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OZET

61-72 AYLIK COCUKLAR ICIN OKUMA YAZMA BECERILERI ARASTIRMA
TESTI’NIN GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

(ANKARA ORNEKLEMI)

YAZICI, Elgin
Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal1

Tez Danismani: Dog. Dr. Adalet KANDIR
May1s-2010, 182 Sayfa

Bu aragtirma, Ankara ornekleminde anaokuluna devam eden “61-72 aylik
Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”nin gecerlik ve giivenirlik
caligmasin1 yapmak amaciyla yapilmistir. Tarama niteliginde olan aragtirmanin evrenini
2009-2010 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezi Cankaya, Etimesgut, Kegioren ve
Yenimahalle il¢elerindeki M.E.B.’na bagli resmi bagimsiz anaokullarina devam eden
61-72 aylik cocuklar olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini ise tabakalama yontemi
ile secilmis 467 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanmasinda; arastirmaci
tarafindan gelistirilen “61-72 aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi”, “Genel Bilgi Formu” ve benzer 06l¢ek gecerliligini degerlendirmek igin

“Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi” kullaniimistir.

“61-72 ayhik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”nin
uygulanmasiyla elde edilen veriler kullanilarak gecerlik ve giivenirlik calismalar
yapilmistir. Buna gore bireyleri ayirt etmede yetersiz oldugu goriilen baz1 maddeler
cikarilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglari icin testin alt testleri ve alt boyutlarina
ait ortaya konulan tek boyutlu faktor yapisinin dogrulandigi maddelerin ¢ogunun, tek
boyutlu faktér yapisini genel olarak temsil ettigi bulunmustur. Uygulama yapilan
gruplarda “61-72 aylik Cocuklar Igin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”
puanlarinin giivenilirligi i¢in Kuder Richardson (KR-20) degerleri Okuma Becerileri
icin .987, Alfabe Bilgisi i¢in .946, Fonolojik Farkindalik i¢in .979, S6zciik Bilgisi ve
Telaffuz i¢in .989, Yazma Becerileri i¢in .829 olarak bulunmustur. Uygulamalarda KR-
20 degerlerinin yiiksek ¢ikmasi, testin i¢ tutarliliginin miikemmel derecede yliksek
oldugunu gostermistir. Bu sonuglara goére, “61-72 aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma
Becerileri Arastirma Testi” nin gegerli ve glivenilir oldugu kabul edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Yazma Becerileri



ABSTRACT

THE APPLICATION OF THE TEST OF RESEARCHING THE READING AND
WRITING SKILLS ON THE CHILDREN AT
THE AGE OF 61-72 MONTHS OLD (IN THE SAMPLING OF ANKARA)

YAZICI, Elgin

Master’s Thesis, Department of Early Childhood Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Adalet KANDIR
May -2010, 182 pages

The currrent research was carried out to the study of validity and reliability in
“the Test of Research of Reading and Writing Skills for the Children at the age of 61-72
months old attending to a kindergarten in the sampling of Ankara. The population of the
scanning research consisted of children at the age of 61 — 72 months old attending to a
kindergarten in the school term of 2009 — 2010 in the central towns of Cankaya,
Etimesgut, Kecioren and Yenimahalle of the city of Ankara. As for the sampling of the
research, it was comprised of 467 children chosen in the method of stratification. “the
Test of Research of Reading and Writing Skills for the Children at the age of 62-72
months old”, “General Information Form”, was used to gather the data of the research
and “Kaufman Research Test of Early Academic and Language Skills” was used to

evaluate some similar scale validity.

The tasks of reliability and validity were conducted using the data obtained
through the application of the Research Test of Reading and Writing Skills for Children
at the Age of 61-72 Months Old”. In this way, some items decided to be insufficient in
discriminating the individuals were taken out. It was found that most of the items where
one dimensional factor structure belonging to sub-tests and sub-dimensions verified for
the confirmatory factor analysis results mostly represented the one dimensional factor
structure. In the groups on which application was carried out, Kuder Richardson (KR-
20) values of Reading Skills was found .987, it was .946 for Alphabet Knowledge, .979
for Phonological Awareness, .989 for Vocabulary and Pronunciation Knowledge and
.829 for Writing Skills for the reliability of the scores of Research Test of Reading and
Writing Skills. The fact that KR-20 values were found high showed that the inner
coherence was high. Concerning these results, it was accepted that the Research Test of
Reading and Writing Skills are valid and reliable for Turkish Children at the age of 61 —
72 months old.

Keywords: Reading and Writing Skill
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BOLUM 1

1.GIRiS
Okul 6ncesi donem; ¢ocugun kisiliginin olusumunda 6nemli olan temel bilgi,
beceri ve aligkanliklarin kazanilmasit ve gelistirilmesinde son derece Onemlidir.
Cocugun okul 6ncesi donemdeki egitimi tesadiiflere birakilmamali, planli ve sistemli bir
sekilde ele alinmali, ¢ocugun bu donemdeki egitiminde bilimsel yontem ve teknikler
kullanilmalidir. Okul 6ncesi egitim, ¢evresini merak eden, 6grenmeye ve diislinmeye
giidiilenmis ¢ocugun ozelliklerini yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi ¢ok onemli
gorevleri tstlenmistir. Okul oOncesi egitim kurumlarinda, g¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemek amaci ile onlarin aragtirabilecekleri, meraklarini giderebilecekleri, ¢esitli
fikirler O6ne siirerek tahminde bulunabilecekleri, neden sonug iliskisi kurabilecekleri

firsatlar olusturulmali ve egitim programlar1 bu dogrultuda hazirlanmalidir (Lawhon ve

Cobb, 2002: 115; Shedd, 2005: 33; Boyle, 2006: 18; Parlakyidiz ve Yildizbag, 2004).

Bu baglamda okul d6ncesi egitimin bir pargasi olan ve pek ¢ok etkinligi kapsayan
okuma yazmaya hazirlik caligmalar ilkdgretime baslamadan 6nce ¢ocuklara okuma
yazma becerilerinin gelisimini destekleme firsatt1 sunmaktadir. Okul 6ncesi donemde,
alfabe bloklariyla oynama, masal ve oykii dinleme, resimli kitaplarla ilgilenme, okuma
taklitleri yapma (yalancit okuma), yetiskinlerle birlikte okuma denemelerinde bulunma
(okumay1 paylasma) vb. etkinlikler yasam boyu stirecek olan okuma-yazma 6grenmenin
ve okuma yazma etkinliklerinin temelini olusturmaktadir (Celenk, 2003: 79;

Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).

Okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinin, okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin,
algilarmi  gelistirmelerini, dikkatlerini toplayabilmelerini, hatirlayabilmelerini, akil
yiiriitme, problem ¢6zme, el-géoz koordinasyonu ve kalem tutma becerilerini
gelistirebilmelerini, eslestirme, iliski kurma, siralama, gruplama gibi biligsel
fonksiyonlarin1 kullanabilmelerini kolaylagtirmay1 saglayan resimli aligtirmalar1 igerdigi
ifade edilmektedir (Yildizbas ve Parlakyildiz, 2004). Buna gore, okul 6ncesi donem

cocugun okuma yazma becerilerinin gelisimi yoniinden temel olan kritik bir donemdir.

Bir¢ok beceri ve yetenek gibi okuma yazma becerileri de, basit becerilerin daha

karmasik olanlardan once edinildigi gelisim siirecinde ortaya c¢ikmaktadir. ilk adim



farkindalik ve kesiftir. Bu siiregte ¢ocuk, Oykii kitaplarini dinlemekten ve onlar
tartismaktan hoslanir ve basili materyallerin bir mesaj tasidigin1 anlamaya baslar,
okuma yazma girisimlerinde bulunur, c¢evresindeki etiket ve isaretlerle ilgilenir,
tekerlemelere katilir, harfleri tanimlar, ses ve harf eslestirmeleri yapar, harflerle yaziyi
ve yaziy1 temsil eden isaretleri yakinlastirmaya calisir. Bu yoniiyle de okul 6ncesi yillart

bu tiir deneyimler i¢in en 6nemli zamandir (Albrect ve Miller, 2004: 293).

Uluslararas1 diizeyde okuma yazma 6gretimi ile ilgili literatiir incelendiginde
“ilk okuma-yazma” kavramina karsilik olarak “early reading and writing” kavraminin,
okul 6ncesi “okuma-yazma deneyimi” kavrami i¢in de “emergent literacy” kavraminin
kullanildig1 goriilmektedir. “Emergent Literacy” kavrami; okul oncesi dénemde,
“okuma-yazma becerisinin, ¢cocugun, aile ve toplumsal ¢evresinde yer alan basili okuma
arag-gereglerinin  etkisiyle, kendi iginde yavas yavas asamali olarak gelisip
olgunlagsmas1” anlaminda kullanilmaktadir. Sulzby ve Teale (1986) bu kavrami ise;
geleneksel okuma yazmay1 gelistirmek, yayginlastirmak (davranis ve tutumlar 6nde
olmak iizere) ve okuma yazma kavramlarini tanimlamak i¢in kullanmistir. (Akt.
Abdulkarim, 2003: 30). Kisacasi “Emergent Literacy” bakis acisi, ¢ocuga kendi
okuryazarligimin mimar1 olabilme niteligini de kazandirmaktadir (Bingham, 2002: §;

Celenk, 2003: 76).

“Emergent Literacy” yaklagimi c¢ocuklarin okuma ve yazmayr bebeklik
doneminde Ogrenmeye basladigi diisiincesini ileri siirmektedir. Erken c¢ocukluk
yillarinda gelisen okuma yazma kazanimi bebeklikte meydana gelen gelisimsel bir siireg
olarak incelenmistir. Cocuklar, uygun malzeme sunan ve onlara destek veren
yetigkinlerle yazi hakkinda bilgi olustururlar ve asama asama okuryazar hale gelirler.
Yetigkinler, cocugu yazi yoniinden zengin c¢evreye sokarak ve cocuga kesif sirasinda
rehberlik ederek onlarin okuryazar hale gelmelerine yardim ederler (Henniger, 2005:

386; Eppe, 2006: 3).

Okuma yazma gelisiminin felsefesi, ¢ocuklarin okumay1 6grenmeden 6nce belli
becerilerde uzmanlagmasi gerektigi anlayisina dayanmaktadir. Ancak okuma yazma
gelisim donemleri goz 6niinde bulunduruldugunda okuma oncesi davranislar, okuma ve
yazmanin énemli 6geleri olarak goriilmiistiir (Niessen, 2003: 10-11). Okuma yazmanin

onemli bir pargasi olarak goriilen alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, sozel dil ve



sOzciik gelisimi okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in okuma yazma gelisiminin temelini

olusturmaktadir.

Alfabe bilgisi, harfler ve sesler arasindaki sistematik iligskiyi inceleyen bir
anlayistir. Cocuklar, okuma yazma boyunca alfabetik bilgi edinirler. Ayrica alfabetik
bilgi i¢inde yer alan harf isimlerini bilme harf-ses iliskisini anlamayi
kolaylastirmaktadir. Hecelemenin kesfedilmesiyle ortaya ¢ikan harf-ses iliskisi arasinda
etkin olarak diisiinmek, g¢ocuklar1 okuma yazma konusunda cesaretlendirmektedir
(Sandall ve Schwartz, 2008: 179; Giileg, 2008: 16). Buna gore alfabe bilgisi, okuma
becerisinin énemli bir parcasidir. Alfabe bilgisinin, ¢ocuklarin ileri yillardaki okuma
yazma becerisini etkiledigi belirtilmektedir. Ancak ¢ocuklarin okuma yazma becerisine
sahip olabilmeleri i¢in alfabe egitimi tek basina yeterli olmamaktadir. Okuma yazma
becerilerinin gelisiminde fonolojik (ses) farkindaliginin kazandirilmasi da oldukga

Onemlidir.

Fonolojik farkindalik, dilin yapisina karsi olan duyarliliktir. Ayrica fonolojik
farkindalik konusma dilinde farkli 6zellikteki sesleri duyma, tanima ve kullanabilme
yetenegidir. Fonolojik farkindalik, sdylenen sozciikteki ses birimlerini duyabilme
becerisini gerektirir. Arastirmacilar fonolojik farkindalik ile ¢ocuklarin sesleri duyma
yetenegi ve erken okur-yazarlik arasinda iligki kurmuslardir. Cocuklarin fonolojik
gelisimi; onlarin hecelemenin yani sdzciiklerin, hecelerin ritimlerinin ve ses birimlerinin
farkinda olmasi seklinde devam etmektedir (Albrecht ve Miller, 2004: 294; Giileg,
2008: 16-17; Yopp ve Yopp, 2009: 1).

Fonolojik farkindalik, dilin 6gelerini arastirarak, bu d&geleri olusturan
sesbirimlerle, bu sesbirimlerin gorevleriyle ve birbiri ile olan etkilesimleriyle
ilgilenmektedir. Fonolojik bilgisi olan ¢ocuklar, sozciiklerin ig¢indeki sesleri ayirt
edebilmekte ve bu sesleri ustaca kullanabilmektedirler. Sozciiklerin ritimli oldugu ve
olmadigr zamanlari; soOzcliklerin ayn1 harfle baslaylp bittigi zamanlari; “gel”
sOzciigiiniin /g/ /e/ /1/ olmak iizere ii¢c sesten olustugunu ve bu seslerin konusma diline
uyarlanabilecegini bilmektedirler. Fonolojik farkindalik sadece 6zel bir beceriyi temsil
etmez ayni zamanda bireyin dildeki ayr sesleri duymasina yardim etmek i¢in bir arada
isleyen pek ¢ok beceriyi temsil eder (Abdulkarim, 2003: 30; Ustiin, 2007: 15; Bay,

2008: 25). Bu becerilerin en onemlilerinden birinin fonolojik farkindalik oldugu



belirtilmektedir. Fonolojik farkindalik becerisi kazanmis olan c¢ocuklar sozel dil

becerilerinde de daha bilingli olarak ilerlemektedirler.

Erken c¢ocukluk  doneminde, c¢ocugun gelisiminin tiim  ydnlerini
destekleyebilecek sosyal ve fiziki ¢evrenin olusturulmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu
stirecte cocuga saglanabilecek zengin dil deneyimleri, gelecekte onun yasama bakis
acisim etkileyecektir. Cocuklarda dil yapist 6nemlidir. Cocugun gelisimi sirasinda
gosterdigi en bliyiik basarilardan biri dili 6grenmesidir. Cocuklar dili, dolayli ve
dogrudan egitim siirecinde cevrenin destek verdigi Olgiide Ggrenirler. Dil gelisimi
cocuklarin gelisimiyle ayni zamanda baglar ve sabit bir sirada devam eder (Kandir,

2005: 132; Boyle, 2006: 18; Baran ve Halic1, 2006: 49).

Okuma ve yazma becerileri de dil ile birlikte geligir. Bebeklik doneminde dil
gelisimine iliskin yapilan biitiin etkinlikler, oyunlar ileriye donilk okuma yazma
becerilerinin gelisiminde etkili olmaktadir. ik yillarda ¢ocuklar yazili sozciiklerle ilgili
kendi bilgilerini yapilandirirlar. Baz1 ¢ocuklar kendilerine okunan oykiileri dinleyerek;
bazilar1 resimlerdeki ipuglarini kesfederek, bazilart harflerin olusturdugu sesleri
Ogrenerek bazilari da sdzciikleri olusturan harf bi¢imlerini hatirlayarak ya da bunlari
ezberleyerek ogrenirler. (Albrecht ve Miller, 2004: 292; Ustiin, 2007: 15; Cadigan,
2008: 11). Dil gelisiminin baslamasi ile birlikte ¢ocugun g¢evresi ile olan iletisimi

artmakta ve cocuk baskalariyla iliskilerinde daha basarili olmaktadir.

Cocuklar dil yeteneklerini anne babalar, 6gretmenler ve akranlar1 gibi baska
insanlarla etkilesimleri sonucunda edinmektedir. Cocuklar dil edinimi i¢in igsel
biyolojik egilimlerine karsin, ¢evresel girdiler olmaksizin dillerini higbir dereceye kadar
gelistiremezler. Erken donemde c¢ocuklarin edindikleri girdinin niteligi ve niceligi
onlarin gelisimleri i¢in 6nemli bir kaynaktir (Pullen ve Justice, 2003: 94; Shaw, 2007:
13).

Cocuklarla etkilesimde bulunan yetiskinler, sdzel dil gelisimi i¢in 6zellikle etkili
oldugu bilinen ¢esitli girdi stratejilerini kullanabilmektedir. Bu girdi stratejileri
cocuklara ¢evre ve belirli linguistik yapilar ve fonksiyonlar1 arasindaki bagi
kesfetmelerinde yardimci olmaktadir. Bu stratejilerin kullanimi ¢ocuklara sozli dil

modellerini duymada ve bunun sonucu olarak giderek artan sekilde kendi dillerini



gelistirmede kolaylik saglamaktadir (Pullen ve Justice, 2003: 94). Bu baglamda sozel dil
becerileri, okuma becerilerini dogrudan ve dolayl olarak etkiler ve okuma gelisiminin
biitlin asamalarinda Onemli goriilmektedir. Cocuklardaki s6zel dil becerilerinin
artmasiyla birlikte okuma yazma alanlarinda da basarilar elde edilmistir. Okuma yazma

alanindaki basarilarinin etkisini belirlemede sézciik gelisimi de dnemli bir etkendir.

Sozciik gelisimi, okuma kazanimi i¢in Onemlidir. Cocuklar ilk sézciiklerini
ogrendiklerinde sOzciiglin tam anlamini kavrayamamis olabilirler. Zaman igerisinde
cocuklarin deneyimlerine bagli olarak sozciiklerin anlamlari zihninlerine yerlesir.
Bunun sonucunda ¢ocuk bu sozciikleri climle i¢inde kullanmaya baslar. Cocuk dort
yasina geldiginde, diislincelerini dilbilgisi kurallarina uygun, iyi diizenlenmis karmagik
ctimlelerle ifade edebilir. Ayrica ¢ocuklardaki s6zcilik bilgisinin artmasi yalnizca yeni
sOzciiklerin Ogrenilmesine degil gecmiste Ogrenilen sozciiklerin yeni anlamlarinin

Ogrenilmesine de baglidir (Kandir, 2003: 47-48; Hanson, 2007: 4).

Okul o6ncesi donemde ¢ocugun kazandigr sozciik bilgisi onun okuma yazma
becerilerini etkilemekle birlikte akademik becerilerini de etkilemektedir. Cocugun
sOzciik bilgisinin, hem sézel hem de yazili dil gelisimi iizerinde etkisi vardir. Buna bagl
olarak, sozciik bilgisi okuma yazma 6grenimi ile gelecekteki akademik basar1 diizeyine

temel olusturmaktadir (Boyle, 2006: 18).

Sozciik gelisiminde dykii kitaplari olduk¢a 6nemlidir. Arastirmacilar ¢ocuklara
kitap ve diger basili materyalleri okumayi, ¢ocuklardaki okuma yazma becerilerini
gelistirmek i¢in en 6nemli yontem olarak gérmektedir. Amerikan Okuma Komisyonu
(The Commission on Reading) “Okumada nihai basar1 i¢in gerekli olan bilgiyi
olusturmada tek ve en Onemli etkinlik cocuklara sesli olarak kitap okumaktir”
diisiincesini savunmaktadir. Bu siire¢ bebeklikte baslamali ve hem evde, hem de okulda
erken ¢ocukluk doneminde devam etmelidir (Henniger, 2005: 389). Bu baglamda okul
oncesi donemdeki ¢ocuklara kiigiik yaslardan itibaren iyi ve nitelikli kitap okuma ve
Oykii anlatmanin onlarin deneyimlerini arttirdifi, sozciik bilgilerini gelistirdigi ve bu

sayede de yazi farkindaliginin ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Oykii  kitaplar1  okuma, ¢ocuklarin  yaz1  kavrammin  zelliklerini

icsellestirmelerinde onlara yardimci olmaktadir. Buna ek olarak yetiskinler, &ykii



kitaplar1 okurken cocuklara soru sorarak, yazi hakkinda yorum yaptirarak ve yazi
etkinliklerini takip ettirerek, onlar1 yaziya katilmaya tesvik edebilirler. Caligmalar
yetigkinlerin bu tiir yaziy1 kullanmalarinin, okul 6ncesi ¢ocuklarinin yazi farkindaligini
gelistirmelerinde giiclii bir strateji olabilecegini gostermistir (Pullen ve Justice, 2003:

92).

Babasinin kucaginda kitaptaki bir resme bakan sekiz aylik bir bebek ilk okuma
yazma anlayisini gelistirmektedir. Bir kagit parcasi lizerine karalamalar yapan on sekiz
aylik bir bebek daha sonraki donemde karsilasacagi yazma icin hazirliklar yapmaktadir.
Bunun gibi ilk deneyimler yoluyla ¢ocuklar, yavas yavas kitabin basindan baglama ve
sirayla arkasia dogru ilerleme, satirlar1 soldan saga dogru okuma ve yazilan seylerin
bir anlami oldugunun farkina varma gibi okuma yazma kavramlarini ogrenirler

(Henniger, 2005: 385-386).

Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri; gorsel, isitsel, bilissel, sosyal-
duygusal gelisim alanlarindaki becerileri ile paralellik gostermektedir. Bu anlamda
erken yastan itibaren ¢ocuklara bu siire¢ i¢inde kitap ve farkli okuma yazma
materyallerinin sunulmasi olduk¢a onemlidir. Bu sekilde ¢ocugun problem ¢ozme
becerisi gelisecek, hayal diinyas1 genisleyecek, c¢ocuk sayilar gibi harflerinde
sembollerle ifade edildigini fark edecek, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmay1

ogrenecektir (Ustiin, 2007: 15).

Erken donemde ¢ocugun kazanacagi ilk deneyimler daha sonraki okul yasami
boyunca 6greneceklerinin temelini olusturmaktadir. Okul oncesi donemde gelismeye
baslayan okuma yazma becerileri ozellikle ilkdgretim doneminde ve cocugun daha
sonraki yasantilarindaki basarilarini oldukga etkilemektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin
konusmay1 dogal yollarla 6grenmesine benzer olarak, okuma yazma becerisinin de
cocugun gelisiminin dogal bir parcasi olarak goriilmesi son derece onemlidir. Bu
baglamda, okuma yazma becerilerinin tanimlanmasi, 6zelliklerinin bilinmesi ve bu

stirecte ortaya ¢ikan sorunlarin degerlendirilmesi de ayrica onem tagimaktadir.



1.1. Erken Donemde Okuma Yazma Becerilerinin Gelisimi

Cocugun okul oOncesi egitim doneminde yasadigi her deneyim, gelecekte
baslayacag1 programli 6gretim i¢in temel hazirlik niteligindedir. Cocuklar okul 6ncesi
donemde sesleri ayirt etmeyi, sOylenenleri dinlemeyi ve yerine getirmeyi, soru sormayi
ve yanit vermeyi Ogrenir. Diisiincesini ifade etmek, arkadaslar1 ve Ogretmenleri ile
konusmak, onlarin yanitlarin1 dinlemek, ¢ocugun sozciik dagarcigini zenginlestirir.
Okuma yazma iletisimin; okuma, yazma, konusma, dinleme ve goriisme gibi cesitli
Ogelerini i¢cine almakta ve okuma yazma gelisimi bu siirecleri etkilemektedir (Giileg,

2008: 18-19; Bay, 2008: 23).

Okuma, yazma, iletisim ve dinleme becerilerinin birbirleriyle iliskili oldugu
belirtilmistir. Dinleme egitiminin, kiigiik yaslardan itibaren baslamasi gerekmektedir.
Okul o6ncesi egitimde ¢ocugun dinleme yetenegi dnemli bir yer tutmaktadir. Dinleme
egitiminde amag, ¢ocuklarin hedef dildeki sesleri tanimasini, bir biitiinliik i¢inde yer
alan vurgulama ve tonlamalarin sebep oldugu anlam degisikliklerini fark etmesini ve en
onemlisi de konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamasini saglamaktir.
Cocugun dinleme becerisini kazanmasinda hem ailenin hem de okul Oncesi egitim
kurumlarmin &nemi biiyiiktiir. Isitsel alginin gelismesi, cocugun dort yasindan once
dinleme becerilerini ne diizeyde gelistirdigiyle baglantilidir. Dinleme ve yanit verme
etkilesimleri araciligiyla bu becerileri zenginlestirmek i¢in eglenceli dinleme etkinlikleri
giinliik egitim programimna dahil edilmelidir (Strickland ve Riley-Ayers, 2006;
Schatschneider, Westberg ve Shanahan, 2008; Yasli, 2008: 87). Dinleme becerisi
konusma kadar onemlidir. Iyi dinleme iyi okumayi, iyi konusma da iyi yazmayi

etkilemektedir.

Okuma yazma gelisimi ilk olarak dilin yeterli hale gelmesiyle baslar. Cocuklar,
okuma yazmay1 6grenmeden once sozli dili algilamayi ve ifade etmeyi &grenirler.
Cocugun edindigi konugsma dili okumada kullandigi en oOnemli becerilerdendir.
Cocuklarda konusma, nesnelerin isimlendirilmesiyle gelismektedir. Ik sdzciigii
cocuklar, sekiz-on sekiz aylar arasinda sdylemektedir. iki yasina geldiklerinde, iki
sozciiklii ciimlelere gegmektedirler. Ug yasindaki bir ¢ocuk, dilin temel yapisini
ogrenmekte ve sekiz sozcikli ciimleler kurabilmektedir. Cocuklar bes yasina

geldiklerinde, artik gramer kurallarina uygun climleler kullanmaktadirlar. Konusma



becerisini kazanan ¢ocuklarin yalnizca dilin kurallarini ve sdzciiklerin dogru telaffuzunu
ogrenmeleri yeterli olmamakta; sdzel olmayan jest, mimik gibi bazi davraniglar1 da
bilmeleri gerekmektedir. Konugsma dilinin, gereksinim ve istekleri karsilamak
baskalariyla iletisim kurma, duygu ve disilincelerini ifade etme, hayal diinyalar
olusturabilme, bilgi arastirma ve edinilen bilgiyi sunma gibi islevleri bulunmaktadir
(Roskos, Christie ve Richgels, 2003; Nebrig, 2007: 17; Bay, 2008: 23; Yasli, 2008:
95).

Okul oncesi donemde okumaya hazirlik siirecinde gorsel algi becerisi de
onemlidir. Gorsel alg1 becerisi, nesneleri renk, sekil, boyut, hacim olarak ayirt edebilme
becerisidir (Kerem, 2001). Okuma bir algilama siirecidir. Cocugun okumaya ger¢ek
anlamda hazir olabilmesi icin, énemli bir alt yap: kurmus olmasi gerekir. Ilk olarak
uygun uzakliktaki yaziya odaklanmak, harfleri ve sozciikleri ayirt etmek, yaziy1 soldan
saga dogru izlemek ve kaybetmemek i¢in gorsel gelisimin yeterli olmasi gerekmektedir.
Gorsel gelisim okuma tizerinde etkilidir. Okumanin {i¢ 6gesi bulunmaktadir. Bunlar; dili
sembollere bagli olarak sokme, dili sembollere bagli olarak yorumlama, dil ile
sembollere bagli kalarak iliski kurabilmedir. Bu nedenle okumaya baslayacak olan
cocugun, sembolleri goérmeye alismis olmast gerekmektedir. Sembol okul 6ncesi
donemde resimdir. Resimleri okumay1 6grenen ¢ocuk, seslerin resimleri olan soézctikleri

daha kolay 6grenebilmektedir (Gunning, 2005; Gardiner, 2006; Bay, 2008: 18).

Dogumdan bes yasina kadar ¢ocuklarin dil, zihinsel, fiziksel ve sosyal-duygusal
becerileri ¢cok hizli gelismektedir. Bu nedenle, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerinin gelisiminde ev ve okuldaki okuma yazma c¢evreleri biliylik 6nem
tasimaktadir. Cocuklarda okuma yazma gelisimi, onlarin okula baslamadan Once
akranlari, aile {dyeleri, yetiskinler ve ev ortamindaki etkilesimlerinden de
etkilenmektedir. Okuma yazma becerilerinin gelisimi, ¢ocuklarin akademik basarilari
tizerinde de etkili oldugundan, yeterli okuma yazma becerisine sahip olmadan okula
baslayan cocuklar okul basarilarinda zorluk ¢ekmektedir. Arastirmacilar, okul oncesi
donemdeki c¢ocuklarin sonraki siniflardaki akademik performanslari ile okuma yazma
becerileri arasinda giiglii iligkiler bulmuslardir (Abdulkarim, 2003: 30; Boyle, 2006: 18-
19; Giileg, 2008: 18).



Okuma ve yazma birbirine bagimli ve birbirini destekleyen siireclerdir; okuma
yazma yetenegi sozel dille birlikte ardi ardina gelismektedir. Okuma yazma becerisi,
tekdiize harf bilgisinin, geleneksel okuma yazma formlarmin gelisimsel Onciisiidiir.
Okuma yazma becerisi, belli okuma yazma oncesi becerilerde ve gelisimsel stireglerde
ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakis acis1 okumanin kazanilmasi, okuma ve erken okuma
oncesi arasinda hicbir fark olmaksizin yasamda ve gelisimde erken ortaya ¢ikan bir dizi
kritik noktayr icermektedir (Albrecht ve Miller, 2004: 292; Caplovitz, 2006: 3; Ellis,
2007).

Erken donemde gelisen okuma yazma kavramina iliskin bilgi ve beceriler
cocugun gelecekteki bagsarisin1 gésteren onemli ipuclaridir. Okumus ¢evrelerde yetisen
cocuklar, okuma yazma altinda yatan kavramlar1 anlayarak hatta bazilar1 okuma
yazmay1 bilerek okula gitmektedir. Okumayla ilgili yapilan ¢aligmalarda okula yetersiz
okuma becerileriyle baglayan ¢ocuklarin okul yillarinda da yetersiz kaldig1 saptanmistir.
Aragtirmacilar bunu “Matthew Etkisi” (zengin daha zengin olur, yoksul daha yoksul)
olarak tamimlamistir. Bu nedenle c¢ocuklarin yasaminda bir farklilik yaratmak
isteniyorsa, onlara erken donemden itibaren uygun okuma yazma ile ilgili deneyimler
sunulmalidir (Pullen ve Justice, 2003: 88). Evde ve okulda zengin ve c¢esitli sozel dil
deneyimleri, kitaplardaki yazilar ve konusulan sozciiklerdeki ses yapisina ozel ilgi,

cocuklar i¢in en iyi okuma yazma g¢evresini olusturur (Albrecht ve Miller, 2004: 293).

Aragtirmacilara gore; erken donemde okuma yazma becerileri birbiri ile iliskili

iki bilgi sistemine baghdir:

e Cocuklarm basili yaymlarin anlamini kavramasini dogrudan destekleyen, basim
diinyasinin  disindaki kaynaklardir. Ornek olarak; sozciik, fonolojik siireg

becerileri, kavramsal bilgi, 6ykii semalar1 vb.

e Basili yaym igerisinde basilanlar1 sese veya sesleri yaziya ¢evirme becerisini
destekleyen kaynaklardir. Ornek olarak; ses bilgisi, harf bilgisi, harf ve ses
arasindaki baglar, noktalama ve climle grameri, sozcilikleri dogru bi¢imde

diizenleyebilecek bellek vb.
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Cocuklarin okuma yazma gelisiminde bu sistemlerden birinin daha baskin
olabilecegi donemler vardir. Okul 6ncesi yillarda ses bilgisi ve yeterli sdzciik dagarcigi
olusturmak ilk evreyi etkileyecek olan ¢dziimleme icin ¢ocugu hazirlamaktadir. ilk
evrede giicli gelisen ¢oziimleme becerileri ve otomatiklik, okuryazarligin son
asamasinda ¢ocugun okunani anlamasi gibi ilk etkenlere yogunlagmasini miimkiin

kilmaktadir (Soderman, Gergory ve Mccarty, 2004: 1).

Mavrogenos (1986), cocuklarin dil ile ilgili 6rneklere benzer ¢ogu kavrami

anlayabildiklerini saptamistir:

e (evrelerinde gordiikleri yazili sozciikleri (Mc Donald’s gibi) bagka
mekanlardaki sOzciiklerle (restaurant gibi) iligskilendirerek
anlamlandirabilmektedirler.

e Basili bir yazimin bir anlami oldugunu ve bir diislinceyi ilettigini
anlayabilmektedirler.

e Yazili dilin bazi o6zelliklerini anlayabilmektedirler; belli bir yone dogru
yazilmasi, aralarinda bosluklarin olmasi, arka arkaya dizilmesi ve
sekillendirilmesi gibi.

e Harflerin isimleri, gorsel ve isitsel ayirimin yapilmasi, yazilan ve sOylenen
sozciiklerin birbirinin karsiligi olmasi konularinda kismen bilgi sahibidirler

(Akt. Celenk, 2003: 77).

Cocuklarin okuma yazma becerilerini sergileyebilmeleri i¢in sozel dil, yazma ile
ilgili kavramlar, ¢evresel yazma, alfabe bilgisi, fonolojik siire¢ becerileri, taklidi okuma
ve taklidi yazma alanlarinda gelismeleri gerekmektedir (Strickland ve Riley-Ayers,

2006).

Okuma yazma; sozel dil becerileri O0grenimini igeren, sodzciik ve sozciik
dagarcig1 hakkinda bilgi, sozciik dizimi ve dilbilgisi kurallar1 hakkinda bilgi, oykii
anlatim1 ve tekrar anlatim becerilerinden olugsmaktadir. Ayrica okuma yazma; kodlamali
beceriler hakkinda bilgiyi iceren (soldan-saga, yukardan asagiya), harf (grapheme)
bilgisini, harf-ses iligkisini (Bir harfin belli bir sesi sembolize etmesi), fonolojik

farkindaligi (Ornek olarak, kalp “k” sesi ile baslar) kapsamaktadir. Okuma yazma
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becerileri cocugun dil ¢evresi, 0ykii kitaplar1 ile deneyimler, diger cesitli baskilar ve
cocugun geleneksel okuma yazmay1 kazanmasi i¢in, elektronik kitle iletisim aracglar
gibi formal ve informal Ogrenme olanaklar ile etkilesim kurmasini saglamaktadir

(Caplovitz, 2006: 4).

Sozciik dagarcigi okuma basarisinin belirleyicisidir. Kiigiik yaslardan itibaren
cocuklar, ozellikle kitaplarla yakindan ilgilenmekte ve kitaplarin resimlerine bakarak
Oykli anlatmaya isteklidirler. Cocuklarin kitaba karsi olumlu bir tutum gelistirmesi,
okuma yazma becerilerinin gelismeye baslamasini saglayabilmede etkili olmaktadir.
Cocuklarin kendilerine kitap okundugunda, okuduklar: kitaplardaki resimler ve dykiiler
hakkinda konustuklarinda ve 6ykii hakkindaki basili materyal konusunda kendilerine
soru soruldugunda ve bunu yanitladiklarinda, sozciik dagarciklar1 gelisir. Daha fazla
sOzciik bilen ¢ocuklar, basili eser diinyasina erismede daha hazirliklidir (Albrecht ve

Miller, 2004: 293; Kandir, Ozbey ve Inal, 2010: 73).

Cocuklara sesli okuma yaparak g¢ocuklarda anlamayi olusturmak ve basarili
okuma yapmak i¢in gerekli olan becerileri anlamak arasinda gii¢lii bir iliski
bulunmaktadir. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin giinde yaklasik 30 dakika sesli okuma
yaptig1 cocuklar, yasamlarinda yetiskinler tarafindan sesli okuma yapilmayan ¢ocuklara
gore daha kolay okumaktadir. Kitap okunan cocuklar basili sozciliklerin nasil ise
yaradig1 ve yazili sozciige nasil erisildigi konusunda bir¢ok kavram o6grenmektedir

(Albrecht ve Miller, 2004: 293).

Cocuklar okumay1 ve yazmayi 6grenmeden once, sézel dili algilamay1 ve ifade
etmeyi O0grenmektedirler. Cocugun edindigi konusma dili, gorsel-isitsel ayirt etme,
diistinme, neden sonug iligkisi kurabilme, siralama, genelleme yapabilme okumaya
hazirlik evreleri olup okul dncesi donemden baglayarak gelismektedir. Okuma gelisimi,
harf, sesbirim ve sozciik gibi dil ile ilgili unsurlarin kazanilmasini ve bunlar arasinda
neden sonug iligkisinin kurulmasimi gerektirir. Cocugun ilkégretime baslamadan 6nce
sahip oldugu temel becerilerden sozel dil becerisi, ses farkindaligi, gorsel ayirt etme ve
yazi bilinci okuma becerileri ilizerinde son derece etkilidir (Giiven, 1991; Kerem, 2001;

Girgin, 2003; Seving, 2003).
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Cocuklar sozel dil becerisini, sdzel dili konusarak ve yetiskinleri dinleyerek
edinmektedir. Bes yaslarinda c¢ocuklar uzun ve karmasik ciimleler kullanmaya
baslamakta, uzun sohbetlere katilmakta, genis bir sozciik dagarcig1 kullanabilmektedir.
Cocugun bes yasindaki sozel dil becerisi, onun yedi yasindaki okuma basarisinin 6n

gostergesi olarak diisiiniilmelidir (Seving, 2003, Sperling ve Head, 2003).

Sozli dykiiler olusturma da okuma becerilerinin gelismesini saglamaktadir. Okul
Oncesi egitimde Ogretmenler ¢ocuklarin konugmaya dahil olmalar1 i¢in ortam
olusturmali ve ¢ocuklar konusmaya katildiklar1 zaman onlar1 6diillendirmelidir. Okul
Oncesi egitim ortamlarinda cocuklarin {izerinde konusmaya ve tartismaya ilgi
duyacaklar1 konular planlanmalidir. Planlama yapilirken sohbetin c¢ocuklar1 dil
etkinliklerine dahil etmenin en 1iyi yollarindan biri oldugu g6z Oniinde
bulundurulmalidir.  Cocuklarla sohbet ortami1 olusturulabilecek bircok konu
bulunmaktadir. Sinirl1 deneyimleri olan ¢ocuklarin sohbete dahil olabilmeleri igin
yasamlarima doniik konular segmek ve agamali olarak yeni konular1 sunmak énemlidir

(Pierce, 2003).

Cocuklarin, basarili bir sekilde okumayr Ogrenebilmesi icin, gelistirilmesi
gereken iki temel beceriden soz edilebilmektedir. Bunlar okuduklar1 dili anlama ve
yazili sozciikleri akici bir bigimde ¢oziimleyebilme becerileridir. Okul oncesi donem
cocuklarinda, climle tekrar1 ve renk isimlendirme gibi dil becerilerinin, alfabe bilgisi ve
okuma hiz1 gibi s6zciik okuma becerileri ile iliskili oldugu ifade edilmektedir (Yaden,

Rowe ve MacGillivray, 1999).

Fonolojik farkindalik ise, okumada basariya gotiiren sdzel bir dil becerisi olarak
diistiniilmektedir. Konusulan dildeki ayr1 sesleri duyma, tanimlama ve bunlarla oynama
yetenegidir. Aynm1 zamanda ses, soOzcik, ciimlecik ve ciimle yapilart gibi dilin

olusturulma bi¢imini anlama kapasitesidir (Albrecht ve Miller, 2004:293).

Fonolojik farkindalik konusma dilinde ayr1 sesleri duyma, tanima ve
kullanabilme yetenegidir ve sdylenen sozciikteki sesbirimlerini duyabilme becerisini
gerektirmektedir (Seving, 2003). Okul 6ncesi donemdeki cocuklar okuma ile ilgili

herhangi bir egitim almadan 6nce, fonolojik farkindalik gelistirmektedirler. Cocugun
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konusmanin ses pargalarindan olustugunu kavramasi, okuma olgunlugu i¢in bir kosul

olarak goriilmektedir (Gunning, 2005; Gardiner, 2006).

Harf-ses benzesmesi ve harfi tanima, fonemik ve fonolojik farkindaligin
gelistirilmesi lizerine egitim alan ¢ocuklar ve okul 6ncesi sozel dil becerilerinin gelisimi
icin firsatlara sahip olan cocuklar, iyi okuyucular olmak ve erken okuma yazma

becerilerinin 6grenimi i¢in hazirliklidirlar (Halsey, 2008: 22).

Okul 6ncesi yillar boyunca ¢ocuklar yazili sozciiklerle ilgili kendi bilgilerini
olusturmaktadir. Cocuklar i¢in kitaplarin ve basili materyallerin detayli olarak
incelenmesi ile birlikte tekrar tekrar ve degisik bigimlerde yapilan deneyimler yazili
sOzcligli anlamaya baslamalarinda onlara yardimci olmaktadir. Yetigkinlerin de
cocuklarin okur-yazarliginin ortaya ¢ikmasinda rolii nemlidir. Cocuklara sesli dykiiler
okumaktan sozel dilin yazili materyalle iliskilendirilmesine kadar, 6gretmenin okur-
yazarhigin ortaya ¢ikmasini desteklemedeki rolii dinamiktir (Albrecht ve Miller, 2004:
292).

Okul oncesi donemde yazi bilincini gelistirmek i¢in ¢ocuklara c¢esitli yazilar
tanitilmali ve ¢cocugun yazinin bilgi iletisiminde kullanildigin1 anlamasi saglanmalidir.
Erken yaslardaki bu fonksiyonel ve ¢esitli deneyimler, cocuklarin okumay1 6grenmede
yaz1 dili ile ilgili becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktadir. Okul 6ncesi yaslarda
yaz1 diline yonelik gelistirilen duyarliligin, daha sonraki okuma gelisimini
kolaylastirdig1 bilinmektedir. Cocuklar yaz1 hakkinda c¢esitli kaynaklardan bilgi
edinmekte ve bu bilgi edinme siirecinde yazinin bir resim olmadigini ayni1 zamanda bir
metnin gorsel olarak nasil planlandigin1 da anlamaktadirlar. Ornek olarak; cocuk metnin
sayfanin iistiinden basladigini, soldan saga yazildigini, sayfa ¢evrildiginde diger sayfaya
gecildigini anlamaktadir. Cocuklarda yazili materyalin bir mesaj tasidigr bilgisinin
kazanilmasi, sozlii dil ile yazili dil arasinda koprii olusmasini saglamaktadir (Kerem,

2001; Seving, 2003; Gunning, 2005).

Gunning (2005) yazma gelisimini; ¢izme, karalama (yazinin anlami vardir), harf
benzeri bigcimler (erken gorsel ipuglari), taklit (ortadan sonraki gorsel ipuglarina gegis),
fonetik Oncesi heceleme (sonraki gorsel ipuglari), taklidi heceleme (fonetik ipuglari),

geleneksel heceleme (gecisli ve geleneksel) seklinde siralamistir.
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Cocuklarin herhangi bir 6grenme cevresinde faydali okur-yazarlik repertuari

olusturabilmesi i¢in g6z dniinde bulundurulmasi gereken ii¢ faktor vardir:

Birinci faktor; ¢ocuklarin yas ve cinsiyet farklari, biligssel organizasyon, temel
dil ve sosyokiiltiirel farkliliklariyla ilgili olanlardir.

Ikinci faktdr; cocugun okul éncesi ve ilk sinif siiresince smif i¢i ve disinda
devam eden okur-yazarlik becerileriyle ilgili tiim tutumlarini kapsar. Bunlar
Ogretmenlerin siniftaki uygulamalarina baglidir. Bu uygulamalarin en 6nemli
olanlar1 ¢ocugun smif deneyimi ve etkinliklerinin anlamliligi, 6grenme
ortaminda kendisini nasil hissettigi ile ilgilidir.

Ucgiincii faktdr ise sonuglardir. Burada esas olan ¢ocugun gelisiminin nasil
gbzlendigi ve cocugun gelisimsel gereksinimlerine yonelik olarak bu bilginin
digerleriyle nasil paylasildigidir. Cocugun basarisinda amaglar ve sonuglarin
dikkatlice eslesmesi 6nemli bir rol oynayacaktir (Soderman ve digerleri, 2004:

2).

Robinson, Schneider ve Hutinger (2006), cocuklara okuma yazma Ogretimi ile

ilgili kazandirilmasi gereken kavramlart dogal okuma yazma kavramlari olarak

asagidaki sekilde belirlemislerdir:

[letisim kurmak icin resimleri ve sdzciikleri kullanilir.

Resimlerin anlamlar1 vardir.

Resimler oykiiler anlatir

Sozciiklerin anlamlar1 vardir.

Sozciikler dykiiler anlatir.

Sozciikler resimleri anlatir.

Cocuklar resimleri ve sozctikleri kullanarak kendi dykiilerini olusturabilirler.
Oykiilerin bir diizeni vardir.

Oykiilerde karakterler, eylemler ve ortamlar vardir.

Oykiiler baslangig, orta ve sonug (giris-gelisme-sonug) boliimlerinden olusur.
Bir sayfadaki sozciikler soldan saga dogru okunur.

Okuma sayfanin en bagindan sonuna dogru yapilir

Yazilan ve sOylenen sozcliklerin arasinda birebir uyum vardir.
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e Sdylenilen her sozciik alfabenin bir veya daha ¢ok harfini kullanarak yazilmig
olabilir.
e Yazilan sozciikler, tipki konusulan sozciiklerin kisa duraklarla ayrilmasi gibi,

bosluklarla ayrilirlar.

Cocuklarin okuma yazma oOgrenmeleriyle ilgili ¢aligmalar, erken cocuklukta
egitim veren egitimciler icin bilgi saglamistir. Bu ¢alismalar; ¢ocuklar okuma yazma
O0grenmeye resmi dgrenmelerine baglamadan ¢ok once basladiklari igin, okul Oncesi
cocuklara okuma yazma Ogreniminde kullanacaklar1 yiiksek sesli okunan Oykiileri
dinleme, sarkilar1 séyleme, kendi sectikleri kitaplara bakma, ¢izim yapma-yazma, dykii
canlandirma ve okuma yazma materyallerini kesfetme gibi olanaklar sunmaktadir.
Ayrica sozel dil, fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi ve yazi bilgisi okuma yazma
basarisiyla yakindan ilgilidir. Sinirli okuma yazma deneyimlerine sahip olan ¢ocuklar
okul 6ncesi egitime eksik okuma yazma becerileriyle baglamaktadir. Bu nedenle erken
okuma yazma deneyimlerinin niteligi ve niceligi okuma bagarisin1 tahmin etmede son

derece glivenilir kaynaklardir (Sandall ve Schwartz, 2008: 172).

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorevli Ogretmenlerin, okuma yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik bir siif ortami yaratmalari énemlidir. Ogretmenin
oncelikle uygun bir ¢evre diizenlemesi yapmasi gerekir. Bunun i¢inde yazili materyaller
yoniinden zengin ve iyi diizenlenmis bir simif ortam1 ve kaliteli bir egitim programi
hazirlamas1 ve Ogretmenin cesitli yontem ve tekniklerle bu programi ¢ocuklara
aktarmasi gerekmektedir. Ogretmen simiflardaki materyalleri, koseleri etiketleyerek yazi
farkindalig1 olusturabilir. Ayrica 6gretmenin, ¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine
uygun olarak basitten karmasiga dogru gidecek sekilde okuma yazma caligmalarina yer
vermesi Onemlidir. Erken yaglardan itibaren g¢ocuklara okuma yazma becerilerinin
kazandirilmasi, gesitli etkinlikler yoluyla gorsel ve isitsel algilarinin, dil becerilerinin
gelistirilmesi ve cocuklara becerilerini gelistirmeye yonelik uygun okuma yazma
ortamlarinin ve firsatlarinin saglanmasi gerekmektedir (Kandir ve digerleri, 2010: 72-

73).

Okul oOncesi donemde o6gretmenler, ¢ocuklarin bilgi ve anlama diizeylerini
gbzlemleyerek ¢ocuklarin egitime baslama noktasina karar vermelidirler. Bu, cocuklarin

ogrenmelerine firsat saglamak ve uygun ortami olusturmak ic¢in 6nemli ve gereklidir.
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Ogretmenler rollerini, dgrenmeye rehberlik etme ve dgrenmeyi yonlendirme olarak
genisletmelidirler. Okul Oncesi Ogretmenleri, c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarindaki becerilerinin gelismesine katki saglayacak etkinlikleri kullanmalidirlar

(Bay, 2008: 16).

1.2. Okuma Yazma Yaklasimlari

Okuma yazma ilizerine ¢alisan aragtirmacilar, cocuklarin okuma yazma
gelisimleri ve cocuklara okuma yazma ogretimi ile ilgili belirli yaklasimlar1 kabul

etmektedirler. Bu yaklagimlar1 Crawford (1995);

e Geleneksel yaklagimlar (Olgunlagsmaci, Gelisimsel Hazir Bulunusluk,
Birlestirmeci)

e C(Cagdas yaklasimlar (Gelisime Uygun Uygulamalar, Sosyal Uygulama Olarak
Okuma Yazma, Dogal Okuma Yazma, Sosyal Etkilesimci, Elestirel Okuma-
Yazma) olarak siniflandirmistir (Beecher ve Makin, 2002: 67).

1.2.1. Geleneksel Yaklasimlar

Geleneksel 6gretiminin amaclari miifredat gelistiriciler tarafindan belirlenir.
Ogretimde kullanilacak program igerigi ve stratejiler dnceden belirlenir ve belirlendigi
sekilde uygulanir. Geleneksel yaklasima gore, ¢ocuklarin yasam deneyimleri heniiz
kisitli oldugundan, cocuklarin bilgiyi bulmak ve onun bilincinde olmak gibi bir
sorumlulugu yoktur. Geleneksel yaklasim; resmi olarak okuma yazma egitiminin,
cocuklarin bu islevler i¢in gereksinim duydugu zihinsel ve fiziksel olgunlugu
gelistirdigi alt1 yas civarinda baslamasi gerektigi goriislinii benimsemektedir. Ayrica,
cocuklarin okuma kitaplarini, ¢alisma kitapgiklarin1 ve el yazisi ¢aligmalarini temel
alarak ¢ocuklara okuma ve yazmanin 6gretilmesi gerektigi goriisiinii savunmaktadir. Bu
baglamda geleneksel yaklasimlarda ¢ocugun rolii olduk¢a siirhidir ve bu yaklasim

ogretmen merkezlidir (Henniger, 2005: 386; Giileg, 2008: 29).
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1.2.1.1. Olgunlasmact Yaklasim

Okuma yazma Ogrenimi ile ilgili geleneksel bir yaklagim olan olgunlagmaci
yaklasim ise, cocuklarin profesyonel diisliniirler olarak -6zellikle gelisimleriyle iliskili-
“olgun/ergen” olduklarinda, okuma yazma becerisini gostermelerine odaklanmistir.
Vygotsky’nin dogal gelisim teorisine gore de, okuryazarlik 6gretimi ¢ocugun organik
olarak biiylimesini ve olgunlagsmasim1 kapsar. Olgunlagsmanin becerilerde bir 6n sart
olarak goriildiigiinii diistiniilmektedir. Olgunlagsmaya bagli degisimin pek ¢ok unsuru
okuma yazma ile iliskilidir. Ornek olarak, soyutlama ve bilginin ayristirilmasyla ilgili
becerinin artmasi, bilgiyi mantiksal bir sekilde organize etme becerisi, detaylara daha
cok dikkat etme, temsili resim yapma becerisi, kiigiik motor beceriler ve el-goz
koordinasyonunun gelisimidir. Cocugun okumayi 6grenmeden Once olgunlagmasinin
problemlere neden oldugu diisiiniilmektedir. 1930’larda yapilan ¢alismalar, ¢cocuklarin
alt1 buguk zihin yasina geldiklerinde okumak icin yeterli olgunluga ulastiklarini ortaya
cikarmistir (Beecher ve Makin, 2002: 67-68; Kostelnik, Sodermen ve Whiren 2004:
320).

1.2.1.2. Gelisime Hazir Bulunusluk Yaklasimi

Gelisime hazir bulunusluk yaklasimi, ¢ocuklarin “okuma 6ncesi programlar”
yoluyla okulda 6grenmeye hazir olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Cocuklarin
ayristirllmig becerileri (6rnek olarak, sol-sag hareketleri, renkleri tanima, sekiller ve
modeller, gercek okuma yazmanin dncesinde yazma c¢alismalarinin diger tiirleri gibi.)
uygulamalar ile okuma yazmayi 6grenmeye hazir olduklar1 varsayilmistir. Genellikle
caligma sayfalar iizerinde gergeklestirilen dnceki deneyimler, sonraki ger¢ek okuma

yazma i¢in bir hazirlik niteligindedir (Beecher ve Makin, 2002: 68).

1.2.1.3. Birlestirmeci Yaklasim

Birlestirmeci yaklagim ise, ¢ocugun okuma yazmanin unsurlarini igten disa bir
modelden 6grenmektense distan ige bir modelden dgrenmesine yogunlasmistir. Ornek
olarak; cocuk sozciigii hecelere ayirir, seslerle harfleri eslestirir ve biitiinlestirir,
sozclgi yiiksek sesle okur ve bu yollarla yazili bir metni anlar. Cocuklar okumak ve

anlamak i¢in alfabetik kodlari, sdzciik anlamini iceren hiyerarsik becerileri ve kod
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¢ozme becerilerini 0grenmeye gereksinim duyarlar. Cocuklara beceri hiyerarsilerini
kazandirmada 6gretmenin rolii oldukca Onemlidir. Birlestirmeci yaklasim, okullarda
yaygin bir sekilde kullanilmistir ve ¢ogunlukla bes yas altindaki ¢ocuklara yonelik
programlara dahil edilmistir (Beecher ve Makin, 2002: 69).

1.2.2. Cagdas Yaklasimlar

Okuma yazma O&gretimi ile ilgili yaklagimlardan bir digeri de c¢agdas
yaklasimlardir. Cagdas yaklasimlarda ¢ocuklarin yasaminda 6nemli bir yere sahip olan
okuma yazma c¢aligmalarinin toplum ve g¢evrenin etkisiyle nasil yapilandirildig

vurgulanmaktadir.

1.2.2.1. Gelisime Hazir (Ozgii) Uygulamalar Yaklagimi

Cagdas yaklasimlardan gelisime hazir (6zgii) uygulamalar yaklasimi, yalnizca
bir kisinin 6grettigi kurallar1 ve miidahaleleri hatirlamak yerine, cocugun 6grendiklerini
yapilandirmast yoniiyle daha oOnceki bakis acilarindan Onemli Olglide farklilik
gostermistir. Her ne kadar c¢evre onemli olarak goriilse de cevre/ortam 6zelliginin
(6rnek olarak, ev ortaminin) okuma yazma agisindan ¢ocugun gelisimine etkisi tam
olarak agiklanmamustir. Bu yaklasimda egitimcilerin gozleyen ve kolaylastiran roliinde
oldugu, oyun yoluyla c¢ocuklarin 6grenmelerini aktif bir sekilde yapilandirdiklar:
vurgulanmaktadir (Beecher ve Makin, 2002: 69-70).

1.2.2.2. Sosyal Uygulama Olarak Okuma Yazma Yaklasimi

Erken okuma yazma ile ilgili olan sosyal uygulama olarak okuma yazma
yaklagimi, tamamlayic1 bakis agilarindan tiretilmistir. Sosyo-kiiltiirel bakis agilarinda
okuma yazma sosyal bir yapilanma olarak goriilmektedir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin
okuma yazma O6grenmelerinin aileleri ve toplumlarindaki sosyal uygulamalar ile
gerceklestigini vurgulamaktadir. Sosyal uygulama olarak okuma yazmanin, insanlar
tarafindan sosyal ve fiziksel ortamlarda etkilesim ve anlamlandirma araci ve sosyal bir

teknoloji olarak kullanildigi savunulmaktadir (Beecher ve Makin, 2002: 70).
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1.2.2.3. Sosyal Etkilesimci Yaklagsimi

Sosyal etkilesimci yaklasim, sosyal ortamlardaki etkilesimin odak noktasini
olusturmaktadir. Vygotsky (1978) ve Bruner’in (1983, 1984) teorileri olan sosyal
etkilesimci yaklagim, ayrintili olarak incelemek icin acgiklamalar sunmaktadir.
Vygotsky cocuklar ve onlart destekleyen yetiskinler ya da onlarla yetenekli akranlar
arasindaki sosyal etkilesimi, 6§renme siirecinin 6nemli bir pargasi olarak gormektedir.
Cocuk ile digerleri arasindaki etkilesimler yakinsal gelisim alanlarinin artmasiyla
digerlerinden 6grenme firsatlarini gerekli kilmaktadir Cocuklarin dil ve okuma yazma
ile ilgili 6grenmelerini yapilandirdiklar1 ¢evrenin diizenlenmesi sosyal etkilesim
acisindan 6nemli oldugu i¢in, kosullar bu yaklasimda kritik bir rol oynamaktadir

(Albrecth ve Miller, 2004: 297; Beecher ve Makin, 2002: 71).

1.2.2.4. Elestirel Okuma Yazma Yaklagimi

Elestirel okuma yazma yaklasimi, toplumdaki farkli bireylerin ve gruplarin
sosyal, politik ve ekonomik gii¢lerinin dil ve okuma yazma ile iliskisini incelemektedir.
Teknoloji ve popliler kiiltiir ¢ocuklarin yasamlarinda ve ¢oklu okuma yazmalarinda
giiclii birer rol oynadigi i¢in ¢ocuklar yazilari anlayabilme ve analiz edebilmeye, sosyal
olarak yapilandirilmis yazilari anlamaya, belirli gorselleri ve sdylemleri elestirel bir
sekilde tartigmaya ve analiz etmeye gereksinim duymaktadirlar. Avustralya’da, pek ¢ok
egitim ortaminda baskin kiiltlirlerle ilgili dil ve okuma yazma uygulamalarina deger

verilmektedir (Beecher ve Makin, 2002: 71).

1.2.2.5. Dogal Okuma-Yazma Yaklagimi (Emergent Literacy)

Dogal okuma yazma yaklasimi Clay (1966), Wells (1985), Holdaway (1991) ve
Hall’un (1997) gelistirdigi bir yaklasimdir. Okuma yazma kazanimi bebekte meydana
gelen gelisimsel bir siire¢ olarak incelenmistir ve bu siire¢ erken ¢ocukluk yillarinda
gelismektedir. Bu yaklagim “emergent literacy” olarak kabul edilmistir. Okuryazar bir
ailede biiyiiyen ve okuryazar bir toplumda yasayan ¢ocuklarin ¢ogu, aile ve toplumla
birlikte giinliik yasamin bir pargasi olarak okuma yazmaya kendiliginden dahil
olmaktadir. So6zel dili gelistirdikleri gibi aynmi yollarla okuma yazmayr da

ogrenmektedirler (Beecher ve Makin, 2002: 71; Eppe, 2006: 3).
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Dogal okuma yazma yaklagimi (Emergent Literacy)’'na gore, okuma Oncesi
stirec ile okuma arasinda agik bir smir yoktur ve okul Oncesi donemde gelisen
davraniglarla iligkili okuma yazma, okuma yazma kazaniminin mantikli ve 6nemli
yonleri olarak diisiiniilmektedir. Ozellikle s6zel dil, yazma bilgisi ve fonolojik siireler,
bir sozciikteki sesleri ¢ikarma, kaynastirma ve ritimli olan seslerin ortaya ¢ikmasi gibi
ilkokula baglayan ¢ocuklarin okuma yeteneklerindeki farkliliklarin kaynagidir (Eppe,
2006: 3).

Gelisimsel biitiinliikteki genel yapilar cocugun aile, toplum ve kiiltiirel gruplara
ait bir birey olarak goriilmesinin iizerine kurulmustur. Bu goriis ¢ocuklarin formal
ortamlarda egitimcilerin okuma yazmay1 aktarmalar1 yerine, evlerinde veya
cevrelerindeki belirli insanlarla gergeklestirilen sosyal uygulamalara daha c¢ok dikkat
cekmistir. Okul dncesi donemde, ¢ocuklar heniiz geleneksel formdaki okuma yazmaya
hazir olmadiklari i¢in dogal okuma yazmaya odaklanmaya gereksinim duyarlar. Dogal
okuma yazma yaklagimi, geleneksel okuma yazma becerilerinden 6nce gelmelidir ve

geleneksel okuma yazma becerileri ile iligkili olmalidir (Beecher ve Makin, 2002: 72).

Ayrica Eppe (2006)° e gore ise, bireylerin okumay1 nasil 6grendigine dair iki
farkli goriis vardir. Bunlardan biri yukarida agiklanan dogal okuma yazma yaklagimi
(emergent literacy), digeri ise geleneksel okul olgunlugu (resmi okur-yazarlik 6gretimi)

yaklagimidir.

Resmi Okur-yazarlk Ogretimi: Resmi okur-yazarlik ogretimi (okul olgunlugu
yaklasimi), cocuklar okulda formal egitim almaya basladiginda okuma yazma
kazanimin1 incelemektedir. Bu goriise gore, alt1 yasina kadar yerel okullarda okuma
yazma Ogretilmez ve onlar formal egitim i¢in hazir olarak diisliniilmektedir (Eppe,

2006: 3).

Cocuklar ilk siniflarda okuma yazmayi anlamaya baglamalarina ragmen simif
Ogretmenleri de ayni zamanda resmi okur-yazarlik egitimini uygulamaktadirlar. Okur-
yazarlik uzmanlar1 ses egitimi (ses ve yazili olan karsiliklariyla iliskili olan ses
kombinasyonlar1 arasindaki iliskileri 6gretme) ve biitiinciil dil 6grenimi (g¢ocuklara
anlamli okuma yazma etkinliklerinden okuma ve yazmayi anlamalarini saglamada

yardimc1 olma) kavramlarmin temel prensiplerini tartigmaktadir. Onceki egitimciler



21

daha cok biitiinciil dil 6grenimine 6nem verirken, giiniimiiz aragtirmacilarinin g¢ogu
basarili olmak icin okuma Ogretiminin hem ses Ogretimini hem de biitiincil dil
yaklasimin1 kapsamasi gerektigini iddia etmektedirler (Henniger, 2005: 386). Resmi
okur-yazarlik 6gretimi de resmi okuma 6gretimi ve yazma 6gretimi olmak tizere ikiye

ayrilmaktadir:

Resmi Okuma Ogretimi

Resmi okuma Ogretimi, egitimcilerin hem ses hem de biitiin dil 6grenimini
kapsayan bir okuma O&gretimini desteklemektedir. Cocuklarin yeteneklerinde ve
deneyimlerinde biiyiik farkliliklar oldugu i¢in biitiinlemeci yaklagim, biitiin ¢ocuklar
icin en etkili yaklagimdir. Okuma miifredatina hem ses hem de dil 6greniminin énemli
Ogeler olarak ilave edilmesinden ¢ok, bunlarin okuma &gretiminde bulunmasi goriisii

savunulmaktadir. Okuma miifredati bazi 6geleri icermektedir. Bunlar;

e Giinliik okuma deneyimleri: Cocuklara kitap okunmal1 ve ¢ocuklarin bagimsiz

okuma etkinlikleri ile ugragsmalar1 saglanmalidir.

o Sistematik kod égretimi: Ses 6gretimi anlamli okuma deneyimlerinin bir pargasi

olarak buraya dahil edilmelidir.

o Giinlitk yazma deneyimleri: Okuma, okuma yazma deneyiminin bir pargasi
oldugu i¢in c¢ocuklar 6gretmen destekli yazma deneyimleri ile ilgilendik¢e bu

alanla ilgili yeni fikirler edinirler.

o Kiiciik grup calismasi: Kiiciik gruplarda hem 6gretim hem de etkilesim yoluyla

cocuklara daha iyi okuyucular olma firsat1 verilmelidir.

o Tesvik edici miifredat: Cocuklara heyecan verici ve tesvik edici genel bir
miifredat sunuldugunda, onlar diinya ile ilgili bilgilerini ve sdzciik dagarciklarini

gelistirirler.

o Bireysellestirilmis ogretim: Okumada ilerlemis veya ek olarak okul yardimina
gereksinim duyan ¢ocuklar i¢in 6gretmenler motivasyon ve gelisimin daha giiglii

olmasi i¢in okuma 6gretimini bireysellestirmeye ¢alismalidir.
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Yazma Ogretimi

Cocuklar deneyimlerden birseyler 6grenirken onlara yazmayi 6gretmek ve daha
sonra da onlara kendi konularmmi se¢cme olanagi vermek daha iyi olmaktadir.
Arastirmacilar, ¢ocuklara iyi yazi yazma davranislarini da 6gretmeyi tesvik etmektedir.
Iyi yazanlar ne yazacagm diisiiniirler (yazma dncesi); taslak yaptiklar1 seyi tekrar tekrar
okurlar; daha sonra da yaptiklar taslaklara ilaveler, ¢ikarmalar ve yeniden diizenlemeler
yaparlar; yazim hatasi, dilbilgisi ve noktalama problemlerini gozden gegirirler. Bu siireg

genellikle yazma ¢aligmalarini 6gretme bigimi gibi diisiiniilmektedir. Bu yaklasimda;

e Cocuklarin kendi yazilar1 i¢in kendi konularini segmeleri gerekir.

e Yazma, hayali dinleyiciler i¢in degil, gercek kisiler i¢in (akran, ebeveyn ve
digerleri) yapilmalidir.

e Baslangicta yazma, yaziyr yazan kisinin digerlerine anlatmak istedigi konu
tizerine odaklanmalidir.

e (Cocuklar nitelikli bir yazi iiretebilmek i¢in ¢ok fazla taslak yapma firsatina sahip
olmalidir.

e Ogretmen cocuklara miimkiin oldugunca farkli konularla ilgilenme firsati

tanimalidir (6ykii anlatma, ikna etme, bilgi verme vb.) (Henniger, 2005: 394).

1.3. Okuma Yazmay1 Etkileyen Faktorler

Cocuklarda okuma yazma becerileri diger gelisim alanlarindaki beceriler gibi
cevrelerindeki okuma yazmaya ait uyaranlar yolu ile kazanilmaktadir (Ustiin, 2007: 11).
Cocuklarin okuma yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in uygun ortamlarin yaratilmasina

gereksinim vardir.

Okuma yazmaya temel olacak becerilerin 6gretilmesini etkileyen cesitli faktorler

bulunmaktadir. Bunlar;
1.3.1. Sosyo-Ekonomik Faktorler

Okul o6ncesi donem, ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmeye c¢ok istekli olduklari
bir donemdir. Ancak ¢ocuklarn ¢ogu okula basladig1 zaman ¢ok sayida sosyo-ekonomik

faktor bagar1 veya basarisizlik i¢in zemin hazirlamaya baslamaktadir. Diisiik gelirli
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cocuklarin okur-yazarlik gelisimini diisiik kaliteli saglik hizmetleri, yetersiz beslenme,
diger saglik problemleri gibi faktorler etkilemektedir. Cocugun bakimi da ailenin
gelirinden etkilenmektedir. S6zciik dagarcig1 ve okuma olanaklarinda, sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklari ile sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢cocuklari
arasinda farkliliklar goriiliir ve sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklar1 okula
basladiginda okuma gii¢liigii riskine sahip olmaktadir. Diisiik gelirli ailelerin
cocuklarinda otizm, astim gibi saglik problemlerinin olmasi daha muhtemeldir

(Kostelnik ve digerleri, 2004: 320; Shedd, 2005: 23).

Okuma yazma Ogrenmeye baslamadan Once, zengin okuma yazma araglariyla
dolu bir ortamda biiylimek ve iyi bir hazirlik donemi gecirmek ¢ok onemlidir. Evde
yazili materyallerin olmamasi, kiitliphaneler gibi kurumlara ulasilamamasi, dezavantajli
okullardaki akademik olumsuzluklar, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik aileler lizerinde
cok biiyiik etkiye sahiptir. Okuma yazma ile ilgili materyallerin evde olmamasi ¢ocugun
bircok okuma yazma etkinliginden mahrum kalmasina neden olmaktadir. Cocuklara
kitap alinmali, ¢cocuklar kiitiiphaneye gotiiriilmeli, gazete ve dergilere abone olunarak
okuma yoOniinden zengin bir c¢evre olusturulmaya ¢alisiilmahidir. Ebeveyn
egitimlerindeki farkliliklardan dolayr uygun is olanagina sahip olmayabilirler, bu da
cocuklarin okuma yazma gelisiminde sosyo-ekonomik bir etkiye sahiptir. Bazi
aragtirmalar, diistik gelir ile diisiik okuma basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugunu
gostermistir. Okuma yazmaya hazirlik caligmalari planlanirken, ailelerin sosyo-kiiltiirel
ozellikleri goz onlinde bulundurulmalidir. Giinliik bakim ¢ercevesinde okuma yazma
kaynaklarinin eksikligi, egitici kisilerin olmamasi, diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinda
bahsedilen okuma yoksunlugunun etkilerini artirmaktadir (Shedd, 2005: 24; Bay, 2008:
14).

Farkli ekonomik gruplardan gelen c¢ocuklarin sozciik dagarcigindaki
farkliliklarin incelendigi bir arastirma, okuma yazma gelisiminde yoksullugun etkilerini
bliyiik ol¢iide gostermektedir. Arastirmacilar formal egitimden 6nce okumay1 6grenen
cocuklarin kitaba olan ilgilerinin ¢ok fazla oldugunu ve bu dénemde kitaplar ile ilgili
deneyimlerinin c¢ocuklarin daha sonraki okul donemlerindeki basarili okuma yazma
gelisimleri ile iligkili oldugunu bulmuslardir. Kitap okumaya ayrilan zaman, gelire gore
bliyiik oranda farklilasmaktadir. Yiiksek gelire sahip ailelerin ¢ocuklari ilk 5 yilda 1000-

1600 saatini okumaya ayirirken, diistik gelire sahip ailelerin ¢ocuklar1 25 saatlik gibi az
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bir zaman ayirmaktadir. Okul 6ncesi yillarindaki bu farkliliklarin daha sonraki okuma

becerileri iizerinde etkili oldugu gériilmiistiir (Ustiin, 2007: 16; Shedd, 2005: 23).

Sosyo-ekonomik diizey, diisiik ailelerde sadece maddi olanaklarin kisith
olmasima degil ayn1 zamanda anne-baba ruh sagliginin bozulmasina ve strese yneden
olarak ¢ocuklarin egitiminin olumsuz etkilenmesine yol agmaktadir. Maddi olanaklarin
kisitliligr ve ev igerisinde bireylerin kendilerine ait alanlarin bulunmamasi ¢ocuklarin
okul basarisinin olumsuz etkilenmesine yol agan faktorler arasindadir. Anne-babanin
cocuklarinin gereksinimlerini karsilayabilecek olanaklardan yoksun olmalar1 gerilim ve
catismaya yol acabilir ve catismalar aile igerisinde iligkilerin bozulmasina neden olur.
Bunun c¢ocuklar agisindan sonucu, gerginlik ve strese yatkinlik olarak kendisini
gostermektedir. Cocuklar biiyiidiikce ev igerisindeki sorunlarin Ozellikle de yetersiz

kaynaklarin daha fazla farkinda olmaya baslarlar (Ahioglu, 2006: 28-29).

Farkli sosyal ve Kkiiltiirel degerlere sahip g¢ocuklarin, 6ykii kitab1 okumaya
ulasma durumlan farklilagabilmektedir Okul Oncesi egitim alma olanagr olmayan
cocuklar i¢in bu donemde, anne ve babalar evde ¢ocuklarina zengin uyaranlarin oldugu
ortamlar1 hazirlayarak onlarin  olumlu deneyimler kazanmalar1 igin firsatlar

sunmalidirlar (Bay, 2008: 14).

1.3.2. Kiiltiir Etkisi

Kiiltiir etkisi, kiiltiirel ve etnik yap1 agisindan, okuma yazma gelisiminde 6nemli
bir rol oynamaktadir. Okuma yazma becerilerinin gelisiminde risk tasiyan ¢ocuklar
diisiik gelire sahip ¢ocuklardir. Kiiltlirel farkliliklar, 6grenme yaklagimlar ile ilgilidir ve
dikkate alinmalidir. Ciinkii farkli etnikler egitime farkli amaglarla yaklasmaktadir. Bu
kiiltiirel farkliliklar ailelerin okuma yazmayr nasil anladiklarini gostermektedir.
Yasadig1 toplumun dilini konusamayan ebeveynler okuma yazma becerisini gelistirecek
etkinliklere daha az onem vererek, bu gelisimi okuma yetenegi olarak gdérmektedir.
Hem okuma engelleri gibi O0grenme yaklagimindaki kiiltirel farkliliklar hem de
zorluklar, cocuklarda okuma yazma becerisini etkileyebilmektedir. Kiiltiirel ve etnik

yap1 sosyo-ekonomik statii ile yakindan iliskilidir (Shedd, 2005: 26).
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1.3.3. Genel Kiiltiir Bilgisi

Cocuklarin ¢evrelerinde olup biten birgok seyden haberdar olmalar1 onlarin
ileride meraklarini, 6grenme giidiilerini harekete gecirecek, dolayisiyla ¢cocuklar yeni

birgok seyi 6grenmeye ilgi duyacaktir (Howe ve Harret, 2005).

Cocuklar genel kiiltiir bilgisini, yasantilarindan, yetiskinlerle iletisimlerinden,
arastirmalarindan ve oyunlarindan kazanmaktadirlar. Ancak sosyo-ekonomik olarak az
gelismis bolgelerdeki anaokullarinda bulunan veya okul dncesi egitim kurumlarindan
yararlanamayan ¢ocuklar, bu ortamlardan yeteri kadar faydalanma olanagindan
mahrumdurlar. Aragtirmalara gore, genel bilgi yoksunlugu ilkégretim siirecinde
okumay1 zorlastirmaktadir. Cocuklarin genel kiiltiirlerini desteklemek i¢in; soru
sormalar1 6zendirilmeli, onlarin diisiincelerine deger verildigi gosterilerek sorularina
tatmin edici yanitlar verilmeli, ¢esitli konular hakkinda diisiinmeleri saglanmali ve agik
hava aragtirmalar1 ve alan gezileri yapilmalidir (Halle, Calkins, Pitzer ve Martinez-

Beck, 2004; Seving, 2003; Giileg, 2008: 14).

1.3.4. Ev Ortam

Kendine gliven duyan ¢ocuklar yeteneklerini en iist diizeyde kullanmaktadirlar.
Cocuklar, cabalar1 desteklendiginde daha basarili olmakta ve basardikca &grenen bir
birey olarak olumlu duygular gelistirmektedirler. Ancak desteklenmeyen c¢ocuklar
basarisiz olduklarina inanabilmektedirler. Ailesinden ve g¢evresinden yeterli destek ve
ilgiyi  goremeyen c¢ocuklar isteksizlik, 1ilgisizlik gibi duygusal sorunlar
yasayabilmektedir. Bu durum, g¢ocugun o6grenmede basarisizlik yasamasina neden
olabilmektedir. Okuma yazmaya hazirhk c¢aligmalarina karst cocugun ilgisinin
saglanabimesi i¢in ailelerin ¢ocuga gerekli sevgi ve ilgiyi gostermesi gerekmektedir

(Bay, 2008: 15).

Toplumsal ¢evre kosullarinin da ¢ocugun gelisiminde 6nemli rolii oldugunu
vurgulayan ve Ozellikle yasamin ilk yillarinda ¢ocugun iginde yasadigi aile ve yakin
cevrenin sagladigl olanaklarin ¢ocugun duygusal, toplumsal ve zihinsel gelisimindeki
rolline deginen goriisler giderek on plana ¢ikmistir. Yeterli biligsel gelisme ¢ocugun

deneyimleyecegi uygun yasantilarin fazlaligina baghdir (Kilig, 2008: 45).
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Okuma yazmada ev ortami, sosyo-kiiltiirel bir kavram olarak tanimlanmaktadir.
Bu kavram; okuma yazma gelisimini ¢ocuklarla konusma, gereksinimleri tamamlamak
i¢in bilgisayar kullanma, giinliik yasamda okuma yazma materyalleri yoniinden zengin
(dergi, gazete) dogal bir ¢evre olarak desteklenmektedir. Evde yapilan etkinlikler cocuk
okula bagladiginda alt yap1 saglamaktadir. Ev ortaminda yetiskinler tarafindan ok
cesitli ve zengin deneyimler kazandirilan ¢ocuk, yasami boyunca okumay1 eglenceli bir
deneyim olarak adlandiracaktir. Bazi arastirmalar, cocugun okuma yazma gelisiminde
evdeki okuma ortaminin olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Evde yeterli okuma
ortami bulamayan c¢ocuklar okula bagladiklarinda okuma zorluguyla karsilasma

acisindan diger ¢ocuklara gore daha yiiksek risk altindadirlar (Shedd, 2005: 29).

Yapilan bir arastirmada okuma becerisi, gelisimi ve ¢evre arasindaki iliskiyi
ortaya konulmustur. Buna gore evdeki etkinliklerin biligsel gelisime katki sagladigi
bulunmustur. 313 aile {izerinde yapilan arastirmada okuma yazma gelisim programina
katilan annelerin (HOME) prosediire uygun olarak evde ¢ocuklarina daha egitsel bir
ortam hazirladiklar1 belirtilmistir (Shedd, 2005: 30). Bu anlamda ev ortami, 6grenme
yeteneginin gelisiminde, dolayisiyla okumaya hazirlikli olma yoniinden son derece

Onemlidir.

1.3.5. Aile Katiliminin EtKkileri

Ev ortaminda okuma yazma becerileri ¢ocuklarin gelisiminde yasamsal bir
Oneme sahip olmasina ragmen en 6nemli faktor aile katilimidir. Aile katilimi1 ve okuma
yazma becerileri arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Okuma yazma becerisinde aile
katilim1 ¢ocugun gelecekteki okul basarisin1 tahmin etmede en 6nemli faktordiir. 143
aile ile yapilan bir arastirmada, ¢ocugun dil ve okuma yazma becerisi ve aile katilimi
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, ailenin egitici bir model
olarak kullanilmasinin ¢ocukta biiylik 6l¢iide dil ve okuma yazma sonuclan ile ilgili
oldugu bulunmustur. Bazi arastirmacilar sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin
cocuklarinin okuma yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in ¢abanin evde baslamasi
gerektigini ve evdeki etkinlikler iizerindeki olan aile etkisinin ¢ocuklarin okuma
becerilerini etkiledigini belirtmislerdir. Evdeki etkinlikler, evin ozellikleri, ebeveyn

uygulamalari, ¢ocugun hem entelektiiel hem de okuma becerileri olan biligsel
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becerilerini gelistirmeye katki saglamaktadir (Shedd, 2005: 32-33; Strickland ve Riley-
Alley, 2006).

Evde, arabada, sokakta vb. yerlerde aile ile etkilesimde olan ¢ocuk, okuma
yazmanin farkli yonlerini 6grenmekte, 6zel bir amacg sergileyen ve dogal ortaminda
bulunan bilbordlar, dykiiler, listeler gibi ¢cok ¢esitli okuma yazma tiirleri ile karsilasma
firsat1 bulmaktadir. Anneler 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerde genellikle
birinci kaynak olarak goriilmektedir. Cocuklardaki basari siirecinin ve biligsel gelisimin
anlasilmasi aile egitimi ve daha onceki okuma yazma gelisimi ile dogrudan iliskilidir.
Anne babasini okurken goéren cocuk, bunu bir eglence olarak gorecektir ve kendi

etkinlikleriyle bagdastirarak benzer davranislarda bulunacaktir (Shedd, 2005: 33-35).

1.3.6. Ogretmenin Rolii

Okuma yazmaya hazirlhik c¢alismalarina etki eden faktérler gbéz Oniinde
bulundurularak, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini uygun bir sekilde
gerceklestirebilmeleri i¢cin bu g¢aligmalar icerisinde hangi etkinliklere yer verilmesi

gerektiginin 6gretmenler tarafindan bilinmesi gerekmektedir (Bay, 2008: 15).

Ayrica 0gretmenin rolii; ¢ocuklar1 gozlemek, onlara bu ortami ve ortamda yer
alan materyalleri tanitarak ¢ocuklar1 bu materyalleri kullanmaya tesvik etmek ve katilim
gbsteren her cocugun ilerlemesini, gelismesini saglamaktir. Ogretmen; cocuklarin
gelisimsel gereksinimlerini ve ilgi alanlarim1 mutlaka g6z oOniinde bulundurmalidir;
sonrasinda da kendisine tahsis edilen materyalleri ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gore
tasarlaylp hazirlamalidir. Ayrica 6gretmen tarafindan yapilan materyaller, bu ortama
dahil edilebilir. Ogretmen ¢ocuklar1 bu materyallerin hepsini ¢ocuklarin bagimsiz olarak
kullanmalar1 konusunda tesvik edebilmelidir. Cocuklarin materyalleri kullanmalarinin
ardindan da alinan doniitlerle cocuklarin gelisimlerindeki ilerlemeler kaydedilmelidir

(Hayes, Fellow ve Casey, 2008).
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Etkili okuma yazma 6gretimi i¢in dgretmenlerin de géz dniinde bulundurmalari

gereken ilkeler vardir. Etkili okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari i¢in;

e Cocuklart okumaya motive edecek zaman

e Kiiglik grup calismasi

e Ogretim zaman1 ve destegi arttirilmasi

e Bagsari icin yliksek beklentiler

e Proje-temelli uygulamalar

e Mesleki gelisimin siirdiirtilmesi

e Programlar ve smiflar arasinda igbirligi

e Aile katilim1

e Opretime temel olusturmasi igin cocuk gelisim takibi

e Okuma-yazma etkinligini programin énemli bir parcasi olarak gorme

e Okumay1 6grenmeleri i¢in ¢ocuklara gerekli olan becerileri tanimlamak
e Enuygun programin (igerik, yogunluk, sira) gelistirilmesi veya se¢ilmesi

e Kitap okuma gereklidir (Strickland ve Riley-Alley, 2006).

Bir okul 6ncesi 0gretmeni olarak yapabilecek en etkili yontemlerden birisi de
ebeveynleri evde ¢cocuklarina sesli bir bigimde kitap okuma siirecine basarili bir sekilde
dahil edebilmenin yollarmi bulmaktir. Sesli okuma dogal okuma-yazma siirecinin
gelisiminde temel bir unsur olarak goriilmektedir. Bu siirecte 6zellikle karsilikli okuma
yontemi etkilidir. Cocukla birebir karsilikli okuma, ¢ocugun sozciik dagarcigini ve
yazma farkindaligini1 gelistirmekte ve ¢ocugun dykiilere daha fazla ve karmasik yanitlar
vermesini kolaylastirmaktadir. Bir dykiiniin farkli yonlerini kesfetme ve dykiide gegen
sozcukleri tekrar etme, alici ve ifade edici sozciik dagarcigimi zenginlestirmektedir.
Aragtirmalar, okumadaki basari i¢in gerekli olan tek ve en 6nemli etkinligin karsilikli
okuma yontemi oldugunu gostermektedir. Bu, basit gibi goriinse de gergekte dikkatli bir
planlama ve siirekli bir ¢aba gerektirmektedir. Ebeveynler ve aileler yogun bir yasama
sahiptir ve genelde bu cabanin okumada bir basar1 nedeni oldugunu gozden kagirirlar

(Henniger, 2005: 390; Strickland ve Riley-Alley, 2006).



29

Ebeveynler ve ¢ocuklarin karsilikli okuma yontemi olasiliklarini arttirmak i¢in

yapilabilecekler su sekilde siralanabilir;

o Okumak icin bir mantik gelistirme: Ebeveynler ¢ok mesgul kisiler olduklari
icin ¢ocuklariyla kaliteli zaman gecirmeleri i¢in son derece motive olmalar
gerekmektedir. Bu durumu destekleyen arastirma ve yazilar toplanmali ve

bunlar 6zetlenerek bir biilten bigiminde onlara gonderilmelidir.

« lyi cocuk edebiyati orneklerini énerme: Biitin yaslarda ve farkli okuma
yeteneklerine sahip cocuklar i¢in uygun olan binlerce kitap bulunmaktadir.
Ebeveynlerin kendi ¢ocuklart i¢in hangi kitabin uygun olacagi ve bunlar
nereden temin edebilecekleri konusunda rehberlige gereksinimleri vardir. Evlere
diizenli araliklarla listeler gonderilmelidir. Boylece ebeveynler siirekli olarak

kaliteli edebi eserlerden haberdar olacaklardir.

e Okuma cantalart hazirlama: Her biri iyi ¢ocuk kitaplariyla donatilmis ve
ebeveynlere neyi nasil yapacaklarini anlatan bir agiklama ile okuma isini diger
etkinliklere doniistiirme olasiligin1 da anlatan agiklamalarin bulundugu bir ya da
daha fazla ¢anta hazirlanmalidir. Her giiniin sonunda bir giinliik kullanim i¢in
bir cocukla bu canta eve gonderilmelidir. Her ¢ocugun mutlaka diizenli olarak

bunu eve gotiirdiigiinden emin olunmalidir.

o Ebeveyn toplantilart diizenleme: Cocuklara kitap okumanin 6nemini anlatan ve
nitelikli ¢ocuk edebiyatindan Orneklerin bulunacagi ve nereden temin
edilebilecegi gibi firsatlarin bulundugu bir aksam toplantis1 diizenleyerek
ebeveynleri bir araya getirmek yararl olabilir. Bu konuyu diger ebeveynlerle
tartismak isteksiz olan ebeveynleri bu onemli sorumluluga katilmaya tesvik

edebilir.

Okul oncesi egitimde ilk okuma yazmaya yonelik yapilacak olan hazirlik
caligmalarinin, ¢gocugun egitim yasaminda ¢ok 6nemli oldugu goriilmektedir. Cocuklara
bu yeterliligi kazandiracak olan okul 6ncesi 6gretmeni oldugundan, 6gretmen okuma
yazmaya hazirhk ¢aligmalarini  sadece kagit {lizerinde yapilan caligmalarla
sinirlandirmamali, miizik, sanat, oyun ve matematik gibi farkli etkinlik alanlari ile

biitlinlestirerek veya calisma sayfalarindaki materyalleri ii¢ boyutlu hale getirip
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cocuklarin bu malzemelere sekil verebilmelerini saglayarak da gerceklestirebilmelidir.
Cocuklarin sesler ve harfler arasindaki iliskiyi kavramalarinda 6nemli adimlar olan
fonolojik farkindaligi gelistirici etkinlikler diizenleyebilir. Bu etkinlikleri diizenlerken
harf egitimine dikkat etmelidir. Okul oOncesi Ogretmenleri “dogru” harf seklini
vurgulama istegine karsi koymalidirlar. Eger bir ¢cocuk yaziyla ilgili bir yardim talep
ederse, Ogretmen desteklemelidir, fakat c¢ogu zaman okul Oncesi ¢ocuklarinin
gereksinim duydugu sey giinliik yasama ait etkinlikler ve gelisen yazma becerilerini
kullanmalar1 i¢in yetigkin destegidir (Sandall ve Schwartz, 2008: 178; Kandir ve
digerleri, 2010: 75; Bay, 2008: 16).

Bu baglamda o6gretmenler; okur-yazarlikla ilgili zengin bir anaokulu c¢evresi
olusturmali, dogal okuma gelisiminin miimkiin olduguna inanmali, ¢cevredeki harf ve
sozciiklere cocuklarin ilgisini ¢ekmeli, programlarinda harf, sozcik ve sesleri
vurgulayan okur-yazarlikla ilgili oyun ve etkinlikler kullanmali, okur-yazarlik
etkinliklerini zevkli birer deneyime doniistiirmeli, okuma yazma etkinliklerinde dogal,
yaratici, 6zendirici ve tesvik edici olmali fakat kesinlikle baskici olmamalidir. Her
cocugun kendi gelisim hizina sahip oldugunu unutmamalidir (Ada, 2004: 186). Okul
oncesi ¢ocuklarla ¢aligan 6gretmenler; alfabe bilgisi, fonolojik bilgi ve yazi kavrami
gibi okur-yazarlik 6ncesi becerilerin birbirleriyle iliskisi hakkinda bilgi sahibi olmali,

etkinliklerini bu dogrultuda hazirlayabilmelidir (Kostelnik ve digerleri, 2004: 320).

Ayrica dgretmenler;

e Konusan sozciik-islemcileri kullanabilirler (sesli-sozciigii heceleyen)

e Resimli klavyeler kullanabilirler

e Cocuklarla birlikte onlarin isimleri, ¢aligma veya ilgilendigi konularla ilgili
alfabe veya harf kitab1 yapabilirler

e ABC kitaplar1 (Alfabe) tasarlayabilirler (tanidik nesneler ile)

e Harfkartlar1 olusturabilirler

e Hayvan taklitleri, dramatizasyon ¢alismalar1 yapabilirler.

e Resimli (yazisiz) kitaplara bakma ve bunlarla ilgili konusma etkinlikleri
diizenleyebilir.

e ok resimli kitaplar kullanabilirler.

e Ses kaydi ile okuma etkinligi yapabilirler.

e Bilgisayar programlari kullanabilirler.
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e (Canli kitap kullanabilirler.
e Tanidik bir kitab1 okuma (hafizadan) etkinligi yapabilirler (Hayes ve digerleri,
2008; Gunning, 2005; Clark ve Kragler, 2005: 290).

1.4. Okuma Becerileri

Okuma, gorsel motor semboller serisini sozlii veya sozsiiz olarak ses dizilerine
cevirme siirecidir. Okuma, yazidan anlam ¢ikarma, yazili alfabe bilgisi kullanma ve
kavrama yetenegi kazanmak icin dilbilgisi ve sdzciik gibi sozel dil becerileri olarak
tanimlanabilir. Ayn1 zamanda okuma, 6n bigilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir.
Okuma 6gretiminin temel amaci, ¢ocuga yazi ve ¢izim dilini, iletisim kurmada etkili bir
sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktadir. Okuma becerileri, okul &ncesinden
baslayarak gelismektedir (Caplovitz, 2005: 3; Unutkan, 2006: 62; Bay, 2008: 9; Kilig,
2008: 58; Pilten, 2009: 32).

Albrecht ve Miller’e (2004) gore, okuryazarligin gelisim siirecindeki ilk
basamak, farkindalik ve arastirmaciliktir. Bu asamada ¢ocuklar oykii kitaplarini
dinlemek ve tartigmaktan hoslanmakta ve basili materyallerin bir mesaj tasidigini
anlamaya baslamaktadirlar. Bu dénemde okuma yazma girisimlerinde bulunarak,
cevresindeki sembolleri tanimaya caligirlar, ritimli oyunlara katilirlar ve okul oncesi

donem, bu deneyimlerin gergeklesmesi i¢in temel donemdir (Akt. Bay, 2008: 9).

Cocuklarin okumaya nasil basladigini  anlamak i¢in, okumanin nasil
gerceklestigini agiklamak énemlidir. Ulkemizde ilk okuma yazma dgretimi alt1 asamada

gerceklesmektedir. Bu asamalar;

e Sesi hissetme ve tanima

e Sesi okuma

e Sesi yazma

e Seslerden heceler, sozciikler ve ciimleler olusturma
e  Metin olusturma

e  Okur-yazarliga ulagmadir.
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Okuma yazma Ogretiminin ilk asamasi olan sesi hissetme ve tanima
asamalarinda amag tanitilacak sesin ¢ocuklar tarafindan fark edilmesini saglamaktir.
Okuma iizerinde, calisan arastirmacilar ise, okuma siireclerini dort asamanin karisimi

olarak ortaya koymaktadir. Bunlar;

Gorsel asama, gozle gorliinen metin beyne ulastiginda ortaya cikar.

Algt asamasi, goz metinden bilgiyi aldiktan hemen sonra ger¢eklesir. Bu nedenle
bireyler bilgi ve deneyimlerindeki farkliliklarindan dolayr ayni metni farkh
algilayabilirler.

Soz dizimsel asamada, bir dilde 6zel dilbilgisi kurallarina uygun olarak bilginin
algilanmasindan bahsedilir. Bilgi s6z dizimsel asamanin gramer yapisindan
kaynaklanmaktadir.

Anlamsal asamada ise, okuyucu 6zel sozciikten basit anlam ¢ikardiginda ortaya
cikar. Anlamsal asama, s6z dizimsel asama olmadan gerceklesmemektedir. Ciinki
biitiin bir metin bir sézciligiin pargasinin gergek anlamini anlamak icin ipucu saglar

(Herbold, 2008: 27; Pilten, 2009: 32).

Okuma yetenegi, bir cocugun akademik basarisi i¢in ¢ok Onemlidir. Okuma
becerilerinde okul Oncesi ve birinci simif g¢ocuklarinin da basarili oldugu ileri

stiriilmektedir (Niessen, 2003: 14; Shaw, 2007: 4).

Okumay1 oOgrenmeyi aciklayan grafik bilginin iki kaynagi iizerinde

durulmaktadir. Bunlar;

e Yazil sozliik (s6zciik dagarcigi)

e Konusmaya yazim sisteminin nasil baglandiginin anlagilmasidir.

Sozciik dagarcigr olarak da adlandirilan yazili sozliik, yazili formlara gore
hafizasinda sozciik ve morfem igeren bireyleri tanimlamaktadir. Tanimlanamayan
sOzciikler, sesler iizerinde tasarlanan harfler {izerinde etki birakmistir. Bu siiregler sifre
¢ozlimlemek olarak bilinmektedir. Okuma sayesinde, ¢ocuklar incelenen sozciiklerde
yazim Orneklerini ve morfolojik isaretleri gostermektedir. Cocuklar, alistirma ve
deneyimle sozclikleri ¢ozmeyi daha etkili ve hizli bir sekilde 6grenmektedir. Cocuklarin

okumay1 6grenmeleri sirasinda, ¢ocuklar bazi sézciikleri 6grenmek i¢in bir¢ok strateji
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ve yontem kullanirken, bazilarini ise otomatik olarak tanimaktadir. (Niessen, 2003: 15;

Shaw, 2007: 4).

Okumaya hazirlik, ¢ocugun okumaya baglamak icin gerekli tim bilgi ve
becerilere sahip olmasi anlamini tasimaktadir. Okumay1 6grenme, duyular arasi yollarin
iyi bir sekilde isleyisini, motivasyonel olgunlugu, benlik kontroliinii ve kas kontroliinii
gerektirmektedir. Cocuklar, okumay1 degisik yas ve asamalarda ogrenirler. Okuma
siirecinin bu asamaliligi, okuma ile ilgili becerilerden c¢esitlenerek c¢ocuklar icin
gruplandirilmigtir. Okuma birbirleriyle i¢c ige geg¢mis bircok beceri ve yontemden
meydana gelen karmasik bir siirectir. Bu siireg, her biri okumada esit 6neme sahip olan
ve goz ardi edilmemesi gereken becerilerden olusmaktadir. Okul oncesi donemde
cocugun sahip oldugu temel becerilerden alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, s6zciik ve
sozel dil becerisi, gorsel ve isitsel ayrimlastirma becerileri okuma becerileri iizerinde
etkilidir. Okuma iizerinde etkili olan asamalardan {i¢ sistem su sekilde tanimlanmaistir.

Bunlar;

e Semantic ( anlam ile ilgili olup, s6zciligiin anlamindan bilgi tiiretilmesi),

e Syntatic (metin yapisindan bilgi tiiretilmesi)

e Graphophonic (gorsel bilgi) seklindedir. Bu sistemlerin gelismesi bebeklik
doneminde dilin gelismesiyle baslamaktadir. Ancak okuma becerisinin agamali
ilerledigi bir gergektir (Unutkan, 2006: 62; Shaw, 2007: 5; Herbold, 2008: 27;
Kilig, 2008: 58; Pilten, 2009: 32).

Cevreleri dogduklar1 giinden itibaren yazi dili ile ilgili uyaranlarla donatilmis
olan c¢ocuklar; okuma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere katilarak,
cevrelerindeki basili malzemenin 6zelliklerine dikkat ederek ve yetiskinlerin yazi dilini
nasil kullandiklarin1 gézlemleyerek, okula baslamadan ©nce okuma kavramlar
olusturmaktadirlar (Oktay ve Aktan Kerem, 2000: 2). Bu nedenle, okuma becerilerinin

tanimlanmasi, 6zelliklerinin bilinmesi biiylik 6nem tagimaktadir.

1.4.1. Alfabe Bilgisi

Cocuklar okuma yazmay1 6grenmeden dnce basili yayinlart anlamak igin farkli

stratejiler kullanmaktadir. Cocuklara okuma yazmay1 6gretmede hangi stratejinin en iyi
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olduguna dair heniiz tam bir goriis birligi olmasa da hi¢bir 6gretim tekniginin tim
cocuklar icin tam olarak etkili olmayacagi konusunda bir goriis birligi vardir. Burada
onemli olan nokta; tiim c¢ocuklarin okuma yazma becerilerini diger O6grenme
siireclerinde basarili bir bicimde kullanabilmeleri i¢in 1yi strateji, teknik ve
yaklasimlardan faydalanilmasi gerektigidir (Albrecht ve Miller, 2004: 292). Okuma
yazma becerileri igin gerekli olan 6grenme siirecleri okul dncesi donemdeki ¢ocuklar

i¢in oldukc¢a onemlidir.

Okul 6ncesi donem, g¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimini dogrudan
etkileyen siirecleri icermektedir. Okumaya hazirlik i¢in gerekli siire¢lerden fonolojik
farkindalik, soézciik ve sozel dil becerileri ve alfabe bilgisi en 6nemli becerilerdir.
Bunlardan alfabe bilgisi, alfabenin yazili harflerini ve ¢ocugun bu harfleri tanimlama
yetenegini icermektedir. Alfabe bilgisi, harfler ve sesler arasindaki sistematik iliskiyi
ortaya koymaktadir. Harflerin egitimini iceren alfabe bilgisindeki yontemler diger
harflerle  gruplandirildiginda 6zel harfleri tanimlayabilmeyi, baska Dbiriyle
konusuldugunda harflerin neyi anlatabildigini ve harflerin neyi soOyleyebildigini
Ogretebilmektedir. Alfabe bilgisi, ¢cocuklar i¢in 6zel dil bozuklugunu ve ¢ocugun dil
gelisiminin normal bir sekilde ilerleyip ilerlemedigini saptamak agisindan da 6nemlidir

(Davis, 2004: 15-16; Giileg, 2008: 15).

Alfabedeki harflerin isimlerini bilme ve harfleri ayirt etme erken okumada
basarmin bir gostergesidir. Ancak alfabe bilgisi zengin okuma yazma deneyimleriyle
birlikte 6grenilmelidir. Yani ¢ocuklar alfabeyi ayr1 olarak 6grenmek yerine
cevrelerindeki yazilar ve okuma yazma ile ilgili deneyimlerinden 6grenmelidir (Sandall

ve Schwartz, 2008: 173).

Okul 6ncesi yillarda, harfleri 6grenme baslangicta alfabeyi ezberden okuma ile
baslamakta ve sonra kendi ismindeki her bir harfi tanimlamayla devam etmektedir.
Okumak i¢in c¢ocuklarda alfabenin kazanimi, konusmadaki sesleri temsil eden harf
sembolleri ile daha da gelismektedir. Harf isimlerini 6grendikten sonra harf-ses bilgisi
de gelismektedir. Hecelemenin kesfedilmesi ile ortaya ¢ikan harf-ses iligkisi arasinda
etkin olarak diisiinmek, cocuklar1 okuma yazma konusunda cesaretlendirmektedir.
Harflerin farkli sekillerini ortaya ¢ikaran materyallerle ilgilenen (puzzles, bloklar,

alfabenin duvara asilmasi, alfabe kitaplari, harf kartlar1 vb.) ve harfleri adlandirabilen
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cocuklar, okula basladiklarinda okumada daha basarili olmaktadirlar. Yapilan
caligmalar, okuma yazma {lizerinde alfabe bilgisinin etkisinin énemli oldugunu ve bir
¢ocugun okuma yazmada 6nemli bir yeri olan alfabeyi nasil 6grendigini gostermektedir.
Cocuklar kolay olan harflerin isimlerini 6grenmektedir. Bu da ¢ocuklarin grapheme-
fonem benzesmesini (hangi harfin hangi sese karsilik geldigi) ya da harf seslerinin
Ogrenimini kolaylagtirmaktadir. Alfabedeki harfleri tanimlayarak okula baslayan
cocuklar, okula basladiklar1 birka¢ ay igerisinde daha iyi okumaktadirlar. Ancak
cocuklarin harf seslerini 6grenmeleri, anaokuluna basladiklarinda biiylik o6lciide
cesitlenmekte ve birinci sinifta otomatik bir siire¢ gibi harf isimlerini 6grenmektedirler
(Davis, 2004: 15-16; Shaw, 2007: 7-8; Giileg, 2008: 15). Bu anlamda, okul Oncesi

donemde kitaplar, ¢ocuklarda okuma becerilerinin gelisimi i¢cin 6nemlidir.

Cocugun kitaba kars1 ilgi gostermesi, kitapla ilgilenmesi, kendisine okunan
kitaba dokunmak istemesi, kitapta ilk defa gordiigii seylere ilgi gdstermesi ve onlar
hakkinda soru sormasi, okumaya hazir oldugunu gdstermektedir. Ayrica kendisine
okunan kitab1 okuyormus gibi yapmasi, hatta kitabi anlatmasi ve 6ykii hakkinda sorulan
sorulara yanit vermesi de ¢ocugun okumaya hazir oldugunu gosteren belirtilerdendir.
Oykiiye katilm becerisi de gelecekteki okuma basarilarin1 artirmaktadir. Sézciik
dagarciklar gelismekte, cocuklar farkli 6ykii yapilarin1 anlayabilmektedir ve gercek
yasamla Oykii arasinda baglanti kurmaya dayali iist diizey diistinme deneyimleri
kazanmaktadirlar. Ayrica birlikte okuma yaklasimi (6ykii okuma), okul Oncesi
cocuklarda alfabe bilgisini kolaylastirmakta ve g¢ocuklara sesler ve harfler arasinda

baglanti kurmay1 6gretmektedir. (Davis, 2004: 15-16; Bay, 2008: 9; Pilten, 2009: 25).

Ezell, Justice ve Parsons (2000), dort aile iizerinde yaptig1 pilot bir arastirmayla
birlikte ¢ocuklara oykii kitabinin okunmastyla, okul dncesi ¢ocuklarinin yazma bilgisi
ve onlarda meydana gelen anlamli ve etkileyici alfabe bilgisinin etkilerini
aciklamislardir. Ailelere cocuklarinin egitiminde okumak ig¢in kitaplar verilmistir.
Alfabe bilgisinde ilerlemeler olurken bunun yaninda yazi farkindaligina etkisine iliskin
sonuglar da elde edilmistir (Akt. Shaw, 2007: 7-8). Yazili dilde harfler ve sesler
arasindaki iliski, ¢cocuklarin sesler ve bunlari ifade eden harfler arasinda somut ve net

bir ayirim yapmalarii miimkiin kilmaktadir ( Kostelnik ve digerleri, 2004: 318).
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Cocuklarin anasinifina baslarken sahip oldugu alfabe bilgisinin okuma basgarisi
i¢in en iyi ipuclarindan biri oldugu bilinmektedir. Metni ¢oziimlemek icin alfabetik yazi
sisteminin kullanilmasi, ¢ocugun harfleri seslere ¢evirmesini gerektirmektedir. Alfabe
harflerini fark edip ayirt edemeyen ¢ocuklar, bu harflerin temsil ettigi sesleri 6grenmede
zorluk ¢ekmektedir. Baglangicta cocuklar alfabeyi karmasik bulabilmektedir; ¢linkii b,
d, p, q aym gorsel yapinin farkli pozisyonlardaki degisimleridir. Ayrica v, n, m d gibi
benzer kombinasyonlar da mevcuttur (Kostelnik ve digerleri, 2004: 319; Wilhjelm,

2004: 14).

Okul oncesi donemde pek ¢ok oyun ve sarki c¢ocuklart harflerle
tanigtirabilmektedir. Alfabe kitaplarin1 okuma, ¢ocuk sarkilar1 ve siirler ile ¢cocuklarin
dikkati hem alfabeye hem de fonemlere (ses birimleri) ¢ekilebilmektedir. Ornek olarak;
Ogretmenler alfabe sarkisi ile alfabe harflerini ¢ocuklarin sesleri kullanmasini gerektiren
tahmin oyunlarini, bilmeceleri vb. etkinlikleri kullanabilmektedir (Kostelnik ve

digerleri, 2004: 319; Sandall ve Schwartz, 2008: 179).
Ogretmenler okuma yazma etkinliklerinde, ¢ocuklar igin;

e Harfleri yliksek sesle tekrar edip harflerin seslerine dikkat ¢cekmelidir.

e (Cocuklarin parmaklariyla havada, kumda vb. harfin seklini ¢izmelerine firsat
vermelidir.

e (Cocuklar oyun hamurlariyla oynarken harflerin sekilleri ile ilgili kaliplar
vermelidir.

e (Cocuklarin harflerin seslerini taniyabilmeleri i¢in sesli etkinlikler planlamalidir
(sss, 11 vb.).

e Miknatishh ya da magnetikli bir tablo iizerinde hareket eden harfler ¢ocuklarin
harfleri tanimalar1 i¢in olduk¢a yararli olmaktadir. Bu tiir harfler onlarin
istenildigi gibi kullanilmasina olanak vermektedir. Diger yandan harf kartlari ile
de ayn1 oyunlar oynanabilmektedir. Ilk hedef ¢ocuga harfleri birbirinden
ayirmay1 6gretmek olmalidir; ¢linkii harfleri sekil olarak birbirinden ayirt etmek

her zaman i¢in harfleri tek tek tanimlamaktan daha kolaydir (Howe ve Harret,

2005).
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Kamhi (2001) ise, alfabe bilgisi 6gretimi siiresince karisik duyusal yaklagimlar
desteklemektedir. Bunlar ¢ocuklarin harfleri ¢izmesini, harflere dokunmasini, bir grup
harf igerisinden onlar1 tanimlamasini, harf isimlerini duymasim1 ve harf isimlerini
yiiksek sesle sOylemesini icermektedir. Kamhi bu yaklagimini harfleri yakalama,
harfleri yazma, oyun hamurundan harfler yapma gibi eglenceli etkinlikler olarak
uygulamaktadir ve alfabe isimlerini kendi kendine (otomatik olarak) 6grenene kadar
etkinlikleri tekrarlamak i¢in cocuklarin cesaretlendirilmesini savunmaktadir (Akt.

Wilhjelm, 2004: 14-15).

Cocuklarda alfabe bilgisinin gelismesinde basta ¢ocuklarin nesneler arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 gormeleri saglanmalidir. Daha sonra c¢ocuklar harflerin
sekilleri ve sesleri lizerinde ¢alisabilirler. Cocuklar alfabedeki harfleri 6grenmeden 6nce
kendi isimlerindeki harfleri taniyabilmektedir. Cocuklarin kendi isimleriyle kurduklar
giicli anlam yiiziinden kendi ismindeki harflere daha fazla yonelmis olmalari
miimkiindiir. Cocugun adin1 yazmak, diger harfleri tanimadan dnce sozciigiin ilk harfini
tanidigindan yazarken adm ilk harfini biliyilk yazarak vurgulamak, harfleri gorsel
yonden destekleyen resimleri incelemek alfabe bilgisini destekler nitelikte caligsmalardir

(Fogo, 2008: 7-8; Pilten ve Temur, 2009: 21-22).

Erken okuma becerilerinin gelisimi ve alfabe bilgisi arasinda gii¢lii bir iligki
oldugu ve sadece harf adlandirma egitimi verilmesi ile okuma yazma gelisiminin
artirtlamayacagi diisiiniilmektedir. Fonolojik farkindalik becerileri ve harf adlandirma
arasinda bir iligki bulunmaktadir. Fonolojik farkindaligin da harflerin tanimlanmasinda
onemli oldugu diisiintilmektedir. Gerekli olan her iki beceri de ¢ocuklarin okuma yazma

egitimden yararlanmasini saglamaktadir (Wilhjelm, 2004: 14-15).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin, harfleri adlandirma becerisi onlarin daha sonraki okuma
becerileri ile iligkilidir. Cocuklarin harfleri bilmesi harf ses uygunlugunu
o0grenmelerinde yardimer olabilmektedir. Ciinkii ¢ogu harf ismi i¢inde kendi sesini de
vermektedir. Cocuklar akrofonik yazilmis (Sesleri, adlar1 ayni sesle baslayan bir
nesnenin resmiyle ifade etmek) harflerin seslerini ayirt ederken h veya y gibi akrofonik
yazilmamis olan harfleri ayirt etmekte zorlanmaktadir. Bir harfin ismini bilmek harf ses

uygunlugu 6greniminde rol oynamaktadir. Ogrenilmis harflere gorsel olarak asina olma
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boyutu daha sonra Ogrenilen harf ses uygunlugundaki kolayligi da etkileyecektir. Bu
baglamda harf gibi gorsel olarak benzer bircok nesneyi ayirt edebilme ve taniyabilme
yetenegi okul dncesi ¢ocuklar i¢in bliyiik bir istir ve bazilar1 bu isi digerlerinden daha

1yl becermektedir (Castle, Coltheart, Wilson, Valpied ve Wedgwood, 2009: 69-70).

1.4.1.1. Erken Dénemde Harf-Ses Tliskisi

Harflerin isimlerini 6grenmenin harflerin seslerini 6grenmeden daha kolay
oldugu diisiiniilmektedir. Bu kani okul 6ncesi ¢ocuklarin harfleri isimleriyle sdylemede,
o harfin sesini sdylemeye gore daha basarili olduklar1 bulusundan elde edilmistir. Bu
sonu¢ Brezilya, Kanada ve Israil gibi degisik egitim sistemine, yazi sistemine ve
alfabeye sahip olan iilkelerde ortaya ¢ikmistir. Bu goriis, biligsel ve sosyal aciklamaya

sahiptir.

Biligsel aciklamaya gore, cocuklarin c¢izgisel bir sekli hecesel bir isimle
eslestirmesi, (0rnek olarak; /s/ harfini /se/ olarak sdylemek) ayirt etmesi ve sdylemesi
daha zor olan tek sese gore (6rnek olarak; / s/ sesini /s/ olarak s6ylemek) daha kolaydir.
Cocuklarin karsilagtiklart sozciiklerin nadiren tek {insiizden olusmasi bu zorlugu
destekleyebilmektedir. Cocuklar gerekli duyarlili§i kazanmak i¢in onlara yardim edecek
gerekli deneyime sahip degildir. Sonug olarak ¢ocuklar, harfleri isimleriyle 6grenmeyi

harfleri ses olarak 6grenmeye gore daha dogal bulmaktadir.

Sosyal aciklamaya gore ise; ¢ocuklarla harflerle ilgili yapilan konugmalarda
harfler seslerinden ¢ok isimleriyle soylenmektedir. Bu durumun birka¢ nedeni olabilir.
[lk olarak, yetiskinler giinliik konusmalarinda harfleri isimleriyle sdylerler ve ¢ocuklarla
konusmalarinda da bdyle yapmaktadirlar. ikincisi, harflerle isimleri arasinda birebir
eslesme varken; harflerle sesler arasinda birebir eslesme her zaman olmayabilir. Yani
bir alfabe ayn1 sese karsilik gelen es sesli harfler igerebilir. (6rnek olarak; /k/ Ingilizcede
C ve K sesine karsilik gelir, /t/ Ibranicede Tet ya da Taf olarak gdsterilebilir). Aym
sekilde birgok harf birden fazla sese karsilik gelebilmektedir (6rnek olarak; Ingilizcede
C /k/ ya da / s/ sesine, Ibranicede Kaf harfi /k/ ya da / x/ sesine karsilik gelebilmektedir.
Ancak bunun tam tersi olarak her harfin sadece bir ismi vardir. Sonu¢ olarak, harfin
ismi harfin ne oldugunun belirleyicisiyken, ses i¢in bunu tam olarak sdylemek miimkiin

degildir. Bu nedenle, yetiskinler cocuklara yazili harfleri ya da sozciikleri tanimalarinda
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yardimct olurken, harflerin isimlerini sOylemeyi, harflerin sesini sOylemeye tercih
etmektedir. Yetiskinler harflerin isimlerini daha 6nce fakat sesleri daha sonra kullanirlar
Cocuklar ise, heceleri ve sozciikleri sdyleyecek yeterlilige ulasinca tanimaktadir. Ancak
Ingiltere’de yapilan calismalar, okul oncesi donemdeki cocuklarin harflerin seslerini
sOylemede harflerin isimlerini sdylemeden daha basarili olduklarini ortaya ¢ikarmistir.
Bu goriis Ingiltere’nin okul éncesi dénemde harflerin isimlerindense harfleri ses olarak
Ogreten Ogretim programiyla agiklanabilir. Buna gore 6gretim programinin, ¢ocuklarin
harfleri isimleri ya da ses olarak sdylemedeki performanslarini giicli sekilde
etkileyebilecegi soylenebilmektedir. Okul Oncesi egitimde uygulanan mevcut okuma
yazma egitiminde Ogretim programi c¢ok etkili olabilmektedir. Ciinkii 6gretim
programinin altinda yatan pedagojik bulgular, ebeveynlerin harfleri ve sdzciikleri
ogretmedeki iletisimlerini ve tutumlarimi etkileyebilmektedir. Alfabetik yazilarda, bir
sOzcligiin sdylenisi altinda yatan kod, grapheme-fonem benzesmesine (hangi harfin
hangi sese karsilik geldigi) dayanmaktadir ve her bir harf (bazen birden fazla harf ) bir
foneme (sese) karsilik gelmektedir. Sonug olarak, harflerin seslerini bilmek ¢ocuklara
sozclikleri okumada yardimci olmaktadir. Okumada harflerin seslerinden ¢ok, dncelikle
harflerin  isimlerinin ~ dgretilmesinin  okumayr Ogretmede faydali olmadigi
savunulmaktadir. Ancak harflerin seslerini bilmenin yami sira harflerin isimlerini de

bilmek okumada ve yazmada giiclii bir tahmin ettirici unsur olarak ortaya ¢ikmustir.

Harf isimlerini bilme, fonolojik farkindaligin  gelismesine  katkida
bulunabilmektedir. Ciinkli yazili sozciiklerdeki harfler, ¢ocuklar1 konusulan
sozclklerdeki seslerin bir pargast oldugu diislincesine itebilmektedir. Boylelikle
harflerin ismini bilmek de sesi bulmaya yardimci olabilir. Bu baglamda birbirleriyle
celismekten ¢ikip birbirlerinin tamamlayicilar1 gibidirler. Fonolojik farkindaligin okuma
yazma O0grenmeyle siki bir iligkisi vardir. Uzmanlar da bu iliskinin karsilikli oldugunu
dile getirmislerdir. Harf bilgisi ve fonolojik farkindalik okuma ve yazmanin
gelismesinde etkilesim i¢inde olmalidir. Eger fonolojik farkindalik, harf e§itiminin bir
parcast olarak kullanilirsa, fonolojik farkindalig gelistiren egitim programlar1 okumay1

O0grenmeyi gelistirmede daha verimli olabilir.

Harf isimlerini bilme, ¢ocuklarin konusma ve yazi dilinin arasindaki boslugu
tamamlamalarina yardimer olabilir. Baz1 sozciiklerde bir ya da daha fazla harfin ismi

duyulabilmektedir (6rnek olarak; bere). Bu tiir sozciiklerle karsilasan ¢ocuklarin dikkati,
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harflerin ses degerine c¢ekilebilmektedir. Bu, alfabetik ilkeyi O6grenmede ilk adim
olabilir. Bu ilkede harfler fonemlere karsilik gelmektedir. Bazi alfabeler ve yazi
sistemleri bu tiir sdzciikler bakimindan zengindir. Brezilya Portekizcesinde, sozciiklerin
telaffuzunda harflerin isimleri ingilizcede oldugundan daha fazla duyulmaktadir. Buna

karsilik Ibranicede boyle sdzciiklere ¢ok sik rastlanilmamaktadir.

Harf isimlerini bilme, harf seslerini 6grenmeye katkida bulunabilir. Yapilan
arastirmalara gore c¢ocuklar, isimlerini bildikleri harflerin seslerini 6grenmede
bilmedikleri harflerin seslerini 6grenmeye goére daha basarili oldugu goriilmektedir.
Ciinkii bir harfin ismi harfin karsilik geldigi seslerden birini icermektedir. Tiirkce’de,
sesli harflerin disindaki (a, e, 1, i, o, 6, u, i) harfler iki sesten olusmaktadir ve bu
seslerden biri harfin sesine karsilik gelen seslerden birini igermektedir (Ornek olarak;
/de/, Ne/, /pe/ vb.). Ingilizcede de ¢ogu harf ismi iki sesten olusur (Ornek olarak; bazen
birinci ses B i¢in /bi/ ya da sonuncu ses L igin /el/ olabilir). Ancak birkag Ingilizce harf
bu 6rnegin disinda kalabilir yani harfin okunusu ile ses arasinda benzerlik yoktur

(Ornek olarak; /G/ ve /H/ gibi).

Aragtirmacilarin  elde ettigi verilere gore, ¢ocuklarin harflerin seslerini
sOylemedeki basarilar1 farklilik gostermistir. Harf isminin birinci sesi harfin sesine
karsilik gelen harfin sesini, son sesi harfin sesine karsilik gelen harf seslerinden daha
basarili sdylemislerdir. (Ornek olarak; Tiirkge’de /be/ harf isminin birinci sesi harfin
sesine karsilik gelirken Ingilizcede /L=el/ harf isminin son sesi harfin sesine karsilik
gelmektedir). En basarisiz olduklar1 harf sesleri ise harfin ismiyle harf arasinda bag
bulunmayan yani hi¢bir sesi eslesmeyen harf sesleridir. Benzer olarak harf sesleri
egitim programinda, ¢ocuklarin sesleri 6grenmedeki basarisi, sesi i¢eren harfin basta,
sonda olmasina ya da olmamasina gore degismektedir. Cocuklar ses basta olunca daha
basarili iken sonda olunca daha basarisiz olmaktadirlar. Buna gore, Israilli Ibranice
konusan c¢ocuklar alti harfi alt1 harf ismiyle birlestirmek ve daha sonra bu harfleri
fonemik seslerle birlestirmek icin egitilmislerdir. Cocuklar eger sesler harf isimlerinde

geciyorsa o seslerle harfleri birlestirmede daha basarili olmuslardir.

“Harf isimlerini bilme, sesleri 6grenmeyi kolaylastirir” hipotezi, bunun tam
tersine “sesleri bilmek harflerin isimlerini 68renmeyi kolaylastirir” hipotezine pek

olanak vermemektedir. Ancak harf isimleriyle sesleri arasindaki benzerlik, sesleri harf
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isimleriyle birlestirmek icin dgrenen ¢ocuklara yardimcei olabilmektedir. Anaokulunda
baslayip birinci sinifa kadar siiren uzun siireli bir ¢calismada harf isimlerini bilmede dnce
O0grenilmis harf isimlerini bilmenin faydasi1 oldugu, dnceki sesleri bilmenin pek faydasi
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Harflerin isimlerini bilme ¢ocuklara sesi 6grenmede yardimci
olurken, sesleri bilmenin harf isimlerini O6grenmede higbir etkisinin olmadig

diisiiniilmektedir (Levin, Carmon ve Asif-Rave, 2006: 141-143).

1.4.1.2. Sozciikleri Tammmada Harf isimleri ve Sesleri

Harflerin isimlerini bilmeyen okul Oncesi cocuklar kendi isimleri, smnif
arkadaglarinin isimleri ya da reklamsal yazilar gibi belli baz1 sézciikleri tanimada
basarili olabilmektedirler. Bu c¢ocuklarin soézciikleri okumalari, gorsel ipuglarina,
harflerdeki gorsel 6gelere (6rnek olarak; “kus” kelimesinde “s” nin kuyrugu ipucudur)
ya da sdzciigiin yer aldigi kaynaga dayanmaktadir (Ornek olarak; Mc Donald’s
sO0zcligliniin okunmasinda ipucu sar1 renkli kemer (arch) dir.). Bu tiir bir okuma benzer
sozclklerin okumasini zorlastirmaktadir. Cocuklar harf bilgileri 6nemli bir sayiya
ulastiginda ve sozciikleri isimleri ya da sesleriyle tanidiklarinda, sozciikleri fonetik
olarak tanimay1 6grenirler. Arastirmacilar ¢ocuklara biri gorsel ipuglarini, digeri fonetik
ipuclarini igeren iki basit sozciik d6greterek, gorsel ipuglari ile fonetik ipuglar1 arasindaki
farki incelemislerdir. Fonetik ipuclarini igeren seride sozciikler, i¢lerinde seslere karsilik
gelen harflerle okunmaktadir. Ornek olarak; “teneke” sozciigii “TNK”  olarak
ogretilmektedir. Gorsel ipuglarini igeren seride harflerin se¢imi rastgele yapilmaktadir.
Ornek olarak “teneke” sozciigii i¢in okunusuyla iliskisi olmayan “SBC” kullanilir.
Ancak okunusg gorsel olarak yani harflerin biiylikliigli ya da izindeki pozisyonlarina gore
ayirt edilmektedir. Okuma o6ncesinde olup ¢ok fazla harf ismi bilen fakat daha az harf
sesi bilen ¢ocuklar gorsel ipuglari igeren seriyi fonetik ipuclart iceren seriye gore daha
kolay 6grenmislerdir. Okumaya yeni baslayan, harflerin isimlerini ve seslerini dnceden
O0grenmis olan c¢ocuklar fonetik seriyi daha g¢abuk ogrenmislerdir. Sonu¢ olarak,
cocugun hangisinde daha basarili oldugu ¢ocugun harf bilgisine, dilin bilesenlerine ve

zorluguna baglidir (Levin ve digerleri, 2006: 143-144).
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1.4.1.3. Alfabe Bilgisi ve Basamaklar

Alfabe bilgisi ve hecelemenin nasil gelistigine iliskin birkag teori bulunmaktadir.
Aragtirmacilar hecelemenin bazi agsamalarda gelistigini ileri siirmektedir. Okuma yazma
gelisimine yardim eden bu basamaklar dnemlidir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda

genel siirecin anlagilmasi igin temel bir yap1 saglamaktadir (Niessen, 2003: 16).

1.4.1.3.1. Alfabe Oncesi Asama (Logografik Diizey):

Alfabe oOncesi asamada c¢ocuklar, alfabe sisteminin konusmayla iliskili
oldugunun ¢ok fazla farkinda degildir. Cocuklar sozciikleri ya da ¢evresindeki yazili
ifadeleri okumak icin gorsel ipuglarina giivenmeye baslamaktadir. Alfabe Oncesi
gelisim diizeyinde, ¢ocuklarin yazilar1 tipik olarak karalamalardan olusmaktadir.
Eger harfler yazilirsa, c¢ocuklarin bu harflerin o seslerin karsiligi oldugunu

bilmeleriyle ilgili degildir (Niessen, 2003: 16).

Ayrica bu asamada c¢ocuklar, kendi ¢evrelerindeki sozciikleri tanimaya
baslamaktadir. Cocuklar tanimli sozciikleri gorsel sekiller ya da isaretler lizerine kurar
ve sozciikleri ¢oziimlemek icin harf-ses bilgisinin iligkilerini kullanmazlar. Cocuklar
isaretleri okudugunda, belirgin gorsel isaretler degistirilmezse, harflerdeki degisiklikler
fark edilmez. Alfabe oncesi asamada ¢ocuklar harfler hakkinda ¢ok az sey bildikleri
icin, bir sozciiglin dikkat ¢eken ozellikleri ile o sdzciigiin anlam1 arasinda baglantilar
kurmaya c¢alismaktadir. Bu asamada c¢ocuklar tarafindan segilen gorsel ipuglar
heceleme, bicim veya rengin bir parcasit olabilmektedir. Cocuklar cevrelerinde sik
karsilastiklar1 sozctikleri (Cola, Burger King, siit vb.) resimler, logolar gibi ¢evresel
ipuclarimi ve yazinin sekil, uzunluk gibi alfabetik olmayan ayirici 6zelliklerinden
yararlanarak taniyabilirler. Ornek olarak; McDonald logosunun bigimini gésteren biiyiik
sar1 renkli M harfi gorsel bir ipucu olabilir (Kim, 2004: 24; Baydik, 2006: 30; Shaw,
2007: 4).

Bu doénemdeki ¢ocuklara sozciikler, ipuglart olmadan 6gretildiginde, cocuklar bu
sozcukleri ¢ok cabuk unutmaktadir. Harflerin sirasinin logografik/goérsel stratejinin
kullaniminda 6nemli olmadigin1 ve sozciik, harflerin siras1 bozularak gosterildiginde

bile, ¢ocugun sozciigli dogru tanidig: diisiiniilmektedir. Bu stratejiyi kullanan ¢ocuklar
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yeni karsilastiklar1 sozciikleri okuma girisiminde bulunmazlar ya da sozciigli ona gorsel
olarak benzeyen ya da benzemeyen farkli bir sdzciik olarak okumaktadir. Ancak iyi bir
okuyucu olmak i¢in ¢ocuklarin yazili sdzciik ile onun anlami arasinda sistematik bir
baglanti olusturabilmesi gerekir. Sozciik okumada logografik/gorsel stratejinin
kullanim1  gelisimsel olarak genellikle okul Oncesi donemindeki c¢ocuklarda
gozlenmektedir (Kim, 2004: 24; Baydik, 2006: 30). Ancak c¢ocuklarin alfabe Oncesi
asamayi 1yi bir sekilde tamamladiktan sonra kismi alfabe asamasindan yararlanmalari

gerekmektedir.

1.4.1.3.2. Kismi Alfabe Asamasi (Yar1 Fonetik Diizey):

Kismi alfabe agsamasinda ¢ocuklar harflerin isimlerini ve seslerini dgrenirler;
ancak harflerin isimlerinde mevcut olmayan sesli ve sessiz harfler hakkinda bilgi
sahibi degildirler. Cocuklar kismi alfabetik asamaya, harflerin isimlerini ya da ses
birimlerini 6grendiklerinde ve bunlar1 sozciikleri okumak i¢in kullanmaya

basladiklarinda girmektedir (Niessen, 2003: 1; Baydik, 2006: 30).

Kismi alfabe asamasinda, ilk ve son harfler, ¢ocuk icin en belirleyici 6geler
olmaktadir. Ozellikle kolayca fark edilebilen ilk ve son harfler gibi kismi alfabetik
ipuclarinin kullanimiyla sézciiklerin tahmin yiiriitiilerek taninabildigi belirtilmektedir.
Cocuklar fonetik ipucu okumasi olarak adlandirilan tiirde harfleri ayirt etmek icin gorsel
imgelerle birlestirilmis sozciiklerin bulundugu ilk ve son ses bilgilerini kullanmaktadir.
Ornek olarak; “sakal” sozciigiindeki ilk ve son sesler “S” ve “L” dir. Bununla birlikte
ilk ve son harfleri ayn1 olan farkli sozciikler ise karistirilabilmektedir. Bu donemde
bulunan ¢ocuklar, anasmifi ve ilkdgretim birinci sinifin baslarindaki ¢ocuklardir

(Niessen, 2003: 17; Baydik, 2006: 30; Shaw, 2007: 4).

Mason (1980) taratindan da belirtildigi gibi kismi alfabe agsamasinda ¢ocuklar
sozciikleri telaffuz ederken zorluk c¢ekmektedir. Ciinkii ¢ocuklar heniiz alfabe
bilgisine yeteri kadar sahip degildir. Whitehurst ve Lonigan (1998), c¢ocuklarin
harfler ve fonemler arasindaki iliskiyi anlayacak noktaya ulastiklarinda, ya en
gelismis okur-yazarlik becerileri ya da en az gelismis geleneksel okur-yazarlik

becerileriyle hareket ettiklerini bildirmistir (Akt. Niessen, 2003: 17).
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Kismi alfabe asamasinda g¢ocuklar, hecelemede goriilen harfler ile okumay1
ogrendikleri sozciiklerin telaffuzunda tespit edilen sesler arasindaki gorsel-fonetik
baglantilar1 olusturabilmek i¢in kendi harf bilgilerini kullanmaya baslamaktadir.
Baglantilarin rastlantisal oldugu birinci agsama ikinci asama ile karsilastirildiginda ikinci
asamada olanlar sistematiktir. Alfabe oncesi asamada Oncelikli baglantinin telaffuz ve
anlam arasinda oldugu kismi alfabe asamasinda ise Oncelikli baglantinin heceleme ve
telaffuz arasinda oldugudur. Cocuklar kismi alfabe asamasinda daha giivenilir ve
sistematik bilgi kullanmaktadir. Ancak bu asamada heniiz tam alfabeyi kullanamazlar.
Bu nedenle bu asama, kismi alfabe asamasi olarak bilinir. Bu asamadaki ¢ocuklar
hafizalarindaki sozcilige erismek ve harf-ses baglantisini elde etmek i¢in tam olmayan
bir karsilik kullanmaktadir. ilk ve son harf seslerini kullanip orta fonemdekileri goz ardi
edebilmektedirler. Ornek olarak; “kitap” sozciigiini /k/ ve /p/ harfleriyle
taniyabilmektedir. Ancak cocuklarin iyi bir sekilde okumalari i¢in tam alfabe

asamasindan yararlanabilmeleri gerekmektedir (Kim, 2004: 24).

1.4.1.3.3. Tam Alfabe Asamasi:

Tam alfabe asamasinda ¢ocuklar, daha deneyimli ve daha etkin telaffuz eder
hale gelmektedir. Bu asamada ¢ocuklar parcalar1 fonemlere doniistiirebilmektedir.
Aynm1  zamanda sesli harfler dahil harf-ses arasindaki farki tam olarak
anlayabilmektedirler. Cocuklar okuma ve yazma ile ilgili deneyim kazandik¢a, ayni
zamanda hafizalarina gorsel ortografik (yazi sistemleri arasindaki gecisi saglamak
lizerine yazi1 sistemlerini inceleyen bilim dalidir) imgeler yliklemeye baslarlar

(Niessen, 2003: 17).

Okuma islemi, hecelemedeki sozciik sirasi ile sozciigiin telaffuzundaki fonem
olusturma arasinda hafizada baglantilar olusturuldugunda goriiliir. Heceleme sirasinda
baz1 harfleri kullanabilecek olan kismi alfabe asamasindaki c¢ocuklarin tersine, tam
alfabe asamasindaki ¢ocuklar sozciigiin fonem yapisiyla baglantili olan tiim harflerden
cikarilacak baglantilar kurabilmektedir. Ornek olarak, dort fonemli bir sézciik olan
“sira” sOzciigiinde, tam alfabe asamasinda olan bir okuyucu bu dort harften baglantilar
kurabilecek ve dogru telaffuza karar vermek i¢in fonemlere karsiliklar bulabilecektir.

Bu yetenegi kazanan ¢ocuklar yeterli okuyucular olmaktadir (Kim, 2004: 25).
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Cocuklar daha dogru okumak, sozciiklerdeki harfleri karistirmak ve ¢dzmek igin
kendi harf-ses iligkisi bilgilerini kullandiklar1 bu asamada her harfi sifrelemekten ziyade

hedeflenen harfi okuma yetenegi gelistirmektedir (Shaw, 2007: 4).

1.4.1.3.4. Birlestirilmis Alfabe Bilgisi Asamasi (Telaffuz) :

Telaffuz asamasinda, ¢ocuklar hafizalarinda sézciik ve hece saklamayi
siirdiirmektedir. Cocuklar ayn1 zamanda s6zciik birikimlerini kullanarak okuma ve
yazmaya baglamaktadir. Cocuklar sesleri karigimlar ve heceler gibi daha biiyiik
grafem (bir sesi ifade etmede kulanilan yazili sembol ya da harf) birimlerine
doniistiirmeye basladikca, daha etkili okur ve sozciligli daha iyi telaffuz eder hale

gelmektedir (Niessen, 2003: 18).

Telaffuz asamasina ek olarak bazi arastirmacilar da benzer gelisimsel telaffuz
teorileri gelistirmislerdir. Read’in (1971) ¢alismasina dayanarak, Beers ve Henderson
(1977) gelisimsel bir sozciik bilgisi onermislerdir. Bu teori ¢ocuklarin i¢cinden gectigi

i¢ asamadan olusmaktadir. Bunlar;

Birinci asama; bu calisma i¢in en uygun olan sira birinci agsamadir. Cocuklar
harfleri 6grenmeye basladiklarinda ve harflerin seslerin karsiligir oldugunun farkina
vardiklarinda ilk agsamadirlar. Cocuklar sessiz ve sesli harflerin dogrudan karsiliklarinin
oldugunun farkina varirlar. Ancak sessiz harflerin i¢erdikleri gibi birebir karsiliklarinin
bulunmadig harfler ve sesler arasindaki iligkiyi heniiz anlayamamaktadir. Read (1971)

sozclk bilgisi asamasini “harf ismi” asamasi olarak gormiistiir.

Ikinci asama; gocuklar kisa iinliileri ve karisimlari kesfetmeye ve onlarla ilgili

bilgi edinmeye basladiklarinda ikinci asamadadirlar.

Uciincii asama; Cocuklar sdzciikleri telaffuz etmenin anlam birimleriyle iliskili

oldugunu anlamaya ve goOstermeye basladiklarinda ise {liglincii asamadadirlar (Akt.

Niessen, 2003: 18).

Bu doénemde, ¢ocuklar ‘-yor’, ‘-sal’ ve ‘bil-’ bigimindeki ilk ve son ekler gibi

yaygin heceleme sekillerini analiz edebilmektedir. Bu da sekilleri biiyiik parcalar olarak
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taniyabiliyor anlamina gelmektedir. Eger ¢ocuklar bu tiir sozciikk kombinasyonlartyla
cok sik karsilagirlarsa, giiclii kavramlar olusturacak ve ortografi (yazi sistemleri
arasindaki gecisi saglamak iizerine yazi sistemlerini inceleyen bilim dalidir) siirecinin
hiz1 artacaktir. Bu nedenle yeni sozciiklerle kurulan baglantilar daha etkin olmakta ve
daha hizli olugsmaktadir. Sonu¢ olarak, bu son asamadaki okuyucular kendi sozciik

tanima yeteneklerini biiyiik oranda gelistirebilmektedirler (Kim, 2004: 25-26).

Bu baglamda alfabe bilgisi ve basamaklari okuma becerileri i¢in 6nemlidir.
Fakat ¢ocuklarin okur-yazarlik becerisine sahip olabilmeleri icin tek basina alfabe
egitimi yeterli olmamaktadir. Cocuklar i¢in okuma yazma becerilerinde alfabe bilgisi,

onemli baglantilar kuran fonolojik farkindalik egitimi ile dogrudan birlestirilmelidir.

1.4.2. Fonolojik Siirec¢ Becerileri

Konugma dilindeki siirecte, seslerin kullanimini tanimlayan fonolojik siirecler
cok yaygindir. Fonolojik siire¢ yeteneklerinin daha sonraki okuma akicilig1 ve sézciigii
cozmeyle iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Fonolojik siireg, duyarlilik isteyen etkinlikler
ya da sozcliklerdeki seslerin tanimi olarak ele alinmaktadir. Ayrica konusulan bir dilde
seslere kars1 duyarlilik gelisimini kapsamaktadir. Cocuklarda okuma yazma kazanimi
i¢in Ui¢ 6nemli faktor lizerinde durulmaktadir (Eppe, 2006: 10; Carter, 2007: 4; Cadigan,
2008: 16):

e Fonolojik farkindalik/ duyarlilik
e Fonolojik hafiza

e Fonolojik kullanim

1.4.2.1. Fonolojik Farkindahk/Duyarhhk

Fonolojik farkindalik, konusma dilindeki sesleri fark etme ve kullanma
yetenegidir ve okuma basarisini tahmin etmede giivenilir bir kaynaktir. Alfabe
bilgisinde oldugu gibi fonolojik bilgi de en iyi okuma yazma deneyimleriyle 6grenilir

(Sandall ve Schwartz, 2008: 173).
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Okuma yazma becerileri i¢in fonolojik bilgi 6énemli bir malzemedir; ancak tek
malzeme degildir. Fonolojik bilgi; sadece 6zel beceriyi temsil etmez. Bireyin dildeki
ayr1 sesleri duymasina yardim etmek i¢in bir arada isleyen pek c¢ok beceriyi temsil
etmektedir Fonolojik bilgi okuryazarlik gelisiminde okuma basarisina zemin hazirlayan
sOzlii bir dil becerisi olarak kabul edilebilir. Konusma dilinde; duyma, tanima ve ayr1
sesleri kullanma becerisidir. Dilin yapilanmasin1 anlama yetenegi olarak kabul

edilmektedir. (Albrecht ve Miller, 2004: 293-294).

Fonolojik farkindalik, ses yapimi ve dil diizeninin, yazi dilinin 6zelliklerinin
farkindaligidir ve sozciiklerdeki seslerin taninmasini saglayan ritim, hece ve fonemi
vurgulayan sarkilar, parmak oyunlari, sdzciik-ses oyunlar1 gibi etkinliklerle okul 6ncesi

donemden itibaren gelistirilmelidir (Kandir ve digerleri, 2010: 73).

Okul 6ncesi donem fonolojik farkindalik gelisimi i¢in 6nemli bir kaynaktir. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin fonolojik farkindalik testlerindeki performanslar erken
okuma basarisinin en giiclii gostergelerinden biridir. Fonolojik farkindalik gelisimi
yiizeysellikten daha derin diizeylere dogru ilerleyen bir geg¢is donemini icermektedir.
Cocuklar farkindaligin alt diizeylerinden daha st diizeylerine dogru yavas yavas
ilerlemektedir. Buna uygun olarak, okul Oncesi donemde c¢ocuklarin fonolojik
farkindalik performanslarini incelemek igin yiizeysel testler kullanilmaktadir. Bu
testlerle ¢ocuklarin daha biiyiikk fonolojik yapilara (6rnek olarak; sozciikler, heceler)

kars1 duyarliliklar1 incelenmektedir (Pullen ve Justice, 2003: 88-89).

Fonolojik farkindalik, bireyin konusma dilini daha kiiciik boliimlere ayirabilmesi
ve diizenleyebilmesi i¢in kullanabilecegi c¢esitli yontemlerin farkinda olmasidir.
Konugma dili ¢ok farkli yontemlerle boliimlere ayrilabilir, climlelerin sdzciiklere,
sOzciiklerin hecelere ayrilmasi (6rnek olarak; “seker” sdzciigiiniin /se/ ve /ker/ seklinde
boliinmesi); hecelerin 6n ses (onset) ve ritimlere (uyak) ayrilmasi; tek tek ses birimlere
(phonemes) ayrilmasi1 (6rnek olarak; “fare” sozcligiiniin /f/a/r/e/ seklinde boliinmesi).
Okuma ve heceleme Oncesi yapilan fonolojik farkindaligi gelistirmeye yoOnelik

calismalarin okuma yazma 6gretiminde etkili oldugu bulunmustur (Pilten, 2009: 34-35).

Arastirmacilar fonolojik farkindalik ile ¢ocuklarin sesleri duyma yetenegi ve

erken okur-yazarlik arasinda iliski kurmuslardir. Cocuklarin fonolojik gelisimi
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hecelemenin, sozcliklerin, hecelerin ritminin ve ses biriminin farkinda olmasi seklinde
net bir Oriintli takip etmektedir. Bunlar ¢ocugun fonolojik gelisimi i¢in ¢ok Onemli
baglantilar olup, sonraki basarisinda sozlii dil ile okuma yazma becerileri arasinda
onemli baglantilar kurmasina yardimci olmaktadir (Giileg, 2008: 17). Cocuklarin yazili
dil ve sozel dil arasindaki baglantilar1 yakalamalar1 i¢in uygun firsatlara gereksinimi

bulunmaktadir.

Sozciikleri tanimlama yetenegi olan fonolojik farkindalik, seslerin olugturulmasi
ve bu seslerde oynama yapabilme yetenegidir. Arastirmalar, bir ¢ocugun fonolojik
farkindalik asamalarinin yiiksek oranda okuma basarilart ile iligkili oldugunu
gostermistir. Bu nedenle c¢ocuklarin diizenli okumalar1 ig¢in, konugsma seslerinin
bulundugu yazili sézciikleri bilmeye gereksinimi vardir. Cocuklar sézciiklerde bulunan

0zel kisimlar1 ¢ozebilmektedirler (Abdulkarim, 2003: 27).

Fonolojik farkindalikta ritimli olan sozciikleri tanimlama, bir s6zciik i¢in sesler
ya da heceleri kaynastirma, yeni bir sozciik i¢in konusulan sozciiklerden sesler ya da
heceleri ¢ikarma gibi sozel dilde seslerde oynama yapma ve ortaya ¢ikarma yetenegi
tizerinde durulmaktadir (Eppe, 2006: 10). Eger ¢ocuklar konusulan sézciiklerdeki 6zgiin
sesleri  algilayamazlarsa, dil ve yazi arasindaki benzesmeyi tanimlamada
zorlanacaklardir. Tek dil konusan ¢ocuklarda fonolojik farkindalik, seslerin birimlerini
(sozciikler, heceler) somutlastirmakta ve daha kiiclik soyut birimleri gelistirmektedir

(Carter, 2007: 4).

Cocuklarin okuma o6grenimine bagladiklar1 ilk iki yilda, okumada ne derece
basaril1 olacaklarinin en iy1 gostergesi ilk okuma 6gretimine bagladiklar1 donemde sahip
olduklar1 fonolojik farkindalik diizeyleridir. Cocuklarin okumayir &grenmeden once
edindigi fonolojik bilginin sonraki okuma ve heceleme basarilarinda gii¢lii bir etkisinin
oldugu bulunmustur. Bu dogrultuda arastirmacilar, ¢ocuklarin okumayi1 6grenmeden
once harflere karsilik gelen seslerin, konusma dilinde karsilastiklar1 seslerle ayni
oldugunu anlamalar1 gerektigini sdylemektedir. ilkokul &ncesi higbir fonolojik bilgisi
olmayan c¢ocuklar okula dezavantajli olarak baslamaktadir. Bu ¢ocuklarin digerlerini
yakalamak ve takip etmek icin daha fazla zaman harcamalar1 gerekebilir. Cocuklari

birinci smiftan dordiincii sinifa kadar takip eden arastirmacilar, birinci sinifta fonolojik
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bilgi agisindan en zayif ¢ocuklarin dordiincii sinifta da dyle kaldiklarini kanitlamistir

(Albrecht ve Miller, 2004: 294; Pilten, 2009: 36).

Fonolojik farkindalik, bir bireyin sozlii dilin yapilarina karsi1 dolayli ya da agik
duyarliligini ifade etmektedir. Dil biiyiikten (kelimeler, heceler), kii¢iige (morfem, ses
birimi) degisik fonolojik yapilardan olusmaktadir. Cocuklar yavas yavas konusulan
dilin fonolojik yapilarim1 anlamaya baslamakta ve bu, biiylik yapidan kiigiik yapiya
dogru olmaktadir. Fonolojik farkindalikta en st diizey s6zli dili ses birimi (fonem)
diizeyinde analiz edebilmektir. Bu farkindaligin eksikligi bireyin dogru ve akici sézciik

okuma becerisini edinme yetenegine engel olabilmektedir (Pullen ve Justice, 2003: 88).

Fonolojik farkindalik dilin ses yapisina kars1 olan duyarhiliktir. Kisinin anlamdan
gecici olarak uzaklasirken ilgisini konusulan dildeki seslere yoneltebilme yetenegini
gerektirir. Cocuga “tirt1l” sdzciigiinlin, “tren” sodzcligiinden uzun olup olmadig
soruldugunda ¢ocugun “tirtil” sozciigiiniin daha uzun oldugunu sdylemesi onun
sozclkleri anlamlarindan ayirabildigini gostermektedir. “Tren” sodzciigliniin uzun
oldugunu sdyleyen bir ¢ocuk ise iki sdzcligli ayirt etmemektedir; bir tren belirgin olarak

tirtildan ¢ok daha uzundur (Yopp ve Yopp, 2009:1).

Fonolojik farkindalik ¢ocuklari sesletim ve ¢oziimleme asamasina hazirlayan bir
asamadir. Bunlardan sesletim konusma dilinde yer alan her bir ses ile yazi dilini
meydana getiren harfler arasindaki iligkinin tanimlanmasi becerisidir. Cozlimleme ise,
sozcliklerden ve ciimlelerden anlam ¢ikarmada gorsel, yapisal (syntactic) veya anlamsal

(semantic) ipuglarini kullanabilmedir.

Gorsel ipuglar:, sozciiklerin, her bir harfin, harf kombinasyonlarinin veya

gruplarinin ve bunlarn iligkili oldugu seslerin goriintiileri ile ilgilidir.

Yapisal ipuglari, climlelerin yapilar1 ve ciimle icerisinde sdzciiklerin siralanmast

ile ilgilidir.

Anlamsal ipuglart ise, konusmanin bir boliimii olarak ¢éziimleme agamasinin

baslangicinda gorsel ipuglarini daha fazla kullanmalarini agiklar.
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Cocuklar okuma, yazma ve seslerden heceler, sozciikler ve ciimleler olusturma
asamalarinda kendilerine sunulan yazili sembollere karsilik gelen sesleri ¢oziimlerler.
Sesletim ve c¢oziimleme g¢ocuklarin ses-sembol iliskisini kurdugu ve okumay1 sessel
olarak ¢6ziimledigi bir asamadir. Harflerin dogru sesletilmesi ses birimlerinin dogru
¢oziimlenmesine baglidir. Cocuklar sozciikler icindeki her bir sesin bir harf tarafindan
temsil edildigini ve bu seslerin ¢dziimleme siirecinde analiz ve sentez edilebilecegini
anlamaktadirlar. Bunun i¢inde ¢ocuklarda oncelikle fonolojik farkindaligin gelismesi

gerekmektedir (Pullen ve Justice, 2003: 88; Pilten ve Temur, 2009: 44).

Fonoloji egitiminin, kiiglik yaslardan itibaren baslamas1 gerekmektedir.
Fonolojik bilgi gelistirme ¢ocugun dort yasindan 6nce dinleme becerilerini ne kadar 1yi
gelistirdigine baghdir. Dinleme ve yanit verme etkilesimleri araciligiyla bu becerileri
zenginlestirmek i¢in eglenceli dinleme etkinlikleri programa dahil edilmelidir

(Soderman ve digerleri, 2004: 36).
Bu yonde yapilabilecek etkinlikler su sekilde siralanabilir;

e (Cocuklarin etkinliklerdeki degisikliklere dikkatlerini ¢ekmek i¢in verilecek
s0zlii veya miizikli uyaricilar,

e (Cocuklarin 1, 2, 3 asamali s6zli komutlar1 takip edip edemediklerini
belirleyecek etkinlikler,

e (Cocuklarin sesleri taklit etme firsat1 yakaladigi oyunlar,

e Ses Oykiileri,

e (Cocuklarin ayni anda duydugu, konustugu ve gordiigii etkinlikler, (okur-yazarlik
gelisiminin  her asamasinda c¢ocuklarin soézlii ve konusma dilinde bazi
baglantilar1 gérmesine yardim etmektedir. Ornek olarak; arastimacilar icinde
tekerlemeler olan biiylik kitaplar1 secer ve okudugu sozciikleri parmagiyla
gosterir ve tekerlemedeki kafiyeyi bulduklarinda ¢ocuklarin el ¢irpmalarini ister.
Bu sekilde ¢cocuklarin fonetik bilgilerini arttirir).

e Cocuklart hecelemeye tesvik eden etkinlikler,

e Ses tanima oyunlarindan bilinen seslerin kaydedilip smifta kullanildigi
etkinlikler,

e Kafiye oyunlarinin bulundugu etkinlikler, (cocugun sesleri daha iyi dinlemesine

olanak saglamaktadir. Ornek olarak; belli bir sézciik sdyleyerek ¢ocuktan ona
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benzer sozciikleri sOylemesi istenebilir. Eger ¢ocuklar kafiye oyununda biraz
zorlanirlarsa; bildikleri tekerleme ya da siirleri kullanarak yardim edilebilir.
Tekerlemenin basini sdyleyip sonunu getirmesi istenebilir. Bu arada ¢ocugun
diizeltmekten hoslanacagi kasith hatalar yaparak ilgisi canli tutulabilir) (Howe

ve Harret, 2005).

Fonolojik farkindaligin asamalarin1 birgok arastirmaci ritim, ciimlelerdeki
sozctikleri sayma, sozciiklerdeki heceleri sayma, sézciiklerdeki sesleri sayma, heceleri
kaynastirma ve ayirma, sesleri kaynastirma ve ayirma ve seslerin yer degistirmesi

olarak tanimlamaktadir (Abdulkarim, 2003: 28).

Arastirmalar okumanin kazanimi i¢in fonolojik farkindaligin énemli oldugunu
gostermistir. Cocuklarin farkli sesleri algilamalari, onlar hakkinda diisiinmeleri

fonolojik farkindalik olarak adlandirilmaktadir.

Adams’a (1990) gore, seslerin farkindaligt en az bes basamakta

gosterilmektedir:

e Ritimli sarkilar1 anlama

e Ayni sesin tekrarinda ve ritminde sozciiklerin seslerini karsilagtirma
e Sozciikleri kaynastirma ve hecelere ayirma ya da bélme.

e Sesleri ayirma

e Sesleri ekleme, c¢ikarma ya da seslerle oynama ve seslerden bir sozciigiin

tiiretilmesidir (Akt. Ziolkowski, 2004: 6).

Gelisimin ¢ok erken donemlerinde, fonolojik farkindalik cocuklarin kafiyeli
(rhyme) siirleri anlama, tliretmedeki ve sozciikleri ilk, orta ve son seslerine gore
siniflandirmadaki becerilerinden anlasilabilmektedir. Cocuklar1 ses tekrarlari iceren
metinlerle ve zengin sozel ortamlarla karsi karsiya getirecek sesler arasindaki
baglantilara iliskin bir anlayis gelistirmelerine yardimci olunmalidir. Ses benzesmesini
iceren tekerlemeler sdyleme, sozciik baginda ve sonunda ayni sesle biten sesleri esleme
ve farkli sesle biten sesleri ayirt etme, bir ciimledeki sozciik sayisini ve sozciikteki hece
sayisint bulma vb. etkinlikler ile fonolojik farkindaligi gelistirici ¢alismalarin

gergeklestirilmesi 6nemlidir (Pullen ve Justice, 2003: 89; Pilten, 2009: 36).
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Fonolojik farkindalik gelisiminin biitiin pargalar, sozciiklerde sesleri
tanimlamada ve daha sonra ortaya ¢ikarmada emeklemeden ilkokula kadar ¢cocuklarin
becerilerini gostermektedir. Bu dogrultuda fonolojik farkindalik egitimi, okul Oncesi
donemde baslayip ticlincii sinifa kadar devam eden bir siireci kapsamaktadir. Fonolojik
farkindalik, sadece baslangigta degil okumanin her asamasinda onemli bir etkiye
sahiptir. Fonolojik bilgisi giiclii olan g¢ocuklar yeni sozciikleri seslendirmede daha

basarilidirlar (Soderman ve digerleri, 2004: 36-37; Cadigan, 2008: 17).

1.4.2.1.1. Ritim (rhyme) ve Ayni Sesin Tekrar: (alliteration) Farkindalig1

Ritim (rhyme) ve ayni sesin tekrar1 (alliteration) farkindaligi, okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarda fonolojik farkindalik gelisimi i¢in biiylik 6nem tasimaktadir.
Fonolojik farkindalik adi verilen becerilerin i¢inde iki tanesi ¢ok onemlidir. Bunlar;
Dildeki sesleri genel olarak bilmek ve sesleri tanimaktir. Cocuklarin dildeki sesleri
bilmelerine yardimci olmak igin dil ile ilgili etkinliklere yer verilmesi onerilmektedir.
En iyi etkinliklerden biri ¢ocuklarin ritimli=kafiyeli (rhyme) sozciiklerdeki sesleri
bulmasini saglayan oyunlardir. Ritim bulma ¢ocugun fonolojik farkindaligini 6lgmede
kullanilan bir aragtir. Okul 6ncesi donemde ritim=kafiye (rhyme) becerilerinin sonraki
okuma basaris1 i¢in 1iyi birer ipucu oldugu belirtilmektedir. Ritim becerilerinin
cocuklarin heceleme kategorilerini 6grenmesine yardimci oldugu saptanmistir. Bazi
arastirmacilar, ¢cocuk tekerlemelerinin daha somut fonetik bilgi ve okuma becerileriyle
ilgili oldugunu ortaya koymaktadir. Okuma yazmaya hazirlik agisindan bakildiginda
tekerleme etkinlikleri, rastgele sarkilar sdyleme ve her birinde ritimli sézciikleri
vurgulama gibi basit etkinlikler yapilabilir. (basit tekerleme etkinlikleri okuma, dykiide

gecen ritimli sdzciikleri dinleme vb.) (Soderman ve digerleri, 2004: 34-36).

Hem ritim hem aym sesin tekrar1 (alliteration) farkindaligi fonolojik
farkindaligin alt diizeyini yansitmaktadir. Okul oOncesi dénemdeki c¢ocuklar dilin
fonolojik yapilarina kars1 alt diizeyde bir duyarlik edinirler ve bunu giderek
derinlestirirler. Bu baglamda ritim ve alliteration farkindaligi fonolojik farkindaligin
daha derin diizeyleri i¢in onemlidir. Hem ritim hem ayni sesin tekrar1 (alliteration)
cocuklarin  s6zel dilin fonolojik yapilar1 {izerinde odaklanma yeteneklerini
gostermektedir. Bu da dilin ses yapisinin anlamdan farkli oldugunu anlatmaktadir.

¢ b 13

Ritim ortak hece paylasan iki sozclgi icerirken, “at” ve “sat” ya da ‘“hasat”
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sozciiklerinde oldugu gibi, ancak ayni sesin tekrari (alliteration) basta sonda ya da

(P2l
S

ortada bir ses ortaktir. (sakiz ve siit sdzciiklerinde ilk ses ortaktir, ya da cam ve yem

sozclklerinde ”m” sesi ortaktir) (Pullen ve Justice, 2003: 90).

Baslangicta ¢ocuklara ritim oOrneklerinin ve bunlar1t ayirt edebilmesinin
gosterilmesi daha sonra cocuklarin ritimler iiretmesine rehberlik edilmesi oldukca
onemlidir. Ritim bulma g¢ocugun fonolojik bilgisini 6l¢gmede kullanilan bir aragtir.
Baslangi¢ etkinligi olarak cocuklarin ritimleri bulmasini istemek uygun degildir.
Cocuklarin kulaklar1 egitildikge ritimleri kolayca segecek duruma geleceklerdir. Bu
yonden tekerlemeler ¢ocuklara dil ve okuryazarligin eglenceli olabilecegini gostermede

oldukga giiclii bir yoldur (Soderman ve digerleri, 2004: 36; Bay, 2008: 24).

Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklardaki fonolojik farkindalik ile ilgili ¢alismalar,
sozciik ¢ozmenin daha sonraki okuma becerileri ile iligkili oldugunu gostermektedir.
Arastirmacilar, dort yas yedi aylik g¢ocuklarda ritim ve ayni sesin tekrarindaki
ilerlemenin, c¢ocuklar alt1 yas yedi aylik oldugunda ¢ok biiyiik oranda arttigini ileri
siirmektedir. Cocuklarin, seslerin sozciikteki (basta ve sondaki) pozisyonunu bilmesi

onlarin daha sonraki okuma becerilerine katki saglayacaktir (Ziolkowski, 2004: 7).

Biitiin hecelerin bir ritim (rhyme) birimi vardir. Ritimler bir sesli harf ve
pesinden gelen herhangibir sesten olusmaktadir. Ornek olarak; kabak ve tabak
sozciiklerinin ritimleri=kafiyeleri sirastyla “bak” ve “bak” dir. ki heceli dolap
sOzcligliniin ilk hecesinin kafiyesi “do”, ikinci heceninki ise “/ap” tir. Kafiyeler eger
arkasindan sessiz bir harf gelmiyorsa yalnizca sesli bir harften olusabilir (Yopp ve

Yopp, 2009: 2-3).

Ritim ve ayni sesin tekrari (alliteration) Ozellikle sozel dili zayif olan ya da
sinirlt s6zel dil deneyimi olan ¢ocuklar i¢in zor bir kavram olabilmektedir. Tekrarlanan
egitim etkinlikleri bu becerilerin gelismesini desteklemek i¢in gereklidir. Cocuklarin
egitimleri ritim tanima, ayirt etme gibi daha kolay etkinliklerden baglamali, ritim iiretme
gibi daha zor etkinliklere dogru ilerlemelidir. Ayni durum ayni sesin tekrar

(alliteration) i¢in de gereklidir (Pullen ve Justice, 2003: 91).
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1.4.2.1.2. Birlestirme ve Ayristirma (Blending and Segmenting) Farkindalig:

Ritim ekinlikleri fonolojik farkindaligin gelismesinde 6nemli olsa da tek
baslarina ¢ocugu okumaya 6grenmeye hazirlamada yeterli olmayabilir. Erken donemde
cocuklarla yapilan ¢aligmalar, birlestirme ve ayristirma etkinliklerinin zayif fonolojik
farkindaliga sahip ¢ocuklarin becerilerini gelistirdigini gostermistir. Baz1 arastirmacilar
ayristirma ve birlestirme etkinliklerini ana smifinda zayif fonolojik farkindaliga sahip
cocuklar i¢in arastirmiglardir. Cocuklar li¢ gruptan birine alinmistir. A) Birlestirme
testleri B) Birlestirme ve ayristirma testleri C) Dil deneyimi (fonolojik farkindalik yok)
Birlestirme ve ayristirma grubunda yer alan ¢ocuklar fonolojik farkindalik testlerinde ve
anolog (benzer, paralel) okuma testlerinde diger iki gruba gore daha basarili
olmuslardir. Birlestirme ve ayristirma grubunda yer alan cocuklarin anolog okuma
testinde gOstermis oldugu basar1 fonolojik becerilerin okuma ve yazmaya
benzemesinden kaynaklanmaktadir. Cocuklar yazili sozciiklerin anlamlarin1 6grenmede,
ayristirma becerilerini 6grendikce birlestirme becerilerinden yararlanirlar. Okul 6ncesi
diizeyinde verilen egitim daha kolay birlestirme etkinlikleriyle baslamalidir. (Ornek
olarak; heceleri birlestirme etkinlikleri gibi). Bundan dolayr ayristirma testleri,
sozciiklerdeki ya da ciimlelerdeki heceleri saymaya odaklanabilir. Birlestirme ve
ayristirma becerileri sézciik ve hece diizeyinde baslamalidir. Ancak, daha biiylik ve
daha yetenekli okul oOncesi c¢ocuklar i¢in ¢ocuklara yardim eden etkinlikler fonem

diizeyinde baslamaktadir (Pullen ve Justice, 2003: 91-92).

Fonolojik bilgi gelisiminde dogrudan 6gretme tiim ¢ocuklar i¢in gereklidir. Cok
az ¢ocuk bunu kendi basina 6grenmektedir. Fonolojik farkindalik ile, harfler ve ses
bilgisi konusunda egitilen okul 6ncesi ¢ocuklarinin daha yiiksek ses ayirma becerisine
sahip olduklar1 ve yeni sozciikleri daha sik kullanabildikleri belirtilmistir (Soderman ve

digerleri, 2004: 36-37).

1.4.2.1.3. Fonem farkindalig

Konugmada bir farklilik olusturan konusmanin en kii¢iik birimi fonemlerdir.
Bunlar konusma dilinin bireysel sesleridir. Ornek olarak; bir Brezilya dilinde 10 fonem
olurken bir yerli Afrika dilinde 140’a kadar ¢ikabilmekte, Ingilizcede 44 adet ve

Tiirkge’de ise 29 adet fonem vardir. Konugmanin bu en kii¢iik birimleri hakkinda
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diistinmek ve onlar iizerinde oynamak en karmasik fonolojik beceridir ve bunlara fonem

farkindaligi ya da fonemik farkindalik denilmektedir (Yopp ve Yopp, 2009: 3).

Fonolojik farkindalik gelisim boyunca farkli yontemleri {izerinde tutan bir
yetenek olarak incelenmistir. Ayrica fonolojik farkindalik ritmi kesfetme gibi daha basit
becerileri ve fonemik farkindalik becerilerini igermektedir. Fonemik farkindalik,
fonolojik duyarliligin bir 6gesi gibi konusmadaki sembolleri ortaya ¢ikarma ya da
sesleri ifade etme yetenegine deginmektedir. Fonemik farkindalik, orta g¢ocukluk
boyunca bir¢ok ¢ocukta tam olarak gelismeyen bir biligsel beceridir (Cadigan, 2008:
17).

Okuma ve ritim becerileri {izerine yapilan bazi1 c¢aligmalarda, fonem
farkindaliginin okuma ve fonem farkindalig1 arasindaki iliskilerin 6nemli bir gostergesi
oldugunu bulunmustur (okuma becerileri Oncesi, zeka, s6zlii beceriler, yas vb.).
Fonolojik farkindalik, c¢ocuklardaki onceki fonemik farkindaligi, en iyi sekilde

kavramsallastirir (Shaw, 2007: 10).

1.4.2.1.4. Hece farkindalig

Heceleri ayirt edebilme yetenegi (yani dost s6zciligliniin bir hece olmasi, kardes
sOzcliglinlin iki hece olmas1 ve arkadas sdzcligliniin li¢ hece olmasi gibi) fonolojik
farkindaligin  gelisimsel siirecinin baslarinda gergeklesmektedir. Cocuklar dort
yasindayken, heceler birlestirildiginde ortaya ¢ikan sézciigii tanimlayabildikleri s6zctlik
oyunlarmi oynamaktadirlar. Ornek olarak; caddeden asag1 dogru arabayla giden birisi
sOyle diyebilir; “Ben bir dilk — kan goriiyorum” g¢ocuk da hemen “Sen diikkan
goriiyorsun! ya da “Ben bir lam — ba goriiyorum”, dediginizde ¢ocuk “Sen lamba
goriiyorsun” diyebilir. Heceleri sozciik olusturmak i¢in karistirmak onlar i¢in oldukca

kolaydir ve oyunu hemen kavrayabilirler.

Cocuklar hece elde etmek i¢in sozciikleri bolme isleminde daha zorlanmaktadir.
Onlarin bu becerilerinin gelismesi zaman ister. Dort yasindan itibaren ¢ocuklar heceleri
bolebilmekte ve ¢ok heceli sozciiklerle de oynayabilmektedir. Ornek olarak; Dal — mag
—vya — li; mo — tor — sik — let; he — li — kop — ter”. Bu tiir oyunlara pargali s6zcilik oyunu

denilmektedir (Yopp ve Yopp, 2009: 2).
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1.4.2.2. Fonolojik Hafiza

Bu siiregte cocuk ses temelli bilgi i¢in kisa siireli hafizaya gonderme
yapmaktadir. Seslerin dogru semboliinii devam ettirmek ic¢in tanimlanan bir sézciigi
sesleriyle birlestirmektedir. Fonolojik hafiza bir bireye bir sozciigiin harfleriyle iligkili

algilama ve ¢oziimleme i¢in daha ¢ok biligsel kaynak saglamaktadir.

1.4.2.3. Fonolojik Kullanim

Fonolojik kullanim, uzun siireli hafizadan fonolojik bilginin yeniden alinmasina
deginmektedir ve fonolojik bilginin kolay bir sekilde ¢éziimlenmesine etki etmektedir

(Eppe, 2006: 10-11; Carter, 2007: 4-5).

Erken okuma becerilerindeki fonolojik farkindalik, fonolojik siire¢lerden biridir.
Fonolojik farkindalik, soOzciliklerden seslere, konusmadaki ses sisteminin g¢esitli
basamaklarin1 ortaya g¢ikarma yetenegini ve farkindahigimi ifade etmektedir (Hanson,
2007: 3). Bu baglamda fonolojik farkindalik okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin okuma

yazma becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.

1.4.3. Sozel Dil Becerileri ve Sozciik Gelisimi

Okuma becerilerine alfabe bilgisi ve fonolojik farkindalik gibi sozel dil
becerileri ve sozciik gelisimi de etki etmektedir. Sozel dil becerileri ve sozciik gelisimi

birbirini tamamlayan iki beceri olarak ortaya ¢ikmaktadir.

1.4.3.1. Sozel Dil Becerileri

Sozel dil ve okuma yazmanin diger alanlar1 (yani fonolojik farkindalik ve yazi
farkindalig1) arasindaki iliski, ¢cocuklarda etkili bir sozel dil olugsmasini1 saglamaktadir.
Cocuklarin sézel ve yazili dil arasindaki baglantilar1 yakalamalar1 i¢in uygun firsatlara
gereksinimleri vardir. Soylenen seyin yazilabilecegi ve bunun yani sira yazili bilginin
sozel olarak da ifade edilebilecegini anlamak erken cocukluk yillarinda atilan énemli

adimlardir (Henniger, 2005: 388; Pullen ve Justice, 2003: 94).
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Erken  cocukluk  doneminde, c¢ocugun gelisiminin tiim  ydnlerini
destekleyebilecek sosyal ve fiziki ¢evrenin olusturulmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu
siirecte ¢ocuga saglanabilecek zengin dil deneyimleri, gelecekte onun yasama bakis
acisim etkileyecektir. Cocugun gelisimi sirasinda gosterdigi en biiyiik basarilardan biri
dili 6grenmesidir (Kandir, 2005: 132). Bu baglamda ¢ocuklarda dil yapis1 énemlidir ve

cocugun giinliik yasamla baglant1 kurmasini saglamaktadir.

Cocuklar sozel dili, konusarak ve yetiskinleri dinleyerek edinmektedir. Cocuklar
bes yaslarinda uzun ve karmasik tiimceleri kullanmaya baslamakta, uzun sohbetlere
katilmakta, genis sozclik dagarcigi kullanabilmekte ve bunlar1 anlayabilmektedir.
Cocugun bes yasindaki sozel dil becerisi, onun yedi yasindaki okuma basarisinin bir

gostergesi olarak diisiiniilebilir (Giileg, 2008: 11).

Erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklar ii¢ ¢esit dil becerisine sahiptir. Bunlardan;

Birincisi; ¢ocuklarin soyleyebilecegi dil iiretimi anlamina gelen, konusulan
sozciikler, dilin grameri ve anlam bilgisi boyutundaki ifade edici dil becerileridir. Ifade
edici dili gelistirmek i¢in, cocugun diger ¢ocuklarla iletisime girebilecegi, kendi duygu
ve diistincelerini ifade edebilecegi, deneyimleri ve izlenimleri paylasabilecegi uygun

ortamlar hazirlanmalidir.

Ikincisi; gocuklarin ifade etmede kullanip kullanmamalari énemli olmaksizin

anlayabildikleri sozctiklerle ilgili olan algilayici dil becerileridir.

Uciinciisii; pragmatik dil becerisidir. Cocuklarin neyi, nasil ve ne zaman

sOyleyeceklerini bilerek dili, sosyal ortamlara uygun olarak kullanmasidir.

Cocuklar {i¢ yasia yaklastiklarinda genellikle algilayici dil becerilerini edinmis
ve dili fonksiyonel olarak kullanmak i¢in ifade edici becerileri gelistirmis olmaktadir.
Okul oOncesi yillarda sosyal gereksinimleri karsilamada dil kullanimlarim
miitkemmellestirerek, dilin pragmatikleri lizerine yogunlasilmaktadir. Cocuklar; tanigma,
bilgi verme, soru sorma gibi farkli amaglar i¢in dili kullanmay1 6grenmektedir. Ne
zaman konusulur, ne zaman dinlenir veya sozlii olmayan ipuclari nasil yorumlanir gibi

dil kurallar1 da bu donemde pratik edilip 6grenilmektedir. Edinilmesi en zor olan
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pragmatik beceri, yeni ortam ve icindeki insanlara uygun olarak dilin nasil

degistirilecegini 6grenmektir.

Bu yonde yapilabilecek etkinlikler su sekilde siralanabilir;

e Smif ortaminda 6gretmen zengin bir dil kullanmalidir.

e Giinde belli bir zamani sesli bir sekilde kitap okumaya ayirmahidir. Yetigkinler
tarafindan kitap okunmayan ¢ocuklar okumaya daha zor gegmektedir. Cocuklara
kitap okundugunda cocuklar yazilanlarin ne ise yaradigini ve yazil soézciiklere
nasil ulagilabilecegi hakkinda pek ¢ok kavrami 6grenmektedir. Cocuklar ¢esitli
kitaplar1 dinledik¢e, okunan kitaplardaki resimler ve Oykiiler hakkinda
konustukea, oykii ile ilgili soru sorup yanitlama firsatlar1 yakaladik¢a; s6zciik
dagarciklar genisler, boylece okumaya daha hazir hale gelirler.

e Evde, okulda edinilen zengin ve c¢esitli s6zel dil deneyimleri ile kitap ve baska
formlarla olan etkilesimlerle, konusulan sozciiklerdeki ses yapisina dikkat etmek
gerekmektedir (Albrecht ve Miller, 2004: 293).

e (Cocuklarin yasadigi problem durumlarinda, ¢6ziime yonelik konusmalar
olmalidir.

e (Cocuklarin olaylara farkli yaklagimlar gelistirmesi, segenekler iiretmesi, bunlarin
baglayici sonuglart tizerinde diisiinmesi ve bunlar1 kendini uygun bir dille ifade

etmesi saglanmalidir (Giileg, 2008: 12).

Okuma becerilerinin kazandirilmasinda kitap okuma ve dil etkinlikleri,
cocuklara okuma becerilerinin gelisimi i¢in Oonemli firsatlar sunmaktadir. Cocuklara
kitap okuma; onlara okur-yazarlik agisindan olumlu model olma, kitab1 ve okumay1
sevme bilinci kazandirma, kitabi1 dogru tutma, kitabin sayfalarin1 dogru g¢evirebilme
kitabi korumaya ©6zen gosterme ve kavram gelisimi gibi bircok farkli becerinin

gelismesine yardimci olmaktadir (Kandir ve digerleri, 2010: 73).

Arastirmacilar, yetiskinlerin O0ykii okuma zamani boyunca bazi yontemleri
kullanmalarinin okul Oncesi c¢ocuklarda soézel dil gelisiminde etkili oldugunu
gostermistir. Bu yontemlerin kullaniminin ¢ocuklarda syntactic (sozdizimsel) gelisimi
ve c¢ocuklarin sdyledigi sozlerin uzunlugunu etkilemesinin yani sira sdzciik bilgisini de

etkiledigi ortaya ¢ikmustir.
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Buna gore;

e Tekrarlar: Yetiskin ¢ocugun sdyledigini aynen tekrar etmektedir.

e Genisletmeler: Yetiskin cocugun sdyledigini tekrar eder ancak tekrarina
linguistik bilgiler eklemektedir.

e Acik- Uclu Sorular: Yetiskin cocuga evet/hayir yanitindan daha ayrintili yanit
gerektiren sorular sormaktadir (Ornek olarak; nasil ve neden sorulari vb.)

e Ovgii: Yetiskin, cocugun kitap okuma etkinligini géz oniinde tutarak ¢ocuga

pozitif geri bildirim vermektedir (Pullen ve Justice, 2003: 95).

Sozel dil becerileri, erken okuma i¢in basit bir formdur ve okuma yazma igin
cok Onemlidir. Sozel dil, cocuklarin erken okuma yeteneklerini olugturmaktadir. Sozel
dil yeterliligi gelecekteki okuma basarisiyla 6zellikle okudugunu anlamayla
iliskilendirilmistir. Calismalar okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sozciikler (anlamsal)
ve gramer’deki (s6z dizimi) performanslarinin gelecekteki okuma becerisinde dnemli
oldugunu gostermistir. Buna gore, sozciik dagarcigr genis olan ve sozel dili daha iyi
anlasilan ¢ocuklar yiiksek dereceler elde etmislerdir (Pullen ve Justice, 2003: 90; Eppe,
2006: 8; Carter, 2007: 3). Bu baglamda, okul 6ncesi donemde sozel dil yetersizliginin

gelecekteki okuma yetersizliginin erken bir belirtisi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Poe, Burchinal ve Roberts (2004) calismalarinda, okul 6ncesi donemde Slgiilen
ifadeci ve yeni fikirlere agik dil becerilerinin kombinasyonu ile ikinci siniftaki okuma
becerileri arasinda iliski oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmacilar okuma becerisini
farkli denemelere dayandirmaktadir. Okul Oncesi donem c¢ocuklart tipik &grenme
becerilerini ¢ézmeye c¢alisirken, ikinci simiftaki cocuklar genellikle kavramak ve

o0grenmek i¢cin okumaya calismaktadir (Akt. Shaw, 2007: 13-14).

Cocuklar bilgi vermek ve diisiincelerini ifade ederek iletisim kurmak icin dili
nasil kullanacaklarin1 6grenmektedir. Sosyo- ekonomik diizeyi diisiik olan cocuklar
sozel dil becerilerinde, yetersizliklerden dolayr risk altindadirlar. Cocuklarin zayif dil
becerisine sahip olmasi sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin s6zciik
dagarciklarinin daha az gelismis olmasiyla iliskilendirilmistir. Okuma zorluklarinin
cogu sozel dil becerilerindeki eksikliklere dayandirilmistir. Bir ¢ocuk kii¢iik yaslardan

itibaren genis bir dil cevresinde yetistiginde, zayif bir dil ¢evresinde yetisen bir
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cocuktan ¢ok daha genis bir sozciik dagarcigina sahip olmaktadir. Soyo-ekonomik
diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklari, orta diizeydeki ailelerin ¢ocuklarindan daha az
sozclik dagarcigina sahip olmakta, okuma problemlerinin ve okuma yazma bilmeme
oranlarinin ise ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir (Boyle, 2006: 18; Eppe, 2006: 8-9;
Carter, 2007: 4). Bu nedenle s6zel dil becerilerinin gelisiminde ¢evre ve bunun yani sira

sosyo-eknomik diizey 6nemli bir yer tutmaktadir.

Sozel dil, fonolojik farkindalikla iliskilendirilmis ve okuma yazma becerilerinin
anahtar1 olarak goriilmiistiir. Okul Oncesi cocuklardaki okuma yazma becerilerini
gosteren caligmalar, fonolojik duyarlilik becerileri ile iliskilendirilmistir. Yani sozel dil,

dogrudan ve dolayli olarak fonolojik farkindalig1 etkilemektedir (Eppe, 2006: 9).

Okuma becerilerinde, fonolojik farkindaligin gelismesinden sonra, harf bilgisi ve
sozel dil becerileri, okudugunu anlamanin tahmincisidir. So6zel dil becerilerinin,
okudugunu anlamak i¢in okumanin erken asamalarindan olan ve ¢ocuklardaki gelisme
olarak ortaya cikan okumadaki siireclerden daha Onemli oldugu disiiniilmektedir
(Shaw, 2007: 13).

Scarborough (2001), 6zellikle ikinci siniftan sonra, sdzciik tanimlamasini bozan
belli bash fonolojik eksiklikler olmasina ragmen okuma bozukluklarinin nedenin,
kavrama ile ilgili s6zel dil becerileri ve okuma performansindaki eksiklikler oldugunu
vurgulamaktadir. Scarborough’e gore belli basli beceriler okumay1 yapisallagtirmistir.

Bunlar;

e Fonolojik farkindaligi igeren sozciik tanimlama becerileri
e (Coziimleme becerileri

e Dili anlama becerileridir (Akt. Shaw, 2007: 13-14).

Sozel dilin iki 6nemli alan1 semantic (anlambilim) ve syntax (sdzdizimi) dir.
Calismalar, cocukluk doneminin kritik donemlerinde anlamsal ve dizinsel (semantic-
syntactic) yeterliligin desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Okul 6ncesi donem,
gelisimi devam eden ¢ocuklara ileri sozlii dil becerilerini gelistirmeleri i¢in 6z ve ¢ok
kritik olanaklar sunmaktadir. Okul Oncesi yillarin sonunda, ¢ocuklarin sozli dil
gelisimindeki hizlar1 yabanci bir dil 6grenen pek c¢ok yetiskinde de oldugu gibi

yavaslamaktadir. Erken okuma yazma becerileri sozli dil temeli {izerine insa edilir.
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Ozellikle iki yontem okul &ncesindeki c¢ocuklarin sézlii dil performanslarini
gelistirmelerinde yararli olabilir. Bunlardan biri amagh diirtii (focused stimulation)

digeri ise etkilesimli 6ykii okumadir. Bunlar;

Amach Diirtii  (Focused Stimulation): Cocuklar dil yeteneklerini anne babalar,
Ogretmenler ve akranlart gibi baska insanlarla etkilesimleri sonucunda edinmektedir. Dil
ediniminde igsel biyolojik egilimlerin yaninda, cevresel etkilerde onemlidir. Ayrica
erken donemde c¢ocuklarin edindiklerinin niteligi ve niceligi onlarin  s6zcilik
dagarciklarimin cesitliligi ve syntactic gelisimleri yoniinden 6nemli bir kaynaktir.
Cocuklarla etkilesimde bulunan yetigkinler sdzel dil gelisimi i¢in 6zellikle etkili oldugu
bilinen ¢esitli girdi stratejilerini kullanabilmektedir. Bu girdi stratejileri ¢ocuklara gevre,
belirli linguistik (dile ait, dil bilimsel) yapilar ve fonksiyonlar1 arasindaki bagi
kesfetmelerinde yardimci olmaktadir. Bu stratejilerin kullanimi ¢ocuklara sozli dil
modellerini duymada ve giderek artan sekilde kendi dillerini gelistirmede olanak
saglamaktadir. Ozel stratejiler, siif rutinleri ve dramatik oyunlar gibi pek cok giinliik
etkinlikle biitlinlestirilebilir. Biitliinlestirme sirasinda kullailan 6zel stratejiler su sekilde
siralanabilir;

Kendi kendine konusma (self -talk) ve paralel konusma (paralel talk)

Kendi kendine konusma ve paralel konusma, iki yetiskin girdi stratejisidir.
Anahtar linguistik (dile ait, dil bilimsel) yapilar ve isaretler i¢in 6rnek olusturan bu
modeller ¢ocuklarin giinliik rutinleriyle birlestirilebilir. Kendi kendine konusma, bir
yetigkinin kendi etkinlik ve diislincelerini devamli sekilde anlatmasidir ( 6rnek olarak;
bebegi yikiyorum vb.). Paralel konusmada ise, yetiskin ¢cocugun etkinliklerini anlatir
(Sen....) Kendi kendine konusma ve paralel konusma 6zel dil yapilarin1 (6rnek olarak
z1t sifatlar1 biyiik-kiiclik), syntactic yapilar1 (6rnek olarak; sorular, zamirler, yardimci
fiiller gibi) ve konusma etkinlikleri (sorular, yorumlar, ricalar) gibi 6zel dil kavramlarini

ogretmede kullanilabilmektedir.

Tekrarlar (Repetitions)

Tekrar stratejisi, cocuklarin sdylediginin yetiskinler tarafindan tam olarak tekrar

edilmesidir. (6rnek olarak; Cocuk: elma yiyor, Yetiskin: elma yiyor). Bu etkinlik hem
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cocuklarin dilin kullanimina daha fazla maruz kalmalarina hem de ¢ocuklarin kendi

dilleri ile ¢evrelerindeki dil arasindaki bagi fark etmelerine yardimc1 olmaktadir.

Geniglemeler (Expansions)

Genisleme stratejisi, cocugun sodylediklerinin yetiskinler tarafindan az gelismis
sekliyle tekrar edilmesidir (6rnek olarak; Cocuk: anne top, Yetiskin: anne top ver).
Yetigkin genisletmesinde ¢ocugun sdyledigi sdze bir tane semantic (anlamsal, anlamla
ilgili) ya da styntactic (sorular, zamirler, yardimci fiiller) 6ge ekler. Bu genisletme,
cocuga kendi diizeyinin sadece biraz iistiinde bir dil modeli saglar, bu yiizden de bu
strateji ¢ocuklar i¢in miikemmeldir. Bu yontem daha da gelistirilerek daha ileri dil
ogelerinin kullaniminda kullamilabilir (Ornek olarak; Cocuk: yiiriiyor Yetiskin: Kim
yiirliyor? Cocuk: abla Yetigkin: abla yiiriiyor). Bu baglamda, ¢ocuklar dili, dile maruz
kalarak Ogrenirler. Nitelik ya da nicelik yoniinden zayif dile maruz kalma ancak
cocuklar cok az dile ya da c¢ok az farkliligi olan dile maruz kaldiklarinda
olusabilmektedir. Bu dogrultuda c¢ocuklarin dili edinmeleri i¢in dil {iretmelerine
gereksinimleri yoktur. Cocuklarin yiiksek nitelige sahip linguistik (dile ait, dil bilimsel)
modellere maruz kalmalar etkilidir.

Etkilesimli Okuma: Oykii okuma, ¢ocuklarin yaz1 farkindalig1 gelistirmesinin yan1 sira,
cocuklarin sozel dil becerilerinin 6zellikle s6zcilik bazinda gelismesinde 6nemli etkiye
sahiptir. Yetigkin-cocuk Oykii okuma etkinlikleri son zamanlarda bir¢cok calismada
cocuklarin sozel dil becerilerini gelistirmek i¢in kullanilmistir. Yetiskinlerin ¢ocuklarla
okumasi sozel dil gelisimini desteklemek i¢in etkilesimli kitap okumaya, 0Ozel
etkilesimli ~stratejiler katabilmektedir. Cocuk dogrudan okuma etkinliklerine

katildiginda dil gelisiminin hizinin arttig1 gériilmektedir. Bu stratejiler;

e (ocuklara, sozel dil yapilarin1 ve fonksiyonlarini igeren kaliteli girdiler
saglamak,

e (Cocuklarin okuma etkinliklerine aktif katilimini saglamak,

e Cocuklarin sozel dili kullanmalarin1 daha ileri diizeylere tasimak olarak

siralanabilir (Pullen ve Justice, 2003: 94-95).

Bu dogrultuda sozel dil becerileri, okuma becerilerini dogrudan ve dolayli olarak

etkileyen okuma gelisiminin biitiin asamalarinda 6nemlidir. S6zel dilin, gereksinim ve
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istekleri karsilamak, baskalartyla iletisim kurmak, duygu ve diisiincelerini ifade etmek,
hayal diinyalar1 olusturabilmek, bilgi arastirma ve edinilen bilgiyi sunmak gibi islevleri
bulunmaktadir (Shaw, 2007: 13; Bay, 2008: 23). Buna bagli olarak, ¢ocugun, sozel dil
becerileri sozciik gelisimi iizerinde etkilidir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun kazandigi

sozciik bilgisi de onun okuma yazma becerilerini etkilemektedir.

1.4.3.2. Sozciik Gelisimi

Okumay1 o6grenme c¢ocuklarin yasaminda Onemli bir adimdir. Okuma
becerilerine alfabe bilgisi ve fonolojik farkindalik gibi sozciik gelisimi de etki
etmektedir. Sozclik gelisimi anlam bilgisini artirmak ic¢in 6zel bir sistemdir. Yeni
sozctlklerin anlami s6zel olarak agiklanabilmektedir. Cocuklar ne kadar fazla deneyim
yasarsa o kadar sozciikk ve onun anlamina sahip olmakta ve buna bagl olarak s6zciik
dagarciklar artmaktadir. S6zciik dagarcigr kavrami, anlayabildigimiz, dinleme yoluyla
taniyabildigimiz, aktif olarak konusma dilinde kullanabildigimiz, okuyup
yazabildigimiz sozcliklerin biitiinlinli ifade etmektedir (Ziolkowski, 2004: 12, Pilten,

2009: 47).

Bebekler yaklasik olarak 10 aylik olduklarinda iletisim amaciyla ilk sézciiklerini
kullanir. 12 aydan sonra ¢ocuk ilk defa bazi1 sozciikleri bilingli olarak kullanir. Bir
bucuk-iki yas arasi ¢ocuklar iki sozclgii arka arkaya sOyleyerek ciimlecikler kurmaya
calisir. Iki yasindan sonra ise iki sdzciigii birlestirerek basit ciimleler kurmaya baslarlar.
Iki buguk yas civarinda sdzciik dagarciklar ortalama 300 civarindadir ve gramer yapisi
da hizla gelismektedir. Ug-dort yaslarinda sozciik dagarcigi 1000 civarindadir. Dért-bes
yasinda sOzclik dagarcigir artmaya devam eder. Dort-bes yasindaki ¢ocuklar uzun ve
daha detayl ciimleler kurarlar. Bes-alt1 yaslarinda iiretilen sozciik sayis1 2000 kadardir

(Kilig, 2008: 8-9).

Cocugun dili kullanabilmesi i¢in sozciik dagarcigina sahip olmasi
gerekmektedir. Cocuk sozciik dagarcigini, yeni sdzciikler Ogrenerek ve bildigi
sozciiklerin yeni anlamlarimi 6grenerek genisletmektedir. Sozciik dagarcigr ozellikle
okul Oncesi donemde iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Cocuklarin sahip

olduklar sozciik dagarciklar1 incelenmis ve yaklasik olarak her y1l 2000-3000 arasinda
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sozciik kazandiklarini bir bagka ifade ile her giin alti-sekiz yeni sdzciigii sozciik
dagarciklarina kattiklar1 belirlenmistir. Sozciikk dagarcigini gelistirmenin temelini,
sOzclgli anlama olusturmaktadir. Cesitli sozciiklerin anlamlarimi 6grenme siireklilik
gerektiren ve yavas yavas gelisen bir siirectir. Sozclikler cocuklar tarafindan anlaml
bulundugu o6l¢iide 6grenilebilmektedir. Cocuklarin ilk sézcliklerinin yakin gevresiyle
ilgili oldugu hatirlandiginda, bu sozciiklerin ¢ocuklar tarafindan anlamli bulundugu i¢in
Ogrenildigi sonucuna varilabilmektedir. Sozclik dagarcigimi  gelistirme, c¢ocugun

konusmasinda kolaylik ve akicilik saglamaktadir (Ipek, 2006: 5; Pilten, 2009: 48-49).

Cocuklarla agik, net ve dogru bir telaffuzla konusma, sozciikk dagarcigini
genisletme de ¢cocuklarin erken okuma becerilerini gelistirmektedir. Telaffuz seslerin ve
sozcuklerin sdylenis bi¢cimidir. Ancak dogal iletisim siirecinde seslerin tek tek
ozelliklerini 6grenmekten ¢ok diger seslerle bir arada nasil sdylenildigini bilmek 6nem
kazanmaktadir. Bu nedenle sozciiklerin, deyimlerin ve hatta daha uzun birimlerin
sOyleniglerini 6grenmek, sesleri teker teker 6grenmekten ¢ok daha dnemlidir. Ayrica
anlam1 tamamen degistiren ses st Ogeler (vurgu, tonlama vb.) dogru sekilde
modellenemezler ise iletisimi bozan Ogeler haline doniislip cocuklarda kalic1 hale

gelebilirler (Kandir ve digerleri, 2010: 73; Yasl, 2008: 101).

Cocuklar ses c¢ikarirken ve sozciikleri sdylerken bazi sdyleyis bozukluklariin
sonradan farkina varmaktadir. Bu sebeple ¢gocuktan hemen her s6zciigii dogru séylemesi
beklenmemelidir. Bu olumsuzlugu gidermek icin ¢ocuga oncelikle kendi ana dilinin
telaffuzunu 6gretmek gerekir. Cocuklardaki dil gelisimi, 6zellikle Tiirk¢enin egitim ve
Ogretimi agisindan 6zenle iizerinde durulmasi gereken temel dil devresidir. Bu devrede
okul oOncesi donemdeki cocuklarin dil kurallarina uygun olarak konusabilmeleri,
ogrendikleri sozciikleri yerli yerinde kullanabilmeleri ve 6grendiklerini dogru telaffuz

edebilmeleri saglanmalidir (Cigek, 2002: 123).

Cocuklarin erken yaglarda yazili metni anlama ve kesfetmesi sozciikleri
anlamasi igin onemlidir. Ozellikle dért-bes yaslarinda fonolojik siire¢ ve sozciik
gelisiminin anlagilmasina gereksinim vardir. Formal olarak okumay1 6gretmeden dnce
cocuklarin sozciik becerilerinin agiklanmasi ve vurgulanmasi gerekmektedir (Hanson,

2007: 5).
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Cocuklar ilkokul yillarinda her yil binlerce sozciik 6grenmektedir. Bunlarin
biiylik bir boliimiiniin dogrudan 6gretimle 6grenilebilmesi miimkiin degildir. Cocuklar
yeni sozciikleri bagimsiz ve tesadiifen Ogrenmektedir. Okuma miktarinin sézciik
dagarcigindaki degisikliklerle dogrudan iligkili oldugu diisiintilmektedir. Sonug olarak
sozciik dagarciginin gelismesi icin gerekli olan sey daha fazla sozciik 6gretimi degil,

daha fazla okumaktir (Johnson, 2007: 25).

Okuma gelisimi, sozciik okuma becerilerinin gelisimiyle baglantilidir.
Cocuklarin % 35’1 okula basladiginda okul basarilar1 i¢in yeterli sozciik dagarcigina
sahip degildirler. Risk altindaki ¢ocuklarin sozciik dagarciklarini gelistirmek igin
sozclk 0grenimini destekleyen siirecler gereklidir. Derinlemesine sozciik bilgisine sahip
olan c¢ocuklarin ise akici, dogru ve anlaml bir sekilde okumalar1 dogaldir. S6zciik
gelisimi erken dil kazanimu ile de iliskilendirilmistir. Okuma kazaniminda kesfetmede
ve akademik bagarilarinin etkisini belirlemede sozclik kazanimimin 6nemli oldugu bir

gergektir (Baydik, 2006: 30; Hanson, 2007: 5; Johnson, 2007: 25).

Arastirmacilarin - ¢ogu sozciik  bilgisinin  farkli asamalarinin  oldugunu

diisiinmektedir ve Dale (1965)’te bunu dort asama olarak tanimlamaistir:

1. asama ““sdzciigii gébrmeden once”,
2.asama “sozciigi isitip anlaminin ne oldugunu bilmemesi”,
3.asama “sozciigi gorlince fark etmesi ve bir seyler yapmas1”,

4. asama “s6zcligl ¢cok iyi bilmesi” dir. Bu asamalar, sozciik gelisiminin uygulama

ve anlamada bir siire¢ boyunca devam ettigini gostermektedir.

Stahl (1986), ise sozciik bilgisini li¢ asamada tanimlamaistir:

1. Birlesme bilgisi; bir sozcliglin aciklamasi yeni bir sdzciikle ifade edilir.

2.Kavrama bilgisi; cocuk yetenegiyle bilginin tanimlanmasinda zit anlamh
sozciikler kullamlir ve sozciikler kategorilere gore siniflandirilir (Ornek olarak, kedi bir
hayvandir).

3.0lusturma bilgisi ise, cocugun kendi kendine sozciiklerdeki bir tanimi iiretme

yetenegidir (Akt. Ziolkowski, 2004: 12).
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Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar sozciik ve kavram bilgilerini arttirmak igin
stirekli olarak firsatlara gereksinim duymaktadir. Dramatik oyunlar ve bos zamanlar i¢in
planlanmis oyunlar yiiksek sesle okuma, planli etkinlikler boyunca kavram iliskili
etkinlikler ve rutinler hepsi ¢ocuklarin sozclik ve kavram bilgisini artirabilmektedir

(Sandall ve Schwartz, 2008: 172).

Kiigtlik yaslardan itibaren ¢ocuklar, 6zellikle kitaplarla yakindan ilgilenmekte ve
resimlerine bakarak Oykii anlatmaya istek duymaktadirlar. Cocuklarin kitaba karsi
olumlu bir tutum gelistirmesi okuma becerilerinden sdzcilik becerilerinin gelismeye
baslamasinda etkilidir (Kandir ve digerleri, 2010: 73). Okuma becerilerinin

kazandirilmasinda ¢ocuklara 6zellikle yiiksek sesli kitap okuma onemlidir.

NAEYC/IRA ¢ocuklara yiiksek sesli kitap okumanin erken okuma yazma
bilgisini desteklemede kritik bir 6neme sahip oldugunu savunmaktadir. Ancak
cocuklara yalnizca yiiksek sesle okuma, okuma yazma bilgisinin gelisimi i¢in stratejik

okuma kadar olanak sunmaktadir.

Erken okuma yazma bilgisini destekleyen Oykii okuma stratejileri asagidaki

noktalar1 igermedir. Bunlar;

o Her giin iki ya da ii¢ yiiksek sesle okuma zamani planlanmalidir. Ciinki
cocuklarin ilgileri uzun siireli degildir. Bu nedenle 6gretmenler okuma yazma

zamanini iyl degerlendirmelidirler.

e Kitaplar niteliklerini ve iceriklerini géz oniinde bulundurarak dikkatli sekilde
secilmelidir. Degisik amaglara yonelik bircok cocuk kitabr mevcuttur. S6zciik
bilgisi gelisimi igin dykii kitaplar1 uygundur. Alfabe kitaplari, ¢cocuklarin harfleri
ve sesleri 0grenmelerine yardim eder. Kavram kitaplari, sayma ya da say1
kitaplar1 matematik ve kavram bilgisini gelistirmek ic¢in yararhidir. Bilgi
kitaplari, cocuklarin c¢evrelerindeki diinya hakkindaki genel bilgilerini ve
meraklarini gelistirmelerine yardimer olur. Sozciik ve siir kitaplari, cocuklarin
dikkatini fonolojik farkindalik iizerine ¢eker. Amaca tamamen uygun kitaplari
segme ve yiiksek sesli okuma ig¢in kullanilan kitap tiirlinii ¢esitlendirme,

cocuklarin okuma-yazma olanaklarini en {ist diizeye tagir.
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Okuma zamanlar ilgi ¢ekici hale getirilmelidir. Kitap, yiiz ifadesi ve ses tonu
degistirilerek okunmalidir. Degisik sesler ve mimikler kullanilmalidir. Cocuklari
Oykiiniin devaminda ne oldugu hakkinda tahminler yapmalar1 igin
cesaretlendirmeli ve okudukca tahminlerini kontrol etmeleri saglanmalidir.
Bazen sozciikler parmakla takip edilmelidir. Boylece ¢ocuklar okumanin soldan
saga ve bastan asagi dogru oldugunu anlamaya baglarlar. Bazen resimlerdeki
nesneler gosterilmeli, ¢ocuklardan ismi sdylenen nesneyi gdstermeleri istenmeli

ya da gosterilen nesnenin ismini sdylemeleri istenmelidir.

Cocuklar oykii hakkinda hem dolaysiz hem dolayli konusmalara katilmalidir.
Dolaysiz konugma, dykiide ne oldugu hakkindaki konugmadir. Dolayli konusma
ise, dykiideki sozciiklerin anlamini tartismayi ve Oykiyii kisisel deneyimlerle

birlestirmeyi igerir.

Dilin seslerine dikkat ¢eken kitaplar okunmalidir. Fonolojik farkindaligi
gelistirmenin en dogal yolu okuma ve g¢ocuklara dilin seslerini deneyimleme
olanagi saglayan tekrar okumadir. Bu kitaplar aliteration ve fonolojik
farkindalig1 destekleyen diger fonemik olgularin kullanimini saglar. Okul 6ncesi
Ogretmenleri sesli okuma boliimiinde kullanilan dil iizerinde yorum yaparak
cocuklarin dikkatini kolayca cekebilirler. Ornek olarak; “eglenceli, bakin nasil
ilerliyor bebek, baston, bardak hepsi /b/ sesiyle basliyor fark ettiniz mi?”” Burada
amac c¢ocuklarin dikkatini basitge dilin seslerine ¢ekmektir. Cocuga dinleme

deneyimi kazandirmak ve oykii okuma etkinligine katmak degildir.

Icinde tekrarlar bulunan, metinde tahmin edilebiliv kaliplar olan kitaplar
okunmalidir. Cocuk kitabindaki metinlerde ¢gocugun bir sonraki climleyi tahmin
etmesini saglayan tekrar ciimleleri vardir. Ornek olarak; ¢ocuklar “Uc¢ Kiigiik
Kedicik” kitabindaki kedilerin ne sdyleyecegini c¢abucak &grenirler. Bu tiir

kitaplar ¢cocuklarin 6ykii okuma etkinligine kolayca katilmalarini saglar.

Cocuklarin yeni bir kitabi dinlemeye hazir olduklarindan emin olunmalidir. Bir
kitab1 ilk defa sesli okurken c¢ocuklarin karsilasacagi yeni sozciiklere dikkat
cekilmeli ve basliktan ya da Oykiiniin kapagindan Oykiiniin ne hakkinda

olacagin1 veya dykiide neler olabilecegini tahmin etmelerine izin verilmelidir.
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Okuduktan sonra ¢ocuklarla oykii, karakterler ve olay hakkinda konusulmali,

onlarin sorular1 ve yorumlarini alinmalidir.

e Cocuklara oykii zamaninin onemli oldugu hissettirilmelidir. Cocuklara bu mesaji
vermenin bir yolu da dykii zamanini giiniin tahmin edilen bir boliimii yapmaktir.
Diger bir yontem ise yeni okunan Oykiileri sinif kiitliphanesinde sergilemektir.
Ciinkii cocuklar smif kiitliphanesinden en yeni okuduklari kitaplar1 segme

egilimindedirler (Sandall ve Schwartz, 2008: 177-178).

Cocuklarin dil edinimi alaninda ¢alisan bazi aragtirmacilar da ¢ocuklarda sozel
dil gelisimini 6zellikle sozciik bilgisini destekleyen Oykii okumaya ek stratejiler

belirlemislerdir:

o FEtkin Katilim: Etkin katilim ¢ocuklarin isimleri soruldugunda ve isimlerindeki
Ogeleri isaret ettiginde ortaya ¢ikmaktadir. Bu sézel dil gelisimi i¢in basit bir

oykiide gecen sozciikleri duymaktan daha etkilidir.

o Tekrarlanan Okumalar: Tekrarlanan okumalar, cocuklarin sozciik becerilerini
pozitif sekilde etkilemektedir. Ciinkii ¢ocuklar tekrarli sekilde duyduklar

sozclikleri edinmeye daha yatkindadirlar.

o Oykii Destekleyicileri: Cocuklara dykiiyle eslestirebilecekleri destekleyicilerle
etkilesim olanag1 verilmesi (6rnek olarak; bir miizisyeni iceren Oykil i¢cin miizik
aletleri) ¢ocuklarin Oykiiyle eslestirerek yeni sozciikler 6grenme olasiligini

yiikseltecektir (Pullen ve Justice, 2003: 95).

1.5. Yazma Becerileri

Cocugun cevresi dogumdan itibaren sozli dille ilgili uyaricilarin yani sira, yazili
dille ilgili uyaricilarla da ¢evrelenmistir. Yazih dil, noktalama isaretleri, climle, sozciik,
harf, satir gibi yazi diline iligkin kavramlarin kullanimin1 gerektirmektedir. Cocuklar

giinlik yasamda sik sik yazili materyaller ile karsilagsmakta, bu sekilde okul dncesi
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donemde, yazi dilinin 6zelliklerine iligkin kavramlar olusturmaktadirlar. Cocuk, okul
oncesi egitim kurumlarinda tiim bilgileri yasayarak, deneyerek somut bir bicimde
ogrenmektedir. Cocuk burada yazmayi1 degil ama yazmak i¢in gerekli olan tiim bilgi ve
becerileri kazanabilmektedir. Parmaklar1 kullanabilme ve el-goz koordinasyonunun
gelismesi sonucu ortaya ¢ikan ve giinliik yasamda kullanimi ¢ok 6nemli olan yazma

becerilerinin kazandirilmasi tiim egitimcilerin ortak hedefi olmalidir (Bay, 2008: 6).

Yazma; sozli veya sozsiiz konusma seslerini, karsilikli olan goérsel motor
sembollere ¢evirme siireci, harfleri tanima ve ayirma yetenegi, yazili iletisim igin
kullanilan sembol sistemi ve beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi
islemidir. (Carter, 2007: 5; Sandall ve Schwartz, 2008: 173; Unutkan, 2006: 63; Bay,
2008: 10; Kilig, 2008: 39).

Yazma becerileri soyut sembolleri (obje ve fikirleri sembolize eden sozciikler)
kavrayan cocugun parcalar iizerinde ¢ok yonlii diistinmesini gerektirir ve sozciikler,
harfler ve seslerle gosterilmektedir. Arastirmacilarin ¢ogu, ¢ocuklarin hecelemesinin
tam olarak gelismesinden Once bu heceleri yazma etkinliklerinde kullanmalarina
gereksinimi  oldugunu, yazilarinin belirgin oldugunu fakat okunakli olmadigim

vurgulamaktadir (Abdulkarim, 2003: 28).

Okul 6ncesi ¢ocuklara yazmay1 6gretme tartigilan bir konudur. Vygotsky (1978)
“okul 6ncesi yillarda yazmanin gretilmesinin dogal oldugunu” ifade etmektedir. Ug
yaslarinda cocuklarin  %80’1 isaret ve anlamin belirlenen kombinasyonunu
ogrenmektedirler. Bu etkinligi biitlin alti yas cocuklar1 gdstermektedir. Ancak
bununVygotsky, “yazma cocuklar i¢in yasamlarina uygun olmalidir ve vurguya dikkat
edilmelidir. Ozel bir amagla gdstermek veya alistirma yapmak yazmay: sikici hale
getirmektedir. Yazi ¢cocuklarin yasamlari i¢in kullanigh ve gerekli bir seyler olmalidir”
diye ifade etmektedir. Ayrica Vygotsky “yazma dogal olarak &gretilmelidir” diyerek
yazmanin onemini belirtmistir (Akt. Chen, 2006: 27). Bu baglamda okuma becerileri

gibi yazma becerileri de okul 6ncesi donemde temelleri atilmasi gereken bir beceridir.

Yazma c¢ocuklarin kiiciik yaslardan beri tamisik oldugu metin olusturma ve
anlam ifade etme siirecidir. Bu siire¢ okumadan bagimsiz diisiiniilemez. Okuma

yazmay1 destekleyen; yazmada okumay1 destekleyen bir beceridir. Her iki beceri de
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grup ve toplum iginde belli bir program dahilinde 6grenilmektedir. Yazmanin gelisim
stirecinde okul 6ncesi donem hazirlik donemi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi
donemdeki cocukta yazma becerilerinin gelisimi karalama ile baslamaktadir. Cocuk
karalamasini bir yetiskine gdsterip “Bu ne anlatiyor?” diye sordugunda yazinin iletisim
anlaminda kullanildiginin farkina vardigini gosterir. Cocuklarin okuma yazma bilgileri
arttikca karalamalar1 da daha sozciige benzer hale gelir ve daha sonra gercek harfler
ortaya c¢ikmaktadir. Yazma i¢in saglanan olanaklar okuma yazma gelisimini

desteklemektedir (Sandall ve Schwartz, 2008: 174; Temur, 2009: 86).

Schickedanz ve Casbergue (2004) ise ¢cocuklarin yazma becerilerinin gelisimini
iki yas civarinda baslayan rastgele isaretler olarak tarif etmislerdir. Bu isaretler daha
belirgin hale geldikge, iyi okuma-yazma deneyimine sahip olan ¢ocuklar, yazi ile ¢izim
arasindaki farki kesfetmeye baslamaktadir. Onlara gore, kayda deger okuma becerisi
cocugun yazinin bir anlam tagidigin1 anlamasiyla “bu bir seyler diyor” dedigi zaman
ortaya ¢ikmaktadir (Akt. Sandall ve Schwartz, 2008: 178). Bu, yazma becerisinin dogal

edinimindeki ilk basamaklardan biridir.

Yazma ilk olarak bireyin kendini anlamasidir. Sonrada bagkalariyla iletisim
kurmasidir. Ayrica yazma hatirlamayi, planlamayi, metin liretimini ve diizenlemeyi
gerektiren oldukca karmasik bir beceridir (Temur, 2009: 86). Justice ve Pullen (2003)’e
gore, yazi dili bilincinin {ist noktas1 sembolik metin {iretimi yoluyla iletisim olarak da
tanimlanan yazma isinin kendisidir. Yang ve Noel (2006), yazmanin asamalarini
cocuklarin basit diiz hatlar gibi karalamalarindan baslayarak okul yillarindaki
geleneksel yazimlarina kadar tanimlamaktadir. Copple ve Neuman (2000)’e gore dort-
bes yagslar1 civarinda ¢ocuklar yazimlarini karalama, mektup sekli, rastgele harf dizisi, el
yazist taklit etme gibi sekillerde olusturarak okuma yazma denemeleri yaparlar. Kuru
boya, pastel boya, tahta kalemi ve yazi kalemi gibi degisik materyallerle bir¢ok ¢izme
ve yazma firsati sunmak, c¢ocuklar1 yazdiklar1 sey hakkinda konugmalar1 igin
cesaretlendirmek, yazili materyale ulasimi saglamak ve geleneksel yazima model
olmak, c¢ocuklarin aniden ortaya c¢ikan yazma becerilerini destekleme yollarinin

tiimiidiir (Akt. Nebrig, 2007: 22-23).

Cocuklar konugmanin istek ve gereksinimleri ifade etmenin bir yolu oldugunu

ogrendikleri gibi, “sozciikleri” kagit lizerine dokmenin de mesaji okuyucuya iletmek



71

oldugunu anlamaya baglamaktadir. Yazma, cocuklarin yazma cabalarini, kalemi eline
alip ve kagit iizerine bir sey karalamalariyla baslamaktadir. Yazinin bu ilk bicimleri,
onlarin diisiince ve fikirlerini karalama, harf, sozciik ve cilimle yazma big¢imine
dontistiirerek asama kaydetmektedir. Cocuklar harfleri yazmadan once karalama yazimi
gelismekte ve bundan dolay1 yazdiklar sey yazili bir metin, diiz ¢izgi, kiiciik, dikey,
yatay ve dairesel kalem darbeleriyle baglantili ¢ok yonli cizgilere benzemektedir.
Yazmanin bu asamasi kiiltiirden kiiltiire degisiklik gostermektedir. Cocuklar karalamaya
basladiklarinda, cevresindekilerden yazdiklar1 seyleri okumalarini isterler ya da
kendileri ne yazdiklarin1 bagkalarma okurlar. Cocuklar harfleri yazarlarken bile
karalamalar1 yoluyla yaz1 yazmanin kendi diisiince ve fikirlerini bagkalarina iletmenin
bir yolu oldugu gostermektedir. Cocuklarin yazdiklar1 yazili harflere benzeyen ancak
harf olarak bilinmeyen dairesel ve dogrusal ¢izgilerin birbirine baglanmasiyla
olugmaktadir. Cocuklar bu asamada harf gibi tanimlanabilecek rastlantisal, harfe
benzeyen bi¢imlerin birbirine eklenmesiyle yazmakta ve gittikge daha taninabilen harf

yazmaya dogru ilerlemektedirler (Fogo, 2008: 8-9).

Morrow’a (2005) gore, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarda yazma becerisindeki
gelisim su sekildedir: 1ki yasindaki cocuklarda merkezi veya dairesel karalamalar ve
bunlarin tekrarlanmasi goriilmektedir. Bu yastaki ¢ocuklar kalemi tutmak icin elinin
tiimiinii kullanirlar ve tiim kollarin1 hareket ettirirler. Sayfayr tamamen doldurmakta ve
isaretlerden etkilenmektedirler. Ug¢ yasindaki ¢ocuklar kagidin her yerine biiyiik harfler
yazabilirler. Bu yastaki ¢ocuklar karalamay1 ve resim ¢izmeyi severler. Dort yasindaki
cocuklar dzellikle kendi isimlerinde gegen birkag sdzciigii hatirlamaktadirlar. Isimlerini
veya isimlerinin bas harflerini yazabilirler. Bu yastaki ¢ocuklar karalamay1 ve resim
cizmeyi severler. Daireleri ve kareleri ¢izebilirler. Bes yasindaki ¢ocuklar ise, isimlerini
biiylik boyutta diizensizce biiyliyen harflerle yazabilirler. Bu yastaki ¢cocuklar genellikle
harfleri ve numaralar1 degistirirler veya sagdan sola yazabilirler. Sayilar1 diizensiz ve
orta boyda yazabilirler. Baz1 biiylik ve kiigiik harfleri yazabilirler. Yazi kalemlerini daha
iyl kullanabilirler. Karalamay1r ve ¢izmeyi severler. Resimler daha karmasik ve
tamamlanmistir. Kareleri ve daireleri birlestirebilirler. Bir modeli kopyalamayi severler.

Telaffuz hakkinda soru sorabilirler (Akt. Bay, 2008: 11).

Yazma, kagit iizerinde birkag¢ s6zciik ya da climlenin mekanik olarak yazimidir

seklinde diistiniilmemelidir. Yazma, icerisinde biligsel siireglerin yer aldig1 bir problem
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¢ozme davranist olarak goriilmelidir. Clinkii bir yazma davraniginin ¢ocugun biligsel,

psiko-motor, duyussal ve dile dayali becerilerini kullanmas1 gerekmektedir.

Cocuklarin yazar duruma gelebilmeleri i¢in;

e Parmak kaslarinin yeterince gelismis olmast,

e Sinir-kas ve el-g6z uyumunun yeterince saglanabilmesi,

e Yazma i¢in gerekli olan kalem, defter vb. ara¢ ve geregleri dogru kullanabilme,

e Satir, ¢izgi, yazi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik, egri, i¢, dis, alt, iist vb.
kavramlari bilme,

e Yazmanin yOniiniin soldan saga ve yukaridan asagi dogru oldugunu bilme;
Ozellikle alfabedeki harflerin sekillerini olusturan ¢izgileri dogru yonde ve
diizgiin ¢izebilme,

e Istekli olma gibi dzelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir.

Okul 6ncesi yillardan itibaren ¢ocuklarin bu becerilerinin gelistirilmesi gelecekte
yazmanin Ogrenilmesinde de etkili olacaktir. Bu o6zellikleri heniiz kazanamamis
cocuklara yazmayir Ogretmeye girismek bazi sorunlarin ortaya c¢ikmasma neden

olabilmektedir. Bunlar;

e (Cocugun ¢abuk yorulmast,
e Kalemi dogru tutamamasi,
e Yazinin kotii ve yanlis olmasi,

e Yazmadan bikmasi ve nefret etmesi vb. (Kostelnik ve digerleri, 2004: 319;

Temur, 2009: 87; Kandir ve digerleri, 2010: 74).

Cocuklarda yazmanin farkli sekillerinin analizini yapan Sulzby (1986) ise yaziy1
alt1 kategoride agiklamistir. Geleneksel yazma asamalarina ulasmadan 6nce yazmay1

cocuklarin erken girisimleri olarak tanimlamistir. Bunlar;

Cizme: Cocuklar, sozciikleri temsil eden nesneleri ¢izmektedir. Bu egilim, iletisimin

formlar1 olarak ¢izme ve yazmanin birlesiminden ortaya ¢ikmaktadir.
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Karalama: Cocuklar karalamay1 yazma niyetiyle yapmaktadir. Bu soldan saga ya da
sagdan sola yoniinde belirgindir. Cocuklar ¢izmeye yeni basladiklarinda sagdan sola
genis hareketler yaparlar. Mesajlarint iletmek i¢in yazdiklar1 ve karaladiklar

gostergedir

Harfe Benzer Sekiller Yapma: Cocuk alfabe harflerine benzeyen kaliplar ve sekilleri

gosterir. Bazi cocuklar harf isimlerini adlandirabilir.

Yeni Sekilde Harfler Uretme: Cocuk, tekdiize harflerin dogru formunu
anlayabilmektedir. Cocuklar harfleri yazmak icin kullanir, ama harfin sesi ile yazmak
istedigi harf arasindaki iliskiyi diisiinmeden yazarlar. Cocuk bir sozciik i¢inde harflerin
sirasin1 degistirebilir, ayni sozcigi iki degisik sekilde yazabilir ya da birka¢ harf

yazarak bir sdzclik ya da ciimleyi yazabilmektedir.

Rastgele Heceleme: (Cocuklar bir sozciiglin dogru olarak hecelenmesinden emin
olmadiklarinda yazmanin bu sekline bagvurmaktadir. Burada ¢ocuklar gérmemezlikten

gelinen sesleri ve bir heceyi gostermek i¢in bir harfi kullanabilmektedir.

Tekdiize Yazma: Cocuk, bazi sozciiklerde bir harf eksikligi ya da fazlaligiyla bir yazma
irlinlinii ortaya cikartabilmektedir. Bu da ¢ocugun yazma becerilerini ve bilgisini

gelistirmeye yardimer olmaktadir.

Tekdiize Heceleme: Cocugun yazmasi uygun bir gramer ve hecelemeyle bir yetiskin

yazmasi ya da kitap yazmasina benzemektedir (Akt. Abdulkarim, 2003: 28).

Cocuklar erken yillarda iletisim kurmak istemektedirler. Cocuklarin iletisim
teknikleri goz kontagi kurmaktir ve bebek gibi konusmalarla, sesleri yazmakla
gelismektedir. Ancak gelisimin bu siirecleri uzun donemlidir ve bu siireglerde ¢cocugun
rehberlige gereksinimleri vardir. Cocuklara evde ve okulda zengin bir uyaric1 g¢evre
sunmak, model olmak ve cocuklari dogru yonlendirmek onemlidir. Evde ve okul
ortaminda ¢ocugun yazma becerilerini gelistirmeye ve desteklemeye yonelik ¢aligmalar
onlarin daha sonraki akademik basarilarinda etkili olacaktir. Okul 6ncesi dénemdeki

cocuklar yaziyla ilgili deneyim kazandik¢a, yazinin birgok yapisin1 ve fonksiyonunu
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fark etmeye ve anlamaya baslamaktadir (Chen, 2006: 26; Sandall ve Schwartz, 2008:
173; Bay, 2008: 11).

Cocuklar zamanla bilgi alip vermek i¢in yazmayr kullanan yetiskinleri

gozlemleyerek sozlii ve yazili dille iletisime gegmektedir.
Pullen and Justice (2003)’e gore yazma bilinci ti¢ durumu igermektedir. Bunlar;

e Alfabe bilgisi,
e (evresel yazmanin kesfedilmesi

e Yazma kavramidir.

Alfabe bilgisi, harf bilgisi ya da harf tanima becerisini igerir ve gelecekteki
okuma basarisinin en biiyiik gostergelerinden biridir. Goldenberg (2001)’ gbre alfabe
bilgisi, bir harf ses iligkisi oldugunu ve sozciiklerdeki her bir sesin harfler tarafindan
sembolize edildigini anlama yetisini simgelemektedir. Whitehurst ve Lonigan (2001)’e
gore ise harf bilgisi 6grenimi, alfabedeki harfleri ayirt etmeyi ve tamimlamay1 ifade
etmektedir ve ses alistirmalariyla birlikte verildiginde daha etkili olmaktadir (Akt.
Boyle, 2006: 22). En iyi harf bilgisi basamaklari, ses birimlerinde oynama yapabilen ve
tanimlayabilen ¢ocuklarla iligkilendirilmistir. Bu yeti gelecekteki ilk okuma becerileri
icin ¢ok kritik olan ¢ok daha ileri sessel becerilerin gelistirilmesini
kolaylastirabilmektedir. Cocuklarin dogru ve g¢abuk bir sekilde harfleri adlandirma
becerisi, onlarin daha sonraki okuma becerisine katki saglayan bir beceri olan geri

getirme ve Ogrenme becerisinin yani sira onlarin yazili dile aginalifini yansitabilir

(Eppe, 2006: 11-12).

Harfler hakkinda bilgi, yazmanin fonksiyonlar1 ve diizenleri yazma bilgisi olarak
bilinmektedir. Yazma bilgisi, yazmanin fonksiyonlarina, diizenine ve harflere
dayanmaktadir. Yazmanin diizeni, yazinin soldan saga, yukardan asagiya anlasilmasini
ve sayfa lizerinde yazi1 ve resimler arasinda ayrim yapmasindan bahsetmektedir. Tiim
yazma bilgisi, c¢ocuklardaki formal okuma egitimi Oncesi ve sonrasi, fonolojik

duyarliligin gelisimini etkilemektedir (Carter, 2007: 5; Eppe, 2006: 11-12).
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Yazma ve fonolojik farkindalik ilerideki kod ¢6zme becerisi i¢in gereklidir. Bu
cocuklarin oyun yoluyla kitaplarla iligkisinin bagladig1 ya da ebeveynlerin onlara kitap
okudugu donem gibi ¢ok erken bir yasta baslayabilmektedir Cocuklara yeterli siklikta
ve cesitlilikte okuma yazma olanaklar1 saglanirsa, ¢ocuklar kitaplarin soldan saga ve
yukardan asagi dogru okunmasi ve sozciiklerin ve ciimlelerin arasinda bosluklarin
olmast gibi yazi ile ilgili 6zel kavramlar kesfetmeye baglamaktadir (Sandall ve

Schwartz, 2008: 173; Boyle, 2006: 21).

Cocuklarin duvarlara ¢izdikleri gelisiglizel ¢izgiler, onlarin yasamlar1 boyunca
kullanacaklar1 yazma becerisinin temelidir. Ancak bu temel her ¢ocuk i¢in ayni sekilde

3

atilamayacaktir. Bu dogrultuda okul 6ncesi donem cocuklarin ¢ogunlugunun “ yazi
yaziyorum” dedigi ama yaziya benzemeyen karalamalar ¢izdigi bir siiregtir. Yaziyormus
gibi yapmak, yetiskinleri taklit etmek yazi yazmanin temelini olusturmaktadir (Giileg,

2008: 18; Temur, 2009: 86).

1.5.1. Yaz1 Farkindahg

Yaz1 farkindaligr “yazinin islevlerinin farkina varma, yaziyr olusturan birimleri
yani metin, ciimle, sézciik, harfi tanima, bunlarin islevlerini 6grenme, yazinin yonii gibi

noktalar1 ifade etmektedir (Pilten ve Temur, 2009: 20).

Cocuklarin yaz1 dilinin yapilar1 ve fonksiyonlar1 hakkindaki bilgileri, onlarin
gelecekteki okuma becerilerini etkilemektedir. Yazi farkindaligimin dikkat ¢eken ii¢

yonii vardir. Bunlar;

e Yazi kavramlar (print concepts),
e (Cevresel yazi tanima (environmental print recognition)

e Alfabe bilgisidir.

Yaz1 farkindaligi fonolojik farkindalik gibi okumaya hazir olmanin diger
gostergeleriyle yakindan iliskilidir. Bir cocugun yazi dilinin yapisinin, fonksiyonlarinin
ve yapisinin, fonksiyonlarinin ve kullaniminin farkinda olmasi, ona okuma ve yazma
becerilerini insa edecek temeli saglamaktadir. Cocuklar yasamlarinin ¢ok erken

donemlerinde yetiskinlerle okuma yazma tabanli etkilesim ile yazi hakkinda kavramlar
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yapilandirmaya baglamaktadir. Bebekler heniiz sekiz aylikken kitap tutmaya, sayfalari
cevirmeye ve gercekten de okur gibi bir tavirla mirildanmaya baslamaktadir. Ancak bu
temel, otonomik olarak gelismez. Cocuklarin yaslarina, biligsel, duygusal, sosyal ve
fiziksel durumlarina uygun yazi odakli etkilesimlerle yetiskinlerin de aktif katilimini
gerektirmektedir. Cocuklarin yazinin anlam tasidigini anlar hale gelmesi, okul dncesi
donemdeki yillarda gergeklesmekte ve git gide yazi yapilar1 daha iyi anlasilir hale
gelmektedir. Kendilerine kitap okunan ¢ocuklar, bu deneyimlerle daha genis bir goriise
“kitap bilgisine” dogru ilerlemektedir (Pullen ve Justice, 2003: 89; Henniger, 2005: 387;
Sandall ve Schwartz, 2008: 174).

Kendisine okunan birgok Oykiiyli dinleyen cocuklar, kitap dili ya da dilin
yazinsal seklinin konusulan dilden daha farkli oldugunun farkina varmaktadir.
Yetiskinlerin 6ykii kitab1 okuma deneyimlerinin ¢ocuklarin 6nemli yazi kavramlar
hakkindaki bilgilerini arttirdigi goriilmiistiir. Iyi geligmis bir yazi farkindaligina sahip

olan ¢ocuk okuma edinimi i¢in gerekli bazi noktalar1 bilmektedir. Bunlar:

e Yazil Oykiiyli anlama

e Sayfadaki metni soldan saga okuma

e Sayfa boyunca sayfanin bagindan altina dogru ilerleme

e Bir sayfadaki metin okundugunda, dykiiniin bir sonraki sayfada devam edecegini
diisiinme

e Harf gruplar arasindaki beyaz bosluklarin konusulan 6ykiiniin araliklarini temsil

ettigini anlamadir.

Yazi kavramlart hakkinda bilginin yani sira ¢ocuklarin cevresel yazilarla
etkilesimi yazi farkindaligi becerisinin 6nemli diger bir pargasidir. Bir semboliin gergek
bir nesneye karsilik geldigi bilgisi, alfabetik prensibin ses-sembol iligkisini anlamada
gereklidir. Ornek olarak; erken dénemde ¢ocuklar McDonald’s sozciigiiniin altindaki
sart renkli kemeri sozcligiin bir gostergesi olarak algilamalart vb. Bunun alfabetik
prensip i¢in kritik olan yazi-konusma kavramini anlamada 6nemli bir adim olduguna
inanilmaktadir. Sonug¢ olarak cevresel yazi, okuma becerisinde 6nemli bir adimdir

(Pullen ve Justice, 2003: 89-90).
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Alfabe bilgisi ise harfler ve sesler arasindaki sistematik bir iligkiden s6z eden bir
anlayistir. Cocuklar okuma yazma boyunca alfabetik sistem bilgisi elde etmektedir.
Alfabe bilgisinde harf bilgisi 6nemli bir yere sahip olup okuma yazma becerilerinin
temelini olusturmaktadir. Hecelemenin kesfedilmesi ile ortaya c¢ikan harf bilgisini de
etkin olarak diisinmek c¢ocuklari okuma yazma konusunda cesaretlendirmektedir.
Alfabe bilgisi gelecek okuma becerisini en iyi tahmin eden unsur olarak ele alinmistir.

(Pullen ve Justice, 2003: 90; Giileg, 2008: 15).

Cocuklarin yazi farkindaligini gelistiren yontemlerinden en dnemlileri, yetiskin-
cocuk katilimli 6ykii okuma ve yazi yoniinden zenginlestirilmis oyunlardir. Cocuklar

giin icerisinde ¢ok degisik sekillerde ekinliklerden yararlanmaktadir. Bunlar;

Yetiskin-Cocuk Katilmli Oykii Okuma: Yazi kavramina iliskin, cevresel yazi
farkindalig1 ve alfabe bilgisinin gelistirilmesi ¢ocuklarin ¢arpici yazi ve 6zellige sahip
kitaplarla okuma etkinligine katilimlarinin artirilmasiyla saglanmaktadir. Bu kitaplar
bliyiik yazi, kisaltilmis metin ve dykiiniin konusuna uygun gorsel metinler igermektedir.
Cocuklar bu ozellikteki kitaplar1 okurken Oykiiye daha ¢ok gorsel olarak eslik etme
egilimdedirler (Pullen ve Justice, 2003: 92).

Arastirmacilar, c¢ocuklara kitap ve diger basili materyalleri okumay1
cocuklardaki okuma yazma becerileni gelistirmek icin en Onemli yontem olarak
gormektedir. Okuma Komisyonu “Okumada nihai basar1 icin gerekli olan bilgiyi
olusturmada tek ve en Onemli etkinlik ¢ocuklara sesli olarak kitap okumaktir”
diistincesini savunmaktadir. Bu siire¢ bebeklikte baslamali hem evde hem de okulda

erken ¢ocukluk donemi siiresince devam etmelidir (Henniger, 2005: 389).

Yazimin ozellikle carpict hale getirildigi (6rnek olarak; alt1 ¢izilerek) elektronik
Oykl kitaplar1 okuma, c¢ocuklarin yazi kavramimin o6zelliklerini igsellestirmelerinde
yardimc1 olmaktadir. Yetiskinler 6ykii kitaplar1 okurken ¢ocuklara soru sorarak, yazi
hakkinda yorum yaptirarak ve yaziyr takip ettirerek onlar1 yaziya katilmaya tesvik
edebilirler. Caligmalar yetigkinlerin bu tiir yaziyr kullanmalarinin, okul Oncesi
cocuklarinin yazi farkindaligin1 gelistirmelerinde gii¢lii bir strateji olabilecegini
gostermistir. Ornek olarak; yapilan bir calismada yaziya basvurma stratejilerini (yazi

hakkinda konusma, yaziy1 takip etme gibi ) sekiz haftalik okuma programi boyunca tig-
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bes yasindaki cocuklarda kullanmislardir. Cocuklar cevresel yazi tanimayr (Oykii
kitaplarinda gegen sozciikler i¢in) alfabe bilgisini ve yazi kavramini da iceren gesitli
yaz1 farkindalig1 6l¢iimlerinde onemli kazanimlar elde etmislerdir. Ebeveynlerin yaziya
basvurma stratejilerini evdeki okuma etkinliklerinde kullandiklarinda da ¢ocuklarin yazi
farkindaliginda artan bir gelisme gozlemlenmistir. Ancak yetiskinler ¢ocuklarla okurken
sOzlii ya da sozsiiz yaziya bagvurma tekniklerini kullanma egiliminde degillerdir. Bu
ylizden 6gretmenlerin ve ebeveynlerin bu stratejileri kullanarak 6ykii okumada egitime

gereksinimleri olabilmektedir (Pullen ve Justice, 2003: 92).

Kupetz ve Gren (1997) cocuklara kitap okuma i¢in kriterler belirlemislerdir.

Bunlar;

« Cocuklar kitap okumaya istekli ise onlara sesli olarak okuyun

« Onlarm yasina uygun bir kitap se¢in

« Sizin i¢in de ilging olan kitap se¢in

« Giiniin belli saatlerinde 6zel okuma saatleri belirleyin

o Okuma siiresince ¢ocuklarin size yardimei olmalarina izin verin

. llgi cekmesi ve dykiiyii anlatmada yardime1 olmast igin sesinizi kullanin

Cocuklarin digerleriyle okumak icin gidebilecekleri rahat bir okuma kosesi
hazirlamak, erken ¢ocukluk donemi siifinin gerekli olan 6gelerinden biridir. Birgok
okuma firsatinin yani sira bu alan kitaplar1 merak edenlerin katilim1 i¢in motive edecek
bicimde olmalidir. Cocuklara {izerinde uzanabilecekleri minderler, rahat sandalyeler ve
1yl aydinlatma saglanmalidir. Siifin bu kdsesini olustururken 6zen gosterilmelidir (Akt.

Henniger, 2005: 389).

Yazi Yoniinden Zenginlestirilmis Oyunlar: Okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar sik sik
dramatik oyunlar1 da igeren oyun temelli etkilesimlerde bulunmaktadir. Bir¢ok farkli
oyun tiirii okuma yazmay1 anlamayi etkin bir sekilde tetikleyebilir. Ornek olarak; bir
drama oyunu erken okuma ve yazma deneyimlerine gotiirebilir (4hmet, Ayse ve Pinar
kendi anaokulu simifinin yemek salonunda oynamaktadir. Ayse bir ag¢i, Ahmet bir
garson ve Pinar da bir miisteridir. Pinar mentiyii okuyormus gibi yapar ve onu Ayse’ye
verir. Ahmet 'te yaziyormugs gibi yapar ve onu gotiiriir ag¢iya verir. Bu ¢ocuklar drama
oyunuyla ilgilenirken okuma yazma kavramlarina baglayacak bir¢ok etkinlikle de

ilgilenmis olurlar). Okul 6ncesi donem sinifindaki her merkez ¢ocuklarin oyunlarinda
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kullanabilecekleri okumayla ilgili materyallerle donatilmalidir. Calismalarin ¢ogu,
cocuklarin oyununa yerlestirilen yazi iceren materyallerinin ¢ocuklarin yazi
farkindaligin1 destekledigini gostermistir. Bu materyaller arac isimlerini (6rnek olarak;
kalem, kagit, kitap) icerdikleri gibi bina isimleri gibi (6rnek olarak; bakkal, postane)
fonksiyonel isaretleri de igerebilirler. Ayrica kagitlar, kalemler, ebeveynler,
Ogretmenler, c¢ocuklar tarafindan olusturulmus levhalar, dergiler, gazeteler ve eski bir
klavye burada bulunacaklara verilebilecek ornekler arasindadir. Eger bdyle bir ortam
saglanirsa ¢ocuklar dogal olarak bu yazilarla etkilesim i¢inde olacaklardir (Pullen ve

Justice, 2003: 92; Henniger, 2005: 389).

Cocuklarin yaz1 farkindaligin1 oyun yoluyla gelistirmek i¢in kullanilabilecek ek
bir strateji de yetiskin araciligimi kullanmaktir. Yapilan caligmalar yetiskinlerin
cocuklar1 oyunlarina yazili materyalleri katmaya tesvik etmede ©nemli bir rol
oynayabilecegini gdstermistir. Bu yontem c¢ocuklarin oyunlarina basit¢ce bu materyalleri
sokmaktan daha gii¢lii bir etkiye sahiptir. Yetiskinler cocuklar1 bu materyalleri nasil
kullanacaklar1 hakkinda oyun boyunca ydnlendirebilirler (Ornek olarak; markete
gitmeden Once bir aligveris listesi yapma). Yetiskinlerin yardimiyla olusturulan bu
olanaklar, ¢ocuklarin yazi dilinin yapisin1 ve fonksiyonunu anlamalarinda ek bir destek

saglamaktadir (Pullen ve Justice, 2003: 93).

Bu baglamda okul oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarda okuma yazma
becerisini  desteklemek icin, erken donem okumanin temelini olusturan yazi
kavramlariyla ilgili ¢alismalara yer verilmelidir. Diisiincelerin ve deneyimlerin yaziyla
nasil temsil edilebilecegini anlatmak amaciyla, bunlari yazarak model olunmalidir.
Cevreleri yaz1 dili ile ilgili uyarnlarla donatilmis olan g¢ocuklar, okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklere katilarak ve yetiskinlerin yazi dilini nasil
kullandiklarin1 gozlemleyerek, okula baslamadan okuma yazma igin gerekli olan

kavramlar1 olusturmaktadirlar (Bay, 2008: 11; Giileg, 2008: 2).
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1.6. Amacg

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinden olan sozciik ve
sozel dil, telaffuz kazanimi, alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik ve yazma, ¢ocugun
psiko-sosyal gelisimi ve ilkogretime hazirligi agisindan son derece dnemlidir. Okul
oncesi donemde c¢ocuklarin okuma yazma beceri diizeylerinin tespit edilmesi, eksik
okuma yazma becerilerinin belirlenmesi, uygulanan egitim programlarinin basarisinin
Olclilmesi, okuma yazma becerilerinin gelisimini etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve
konu ile ilgili yapilacak aragtirmalara gecerli ve giivenilir bir Ol¢iit saglanmasi
acisindan; bu arastirma ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini degerlendirmek iizere
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 61-72 Aylhk Cocuklar i¢in Okuma Yazma

Becerileri Arastirma Testi’nin gecerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla yapilmastir.

Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Alt Amaclar

Ankara Ornekleminde Anaokuluna Devam Eden “61-72 Aylik Cocuklar i¢in

Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”;

1. Gegerli midir?

2. Guvenilir midir?
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1.7. Onem

Yasamin en 6nemli donemi olarak goriilen ilk alt1 yillik stireg, temel gelisimsel
ozelliklerin olustugu okul 6ncesi donemdir. Okul 6ncesi donem c¢ocugun dogdugu
giinden temel egitime bagladig1 gline kadar gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha
sonraki yasamlarinda énemli bir rol oynayan; bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal,
biligsel ve dil gelisimlerinin biiylik 6l¢lide tamamlandigi, insan yagaminin énemli bir
donemidir. Okul oncesi donemin Ozellikle cocuklarin okuma yazma becerilerinin
geligtirilmesi yOoniinden de kritik yillar1 igerdigi yapilan aragtirmalarla ortaya

konulmustur.

Cocuklarin okuma yazmaya ait becerilerinin gelisimi bebeklik donemlerine
kadar uzanir. Cocuklar okula baglamadan once konusma ve okuma yazma ile ilgili
bircok deneyim kazanmaktadir. Cocuklar i¢in her sey bir merak unsurudur. Okuma
yazma ile 1ilgili ilk deneyimler, bu merak ve kesfetme isteklerinin sonucunda
kazanilmaya baglar. Fakat diger gelisim alanlarinda oldugu gibi okuma yazma
becerilerinin gelisiminde de ¢ocugun ilgi ve gereksinimleri, zeka diizeyi, saglik durumu,
duygusal yapisi, sosyal ¢evresi, egitim ortami, anne-baba 6grenim diizeyi gibi bir¢ok

faktor etkili olmaktadir.

Cocuklar okuma yazma deneyimlerinin ¢ok biiylik bir kismin1 okula baglamadan
once kazanmaktadir. Okuma yazma siireci dogumla birlikte baglamakta ve ¢ocuk bu
beceriyi kazanincaya kadar devam etmektedir. Bu yiizden bir-iki yasindaki ¢ocugu da
okuma yazma siirecinin bir parcasi olarak gérmek ve ele almak gerekir. Okuma yazma
becerilerinin kazanimi ailede, toplumsal cevrede, yuvada, anaokulunda ve c¢ocuk

ilkdgretime basladiginda da stirekli gelisme gostermektedir.

Ev ve okul ortaminda zengin uyaric1 ortamin hazirlanmasi ¢ocuklarda okuma
bilincini gelistirmektedir. Zengin uyarict ortam sayesinde ¢ocuklarin konusma dili ile
yazi1 dili arasinda iliski kurmalar1 saglanir ve bu da okuma yazma becerilerinin
gelisimine yardimci olur. Ayrica c¢ocuklarin okul 6ncesi donemde edindigi okuma
yazma deneyimleri, okumaya baslangicta karsilastiklart materyalleri tanima, anlama ve

yorumlama becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Bu ylizden c¢ocuklara okuma
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yazma Ogretiminde erken ¢ocukluk yillarinin ¢ok 6nemli oldugunu ve okuma yazma

becerilerinin gelistirilmesinde uygulanan etkinlikler olduk¢a dnemlidir.

Okuma yazmanin gelisim donemleri incelendiginde, okuma yazma gelisimi aile
yasaminin bir pargasi olarak devam etmektedir. Giinliikk okuma yazma deneyimlerinde,
okuma, yazma ve sarki sdyleme gibi etkinlikler 6nemli bir rol oynamaktadir. Okuma,
yazma becerileri birlikte gelismektedir. Ayrica okuma becerileri (alfabe bilgisi,
fonolojik farkindalik, sozciik bilgisi ve telaffuz) ve yazma becerileri olarak ¢ocugun
gelecekteki basarist icin Onemli bir yere sahiptir. Okuma yazma gelisimi; okuma,

yazma, konusma, inceleme ve dinleme gibi yasam boyu devam eden siireclerdir.

Okuma yazma gelisiminin  biitiin  parcalar1  sozcliklerdeki  seslerin
tanimlanmasinda ve daha sonra bu seslerin ortaya c¢ikarilmasinda emekleme
doneminden ilkokula kadar ¢ocuklarin becerilerini genis Olclide etkilemektedir. Bu
becerilerin aciklanmasi c¢ocuklarda devam eden yetenekleri belirlemede kritik bir
basamaktir. Yapilan arastirma sonuglarina gore, okul 6ncesi donemde okuma ve yazma
becerilerinin gelisimi geride kalmis ¢ocuklarin, ileride bu eksikligi telafi etmeleri ¢cok
daha gii¢ olmaktadir. Bu da ¢ocuklarin gelecekteki 6grenim yasantilarini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Yapilan aragtirmalar, okuma yazma becerilerinin gelisiminde erken yaslarda
¢ocuga saglanan zengin uyaricili ¢evrenin ve ¢ocugun bu ¢evreyle etkilesiminden elde
ettigi deneyimlerin, gelecekteki yasamlarinda etkili oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle, okuma yazma beceri diizeylerinin okul dncesi donemde tespit edilmesi, onlar
bu yonde destekleyecek egitim ortamlarmin diizenlenmesi ve nitelikli okul Oncesi
egitim programlarinin olusturulmasi gerekir. Egitim siirecinde ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerinin degerlendirilmesi; cocuklarin bireysel farkliliklarindan kaynaklanan,
sorunlarin ortaya konmasma ve yetersiz olduklari, alanlarin belirlenerek, gerekli
degerlendirmelerin ve programlarda buna yonelik diizenlemeler yapilmasi yoniinden

son derece Onemlidir.

Ayrica konu ile literatiir incelendiginde Tiirkiye’de okul oOncesi donemde
cocuklarin okuma yazma becerilerini degerlendirmeye yonelik bir 6l¢egin olmadigi

goriilmiistiir. Bu nedenle, bu arastirma anaokuluna devam eden 61-72 Aylik Cocuklar
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Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi’nin gecerlik ve giivenirlik calismasinin
yapilmasinin okul Oncesi egitim alanindaki bir eksikligi gidermesi ve alana katki

saglamasi yoniinden énemlidir.

1.8. Sayiltilar/ Varsayimlar

Arastirma yapilmasinda gecerli olabilecek varsayimlar asagida belirtilmistir;

e Arastirmada kullamlacak “ Anaokuluna Devam Eden 61-72 Aylik Cocuklar i¢in
Okuma Yazma Becerilerini Arastirma Testi”ne verdikleri yanitlarin objektif

olarak yansidig1 varsayilmistir.

1.9. Simirhliklar

Bu arastirma, “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” nin gegerlik- giivenirlik calismasi 2009- 2010 egitim-6gretim yilinda Ankara il

merkezinde yapilmistir.

Arastirma,;

e Ankara ili Cankaya, Etimesgut, Kecioren, Yenimahalle merkez ilgelerindeki
Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullarina devam eden 61-72 aylik
¢ocuklar ile sinirlidir.

e Normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile sinirhidir.

e Arastirmada kullanilacak olan “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma

Becerileri Arastirma Testi” nin 6l¢tiigii puanlar ile sinirhidir.
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Oktay ve Aktan Kerem (2000), arastirmalarinda, okul Oncesi egitim
O0gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde ¢ocuklardaki okuma gelisimini yani okumaya
hazirliklar1 konusundaki goriislerini incelemis ve bu gelisimi desteklemek i¢in neler
yaptiklarina iligkin durum saptamasi yapmislardir. Bes-alt1 yas arasindaki 77 ¢ocuga bes
farkli test uygulanmistir. Okumaya Hazirlik Programi’nin etkililiginin sinanmasinda,
Fonolojik Duyarlilik Testleri, Okuma Kavramlar1 Olgegi, Peabody Resim Kelime Testi,
Okumaya Hazirlikli Olma Testi ve Ritm Tekrar1 Testi kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda, okul dncesi donemde bulunan bes-alt1 yas arasindaki ¢ocuklara uygulanan
“Okumaya Hazirlik Programi”nin, ¢ocuklarin okuma gelisimlerini destekledigi tespit

edilmistir.

Sayeski ve digerleri (2001), arastirmalarinda ¢ocuklarin okur-yazarlik
davraniglarindaki  gelisimi ile gelecekteki okuma yazma bagarilar1 hakkinda
ogretmenlerin goriislerini incelemislerdir. Ug-dért yasinda 2579 cocuk icin 363
ogretmene “Okuma Yazma Yeterlilik Olgegi” uygulamislardir. Olgek iki bdliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde ¢ocuklarin okuma yazma davranislari, ikinci boliimde ise
okuma yazma ile ilgili etkinliklere ¢ocuklarin ne kadar zaman ayirdiklar1 ve
O0gretmenlerin ¢ocugun birinci sinifta okuma yazma Ogrenmede sikint1 yasayip
yasamayacagimi tahmin etmeleri istenmistir. Olgek sonbaharda ve ilkbaharda
uygulanmis ve iki uygulama arasinda karsilastirma yapilmistir. Bu siirede ise ¢cocuklara
“Virginia Okul Oncesi Egitim Programi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
cocuklarda erken okuma yazma davraniglarinin yeterince gelismedigi ancak asina
olduklar1 s6zctikleri okuyabilme, dykiiyli anlama ve sonunu tahmin etme ve yonergelere

uyma gibi davranislarda da gelisim gosterdikleri tespit edilmistir.

Kawahata (2002), arastirmasinda, Japonya’da bir okul dncesi kuruma devam
eden, dort-bes yaslarinda iki dil bilen ¢ocuklarin okuma davranislar ile kitap okurken
anne-¢ocuk etkilesimi arasindaki iliskiyi gosteren durum saptamasi yapmistir. Ayrica
okuma-yazma egitiminde ebeveynlerin inanglarinin 6nemli bir yer tuttugunu

aciklamaya c¢alismaktadir. Aileleri ile birlikte kitap okuyan ¢ocuklarin okuma
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davraniglarin1 aciklamak icin Emergent Literacy Behavior Check Sheet, ailelerin
inanclari1 degerlendirmek icin Parent’s Beliefs About Literacy Learning oOlcekleri
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, aileler kitap okuma sirasinda inanglarin1 yansitan
stratejiler kullanmuslardir. Ikinci bir dil bilenler her ne kadar zorlansa da anlamli ve
amacgh bir sekilde zengin bir ¢evrede bulunmanin bir sonucu olarak okuma yazma
stratejileri gelistirmistir. Ayrica aile katilimi bir ¢ocugun kisisel diinya goriisi ile

iliskilendirilmistir

Connar (2002), arastirmasinda g¢ocuklarin okuma yazma gelisimi iizerinde
cocuk, aile, 6gretmen ve sinif Ozelliklerinin etkilerini incelemistir. Calismaya 105
cocuk, aileleri ve bes 6gretmen katilmistir. The Early Childhood Environmental Rating
Scale (ECERS) ve Teacher and Caregiver Questionnaires kulanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ilk olarak cocuk ve ailenin 6zellikleri daha sonra ise 6gretmen ve sif
ozelliklerinin okuma yazma gelisimi {izerinde etkili oldugu bulunmustur. Ayrica
cocuklardaki dil yeteneklerinin okuma yazma ile nasil iligkilendirildigi agiklanmaya
calisilmis ve ozellikle siiflarda farkl kiiltiirlere sahip olan ¢ocuklarin dil sistemlerini
nasil etkiledigini ve erken okuma yazma ile dil gelisiminin anlamli bir biitlinliik

sagladig1 ortaya ¢ikmustir.

Sonnenschein ve Munsterman (2002), arastirmalarinda bes yasindaki ¢ocuklarin
ev ortaminda okuma etkilesimlerinin okuma motivasyonlarina etkisini ve ilk yillardaki
okur-yazarlik gelisimini incelemislerdir. Arastirmada gelir diizeyi diisiik 30 aile ile
calisilmis, ailelerden her giin ¢ocuklarina kitap okumalar1 istenmis, ebeveynlerin bu
sirada ¢ocuklarla kurduklar1 etkilesim, eve yerlestirilen bir kamera ile kaydedilmis ve
sonra kayitlar incelenmistir. Ayni1 ¢ocuklarin, anasinifinin ikinci déneminde, fonolojik
farkindaliklari, yayinlara olan yonelimleri ve oykiiyli kavrayis sekilleri incelenmis,
ilkokul birinci smif baglangi¢ doneminde ise, cocuklarin okumaya olan ilgileri ve
motivasyonlar1 degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, okuma etkilesiminin, Oykii
kitaplarinin igerigi dogrultusunda oldugu ve okuma yetenegini etkileyen en Onemli

olgunun ise okuma siklig1 oldugu tespit edilmistir.

Yazic1 (2002), arastirmasinda okul Oncesi egitimi alan ve almayan alti yas
cocuklarinin okul olgunlugu diizeyleri arasinda farklilik bulunup bulunmadigin

incelemistir. Verilerin elde edilmesinde Kisisel Bilgi Formu ve Metropolitan Olgunluk
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Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin okul olgunlugu diizeylerini okul
Oncesi egitimi etkiledigi goriilmiistiir. Okul Oncesi egitimi alan g¢ocuklarin okul
olgunlugu puanlarinin almayanlardan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Anne-baba
O0grenim diizeyine gore ¢cocuklarin okul olgunlugu puanlar1 arasinda 6nemli bir farklilik

gOrilmiistiir.

Huls (2002), arastirmasinda anasinifina devam eden dort ¢ocuk ile serbest zaman
boyunca okuma yazma becerilerine ve sozel dil becerilerine yonelik nitel bir arastirma
yapmistir. Her ¢ocuk kendi baglattig1 etkinlikte bir saat gézlenmistir. Dort ay siiren bu
calismada etkinliklerin igerigine ve okuma yazma becerileri ile iligskisine bakilmistir.
Aragtirmanin  sonucunda, c¢ocuklarin sozel dil deneyimlerinin yaz1 ile ilgili
deneyimlerinden daha fazla oldugu goriilmiistir. Cocuklarin kendi isimlerini
yazabildikleri ve oyunda okuma yazmay1 kullandiklar1 goriilmistiir. Gézlem sonucunda
okul Oncesi alaninda gorev yapan Ogretmenlerin okuma yazma ile ilgili becerilerde

hizmet i¢i egitime gereksinimi oldugu bulunmustur (Akt. Bay, 2008).

Sperling ve Head (2002), arastirmalarinda, ¢ocuklarin okuma becerileri ve bu
becerileri ile okuma motivasyonu arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmada, 50 —
72 aylik, 19 ¢ocuk, 52- 64 aylik 13 ¢ocuk ve 64-83 aylik 9 ¢ocuktan olusan ii¢ grupla
calistlmistir. Okuma tutumlarimi Slgmeyi amacglayan “Okuma Tutumlarn Olgegi
(PRAS)”, aym1 ve farkli sesleri belirlemeye yarayan “Mountain Ses Farkindalig1 Olgegi
(MS-PAS)”, verilen sozciige gore kafiye iiretimini gerektiren, “Fonolojik Farkindalik
Testi”, alfabeyi tanima da ise “Goriiniir Kelime Listesinden” alinan soézciikler
kullanilarak, arastirma verileri elde edilmistir. Arastirma sonucunda, alfabe ve soézciik
tanimada ve ses farkindali§i becerilerinde Ol¢clim yapildig1 silire¢ iginde gelisme
goriilmiistiir. Anaokulu déneminde, yazili sdzcligli tanimada biiyiik artig gortilmistiir.

Cocuklarin okuma tutumlarinda anaokulunun sonlarina dogru az bir diisiis gdzlenmistir.

Niessen (2003), arastirmasinda okuma yazma becerileri arasindaki iliskileri
incelemistir (kesfedilmis heceleme, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi ve sézciik
farkindaligi). Arastirmaya dort-bes yas arasi 251 cocuk katilmistir. Heceleme ve
fonolojik farkindaligi kesfetmek ic¢in Phonological Awareness Literacy Screening
skalas1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, dort yasindaki cocuklarin heceleme

yeteneklerinde onemli bir degisiklik i¢in fonolojik, yaz1 veya sozciik farkindaliginin
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bilinmesi gerektigini, bes yas c¢ocuklarin hecelemelerinin okuma basarilarini
beraberinde getirdigi ortaya ¢ikmistir. Hecelemede en iyi belirleyici faktoriin sézciik
farkindalig1 oldugu, fonolojik farkindaligin ise az 6nemli oldugu fakat sézciik ve yazi

ile birlestiginde 6nemli olmadig1 bulunmustur.

Pierce (2003), aragtirmasinda giinliik yazma etkinliklerinin okuma gelisimine
etkisini belirlemeye calismistir. Calismada, bes 6gretmen ve 78 cocuk ile caligilmistir.
Bu ¢ocuklarin 51°1 deney grubunda, 27’si ise kontrol grubunda yer almaktadir. Cocuklar
20 hafta boyunca gozlenmis ve deney grubundaki ¢ocuklarla her giin yazma caligsmalar
yapilmistir. Arastirmada Gozlem Calismast 6n test ve son test olarak kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin %82.35’inin okumada basaril1 iken
kontrol grubundaki cocuklarin %48. 15’inin okumada basarili oldugu sonucu ortaya
konulmugtur. Bu anlamda, ¢ocuklar yazma c¢alismalar1 ile desteklendiklerinde birinci

siifa bagladiklarinda okumay1 6grenmis olacaklar ifade edilmektedir.

Sharif ve digerleri (2003), arastirmalarinda ailelere verilen okuma yazma
seminerlerinin ¢ocuklarin soézciik dagarciklarina olan etkilerini incelemislerdir.
Arastirmaya 49 aile katilmistir. Ailelerin 28’1 yiiksek okul egitimi almis; 21°1 ise
almamistir.  Ailelere verilen seminerlerin konularmi ise; c¢ocuga uygun kitabin
secilmesi, c¢ocuga kitap okumanin Onemi ve yoOntemleri, ¢ocuk gelisimidir.
Seminerlerden sonra ¢ocuklarin sozciik dagarciklar: “resimli kelime testi” (PPVT-R) ile
Olciilmiistiir. Arastirma sonucunda, ailelere verilen bu seminerlerin basta yiiksek okul
egitimi almis ailelerin ¢ocuklar1 olmak iizere tiim g¢ocuklarin sozciik dagarciklarini

arttirdigl saptanmustir.

Stephenson ( 2004), arastirmasinda ¢ocuklarin okuma ve akademik yetenekleri,
basar1 stratejileri, ailelerin inanglari ve ¢ocuklarindan beklentileri ile ev ortamindaki
okuma yazma etkinliklerinin nasil oldugunu incelemistir. Arasrirmaya 77 ¢ocuk
katilmistir. Cocuklarin okuma 6ncesi becerilerini 6lgmek i¢in fonolojik farkindalik, harf
bilgisi ve adlandirma; aileler i¢in, evde okuma yazma ve ailelerin inan¢ ve beklentileri
ile ilgili; O6gretmenler i¢in ¢ocuklardaki basar1 stratejilerini 6lgmek icin bir anket
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, fonolojik farkindalik ¢ocuklarin aile inanglarinin
bir gostergesi olmustur. Ayni zamanda aileler ¢ocuklarinin okuma yazma 6grenmesini

isterken, sadece harf bilgisi tizerinde durmustur.



88

Paulson (2004), arastirmasinda dort-bes yas ¢cocuklarinda fonolojik farkindaligin
basamaklarini tanimlanmaya c¢alismistir. Arasrirmaya dort-bes yaslarinda olan 80 ¢ocuk
katilmistir. Cocuklara resim adlandirmasi, ritim ve ayni sesin tekrarini igeren Individual
Growth and Development Indicator; sesin basta, ortada ve sonda yazilmasi, hece ve ses
uyumu i¢in Phonological Awareness Test; sesin akiciligi, harfi adlandirmak, tekrar
anlatim ve okumayi i¢eren Dinamic Indicators of Basic Early Literacy Skills skalalar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, fonolojik farkindalik becerilerinin ¢ocugun
anasinifa baslamasi ile okuma basarilarinda artislar olmustur. Kiiclik cocuklarda ses
farkindaligi; ritm, ayn1 sesin tekrari, ses uyumu ve pargalara ayirmada dilin yagslara gore
degistigini gostermektedir. Bes yasindaki ¢ocuklar ile dort yasindaki ¢ocuklar arasinda
ses farkindalig1 becerileri iizerinde énemli farkliliklar ortaya ¢ikmistir (Ozellikle ritim

ve ayni sesin tekrarinda ).

Parlakyildiz ve Yildizbas (2004), arastirmalarinda okul 6ncesi d6gretmenlerinin
okuma yazma calismalarina yonelik bilgilerini ve uygulamalarini incelemislerdir.
Arastirmada nitel ve nicel teknikler bir arada kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Bolu
il merkezindeki okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Anket teknigi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda, ¢ocuklarin ilkégretime hazir bulunusluk diizeyine ulagmasi a¢isindan
bilgi, beceri eksikliklerini tamamlama ve gelistirme, yeni teknoloji kullanma ve
gelistirme gibi hedefleri gerceklestirme yoniinden beklenen verimliligi gostermedikleri

tespit edilmistir.

Fay (2004), arastirmasinda alt1 yastan yedi yasa dogru ¢ocuklarda heceleme
yeteneklerinin okuma yazma iizerinde etkisini incelemistir. Ayrica hecelemeye etki
eden faktorleri de gdstermeye galigmistir. Bunlar okuma yetenekleri, fonetik farkindalik
becerileri, ailenin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik statii, yas, Ogretmen ve siniftir.
Aragrirmaya alti-yedi yas arasi 80 ¢ocuk katilmistir. Phonological Awareness Literacy
Screening for Preschool skalasi uygulanmistir. Bu skalada sézciikleri tanima, okuma
pasaji, alfabeyi tanima, harf sesleri, heceleme envanteri ve ses uyumlarina bakilmistir.
Arastirma sonucunda, hecelemede aile egitim diizeyinin ve sosyo-ekonomik diizeyinin

etkisinin olmadig1, fakat okuma yetenegi ile soyo-ekonomik statii iliskilendirilmistir.
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Rasberry (2004), arastirmasinda iic-dort yasindaki ¢ocuklara ve 6gretmenlere
verilen egitim sayesinde okuma yazma becerilerinde meydana gelen artis1 incelemistir.
Aragrirmaya 39 cocuk ve 6gretmen katilmistir. The Concepts About Print Test skalasi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, hem Ogretmenlerde, hem de c¢ocuklarin okuma
yazma becerilerinde artiglar gézlemlenmistir. Egitim filmleri kullanilmistir. Bu sayede

cocuklardaki beceriler artarken 6gretmenlerde farkl teknik ve stratejiler 6grenmislerdir.

Putman (2005), arastirmasinda, harf isimlerini vurgulayan, harf dizisi veya harf
seslerini Ogretmede odaklanilan bir anaokulu programinin etkilerini agiklamaya
calismistir. Arasrirmaya 24 cocuk katilmistir. 12 c¢ocuga harf isimleri 6gretilmis, 12
cocuga ise harf isimleri 6gretilmemistir. Bradley ve Bryant tarafindan gelistirilen dort-
bes yas cocuklari i¢in ritim ve ses tekrar ile ilgili bir anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, harf isimleri desteklenmezken, harf seslerinin 6gretiminin harf isimlerini

ogretmekten daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Boudreau (2005), arastirmasinda, dil bozuklugu olan okul 6ncesi ¢ocuklarin
okuma yazma becerilerinde aile anketinin kullanilmasin1 degerlendirmistir. Arasrirmada
31 sorudan olusan Parent Questionnaire ve Preschool Language Scale Ug kullanilmustur.
Aragtirma sonucunda, dil bozukluklar1 olan ¢ocuklar i¢in aile raporlari ile erken okuma
yazma becerileri arasinda siki bir iliski bulunmustur. Gruplar arasinda yapilan
karsilagtirmalar arasinda televizyon izleme siirelerinde, cocuguna kitap okumaya

basladig1 yas gibi durumlarda farkliliklar bulunmustur.

Shedd (2005), aragtirmasinda ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimini
artirmak i¢in tasarlanan bir programda aile katiliminin farkli basamaklarmin etkisini
incelemigstir. Arasrirmaya 103 aile katilmistir. The Parent Reading Survey
uygulanmistir. Aile davraniglart ile ¢ocugun okuma yazma gelisimi arasinda olumlu
yonde bir iliski bulunmustur. Yapilan aile egitim programina katilan ailelerin

davraniglarinda degisiklikler meydana gelmistir.

Nancollis ve digerleri (2005), arastirmalarinda okuma yazma kazanimi {izerinde
ritim ve hece farkindaligina odaklanan fonolojik farkindaligin etkisini incelemislerdir.
Aragtirmada, Birlesik Kingdom’da sosyo-ekonomik c¢evrelerden mahrum birakilan iki

grup cocuk karsilagtirilmistir. Gruplardan biri fonolojik farkindalikla ilgili bir programa
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almmistir. 99 ¢ocuk ise fonolojik farkindalik ile ilgili dokuz haftalik bir programa
katilmistir. Bu ¢ocuklarin birinci yilin ilk yarisinda dil ve fonolojik farkindaliklari,
ikinci yarisinda okuma yazma ve fonolojik farkindaliklar1 degerlendirilmistir.114
cocukta kontrol grubu olarak alimmmistir. Arastirma sonucunda, fonolojik farkindalik
egitimi alan g¢ocuk grubu ritim farkindaligi ve hecelemede almayan ¢ocuklardan daha
basariliyken, kontrol grubundaki c¢ocuklar ise ses birimlerine ayirma testinde, alan

cocuklardan daha iyi basar1 géstermislerdir.

Boyle (2006), arastirmasinda okuma yazma becerileri ve ¢ocuklarin fonolojik
farkindalig iizerinde aile-¢ocuk arasindaki iletisimin okuma yazma iizerindeki etkilerini
incelemistir. Arasrirmaya ii¢-bes yas arasi 37 cocuk ve aileleri katilmistir. Phonological
Awareness Literacy Screening for Preschool skalasi uygulanmistir. Okuma zorlugu
olan cocuklarin ailelerine giinliik fonolojik farkindalik ve harf bilgisi etkinlikleriyle
egitim verilmistir. Bu skala, harfleri adlandirma, harflerdeki sesler, ritim ve yazi
farkindaligi, okumada annenin davraniglari ve tutumlarimi icermektedir. Arastirma
sonucunda, yas etkisi 6nemliyken, (6zellikle yazma farkindaliginda) ii¢ ve bes yasindaki
deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklar arasinda énemli bir degisiklik gézlenmezken,
dort yasindakiler arasinda daha fazla degisiklikler goriilmiistiir. Ayrica sosyo-ekonomik

farkliliklarin dil ve okuma yazma gelisiminde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

O’Brien (2006), arastirmasinda okul oOncesi cocuklara fonolojik farkindalik
becerilerini 6gretmek i¢in ailelerin basarili olup olmadigini ve fonolojik farkindalikta
aileye egitim verilmesinin etkili olup olmadigini incelemistir. Arasrirmaya iki-alt1 yas
arast ¢ocuklar ve aileleri katilmistir. Burada egitim alan anneler ile almayan anneler
karsilastirilirken diger taraftan 6zel bir sesi tanimada yogun egitim alan ¢ocuklar ile
almayan ¢ocuklar karsilastirilmistir. Olgiimler; Peabady Picture Vocabulary Test,
Expressive One Word Vocabulary Test, The Wechler Intelligence Scale For Children
ile yapilmistir. Arastirma sonucunda, egitim alan anneler fonolojik farkindalikta daha
1yi iken, egitim alan ¢ocuklar ritim, ses tekrari, uyum ve bir sesin ¢ikarilmasinda diger

cocuklara gore daha basarili olmuslardir.

Connar ve Craig (2006), arastirmalarinda okuma yazma ve dil becerilerinde
Afrikali Amerikan Ingilizler ile Afrikali Amerikan okul oncesi ¢ocuklar arasindaki

iligkiyi incelemislerdir. Afrikali Amerikan okul 6ncesi ¢ocuklarin sézciik becerileri
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sonbaharda, dil ve okuma yazma becerileri ilkbaharda degerlendirilmistir. Arasrirmada
63 Afrikali Amerikan cocuk, aile ve O6gretmenlerine Head Stard ve Okul Olgunlugu
Programi uygulanmistir. Cocuklar1 degerlendirmek i¢in, Peabady Picture Vocabulary
Test; Climle taklidi i¢in, The Sentence Imitation Subtest of The Test of Language
Development; sozciik dagarciklari i¢in, The Woodcock-Johnson Test Of Achievement
Picture Vocabulary; harf-sdzciik tanimlamada, The Woodcock-Johnson Test Of
Achievement Letter and Word Identification Test’leri uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, Afrikali Amerikan Ingiliz ¢ocuklar Afrikali Amerikan okul &ncecilerden
climleleri taklit etmede, harf-sdzciik tanimlamada ve fonolojik farkindalik becerilerinde

daha iyi basar1 gostermislerdir.

Gardiner (2006), arastirmasinda dort yasinda Head Start programinda okul
oncesi egitimi alan ¢ocuklara yonelik bir egitim programi olusturmus ve 34’i deney
gurubu ve 10’u da kontrol grubu olmak iizere 44 cocukla ¢alismistir. 34 cocuktan
olusan deney grubundan, 17 ¢ocuga alistirma temelli egitim, diger 17 ¢ocuga da dogal
strateji yoluyla egitim verilmistir. Gelistirilen programlar dort hafta ve haftada 20
dakika olmak tiizere uygulanmigtir. Programin uygulamasinin sonucunda cocuklara
Fonolojik Farkindalik Testi ve Erken Okuma Becerileri Testi uygulanmistir.
Aragtirmanin sonucunda, alistirma temelli egitim verilen 17 c¢ocukta fonolojik
farkindalik becerilerinde (uyak aywrt etme, uyak iiretme, ciimle bolme, hece bolme, ilk
sesi ayirma) ve okur-yazarlik becerilerinde (alfabe bilgisi, yazi kavrami, anlama)
kontrol grubuna gore artis oldugu; dogal strateji yoluyla egitim verilen 17 ¢ocukta ise
kontrol grubundaki cocuklara gore yazi bilincinde 6nemli 6l¢iide farkliliklar oldugu
ortaya ¢ikmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin fonolojik farkindaligin arttigi ve yazma

becerilerinin gelistigi bulunmustur.

Hsin (2007), arastirmasinda okuma yetersizligi olan risk altindaki okul oncesi
cocuklarin ilk okuma becerileri iizerinde fonolojik farkindalik egitiminin etkilerini
incelemistir. Okuma yetersizligi olan risk altindaki okul 6ncesi ii¢ ¢ocuk calismada yer
almaktadir. Cocuklar haftada bes giin 50 dakika egitim almiglardir. Veri toplama araci
olarak Dynamic Indicators of Basic Literacy Skills (DIBELS) skalasi kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, risk altindaki okuma yetersizligi olan okul dncesi ¢ocuklarinin
sozcik okuma becerileri ve sesleri ayirma ve ses uyumunda fonolojik farkindalik

egitiminin etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Carter (2007), okuma yazma becerilerinin gelisiminde ev ortaminin 6nemi ile
ilgili aragtirmasinda okul 6ncesi yillarda ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini 6lgmede
anne motivasyonunun etkilerini belirleme ve anne motivasyonunu bir fonksiyonu olarak
aile-cocuk okuma tutumlarini incelemistir. Head Start programina 225 ¢ocuk ve annesi
katilmistir. Fonolojik farkindalik ve bilingli yazma i¢in Test of Preschool Early
Literacy, anneler i¢in, Home Literacy Environment Questionnaire skalalar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, daha yiiksek okuma becerileri i¢in ¢ocuklarini
okuma Ogretmeye motive eden anneler daha zengin bir ¢evre saglamistir. Bu da

cocugun daha sonraki akademik performansini etkilemistir.

Hanson (2007), arastirmasinda okumayr anlamak icin sozciik ve fonolojik
siireclerin 6nemli oldugunu gostermeye calismistir. Arasrirmaya dort-bes yas arasi 115
okul 6ncesi ¢ocuk katilmistir. Anlamli ses birimleri, fonolojik ¢esitlilik, konusmanin
algilanmasi ve ev ortaminda okuma yazma degerlendirmeleri yapilmistir. Arastirma
sonucunda, fonolojik cesitlilik, konusmanin algilanmasi1 ve evde okuma yazma okul
oncesi c¢ocuklarda sozciik becerilerinin gelisimi (uzun siireli hafizadaki fonolojik
isaretleri destekleyen teori) ile iligkilendirilmistir. Ayrica nonword (sozciiksiiz) tekrarin

fonolojik siireclerde 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Shaw (2007), arastirmasinda ¢ocuklarin okuma gelisimleri igin, ailesel destek
olarak eve okuma yazma etkinliklerinin verilmesini incelemistir. Okul 6ncesinden ikinci
smifa ¢ocuklarin okuma gelisimlerini destekleyen etkinliklerin sirasini gostermek icin
cocuklarin aileleri katilmistir. Ailelerle goriismeler yapilmistir. Arasrirmaya 150 aile ve
cocuklart katilmistir. Cocuklarin okuma becerilerini 6lgmek i¢cin Woodcock Reading
Mastery Test, bilissel yetenekleri icin Wechsler Intelligence Scales for Children, dil
yetenekleri icin, The Peabody Picture Vocabulary Test; evdeki okuma yazma
etkinliklerinin Sl¢iimii i¢in aile goriismeleri ve likert tipi aile anketi uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda, ¢ocuklar anasinifina bagladiginda evdeki okuma etkinliklerinde
onemli artiglar oldugu ve g¢ocuklarin 6zelliklerinin okuma yazma becerileri lizerinde

etkili oldugu goriilmustiir.

Caspe (2007), arastirmasinda diisiik gelire sahip Latin ¢ocuklarin okuma yazma
gelisimleri sirasinda aile katiliminin, kitap okumanin ve okuma yazma alistirmalari

yapmanin Onemini incelemistir. Aragrirmaya 80 aile ve dort-bes yasindaki c¢ocuklari
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katilmistir. Ailelere Family Literacy Questionnaire, Family Involvement Questionnaire,
Home Visit Assesment; cocuklar icin Children’s Literacy Assesment skalalar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ailelere evde verilen alistirmalarla c¢ocuklarda

okuma yazma etkinliklerinde basar1 saglanmastir.

Blanchard (2007), arastirmasinda okul Oncesi 0gretmenlerinin okuma yazma
alistirmalarinda kullandiklar1 metotlar ve materyalleri incelemistir. Arasrirmaya 200
okul oncesi 6gretmen katilmistir. Ogretmenlerin karakterleri, deneyimleri, sinifin
cografi konumu ve okuma Oncesi etkinliklere ne kadar zaman harcadiklarina
bakilmigtir. Bankson Language Test 2, Structured Photograph Expressive Language
Test ve The Preschool Literacy Practices Questionnaire skalalart kullanilmistir.
Ogretmenler tarafindan yapay okumay1 kapsayan oyunlar, kitaplar, ¢evredeki objeleri
etiketleme/isaretleme ve dramatik oyunlarda materyaller kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin karakterleri ile okuma yazma alistirmalarinin tiirii arasinda
iliski bulunmadig1 ve 6gretmenlerin fonolojik farkindalik ve yazili dil farkindaliginda

bir egitim almalariyla okuma yazma becerilerinin daha iyi olacagi ortaya ¢ikmustir.

Yangin (2007), arastirmasinda, okul oOncesi egitim kurumlarinin alt1 yas
grubundaki ¢ocuklarin yazmayr 6grenmeye hazir olup olmadiklarin1 incelemistir.
Aragtirmanin verileri, 2003-2004 6gretim yilinda, Ankara’daki okul Oncesi egitim
kurumlarinin alt1 yas grubundaki 64 ¢ocuga arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgegin
bireysel olarak uygulanmasi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi
egitim kurumlariin alt1 yas grubundaki ¢cocuklarin yazmayi 6grenmeye hazir olduklari

belirlenmistir.

Nebring (2007), arastirmasinda ¢ocuklar1 okuma yazmaya cesaretlendirmek igin
evde yapilan etkinliklerin 6gretmen ve aileler tarafindan nasil algilandigini incelemistir.
Ogretmenler ve aileler icin likert tipi bir anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda, aile
ve 6gretmenler arasinda 6nemli farkliliklar oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Ailelerin egitici
oyunlar oynama, televizyon izleme gibi etkinlerde 6gretmenlerden daha fazla zaman

harcadiklar1 belirlenmistir.

Mann ve Foy (2007), aragtirmalarinda konusma ve erken okuma yazma

becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arasrirmaya dort-alt1 yas arasi 102 ¢ocuk
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katilmigtir. Sessiz harfleri ifade ederken tipik ve gecikmis ¢ocuklarin olup olmadiginm
anlamak icin fonolojik farkindaliklarina bakilmistir. Bunun i¢in de Goldman-Fristoe
Test of Articulatio’un Ontesti ve The Sound-in-Word uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, genel olarak sekiz sessiz harfte yapilan harf hatalarinin yetersiz fonolojik
farkindalikla ilgili oldugu bulunmustur. Sessiz harf yanlislar1 yapmayan cocuklarin

fonolojik farkindalikta ilerlemis oldugu bulunmustur.

Fogo (2008), okul 6ncesi donemde yazma ile ilgili arastirmasinda, birinci sinif
cocuklarinin akademik basarilarinda ve okul Oncesinde harf-sozciik bilgisinin erken
yazma ile iligkili oldugunu incelemistir. Aragrirmaya anasinifinda bulunan 103 ¢ocuk
katilmistir( 62 aylik ve 73 aylik) Cocuklarin harf bilgisini 6l¢gmek i¢in National Head
Start Reporting System, Harf kelime icin Woodcock- Johnson II, Isim yazma igin ise
Welsch’de uyarlanmis 9 puanlik bir skala kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmenler agik ve tam metotlarla ¢ocuklarin yazma gelisimini destekleyen erken
okuma yazma becerilerine katilmislardir. ayrica okul o©ncesi ¢ocuklarin yazma
gelisimlerini ve okul Oncesi Ogretmenlerinin yazma gelisimlerini desteklemek ig¢in
egitime ihtiyaci oldugunu ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin yazdiklar1 harflerden
bazilarinin okunabilirlik diizeyi diisiik, anasinifinda bulunan cocuklarin ise normal

oldugu tespit edilmistir.

Cadigan (2008), arastirmasinda okul Oncesi ¢ocuklarda fonolojik farkindaligin
icsel degerlendirilmesi ve gelisimini incelemistir. (hece benzerligi ve ses uyumu).
Aragrirmaya 36-62 aylik 50 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar bes sekilde degerlendirilmistir:
The Test of Preschool Early Literacy (yazi1 bilgisi, sozciikleri tanimlama ve fonoloji
farkindaligin1  igermektedir), Alliteration ve Rhyming Individual Growth and
Development Indicator (resimler gosterilerek yapiliyor), Syllable Sameness ve Sound
Blending skalalar1 uygulanmistir. Arastirma sonucunda, erken okuma becerilerinin
fonolojik farkindalikla benzer oldugu ve dort yasindaki c¢ocuklarin ii¢ yasindaki
cocuklardan daha yiiksek basarilar elde ettikleri ortaya cikmustir. DoOrt yasindaki
cocuklar ritimde daha istikrarli davranmiglardir. Hece benzerligi ve ayni sesin

tekrarinda farklilik olmadigi gortilmiistiir.

Strout (2008), arastirmasinda oOgretmenlerin fonolojik farkindalik bilgi ve

becerileri ile ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi arasindaki iliskiyi
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incelemistir. Katilan 6gretmenlere iki anket uygulanmistir. The Phonemic Awareness
Knowledge Survey (PAKS) ve Awareness Skills Survey (PASS) dir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin bilgi ve beceri konusunda eksik olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Gelismis lisans mezunu olan 6gretmenler, fakiilte mezunu 6gretmenlerden PAKS ve
PASS’ da daha yiiksek degerlendirilmis. Temel sertifikaya sahip olan 6gretmenlerden,
Erken Cocukluk sertifikasina sahip Ogretmenler PAKS ve PASS’da daha yiiksek

sonuglar ortaya ¢ikardigi tespit edilmistir.

Elliot ve OIliff (2008), arastirmalarinda, cocuklar i¢in okuma yazma
etkinliklerini gelisimsel olarak ayirmaya calismislardir. Aragrirmaya {ig-altt yas
cocuklar katilmistir. Cocuklardaki okuma yazma ve harfleri tanima becerileri i¢in Erken
Okuma ve Ogrenme Modelleri programi uygulanmistir. Bu program fonolojik
farkindalig1, harf-ses bilgisi ve yazmanin gelisim konseplerini igermektedir. Alphabet
Letter Recognition Inventory (ALRI) skalasi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
cocuklardaki alfabe bilgisi ile erken okuma yazma becerilerinde artiglar olmustur.
Cocuklarin alfabeyi tanimasi ile daha sonraki okuma basarilar arasinda giiclii bir iligki

bulunmus ve ¢ocuklar ilkogretime gegtiklerinde biiyiik basarilar elde etmislerdir.

Saracho (2008), tarafindan yapilan calismada babalar i¢in bir okuma yazma
programi hazirlanmistir. Bu programda aile ortaminda bes yas cocuklarin okuma yazma
O0greniminin gelismesi ve babalara destek icin okuma yazmaninin etkileri agiklanmaya
calisilmigtir. Arasrirmaya 25 baba ve ¢ocuklar1 katilmistir. Baba ve c¢ocuk ikilisi evde
gozlemlenmistir. Gozlemler ii¢ konu iizerindedir: Birincisi, ¢ocuklara yazma dilini
aciklamak; ikincisi, bilginin insa edilmesi; ii¢linciisii sie aile yasaminda veya toplulukta
okuma yazmanin yerlesmesi seklindedir. Bu programda babalar, okuma yazma
stratejileri ve etkinliklerini 6grendiklerinde ¢ocuklarmin okuma yazma gelisimlerinde

de artiglar oldugu tespit edilmistir.

Bay (2008), arastirmasinda, Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkégretim
okullarinin anasiniflarinda gorev yapan Ogretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iliskin yeterlilik algillarinin tespit edilmesi, genel amag¢ olarak
belirlenmistir. Ayrica okuma yazmaya hazirlik calismalarina iligkin yeterlilik algilarinin
O0gretmenlerin yas, mezun oldugu okul ve mesleki kidem durumlarina gore farklilasip

farklilasmadig1 incelenmistir. “Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Ogretmen
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Yeterlilik Algilarmm  Belirleme Olgegi” kullanilmistir.  Arastirma  sonucunda,
anasiniflarinda gorev yapan 0gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin
yeterlilik algilarinda 6gretmenin yasinin, mesleki kideminin ve mezun oldugu okul

tiiriniin anlaml1 bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmistir.

Cunningham (2008), aragtirmasinda okul oOncesi ¢ocuklarin okuma yazmaya
kars1 tutumlar1 ve nitelikli okuma yazma ortamlarini incelemistir. Arasrirmaya sehirde
bulunan bes-alti yas aras1 201 g¢ocuk katilmistir. Okuma yazma ile ilgili bir anket
verilmistir. Anket sonuglarinda, ¢ocuklarin okuma yazma gelisim oranlarinin yani sira
okuma yazma ortamlarinin nitelikleri ile karsilagtirllmigtir. Teacher Rating of Oral
Language ve Literacy (6gretmenleri tarafindan ¢ocuklar degerlendirildi) ve The Early
Language and Literacy Classroom Observation, The Student Attitudes Toward Reading
and WritingSurvey (okuma yazma ortamlarini degerlendirmek igin) kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, okuma yazma ortamlar1 ile okuma yazmaya karst tutumlar
arasinda anlaml iligkiler oldugu bulunmustur. Cocuklarin tutumlar1 gelismis okuma
yazma ortamlarinin niteligine karsin daha olumlu olmustur. Ayrica ¢ocuklarin okuma
yazmaya kars1 tutumlari ile okuma yazma gelisimi arasinda giiclii iligkiler bulunmustur.
Cinsiyet ve 1tk gibi degiskenler ¢ocuklarin tutumlari ile ilgili degildir. Ancak ekonomik
olarak risk altindaki ¢ocuklar, daha avantajli ailelerin ¢cocuklarindan okuma yazmaya
kars1 daha olumsuz tutumlara sahiptirler. Yazmaya kars1 tutumlar okumaya kars1 olan

tutumlardan daha olumsuz ortaya ¢ikmaistir.

Giile¢ (2008), arastirmasinda, okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin okuma
yazmaya hazirlik c¢alismalarinda gelisimsel uygunlugu g6z Oniinde bulunduran/
bulundurmayan uygulamalar hakkindaki goriisleri ve uygulamalar1 yapilandiric1 ve
geleneksel boyutlariyla incelemistir. Orneklemi M.E.B’e bagli Denizli ili merkezde
bulunana ilkdgretim okulu biinyesindeki anasiniflar1 ve bagimsiz anaokullarinda gérev
yapan 181 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak kullanilan
“Okuma Yazmaya Hazirlik Gériis Olgegi” ve “Okuma Yazmaya Hazirlik Uygulama”
Olceklerinin gegerlik-gilivenirlik ¢calismasi yapilmigtir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi
egitim Ogretmenlerinin okuma yazma calismalarinda gelisim ilkeleri ile bagdasan
gorlslere yiiksek oranda katildiklarin1 bildirmelerine ragmen, bu diisiincelerinin
uygulamalara ayni diizeyde yansimadigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica, kidemi fazla

olan ogretmenlerin, kidemi az olanlara gore gelisimsel uygunluga daha fazla 6nem
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verdikleri bulgusuna ulasilmistir. Temelde, 6gretmenlerin “etkin dgrenci katilim1” ve

“etkin egitim” bakis agisina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Barbosa ve digerleri (2009), arastirmalarinda okuma yetersizligi olan yedi-sekiz
yas Brezilyali ¢ocuklarin dil, fonolojik farkidalik ve g¢alisan fonolojik hafiza
becerilerindeki degismeleri incelemistir. Aragrirmaya 53 Brezilyali ¢ocuk katilmistir.
Normal okuma yazma bilenler ve okuma yetersizligi olanlar olarak iki gruba
ayrilmiglardir. S6zciikk okuma testi ve sozcilk yazma testi kullanilmistir. Bu testler
biligsel becerileri ve fonksiyonlar1 kapsamaktadir. Arastirma sonucunda, okuma
yetersizligi olan grup normal okuma yazma gosterenlerden fonolojik hafiza, fonolojik
farkindalik ve dil yonlerinde daha zayif olduklari tespit edilmistir. Bu ylizden okuma
yetersizligi olan ¢ocuklar dil ve fonolojik siireclerdeki eksiklikleri ortaya koymustur. Bu
eksiklikler okuma yazma siirecinde etkili olan zayif dil becerileri ve fonolojik
farkindaligin bir sonucu olarak goriilmiistiir. Erken taninin gelecekteki okuma yazma

sorunlarinin 6nlenmesinde yararli olabilecegine inanilmaktadir.

Cabell ve digerleri (2009), arastirmalarinda dil yetersizligi olan okul Oncesi
cocuklarin isim yazma yeteneklerinin tanimlanmasini, isim yazma yetenekleri ile
birlesen okuma yazma becerilerinin tanimlanmasint ve normal gelisim gosteren
cocuklar ile dil bozuklugu olan ¢ocuklarin isim yazma yeteneklerinin karsilagtirilmasini
incelemistir. Dil bozuklugu olan dort-bes yas aras1 59 okul dncesi ¢ocuga okuma yazma
ve dil degerlendirmeleri i¢in bir metin verilmistir. Cocuklarin isimlerini yazmalari
istenmistir. Arastirma sonucunda, dil bozuklugu olan okul Oncesi g¢ocuklarin isim
yazmadaki yetenekleri, alfabe bilgisi ve yazma becerileri ile birlestirilmistir. Sadece
alfabe bilgisinin isim yazma yeteneklerine katki sagladigim1 ve kendine 6zgii dil
yetenekleri olan ¢ocuklarin, dil bozuklugu olan ¢ocuklardan isim yazmada daha basarili

oldugu tespit edilmistir.

Uyanik (2010) arastirmasinda, Ankara 6rnekleminde anaokuluna devam eden
61-72 aylik Tiirk ¢cocuklarina Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’nin uyarlanmasi ve uygulanmasi incelemistir. Tarama niteliginde olan
aragtirmanin evrenini resmi anaokullarina devam eden 61-72 aylik ¢ocuklar
olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini ise tabakalama yontemiyle se¢ilmis 423 ¢ocuk

olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanmasinda; “Genel Bilgi Formu”, “Kaufman
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Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi” ve benzer ol¢ek gecerliligini
degerlendirmek icin “Erken Ogrenme Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin uygulanmasiyla elde edilen veriler
kullanilarak gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Buna gore bireyleri ayirt
etmede yetersiz oldugu goriilen baz1 maddeler ¢ikarilmistir. Dogrulayici faktor analizi
sonugclari i¢in testin alt testleri, dlgekleri ve Erken Akademik ve Dil becerileri bilesigine
ait ortaya konulan tek boyutlu faktor yapisinin dogrulandigi maddelerin ¢ogunun, tek
boyutlu faktér yapisin1 genel olarak temsil ettigi bulunmustur. Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin 61-72 aylik Tiirk ¢cocuklari i¢in gecerli

ve glivenilir oldugu kabul edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirma, anaokuluna devam eden cocuklarin okuma yazma becerilerini
degerlendirmek iizere gelistirilmis olan “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma
Becerileri Arastirma Testi” nin gegerlik ve gilivenirligini test etmek amaciyla

yapilmigtir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin evreni,
uygulandigr orneklem grubu, arastirmanin yontemi, veri toplama araglari, verilerin
toplanmas1 ve toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler

agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Anaokuluna devam eden c¢ocuklarin okuma yazma becerilerini degerlendirmek
lizere gelistirilmis olan “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” nin gecerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla yapilan bu arastirma genel

tarama modelindedir.

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, ornek ya da drneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar; 2007:

79).

Arastirmada, evrenden tabakalama ornekleme yontemi ile secilen Orneklem
grubu iizerinde 61-71 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma

Testi’nin gegerlik ve giivenirlik ¢calismasi yapilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini; 2009-2010 egitim O6gretim yilinda Ankara merkez
ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullarima devam eden ve

normal gelisim gosteren 61 — 72 ay arasindaki ¢ocuklar olusturmaktadir.
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Arastirmada evreni temsil edecek drneklemi belirlemek i¢in, tabakali 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Tabakalama, kiimenin gruplara (alt kiimelere) ayrilarak,
orneklerin bu gruplar igerisinde basit ihtimali Ornekleme ile se¢ilmesi demektir.
Tabakalar aym1 veya farkli sayida birim igerirler. Tabakalamada iki amag¢ vardir.
Populasyona ait tahminlerin dogrulugunu artirmak ve populasyondaki farkli boliimlerin
yeterince temsil edilmesini saglamaktir. Tabakalar kendi iclerinde ne kadar homojen
olursa tahminin dogruluk derecesi o kadar ylikselecektir. Tabakalama sayesinde her
tabakada orneklerin belirli sansla temsil edilmesi saglandig1 gibi, biitlin kiimenin bastan
sona kadar sirayla numaralanmasi zorlugu da ortadan kalkmaktadir (Arikan, 2007: 153-

154).

Aragtirmada tabakali 6rneklem se¢iminde kullanilan temel 6l¢iit 61-72 aylik
cocuk sayisidir. Bu amagla oncelikle Milli Egitim Bakanligi Ankara ili Milli Egitim
Miidiirliigii Istatistik Béliimii okul dncesi egitim verilerine bagli olarak Ankara ili
merkez ilgelerine bagli 61-72 aylik ¢ocuklarinin devam ettigi bagimsiz anaokullarinin
listesi ve ¢ocuk sayilar1 elde edilmistir. Daha sonra, bu okullarin ilgelere dagilimlar
incelenmis, her ilgedeki okul sayis1 ve 6grenci kapasitesi goz Oniline alinmigtir. Her

merkez ilce, bir alt evren olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin 6rnekleminin olusturulmasinda, listede bulunan okullar arasindan
Milli Egitim Midiirligiiniin belirlemis oldugu alt, orta ve iist olarak farkli sosyo-
ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel diizeyde aileleri ve ¢ocuklari temsil eden okullar arasindan,
tabakalama Ornekleme yontemine gore, aragtirmanin uygulanacagi okullar secilmis ve
istatistiksel hesaplamalara bagli olarak arastirmaya dahil edilecek cocuk sayilarina

ulasilmstir.
Ornekleme dahil olma kriterleri sunlardir:

e Arastirma verilerinin toplandig tarihler arasinda Ankara il merkezinde il Milli
Egitim Miidiirliigii’ ne bagh bagimsiz anaokullarina kayith olarak devam ediyor
olmaktir.

e Arastirma verilerinin toplandig: tarihler arasinda kronolojik yaslarinin 61 - 72

aylar arasinda olmaktir.
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Tabakalt Ornekleme yontemine goére Ornekleme alman ¢ocuk sayilarinin

istatistiksel hesaplamalar1 asagidadir.

Tabakal1 6rnekleme formulii:
t*(PQ)/d’
"= N o
1+ () £2(PQ)/d?

n: Orneklem biiyiikliigii

N: Evren buytikliigii

d: Tolerans diizeyi ( .05 ya da .01)

t: Giiven araligi (0.05 kabul edilmistir) : 1,96
PQ: 0,25

n =362 kisi olarak bulunmustur.

Elde edilecek veri setinden cok degiskenli (multivarite) ve tek degiskenli
(univariate) ayrik degerler (outliers) temizlenecegi icin sayr yaklasik olarak %10

artirllmastir.

n =(362%.10) + 362 = 467 6rneklem buytkligidiir.

Ankara il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli resmi bagimsiz
anaokullarina devam eden, normal gelisim gosteren 61-72 aylik c¢ocuklar arasindan
tabakali drnekleme yontemi kullanilarak, uygun istatistiksel sayida segilen 467 kiz ve

erkek cocuk bu arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur.

Orneklem biiyiikliigii i¢in belirlenen rakamin Ankara merkez ilgeleri igerisinde
yer alan farkli alt tabakalarin oraninda dagitilarak belirlenen okullardan alinmasi

gereken orneklem sayisinin belirlenmesi i¢in gerekli olan formiil asagidadir.

Nh
nh=—n
1

nh: Orneklem tabaka genisligi

Nh:Evren tabaka genisligi

n:Orneklem biiyiikliigii

N: Evren biiyiikliigli (Cochran, 1962 akt: Balci, 2004: 95).
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Yapilan istatistiksel hesaplamalarda, Ankara merkez ilgelerine bagli, alt tabaklara

gore belirlenen okul ve ¢ocuk sayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Orneklem Grubundaki Okullarin ve Cocuk Sayilarinin Dagilimi

. 5-6 Yas Ornekleme Alinan
Iigeler Okullar
Cocuk Sayisi Cocuk Sayisi
Kecidren Sevgi
i s 169 116
Anaokulu
Etimesgut
Sardunya Anaokulu 73 58
Atatiirk Anaokulu
Cankaya 61 46
Cank Cumhuriyet -
ankaya
Y Anaokulu >8
Yenimahalle
Tomurcuk Anaokulu 73 41
Yenimahalle Hatice Saglamer
75 68
Anaokulu
Yenimahalle Dr. Ufuk Ege
150 80
Anaokulu
TOPLAM 670 467

Arastirmaya Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bagimsiz yedi anaokulundan

toplam 467 ¢ocuk katilmistir. Belirlenen 6rneklem iizerinde “61-72 Aylik Cocuklar I¢in

Okuma Yazma Becerileri Aragtirma Testi’nin gegerlik ve giivenirlik caligmasi

yapilmigtir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda Genel Bilgi Formu, 61-72 Cocuklar igin
Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi ve Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi (Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills)

kullanilmaistir.

3.3.1. Veri Toplama Araglan

Arastirmada, cocuklar ve aileleri hakkindaki bilgileri toplamak amacriyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen Genel Bilgi Formu ve gegerlik-giivenirlik ¢alismasini
yapmak amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen iizerinde “61-72 Aylik Cocuklar
Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” kullamlmistir. Bunun yani sira benzer
Olcek gecerliligini degerlendirmek amaciyla Alan S. Kaufman ve Nadeen L. Kaufman
tarafindan gelistirilen, Uyanik (2010) tarafindan 61-72 Aylik Tiirk c¢ocuklarina
uyarlanan “Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi” (Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills) veri toplama aract olarak

kullanilmaistir.

3.3.1.1. Genel Bilgi Formu

Genel Bilgi Formu arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin aileleri ve kendileri
hakkinda bilgi almak amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Genel Bilgi Formu,
cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi, okul dncesi egitime devam etme siireci, annenin
O0grenim durumu, babanin 6grenim durumu, meslekleri, yaslar1 gibi bilgilerin ortaya
konulmasina yonelik sorular1 icermektedir (Ek, 1). Genel bilgi formlar1 her ¢ocuk i¢in
arastirmaci tarafindan okullardaki ¢ocuklara ait kigisel gelisim dosyalarindaki bilgilere

bagli olarak doldurulmustur.

3.3.1.2. 61-72 Ayhk Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

“61-72 Aylhk Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”
arastirmaci tarafindan 2009 yilinda gelistirilmistir. “61-72 Aylik Cocuklar i¢cin Okuma
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azma ecerileri rastirma esti erken okuma azma ecerilerinin
Y B 1 Arast Testi” k k y b |

degerlendirilmesini saglamaktadir.

“61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi icin Orneklem se¢imi gdsteren 61-72 aylik ¢ocuklar
arasindan tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak, uygun istatistiksel sayida segilen

467 kiz ve erkek ¢ocuk, bu arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur.

Arastirmanin 6rnekleminin olusturulmasinda, listede bulunan okullar arasindan
(Sevgi Anaokulu, Tomurcuk Anaokulu, Dr. Ufuk Ege Anaokulu, Hatice Saglamer
Anaokulu, Atatiirk Anaokulu, Sardunya Anaokulu, Cumhuriyet Anaokulu) Milli Egitim
Miidiirliigiiniin belirlemis oldugu alt, orta ve {ist olarak farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel diizeyde aileleri ve c¢ocuklar1 temsil eden okullar arasindan, tabakalama

ornekleme yontemine gore veri toplama araglarinin uygulanacagi okullar se¢ilmistir.

Tiirkiye’ de ilk kez gelistirilen ve kullanilan “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma
Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin i¢erik organizasyonu asagida belirtilmistir. “61-
72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” alt testleri ve alt

boyutlar ile ilgili 6zet tanimlamalari su sekildedir.
Alt Testler

Okuma Becerileri Alt Testi

e Alfabe Bilgisi
e Fonolojik Farkindalik

e Sozciik Bilgisi ve Telaffuz

Yazma Becerileri Alt Testi

Okuma Becerileri Alt Testi: Bu alt testte c¢ocuk, isaret ederek veya
isimlendirerek, harflerin sembollerini, nesnelerin, resimlerini veya hareketlerini
tanimlamaktadir ya da nesne veya hareketlerin 6zelliklerinin s6zel tanimlarini temel
alarak nesneleri isaret etmekte veya isimlendirmektedir. 3 alt boyutta ve 70 maddeden

olusmaktadir.
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Alfabe Bilgisi: Bu alt boyut cocugun, harfleri ya da sozciikleri isaret etme,
harflerle ilgili sozciikler sOyleme, harfleri dogru sekilde yerlestirme becerilerini test

etmektedir. Bu alt boyut 30 maddeden olusmaktadir.

Fonolojik Farkindalik: Bu alt boyut cocugun, ritim, sozciiklerdeki heceleri
sayma ve tekrar etme, sozciiklerdeki sesleri sayma, sozciik ve hecelerin ilk ve sonunu
gosterme, heceleri kaynastirma ve ayirma, sesleri kaynastirma ve ayirma, seslerin yer

degistirmesini tanimlamaktadir. Bu alt boyut 21 maddeden olusmaktadir.

Sozciik Bilgisi ve Telaffuz: Bu alt boyut nesnelerin, resimlerini veya
hareketlerini tanimlamaktadir ya da nesne veya hareketlerin 6zelliklerinin sozel
tanimlarini1 temel alarak, nesneleri isaret etmekte veya isimlendirmektedir. Bununla
birlikte sik kullanilan nesne ve hareketlerin isimlerini telaffuz etme becerileri test

edilmektedir. Bu alt boyut 19 maddeden olugsmaktadir.

Yazma Becerileri Alt Testi: Bu alt testte ¢cocuk, yazma igin gerekli olan 6n
hazirliklara sahip olma, yazi ile ¢izim arasindaki farki kesfetme, noktalar1 birlestirme,
farkli zeminde yazma, gosterilen harfi, sozciigli ve climleyi yazma ve kendi ismini
yazma islemlerini tanimlanmaktadir. Bu alt test 13 maddeden olusmaktadir. “61-72
Aylik Cocuklar i¢gin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” toplam 83 maddeden

olusmaktadir.

Testi Olusturan Materyaller

Test Kitap¢igi: <“61-72 Aylik Cocuklar igin Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” toplam 83 maddeden olusmaktadir. Test kitap¢igindaki maddeler olduk¢a genis
bir madde havuzu igerisinden ayirt edicilik ve zorluk dereceleri gdzden gegcirilerek, ayirt
edicilik dereceleri en yiiksek derecede ve zorluk derecesi uygun olan maddeler segilerek
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Maddeler olusturulduktan sonra, alt testlere
ayrilmugtir. Alt testlerde kendi arasinda alt boyutlara ayrilmustir. Orneklemdeki yas
grubu goz Oniine alinarak ve yiiksek derecede giivenirlik elde etmek i¢in gerekli madde
degisiklikleri yapilarak teste son sekli verilmistir. Bu sekilde hazirlanan test kitapgiginin
Okuma Becerileri alt testinde; 70 madde ( Alfabe Bilgisi 30 madde, Fonolojik
Farkindalik 21 madde ve Sozciik Bilgisi ve Telaffuz 19 madde); Yazma Becerileri alt
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testinde ise 13 madde bulunmaktadir. Test uygulayicisi, kitapgiktaki her sayfayi
cevirdiginde, her bir madde icin mevcut olan uyarictyr ¢ocuga gosterir, test
uygulayicisinin gordiigii kitapgigin diger tarafinda ise ¢ocuga yoneltilen maddeyle ilgili
yonergeler, dogru yanitlar, dogru olmayan yanit 6rnekleri ve daha fazla soru sorarak
dogru yanita ulasmaya yardim eden yonergeler yer almaktadir. Test kitapgiginin
disinda ek materyallerde bulunmaktadir. Okuma Becerileri Alt Testi igerisinde harf
kartlar1 ve isim kartlari, Yazma Becerileri Alt Testi’ nde ise bir adet oyki kitab1 ve

calisma kagidi seklinde bir sayfalik ek materyal kullanilmistir.

Bireysel Test Kayit Formu: Bireysel test kayit formu, test uygulayicilarinin “61-
72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nde her bir maddeye
verdikleri yanitlarin kayitlarim1 tutmaya ve c¢ocugun testin sonunda puanini
hesaplamalarina yarayan dokiimandir. Cocugun her bir maddeye verdigi cevaplarin
yazilmasi ve ¢ocugun her bir alt test ve Olgekler i¢in ham puanlarinin hesaplanmasi

saglanmaktadir.

Testin Uygulanmasi

“61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin
sessiz ve rahat bir ortamda uygulanmasi Onerilmektedir. Test uygulanirken cocukla
olumlu bir iletisim kurmak 6nemlidir. Test uygulanirken test kitap¢igindaki her madde
ile ilgili resim g¢ocuklara gosterilerek, resme ait yonerge yiiksek sesle okunmus ve
cocuklardan yanit vermeleri beklenmistir. Her dogru yanit i¢in test kayit formuna bir (1)
puan, her yanlis yanit i¢in sifir (0) puan islenmistir. Okuma Becerileri alt testinde
cocuk, ard1 ardina bes yanlig yanit verirse o alt test yarida kesilmekte ve diger alt test
uygulanmaya baglanmistir. YoOnergelerde, c¢ocugun sik¢a kullandigi nesne ve
hareketlerin isimlerini telaffuz etmesi istenmistir. Cocuk s6zciigii dogru telaffuz ederse
(1) bir puan verilmektedir. Cocuk sozcligii yanlis telaffuz ederse uygulayict sozciigii
dogru olarak telaffuz etmis ve c¢ocuktan tekrar telaffuz etmesini istemistir. Bunun
sonucunda, ¢ocuk dogru telaffuz ederse (1) bir puan, yanlis telaffuz ederse (0) puan
verilmistir. Testin tiimiinlin uygulanmast her c¢ocuk i¢in 15-20 dakika arasinda

stirmiistiir. Her alt test i¢in ham puan, dogru cevaplanmis olan madde sayisidir.
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3.3.1.3. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman

Survey of Early Academic and Language Skills)

Arastirmada benzer Ol¢ek gecerliligini degerlendirmek amaciyla verilerin
toplanmasinda Uyanik (2010) tarafindan Tiirkiye’ de gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi
yapilan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman Survey

of Early Academic and Language Skills) kullanilmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman Survey
of Early Academic and Language Skills) Alan S. Kaufman ve Nadeen L. Kaufman
tarafindan Amerika Rehberlik Servisinde “Amarikan Guidance Service” 1993 yilinda
gelistirilmistir. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills) 36-83 ay arasindaki ¢ocuklarin, erken
dil, biligsel yeterlik ve erken akademik becerilerinin degerlendirilmesini saglamaktadir

(Kaufman ve Kaufman 1993:1).

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin (Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills) Tiirkiye’deki, gecerlilik ve
giivenilirlik calismas1 Uyanik (2010) tarafindan yapilmistir. Olgek arastirmaci
tarafindan Amerika’dan getirtilerek Tiirk Cocuklarina uyarlanmistir. Buna gore,
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin yapisi asagida verildigi

gibi sekillenmistir.

Alt Olcekler

e Sozciik Bilgisi (33 madde)
e Sayilar — Harfler & Sozciikler (37 madde)
e Telaffuz Arastirmasi (20 madde )alt testleridir.

Dil Beceri Olgekleri

e Ifade Edici Dil Becerileri Olgegi (35 madde)
e Alic1 Dil Becerileri Olgegi (35 madde)
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Erken Akademik Beceriler
e Say1 Becerileri Olgegi (17 madde)

e Harf & Sozciik Becerileri Olgegi (20 madde)

Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigi (70 madde)

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ne iliskin KR-20
giivenirlik katsayisinin .961 oldugu, Sozciik Bilgisi alt testine iliskin KR-20 giivenirlik
katsayisinin oldugu, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testine iligkin KR-20 giivenirlik
katsayisinin oldugu, Telaffuz Arastirmasi alt testine iliskin, KR-20 giivenirlik
katsayisinin .755 oldugu, ifade Edici Dil Becerisi dlgegine iliskin, KR-20 giivenirlik
katsayisinin .987 oldugu, Alici Dil Becerisi 6l¢egine iliskin, KR-20 giivenirlik
katsayisinin .827 oldugu, Say1 Becerisi 6l¢egine iliskin, KR-20 giivenirlik katsayisinin
.996 oldugu, Harf & Sozciik Becerisi Olgegine iliskin, KR-20 giivenirlik katsayisinin
979 oldugu ve Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigine iliskin, KR-20 gilivenirlik
katsayisinin .981 ile madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede giivenirlik

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Buna gore Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin
Tiurkiye’de 61-72 aylik c¢ocuklarin Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi’nin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi, o6lgegin gecerlilik ve

giivenilirlik sonuglarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
(Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills) Tiirkiye’de gecerlilik ve
giivenilirlik caligmasini yapan Uyanik’tan (2010) kullanim izni alinarak, temin

edilmistir.

3.3.2. Veri Toplanma Y ontemi

Birinci asama; “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma

Testi” nin, Milli Egitim Bakanlig1 Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagli merkez,
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Cankaya, Etimesgut, Keg¢ioren, Yenimahalle ilgelerinde yer alan bagimsiz anaokullarina

devam eden 61-72 aylik ¢cocuklara uygulanabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir (Ek,2).

Ikinci asama; “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” nin gecerlik-glivenirliginin yapilmasinin amaclandigi arastirmada, 2009-2010
egitim-0gretim yilinin birinci yarisinda Ankara merkez ilgelerinde drnekleme alinan
resmi bagimsiz anaokullarmin arastirmaya katilmaya gonillii olan yoneticileri ve
Ogretmenleri ile goriisiilerek, arastirma hakkinda bilgi verilmis ve test ¢ocuklara
uygulanmaya baglanmistir. Genel Bilgi Form’lar1 aragtirmaci tarafindan okullardaki

cocuklara ait kisisel gelisim dosyalarindaki bilgilere bagl kalarak doldurulmustur.

Uciincii asama; 61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” nin 6l¢iilmek istenen davranis baglaminda soyut bir kavrami dogru bir sekilde
dlgebilme derecesini belirleyebilmek amaciyla, Milli Egitim Bakanlig1 Ankara il Milli
Egitim Midiirliigii’ne baglh Hatice Saglamer Anaokulunda 61-72 aylik 69 cocukla
05.01.2010 — 12.01.2010 tarihleri arasinda 6n uygulama gergeklestirilmistir. Test,

arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan ¢ocuklara uygulanmistir.

Uygulama sessiz bir ortamda, sadece test i¢in gerekli materyallerin bulundugu,
bir masa ve sandalyenin yer aldigi, bos siniflarda ya da goriisme odalarinda yapilmaistir.
Arastirmact uygulama sirasinda teste baslamadan oOnce cocukla karsilikli oturarak
cocuga “Birlikte bu kitabin sayfalarindaki resimlere bakacagiz, ben sana bu resimlerle
ilgili sorular soracagim, sen de bana yanit vereceksin ve ben senin verdigin yanitlari
unutmamak i¢in bu forma isaretleyecegim. Eger yanit1 bilmiyorsan bana “bilmiyorum”
diyeceksin” diyerek testi agikladiktan sonra uygulama yapilmistir. Uygulama sirasinda
¢ocuga soruyu yanitlamasi i¢in gerekli olan siirenin verilmesine dikkat edilmistir. Testin
uygulanmasina Okuma Becerileri alt testinden baglanarak, Yazma Becerileri alt testiyle
devam edilmistir. Cocugun verdigi her dogru yanit i¢in bireysel test kayit formuna
maddenin karsisina 1 puan, her yanlis yanit1 i¢inse 0 puan yazilmistir. Cocuk, Okuma
Becerileri alt testlerinde ardi ardina bes yanlis yanit verirse o alt test yarida birakilmigtir
ve diger alt test uygulanmaya baslanmistir. Cocugun yonergeyi yeterince iyi duymadigi
diisliniildiigi durumlarda ise madde aragtirmaci tarafindan bir kez daha okunmustur.
Yanlis verilen yanittan sonra ydnerge tekrarlanmamustir. Olgegin sonunda her alt 6lgek

icin ayr1 ayr1 dogru yanitlar sayilarak toplam puanlar test kayit formundaki uygun
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yerlere yazilmistir. Daha sonra her alt 6l¢egin puanlar1 ayr1 ayri toplanarak bilesik
puanlar elde edilmistir. Uygulama bir ¢ocuk i¢in ortalama 15-20 dakika siirmiistiir.

Uygulama sirasinda testi yanitlamak istemeyen ¢ocuklar uygulamaya alinmamastir.

Dérdiincii agama; “61-72 Ayhk Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri
Aragtirma Testi” Milli Egitim Bakanligi Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagl
merkez ilgelerdeki 6rnekleme alinan bagimsiz anaokullarindaki 61-72 aylik 467 ¢ocuga
09.02.2010-23.03.2010 tarihleri arasinda test uygulamasi gerceklestirilmistir. Test,
aragtirmacinin kendisi ve arkadaslar1 tarafindan testin uygulanma kurallarma bagh

kalinarak ¢ocuklara uygulanmstir.

Besinci asama; Istatistiksel olarak puanlayici giivenirligini dlgmek amaciyla,
diger puanlayicilara aragtirmacinin cocuklara testi nasil uyguladigi izletilmistir.
Aragtirmaci tarafindan diger iki puanlayictya “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma
Yazma Becerileri Arastirma Testi”’nin uygulama kurallar ile ilgili egitim verilmis ve
aldig1 egitimden sonra diger iki puanlayicinin, bes cocuga testi uygulama denemesi
yapmas1 saglanarak, testi uygulama konusunda uzmanlasmalari saglanmistir. iki
puanlayicinin test uygulamasi yaptigt 467 ¢ocuk arasindan tesadiifi Ornekleme
yontemiyle se¢ilen 61-72 aylik 40 ¢ocuga, 24.03.2010-26.03.2010 tarihleri arasinda

arastirmaci tarafindan uygun ortamda ve testin uygulanma kurallarina bagl kalarak “61-

72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” tekrar uygulanmustir.

Altinct asama; Istatistiksel olarak test tekrar test giivenirligini lgmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan arastirmaya katilan 467 c¢ocuktan tesadiifi olarak secilen 69
cocuga, uygulamadan bes hafta sonra, “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma
Becerileri Arastirma Testi” tekrar uygulanmistir. Test, arastirmacinin bizzat kendisi

tarafindan testin uygulanma kurallarina bagl kalinarak ¢ocuklara uygulanmistir.

Yedinci asama; Benzer Olgek gegerliligini degerlendirmek amaciyla Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin (Kaufman Survey of Early
Academic and Language Skills), 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman izinler
dogrultusunda 2009-2010 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda Ankara ilinde
ornekleme alinan resmi bagimsiz anaokullarinda “61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma

Yazma Becerileri Arastirma Testi”nin uygulandigi 467 cocuk arasindan tesadiifi
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ornekleme yontemiyle segilen 61-72 aylik 80 ¢ocuga 02.04.2010- 07.04.2010 tarihleri
arasinda uygulanmigtir. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
(Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills), bireysel olarak
arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan uygulanmistir. Kaufman Erken Akademik ve
Dil Becerileri Arastirma Testi’ (Kaufman Survey of Early Academic and Language
Skills), ¢ocuklarin normal okul donemleri i¢inde Ogrenmeleri igin gerekli olacak
akademik becerilerine ne kadar sahip olduklarini degerlendirmeye yarayan 100
maddelik bir 6lgektir. Test uygulayicisi, kitapciktaki her sayfayi ¢evirdiginde, her bir
madde i¢in mevcut olan uyariciyr cocuga gosterir, test uygulayicisinin gordiigi
kitap¢igin diger tarafinda ise ¢ocuga yoneltilen maddeyle ilgili yonergeler, dogru
yanitlar, s6zciik bilgisi alt testi i¢cin dogru olmayan yanit 6rnekleri ve daha fazla soru
sorarak dogru yanita ulasmaya yardim eden yonergeler yer almaktadir. Cocugun verdigi
her dogru yaniti i¢in sorunun karsisina 1 puan her yanlis yaniti i¢inse 0 puan yazilmaistir.
Cocugun soruyu yeterince iyi duymadigi disiiniildiigi durumlarda ise madde
arastirmaci tarafindan bir kez daha okunmustur. Yanls verilen yanittan sonra madde
tekrarlanmamistir. Olgegin sonunda her alt dlcek icin ayr1 ayr1 dogru yamitlar sayilarak
toplam puanla yanit kagidinin st kdsesine yazilmistir. Daha sonra her alt dlcegin

puanlar1 ayr1 ayri1 toplanarak bilesik puanlar elde edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin, Genel Bilgi Formu, “61-72 Aylik Cocuklar
Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ve Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi’'nden aldiklar1 puanlar bireysel test kayit formuna
kaydedilmistir. Bireysel test kayit formlarindaki veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak

gerekli istatistiksel analizler yapilarak degerlendirilmistir.

Arastirmada, cocuklara ve anne babalarina ait demografik bilgilere iliskin
dagilimlar SPSS 12 programinda incelenerek, frekans ve yiizde degerleri olarak
verilmistir. “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ve
“Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi” ile toplanan verilerin
analizinde, aragtirmanin amaglarini test etmek amaciyla parametrik istatistikler
kullanilmistir. Toplanan verilerin analizi SPSS 12, Statistica 8.0 ve Lisrel 8.71 paket

programlarinda uygun istatistiksel islemler yapilarak gerceklestirilmistir.
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On uygulama sonuglarma gore “61-72 Aylhik Cocuklar I¢in Okuma Yazma
Becerileri Arastirma Testi” nin ayn1 zamanda elde edilen test puanlar1 arasindaki
i¢ tutarligl incelemek amaciyla test maddelerine verilecek yanitlar 1 / 0
niteliginde oldugundan Kuder Richardson-20 (KR-20) giivenirligi ve test
maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliski, madde-

toplam puan korelasyonuyla hesaplanmastir.

Uzman goriisii degerlendirme formlarinin madde dagilimlarin1  belirlemek
amaciyla SPSS 12 programinda medyan, mod, minimum, maximum degerleri

hesaplanmustir.

“61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” yap1
gecerliligini incelemek amaciyla alt testlerin, her biri tek boyutlu bir yap1 olarak
kabul edilerek LISREL 8.71 programinda Maximum Likelihood yontemi ile
dogrulayici faktor analizleri uygulanmistir. Dogrulayici faktdr analizi, her bir
maddenin kendi boyutuyla olan iligkisinin miktari, glicii ve bu iligki sonucunda
s0z konusu maddede aciklanan ve acgiklanmayan varyansin miktarini belirlemek
icin yapilmigtir. Buna gore belirlenen yapinin yeterli bir sekilde tanimlanip
tanimlanmadigi uyum iyiligi istatistikleriyle belirlenmistir. Uyum iyiligi
istatistigi olarak Ki-kare, Goodness of Fit Index (GFI), Comparative Fit Index
(CFI) ve Incremental Fit Index (IFI) istatistik teknikleri kullanilmistir. Uyum
iyiligi analizleri sonucunda, her bir maddenin s6z konusu alt boyutu, giivenilir

bir sekilde temsil edip etmedigi t degerleri ile hesaplanmustir.

Benzer olgek gecerliligini degerlendirmek amaciyla ¢ocuklarin, “61-72 Aylik
Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nden aldiklar
puanlarla, benzer becerileri 6lcen Uyanik (2010) tarafindan Tiirkiye’de gecerlik
ve giivenirlik calismast yapilan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Arastirma Testinden aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon, SPSS 12 paket

programinda pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanmustir.

Ayn1 zamanda elde edilen test puanlar1 arasindaki i¢ tutarligr incelemek

amaciyla “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
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Testi nin tiimii, alt testleri ve alt boyutlar1 i¢in test maddelerine verilen yanitlar
1 / 0 niteliginde oldugundan Statistica 8.0 paket programinda Kuder Richardson-
20 (KR-20) giivenirligi hesaplanmustir.

“61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi nin tiimi,
alt testleri ve alt boyutlarindaki test maddelerinden alinan puanlar ile alt testlerin
ve alt boyutlarin toplam puani arasindaki iligki, Statistica 8.0 paket programinda,

madde-toplam puan korelasyonu ile hesaplanmistir.

“61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin alt
testleri, alt boyutlar1 ve testin toplami arasindaki iliskilere ait korelasyon

degerleri, SPSS 12 paket programinda hesaplanmustir.

Test tekrar test giivenirligini degerlendirmek amaciyla, testin aym1 gruba belli
araliklarla iki kez uygulanmasiyla elde edilen iki puan seti arasindaki iligki,

SPSS 12 paket programinda pearson korelasyon katsayisi hesaplanmistir.

Cok sayida cocugun belli bir beceriye ne derece sahip olduguna iliskin iki veya
daha fazla bagimsiz gozlemcinin verdigi puanlarin giivenirligini incelemek
amaciyla puanlayict  giivenirligi  (puanlayicilar  arasindaki  tutarliligr)
degerlendirmek i¢in iki puan seti arasindaki iliski SPSS, 12 paket programinda

pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanmaistir.
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BOLUM 4

BULGULAR ve YORUM

Arastirma, 61-72 aylik ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini degerlendirmek
lizere gelistirilmis olan “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” nin gegerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda
aragtirmadan elde edilen veriler degerlendirilerek sonuglar tablolar ve diyagramlar

halinde sunulmus ve kaynaklarla desteklenerek tartisilmistir.
e Ornekleme alinan gocuklarin ve anne babalarinin demografik bilgilerine iliskin
dagilimlar1 Tablo 2 - Tablo 7 arasinda frekans ve ylizdelik dagilimlar halinde

verilmigtir.

e (Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi’nin gegerligine iligkin sonuglar

Tablo 8 - Tablo 11 ve Diyaram 1 - Diyagram 2 arasinda verilmistir.

e Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi’nin giivenirligine iliskin sonuglar

Tablo 12 - Tablo 19 arasinda verilmistir.

4.1. Ornekleme iliskin Bilgiler

Tablo 2°de arastirmaya alinan ¢ocuklarin, cinsiyetlerine gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 2

Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Cinsiyet N %
Erkek 225 48.2
Kiz 242 51.8
Toplam 467 100.0

Tablo 2 incelendiginde ¢ocuklarin % 51.8” inin kiz, % 48.2” sinin ise erkek

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’te arastirmaya alman c¢ocuklarin kardes sayilarmma gore dagilimi

verilmistir.
Tablo 3

Cocuklarin Dogum Sirasina Gore Dagilim

Dogum Sirasi

n %
Ik cocuk 243 52.0
Ortanca veya ortancalardan biri 117 25.1
Son ¢ocuk 107 22.9
Toplam 467 100.0

Tablo 3 incelendiginde ¢ocuklarin %52.0 ‘nin ilk ¢ocuk, %25.1 nin ortanca veya

ortancalardan biri, %22.9’unun ise son ¢ocuk olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 4

Cocuklarin Kardes Sayillarina Gore Dagilim

Kardes Sayisi n %
Tek Cocuk 204 43.7
Iki Kardes 216 46.3
Uc Kardes 38 8.1

Dort kardes ve 9 1.9

tizeri

Tablo 4’e gore, ¢ocuklarin % 46.3’iiniin tek ¢ocuk, % 43.7’nin iki kardes, % 8.1
nin ii¢ kardes, % 1.9’nun dort ve daha fazla kardese sahip olduklar1 goriilmektedir.
Arastirmaya alinan c¢ocuklarin kardes sayilarina gore dagilimima bakildiginda

cogunlugunun (% 90) tek cocuk ve iki kardese sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 5’te arastirmaya alinan ¢ocuklarin daha 6nce okul 6ncesi egitim kurumuna

gitme durumlarina goére dagilimi verilmistir.
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Tablo 5
Cocuklarin Daha Once Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gitme

Durumlarina Gore Dagilim

Daha Once Okul Oncesi Egitim

Kurumuna Gitme Durumu n A
0-6 ay 196 42.0

7-12 ay 136 29.1

12-18 ay 50 10.7

12-18 ay 49 10.5

2 yildan fazla 36 7.7
Toplam 467 100.0

Tablo 5 incelendiginde, cocuklarin % 42.0° sinin 0-6 ay, % 29.1’inin 7-12 ay, %
10.7° sinin 12-18 ay, % 10.5” inin 12-18 ay ve %7.7’ sinin iki yildan fazla okul dncesi
egitim kurumuna gittikleri goriilmektedir. Arastirmaya alinan ¢ocuklarin okul Oncesi
egitim kurumuna gitme durumlarinin dagilimlarina bakildiginda yariya yakininin (%

42.0) 0-6 aydir okul 6ncesi egitim kurumuna gittikleri gézlenmektedir.

Tablo 6’da arastirmaya alinan ¢ocuklarin annelerinin ve babalarinin yagslara gore

dagilimi verilmistir.
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Anne ve Babalarin Yaslarina Gore Dagilim
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Yas Anne Baba
n % n %
29 yas ve alt1 50 10.7 9 1.9
30-39 yas arast 340 72.8 268 57.4
40-49 yas arasi 77 16.5 184 394
50 yas ve st - - 6 1.3
Toplam 467 100.0 467 100.0

Tablo 6’ya gore, cocuklarin annelerinin % 72.8’nin 30-39 yas arasi, % 16.5’inin

40-49 yas arast % 10.7’sinin 29 yas ve alt1 oldugu, babalarinin ise, % 57.4’liniin 30-39

yas arasi, % 39.4’linilin 40-49 yas arast, % 1.9 unun 29 yas ve alt1, % 1.3 {inilin 50 yas ve

tizeri oldugu goriilmektedir.

Tablo 6 incelendiginde, annelerin yag dagiliminin 30-39 yas araliginda (% 72.8),

babalarin ise (% 57.4) yine 30-39 yas araliginda yogunlastifi gdoriilmektedir.

Arastirmanin okul oncesi donem g¢ocuklar: lizerinde yapilmis olmasi nedeniyle bu yas

araligindaki anne-babalarin ¢ogunlukta olmasmin dogal bir sonu¢ olabilecegi

sOylenebilir.

Tablo 7°de aragtirmaya alinan cocuklarin annelerinin ve babalarinin 6grenim

durumlarina gore dagilimi verilmistir.



119

Tablo 7

Anne ve Babalarin Ogrenim Durumlarina Gore Dagilimi

Ogrenim Durumu Anne Baba
n % n %
Okur-yazar degil - - 2 0.4
Oku -yazar 3 0.6 - -
Ilkokul-ortaokul 66 14.1 34 73
mezunu
Lise mezunu 177 37.9 117 25.1
Universite 218 46.7 309 66.2
Lisansiistii mezunu 3 0.6 5 1.1
Toplam 467 100.0 467 100.0

Tablo 7°de c¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumlarma goére dagilimlar
incelendiginde % 46.7 sinin liniversite mezunu, % 37.9’nun lise mezunu, % 14.1 nin ise
ilkokul-ortaokul mezunu oldugu, babalarinin ise; % 66.2’sinin iiniversite mezunu, %
25.1’nin lise mezunu % 7.3’nilin ilkokul-ortaokul mezunu oldugu bulunmustur. Buna
gore, cocuklarin anne babalariin, c¢ogunlugunun {iniversite mezunu oldugu

goriilmektedir.

Kadmlarin 6grenim diizeylerinin giderek yiikselmesi ve buna bagli olarak
calisma olanaklarmin artmasi okul Oncesi egitim kurumlarini gerekli kilan nedenler
arasindadir (Oktay, 2002: 189).Universite veya yiiksek okul mezunu olan annelerin
calisma yasaminin icinde daha fazla yer almalar1 ve anne babalarin giinlimiizde giderek
okul dncesi egitimi konusunda bilinglenmeleri nedeniyle ¢ocuklarini okul 6ncesi egitim

kurumlarma géndermeyi daha ¢ok tercih ettikleri sdylenebilir.
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4.2. 61-72 Ayhik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi Gecerlik

Sonuclarina Ait Bulgular

Gegerlik, bir 6l¢gme aracinin neyi 6l¢tiigii ve bu isi ne kadar iyi yaptig1 anlamina
gelmektedir. Ayn1 zamanda istenilen 6zelligi 6lgme ve bu isi diger oOzelliklerinin
etkilerine kapali kalarak yani onlarin etkilerini Ol¢iimlere yansitmadan yapma
derecesidir. Bir baska deyisle testin, bireyin dl¢iilmek istenen 6zelligini ne derece dogru
Olctiigiinii belirten bir kavramdir. Bir dlgekle ilgili gegerlik calismasi 6lgege dayanarak
yapilacak c¢ikarimlar1 destekleyen verilerin toplanma siirecidir ve yapilan ¢aligmalarin
bu slirecte Olgegin kendisinin degil, Olgegin 6zel kullanimlarina ait ¢ikarimlarin
gecerligini ortaya koydugu daima gozoniinde bulundurulmalidir (Tavsancil, 2006: 34;

Biiyiikéztiirk, 2009: 167).

Bir testin gecerlik derecesi, testin belirli amaglar1 yerine getirmekte ne kadar

basarili oldugunu gostermektedir. Buna yonelik gecerlik teknikleri;
1. Kapsam gecerligi,
2. Yapr gecerligi,

3. Olgiit-bagimli gegerlik siniflandirmas: seklindedir.

4.2.1. Kapsam Gecerliligi

Bir testin testle Olcililmek istenen davranislart ne derece kapsadig ile ilgilidir.
Test maddelerinin oOl¢iilmek istenen davranis1 yeterince yansitip yansitmadigini
aciklamaya caligmaktadir. Kapsam gegerligine sahip bir test, dl¢giilecek davranig alani
icin 1yi bir davranmis 6rneklemine sahiptir. Kapsam gegerligini belirlemede bagvurulan
yollardan biri de uzman kanisidir. Uzmanlardan beklenen; test maddeleriyle dl¢iilmek
istenen nitelikleri, uygun olup olmadiklar1 yoniinden karsilastirip bir karara varmasidir.

(Biiyiikoztiirk, 2009:168; Ellez, 2009: 183).

Bu dogrultuda, dncelikle arastirmada kullanilan ve “61-72 Aylik Cocuklar I¢in

Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”’nin ¢alismalar su sekilde ger¢ceklesmistir;
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Birinci asamada; Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gelistirilmesi
asamasindan Once, arastirmanin temellendirilmesi ve belirlenen amaglara ulasilabilmesi
i¢in konuyla ilgili ingilizce ve Tiirkce alan yazini (tez, makale, bildiri, kitap, bilimsel
arasgtirma vb.) incelenerek, veri toplama aracinin kavramsal yapisi ve ana cercevesi
belirlenmistir. Genis bir alan yazin taramasi yapildiktan sonra, arastirma konusu ile
ilgili madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun olusturulmasinin ardindan
belirlenen maddelerden uygulanabilecek bir 6l¢ek formu gelistirilmistir. Kullanilacak
Olcek formunun miimkiin oldugunca kisa, anlasilir ve az sayida maddeden olusmasina,
cocuklarin en kisa zamanda bu Olgegi tamamlamasina, 6l¢ek Oncesinde hazirlanan
yonerge boliimiiniin ¢alismanin amacimi vermesine ve verilerin ne sekilde
kullanilacagina dikkat edilmistir. Birbirleriyle iliskili olan maddeler gruplanarak alt
testler ve bu alt testlere bagli alt boyutlar olusturulmustur. Olgek formu tamamlandiktan
sonra Ol¢ek maddelerini igeren test kitap¢igi hazirlama asamasina gecilmistir. Her
madde i¢in maddeyi temsil edecek sekilde ve cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine
dikkat edilerek uygun resimler arastirilmistir. Ayrica hazirlanan test kitapgiginda
kullanilan harfler ilkogretim birinci kademe miifredatina uygun olarak se¢ilmistir. Test
kitap¢igina maddeler yerlestirildikten sonra cocuklarin ve uygulayicinin rahatlikla

kullanabilecegi, gorebilecegi bir diizende test kitap¢ig1 hazirlanmigtir.

Ikinci asamada; “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” nin kapsam gecerligi ve uygunlugu igin, testin orijinal formu Gazi Universitesi
(Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii (1), Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilimdal1 (1)), Afyon Kocatepe Universitesi (Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dal1 (3)) Ankara Universitesi (Ev Ekonomisi Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Boliimii (1)) ve Tiirkce Ogretmeni (MEB (1)), Siif Ogretmeni (MEB (2)),
Okul dncesi Ogretmeni (MEB (1)) olmak iizere alanlarinda uzman on akademisyen ve

ogretmen (Ek,3) goriisiine sunulmustur.

Arastirmaci, 6l¢egin bir kopyasi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan her bir
maddenin ayr ayr1 degerlendirilecegi uzman goriisii degerlendirme formuyla birlikte
Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Egitim Bilimleri ve Tiirk¢e alaninda
calisan on akademik uzman ve 6gretmenle birebir goriisme yapmis ve testin kapsam

gecerliligi icin uzmanlarin degerlendirilmelerini almistir.
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Uzmanlardan, “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” nde yer alan maddeleri, aragtirmanin amacina uygunlugu, aciklig1 ve anlasilirlig
acisindan elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda maddelerin degistirilmesi,
diizeltilmesi ve c¢ikarilmasi ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ayrica,
gecerlilik-giivenilirlik ¢alismasinin istenilen diizeyde basari saglamasi i¢in dlgekte yer
alan maddelerin uygunlugu, Olgegin maddelerini “Uygun”, “Uygun Degil”,
“Degistirilebilir” seklinde t¢lii Likert tipi degerlendirme Olgiitlerine uygun olarak

degerlendirmeleri istenmistir.
Buna gore;

e Uygun / Kalsin: Eger maddenin 6l¢mek istenen yapiy1 dl¢tiiglinii diisiiniiyorlarsa
bu secenegi isaretlemeleri istenmistir.

e Uygun Degil / Cikarilsin: Maddenin istenilen 6zelligi 6lgmedigi ve bu nedenle
cikarilmasi gerektigini diisliniiyorlarsa bu secenegi isaretlemeleri istenmistir.

e Degistirilebilir / Diizeltme Onerisi: Madde konu kapsamina uygun ancak bazi

diizenlemeler gerekiyorsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

Uciincii Asamada; Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Egitim
Bilimleri ve Tiirk¢e alanindaki uzmanlarin goriis birligi ile uygun bulduklart maddeler
oldugu gibi alinmistir. Uzmanlarin degisiklik yapilmasin1 6nerdikleri maddeler
arastirmact ve danisman &gretim iiyesi tarafindan incelenmis ve goriisler dogrultusunda
gerekli degisiklikler yapilmistir. Ayrica uzman gorlisiinde 69 madde olan Olgek, alt
boyutlarda yer alan bazi maddelerin ayr1 madde olarak yazilabilecegi Onerileri ile 83

madde olarak yeniden diizenlenmis ve 6lgege son sekli verilmistir.

Tablo 8’de test maddelerinin uzman goriiglerine gére mod, medyan, minimum ve

maximum degerleri verilmistir.



61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

Tablo 8

Uzman Goriislerine fliskin Mod, Medyan,

Minimum ve Maximum Degerleri

T::er Maddeler N Medyan Mod Min Max
M1 10 3.00 3 3 3

M2 10 3.00 3 1 3

M3 10 3.00 3 3 3

M4 10 3.00 3 | 3

M35 10 3.00 3 3 3

M6 10 3.00 3 3 3

M7 10 3.00 3 3 3

M3 10 3.00 3 3 3

M9 10 3.00 3 3 3

M 10 10 3.00 3 3 3

M 11 10 3.00 3 3 3

M 12 10 3.00 3 3 3

M 13 10 3.00 3 3 3

M 14 10 3.00 3 3 3

:é = M 15 10 3.00 3 3 3
§ %ﬂ M 16 10 3.00 3 1 3
2 é M 17 10 3.00 3 1 3
2 < M 18 10 3.00 3 3 3
o) M 19 10 3.00 3 3 3
M 20 10 3.00 3 3 3

M 21 10 3.00 3 ’ 3

M 22 10 3.00 3 1 3

M 23 10 3.00 3 3 3

M 24 10 3.00 3 3 3

M 25 10 3.00 3 1 3

M 26 10 3.00 3 3 3

M 27 10 3.00 3 3 3

= M 28 10 3.00 3 3 3
ERE 10 3.00 3 3 ;
E M30 10 3.00 3 3 3
= M 31 10 3.00 3 1 3
2 M 32 10 3.00 3 1 3

g M 33 10 3.00 3 3 3

M 33 10 3.00 3 3 3

M 34 10 3.00 3 3 3
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Maddeler
M35
M 36
M 37
M 38
M 39
M 40
M 41
M 42
M 43
M 44
M 45
M 46
M47
M 48
M49
M 50
M 51
M52
M 53
M 54
M 55
M 56
M 57
M 58
M 59
M 60
M6l
M62
M63
Mo64
M65
M66
M67
M68
M69

Fonolojik Farkindalik

Sozciik Bilgisi ve Telaffuz

Yazma Becerileri

N
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10

Medyan
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00

Mod

W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W w

Min

— N D W W W =

W W W

—_— W

— NN NN

—_

Max

W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W w
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Tablo 9 incelendiginde her bir maddenin uzmanlardan almis olduklar1 medyan

degerlerinin tiim maddelerde 3 oldugu goriilmektedir. Buna gore 6lgek maddelerine

iliskin uzmanlar arasinda tutarlilik oldugu sdylenebilir.
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Dérdiincii Asama; “61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi” nin Uzman Gériislerine iliskin Mod, Medyan, Minimum ve Maximum

Degerlerine gore degisiklikler istenilen becerileri tam olarak 6l¢tiigii anlagilmastir.

Besinci Asamada; Testin Olgiilmek istenen davranig baglaminda soyut bir
kavrami1 dogru bir sekilde oOlgebilme derecesini belirleyebilmek (Biiyiikoztiirk
2009:168) amaciyla, 6rneklem grubunda yer alan Milli Egitim Bakanlig1 Ankara Il Milli
Egitim Midiirliigii’ne baghh Hatice Saglamer Anaokulundaki 61-72 ay arasindaki 69
cocuga uzmanlarm goriis ve dnerileriyle sekillenen “61-72 Aylik Cocuklar icin Okuma

Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin 6n uygulamasi gergeklestirilmistir.

“61-72 Ayhk Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”
cocuklara, aragtirmaci tarafindan bireysel olarak uygulanmistir. Uygulama egitim
ortamindan bagimsiz sessiz bir ortamda, ¢ocuklara uygun masa ve sandalyelerde, test
yonergesine bagli kalinarak yapilmistir. Daha sonra 6n uygulama sonuclarinin

degerlendirilmesi i¢in gerekli istatistiksel analizler yapilmistir.

On uygulama sonucunda, “61-72 Aylik Cocuklar i¢cin Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi’ne iliskin madde analizi sonuclar1 incelenmis, testin tiimii ig¢in
giivenirlik katsayisinin (KR-20 = 0.987) ve madde toplam korelasyonlarinin yeterli
diizeyde oldugu belirlenmistir. Madde analizi sonucunda, testteki maddelerin tamaminin
madde toplam korelasyonu ve KR-20 degerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Testin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in belirlenen 6rneklem grubunda uygulanmaya hazir

oldugu kanaatine varilmistir.

Altinct asamada; Aragtirmacinin kendisi ve egitim verdigi arkadaslar tarafindan
“61-72 Aylik Cocuklar i¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”nin gecerlik ve
giivenirligini test etmek amaciyla, Milli Egitim Bakanligi Ankara 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagli merkez ilgelerindeki ornekleme alinan bagimsiz anaokullarina
devam eden 398 cocuga test uygulanmustir. On uygulama sonucunda testte bir
degisiklik yapilmadigindan 6n uygulama grubundaki 69 ¢ocuk, uygulama grubuna dahil
edilmistir. Boylelikle 467 ¢ocuk ile test uygulamasi gerceklestirilmistir.
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4.2.2. Yap:1 Gegerliligi

Testin Ol¢iilmek istenen davranig baglaminda, soyut bir kavrami (faktorii) dogru
Olcebilme derecesini gostermektedir. Bireyin tutum, giidii, performans, yetenek gibi
ozelliklerini 6lgmek amaciyla hazirlanan 6lgiilebilir ve gozlenebilir sorularin belirtilen
ozellikleri ne derece dogru Olctiigli yapr gecerliligi ile ilgilidir. Yapt gecerligini
incelemek amaciyla faktor analizi, i¢ tutarlik analizi ve hipotez testi analizi

tekniklerinden yararlanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2009: 168).

Hipotez testi yaklagiminda ise benzer dlgekler arasinda beklenen pozitif ya da
negatif bir korelasyonun veya 6zelligi bilinen gruplarin test puanlar1 arasindaki farkin
anlamlilig1 test edilebilir. Faktor analizi, yap1 gecerligine iliskin “bu testten elde edilen
puanlar, testin Ol¢tiigiinii varsaydigi seyi Olgliyor mu?” sorusuna yanit aramaktadir.
Olgegin faktdér yapisini belirleyebilmek amaciyla acimlayict faktor analizi (AFA)
(exploratory factor analysis) ve faktor yapisinin gegerli bir model olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla ise dogrulayici faktor analizi (DFA) (confirmatory factor
analysis) uygulanmaktadir. AFA, degiskenler arasindaki iligkilerden hareketle faktor
bulmaya yonelik bir islem; DFA’da ise degiskenler arasindaki iliskiye dair daha once
saptanan bir hipotezin ya da kuramin test edilmesi s6z konusudur. DFA, bir 6lgme
aracinin gizil yapisini incelemek i¢in Olgek gelistirme siireci boyunca kullanilmaktadir.
DFA, faktor modelinin degerlendirilmesi ve tanimlamasinin gergeklestirilebilmesi i¢in
giiclii bir deneysel veya kavramsal bir alt yapiya ihtiya¢ duymaktadir. DFA, klasik
faktor analizi ¢alismalarindan sonra uygulanan bir yontemdir. Bu tir ¢aligmalarda
arastirmacilar, AFA c¢alismasiyla belirlemis olduklar1 faktér yapilarint DFA’ne tabi
tutmaktadirlar. Olgek gelistirme siirecinin ilk asamalarinda son derece etkilidir.
Arastirmaci, gelistirmeye calistigr bir dlgegin ilk uygulamalar sonucunda elde ettigi
sonuglara bakarak temel olarak nerelerde sorun oldugunu ve dlgmeye ¢alistigr degisken
i¢cin hazirlamis oldugu aragta ne tiir bir degisiklik yaparak problemin halledilebilecegini
rahatlikla kavrayabilmektedir (Simsek, 2007: 4-5; Biiytikoztiirk, 2009: 119-123; Yilmaz
ve Celik, 2009: 53).

Arastirmada yap1 gegerliligini degerlendirmek amaciyla testin alt testleri ve alt
boyutlar1 her biri tek boyutlu bir yap1 olarak kabul edilerek dogrulayici faktor analizi

uygulanmigtir.
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Analizler LISREL 8.71 programmda Maximum Likelihood yontemi ile
yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi iki faktorli bir 6lgme modelini test etmek igin
kullanilmistir. Okuma Becerileri (Alfabe Bilgisi, Fonolojik Farkindalik, S6zciik Bilgisi
ve Telaffuz) ve Yazma Becerilerinden olusan iki faktor yapisi i¢in, asagidaki tablolarda
dogrulayic1 faktor analizinin t-degerleri, aciklanan varyansin miktari, standardize

coziimleme degerleri ve son olarak da uyum iyiligi degerleri verilmistir.

Dogrulayict faktor analizinin en 6nemli avantajlarindan biri, kuramsal olarak
tanimlanan modelin veri ile uyumunun degerlendirilmesine yonelik ¢esitli tiirde uyum
indeksleri vermesidir. Alan yazin incelendiginde, modelin degerlendirilmesinde hangi
uyum indekslerinin kullanilmasi1 gerektigine dair tam bir uzlasi olmamasina ragmen,
birden fazla uyum indeksinin bir arada kullanilmas1 onerilmektedir. Onerilen indeksler
Ki-Kare uyum testi ( Zz), ki-kare ve serbestlik derecesi oraninin ( ;(Z/sd), Hatalarin
Ortalama Karekokii (RMSEA), Iyilik Uyum Indeksi (GFI) ve Karsilastirmali Uyum
Indeksi(CFI)’dir. Hesaplanan x2/sd oranimin 5’ten kiigiik olmasi, GFI, CFI, AGFI, NFI
ve NNFI degerlerinin .90’dan yiiksek olmasi, RMR ve RMSEA degerlerinin ise .05’den
diisiik ¢ikmasi miikemmel model-veri uyumunu gdstermektedir. Bununla birlikte,
GFI’'nin 0.85’den, AGFI’nin 0.80’den biiyiik ¢ikmasi, RMR ve RMSEA degerlerinin
0.10’dan diistik ¢ikmast model-veri uyumu i¢in kabul edilebilir alt sinirlar olarak kabul
edilmektedir (Anderson ve Gerbing, 1984: 411-423; Marsh, Balla ve McDonald, 1988:
391-410; Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003: 23-74; Segars ve Grover,1993:
517-525; Uyanik, 2010).

“61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” Okuma
Becerileri alt testine iliskin standardize edilmis ¢ézliimleme degerleri ve t degerleri

Diyagram 1’de verilmistir.
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Tablo 9°da “61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” Okuma Becerileri alt testine iligkin standardize edilmis regresyon katsayilar1 ve t

Degerleri verilmistir.

Tablo 9
61-72 Ayhk Cocuklar i¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi
Okuma Becerileri Alt Testine Iliskin Standardize Edilmis

Regresyon Katsayilar ve t Degerleri

STANDARDIZE
REGRESYON ACIKLANI,&N
MADDELER KATSAYISI DEGtERi VARYANSHj MIKTARI

@) (P<.05) RY)
M1 16 3.21 .02
M2 17 3.40 .02
M3 20 4.02 .03
M4 33 6.62 .09
M5 35 7.14 11
M6 35 7.18 11
M7 36 7.46 12
M8 44 9.87 20
M9 37 7.80 19
M 10 41 9.02 17
M 11 37 8.02 14
M 12 42 8.90 17
M 13 33 7.08 11
M 14 47 10.45 22
M 15 39 8.21 14
M 16 50 11.45 26
M 17 52 11.94 28
M 18 58 13.16 33
M 19 51 11.45 26
M 20 46 10.36 22
M 21 49 10.82 24
M 22 47 9.91 20
M 23 51 10.88 24
M 24 64 15.33 42

M 25 .59 13.35 34
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STANDARDIZE ACIKLANAN
REGRESYON ¢ VARYANSIN
MADDELER KATSAYISI DEGERI MIKTARI
®) (P<05) ®)
M 26 .57 13.06 33
M 27 55 12.55 31
M 28 .79 15.88 45
M 29 .55 12.08 .29
M 30 .62 14.05 37
M 31 71 18.27 53
M 32 .82 21.88 .69
M33 47 10.59 22
M 34 .79 20.47 .63
M 35 40 8.76 .16
M 36 .57 13.27 32
M 37 .61 14.34 37
M 38 .55 12.83 31
M 39 75 18.69 .55
M 40 .69 16.50 46
M 41 .88 24.45 .79
M 42 .54 12.57 .30
M 43 .90 25.55 .83
M 44 74 18.10 53
M 45 .69 16.30 45
M 46 77 19.43 .58
M 47 .73 17.67 Sl
M 48 1 17.08 48
M 49 38 8.48 15
M 50 48 10.79 23
M 51 .50 11.32 25
M 52 .86 23.14 .73
M 53 .98 29.39 .96
M 54 91 25.19 .81
M 55 .99 30.31 .99
M 56 .96 28.24 .92
M 57 .83 22.13 .69

M 58 81 21.11 .65
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STANDARDIZE
REGRESYON ACIKLAN‘?N
MADDELER KATSAYISI DEGtERi VARYANSHj VIKTARI

@) (P<.05) (R

M 59 44 9.96 19
M 60 52 12.12 27
M 61 27 5.89 07
M62 79 20.58 63
M63 94 26.91 .88
M 64 92 25.96 84
M 65 53 12.27 28
M 66 .69 17.09 48
M 67 71 17.48 50
M 68 52 12.03 27
M 69 84 22.30 70
M 70 55 12.72 30

Diyagram 1 ve Tablo 9’a gore; Okuma Becerileri alt testini olusturan 70
maddenin tek bir boyuttan olustuguna iliskin 6lgme modelini dogrulamak amaciyla
yapilan dogrulayic1 faktor analizlerinde once uyum iyiligi istatistiklerine bakilmistir.
Okuma alt testine iliskin olarak yapilan analizler degerlendirildiginde, s6z konusu
yapinin genel olarak kabul degeri kosullarini karsiladigr goriilmiistiir (Ki-kare=8066; Sd
= 2342; Ki-kare / Sd = 3.444; RMSEA =. 072; GFI = .67; CFI = .97; IF1 = .97).

Yapilan analiz sonucunda Okuma Becerileri alt testini olusturan 5-4, 23-22, 40-
39, 45-44, 48-47, 54-53, 64-63 ve 68-65 maddelerinin hata varyanslari arasinda bir
iliski kurulabilecegine dair modelin 6nerdigi modifikasyonun (MI) tek faktor yapili
modelde olduk¢a olumlu bir iyilesmeye yol acacagi anlasilmistir. S6z konusu
tanimlamalar modele eklenerek model tekrar test edilmistir. Elde edilen sonuglar, uyum
istatistiklerinde belirgin bir yilikselmenin oldugunu gostermektedir (Ki-kare = = 6848;
Sd =2333; Ki-kare / Sd =2.935; RMSEA =. 064; GFI =.70; CFI = .98; IFI = .98).
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Tablo 9’da goriildiigii gibi tek faktdr yapili modeldeki her degerin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigimi anlamak icin t degerlerine bakildiginda maddelerin
kritik deger olan 1.96 nin iizerinde oldugu buna baglh olarak standardize regresyon

katsayilarinin ise .17 ile .98 arasinda degistigi goriilmektedir.

Buna gore, Okuma Becerileri alt testinin ortaya konulan tek boyutlu faktor
yapisinin  dogrulandigint ve Okuma Becerileri alt testinde bulunan maddelerin

tamaminin, tek boyutlu faktor yapisini giivenilir bir sekilde temsil ettigi soylenebilir.

“61-72 Ayhk Cocuklar i¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” Yazma
Becerileri alt testine iligskin standardize edilmis ¢oziimleme degerleri ve t degerleri

Diyagram 2’de verilmistir.

Diyagram 2
61-72 Ayhik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

Yazma Becerileri Alt Testine fliskin Standardize Edilmis Céziimleme Degerleri ve

t Degerleri
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Chi-Square=8749,  dF43,  Pvalue=0.00007,  RMSEA=0.047
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“61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”, Yazma
Becerileri alt testine iliskin standardize edilmis ¢ézliimleme degerleri ve t degerleri

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

61-72 Ayhk Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi
Yazma Becerileri Alt Testine Iliskin Standardize Edilmis

Regresyon Katsayilar: ve t Degerleri

STANDARDIZE ACIKLANAN
REGRESYON . VARYANSIN
MADDELER KATSAYISI DEGERI MIKTARI

®) (P<.05) ®)
M 72 17 3.18 03
M 73 11 1.99 01
M 74 13 2.44 01
M76 14 2.51 01
M 77 12 2.14 01
M 78 25 4.60 .06
M 79 68 12.96 46
M 80 38 7.20 15
M 81 67 12.85 45
M 82 44 8.29 19
M 83 41 7.77 17

Diyagram 2 ve Tablo 10’ da Yazma Becerileri alt testini olusturan 13 maddenin
tek bir boyuttan olustuguna iliskin 6lcme modelini dogrulamak amaciyla yapilan
dogrulayici faktdr analizlerinde 6nce uyum iyiligi istatistiklerine bakilmistir. Yazma
Becerileri alt testi ile ilgili olarak bazi uyum istatistiklerinde kabul edilebilir degerler
elde edilirken bazilarin da istenen degerlere ulasilamamistir (Ki-kare = 8419; Sd =44;

Ki-kare / Sd = 191.349; RMSEA = .044; GFI = .97; CFI =. 92; IFI = .92).
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Yapilan analiz sonucunda Yazma Becerileri alt testini olusturan 7-6, 11-9, 12-2,
4-3, 4-9 maddelerinin hata varyanslar1 arasinda bir iligski kurulabilecegine dair modelin
onerdigi modifikasyonun (MI) tek faktoér yapili modelde oldukg¢a olumlu bir 1yilesmeye
yol agacagi anlasilmistir. S6z konusu tanimlamalar modele eklenerek model tekrar test
edilmistir. Elde edilen sonuglar, uyum istatistiklerinde belirgin bir yiikselmenin
oldugunu gostermektedir (Ki-kare = 8749; Sd =43; Ki-kare / Sd = 203.465; RMSEA =
.047; GF1=.97; CFI1 =. 94; IF1 = .94).

Diyagram 2 ve Tablo 10’da goriildiigii gibi tek faktor yapili modeldeki her bir
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmma anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, 71. ve 75. maddelerin degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin altinda
oldugu, diger maddelerin ise kritik deger olan 1.96 nin iizerinde oldugu, buna bagh
olarak standardize regresyon katsayilarmin ise .11 ile .68 arasinda degistigi

goriilmektedir.

Buna gore, Yazma Becerileri alt testine iligkin ortaya konulan tek boyutlu faktor
yapisinin dogrulandigi ve Yazma Becerileri alt testinde bulunan maddelerin ¢ogunun,

tek boyutlu faktdr yapisini giivenilir bir sekilde temsil ettigi soylenebilir.

4.2.3. Benzer Olcek Gegerliligi

Test puanlarimin belirlenen bir veya birkag dis Olciitle iliskisini inceleyen
gecerlik teknigine, dlgiit-bagimli (6l¢iit-dayanikli) gegerlik denir. Bu gegerlik es zaman
gecerligi ve yordama gegerligi olmak {izere ikiye ayrilir. Es zaman gecerliginde,
katilimcilarin - gelistirilmek istenen testten aldiklar1 puanlarla ayni kisilerin, ayni
davranigi Glgen eski bir test ve iliskili bir baska davranisi dlgen bir testten aldiklari
puanlarla olan korelasyonuna bakilmaktadir. Burada 6dnemli olan, 6lgiite ait puanlarin,
gecerligi incelenen testten elde edilen puanlarla aym1 veya yakin zamanda saglanmis
olmasidir. Es zaman gecerligi, hali hazir gecerligi, benzer 6lgekler gecerligi ve uyum
gecerligi olarak da bilinmektedir. Yordama gecerliginde ise test puani ile gelecekte
Olciilecek davranis arasindaki iligki incelenir ve test sonuglarinin gelecekteki davranisi
ne derece yordadigi arastirilmaktadir. Yordama gecerliginde dis Olgilit gelecekte

Olctilecek davranistir (Biiylikoztiirk, 2009: 169).
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Aragtirmada, o6l¢iit bagimli gecerligi i¢in, Uyanik (2010) tarafindan Tiirkiye’de
gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi yapilan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Arastirma Testi kullanim izni alinarak kullanilmistir. Ornekleme alinan c¢ocuklarin
gecerlik ve giivenirligi yapilmak istenen “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma
Becerileri Aragtirma Testi”den aldiklar1 puanlarla ayni1 ¢ocuklarin, ayn1 davranisi eski
bir test ve iligkili bir bagska davranmisi Olgen bir testten aldiklar1 puanlarla olan

korelasyonuna bakilmaistir.

Korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi, miikemmel pozitif bir iligkiyi; -1.00 olmasi,
milkemmel negatif bir iligkiyi; 00 olmasi, iliskinin olmadigin1 goéstermektedir.
Korelasyon katsayisinin biiyiiklilk bakimindan yorumlanmasinda iizerinde tam olarak
ortaklasilan araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyonu yorumlamada su sinirlarin
kullanilabilecegi belirtilmektedir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak 1.000 -
0.700 arasinda olmasi, yiiksek; 0.700 — 0.300 arasinda olmasi, orta; 0.300 — 0.000
arasinda olmasi ise, diislik diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilmektedir (Biiylikoztiirk;

2009: 32).

Tablo 11°de “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma

Testi” benzer 6lgek gecerligine iliskin korelasyon degerleri verilmistir.



Benzer Olcek Gegerligine iliskin Korelasyon Degerleri

Tablo 11

ewe

Z“wc v m ) N -n — -n
2z = g =22 E2E g%
s 5 = g 22% E5TE §%
S8 F:  5EE 33% i:
= 2 naE= CgE &
Sozciik Bilgisi ro 302%%* 280% .199 274% 153
Sayilar-Harfler&Sozciikler r A454%%* 368%* 328%** 404%* 345%%
Telaffuz Arastirmalari r -.104 -.168 -.192 -.160 -.116
ifade Edici Dil Becerileri r 408** 303%* 247* 337** 268%*
Alic1 Dil Becerileri r A51%* 412 ** 347%* A424%%* 315%*
Say1 Becerileri r 292 ** 242% 202 259 * .380%*
Harf & Sozciik Becerileri r A468%* 367%* 332%* A410%* 279%
Erken Akademik & Dil r 460%* 387%* 324%* A11%* 318%*
Bilesigi

*p<.05 **p<.01
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Tablo 11 incelendiginde “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi” Alfabe Bilgisi alt boyutunun Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi’nin alt testleri arasinda, pozitif ve negatif yonde -.104 ile
468 arasinda degisen orta diizeyde dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Bu iliskinin p<.01

diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Fonolojik Farkindalik alt boyutunun Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi’nin alt testleri arasinda, pozitif ve negatif yonde -.168 ile .412 arasinda
degisen orta diizeyde dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Bu iliskinin Sozciik Bilgisi ve
Say1 Becerileri ile p<.05, diger alt testler ve alt boyutlarla p<.01 diizeyinde anlaml
oldugu goriilmektedir.

Sozciik Bilgisi ve Telaffuz alt boyutunun Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi’nin alt testleri arasinda, pozitif ve negatif yonde -.192 ile
.347 arasinda degisen orta diizeyde dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Bu iliskinin ifade
Edici Dil Becerileri ile p<.05, Sozciik Bilgisi ve Say1 Becerileri ile anlamli olmadigi,

diger alt testler ve alt boyutlarla p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Okuma Becerileri (toplam) alt testinin Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Aragtirma Testi’nin alt testleri arasinda pozitif ve negatif yonde -.160 ile
424 arasinda degisen orta diizeyde dogrusal bir iligki bulunmaktadir. Bu iligkinin Say1
ve Sozciik Becerileri ile p<.05, diger alt testler ve alt boyutlarla p<.01 diizeyinde

anlamli oldugu goriilmektedir.

Yazma Becerileri alt testinin Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Arastirma Testi’nin alt testleri arasinda, pozitif ve negatif yonde -.116 ile .380 arasinda
degisen orta diizeyde dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Bu iliskinin Ifade Edici Dil
Becerileri ile Harf & So6zciik Becerileri p<.05, Sozcilik Bilgisi ile anlamli olmadig,

diger alt testler ve alt boyutlarla p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Tablo 11’e gore, “61-72 Aylhk Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri
Aragtirma Testi” nin alt testleri ve alt boyutlar1 ile benzer becerileri 6lgen Kaufman

Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin alt testleri arasindaki Pearson
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korelasyon kat sayisinin pozitif ve orta derecede olmasi, “61-72 Aylik Cocuklar igin

Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin gecerliligini arttirdig1 sdylenebilir.

4.3. 61-72 Ayhk Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

Giivenirlik Sonuclarina Ait Bulgular

Giivenirlik, bir 6l¢iim siirecinde, Ol¢iim isleminin tekrarlanabilirligi ya da
tekrarlardaki tutarlik olarak tanimlanmaktadir. Ayrica giivenirlik, birbiri ardina yapilan
denemelerden ayni sonucun elde edilmesi ya da 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan
ariniklik derecesidir. Belirli bir 6l¢iimiin her zaman ayni1 sonucu vermesi, s6z konusu
Olclimiin o derece az tesadiifi hataya sahip olmasi anlamina gelmektedir. Yani bir
Olclimiin giivenilir olmasi, cevaplayicilarin tutarli cevaplar verdiklerini, sorulari
gelisigiizel cevaplamadiklarini gostermektedir. Belirli bir konuya kars1 benzer tutumlar
ve fikirlere sahip olan kisilerin farkli cevaplar vermesi giivenirligi diisiirmektedir.
Olgekte tesadiifi cevaplama hatasi azaldik¢a giivenirlik artmaktadir. Giivenirlik
katsayis1 0.00 ile +1.00 arasinda bir degere karsilik gelmektedir. Bir 6lgme aracinin
giivenirligi i¢in aranilan iki temel oOl¢iit, degisik zamanlarda elde edilen cevaplar
arasinda tutarlilik ve aym1 zamanda elde edilen cevaplar arasinda tutarlilik olarak
aciklanmaktadir. Baslica giivenirlik tilirleri test-test tekrar giivenirligi, paralel form
giivenirligi, iki yar test glivenirligi, Kuder Richardson ve Cronbach Alfa giivenirligi,
madde toplam puan korelasyonu ve puanlayici giivenirligi olarak siralanmaktadir
(Alpar, 2003: 376; Tavsancil, 2006: 16; Gegez, 2007: 213; Biiyiikoztiirk, 2009: 169-
170; Ellez, 2009: 171).

Arastirmada test uygulamalarindan elde edilen veriler kullanilarak testin genel
olarak giivenirligini belirleyebilmek icin, testteki degerlendirme oOlgiitlerinin madde
toplam puan korelasyonu ve Kuder Richardson-20 (Kr-20) giivenirlik analizleri

yapilmustir.

Madde-toplam puan giivenirligi; test maddelerinden alinan puanlar ile testin
toplam puani arasindaki iligkiyi aciklar. Madde-toplam korelasyonun pozitif ve yliksek
olmasi, maddelerin benzer davranislari 6rnekledigini ve testin ictutarhiginin yiiksek
oldugunu gosterir. Analizde test puani ig¢in diizeltilmis toplam puanin kullanilmasi

onerilir. Genel olarak madde toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin
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bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi
durumunda teste alinabilecegi veya maddelerin diizeltilmesi gerektigi, .20’den daha
diisiik maddelerin ise teste alinmamasi1 gerektigi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009:
171).

“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” Okuma
Becerileri; Yazma Becerileri alt testlerinden, bu alt testlere bagli Alfabe Bilgisi,
Fonolojik Farkindalik ve Sozciik Bilgisi ve Telaffuz alt boyutlarindan olugsmaktadir. Bu

nedenle, testte bulunan 81 madde i¢in madde-toplam korelasyonuna bakilmaistir.

Kuder Richardson- 20 (KR-20); alfa katsayisi gibi maddelerin i¢ tutarlilig
konusunda bilgi vermektedir. Yani testteki maddelerin tiimiiniin aymi 6zelligi Sl¢tiigi
varsayilarak maddelerin uyumuna bakilmaktadir. Her maddenin birbiriyle parelel
oldugu ve ayni ortamda ve varyansa sahip oldugu varsayimdan hareketle KR-20
formiilii gelistirilmistir. Bu formiil bir test maddesine verilen yanitlar dogru (1), yanlis
(0) ile puanlandiginda kullanilmaktadir. KR-20 i¢ tutarlik glivenirligi testte yer alan her
bir maddenin madde giicliikk indekslerinin hesaplanabilmesi halinde kullanilmaktadir.
Psikolojik bir test icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test
puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Alpar, 2003: 384;
Biiytikoztiirk, 2009: 171; Ellez, 2009: 174).

Glivenirlik sonuglarinin asagidaki araliklarda olmasi durumunda sonuglar,
0.80 — 1.00 arasinda ise; gelistirilen test (6l¢ek) yiiksek giivenirlige sahiptir.
0.60 — 0.80 arasinda ise; ; gelistirilen test (6l¢ek) oldukca gilivenirdir.
0.40 — 0.60 arasinda ise; ; gelistirilen test (6l¢ek) in giivenirligi diisiiktiir.

0.00 — 0.40 arasinda ise; ; gelistirilen test (6l¢ek) glivenir degildir (Alpar, 2003: 382).

4.3.1. Alt Testler ve Alt Boyutlara Ait Giivenirlik Degerleri

“61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ne ait
madde- toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde,
KR-20 giivenirlik katsayisinin .985 (Ek-4) ve maddelerin cogunlugunun, madde toplam

korelasyon katsayisinin yiliksek derecede gilivenirlik diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ni olusturan
Yazma Becerileri alt testinde yer alan 71. ve 75. maddelerin varyanslar1 “0” olarak
hesaplanmis oldugundan ve buna baghh olarak bu maddelerin korelasyonlari

hesaplanamadigindan iki madde testten ¢ikarilmistir.

“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin Tiirk
Cocuklarina gegerlik ve giivenirlik caligmasi amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri
sonucunda 83 maddeden olusan testte Yazma Becerileri alt testlerinde bulunan iki

maddenin testten ¢ikarilmasi sonucunda, test toplamda 81 maddeden olugsmaktadir.

“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” Okuma
Becerileri alt testine ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi

sonuclar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12
61-72 Ayhik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

Okuma Becerileri Alt Testine Ait Giivenilirlik Analizi Sonuclari

N=467
Okuma Becerileri Madde
Alt Testi Madde Toplam Madde Clk?rll.l nea Diizeyinde
Maddeler Korelasyonu Alfa Degeri i¢ Tutarhhk
Ml 0,227 0,988
M2 0,198 0,988
M3 0,374 0,988
M4 0,476 0,988
M5 0,458 0,988
M6 0,477 0,988
M7 0,440 0,988
M8 0,679 0,987
M9 0,450 0,988
M10 0,510 0,988
Ml11 0,465 0,988
M12 0,539 0,988
M13 0,549 0,988
M14 0,602 0,987
M15 0,619 0,987
M16 0,691 0,987 987
M17 0,733 0,987
M18 0,710 0,987
M19 0,663 0,987
M20 0,600 0,987
M21 0,619 0,987
M22 0,652 0,987
M23 0,691 0,987
M24 0,851 0,987
M25 0,747 0,987
M26 0,735 0,987
M27 0,721 0,987
M28 0,833 0,987
M29 0,721 0,987
M30 0,753 0,987

M31 0,872 0,987
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Okuma Becerileri Madde
Alt Testi Madde Toplam Madde Clkz.ml.l nea Diizeyinde
Maddeler Korelasyonu Alfa Degeri i¢ Tutarhhk

M32 0,969 0,987
M33 0,653 0,987
M34 0,931 0,987
M35 0,712 0,987
M36 0,743 0,987
M37 0,794 0,987
M38 0,779 0,987
M39 0,918 0,987
M40 0,863 0,987
M4l 1,000 0,987
M42 1,000 0,987
M43 1,000 0,987
M44 0,901 0,987
M45 0,850 0,988
M46 0,881 0,987
M47 0,881 0,987
M48 0,870 0,987
M49 0,563 0,988
M50 0,687 0,987 ,987
M51 0,702 0,987
M52 0,975 0,987
MS53 1,000 0,987
M54 1,000 0,987
M55 1,000 0,987
M56 1,000 0,987
M57 0,912 0,987
M58 0,873 0,987
M59 0,739 0,987
M60 0,801 0,987
M61 0,640 0,987
M62 0,938 0,987
M63 1,000 0,987
M64 1,000 0,987
M65 0,682 0,987
Mo66 0,811 0,987
M67 0,824 0,987
M68 0,676 0,987
M69 0,966 0,987

M?70 1,000 0,987
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Tablo 12°de “61-72 Aylik Cocuklar icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” Okuma becerileri alt testine ait madde- toplam puan korelasyonu ve KR-20
giivenirlik analizi sonuglart incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayisinin 987 ve
maddelerin tamamimnin  madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede

giivenirlik diizeyinde oldugu goriilmektedir.

“61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin
gecerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda

okuma becerileri alt testi toplamda 70 maddeden olusmustur.

“61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” Okuma
Becerileri alt testine ait Alfabe Bilgisi alt boyutu i¢in madde-toplam puan korelasyonu

ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglart Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13
61-72 Ayhik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

Okuma Becerileri Alt Testi’nin Alfabe Bilgisi Alt Boyutuna Ait Giivenilirlik Analizi

Sonugclari
N=467
Alfabe Bilgisi Madde
ABos  Mdelwm Vet gl puein
Maddeler I¢ Tutarhhk
Ml 0,322 0,947
M2 0,227 0,948
M3 0,395 0,946
M4 0,540 0,945
M5 0,530 0,945
M6 0,494 0,945
M7 0,484 0,945
M8 0,699 0,944
M9 0,537 0,945
M10 0,508 0,945
Ml11 0,508 0,945
M12 0,535 0,945
M13 0,623 0,944 ,946
Ml14 0,570 0,945
M15 0,640 0,944
Ml16 0,619 0,944
M17 0,689 0,944
M18 0,697 0,943
M19 0,684 0,943
M20 0,598 0,944
M21 0,680 0,943
M22 0,640 0,944
M23 0,656 0,944
M24 0,778 0,943
M25 0,694 0,943
M26 0,687 0,943
M27 0,641 0,944
M28 0,789 0,943
M29 0,651 0,944

M30 0,739 0,943
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Tablo 13’te “61-72 Aylik Cocuklar i¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” Okuma Becerileri Alt Testi’nin Alfabe Bilgisi Alt Boyutuna ait madde- toplam
puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde, KR-20
giivenirlik katsayisinin .946 ve maddelerin tamamimin madde toplam korelasyon

katsayisinin yiiksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu goriilmektedir.

“61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin
gecerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda

Alfabe Bilgisi alt testi toplamda 30 maddeden olugmustur.

“61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” Okuma
Becerileri Alt Testi’nin Fonolojik Farkindalik Alt Boyutuna ait madde-toplam puan

korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14
61-72 Ayhik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

Okuma Becerileri Alt Testi’nin Fonolojik Farkindalik Alt Boyutuna Ait Giivenilirlik
Analizi Sonuclar

N= 467
Fonolojik Madde
Farlandabic Al Madde Toplam " 2Gge Gikaninea Diizeyinde
Ma({de]er Korelasyonu g I¢ Tutarhhk
M31 0,891 0,978
M32 0,975 0,977
M33 0,689 0,980
M34 0,940 0,977
M35 0,669 0,980
M36 0,757 0,979
M37 0,797 0,978
M38 0,775 0,978
M39 0,903 0,978
M40 0,879 0,978 979
M41 1,000 0,977
M42 1,000 0,977
M43 1,000 0,977
M44 0,914 0,977
M45 0,866 0,978
M46 0,910 0,978
M47 0,886 0,978
M48 0,878 0,978
M49 0,589 0,981
M50 0,663 0,980
M51 0,703 0,979

Tablo 14’te “61-72 Aylik Cocuklar i¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” Okuma Becerileri Alt Testi’nin Fonolojik Farkindalik Alt Boyutuna ait madde-
toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglar incelendiginde, KR-20
giivenirlik katsayisinin .979  ve maddelerin tamaminin madde toplam korelasyon

katsayisinin yiiksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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“61-72 Ayhk Cocuklar i¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin
gecerlik ve gilivenirligini test etmek amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda

Fonolojik Farkindalik alt testi toplamda 21 maddeden olusmustur.

“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” Okuma
Becerileri Alt Testi’nin Sozciik Bilgisi ve Telaffuz Alt Boyutuna ait madde-toplam puan

korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.



148

Tablo 15

61-72 Ayhk Cocuklar i¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

Okuma Becerileri Alt Testi’nin Sozciik Bilgisi ve Telaffuz Alt Boyutuna Ait

Giivenilirlik Analizi Sonuc¢lar

N= 467

Sozleltk B]?)eclf;ilen Madde Toplam Madde Cikarilinca Dilz/;:;i(:lile
Maddzler Korelasyonu Alfa Degeri i¢ Tutarhlik
M52 0,966 0,988
M53 1,000 0,987
M54 1,000 0,988
M55 1,000 0,987
M56 1,000 0,988
M57 0,930 0,988
M58 0,912 0,988
M359 0,814 0,989
M60 0,797 0,990
Mol 0,610 0,992
M62 0,951 0,988 989
M63 1,000 0,988
Mo64 1,000 0,988
M65 0,847 0,989
Mo66 0,918 0,988
M67 0,912 0,988
Mo68 0,829 0,989
M69 0,965 0,988
M70 0,999 0,988

Tablo 15’te “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” Okuma Becerileri Alt Testi’nin Sozciik Bilgisi ve Telaffuz Alt Boyutuna ait
madde- toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde,
KR-20 giivenirlik katsayisinin .989 ve maddelerin tamaminin madde toplam korelasyon

katsayisinin yiiksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu goriilmektedir.

“61-72 Ayhk Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin
gecerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda

Sozciik Bilgisi ve Telaffuz alt testi toplamda 19 maddeden olugsmustur.
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“61-72 Ayhk Cocuklar icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” Yazma
Becerileri Alt Testi’nin ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi
sonuclar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
61-72 Ayhik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi
Yazma Becerileri Alt Testine Ait Giivenilirlik Analizi Sonuclari

N=467

Yazma Becerileri

Alt Testi Madde Cikarilinca Madde
Madde Toplam .. N
Maddeler Korelasyonu Alfa Degeri .Duzeymde
I¢ Tutarhhk

M72 0,395 0,823

M73 0,404 0,825

M74 0,460 0,819

M76 0,497 0,819

M77 0,491 0,821

M78 0,637 0,812 ,829

M79 0,673 0,798

M&0 0,513 0,814

MS1 0,610 0,804

M&2 0,537 0,815

MS83 0,519 0,809

Tablo 16’da “61-72 Aylik Cocuklar icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” Yazma Becerileri Alt Testi’ne ait madde- toplam puan korelasyonu ve KR-20
giivenirlik analizi sonuglart incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayisinin .829 ve
maddelerin tamaminin madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede

giivenirlik diizeyinde oldugu goriilmektedir.

“61-72 Aylik Cocuklar icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin
gecerlik ve gilivenirligini test etmek amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda

Yazma Becerileri alt testinde toplamda 11 maddeden olusmustur.
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“61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” alt testler
ve alt boyutlar1 arasindaki Pearson korelasyon katsayisina iligkin sonuglar1 Tablo 17°de

verilmistir.

4.3.2. Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi Alt Testler, Alt Boyutlar

Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayisina fliskin Bulgular

Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki iligkinin miktarin1 bulup
yorumlamak amaciyla kullanilmaktadir. Pearson korelasyon katsayisi, iki degiskenin de
siirekli olmasini1 ve degiskenlerin birlikte normal dagilim gostermesini gerektirmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2009: 31).



61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

Alt Testler ve Alt Boyutlar Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayis1 Sonuclar:

Tablo 17

N: 467
Alt Boyutlar Alt Testler
z o 2z N
=) = = Lo 5 P =
& =3 = £ = E g2
o S = 2 D FERS N 3
c §< g = o2 ~ 2
= = N @ m [}
= = e
. Alfabe Bilgisi ! 8OSFE  TI2%E 912%k 346w
= Fonolojik
= ®% Hok ok ok
M 2 Farkmdahk .805 1 .874 958 298
R Sozciik Bilgisi ve o oo ok
Telaffuz 712 .874 1 919 5%
: Okuma Becerileri 9]0%* 694 349%%* 1 312%%
== (toplam)
7]
< &  Yazma Becerileri 346%* 208%* 215%% 312%%* 1

#Hp< 01
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Tablo 17 incelendiginde, “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi” Alfabe Bilgisi alt boyutunun diger alt testler ve alt boyutlarla arasinda,
pozitif yonde .346 ile .912 arasinda degisen dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Bu
iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore, ¢cocuklarin alfabe

bilgisi becerilerinin, okuma yazma becerileri ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Fonolojik Farkindalik alt boyutunun diger alt testler ve alt boyutlarla arasinda,
pozitif yonde .298 ile .874 arasinda degisen dogrusal bir iliski bulunmaktadir.Bu
iligkinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore, g¢ocuklarin
fonolojik farkindalik becerilerinin, okuma yazma becerileri ile iliskili oldugu

sOylenebilir.

Sozciik Bilgisi ve Telaffuz alt boyutunun diger alt testler ve alt boyutlarla
arasinda, pozitif yonde .215 ile .874 arasinda degisen dogrusal bir iliski bulunmaktadir..
Bu iligkinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore, ¢ocuklarin
sozclk bilgisi ve telaffuz becerilerinin, okuma yazma becerileri ile iliskili oldugu

sOylenebilir.

Okuma Becerileri (toplam) alt testinin diger alt testler ve alt boyutlarla arasinda,
pozitif yonde .312 ile .958 arasinda degisen dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Bu
iligkinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore, ¢ocuklarin okuma

becerilerinin, okuma yazma becerileri ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Yazma Becerileri alt testinin diger alt testler ve alt boyutlarla arasinda, pozitif
yonde .215 ile .346 arasinda degisen dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Bu iligkinin
p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, cocuklarin yazma

becerilerinin, okuma yazma becerileri ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada alt testlerin ve alt testlere bagli boyutlarin tamaminin ¢ocuklarin
okuma ve yazma becerilerini 6lgmede homojen bir yapiyr tanimladigi goriilmektedir.
Pearson korelasyon kat sayisinin pozitif ve yiliksek olmasi nedeni ile maddelerin benzer

becerileri 6rnekledigi ve testin i¢ tutarliliginin yliksek oldugu ifade edilebilir.
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“61-72 Aylik Cocuklar Igin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” alt
testler, alt boyutlar arasindaki test tekrar test glivenirligine iliskin korelasyon degerleri

Tablo 18’de verilmistir.

4.3.3. Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi Alt Testler ve Alt Boyutlar

Arasindaki Test Tekrar Test Giivenirligi Korelasyonuna iliskin Bulgular

Giivenirlik hesaplama yontemlerinden en ¢ok bilineni ayni testi ayni1 gruba farkl
zamanlarda uygulamakla elde edilen puanlar arasinda Pearson momentler carpimi
katsay1 ile hesaplanan iliski katsayisidir. Bu iligki katsayisina test tekrar test giivenirligi
denmektedir. Bu korelasyon katsayis1 testin kararliligi ile ilgili bilgi vermektedir.
Giivenirlik hesabinda, 6lgme aracinin siire bakimindan ne kadar aralikla uygulanacagi
sorusu Onemlidir. Olgiilen 6zellik bakimindan, yanitlayicilarin  &nemli  dlgiide
degismelerine yetmeyecek kadar uzun, birinci uygulamadaki yanitlarini hatirlayacaklar
kadar kisa olmamasidir. iki uygulama arasindaki zaman, dlgiilen davranisa ve hedef
kitleye gore degismekle beraber ortalama dort haftalik bir slire uygundur. Testi
yanitlayanlarin puanlart birbirine yaklastik¢a korelasyon katsayisinin 1’e, birbirinden
farklilagtikca korelasyon katsayisinin 0’a yaklagsmasi beklenmektedir (Tavsancil, 2006:
19; Biiyiikoztiirk, 2009: 170; Ellez, 2009: 179). Bu arastirmada test tekrar test
giivenirligini degerlendirmek amaciyla ilk uygulama ile ikinci uygulama arasinda dort
haftalik bir siire birakilmistir. Iki puan seti arasindaki iliskiye pearson korelasyon

katsayis1 ile bakilmistir



61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

Alt Testler ve Alt Boyutlar Arasindaki Test Tekrar Test Giivenirligi Korelasyonuna fliskin Degerleri

Tablo 18

N: 69
Alt Boyutlar Alt Testler
”m =< ”m N
i) = = 20 = P =
& < 2§ ESE g2
° = £ PR = m ] =
2 = =2 =l =< 3 = s 8
< S 3} o 9 S >~ D
= = 5 g | = -
< 2]
= Alfabe Bilgisi O11%**
=
M 2 Fonolojik Farkindahk 857%%
=4
R Sozciik Bilgisi ve o
Telaffuz )
Okuma Becerileri sk
(toplam) 875

Alt
Testler

Yazma Becerileri

J733%*

**p<.01
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Tablo 18 incelendiginde “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi” Alt Testler, Alt Boyutlar ve toplami i¢in test tekrar test korelasyon
degerlerinin, Alfabe Bilgisi .911, Fonolojik farkindalik .857, S6zciik Bilgisi ve Telaffuz
.748, Okuma Becerileri (toplam) .875, ve Yazma Becerileri .733 dir. iki test sonuglari

arasindaki iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Tablo 18°de testin alt testleri, alt boyutlar ve toplami agisindan giivenirlik
katsayilarinin oldukga yiiksek ve birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir.
Buna gore “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi’nin

zamana bagli olarak kararli bir yap1 gosterdigi sdylenebilir.

“61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” alt testler
ve alt boyutlar puanlayic1 giivenirligi korelasyon katsayisina iligkin sonuglar Tablo

19°da verilmistir.

4.3.4. Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi Alt Testler ve Alt Arasindaki

Puanlayici Giivenirligi Korelasyonuna iliskin Bulgular

Yapilan Olgmelerdeki hata kaynagi, iki veya daha fazla puanlayicinin
herhangibir test maddesini puanlarken olusan farkliliklar olabilmektedir. Bu durumda
hatanin az oldugunu ifade edebilmek i¢in puanlayicilarin verdikleri sonuglarin birbirine
yakin olmasi gerekmektedir. Puanlayicilarin verdikleri puanlar arasindaki korelasyon
ayni zamanda testin giivenilir olup olmadig hakkinda bilgi vermektedir (Ellez, 2009:
180-181).

Istatistiksel olarak puanlayict giivenirligini 6lgmek amaciyla, arastirmaci
tarafindan diger degerlendirmecilere “61-72 Aylik Cocuklar igcin Okuma Yazma
Becerileri Arastirma Testi” nin uygulama kurallart ile ilgili egitim verilmistir. Daha
sonra arastirmacinin goézetiminde degerlendirmecilerin 6rnek test uygulama yapmasi
saglanmistir. Buna gore, “61-72 Aylhk Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri
Aragtirma Testi” nin uygulandigi 467 ¢ocuk arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle
secilen 61-72 aylik 40 ¢ocuga, uygun ortamda ve testin uygulanma kurallarina bagh
kalarak “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”

uygulanmigstir.
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Puanlayici glivenirligini (puanlayicilar arasindaki tutarlilik) degerlendirmek igin

iki puan seti arasindaki iliski pearson korelasyon Kkatsayisi ile hesaplanmisti



Tablo 19

61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi

ewe

Alt Testler ve Alt Boyutlar Arasindaki Puanlayic1 Giivenirligine iliskin Korelasyon Degerleri

40
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Puan.2 Puan.3
Alfabe Alfabe
Bilgisi Bilgisi

Puan.2

Puan.2 Puan.3 Sozciik
Fonolojik Fonolojik  Bilgisi ve
Farkindalik Farkindahik Telaffuz

Puan.3
Sozciik
Bilgisi ve
Telaffuz

Puan.2
Yazma
Becerileri

Puan.3
Okuma
Becerileri
(toplam)

Puan.2
Okuma
Becerileri
(toplam)

Puan.3
Yazma
Becerileri

Puan. 1
Alfabe Bilgisi

Puan. 1
Fonolojik
Farkindalhik

Puan. 1
Sozciik Bilgisi ve
Telaffuz
Puan. 1
Okuma Becerileri
(toplam)

Puan. 1
Yazma Becerileri

*%
.857 805+

.958%* 879%*

954+

946%*

.948%* .930**

.904**

825%*

*%p<0.01
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Tablo 19 incelendiginde, “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi” nin alt testleri, alt boyutlar1 ve toplami birinci puanlayict igin
puanlayict gilivenirligi korelasyon degerlerinin, Alfabe Bilgisi .857, Fonolojik
Farkindalik .958, Sozciik Bilgisi ve Telaffuz .954, Okuma Becerileri (toplam) .948 ve
Yazma Becerileri .904’tiir. iki degerlendirmeci arasindaki iliskinin p<.01 diizeyinde

anlamli oldugu gortilmektedir.

Tablo 19 incelendiginde, “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi” alt testleri, alt boyutlar1 ve toplami ikinci puanlayic i¢in puanlayici
giivenirligi korelasyon degerlerinin, Alfabe Bilgisi .895, Fonolojik Farkindalik .879,
Sozciik Bilgisi ve Telaffuz .946, Okuma Becerileri (toplam) .930 ve Yazma Becerileri
.825°tir. Iki degerlendirmeci arasindaki iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu

goriilmektedir.

Tablo 19’da, testin alt testleri ve alt boyutlar1 uygulayict giivenirlik
katsayilarinin oldukga yiiksek ve birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir.
Buna gore, “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin

puanlayicilarin gilivenirligi acisindan da kararli bir yap1 gosterdigi sOylenebilir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Arastirma ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini degerlendirmek iizere gelistirilmis
olan “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin gegerlik
ve giivenirligini test etmek amaciyla 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Ankara’da

yapilmuigtir.

Arastirmada veri toplama araci olarak “Genel Bilgi Formu”, “61-72 Aylk
Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ve benzer dlcek gegerliligini
degerlendirmek amaciyla “Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi”

kullanilmaistir.

“61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin gecerligine
[liskin sonuclar:

Kapsam gecerliligi: “61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma
Testi” siirecinde Gazi Universitesi, Ankara Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi ve
Milli Egitim Bakanligina bagli ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenler;
Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Egitim Bilimleri ve Tiirk Dili alaninda
uzman olan on akademisyen ve egitimticinin goriisiine sunulmustur. Uzman gliriisii
sonuglarina gore madde yonergelerinin daha anlagilir olmast amaciyla gerekli

degisiklikler yapilmistir.

On uygulama: “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ne
iliskin madde analizi sonuglarina bakildiginda, giivenirlik katsayisinin testin tiimii i¢in
(KR-20 = 0.987) ve madde toplam korelasyonlarinin yeterli diizeyde oldugu
belirlenmistir. Madde analizi sonucunda, testteki maddelerin ¢ogunlugunun madde
toplam korelasyonu ve KR-20 degerinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Test gecerlik ve
giivenirlik c¢aligmasi igin belirlenen Orneklem grubunda uygulamaya hazir oldugu

kanaatine varilmstir.

Yapi gecerliligi: “61-72 Aylhik Cocuklar icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”

ne iligkin dogrulayici faktor analizi sonuglart incelendiginde;
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Okuma Becerileri alt testi (Ki-kare = 6848; Sd = 2333; Ki-kare / Sd = 2.935;
RMSEA = .064; GFI = .70; CFI = .98; IFI = .98) sonuglari elde edilmistir. Alt testte t
degerleri incelendiginde, maddelerin cogunun kritik deger olan 1.96’nin {lizerinde oldugu
buna bagli olarak standardize regresyon katsayilarinin ise .17 ile .98 arasinda degistigi
belirlenmistir. Buna gére, Okuma Becerileri alt testinin ortaya konulan tek boyutlu faktor
yapisinin dogrulandigi ve Okuma Becerileri alt testinde bulunan maddelerin tamaminin,

tek boyutlu faktor yapisini giivenilir bir sekilde temsil ettigi saptanmistir.

Yazma Becerileri alt testi uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 8749; Sd =43; Ki-kare
/ Sd = 203.465; RMSEA = .047; GFI = 097; CFI = . 94; IFI = .94) sonuglar elde
edilmistir. Alt testte t degerleri incelendiginde maddelerin ¢ogunun kritik deger olan
1.96’n1in tlizerinde oldugu, buna bagh olarak standardize regresyon katsayilarinin ise .11
ile .68 arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore, Yazma Becerileri alt testine iliskin
ortaya konulan tek boyutlu faktor yapisinin dogrulandig1 ve Yazma Becerileri alt testinde
bulunan maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktdr yapisini gilivenilir bir sekilde temsil

ettigi saptanmistir.

Benzer 6lcek gegerliligi icin “61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi” nin Alfabe Bilgisi, Fonolojik Farkindalik, S6zciik Bilgisi ve Telaffuz,
Okuma Becerileri (toplam) ve Yazma Becerileri’ne iliskin benzer olcek gecerliligi
korelasyon sonuglarina gore ve “Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi”nin Sozciik Bilgisi, Sayilar, Harfler & Sozciikler, Telaffuz Arastirmasi alt testleri,
bu alt testlere bagh ifade Edici Dil Becerileri, Alict Dil Becerileri, Say1 Becerileri, Harf
& Sozciik Becerileri alt testleri arasindaki iliskinin  p<0.01 ve p<0.05 diizeyinde

anlamli oldugu saptanmaistir.

“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin giivenirligine

iliskin sonuclar

“61-72 Ayhk Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ne iliskin

KR-20 giivenirlik ve madde toplam korelasyonu sonuglari incelendiginde;

“61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ne iliskin

KR-20 giivenirlik katsayisinin ve maddelerin ¢ogununlugunun madde toplam korelasyon
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katsayisinin yliksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. “61-72 Aylik
Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ni olusturan Okuma Becerileri
alt testtinde yer alan maddelerin tamaminin madde toplam korelasyon katsayisinin yeterli
giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Buna bagli olarak bu maddelerin
korelasyonlar1 hesaplandigindan hi¢bir maddenin testten ¢ikarilmadigi ve giivenirlik
istatistikleri sonucunda “61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma

Testi” nden Okuma Becerileri alt testinin toplamda 70 maddeden olustmustur.

Yazma Becerileri alt testine iliskin KR-20 giivenirlik katsayisinin .829 ve
maddelerin ¢ogununlugunun madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede
giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Yazma Becerileri alt testinde yer alan 71. ve
75. maddelerin varyansi “0” olarak hesaplandigindan ve buna bagh olarak bu maddelerin
korelasyonlar1 hesaplanamadigindan iki maddenin testten c¢ikarildigi, gilivenirlik

istatistikleri sonucunda Yazma Becerileri alt testin toplamda 11 maddeden olusmustur.

“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” alt testleri ve alt

boyutlar: arasindaki korelasyon degerlerine iliskin sonuglar

“61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ne iliskin i¢
korelasyon sonuglarina gére Okuma Becerileri ve Yazma Becerileri alt testleri, bu alt
testlere bagli Alfabe Bilgisi, Fonolojik Farkindalik ve Sozciik Bilgisi ve Telaffuz
arasindaki iligkin p<0.01 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Arastirmada alt
testlerin ve alt testlere bagli boyutlarin tamaminin ¢ocuklarin okuma ve yazma
becerilerini 6lgmede homojen bir yapiyr tamimladigi, Pearson korelasyon kat sayisinin
pozitif ve yiiksek olmasi nedeni ile maddelerin benzer becerileri 6rnekledigi ve testin i¢

tutarliliginin yliksek oldugu saptanmuistir.

“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” alt testleri ve alt

ve testin toplami igin test tekrar test giivenirligine iligkin sonug¢lar

Tablo 18 “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”
Alt Testler ve Alt Boyutlar igin test tekrar test korelasyon degerlerinin, Alfabe Bilgisi
911, Fonolojik farkindalik .857, Sozciik Bilgisi ve Telaffuz .748, Okuma Becerileri
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(toplam) .875, Yazma Becerileri .733 olarak belirlenmistir. iki test sonuglar1 arasindaki

iligkinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu saptanmaistir.

“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” alt testleri ve alt

ve testin toplami i¢in puanlayici giivenirligine iliskin sonug¢lar

“61-72 Aylik Cocuklar Icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” alt testleri
ve alt boyutlar1 birinci uygulayict i¢in puanlayici giivenirligi korelasyon degerlerinin,
Alfabe Bilgisi .857, Fonolojik Farkindalik .958, Sozciik Bilgisi ve Telaffuz .954, Okuma
Becerileri (toplam) .948 ve Yazma Becerileri .904 olarak belirlenmistir. Iki puanlayici
arasindaki iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir. Buna gore, “61-72
Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin puanlayici giivenirligi

acisindan kararli bir yap1 gosterdigi belirlenmistir.

“61-72 Aylik Cocuklar Igin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin alt
testleri ve alt boyutlar1 ikinci puanlayict igin puanlayict glivenirligi korelasyon
degerlerinin, Alfabe Bilgisi .895, Fonolojik Farkindalik .879, Sozciik Bilgisi ve Telaffuz
.946, Okuma Becerileri (toplam) .930 ve Yazma Becerileri .825 olarak belirlenmisti iki
puanlayici arasindaki iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir. Buna gore
“61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin puanlayici

giivenirligi agisindan kararl bir yap1 gosterdigi belirlenmistir.
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Oneriler

e Arastirma “61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”
nin Ankara Ornekleminde gecerlik ve gilivenirligi yapilmistir. Testin Tiirkiye

orneklemi tlizerinde norm ¢alismasi yapilabilir.

e “61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin sadece
61-72 ay arasindaki ¢ocuklar i¢in gecerlik-giivenirlik ¢aligmast yapilmistir. 36-60

ay arasindaki ¢ocuklar icin de gecerlik ve gilivenirlik caligsmasi yapilabilir.

e Bundan sonra yapilacak calismalar i¢in, Ankara ili disindaki farkli calisma

gruplar lizerinde Slgegin icsel tutarliligr gelistirilebilir ve gecerliligi sinanabilir.

e “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” okuma ve
yazma becerileri alanlarinda yapilacak yeni arastirmalarda veri toplama araci

olarak kullanilabilir.

e “61-72 Aylik Cocuklar icin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” okul
oncesi donemden ilkdgretim birinci sinifta okuma yazma becerilerini de igine

alacak sekilde gelistirilebilir.

e “61-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” nin nasil
etkili ve verimli yapilabilecegine yonelik 6rnek olusturacak bir egitim programi

gelistirilerek, deneysel ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

e (Cocuklarin erken okuma ve yazma becerileri ile cinsiyet, anne baba 6grenim
diizeyi, tutumlari, sosyo-ekonomik diizey vb. degiskenler arasindaki iligki

incelenebilir.

e Okul 6ncesi donemde, okuma ve yazma becerilerini degerlendirecek yeni 6lgme

araclarinin gelistirilmesinde temel olusturabilir.
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Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklara, anne babalara ve egitimcilere yonelik egitim
programlar1 uygulanarak, c¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerine etkisi

incelenebilir.

Cocuklarin okuma ve yazma becerilerinin gelisimi ile yaraticilik, psiko-motor,

sosyal ve duygusal gelisim vb. iligkisi incelenebilir.
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EK-1 GENEL BiLGi FORMU

GENEL BiLGi FORMU

2. Dogum Tarihi (Giin/Ay/Y1l): ....... [eeene. [eeeenen
3. Cinsiyeti: () 1. Kiz ( ) 2. Erkek

4. Dogum sirasi:
() 1. 1lk ¢ocuk ( ) 2. Ortanca veya ortancalardan biri ( ) 3. Son cocuk

5. Ailedeki cocuk sayisi: ( ) 1 cocuk () 2 ¢ocuk ( )3 ¢ocuk ()4 cocuk ve
fazlasi

6. Cocugunuz ne kadar siiredir bir okul 6ncesi kuruma devam ediyor?
()0-6ay ()7-12ay ()12-18ay () 19-24ay () iki yildan fazla
7. Anne-baba hayatta nmm? Anne Baba

() 1. Hayatta = = ieiiiiiiiiiiiie eeeeeeesscsssceens
()2.01dii. e eeeereereenena,

8. Anne-baba hayatta ise
( ) 1. Beraber yasiyor ( ) 2. Ayrildilar/bosandilar

9. Anne-babanin yasi Anne Baba

()1.29yasvealti = iiiiiiiiiiiiene eeeessccsesssenees
()2.30-39yas ieiiiieiieiie creeseeesecneenees
()3.40-49yas  riiiiiieiiii ereereecseeeeaens
()4.50yas velizeri 0 ciiiiiieiiiiiiene ceeessscsesscnnees

10. Ogrenim Durumu Anne Baba

() 1. Okur yazar degil = ciiiiiiiiiiiiiiine ciieericiiesienens
() 2.0Kkur yazar = ciiiiiieecieeicsse eesscsssssessennns
() 3.Tlkokul ve ortackul ~  ceiiiiiiiiieieeie eeeeeererenene
()4.Lise  iiiiiiieiiesessitee cesessscssessesees
() 5.0niversite e eereerenenene
() 6. Lisansiistii. = ciiiieiiiiieeiicsse sessccsesssccssens
1. Meslegi Anne Baba
JIL.Evhanimi 0 iiiiiiiiiiienne sicesssssssccssees
)2. Memur — iiiiiieeerccsesseess cesessccssssscsnes
)3.0SCE e e,
)4.Serbest = riiiiiiiiiiiieiee eeceessscsseseons
)

1
(
(
(
(
() S5.Diger......  riiiiiiiiisiiiene eeeessccsessscsens
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EK- 2. iZIN BELGESI

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midiirliigi
BOLUM : istatistik Bsliimii ,
SAYI : B.B.08.4. MEM.4.06.00.06-312/ ZCHC {.7012010
KONU  : Arastirma {zni
Elgin YAZICI
GAZI UNIVERSITESINE

(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

figi  :a) MEB Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiistiniin 29/12/2009 tarih ve 10827 sayili yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiksek Lisans ogrencisi Elgin YAZICI'nin
“Ankara ornekleminde anaokuluna devam eden 60/72 aylik ¢ocuklarin okuma-yazma
becerilerini degerlendirme 6l¢eginin (¢ocuk, anne-baba ve égretmen formu) gecerlik ve
giivenilirlik ¢ahismas: ” konulu tez ile ilgili ¢aligma yapma istegi Miuduirliigiimiizce uygun
goriilmiis ve arastirmanin yapilacagi {lce Milli Egitim Midiirlagiine bilgi verilmistir.

Mihiirlii anketler (6 sayfadan olugan) ekte gonderilmis olup, uygulama yapilacak
sayida ¢ogaltilmasi ve caligmanin bitiminde iki ornefinin (CD/disket) Miidiirliigtimiiz
Istatistik Boltimiine génderilmesini rica ederim.

EKLER

Anket (6 sayfa)

il Milli Egitim Mudirligi-Besevler Tel : 223 75 22----212 66 40-200
Istatistik Boltimii Fax: 2237522

istatistiki06@meb.gov.tr
Bilgi igin : Nermin CELENK



EK-3.

ARASTIRMA TESTI ILE ILGILI

177

61-72 AYLIK COCUKLAR ICIN OKUMA YAZMA BECERILERI

GORUSLERI ALINAN UZMANLARIN

LISTESI
SIRA
NO . .
UZMANLAR UNIVERSITE
1. Prof. Dr. Giilen BARAN Ankara Universitesi Ev Ekonomisi
Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Anabilim Dal1
2. Dog. Dr. Ali YAKICI Gazi Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat:
Bolimii
3. Yrd. Dog. Dr. Fatma TEZEL | Gazi Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiiltesi
SAHIN Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali
4, Ogr. Grv. Miinevver CAN Afyon Kocatepe Universitesi Egitim
YASAR Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dal1
5. Ogr. Grv. Gozde INAL Afyon Kocatepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali
6. Arastrma Grv. Ozgiin Afyon Kocatepe Universitesi Egitim
UYANIK Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dal1
7. | Egitimci Neriman ERDOGAN Ulubatl TIkogretim Okulu
Okul Oncesi Ogretmeni
8. Egitimci Ummiihan ERAT Sinanl {lkdgretim Okulu Siif Ogretmeni
9. Egitimci Yusuf SERCELI Sinanl Ilkdgretim Okulu Tiirkce Ogretmeni
10. Egitimci Mehtap ZAFRAK Sinanl {lkdgretim Okulu Siif Ogretmeni
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EK-4. 61-72 AYLIK COCUKLAR ICIN OKUMA YAZMA BECERILERI
ARASTIRMA TESTi GUVENIRLIK ANALIZiI SONUCLARI

61-72 Ayhk
Cocuklar icin Madde
Okuma Yazma Madde Cikarilinca
Becerilerini Diizeyinde
Madde Toplam ..
Arastirma Testi Korelas opnu Alfa Degeri .
Alt Testler ¥ I¢ Tutarhhk
Maddeler

Ml 0242385 0,985986

M2 0204874 0.986137

M3 0.393296 0,985840

M4 0.491500 0.985782

M5 0.452961 0.985842

Mé 0.475303 0.985816
5 M7 0,445057 0,985883
=
=
s M8 0,683408 0,985619
p M9 0.458409 0.985863
Z Z M10
g 2 0.523570 0.985804 985
2‘ 7
s Ml 0,469242 0,985870
5 < MI12
T 0,529878 0,985791
(>]
D
E MI3 0.543009 0.985784
=
& Mi4 0,604846 0,985710

MI5 0.618790 0.985677

Mi6 0.678336 0.985615

M17 0717788 0.985580

MIS8 0.715615 0.985577

M19 0,659980 0.985647

M20

0,590875 0,985715
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61-72 Aylik Cocuklar

icin Okuma Yazma Madde Madde
Becerilerini Arastirma Cikarilinca Diizevind
Testi Madde Toplam uzeyinde
Alt Testler Korelasyonu Alfa Degeri i¢ Tutarlilk
Maddeler
M2l 0,607988 0,985709
M22 0,659337 0,085647
M23 0,699952 0,985601
z M24 0,845410 0,985460
g
P M25 0,741401 0,985549
2
< M26 0,719027 0,985573
5 M27 0,730221 0,985560
D
=]
E M28 0,855743 0,985436
< M29 0,723466 0985572
=
Z M30
< 0,762837 0,985525 085
< M3l 0,860115 0,085453
=
=
2 M32 0,958773 0,985391
(%]
(5]
= M33 0,644551 0,985661
E
Z 3 M34 0,941966 0,985396
=
E
E M33 0,714359 0,085584
=
= M36 0,747191 0,985542
(=]
=
S M37 0,783951 0,985506
M38 0,777601 0,985509
M39 0.912470 0,085408
M40

0,878942 0,985424
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61-72 Ayhik Cocuklar

i¢cin Okuma Yazma Madde Madde
Becerilerini Arastirma Cikarilinca Diizevind
Testi Madde Toplam uzeymde
Alt Testler Korelasyonu Alfa Degeri i¢ Tutarhlik
Maddeler
Mal 1,000000 0.985351
M42 1,000000 0,985348
. M43 1,000000 0,985350
Z Mad 0,903289 0,985405
g
ot
= M43 0.859144 0.985437
=
5 5 M46 0,869606 0,985442
— =
% S
é = M47 0.872891 0.985425
Z M48 0,863389 0,985431
(%]
2
% M49 0.564620 0,985759
< M50 0,689080 0,985610
S 985
5 M1 0.696379 0.985601
St
(%]
(>]
& M52 0,974553 0,985372
xR
g
ER M53 1,000000 0,985300
S =
& M54 1,000000 0,985339
>
) M55 1,000000 0,985278
2
o M56 1,000000 0.985310
N
Q
2 M57 0.896905 0.985433
M58 0.856630 0.985461
M59 0.721371 0,985570
M60

0,796414 0,985488
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61-72 Aylik Cocuklar

i¢in Okuma Yazma Madde Madde
Becerilerini Arastirma Cikarilinca Diizevind
Testi Madde Toplam uzeyinde
Alt Testler Korelasyonu Alfa Degeri i¢ Tutarlilk
Maddeler
Mél 0.635480 0.985669
M62 0.932729 0.985391
5 M63 1,000000 0,985316
%)
=
§ M64 1,000000 0,985321
- N
< £ M6s 0,677113 0,985619
= )
£ 2
g5 M66 0.797034 0.985499
p é" M67 0.814918 0.985483
5 = M68
2z 0672715 0.985624
%] Q
<9 wn
= L 0957970 0,985380
g
Z M70 1,000000 0.985357
M72 0.154787 0,986008
5 M73 0,207454 0,986060 985
D
=
§ M74 0268402 0,985981
2 M76 0.188286 0.985935
2
Z M77 0.089813 0.985976
< M78 0,319848 0,985872
=
=
2 M79 0,359096 0,985889
(-]
[>]
2 M80 0226435 0.985981
g
3 M8l 0.341989 0.985916
M82 0336333 0.986017
M83

0,490056 0,985814






