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Bu calismanin amaci yabanci dil 6gretiminde sarki destekli kelime 6gretimi ve bu
yontemin Ogrencilerin akademik basarilarina katkilarini incelemektir. Yabanci dil
ogretiminde ge¢cmisten giiniimiize kadar c¢esitli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Her
yontem belirli zamanlarda ortaya ¢ikan ihtiyaclari karsilamak amaciyla meydana gelmistir.
Boylece her yontem sadece o donemde etkili olmustur. Ogretmen, ogrencilerin
ihtiyaglarma gore en iyi yontemi segmeli ve dersini ona gore uygulamalidir. Ogretmen
ogrenciye Oncelik vermeli, 6grencinin beklentilerine uygun bir yontem belirlemelidir.
[letisimsel yaklasim giiniimiizde yabanci dil 6gretiminde sik kullanilan bir yaklasimdir. Bu
yaklagimda gercek yasamda kullanilan otantik gorsel ve isitsel materyallerden
faydalanilmaktadir. Yabanci dil Ogretiminde otantik isitsel materyal olarak kullanilan
sarkinin kelime 6gretiminde onemli katkilari bulunmaktadir. Kelime 6gretiminde sarkinin
kullanilmast 6grencinin dinleme becerisini gelistirerek daha ¢abuk sozciik edinmesini
saglamaktadir. Ayrica sarki 6grencilerin motivasyonlarini arttirarak hedef dilin kiiltiiriinii
ogrenmelerine ve sozciikleri dogru bir sekilde telaffuz etmelerine yardimci olmaktadir.
Boylece sarki Ogrencilerin kelimeleri daha kolay hatirlamalarim1 saglayarak ve kelime
hazinelerini gelistirerek onlarin akademik basarilarin1 arttirmaktadir. Ankara Bati
Koleji’nde S.smiflara yapmis oldugum uygulama ve arastirmaci tarafindan hazirlanmig
olan anket sonrasinda, sarki dersinde &grencilerin motivasyonlarinin ve akademik
basarilarinin arttig1 goriilmistiir. Ayrica anketlerin sonucunda sarki dersinde 6grencilerin
kelimeleri daha kolay 6grendikleri, sarki dersini daha ¢ok sevdikleri ve daha ¢ok basarilt
olduklar1 goriilmiistiir. Ancak, ¢ogu 6grenci sinavdan iyi not aldig1 zaman daha ¢ok motive
oldugunu sdylemistir.



Bu olumsuz fikri degistirmek &gretmene diismektedir. Ogretmen &grencilerin
motivasyonunu ve basarisini arttirmak i¢in eglenceli ve ogrencilerin beklentilerine cevap
verebilecek bir sinif ortami yaratmalidir. Bunu da Ogrencilerin motivasyonlarini ve
katilimlarin1 arttiracak Ogrencilere sarki dinleterek yaptirmak miimkiindir. Tez 11
bolimden olusmaktadir. Tezde bdlim 1’de problem durumu, arastirmanin amaci,
arastirmanin Onemi, sayiltilar, simirliliklar, tanimlar ele alinmigtir. Bolim 2’de dil ve
konugma anlatilmistir. Boliim 3’te yabanci dil 6gretiminin gerekgeleri anlatilmistir. Bolim
4’te yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerden bahsedilmistir. Boliim 5’te yabanci
dil 6gretiminde sarkinin kullanimi ve 6gretimi anlatilmigtir. Blim 6°da zeka tiirlerinden
bahsedilmistir. Boliim 7°de sarki destekli kelime 6gretiminden bahsedilmistir. B6liim 8’de
ilgili aragtirmalar anlatilmistir. Boliim 9’dayontem anlatilmistir. Boliim 10°da bulgular ve
yorumdan bahsedilmistir. Boliim 11°de ve oOneriler anlatilmistir. Bu arastirmada deney ve
kontrol grubundan olusan 6n test-son test ¢aligmasi gerceklestirilmistir. Bu tezde deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi on test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunup bulunmadigina bakilmistir. Gruplarin denk olup olmadigini
belirlemek amaciyla uygulamalar oncesinde her iki gruptaki &grencilere kelime testi
uygulanmistir. Aragtirmada hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
oncesinde, sonrasinda ve kalicilik uygulanmasinda Fransizca kelime bilgisi 6l¢tilmiistiir.
Ogrencilerin kelime bilgilerine yonelik betimsel istatistikler hesaplanmistir. Sonuglar
tablolarda gosterilmistir.

Anahtar Kelimeler : Erken yasta yabanci dil 6gretimi, iletisimsel yontem, Fransizca

ogretimi, yabanci dil 6gretiminde sarki, kelime 6gretimi, yabanci dil

Fransizca
Sayfa Adedi 124
Danisman : Dog. Dr. Melek ALPAR
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THE EFFECTIVENESS OF SONGS IN VOCABURY TEACHING ON
SUCCESS OF CHILDREN LEARNING FRENCH AS A FOREIGN
LANGUAGE

(Master’s Thesis)
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GAZI UNIVERSITY
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ABSTRACT

The aim of this study is to observe the effects of songs on foreign-language teaching and
see how it influences the students’ academic success. From past to present, various
teaching methods have been used in foreign language teaching. Each method has
developed to meet the needs of that time, thus being effective only at that period. The
instructor should choose the most suitable method for the needs of learners and should base
the lesson on this method. The instructor should give priority to learners and adjust his/her
teaching strategies to fit their expectations. Communicative language teaching is an
approach which is commonly used in language teaching at present. In this approach,
authentic audio-visual materials are used from real-life situations. In foreign language
teaching, the songs as authentic audio materials are so crucial in vocabulary learning.
Song-based vocabulary teaching improves the learners’ listening skills and helps them
acquire words more quickly. Moreover, songs increase their motivation and enable them to
learn the culture of the target language and to pronounce the words correctly. Use of songs
also helps learners remember the words easily, and enlarges their vocabulary, thus leading
to academic success. On the study and survey that prepared by the researcher to the 5th
class students in Ankara Bati College, | observed that the motivation and academic
success of the students increased remarkably in the song lesson. It was also discovered that
they learned the words more easily, that they loved this lesson very much and were more
successful in it. However, most of the students said they were more motivated when they
got high marks in the test. It is completely the instructor’s task to change this negative
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thought. The instructor should create a fun atmosphere to increase their motivation and
achievement, and to meet their expectations. This could be done with the help of songs, by
encouraging them to listen and join the songs.The thesis includes eleven parts. The first
part covers the problem situation, the purpose of the study, its significance, assumptions,
limitations and definitions. The second part focuses on language and speaking. The third
part studies the necessities of the foreign-language teaching and the fourth, the materials
used at language teaching. The topic of the fifth part is the use of songs and vocabulary
teaching in language education. In the sixth part, the types of intelligence are mentioned.
Part seven studies the vocabulary teaching through songs. Part eight covers the related
studies and part nine deals with the techniques that have been used. In part ten, the findings
and comments are presented. In part eleven, the results and suggestions are given. In this
study, experimental and control groups were given a pretest and a posttest. Experimental
and control group students were compared for their pretest points at French vocabulary
knowledge. To make sure that they have equal knowledge they were given a vocabulary
test before the application. French-vocabulary knowledge of the students both in the
experimental and control groups was tested before, after and during the permanent stage.
Descriptive statistics on the vocabulary knowledge were calculated. The results were
shown in the table.

Key Words :Foreign language learning at early age, communicative approach,
French teaching, songs at foreign language teaching, vocabulary
teaching, French as a foreign language

Page Number :124

Supervisor : Assoc. Dog. Dr. Melek ALPAR
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmamizda Cocuklara Yabanci Dil Olarak Fransizca’ nin Ogretiminde Sarki Destekli

Kelime Ogretiminin Onemi ve Akademik Basariya Katkis1® ndan bahsedilecektir.

1.1. Problem Durumu

Dil, iletisimin bir tiiriidiir, s6zlii ve yazili semboller sistemine dayanir. Dil bir toplumun
kullandig1 kelimeleri ve bu kelimelerin birlestirilmesi, degistirilmesi gibi kurallari igerir.
Bagkalariyla konusmak, baskalarini dinlemek, okumak ve yazmak icin dile gereksinim
duyariz. Dilimiz ge¢mis olaylar1 ayrintilariyla anlatmamizi ve gelecekle ilgili plan
yapmamizi saglar. Dil, bilgileri bir kusaktan digerine aktarmamiza ve zengin bir kiiltiirel

miras olusturmamiza imkan tanir (Santrock, 2012, s.164).

Bir sesli isaretler sistemi olan dil, ayni toplulukta yasayan veya ayni milletten olan
insanlarin anlagabilmelerini saglayan en gelismis iletisim aracidir. Dilin kaynagi ¢ok
eskilere dayanir ve dilin kendinden dogma kurallari vardir. Dil, toplumun ortaklaga

meydana getirdigi ve kullandig1 canl bir varlik, sosyal bir kurumdur.

Insan, canhlar iginde diisiinen, duyan, anlayan, Ogrenen, iireten bir varliktir. Bu
niteliklerden dolay1, oteki canlilardan daha iistiindiir. Insan bir toplum iginde yasamak,
ihtiyaclarin1 karsilamak i¢in gevresindekilerle konusmak, anlagsmak mecburiyetindedir. Bu
mecburiyeti insanoglunu, duyup diislindiiklerini kendinden baskalarina da duyuracak bir
anlatim arac1 bulmaya itmistir. Boylelikle ilk basta ilkel, sonralar1 gittikce gelisen anlagsma

yollart bulunmustur.

Insanlarin, 6nceleri cesitli isaretlerle sagladiklar1 anlagsmalar daha sonra basit seslenmelere
ve Unlemlere donligsmiistiir. Bu tinlemler asama asama duygu, diisiince ve dileklerimizi

belirtebilecegimiz konusmaya ulagmistir.



Medeniyette gelisme hizlandik¢a anlatilacak olan kavramlar ¢ogalmis, kullanilan sesler
gitgide Ozel anlamlar kazanmis, kelimeler ortaya ¢ikmis ve ilkel bir konusma dili

olusmustur. insanlar arasinda anlasmayi saglayan en gelismis bildirim araci dildir.

Dil, dilbilimciler tarafindan, bir toplumu olusturan kisilerin diisiince ve duygularinin, 0
toplumda ses ve anlam bakimindan gegerli ortak 6geler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktarilmasini saglayan c¢ok yonli ve gelismis bir sistem aracit olarak
tanimlanmistir. Dilde, insan varliginin toplum i¢indeki binlerce yillik yasayisinin zaman
stizgecinden gegerek, billurlasmis anlam ve 6zii bulunabilir. Bu bakimdan, on binlerce
kelime ve sekilden kurulmus olan dil, yapt ve isleyisinin ayrintilarina dogru inildikge;
insan, toplum, millet ve kiiltiir varligina hitkmeden ¢ok yonlii ve derin anlamli bir sistem
olarak karsimiza cikar. Her dil, kendi kurallari i¢cinde yasayan ve gelisen canli bir varliktir.
Dil, insanin i¢ diinyasi ile dis diinyasini birbirine baglayan en 6nemli aragtir. Dil, kusaktan
kusaga aktarilabilen ve toplumun cesitli Ozelliklerini yansitan sosyal bir kurumdur.
Kiiltiirin koruyuculugunu ve tasiyiciligini yapan temel varlik, dildir. Dilin 6zellikleri
sunlardir: dogallik canlilik, ulusallik, sosyallik, seslilik, birlesme. Dil, canli bir aragtir;
insanlara, bireylere hizmet eder; fakat insanlarin keyfine bagli degildir. insanlar dili
istedikleri bigime sokamaz; ona degisik bir sekil veremez. Her birey dilin kurallarina

dikkat etmeye, onun dogasina uymaya, onun kanunlarina boyun egmeye mecburdur.

Dil kurallari, dilin kurulusunu, yapisinin bi¢gimini gosterir. Bu kurallar, bir milletin dil
zevkinin, dil anlayisinin, kendine 6zgii dil tutumunun, kendi dil diinyasinin, diisiincesinin

yarattig1 formiillerdir.

Hizla gelisen, yeniliklere yetisme ¢abasinda olan insan, sadece anadili ile yetinememekte,
yabanci diller de 6grenme ve edinme ihtiyaci duymaktadir. Bunun sebeplerinden biri
tilkeler arasindaki sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik alandaki yakinlagmalardir.
Sinirlarin kalktigi, giin gectikge kiiglilen diinyamizda, gecen yiizyilin basindan bugiine

yabanci dil 6gretimi toplumlar tarafindan artan bir 6nemle ele alinmaktadir.

Avrupa Birligine girme asamasina gelmis bir iilke olarak yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi,
egitim alaninda ciddiye alinmasi gereken bir konudur. Bilgiye ulasabilme, gelismeleri takip
etme, bilimsel arastirmalarimizi en iyi sekilde yapabilme, elde edilen bilgileri paylasabilme
ve her alanda uluslarla rahat iletisim kurabilmede artik bir degil birden fazla dilin
ogrenilmesi bir zorunluluk olmustur. Bu bakimdan yabanci dil egitimini destekleyip tesvik

etmekte yarar olacagi diistiniilmektedir.



Avrupa Konseyinde, kiigiik yaslardan baslayarak, giderek daha bagimsiz ve 6miir boyu dil
ogrenmeyi tesvik etmek, birden fazla yabanci dil, 6zellikle nadir dillerin 6grenimini
yayginlastirmak, kurumlar arasi degisim programlar ile farkli kiiltiirlerin birbirleri ile
kaynasmasini saglamak i¢in ¢alismalar yapilmaktadir (Giiven'den aktaran Canbulat,

Cayiroglu ve Isgéren, 2005).

Avrupa tlkelerinin hedefi de ¢ocuklarin anadilini ve ulusal-kiiltiirel kimliklerini miifredat
programlarina yansitmak ve onlara Avrupali bir profil vermektir. Boylece onlar1 ¢ok dilli
ve c¢ok Kkiiltirlii bir ortamin par¢asi yapmaktir. Bu nedenle, miifredat programlari,
ogrencilerin anadillerinin yani sira ikinci ve tiglincii dillerin egitim-6gretimini de igerir

bigimde olusturulmustur.

Cocuklarin yabanci bir dili 6grenmeleri ile ilgili olarak birgok bilim adami ve uzman goriis
bildirmislerdir. Ornegin Geng (2004, s.107) yabanci dil égretiminin yabanci bir iilkenin

dilinin dilbilgisini ve kurallarin1 6gretmekle sinirli tutulamayacagini ifade ediyor.

Ogrencinin yasadig1 diinyanin diginda, yeni bir diinyaya kap1 aralamasi, bu kap1 sayesinde
o diinyanin insanlarini, kiiltiirlerini taniyabilmesi, anlayabilmesi, kendi kiiltiiriiniin farkina
varmast ve olaylara, insanlara bakis acisini genisletmesi saglanmalidir. Bu sebeple kiiciik
yaslarda okul yagsami siirecinde bu amaglar dogrultusunda 6gretilen yabanci dil ¢ocuga
katki saglayabilir. Krashen’e (1973) gore ¢ocuklarin beyinlerindeki dil gelisimi iki yaginda
baslar ve bu gelisim ergenlik donemine kadar devam eder. Eger cocuk bu doénemde

yabanci dil 6grenmeye baslarsa yabanci dili ana dili gibi rahatlikla 6grenebilir.

Cocugun erken yaslarda yabanci dil 6grenme gerekliligini temellendirecek bir¢ok neden
vardir. Bunlarin basinda; yabanci dil 6grenme olgusunun c¢ocuk iizerinde diisiingiisel
gelisim olarak olumlu sonuglar vermesi ve ¢ocugun zihinsel gelisimini diizenlemesidir.
Erken yasta yabanci dil 6gretimi cocukta diisiinmeye yonelik kivraklik ve esnekligi,
dinleme yetisini ve hassasiyetini gelistirir. Ayn1 zamanda ana dilinde anlama kabiliyetini
gelistirir. Cocuga, insanlarla daha kolay iletisim kurma olanag: saglar. Yabanci dil olgusu,
cocugun zihnini diger kiiltiirlere agar ve cocuga diger {lilkelerdeki insanlari anlama ve

degerlendirmede yardimci olur (Ansin, 2006, s.9-10).

Bulug ¢agindan onceki bir donemde olusan bir bebegin beyni dillerin 6gretimine uygun
oldugu i¢in Penfield, Roberts ve Lenneberg gibi bazi arastirmacilara gére yabanci dillerin
ogretiminde kritik bir donem vardir. Bu arastirmacilara gore bir ¢ocuk yabanci bir dilin

egitim ve Ogretiminde 9 yasii gegmemelidir. Ciinkii ¢ocugun beyninin daha sonra dil



ogrenimine yatkinligir azalir. Yabanci dil egitim ve o6gretiminde 10 yasini gegmemek
gerekir ¢iinkii “ikinci bir dilin 6gretimine baglamak i¢in en iyi zaman beynin fizyolojisi ile
uyumlu oldugu 4 ve 10 yas arasinda olusur” (Bruer, 2002, s.171). Cocuklarda yabanc1 dil
egitim ve Ogretiminde zihinsel esnekligin yaninda c¢ocuklarin ses organlarinin da daha
esnek oldugunu ve bulug c¢agimi ge¢cmemek kosuluyla dilleri vurgusuz (aksansiz)
konusabildiklerini goriiyoruz. Cohen’in bahsettigi gibi ¢ocuklara yabanci dillerin egitimi
ve Ogretiminin nedenlerinden biri diger arkadaslarinin alay etmesinden korkma ya da
konusurken hata yapmak gibi engellerden yoksun olmalaridir. Ozellikle 3 ve 4 yas
arasindaki cocuklar yabanci dili bir oyun gibi algilarlar. Yabanci dili ana dili gibi

zorlanmadan Ogrenirler.

Cocuklara yabanci dillerin 6gretiminde c¢ocugun ilkokuldan o6nce yabanci bir dil ile
tanigmast artik aciktir. Yani daha sonra anaokulunda oyun, sarkilar, tekerlemeler
seklindeki oyunla ilgili etkinlikler araciligryla ¢ocuklar etkinlikleri kendi dillerindeki gibi
gerceklestirirler. Yabanci bir dilin 6gretimi anaokulundan itibaren egitimin sonuna kadar

ve yasam boyunca egitim sisteminde var olmalidir.

Cohen’e gore her kiigiik cocugun dile dogustan olaganiistii bir yetenegi vardir ve sdyle
ifade eder: “Cocuk olaganiistii bir dil yetenegine sahiptir, ¢linkii o her zaman aktiftir,
ogretiminde aktiftir, 6zellikle 2 ve 4 yas arasinda bu agiktir. Cocuk yaraticidir, kelimelerini
iiretir ve iki buguk ya da li¢ yasindayken hemen sistemi anlar ve onu kullanir. Ama ¢ocuk
yetiskin bir dile ulasincaya kadar kendi dilini ifade eden diisiinme ve davranma tarzina

sahip olur”.

Fransizcanin yabanci dil ve ikinci yabanci dil olarak ogretildigi smiflarda sarkilarin
kullanilmas1 egitsel agidan yeni bir uygulama degildir. “1960’11 yillarin basinda ve daha
yogun olarak 1980°li yillarda iletisimsel yaklagimin gercege dayali malzemelerin
kullanimina olanak tanimasiyla, yabanci dil derslerinde sarkilar yogun olarak kullanilmaya

baslanmistir.

Giiniimiizde de ¢ok ¢esitli teknolojik araglarin (internet, video, mp3, mp4, vb) var olusu ve
bunlarin yabanci dil siniflarinda da kullantminin artmasi, egitsel agidan ¢ok zengin bir
kaynak olusturan sarkilarin yaygmn bir sekilde kullanilmasma olanak tanimaktadir”

(Paradis ve Vercollier, 2010, s.1).

Ogrencilerin yabanc1 dil ve egitim diizeyi (ilk ve orta dgretim, iiniversite) hangi asamada

olursa olsun, yabanci dil siniflarinda kullanilan sarkilarin 6grencilere birgok agidan katki



saglayacagi diistiniilmektedir. Her ne kadar, smif ortaminda sarkilarin kullanilmasinin
oncelikli nedeni dgrencilerin yabanci dilde kelime dagarciginin gelistirilmesi, birtakim dil
bilgisel kavramlarin 6gretilmesi olsa da, smif iginde dinletilen sarkilar kimi Ogrencilere
miizik ve ritim agisindan, kimi Ogrencilere de sarkiyr seslendiren sanatginin sesi,
seslendirme bi¢imi, hayat hikayesi agisindan c¢esitli katkilar sunmaktadir. Yabanci dil
smiflarinda sarkilar, anlama (seslerin ayirt edilmesi, sarki sozlerinin yaziya dokiilmesi,
metni yeniden olusturma, sarki sOzlerinin siraya konmasi, vb) ve yazma becerileri
(s6zdizimini c¢alistirma, nazim olusturma, metnin bir parcasini yeniden olusturma,

yorumlama, vb.) ile ilgili etkinlikleri bir araya getiren 6nemli ders malzemelerinden biridir.

Kelime, dili anlamada gerekli bir elementtir (Lopez, 2014, s.48). Karatay (2007, s.142)
kelimeleri diisiinsel veya simgesel olan varlik ve kavramlarin ses veya yazi olarak karsilig
seklinde tamimlar. Ozbay ve Melanlioglu' ndan aktaran Giiney ve Aytan, (2014) ise ifade
edilmek istenen diisiincelerin, tavirlarin ve davraniglarin gostergesi olarak tanimlar.
Tanimlardan anlasilacag: lizere kelime anlama ve anlatma becerilerinin gergeklestiricisi;
sorun ¢Ozme, elestirme, liriin ortaya koyma, Ogrenme ve Ogretme gibi iist zihinsel

becerilerin treticisidir.

Kelime sayis1 ve onlar1 kullanabilme becerisi, anlamay1 dogrudan etkiler. Baumann (2009)
anlama ve kelime becerisi arasinda pozitif yondeki giiclii iliskiye dikkat ¢eker. Anlamanin
kazanimi akademik basaridir. Antonacci ve O’Callaghan (2012, s.83) ve Lieury (1995),
(Giines’den aktaran: Giiney ve Aytan, 2014) calismalarinda okul basarist ile ¢cok kelime
bilme arasinda dogrudan iliski oldugunu, ¢ok kelime bilen 0Ogrencilerin zihinsel

becerilerinin ve okul basarilarinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Okuma aligkanligi anlamayi gelistirir ve kelime hazinesini gelistirir. Anderson Nagy
(1992) ve Stahl (1998), okumay1 sdzciik hazinesinin gelismesinde tek basina onemli bir
giic olarak gormektedir. Anderson ve arkadaslari (1988)’da okuma-kelime sayisi ve
akademik basar1 arasindaki pozitif yonde giiglii iliskiyi nicel olarak gostermektedir.
Arastirma sonuglarima gore yilda 6 milyon kelime civarinda okuyan 6grenciler testlerde
%095’in lizerinde basarili olurken, 600.000 kelime civarinda okuyan Ogrenciler %45

civarinda basarilidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci yabanci dil 6gretiminde sark: destekli kelime 6gretimi ve bu

yontemin 6grencilerin akademik basarilarina katkilarini incelemektir.
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Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevap aranacaktir.

o Sarki destekli kelime Ogretimine gore hazirlanmis dersi alan deney ve geleneksel
Ogretim yaklagimina gore hazirlanmig dersi alan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Sarki destekli kelime Ogretimine gore hazirlanmis dersi alan deney ve geleneksel
Ogretim yaklagimina gore hazirlanmis dersi alan kontrol gruplarinin kendi i¢inde; 6n
test-son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Sarki destekli kelime 6gretimine gore hazirlanmig dersi alan deney grubu 6grencileri
ile geleneksel 6gretim yaklasimina gore hazirlanmis dersi alan kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasi goriisme formu sonucu goriisleri nelerdir?

¢ Son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Kalicilik puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Sarki destekli kelime Ogretimine gore hazirlanmis dersi alan deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tegos (2009) yabanci dil siniflarinda sarki kullaniminin sagladigi katkilari su goriislerle
destekler: Sarkilar, yabanci bir dili 6grenmek i¢in miikemmel araglardir. Sarki sozlerini
dinlemek ve Ogrenmek, Ogrencinin kelime dagarcigini ve telaffuzunu gelistirmesine
yardimeci olur. Ayni zamanda, 6grencinin yabanci dildeki dil bilgisel yapilarin dogru
seklini 6grenmesini saglar. Sarkilar, hedef dilin kiiltiiriiyle bir bag olusturur. Sarkilarin

bellek gelistirici (fr.mnémotechnique) bir rolii de bulunmaktadir.

Ogrencilerin kelime hazinesi ve okul basarilar1 arasinda dogrudan bir iliski vardir. Cok
kelime bilen 6grencilerin zihinsel becerileri ve okul basarilar1 yiiksektir. Bu yiizden kelime
ogretimi 6nem tagimaktadir. Daha yogun olarak 1980’li yillarda iletisimsel yaklagimin
gergege dayali malzemelerin kullanimina olanak tanimasiyla, yabanci dil derslerinde
sarkilar yogun olarak kullanilmaya baglanmistir. Bu sayede yabanci dil egitiminde
sarkilarin kullanilmas1 6grencinin kelime dagarcigin1 ve telaffuzunu gelistirmesine
yardimel olmasi, 6grenciye yabanci dili zevkli bir sekilde 6grenme imkani saglamasi,
hedef dilin kiiltiiriinii 6grenmesi ve yabanci dile ait 6zel bir takim s6zdizimsel yapilarin

edinimini saglamasi bakimindan énem tagimaktadir.

Sarki destekli kelime Ogretimi Ogrencinin dil bagarisina olumlu yonde katki

saglayacagindan bu ¢alisma 6nem tasimaktadir.
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1.4. Sayiltilar

Aragtirmact her iki grubun uygulamalarinda objektif olacaktir.

1.5. Siirhliklar

e Arastirma, 2017-2018 egitim O6gretim yilinda Ankara ‘da Bat1 Koleji’nde 6grenim
goren 5.sinif 6grencileri ile sinirlidir.

e Sarki destekli kelime 6gretimi ile ilgili hazirlanan konularla sinirhdir.

e Fransizca kelime bilgi testinden ve gorlisme formundan elde edilecek verilerle

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Sarki destekli kelime ogretimi: Iletisimsel yaklasimin gercege dayali malzemelerinden biri

olan sarkinin yabanci dil derslerinde kelime 6gretiminde kullanilmasidir.
Deney grubu: Sarki destekli kelime 6gretiminin uygulanacagi grup toplulugudur.

Geleneksel yontem: Ogretmen merkezli, 6grencinin aktif olmadig:; ¢eviri odakli ve gramer

ogretimine dayali bir 6gretim metodudur.
Kelime: Isim. Anlamli ses veya ses birligi, soz, sozciik.

Iletisimsel yaklasim: iletisimsel yaklasim, sadece simf ici aktiviteleri agik¢a tanimlanmis
bir yontem degil (Richards ve Rodgers, 2001, s.172), aksine kendinden sonra dogan tiim
yontemleri de igine alabilecek kadar giiclii ve genis bir akim olarak nitelendirilebilir. Bu
yaklagimda 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaglar1 oldukca 6nem tasimaktadir ve amag dil sadece
simif ortaminda kalmamakta ve smif disinda da yapilabilecek aktivitelerle de
iligkilendirilmektedir. Bu yaklasimda 6grenenler her seyden once (bilgiyle) doldurulmasi
gereken “bos bir kap” degil, kendi ihtiyaglarmi ifade edebilen ve yonlendirebilen
bireylerdir (Roche, 2005, s.25).

Avrupa Ortak Basvuru Metni: Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Avrupa iilkelerinde
dil 6gretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki
caligmalar1 yonlendirmek icin ortak bir gerceve sunmayir amaglamaktadir. Yabanci dil
ogrenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu dilde
etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir

sekilde aciklamaktadir. Bu aciklamalar ayni zamanda dillerin kurulmus oldugu kiiltiir



baglamini da kapsamaktadir. Bagvuru metni ayn1 zamanda yabanci dil Ogrenenlerin
gerceklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin her asamasinda ve yasam boyu Ogrenme

temeliyle Olciilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir.

Coklu zekd kurami: Coklu zeka kuraminin kurucusu Gardner, insan beyninin modiiler bir
yapiya sahip oldugunu ve beyinde dilsel, sayisal, gorsel, mimiksel ve diger sembol
sistemleri kullanilarak ayri psikolojik islemler ger¢eklestigini savunmaktadir. Arastirmalar
gostermektedir ki, farkli sembol formlar1 beynin farkli boliimlerine hizmet etmektedir.
Gardner ‘a gore zeka, problemleri ¢ozme kapasitesi olarak bir veya daha fazla kiiltiirel
yapida degeri olan bir iirlin ortaya ¢ikarmaktadir. Bu {iriin o toplumda zeka olarak sayilan
Olgiitlere uygun olarak c¢esitlenir. Gardner’in bu tanimlamasi, problem ¢dzme becerisinin
dikkate alindig1 zekad tanimlamalarina uygundur. Gardner’a gore, bireyler ayni diisiiniis
tazina sahip degildir ve egitim, eger farkliliklari ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere en etkili
sekilde hizmet etmelidir. Gardner, ¢oklu zeka kuraminin temelinde, biyolojik ve kiiltiirel
boyutlarin yer aldigin1 savunmaktadir. Coklu zeka kurami biligsel bilim, gelisimsel
psikoloji ve ndrobilimden yararlanarak her bireyin zekad diizeyinin otonom giigler ya da
yetenekler tarafindan olustugunu ve 8 zeka giiciinlin var oldugunu savunmaktadir. Bu 8
zeka giicii soyledir: Dil bilimsel Zeka, Mantik-Matematiksel Zeka, Uzamsal Zeka, Miizikal
Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Sosyal Zeka, Ozedoniik Zeka, Dogal Zeka.

Miizikal-Ritmik Zekd: Duygularin aktariminda miizigi bir arag olarak kullanan insanlari
hatirlatmaktadir. Bu bireylerde ritim, melodi, perde duyarliligi vardir. Enstriiman ¢alma,

sOylenen sarkinin benzerini bulma gibi yetenekleri kapsar. (Talu,1999,s.164-166).



BOLUM IlI

DIiL VE KONUSMA

2.1. Dilin Tanim ve Ozellikleri

Dil bir iletisim aracidir. Insanin bu diinyadaki yerini belirleyen, yasamini sekillendiren
biyllii bir varliktir. Aksan'dan aktaran:Giilsiin,2010 dil ile ilgili sunlart séyler: "Dil bir
anda dilistinemeyecegimiz kadar cok yonlii, degisik acilardan bakinca baska baska
nitelikleri beliren, kimi sinirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O, gerek
insan, gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri diigiiniilemeyecek olan bilim, sanat,

teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur."

Ergin’den aktaran Giilsiin(2010)dili s6yle tanimlamaktadir: Dil insanlar arasinda anlagsmay1
saglayan dogal bir vasita; kendine has kurallar1 i¢inde yasayip gelisen canlt bir varlik;
milleti bir arada tutan, koruyan ve milletin ortak mali olan sosyal bir kurum; temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli bir anlagmalar sistemi ve seslerle 6riilmiis muazzam

bir yapidir.

Dil, duygularimizi, disiincelerimizi ve isteklerimizi bagkalarina aktarmamizi saglayan
gelismis bir sistemdir. Insanlar arasinda anlagmayi saglayan dogal bir vasitadir. Dil

kendine 6zgi kurallari olan bir varliktir.

Aksan’dan aktaran Giilsiin (2010)’ iin belirttigi {izere dilin dzellikleri sunlardir: Insanlar
arasinda anlagsmay1 saglar. Dogal bir vasitadir. Kendine 6zgli kurallar1 vardir. Stirekli
degisim ve gelisim iginde olan canli bir varliktir. Milleti bir arada tutar, onun varligini
koruyup devamini saglar. Milletin ortak malidir. Sosyal bir kurumdur. Temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmistir. Gizli bir anlagsmalar sistemidir. Seslerden oriilmiistiir.
Bu 6zellikler ayrintili olarak sdyle incelenebilir.

Dil insanlar arasinda anlasmav saglar




Aksan’dan aktaran Giilsiin(2010) bu konuyla ilgili sdyle bir agiklama yapmistir:
Insanlar,cesitli sekillerde birbirleriyle iletisim kurarlar. Jestlerle, mimiklerle, bayrakla
diidiikle, dansla, miizikle, trafik isaretleriyle haberlesmek miimkiindiir. Bu tiir anlasmalar1
saglayan dili Fransizca'da "Langage"kelimesi ile karsilamislardir. Burada konu ettigimiz
bogumlanmus, belli bir sekil verilerek anlam yiliklenmis seslere dayanan dildir ki Fransizlar
bunu "langue"terimiyle karsilamaktadirlar. Bugiin duygularimizi, diistincelerimizi,
korkularimizi, beklentilerimizi, umutlarimizi, acilarimizi, sikintilarimizi dil sayesinde
insanlara aktarabilmekte; dil sayesinde birbirimizi anlayip sorunlarimizi ¢oziim
iiretebilmekte; insan oldugumuzun farkina varip sadece bizden dnceki toplumlarla degil

bizden sonrakilerle de ¢elikten bir koprii kurabilmekteyiz .

Dil dogal bir vasitadir

Yeryiiziinde ii¢ binden fazla dilin kendine ait bir mantig1 vardir. Her millet duygu ve
diisiince diinyasin1 iginde bulundugu cografyanin etkisiyle ortaklasa bir zihniyetle
olusturmustur. Kendiliginden olusan bu yapiya yapilan bir miidithale ona zarar verebilir.
Dilin kendi gelisimini engellemek ve dilin diizenini bozmak gibi davranislar dile zarar
verir. Disaridan yapilacak bir miidahale yine dilin isleyisine ters olmamalidir. Yapilacak
olan miidahale de dilin dogal gelisimini engelleyen durumlarin kaldirilmasi amaciyla
olmalidir. Tiirk Dil Kurumu'nun yabanci kelimelerin dilimizin gelismesinin engellenmesini

ortadan kaldirmak i¢in yaptig1 ¢alismalar buna 6rnektir.

Dilin kendine 6zgii kurallar1 vardir

Her dilin kendine 6zgii kurallar vardir. Her dilin yapis1 farklidir. Ornegin, Tiirkge'de ekler
belli bir siraya gore siralanir.Bunu "kok+yapim ekitc¢ekim eki"seklinde ifade edebiliriz.
Ciimlenin asil unsuru olan yiiklem Tiirk¢e'de sonda bulunur. Tiirk¢e'deki 6zne-tiimlec-
yiklem siralamasina karsilik Hint-Avrupa dillerinde 6zne-yiliklem-tiimleg siralamasi

vardir.

Dil siirekli degisim ve gelisim icinde olan canli varliktir

Dil,siirekli bir degisim ve gelisim igerisindedir.Ornegin, Tiirk¢e'nin daha &nceki yiizyila ait
verileriyle bugiinkii metinler karsilastirildiginda ortaya ¢ikan farkliliklar dilin canli ve
dinamik bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Bu farkliliklar ses, sekil bilgisi gibi
farkliliklardir.

Milleti bir arada tutar,onun varligini koruyup devamini saglar
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Aksan’dan aktaran Giilsiin(2010) bu konuyu soyle agiklamaktadir: Dil insanlarin bir arada
yagamalarini saglar.Ayn1 dili konusan insanlar bir araya gelerek bir topluluk
olustururlar.Daha sonra bu topluluklar toplumu,toplumlar da milleti olustururlar.Bir
milletin ortak hafizas1 olan dil ,onun varliginin garantisidir.Bir milleti milleti millet

yapan,onun devamini saglayan en 6nemli varlik dildir.

Milletin ortak malidir

Dil bir milletin ortaklasa olusturdugu bir varliktir. Bir dilde o milletin sahip oldugu

ozellikler goriiliir. Dil, bir milletin ortak malidir.

Sosval bir kurumdur

Insan sosyal bir varliktir.insanlar baslangigtan beri hep birlikte miicadele etmislerdir.
Dil,birlikte yasayist miimkiin kilmistir.Ayrica is boliimiiniin yapilmasini saglamistir..Bir
milletin diinya goriislint, kiltirini  ve felsefesini o milletin dili araciligiyla

anlayabiliriz.Dil bir milletin kiiltiiriinii yansitir.

Temeli bilinmeyen zamanlarda atilmistir

Ilk sdylenen s6z nedir?ilk ortaya c¢ikan dil hangisidir?Bu sorularin cevabini

bilmiyoruz.Dillerin dogusuyla ilgili ileri siirlilen birgok varsayim bulunmaktadir.

Gizli bir anlasmalar sistemidir

Dil ,gizli bir anlagmalar sistemidir.Bir Fransiz'in nesneleri adlandirisi ile bir Tiirk'liinki

farkli oldugundan bu iki milletin anlagma arac1 olan dilleri de birbirleri i¢in gizlidir.

Seslerden oralmistiir

Dil,seslerle oriilmiistiir.Bu sesler,anlam bakimindan her dilde farkli sekilde yer
alir.Dil,insan1 insan yapan Ozelliklerin basinda gelir.Dili olmayan bir insan toplulugunu
diisinmek miimkiin degildir.Béyle bir topluluk varligini siirdiiremez. Ciinkii insan, dili
kullanma yetisine, konusma ozelligine sahip tek varliktir. Duygularimizi, diisiincelerimizi,
gecmisimizi, gelecegimizi,yasadiklarimizi ve hayallerimizi bagkalarma aktarabilmemizi
saglayan dildir. Dil bir toplumun sahip oldugu en 6nemli milli bir varhiktir. Bir toplum
kiiltiir degerlerini kusaktan kusaga dil araciligiyla aktarir Diline sahip ¢cikmayan ve gerekli
degeri vermeyen bir toplum tarih sayfasindan silinir. Boyle bir toplumun ge¢cmisi ve

gelecegi olamaz.
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Birbirimizle,ailemizle ,toplumla ve diger toplumlarla iletisimi saglayan dilimize gereken
onemi vermeliyiz.Dilin bir milleti millet olma 6zelliklerini kazandirdigini unutmamaliyiz.
Dilin milli bir kiiltir 68esi oldugunu,kiiltliriimiizii yansittiginin 6nemini her zaman
aklimizdan ¢ikarmamaliyiz. Ayrica dilin bir milletin sahip oldugu en biiyiik hazine
oldugunun bilincinde olmaliyiz.Dilin 6nemini kavramali ve dilimize sahip
cikmaliy1z.Clinkii dile gereken 6nemi vermeyen bir milletin yagamasi ,ge¢cmisine sahip

cikmasi ve gelecekte hayatta kalmasi miimkiin degildir.

2.2. Dil Gelisimi

Dil, insan yasaminda ¢ok biiylik 6neme sahiptir. Dilin 6grenilmesi belli bir yapiya gore
olmaktadir. Dil, insanin birgok gereksinimini kargilamaktadir. Bu gereksinimleri

Demirsar’dan aktaran Yapict (2004) soyle siralamaktadir:

Istekleri bildirme,

Emretme ve bagkalarinin davraniglarini kontrol altina alma,
Karsiliklr iligki kurma,

Kendini anlatma ve tanitma,

Cevreyi,olup biteni 6grenme ve bilgi edinme,

Hayal kurma,

Digerlerine bilgi verme,

© N o o B~ w DN PE

Goriisler ileri siirme ve kendini ispatlama (Yapici, 2004, s.2-3).

Konugma dili bu gereksinimleri karsilamaktadir. Dil gelisiminin asamalarini birey ne
zaman kazanmaktadir sorusuna cevap olarak bircok aragtirmaci farkli goriis ileri
stirmiistiir.Okuturlar (1966)’’dilin en hizli gelistigi donem olarak 0-3 yas arasim1 > belirtir
(s.6). Hildebrand (1981) “’dogumdan 6 yasina kadar hizli bir dil gelisimi oldugunu ve
konugma,dinleme,anlama,okuma,yazma ile ilgili biitiin dil gelisim kademelerinin bu yaslar

arasinda yer aldigin1’ ’ileri stirmektedir (S.6).

Dilin bireysel olarak kazamlmasiyla ilgili olarak izbul’dan aktaran Yapici (2004) “dilin
bireysel diizeyde kazanilmasi, dil 6grenim olanaklarinin belli bir iist yas sinir1 ile
kisitlanmaktadir. Gerek anadilin gerekse ikinci ya da tiglincii bir dilin kazanilmasi, ergenlik

oncesi doneme paralel bir ¢izgi izlemektedir’” goriisiinii ileri siirmiistiir (S.6).

Yapici (2004, s.6)’’benzer dillerde yapilan arastirmalarin sonuglari, dilin 6grenilmesi ve dil

gelisimi konusunda bireysel ve ¢evresel farkliliklara ragmen c¢ocuklarin ayni asamalardan
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gectiklerini, ortak Ozellikler sergilediklerini gdstermektedir’” seklinde bir goris ileri
stirmektedir. Cocuklarin dil kazanmasi iki asamada ger¢eklesmektedir. Bunlar: konusma
oncesi donem ve gercek konusma donemidir. Sahin’den aktaran Yapicit bu konuyu su

sekilde agiklamaktadir:

Konugma 6ncesi donem, ¢cocugun diinyaya gelisinden, ilk kelimeleri sdylemeye basladigi
zamana kadar sliren donemdir. Bu donem kendi icerisinde bazi alt basamaklara
ayrilmaktadir. Bu donem boyunca, ¢ocuklarin seslendirmeyi 6grendikleri ve konusmaya
hazirlandiklar1 kabul edilmektedir. Konusma 6ncesi dénem, genel olarak 0-1 yas olarak
kabul edilebilir (Yapici, 2004, s.6).

Konugma oncesi donem farklilasmis aglamalar, agulama, cagildama, tamamlanmamis
taklit, taklit ya da yansilama gibi asamalardan olugmaktadir. Ger¢ek konusma donemini
Yapici “gramerin 0grenildigi bu dénemin, ¢ocugun ilk kelimeyi sdyledigi zaman basladigi
kabul edilmekle beraber, baslama zamani ile ilgili goriisler ve yapilan goézlemlerin

sonuglari farkliliklar géstermektedir’” seklinde agiklamaktadir (Yapici, 2004, s.8).

Gergek konusma donemi, tek kelimelik konusma asamasi, iki kelimelik konusma asamasi
ya da telgraf tipi konusma, gramere uygun konusma asamasi olarak ii¢ asamadan

olusmaktadir.

Biraz once ilk olarak bahsettigimiz konusma oOncesi donemin sonra ikinci olarak

bahsettigimiz ger¢cek konusma doneminin asamalarini detayli olarak sdyle inceleyebiliriz.

2.2.1. Konusma Oncesi Dénem

Bu dénem 0 ile 1 yas arasindaki ¢ocugun ¢ikardigi seslerle konusmaya bagladigi donemi

kapsar.

2.2.2. Farkhlasms Aglamalar

Bebegin dogduktan sonraki donemde aclik, yorgunluk, lisiime, sanc1 gibi durumlart degisik
aglamalarla gosterdigi goriilmektedir. Bebegin insanin ¢ikarabildigi biitiin sesleri
cikarabildigi ileri siiriilmektedir.6 ile 8.haftanin sonuna kadar devam eden bu devrede
2.haftadan sonra bebegin insan seslerini dinledigi ve 4 haftalik olunca ses ¢ikarildiginda
sustugu belirtilmistir. Ayrica 4.haftadan sonra bebegin aglamalarinin siddetinin degistigi

goriilmektedir ve aglamalar bir iletisim arac1 olmaya baglamaktadir.
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2.2.3. Agulama

Bebek 6 haftalik olunca basit sesler ¢ikarir. Bu sesler bebek mutlu, rahat ve memnun
oldugunda ¢ikardig1 seslerdir.4. ve 5.aya kadar devam eden bu devrede, bebegin insan
sesine kars1 duyarli oldugu goriilmektedir. Reilly ve Lewis,(1973)’ten aktaran Yapict bu
donemi’’ Piaget’ye gbre 1. ve 4.aylar arasinda, bebegin seslere karsi tepkileri daha segici
olmaya baglar. Piaget, bebegin bu tepkilerine birincil dairesel hareketler demektedir’’

seklinde agiklamaktadir (Yapici, 2004, s.7).

2.2.4. Cagildama

Babildama olarak da adlandirilan bu asamanin bebek 3-4 aylikken basladigi ileri
stiriilmektedir. Bebeklerin genellikle memnun olduklarinda ve yalniz kaldiklarinda
babildadiklar1 goriilmektedir. Papalia ve Olds (1982); Jersild (1979); Reilly ve Lewis
(1983)’ten aktaran Yapict (2004) bu donemi “Piaget, ikincil dairesel tepkiler adin1 verdigi
ve 4.ve 8.aylar arasinda kabul ettigi bu devrede, bebegin ses ¢ikarmis olmak igin ses
cikarmadigini, sesler iirettigini ve kendisine ilging gelen durumun devamini saglayacak

sekilde tekrarladigini belirtmektedir’” seklinde agiklamaktadir (S.7).

2.2.5. Tamamlanmams Taklit

Yaklasik 6.ille 12.ay arasindaki bu donemde, bebegin ¢ikardigi sesler arasinda uzun
araliklar olmadig1 ve bebegin ¢ikardig: sesleri uzunca bir siire kullandig1 goriilmektedir.
Bebek 6 aylik olmadan once, her iki tarafinda calinan zil sesini fark eder. Dostca
konugsmayr ve ofkeli konusmayi aymrabilir. Bebek 6 aylik olduktan sonra bebegin
kullandig1 seslerin c¢esitliligi artar. Bebegin 7.aylik olusundan itibaren daha c¢ok {insiiz

kullandig1 goriilmektedir.

2.2.6. Taklit Ya da Yansilama

Bebegin 8-9. ve 10.aylarda, insanlarin ¢ikardigi sesleri, anlamasa bile taklit ettigi
gozlenmistir. Bu devrede bebek, adi soylendiginde ve bebege basit sdzel uyaricilar
kullanildiginda tepki gosterdigi goriilmektedir. Jersild (1979); Reilly ve Lewis (1983);
Papalia ve Olds (1982)’tan aktaran Yapici bu dénemle ilgili sunlar1 soylemektedir:

Piaget, bebegin 8.ve 12.aylar arasinda, arag-amag iligkisinin ve hedefe yonelmenin
goriildigli  bircok faaliyete giristigini ve c¢evre lizerinde etkiler yaratacak araglari

kullandigin1 belirtmektedir. Ayrica, bebek, nesnelerin devamliligi gergeginin farkina
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varmistir ve bu nedenle goziiniin 6niinden uzaklagsan nesnenin veya kisilerin pesinden

gitmek ister (Yapici, 2004, s.8).

Bebek, ilk yilda nasil dinleyecegini 6grenmektedir.

2.3. Ger¢cek Konusma Donemi

Tek kelimelik konusmalarin, iki kelimelik konusmalarin ve gramere uygun konusmalarin

goriildiigli donemdir.

2.3.1. Tek Kelimelik Konusma Asamasi

Cocugun ilk kelimesini konugsmasindan sonra 10.ille 20. aylar arasinda goriilen ve
genellikle bir yil devam eden tek kelimelik konusma asamasi baglamaktadir. Tek kelimelik
cliimle asamasindaki ¢ocuklarin ilk kullandiklar1 kelimeler, fonetik agidan incelendiginde
bunlarin ayn1 fonemlerden olustugu goriilmektedir. Cocuklarin kullandiklar1 baz1 kelimeler
kendi uydurduklar1 kelimelerdir. Bu donemin sonuna dogru kelime hazinesi artmaktadir.
Jersild (1979) ‘den aktaran Yapici (2004) bu konuyla ilgili olarak “12 aylik bebegin kelime
hazinesi 3,15 aylik ¢ocugun kelime hazinesi 19,18 aylik ¢ocugun kelime hazinesi 22

kelimeden olusmaktadir’” demistir (s.10).

2.3.2. iki Kelimelik Konusma Asamasi Ya da Telgraf Tipi Konusma

Iki kelimelik konusma asamast ile ilgili arastirma sonuglar1, bu donemin baslangiciyla ilgili
farkli gortsler belirtmektedir. Bazi arastirmacilar bu asamanin 21. ve 22. aydan sonra
basladigini, bazi arastirmacilar da 18. veya 15.ayda basladigini ileri siirmektedir. Bu
farklilik ¢ocuklardaki bireysel farliliklardan kaynaklanmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin hala tek
kelimelik konugmaya devam etmeleri de sonuglari etkilemektedir. Moskowitz (1978)’den
aktaran Yapict bu donemdeki cocugun dil gelisimi ile ilgili soyle bir agiklama

yapmaktadir:

Iki kelimelik konusmaya gegen gocuk, &nce isim ve fiilden meydana gelen, basit ciimleler
kurmaktadir. Buna telgraf tipi konusma denilmektedir. Bu tiir climleler iki kelime
arasindaki iliskiyi gosteren; yani fiillerdeki zaman takilari, isimlerdeki ¢ogul ekleri ile

edatlar ve baglaglar gibi fonksiyonel kelimelere ihtiyag¢ duyarlar (Yapici, 2004, s.12).

Yavuzer (1984)’den aktaran Yapici (2004) “°2 yasindaki ¢ocugun kelime hazinesi ortalama
olarak 272 kelimedir’” oldugunu belirtmistir (s.12).
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Dale (1976); Papalia ve Olds (1982)’dan aktaran Yapici (2004) ’Piaget’ye gore, ¢ocugun
dili bu donemde egosantrik bir 6zellik gostermektedir. Egosantrik konusmada, konusan
cocugun mesajini, dinleyenin bilgi ile ilgili ihtiyacina gore diizenleyemedigini ve bu yonde

bir girisimde bulunamamaktadir’” olarak agiklamistir (s.13).

2.3.3. Gramere Uygun Konusma Asamasi

Iki yasindan itibaren, ¢ocuklarin kurdugu ciimlelerin icinde ¢ok sayida gramer kurali
bulunmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin konusmalarinin anlasilmasi 4 yasina dogru artmakta ve 4
yasindaki bir c¢ocugun konusmalarinin anlasilmasi yiizde yiize ulagmaktadir.3 ve 4
yasindaki ¢ocugun kullandigi gramer yetiskinlerin kullandigi gramerden farklidir. Bu
yastaki ¢ocugun bozuk bir gramerle kurulan ciimleyi duydugunda, o ciimleyi diizeltip
kurala uygun hale getirdigi goriilmektedir4 ve 5 yasindaki bir ¢ocuk temel gramer
kurallarina uygun konusmaktadir.5 ve 6 yasinda olan bir ¢ocuk, gramer yapisina uygun 6
ile 8 kelimeden olusan ciimleler kurabilmektedir. Bu yastaki ¢ocugun kelime hazinesi
2000-2500 civarinda olmaktadir. Okul dncesi donemde olan bir cocugun en ¢ok kullandig:
kelime anne kelimesi olup devaminda ev ve aile ile ilgili kelimeler en ¢ok kullandig
kelimeler arasinda yer almaktadir. Cocuk okula baslamadan 6nce yeterince pasif kelime
hazinesine sahiptir. Bu donemdeki ¢cocuk kendisine okunan hikdye ve masallar1 anlayabilir.
Ayrica ¢ocuk basit kelimeler arasindaki benzerlikleri ve farklilar1 anlayabilir. Gogiis’ten
aktaran Yapici (2004)”’ 6 yasindaki Amerikali ¢ocugun pasif kelime hazinesi 14.700, aktif
kelime hazinesi 2600°diir.5 yasindaki Fransiz ¢ocugun aktif kelime hazinesi 1954’tiir”’
olarak agiklamistir.(s.15).8 yasinda olan bir ¢cocugun konusmasinda telaffuz ve ciimle
yapist kurallara uygundur. Bu yastaki ¢ocuk dilbilgisi kurallarina bakilmadan ciimle kurma
yoniinden konusma dili yiiz de 90 oraninda gelismistir. Boylece normal olan bir ¢ocuk tiim

bu agamalar1 gegerek dil gelisimini tamamlamaktadir (Yapici, 2004, 5.6-15).
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BOLUM 11

YABANCI DiL OGRETIMININ GEREKCELERI

3.1. Yabanc1 Dil Ogretiminin Gerekliligi

Yabanci dil bilmek teknolojinin ve bilimin ilerlemesiyle giliniimiizde ¢ok 6nemli hale
gelmistir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminin gerekliligi gittikge artmistir. Bu konuyla

ilgili olarak Celebi sOyle bir aciklama yapmistir:

Teknolojik gelismenin, degismenin kiiltiirel degisimin daha ilerisinde oldugu 21. yiizyilda
yabanci dil bilmenin, O0grenmenin Onemi tartisitlamaz. Cagin teknolojisini, bilimini
ogrenmek, anlamak, sahiplenmek ve iiretmek zorunda olan, Avrupa Birligi liyesi olma
hedefinde ve yolundaki Tiirkiye’de bu durum diger iilkelerden daha da ciddiyetle ele
alimmasi gereken bir konudur. Artik bir yabanci dilin yeterli olmadigi giiniimiizde,
entelektiiel bir mesleklesmeye dogru gidildigi goriilmekte olup, bilgisayar ve yabanci dil
bilmek caga yetismek, onu yakalayabilmek i¢in olmazsa olmaz kosuttur (Celebi, 2006,
5.286).

Bugiin hizla gelisen ve degisen diinyamizda diger uluslarla iletisim saglamak zorundayiz.
Diger iilkelerle her alanda bilgi aligverisi yapabilmek, ekonomik iliskilerimizi
yiiriitebilmek ve kendi diislincelerimizi ifade edebilmek i¢in en az bir yabanci dili bilmek
zorundayiz. Kiiresellesmenin geregi olarak cagi yakalamak, ¢agdas olabilmek, diger
iilkelerle teknolojik, ekonomik ve kiiltiirel agidan iletisim saglayabilmek icin yabanci dil
Ogretiminin 1yi egitilmis ve alaninda yeterli bilgisi olan 6gretmenlerle ylriitilmesi

gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminin kiiresellesmeye dayandigi fikrinin ileri siirtilmesiyle ilgili olarak

Tezcan’dan aktaran Celebi (2006) sunlar1 sdylemistir:
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Yabancit dille Ogretimi savunanlarin  bir kismi, bu tir Ogretimin gerekliligini
“kiiresellesme” olgusuna dayandirmaktadir. Ekonomik igerikli bir kavram olarak ortaya

¢ikan kiiresellesme, “gliniimiizii karakterize eden, giderek yayginlasan bir stirectir” (5.287).

21.Yiizyilin degisim riizgarina ayak uyduramamanin ¢ag dis1 kalamaya neden olacagi

goriisiiyle ilgili olarak Kazgan’dan aktaran Celebi (2006) sunlar1 ifade etmistir:

Bu siire¢ icerisinde diinya capinda bir riizgar esmekte, biiyiilk devletlerden kiiciik
adaciklara, her biiyiikliikteki ve renkteki tilkeden sirketlere, kurumlara, ailelere kadar gerek
topluluklar gerekse bireyler esen degisim riizgarina ayak uydurmak ve kendilerini 21.
yiizyilla hazirlayabilmek igin haril haril c¢alismaktadir. Bu degisim riizgarina ayak
uyduramamanin ¢agdist kalmaya mahkum edecegini 6ne siiren aydinlar, ¢agi yakalamanin
bir yolunun da yabanci dille 6gretimle miimkiin olabilecegini iddia etmektedirler (Celebi,

2006, 5.287).

Bugiin i¢inde yasadigimiz cag, bilgi ¢agidir. Bireyler ve toplumlar bilgiye ulagsmak icin
caba sarf etmektedirler. Kiiresellesmenin etkisiyle giderek kiigiilen diinyamizda farkli
toplumlarla iletisim kurmak ¢ok 6nemlidir. Giinlimiizde iletisim gorsel, yazili basin ve
bilgisayarlar yardimiyla gerceklesmektedir. Bu kiiresel iletisim yabanci dille
saglanmaktadir. Ulkemizde de isadamlari, yoneticiler gibi her kesimde calisan insanlarin
yabanci dil 6grenmeyi talep ettigi goriilmektedir. Bu talebi karsilayabilmek i¢in yabanci dil
ogretiminde iyi egitim almis 6gretmenlere ihtiyag vardir. Bir yabanci dili bilmek, o dildeki
dilbilgisi yapilarin1 ve sozciikleri bilmenin yani sira, o dili konusanlarla o dilde sozli ve
yazili iletisim kurabilmektir. Bagka bir deyisle, bir dili bilmek dil bilgisel yetiye sahip
olmak degildir. Bireyin hangi ortamlarda hangi yapilar1 ve sézciikleri kullanacagini bilmek
demek olan iletisimsel yetiye sahip olmasi gerekmektedir. Bunu kazanirken de bireyin o

dilin kiiltiirii ve edebiyat1 hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

Iginde yasadigimiz bilim ¢aginda yabanci dil bilmek, ¢agin gereklerini yakalamamizi
saglayacaktir. Teknolojik gelismelerin takip edilmesi, ticari ve ekonomik iligkilerin
gelistirilmesi yabanci dil aracilifiyla gergeklestirilmektedir. Bilim, teknik, haberlesme ve
egitim alaninda olsun siyasi, ekonomik, ticari ve diplomatik iligkilerin yiiriitiilmesinde
olsun hemen hemen her alandaki gelisim bir yabanci dille saglanan iletisim sayesinde
olmaktadir. Ayrica Avrupa Birligi’'ne girmek yolunda ilerlemek ve cagin gerisinde
kalamamak ic¢in yabanci dil o6gretimi gereklidir. Gorsel ve yazili basindaki bilgileri
edinmek diger iilkelerle haberlesmek, bilgi aligverisinde bulunmak ve iletisimi saglamak
yabanci dille gergeklesmektedir. Yabanci dil bilmenin saglayacagi pek cok faydayi bu
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sekilde ifade ettik. Bu gorlisten hareketle ¢agi yakalamak, diinyada her alandaki
gelismeleri takip etmek ve diger iilkelerle iletisimi saglamak i¢in iyi yetistirilmis yabanci
dil 6gretmenlerine ihtiyac biiyiiktiir. Bu ihtiya¢ devlet politikas1 olarak giderilmelidir.
Yabanci dil 6gretimi giliniimiiz kosullarina uygun olarak devlet okullarinda, 6zel okullarda
ve universitelerde gerceklestirilmelidir. Mevcut 6gretmenlere de hizmet ici egitimle bu
kosul yerine getirilmelidir. Ayrica 6gretmenlik meslegi daha istenir hale getirilmelidir.
Yabanci dil egitimi ¢agin gereklerine uygun olarak yapilmalidir. Yabanci dil egitimi sozli
anlama ve anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilmalidir. Yabanci dil
programlar1 O0grencilerin iletisim becerilerini ve dort dil becerisini gelistirecek sekilde

olmalidir.

Yabanci dil 6gretimiyle ilgili yapilmasi gerekenleri de Celebi (2006) soyle siralamistir:
Dilin yasanilarak 6grenilen bir beceri oldugu unutulmamali ve izlenceler bu ilkeye gore
hazirlanmalidir. Olusturulan 6grenme yasantilari yasama ve 6grenci 6zelliklerine uygun
olarak hazirlanmalidir. Dil 6grenmenin iki yonii oldugu (anlama ve anlatim) unutulmamali
ve bu becerilere derslerde yeterince yer verilmeli, “programin yetismesi gerekir” kaygisi
tasinmamalidir. Ogrenciyi Ogretilen dilde daha fazla mesgul etmek igin okul dist
etkinliklere yer verilmeli. Ders izlenceleri hazirlanirken mutlaka uyaran sayisini fazla
tutmaya, pekistirecleri artirmaya Ozen gosterilmeli. Amaca uygun Olgme araglari
hazirlamali, 6zellikle dil 6gretiminde test yoluyla 6lgme teknigine sik basvurulmamalidir.
Dil ogreticilerinin derse girmeden 6nce mutlaka ve mutlaka planli olarak gitmesi
gerekmektedir (Celebi, 2006, s.305).

Yabanci dil 6gretimiyle ilgili yapilmasi gerekenler yabanci dil 6gretmenleri tarafindan
planli ve titizlikle gergeklestirilmelidir. Yabanci dil 6gretimiyle ilgili yapilmasi gerekenler
konusunda giiniimiiz ihtiya¢larin1 karsilayacak ve diinyadaki yabanci dil egitimi alanindaki

gelismelerden geri kalinmayacak sekilde yapilmalidir.

3.2. Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi

Erken yasta yabanci dil egitim ve dgretimi konusu son yillarda giderek 6nem kazanan bir
konudur. One siiriilen karsit tezlere ragmen kiiciik yasta baslayan yabanci dil egitim ve
Ogretiminin ¢ocugun genel gelisimini olumlu yonde etkilemekte oldugu artik kesinlik

kazanmistir (Akdogan, 2004, 5.97).

Diinyadaki siyasal, ekonomik, sosyal, kiiltiirel gelismeler, cok dilliligin ve ¢ok

kiiltiirliliigiin benimsenmesine yol agmistir. Bu durum, erken yasta yabanci dil 6gretimine
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baslanmasini gerekli hale getirmistir (Aslan, t.y., s.1). Ulkemizde de erken yasta yabanci

dil 6gretimi ilkokul ikinci siniftan itibaren yapilmaya baslamistir.

Cocugun erken yasta yabanci dil 6grenmesini gerekli kilacak bir¢ok neden neden vardir.
Bunlarin basinda ¢ocugun diisiinsel gelisimini olumlu etkilemesi ve ¢ocugun zihinsel
gelisimini diizenlemesidir. Erken yasta yabanci dil 6gretimi, ¢ocukta kivrak ve esnek
diisiinebilmeyi, dinleme yetisini ve hassasiyetini gelistirir. Cocugun anadilinde anlama
kabiliyetini gelistirir. Cocuga daha iyi iletisim kurma olanagi saglar. Dogru yapilandirilmig
yabanct dil 6gretimi, ¢ocugun zihinsel gelisimine olumlu katki saglamakta, ¢ocugun
ufkunu, bakis agisin1 ve diinya goriisiinii zenginlestirmektedir. Ayrica ¢ocugun kisilik ve
kimlik gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Yabanci dil, cocuga yabanciyr oldugu gibi
kabullenme yetisi kazandirmaktadir. Ayn1 zamanda yabanci dil, ¢ocugun zihnini farkli
kiiltiirlere acar ve ¢ocuga farkl iilkelerdeki insanlari degerlendirmesinde yardimci olur.
Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin yabanci dilde bazi konulari yetiskinlerden daha etkin
ogrendiklerini, 6grenme aligkanliklart nedeniyle yaparak veya yasayarak 6grenmeye yatkin
olduklarimi gostermektedir. Ayrica yapilan aragtirmalar ¢ocuklarin gosterdigi bu gelisim
ozelliklerinden dolay1 yetiskinlerden daha kolay 6grendiklerini ortaya koymaktadir. Cocuk
gelisimine fizyolojik agidan bakildiginda ¢ocuk diinyaya geldikten sonra ergenlik ¢caginin
bitimine kadar 6grenme konusunda 6nemli asamalar gecirmektedir. Ergenlik ¢agina kadar
cocuklarda dogal, sezgisel, gorsel, taklide dayali bir yabanci dil &grenme

gergeklesmektedir.

Rachel Cohen, L'Ecole Active Bilingue'de yoneticiligi esnasinda muhatap oldugu yabanci
ailelerin ¢ocuklarmin ne kadar kii¢iik yasta miikkemmellige yakin yabanci dil konustuklarim
gozlemlemistir. Uc yasindan kiiciik ¢ocuklarin ii¢ ay gibi kisa bir siirede kusursuz bir
vurguyla Fransizca konustuklarini belirtmektedir. Bu durum iki dillilik ve ¢ok dillilik
konusuna girmektedir. Yani dili tamamen dogal ortamda veya anadilini edindigi siire¢lerin
aynisini igeren ortamlarda 6grenmek s6z konusudur. Cohen, 7 yasindan sonra gocuklarin
yavasladigini, vurgulari kullanmakta zorlandiklarini,11 yasindakilerin yil sonunda hala
aksanlarmin yerlesmemis oldugunu ve dil 6gretiminde zorlandiklarini bildirmektedir. Bu
da gosteriyor ki ¢ocuk kiiciik yasta (okul dncesi yasta) zihinsel esnekliginden ve duyussal
organlarinin uyarlanabilirliginden dolay1 daha dogal ve kolay 6grenmektedir (Ansin, 2006,
s.10). Boylece ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde kritik bir donem oldugu anlagilmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde kritik donemin 2 yas ve 10 yas oldugu goriiliir. Arastirmacilara

gore eger cocuk bu silire boyunca konusmayir Ogrenmezse, yetiskin oldugunda asla
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konusmay1 bilemeyecek (Alpar, 2010, s.175).Yabanci dil 6gretimi i¢in en uygun dénem 4
yas ve 7 yas arasindadir. Cocuk yabanci dilde iletisime girmeli daha sonra ana dilde
iletisime gegmelidir. Sonug olarak yabanci dil 6gretmenleri ¢cocugun ana okulunda yabanci
dille tanismasini istemektedir. Ancak durum bdyle degildir. Yabanci dille ilk tanisma
ilkokulda olmaktadir. Ciinkii bu yasta ses organlariin daha esnek oldugunu ve ¢ocuklarin
cok hizli 6grenme kapasitesine sahip oldugunu unutmamaliyiz. Bu yasta cocugu dogal bir
O0grenme durumuna koyuyoruz. Yani ona oyunlar ve sarkilar araciligiyla ana dilini
o0grenme kosularinin aynisini sagliyoruz. Cocuga ihtiyaci oldugu seyi daha iyi olarak

veriyoruz (Alpar, 2010, s.176).

3.3. Ulkemizde Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi

Ulkemizde erken yasta yabanci dil dgretimi, Cumhuriyet'in kurulmasindan sonra 1950'li
yillara kadar 06zel yabanci okullarda yiiriitiilmiistiir.1956 yilinda oOnce Galatasaray
Lisesinde bazi dersler yabanci dilde verilmistir.1970'li yillardan baslayarak ilkokul besinci
siiftan itibaren yabanci dil egitimi Anadolu Liseleri ve Ankara Koleji gibi 6zel okullar
acilarak yapilmaya baslanmistir. Yabanci dil olarak ingilizce, Almanca, Fransizca ve imam
Hatip Liselerinde Arapca verilirken bu durum Ingilizce lehine dénmiis, giiniimiizde artik
yabanci dilde 6gretim yapan okullarin cogunda Ingilizce egitimi verilmektedir. Erken yasta
yabanci dil egitimi, 1997-1998 yilinda yapilan egitim reformuyla zorunlu egitimin sekiz

yila ¢ikmasiyla uygulamaya konmustur (Aslan, t.y., s.7).

Bu reforma gore ilkokulda 6grenciler 4. sinif ile ortaokulda 8.sinif arasinda, lisede 9.sinif
ile 11.smif arasinda Fransizca'yr yabanci dil olarak gérmiislerdir. Bu reforma gore ilkokul
4. siiftaki ve S.smiftaki 6grenciler 3 saat zorunlu yabanci dil,2 saat segmeli yabanci dil
dersi almistir. Ortaokul 6.sin1f ve 8.sinifta 4 saat zorunlu yabanci dil,2 saat segmeli yabanci
dil dersi almistir (Alpar, 2010, s.177). Ulkemizde 2012 yilindan itibaren 4+4+4 sistemine
gecilmis, zorunlu egitim 12 yila cikarilmistir. Yabanct dil devlet okullarinda ilkokul
2.smifta Ingilizce 2 saat zorunlu olarak verilmeye baslanmistir. ilkokulda yabanci dil
olarak Ingilizce zorunlu yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Fransizca 2 saatlik se¢meli
yabanci dil olarak ortaokulda ve lisede verilmektedir. Ancak Fransizca 6gretimi bir¢cok
devlet okulunda istenen seviyede yapilmamaktadir. Bu nedenle bir¢ok devlet okulunda
Fransizcamin se¢gmeli yabanci dil olarak secilmesi i¢in Ogrencileri ve velileri tesvik
etmeliyiz. Aslinda Fransizca 6gretimi anaokulundan itibaren ¢ocugun egitiminin sonuna

kadar devlet okullarinda verilmeye baglanirsa, daha iyi sonuglar elde edebilecegiz.
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Omnegin, Tevfik Fikret okullarinda ve Tevfik Fikret Anaokulunda Fransizca 6gretimi ¢ok
iyl sonuglara varacak sekilde yapilmaktadir. Yabanci dil Ogretiminde ¢ocugun artik
ilkokuldan 6nce yabanci dilde iletisim kurmasi kesin hale gelmistir. Yani anaokulunda
cocuk, oyunlar, sarkilar, tekerlemeler araciligiyla kendi dilinde bir etkinligi yapar gibi
etkinlikleri yapar. Beynin esnekligi ve ses organlarinin uyum saglamasi ¢ocuk kiiciikken
cok daha verimlidir. Bu nedenle ¢ocugun egitimi ve 6gretimi miimkiin oldugu kadar erken

yasta baglamalidir (Alpar, 2010, s.178).
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BOLUM IV

YABANCI DIiL OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

4.1. Yabanc1 Dil Ogretim Yontemleri

Bu boliimde iletisimsel yaklasimi daha iyi anlayabilmek i¢in, gecmisten giiniimiize gelen

yabanci dil 6gretim yontemlerine yakindan bakmanin daha faydali olacagini diisiiniiyoruz.

4.1.1. Geleneksel Yontem (Dilbilgisi-Ceviri Yontemi)

Geleneksel yontemin yabanci dil Ogretiminde var olan en eski yontem oldugunu
sOyleyebiliriz ¢iinkii Latince ve Yunancanin Ogretiminde kullanilmistir. Orta Cagdan
giinlimiize kadar yaygin bi¢cimde uygulanan bir yontemdir. Geleneksel yontem eski
olmasina ragmen, Fransizca’ nin yabanci dil olarak Ogretildigi bazi okullarda ve

tiniversitelerde hala kullanilmaktadir (Y1ldiz, B.G., 2016, s.11).
Dilbilgisi ¢eviri yonteminin belirgin dzellikleri sunlardir:

Bu yontem daha ¢ok yazili dile, edebiyata ve dilbilgisine 6nem vermektedir. Amag edebi
metinleri okutmak, onlar1 ana dile gevirtmek, dilbilgisi ve kelime 6gretmektir. Ogretmen
dilbilgisi kurallarin1 gosterir ve bu tekrarlayici kurallara gore dgrenenler basit climleler
yapar. Ogrenenler tam olarak 6zgiir degildir ve ciimlelere bagimli kalirlar. Ogrenenler
metni ana dile cevirir ve kelimelerin anlamini ezberleyerek Ogrenirler. Bu yontem

metinlerin ¢evirisine ve kelime 6gretimine énem verir (Yildiz, B.G., 2016, s.11).

Dilbilgisi  kurallarindan yararlanilarak yabanci dil o6gretimi yapilmaya caligilir.
Bicimbilgisi, sozdizimi kurallar1 tizerinde durulur. Sesbilime yeterince énem verilmez. Bu
nedenle bu yontemle 6grenilen yabanci dilin telaffuzu saglikli yapilamaz. Bu durumu bu
yontemde, okuma ve yazmanin temel noktalari olusturmasina karsin konusma ya da
dinlemenin hemen hi¢ 6nem tasimayan uygulamalar olusuyla da aciklayabiliriz. Bu
yontem giinliik yasamda iletisim kurmaya 6nem vermedigi i¢in dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik ders materyali olarak sarki bu yontemde kullanilmamaktadir.
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Ogretim sirasinda anadil ve yabanci dil birlikte kullanilir. Sozciiklerin anlami listeler
halinde wverilir, iki dil birbiriyle karsilastirilir. Temel sozvarligina dikkat edilmez.
Sozciiklerin se¢imi kullanilan metinlerle sinirlanmistir. Ceviride dogruluk ve kesinlik en
cok aranilan iki Ozelliktir, 6grenenlerden g¢eviri uygulamasinda {ist diizeylere gelmeleri
istenir. Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken tiimevarim yéntemi uygulanir. Ogrenenlerin ana dili

dersin dilidir.

Bu y6ntem yabanci dilde iletisim kurmak isteyenler i¢in faydali degildir. Edebi metinler
sayesinde Ogrenenler kelime Ogrenirler ama hedef dili kullananlarla iletisim
kuramamaktadirlar. Ogrenenler daha ¢ok okuma ve yazma yonlerini gelistirmektedirler
ama dinlediklerini anlayamamakta, giinliik dili konusamamaktadirlar. Telaffuz konusunda

yetersiz kalmaktadirlar.

Bu yontemin olumsuz 6zelliklerinden biri, 6gretmenin dersleri i¢in iirettigi bir materyale
ihtiyac1 yoktur. Ogretmen edebiyat konusuna ve dilbilgisel konuya gére metinler bulur. Bu
metinleri secerken metinlerin zorluguna dikkat etmez. Ogrenenlerin ihtiyacin1 dikkate

almaz.

Ogretmen bilgisiyle ve otoritesiyle smifa hakimdir. Sorular sorar ve Ogrenenlerin
yanhslarini diizeltir. Ogrenenlerin seviyesini dikkate almaz. Eger 6grenenler anlatilanlar:
anlamazlarsa, 6gretmen her seyi ana dilde agiklar. Bu yontemin bir baska zayif noktasi
sacma climlelerin kullanilmasidir. Bu ciimlelerin hi¢bir anlam1 yoktur, ayrica bu ciimleler
dilbilgisel agidan ve sozciiklerin seviyesi agisindan higbir seviyeye uygun degildir. Bu
yiizden bu ciimleler dil gelisimine izin vermemektedir. Ogretmenin buldugu metinler ve
ders materyalleri 6grenenlerin ihtiyacim1 dikkate almamaktadir. Bu materyallerin giinliik
yasamla alakast yoktur. Bu yiizden Ogrenenler, gilinlik yasamda sorunlarla

kargilagmaktadir ve 6grendiklerini uygulayamamaktadir (Yildiz, B.G., 2016, s.12).

Sonug olarak, geleneksel yontem yabanci dil 6gretiminde gergekten verimli degildir ¢linkii
Ogrenen sorulara cevap vermek i¢in yapay ciimleler kurmaktadir. Bazen kendisinin bile
anlayamadigi ciimleler kurmaktadir. Ogrenen giinliik yasamda ciimleler kurmakta

zorlanmaktadir (Yildiz, B.G., 2016, s.13).

4.1.2. Direkt Yontem

Bu yontem on dokuzuncu ylizyilin sonundan yirminci yiizyilin basina kadar kullanilmistir.

Ogrenilen dil ile yasam arasinda dogrudan bir baglanti kuruldugundan bu ydnteme
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diizvarim yontemi ya da dolaysiz yontem de denmistir. Bu yontemde anadili kullanilmaz.
Geleneksel yonteme tepki olarak dogmustur. Bu yilizden sinifta ¢evirinin ve ana dilin
kullanimini reddeder. Ders anlatimi hedef dilde yapilir. Bu yontemi uluslararasi diizeyde
yayginlastirmak i¢in 1898yilinda Viyana'da bir toplant1 yapilmistir.1990 yilinda Leipzig'de
yapilan kongrede ise dil Ogretimi konusunda asagida Dbelirtilen ilkelere uyulmasi

kararlastirilmistir:

Ogretilen dil smif icinde etkin bigimde kullanilmalidir. Cagdas ders kitaplar1 okutulmalidir.
Ulke kiiltiiriine agirlik verilmelidir. Dilbilgisi kurallar1 tiimevarim yoluyla 6gretilmelidir.
Cagdas edebi eserler okutulmalidir. Yazili alistirmalar yapilmali, ev 6devlerine ¢ok yer
verilmelidir. Bu yontemde dilbilgisi kapali bir sekilde sunulmaktadir. Dilbilgisi kurallari
tiimevarim yontemiyle dgretilir. Ogrenenler sozlii ifadeye énem verdikleri igin telaffuz

onemli bir yer tutar. Bu yontemin 6zellikleri sunlardir:

Yildiz (2016)'in belirttigi tizere "6gretmen, her zaman derse diyaloglar kullanarak baslar.
Sozclik Ogretimi resimlerle ya da jest ve mimiklerle yapilir. Dilbilgisi timevarim
yontemiyle dgretilir. Ogretmen yabanci dilde kendini iyi ifade etmek zorundadir. Okuma

uygulamasi, dilbilgisini gelistirmek i¢in yapilmaz, zevk almak igin yapilir" (s.14).

Direkt yontemde dort temel beceri; dinleme, konusma, yazma ve okumaya 6nem verilir.
Ancak ilk alti1 hafta i¢inde kitap kullanilmaz. Daha ¢ok sinifta ve ¢evrede bulunan seyler
ogretilir. Bu yontemde sozciik oOgretiminde diyaloglar, resimler, jest ve mimikler

kullanilmasina ragmen sarki kullanilmamaktadir.

Direkt yontem 1950 yillarindan sonra tiim diinyada yayginlasmis oldukg¢a basarili bir
yontemdir. Yildiz (2016)'in belirttigi iizere "ancak bu yOntemin basaris1 68retmenin
yetenegine baghdir. Eger 6gretmen akici bir sekilde konusamazsa, dgrenciler kendilerini
sozlii ifade etmede basarili olamazlar. Bu bakimdan, 6gretilen dili konusan yabanci bir

ogretmeni bulmak her zaman kolay degildir" (s.14).

4.1.3. Dilsel-Isitsel Yontem

Bu yontem Ikinci Diinya Savasi sirasinda Amerika'da yabanci dil dgrenme ihtiyacina
karsilik gelistirilmistir. Bu yontem dinleme-anlamaya ve konugmaya diger becerilerden
daha ¢ok &nem verir. Amerikalilar, Tkinci Diinya Savasi'ndan sonra askeri iis kurduklari
iilkelerin dillerini 6grenme geregi duymus, bu nedenle de isitsel-dilsel ydntemi

uygulanmaya baslamiglardir. Yontemin ordudaki uygulamasi basarili olunca, isitsel-dilsel
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yontem 1952 yilinda orta dereceli okullarda da benimsenmistir. Bu yontemde davranisct
psikoloji yaklagiminin ve yapisalct dilbilimin etkileri goriiliir. Bu yontemi belirleyen

ilkeleri sOyle agiklayabiliriz:

Konusma, yazmadan daha onemlidir, insan 6nce konugmayi, sonra yazmayi1 6grenir. Bu
nedenle dil 6gretiminde su sira izlenmelidir: dinledigini anlama, konusma, okudugunu
anlama, yazma. Skinner'in Edimsel Kosullandirma kuramina gore taklit ve ezber, tiimce
kaliplarinin sik sik tekrarlanmasi, yabanci dil 6gretiminde oldukga yararli goriilmektedir
Dil hakkinda bilgi vermek yerine dilin kendisi 6gretilmelidir. Toplumun konustugu giinliik
dil 6gretilmelidir. Diyalog, metin ve alistirmalar tiimevarim yoluyla 6gretilmelidir, nce
Ogretilen dilin yapisint veren tiimceler Ogretilir. Sonra bunlarin alistirmasi yapilir. Bu
yontemde konusmaya ve dinlemeye onem verilmesine ragmen sozciik 6gretiminde sarki
kullanilmamaktadir. Baslangicta konusmaya oOnem verilmesi, diyaloglarin giinliik
yasamdan se¢ilmesi ve anadilde aciklamalar yapilarak o6grenmede zaman kaybinin
onlenmesi yontemin olumlu 6zellikleridir. Ancak yedi yasindan kiigiik bir gocugun okuma-
yazmasi beklenemez ama yetiskin birinin bu becerisinin gérmezden gelinip baslangicta
sadece konusmaya agirlik verilmesi, yontemin sakincali bir 6zelligidir. Ayrica sadece
timevarim yontemi degil, tiimevarim ve tiimden gelim yontemleri bir arada

kullanilmalidir.

4.1.4. Gorsel-Isitsel Yontem

Gorsel isitsel yontemin ortaya ¢iktigi ve yaygin bir sekilde kullanildig: iilke Fransa'dir. Bu
yontemin temeli yapisalciliktir. Ogrenme psikolojisi ise davramsgiliktir. Bu ydntem
metinleri, film ve ses bantlariyla 6greterek dil 6gretimini kolaylastirmay1 amaglar. Metinler
ogrenciye daha dnceden belirlenmis olaylarin sirasina gore verilir. Dil 6gretimi ii¢ asamada
yapilir. Birinci asamada giinliik konusma dili dgretilir. Ikinci asamada basit metinler
gazete, dergi gibi uzmanlik istemeyen konular iizerinde durulur. Ugiincii asamada ise,
cesitli uzmanlik alanlar iizerinde, fen, tip, yazin, hukuk gibi konularda 6gretim yapilir. Bu

nedenle isitsel-gorsel yontem daha ¢ok birinci asamada yararli goriilmektedir.

Isitsel-gorsel yontemde dilbilgisi kurallar1 iizerinde durulmadigi gériilmektedir. Bu
nedenle dilbilgisi - geviri yontemine karsidir. Ogretmen smifta genellikle soru-cevap

ilkesine gore hareket eder. Dil becerisi, dilbilgisi kurallarindan daha 6nemlidir.

Bu yonteme gore yapilan bir derse giris bir fotograf veya c¢izilmis olan bir resim ile
kasetgalardan duyulan bir diyalog veya metin ile bir film strip olarak anlatilan bir etkinlikle
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baglar. Kelime &gretiminde resim, ¢izim ve diger gorsel unsurlardan yararlanilir. Bu
yontemde dinleme becerisini gelistirmede ve kelime 6gretiminde sarki kullanilmamaktadir.
Bu yontem ¢agdas egitim araclarindan yararlandigi icin egitimde biyiik kolayliklar
saglamistir. Ancak, giiniimiizde tiim yontemler isitsel-gorsel araglardan yararlanmaktadir.
Bu yontemde Ogretmenin ¢ok iyi hazirlanmis olmasi gerekir. Dilbilgisine Onem

vermemesi, okuma ve yazmay: ertelemesi yontemin eksik yanlaridir.

4.1.5. Tletisimsel Yaklasim

Iletisimsel yaklasim, kendisinden sonra dogan tiim ydntemleri icine alabilecek kadar giiclii
ve genis bir akim olarak agiklanabilir. Toplumbilimcilerin onciilerinden biri olan Hymes,
bilingsel yontemi elestirerek Chomsky'nin ortaya attig1 edim ve yeti kavramlarinin yetersiz

kaldigini, bu kavramlara iletisimsel yeti diye ii¢lincii bir kavramin eklenmesini sdylemistir.

Dellal (2011)' i belirttigi {izere "genis anlamiyla iletisimsel yeti bir kisinin hem
icsellestirdigi kurallar bilgisini hem de dil kullanim yetisini betimler. Bu kavram bilissel,
duygusal ve faydaci etmenleri icerir. Ayn1 zamanda iletisimsel yeti bir kiginin konusma

esnasinda baglamda “uygun” konusmalarini betimler" (5.23).

Bu yaklagima gore dil bir amag degil, aragtir. Amag sozlii ve yazihi iletisimi saglamaktir.
Dilin kurallar1 yerine dilin kullanimi {izerinde durulur. Egitim 6grenen merkezlidir.
Ogretmen 6grenenlerin kendilerini gelistirmelerine yardimci olmak igin materyaller bulur.
Bu yontemde kullanilan materyaller ger¢ek bir durumdan alinmis izlenimini veren, giinliik
hayatta kullanilan materyallerdir. Derste kullanilan materyaller dogal metinlere ve edebi

metinlere gore daha etkilidir.

Bu yaklasima gore dgretmen, bir rehber ve bir danisman gibi diisiiniilmektedir. Ogretmen
ogrenenlerin sz almasina yardimci olur. Ogrenenlerin yapti1 yanhsi diizeltir ve onlara

rehberlik eder. Ogrenen 6gretmenle ve diger 6grenenlerle etkilesim halindedir.

lletisimsel yaklasim, gergek hayattan ornekler, gercek hayattan materyaller ve bu
yaklagimla diizenlenen smf ortami ve aktivite tiplerinin 6grenmenin kaliciligini
arttiracagini savunmaktadir. Ogrenmenin kaliciligini arttirmada bir diger 6nemli etmen ise
yapilan aktivitelerin ayn1 zamanda anlamli bir iletisimi saglamasidir. Anlam igermeyen

alistirmalarla kurulan iletisimsel ortamin da faydali olmayacagi 6ne stiriilmektedir.

27



Bu yaklasimda igbirlikli 6grenme, sosyal Ogrenme vardir. Klasik 6gretmen-6grenci
hiyerarsisi sinifta degismis, ast-list kavrami ortadan kalkmustir. Ogrenen ozerkligi-

farkindalig1 bu teknikte yer almaktadir (Akpinar,D.N,&Cinar,S. 2011, s.24).

Her seyden 6nce dilde akiciligin kazandirilmas: gerektigi savunulur. Ogrenilen dilin bilgi
dagarciginda kalmasi degil, uygulanmasi énemlidir. Bunun i¢in de 6gretmenin en énemli
gorevi, dili bir iletisim araci olarak kullanmayi &gretmektir. Bunu yaparken Ogretmen
biitlin isitsel - gorsel araglardan yararlanir, 6§retmen sinifta mutlak bir otorite olmaktan
cikar. Bu yontemde otantik isitsel materyal olarak sarki kullanilmaktadir. Giiniimiizde
yabanci dil 6gretiminde sarkinin kullanilmas1 6grenenlerin dinleme becerisini gelistirerek,
daha ¢abuk sozciik edinmesini saglamakta, motivasyonlarini arttirarak hedef dilin
kiltiiriinii  6grenmelerini  saglamaktadir. Bu nedenle sarki, Ogrenenlerin ihtiyacini
karsilamada ve iletisimsel yetkinligi kazanmada bircok fayda saglayarak kelime
ogretiminde ¢ok sik kullanilmaktadir. Ayrica 6gretim 6grenenlerin merkezde oldugu aktif

bir siirectir.

4.1.6. Eylem Odakl Yaklasim

Giliniimiiz kosullarina uygun yabanci dil 6gretim yontemlerinden biri 2001 yilinda
yayinlanan Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi ile 6n plana ¢ikan bireyi sosyal bir
aktor olarak goren ve onu dili 6grenen konumundan ¢ikarip anadil ediniminde oldugu gibi

dili kullanan olarak kabul eden eylemsel yaklagimdir (Bozavli, 2015, s.171).

Eylem odakli yaklasim giiniimiizde yabanci dil 6gretiminde en ¢agdas yontemlerden biri

olarak kabul edilmektedir.

Eylem odakli yaklasima gore bir ders 6grenme modeli, 6§renim projesi, Ogretim projesi ve
egitim projesi olarak {ic boyuttan olusur. Ogrenim projesi, yabanci dil dgrenen bireyin
yabanci dil 6grenimindeki durumunu tespit etmeyi, hedeflerini, amaglarini ilgi ve
beklentilerini belirler. Bu asamanin saptanmasi O0gretmenin ve Ogrenenlerin 68renme
stirecindeki islerini kolaylastirir. Bu yaklasimda 6gretmen, 6grenenin yabanci dilde hangi
diizeyde oldugu, kisilik 6zellikleri, dilsel ve kiiltiirel deneyimleri hakkinda bilgi sahibi
olur. Ogretmen edindigi bilgilere gore derste stratejiler gelistirir. Bu bir agidan Avrupa
Konseyi'nin benimsedigi 2004-2005 6gretim yil1 itibariyle tim Avrupa Konseyi tilkelerinin
uygulamasina izin verdigi dil pasaportu, dil 6grenim ge¢misi ve dil dosyasimin yer aldigi
dil gelisim dosyasi 6zelligini tasimaktadir (Bozavli, 2015, s.171). Bu dil gelisim dosyalari

profesyonel kisiler tarafindan hazirlanmali ve her bir 6grenen i¢in gretmene Onceden
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verilmelidir. Ogretmenler de titizlikle bu belgeleri doldurmali ve dénemin sonunda okul

yonetimine vermelidir.

Ogretim projesi boyutu dgretmenin uymasi gereken birtakim zorunluluklari icerir. Bu
zorunluluklar dersin siiresi, zamani, okutulacak ders kitap, 6gretim yontemi gibi temel
unsurlar1 belirleyen Milli Egitim Bakanligi'nin diizenlemelerini kapsar. Ogrenenlerin
seviyelerini dikkate almak, onlarin kazanimlarini degerlendirmek, bir ders 6grenme modeli
hazirlamak, bireysel olarak ya da grup seklinde sinifta ve sinif disinda yapilacak gérevleri
belirlemek, sahip olunan teknolojik kaynaklardan yararlanmak ve basariya ulagsmanin
yollarin1 bulmak ogretmenin karsilastigi diger zorluklardir. Egitim projesine gore
belirlenen 6grenme modeli kurgulanmis ya da otantik bir 6zellik tasimalidir (Bozavli,

2015, 5.173).

Bu yaklasimda 6grenen diger 6grenenlerle eylemler gerceklestirerek kendini ifade eder.
Ogretmen, incelenecek konuya gore ve her dersin amacina gore dgrenenlere gorevler verir.
Bu gorevler smifta ya da giinlik yasamda gergeklestirilebilmektedir. Ogretmen,
Ogrenenlerin eyleme gecmelerinde rol oynayan gorevlerle dersini isler. Bu yaklagimin
merkezinde sinif vardir. Tiim 6grenenlerin aldigi kolektif bir karar vardir. Bu yaklasimda
Oonemli olan 6grenenin eylemleri ve gorevleri gerceklestirmesidir. Ayrica bu yaklagimda
giiniimiizde faydalanilan gorsel-isitsel materyallerin tiimii kullanilmaktadir. Ogrenenlerin

dinleme becerisini gelistirmek icin otantik materyal olarak sarki kullanilmaktadir.

4.1.7. Avrupa Ortak Basvuru Metni

Kiiresellesme ile birlikte dil 6grenme konusunda amag¢ ve gereksinimler degismistir.
Uluslararas1 iliskilerin yogunlagsmasi, bilim ve teknolojideki ilerlemeler farkli dilleri
ogrenme konusundaki gereksinimleri arttirmistir. Bu gelismeler 1s18inda Avrupa Konseyi
cok dillilik ve kiiltiirel yetiyi gelistirmek icin ¢aligmalar yapmistir ve bu yonde yabanci
diller politikasinda yeni diizenlemeler olusturmustur. Béylece Avrupa Konseyi 21.yilizyilda
iki giincel ve 6nemli kaynak ortaya koymustur. Bunlar: Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve

Avrupa Dil Portfoyi' diir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Avrupa Parlamentosu Yabanci Diller Boliimii tarafindan
uzun yillar boyunca tizerinde g¢alisilarak, bir¢ok dil ve dil 6gretimi uzmanlari tarafindan
olusturulmus 6nemli bir kaynaktir. Bilindigi gibi Avrupa Ortak Basvuru Metni ilk kez
2000 yilinda Ingilizce olarak yayimlanmis ve 2001 yilinda Avrupa Dilleri Yili ilan edilen

yilda birgok kurumun ortak destegi ile Alman dilinde de yayimlanmigtir. Tiirkiye'de ise
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Avrupa Ortak Bagvuru Metni adli gilincel yapiti tanitmak i¢in Onemli kongre ve

sempozyumlar diizenlenmistir (Yiicel, 2006, s.111).

Avrupa Ortak Bagvuru Metni' nin temeli ¢ok dillilik ve kiiltiirel yetiyi gelistirmeye dayanir.
Kaynak eylem odakli yaklasimi benimser. Bu kaynak biitiin Avrupa iilkeleri i¢in yabanci
dil egitiminde, program gelistirmede, sinav dlgme ve degerlendirmede ortak bir bakis acis1
saglar. Avrupa Ortak Basvuru Metni 9 boliimden olusur ancak 3 ana konu iizerinde
yogunlasir. Bunlar sirasiyla: Avrupa parlamentosunun dil politikasiyla ilgili amag ve
aciklamalari. Bildirisimsel yetinin kapsadigr alanlar ve bununla ilgili c¢ok detayli
aciklamalari. Beceri ve yetilere gore yabanci dil diizeylerinin belirlenmesi i¢in ortak Olgiit

betimlemeleridir.

Avrupa dil politikasinin en 6nemli hedeflerinden biri ¢ok dilligi ve ¢ok kiiltiirliligii
gelistirerek tesvik etmektir. Cok dillilik, cok dilli bireylerin yetistirilmesi i¢in, yabanci dil
odakli egitim anlayis1 ve birden fazla yabanci dil 6grenme gereksinimleri {izerinde
odaklagir. Avrupa Ortak Bagvuru Metni' ne gore dil ve dillerle ilgili deneyimler, bireyin
kiiltiirel yetisini gelistirir ve dil 6grenme Avrupa dil politikasina gore yasam boyu olmasi
gereken bir siiregtir. Bunun yan1 sira Avrupa dil politikasinda yasam boyu 6grenme, kendi
kendine 6grenme ve O0grenmeyi 0grenme gibi kavramlar 6n plana c¢ikmaktadir (Yiicel,

2006, 5.112).

Avrupa Ortak Bagvuru Metni' nin ikinci ana konusu, bildirisimsel yeti ve bu yetinin
alanlar1 ve gelisimidir. Kaynakta bildirisimsel yetinin 6nemi siirekli vurgulanarak, dilbilim
terminolojisi ile bu yeti ¢ok ayrtili incelenmis ve bu alan1 kapsayan kavramlar
listelenmistir. Avrupa Ortak Basvuru Metni 'nin ¢ikis noktasini kuskusuz yabanci dil
diizeyleri igin ortak standartlarin gelistirmesi olusturmaktadir. Avrupa parlamentosu dil
diizeyleri igin ii¢ temel (A-B-C) toplam alt1 farkli kategori getirmektedir. Avrupa Ortak
Bagvuru Metni 6ncelikle bu dil seviyelerini belirlemek i¢in kiiresel bir tablo sunar. Al ve
A2 baslangi¢ seviyesini,B1 ve B2 orta diizey seviyesini ve C1 ve C2 ileri diizey seviyesini
belirtmektedir. Bu temel tabloya dayanarak Avrupa Ortak Basvuru Metni, yabanci dil

beceri ve yetiye gore toplam 50 ayri dlgiit gizelgesi gelistirmistir (Yiicel, 2006, s.113).

Avrupa Ortak Basvuru Metni, yabanci diller boliimiinde ¢alisanlara, program gelistirme
uzmanlarina, ders kitab1 hazirlayanlara, ders materyalleri hazirlayanlara, test gelistirme ve
degerlendirme uzmanlarina faydali olacak 6nemli bir kaynaktir. Bu kaynak her {ilke i¢in
ortak bir Ozellik tasir. Evrensel anlamda degerlendirildiginde bu kaynagin 6nemli bir
ozelligi, yabanci dili becerilere ve yetilere gore siniflandirmasidir. Bireyin yabanci dil
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bilgileri, becerilere gore sinanmaktadir. Bu 0&zellik diger uluslararasi smavlarda
bulunmamaktadir. Avrupa Ortak Bagvuru Metni, uluslararasi standartlar sunar ve bireyin
yabanct dil konusundaki bilgilerini becerilerine ve yetilerine gore ayri1 simiflandirir.
Boylece bireyin dile biitlinliyle hakim olmasini ortadan kaldirir. Bu durum c¢ok dilliligin

gelismesini olumlu yonde etkiler.

4.1.8. Avrupa Dil Portfoyii

Avrupa Dil Portfoyii, Avrupa Ortak Bagvuru Metni gibi Avrupa dil politikasin1 yansitir.
Avrupa Konseyi'nin gelistirdigi bir belgedir. Avrupa Dil Portfoyii, Avrupa Ortak Basvuru
Metni' ne dayanarak bireyin dil konusunda bilgi ve deneyimlerini degerlendirmesini ve

kendisini takip etmesini saglar. Avrupa Dil Portfoyii, 3 boliimden olusur.

Dil Pasaportu: Bu belge, bireyin bildigi tiim dillerin diizeylerini dil becerilerine gore
yansitmaktadir. Diizeylerin belirlenmesinde Avrupa Ortak Bagvuru Metni temel alinmigtir.
Temel seviye-dili temel kullanma-A1 ve A2,orta diizey-dili bagimsiz kullanma-B1 ve B2
ve ileri diizey-dili yetkin kullanma-C1 ve C2 dir. Avrupa Dil Portfoyl' niin dil becerileri
icin olusturdugu olgiit ise: duyma, okuma, karsilikli konugma, sozIii anlatim ve yazma

olarak belirlenmistir.

Dil Ogrenim Gegmisi: Bu boliim, bireyin dil ile ilgili biitiin deneyim, edinim ve dgrenme
stireglerini kapsamaktadir. Diger bir deyisle, dil 6grenim ge¢misi bireyin dili nasil, nerede,

ne zaman ve ni¢in 6grendigi/edindigine dair bilgiler verir.

Dil Dosyasi: Dil dosyasi ise bireyin dil ile ilgili biitiin ¢aligmalari, sertifikalar1 ve

diplomalarini kapsayan boliimdiir (Yicel, 2006, $.117).

Avrupa Dil Portfoyii' nde kendini degerlendirme tablosunda, duyma, okuma, yazma ve
konusma becerileri yer alir. Konusma becerileri karsiliklt konugma ve sozlii anlatim olarak
ikiye ayrilmistir. Tirkiye'de yabanci dil 6gretiminde Avrupa Dil Portfoyii' niin kullanilmasi
bircok diizenlemeyi gerektirecektir. Ancak devlet okullarinda ve niversitelerde tam
anlamiyla uygulanirsa, bireylerin yabanci dil ile olan kaygilari azalacak ve bireyler

kendilerini gelistireceklerdir.
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BOLUM V

YABANCI DiL OGRETIMINDE SARKININ KULLANIMI VE
KELIME OGRETIMI

5.1. Tletisimsel Yaklasima Gore Sarkinmin Yabanci Dil (")gretiminde Kullanim

Iletisimsel yaklasim, dilsel-isitsel yonteme ve gorsel-isitsel yonteme karsi gelisen bir
yaklagimdir. Kendisinden sonra gelen tiim yoOntemleri i¢ine alan genis bir akimdir. Bu
yaklagim Ogrencilerin amag¢ dili kullanmasina ve dilin islevsel 6zelligine dayanir. Bu
yaklagimda oncelikli amag iletisim kurabilmektir. Dilbilgisi sadece gerektiginde iizerinde
durulan dilin bir boliimidir. Asil hedef, 6grenilen dilde iletisim kurabilen bireylerin
yetistirilmesidir. Bunun i¢in 6grenciyi merkeze alan etkinlikler gerekmektedir. Bu nedenle
iletisimsel yaklasim, demokratik egitim uygulamalarina 6nem verir. iletisimsel yaklasimda
aktivite alan1 genistir. Onemli olan aktivitelerin Ogrenenlere iletisimsel hedefleri
gerceklestirmesinde katki saglamasidir. Iletisimsel yaklasim, gercek hayattan alman
materyallerin, 6rneklerin ve bu yaklagima gore yapilan aktivitelerin 6grenmenin kaliciligini
arttiracagini savunur. Dil gretiminde dgrenen temelli bir yaklasim vardir. Ogretmen
oncelikle Ogrencilerini iyi tanimali, onlarin ilgi ve ihtiyaglarina gore dersi islemelidir.
Ogrencilerin yaslarm, ilgilerini ve gereksinimlerini dikkate almak, dgrenen merkezli bir
egitimin bir kosuludur. Sarkilar bu acidan bakildiginda Ogrenenlerin ilgi alanlarma ve

ihtiyaglarina gore olusturulan otantik materyallerdir.

Sarkilar, son yillarda egitim programindaki gelismeler kapsaminda yaygin bir sekilde dil
ogretiminde kullanilan materyaller arasindadir. Sarkilar 6grencileri eglendirirken onlarin
ogrenmelerini amaglar. Sarkilar sayesinde dil becerileri 6grencilere kazandirilabilir.
Sarkilarin hem g¢ocuklarin hem de yetigkinlerin yabanci dil 6grenmesinde 6nemli bir yeri

vardir.

Sarkilar dil 6grenmeyi kolaylastirmakta ve dil 6gretimindeki olumsuz etkileri ortadan

kaldirmaktadir. Ozellikle yabanci dil 6gretiminin baslangi¢ asamasinda dili tanitmak ve
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hissettirmek i¢in sarkilart dil 6gretim siirecine dahil etmek gerekir. Dili duraksamadan,
hizl1 ve akict bir sekilde kullanmay1 saglayan sarkilar bu sebeple dili gelistirme siirecini de
hizlandirir. Bu sebeple sarkilarla dil 68retimi arasinda giiglii bir iliski s6z konusudur

(Batdi, 2012, 5.127).

Sarkilar sayesinde Ogrenme ortami daha eglenceli hale gelmektedir. Sarkilar sessiz ve
utanga¢ Ogrencilerin Ogretmenleri ve diger arkadaslari Oniinde konusmalarina cesaret
vermektedir. Sarkilar, 6grenilen konunun anlagilmasini, Ggrencilerin motivasyonunun
artmasini ve dinleme becerisinin gelistirilmesini saglar. Sarkilar kelime 6grenimine biiytik

katki saglayarak Ogrencilerin derse katilimini arttirmaktadir.

So6zgelimi 6grencilerin sinifta bir sarki esliginde alfabeyi, sayilari, sagi, solu veya viicudun
boliimlerini sarkinin ritmine gore fiziksel hareketler yaparak nasil kolaylikla 6grendikleri
bilinmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin miizik ve sarkilar ile eglenerek 6grendikleri ve bu
sayede motivasyonlarinin en iist seviyede oldugu sdylenebilir. Ayrica sarkilar sadece sinif
icinde degil, Ogrencilerin evde veya bireysel Ogrenme yapabildikleri her yerde

kullanilabilen otantik materyallerdir (Batdi, 2012,5.127).

Kelimelerin sarki ile 6gretilmesi daha kolay hatirlanmay1 sagladigi i¢in kelime 6grenimini
kolaylastirmaktadir. Sarkinin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi dinleme becerisinin
gelistirilmesi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ornegin, sarkinin nakarat kisminimn
almarak bosluk doldurmali bir etkinligin 6grencilere dagitilmasi ve onlardan bosluklara
gelecek kelimeleri bulmalarimin istenmesi 0grencilerin dinledigini anlama becerilerinin
gelismesine katki saglayacaktir. Ogrenciler, sarki sayesinde kelimeleri daha kolay
hatirlayacak, daha kolay ve eglenceli bir sekilde ogreneceklerdir. Sarkinin kelime
ogrenimine ve 6grenme agamasinda 0grencilere motivasyon saglama konusundaki katkisini

diistintirsek yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahip oldugunu goriiriiz.

5.2. Kelimenin Tanim ve Yabanci Dil Ogretiminde Kelime Ogretimi

Agzimizdan bir ¢irpida ¢ikan ses veya ses topluluguna hece denir. Bir veya birden ¢ok
hecenin olusturdugu topluluga kelime denir. Kelimeler anlamli dil birlikleridir. En kiiglik
dil birlikleri olan seslerin ise anlamlar1 yoktur. Sesler ancak kelime biinyesinde dilde
kullanilirlar. Dildeki kelimeler, kelime gruplarini ve ciimleleri meydana getirirler. Boylece
dil, biliyiik bir kelimeler manzumesidir. Kelimeler dilin tam bir hiiviyetle kullanilan
uzuvlaridir. Kelimeler, canli ve cansiz varliklari, kavramlar1 ve hareketleri karsilarlar.

Zihindeki kavramlar1 karsilayan kelimeler, varliklarin isimleridir. Varliklarin adi olan
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kelimeler, ayn1 zamanda baska kavramlar1 da karsilayabilir. Bunun sonucunda kelimeler

bazen bir manaya, bazen de daha ¢ok manalara sahip olabilir.

Yabanci dilde etkili bir iletisim kurmak ve kendimizi ifade edebilmek i¢in soézciik bilgisi
oldukca Onemlidir. Sozciikler olmadan bir sey anlatmamiz ve bize anlatilan seyi
anlamamiz miimkiin degildir. Bu nedenle hem anadilde hem de yabanci dilde sozciik
bilgisi dagarcigina ihtiyacimiz vardir. Bir kisinin bildigi ve kullandig1 sozciiklerin biitiini,
o kisinin sozciik dagarcigini olusturur. Genis bir sozciik dagarcigina sahip olmak, kisilere
hem anadilde hem de yabanci dilde iletisim kurmada kolayliklar saglayacaktir. Sarigiil
(2017) 'iin belirttigi tizere "Yabanci dil 6grenen kimselerin kelimeler olmadan kendilerini
yeterli diizeyde ifade edemeyecekleri ve yabanci dilde konusulan ya da yazilan seyleri
anlayamamalar1 sebebiyle sozciikler iletisimde ¢ok Onemlidir (5.92). Sozciik bilgisi,
iletisimin en onemli 6gesidir. Wilkins'ten aktaran Sarigiil (2017) dilbilgisi olmadan ¢ok az
seye ulagilabilir ama sozciikler olmadan hicbir seye ulasilamaz diyerek sozciiklerin
onemini vurgulamaktadir. Bu nedenle dilbilgisi bilerek kendimizi ifade edemezken
sozciiklerle kendimizi ifade edebiliriz. Ayrica ne kadar ¢ok sozciik bilirsek o kadar ¢ok

iletisim kurabiliriz.

Sozciik 6grenimi, bir sozcliglin anlamini bilmekle baglayip onun kullanildig1 yere ve diger
sozctiklerle iligkilerine kadar farkli alt boyutlar1 icermektedir. Bir sozciigiin anlamini tam
olarak 6grenmek i¢in defalarca karsilasmak gerekmektedir. Dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak gruplandirilan dort temel dil becerisinin etkin kullanimi i¢in iyi bir sozciik
dagarcigma ihtiyag vardir (Sanigil, 2017,5.93). Geleneksel sozciik Ogretiminde
ogrencilerden sozliige bakmalar1 ve tanimini ezberleyip sézciigii climle i¢inde kullanmalari
istenmektedir. Bazen de sozciiklerin anadildeki karsiliklart verilerek dgretilmektedir. Bazi
Ogretmenler ise Ogrencilere kelime listeleri vererek oOgrencilerden kelimeleri
ezberlemelerini istemektedir. Ancak sozciiklerin tamamen 6grenilmesi ve kalici olabilmesi
icin uzun siireli bellege aktarilmasi gerekir. Aksi takdirde oOgrenilen sozciiklerin
hatirlanmas1 zorlasacaktir. Bu nedenle farkli yontem ve aktivitelerle sozciiklerin kalici
olmasi saglanmalidir. Ogrenilen sozciiklerin kalici olabilmesi igin uygun tekniklerle ve
Ogrenme stratejileriyle Ogretilmesi gerekmektedir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
stratejiler diger ogrenme stratejilerinden farklidir. Ogrencilere yabanci dilde sdzciik
ogrenme stratejileri 6gretilmelidir. Ayrica 6grencilere kendi stratejilerini gelistirmeleri ve
boylece sozciikk dagarciklarini arttirmalari sdylenmelidir. Bu nedenle yabanci dil

Ogretmenlerinin sozciikk 6grenme konusunda Oncelikle kendilerinin bilgi sahibi olmasi
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gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilere strateji kullanmalarini tavsiye etmeleri ve
ogrenme siirecinde 6grencilere yardim etmeleri gerekmektedir. Boylece 6grenciler yabanci
dilde kendilerine en uygun stratejileri ve teknikleri 6gretmenleri sayesinde bilerek basarili
olabileceklerdir. Sozciik 6gretme teknik ve ydntemleri konusunda birgok arastirmact
onerilerde bulunmaktadir. Sézciiklerin tek baslarina ya da ezberlenerek 6gretilmesi yerine
ogrencilerin ¢ikarimda bulunacaklar1 bir baglam icinde Ogretilmesi kalici bir 6grenme
saglayacaktir. Sozciikk 6gretiminde gergek objeler, maketler, resimler, posterler, kelime
kartlar1, kart postallar, tablolar, grafikler, televizyon, video, bilgisayar ve yazi tahtas1 gibi
gorsel teknikler 6grencilerin kolaylikla sozciikleri 6grenmelerini saglayacaktir. Tanimlar,
ornek ctimleler, es anlamli, zit anlamli sézctiklerin kullanimi, s6zciigiin anlamini agiklama
ve hem gorsel hem sozel teknikleri igceren tablolar sozciik 6gretiminde kullanilan sozel
tekniklerdir. Bilinmeyen sozciiklerin anlamini 6grenirken baglamdan ¢ikarimda bulunmak
ogrencilerin hem simif iginde hem de sinif disinda kullanabilecekleri 6nemli becerilerden
biridir. Ozellikle okuma ve dinleme becerilerinin gelisiminde baglamdan c¢ikarim
tekniginin kullanimi olduk¢a ©nemlidir. Ancak Ogrencilerin bilinmeyen soézciiklerin
anlamini baglamdan ¢ikarmalar1 zordur. Bu nedenle 6gretmen, 6grencilerin motivasyonunu
arttirmalidir. S6zliik kullanimi, bilinmeyen bir sézciigiin anlamini 6grenmek i¢in kullanilan
bir yontemdir. Ogrenciler yeni bir sozciikle karsilastiklari zaman o sozciigiin anlamini
tahmin etmektedirler. Ancak bu tahminler her zaman dogru olmayabilir. Ciinkii sézciikler
kullanildiklar1 baglama ve birlikte kullanildig1 diger sozciiklere gére anlami degisebilir. Bu
nedenle 6gretmenlerin 6grencilerine dogru sozlik kullanimini 6gretmesi gerekir. Eger
ogrenciler sozlik kullanimi konusunda egitilirlerse, sozlikk kullanimi dil becerilerini
gelistirebilecektir. Ozellikle birden fazla anlami verilen sozciiklerin baglama uygun
anlammi bulmada bilgili olmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler énce baglamdan ¢ikarimda
bulunarak sozciiklerin anlamini 6grenmeye ¢alismali, 6grenemediginde 6grencilerin sézliik
kullanmalar1 sézciigiin anlamin1 6grenmede daha etkili olacaktir. Yabanct dil gelisiminde
sozciiklerin  6grenimi  ve Ogretiminde hem Ogrencilerin hem de Ogretmenlerin
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin sozciik 6gretiminde kullanilan
cesitli yontem ve teknikleri kullanmasi gerekir. Ogretmenler iginde bulunduklar ortam,
Ogrenci seviyesi, 6grencilerin ihtiyaglar1 gibi etkenleri gbz oniinde bulundurarak sézciik
ogretiminde kullanilan yontemleri uygulayabilirler. I¢inde bulundugumuz teknoloji
caginda sozciik 0gretiminde teknolojiden faydalanmak miimkiindiir. Bu nedenle siniflar
sozcik Ogretimi ic¢in planlanan aktiviteleri, dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerinin hepsini igerecek sekilde diizenlenmelidir. Bu sekilde 6grencilerin sézciik
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dagarcig gelisecek ve sozciik dagarcigi gelisen 6grencilerin anlama ve anlatma becerileri

de gelisecektir.
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BOLUM VI

ZEKA TURLERI

6.1. Coklu Zeka Kurami ve Miiziksel Zeka

Gilinlimiizde 6grenme kurallar1 genis Olciide degismistir. Ancak iilkemizde hala geleneksel
ogrenme yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemler, 6grenciyi pasif yapan ve ezbercilige
iten yontemlerdir. Bu nedenle 6grenciler, 6grendiklerini giinlik yasamda kullanmakta
zorluk yasamaktadir. Ayrica, giiniimiizde c¢ok hizli bir bilgi birikiminin oldugu
goriilmektedir. Boylece bireyin siirekli yeni bir sey dgrenen ve kendini yenileyen bir kisi
olmas1 gerekir. Bu baglamda okullarda artik 6grenciyi, d6grenme siirecinde aktif hale
getiren yeni yontemlere ihtiya¢ vardir. Bu diisiinceye uygun olarak Gardner'in ¢oklu zeka
kurami ile Ogrenci performanslarinin  degerlendirilmesinin  gelisebilecegi  One
siiriilmektedir. Gardner zekanin birgok bilesenden olustugunu sdylemektedir. Gardner
kuramimin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin oldugunu ileri stirmektedir.
Bellanca'dan aktaran Basaran (2004, s.8) zekanin olgiitleriyle ilgili soyle bir aciklama
yapmaktadir: "Garner, bir 6zelligin zeka olabilmesi i¢in dort Olgiit ileri siirmektedir.
Bunlar, sembollerin olmasi, kiiltiiriin de§er vermesi, mal ya da hizmet iiretmeye araci
olmas1 ve problem ¢6zebilmesidir". Gardner zekanin ne oldugu sorusuna daha detayli bir
anlam yiiklemistir. Zekanin sekiz farkli bileseni oldugunu ileri siirmekte ve bir etkinligin
birka¢ zeka bileseninin beraber calismasi oldugunu belirtmektedir. Coklu zeka kurami
sekiz tiir zekddan olusmaktadir. Bunlar: S6zel/Dil Zekasi, Mantik/Matematiksel Zeka,
Gorsel/Uzamsal Zeka, Bedensel/Kinestetik Zeka, Miizik/Ritim Zekasi, Sosyal Zeka,
Ozedéniik Zeka, Doga Zekas.

6.1.1. Sozel/Dil Zekéas1

Bu zeka tiirli, sozciik zekasi olarak agiklanmaktadir. Ayrica bu zeka tiirli, dilin temel
islemlerinin kullanilabilme yetenegini ifade etmektedir. Okuma, yazma, dinleme ve

konusma ile iletisim saglamak bu zeka tiiriiniin en temel Ozelligidir. Sozel zeka, dil
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kullaniminin iiretilmesine ve gelistirilmesine yardimer olur. Cagdas zeka arastirmacilarina
gore insan dogustan konusma yetenegine sahiptir. Insan beyni ¢evresinde konusulan dil ile
etkilesime gectigi anda dilin tiim seslerini taniyabilmektedir. S6zel zeka, dil ile yapilan her
tirlii ¢calismay1 belirtmektedir. Okuyabilme yetenegi, diiz yazi, siir, rapor ve mektup

yazabilme yetenegi, dinleyiciler 6niinde konusma yetenegi 6rnek olarak verilmektedir.

6.1.2. Mantik/Matematiksel Zeka

Bu zeka tiirii, sayilar ve akil yiiriitme zekasi olarak belirtilmektedir. Ayrica timden gelim
ve tiime varim kullanarak akil yiiritme, soyut problemler ¢ozme ve birbiriyle iligkili
diistinceler arasindaki karmasik iliskiyi anlayabilme yetenegi olarak da belirtilmektedir.
Fen bilimlerinde, sosyal alanda, edebiyatta ve bir¢ok alanda sozciikleri kullanabilme,
yabancit dil 6grenme, interneti kullanma ve miizik notalarini 6grenme gibi Ornekleri
bulunmaktadir. Matematik kullanimi, erken yasta ¢ocuklarin somut islemlerle
ugrasmasiyla baslamaktadir. Cocuklar, sonra sembolik dil ile formiillerle ¢alisarak somut
diisiinceden soyut diislinceye ge¢mekte ve mantik dilinyasini  soyutlagtirmayi

ogrenmektedir.

6.1.3. Gorsel/Uzamsal Zeka

Gorsel/uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekasi olarak belirtilmektedir. Sekil, renk ve
bi¢imi zihin gozi ile gormeyi ve bunlar1 resme doniistiirme yetenegini ifade ettigi ileri
stiriilmektedir. Ressam, heykeltiras, mimar ve grafik desinatorii gibi meslekleri yapanlar,
zihinlerindeki imgeleri yarattiklart yeni nesnelere aktarmaktadirlar. Bireyin her seyi
goziinde canlandirip hayal etmesi, hayalindeki yerlere yolculuklar yapabilmesi ve yeni

seyler yaratabilmesi bu zeka tiiriinlin 6zellikleri olarak belirtilmektedir.

6.1.4. Bedensel/Kinestetik Zeka

Bu zeka tiirlinlin, bedensel olarak yapilan hareketlerin tiimiiyle ilgili oldugu
belirtilmektedir. Beden hareketlerini kontrol etmeyi ve fiziksel nesnelerle ugrasmayi ifade
etmektedir. Beden dili ile ifade edilen incelikler bu zeka tiiriiniin 6zelliklerini

gostermektedir.

6.1.5. Mizik/Ritim Zekas1

Bu zeka tiirii, ton, ritim ve tin1 ayirt etme zekasi olarak ifade edilmektedir. Kisinin bir

melodiye duyarlilik derecesi ve coskusal tepki verme yetenegi ile baslamaktadir. Bu zeka,
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ogrencilerin miizigi fark etmeleri ile gelismektedir. Daha sonra, miizigi dinlerken
inceliklerinin 6grenilmesi ile gelismeye devam ettigi ileri siiriilmektedir. Ogrenciler daha
karmasik melodiler iiretirken ve bir miizik aleti ¢alarken bu zeka tiirliniin daha g¢ok
gelisecegi ifade edilmektedir. Miizigin, ritmin, sesin ve titresimin insanda yarattig1 etkinin
diger zeka tiirlerinin etkisinden daha giiglii oldugu belirtilmektedir. Ruh durumunun
degismesi, ulusal seving uyandirma, baska birine sevgi, derin {iziintii duyma etkisi 6rnek
olarak verilmektedir. Ayrica yabanci dil egitiminde sarkilarin kullanilmasi, miizik/ ritim
zekasi olan Ogrencilerin dinledikleri sarkinin melodisini ve inceliklerini daha kolay fark
edip 6grenmeleri acisindan 6nem tasimaktadir. Bu nedenle miizik ve sarki yabanci dil

egitimde yaygin olarak kullanilmalidir.

6.1.6. Sosyal Zeka

Sosyal zeka, diger insanlar1 anlamayi1 ve onlarla etkilesme yetenegi olarak belirtilmektedir.
Bu zekaya sahip olanlarin mizag, moral ve egilimleri fark edebildigi ileri siiriilmektedir.
Sosyal zekasi giiglii olanlarin diger insanlarin duygularina, korkularina, meraklarmna ve
inanglarina empati ile yaklasma ve yargilamadan dinleme gibi 6zelliklere sahip oldugu ileri
striilmektedir. Bu zeka tiirliniin ilgi alanlarinin igerisinde insan iligkileri, baska insanlarla

ortak ¢alisma ve diger insanlardan bir seyler 6grenme gibi konular yer almaktadir.

6.1.7. Oze doniik Zeka

Bu zeka tiirii, kendini tanima zekasi, kendi yasami ve 6grenmesi ile ilgili sorumluluk alma
yetenegi olarak belirtilmektedir. Oze doniik zekas: giiclii olan birey kendi davranislarini
yonetirken kendi davranislarina giivenebilen kisilerin 6zelligi olarak agiklanmaktadir. Bu
zeka tiirli, 6grenenlerin kendi yasamlarinda ve kendi 6grenmelerinde daha ¢ok sorumluluk
almalarina neden oldugunu belirtmektedir Oze déniik zekanin ilgi alaninda, kendi kendinin

farkinda olma ve kisinin i¢ diinyasiyla iligki kurabilme 6zellikleri gosterilmektedir.

6.1.8. Doga Zekési

Bu zeka tiirlinlin, dogal diinyay: algilama ve anlayabilme ile ilgili oldugu belirtilmektedir.
Tiirleri birbirinden ayirt edebilme ve siniflandirabilme bu zeka tiiriiniin 6zellikleri olarak
gosterilmektedir. Cesitli ¢icekleri ayirt edebilen, farkli hayvanlar adlandirabilen ¢ocuk ve
gengler gelecegin doga bilimcilerine aday olabilmektedirler. Bu zeka tiiriiniin, belli bir

bolgede bulunan bitki ortiisiinii, hayvan tiirlerini taniyabilen ve bu 6zelligini avlanmada,
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ciftgilikte, biyoloji bilimlerinde kullanabilen kisilerde goriilebilecegi ileri siirtilmektedir
(Basaran, 2004, s.7-2).
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BOLUM VII

SARKI DESTEKLI KELIME OGRETIMI

7.1. Yabanc1 Dil Ogretiminde Kullanilan Sarkinin Kelime Ogretimindeki Yeri

Dil 6gretiminin amaci iletisim kurmaktir. Dil, kisiler arasinda bilgi aligverisinde
bulunmaya, tepki vermeye, duygulari, goriisleri bildirmeye ve iletisim kurmaya yarar. Dil
Ogretimi, giiniimiizde sadece kelime, climle kaliplar1 ve dilbilgisi kurallarini 6grenmekle
siirlt degildir. Dil 6gretimi, artik bes duyuyla ilgili bir 6gretim sekli haline gelmistir. Dil
ogrenmek, diinyayi farkli bir bakis acisiyla gormeyi saglar. Yabanct dil 6grenmek, bireye
diger kiiltiirel ve dilsel farkliliklar1 kesfetmesine olanak tanir. Dil ve kiiltiir arasinda siki bir
bag vardir. Birbiriyle i¢ i¢e olan bu iki unsuru iceren beceriler ancak otantik dokiimanlarla
kazandirilabilir. Ger¢ege dayali malzemeler, giinliik yasamdaki iletisim durumlar igin
hazirlanmistir. Bir gazete makalesi, bir siir, bir sarki gercege dayali malzemelere 6rnek
olarak verilebilir. Giiniimiizde egitim-6gretim alaninda yapilan ¢alismalar ve teknolojik
yenilikler 6grencilere ¢esitlilik sunuyorsa da 6gretmenler yabanci dil siniflarinda bazen
zorlanmaktadirlar. Ozellikle yabanci dili baslangig asamasinda 6grenen dgrencilere dili
sevdirmek ve ¢ekici hale getirmek gerekmektedir. Bu durumda, hem gorsel hem de isitsel
ders malzemesi olarak kullanilan sarkilarin yabanci dil 6gretiminde katkisi biiyiiktiir.
Fransizcanin yabanci dil olarak ve ikinci yabanci dil olarak dgretildigi siniflarda sarkinin
kullanim1 yeni bir uygulama degildir.1960'l1 yillarin basinda ve daha ¢ok 1980'li yillarda
iletisimsel yaklasimin kullanilmasiyla, yabanci dil smiflarinda sarkilar yaygin olarak
kullanilmaya baglanmistir. Giiniimiizde de teknolojik araglarin yabanci dil siniflarinda
kullanilmastyla sarkilar daha yaygin olarak kullanilmaktadir. Yabanci dil smiflarinda
kullanilan sarkilarin 6grencilere pek ¢ok agidan katki saglayacagi diisliniilmektedir.
Yabanci dil simiflarinda  sarkilarin  kullanilmasi yabanci dilde kelime hazinesinin
gelistirilmesine ve birtakim dilbilgisi kavramlarinin 6gretilmesine katki saglamaktadir.
Ayrica smif i¢inde dinletilen sarkilar bazi 6grencilere miizik ve ritim konusunda, bazi

ogrencilere de sarkiyr sOyleyen sanat¢i, sesi ve yasam hikayesi gibi konularda katki

43



saglamaktadir. Yabanci dil siiflarinda kullanilan sarkilar anlama ve yazma becerileriyle
ilgili etkinlikleri gerceklestiren ders materyallerinden biridir. Sarkilar, 6grencilerin
kelimelerin dogru s6ylenis bigimlerini 6grenmelerine, kelime dagarciklarinin ve derse olan
ilgilerinin artmasina, dinleme-anlama becerilerini gelistirmelerine ve derse karsi olumlu
tavir gelistirmelerine katki saglamaktadir. Yabanci dil dersleri sarkilar sayesinde daha
eglenceli hale gelmektedir. Ogrenciler sarkilar araciligiyla 6grendikleri dilin kiiltiiriinii de
ogrenmektedirler. Ayrica, 6grenciler sarkilar1 dinlerken dilin giinliikk kullanim bigimini de
ogrenmektedirler. Sarkilar 6grencilerin kelimeleri daha kalict bir sekilde 6grenmelerini
saglar. Bircok acidan fayda saglayan sarkilar ozellikle miizik/ritim zekasi giiclii olan

ogrencilerin kelimeleri daha kolay bir sekilde 6grenip telaffuz etmelerine de katki saglar.

7.2. Fransizca Yabanc Dil Kitabindaki Sarkilarin Incelenmesi: Les Loustics 2

Uygulamamizin gectigi Ankara Bati1 Koleji’nde 5.smif 6grencileri ders kitab1 olarak Les
Loustics 2 kitabin1 okumaktadirlar. Bu metot farkli iilkelerdeki ¢ocuklara Fransizca
yabanci dil 6gretiminde uzun bir deneyimin triiniidiir. Ayrica bu kitap 6grencileri Avrupa
Ortak Bagvuru Metin’in A2 seviyesinin baslangicina gétiirme hedefinde olup ii¢ seviyeden

olugmaktadir (Denisot ve Capouet, 2013,s.3).

7.3. Les Loustics 2 Kitabinin Yapisi

Ogrenci kitabi alt1 iiniteden olusmaktadir. Her {initede bes tane ders bulunmaktadir. Ayrica
her iinitenin sonunda bir proje yer almaktadir. Once kitapta semboller gosterilmis daha
sonra birinci liniteye gecilmistir. Boylece 6grencilere bir kolaylik saglanmistir. Kitapta
ogrencilerin yetenekleri ve ilgileri dikkate almmustir. Ogrencilere basit, zengin ve gesitli
bir dil ortam1 sunulmaktadir. Ayrica d6grencilere gercekei, tesvik edici, ilerleyici ve tutarh
ogrenim durumlar saglanmaktadir. Ogrencileri iletisim kurmaya tesvik etmektedir.
Eylemsel yaklasima dncelik verilmistir. Ogrenci sosyal bir aktdr olarak yer almaktadir. Her
iinitenin sonunda bulunan projeler Ogrencileri birtakim gorevleri yerine getirmeye
itmektedir. Etkinliklerin gergeklestirilmesinde ¢oklu zekd kuramindan faydalanilmstir.
Ogrencilerin kendi kendini degerlendirmeleri saglanmaktadir. Ogrencilerin grenme zevki
ve istegi duymasi amaglanmaktadir. Kitaptaki etkinlikler 6grencileri aktif bir dinlemeye
itmektedir. Bu kitap 6grencilere diyaloglar, sarkilar ve siirler gibi zengin bir evren sunarak
Fransizca sesleri ve melodileri dgrencilerin ¢ikarmasini saglamaktadir. Iletisim durumlar

somut ve sozlidir. Bu durumlar yapilar1 ve kelimeleri ilerleyen bir sekilde sunmaktadir.
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Kitaptaki iiniteler 6grencilerin ihtiya¢ duydugu konulari ele almaktadir. Sozli ifadeye
onem verilmektedir. Kitaptaki konular gilinlik yasamdaki konulardir. Kitap 6grenciler
arasindaki etkilesimi kolaylastirmaktadir. Ogrencilere Fransiz ve Frankofon kiiltiiriindeki
olaylar1 sunmaktadir. Ayrica kitap 06grencilerin disiplinler arasi bilgi edinmelerini
saglamaktadir ve Ogrencilere 6grenme meraki vermektedir. Kitabin arkasinda en son
sayfalarda Sarkilarim ve Siirlerim boliimii yer almaktadir. Bu bdliimde kitapta gecen
sarkilarin ve siirlerin yazili metinleri bulunmaktadir. Kitapta geleneksel ya da orijinal
toplam on bir sarki yer almaktadir. Buna ilaveten Jacques Charpentreau’dan ve Paul
Eluard’dan esinlenilmis bes siir sunulmaktadir. Kitabin en son iki sayfasinda igerikler
Tablosu bulunmaktadir. Bu tabloda iinitelerin ve derslerin adlar, iletisim, kiiltiirel olgular,
projeler, disiplinler arast boliimleri ayrintili bir sekilde yer almaktadir. Boylece Sarkilarim
ve Siirlerim boliimii ve Igerikler tablosu dgrencilere dgrenecekleri bilgileri ayrintili bir

sekilde gostermektedir.(Denisot ve Capouet,2013,s.3,4).

Asagida kitabin birinci iinitesinin birinci dersinde yer alan “C’est la rentrée!” sarkisi

incelenecektir.

C’est la rentrée!

Bonjour!ll est sept heures. Aujourd’hui,c’est la rentrée!
Bonne rentrée a tous les enfants!

C’est la rentrée ce matin!

Bonjour bonjour les copins!

Les vacances sont finies

Pour les grands et les petits.

Sur le chemin de I’école

Je danse la farandole, X2
Sur le chemin de I’école

Je chante do ré mi fa sol.

C’est la rentrée aujourd’hui!

Bonjour bonjour les amis!

Vite il faut se dépécher!

Je veux je veux m’amuser!

Sur le chemin de I’école

Je danse la farandole, X2
Sur le chemin de I’école

Je chante do ré mi fa sol.

C’est la rentrée maintenant!

Bonjour bonjour les enfants!

Venez danser les Loustics!

En frangais sur ma musique!

Sekil 1. C’est la rentrée sarkisi

Sarkilarim ve Siirlerim bdliimiinde yer alan bu sarki G&grencilere birinci {initede
ogrenecekleri sarkiyr gostermektedir. Birinci {initenin birinci dersinde ii¢ tane dinleme
alisirmasindan ve bir tane okuma alistirmasindan sonra sarki dinletilerek sarkinin

sOylenilmesi ve mimiklerle verilmesi istenmistir. BOylece Ggrencilerin sozlii iletigime

45



geemeleri saglanmistir. Buradaki alistirmalarin hepsi sozlii ifadeye oncelik vermektedir.
Bu alistirmalarla 6grencilerin sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Sarkida gegen konu giinliik yasamdan alinmistir. Boylece Ogrenciler giinlilk yasamdan
uzaklagsmamakta ve dogal bir ortamda bulunmaktadir. Ayrica 6grenciler dinledikleri sarki
sayesinde kelimeleri daha kolay 6grenmektedir. Derste sarkinin dinletilmesi 6grencilerin

motivasyonlarini arttirarak 6grencilerin dersten zevk almalarii saglamaktadir.
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BOLUM VIII
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BOLUM IX

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin desenine, arastirma grubuna, verilerin toplanmasina ve verilerin

coziimlenmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

9.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, sarkili egitime dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin Fransizca kelime
ogrenmesine olan etkisi arastirilmistir. Bu dogrultuda deneysel arastirma desenlerinden ¢ok

denekli desenlerin i¢inde yar1 deneysel desende bir arastirma deseni planlanmastir.

Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken
tizerindeki etkisini test etmeye yonelik ¢aligmalardir. Deneysel desenlerde temel amag,
degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test etmektir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2012). Deneysel arastirmalarda, degiskenler arasindaki neden-sonug iligkileri
arastirllmakta ve degiskenler kontrol altinda tutularak degismeler gozlemlenmektedir.
Deneysel aragtirmalar, degiskenler arasindaki iliskileri acgiklamanin yani sira iligkileri
yorumlamaya ve bagimsiz degiskenlere bagli olarak sonucun nasil etkilenebilecegini de

ortaya ¢gikarmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 1990; Karakaya,2009).

Bu arastirmada uygulanan Ogretim yontemi bagimsiz; Ogrencilerin Fransizca kelime
ogrenme becerisi ise bagimli degisken olarak ele alinmigtir. Ogrencilerin kelime dgrenme
becerisi lizerinde sarkili egitime dayali 6grenme yaklasiminin etkililigi incelenmistir. Bu
dogrultuda arastirmada deney ve kontrol gruplu on test — son test calismasi

gerceklestirilmistir. Arastirmanin yiiriitiilme semas1 Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1

Arastirmanin Yiiriitiilme Asamalar

Grup On test Islem Son test Kahcilik testi
Ol X 03 05
D Fransizca kelime  Sarkili egitime Fransizca kelime  Fransizca kelime
(Deney) bilgisi testi dayal1 6grenme bilgisi testi bilgisi testi
yaklagimi
K O, X O4 Os
(Kontrol) Fransizca 1_<e1ime Geleneksel Fransizca 1_<elime Fransizca l_<elime
bilgisi testi yaklagim bilgisi testi bilgisi testi

Tablo’da goriildigli gibi bu arastirmada ortaokul 5. sinif &grencileri i¢inden iki grup
olusturulmustur. Birinci grup deney grubu olarak adlandirilmis ve li¢ hafta siireyle bu
gruba kelime 6gretimi sarkili egitime dayali olarak gergeklestirilmistir. Ikinci grup kontrol
grubu olarak adlandirilmis ve bu grupta belirlenen ayni kelimeler geleneksel yaklagima

dayali olarak iglenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere arastirmanin baslangicinda 6n test olarak egitimi
verilen Fransizca kelime testi uygulanmistir. Ug hafta siiren gretimin ardindan hem deney
hem de kontrol grubundaki 6grencilere kelime testi yeniden uygulanmistir. Ayrica deney
slirecinin tamamlanmasindan iki hafta sonra Fransizca kelime testi deney ve kontrol

grubundaki 6grencilere kalicilik testi olarak yeniden uygulanmistir.

9.2. Calisma Grubu

Bu aragtirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde bir 6zel okula devam eden
5. smf ortaokul Ogrencileri ile yiiriitilmiistiir. Arastirmaya 16’s1 deney, 16’s1 kontrol
olmak iizere toplam 32 ogrenci katilmistir. Calisma kapsaminda amacli 6rnekleme
yontemlerinden ulasilabilir 6rnekleme yontemine dayali olarak 6grenciler belirlenmistir.
Bu dogrultuda Fransizca egitimi veren bir okul segilerek O6gretmen ve Ogrencilerle 6n
goriismeler yapilmistir. Sitireg hakkinda bilgilendirmeler yapildiktan sonra arastirmaya

goniillii olduklart belirlenmistir. Ardindan islemler gerceklestirilmistir.

9.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen Fransizca Kelime Bilgi Testi ve

Gortisme Formu ile toplanmustir.
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9.3.1. Fransizca Kelime Bilgi Testi

Sarkili egitime dayali olarak islenen dersin Ogrencilerin Fransizca kelime bilgisi
O0grenmesine olan etkisinin belirlenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan kelime bilgi
testi hazirlanmistir. Bu dogrultuda oncelikle 6gretim programi ve alan yazin incelemesi
gerceklestirilerek 6grencilerin deney siirecinde 6grenecekleri temalar baglaminda kelimeler
listelenmistir. S6z konusu kelimelere yonelik 6grencilerin Fransizca §gretmenlerinin ve
iiniversitede Fransizca egitiminde gorev yapmakta olan bir 6gretim iiyesinin goriisleri
almarak kritik olan kelimeler belirlenmistir. Ayrica uzmanlardan gelen Oneriler
dogrultusunda o6grencilerin gelisim &zellikleri de dikkate alinarak kelimelere yonelik
resimler de teste eklenmistir. Bu dogrultuda 20 maddeden (kelimeden) olusan taslak test
hazirlanmistir. Hazirlanan teste yonelik oncelikle ii¢c konu alan uzmani ile bir 6lgme ve
degerlendirme uzmaninin goriisleri alinmistir. Ardindan Fransizca dersi almis besinci sinif
ogrencilerinden testi sesli olarak cevaplandirmasi istenmistir. Uzman ve 6grencilerin
goriisleri dogrultusunda teste son sekli verilmistir. Ogrencilerin dogru yazdiklar1 her dogru
cevap 1; yanlis ve bos cevaplar 0 olacak sekilde puanlama yapilmis ve test toplam 20

iizerinden puanlanmustir.

9.3.2. Goriisme Formu

Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin Fransizca kelime 6greniminde sarkili egitime dayali
yaklagim ve geleneksel yaklasim 6gretim yontemine dayali goriislerinin ayrintili olarak
belirlenebilmesi amaciyla dort haftalik siire icinde her hafta hem deney hem de kontrol

grubundaki 6grencilerin goriisleri alinmstir.

Goriisme formunda 6grencilere alt1 soru yoneltilmistir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve
aragtirmanin amaci dikkate alinarak sorular tam yapilandirilmis olarak diizenlenmistir. Bu
baglamda ogrencilere dersin zorluk derecesi, sevmesi, etkinlikleri sevmesi, derste
zorlanmas1 ve sorulara yonelik maddeler yoneltilmistir. Her bir soruda konunun amacina
uygun olarak iki segenek hazirlanmis ve Ogrencilerden kendilerine uygun segenegi

isaretlemeleri istenmistir.

Gorligme formu hazirlandiktan sonra bir 6lgme ve degerlendirme uzman ile iki konu alan
uzmaninin goriligleri alinmig ve diizenlemeler yapildiktan sonra hem deney hem de kontrol

grubundaki 6grencilere her haftanin sonunda uygulanmistir.
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9.4. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma kapsaminda Ogrencilerin veri toplama araclarima vermis olduklar1 cevaplar
dogrultusunda oOncelikle betimsel istatistikler hesaplanmis; ardindan arastirmanin alt
problemleri  dogrultusunda  spss 23  programinda istatistiki  hesaplamalar
gerceklestirilmistir. Hesaplamalar Oncesinde veri setlerinin dagilimi incelenmistir. Bu
dogrultuda oncelikle basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1 hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kelime Bilgi Testinden Aldiklart Puanlarin
Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Testler N Carpikhk SE Basikhik SE
On test 32 0,787 0,414 -0,374 0,809
Son test 32 -0,143 0,414 -0,989 0,809
Kalicilik testi 32 -0,266 0,414 -0,914 0,809

Tablo 2°de yer alan bilgiler incelendiginde dgrencilerin kelime bilgi testinin 6n, son ve
kalicilik uygulamasindan almis olduklar1 puanlarin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +1
arasinda yer aldigi, dolayistyla normallikten asir1 bir sapma gostermedigi belirlenmistir
(Biiyiikoztiirk, 2008). Ayrica normallik varsayimi i¢in histogram grafikleri incelenmis ve
veri setinin kendi i¢indeki dagiliminin normal oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda

arastirmanin alt problemleri ve hesaplanan istatistikler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Arastirmanmin Alt Problemleri ve Hesaplanan Istatistikler

Alt problem Hesaplanan test

Fransizca Kelime Bilgisi Testine Yonelik Sorular

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi ~ Betimsel istatistikler
arastirma oncesinde, arastirma sonrasinda ve kalicilik ¢aligmasinda (Minimum, maksimum,
ne diizeydedir? ortalama, standart sapma)

2. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Fransizca kelime bilgisi  Iliskisiz 6lgiimlerde t testi
On test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Fransizca kelime bilgisi  Iliskisiz 6lgiimlerde t testi
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi  Iliskisiz dl¢iimlerde t testi
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi On test, Miskili dl¢iimlerde t testi
son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

6. Kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi 6n test, Miskili 6l¢iimlerde t testi
son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?
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Tablo 3
(devam) Arastirmanmn Alt Problemleri ve Hesaplanan Istatistikler

Alt problem Hesaplanan test

Gériisme Formuna lliskin Bulgular

7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse ve islenise yonelik ~ Betimsel istatistikler
goriigleri nasildir? (frekans ve yiizde)

8. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse ve islenise yonelik  Ki kare
goriigleri haftalar bazinda anlamli bir degisiklik géstermekte midir?

9. Deney grubundaki 6grencilerin derse ve islenise yonelik goriisleri ~ Sekilsel gosterim
haftalara gore nasil bir degisim gostermektedir?

10. Kontrol grubundaki dgrencilerin derse ve islenise yonelik Sekilsel gosterim
goriigleri haftalara gdre nasil bir degisim gostermektedir?

Arastirmada istatistiki testlerin anlamlilik diizeylerinin belirlenmesinde p olasilik degeri

0,05 olarak kabul edilmistir. Sonuglar tablolastirilarak yorumlanmistir.
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BOLUM X

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada sarkili egitime dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin Fransizca kelime
Ogrenmesine olan etkisi incelenmis ve bu dogrultuda deney ve kontrol gruplu 6n test — son
test calismasi gergeklestirilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ders ve dersin islenisine
yonelik goriisleri de alinmigtir. Aragtirmanin bulgulart alt problemler dogrultusunda

raporlastirilmistir.

10.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fransizca Kelime Bilgisine Yonelik

Bulgular

10.1.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi
arastirma oncesinde, arastirma sonrasinda ve kalicihk ¢alismasinda ne

diizeydedir?

Arastirma kapsaminda hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
oncesinde, sonrasinda ve kalicilik uygulamasinda Fransizca kelime bilgisi dlgiilmiistiir.
Ogrencilerin  uygulamalardaki kelime bilgilerine yonelik betimsel istatistikler

hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Fransizca Kelime Bilgisi On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlar Betimsel
Istatistikleri

Gruplar Test N Min. Mak. X Sx
On test 16 1,00 5,00 3,06 1,00
Deney Son test 16 14,00 20,00 17,13 2,06
Kalicilik testi 16 10,00 20,00 16,13 2,58
On test 16 1,00 5,00 3,13 1,15
Kontrol Son test 16 8,00 20,00 11,88 3,30
Kalicilik testi 16 7,00 19,00 11,19 3,27
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Tablo’da yer alan bilgiler incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin uygulama
oncesinde Fransizca kelime bilgi testinde yer alan kelimelerden en az birini; en ¢ok da
besini bildikleri belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama dncesinde kelime
bilgi testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamasi 3,06 (+1,00) olarak hesaplanmustir.
Sarki destekli egitimle 6grenim goren deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda
kelime testinden almis olduklar1 puanlarin 14,00 ile 20,00 arasinda degisiklik gosterdigi;
ortalamasimin 17,13 (£2,06) oldugu belirlenmistir. Egitimleri takip eden iki hafta sonra
gergeklestirilen kalicilik uygulamasinda 6grencilerin kelime testinden almis olduklari
puanlarin 10,00 ile 20,00 arasinda farklilik gosterdigi, ortalamasinin 16,13 (£2,58) olarak
hesaplandig1 tespit edilmistir.

Tablo incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde kelime bilgi
testinden almis olduklar1 puanlarin 1,00 ile 5,00 arasinda farklilik gosterdigi, ortalamasinin
3,13 (£1,15) olarak hesaplandigi belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle Fransizca
egitimi siirecindeki kelime egitiminde geleneksel yaklasima dayali bir 6gretim yontemi
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda kontrol grubundaki ogrencilerin kelime bilgisine
yonelik puanlarimin 8,00 ile 20,00 arasinda degistigi, ortalamasinin 11,88 (£3,30) olarak
hesaplandig1 belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik uygulamasindaki
puanlarinin da 7,00 ile 19,00 arasinda farklilik gosterdigi, ortalamasinin 11,19 (£3,27)

olarak hesaplandig: tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesinde kelime bilgilerinin %15
civarinda, olduk¢a ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesinde 6grencilerin
kelimelerin biiyiik ¢ogunlugunu bilmedikleri tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise
hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin kelimelerin en az %50’sine sahip

olduklar1 belirlenmistir. Gruplar arasindaki anlamli farkliliklar ayrica test edilmistir.

10.1.2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi 6n

test puanlar1 arasinda anlamh bir farkhhik var mdir?

Arastirma kapsaminda Fransizca egitimi veren bir okuldan iki sube secilmistir. Subeler
rastgele olacak sekilde deney ve kontrol grubu olacak sekilde se¢ilmistir. Gruplarin denk
olup olmadigimi belirlemek amaciyla uygulamalar 6ncesinde her iki gruptaki 0grencilere
kelime testi uygulanmistir. Ogrencilerin testten almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla iliskisiz 6l¢timlerde t testi hesaplanmis

ve sonuglar Tablo 5'te gdsterilmistir.
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Tablo 5
Fransizca Bilgi Testi On Test Puanlarinin Gruplara Gore t Testi Sonu¢lar

Uygulama Gruplar N X Sx sd t p

) Deney grubu 16 3,06 1,00

On test Kontrol grubu 16 3,13 1,15 30 0,164 0,871
*p<0,05

Tablo incelendiginde uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
Fransizca kelime bilgilerinin anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (t30)=0,164;
p>0,05). Baska bir anlatimla uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin  Fransizca kelime bilgilerinin deney Oncesinde benzerlik gosterdigi

belirlenmistir.

Deneysel desenlerde hem kontrol hem de deney grubuna bir 6n test yapilir. Bdylece
deneysel miidahale Oncesinde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin baslangic
diizeyleri belirlenmektedir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin baslangig
diizeylerinin es olmasi, bagimli degiskenin gruplar {izerindeki etkisini gostermesi

bakimindan énemlidir (Biyiikoztiirk, 2008).

Bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerin Fransizca kelime 6grenme siireglerine olan etkisi
incelenen 6gretim yontemi Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin es olmast; uygulanacak

yontemlerin etkisi arasindaki farki gostermesi bakimindan 6nemlidir.

10.1.3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi son

test puanlar1 arasinda anlamh bir farkhihk var mdir?

Deneysel aragtirma desenlerinde kontrol grubu; farkli bir miidahalede bulunulmayan,
sadece veri toplamak amaciyla kullamilan grup, deney grubu ise etkisi belirlenmeye
calisilan farkli uygulama veya miidahale ile karsilasan gruptur. Bu arastirma kapsaminda
da Fransizca kelime bilgisi es olan gruplardan kontrol gruplarinin 6gretimine miidahale
edilmemis, geleneksel egitim yaklasimina dayali olarak kelime  Ogretimi
gerceklestirilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerle ise sarki egitimine dayali 6grenme
yaklagimi ile kelime 6gretimi yapilmistir. Dort hafta siiren e8itim sonrasinda 6grencilerin
kelime bilgileri son test olarak yeniden &lgiilmiistiir. Ogrencilerin son test kelime bilgileri
arasinda anlaml bir degisiklik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla iligkisiz 6l¢iimlerde

t testi hesaplanmis, sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6
Fransizca Bilgi Testi Son Test Puanlarinin Gruplara Goére t Testi Sonuglart

Uygulama Gruplar N X Sx sd t p
Deney grubu 16 17,13 2,06
Son test Kontrol grubu 16 11,88 3,30 30 5,392  0,000*
*p<0,05

Tablo’daki bilgiler incelendiginde aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Fransizca bilgilerinin son test puanlarinin anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (t30=5,392; p<0,05). Ortalama puanlar incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin kelime bilgileri ortalamasinin (17,13 2,06), kontrol grubundaki 6grencilerin

kelime bilgilerinden (11,88+3,30) anlamli bir sekilde daha yliksek oldugu belirlenmistir.

Arastirma siirecinde deney grubundaki Ogrencilerle sarkili Ogretime dayali 6grenme
yaklagimiyla, kontrol grubundaki ogrencilerle de geleneksel 6gretime dayali olarak
Fransizca kelime 6gretimi gerceklestirilmistir. Baslangicta benzer diizeyde olan gruplardan
deney grubundaki 6grencilerin dort haftalik egitim sonrasindaki kelime bilgilerinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Sarkili 6gretime dayali 6grenme yaklagiminin, geleneksel
O0grenme yaklasimina gore 6grencilerin Fransizca kelime Ogrenmelerinde daha etkili

oldugu sonucunda ulagilmistir.

10.1.4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi

kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamh bir farkhihik var mdir?

Yabanci dil egitiminde 6zellikle 6grenilen kelimelerin unutulma olasiliklar: yiiksektir.
Kelimelerin kullanilmamasi, Ogrenilen kelimelerle daha sonra karsilasilmamasi gibi
durumlar neticesinde kelime bilgisinde gerileme yasanabilmektedir. Bu nedenle arastirma
kapsaminda egitimleri takip eden iki hafta sonrasinda deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin 6grendikleri kelimelerdeki kaliciliklar1 belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin kalicilik test puanlarinin anlaml bir farklilik
gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla hesaplanan iligkisiz Ol¢limlerde t testi

sonuclar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7
Fransizca Bilgi Testi Kalicilik Test Puanlarinin Gruplara Gore t Testi Sonuglart
Uygulama Gruplar N X Sx sd t p
Deney grubu 16 16,13 2,58
Kalicilik test Kontrol grubu 16 11,19 3,27 30 4,742 0,000*
*p<0,05
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Tablo’da yer alan bilgiler incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Fransizca bilgilerinin kalicilik test puanlarinin anlamli bir farklilik gdsterdigi belirlenmistir
(teo=4,742; p<0,05). Ortalama puanlar incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin
kelime bilgileri ortalamasinin (16,13+£2,58), kontrol grubundaki Ogrencilerin kelime

bilgilerinden (11,19+3,27) anlaml1 bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bagka bir anlatimla egitimler sonrasinda da deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubundaki 6grencilerden Fransizca kelime bilgilerinin anlamli bir sekilde daha yiiksek
hesaplanmasi, sarkili Ogretimin geleneksel Ogretimine goére Ogrenilen kelimelerin

kaliciliklarinda da etkili oldugunu gostermektedir.

10.1.5. Deney grubundaki 6@rencilerin Fransizca kelime bilgisi 6n test, son test

ve kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir farkhihk var midir?

Fransizca kelimelerin sarkili 6grenme yaklasimina dayali 6gretimlerinin gerceklestirildigi
deney grubundaki ogrencilerin egitimler Oncesinde ve sonrasindaki kelime bilgileri
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Bu dogrultuda hesaplanan iligkili

Olciimlerde t testi sonuclar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Deney Grubundaki Ogrencilerin Fransizca Bilgi Testi On Test- Son Test Puanlarinin t
Testi Sonuglar

Grup Uygulama N X Sx sd t p
On test 16 3,06 1,00
Deney Son test 16 17,13 2,06 15 35,845 0,000*
Son test 16 17,13 2,06
Deney Kalicilik testi 16 16,13 2,58 15 2,000 0,064
*p<0,05

Tablo incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin Fransizca kelime bilgisi on test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t(15=35,845; p<0,05).
Deney grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi son test puanlarinin (17,13+£2,06), 6n test

puanlarindan (3,06+1,00) anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Fransizca kelime bilgisi testinde 20 madde yer almaktadir ve test puanlar1 0-20 arasinda
yer almaktadir. Bu dogrultuda deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde testte
yer alan kelimelerden %15’ini dogru cevaplandirdiklarint gériilmektedir. Sarkili 6gretime
dayali gerceklestirilen egitim sonrasinda ise O6grencilerin kelimelerin %86’sin1 dogru
cevaplandirdiklar1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglar sarkili 6gretim yOnteminin

ogrencilerin Fransizca kelime 6greniminde etkili oldugunu gdstermektedir.
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Deney grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi son test puanlari ile kalicilik test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir (t15=2,000; p>0,05). Deney
grubundaki Ogrencilerin kelime bilgisi son test puanlar ile (17,13+2,06) kalicilik test
puanlart (16,13+£2,58) anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Baska bir anlatimla
deney grubundaki o6grencilerin 6grenmis olduklar1 kelimeleri unutmadiklari, kelime

bilgilerinin kalic1 oldugu tespit edilmistir.

10.1.6. Kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi 6n test, son

test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamh bir farkhhk var mdir?

Kontrol grubundaki Ogrencilerin 6gretimlerine herhangi bir miidahalede bulunmadan,
geleneksel Ogrenme yaklasimlarina dayali olarak egitimleri gergeklestirilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin egitimler oncesinde ve sonrasindaki kelime bilgileri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Bu dogrultuda hesaplanan iligkili

Ol¢iimlerde t testi sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fransizca Bilgi Testi On Test- Son Test Puanlarinin t
Testi Sonucglar:

Grup Uygulama N X Sx sd t p
On test 16 3,13 1,15
Kontrol Son test 16 11,88 3,30 15 12,029 0,000*
Son test 16 11,88 3,30
Kontrol Kalicilik testi 16 11,19 3,27 15 2,033 0,060
*p<0,05

Tablo 9’daki bilgiler dogrultusunda kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (t15=12,029; p<0,05). Kontrol
grubundaki ogrencilerin kelime bilgisi son test puanlarimin (11,8843,30), on test

puanlarindan (3,13+1,15) anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Fransizca kelime bilgisi testinde 20 madde yer almaktadir ve test puanlar1 0-20 arasinda
yer almaktadir. Bu dogrultuda kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde testte
yer alan kelimelerden %15’ini dogru cevaplandirdiklarini, son testte ise kelimelerin
%359’unu dogru yaptiklar1 belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin de dort haftalik

egitim sonrasinda kelime bilgilerinde anlamli bir artig oldugu tespit edilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca kelime bilgisi son test puanlari ile kalicilik test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (t15=2,033; p>0,05). Kontrol
grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi son test puanlariyla (11,88+3,30) kalicilik test
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puanlar1 (11,1943,27) anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bagka bir anlatimla
kontrol grubundaki 6grencilerin de 6grenmis olduklart kelimeleri unutmadiklari, kelime

bilgilerinin kalic1 oldugu tespit edilmistir.

10.1.7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca bilgi testinden

almis olduklar: puanlar nasildir?

Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin Fransizca bilgileri

uygulama oncesinde, uygulama sonrasinda ve kalicilik uygulamasinda 6l¢tilmiistiir.

Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fransizca Bilgi Testi On, Son ve Kalicilik
Uygulama Sonuglart

Ogrenciler Grup On test Son test Kahicilik testi
1 Deney 4 20 18
2 Deney 1 16 17
3 Deney 3 18 15
4 Deney 3 16 18
5 Deney 4 20 20
6 Deney 2 14 15
7 Deney 4 16 18
8 Deney 3 18 17
9 Deney 3 18 16
10 Deney 3 14 12
11 Deney 5 20 19
12 Deney 2 16 15
13 Deney 4 20 18
14 Deney 3 16 15
15 Deney 2 16 15
16 Deney 3 16 10
1 Kontrol 3 8 7
2 Kontrol 3 12 10
3 Kontrol 4 16 14
4 Kontrol 4 10 8
5 Kontrol 2 8 9
6 Kontrol 5 10 12
7 Kontrol 2 10 10
8 Kontrol 4 16 15
9 Kontrol 3 12 12
10 Kontrol 4 20 19
11 Kontrol 2 10 8
12 Kontrol 1 10 8
13 Kontrol 5 14 12
14 Kontrol 3 14 15
15 Kontrol 2 10 11
16 Kontrol 3 10 9

Tablo 10°da goriildiigli gibi hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca

bilgi testi On test puanlar1 oldukca diisiiktiir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
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test puanlarinda artis oldugu ancak séz konusu artisin deney grubunda daha fazla oldugu
belirlenmistir. Kalicilik uygulamasinda bazi 6grencilerin puanlarinda diisiis olsa da her iki
grubun puanlarinda anlamli bir diisiis olmadigi, O6grenilenlerin kalici oldugu tespit

edilmistir.

10.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Derse ve Dersin Islenisine Yonelik

Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere derse ve dersin
islenisine yonelik goriisleri her haftanin sonunda tam yapilandirilmis maddelerle
belirlenmistir. Bu dogrultuda dort haftalik siire¢ i¢in her bir haftanin sonu olmak tizere dort

haftalik goriis alinmistir. Goriigler ayr1 ayri raporlanmaistir.
10.2.1. Deney grubundaki 6grencilerin goriisleri nelerdir?

10.2.1.1. Deney grubundaki égrencilerin dersin zorluguna iliskin

goriigleri nasildwr?

Deney grubundaki 6grencilere her haftanin sonrasinda dersin zorluk derecesine yonelik
goriisleri sorulmus ve Ogrencilerin cevaplari dogrultusunda frekans ve yiizde degerleri

hesaplanmigtir. Sonuglar Tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11

Deney Grubundaki Ogrencilerin Dersin Zorluk Derecesine Yonelik Gériisleri
Grup Hafta Zorluk derecesi f %
I. hafta Kolay 8 50,0
Zor 8 50,0
Deney I1. hafta Kolay 12 75,0
Zor 4 25,0
I11. hafta Kolay 11 6838
Zor 5 31,3
IV. hafta Kolay 12 75,0
Zor 4 250

Tablo 11°deki bilgiler incelendiginde aragtirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin
%50,0’sinin (n=8) birinci haftalik egitimin sonrasinda dersi kolay, %50,0’sinin (n=8) ise
zor olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. II. haftanin sonunda deney grubundaki
ogrencilerin %75,0’inin (n=12) ise dersi kolay, %25,0’inin (n=4) dersi zor olarak
degerlendirdikleri belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin %68,8’inin (n=11) IIL.

haftanin sonunda dersi kolay, %31,3’{iniin (n=5) ise dersi zor olarak nitelendirdikleri tespit
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edilmistir. Dordiincli haftanin sonunda da deney grubundaki Ogrencilerin %75,0’inin
(n=12) Fransizca dersini kolay, %25,0’inin (n=4) ise Fransizca dersini zor olarak ifade

ettikleri belirlenmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin goriislerinin haftalara gére degisimi ayrica Sekil 1’de de

gosterilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin dersin zorluguna iliskin gériisleri
100
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6878
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Sekil 2. Deney grubundaki 6grencilerin Fransizca dersini kolay ya da zor degerlendirme
yiizdeleri (%)

Sekil’de de goriildiigii gibi sarkili 6gretime dayali islenen Fransizca dersinin birinci
haftasindan sonra deney grubundaki 6grencilerden dersi kolay ve zor olarak nitelendiren
ogrenci sayisi birbirine esittir. Ancak sarkili 6gretime devam eden Ogrencilerin haftalar

ilerledikce dersi kolay bulma goriislerinin de artig gosterdigi goriilmektedir.

10.2.1.2. Deney grubundaki égrencilerin derste sevdikleri etkinliklere

iliskin goriisleri nasildir?

Ders kapsaminda deney grubundaki 6grencilerle daha ¢ok sozlii etkinlikler yapilmis olsa
da yazil etkinliklere de yer verilmistir. Ogrencilerin dersteki sozlii ve yazil etkinliklerden
hangisini sevdigine yonelik goriisleri alinmis, sonuglara iligskin frekans ve yiizde degerleri

hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12

Deney Grubundaki Ogrencilerin Ders Etkinliklerine Yonelik Goriisleri
Grup Hafta Ders etkinliklerini sevme f %
I. hafta Sozli 15 938
Yazili 1 6,3
Deney Il. hafta Sozli 15 93,8
Yazili 1 6,3
I11. hafta Sozli 15 93,8

63



Yazili 1 6,3
IV. hafta Sozli 15 93,8
Yazili 1 6,3

Tablo 12’deki bilgiler incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin %93,8’inin (n=15)
deney siireci boyunca tiim haftalarin sonunda derste islenen s6zli etkinliklerden daha fazla
keyif aldiklarina yonelik goriis belirttikleri tespit edilmistir. Ogrencilerden birinin (%6,3;
n=1) ise her hafta yazili etkinlikleri daha ¢ok sevdigini ifade ettigi belirlenmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin etkinlikleri sevme durumlarinin haftalara gére degisimleri

ayrica Sekil 2’de gosterilmistir.

Deney grubundaki dgrencilerin dersteki etkinliklere iliskin gortisleri
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Sekil 3. Deney grubundaki dgrencilerin Fransizca dersindeki sozlii ve yazili etkinlikleri
daha ¢ok sevme yiizdeleri (%)

Sekil 3’de de goriildiigii gibi bir 6grenci diginda 6grencilerin tamami Fransizca dersinde
gergeklestirilen sozlii etkinlikleri, yazili etkinliklerden daha c¢ok sevdigini ifade etmistir.

Tiim haftalar boyunca 6grencilerin goriislerinde herhangi bir degisim olmamustir.

10.2.1.3. Deney grubundaki égrencilerin dersi sevmelerine iliskin

goriigleri nasildir?

Deney grubundaki oOgrencilerle sarkili  Ogretime dayali olarak  etkinlikler
gerceklestirilmistir. Her hafta yapilan egitim sonrasinda Ogrencilere dersi sevip
sevmedikleri sorulmustur. Ogrencilerin cevaplar1 dogrultusunda hesaplanan frekans ve

yiizde degerleri Tablo 13’de gosterilmistir.
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Tablo 13 )
Deney Grubundaki Ogrencilerin Dersi Sevmelerine Yonelik Goriisleri

Grup Hafta Dersi sevme f %
l. hafta Evet 15 93,8

Hayir 1 6,3

Deney Il. hafta Evet 15 93,8
Hayir 1 6,3

I11. hafta Evet 15 93,8

Hay1r 1 6,3

IV. hafta Evet 15 93,8

Hayir 1 6,3

Tablo 13’te goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin %93,8’1 (n=15) birinci haftanin
sonrasinda iglenen dersi sevdigini, %6,3’1 (n=1) ise sevmedigini belirtmistir. Benzer
sekilde sarkili 6gretime dayali islenen Fransizca dersinde her haftanin sonrasinda bir

ogrenci dersi sevmedigini, diger 6grenciler ise dersten keyif aldiklarini tespit etmislerdir.

Deney grubundaki 6grencilerin dersi sevme durumlarinin haftalara gore degisimi ayrica

Sekil 3’te gosterilmisgtir.

Deney grubundaki 6grencilerin dersi sevimelerine iligkin gériisleri
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Sekil 3. Deney grubundaki 6grencilerin Fransizca dersini sevme yiizdeleri (%)

Sekil 3 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerden biri disinda digerlerinin dersi
sevdigini belirttikleri gortiilmektedir. Ayn1 zamanda dgrencilerin goriislerinin haftalara gore
de herhangi bir degisim gostermedigi, tim haftalarda o6grencilerin dersi sevdiklerini

belirttikleri tespit edilmistir.

10.2.1.4. Deney grubundaki ogrencilerin dersteki etkinlikleri eglenceli

bulma durumlarina iligkin goriisleri nasidwr?

Deney grubundaki Ogrencilerle sarkili  Ogretime dayali olarak etkinlikler
gergeklestirilmistir. Her hafta yapilan egitim sonrasinda 6grencilere dersteki etkinlikleri
nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Ogrencilerin cevaplar1 dogrultusunda hesaplanan
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frekans ve yiizde degerleri Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14
Deney Grubundaki Ogrencilerin Dersteki Etkinlikleri Degerlendirmelerine Yonelik
Goriisleri

Grup Hafta Dersteki etkinlikler f %
l. hafta Eglenceli 15 93,8

Sikici 1 6,3

Deney Il. hafta Eglenceli 15 93,8
Sikici 1 6,3

I11. hafta Eglenceli 15 93,8

Sikici 1 6,3

IV. hafta Eglenceli 15 93,8

Sikici 1 6,3

Tablo 14’te yer alan bilgiler incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin %93,8’1 (n=15)
birinci haftanin sonrasinda islenen dersteki etkinlikleri eglenceli buldugu, %6,3’liniin (n=1)
ise sikici olarak degerlendirdigi belirlenmistir. Tiim haftalar sonrasinda 6grencilerden biri

disindakilerin etkinlikleri eglenceli olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin dersteki etkinliklere iliskin goriislerinin degisimi ayrica

Sekil 4’te gosterilmisgtir.

Deney grubundaki 6grencilerin dersteki etkinliklere iligkin goriisleri
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Sekil 4. Deney grubundaki Ogrencilerin Fransizca dersindeki etkinliklere yonelik
gorlslerine yonelik yiizdeleri

Sekil 4 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerden biri disinda digerlerinin dersteki

etkinlikleri eglenceli buldugu goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerinin haftalara gére bir

.....

tespit edilmistir.
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10.2.1.5. Deney grubundaki ogrencilerin derste zorlanma durumlarina

iliskin goriigleri nasuldwr?

Sarkili 6gretime dayali e8itimlerin gerceklestirildigi deney grubundaki dgrencilerin derste
zorlanma durumlarma yonelik goriisleri alinmistir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda

hesaplanan frekans ve yiizde degerleri Tablo’da gosterilmistir.

Tablo 15

Deney Grubundaki Ogrencilerin Derste Zorlanma Durumlarina Yonelik Goriisleri
Grup Hafta Derste zorlanma durumu f %
. hafta Evet 7 438
Hayir 9 56,3
Deney I1. hafta Evet 6 375
Hayir 10 62,5
I11. hafta Evet 6 375
Hayir 10 62,5
IV. hafta Evet 4 250
Hayir 12 75,0

Tablo 15 incelendiginde birinci haftanin sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin
%43,8’inin (n=7) derste zorlandigini, %56,3’linlin (n=9) ise zorlanmadigini belirttikleri
tespit edilmistir. Ikinci haftanin sonrasinda &grencilerin  %37,5’inin (n=6) derste
zorlandigini, %62,5’inin (n=10) ise zorlanmadigimi belirttikleri belirlenmistir. Ugiincii
haftanin sonrasinda da benzer sekilde 6grencilerin %37,5’inin (n=6) derste zorlandigini,
%62,5’inin (n=10) ise zorlanmadigin1 ifade ettikleri saptanmistir. Son hafta sonrasinda da
ogrencilerin  %25,0’inin (n=4) zorlandigini, %75,0’inin (n=12) de zorlanmadiginm

belirttikleri tespit edilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin derste zorlanma durumlarina iliskin goriislerinin degisimi

ayrica Sekil 5’te gosterilmistir.
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Deney grubundaki 6grencilerin derste zorlanma durumlanna iliskin goriisleri
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Sekil 5. Deney grubundaki 6grencilerin Fransizca dersinde zorlanma durumlarina yonelik
gorislerine yonelik yiizdeleri

Sekil 5’te yer alan bilgiler incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin birinci haftanin

sonrasinda yaklasik yarisinin derste zorlandigini ifade ettikleri goriilmektedir. Haftalar

ilerledikce dgrencilerin derste zorlanma durumlarinin azaldigi, son haftanin sonrasinda da

deney grubundaki 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun derste zorlanmadigini ifade ettikleri

tespit edilmisgtir.

10.2.2. Kontrol grubundaki égrencilerin goriisleri nelerdir?

10.2.2.1. Kontrol grubundaki égrencilerin dersin zorluguna iliskin

goriigleri nasildr?

Arastirma kapsaminda kontrol grubundaki 6grencilerin egitim-6gretimlerine herhangi bir
miidahalede bulunulmamis, 6grenciler geleneksel Ogretime dayali olarak egitimlerine
devam etmislerdir. Kontrol grubundaki 6grencilerin dersin zorluk seviyelerine yonelik

gorislerine iligkin frekans ve ylizde degerleri hesaplanmig, sonuglar Tablo 16°da

gosterilmistir.
Tablo 16
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dersin Zorluk Derecesine Yonelik Goriisleri
Grup Hafta Zorluk derecesi f %
. hafta Kolay 4 250
Zor 12 750
Kontrol 1. hafta Kolay 6 375
Zor 10 625
I11. hafta Kolay 4 25,0
Zor 12 750
IV. hafta Kolay 6 375
Zor 10 625
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Tablo 16°daki bilgiler incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin %25,0’inin (n=4)
birinci haftanin sonrasinda dersi kolay, %75,0’inin (n=12) ise dersin zor oldugunu belirttigi
goriilmektedir. Ikinci haftanin sonrasinda kontrol grubundaki dgrencilerin %37,5’i (n=6)
dersin kolay oldugunu ifade ederken %62,5’1 (n=10) dersin zor oldugunu belirtmektedir.
Ucgiincii hafta sonrasinda dgrencilerin %25,0’i (n=4) dersin kolay olduguna yonelik goriis
belirtirken 6grencilerin %75,0’1 (n=12) dersin zor oldugunu ifade etmistir. Dordiincii
haftanin sonrasinda kontrol grubundaki 6grencilerin %37,5’1 (n=6) dersin kolay oldugunu

belirtmis, %62,5’1 (n=10) dersin zor oldugunu ifade etmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin dersin zorluk-kolaylik derecesine yonelik goriislerinin

haftalar bazinda degisimi ayrica Sekil 6’de gosterilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin dersin zorluguna iliskin gértisleri
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Sekil 6. Kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca dersini kolay ya da zor degerlendirme
yiizdeleri (%)

Sekil 6°da yer alan bilgiler incelendiginde geleneksel 6gretim yaklagimina dayali olarak
dersini isleyen kontrol grubundaki ogrencilerin bliylik ¢ogunlugu birinci haftanin
sonrasinda dersi zor olarak nitelendirmektedir. Haftalar bazinda ufak bir diisiis oldugu
gozlemlense de Ogrencilerin dordiincii haftanin sonrasinda da Fransizca dersini zor olarak

nitelendirdikleri tespit edilmistir.

10.2.2.2. Kontrol grubundaki dgrencilerin derste sevdikleri etkinliklere

iliskin goriigleri nasildwr?

Kontrol grubundaki oOgrencilerle gelensek ogretime dayali olarak etkinlikler
gerceklestirilmis olmakla beraber ders siirecinde sozel etkinliklere de yer verilmistir.
Ogrencilerin dersteki sozlii ve yazili etkinliklerden hangisini sevdigine yonelik goriisleri
alimmis, sonugclara iliskin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 17°de

gosterilmistir.

69



Tablo 17
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ders Etkinliklerine Yonelik Goriisleri

Grup Hafta Ders etkinliklerini sevme f %
l. hafta Sozlu 15 93,8

Yazili 1 6,3

Kontrol 1. hafta Sézlii 15 938
Yazili 1 6,3

I11. hafta So6zli 15 938

Yazili 1 6,3

IV. hafta Sozli 15 938

Yazili 1 6,3

Tablo 17 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin de deney grubundaki 6grenciler
gibi %93.8’inin (n=15) tiim haftalarin sonunda derste islenen sozlii etkinliklerden daha
fazla keyif aldiklarina yonelik goriis belirttikleri belirlenmistir. Ogrencilerden birinin

(%6,3; n=1) ise yazili etkinlikleri daha ¢ok sevdigini ifade ettigi saptanmustir.

Kontrol grubundaki &grencilerin etkinliklere yonelik goriislerinin  haftalara gore

degisimleri ayrica Sekil 7°de gosterilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin dersteki etkinliklere iliskin goriisleri
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Sekil 7. Kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca dersindeki s6zlii ve yazili etkinlikleri
daha ¢ok sevme yiizdeleri (%)

Sekil 7°de yer alan bilgiler incelendiginde kontrol grubunda yer alan dgrencilerden biri
disinda 6grencilerin tamaminin Fransizca dersinde gerceklestirilen sozlii etkinlikleri, yazili
etkinliklerden daha ¢ok sevdigini belirttikleri goriilmektedir. Tim haftalar boyunca

ogrencilerin goriislerinde herhangi bir degisim olmadig: belirlenmistir.
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10.2.2.3. Kontrol grubundaki ogrencilerin dersi sevmelerine iliskin

goriigleri nasildir?

Geleneksel 6gretime dayali olarak egitimlerine devam eden kontrol grubundaki 6grencilere
isledikleri dersi sevip sevmedikleri sorulmustur. Ogrencilerin cevaplari dogrultusunda

frekans ve ylizde degerleri hesaplanmis, sonuglar Tablo 18°de gdsterilmistir.

Tablo 18

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dersi Sevmelerine Yonelik Goriisleri
Grup Hafta Dersi sevme f %
I. hafta Evet 4 250
Hay1r 12 75,0
Kontrol 1. hafta Evet 4 250
Hayir 12 75,0
I11. hafta Evet 4 250
Hayir 12 75,0
IV. hafta Evet 4 250
Hayir 12 75,0

Tablo 18’de yer alan bilgiler incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin %25,0’inin
(n=4) isledikleri dersi sevdigi, %75,0’inin (n=12) ise dersi sevmedigini belirttigi
goriilmektedir. Geleneksel egitime dayali olarak gergeklestirilen her bir O6gretimin
sonrasinda Ogrencilerin %25,0’inin (n=4) dersi sevdigini belirttigi, %75,0’inin (n=12)

sevmedigini ifade ettigi tespit edilmistir.

Kontrol grubundaki dgrencilerin dersi sevme durumlarinin haftalara gore degisimi ayrica

Sekil 8’de gosterilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin dersi sevmelerine iliskin goriisleri
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Sekil 8. Kontrol grubundaki 6grencilerin Fransizca dersini sevme yiizdeleri (%)

Sekil 8’de yer alan bilgiler incelendiginde kontrol grubundaki &grencilerden %25,0’inin

(n=4) dersi sevdigi ve tiim haftalarda benzer goriisiin yer aldig1 belirlenmistir.
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10.2.2.4. Kontrol grubundaki égrencilerin dersteki etkinlikleri eglenceli

bulma durumlarina iliskin goriigleri nasildwr?

Kontrol grubundaki &grencilerle geleneksel egitime dayali olarak etkinlikler
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bu derslerde yapilan etkinlikleri eglenceli bulma
durumlarma yonelik goriislerine iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 19°da

gosterilmistir.

Tablo 19
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dersteki Etkinlikleri Degerlendirmelerine Yonelik
Goriisleri

Grup Hafta Dersteki etkinlikler f %
I. hafta Eglenceli 4 250

Sikict 12 75,0

Kontrol 1. hafta Eglenceli 5 31,3
Sikici 11 68,8

I11. hafta Eglenceli 4 25,0

Sikict 12 75,0

IV. hafta Eglenceli 3 18,8

Sikict 13 81,3

Tablo 19’da yer alan bilgiler incelendiginde birinci haftanin sonrasinda kontrol grubundaki
ogrencilerin %25,0’inin (n=4) etkinlikleri eglenceli buldugu, %75,0’inin (n=12) ise sikict
bulduklar1 belirlenmistir. Ikinci haftada gergeklestirilen etkinliklere yonelik 6grencilerin
%31,3’1 (n=5) etkinliklerin eglenceli oldugunu, %68,8’1 (n=11) ise sikic1 oldugunu ifade
etmislerdir. Uciincii hafta sonrasinda kontrol grubundaki ogrencilerin %25,0’i (n=4)
etkinlikleri eglenceli, %75,0’1 (n=12) ise sikict olarak nitelendirmislerdir. Dordiincii
haftanin sonrasinda ise 6grencilerin %18,8’1 (n=3) etkinliklerin eglenceli, %81,3’l (n=13)

sikict oldugunu belirttikleri tespit edilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin dersteki etkinliklere iliskin goriislerinin degisimi ayrica

Sekil 9°de gosterilmistir.
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Kontrol grubundaki dgrencilerin dersteki etkinliklere iliskin goriisleri
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Sekil 9. Kontrol grubundaki O6grencilerin Fransizca dersindeki etkinliklere yonelik
goriislerine yonelik yiizdeleri (%)

Sekil 9’da yer alan bilgiler dogrultusunda kontrol grubundaki 6grencilerin birinci haftanin

sonrasinda %25,0’inin etkinlikleri eglenceli gordiikleri belirlenmistir. Haftalar bazinda

ufak degisimler olsa da kontrol grubundaki 6grencilerin genel olarak geleneksel egitime

dayali olarak gergeklestirilen etkinlikleri sikici bulduklari saptanmustir.

10.2.2.5. Kontrol grubundaki dgrencilerin derste zorlanma durumlarina

iliskin goriigleri nasuldwr?

Kontrol grubundaki 6grencilerin derste zorlanma durumlarina yonelik goriiglerine iliskin

hesaplanan frekans ve yiizde degerleri Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Derste Zorlanma Durumlarina Yonelik Goriisleri
Grup Hafta Derste zorlanma durumu f %
I. hafta Evet 12 75,0
Hayir 4 250
Kontrol 1. hafta Evet 10 625
Hayir 6 375
I11. hafta Evet 11 68,8
Hayir 5 313
IV. hafta Evet 10 62,5
Hayir 6 375

Tablo 20°de yer alan bilgiler dogrultusunda birinci haftanin sonrasinda kontrol grubundaki
ogrencilerin %75,0’inin (n=12) derste zorlandigini, %25,0’inin (n=4) ise zorlanmadigim
ifade ettikleri goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ikinci haftanin sonrasinda
%62,5’inin (n=10), ligiincii haftanin sonrasinda 6grencilerin %68,8’inin (n=11), dérdiincii
haftanin sonrasinda da 6grencilerin %62,5’inin (n=10) derste zorlandiklarini ifade ettikleri

tespit edilmistir.
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Kontrol grubundaki 6grencilerin derste zorlanma durumlarina iligkin goriislerinin degisimi

ayrica Sekil 10°da gosterilmistir.

Kontrol grubundaki dgrencilerin derste zorlanma durumlarina iliskin goriisleri
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Sekil 10. Kontrol grubundaki Ogrencilerin Fransizca dersinde zorlanma durumlarina
yonelik goriislerine yonelik yiizdeleri

Sekil 10°da goriildiigli gibi kontrol grubundaki 6grencilerin %75,0’1 derste zorlandiklarini

ifade etmislerdir. Haftalar bazinda Ogrencilerin dertse zorlanma durumlar1 ufak

degisiklikler gosterse de genel olarak dgrencilerin derste zorlandiklar goriilmektedir.

10.2.3. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin goriisleri anlamh bir

farkhihik gostermekte midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse ve dersin islenisine yonelik goriislerinin

belirlenmesi amaciyla iligkisiz dl¢timlerde ki kare testi hesaplanmustir.

10.2.3.1. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin dersin zorluguna

iliskin goriigleri anlaml bir farkliik gostermekte midir?

Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin haftalar bazinda dersin zorluguna iliskin
goriiglerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla iliskisiz

Olciimlerde ki kare testi hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dersin Zorluguna Yonelik Goriislerine Iliskin
Hesaplanan Iliskisiz Olgiimlerde Ki Kare Testi Sonuglart

Konu Haftalar X? p
Dersin zorlugu l. hafta 2,133 0,144
Il. hafta 4,571 0,037*
I11. hafta 6,149 0,016*
IV. hafta 4571 0,037*

*p<0,05
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Tablo 21°de yer alan bilgiler incelendiginde deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
birinci haftanin sonrasinda dersi zor bulma durumlarinin anlamhi bir degisiklik
gostermedigi  belirlenmistir (X?=2,133; p>0,05). Bununla birlikte ikinci haftanin
(X?=4,571; p<0,05), iigiincii haftanin (X?=6,149; p<0,05) ve dordiincii haftanmn (X?=4,571;
p<0,05) sonrasinda 6grencilerin dersi zor bulma durumlarmin gruplar1 bazinda anlamli bir
degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin deney grubundaki
Ogrencilere gore ikinci, lglincli ve dordiincli haftanin sonrasinda dersi daha zor

degerlendirdikleri saptanmuistir.

10.2.3.2. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin derste sevdikleri
etkinliklere iliskin goriisleri anlaml bir farkhilik gostermekte
midir?
Arastirma kapsaminda hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerle sozlii ve yazili
etkinlikler gergeklestirilmistir. Ogrencilerin etkinliklerden hangisini sevdigine yonelik

gortislerine yonelik ki kare testi hesaplanmis, sonuglar Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilelj_in Derste Sevdigi Etkinliklere Yonelik
Goriislerine Iliskin Hesaplanan Iligkisiz Olgtimlerde ki Kare Testi Sonu¢lar

Konu Haftalar X? p
Dersteki etkinlikleri sevme l. hafta 0,000 1,000
I1. hafta 0,000 1,000
I11. hafta 0,000 1,000
IV. hafta 0,000 1,000

*p<0,05

Tablo 22 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tiim haftalarda sozlii ve
yazili etkinlikleri sevme durumlariin bire bir ayn1 oldugu goriilmektedir (X?=0,000;
p>0,05). Baska bir anlatimla hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin tiim
haftalar boyunca bir 6grenci disinda sozli etkinlikleri, yazili etkinliklerden daha ¢ok

sevdikleri tespit edilmistir.

10.2.3.3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dersi sevmelerine

iliskin goriigleri anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin haftalar bazinda dersi sevmelerine yonelik
goriislerinin anlaml bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla iligkisiz

Ol¢iimlerde ki kare testi hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 23’te gosterilmistir.
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Tablo 23
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dersi Sevmelerine Yonelik Goriislerine Iliskin
Hesaplanan Iliskisiz Olgiimlerde Ki Kare Testi Sonuglart

Konu Haftalar X? p
Dersi sevmeleri I. hafta 15,676 0,000*
Il. hafta 15,676 0,000*
I11. hafta 15,676 0,000*
IV. hafta 15,676 0,000*

*p<0,05

Tablo 23’te yer alan bilgiler incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tiim
haftalar sonrasinda dersi sevme durumlarmin anlamli bir degisiklik gosterdigi
belirlenmistir (X?=15,676; p<0,05). Tiim haftalarin sonucunda deney ve kontrol grubunda
dersi seven ve sevmeyen Ogrenci sayilarinin es oldugu; deney grubundaki &grencilerin

dersi daha ¢ok sevdikleri tespit edilmistir.

10.2.3.4. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin dersteki etkinlikleri
eglenceli bulma durumlarina iliskin goriigleri anlaml bir

Sfarklihk gostermekte midir?

Aragtirma kapsaminda olusturulan deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin haftalar
bazinda dersteki etkinlikleri eglenceli bulma durumlarina iliskin goriisleri alinmistir.
Ogrencilerin gruplarna gére goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin

belirlenmesi amaciyla ki kare testi hesaplanmis, sonuglar Tablo 24°te gosterilmistir.

Tablo 24

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrgncilerin Dersteki Etkinlikleri Eglenceli Bulma
Durumlarina Yonelik Goriislerine Iliskin Hesaplanan Iliskisiz Olgiimlerde ki Kare Testi
Sonuglari

Konu Haftalar X2 p
Dersteki etkinlikleri eglenceli bulma I. hafta 15,676 0,000*
Il. hafta 13,333 0,000*
I11. hafta 15,676 0,000*
IV. hafta 18,286 0,000*

*p<0,05

Tablo 24 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin birinci haftanin
sonrasinda dersteki etkinlikleri eglenceli bulma durumlarmin anlamli bir degisiklik
gosterdigi belirlenmistir (X?=15,676; p<0,05). Benzer sekilde ikinci haftanin (X?=13,333;
p<0,05), ii¢iincii haftanin (X?=15,676; p<0,05) ve dordiincii haftanin (X?=18,286; p<0,05)
sonrasinda Ogrencilerin dersteki etkinlikleri eglenceli bulma durumlarinin anlamli bir

degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
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ogrencilere gore dersteki etkinlikleri daha eglenceli bulduklar1 saptanmaistir.

10.2.3.5. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin derste zorlanma

durumlarina iliskin goviisleri anlaml bir farklilik géstermekte

midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derste zorlanma durumlarina iliskin goriislerinin

anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla ki kare testi hesaplanmis,

sonuglar Tablo 25’te gosterilmistir.

Tablo 25

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Derste Zorlanma Durumlarina Yonelik

Goriislerine Iligkin Hesaplanan Iliskisiz Olciimlerde Ki Kare Testi Sonuclar

Konu Haftalar X2 p
Derste zorlanma durumlari I. hafta 3,239 0,074
I1. hafta 2,000 0,144
I11. hafta 3,137 0,078
IV. hafta 4571 0,037*

*p<0,05

Tablo 25 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin birinci haftanin

(X?=3,239; p>0,05), ikinci haftanin (X?=2,000; p>0,05), ii¢iincii haftanin (X?=3,137;

p>0,05) sonrasinda derste zorlanma durumlarinin anlaml bir degisiklik géstermedigi tespit

edilmistir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dordiincii haftanin

sonrasinda derste zorlanma durumlarinin anlamli bir degisiklik gosterdigi belirlenmistir

(X?=4,571; p<0,05). Ik ii¢ hafta deney ve kontrol grubunun derste zorlanma durumlarmin

benzerlik gosterirken son hafta kontrol grubundaki Ogrencilerin deney grubundaki

ogrencilere gore derste daha fazla zorlandiklarini ifade ettikleri belirlenmistir.
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BOLUM XI

SONUC VE ONERILER

Dil, bir iletisim aracidir. Aksan’dan(1977) aktaran Ozcan(2007 ,s.1) dilin tanimim sdyle
ifade etmektedir:” Dil, diisiince, duygu ve isteklerin , bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii,
cok gelismis bir dizgedir”. Freeman’dan aktaran Ozcan,2007 yabanci dilde iletisim
kurabilmek i¢in dil kaliplar1 ve yapilarindan daha fazlasina gerek vardir. Bu da iletisimsel
yetidir, yabanci dilde nerede ne zaman ne diyecegini bilebilmektir. Bu sekildeki, 1970’li
yillarin sonlarinda ve 1980’11 yillarin baslarinda egitim alaninda dilsel yap1 odakli yabanci
dil egitim metodundan iletisimsel metoda ydnelik bir degisime katkida bulundu. Iletisimsel
yaklasim yabanci dil dgretim metotlar1 iginde en etkili yontemlerden biridir. iletisimsel
yaklasim &grenen merkezlidir. Ogretmen 6grencinin kendini gelistirmesine yardim eder.
Sozlii iletisim 6n plandadir. Ogrenenler arasinda karsilikli etkilesim &nemli bir yer
tutmaktadir. Bu yontem 6grenenlere dort dil becerisini gelistirme firsatin1 bulduklar1 bir
ortam saglamaktadir. Bu yontemde ger¢ek bir durumun izlenimini veren materyaller
kullanilmaktadir. Iletisimsel dil 6gretiminde otantik, gercek yasamdan alinan malzemeler
smifta kullanilmaktadir. Bu malzemeler isaretler, dergiler, ilanlar, gazeteler, sarkilar gibi
gercek malzemeleri i¢cermektedir. Sarkilar son yillarda yabanci dil 6gretiminde ¢ok sik
kullanilan materyaller arasinda yer almaktadir. Sarkilar 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
gore olusturulan otantik materyallerden biridir. Sarkinin ders materyali olarak kullanilmasi
ogrencilerin dersten keyif almalarini saglayarak 6grencilerin derse olan motivasyonlarin
arttirmaktadir. Sarkilar &grencilerin dinleme becerisini gelistirmektedir. Ogrenciler,
sarkilar sayesinde dil kaliplarin1 ve kelimeleri daha rahat 6grenmektedirler. Sarki destekli
kelime Ogrenimi Ogrencilerin akademik bagarilarim1  arttirmaktadir. Yabanci dil
ogreniminde anlama ve anlamlandirmada kilit fonksiyona sahip kelime ve kelime bilgisi,
dil becerilerinin gelisiminde temel teskil etmektedir. Yabanci dil derslerinde uygulanan

yontem ve teknikler 6grencilerin kelime kazanimini dolayisiyla dil 6grenimini dogrudan
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etkilemektedir. Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimi, dil dgretim siirecinde 6gretmen
tarafindan uygulanacak kelime kazanimini Onemseyen bir yontemle ve bu yoOntem
dogrultusunda hazirlanmis, kelime bilgisini arttiracak, sistemli bir sekilde uygulanabilecek

aktivitelerle miimkiin olacaktir (Oflaz,2017,s.695).

Kelime bilgisini arttiracak aktivitelerden birisi de sarkilardir. Sarkilar dil 6gretim siirecinde
Ogretmen tarafindan uygulanarak Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmekte ve
ogrencilerin kelimeleri dogru telaffuz etmelerine yardimci olmaktadir. Boylece 6grenciler
artan kelime hazineleri sayesinde akademik basarilarim1 da arttirmaktadir. Yabanci dil
egitimi ne kadar sinif disina tasmabilirse o kadar ezberci egitimden uzaklasilmis olur.
Boylece kalict bir 6grenme ortami saglanmis olur. Sarki, yabanci dil egitiminin dogal
ortamda yapilmasini saglayan bir unsurdur. Sarki her yasta kullanilabilen bir yontemdir.
Sarkinin  kullanilmasinin yabanci dil egitimine Onemli katkilar1 vardir. Yabanci dil
egiminde sarkinin kullanilmasi sadece hedef dilin yapisinin, kiltiriniin ve kelimelerin
ogrenilmesinde degil ayn1 zamanda dinleme, okuma, konusma, yazma gibi dort temel dil
becerisine de katkida bulunmaktadir. Sarkilar dilbilgisinin, kelime bilgisinin ve telaffuzun
Ogrenilmesinde katki saglamaktadir. Sarkilar giindelik konugsma dilinin 6grenilmesini
saglamaktadir. Sarki dinlemek 6grenilen yabanci dildeki kelimelerin nasil vurgulandigini
ve sOylendigini gormek acgisindan Onemlidir. Sarki dinlemek O6grenilen yabanci dilin
beyinde yer edinmesine ve beyne kazinmasinda etkili olmaktadir. Sarkilar sayesinde
ogrenilen kelimeler daha kolay hatirlanmakta ve 6grenme daha kalici hale gelmektedir.
Ayrica miizik ruhun gidasidir. Miizik dinlemek beyni beslemektedir. Boylece sarki
dinlemek yabanci dil 6grenmenin yani sira ruha i1yi gelmesi bakimindan da faydalidir.
Iletisimsel yontemde 6grenenlerin 6zerk olmasi s6z konusudur. Ogrenenler 6zerk aktor
olarak kabul edilmektedir. Ogretmen bir rehber, bir danigman olarak diisiiniilmektedir.
Ogretmen dgrenciyi derste cesaretlendirir ve dgrenciye rehberlik eder. Ayrica dgretmen
ogrencilerin 6zel ihtiyacglarina gore materyal hazirlar ve onlarin ilgilerine gore dersi
planlar. Bu yontem 6grencinin derste aktif olmasini saglar. S6zlii iletisim 6nemli oldugu
icin Ogrencinin kendini ifade etmesi s6z konusudur. Yabanci dil egitimi giinliik yagamda
ogrencinin iletisim kurmasimi saglayacak etkinliklerle gergeklestirilmektedir. Bu nedenle
yabanci dil egitiminde sarkinin kullanilmasi 6grencilerin giinliik yasamda kullanilan dili
gormesi, dinleme becerisini ve kelime bilgisini gelistirmesi agisindan onemlidir. Bu
caligma sarki destekli kelime Ogretiminin akademik basariya etkisini gostermektedir.

Ankara’da Ozel bir ortaokulda 5.smif Ogrencileriyle gerceklestirilen dort hafta siiren
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uygulamamiz bu etkiyi kanitlamaktadir. Gergeklestirilen bu ¢alisma dort haftada toplam
320 dakika stirdii. Her haftada her ders kirk dakikadan toplam seksen dakika olarak iki ders
yapildi. Ayni konu iki ayr1 smifa toplamda 32 Ogrenciye anlatildi. Derslerde yapilan
uygulamalar, yontemler, quizler, etkinlikler ve goriisme formlarn iki ayr1 smifta
gerceklestirildi. Calismanin sonucunda sarki yontemiyle yapilan derslerin klasik yontemle
yapilan derslerden daha faydali oldugu goriildi. Sarki yontemiyle yapilan derslerde
ogrencilerin daha ¢ok motive olduklar1 ve akademik basarilarinin arttigi gozlendi. Sarki
yontemiyle yapilan derste 6grencilerin derse karsi daha istekli ve daha keyifli bir tutum
sergiledikleri gorildii. Sarki sayesinde Ogrencilerin kelimeleri daha kalict olarak
ogrendikleri gozlenmistir. Ayrica sarki yontemiyle anlatilan derste 6grencilerin birbirlerini
cesaretlendirdigi ve Ogrencilerin arasindaki is birliginin arttigi goriilmiistiir. Kendini
degerlendirme anketinin sonucu da sarki yonteminin kullanilmasiyla dersin daha verimli
gectigini gostermektedir. Ankete gére motivasyon basarili olmada énemli bir faktordiir. Bu
ylizden Ogretmen motivasyonu arttirmak i¢in uygun bir ortam saglamali ve dogru
yontemleri kullanmalidir. Ogretmen, sarki yontemiyle dersini islerken dgrencinin cevabi
yanlis oldugunda 6grencinin cesaretini kirmamali, bunun yerine 6grenciyi derse tesvik
etmelidir. Ogretmen, dgrencilerinin derste zorlandigini fark ettiginde onlara yardim etmeli
ve Ogrencilerini cesaretlendirmelidir. Boylece Ogretmenin olumlu tutumlari sayesinde
Ogrencilerin derste motivasyonu artacak ve 6grenciler daha basarili olacaktir. Calismanin
sonucu da Ogretmenin sarki destekli kelime Ogretimini Ogrencileri motive ederek

uyguladiginda dgrencilerin basarisini arttirdigini géstermektedir.

Aragtirma kapsaminda On test-son test kontrol gruplu seckisiz deneysel desen
olusturulmustur. Egitim ve psikolojide sik kullanilan bu deneysel desende Fransizca
egitimi alan ilkogretim 5. siniftaki Ogrencilerin subeleri segkisiz bir sekilde deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Oncelikle gruplarm &lgiilen &zellik (Fransizca
kelime bilgisi) bakimindan es olup olmadig1 incelenmis ve 6n test uygulanmigtir. On test
sonuclarina dayali olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Fransizca kelime
bilgilerinin benzer diizeyde oldugu (%]15) tespit edilmistir. Ardindan dort haftalik bir
egitimi kapsayacak sekilde deney grubundaki 6grencilerle sarkili 6gretime dayali, kontrol
grubundaki 6grencilerle de geleneksel Ogretime dayali olarak kelime Ogretimleri
gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin  kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha ¢ok kelime 6grendikleri belirlenmistir. Sarkili 6gretimle

ders isleyen deney grubundaki 6grencilerin kelimelerin %86’sin1, geleneksel Ogretime
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dayali ders isleyen kontrol grubundaki 6grencilerin ise kelimelerin %59’unu 6grendikleri
belirlenmistir. Geleneksel 6gretim yaklagimina dayali iglenen ders sonrasinda 6grencilerin
Fransizca kelime bilgisinde artis oldugu belirlense de sarkili 6gretime dayali egitim
sonrasinda Ogrencilerin kelime bilgilerinde daha yiiksek bir artis oldugu tespit edilmistir.
Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin kelime bilgilerinin kalic1 oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda kontrol grubundaki 6grencilerin deney grubundaki 6grencilere gore
ikinci, Ugtincii ve dordiincii haftanin sonrasinda dersi daha zor degerlendirdikleri
saptanmistir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin tiim haftalar boyunca bir
ogrenci disinda sozli etkinlikleri, yazil etkinliklerden daha ¢ok sevdikleri tespit edilmistir.
Tiim haftalarin sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin dersi daha ¢ok sevdikleri tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki dgrencilere gore dersteki
etkinlikleri daha eglenceli bulduklari saptanmustir. lk ii¢ hafta deney ve kontrol grubunun
derste zorlanma durumlarinin benzerlik gosterirken son hafta kontrol grubundaki
Ogrencilerin deney grubundaki Ogrencilere gore derste daha fazla zorlandiklarini ifade

ettikleri belirlenmistir.

82



KAYNAKLAR

Adam, C. (2010). Méthode de frangais Tip Top 1!. Paris:Les Editions Didier.

Akdogan, F.(2004).Yeni projeler 1s1ginda erken yasta yabanci dil 6gretimi. Hasan Ali
Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2004),97-109.

Akpmar, D.N. & Cinar, S. (2011). Yabanci dil egitiminde iletisimsel yararci yaklasim,

ogretmen rolleri, davraniglari ve sinif igi iletisim. Dil Dergisi, 154, 21-36.

Alpar, M. (2010). La nécessité et I’importance de 1’enseignement /apprentissage précoce

du frangais langue étrangére en Turquie. Synergies Turquie, 3,173-179.

Alpar, M. (2013a). L’Enseignement/Apprentissage D’une Langue Etrangére Aux Jeunes
Enfants. Turkish Studies-International Periodical For The Languages, Literature
and History of Turkish or Turkic, 8(9), 595-601.

Alpar, M. (2013b). The importance of games in teaching foreign languages to children.

Educational Research and Reviews Academic Journals, 8(15), 1247-1255.

Ankara Bati Koleji, (2018). S.sinif 6grencilerine verilen quizleri. Yazili Etkinlikler ve
Anketler, Ankara.

Angin, S. (2006). Cocuklarda yabanci dil 6gretimi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 6, 9-20.

Aslan, N. (t.y.). Diinyada erken yasta yabanct dil 6gretimi uygulamalart ve Tiirkiye deki
durum. Cukurova Universitesi Fransiz Dili  Egitimi ~ Anabilim  Dali.
http://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423874886.pdf, sayfasindan
erisilmistir.

Aycan, A. & Atmaca, H. (2013). Erken yasta yabanci dil 6grenimi ve internetin kullanimi.
VIII. Ulusal ~ Frankofoni Kongresi’'nde sunulmus bildiri, Namik Kemal

Universitesi, Tekirdag.

83


http://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423874886.pdf

Aykag, N. (2016). Kelime hazinesi, 6nemi ve 2015 Tiirk¢e dersi programinda kelime
hazinesinin yeri. Dicle Universitesi, Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4(34),
519-527.

Basaran, B.I. (2004). Etkili 6grenme ve coklu zekd kurami: bir inceleme. Ege Egitim
Dergisi, 5, 7-15.

Batdi, V. (2012). Sarkilarin yabanci dil becerilerini gelistirmedeki etkililigine iliskin
ogrenci goriisleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 1(4), 126-133.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig, C.E., Erkan, A.O., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2014). Bilimsel

arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cuq, J.P. & Gruca, 1. (2005). Cours de didactique du fran¢ais langue étrangere et seconde.

Grenoble: Presses Universitaires de Grenoble.

Celebi, M.D. (2006). Tirkiye’de anadili egitimi ve yabancit dil Ogretimi. Erciyes
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1(21), 285-307.

Denisot, H. & Capouet, M. (2013). Les Loustiscs 2. Paris:Hachette Frangais Langue

Etrangére.

Giilsiin, A. (2010). Dilin tammu dzellikleri. http://arifegulsun.blogcu.com/dilin-tanimi-
ozellikleri16470537, sayfasindan erisilmistir.

Giliney, N. & Aytan, T. (2014). Aktif kelime hazinesi gelistirmeye yonelik bir etkinlik
onerisi: Tabu. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(5),617-628.

Giiney, N. (2014). Cocuklara Yabanci dil olarak Fransizca’min é6gretiminde bilgisayar
destekli kelime ogretimi ve bu yontemin ¢ocuklarin akademik basarilarina etkileri.

Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Koyuncu, T. (2010). Hece ve kelime nedir? https://nenedir.com.tr/hece-ve-kelime-nedir/,

sayfasindan erigilmistir.

Nisanci, I. (2015). Tiirkge sarkilarin dil ogretiminde kullanima.
https://www.researchgate.net/publication/278016113_Turkce_Sarkilarin_Dil_Ogretimi

nde_Kullanimi, sayfasindan erisilmistir.

Oflaz, A. (2015). Geleneksel ve alternatif yabanci dil 6gretim yontemlerinde Almanca
kelime oOgretimi. Turkish Studies International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish of Turkic 10(3), 695-712.

84


https://nenedir.com.tr/hece-ve-kelime-nedir/

Ozcan, M. (2007). Arapca yazma becerileri égretiminde iletisimsel yaklasim. Yiiksek

Lisans Tezi, Gazi iiniversitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Santrock, J.W. (2012). Yasam boyu gelisim gelisim psikolojisi. (Cev. Yiiksel, G.).
Ankara:Nobel.

Sarigiil, E. (2017). Yabanci dil 6gretiminde sozciik 6grenimi ve 6gretimi siirecine genel bir

bakis. The Journal of Academic Social Science Studies 54,91-104.
Tagliante, C. (2006). La classe de langue. Paris:CLE International.

Talu, N. (1999). Coklu zeka kurami ve egitime yansimalar1. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 15, 164-172 .

Telc Language Tests (2013). Diller icin Avrupa ortak oneriler ¢ergevesi égrenim, ogretim
ve degerlendirme.
https://www.telc.net/fileadmin/user_upload/Publikationen/Diller_iain_Avrupa_Ortak _

oneriler_AEeraevesi.pdf, sayfasindan erigilmistir.

Toka, Y. (2016). Ingilizce egitiminde saki kullamimi neden énemli, kazammlart neler?
http://blog.classloom.com/tr/ingilizce-egitiminde-sarki-kullanimi-neden-onemli-

kazanimlari-neler/, sayfasindan erisilmistir.

Vanthier, H. (2009). L ’enseignement aux enfants en classe de langue. Paris:CLE

International.

Yabanci dil 0grenmenin Oonemi ve gerekliligi (2016).

http://unitutor.de/forum/index.php?topic=170792.0, sayfasindan erigilmistir.
Yapict, S .(2004). Cocukta dil gelisimi. /nsan Bilimleri Dergisi, 1(1), 1-17.

Yildiz,B.G. (2016). Etkilesim yontemlerinde ogrencilere verilen gorev kavrami. Yiiksek

Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yilmaz, G.Z. (2014). Yabanci dil 6gretiminde sarkilarin kullanimi: Fransiz dili egitimi
boliimii 6grencileriyle bir uygulama. Humanitas Uluslararast Sosyal Bilimler
Dergisi, 2(4),141-152.

Yiicel, S.M. (2006). Avrupa ortak basvuru metni-Avrupa dil portfoyli elestirel bir
yaklasim. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(1),110-122.

85


http://blog.classloom.com/tr/ingilizce-egitiminde-sarki-kullanimi-neden-onemli-kazanimlari-neler/%20internet
http://blog.classloom.com/tr/ingilizce-egitiminde-sarki-kullanimi-neden-onemli-kazanimlari-neler/%20internet

Internetten yapilan arastirmalarin web sayfalar

Cankaya Universitesi (t.y). Dil nedir.
Http://www.turk101.cankaya.edu.tr/uploads/files/Dil.pdf, sayfasina 20 Ocak 2016
tarihinde erisilmistir.

Cankiri, H.C. (2014). Dilin tammi ve ozellikleri. http://slideplayer.biz.tr/slide/2703913/,

sayfasina 20 Subat 2016 tarihinde erisilmistir.

Dans la ferme de Mathurin (2013). https://www.youtube.com/watch?v=WFf_tt4XZFA,
sayfasina 15 Subat 2017 tarihinde erisilmistir.

Jacques, B. (2016). Drole de zoo. https://www.youtube.com/watch?v=I11AVNf17rY,
sayfasina 15 Mart 2018 tarihinde erisilmistir.

Kelime (t.y). Tirk Dil Kurumumu icinde.
http://www.tdk.org.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5b8f
e8d9¢52¢b6.54770725, sayfasina 20 Mart 2018 tarihinde erisilmistir.

Kelimede (sozciikte) anlam ve kavram kelime nedir? (2007).
https://www.turkedebiyati.org/kelimede-sozcukte-anlam-kavram.html, sayfasina 20

Subat 2018 tarihinde erisilmistir.

86


http://www.turk101.cankaya.edu.tr/uploads/files/Dil.pdf
https://www.turkedebiyati.org/kelimede-sozcukte-anlam-kavram.html

EKLER

87



EK-1. Derslerin Anlatim

Bu c¢alismalar Ankara Bati Koleji'nde 5.simif &grencileriyle gerceklestirilmistir. Birinci
hafta deney grubundaki ve kontrol grubundaki ogrencilere konunun uzmanlarinca
belirlenen 20 kelimelik Fransizca kelime bilgi testi yapildi. Ikinci hafta hayvanlarla ilgili
10 kelime deney grubuna sarkili egitim yontemine gore, kontrol grubuna geleneksel
yonteme gore ders anlatildi. Aym ders iki ayr1 S.sinifa uygulandi. Uciincii hafta
hayvanlarla ilgili diger 10 kelime deney grubuna sarkili egitim yontemine goére, kontrol
grubuna da geleneksel yonteme gore ders anlatildi. Derslerin sonunda deney ve kontrol
grubundaki O6grencilere Fransizca kelime bilgi testi uygulandi. Bu 3 haftalik egitim
stirecinden 2 hafta sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Fransizca kelime bilgi
testi kalicilik testi olarak uygulandi. Bu dort haftalik uygulama siiresince deney ve kontrol

grubundaki oOgrencilere derslerin sonunda anlatilan derslerle ilgili goriisme formu

uygulandi.

Sekil 1. Uygulama yapilacak 6grenciler

Klasik Dersin islenisi

Dersin Konusu : Hayvanlar

Dersin Amact : Hayvan isimlerinin 6gretilmesi
Dil Seviyesi  : Al

Ogrenci Sayis1 :32

Dersin Siiresi  :80 dk

Dil Hedefleri
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— Hayvan resimlerinin bulundugu kartlar sunuldugunda hayvan isimlerini sdyleyebilme

— Hayvan isimlerini s6zlii olarak ifade edebilme

— Bu nedir soru kalibin1 ve bu bir ... seklindeki cevap kalibin1 6grenme

— Hayvan isimlerinin yazili oldugu kartlar1 gosterebilme

— Hayvan isimlerinin yazili oldugu kartlar1 okuyabilme

— Ogrenilen hayvanlarin bulundugu resimli kartlarla hayvan isimlerinin yazili oldugu
kartlar1 eslestirebilme

— Hayvan isimleriyle ilgili soru-cevap etkinligini yapabilme

— Hayvan isimleriyle ilgili bulmacay1 ¢6zebilme

— Hayvan resimlerinin karsisina hayvan isimlerini yazabilme

— Ogrenilen kelimelerle ilgili yapilan quiz sorularini cevaplayabilme

— Goriisme formundaki sorulara cevap verebilme

Iletisimsel Hedefler

— Fransizca olarak hayvan isimlerini sdyleyebilme

— Sorulara cevap verebilme

Dersin iglenigi

Derse selam verilerek girildi. Hayvan resimlerinin bulundugu kartlar sirayla gosterildi.
Hayvan isimleri Fransizca olarak bu nedir sorusuyla soruldu. Resimli karttaki hayvanin
ismi Fransizca olarak sdylenerek cevap verildi. Bu sekilde bu nedir soru kalib1 ve bu bir
seklindeki cevap kalibi 6gretildi. Bu soru ve cevap kalib1 resimli kartlar gosterilerek
ogretildi. Boylece hayvanlarin bulundugu resimli kartlar tek tek gosterilmis oldu. Hayvan
resimlerinin bulundugu kartlar sonra tahtaya yapistirildi. Tahtadaki resimli kartlar sirayla
soruldu ve cevaplandi. Bir sonraki kart gosterilmeden dnce bir onceki kart soruldu. Eger
cevap dogruysa sonraki karta gecildi. Hayvan resminin bulundugu karttaki hayvanin ismi
soruldu ve cevaplanmasi istendi. Eger cevap yanligsa resimli kart tekrar gosterildi. Bu
sekilde soru-cevap etkinligi resimli kartlar araciligiyla yapildi. Ogrencilerin yaptig
yanlslar diizeltildi. Ogretmen 6grencilere rehberlik etti. Resimli kartlarin gdsterimi de bu
sekilde tamamlandi. Sonra hayvan isimlerinin yazili oldugu kartlar gosterildi. Daha sonra
da resimli kartla yazili kartin eslestirilmesi yapildi. Bu eslestirmeden sonra derste 6grenilen
kelimelerle ilgili hazirlanan yazili etkinlik &grencilere dagitildi. Ogrencilerden bu yazili
etkinligi yapmalart istendi. Yazili etkinlikte yer alan bulmaca c¢oziildi. Hayvan

resimlerinin karsisina hayvan isimleri yazildi. Bu sekilde yazili etkinlik tamamlandi. Yazili
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etkinlik esnasinda Ogrencilere yardim edildi. Yazili etkinlik tamamlandiktan sonra
ogrencilerle beraber cevaplar1 kontrol edildi. Ogrenilen kelimeler tekrar edildi. Boylece
birinci ders bitti. Ikinci derse gegildi. Ogrencilere derste dgrenilen kelimelerle ilgili quiz
dagitildi. Ogrencilerden bu quizi yapmalari istendi. Quizler yapilip bittikten sonra topland.
Quiz sorular1 cevaplandi. Ogrencilere goriisme formu dagitilarak 6grencilerden
doldurmalart istendi. Ogrencilerden formu doldururken kendilerine uygun bir segenegi
isaretlemeleri istendi. Ogrenciler formu doldurdular. Formlar doldurulduktan sonra
toplandi. Forma verilen cevaplarla ilgili 6grencilerden konusmalar1 istendi. Bdylece
anlatilan dersle ilgili, 6grencilerin derse karsi tutumu ve 6z degerlendirmeyle ilgili bilgi
alindi. 1ki ders siiresince Ogretmen ogrencilerin caligmalarimi izledi ve gerektiginde
ogrencilere yardimer oldu. Ogretmen 6grencilerin yaptigi yanhslar diizelterek onlara yol

gosterdi. Boylece 6gretmen dgrencilere rehberlik etti. Ders tesekkiir edilerek bitirildi.

Sekil2.Siifta dersin iglenisi
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Sekil 3. Ogretilecek hayvanlarmn resimleri
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Sekil 4. Derste gecen hayvanlar
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Sekil 5. Derste gosterilen resimli kartlar

Ogretmenin Rolii

Ogretmen rehber ve danmisman olarak siniftadir. Ogrencilerin ¢alismalarini takip eder.

Iletisim dili

Ogrenciler Fransizca' y1 kullanmaya calistilar. Biitiin bilgiler Fransizca olarak verildi ve

etkinlikler Fransizca olarak yapildi.
Sonu

Dersin islenisi memnun ediciydi. Ogrenciler soru-cevap etkinligini, yazili etkinligi ve quizi

yaptilar. Goriisme formu dolduruldu. Yazili anlatim becerisi gelistirildi.

Derste Karsilasilan Zorluklar

Ogrenciler yazili etkinlik esnasinda resimlerin karsisina hayvanlarin isimlerini yazarken
biraz zorlandilar. Ama 6gretmen 6grencilere yazili etkinlikteki hayvan isimlerini yazarken

yardimc1  oldu. Boylece Ogrenciler, &gretmenin  yardimiyla yazili  etkinligi
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tamamlayabildiler ve formu doldurabildiler. Bunun disinda resimli kartlar gosterilirken
sorulan sorulara cevap vermede ve quizdeki sorulara cevap vermede bir zorluk

yasamadilar. Ozellikle hayvan resimlerinin bulundugu resimli kartlarla yapilan soru-cevap

Sekil 6. Ogrencilere kartlarla yapilan soru-cevap etkinligi
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Sekil 7. Derste gosterilen hayvan resimleri
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Sekil 8. Sarki dersinde drnek gosterilen hayvan resimleri
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=
Qu 'est-ce que c'est”

C'est un coq

Sekil 9. Derste kullanilan materyal 6rnegi

Bu calisma Ankara Bati Koleji'nde 5.smif o6grencileriyle gergeklestirilmistir. Deney
grubuna sarki yontemiyle ders anlatilmistir.

Sarki Yontemiyle Yapilan Dersin islenisi

Dersin Konusu : Hayvanlar

Dersin Amaci : Hayvan isimlerinin dgretilmesi
Dil Seviyesi tAl

Ogrenci Sayis1 32

Ders Siiresi :80 dk

Dil Hedefleri

- Hayvanlarla ilgili sarkida duydugu hayvanlarin seslerini ayirt edebilme

— Hayvanlarla ilgili sarkida duydugu hayvan isimlerini anlayabilme

— Resimli kartlarda gordiigii hayvanlarin isimlerini soyleyebilme

— Hayvan isimlerinin yazili oldugu kartlar1 gosterebilme

— Hayvan isimlerinin yazili oldugu kartlar1 okuyabilme

— Hayvan resimlerinin bulundugu kartlar ile hayvan isimlerinin yazili oldugu kartlari
eslestirebilme

— Hayvan isimleriyle ilgili sorulan sorular1 cevaplayabilme

— Dinledigi sarkiyla ilgili sorulan sorular1 cevaplayabilme

— Ogrendigi kelimelerle ilgili hazirlanan yazili etkinligi yapabilme

97



Yazili etkinlikteki bulmacay1 ¢6zebilme ve hayvan isimlerini yazabilme

Dinledigi sarkiyla ilgili alistirmay1 yapabilme

Dinledigi sarkiy1 sdyleyebilme

Ogrenilen kelimelerle ilgili yapilan quiz sorularini cevaplayabilme

Formdaki sorular1 cevaplayabilme

Iletisimsel Hedefler

— Hayvan isimlerini Fransizca olarak sdyleyebilme

— Hayvan isimleriyle ilgili sorulan sorulara cevap verebilme

Dersin igleni§i

Derse selam verilerek girildi. Ogrencilere miizik sever misiniz, hangi tiir miizik seversiniz
ve sarki sdylemeyi sever misiniz sorular1 soruldu. Ogrencilere sarki dinletilecegi sdylendi.
Sarki bir kere dinletildi. Ogrencilere dinlediginiz sarkiy1 sevdiniz mi ve bu sarki neden
bahsediyor sorular1 soruldu. Sarkida hayvanlardan bahsedildigi sdylendi. Sarki ikinci kere
dinletildi. Dinledikleri sarkida hangi hayvan isimlerini duyduklari soruldu. Sarkida gegen
hayvanlarla ilgili resimlerin bulundugu kartlar gosterildi. Resimli kartlardaki hayvanlarin
isimleri sdylendi. Resimli kartlar tek tek gosterilip soruldu ve cevap istendi. Bdylece soru-
cevap etkinligi yapildi. Tahtaya resimli kartlar yapistirildi Bir sonraki karta gegmeden 6nce
bir onceki kart sorularak cevaplar pekistirildi. Bu sekilde biitiin kartlardaki hayvanlar
soruldu. Ogrencilerin yaptig1 yanhslar diizeltildi. Sonra hayvan isimlerinin yazili oldugu
kartlar gosterildi. Hayvan resimlerinin oldugu kartlar ile hayvan isimlerinin yazili oldugu
kartlarin eslestirilmesi yapildi. Ogrenilen kelimelerle ilgili yazili etkinlik &grencilere
dagitildi. Ogrencilerin 6grendikleri kelimelerle ilgili bulmaca yapildi. Hayvan resimlerinin
karsisina hayvan isimleri yazildi. Yazili etkinlik esnasinda Ogretmen smifta gezindi.
Ogrencilere yardim etti. Yazili etkinligin cevab1 6grencilerle birlikte kontrol edildi.
Boylece birinci ders bitti ve ikinci derse gecildi. Ikinci derste dgrencilere 6grenilecek
sarkiyla ilgili bosluk doldurmali etkinligin fotokopisi dagitildi. Ogrencilerden verilen
fotokopideki bosluklar1 doldurmalar istendi. Sarki ii¢ kere dinletildi. Ogrenciler sarkidaki
bosluklart doldurdular. Ogretmen smifta gezinerek ogrencileri takip etti. Bosluklarin
cevabi verildi. Cevaplar 6grencilerle birlikte kontrol edildi. Bosluklar doldurulduktan sonra
sarki ii¢ kere daha dinletildi. Ogrenciler dinledikleri sarkiy1 sevdiler ve sarkiyr dinlerken
dersten zevk aldilar. Ogrencilerden sarkiyr sdylemeleri istendi. Ogrenciler sarkiy1 birlikte
dinleyerek soylediler. Ogrenciler sarkiyr begendikleri igin sarkiyr istekle sdylediler.
Ogrenilen kelimeler tekrar edildi. Sarkida gegen kelimelerle ilgili quiz dagitildi. Quiz
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bitince toplandi. Goriisme formu dagitildi ve 6grencilerden formu doldurmalari istendi.
Ogrenciler formu doldurmaya baslamadan &nce &gretmen Ogrencilere formu nasil
dolduracaklarin1 anlatti. Ogretmen &grencilere ciimle kurmada yardim etti. Forma verilen
cevaplar hakkinda 6grencilerin goriisleri dinlendi. Boylece 6grencilerin dersle ilgili ve 6z
degerlendirmeyle ilgili goriisleri hakkinda bilgi edinildi. ki ders boyunca Ogretmen
ogrencileri etkinlikleri yaparken izledi. Ogrencilere gerektiginde yardim etti. Ogrencilerin
yanhislarmi diizeltti. Ogrencilere rehberlik etti. Ogretmen etkinlikleri yaparken 6grencileri
motive ederek derse katilmalarini sagladi. Dersin sonunda 6gretmen tesekkiir ederek dersi
bitirdi.

Osretmenin Rolii

Ogretmen rehber ve damsman konumundadir. Ogrencilerin yanindadir ve onlari

caligmalarinda takip eder.

Iletisim Dili
Ogrenciler Fransizca’ y1 kullanmaya calistilar. Biitiin bilgiler Fransizca verildi ve biitiin

ekinlikler Fransizca yapildi.

Sonug

Ders klasik yontemle yapilan derse gore daha verimli gegti. Ogrenciler sarki yontemiyle
olan dersten daha ¢ok zevk aldilar. Sarki dinlemeleri 6grencilerin ¢ok hoslarina gitti ve
dinledikleri sarkiyr sdylemeleri 6grencilerin dersi eglenerek ogrenmelerini sagladi. Sarki
ogrencilerin derse olan motivasyonlarini arttirdi. Ogrenciler soru-cevap etkinligini, yazili
etkinligi, sarki etkinligini ve quizi zorlanmadan rahathikla yaptilar. GoOriisme formu

dolduruldu. S6zli anlatim becerisi ve yazili anlatim becerisi gelistirildi.

Derste Karsilasilan Zorluklar

Ogrenciler yazili etkinligi yaparken hayvanlarm isimlerini yazmada zorlandilar. Sarki
etkinliginde bosluga gelecek kelimeyi bulup yazarken biraz zorlandilar. Ayrica formu
doldururken ciimle kurmada zorlandilar. Ama Ogretmen Ogrencilere yazili etkinligi
yapmada, sarki etkinligindeki bosluklari doldurmada ve formu cevaplamada yardim etti.
Boylece 6grenciler 6gretmenin yardimi sayesinde zorluklarin iistesinden geldiler. Bunun
disinda resimli kartlar gdsterilirken sorulan sorulara cevap vermede ve quizi yaparken bir
zorluk yasamadilar. Dinledikleri sarkiyr sOylerken zevk aldilar. Asagida 5S.simf

ogrencilerinin yaptiklar1 sarki etkinligi gosterilmektedir.

Nom et Prénom
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Complétez les trous

Dréle de zoo

C'est un dréle de zoo !

Il n’a plus d’animaux !

Les animaux sont partis ! Refrain
Les animaux sont partout !

Sauf au zoo !

Les (1) v malins vont au marché
Prendre des bananes sans les payer

LeS (2) o vont au restaurant
Manger un gateau au fromage blanc

Refrain

LeS (3) cooerieeieieieieienns vont a la pharmacie
Rendre visite a de vieux amis

| B ) se promeénent en ville
Parce qu'ils aiment faire du léche vitrines
Refrain

Apres dernier refrain
Mais qui chante notre refrain ?
Mais qui chante notre refrain ?
Clesttoile (5) .oovvvivvnnnnn. ?
Sekil 10.Sark etkinligi
Bu calisma Ankara Bat1 Koleji’ndeki 5.sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Asagida iigiincii hafta sarki
dersinde 5.smif 6grencilerine verilen sarki etkinligi yer almaktadir.
Nom et Prénom:
Complétez les trous.
Dans la Ferme de Mathurin
Dans la ferme de Mathurin
Hiya hiya ho
Y'a des centaines de (1) ....oceevveeveninienierieennnns
Hiya hiya ho
Y'a des coin par-ci
Y'a des coin par-la
Y'a des coin des coin
Y'a des coin,coin,coin,coin
Dans la ferme de Mathurin
Chacun son refrain Refrain
Dans la ferme de Mathurin
Hiya hiya ho
Y'a des centaines de (2) ....cooeeeeeerievecienieiennene
Hiya hiya ho
Y'a des bé par-ci

Y'a des bé par-la

Y'a des bé des bé

Y'a des bé,bé,bé,béeé
Refrain

Y'a des centaines de (3) ...oocvveevieniieiienienieeiens
Hiya hiya ho

Y'a des groin par-ci

Y'a des groin par-la

Y'a des groin des groin

Y'a des groin,groin,groin,groin
Refrain

Y'a des centaines de (4) .....cccoevveeeveevecrenieennnn,

Hiya hiya ho

Y'a des hii par-ci

Y'a des hii par-la

Y'a des hii des hii

Y'a des hii,hii,hii,hii
Refrain
Y'a des centaines de (5) c.ooocveveveeeieenieicieenieeneens
Hiya hiya ho

Y'a des meuh par-ci

Y'a des meuh par-la

Y'a des meuh des meuh

Y'a des meuh,meuh, meuh,meuh

Refrain

Sekil 11. Derste yapilan sarki etkinligi
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Sekil 13. Uygulama yapilan diger siniftan bir goriinim

Uvygulamalarin Genel Degerlendirilmesi

Dort haftalik uygulamanin gergeklestirilmesi i¢in 6nce Ankara Bati Koleji Ortaokulu
midiiriinden ve miidiir muavininden izin alindi. Bdylece idarenin izniyle calisma
gerceklestirildi. Bu uygulama cocuklara yabanci dil olarak Fransizca ’nin 6gretiminde
sark1 destekli kelime Ogretiminin etkisini ve basartya katkisini gdstermek amaciyla
gergeklestirildi. Bu ¢alisma 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Bat1 Koleji Ortaokulu’ndaki
S.simif Ogrencileriyle gergeklestirildi. Bu uygulama 10 yas ila 11 yas arasindaki
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ogrencilerle de yapildi. Uygulamaya 16 kisiden olusan iki ayr1 5.siniftan toplam 32 6grenci
katildi. Katilan 6grenciler her hafta 40X2=80 dakika ders aldilar. Ogrencilerin dil seviyesi
A1 seviyesindedir. Toplam 320 dakika ders yapildi. Her bir ders 40 dakika siirdii. Dersin
sonunda quiz yapildi. Dersin konusu hayvanlar olarak belirlendi. Birinci hafta 20
kelimeden olusan Fransizca kelime bilgi testi yapildi. Bu 6n test dgrencilerin dersteki
basarilarin1 gérmek igin yapildi. Bu uygulamada birinci grup deney grubu olarak, ikinci
grup kontrol grubu olarak adlandirilmustir.  Ikinci hafta hayvanlar konusu ile ilgili
kelimeler deney grubuna sarki yontemiyle, kontrol grubuna geleneksel yontemle anlatildi.
Sarki dersinde sarki birkag kez dinletilip sarki etkinligi ve 6grenilen kelimelerle ilgili yazili
etkinlik yapildi. Sarkida gegen kelimelerle ilgili quiz yapildi ve goriisme formu uygulandi.
Quiz 10 soruluktu. Ugiincii hafta hayvanlar konusu ile ilgili kelimeler deney grubuna sark1
yontemiyle, kontrol grubuna geleneksel yontemle anlatildi. Sarki dersinde sarki birkag kez
dinletilip sarki etkinligi ve yazili etkinlik yapildi. Sarkida gecen kelimelerle ilgili quiz
yapild1 ve goriisme formu uygulandi. Ayrica {igiincii haftada deney ve kontrol grubuna
Fransizca kelime testi uygulandi. Ug haftalik bu uygulamadan iki hafta sonra deney
grubuna ve kontrol grubuna kalicilik testi i¢in ayn1 kelime testi tekrar uygulanmistir. Ug
haftada toplam 20 kelime 6gretildi. Her derste soru-cevap etkinligi, resimli kart ile yazili
kart eslestirmesi ve yazili etkinlik yapildi. Ayrica her dersin sonunda goriisme formu
uygulandi. Her derse 32 6grenci katildi. Her bir dersin sonunda goriisme formu dolduruldu
ve boylece Ogrencilerin derse karst tutumlari hakkinda ve Ogrencilerin 6z
degerlendirmeleriyle ilgili bilgi edinildi. Ogretmen derste goriisme formlar1 yaparak
ogrencilerin dersle ilgili tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi oldu. Dort haftalik yapilan ¢alisma
boyunca 6gretmen Ogrencilere rehberlik etti ve gerektiginde 6grencilere yardim ederek
onlara yol gosterdi. Ogrencileri etkinlikleri yaparken takip etti ve onlari motive etti.
Ogretmen 6grencilere zorluk yasadiklarinda yardim ederek onlarm zorluklarin {istesinden
gelmelerini sagladi. Klasik yontemle ve sarki kullanilarak yapilan derste sozlii ve yazili
anlatim becerileri gelistirildi. Ugiincii quizin sonunda deney grubuna uygulanan sarki
yontemiyle anlatilan dersteki 6grenciler daha basarili oldu. Geleneksel yontemin anlatildig:
dersteki Ogrenciler sarki yonteminin uygulandigir 6grenciler kadar basarili olamadi. Son
uygulamanin sonunda tiim Ogrencilere ders degerlendirme anketi uygulandi. Anketlerin

sonucuna gore sarki yontemiyle yapilan dersin etkileri sunlardir:
1.Ogrencilerin akademik basarilari artti.

2.0grencilerin motivasyonlari artti.
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3.Ogrencilerin kelime bilgileri daha uzun siire kalic1 oldu. Derste miizik zekasina sahip
olan Ogrencilerin sarkilar1 daha kolay ve diger 6grencilerden daha o6nce ogrendikleri
goriildii. Ayrica 6grencilere verilen ders degerlendirme anketinin sonunda sarki dersinde
ogrencilerin daha ¢ok motive oldugu ve akademik olarak daha basarili oldugu goriildii. Bu
anket Ogrencilerin sarki destekli kelime Ogreniminin akademik basariya katkisini ve
motivasyondaki artig1 gostermek bakimindan 6nemli sonuglar géstermistir.

Sarkinin Ogrencilerin Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi

Motivasyon &grencilerin  basarili  olmasinda &nemli bir etmendir. Ogrenciler
motivasyonlar1 arttikca derste daha basarili olurlar. Motivasyon 6grencileri derse karsi
istekli yapar. Motivasyonu artan bir 6grencinin hem derste aktif oldugu hem de akademik
basarisinin arttig1 goriiliir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencilerin motivasyonlarini arttirmak
i¢in derse siirekli farkli materyallerle gelmektedir. Ogretmen &grencilerin dikkatini derse
cekmek ve onlar1 motive etmek icin derste farkli yontemler uygulamaktadir. Siirekli ayni
yontemlerin ve ayni etkinliklerin yapilarak dersin islenmesi Ogrencilerin dersten
stkilmalarina neden olmaktadir. Dersten zevk almayan ve motive olmayan 6grenciler derse
katilmamakta ve akademik basarilar1 diismektedir. Bu durumda 6gretmen miimkiin oldugu
kadar ogrencilerini motive etmelidir. Gliniimiizde yabanci dil derslerinde iletisimsel
yaklagimin malzemeleri kullanilmaktadir. Dort dil becerisini gelistirecek etkinlikler bu
yaklasgimm &n gordiigii malzemelerle yapilmaktadir. Ogretmen iletisimsel yaklagimin
getirdigi malzemelerden faydalanarak dersi islemelidir. Ogretmen 6grencilerini motive

etmek i¢in sunlar1 yapmalidir:

— Ogretmen, dgrencilerin seviyelerine gore iletisim kurmay1 amaglayan dogal materyaller
segmelidir.

— Ogretmen dgrencilerine giivenmeli, 6grencileri farkli gérevlerde degerlendirmelidir.

— Ogretmen 6grencilerini desteklemeli ve onlar etkinlikleri yapmada istekli olmalari igin
tesvik etmelidir.

— Etkinlikler gerceklestirilirken 6gretmen smifta varligini hissettirmelidir. Ogretmen
yerinde asla oturmamali, 6grencilerin arasinda gezinmelidir.

— Ogretmen soru soracak olan ve yardima ihtiyaci olan dgrencilerin yaninda olmalidir.

— Ogretmen biitiin 6grencilere esit bir sekilde davranmalidir. Eger dgrenci kendisi ve
digerleri arasindaki ayrimi fark ederse tiziilebilir.

— Ogretmen tiim 6grencilerin s6z almasmi tesvik etmelidir. Ogretmen sadece en iyi
ogrencilerle ilgilenmemelidir.
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— Her etkinligin sonunda dgretmen memnuniyetini gdstermelidir. Ogretmen biitiin smifi
cesaretlendirmelidir  Ogretmen  etkinligi  tamamlayamamis  Ogrencileri  bile

cesaretlendirmelidir (Y1ld1z,2016,s.41).

Boylece 6gretmen 6grencilerin seviyelerini, ilgi ve ihtiyaglarini goz oniinde bulundurarak
dersi islemelidir. Ornek olarak Ogretmenin sarki gibi dogal bir malzeme seg¢mesi
Ogrencilerin derse olan ilgisini ¢ekerek onlarin motivasyonlarim1  arttiracaktir.
Calismamizda sarkinin kullanilmast 6grencilerin  motivasyonlarint  ve basarilarini
arttirmigtir. Bu nedenle sarki, siir, makale gibi dogal materyallerin kullanim1 motivasyon
saglamada onemlidir. Ogretmen biraz once de belirttigimiz gibi ayrim yapmadan biitiin
ogrencilerine esit mesafede davranmalidir. Yardima ihtiyact olan &grencilere yardim
etmeli, siifta dgrencilerinin her zaman yaninda olmalidir. Ogretmen tiim bu davranislarda
bulunarak 6grencilerini motive etmelidir. Bunun yaninda 6grenciler de motivasyonlarini ve
basarilarin1  arttirmak  icin  birtakim  davramglarda  bulunmalidir.  Ogrenciler

motivasyonlarini arttirmak i¢in sunlar1 yapmalhidirlar:

— Ogrenci kendine ve 6grenmek icin kullandig1 yontemlere giivenmelidir.

— Ogrenci derste 6gretmenini dinlemelidir.

— Ogrenci derste aktif olmali, séz almali ve etkinliklere katilmalidir.

— Ogrenci derste motive olmali ve yeni seyler dgrenmeye istekli olmalidir.
— Ogrenci iyi bir sonuca ulasmak icin kendi kendini kontrol etmelidir.

— Ogrenci 6gretmenle ve siniftaki diger dgrencilerle iliski halinde olmalidir.

— Ogrenci alic1 roliinden gerceklestirici roliine ge¢melidir.

Ogrenciler tim bu davranislarda bulunarak dersteki motivasyonlarin1 ve basarilarini
arttirmalidir. Ayrica motivasyonu artan bir Ogrencinin akademik basarimin yaninda
ogretmeniyle ve diger 6grencilerle olan etkilesimi artacagindan kendini sosyal yonden de
gelistirmis olacaktir. Buna ek olarak yukarida belirttigimiz davraniglarda bulunan bir
Ogrencinin kendi Ogrenmesinden haberi olacak ve kendi 0z degerlendirmesini
yapabilecektir. Tiim bu becerilerin kazanmasinda motivasyonun Ogrencinin i¢inden
gelmesi gerekmektedir. Ogrencinin basarili olmasi, dgrencinin i¢inden gelen motivasyona

baghdir.

Calismamizda kullandigimiz sarkinin yabanci dil egitimine ciddi katkilar1 oldugu
gorilmiistiir. Yabanci dil egitimi ne kadar sinif digina tasinirsa ezberci egitimden o kadar

uzaklasilmakta, keyifli ve kalic1 bir 6grenme ortami saglanmaktadir. Dogal bir 6grenme
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ortaminda gergeklestirilen yabanci dil egitimi hem yap1 ve kelime edinimine destek
vermekte hem de dort temel beceri olan okuma, yazma, dinleme ve konugsma becerisine de
katki saglamaktadir. Sarki, yabanci dil egitimini dogal ortamda gergeklestirebilmek icin
kullanilabilecek 6nemli unsurlardan biridir. Her yasta 6grencinin keyifle kullanabilecegi bu
yontem yabanci dil egitimine ciddi katkilar saglamaktadir. Yabanci dil egitiminde miizigin
kullanilmast  6grenme gibi  zihinsel islevlerin performansim1 arttirarak  beyni
gelistirmektedir. Sarkilar duygular1 yansitmaktadir ve dinleyenlerin ruh halini derinden
etkilemektedir. Ayrica sarkilar zihinsel ve fiziksel mutlulugu arttirmaktadir. Sarkilar
duygulara hitap ettigi icin sarkinin hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle derste
dinletilen sarkilar O6grenenlerin duygularina hitap ettigi i¢in motivasyon saglayarak
ogrencilerin sarkiyr daha kolay hatirlamasini saglamaktadir. Sarkilarin bir 6zelligi de o
dilin kiiltiirii ve o dili konusan insanlar hakkinda bir 6ngorii kazandirmasidir. Yabanci dil
egitiminde sarkinin kullanilmas1 6grencilerin farkinda olmadan yeni yapilar1 ve kelimeleri
O0grenmelerini saglamaktadir. Sarkilar bircok yararli kelime, ifade ve deyimi barindirir.
Ayrica sarkilar giinliik dili ve ifadeleri igerirler. Yabanci dil egitiminde kullanilan sarkilar
giinlik konusma dilini 6gretir. Sarkilar O6grencilerin 6grendikleri dildeki kelimelerin
telaffuzuna da asinalik kazandirmasi bakimindan 6nemlidir. Sarkilarin igindeki kelimeler
ve ses kaliplar1 tekrarlanan bir yapidadir ve bu 6zellik zihne almayi kolaylagtirmaktadir.
Diizenli olarak dinlenen sarkilar i¢indeki kelimeleri ve deyimleri farkinda olmadan 6gretip
ezberleterek kalici 6grenmeyi saglamaktadir. Sarkilarin tiim bu &zellikleri bakimindan
yabanct dil Ogretiminde kullanilmasi motivasyonu arttirarak o dildeki kelimelerin,
kaliplarin ve telaffuzun 6grenilmesini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle sarkilar yabanci dil

ogretiminde ¢ok yaygin olarak kullanilan dogal bir malzemedir.
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Sekil 14. Resimli kart 6rnegi
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E Les Animaux

Sekil 15. Hayvan resimleri
Derste 0gretilecek hayvan isimleriyle ilgili resimlerin gosterilmesi 6grencilerin kelimeleri

daha kolay ve kalic1 olarak 6grenmelerine yardimei olmustur.
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‘ I.es Animaux I

Sekil 16. Derste gosterilen hayvan resimleri

Derste ogretilecek hayvan isimleri resimlerle gosterilerek Ogrencilerin kelimeleri
zihinlerinde canlandirmalari saglanmuistir.

Sarki Destekli Kelime Odretiminin Akademik Basariva Katkisi

Giliniimiizde birg¢ok arastirmaci sarkinin yabanci dil egitiminde kullanilmasini incelemistir.
Maess ve Koelsch ‘den aktaran Nisanct (2015) bu goriisle ilgili sunlar1 belirtmistir:
"Norolojistler miiziksel islemlerin ve dil ile ilgili islemlerin beynin ayni bolgesinde
gerceklestigini  bulmuslardir. Miiziksel ve dilsel anlamlandirmanin paralellikler

sergiledigini de belirtmislerdir” (s.3).

Krashen (1983)’den aktaran Nisanci(2015)sarkilardaki tekrarla ilgili olarak sunlari
sOylemistir: " Sarkilarin istem dig1 tekrarlamalara yol agmasinin Chomsky’nin bahsettigi

dil edinim cihazi diye adlandirdig1 bélgenin varligina bir delil oldugunu belirtir” (s.3).

Murphey, insanlarin etrafta duyduklart sesleri bazen kendi beyinlerinde bazen de sesli
tekrarlamaya calistiklarini ve sarkilarin Chomsky’nin bahsettigi dil edinim cihazinda yer
alan tekrarlamay1 baglatabilecegini ortaya atmistir ve bu bilgiler yabanci dildeki sarkilarin

ogrenme i¢in gerekli olan tekrar etme ihtiyacimi karsiladigini gostermektedir (Nisanc,
2015, s.3).
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Sarkilarin bir¢ok 6zelligi vardir. Sarkilar o dilin kiiltiirii hakkinda 6grenenlere bilgi verir.
Sarkilar gilinlik dildeki kelimeleri, yapilar1 ve deyimleri igerir. Bu acidan yabanci dil
egitiminde kullanilan sarkilar giinliik dilin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica
sarkilarin kullanilmas1 6grencilerin o dildeki kelimelerin telaffuzunu 6grenmesine katki
saglamaktadir. Yabanci dil egitiminde sarkilarin diizenli olarak dinletilmesi 6grencilerin
farkinda olmadan sarkida gegen kelimeleri, yapilart 6grenmelerini ve ezberlemelerini
saglamaktadir. Sarkilar 6grencilerin motivasyonlarini arttirarak sarkiyr dinlerken dersten
zevk alarak kelimeleri keyifle 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica sarkilarin tekrar
saglamaktadir. Sarkinin bahsettigimiz bir¢ok yararli 6zelliginden dolayr yabanci dil

egitiminde gliniimiizde sarkidan ¢okc¢a faydalanilmaktadir.

Insan dogustan iletisim kurma ihtiyacina sahiptir. Insanlar yazil, sozlii veya goriintiilii
olarak birbirleriyle iletisim kurmaktadir. Insanlar kendilerini yazili ve sdzlii olarak ifade
ederken bildikleri kelime oraninda bunu yaparlar. Bir kisinin kelime hazinesi ne kadar ¢ok
olursa kendini ifade etmesi de o kadar kolay olmaktadir. Ozellikle egitim ortamlarinda
ogrencilerin kelime hazinesi biliylik 6nem tasimaktadir. Ciinkii 6grenciler bildikleri kelime

oraninda kendilerini anlatabilir ve 6grendikleri seyleri anlayabilirler.(Aykag,2016,s.521).

Gencan’dan  aktaran  Aykag(2016)kelime  hazinesiyle ilgili  olarak  sunlar
sOylemektedir:"Bir dilin ne kadar zengin oldugunun belirleyicilerinden biri de kelime
sayist oldugundan, bir dilde kullanilan kelime sayis1 o dilin kelime hazinesini

verir”.(s.521).

Aykag(2016)kelime hazinesini sozliikte yer aldigi sekliyle soyle ifade eder:” s6z dagarcigi,

s0z varlig1, vokabiiler, kelime kadrosu”.(s.521).

Karatay (2007,s.143) kelime hazinesinin zengin olmasmin kisinin diisiincelerine de
yanstyacagini dolayisiyla kullandigimiz kelime sayisinin artmasinin diisiincenin gelisimi
ile dogru orantili olacagmi ifade etmistir. Insan sosyal bir varlik oldugundan hayat:
boyunca farkli ortamlarda farkli kisilerle karsilasir. Iste bu durumlarda kisinin kendini
ifade etmesi, duygu ve diisiincelerini yansitabilmesi kisinin kelime hazinesi oraninda
olmaktadir. Kurudayioglu(2005,s.15)Kelime hazinesinin okul hayati, sosyal hayat ve
caligma hayatina olumlu etkisinden s6z edilmektedir. Cilinkii kelime hazinesi zengin olan
birey okudugu ve dinledigi kaynaklar1 daha rahat anlamaktadir. Duygularini ve
diistincelerini ifade eden insanin diigiince diinyasi da kelime hazinesi oraninda zengin
olmaktadir (Aykag, 2016, s.522).
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Insanin  yasamindaki ~ 6grenme  ortamlariyla  ilgili  olarak  Antonaci  ve
O’Callaghan(2012)’dan aktaran Giiney ve Aytan(2014,s.618)sunlar1 belirtir:"Ister kisisel
ister akademik olsun tiim Ogrenmeler ev, okul, toplum gibi sosyo-kiiltiirel ¢evrelerde

olusur”.

Dil ve kelime arasinda siki bir iligki vardir. Barin ve Demir(2006)’dan aktaran Giiney ve
Aytan(2014,5.618) bu konuyu soyle agiklamaktadir:"Ogrenmelerin iistlenicisi ise dildir.
Kisinin toplumdaki rolii, insan iliskileri ve diger kazanimlar dil araciligiyla gerceklesir.
Kisi bir dile ne kadar hakim ise bir konuda diisiince iiretme, bir yargiya varma, mukayese

"

etme, sonug ¢ikarma, yorumlama giicii de o kadar ileridir

Dili anlamada kelimeye ihtiya¢ vardir. Kelime anlama ve anlatma becerilerini
gerceklestirir. Kelime, Ogrenme, Ogretme ve elestirme gibi iist zihinsel becerilerin
ireticisidir. Kelime sayisi ve onlar1 kullanabilme becerisi, anlamayr etkiler.
Baumann(2009)anlama ve kelime becerisi arasinda pozitif yonli giiglii bir iliskiden
bahseder.(Giliney ve Aytan,2014,5.618).

Giines’ten aktaran Giiney ve Aytan(2014,s.618) okul basarisi ile kelime bilme arasindaki
iligkiyi soyle aciklamaktadir:"Calismalarda okul basarisi ile ¢ok kelime bilme arasinda
dogrudan iliski oldugunu, ¢ok kelime bilen 6grencilerin zihinsel becerilerinin ve okul

basarilarinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur”.

.....

hayatini ve sosyal hayatini olumlu etkilemektedir. Zengin kelime hazinesine sahip
ogrenciler okudugunu ve dinledigini daha kolay anlamaktadir. Bu 6grencilerin akademik
basarilar1 artmaktadir ve sosyal hayatta da basarili olabilmektedirler. Zengin kelime
hazinesine sahip Ogrencilerin okuma ve dinleme becerileri gelistiginden smifta diger
ogrencilerden daha basarili olmaktadirlar. Ayrica bu 6grenciler kendilerini 1yi bir sekilde

ifade ettikleri i¢in sosyal becerileri de gelismistir.

Uygulama derslerinde sarkinin kullanimiyla kelimelerin daha kolay ve kalict bir sekilde
Ogrenildigi goriilmiistiir. Ayrica derste dinlenilen sarkilar Ogrencilerin dersten zevk
almalarin1 saglayarak Ogrencileri derse karst motive etmistir. Kelimelerin sarkilar
aracilifiyla daha kolay bir sekilde 6grenilmesi dili anlamay1 saglamistir. Boylece derste
sarkilarin kullanimi1 Ogrencilerin rahat bir sekilde kelimeleri kavramalarim1 saglayarak
onlarin dil etkinliklerini daha kolay bir sekilde yapmalarina yardimei olmustur. Boylelikle

ogrenciler sarki derslerinde kelimeleri daha kolay bir sekilde o6grenerek etkinlikleri
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yapabilmisler ve quizde basarili olmuslardir. Uygulama derslerinin sonunda sarki destekli
kelime Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi goriilmiistiir. Sarki dersi
ogrencilerin duygularina hitap etmesinden dolay1 6grencilerin sarkiyr severek istekle
dinlemelerini saglamistir. Sarkida bazi1 kelimelerin tekrar edilmesi 6grencilerin kelimeleri
daha kolay 6grenmelerine ve ezberlemelerine yardim etmistir. Ogrenciler sarki sayesinde
farkinda olmadan sarkida gecen kelimeleri kolayca 6grenmislerdir. Sarkilar kelimelerin
kalict bir sekilde Ogrenilmesini saglayarak ogrencilerin dili anlamalarina, etkinlikleri
yapmalarina ve quizde basarili olmalarina katkida bulunmustur. Sonug¢ olarak sarki
Ogrencilerin motivasyonlarint arttirarak kelimeleri daha kolay ve kalici bir sekilde
Ogrenmelerini saglamistir. Yabanci dil egitiminde sarkilarin kullanimi kelime 6gretiminde

faydali olmus 6grencilerin akademik basarilarinin arttig1 gozlenmistir.

Qu 'est-ce que c'est?

C'est un singe

C'est une chevre (C'est un oisea

C'est un crocodile C'est un serpent

C'est un éléphant

C'est un perroquet

Sekil 17. Hayvan isimlerinin kartlari

Derste gegen hayvan isimlerinin yazili oldugu kartlar ile soru-cevap etkinligi yoluyla
kelimelerin yazilist dgretilmistir. Ogrencilerin bu sekilde kelimelerin yazili hallerini
gormeleri saglanmistir. Ayrica Ogrenciler yazili etkinlikleri ve quizleri daha kolay

cevaplamiglardir.
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Sekil 18. Ders anlatimi

Derste Ogrencilere hayvan resimlerinin bulundugu kartlarin ve hayvan isimlerinin

bulundugu kartlarin gosterilmesi Ogrencilerin kelimeleri daha kolay Ogrenmelerine

yardimc1 olmustur.

Sekil 19. Dersin islenisi

Derste 6grencilere soru-cevap etkinligi yoluyla kelimeler dgretilmistir. Ogrencilerin bu

etkinlige katilmas1 so6zlii iletisim becerilerini gelistirmelerini saglamistir.
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Sekil 20. Derste yapilan bir etkinlik ani

Derste &grencilere hayvan resimlerinin bulundugu kartlar gdsterilmistir. Ogrenciler
gosterilen  kartlardaki  hayvanlarin  isimlerini  sOyleyerek soru-cevap etkinligine

katilmiglardir.

Sekil 21. Sarki yontemine gore dersi islerken 6grencilerin goriintiisii
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Sarki etkinligi gergeklestirilirken 6grencilere sarki birka¢ kere dinletilmistir. Duyduklari
hayvanlarimn isimleri resimli kartlar araciligryla sdylenmistir. Ogrenciler sarki etkinliginde
bosluklara gelecek hayvan isimlerini 6grendikten sonra sarkiyr dinlerken sarkiya eslik

etmislerdir.

|

Sekil 22. Etkinlik sirasinda siifin goriintiisii

Tim bu gorseller ders uygulamalarina aittir. Gorsel ve isitsel materyaller kullanilarak

uygulamalar yapilmistir.
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EK-2. Le Quiz 1

LE QUIZ-1

Nom:

Prénom:

Complétez les phrases.C'est quel animal?
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CoeStUN oo, CoeStUN oovveee e,
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EK-3. Le Quiz 2
LE QUIZ-2
Nom:

Prénom:

Comlétez les phrases.C’est quel animal?

CoeStUNE ..ot

CrleStUN oottt
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CStUNE «ovveeee e, CoeStUN ooveiieee i,

\‘QW‘/\—)

CoeStUN oot

118



EK-4.Yazili Ekinlik 1

Nom et Prénom:

I. Retrouve les mots cachés dans la grille et entoure-les.

lapin,oiseau ,chat, coq, chévre
QICHIIAIT IR |IL
L ©OHIJA AL |C
AJE IV IE JUIS |o
P HIS IL [V [E |Q
I s |E R U
N | |IC |A |Q |L |E

oql S [E |IA U

I1.Ecris les mots selon les images.

& 1.Cest un

2Cestune ...,

3.Cestun ...oooeiiiiinn..
O

4.C°eStUN o,

5C%estun ....ooovvnenenia....
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EK-5.Yazili Etkinlik 2

Nom et prénom:

|.Retrouve les mots cachés dans la grille et entoure-les.

singe,¢léphant,serpent, crocodile,perroquet

sPERRIOIQIUEE [T [s
Ell cRloJulofol |t [E
RlcINVEITINIGIE P [c
PloRRIcGIclERIP D IN|r
ETERIEPIS AL T P
NIEILEP HIAIN|T JOo |R
TCRlolclopll L [ |T

[1. Ecris les mots selon les images.

1.CestUn coeeeeeeeeeee e
fad
)
}Q-q&
\L@g\
WNE)
2.C°€StUN oo,
3.Cestun ...l
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EK-6.Yazili Etkinlik 3

Nom et Prénom:

|.Retrouve les mots cachés dans la grille et entoure-les.

Lion,our,girafe,tortue,poisson

@l o|—|r| z|oH
Z|o|w|w| —|o|T
| cC|o| T O|C
o> mH| c|H|z
Z|w|lclo| O|nm
| mm>| o|—|o

I1.Ecris les mots selon les images.

1.C°estuUn oo
2.C°€StUN ceeeeieei,
3.C°eStUNE «ovvviii
SIS
oL
- ! 4.CeStUNE ..o,
Q5D
e 5.C%stun ...
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EK-7. Yazili Etkinlik 4

Nom et Prénom:

I.Retrouve les mots cachés dans la grille et entoure-les.

canard,mouton,cochon,cheval, vache

C/ VD OUA M C N
A'E A/C|HA L H V
N'M T C N|P UJE]|O
A|C O/C/HON V| U
R HIM N D E V]|A L
DM O|U T ON L|E

IL.Ecris les mots selon les image

1.Cestun ...oovveveeneeeinn ...
-@S
— 2Cestun ...l
o
3.Cestun .oooeiii
4.Cestun ...,
5.C°6StUNE v,
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EK-8. Goriisme Formu

Dogru cevabi isaretleyiniz.

1) Bu dersi nasil buldunuz?
A) Kolay B) Zor

2) Hangi etkinligi sevdiniz?
A) Yazih etkinlik B) Sozlii etkinlik

3) Bu dersi sevdiniz mi?
A) Evet B) Hayir

4) Bu dersteki etkinlikleri nasil buldunuz?
A) Eglenceli B) Sikici

5) Bu derste zorlandiniz nm?
A) Evet B) Hayir

6) Quiz sorularmm nasil buldunuz?

A) Kolay B) Zor

123



EK-9. Ders Degerlendirme Anketi

Dogru cevabi isaretleyiniz.

1. Nicin Fransizca’ y1 ikinci yabanci dil olarak sectiniz?
A) Ailem istedigi i¢in

B) Okulda bir ders olarak kondugu i¢in

C) Yeni bir dil 6grenmek istedigim igin

2. Hangi derste kendinizi daha istekli hissettiniz?
A) Ogretmen klasik yontemle dersi isledigi zaman
B) Ogretmen sarki yontemiyle dersi isledigi zaman

3. Fransizca dersinde sizi daha ¢ok ne motive etti?
A) Sinavdan 1iyi bir not almak

B) Derste Fransizca sarki dinlemek

C) Derste Fransizca konugmak
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