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Bu arastirmanin temel amaci drama yonteminin dislekside sesbilgisel farkindalik
becerisine etkisinin incelenmesidir. Arastirma; durum c¢alismasi olarak desenlenmistir.
Arastirma_disleksili bir ilkokul &grencisinin okuma yanlislarin1 ve nedenlerini Yanlig
Analizi Envanteri ile incelenmeyi amaglamistir. Arastirmada, tekil tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Cankaya’da bir 6zel okula
devam eden 7 normal gelisim gosteren ve 1 disleksili olan 6grenci ile ylriitilmiistiir.
Yanlis Analizi Envanteri kullanilarak aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma hatalar tespit
edilmigtir. Disleksili &grencinin yaptigi okuma yanlislart Yanlhis Analizi Envanteri
acisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin okuma seviyeleri serbest, 6gretim ve endise
seviyesi olarak degerlendirilmistir. Genel olarak normal gelisim gosteren 2. sinif
ogrencilerinin serbest dilizeyde oldugu goriilmistir. Disleksili 6grencinin ¢aligma
oncesinde yapilan degerlendirmesinde endise diizeyinde okuma yaptigi goriilmiistiir.
Yanlis analizleri sonucunda 29 sesin 12 tanesini dogru okuyamadigi, sesler ile gorsellerini
dogru kodlayamadigi, gorselleri dogru seslendiremedigi goriilmiistur. Disleksili 6grencinin
okumaya kars: isteksiz ve kaygili oldugu goézlenmis olup okuma becerisi endise diizeyinde
cikmistir. Ogrenci parlak zekaya sahip, dikkatini toplama ve siirdiirebilme konusunda
normal simirlarda, ¢alisma bellegi olarak strateji gelistirerek geri ¢agirma becerilerinde
beklenilenden daha diisiikk performans diizeyinde ¢ikmistir. Drama temelli egitim
uygulamalarindan sonra 6grencinin okudugu 8 metnin 6 ‘ sinda 6gretim diizeyi 2 sinde
serbest diizey ¢iktigi goriilmistiir. Okunan 8 metinde 12 yanlis okuma 3 atlayip gegme
hatas1 olarak toplam 15 hata yaptig1 gorilmiistiir. Metindeki kelime sayisi artmasina
ragmen Ogrencinin yaptig1 hata sayisinin giderek azalmis oldugu ve endise diizeyinden
ogretim dilizeyine dogru pozitif bir gelisme gorilmiistir. Disleksili 6grenciye
uygulamalardan 10 ve 20 giin sonra metin okutulmus ve yapilan uygulamanin kalicilik
boyutunda da etkili oldugu goriilmiistiir. Drama temelli egitim uygulamalarindan sonra
ogrencilerin iletisim, igbirligi, 6zgiiven ve yardimlagma becerileri gelismistir.

Anahtar Kelimeler : Disleksi, okuma, sesbilgisel farkindalik, drama
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ABSTRACT

The main aim of this study is to investigate the effect of drama method on phonological
awareness skills is dyslexia. Research has been designed a case study, single screening
model was used in the study. The aim of this study is to investigate reading errors using the
False Analysis Inventory with the aim of examining. The study was conducted with 7
normal developmental and 1 dsyslexic students attending a private school in Cankaya in
the 2018-20198 academic year. Using the False Analysis Inventory, the reading errors of
the students were determined. Reading errors of the dyslexic student were evaluated in
terms of False Analysis Inventory. The reading levels of the students were evaluated as
free, teachinP and axiety levels. In general it was seen that 2nd grade students showin
normal development were at free level. Before the study, it was seen that the student wit
dyslexia reads at the level of anxiety. As a result of the wrong analysis, it was found that
12 of the 29 sounds could not be read correctly, they could not encode the sounds and
visuals correctly, and they could not voice the visuals correctly. It was observed that the
dyslexic student was reluctant and anxious to read, and reading skill was at the level of
anxiety. The student has a brilliant intelligence, is in the normal range of focusin? and
maintaining attention, developing a strategi]y of working memory as a recall skill at a lower
performance level than expected. After the drama based education practices, it was seen
that 6 of the 8 texts that the student read were found to be free level in 2 of them. In the 8
texts read, it was seen that 12 wrong readings and 3 omitted and made 15 mistakes.
Although the number of words in the text increased, the number of errors made by the
student gradually decreased and there was a positive development from the level of anxiety
to the level of teaching. 10 and 20 days after the application, the text was read to the
student with dyslexia and it was found to be effective on the permanence dimension. After
the drama based education applications, students’ communion, cooperation, self-
confidence and solidarity skills have improved.

Key Words : Dyslexia, reading, phonological awareness.
Page Number : xili+95 .
Supervisor : Dr. Reyhan YUKSEL GEMALMAY AN.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, sinirliliklarina,
aragtirmaya baslarken yapilan varsayimlara ve arastirmada adi gecen Onemli tanimlara

yonelik bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okul ¢ocuklarin yasamlarinda 6nemli bir donemi olusturmaktadir. Bununla birlikte okul
doéneminde g¢ocuga kazandirilmasi hedeflenen bircok becerinin temeli ise okul Oncesi
donemde olusmaktadir. Okul doneminde c¢ocuklarin gosterecekleri basari gelecek
yasamlart i¢in 6nemlidir. Okumay1 6grenme siireci ise bu anlamda akademik basarinin
temeli olarak degerlendirilmektedir. Temel egitimin en 6nemli egitim 6gretim etkinligi
olan okuma ile Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aligkanliklar sonraki egitim
kademelerinde de 6grenci basarisini etkilemektedir. Bu donemde kazanilan bilgi, beceri ve

aligkanliklar tiim dersler i¢in 6nem arz etmektedir (Goger, 2014: 12).

Okuma gorsel, isitsel, dilsel, bilissel ve dikkat siireclerinin entegrasyonunu gerektiren ¢ok
boyutlu, karmagik ve yavas gelisen bir beceridir. Birey kendi dilini konusmay1 neredeyse
zahmetsizce, kendiliginden 6grenirken yazili bir metni okumak i¢in bilgi ve uygulamaya
ihtiya¢ duyar (Norton, Beach ve Gabrieli, 2015). Normal ya da normal iistii zekaya sahip
olan disleksili ogrenciler dogru okuyamama, kelime tanimada ve yazmada giigliik,
kodlamada zorlanma gibi belirtiler gosterirler. Ses-harf baglantisini kurmakta zorlanarak
kodlama yapamayan disleksili 6grenciler akademik olarak beklenilen diizeyde basari
gosteremezler. Disleksili 6grencilerin varolan sesbilgisel sorunlar1 agmak i¢in ¢esitli okuma
uygulamalarindan yararlanildigr goriilmektedir. Alanyazinda kullanilan uygulamalar
incelendiginde bes duyuya hitap eden, &grenciyi yaparak yasayarak aktif siirecin igine
1



ceken yontemlerin daha kalici, dgretici ve genellenebilir oldugu gériilmiistiir. Ogrencinin
stirece aktif katilimi diigiiniildiiglinde oyun temelli olmasi1 bakimindan drama yonteminin
etkili olacagi ongdriilmektedir. Siirece aktif olarak katilan 6grenci dinleme, konusma,
yaraticilik i¢in diisiinme, devinim olarak kendini ifade etme becerilerini kullanacagi icin
drama yontemi idealdir. Drama yonteminde bu becerilerin bir ¢ogunu ayni anda ve siireli
olarak kullanacagi i¢in Ogrencilerin strateji gelistirme becerileri gelisecek ve varolan
potansiyellerini daha aktif sergileyebileceklerdir. Disleksili 6grencilerin zeka seviyeleri goz
oniinde bulunduruldugunda okul ortaminda ya da ev ortaminda okumaya yonelik olumlu
tutum gelistirme ve motive olma durumlar1 drama ile ylikselecektir. Yine bu 6grencilerin
topluluk Oniinde kendilerini ifade ifade etme ve dinleme becerileri gelisecegi icin olumlu
sosyal beceri gelistirmeleri saglanacaktir. Disleksili ya da normal gelisim gosteren
cocuklara uygulamalar igin firsatlar vermek; yaraticilik, kesfederek 6grenme ve problem
cozebilme becerilerini ¢ocuklarda gelistirerek, kendileri ile arkadaslarmma giiven
duymalarimi, hiir ve birden fazla boyutta diistinmelerini saglayacaktir. Bunun en temel
gerekgesini ise cocugun, aktif oldugu ortamda daha iyi O0grenmeyi gerceklestirmesi
olusturmaktadir. Dramada oyun ve etkilesim bulunmaktadir. Oyun ise ¢ocuklarin egitim ve
kisilik gelisimlerinde énemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte ¢ocugun ¢evresi ile iligki
gelistirmesine (sosyal), duygu-his (duygusal) ve diisiincelerini ortaya koymasima (dil ve

zihinsel) yardimc1 olmaktadir (Hazar, 2005: 12).

Okuma Ogrenmenin temel araci olarak kabul edilmektedir (Geng ve Eryaman, 2007).
Bircok alandaki yeni bilgiler okuyarak Ogrenilebilmekte ve bu ise bireylerin kendini
gergeklestirmelerine firsat saglamaktadir (Snowling ve Hulme, 2005). Okuma problemi
yasayan ¢ocuklar okuma ve okuma temelli performanslarda yaygin kaygi yasamakta bu ise
cocuklarin okuldaki akademik basarisinin diismesine, arkadaglari ve Ogretmenleri ile
iligkilerinde sorunlar yagamalarina ve sosyal anlamda kendisini yetersiz hissederek sonraki
donemde baska psikolojik ve sosyal sorunlar yasamalarina kaynaklik etmektedir (Erden,

Kurdoglu ve Uslu, 2002; Rea, Mclaughlin ve Walter-Thomas, 2002).

Okuma becerilerinin gelisimi olduk¢a karmasiktir. Konusma dilindeki sesleri yazili dilde
temsil eden harfleri tanima ile baglayan, kelimeyi tanima ve daha sonra da dili anlama ile
devam eden bir siireci kapsamaktadir (Vellutino ve dig., 2004). Okumanin kazanimi i¢in
ilk olarak okuyucunun konusma dilindeki seslerin sembollerini 6grenmesi gerekmektedir

(Ziegler ve Goswami, 2005).



Disleksi, yeterli motivasyona ve zihinsel kapasiteye sahip olunmasma ragmen, okuma
becerisinde meydana gelen basarisizliktir (Shaywitz ve Shaywitz, 2003).Yapilan
arastirmalar sonucunda okyumada Ki basarisizligin nérolojik ve genetik faktorlerden
kaynaklandig1 ifade edilmistir. Bireyin yapisi, cevresel faktorler, aile destegi, aldigi
egitimin siiresi ve etkililigi, disleksinin yapisim1 degistirmektedir. Genel anlamda

disleksinin belirtileri su sekilde siralanabilir.

+ Konugmay1 6grenmede gecikme,

» Harfleri ve onlara ait olan sesleri yeterince 6grenememe,

» Sozli ve yazili dili organize edememe,

* Numaralar1 ezberlemede sikint1 yagsama,

» Akic1 okumada sikint1 yasama,

» Uzun okuma parcalarini takip etme ve anlamada sikint1 yasama,

* Yazmada giigliiklerle karsilagma,

* Yabanci bir dil 6grenmede problem yasamadir (Akhtar, 2008; IDA,2009; Balct, 2015).

Disleksili 6grencilerin, once tamidigi sozciikleri okumasi gerekirken, sonraki siirecte
tanidik olmayan sozciikleri de kodlayarak okumasi beklenmektedir. Ogrenci, tanimadig
sozciikleri okuma esnasinda zorlanir ¢linkii 6grenci i¢in okudugu sozciik herhangi bir
anlam ifade etmemektedir ve bu anlam ifade etmeyen sozciigiin seslerinin, hecelerinin
kodlanarak dogru bir sekilde okunmasi gerekmektedir. Kodlamanin dogru yapilabilmesinin
on kosulu da sesleri ile gorsellerini dogru fliretebilmekten ve maniipile edebilmekten
geemektedir. Dogru kodlama yaparak okuma becerisi gelistirme, disleksili gocuklarin problem

yasadigi bir alandir (Balci, 2015; Lyon ve Shaywitz, 2003).

Normal gelisim gosteren 6grenciler gordiikleri kelimelerin sekillerini tanimaya; harf-ses
iligkisini 6grenmeye ve kelimeleri otomatik olarak algilamaya baslarken disleksili
ogrenciler ise harf-ses baglantis1 kurmakta zorlandiklari i¢in kodlamay1 istenilen diizeyde
gerceklestiremezler. Bundan dolayr da logografik asamadan alfabetik asamaya gegis
asamasinda zorluk yasamaktadirlar Alfabetik asamadan ortografik asamaya gegerken de,
sozciikleri dogru olarak okumada giicliik yasamaktadirlar. Ses bilgisel becerilerde giigliik
yasayan disleksili 6grenciler abecemizdeki sesleri tiretmede, harf-ses iliskisini kurmada ve
anlamsiz sozciikleri okumada problem yasamaktadirlar. Disleksili 6grenciler yeterli

diizeyde egitim siirecine dahil olmalarina ragmen kodlama becerilerinde ciddi diizeyde



zorluk yasamaktadirlar (Hultquist, 2006; Lyon, 1995; Ziegler, Perry, Ma-Wyatt, Ladner ve
Schulte-Koérne, 2003).

Disleksili 6grencilerin sesbilgisel sorunlarin iistesinden gelebilmeleri i¢in okuma egitimi
farkli sekillerde uygulanmaktadir. Bunlar incelendiginde ¢ok duyuya hitap eden, 6grenciyi
ogrenme siirecinin i¢ine aktif olarak dahil eden, etkilesime dayali yontemlerin daha kalici,
ogretici ve genellenebilir oldugu goriilmiistir. Disleksili 6grencilerde okul ve 6grenme
isteginde motivasyon disiikligii géz 6niinde bulunduruldugunda arkadaslari tarafindan
dinlenen, grup igerisinde gosterdigi performanstan dolayr takdir edilen, akranlarinin
olumlu davranislarini gozleyerek 6grenen, dramanin ayni anda birden fazla duyuya hitap
etmesi sonucu birden fazla beceri gelismesi ile daha yaratict ve aktif diisiinen, sosyal
becerileri gelistirdigi kadar akademik kazanimlarin oyun igerisinde dogal bir siirecte
gelistirilmesi g6z oniinde bulunduruldugunda Drama yonteminin disleksili 6grenci ve

normal gelisim gosteren 6grenciler {izerinde etkili olacagi 6ngoriilmektedir.

Ulkemizde disleksi konusunda &zellikle son yillarda farkindalik gelismeye baslamustir.
Literatiir incelendiginde disleksi ile ilgili aragtirmalara rastlanirken drama yontemi ile
seshilgisel farkindalik gelistirmeye iliskin bir aragtirmaya rastlanmamustir. Bu arastirma ile
drama yontemi ile disleksili bir Ogrencinin sesbilgisel farkindalik beceri gelisimi

arastirilacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci dramanin, disleksi olan bir ilkokul 6grencisinin sesbilgisel

farkindalik becerisinin gelisimine etkisini incelemektir.

Bu genel amag cercevesinde; ilkokul 2. Simif disleksili 6grencide drama ydnteminin

seshilgisel farkindalik becerisine etkileri degerlendirilmek {izere asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

1. Disleksili 6grenciye MEB miifredati kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanarak uygulanan
drama etkinliklerinin, sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine etkisi var midir?

2. Sesbilgisel farkindalik beceri gelisiminin, okuma becerisine etkisi var midir?

3. Disleksili 6grenciye MEB miifredati kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanarak uygulanan

drama etkinliklerinin okuma becerisinde kalicilik becerisine etkisi var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Drama yontemi ile c¢ocuklar, duygularini, diisiincelerini, isteklerini, tutumlarini,
degerlerini, tecriibelerini, aliskanliklarini, bilgilerini ve hayal gii¢lerini kullanarak, grup
icinde birbirleriyle ya da liderlerle etkilesimde bulunarak, grup i¢inde ¢ocuklar birbirlerini

ya da liderleri gozlemleyerek 6grenmektedirler.

Geleneksel egitim yontemlerinde 6grenenler pasif konumda dgreten ise aktif durumdadir.
Ogreticinin aktif oldugu bir egitim ortaminda dgretici ¢cok aktifte olsa, pasif durumda olan
ogrenenlerin dikkatlerini siirekli saglayabilmesi diisiik bir ihtimaldir. Ogrenenler bir siire
sonra dikkatlerini toplamakta zorlanarak ortamdan uzaklagsmaya baslarlar. Yine aymi
sekilde Ogrenenler pasif konumda iken, duygularini harekete gegirmekte zorlanirlar,
bilgiler hazir sunuldugu i¢in onu yeterince 6ziimseyemezler. Ancak etkili 6grenmenin en
onemli yolu, bilgileri ilk elden almaktir. Ilk elden bilgi almada en etkili yontem de yaparak
ve yasayarak ogrenmektir. Drama yontemi, bilgilerin ilk elden edinilmesini saglayan en
etkili yontemlerden biridir. Drama yonteminde, 6grenenler pasif konumdan ¢ikarak siiregte
aktif hale gecerler, duygu ve diislincelerini istedikleri gibi ifade ederler, gézlem yaparlar,
deneyimlerler ve kendi yapilarinin farkina varirlar. Bu noktada drama yontemi ezberci ve

dayatmaci bir egitim sistemine kars1 gii¢lii bir alternatiftir (Aslan, 1999: 11).

Drama yonteminde &grenen ve Ogreten siirece aktif olarak katilim sagladigi, yaparak
yasayarak Ogrendigi i¢in ogrenilen bilgiler daha kalici olmakta ve hayata daha kolay
aktarilabilmektedir. Drama yontemi ile &grenciler kendilerinden yola ¢ikarak yeni
olusumlara ve 6grenmelere hazir hale gelmektedirler. Disleksili 6grencilerde farkindalik
diizeyleri yiiksek Ogrenciler olarak Ogrenebilmenin farkina varip yeterli motivasyonu
saglamakta ve yeni 6grenmelere hazir hale gelebilmektedirler. Yine bu yontem 6grenciyi
merkeze alarak onun Ogrenme siirecinde aktiflegsmesini sagladigi igin gorsel, isitsel,
dokunsal bir¢ok duyuya hitap ettigi i¢in normal gelisim gdsteren 6grencilerde oldugu gibi
disleksili ogrencilerde de etkili olacaktir. Bu yontem de disleksili 6grenci kendi
potansiyelinin farkina varacak, dogal bir ortamda arkadaslar ile 6grenme siirecine katildig
icin duygusal olarak kendisini iyi hissedecek ve aynm1 zamanda O6grenecektir. Disleksili
Ogrenci drama uygulamalarinda kendisini ifade edecek, arkadaslarini ve 6gretmenlerini
gozlemleyecek ve dogru beceriler kazanacaktir. Disleksili 6grenci okul ortaminda
ogrenmeye karst olusturdugu olumsuz yasantilarin yerine olumlu ve keyifli yasantilara

koyacagr icin yeni olusum ve Ogrenmelere agik hale gelecektir. Disleksili 6grencinin



arkadaglar ile iletisimi artacak elestirel diisiinme gelistirecegi gibi pozitif bir yaklagimda
edinecektir. Disleksili 6grenci ile iletisim kurarak ayni siireci yasayan normal gelisim
gosteren Ogrencilerde de olumlu tutum geliserek bireysel farkliliklar ile yasamanin

temelleri atilacaktir.

Disleksili 6grencide sosyal, duygusal, iletisimsel hedeflerin yaninda akademik becerilerin
gelisecegi de bir gergektir. Tiim yasam boyunca 6grenme icin énemli olan ve bireyler i¢in
onem teskil eden okuma becerisinin temelini teskil eden sesbilgisel farkindalik

becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in bu arastirma 6énem tasimaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmada disleksi belirtisi gosteren bireye tibbi/egitsel olarak dogru tani konuldugu
varsayilmistir.

2. Arastirmada segilen 6rneklemin disleksi belirtileri gdsteren ¢ocuk evrenini temsil ettigi
varsayilmistir.

3. Arastirmada biitliin 6grencilerin normal zihinsel gelisim gosterdigi ve birbirine yakin

araliklarda bir zihinsel kapasiteye sahip olduklar1 varsayilmistir.

1.5. Siirhiliklar

1. Arastirmada disleksi tamis1 konulmasi igin “Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Bataryasi”
kullanilmastyla,

2. Arastirmanin Ankara ili, Cankaya Ilgesinden secilen bir ilkokulda disleksi tanis1 almus 1
Ogrenci ve normal gelisim gosteren 7 6grenci ile,

3. Ogrencilerin yalnizca belirlenen drama etkinlikleri ile degerlendirilmesiyle,

4. Aragtirma yontem boliimiinde belirtilen veri toplama araglariyla ve aragtirmacinin
ulagabildigi materyallerle,

5. Arastirmada elde edilen veriler, uygulamada elde edilen ¢alismalarin degerlendirilmesi

sonucunda ulasilan bulgular ile sinirhdir.



1.6. Tamumlar
Arastirma kapsaminda yer alan bazi terimlerin agiklamalari su sekildedir:

Drama: Dogaglama ve rol oynama gibi tiyatro ve drama tekniklerinden yararlanilarak, bir
grup c¢alismasi i¢inde katilimcilarin bir yasantiyi, olayi, fikri, egitim {initesini, soyut bir
kavrami, davranigi eski biligsel oriintiilerinin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem,
deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gecirildigi oyunsu siireclerde anlamlandirilmast,

canlandirilmasidir (San, 1996).

Ogrenme: Ogrenme bireyin gevresiyle etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten

kalic1 oldugu diisiiniilen davranis degismesidir (Giir, 2013).
Disleksi: Bireyin kronolojik yasi, Ol¢iilen zeka diizeyi ve aldigi egitim gz Oniinde
bulunduruldugunda okuma basarisinin beklenen diizeyin énemli 6l¢iide altinda olmasidir

(DSM-1V, 2007, s. 69).






BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde okuma, sesbilgisel farkindalik, okuma ve seshilgisel farkindalik arasindaki
iligki, disleksi, disleksili ¢ocuklarda okuma, Tiirk egitim sisteminde disleksili ¢ocuklarin
egitimi, drama, dramanin asamalari, drama teknikleri, drama ile 6grenme ve ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Okuma ve Sesbilgisel Farkindahk

2.1.1. Okuma

Okuma gorsel, isitsel, dilsel, bilissel ve dikkat siireglerinin entegrasyonunu gerektiren ¢ok
boyutlu, karmasik ve yavas gelisen bir beceridir. Cocuk kendi dilini konusmay1 neredeyse
zahmetsizce kendiliginden 6grenirken yazili bir metni okumak igin bilgi ve uygulamaya
ihtiya¢ duyar (Norton, Beach ve Gabrieli, 2015). Razon (1980)’a gére, motor beceriler ile
zihinsel siireglerin ¢alismasi1 sonucunda gorsel ifadeleri anlamlandirma siirecidir okuma.
Okumay1 yeni O0grenme siirecinde amag¢ okumayr ogrenmek iken sonraki donemlerde
okuma yeni bilgilere ulagmak i¢in kullanilan bir aractir. Egitimin temelinde yer alan okuma
becerisinin kazanilmasi basarili ve saglikli bir egitim hayati i¢in 6nemlidir. Bireyin ileriki
yillarda sosyal uyumu ve gelismeleri takip edebilmesi i¢in okuma becerisini kazanmasi ve

anlamlandirmas1 gerekmektedir.

Okuma becerisi ilkokul yillarinda kazanilan bir beceri olmasina karsin okuldncesi
donemde bir¢ok etmen ¢ocugu bu beceriye hazirlamaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
cevresindekileri gozlemleyerek ve oyun oynayarak dgrenirler. Ust diizeyde olan merak ve
kesfetme duygulariyla gozlem yapan g¢ocuklarin kitapla etkilesimleri de bu donemde

gelismektedir. Resimli kitaplar etkilesimli olarak okuyan c¢ocuk i¢in bir sonraki asamada
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resimler arasindaki metinlerle de karsilagarak yavas yavas okumaya hazirlanirlar. Bu
nedenle cocugun okul Oncesinde kitaplarla etkilesiminin saglanmasi Onemlidir.
[k gretimin birinci sinifindan baslayarak okuma ile okudugundan anlam ¢ikarma, insan
hayatinda basarili olmada ¢ok oOnemlidir. Ogrencilerin bu siirece erismelerinde
ogretmenlerin, dgrencilerin bireysel gelisim 6zellikleri ile performanslarint dikkate alarak
ogrenme mekanizmalarini ¢ozmeleri yararli olacaktir (Uniivar ve Celik, 1999). Okumanin
bir dizi beceriden meydana geldigi ve bu becerilerden birinde meydana gelebilecek bir
problem oldugunda bunun iist diizeydeki bagka becerileri olumsuz etkiledigi bilinmektedir.
Ilk asamalarda, edinilen bilgi ve beceriler iist asamalarda basariy1 belirleyen becerileri

etkilemeketedir (Briigelman ve Balhom, 1990).

Gleason (1985) okuma siirecini; ilk olarak kiginin yaziyi, harfleri gérseli ayirt etmesi ve
ardindan da tanimasi seklinde agiklamaktadir. Bu iki asamayi izleyen ii¢lincli agsamada,
harflerin dille ilgili kavramlara ¢evrilmesi gerekmektedir. Bu ise harfleri, ilgili fonemlere
cevirmek anlamima gelmektedir. Dordiincli asama; kelime bilgisinin kazanilmasi yani
harflerin kagittaki dizilislerinin (ortografi) kavranmasidir. Besinci ve altinc1 asamalarda ise
sirastyla anlamin, daha o6nce G6grenilen bilgilerle aktif hale getirilmesi ve herhangi bir
parcada veya climlede okunan sozciik ile ilgili bilgiyi secebilmesidir. Bu asamalarin
sonunda ise basit diizeyden baglayarak daha ileri karmagsik islemlerle okuma

gergeklesmektedir (Barth, 1999).

2.1.2. Sesbilgisel (Fonolojik) Farkindahk

Okuma kuramlarmin temeli olan sesbilgisel farkindalik, biiyiikk bir yap1 olan sesbilgisel
becerilerin kapsamindadir (Wagner ve Torgesen, 1987).

Sesbilgisel farkindalik becerisinin alanyazin betimlemeleri asagidaki gibidir;

e Kelimeleri olusturan ses benzerlikleri ile farkliliklar1 ayirabilme becerisidir (Bennett-
Armistead, Duke ve Moses, 2005).

e Okuma ile ¢ok yakindan iliskili olan, sesleri tanima, ayirt etme, ayn1 sesli sozciikleri
fark etme ve manipiile edebilme becerisidir (Anthony ve Francis, 2005).

e ifade edici dilin ¢esitli sekillerde kiiciik bilesenlere boliinebilecegini ve seslerin
manipiile edilerek kullanilabilecegini fark edebilme becerisidir (Chard ve Dickson,
1999).
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e Sozciiklerde yer alan ses birimlerini fark etme becerisidir (Goswami ve Bryant, 1990).

e Ogrencilerin okuma siireglerinde yol gosterici olan kelime seslerini tanima ve farkli
sekillerde kullanabilme becerisidir (Gray ve McCutchen, 2006).

e Konusma becerisinde yer alan kelimeleri seslerine ve hecelerine ayirabilme ile bilisssel
islemleri koordine edebilme becerisidir (Denton, Hasbrouck, Weaver ve Riccio, 2000).

e Ciimlelerin kelimelerden, kelimelerin ise hecelerden ve heceleri olusturan seslerden
meydana geldiginin farkinda olunmasi becerisidir (Allor, 2002).

e Harf-ses iliskisini anlamlandirmanin temeli olan dil becerisidir (Torgesen ve Wagner,
1998).

Sesbilgisel farkindalik ile ilgili tanimlar incelendiginde bu becerinin okumay1 6grenmedeki
roliiniin olduk¢a 6nemli oldugu soylenebilir. Dilin sesbilgisel becerilerinde diisiik
performans gosteren Ogrencilerin okuma becerilerini kazanmada dazorluk yasadiklar
goriilmektedir (Moats, 2010). Sesbilgisel farkindalik becerileri gelisim olarak
incelendiginde; kelime, hece, ilk ve son harf ile son olarak uyak ve sesbirim siralanabilir
(Philliphs, Clancy-Menchetti ve Lonigan, 2008). Hempenstall’a (2003) gore ise tiimcelerin
kelimelerden meydan geldigini, kelimelerin uyakli olabilecegini ya da olamayacagini,
kelimelerin basg, orta ya da son harflerinin ayni olabilecegini, kelimelerin seslerine
ayrilabilecegini ve tekrar birleserek yeni kelimeler meydana gelebilecegini, kelimelerden
hece ve sesler ¢ikarilip eklenerek ya da yerleri degistirilerek yeni kelimeler

olusturulabileceginin farkinda olunmasidir.

Iki yasinda cocuklar kullanilan dilin seslerine dikkat etmeye baslarken (Schuele, Skibbe ve
Rao, 2007) dort yasinda kelimeleri hecelerine bolebilmektedirler. Gelisim siirecinde olan
cocuklarin altt ayda bir sesbilgisel becerilerinde ciddi gelismeler meydana geldigi
gozlenebilir (Moats, 2010). Bes- alt1 yaslarinda duragan bir hal alan sesbilgisel farkindalik
becerisinin ii¢ - bes yas arasinda daha hizli gelistigi gortilmektedir (Paris, 2011).
Ebeveynleri tarafindan desteklenen ¢ocuklarin istenilen diizeyde ses bilgisine sahip

olabildikleri gériilmektedir (McGee ve Morrow, 2005).

Yine yukaridaki betimlemelerden yola ¢ikilarak sesbilgisel farkindaligin o6zellikleri

asagidaki sekilde siralanabilir:

11



2.1.2.1. flkokul Déneminden Once Gelismeye Baslar

Diinyaya geldikleri andan itibaren dis diinyalar1 yazili dil uyaricilart ile zenginlestirilmis
cocuklar uyaricilarin 6zelliklerine odaklanarak ve g¢evrelerindeki biiyiiklerin yazi dilini
kullanim sekillerini gézlemleyerek ilkokula baslamadan okuma kavramlari ile ilgili 6n
bilgiler olusturmaktadirlar (Oktay ve Aktan, 2003). Okul oncesi donemde sesbilgisel
farkindalik egitimi verilmesinin temel amaci, ilkokul doneminde okuma egitiminden
gerekli diizeyde yararlanabilmeleri ve okuma becerisine sorunsuz gegebilmeleri igin
ogrencileri belirli bir seviyeye ulastirmaktir (Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008;
Torgesen, Wagner ve Rashotte,1994). S6z konusu okul 6ncesi donemde temel seviyede
seshilgisel farkindalik ¢alismalarina yer verilmesi beklenmektedir. Bunlar; tiimceyi
kelimelerine, kelimeleri hecelerine ayirma ile uyak ¢alismalaridir. Bu diizeyde
gerceklestirilen calismalar cocuklarin konusma dilinin yapisina hakim olmalarimi

gerceklestirerek sese olan farkindaliklarin arttirir (Pullen ve Justice, 2003).

2.1.2.2. flkokulda ki Okuma Becerisi I¢in Onemlidir

Kelimelerin heceler ile seslerden olustugunu anlayan c¢ocuklar yazili dili ¢ézmeye ve
alfabeyi 6grenmeye hazir hale gelirler. Alfabe konugsma dilinin yazili dilde temsil edilmesi
prensibine dayanir. Okuma becerisinin gelisimi i¢in, ¢ocuklarin yazili- konusma dili
arasindaki bagi ¢ozmesi, kelimelerin seslerden olustugunu ve seslerin kendilerine ait
sesleri ile gorselleri oldugunu fark etmeleri 6nemlidir (Phillips, Menchetti ve Lonigan,
2008). Ses- harf baglantis1 kuran ¢ocuk, sozciik dagarcigini gelistirerek okumayr ¢ozer
(Share, 2004).

2.1.2.3. Egitim ile Ogretilebilir Niteliktedir

Okumay1 edinme siireci hakkinda yapilan arastirmalar gostermistir ki sesbilgisel
farkindalik, ayrintili ve ihtiyag odakli olusturulan egitim ile istenilen diizeye getirilebilir
(Chard ve Dickson, 1999). Sesbilgisel farkindalik 6gretiminde ilk olarak parca biitiin
iliskisi ogretilmeli sonra ise kisa tiimcelerin kelimelere ayrilabilecegi ve kelimelerin bir
araya gelmesi ile tiimcelerin olusacagi anlatilmalidir. Parca- biitiin arasindaki iliski
ogretimi gercgeklestirildikten sonra kelime farkindaligi c¢alismalarina baslanmali ve

kelimenin hecelerden olustugu 6gretilmelidir. En son asamada ise seslerle ilgili ¢aligmalara
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yer verilmelidir. Planlanan 06gretim siirecinde kolaydan zor olana dogru bir Yol

izlenmelidir.

2.1.2.4. Okuma Problemleri Icin Okul Oncesinde Belirleyicidir

Okumada giigliik ¢eken 6grencilerin, yazili kelimeleri istenilen sekilde algilayamadiklar
goriilmiistiir. Ve bu kendini oldukg¢a erken yaslarda gosteren bir sorundur. Okuma
problemlerinin nedenlerini bilmek, problemin seviyesini tanimlamak ve miimkiin olan en
erken donemde teshis edilebilmesi igin 6nem arz etmektedir (Allor, 2002). Arastirmalar
okuma gii¢liigii olan 6grencilerin en erken tani alma siirecinde sesbilgisel farkindaligin ¢ok
onemli rol oynadigimi gostermektedir. Buradan hareketle sesbilgisel farkindalik
becerilerinde sorun yasayan Ogrencilerin okuma becerilerinde de problemler yasayacagi

bilinmelidir.

2.1.3. Okuma ve Sesbilgisel Farkindahk Arasindaki liski

Frith (1985)’¢ gore okuma logografik, alfabetik ve ortografik olarak ii¢ asamada
gelismektedir. Frith (1985, 1986) sozciik okuma donemine logografik derken, Ehri (2005)
alfabetik oncesi olarak adlandirmistir. Logografik asamada ¢ocuklar gordiikleri kelimelerin
sekillerini tanimaya baglayarak okumak icin logografik/gorsel stratejiden yararlanirlar.
Cocuklar sik sik gordiikleri kelimeleri (Pepsi, Burger King, siit vb.) resimler, logolar gibi
ipuglart ile yazinin sekli, uzunlugu gibi diger dgeleri kullanarak taniyabilirler (Ehri, 1987).
Frith (1986) kelimeleri olusturan seslerin sirasinin 6nemli olmadigin1 ve harf ile
kelimelerin siras1 bozuldugunda dahi, ¢gocugun dogru okuyacagini sdyler. Ve bu dénemde
cocuklar gordiikleri yeni kelimeleri okuma girisiminde bulunmamayi ya da kelimeyi gorsel
olarak ona yakin bulduklari ya da hig¢ alakasi olmayan bir kelime olarak okurlar (Wimmer
ve Hummer, 1990).

Alfabetik donem ad1 verilen ikinci kelime okuma doénemi (Ehri, 2005; Frith, 1985, 1986)
Frith’e gore, ¢ocuklar tarafindan harf-ses iligkisinin Ogrenildigi dénemdir. Cocuklar
ogrendikleri bu bilgiyi karsilagtiklart yeni kelimeleri okurken kullanirlar ve kelimeleri
okumak i¢in harfleri bir araya getirirken dizilisin 6nemli oldugunu fark ederler. Ehri ise bu
donemi kismi alfabetik donem ve tam alfabetik donem olarak nitelendirir Kismi alfabetik

donemi harflerin isimlerinin G6grenildigi ve Ogrenilen harflerin sozciik okuma igin
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kullanilmaya baslandig1 donem olarak ele alir. Ehri, kolayca fark edilen kelimelerin bas ve
son sesleri gibi kismi alfabetik ipuclari ile sdzciiklerin tahmin edilerek tanindigini belirtir.
Cocuklar bu dénemde anasimifi ve ilkokul birinci sinifa baglama siirecindedirler (Ehri ve
McCormick, 1998). Ehri tam alfabetik donemde ise sozciiklerin yazibirim-sesbirim iliskisi
kurularak okundugunu ve bu donemdeki ¢ocuklarin yazibirim-sesbirim iliskisi bilgisine
sahip olduklarmi belirtir. Bu bilgi ¢cocuklarin yeni karsilagtiklar1 sozciikleri okumalarini ve

bu sozciikleri biitiinsel olarak kodlamak i¢in grafofonik analiz yapmalarini saglar.

Ehri ve McCormik’ e gore iiglincii sozciik okuma donemi olan Alfabetik donemin basinda
yazi birim-sesbirim iligskisi kurulmaya c¢alisildigi ig¢in okuma yavas gelismektedir.
Dolayisiyla biitiinsel okunan sozciikk sayisinin gelisimi ile okuma hizlanir. Ehri, tam
alfabetik donemden sonra giiclenmis alfabetik donemin geldigini ve bu donemin ise tam
alfabetik donemde hafizada biriken biitlinsel kelime sayisinin yiikselmesi ile basladigin
ifade eder. Cocuklarin Sesbilgisel stratejiyi kullanmasiyla kelimeleri okudukga tekrarlanan
harf sekillerini 6grenmeleri gerceklesir. Sesbilgisi seviyesi yeteri kadar gelismis olan ¢ocuk
kelimenin tamamint hizli 6grenir, 6grendigi kelimeleri unutmaz ve kelime dagarciginin
daha kolay gelistirir. Frith’in, ortografik dénem olarak adlandirdigi bu donemde kelimeler
bir biitiin seklinde 6grenildikleri igin otomatik okuma gergeklesir ve sonug olarak buda

cocuklarin ¢aba gostermeden dogru ve hizli okumasina sebep olur.

Okuma 6grenme siirecinde kelimelerin dogru bir sekilde okunmasi sesbilgisel okuma
stratejisinin gelistirilmesi sonucunda gelisir. Seshilgisel okuma stratejisi kelime dagarcigi
gelisimi ve biitiinsel kodlamanin bir énkosuludur (Share ve Stanovich, 1995). Kelimelerin
yazilis niteliklerinin hafizada dogru kodlanmasi igin sesbilgisel stratejinin kullanimi
olduk¢a oOnemlidir (Share ve Stanovich,1995; Signorini, 1997; Stanovich, 1986).
Stanovich’e gore (1986), erken donemlerde sesbilgisel stratejiyi kullanma becerisi
gelistiren cocuklarin  biitiinsel kodlar1 hafizada biriktirmesi sonucunda okuma
kolaylasirken; sesbilgisel stratejiyi kullanma becerisi becerisini gelistiremeyen ¢ocuklar
kelimeleri gorsel dzellikleri ile logografik asamada okumayi siirdiiriirler (Beech ve Awaida,
1992). Jorm ve arkadaslar1 (1984), anasmifinin son dénemlerinde bulunan 6grenciler ile
yaptiklar1 calismada sesbilgisel stratejiyi kullanma becerisine sahip ¢ocuklarin, bu beceriyi
kazanamayan c¢ocuklara gore kelime okuma becerilerinde daha fazla gelisme
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Aaron ve arkadaslari (1999) sesbilgisel stratejiyi
kullanamayan ve okuma giicliigii yasayan g¢ocuklarin (bes ve altinct sinif) biitiinsel

okumada da yeterli diizeyde basar1 elde edemediklerine dair bulgulara ulagmislardir.
14



Sesbilgisel farkindaligin, okuma 6grenme beceri gelisiminde yasanan sorunun sebepleri
arasinda ilk siralarda oldugunu (Lane, Pullen, Eisele & Jordan, 2002) ve okuma becerisi
icin 6nemi net bir sekilde ortaya konmustur (Akoglu ve Turan, 2012; Anthony & Francis;
2005, Bayraktar, 2013; Erdogan, 2011; Erdogan, 2012; Giildenoglu, Kargin ve Ergil,
2016; Karakelle, 2004; Kerem, 2001; Kesik¢i ve Amado, 2005; Mc Gee & Ukrainetz,
2009; Ozcan ve Ozcan, 2014; Sar1, 2012; Siiel, 2011; Yiicel, 2009).

2.2. Disleksi ve Disleksili Cocuklarda Okuma

2.2.1. Disleksi

Yunanca bir kelime olan Dyslexia; dys: giigliik ile lexia (okuma): sozciiklerinin
birlesiminden meydana gelmektedir. Ilk kez terim manada Alman asilli Berlin (1872)
tarafindan kullanilmistir. Beyinde meydana gelen hasardan dolayr okuma yetisini
kullanamayan bir bireyi tanimlarken ifade etmistir (Guardiola, 2001). Bu tanimdan sonra

farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde disleksi tanimlanmaistir;

Disleksi;

e Okuma-yazma ile dil becerilerinde meydana gelen 6zel bir farkliliktir (Chevin, 2009;
Payne ve Turner, 1999).

e Critchley (1970); 6gretim, zeka ve sosyo-kiiltiirel imkanlara sahip olunmasina ragmen
okumada giigliik yaganmasidir.

e Lyon (1995); sesbilgisel becerilerinden dolay: yeterli diizeyde kodlama yapamamaktan
kaynakli dile dayali farklilig1 iceren 6grenme giicliigii ¢esitlerinden biridir.

e Shaywitz ve Shaywitz (2003); var olan gerekli zeka ve motivasyona sahip olundugu
halde okuma becerilerinde yeterli basariya ulasilamamasidir.

e 2011 Diinya Saglk Orgiitiine gére disleksi 6zel 6grenme giicliigii ad1 altinda yer alan
bir tiir 6grenme giigliigiidiir. Yine ayni raporda ‘Ozel 6grenme giicliigii; bilgi islemleme
stire¢lerinde meydana gelen bozukluktan dolay1 ortaya cikan; akil yiiriitme, konusma,
okuma, yazma, matematik becerilerinde meydana gelen giigliiklerdir.

e 2013 Diinya Saglik Orgiitii; belirli diizeyde bir zekaya, sosyal kiiltiirel imkanlara, alinan
egitime ragmen oOkuma becerisi kazanmada beklenmedik basarisizlik olarak

tanimlanmaktadir.
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Disleksi ile ilgili tanimlar degerlendirildiginde; yeterli diizeyde bir zekaya sahip
olunmasina, sosyal firsatlara imkan verilmesine, yeterli diizeyde egitim alinmasina ragmen

okumada yasanan sorun oldugu gibi noktalarda hem fikir oldugu ortadadir.

Disleksi taniminda okuma giigliigli olarak olarak nitelendirilmekle ‘disleksi’ kavrami
ozellestirilerek disleksinin siniflandirilma ihtiyact dogmustur. Alanyazinda konu ile ilgili
pek ¢ok tartisma yasanmakla birlikte; gelisimsel/sonradan edinilmis ile yiizeysel/
sesbilgisel olarak iki baslikta siniflandirilmistir (Brousseau, 2006; Shaywitz, 1998).

Bir beyin lezyonu olmamasina ragmen ilk okuma siirecinde kendini gosteren, egitim ve
cevre olarak yeterli diizeyde uyaran olmasina ragmen gelisemeyen ve ¢ocukluk doneminde
yasanmaya baslanan, biyolojik faktorlerinde etken oldugunu belirten gelisimsel disleksi ile
tanimlanmaktadir. Normal isitme smirlart iginde, zihinsel, norolojik ve duygusal
yeterliliklere sahip olunmasina ragmen bu 6grenciler istenilen diizeyde okuma performansi
gosterememektedirler (Snowling, 2000; Senel, 1998). Sonradan edinilen disleksi okuma
becerisine sahip kisilerde beyin lezyonu gegirilmesiyle zihinsel siireglerde hasar meydana
gelmesi ya da zihinsel siire¢lerin hepsinin kayip edilmesi durumunda meydana gelen
okuma gii¢liigiidiir. Fel¢ gegiren kisinin hasardan dolay1 okuma giicliigli yasamasi 6rnek

olabilir (Hultquist, 2006).

Yiizeysel olan dislekside ise diizenli olmayan sozciikleri okumada giigliik yasanirken
anlamsiz sozciiklerin okunmasinin beklenen diizeyde oldugu goriilmistiir. Yiizeysel
disleksililer; tiim kelimeyi algilamada ve yeni karsilagilan kelimeyi zihinde yerlestirmede
sorun yasarken sozciigii ses olarak bolerek okumayi gergeklestirebilmektedir. Bir anlam
ifade etmeyen sozciikleri ve yeni goriillen sozciikleri tanimaktan ziyade sesleri okuyarak
c¢ozmeye caligirlar. Sesbilgisel farkindalik becerileri yeterli diizeyde gelismemis
disleksililer de ise, bir anlam ifade etmeyen sozciikleri okurken giicliik yasadiklar1 ancak
diizenli/diizensiz kelimeleri okuyabildikleri goriilmiistiir. Sesbilgisel becerileri diisiik
diizeyde olan disleksili 6grencilerin, ses birimlerini yeterli diizeyde kullanamadiklari
gorliilmektedir. Sesbilgisel becerilerde giicliik yasayan bu grup alfabeyi seslendirmede,
anlam1 olamayan sozclikleri okumada, grafem-fonem bagini anlamada giicliik yasadiklari
icin yavas okuyucular oldugu goriilmektedir. Sesbilgisel-yiizeysel disleksi gelisimsel

disleksililerde goriilebilecegi gibi sonradan edinilen disleksililer de ortaya ¢ikabilir.

16



Gelisimsel disleksi yaygin olarak c¢ocuklarda goriilmektedir. Gelisimsel disleksinin
nedenleri tam olarak bilinememekle birlikte yapilan ¢alismalarda genetik etkenlerin rol

oynadigi gorilmektedir.

Disleksinin erken dénem belirtilerini gézlemleyebilmek olduk¢a 6nem tagimaktadir. Erken
donemlerde fark edilebilen O6grenci igin teshis konmasi, uygun egitim ortamindan
yararlanmasi i¢in tedbirlerin alinmasi siireci kolaylastiric etkiye sahip olacaktir. Disleksili

ogrencilerde ortaya ¢ikabilecek bazi belirtilere asagida yer verilmistir:

e Birerli ritmik say1 sayma, giinlerin isimlerini ardigik olarak sayma, alfabede yer alan
sesleri siralama gibi ardil becerileri gerceklestirmede zorluk,

e ‘bal-sal’ gibi uyaklari anlamada zorluk,

e Ayni ses ile biten- baglayan kelimeleri ayirmada zorluk,

e Telaffuz, duruma uygun kelimeleri yan yana dizerek ifade etmekte zorluk,

¢ Ritim tutarak sarkiya eslik etme gibi es zamanli becerileri ger¢eklestirmede zorluk,

e Kelimeyi hatirlamada (Konusurken ‘mmm, bu..” gibi oyalayic1 sozciikler kullanma)
zorluk yasama,

e Yer adlarini, kisi adlarin1 hatirlayamama ve tarif edilen yolu bulmakta zorluk,

e Konusmayi 6grenmede gecikme,

e Harfleri ve onlara ait olan sesleri yeterince 6grenememe,

e So0zli ve yazil dili organize edememe,

e Hizli okumada sikint1 yasama,

e Okuma parcalarini takip etme ve anlamada sikint1 yasama,

e Yazi yazarken zorlanma,

e Yabanci dil sorun 6grenirken yazi dilinde sorun yasama,

Matematik islemlerinde giigliikler yagsama sayilabilir.

2.2.2. Disleksili Cocuklarda Okuma

Ilk okuma ddéneminde g¢ocuklarin konusma dilini olusturan sesleri tanimalari, ayirt
etmeleri, harfleri tanimalar1 ve ayirt etmeleri, sonraki asamada ise O6grendikleri harf ve
sesleri esleyerek sesleri birlestirmeleri, boylece hecelere ulagmalar1 ve son asamada ise
sozcliik olusturabilmeleri gerekmektedir. Biitiin bu asamalar alfabetik/sesbilgisel

farkindalik becerileri temelinde gergeklesmektedir (Giines, 2007; Lyon, Shaywitz ve
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Shaywitz, 2003. Okuma becerilerinde yasanan giigliiklerin temelinde dilin sesbilgisel
yapist etkendir. Cocuk konusma esnasinda, seslerden kelimeler meydana getirir ve
konusma tiretimi ortaya ¢ikar. Okuma esnasinda bu islemden farkli olarak, konusurken
kullanilan sesleri, harf olarak kodlayabilmesi beklenmektedir. Ogrencinin kelimeleri
seslerine ayirabilmesi ve kodlayabilmesi okuma igin dnemli becerilerden biridir. Bu beceri
ile Ogrenci, okuma kodunu ¢6zebilmeyi gerceklestirecektir. Kodlama yapisini ¢dzen
ogrenci; dilin seslerden meydana geldigini ve alfabedeki harflerin ise yazili dilde bu
seslerin ifadesi oldugunu fark ederek okuma becerisine yaklasabilecektir. Bircok 6grenci
bu beceriyi sorunsuz gelistirirken, baz1 6grenciler ise sdzel dilin sesbilgisel yapisi ile yazili

dil arasindaki iliskiyi kuramamaktadirlar (Lyon, Shaywitz ve Shaywitz; 2003).

Disleksili ¢ocuklardan okuma 6grenirken 6nce bildigi s6zciikleri taniyarak dogru okumasi
beklenirken bildigi sozciikleri dogru okuyan Ogrenciden bir sonraki asamada bilmedigi
sozcuikleri kodlayarak dogru okumasi hedeflenir. Bu iki beceriden birincisinde, anlamli
olan sozciiglin hepsinin 6grenci tarafindan goriilmiis olmasi ve ya okunan ilk heceler ile
sOzciigiin tam olarak aklina gelerek tahminde bulunmasidir. Kodlama yaparken 6grenci
icin anlam1 olmayan sdzciiklerin her hecesi kodlama yapilarak okunmasi gerektigi icin
zorlayict bir siiregtir” (Akhtar, 2008; Bruck, 1994; Flynn ve Deering, 1989; Frith, 1985;
Ziegler, Perry, Ma-Wyatt, Ladner ve Schulte-Korne, 2003).

Disleksili dgrencilerin sesbilgisel problemleri; dogru ve akict okumayi, kelime bilgisini
gelistirmeyi ve okuma becerilerinin alt kazanimlarinin olusmasini1 olumsuz olarak etkiler.
Biitlin bu problemler okumay1 ve okunan metnin anlagilmasimi etkiler. Okudugundan
anlam ¢ikarmay1 gelistiremeyen Ogrenci, okumaya kars1 isteksiz bir tutum sergileyerek
okuma eylemine uzak durmaktadir. Istenilen diizeyde deneyim kazanamayan dgrencinin,
okuma sorunlar ¢oziilememekte ve bundan dolayr kelime dagarcigini gelistiremedigi i¢in
okuma becerisinde istenilen diizeye ulasamamaktadir (Baydik, 2011; Lyon, Shaywitz ve
Shaywitz, 2003; Rouse, Alber-Morgan, Cullen ve Sawyer, 2014; Saripinar, 2006; Wilson
ve O’Connor, 1995).

2.3. Tiirk Egitim Sisteminde Disleksili Cocuklarin Egitimi

Yeterli egitim imkanlarina sahip olunmasina, normal ya da istiin zekaya sahip olmasina
ragmen okuma becerisini kazanmada sorun yasaniyorsa, Ogrencide disleksi bulgulari
gozlenmelidir. Erken teshis etmek 6grenci i¢in en 6nemli noktadir. Zeka seviyesi ile aldigi
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egitime ragmen okumada sorunlar yasadig1 goriilen ve disleksi belirtileri tagiyan 6grenciye
okuma egitimi tamamlanmadan, ilk gozlemler elde edildiginde gerekli yonlendirme ve
tarama yapilarak miidahale programlar1 olusturulmalidir. Aragtirmalar, disleksili cocuklarin
okul 6ncesinde okuma becerisine yonelik dis diinyadan yeterli diizeyde uyarana maruz
kalmadiklari, okuma deneyimlerinin yeterli diizeyde olmadigi goriilmiis olup ancak etkili
ve yeterli diizeyde bir egitimle okuma problemlerini minimum diizeye indirebildikleri
goriilmiistiir. IDEA’ya gore teshis konulan 6grencilerin, bireysel gelisim niteliklerine ve
okuma becerisine iliskin eksiklerine gore yapilandirilan Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) ile yogunlastirilmis bir egitim alma hakkina sahiptir (IDEA, 1997;
Shaywitz, 2003; Vaughn ve Wanzek, 2014).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) egitim sistemi incelendiginde disleksi siiphesi olan
ogrenciler icin Onleyici miidahaleler sinif 6gretmenleri ve rehber dgretmenler isbirliginde
koordine edilmekte ve bu miidahaleler neticesinde olumlu sonug¢ alinamazsa siiphe tastyan
ogrenciler egitsel tanilama ve degerlendirme i¢in yonlendirilmektedir. Egitsel tanilama ve
degerlendirmesi yapilan Ogrenciler tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme egitim
hizmetinden yararlanmaktadirlar. Bu kapsamda disleksili 6grenciler icin Bireysellestirilmis
Egitim Programi (BEP) uygulanmaktadir. Tam zamanli kaynagtirma/biitiinlestirme egitim
hizmetinin sunuldugu okulda 6grenci i¢in ek diizenlemeler de yapilmaktadir. Sif ici
diizenlemeler, egitim materyali diizenlemeleri, destek egitim odasindan yararlanma gibi
diizenlemeler yapilmaktadir. Ogrencinin performans diizeyine uygun olarak ihtiyag
duydugu dersler ile ilgili haftalik ders saatinin %40 ° 1n1 agmayacak sekilde destek egitim
odas1 hizmeti sunulmaktadir. Biitiin bu planlamalar ailenin ve okul BEP biriminin isbirligi
ile gerceklestirilmektedir. (MEB, 2018) Tam zamanli kaynastirma/biitinlestirme
kapsamindaki disleksili 6grenciler icin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden ayda

8 saat bireysel olmak {izere destek egitim hizmeti satin alinmaktadir. (MEB, 2012)

2.4. Drama

Yunanca ‘Dran’ kelimesinden gelen dramay1 Metin (2002, s. 52), eski torensel ve ritiiel
ozelligindeki ikili bir bag olarak ileri siirer. Dran itip ¢ekmek, yapmak, eyleme dokmek
manalarinda ifade edilir (Lehmann’dan aktaran San, 1990). Bunlar s6z (mithos) ve yapilan

sey, eylem (dromenon) dir.
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Dram, Tiirkge sozliikte oynanmak igin oluiturulmus konusmalar ve hareketler ile ortaya
cikan, catigma barindiran acikli olay; drama ise tiyatro, oyun sanati sanati, oyun olarak

(Piiskiilliioglu,2004, s.303) nitelendirilmektedir.

Kavcar (1985, s. 32-41)’a gore, “Drama yasam sanati, dramatizasyon ise oyunlastirma,
yasanir hale getirme”dir. O’Neill ve Lambert’e gore drama bir 6grenme yontemidir.
Drama araciligi ile olaylar ve durumlarla bunlarin arasindaki baglantilar kolayca
ogrenilmektedir. Diis giiciiniin alabildigine genisletilebildigi bir alandir (O’Neill ve
Lambert’dan aktaran Erhan ,2000, s. 16).

Drama, yazili metin olmaksizin yaratici, 6zgiin fikir, ani, bilgi ve deneyimlerle gerceklesen

dogaglamalardir (San, 1999).

Yine baska bir ifadeyle drama, katilimcilarin uyarici bir materyale viicutlarin1 ya da

seslerini kullanarak cevap vermeleridir (Omeroglu, Turan ve Can Yasar, 1999).

Biitiin verilere bakildiginda drama sozciigii, i¢inde eylem olan her tiirlii etkinligi igeriyor

denilebilir.

Dramanin farkli iilkelerde farkli isimlerle kullanilmaktadir. Ornegin; Amerika Birlesik
Devletleri’nde “yaratict drama” olarak kullanilirken Almanya’da “okul oyunu” veya
“oyun ve etkilesim” olarak kullanildig1r goriilmektedir. Egitim sisteminde dramayi etkin
olarak kullanan ingiltere’de ise “egitimde drama” kullanilirken {ilkemizde “yaratic1 drama”

kullanildig1 goriilmektedir (San, 1996).

Drama, bir yontem, bir alan, bir disiplin olarak kullanilmaktadir. Dramanin egitim
programlarinda yontem olarak tercih edildigi son yillarda goriilmektedir (Ustiindag, 1996:
20; Ustiindag, 1998).

2.4.1. Dramanin Asamalari

Drama yasantilar1 belli asamalar1 izlemek durumundadir. Bu asamalar yine liderin
yapacagi c¢alismaya gore bicimlendirilebilir, degistirilebilir. Drama yasantilarindan edinilen
deneyimlerden yola ¢ikilarak bir yaratict drama dersinin veya etkinliginin
yapilandirilmasinda izlenmesi gereken asamalar gelistirilmistir (Adigiizel, 2002, 2006): Bu

asamalar:
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Isinma — Hazirlik Caligmalart
Canlandirma

Degerlendirme-Tartisma

gibi bagliklardan olusmaktadir.

2.4.1.1. Istnma — Hazirlik Calismalart

Isinma, grupta yer alan bireyler ile kendini tanima tanitma, grup iiyeleri ile iletisime
gecebilme, cogul etkilesim kurma, gruba uyum saglama, anilarin1 kullanabilme ve
paylasabilme, sozel ve etkilesim siireclerine dahil olabilme, oyun oynayabilme seklinde

ortaya ¢ikmaktadir (San, 1996).

Bu etkinliklerle birey kendisi ile ilgili degerlendirmelerde bulunurken diger katilimeilar da

tanima sansina sahip olmaktadir (Ustiindag, 1998).

Bedeni ve duygular harekete geciren etkinliklere yer verilen bu asamada grup tyeleri
kendi iletisim dillerini gelistirmekte, viicutlarin1 taniyarak hareket katabilmekte, ve duyu

organlarini aktif olarak siirece dahil edebilmektedirler (Morgiil, 1999, s. 21).

Isnma calismalarinda duyular es zamanli olarak yogun kullanilir. ige doniik ¢aligmalar
yapilir. Giliven kazanma, uyum saglama gibi grup dinamigini olusturmak icin etkinlikler
yapilir. Kurallar1 diger asamalara gore belli ve daha cok lider tarafindan belirlenen
caligmalar1 igerir. Durum ve amaca gore bu calismalar uzun siireli ya da kisa siireli olabilir.
Harekete dayali her 1sinma eyleminin gerekgeleri ile diger calisma ve asamalarla

baglantilart olmak durumundadir (Adigiizel, 2014, s. 102).

2.4.1.2. Canlandirma

Drama yonteminin canlandirma asamasi 6grencilerin kendilerine verilen bir rolii, kendi
yorumlart ile belirli kurallara sadik kalarak oynamalar1 esasina veya cesitli gdsterim
yontemlerine dayanir. Bu sayede 6grenciler bagka bir kisiligin arkasinda kendi duygu ve

diislincelerini kolaylikla ifade edebilirler.(Caliskan, Karadag; 2014, s.140)

Etkin bir duruma gelmesini saglamak, etkinlige gecirmek, gecmis bir olay1 ya da durumu
gostererek yasatmak ya da birinin kiligina, kisiligine girip onu oynamaktir canlandirma
(Puskdllioglu, 2004, s. 201).
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Bu asama, canlandirilacak konu ¢ercevesinde lider tarafindan verilen ve bir baslangi¢
noktast olan dogaglama, rol oynama (rol alma) ve diger tekniklerin yogun olarak
kullanildigr bir 06zellige sahiptir. Yaratici drama caligmalarindaki tiim yasantilar,
paylasimlar, degerlendirmeler bu asamada olusturulan canlandirmalara, sonuglarma ve

bireyde biraktigi izlere gore yapilir (Adigiizel, 2014, s.104).

2.4.1.3. Degerlendirme-Tartisma

Drama siirecinin onemi, kazandirdiklar1 ve sonucu bu asamada tartisilir. Bu son asamada
duygu ve diislinceler paylasilir. Egitsel hedefler ya da meydana gelen durumlar tizerine bu
siirecte tartismalar olur. Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigi ileriki yasantilari
etkileyip etkilemeyecegi, drama yasant1 siirecinin algilanma seklinin bu asamada

tartisilmasi s6z konusudur(Adigiizel, 2014, s. 104).

Bu asamada herkes hem kendini hem de diger katilimcilar1 degerlendirir (Caliskan,
Karadag; 2014:5.139). Degerlendirmenin amaci problemi tanitmak, ortaya koymak ve
probleme yeni ¢oziim yollar1 iretmektir (San, 1992; Workmann ve Anzino, 1993).
Dramnin 6ziine yonelik gerceklestirilecek tartigmalar, paylasilacak goriisler, ifade etme
seklinde olabilecegi gibi rol yaparak (“bugiin dramadaki su etkinlikte ne hissetim
soyleyeyim mi?” seklinde dogaglamalarla) veya gesitli mektup yazma gazeteye ¢ikma gibi
caligmalar kullanilarakta meydana getirilebilir(Adigiizel, 2014, s.104). Degerlendirme
yazili ya da sozlii olarak yapilabilecegi gibi dlgme araglart kullanilarak ta yapilabilir.
Ornegin test teknigine uygun objektif dlgme araglari, test dis1 lgme teknigine uygun
olarak hazirlanan anketler, goriisme ve gozlem formlari, Olctiikleri ozelliklere gore

hazirlanan degerlendirmeler yapilabilir (Ustiindag, 2004).

2.4.2. Drama

Bu béliimde, egitimde dramada kullanilan rol oynama, biling koridoru, donuk imge,
ogretmenin rolde olmasi - Ogretmenin role girmesi, boliinmiis ekran, mektuplar, rol

degistirme, rol kartlar1 ve roportaj (sorgu-goriisme) tekniklerinden bahsedilmistir.
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2.4.2.1. Dogaclama

Dogaglama, “aninda olusan” anlaminda kullanilmaktadir. Dogaclama insan davranisina
rehberlik eden bir Ogedir. Birbiriyle tanismayan iki kisinin karsilastiklari zaman
gosterdikleri davranmislar bir dogaglama ornegidir. Ciinkii ilk kez karsilasan insanlar,
birbirlerine nasil davranacaklarini 6nceden planlamamislardir ve tanigma aninda meydana
gelen iletisim dogaglamanin baslangict olarak nitelendirilebilir. Bu siiregte kisiler
kendilerinin ve karsilarindakilerin nasil davranacagmi bilemez ama karsisindakine gore
davraniglarin1 ayarlar. Bunu yaparken onceki bilgilerinden, anilarindan yararlanir. Buna
gore dogaclama aninda yaratilmig goriilse de belli hazirlik siireclerini de barindirmaktadir

(Omeroglu, Ersoy, Tezel-Gahin, Kandir ve Turla, 2004).

Dogaclama esnasinda egitimci, Ogrencilere farklt uyarict nesneler sunarak onlarin
diisiincelerini harekete gegirir, Ogrencilere karakterin kullanabilecegi uyarici nesneler
sunduktan sonra gruplar halinde kimin ne olacagina karar vermeleri i¢in yoOnlendirir

(Ozyiirek, 2015).

Dogaglama ayrica katilimcilari, baskalariin yaptigi se¢imlere saygi duymaya ve kabul
etmeye zorlar. Bagkalarinin ¢alismalarina saygi gostermek ve kabul etmek kisiye elestirel

diisinme, etkili iletisim gibi beceriler edindirir (Locander, Luechauerve Pope, 2007).

2.4.2.2. Rol Oynama

Rol oynama kisinin oldugundan baska bir kisilige biiriinmesidir. Ornegin bir dgretmen,
is¢i, miidiir, cocuk olabilecegi gibi bir hayvan veya bir esyanin yerine gecebilir. Dramada
ogrenciler yavrularini korumaya ¢alisan bir anne 6rdek, kaybolan bir gégmen kus rollerini
alabilirler. Rol oynayan kiginin role iligkin bir tutumu ve davranis1 olmasi gerekir. Ancak

bu sayede siire¢ ilerleyebilir (Altinova, 2015).

Rol oynama teknigi esnasinda Ogrenci, ses ayari, diksiyon gibi konusurken sirasim
bekleme, etkin dinleme, karsisindaki kiginin soziiniin bitmesini bekleme, empati kurma,

gibi iletisim becerilerini edinir.
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2.4.2.3. Donuk Imge

Imge, diissel olarak tasarlanan gerceklesmesi hasretle beklenen sey, diistiir (Piiskiilliioglu,
2004). Donuk imge ise egitimde drama siirecinde Ogretmenin verdigi yonerge
dogrultusunda ogrencilerin  bedenleriyle zihinlerinde bulunan duyguyu donarak
anlatmalaridir. Donuk imge tekniginde 6gretmen, drama siireci siiriip giderken kendisinin
belirledigi yerlerde 6grencilerin durmasini saglayarak 6grencilerin o an iistiine fikirlerini
belirtmelerini saglar (Akar Vurar ve Somers, 2016). Donuk imge tekniginde hemen hemen
her tiirlii anlam, somut ve anlasilir imgelere doniistiiriiliir ve tiim duygular bigimlenerek

diger katilimcilarin yorumuna sunulur (Adigiizel, 2015).

2.4.2.4. Ogretmen Rolde Teknigi - Ogretmenin Role Girmesi

Ogretmenin rolde olmasi1 dgretmenin dramada bir rol iistlenmesiyle dgrencilerle birlikte
drama yapmas: olarak ifade edilebilir. Ogretmene, dramayr sonlandirmadan veya
bozmadan drama siirecindeki ruh haline, gerilime ve harekete miidahale etme imkani tanir.
Ayrica 0gretmene uygun dili gdsterme veya sinifla etkilesime girerek hedef dil 6gelerini
kullanma olanag:i saglar. Ogretmenin girdigi rol dramanin amacma bagh olarak
ogrencilerin rollerinden daha yiiksek, esit veya daha asagida bir statiide olabilir
(Arslan,2016). Ogretmenin role girmesi oncelikle rolii tammlama, ¢alismay1 diizenleme,
amaglar dogrultusunda yaratilan dramatik durumun, amacin digina ¢ikmasini 6nlemeyi ve
katilimcilar1 elde tutmada genis kapsamli kullanim olanagi sunmaktadir (O“Neill ve
Lambert, 1984; Neelands ve Goode, 2006). Egitimde dramada onemli bir teknik olan
ogretmen rolde tekniginin etkili olmasinda 6gretmenin otorite kullanarak 6grenciyi geri

plana atmamasi1 gerekmektedir.

2.4.2.5. Rol Icinde Yazma

Ogrencilerin drama siirecinde role girerek duygu ve diisiincelerini mektup, gazete yazilari
ve gilinlik gibi yazili ¢alismalar araciligi ile ifade etmeleridir. Bunun sonucunda
ogrencilerin yazma yetenekleri ve iletisim becerileri gelisir (BriceHeath ve Wolf,
yazmak i¢in yeni fikirler iiretilmesine yardimci olur. Drama caligmalarinda rolde iken

yazmak belli bir amag¢ dogrultusunda oldugunda, Ogrenciler igin yazacaklari seyleri

24



diisiinmek ¢ok daha kolaydir. Bu teknik dogrultusunda 6grencilerin drama siirecinde duygu

ve diistincelerini yazi ile ifade etme becerileri gelisir.

2.4.2.6. Rol Degistirme

Rol degistirme, drama etkinligi sirasinda bir rolii oynayan ¢ocugun baska bir rol yerine
geemesini ifade etmektedir. Rol oynama ve dogaglama sirasinda kullanilan bir tekniktir.
Bir etkinlikte 6grencilerin biitiin rolleri, rol degistirerek oynamasina firsat olmayabilir.
Boyle bir durumda sonraki etkinlikte, ¢ocuklarin degisik rollere girmeleri saglanabilir

(Onder, 2006).

Rol degistirme aymi etkinlikteki roller degistirilerek de tekrarlanabilir. Ornegin; agag
roliine giren c¢ocuk ile ormanci roliine giren ¢ocuk rollerini degisirler, béylece her iki
cocukta hem aga¢ hem de ormanci roliine girmis olur (Altinova, 2015). Bagka bir 6rnekte
ise banka soyguncularin1 oynayan bir grup, soygun sirasinda giivenlik elemanlarinin nasil
davranacagini diigiiniiyorsa o nitelikte durumu canlandirir ve bu yolla giivenlik elemanlari

hakkindaki bazi1 diisiincelerini iletmis olurlar (Neelands ve Goode, 2006).

Genel olarak rol degistirme tekniginde 6grenci, drama siirecinde aldigi rolleri karsilagtirma

imkani bulur.

2.4.2.7. Rol Kartlarn

Rol Kkartlari, oynanacak karakterin ve kullanilacak igerik hakkinda ayrintili bilgi
verilmesinden dolay1 sik kullanilmaktadir. Rol kartlarinin iglenmesi, 6grenciler arasindaki
catismanin iyi kurgulanmasina baglidir. Catisma ise rol kartlarindaki durumdan meydana
gelir. Rol kart1 olusturulurken bes 6nemli nokta g6z oniine alinmalidir: Kim, neredeler, ne
yapiyorlar, baslangi¢-bitis noktalar1 ve gizli bilgiler (Somers, 1994).Rol kartlar1 tekniginde
ogretmen, Ogrencilerin rollerinin tanimlandig1 kartlar1 hazirlayarak 6grencilere verir. Bu
teknik, ogrencilerin rol Kkartlar1 kapsaminda dogaglama yaparak drama siirecine

katilmalarini1 saglamaktadir (Bentley, 2000).

Kisacasi rol kartlari, i¢cinde canlandirilacak karakterlerin bilgilerinin bulundugu, dramatik
durumun bulundugu, baslangi¢ noktasi, zaman ve mekanin yer aldigi bir metinden

olusmaktadir.
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2.4.2.8. Roportaj Teknigi (Sorgu-Goriisme)

Roportaj, sdylesi teknigi olaylarin bir gazeteci goriisiiyle yansitilmasina dayalidir. On sayfa
haberleri, televizyon rdportajlari, belgesel gibi program bigimleri kullanilabilir. Grup,
gazeteci de olabilir ya da dramanin diginda durup neler oldugunu da goézlemleyebilir
(Neelands ve Good, 2006). Bu baglamda roportaj tekniginde 6grenci drama siirecinin hem

icinde hem de disinda bulunup disaridan gézlem yapma sansina sahiptir.

2.5. Drama ile Ogrenme

Ogrenme, bilgi ve deneyim sonucu davramista olusan siirekli degisim olarak

tanimlanmaktadir (Eren 1993: 403). Ogrenme bireyin gevresiyle etkilesimi ile baslar.

Yapilan arastirmalara gére bireylerin okuduklarinin %10 ‘unu, duyduklarmin %20’sini,
gozleri ile gordiiklerinin %30°unu, gorerek duyduklarinin %50 ‘sini; konustuklarinin %70
‘ini ve yaparak soOylediklerinin %9011 akillarinda tuttuklarmmi ortaya koymaktadir
(Biiyiikkaragoz ve Cici, 1994). Ogrenci igin grenme siirecine katilarak etkilesime dayalim

bir ortamda en ideal 6grenmenin gergeklestigini gosteren bir ¢caligsmadir bu.

Hilgard ve Bower tarafindan birgok 6grenme prensibinin dgrenmede etken oldugu ve
ogrenme prensiplerinin farkli teorisyenler tarafindan da onaylandigi dile getirilmektedir.

Ogrenme prensipleri su sekilde belirtilmektedir (Fidan, 1985):

e Ogrenme siirecine etkin olarak dgrenci katilmalidir. Yaparak yasayarak 6grenme temel
alinmalidir.

e Becerilerin ediniminde ve kalicilik siirecinde tekrarlar 6nemlidir.

e Dogru davraniglar olumlu yonde pekistirilmelidir.

e Motivasyon dgrenme lizerinde ¢ok 6nemlidir.

e Ogrenilmesi istenilen konu veya problem ayrmtili bir sekilde betimlenerek
yapilandirilmalidir.

e Kazandirilmas: hedeflenen bilgi ve beceriler kolaydan zora siralanmalidir.

e Ezber yerine kavrayarak 6grenme gergeklestirilmelidir.

e Ogrenciye d6grenme ile yasantilar arasindaki bagi kesfederek uygulama yapma firsati

saglanmasi kalicilik ve genellemeler iizerinde etkili olur.
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e Ogrenciye doniit verilerek yanlis ve dogrularni gormesi dgrenmeye bakis agisinda
olumlu bir tutum gelistirmesini saglar.

e Yeni 6grenmeler gecmis 6grenmeleri desteklemelidir.

e Ogrencinin giiclii oldugu yanlar ortaya ¢ikarilmalidir.

e Ogrencinin kaygi diizeyi gozlenerek cesaretlendirilmeye, yonlendirilmeye olanak
tanimalidir.

e Ogrenci degerleri géz ardi1 edilmemelidir.

e Grubun atmosferi 6grenmeye etki eder.

Ifade edilen prensipler etkili 6grenme siireci igin yol gdsterici bir rehber niteligindedir.
Yontem olarak drama sozli gecen prensiplerin neredeyse tamamina yakinini igeren bir
ortam meydana getirerek etkili 6grenme igin gerekli kosullari saglamaktadir. Drama
yontemi ile 6grenci siirece aktif katilir, 6grendikleri ile yasantilarin1 bagdastirir, grup ile
etkilesimli olarak calismalarini yapar, motivasyonunu saglar, kendini siirecin 6nemli bir

parcasi olarak goriir ve ilgi diizeyinde artis meydana gelir.

2.6. Yanhs Analiz Envanteri

Yanlis Analiz Envanteri 0gretmen tarafindan hazirlanarak gelistirilebilir. Bu envanter
okuma ve okudugunu anlama seviyesini belirleme amacina hizmet etmektedir. Sesli okuma
sirasinda yapilan hatalarla kelime ve ses bilgisi (sekil-ses iliskilendirme becerisi) seviyesini
belirlemeye ¢alismaktadir. Anlama ve kelime tanimada ne tiir hatalar yapildigir konusunda
envanter bilgilendiricidir. Bu envanter okuma diizeyi olarak bize fii¢ tiirde bilgi

vermektedir.

1. Serbest: Ogrencinin yardima ihtiyag duymadan okumasi ve anlamasini,
2. Ogretim: Ogrencinin destekle okuma ve anlamasini,
3. Endise: Ogrencinin ¢ok az anlayarak okumasini ya da okuma yanlis1 yaparak okumasini

gosterir (S. 83).

Envanterde kullanilmasi planlanan metinler 6grenci diizeyine uygun (1-8. siniflar) olarak

secilmelidir. Kelime sayilar1 asagidaki sekilde olabilir.

a) Ilkokul 1. ve 2. simiflar igin, 25-100 kelime,
b) ilkokul 3. ve 4. smiflar i¢in, 100-200 kelime,
¢) Ortaokul 5. ve 6. siniflar i¢in, 200-300 kelime,
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d) Ortaokul 7. ve 8. siniflar i¢in, 300-350 kelime arasi.

Bu metinler segilirken 6grencinin performans diizeyi ile materyalin diizeyinin tamamlayici
olmasi dikkate alinmalidir. Materyalin sozciik seviyesi arttikga sozciik sayist az olan
metinlerin secilmesine dikkat edilmelidir. Yanlis analizi envanteri ile sesli okuma ile
ogrencinin sdzclik tanima seviyesi tespit edilirken hangi tiir okuma hatalar1 yaptig1 da

ortaya ¢ikacagi i¢in buna yonelik hatalar1 gidermek igin planlamalar yapilabilir.

Yanlis okunan kelime oranim1 bulmak i¢in Ekwall ve Shanker’ in (1988:412) kelime

anlama diizeyi ile yilizdeligini belirleme kilavuzundan bir kesit asagidaki tablodadir.

Tablo 1
Yanlis Okunan Kelime Sayisi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

20-25 9% 91 E E E E E E E E E E E E E E E E E E

M 26-30 9% 93 E E E E E E E E E E E E E E E E E E
E 3135 97 94 91 E E E E E E E E E E E E E E E E E
T  36-40 97 95 92 E E E E E E E E E E E E E E E E E
i 41-45 98 95 93 91 E E E E E E E E E E E E E E E E
N 46-50 98 96 94 92 E E E E E E E E E E E E E E E E
L  51-55 98 96 94 92 91 E E E E E E E E E E E E E E E
E  56-60 98 96 95 93 91 E E E E E E E E E E E E E E E
R 61-65 98 97 95 94 92 E E E E E E E E E E E E E E E
D  66-70 99 97 96 94 93 E E E E E E E E E E E E E E E
E 7175 99 97 96 95 93 92 E E E E E E E E E E E E E E
K 76-80 99 97 96 95 94 92 92 E E E E E E E E E E E E E
i 81-85 99 98 96 95 94 93 92 E E E E E E E E E E E E E
86-90 99 98 97 95 94 93 92 91 E E E E E E E E E E E E
91-95 98 98 97 96 95 94 93 91 E E E E E E E E E E E E
96-100 99 98 97 96 95 94 93 92 E E E E E E E E E E E E
101-105 99 98 97 96 95 94 93 92 91 E E E E E E E E E E E

K 106-110 99 98 97 96 95 94 94 93 92 E E E E E E E E E E E
E 111-115 99 98 97 96 96 95 94 93 92 91 E E E E E E E E E E
L 116-120 99 98 97 96 96 9%5 94 93 92 91 E E E E E E E E E E
I 121-125 99 98 98 97 96 9%5 94 93 93 92 91 E E E E E E E E E
M 126-130 99 98 98 97 96 9%5 95 94 93 92 92 91 E E E E E E E E
E 131-135 99 98 98 97 96 9%5 95 94 93 92 92 91 E E E E E E E E
136-140 99 99 98 97 96 9% 95 94 93 93 92 92 91 E E E E E E E
141-145 99 99 98 97 97 9% 95 94 94 93 92 92 91 E E E E E E E
146-150 99 99 98 97 97 9% 95 95 94 93 93 92 92 91 E E E E E E
151-155 99 99 98 97 97 9% 95 95 94 93 93 92 92 91 E E E E E E

S 156-160 99 99 98 97 97 9% 96 95 94 94 93 92 92 91 91 E E E E E
A 161-165 99 99 98 98 97 9% 96 95 94 94 93 93 92 91 91 E E E E E
Y 166-170 99 99 98 98 97 9% 96 95 95 94 93 93 92 92 91 E E E E E
I 171175 99 99 98 98 97 97 96 95 95 94 94 93 92 92 91 91 E E E E
S 176-180 99 99 98 98 97 97 96 95 95 94 94 93 93 92 92 91 E E E E
I 181-185 99 99 98 98 97 97 96 96 95 95 94 93 93 92 92 91 91 E E E
186-190 99 99 98 98 97 97 96 96 95 95 94 94 93 93 92 91 91 E E E
191-195 99 99 98 98 97 97 96 96 95 95 94 94 93 93 92 92 91 91 E E
196-200 99 99 98 98 97 97 96 96 95 95 94 94 93 93 92 92 91 91 E E
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Ogrencinin yanlis okudugu kelimeler ve okuma diizeyini belirlemek amaciyla Tablo 1
kullanilmigtir. Tablo 1°de sozii edilen okuma diizeylerine yer verilmistir. Bu tabloya gore
sOzciik tanimast %99 ve anlamasit %90 ve iistiinde yer alanlar serbest diizeyi temsil
etmektedir. S6zciik tanimas1 %95 ve anlamasi %75 ve iistiinde yer alanlar 6gretim diizeyini
temsil etmektedir. Sozciik tanimasi %90 ve anlamasi %50’nin altinda olanlar endise
diizeyini temsil etmektedir. Asagida Tablo.1’in 6zetlendigi Tablo 2’de verilmistir.

Bu tablodan yararlanma sekli bir 6rnek ile agiklanacak olursa; 180 kelimelik bir metni
okuyan 6grencinin 8 hata yaptigi varsayilirsa, 180 ile 8 in kesistigi noktanin %95’e denk
geldigi goriiliir. Ve kelime tanimada 6gretim diizeyinde oldugu bulunur.

Tablo 2

Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma diizeyleri Kelime tanima Anlama
Serbest okuma diizeyi %99+ %90+
Ogretim diizeyi %95+ %75+
Endise diizeyi %90- %50-

Akyol’'un (2006b) Ekwall ve Shanker’den bilgilendirdigine gore “serbest okuma

diizeyinde” olanlar su 6zelliklere sahiptir:

Ardisik olarak uygun sesle okurlar.

e Noktalama isaretlerinin gorevlerini gerceklestirerek okurlar

e Okuma i¢in uygun pozisyonu (oturus, kitap-géz mesafesi vb.) alarak okurlar.
o Sessiz okuma seviyeleri sesli okuma seviyelerinden daha iyi diizeydedir.

e Cevaplar uygun ve yeterlidir.

e Dudak hareketleri gozlenmez.

e Parmak ile degil goz ile takip ederler.

o Kafayi sabit tutarak okurlar.

e Sozciik veya hece ile okuma yapmazlar (s. 91)

“Ogretim diizeyindeki” okuyucularin okuma sirasinda gosterdikleri ozellikler ve
davraniglar neredeyse serbest diizeydeki okuyucularin 6zellikler ile bire bir ortiismektedir.
Ogretim diizeyindeki okuyucular tekrar ve 6gretim sonucunda serbest diizeye ulasabilirler.
“Endige diizeyindeki” okuyucularin 6zellikleri ise sunlardir:

e Giirtltili veya yumusak bir ses tonu ile okurlar.

o Kelime kelime tekrar ederek okurlar.

e \urgulama yapamazlar.
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e Noktalama isaretlerini kullanmadan direk okurlar

e (Gozle degil parmakla takip gergeklestirirler.

e Dudaklarimi hareketleri ve kafa sallamalar1 belirgindir.
e Hece hece tekrar ederek okurlar.

e Siirekli yardim isterler.

e Okuduklar1 metne karsi ilgisizdirler.

e Yorgundurlar ve esneyerek okurlar.

e Okumaya kars1 isteksiz davraniglar sergilerler (s. 92).

2.6. Tlgili Arastirmalar

Disleksili olan ve normal gelisim gosteren Fransiz c¢ocuklar ile yapilan bir ¢alismada
(Saksida ve digerleri, 2016) disleksili olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinde

onemli yetersizliklerinin oldugunu gostermislerdir.

Bruck ve Treiman (1990), birinci ve ikinci sinifa devam eden disleksili olan ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik becerilerinde normal gelisim gosteren akranlarina gore ¢ok daha

diisiik performans gosterdiklerini bulmuslardir.

Ispanyolca konusan 874 cocugun sesbilgisel farkindalik ve okuma becerilerinin ikinci
siniftan altinct sinifa kadar gelisimi ve birbirleri ile olan iligkileri incelenmis, (Rodriguez,
Vanden Boer, Jimenez ve Jong, 2015) olup, arastirmanin sonucunda okuma becerilerinin
sesbilgisel farkindalik becerileri ile 6nemli diizeyde iligkili oldugu ancak bu iliskinin sinif

diizeyi arttik¢a sabit kaldigini belirtmislerdir.

Sesbilgisel farkindalik becerisinin okuma i¢in 6nemi ¢esitli caligsmalarla ortaya konmustur
(Akoglu ve Turan, 2012; Anthony & Francis; 2005, Bayraktar, 2013; Erdogan, 2011;
Erdogan, 2012; Giildenoglu, Kargin veErgiil, 2016; Karakelle, 2004; Kerem, 2001; Kesik¢i
ve Amado, 2005; Mc Gee & Ukrainetz, 2009; Ozcan ve Ozcan, 2014; Sari, 2012; Siiel,
2011; Yiicel, 2009).

Uygulamalar ve alanyazin incelendiginde dramanin bir yontem, bir alan ve bazen de bir
disiplin olarak kullanildig1 goriilmektedir. Ozellikle iilkemizde son yillarda egitim
programlarinda bir ydntem olarak drama kullaniminin arttigi dikkati c¢ekmektedir
(Ustiindag, 1996:20; Ustiindag, 1998). Egitimde drama yontemi aktif katilim1 gerektirmesi

nedeniyle, ¢ocugun duygusal, zihinsel ve sosyal gelisimine katkida bulunan bir alan olarak
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kabul edilmektedir (McCaslin, 1990; Stewing ve Buege, 1994; Ustiindag, 1998; Ustiindag,
2000).

Ozel egitim ihtiyac1 olan dgrencilere beceri 6gretiminde birgok ydntem ve bu dogrultuda
hazirlanmis olan egitim programlart kullanilmaktadir (Rustin ve Kuhr, 1989). Ancak
gercek ortamlardan farkli olarak, yapilandirilmis ortamlarda sadece belirli kazanimlara
odaklanmig programlarin 6grencileri sosyal, duygusal yonden her zaman olumlu yonde
etkilememektedir. Ogrencinin dogal ¢evresine uygun olmayan ortamlarda yapilan beceri
ogretimleri dgrenilen becerilerin dogal ortama aktarimi ve genellemesi siirecinde sorunlar
yasanabilmektedir. Aktarim ve genelleme sorunlarini azaltmanin bir yolu, 6zel egitim
ihtiyact olan Ogrencinin akran grubu ile birlikte yer alabilecegi egitim programlarinin
hazirlanmasidir (Choi ve Heckenlaible, 1998).

Ozel egitim ihtiyac1 olan dgrencilerin akran grubu ile birlikte yer alabilecegi ve giinliik
yasamlarinda yararlanabilecekleri etkinliklerin kullanimina olanak taniyan drama
yonteminin kullanildig1r bir c¢alisma sonucunda zihinsel yetersizligi olan &grencilerin
kendini tanitma becerisi kazandiklari, uygulama sona erdikten sonraki birinci, {i¢iincii,
dordiincti haftalarda da kullanabildikleri ve ayni zamanda devam ettikleri okuldaki

akranlari ile serbest oyun etkinliklerine genelleyebildikleri goriilmiistiir. (Avcioglu, 2012)
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BOLUM III

YONTEM

Bu aragtirmanin amaci, dramanin yonteminin dislekside sesbilgisel farkindalik becerisine

etkisini incelemektir.

Bu béliimde sirastyla arastirmanin desenine, denek ve se¢imine, arastirmada kullanilmasi

planlanan veri toplama araglarina yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilarak durum ¢alismasi ad1 altinda niteliksel
bir ¢calisma olarak gerceklestirilmigtir. Durum calismast desenleri igerisinde yer alan ig ige

geemis tek durum deseni kullanilarak ¢aligsma yiiriitiilmistiir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Durum ¢aligmasi, kendi gercekliginde bir olguyu calisan, olgu ile igerigi arasindaki
cizgilerin net olmadig1 bircok veri kaynagnin oldugu siirecler icin tercih edilen bir
yontemdir (Yin’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2011, s. 277). Yildirim ve Simsek (2011),
bu tanim1 baz alarak, nasil ve nigin sorularin yanitlar ile ilgilenen, kontroliin yeterli
diizeyde olmadigi olgu ya da olayr inceleme imkani sunan bir yontem olarak ifade

etmektedir.

Arastirmaci aragtirma deseni olarak “i¢ ice geg¢mis tek durum deseni” tercih etmistir.
Yildirim ve Simsek (2011),” Bir durumda mevcut birden fazla basamak veya birim olabilir.
Burada da birden fazla analiz biriminin s6z konusu olmasi beklenmektedir. Ayrim ise
durum g¢alismasinin ilgi durumunun, biitiinciil ve bir konu olarak degerlendirilmesine veya

birden fazla alt birime dogru gitmesi ile iliskilidir” (s. 291) seklinde ifade etmektedir.
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3.2. Denekler ve Secimi

Bu arastirma, yedi normal gelisim gosteren bir disleksi olan sekiz tane ikinci sinif 6grencisi
ile yiiriitiilmiistiir. S6z konusu &grenciler Ankara Ili Cankaya Ilce sinirlar igerisinde yer
alan bir 6zel okulda 6grenim gormektedirler. Arastirmada yer alan deneklerin besi erkek

ticli kizdir.

3.2.1. Deneklerin Sec¢cimi

Arastirmanin deneklerini egitimlerini ayni1 okulda siirdiiren yedi normal gelisim gosteren
bir disleksi olarak tanilanmis Ogrenci olusturmustur. Arastirmaya katilacak deneklerin
belirlenebilmesi amaciyla yedi 6nkosul belirlenmistir. Bu 6n kosullar; a) normal gelisim
gosteren Ogrencilerin beklenen diizeyde okuma performansina sahip olmasi, b) normal
gelisim gosteren ogrencilerde davranis probleminin olmamasi, c¢) disleksili 6grencinin
normal ya da {istli zekaya sahip olmasi d) disleksili 6grencinin dikkat eksikligi olmamasi e)
disleksili Ogrencinin g¢alisma bellegi ile ilgili bir sorununun olmamasi f) disleksili
ogrencinin davranis sorununun olmamasidir. Uygulamaci Ankara ilinde ikamet ettigi i¢in
uygulama kolaylig1 acisindan uygulamaya katilacak olan denekleri de ayn1 ilden segcmeye

0zen gostermistir.

Disleksili denegin segilebilmesi i¢in Oncelikle {iniversite bilinyesinde ki bir hastanenin
cocuk ergen psikiyatri servisi ve 6zel bir psikiyatri klinigi ile goriisiilmiistiir. Burada tibbi
olarak tanilanan 6grencilerden onerilenler degerlendirilmis ve sesbilgisel becerilerde diisiik
performans gosteren dgrenci belirlenmistir. Belirlenen dgrencinin sinif §gretmeni ve okul
rehberlik 6gretmeni ile goriisme planlanmis ve s6z konusu goriismenin yapilabilmesi i¢in
telefonda uygun giin ve saat i¢in randevu alinmigtir. Belirlenen giin ve saatte rehberlik
ogretmeni ve smuf Ogretmeni ile gorlisme yapilmast amaciyla okula gidilmistir.
Uygulamaci okul rehberlik 6gretmenine ve sinif 6gretmenine kendisini tanitmis, yapmay1
planladigi uygulamalara yonelik s6z konusu Ogretmenlere bilgi vermistir. Daha sonra
uygulamaci ilgili 6gretmenlere ¢alismak istedigi 6grencilerin sahip olmasi gereken 6nkosul
becerileri sdylemistir. S6z konusu Ogretmenler belirlenen Onkosullar1 dikkate alarak
uygulamaciya disleksili 6grenci ve normal gelisim gosteren Ogrenciler ve iletisimleri
ile iletisime ge¢mis, kendini tanitmis, arastirmanin igerigine yonelik bilgiler vermis ve

ailelere caligmaya katilmak isteyip istemediklerini sormustur. Ailelerden olumlu yanit

34



alinmasiyla birlikte 6grenciler ile goriisiilmiis, 6grencilere ¢alismaya yonelik bilgi verilmis
ve boyle bir calismaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Ogrencilere
bilgilendirme ¢alismasi yapilirken drama kavramini bilmedikleri diisiiniilerek bir iletisim

oyunu ile baslanmistir. Ogrenciler de ¢alismaya katilmak istediklerini dile getirmislerdir.

3.2.2. Deneklerin Ozellikleri
Calismada yer alan deneklerin 6zellikleri asagida verilmistir.

Disleksili 6grenci Y. 7 yasinda erkek c¢ocuk olup bir de kardesi vardir. Okul oncesi
donemde konusma farkliligi oldugu icin bir saglik kurulusuna basvurmus ve %20 dil
konusma bozuklugu tanist konulmustur. Ogrenci okul &ncesi donmede dil konusma
bozuklugu ile ilgili herhangi bir egitim almamistir. Ogrenciye uygulanan 6zgiil 6grenme
giicliigli bataryasi sonucunda 6grencinin sesleri tanima ve sembolleri ile eslestirme
becerisinde sorun yasadigi goriilmiistiir. Giinleri, mevsimleri, harfleri ardisik olarak
saymakta diisiik performans gostermis. SOylenilen climleleri aklinda tutabilmis ancak
yaziya aktarirken satir takibi yapamamis, bazi sesleri atlayarak yazmis, bakarak yazma
becerisinde basarili olmustur. Ardisik birerli sayr sayabilmis ikiserli yirmiye kadar
sayabilmis, yirmiden geriye sayabilmis, belirli bir noktada baslayip belirli bir noktaya
kadar ileri ya da geri say1 sayma becerisinde sorun yasamistir. Iki basamakli sayilarla
toplama yapmis zihinden tek basamakli sayilari toplamis ancak parmaklarindan yardim
almistir. Ogrenciye verilen biitiin denemelerde 6grenci sag elini ve sag ayagini
kullanmigtir. Saat ile ilgili gérevleri yerine getirmis ancak saati tam yarim kiirelerinde esit
dagilmli ¢izememistir. Uygulanan Wisc-R zeka testi sonucunda parlak diizey zeka
¢tkmistir. Uygulanan Stroop ile Tiirk Isaret dikkat testlerinde odaklanma ve dikkatin
stirdiiriilebilirligi ile ilgili normal diizeyde cikmistir. Gorsel isitsel say1 dizileri testinde
caligma belleginde hatirlama i¢in strateji gelistirme becerilerinde beklenilenin ¢ok altinda
performans gostermistir. Son olarak formel okuma metinlerinden ‘Bahgede’ metni

okutularak okuma hatalar1 saptanmustir.

Normal gelisim gosteren O6grencilerden E. 7 yasinda erkek ve evin tek c¢ocugu olup
yaptirilan okuma ¢aligmasinda normal okuma diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Okul
oncesi donemde ya da 1. Sinifta herhangi bir farkliligi gozlenmedigi ifade edilmistir.
Emre’nin davranig sorunu bulunmadigi 6gretmen goriismeleri ve gozlemler sonucunda

tespit edilmistir.
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Normal gelisim gosteren dgrencilerden T. 7 yasinda ti¢ erkek kardesten biri olup yaptirilan
okuma caligmasinda normal okuma diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi
donemde ya da 1. Sinifta herhangi bir farkliligi gézlenmedigi ifade edilmistir. Tekin’nin
davranis sorunu bulunmadigi Ogretmen goériismeleri ve gozlemler sonucunda tespit

edilmistir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerden A. C 7 yasinda erkek ve iki kardes olup yaptirilan
okuma caligmasinda normal okuma diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi
donemde ya da 1. Sinifta herhangi bir farklili§i gozlenmedigi ifade edilmistir. Ali Cem’in
davranig sorunu bulunmadigr Ogretmen goriismeleri ve gozlemler sonucunda tespit

edilmisgtir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerden B. 7 yasinda erkek ve tek gocuk olup yaptirilan
okuma c¢aligmasinda normal okuma diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi
donemde ya da 1. Sinifta herhangi bir farklilig1 gozlenmedigi ifade edilmistir. Berk’in
davranis sorunu bulunmadigr o6gretmen goriismeleri ve gozlemler sonucunda tespit

edilmistir.

Normal gelisim gosteren Ogrencilerden M. 7 yasinda kiz ve iki kardes olup yaptirilan
okuma caligmasinda normal okuma diizeyine sahip oldugu goriilmistir. Okul Oncesi
donemde ya da 1. Sinifta herhangi bir farklilign gézlenmedigi ifade edilmistir. Mina’nin
davranig sorunu bulunmadigi Ogretmen goériismeleri ve gozlemler sonucunda tespit

edilmistir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerden Z. 7 yasinda kiz ve evin tek ¢ocugu olup yaptirilan
okuma caligmasinda normal okuma diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi
donemde ya da 1. Smufta herhangi bir farkliligi gézlenmedigi ifade edilmistir. Zeynep’in
davranis sorunu bulunmadigi Ogretmen goriismeleri ve gozlemler sonucunda tespit

edilmistir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerden T. 7 yasinda kiz ve evin tek ¢ocugu olup yaptirilan
okuma caligmasinda normal okuma diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi
donemde ya da 1. Simfta herhangi bir farklilig1 gozlenmedigi ifade edilmistir. Tuba’nin
davranis sorunu bulunmadigi Ogretmen goriismeleri ve gozlemler sonucunda tespit

edilmistir
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3.3. Uygulamaci

Arastirmay1 yiiriiten uygulamaci Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Zihin Engellilerin
Egitimi lisans programindan mezun olup Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Drama ve Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktadir. Uygulamacit Cagdas
Drama Dernegi Drama Liderligi programini bitirmis olup ayrica uygulamaci MEB Ozel

Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirliigii’nde ¢aligmaktadir.

Arastirma boyunca tiim oturumlarda kayitlar 6zel egitim uzmanlari, MEB onaylh ¢agdas
drama dernegi liderleri, Keykubat Universitesi Olgme Degerlendirme boliimii dgretim
iiyesi ve ayni zamanda drama lideri uzmanlar kullanmigtir. Arastirmanin tim oturumlari

uygulamaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

3.4. Ortam

Drama yontemi ile Disleksili 6grencinin sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmesinde
drama yontemi ile yapilan ogretimin etkililiginin arastirildigt bu calismanin  6n
degerlendirme, 6gretim ve kalicilik oturumlar1 Menekse Apartmaninin toplanti odasinda
yiiriitiilmiistiir. Ogretimin yapildig1 toplanti salonunun da sandalyeler sabit bir telefon,
klima, bilgisayar ile bir de projeksiyon makinesi yer almaktadir. Calisma boyunca salonun
pencere ve kapilari kapatilmig, salonda bulunan telefon sessiz konuma alinarak caligma
ortaminin sessiz olmasi saglanmistir. Salonun iginden gegilen ek bir kiigiik oda da
bulunmaktadir ve burada kullanilabilecek masalar  bulunmaktadir.  Bireysel
degerlendirmeler masa ve sandalye kullanilarak bu kiiciik oda da yapilmistir. Bu kiigiik
odada da ¢aligma ortaminin sessizligini saglamak amaciyla pencere ve kapi kapatilmas,

odada bulunan telefonlar sessiz hale getirilmistir.

3.5. Arac¢-Geregler

Drama etkinliklerine katilacak Ogrenciler i¢in hazirlanmis degerlendirme araclari,
etkinliklere uygun olarak kullanilacak materyaller her oturumda ortama getirilmistir.
Drama etkinliklerinde kazanimlara uygun materyaller disinda O6grencilerin tercihen
kullanabilecekleri farkli materyaller de (gozliik, araba, c¢icek, pelerin, sapka vb.)

getirilmistir.
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3.6. Veri Toplama Araclari

Calisma, disleksi olan bir 6grencinin; okuma sorunlarint Yanlis Analizi Envanteri ile tespit

ederek ¢6zmek i¢in yiirtitilmiistiir.

Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Genel Bilgi Formu’ “Yanlis Analizi Envanteri” ve

“Okuma Metinleri” kullanilmistir.

3.6.1. Genel Bilgi Formu

Calisma grubunda yer alan normal gelisim gosteren Ogrenci ile disleksili 68renci
ebeveynlerinin genel bilgilerinin elde edilmesi i¢in arastirmaci tarafindan olusturulmus
“Genel Bilgi Formu” kullanilmistir. Genel bilgi formu, arastirma grubundaki normal
gelisim gosteren 7 Ogrencinin kardes sayisi, anne ve babasinin 6grenim diizeyini
belirlemeye yonelik bilgileri icerirken disleksi olan 6grencinin okul 6ncesi siireclerdeki

egitim gegmisi ile ilk okuma yazma siireci ile ilgili sorulardan olugmaktadir (Ek1).

3.6.2. Okuma Metinleri

Metinler segilirken disleksili 6grencinin ferformans diizeyine uygun metinler segilmesine
dikkat edilmistir. Metinler, 6grencinin Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinler disindaki
metinlerden segilmistir. Burada amag¢ Kullanilan metinlerle 6grencinin daha 6nce ¢alisma
varsayiminin Oniine gegilerek giivenilir ve gegerli veriler elde etmektir. Bu dogrultuda
metinler segilirken Oykiileyici ve bilgi verici metinlerin secilmesine 6zen gosterilmistir.
Bunun sebebi ise bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerin kendilerine 6zgii bir anlatim

yapilarinin olmasi rol oynamastir.

Kullanilacak olan metinler Karasu ve digerlerinin (2013) “Formel Olmayan Okuma
Envanteri” adli kitabinda yer alan metinler arasindan sec¢ilmistir. Disleksili 6grencinin 2.
smifta olmasi goz Oniinde bulundurularak baslangic ve 1. Diizey olarak sekiz metin
arastirmada kullanilmistir. Kullanilan metinlerin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin
kitabin yazarlari tarafindan yapilmis olmasi, metinlerin secilmesinde 6nemli kriterlerden
biridir. Ogrenci metinlerle karsilasmadigi i¢in metinleri ilgiyle okumus sikilmadan siirece

katilmis ve 6grencinin okuma hatalar1 saglikli bir sekilde gozlemlenebilmistir.
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Tablo 3
Metin Cesitleri ve Sayilart

Oykiileyici Metin Bilgilendirici Metin
Diizey Form Opykiiniin Bashigi Sozciik sayist  Diizey Form  Oykiiniin Bashg ~— Sozciik sayist
Baglangic A Bahgede 51 1 F Kedi 38
Baglangic B Piknik 51 1 S Park 38
1 A Pazar 65 2 F Viicudumuz 75
1 B  Alisveris 65 2 S Alle 76

Uygulama metinleri segilirken metinlerin birbirine yakin diizeyde seg¢ilmesine Ozen
gosterilmistir. Akyol (2006b), Yanlis Analizi Envanteri i¢in kullanilan metinlerin 68renci
diizeylerine uygun segilmesi gerektigini belirtmistir. Kelime sayilar1 asagidaki tabloda

belirtilmistir:

a) Ilkokul 1. ve 2. siniflar igin, 25-100 kelime,

b) ilkokul 3. ve 4. smiflar i¢in, 100-200 kelime,

c) Ortaokul 5. ve 6. siniflar i¢in, 200-300 kelime,

d) Ortaokul 7. ve 8. siniflar i¢in, 300-350 kelime arasi

Arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak dgrencinin diizeyi géz onitinde bulundurularak

25-100 sozclikten olusan metinlerin 6grencinin diizeyine uygun olacagina karar vermistir.

3.6.3. Egitimde Drama Temelli Disleksi Plam

Egitimde drama temelli disleksi plan1 gelistirilmesi siirecinde egitimde drama ve disleksi
ile 1ilgili alan yazin incelenmistir Daha sonra MEB mesleki ve teknik egitim
okul/kurumlarinda yer alan drama cergeve programi incelenmistir. Bu programda 6zel
egitim alaninda sadece isitme ve zihinsel yetersizlige sahip c¢ocuklar i¢in Oneri ve bir

uygulamaya yer verildigi goriilmiistiir.

Disleksili 6grencinin normal bir zekaya ve farkli bir 6grenme siirecine sahip oldugu goz
oniinde bulundurularak performansina ve kisilik 6zelliklerine uygun drama temelli planlar
olusturulmustur. Disleksili 06grencinin ailevi kaygilart ve 6grenci farkindaliginin
yiiksekliginden kaynakli olarak incinmemeleri géz Oniinde tutularak bir 6zel egitim
uzmani, bir yaratict drama uzmani ve bir ¢gagdas drama dernegi yaratic1 drama lideri daha
stirece dahil edilmistir. Planlamalar yapilirken arastirmacinin 5 yildir disleksili 6grenciler
ile calismasi ve bu siiregte egitimler almas1 da katki saglamistir. Planlanan etkinliklerde.
Disleksili 6grencinin ardil islem becerisi ve es zamanli islem becerilerinin gelistirilmesi de
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planlara yansitilmistir. Boylelikle okumanin temelinde ki ardil islem becerileri ve es

zamanli islem becerileri de sesbilgisel farkindaligin gelisimine hizmet etmistir.

Planlar hazirlanirken ses 6gretim diizeyinde MEB tarafindan kullanilan seslerin 6gretim
sirasindan yararlanilmistir. Disleksili 6grencinin motivasyonunun yiikseltmek, dogal bir
ortamda 6grenme siirecini gergeklestirmesini saglamak ve kullanilan yontemin grup i¢inde
uygulanma gerekliliginden dolayr normal gelisim gosteren Ogrenciler siirece dahil

edilmistir.

Etkinlikler planlanirken bireysel farkliliklar g6z Oniine alinarak tasarlanmis olup
etkinliklerin hazirlanmasinda &grencilerin yakin ¢evresinden uzak gevresine, bilinenden
bilinmeyene ilkeleri dikkate alinarak hazirlanan etkinliklere tim 6grencilerin aktif olarak
katilmmi saglayacak sekilde olusturulmustur. Ogrencilerin etkinliklere katilimimi
saglamak iizere simf ortamma dikkat gekici materyaller getirilmistir. Ogrencilerin siirece
aktif katilmalar i¢in kii¢iik grup ve bilylik grup calismalar: yapilarak olabildigince biitiin
ogrencilere katilma hakki taninmasina 6zen gosterilmistir. Disleksili 6grencinin de grup
caligmalarinda daha rahat olacagi goéz oOnilinde bulundurulmustur. Etkinlik sonundaki
degerlendirme siirecinde 6grencilerin goriislerini belirlemeye iliskin agik uglu sorulara ve

oyuna olan ilgileri i¢inde etkinliklere yer verilmistir.

Etkinlikler yariyil tatilinde 14 giin 45 dakikalik 14 oturum olarak planlanmigtir. Hangi
etkinlikte hangi kazanim ve gostergelere yer verilecegi ile ilgili planlama yapilarak her
etkinlik planinda; etkinlik adi, kazanim-gostergeler, materyaller, kullanilacak teknikler
egitim ortaminin hazirlanmasi, O0grenme siireci ve degerlendirme alt basliklarindan

olusmustur.

3.6.4. ilerleme Kayit Cizelgesinin Gelistirilmesi

Sesbilgisel farkindalik beceri basamaklari bagimsiz olarak gerceklestirme diizeylerini
kaydetmek icin, ilerleme kayit ¢izelgesi olusturulmustur. ilerleme kayit cizelgesinin {ist
kisminda denek ve uygulayicinin adi-soyadi ile kayit ¢izelgesinin kullanimina iliskin temel
yonerge bulunmaktadir. ilerleme kayit cizelgesinin alt kisminda ise kazammlar, dogru
tepkiler i¢in (+) silitunu yanlis tepkiler icin (-) slitunu ve tepki yok ise (t.y) siitunu yer

almaktadir.
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3.6.5. Giivenirlik Verileri Belirleme Formlarinin Gelistirilmesi

Bu aragtirmada, drama yontemiyle yapilan uygulamanin 6gretim, izleme, genelleme ve
kalicilik oturumlarini uygulamaci tarafindan giivenilir sekilde uygulanip uygulanmadigini
degerlendirmek amaciyla uygulama giivenirliligi verileri ve gbzlemciler aras1 uygulama
giivenirligi verileri toplanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “uygulama giivenirligi veri

toplama formu” ile “gézlemciler arasi giivenirlik formu” hazirlanmistir.

Drama yontemi ile uygulama giivenirligi veri toplama formunun hazirlanmasi asamasinda,
birinci siituna sesbilgisel farkindalik becerisinin beceri basamaklarinin her biri ayr1 bir
satirda olacak sekilde yerlestirilmistir. Hazirlanan formun ilk satirinda ayrica soldan saga
her biri ayr1 siitunda olacak sekilde drama yontemine gore hazirlanan 6gretim siireglerinde
yer alan basamaklar siralanmistir. Diger satirlarda ise her bir beceri basamaginin karsisinda

(+) veya (-) koymak i¢in kutucuklar bos birakilmistir.

3.6.6. Sosyal Gegerlilik Formunun Gelistirmesi

Drama yontemiyle 6gretim yapilmasi sonucunda katilimcilarin ve ailelerin 6gretim
stirecine iliskin diislincelerini, 6gretimin onlarin ihtiyaglarinin ne kadarini karsiladigina,
uygulanan ogretimden memnun kalip kalmadiklarini, kisacast uygulanan 6gretimin hosa
giden ve gitmeyen yonlerini belirlemek icin sosyal gecerlilik formlar1 olusturulmus ve

ailelere ve katilimcilara uygulanmistir.

3.6.7. Veri Toplama Arag¢larinin ve Programinin Uygulanmasi

Verilerin toplanmasina baslanmadan once 6grenci velilerinden gerekli izinler alinmis ve

uygun zamanlama plan1 yapilmistir.

3.6.7.1. Genel Bilgi Formunun Uygulanmast

Drama yonteminin o6grenciler lizerindeki olumlu yonleri ve disleksili 6grencinin 6zel
durumu tiim velilere anlatilarak ¢alismanin plani anlatilmistir. Ogrencilerin ayn1 civarda
oturmalart goz Oniinde bulundurularak Sokullu caddesindeki menekse apartmaninin
toplant1 salonunun kullanilacagi anlatilmis “Genel Bilgi Formu” 8 6grenci ebeveynine

verilerek doldurulmustur.
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3.6.7.2. Okuma Metinlerinin Uygulama Asamast

Aragtirmaci tarafindan belirlenen 8 Ogrenciye 51 kelimelik ‘Bahcede’ Oykii metni
okutularak 6grencilerin hata diizeylerine bakilmistir. Uygulama metni her 6grenci igin 3
niisha olacak sekilde ¢ogaltilmistir. Uygulama yapilirken ortamda biraz daha arka planda
kalan bir 6zel egitim uzmani tarafindan daha aym1 metin ilizerinde okuma hatalar
isaretlenerek tespit edilmistir. Disleksili 6grenci disinda okuma hatasi yapan olmamustir.
Disleksili 6grencinin bu metinle okuma hatalar1 tespit edilmistir. Disleksili 6grenciye
okutulan metinde 51 kelimenin 25 tanesini dogru okumus 26 kelimeyi dogru
okuyamamistir. Bu hatalar incelendiginde 17 harfi dogru sekilde okuyabildigi tespit
edilmis, 12 harfi ise okuyamadigi ve yanlis kodladig1 tespit edilmistir.

3.6.7.3. Egitimde Drama Temelli Disleksi Planinin Uygulanmasi

3.6.7.3.1. Ogretim Oturumlar

Okuma metinleri ile okuma hatalar: tespit edildikten sonra gruba drama yontemi ile egitim
uygulanmistir. 28 Ocak ile 14 Subat 2019 tarihleri arasinda 14 giin boyunca 45 dakika
olarak uygulama yapilmistir. Oturumlar okulun tatil oldugu donemde 11:00 ile 11:45

arasinda uygulanmaistir.

Drama yontemi ile hazirlanmis egitim planlar1 uygulanmadan Once egitim ortami
arastirmaci tarafindan etkinlige uygun olarak diizenlenmistir. Etkinligin uygulanmasi i¢in
sandalyeler ve bir masa, planlanan etkinlikteki diizene gore yerlestirilmis veya etkinligin
ozelligine gore kenarlara cekilerek ortada bir uygulama alani olugmasi saglanmistir.
Kullanilacak materyaller 6grenci sayisina uygun olarak daha oOnceden arastirmaci
tarafindan hazirlanmis ve uygulama ortamma getirilmistir. Her giin etkinliklere baslarken

miizik, hikaye, siir veya fotograflarla konuya girig yapilmasi saglanmaistir.

Ogrencilerin yaslarmin kiiciik olmas1 géz 6niinde bulundurularak hareketli, heyecanls,
iletisime dayali, oyuna doniik uygulamalara yer verilmistir. Olumlu 6rnek kaynagi teskil
eden normal gelisim gosteren 7 Ogrencinin disleksili 6grenci ile iletisim ve model
olusturmasi i¢in arastirmact ortamu siirekli kontrol etmis ve gerekli yerlerde role girerek
model olmay1 desteklemistir. Disleksili 6grenci ile yapilan degerlendirmede ‘p, v, f, d, h, s,

z, k, t, 6, i’ seslerini bilmedigi ve gorseli ile yanlis kodladigi goriilmistiir. MEB ilkokuma
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yazma Ogretiminde ses gruplarinin ‘e, |, a, k, i, n” ‘o, m, u, t, 4,y “6,r,1,d,s, b’ ‘2, ¢, g, s,
c, p> ‘h, v, g, f, j° oldugu bilinmektedir. Ogrencinin performans diizeyi géz 6niinde
bulundurularak 6nce bilmedigi seslerin dogru kullanimina iliskin drama etkinliklerinin
uygulandigr oturumlar diizenlenmistir. Ses o6gretimi devam ederken ayni zamanda
heceleme ve kelime kullanimi i¢inde de isitsel, gorsel, dokunsal olarak desteklenmistir.
Sesler bittikten sonra kelime boyutunda bulmacalar, eksik sesleri-heceleri tamamlamalar,
seslerin-hecelerin yerini degistirerek yeni kelime iiretmeler, kelime ile uyakli olam
bulmalar, kelimenin son sesi ile baglayan kelime bulmalar, ters dondiiriip anlamsiz kelime
okumalar, kelimeden ses atarak okumalar, kelimeye ses ekleyerek okumalar gibi dogru

kodlamaya yonelik etkinliklere yer verilmistir.

Her etkinligin ve giiniin sonunda degerlendirmeler yapilmistir. Degerlendirmelerde
ogrencilere bir ses olsaydiniz ne olurdunuz? Sorusu sorularak kendilerini sesler- kelimeler
ile ifade etmeleri neden bu sesleri-kelimeleri sectiklerini anlatmalar1 istenmistir. Yine ses-
kelime diizeyinde seslerini-hecelerini-kelimelerini segen 6grencilere bir ses-hece- kelime
ile birlikte okunmak isteseydiniz, acaba hangi ses-hece-kelime ile okunmak isterdiniz
neden? Sorular1 yoneltilerek kendilerini ifade etmeleri i¢in serbest birakilmislardir. Yine
her giin 6grenciler arasindan bir kura g¢ekilmis ve bu kurada ¢ikan Ogrenciye cesitli
desenlerde yer alan postitlere bir duygu yazilarak her Ogrenci ic¢in bir duvar kosesi
olusturulmustur. Burada da hiz oyunu planlanmis herkes kendi kosesinde ‘K’ sesi ile
baslayan yazilari sag tarafa koysun ya da 6gretmen bu yazilart manipiile etmek icin yeni
yazilar eklenmis ve Ogrencilerden farkli olanlari bulmalart yoniinde yonergelerle

degerlendirme etkinlikleri gergeklestirilmistir.

Drama uygulama oturumlarinda ortamda bulunan iki gézlemci tarafindan siire¢ bagtan sona
kadar rapor tutularak disleksili 6grenci ile normal gelisim gosteren ogrencilerin tepkileri

kayit altina alinmustir.

3.6.7.3.2. Ogrencinin Metin Okuma Kayitlar:

Ogrencinin okumalar1 yaptigi ortamda okuma parcasindan ii¢ niisha diizenlenerek égrenci,
Ogretmen ve kayit tutan 6zel egitim uzmani tarafindan kullanilmistir. Drama uygulama
oturumlarinda da uzman yer aldig1 i¢in 6grenci yabancilik hissetmemistir. 14 oturum siiren
uygulamalarda toplam 8 okuma metni kullanilmistir. {lk 6 oturumda seslerde tam 6grenme
saglandig1 gézlenemedigi i¢in bireysel degerlendirmeye yer verilmemistir.
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Tablo 4

Metinlerin Okutulma Zamanlar

Tarih Okutulan Metin

5 Subat 2019 Bahgede adli 6ykiileyici metin

6 Subat 2019 Piknik adli 6ykiileyici metin

7 Subat 2019 Kedi adl1 bilgilendirici metin

8 Subat 2019 Park adli bilgilendirici metin

11 Subat 2019 Pazar adli 6ykiileyici metin

12 Subat 2019 Aligveris adl1 6ykiileyici metin

13 Subat 2019 Viicudumuz adl bilgilendirici metin
14 Subat 2019 Aile adl1 bilgilendirici metin

3.6.7.3.3. Kalicilik Testinin Uygulanmasi

Son metin olan ‘Aile’ okunduktan 10 giin sonra &grenciye Formel Olmayan Okuma
Envanteri metinlerinden 104 kelimelik ¢ Temizlik’ metni; 20 giin sonra ise 118 kelimelik
‘Gamze ve Arkadag’ metni okutulmus ve Ogrencinin yanlis okudugu kelimeler

Ol¢iimlenmistir.

3.6.7.4. Giivenirlik Verilerinin Toplanmast

Giivenirlik verilerinin toplanmasi amaciyla uygulamalar raporlanarak kayit altina alinmig
ve gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak iizere arastirmada iki

giivenirlilik verisi toplanmustir.

3.6.7.4.1. Gozlemciler Arasi Giivenirlik
Arastirmanin tim oturumlarin % 30’unda gozlemciler aras1 giivenirlik verisi toplanmistir.
Gozlemciler arasi giivenirlik verileri; “Goriis birligi / ( goriis ayriligr + goris birligi) X
100” formiilii kullanilarak hesaplanmuistir.

Disleksili o6grenciye iliskin gozlemciler arasi gilivenirlik bulgular1 Tablo 1°de

gosterilmektedir.
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Tablo 1

Sesbilgisel Farkindalik Becerisi Gelistirilmesine Iliskin Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Bulgular
Denek Ogretim Metin Okuma Kalicilik
Oturumu Oturumu Oturumu
Yusuf % 100 % 100 % 100

3.6.7.4.2.Uygulama Giivenirligi

Bu arastirmanin uygulama giivenirligi verisini lisans &grenimini Gazi Universitesi Ozel
Egitim Boliimii’nde tamamlamis ve aym iiniversitede Ozel Egitim Boliimiinde yiiksek
lisans yapan bir 0zel egitim Ogretmeni ile Cagdas Drama Dernegi Drama Liderligi
programini  bitirerek Keykubat Universitesinde gorev yapan bir uzman tarafindan
toplamistir. Ozel Egitim Uzmani gézlemci, drama ydntemine iliskin bilgi sahibi olmadig
icin drama yontemi, uygulama asamalari, yontemleri ile ilgili bilgi verilmistir. Drama
liderligini tamamlayan doktor 6gretim iiyesine ise bilgi sunulmamistir. Gozlemcilerin her
ikisinede arastirmanin degiskenlerine, 6gretim, metin okuma ile degerlendirme, izleme,

genelleme ve kalicilik oturumlarinin diizenlenme sekline iliskin bilgi verilmistir.

Bu arastirmanin uygulama giivenirligi verisi toplanirken gozlemciler, uygulamacinin
ogretim, metin okuma ile degerlendirme, izleme, genelleme ve kalicilik oturumlarini
izleyerek Ogretimin ne Olglide planlandigini ve Ogretimin nasil uygulandigini

gozlemlemistir.

Gozlemcilere 6gretimin nasil uygulandigl, calismada kullanilan teknikler, etkinlikler

hakkinda gozlemcilere bilgi verilmistir.

Arastirmada tiim oturumlarin, % 30’unda uygulama gilivenirli§i verisi toplanmistir.
Arastirmada, uygulama gilivenirligi verileri, “Gozlenen uygulamaci davranisi / Planlanan
uygulamact davranist X 1007 formilii ile hesaplanmistir. Arastirmada, 6gretim
oturumlarinin uygulama giivenirligi i¢in; a) Ortamin uygunlugunu kontrol etme (1s1, 151k,
ses gibi) b)Materyalleri kontrol etme, b) Hazirlik/Isinma asamasi yonergelerini kontrol
etme, c¢) Canlandirma asamasi yoOnergelerini kontrol etme, d) Degerlendirme asamasi
yonergelerini kontrol etme, €) Ogrenci tepkilerine uygun geri doniit saglama, e)Uygun
sekilde oturumu sonlandirma davraniglarina iliskin veriler toplanmistir. Metin okuma

oturumlarinda a) Ortamin uygunlugunu kontrol etme (1s1, 151k, ses gibi), b)Materyalleri
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kontrol etme, c)Okuma metinlerine uygun yonergeyi kontrol etme, d) Ogrenci tepkilerine
uygun geri doniit saglama, e)Uygun sekilde oturumu sonlandirma davranislarina iliskin

veriler toplanmistir

Arastirmada 14 6gretim oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarin %33’iine karsilik gelen 5
oturumda uygulama giivenirligine iligkin, veri toplanmistir. Bu verilerin analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgularda, gergeklestirilen oturumlara iligkin tiim davraniglari

uygulamacinin % 100 uygulama giivenirligi ile gerceklestirildigi goriilmektedir.

Uygulamaci 8 metin ile 8 okuma degerlendirme oturumu diizenlemistir. Bu oturumlarin %
50 sine denk gelen 4 oturumda uygulama giivenirligi verisi toplamistir. Toplanan verilerin
analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgularda gergeklestirilen 6gretim oturumlarina
iliskin tiim davraniglar1 uygulamacinin % 100 uygulama giivenirligi ile gergeklestirdigi

goriilmektedir.

Disleksili 6grencinin sesbilgisel farkindalik becerisininde kalicilik saglayip saglayamadigi
ile ilgili 2 oturum gergeklestirilmistir. Kalicilik oturumlarmin uygulama giivenirligine
iligkin, 2 ‘sinde de uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Toplanan verilerin analiz
edilmesi sonucunda elde edilen bulgularda, % 100 uygulama giivenirligi ile

gerceklestirdigi gorilmiustiir.

3.6.7.4.3. Formel Olmayan Okuma Envanterinin Gegerlik ve

Giivenirlik Calismalart

Gegerlik, ol¢li aracmin oOlglimledigini belirttigi degiskeni Olgebildigi derecedir. Bir
alandaki performansi dlglimlemeyi amaglayan testlerde kapsam gegerligi belirlenmelidir
(Kircaali-Iftar, 2001). Bu nedenle Formel Olmayan Okuma Envanterinde igerik gegerligi

hesaplanmustir.

Gegerlik siirecinde Oykiilerde 6ykii boliimlerinin tamlig1 incelenmis, boliimlerin her
oykiide acik bir sekilde yer almasi icin ¢esitli diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan
metinlerde Oykii yapilarinin basitten baslayarak smif diizeyi arttikca karmasiga dogru
gitmesi Onerilmistir (Richek, Caldwell, Jennings ve LLerner, 2002). Gegerlik siirecinde,
baslangic diizeyi ve diizey birdeki metinlerin basit Oykii yapisini, diger diizeylerdeki

metinlerin karmagik 6ykii yapisini igcermesi kararlastirilmastir.
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Giivenirlik siirecinde, diizey 1,3,5 ve 7’deki sekiz Oykii kullanilarak metinlerdeki Oykii
boliimlerinin tamhgma iliskin giivenirlik hesaplanmgtir. Oykii boliimlerine iliskin
degerlendiriciler arasi giivenirlik, diizey 1 ve 3’te %100 hesaplanmis, A formunda diizey
5’te yer alan ‘Sel’ metni i¢in %97, ayn1 diizeyde b formunda yer alan ‘Yangin’ metni i¢in
%94 ve diizey 7°de A formunda bulunan ‘Hatice’nin Okuma istegi’ metni icin %96, ayn1
diizeyde B formunda bulunan ‘Simit¢i Cocuk’ metni icin %94 bulunmustur. Oykiilerde ve
bilgi verici metinlerde degerlendiriciler aras1 giivenirlik amaciyla kullanilan toplam 16

metin, biitlin metinlerin %47 sine karsilik gelmektedir.

3.7. Verilerin Analizi

Aragtirmaci tarafindan veriler glinliik olarak toplanarak analiz edilmistir. Veriler; disleksili
ogrencinin Yanlis Analiz Envanteri kullanilarak metinlerdeki kelime tanima ve okuma
diizeyleri Olctilmistiir. Disleksili 6grencinin yaptigi okuma hata tiirleri ve &grencinin

yaptig1 okuma hatalarinin sebepleri ve ¢oziimleri agilarindan degerlendirilmistir.

Sesli okuma sirasinda meydana gelen hatalarin tespiti i¢in Clay (1993) ve Johnston (2000)
tarafindan uygulanan Yanlis Analizi Envanteri ¢alismalar1 géz 6niinde bulundurulmustur.
Tablo 5°‘te hata tiirleri ile simgesel ifadeleri, sesli okuma esnasinda meydana gelen

yanliglar1 belirlemek i¢in kullanilmistir

Tablo 5
Yanhs Tiirleri ve Simgesel Ifadeleri

Yanlis Tiirleri Simgesel Ifadeler
1. Atlayip gecmeler @)

2. Eklemeler T

3. Ogretmen tarafindan verilen kelimeler 0

4. Tekrar okuma _—
5. Kendi kendini diizeltme v

6. Yanlis okuma X

7. Noktalama isaretlerine dikkat etmeme 21.5-0
8. Ters ¢evirmeler —
9. Parmakla takip P
10. Kafa hareketleri AN

Kaynak: Clay (1993). (Kelime yanlis1 hesaplamada sadece 1, 2, 3, 6 ve 8. maddeler yanlis kabul edilmistir.)
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Analizlerin gdstergesi olarak disleksili dgrenci 6gretim diizeyinde ¢ikmistir. Ogrencilerin
kelime tanima diizeyini belirlemek i¢in Ekwall ve Shanker’dan (1988, s. 412) uyarlanan

asagidaki yanlis okunan kelime sayis1
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiin de disleksili bir 6grencinin sesbilgisel farkindalik becerilerini
gelistirmek i¢in drama yontemi ile yapilan 6gretimin etkili olup olmadigini, denek ile
ogretimden 10 ve 20 giin sonra kazandigi becerinin kalici hale gelip gelmedigini ve yapilan
Ogretimin sosyal gegerliligini ortaya konulmustur. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin
genel amaci ile arastirmanin alt amaglaria iligkin bulgularda bulunulmus ve bulgulara

iliskin yorumlar getirilmistir.

4.1. Disleksili Ogrenci ile Tlgili Bulgular

Burada disleksili 6grencinin sesli okuma sirasinda yaptigi okuma hata tiirlerine ve okuma

diizeyi ile ilgili bulgular verilmistir.

4.1.1. Disleksili Ogrencinin Okuma Diizeyi

Tablo 7’de disleksili 6grencinin sesli okuma sirasinda yaptigi yanliglara ve okuma

diizeyine yer verilmistir.

Tablo 7

Disleksili Ogrencinin Hata Sayis: ve Okuma Diizeyi

Kelime Tanima

Metinler Kelime Sayis1 Hata Sayist Yiizdelik Dilimi Okuma Diizeyi
Bahgede 51 3 94 Ogretim
Piknik 51 2 96 Ogretim
Kedi 38 2 95 Ogretim
Park 38 1 97 Ogretim
Pazar 65 3 95 Ogretim
Aligveris 65 2 97 Ogretim
Viicudumuz 75 1 99 Serbest
Aile 76 1 99 Serbest
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Tablo 7 incelendiginde 6grencinin 51 sozciiklii 1. parcada 3 hata yaparak sozciik tanima %
94 ve okumasi ise 0gretim diizey; 51 sozciiklii olusan 2. parcada 2 hata yaparak sozciik
tanima %96 ve okumasi 6gretim diizey; 38 sozciiklii 3. parcada 2 hata yaparak sozciik
tanima %95 ve okumasi1 Ogretim diizey; 38 sozciiklii 4. par¢adal hata yaparak sozciik
tanima %97 ve okumasi diizeyi 0gretim diizey; 65 sozciiklii 5.par¢ada 3 hata yaparak
kelime tanima %95 ve okumasi 6gretim diizey; 65 sozciiklii 6.parcada 2 hata yaparak
kelime tanima %97 ve okumasi 6gretim diizeyi; 75 sOzciiklii 7.parcada 1 hata yaparak
kelime tanima %99 ve okumasi serbest diizey; 76 sozciiklii 8.pargada 1 hata yaparak
kelime tanima %99 ve okumasinin serbest diizey ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrencinin okudugu
8 metnin 6 ° sinda 6gretim diizeyi 2 sinde serbest diizey ¢iktigi goriilmektedir. Serbest
diizey olan metinlerin son metinler olmasi 6grencinin edinim boyutundan genelleme
boyutuna bir gecis sagladigimi diisiindiirebilir. Yine 6grencinin hata sayist ve okudugu
metinlerin kelime sayisi incelendiginde metinlerin kelime sayilart artarken okuma hata

sayisinin diistiigii gorilmiistiir.

4.1.2. Ogrencinin Yanhs Tiirleri ve Ornekleri

Ogrenci hatalar incelendiginde ozellikle iki hata tiiriinde yogunlasma meydana geldigi

goriilmektedir. Ogrencinin yaptig1 hata sayilar1 ve tiirleri Tablo 8°de gdsterilmistir.

Tablo 8

Disleksili Ogrencinin Okuma Sirasinda Yaptig1 Hata Tiirleri ve Sayilar:

Metinler Toplam Hata Yanlis Okuma Hata Atlayip Gegme Hata
(Kelime Sayist) Sayisi Tirt Tiiri

1. metin (51) 3 2 1

2. metin (51) 2 2 0

3. metin (38) 2 1 1

4. metin (38) 1 1 0

5. metin (65) 3 2 1

6. metin(65) 2 2 0

7. metin (75) 1 1 0

8. metin (76) 1 1 0

Tablo 8 incelendiginde dgrencinin, 8 pargada 15 okuma yanlig1 yaptigi gorilmiistiir. Bu 15
yanlisin 12 tanesi yanlis okuma, 3 tanesi atlayip gegme olarak goriilmiistiir. Ogrencinin en
cok yanlis okuma hatasi yaptign goriilmektedir. Ogrencinin yaptigi yanlis okumalar
gozlendiginde 1 ve 5. pargalarda en ¢ok yanlis1 yaptig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu pargalarda

yanlis sayisinin artis gosterme sebebi, Ogrenciye tahmin edilenden zor gelmesidir.
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I.metinde hata sayisinin yiiksek olmasi 6grencinin ilk kez bireysel okuma yapmasi ve
okuma yasantisindaki olumsuzluklardan dolayr duydugu kaygidan kaynaklanabilecegi;
S.metinde daha fazla hata yapmasi ise bu metnin Ongoriilenden daha zor geldigi

diistiniilmektedir.
Yapilan yanlis tiirlerine ait 6rneklere asagida deginilmistir.

Hatal: Okuma

Ogrenci okumast

...0devini yapti Oya 6defini yabti.
...kimse yoktu. ...kimse yokdu.
...muz ve limon... ...mus ve limon...

Ogrencinin yaptig1 hatalarin pek c¢ogunun yanls ses kodlamadan kaynaklandig
goriilmektedir. Burada disleksinin yan1 sira yanlis 6grenmelerin ve okul dncesi siirecte ses
farkindalig1 iizerinde yeterince durulmamasinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencinin
okul Oncesi siiregte dil gelisim asamalarinda da sorunlar yasadigi ancak gerekli destegi
almadigi bilinmektedir. Taninan kelime sayisinin yetersiz olmasinin da okuma da sorun

yasamasina sebep oldugu diisiiniilmektedir.
Atlayip Gegme

Metin Ogrencinin Okumast

...Ayse’yi cagirdu. ...Ayse cagirdi.
... eve gitti. ...eve git.
Pazardan ¢iktilar. Pazarda ¢iktilar.

Ogrencinin yaptig1 atlayip gegme hatalar1 az olmasina ragmen ciimlenin anlamini

degistirdigi i¢in 6nemlidir.

4.2. Drama Y onteminin Dislekside Sesbilgisel Farkindalhik Beceri

Gelisimine Ait Bulgular
Bu boliimde arastirma kapsaminda gelistirilen drama temelli programin disleksili
Ogrencinin sesbilgisel farkindalik becerisine etkisine iligkin analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Bu boliimde asagidaki sorulara yanit aranmgtir:
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1. Disleksili 0grenciye MEB miifredatt kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan drama
etkinliklerinin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine etkisi var midir?

2. Sesbilgisel farkindalik beceri gelisiminin okuma becerisine etkisi var midir?

3. Disleksili 6grenciye MEB miifredat1 kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanarak uygulanan

drama etkinliklerinin okuma becerisinde kaliciliga etkisi var midir?

Disleksili dgrenciye c¢alismadan once uygulanan 51 kelimelik okuma metninin analizi
sonucunda 17 tane harfi dogru okuyabildigi ancak 12 harfi dogru okuyamadig1 ve yanlis
kodladig1 goriilmiistiir. 8 6grencinin yer aldigi drama grubuna uygulanan MEB 1.simif
miifredati temelinde hazirlanmigs drama planlar ile &grencinin egitim siirecine aktif
katilimi saglanmgtir. Ogrenci aktif olarak katildign uygulamalarda eglenerek, akranlarini
model alarak, 6zgiiveni geliserek, biitiin duyu organlarim1 kullanarak 6grenme siirecini

gerceklestirmistir.

Disleksili 6grencilerde biiyiik sorun olan seslerin dogru kodlanmasi, gorsellerin isitselleri
ile eslestirilmesi, sesi hece- kelime i¢ginde manipiile edebilme becerisi okumanin temelinde
kazanilmasi gereken becerilerdendir. Bu arastirma i¢in drama yontemi ile hazirlanan
planlarda ses-hece-kelime tanima becerileri i¢in etkinlikler diizenlenmistir. Disleksili
ogrencinin okuma yanliglarindaki azalmanin temelinde sesbilgisel farkindalik beceri
gelisiminin etkisi oldugu goriilmektedir ¢linkii her degerlendirmede farkli uzunluklara
sahip metinler okumasina ragmen 6grencinin hata sayisinda 6nemli bir azalma meydana

gelmistir.

Disleksili 6grenciye uygulama bittikten 10 ve 20 giin sonra Formel Olmayan Okuma
Envanteri metinlerinden 104 kelimelik ‘Temizlik’ ile 118 kelimelik ‘Gamze ve Arkadas’
metinleri okutulmus ve 6grencinin yanlis okudugu kelimeler 6lgiimlenmistir. Sonug olarak
104 kelimelik metinde 3 hata, 118 kelimelik metinde ise 5 hata yapmustir. ‘Temizlik’
metininde 2 yanlis okuma 1 atlayip gegme hatasi, ‘Gamze ve Arkadas1’ metninde 3 yanlis
okuma 2 atlayip ge¢cme hatasi yapmistir. Bu da bize kalicilik asamasinda basari

saglandigini gostermektedir.

4.3. Drama Yonteminin Disleksi ve Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler Uzerindeki

Etkilerine iliskin Bulgular

Drama yontemi ile planlanan oturumlarda ilk baslarda 6grenciler arasinda oynanan bir

‘don don don’ oyunu vardi. Birbirlerini gordiikleri yerde bir sekil alip yaylanarak ‘I am don
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don don’ diye sarkisini sOyliiyorlardi. Disleksili 6grenci bu sarkiyr sdylerken arkadaglari
karsisina gegip sarki sdylemiyorlardi ve 6grenci iiziilerek birakiyordu. Son oturumlara
dogru arkadaslarinin iletisim kurma isteklerinin arttig1 gézlenmistir. Sarki sdylerken ya da
oyun oynarken disleksili 6grenci ile istekli olarak grup olusturmaya basladiklar1 ve igbirligi
yaptiklar1 gozlenmistir. Oyunlar sirasinda disleksili 6grenciye ifade etme, diisiincelerini
ortaya koyma icin firsat verdikleri gozlenmistir. Normal gelisim gosteren Ogrencilerle
etkilesimde bulunan disleksili 6grencinin 6zgliveni gelismis, iletisim kurma istegi artmais,
kendini daha dogru ifade etmeye baslamis, yetersiz oldugu noktada ¢ekinmeden yardim

isteme duygusu gelismistir.

Ogrencilerin genelinde isbirligi yaparak 6grenme ve ortaya koyma, planli diisiinme,
organize olabilme ve fiziksel koordinasyon gelistirme gibi 6zellikler gelismis ve siirecten
keyif almislardir. Birbirlerini dinleme ve sira alarak konusma gelisirken rol yapmalarindan
dolay1 takip ile yaraticiliklar1 gelismistir. Rol yapan 6grenciler farkli tiplemeler ile farkli
durumlarla karsilagtiklari icin, catisma yasayarak, kizginlik duyarak ve problem cozerek
duygusal kontrolii saglamaya caligmiglardir. Rol yaparken cagrisim ile iliski kurma
becerileri gelismis grup igerisinde sorumluluk alma durumlarinda artis olmustur.
Ogrenciler yine kendilerini baska insanlarin yerine koyduklari i¢in duygu durumlarini
anlama ve hosgoriileri gelismistir. Oyun oynamaktan ¢ok keyif aldiklart i¢in siirece aktif
katilmislar ve var olma duygularin1 pekistirmislerdir. Ogrencilerin birbirleri ile rahat ve

saglikli iligkiler kurmalar1 sosyallesmelerini arttirmistir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma ile ilgili sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Aragtirma sonucunda drama yonteminin dislekside sesbilgisel farkindalik becerisine

olumlu etki ettigi ve bu etkinin kalic1 oldugu goriilmiistiir.

Disleksili 6grenciye ¢alisma Oncesinde okutulan 51 kelimelik metinde 26 hata yaptig:
gortiliirken ses-hece-kelime ¢alismalar1 sonucunda ayni metinde hata sayisi 3 e diismiis ve
Tablo 7 incelendiginde metinlerin kelime sayisi artmasina ragmen hata sayisi azalma

gostermistir.

Arastirmaci, disleksili 6grencinin okuma diizeyi ile ilgili sonuglar1 aktarirken siirecte

ogrenci ile ilgili gézlemlerine ve kisiligine dair diisiincelerine de yer vermistir.

Disleksili 6grencinin ¢aligma sonunda okumalari incelendiginde okudugu 8 metnin 6
tanesinde dgretim diizeyi ¢ikt181, 2 tanesinde serbest diizey ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrencinin
okuma hatalar1 incelendiginde 12 hata ile en fazla yanlis okuma yaptigi gozlenmistir.
Yanlis okumanin yani sira 3 tanede atlayip gegme hatasi yapmustir. Disleksili 6grencinin
kigisel ozellikleri dikkate alindiginda etkinlik ya da oyunlar sirasinda hareketli, iletisime
acik, ilgili oldugu gozlenmistir. Ancak baslarda okumaya kars1 bir motivasyon eksikligi ve
utanma duygusu oldugu da gozlenmistir. Okuma s6z konusu oldugunda arkadaslarindan
yardim istemek yerine susmayi ve daha sakin davranmayi tercih etmistir. Bireysel
okumalarda da baglarda bir an once bitsin diye hizli ve daha kisik sesle okuma varken

konusarak rahatlamasi saglandikca daha istekli ve sakin okumaya baslamistir.
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Calisma sonrasinda disleksili Ogrencinin; ses tanima becerisi degerlendirildiginde,
ogrencinin sesi Seslendirmesi ile yazi dili arasindaki kodlama becerisinin gelistigi

sOylenebilir.

Disleksili 6grenciler sesbilgisel uyarilmislik, sesbilgisel hafiza ve geri ¢agirma konusunda
sorun yasarlar (Catts, 2003). Bu uygulamadaki disleksili 6grenci icin zor bir siireg
olmasina ragmen sesbilgisel farkindalik becerisi gelismemis bir 6grenci olmasina ragmen
uygulanan drama etkinlikleri ile sesbilgisel becerilerde ilerleme saglamistir. Buna bagh
olarak calisma siiresince kodlama yapabilme, heceleyerek okuma ve kelime tanima
becerilerini 6nemli Olciide gelistirmistir. Bunun yaninda disleksili 6grencilerin okuma
esnasinda siklikla yaptiklari okuma hatalarindan bazilarmin devam ettigi goriilmiistiir.
Disleksili 6grencinin bu hatalar1 yapmasinda birgok sesi yeni 6grenmesi ve bu seslerin yer

aldig1 kelimeleri okuma deneyiminin az olmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Disleksili 6grencinin yaptig1 yanliglar genel olarak disleksili 6grencilerin ¢ok sik yaptiklar
okuma hatalaridir. Collette (1979)’a gore disleksili dgrenciler; ses/heceyi ters okuma
yapma, ekleyerek okuma, ses/hece/kelimeyi atlama gibi belirtilere sahiptir. Denegimiz olan
disleksili 6grenci ise drama yontemi ile yapilan uygulamadan sonra Collette’in soziinii
ettigi, disleksili bireylerin 6zellikle sergiledikleri okuma hatalarindan sadece atlayip gegme
hatas1 yapmistir. Disleksili 6grencinin yanlis okuma hatalarinin yaninda atlayip gegme hata
tirti oldukga azdir. Bu durum uygulanan drama yonteminin bir basarisidir. Disleksili
ogrencinin bu hatalar1 yapmasinda sesleri yeni Ogrenmesi ve O6grendigi bu beceriyi
kullanma ile yeterince karsilasmamasidir.

Disleksili 6grencinin motivasyon eksikligi yasamasi akademik becerilerin gelisimine
olumsuz etki etmistir. Drama yontemi ile sosyal becerileri gelisen 6grencinin 6grenme
kaygilar1 azalmis ve dogal bir siiregte 0grenme gergeklesmistir. Disleksili 6grencilerde
akademik becerilerin gelisiminin temelini olusturacak sosyal ve ifade etme becerileri i¢in
drama geleneksel yontemlerden daha etkilidir. Drama yontemi ile caligmalara baslamadan
once, Ogrencilere etkinlikler siirecinde bireysel olarak elde edilen basarilarin grubun
basarisi ile tamamlanacagi agiklanmistir. Grubun basarili olmasi sonucunda ise grup odiilii
kazanilabilecegi belirtilmistir. Grubun 6diil kazanmasi ve 6grencilerinde kazanilan diilden
yararlanmak istemeleri, etkinliklerde Ogrencilerin birbirlerine zorlandiklarinda model
olarak ve rolii birlikte sergileyerek yardimlagmalarina, paylasim gostermelerine yol

agmistir. Grup odiiliiniin verilmesi, 6grencilerin isbirligine dayali olarak birlikte ortak bir
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iiriin sergilemelerine ve basarili bir sonu¢ almalarina yol agmistir. Arastirmanin en giiglii

yonlerinden biride budur.

Arastirmanin uygulama giivenirligi verilerinin yliksek ¢ikmasinda, uygulamacinin 6zel
egitim alanindan olmasi, uygulamacinin daha Onceden &grenciler ile uygulama ve

degerlendirme deneyiminin bulunmasi etkili olmus olabilir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina iliskin egitimcilere ve aragtirmacilara yonelik onerilere asagida yer

verilmistir.

5.2.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler

e Disleksili dgrencilerin 6zellikleri ve gelisim basamaklari ile ilgili 6gretmenlere MEB
tarafindan gerekli hizmet i¢i ve smif i¢i destegin saglanmasi yol gosterici olabilir.

e Disleksi ve benzeri 6grencilerin erken donemde teshis edilmesi ve gerekli sagaltim
programinin hazirlanabilmesi igin okul oncesi ve sinif 6gretmenlerinin yeterliliklerinin
arttirllmasi i¢in gerekli tedbirler liniversiteler ile MEB tarafindan alinabilir.

o Simif Ogretmenleri tarafindan sif igerisinde farkli gelisim gosterdigi tespit edilen
ogrencilere yonelik oyun temelli yogun, kisa okuma programlar1 hazirlanabilir ve
ogretmenlere fahri olarak tiniversiteler destek verebilir. Bu programlar etkilesime dayali
ve ¢oklu katilimli olmal1 ki farkli gelisim gosteren disleksi gibi dgrenciler i¢in olumlu
yasantilar saglanarak akran 6gretimide ise ortak edilmis olsun.

e Egitimciler tarafindan Ozellikle ilkokul kademesinde ilk okuma yazma Ogretimi
asamasinda oOgrencilerin yaslarinin kiiglikliigli ve oyuna olan ilgileri goz Oniinde
bulundurularak drama etkili bir yontem olarak kullanilabilir.

e Dramanin disleksili 6grenci i¢in gerekli motivasyonu sagladig: yapilan calisma ile de
goriilmistlir. Bunun i¢in drama temelli egitim programlar1 hazirlanarak 6gretmenlerin
kullanimina agilabilir.

e Disleksili 6grencilerin kelime tanima yetersizliklerinin yol actifi okuma yanliglarini
minimum seviyeye ¢cekmek i¢in sozciik dagarciginin arttirilmasina yonelik arastirmalar
yapilabilir. Bunun sonucunda sinif diizeylerine gore standart kelimeler olusturularak tist

sinifa gectiklerinde yeni kelimeler Ogretilebilir. Kelime tanima yetersizliginden
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kaynaklanan okuma yanliglar1 azaltilarak yol alinmig olur. Mesela iigiincii sinifa giden
bir dgrencinin bilmesi gereken sozciiklerin yer aldigi materyallerin kullanilmasi ile
okuma yanlislar1 en aza indirgenebilir.

Okuma yanlist yapan disleksili 6grencilerin okumalarinin gelistirilmesi i¢in 6gretmen
ile veli is birligi yapilarak okulda 6grenilenlerin evde tekrar edilmesine dair ebeveyn
egitimleri planlanabilir. Ogretmen 6grenci icin bireysel bir okuma plan1 hazirlayarak
bireysel olarak ilgilenerek destekleyici calismalar yiiriitebilir. Ogretmen veliye evde
yapilmasi gerekenler ile ilgili stratejileri 6greterek 6grencinin okuma gelisimini takip
etmesini 6grenciye destek olunmasini isteyebilir.

Yanlis Analizi Envanteri ya da farkli bir envanter kullanarak disleksili 6grencilerin
okuma yanliglarmin fark edilmesi ve bu yanliglarin sagaltimi igin planlamalarin
yapilmasi ¢ok onemlidir. Bu nedenle 6gretmenler bu ve benzeri envanterleri dogru
sekilde uygulayarak disleksili 6grencilerin okuma cesaretini kirmadan, motivasyonunu
yiiksek tutarak hatalarini diizeltmek icin onlar1 tegvik etmelidir.

Siif 6gretmenlerinin Yanlis Analizi Envanteri’ni ya da buna benzer diger envanterleri
etkili bir sekilde uygulayabilecek bilgi ve yetenege sahip olmasi gerekmektedir. Her
ogrencinin farkli okuma hatalar1 yapabilecegi dikkate alindiginda Yanlis Analizi
Envanteri’nin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verebilecek uygun bir okuma
Ogretimi saglayacagi bir gergektir. Bu ylizden okumanin degerlendirilmesinde kullanilan
Yanlig Analizi Envanteri ve diger yontem ve teknikler ile ilgili olarak MEB, biinyesinde
gorev yapan sinif 6gretmenleri i¢in hizmet i¢i egitimler, seminerler diizenleyebilir. Yine
egitim fakiiltelerinde simf Ogretmenligi lisans programindaki Ilk Okuma Yazma
Ogretimi dersi kapsaminda Yanlis Analizi Envanteri’nin nasil uygulanacag: ile ilgili
egitimler verilip uygulamalar yaptirilabilir. Sadece disleksili 6grenciler degil bireysel
farkliliklar1 olan normal gelisim gdsteren 6grenciler i¢inde yararli bir uygulama olacagi
g0z oniinde bulundurulmalidir.

MEB tarafindan drama yonteminin aktif kullanimina yonelik tesvik edici calismalar
yapilabilir.

Okul idaresi okul kitapliklar1 ve kiitliphanelerinde egitimde drama caligmalarinin yer
aldigr kaynak kitaplarin bulunmasini saglayarak ogrencilerin ve egitimcilerin bu

kitaplardan yararlanmasini saglayabilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Arastirma bir disleksili 68renci lizerinde drama yontemi ile gerceklestirilmistir. Ayni
yontem kullanilarak farkli degiskenlere sahip disleksili 6grenciler iizerinde de arastirma
yapilabilir.

e Aymi siirede ayni performansa sahip disleksili 6grenciler ile klasik yontemlerle
caligmalar yapilarak iki yontem arasindaki farklar ortaya konulabilir.

e Yanlis Analizi Envanteri i¢in yapilan arastirmalar envanterin veri toplama araci olarak
ve egitim siireci i¢inde gii¢liik yasayan 6grencilerin okumalarinin degerlendirilmesinde
kullanildig1r goriilmektedir. Alanyazinimiz incelendiginde envanterin daha ¢ok veri
toplama aract olarak kullanildigi goriilmektedir. Envanterin egitim siirecinde
ogrencilerin okumalarmin Ol¢imlenmesinde kullanilan arastirma sayist oldukga az
orandadir. Okuma diizeyinin belirlenerek yanlis tiirlerinin tespiti olduk¢a 6nemlidir ki
yapilan yanliglarin nedenlerinin belirlenmesi adina daha fazla arastirmaya yer
verilebilir.

e Erken teshis i¢in ilkokula devam eden 6grencilerin okumalarinin degerlendirilmesinde
bir okuma programi gelistirilerek ve bu program Tiirkce miifredat programina
yedirilebilir. Bununla Tiirkge ders programindan bir veya birka¢ ders okuma
yanliglarinin tespiti ve diizeltilmesi i¢in planlanabilir. Boylece disleksili 6grencilerinde
erken tespit edilme ve miidahale edilme olasiliklar1 artar.

e Arastirmacilar disleksili 6grencilerin okuma yanliglarinin minimum diizeye indirilmesi

icin stratejiler gelistirilebilir.
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Ek 1. Genel Bilgi Formu
GONULLU KATILIM FORMU
Degerli Veliler,

Ben Serpil TOPALCA, Gazi Universitesinde Egitimde Drama programinda yiiksek lisans
Ogrencisiyim ve tez donemindeyim. Calisacagim konu ise “Dramanin Disleksili bir
ogrencinin sesbilgisel farkindalik becerisine etkisi”. Tezimi hepinizin ¢ocuklarinizin
siifindan tanidig ...lizerinde uygulayarak yazmayi planliyorum. Yontemin drama oldugu
icinde bir grup olmasi gerekli ve ...68rencinin sikint1 yagsamamasi i¢in sizlerinde ¢ocuklari
ile ¢alisma yapmaliyim. Cocuklariniz eglenerek keyifli zaman gecirirken yeni bilgiler
ogrenecekler ... nm ise okuma yanlislarinin sagaltimimi yapmayr hedefliyorum.
Calismamda ¢ocuklarinizin ve sizlerin yardimi gerekli. Cocuklar belirledigim okuma
parcalarindan sadece ilkini okuyacak ve ben de yaptiklart yanlislar1 bulacagim. ... ise
biitiin parcalar1 okuyacak ve okuma hatalarin1 diizeltecegiz. Calismay1 yar1 yil tatilinde
evlerinize yakin olan Sokullu Caddesi Menekse Apartmaninda gergeklestirecegiz. Benim
disimda uygulama ortaminda iki 6gretmen daha bulunacak ve ¢alismay1 kayit edecekler
ancak ¢ocuklarmizla biitlin iletisim siirecini ben gergeklestirecegim diger 6gretmenlerimiz
sadece kayit tutacak. Cocuklarinizin isimleri ya da reel bilgileri higbir sekilde
kullanilmayacak. Uygulamaya baslamadan sizlerle siireci paylasmak ve desteginizi almak

istedim.

Simdiden yardimlariiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Serpil TOPALCA
Gazi Universitesi

Egitimde Drama Boliimii
EK:
Bahgede
Piknik
Kedi
Park
Pazar

Aligveris
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Viicudumuz
Temizlik

Gamze ve Arkadasi

Ben 2/B smifindan ... isimli 6grenci
VELIST Olarak. ... ....ouiniii ‘m.
Serpil TOPALCA tarafindan yiiriitiilmesi planlanan ¢alismaya ............................. nin

katilarak ¢alismasina izin veriyorum.

Fotograf ya da gorsel kayit alinabilir Evet (coooviiiiiiiiin. )
Hayir (coveenveennti )

Imza

Ad1 Soyadi
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Ek 2. Aile Goriisme Formu

Formun Amaci : Bu form, .........ccoovvvvviie, "nin sesbilgisel farkindalik becerilerindeki

gereksinimlerini belirlemeye yonelik olarak hazirlanmustir.

Uygulama Yonergesi:

- Uygulamaci goriismeye gitmeden Once goriisiilecek kisi ile goriisiir ve goriisme igin
uygun bir giin belirlenir.

- Uygulamact goriismeye iki saat dnce gortisiilecek kisiyi arar ve bugiin goriisecekleri
hatirlatir.

- Uygulamaci goriismeyi gerceklestirecegi kisi ile karsilikli oturur.

- Uygulamaci goriismeyi gergeklestirecegi kisi ile ortamda yalniz olmaya dikkat etmelidir.

- Uygulamaci goriigmeye baslamadan once yapilacak olan goériigmenin amacini sdyler.

- Uygulamaci listedeki sorular1 goriismeciye sorar ve verdigi cevaplari kaydeder.

- Gorilismeci sorulan soru ile ilgili agiklama yaparsa kaydeder.

- Uygulamaci goriisme bittikten sonra goriismeciye vaktini ayirdigi icin tesekkiir eder.

Sorular

1. Cocugunuz okul 6ncesi egitime gitti mi?

2. Gittiyse kag y1l gitti?

3. Okul oncesi siirecte gocugunuza dair herhangi bir farklilik gézlemlediniz mi? Neler?

4. Okul 6ncesinde devam ettigi okuldaki 6gretmenleri herhangi bir farklilik gézlemledigini

sizinle paylastt m1?

ol

. Herhangi bir tibbi miidahale aldiniz m1?

(o2}

. Cocugunuzun kullandig1 herhangi bir ila¢ var mi1?

\l

. Cocugunuz ilkokula basladiktan sonra ilk okuma yazma siirecinde sorun yasadi mi?
Neler bunlar?

8. Evde cocugunuzun dersleri ile kim ilgileniyor?

9. Cocugunuza ddevlerini yaptirirken zorlandiginiz konular var mi1? Neler?

10. Bu ¢alismadan beklentiniz nedir?
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Ek 3. Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi- Soyadi
Tarih
Uygulamaci
Gozlemci
Oturum
Toplam siire

BECERiI BASAMAKLARI

Ortam
kontrol
etme

Aracg
gereci
kontrol
etme

Yonergeleri
anlasihir
sekilde
sunma

Yanit/
tepkileri
bekleme

Uygun
doniitii
verme

1. ...sesleri tanir.

2. ...sesleri birlestirir.

3. ... sesleri ile olusturulan heceleri
okur.

4. Kelime okur.

5. ... sesi basta olan kelimeleri okur.

6. ... sesi ortada olan kelimeyi okur.

7. ... sesi sonda olan kelimeyi okur.

8. Kelimeyi hecelerine ayirir.

9. Kelimeyi seslerine ayirir.

10. Kelimeye ses ekleyerek olusan
kelimeyi okur.

11. Kelimeden ses ¢ikararak olusan
kelimeyi okur.

Toplam +/ -

Yiizde +/ -
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Ek 4. Metin Okuma Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi- Soyadi:
Uygulamaci:
Oturum:

Tarih:
Gozlemci:
Toplam siire:

METINLER

Ortam
kontrol
etme

Arag gereci
kontrol
etme

Yonergeleri
anlasihir
sekilde
sunma

Yamt/

tepkileri
bekleme

Uygun
doniitii
verme

Bahgede metnini okur.

Piknik metnini okur

Kedi metnini okur.

Park metnini okur.

Pazar metnini okur.

Aligveris metnini okur.

Viicudumuz metnini okur.

O |IN | g ks w N

Aile metnini okur.

Temizlik

10.

Gamze ve Arkadasi

Toplam +/ -

Yiizde +/ -
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Ek 5. Uygulama Giivenirligi Formu

Tarih: .../...120.. UYGULAMA GUVENIRLIGI KAYIT FORMU

Degerlendirilecek Basamaklar

Yapti

Yapmadi

Aciklama

1. Uygulama Ortam ve Materyalleri

Caligsma ortamini ¢aligmaya hazirlar.

Calisilacak beceri i¢in uygun arag¢ geregleri hazirlar.

2. Hazirhk/Isinma Asamasi

Ogrencilerle iletisim kurar.

Ogrencilere etkinlige/oyuna uygun yonergeleri agiklar.

Ogrencilere etkinlik/oyuna uygun kurallari aciklar.

Oyun/etkinlik siirecini grup dinamigine uygun yonlendirir.

Oyun/etkinlik siirecine uygun doniitleri verir.

Oyunu /etkinligi uygun sekilde sonlandirir.

3. Canlandirma Asamasi

Ogrencilere canlandirmaya uygun yonergeleri agiklar.

Ogrencilere canlandirmaya uygun kurallari agiklar.

Ogrenciler i¢in uygun gruplamayi yapar.

Ogrencilere kullanilacak teknikle ilgili bilgi verir.

Canlandirma siirecini grup dinamigine uygun yonlendirir.

Gruplarin canlandirmaya hazirlik siirecini aktif olarak takip eder.

Gruplarin canlandirma siirecinde gerektiginde role girer.

Canlandirma siirecine uygun doniitleri verir.

Siireci uygun sekilde sonlandirir.

4. Degerlendirme Asamasi

Ogrencilere etkinlige/oyuna uygun yonergeleri agiklar.

Ogrencilere etkinlik/oyuna uygun kurallar1 agiklar.

Oyun/etkinlik siirecini grup dinamigine uygun yonlendirir.

Oyun/etkinlik siirecine uygun doniitleri verir.

Ogrencilerin siirece iliskin duygu ve diisiincelerini paylasir.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerine uygun doniitler verir.

Siireci uygun sekilde sonlandirir.
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Ek 6. ilerleme Kayit Formu

Beceri Basamaklar

(+/-)

(TY)

1. ...sesleri tanir.

2. ...sesleri birlestirir.

3. ... sesleri ile olusturulan heceleri okur.

4, Kelime okur.

5. ... sesi basta olan kelimeleri okur.

6. ... sesi ortada olan kelimeyi okur.

7. ... sesi sonda olan kelimeyi okur.

8. Kelimeyi hecelerine ayirir.

9. Kelimeyi seslerine ayirir.

10. Kelimeye ses ekleyerek olusan kelimeyi okur.

11. Kelimeden ses ¢ikararak olusan kelimeyi okur.
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Ek 7. Sosyal Gegerlilik Formu (Aile Icin)

Sorular

Diisiiniiyorum

Evet,

Hayr,
Diisiinmiiyorum

Kararsizim

Drama ydnteminin ¢ocugunuza
sesbilgisel farkindalik becerisini
kazandirmada etkili oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

Drama yontemi ile ¢aligilan sesbilgisel
farkindalik becerisinin ¢cocugunuzun
gelecek yasantisina katki saglayacagini
diisiiniiyor musunuz?

Drama yontemi ile ¢alisilan sesbilgisel
farkindalik becerisinin ¢gocugunuzun
akademik yasantisina katki saglayacagim
diisiiniiyor musunuz?

Drama y6nteminin ¢ocugunuzun iletisim
becerilerini gelistirdigini diisiiniiyor
musunuz?

Drama yonteminin ¢ocugunuzun
kendisine olan 6zgiivenini arttirdigini
diisiiniiyor musunuz?

Calisma sirasinda sizi rahatsiz eden bir
durumun olustugunu diigiiniiyor
musunuz?

Bu caligmayi sesbilgisel farkindalik
becerisinde diisiik performans gdsteren
Ogrencilerin ailelerinde etkili bulacagini
diisiiniiyor musunuz?

Bu ¢alismayi bagka ailelere tavsiye
etmeyi diistiniiyor musunuz?
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Ek 8. Sosyal Gegerlilik Formu (Ogrenci I¢in)

Sorular

Diisiinityorum

Evet,

Hayir,

Diisiinmiiyorum

Kararsizim

1. Calistigimiz bu 6gretimin sesbilgisel
farkindalik becerilerini kazandirmada etkili
oldugunu diisiiniiyor musun?

2. Sesbilgisel farkindalik becerilerinde
bagimsiz diizeye geldigini diisliniiyor
musun?

3. Calisilan sesbilgisel farkindalik becerisinin
gelecek yasantina katki saglayacagini
diisiiniiyor musunuz?

4. Caligilan sesbilgisel farkindalik becerisinin
akademik yasantina katki saglayacagini
diisiiniiyor musun?

5. Drama yontemi ile ¢aligmanin arkadaslarin
ile iletisim kurma becerilerini gelistirdigini
diisiiniiyor musun?

6. Drama yontemi ile ¢alismanin kendine olan
Ozgiivenini arttirdigini diisiiniiyor musun?

7. Calisma sirasinda seni rahatsiz eden bir
durumun olustugunu diisiiniiyor musun?

8. Bu calismay1 bagka arkadaslarinin da etkili
bulacagini diisiiniiyor musun?

9. Bu ¢alismay1 bagka arkadaslarina tavsiye
etmeyi diislinliyor musunuz?
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Ek 9. Okuma Metinleri Ornek Performans ve Kalicihk

- Bahgede

Oya ¢devini yapt1. Pencereden disaribakti. Hava gok sicakti.
* Oya bahgeye ¢ikt1. Bahy

© istedi. Oya Ayse'yi cagird.
" atladilar, -

R

cede kimse yoktu. Oya ¢ok tiziildii, Ayse ile oyi'._xfamak =
- Ayse bahgeye qikti. Oya ve Ayse bahgede kostilar, ip
Annesi Oya'ya:

“Eve gel ve yemek ye,” dedi. Oya Ayse’ye: “Hogea kal,” dedi.
Sonra eve gitti. ’ 2%
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Ek 9. (devam) Okuma Metinleri Ornek Performans ve Kalicihk

Bahgede

Oya sgevini yaph. Pencere)(en)ilgan/\‘)a}{u. Haja ¢ok sicakfr.

Oya bahgeye cikt1. Bahcede kimse yokeu { i
: ¢ yoktu. Oya ok Xiziilddl. Ayse ile oynamak
istedli. Oya Ayse'yi cagirés. Ayse bahgeye qikti. Oya ve Ayse bahgedekost}”’ur;ar, ip

atladilar.
Annesi O a)” ” . ey
o evzs; m{a Exe gel ve yemek ye, Aedi. Oya Ayge@ ’Hqgga Kal” dedi.
dot U
Pab S %
1.4 hol
L5V
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Ek 9. (devam) Okuma Metinleri Ornek Performans ve Kalicihk

Bahgede

Oya b‘}le})ﬁn@ yapt. Pencere/dﬂen disar1 bakti. Hava ¢ok sicakti.

Oya bahgeye ¢ikt1. Bahcede kimse yoktu. Oya cok iiziildii. Ayse ile oyﬁamak

istedi. Oya Ayse'yi cagirdi. Ayse bahgeye gikt. Oya ve Ayse bahgede kostilar, ip
atladilar. N

Annesi Oya’ya: “Eve gel ve yemek ye,” dedi. Oya Ayse’ye: “Hasca kal,” dedi.
Sonra eve gitti. o
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Ek 9. (devam) Okuma Metinleri Ornek Performans ve Kalicihk

Gamze ve Arkadas1

Cumartesi gtinii hava gok giizeldi. Gamze sabah 6dev yapti, sonra biraz kitap
okudu. Ogleden sonra cani sikildi. O sirada kapr caldi, Gamze ¢ok sevindi. Hemen
kostu ve kapiy1 agti. Arkadag: Ece gelmisti. Ece:

- Beraber parka gidelim mi? diye sordu. Gamze sevingle:
- Hemen gidelim, ama &nce annemden izin alayim, dedi.

Gamze annesinden izin aldi. Gamze ve Ece parka gittiler. Parkta bircok cocuk
vardi. Gamze 6nce salincaga binmek istedi. Birlikte salincaga bindiler, sonra kay-
diraktan kaydilar. Birden yagmur yagmaya bagsladi. Gamze ve Ece 1slandilar, ko-
sarak eve gittiler. Gamze’nin annesi onlara kuru giysiler verdi, cay ve pasta ikram
etti. Cocuklar cay igtiler, pasta yediler. Sonra Gamze oyuncaklarimu gikartti, onlar
akgama kadar beraber oynadilar.

Akgam olunca Ece eve gitti. Cocuklar cumartesi giinii cok eglendiler.
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Ek 9. (devam) Okuma Metinleri Ornek Performans ve Kalicihk

Gamze ve Arkadag1

Cumartesi giinti haxa 9914 gﬁzel@Gamze sabah 6dev yapti, sonra biraz kitap
okudu. Ogledefysonra caru sikildr. O sirada kapz galdi, Gamze gok sevindi. Hemen
kostu ve kapiy1 act1. Arkadasi Ece gelmisti. Ece:

- Beraber parka gidelim mi? diye sordu. Gamze sevingle:
- Hemen gidelim, ama &nce annemden izin alayim, dedi.

Gamze annesinden izin aldi. Gamze ve Ece parka gittiler. Parkta bircok ¢ocuk
vardi. Gamze 6nce salincaga binmek istedi. Birlikte salincaga bindiler, sonra kay-
diraktan kaydilar. Birden yagmur yagmaya basladi. Gamze ve Ece 1slandilar, ko-
sarak eve gittiler. Gamze’nin annesi onlara kuru giysiler verdi, cay ve pasta ikram
etti. Cocuklar cay ictiler, pasta yediler. Sonra Gamze oyuncaklarini ¢ikartti, onlar
aksama kadar beraber oynadilar.

Aksam olunca Ece eve gitti. Cocuklar cumartesi giinii gok eglendiler.

16 jc‘janl.k olundu
L

A', /n_)aj”\ﬂfdﬂ
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Ek 10. (devam) Drama Oturum Planlari

1. Oturum

Konu: Sesler

Siire: 40°

Amag: Sesleri tanimak

Sesleri birlestirmek.

Kaynak, Arag ve Geregler:

Bilgisayar, Miizik, Seslerin yazili oldugu kartonlar, Parmak
boyalar, Cesitli esarplar, Sapkalar, Gozliikler, Baston, Hulahoplar,
Esnek sekil alabilen renkli kablolar, Onliikler.

o ‘k’sesiile ‘k’ sesi gorselini tanir.

Kazanmimlar: e ‘t’sesiile ‘t’ sesi gdrselini tanir.
o ‘{i’sesiile ‘i’ sesi gorselini tanir.

2. Oturum

Konu: Sesler

Siire: 40°

Amag: Sesleri tanimak

Sesleri birlestirmek.

Kaynak, Arag ve Geregler:

Resim kagidi, boya kalemi, cetvel, farkli biiyiikliiklerde plastik
bardaklar, sablon ¢ikarmak i¢in kii¢iik nesneler, kronometre, farkl
sekillerde sablonlar.

o ‘G’sesiile ‘0’ sesi gorselini tanir.

Kazanimlar: e ‘d’sesiile ‘d’ sesi gorselini tanir.
e ‘s’sesiile ‘s’ sesi gorselini tanir.

3. Oturum

Konu: Sesler

Siire: 40°

Amag: Sesleri tanimak

Sesleri Birlestirmek.

Kaynak, Ara¢ ve Geregler:

Makas, yapiskanli ses sablonlari, renkli kartonlar, kagitlar, tel,
ayna, sepet goz bandi.

Kazanimlar:

‘b’ sesi ile ‘b’ sesi gorselini tanir.
‘z’ sesi ile ‘z’ sesi gorselini tanir.
e ‘p’sesiile ‘p’ sesi gorselini tanir.
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Ek 10. (devam) Drama Oturum Planlari

4. Oturum

Konu: Heceler
Siire: 40’

Amac: Hece okumak

Kaynak, Arag ve Geregler:

Zil, makas, yapigskanli ses sablonlari, renkli kartonlar, kartondaki
sesler, yamulan teller, kumas.

Kazanimlar: o “kt,,0,d,s,b,z,p,h,v,f” seslerinin yer aldigi heceleri okur.
5. Oturum

Konu: Heceler

Siire: 40°

Amac: Hece okumak

Kaynak, Arag ve Geregler:

Makas, yapiskanl ses sablonlari, renkli karton elmalar, kagitlar,
yamulan teller, oyun hamuru.

Kazanmimlar. e “kt,,0,d,8,b,z,p,h,v,f”” seslerinin yer aldig1 heceleri okur.
6. Oturum

Konu: Heceler

Siire: 40’

Amac: Hece okumak

Kaynak, Ara¢ ve Geregler:

Oyuncak araba, yapigkanli ses sablonlari, renkli kartonlar,
kagitlar, tel.

e 29 sesin yer aldig1 heceleri okur.

Kazanmimlar: e Seslerin yerini degistirerek olusturulan heceleri okur.
7. Oturum

Konu: Kelimeler

Siire: 40°

Amac: Kelime okumak

Kaynak, Ara¢ ve Gerecgler:

Trampet, ¢an, mizika, ¢orap, makas, renkli kartonlar, kartondaki
sesler, miizik.

Kazanimlar:

e Kisa heceli kelimeleri okur.
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Ek 10. (devam) Drama Oturum Planlari

8. Oturum

Konu: Kelimeler
Siire: 40°

Amag: Kelime okumak

Kaynak, Arag ve Geregler:

Sapka, Makas, kagitlar, kartondaki kelimeler, renkli kalemler.

Kazanimlar: o Uzun heceli kelimeleri okur.
9. Oturum
Konu: Kelimeler
Siire: 40°
Amac: Kelime okumak
Anahtar, Top, Makas, kagitlar, kartondaki kelimeler,renkli

Kaynak, Arag ve Geregler:

kalemler, gozliik, sapka.

Kazanimlar: o Kelime okumak.
10. Oturum

Konu: Kelimeler

Siire: 40’

Amac: Kelime okumak

Kaynak, Arac ve Geregler:

Makas, kagitlar, kartondaki kelimeler, renkli kalemler.

e Sesleri kelimenin basinda kullanarak kelimeleri okur,

Kazanimlar. e Sesleri kelimenin ortasinda kullanarak kelimeleri okur,
o Sesleri kelimenin sonunda kullanarak kelimeleri okur,

11. Oturum

Konu: Kelimeler

Siire: 40’

Amac: Kelime okumak

Kaynak, Ara¢ ve Geregler:

Oyuncak tren, Makas, kagitlar, kartondaki kelimeler, kartondaki
sesler, renkli kalemler.

Kazanimlar:

o Kelimeleri hecelerine ayirarak okur.
o Kelimeleri seslerine ayirarak okur.
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Ek 10. (devam) Drama Oturum Planlari

12. Oturum

Konu: Kelimeler
Siire: 40’

Amac: Kelime okumak

Kaynak, Ara¢ ve Geregler:

Makas, karton, renkli kalemler.

e Ses ekleyerek olusan kelimeyi okur.

Kazamimlar. . .
e Ses cikararak olusan kelimeyi okur.
13. Oturum
Konu: Ciimleler
Siire: 40’
Amag: Ciimle okumak

Kaynak, Arag ve Geregler:

Ciimleler, hava durumu gorselleri.

Kazanimlar: e Cumleleri okur.
14. Oturum

Konu: Cumleler

Siire: 40’

Amag: Ciimle okumak

Kaynak, Arag ve Geregler:

Makas, renkli kartonda ciimleler, yapiskan, boncuklar.

Kazanimlar:

e Ciimleyi kelimelerine ayirir.
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Ek 11. Ornek Drama Plam

Y, seshilgisel kodlama becerisini gergeklestirmede zayif oldugu i¢in sesbilgisel siireglerin
harekete gegirilmesini hedefleyen etkinlikler planlanarak eyleme doniistiirilmistiir. Drama
ilkeleri ¢ercevesinde ses diizeyi ile hece, harf ve kelime diizeyi olmak iizere iki adet 6rnek
ders plan1 asagidaki gibidir:

Ses Diizeyi Ders Plani
Konunun Adi: Sesler
Stire: 40°
Amag: Sesleri tanimak.
Sesleri birlestirmek
Yontem: Drama Y ontemi
Teknikler: Oykii/Olay Canlandirma, Rol Oynama
Kaynak, Ara¢ ve Geregler: Bilgisayar, Miizik, Seslerin yazili oldugu kartonlar, Parmak
boyalar, Cesitli esarplar, Sapkalar, Gozliikler, Baston, Hulahoplar, Esnek sekil alabilen
renkli kablolar, Onliikler.
Kazammlar
e ‘k’sesiile ‘k’ sesi gorselini tanir.
e ‘t’sesiile ‘t” sesi gorselini tanir.
e ‘i’ sesiile ‘U’ sesi gorselini tanir.

Islenis
L Isitnma — Hazirlik Calismalart

Ogretmen/Lider grencilere ¢ocuklar bakin burada ¢izilmis bir daire var hadi bu ¢izginin
iizerinde duralim ve el ele tutusalim, simdi simsiki tuttugumuz ellerimizle geriye dogru
gidelim ve kocaman bir daire yapalim der. Lider kendini tanitir ve siz beni tanidiniz ben
isimlerinizi biliyorum zaten ve bundan sonra bir siire birlikte bazi zamanlarda bazi
etkinlikleri yapacagiz der. Simdi karisik olarak yliriiyecegiz ama yiiriirken de kulaginiz
bende olsun belki yapmaniz gereken bir seyler olabilir diyerek hadi yiirliyelim der ve tefle
ritim baglar. Oooo miizik var miizik hizlaniyor hadi bizde hizlanarak yiiriiyelim, etrafta bir
slirli insan var ama higbirimiz birbirimizi tanimiyoruz ooo ritim biraz daha hizlandi hadi
biraz daha hizlanalim der ve bir siire sonra simdi bir daire olalim. Simdi miizik
yavasladiginda herkes karsisina ¢ikan kisi ile selamlagsin ama selamlasirken kizgin, hir¢in,
ofkeli bir bakisla selamlagalim tamam mi1 der ve lider ilk karsilastigi 6grenci ile durumu
canlandirir. Miizik yiikseliyor ylriiyelim, hizlanalim aaaa! miizik yavasliyor simdi yine
selamlasacagiz ama bu sefer mutlu, sevingli, heyecanli, merakli gibi duygularimizla der ve
miizik durur. Miizik yiikseliyor simdi yine miizik durdugunda karsimiza ¢ikan ilk kisinin
elini tutarak adimizi sdyleyelim der. Miizik yiikseliyor hadi yiiriiyelim simdi ise miizik
durdugunda herkes karsisindaki kisinin yanagina elini koysun ve i¢inden gecen giizel bir
ctimle kursun der ve arkasindan miizik yiikseliyor yiirliyelim der, simdi miizik durdugunda
herkes karsisina ¢ikan kisinin kulagina onu ¢ok mutlu edecek bir seyler sdylesin der ve
grup tamamladiginda tesekkiir eder.
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. Canlandirma

Simdi ¢ocuklar hep birlikte sinifta yiirliyoruz der ve yiiriirken miizik sesi duyulur, miizik
sesinin arasindan ‘k’ sesi duyulur dikkat edelim biz bu sesi biliyoruz hangi sesti der ve o
esnada ‘k’ sesinin {i¢ boyutlu olarak yazili oldugu bir karton ortaya konur simdi gezmeye
devam edelim der ve miizik arasinda ‘t’ sesi duyulur ve bu sesi de biliyoruz der ve ortaya
‘t’ sesinin li¢ boyutlu olarak yazili oldugu bir karton konur, simdi gezmeye devam edelim
der ve ‘Ui’ sesi duyulur biz bu sesi de biliyoruz der ve ortaya ‘i’ sesinin ii¢ boyutlu olarak
yazili oldugu bir karton konur. Simdi herkes bir renk olsun ve buradaki boyalardan rengini
se¢sin denir. Simdi ‘k, t ve U’ seslerimizi boyayalim bakalim en gilizel hangisi boyanmis
olacak der.

Harf boyamalar bitince simdi kartonlarimizi ortaya ters olarak koyalim ve yerlerini
degistirelim. Simdi 1,2,3 diye sayalim der ve 1 ler buraya diyerek 1 segen 6grencileri bir
koseye alir, 2 ler buraya diyerek 2 secen Ogrenciler baska bir koseye ve 3 ler buraya
diyerek 3 secen Ogrenciler bir bagka koseye alinir. Gruplar arasinda sayi esit dagilimda
olmazsa dengeli olarak gruplar paylastirilir ve 2 kisi kalan gruba yardimci 6gretmende
katilir. Simdi size karistirdigimiz harfleri ters olarak veriyorum der ve verir, agmadan
dinleyin simdi bu harflerin i¢inde gegtigi birer sarki olusturmamiz gerekiyor tabi ki bir
grup sarkiyr sdylerken tam grubun sesi olan °k, t, @i’ seslerinden biri gectigi sirada bir baska
ses grubun miizigine eklenecek ve kendi sarkisin1 sdylemeye baslayacak sonra tam o
grubun sesinin gectigi anda diger grup eklenecek ve kendi sarkisini sdylemeye baslayacak
ve hep birlikte ayaktayken bir grup sarki sdylerken ‘k, t, i’ seslerinin gectigi zamanlarda
bir grup sarkiy1 bolerek devam edebilecek. Sarkisi boliinen grup susup bekleyebilir ya da o
grubun sarkisini da dgrendiyse grupla birlikte sarkiya eslik de edebilir. Simdi her grup
kendi sesi ile kendi sarkisin1 olustursun der ve Ogretmen/lider gruplart gezerek
yonlendirmeler yapar.

Biitiin gruplarin canlandirmalar1 bittikten sonra 6gretmen/lider simdi oturalim der ve
arkasindan ‘k, t, U’ seslerinin yazili oldugu kumaslar1 ortaya koyarak simdi hep birlikte
yemek yapacagiz der. Bu yemek harflerden olusan yemeklerimiz der ve herkes buradaki
sepetten bir 6nliik alsin ve giysin der. Simdi ‘k’ olanlar beni izlesin ‘k’ diiz yiiriisiin, ‘t’ bir
saga ziplayarak bir sola ziplayarak yiiriisiin, ‘i’ de bir yiiriisiin bir ziplasin. Simdi her grup
kendi yemegini yapacak ama once grubunuzun sesi ile baslayan ya da grubunuzun sesinin
icinde oldugu sebze ya da meyveler bulun ki bir yemek yapabilin der. Sebze ve meyveleri
temsil eden gorsellerin basili bulundugu taglar ortaya getirilir ve hizlica taglarinizi se¢in
denir. Biz yemek pisirirken grubumuzdan olmayan bir harf ile baglayan bir sebze meyveye,
baharat gibi bir malzemeye ihtiyacimiz olursa mesela ‘k’ grubu yemek pisirirken ‘kabak’
kullanmak isterse ve tuza ihtiyaci varsa hemen ‘t’ grubundan birisi tuz olacak gidip ‘k’
grubunun yemegine karisacak. Kimse fark edipte gitmezse ‘k’ grubu sizden ‘tuz’ olarak bir
arkadasinizi alacak ve artik ‘k’ grubunun iiyesi olacak. Unutmayin mutfakta sizin harfinizle
baslayan her malzeme sizin grubunuzun iiyesidir. Oyun sonunda en ¢ok olan grup oyunu
kazanir. Ogretmen/lider kazanan gruba bakalim ne siirprizler var der ve ¢ocuklar oyunu
oynar.
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1II. Degerlendirme-Tartisma
Alistirma

Lider/Ogretmen ¢ocuklar bugiin neler yaptik?
Neler hissettiniz oyun oynarken?
Bugiin en ¢ok ne hosunuza gitti?

Siz olsaniz bugiin baska ne oynamamizi isterdiniz? Gibi sorularla 6grencilerin duyu ve
diistinceleri paylasilir.

Aciklama:

Disleksili 6grencinin drama yontemi ile k, t, @i seslerini tanimas1 amaci ile hazirlanmig
planda Ogrencilerin etkilesimlerini saglayacak, duygu durumlarini fark ettirecek bir
alistirma yapilmis ve etkilesim gayet olumlu olmustur. Seslerin gorsellerinin ortaya
konmas1 ve Ogrencilerin yemek yapma siirecleri ¢ok keyifli ge¢mis yapilan yemekler
hakkinda konusmuslar, malzeme aligveriginde bulunmuslar ve grup takipleri de yapilmistir.
Disleksili 6grenci yemek yaparken s6z konusu sesleri istemis, istenilen sesleri dogru bir
sekilde vermistir. Ogrencilerin etkilesimleri gayet olumlu olmustur. Son alistirma da ise
ogrenciler giilerek, keyifli halde kendilerini ifade etmisler ve siire¢ tamamlanmastir.

Kelime Diizeyi Ders Plani

Konunun Adi: Kelimeler

Stire: 40°

Amag: Kelime okumak

Yéntem: Drama Y 6ntemi

Teknikler: Oykii/Olay Canlandirma, Rol Oynama

Kaynak, Ara¢ ve Gerecler: Bilgisayar, miizik, cesitli esarplar, sapkalar, gozliikler, baston,
hulahoplar, esnek sekil alabilen renkli kablolar, makas, bulmaca, kelime kartlari.
Kazanmmlar:

e Kisa heceli kelimeleri okur.

Islenis
1 Isinma — Hazirlik Calismalar:

Ogrenciler siifa gelmeden once Lider/Ogretmen balonlarin igine sesler ve heceler
yerlestirerek balonlar1 sisirir ve hepsine birer ip baglar. Cocuklar sinifa gelince merhaba
cocuklar nasilsiniz der ve hal hatir sorduktan sonra hadi herkes birer tane balon alsin ve
sag ayagina baglasin der. Ayagimizda hangi balon varsa rengine bakin ve aymi renkteki
balonu olan arkadasinizla kol kola girin. Unutmayin balonlariniz ayaginizin disartya bakan
kisminda olacak. Simdi miizikle birlikte hareket edeceksiniz ve sadece ayaklarimizla
dokunarak koluna girdiginiz esimiz disindaki arkadaslarimizin balonunu patlatmaya
calisacagiz. Patlayan balondan kagitlar ¢ikacak, o kagitlari alacagiz ve oyun bitene kadar
elimizde tutacagiz. Sadece ayaklarimiz dokunacak elimiz, kolumuz, basimiz
dokunmayacak, sadece ayagimizdaki balonumuzu degil koluna girdigimiz arkadasimizin
ayagindaki balonu da korumaya g¢alisacagiz der ve miizikle siireci baslatir. Tek bir grupta
balon kalana kadar siire¢ devam eder. Balonunu patlatmadan birinci olan grup alkislanir ve
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hadiii hep birlikte patlatalim bu balonu diyerek kalan balonda patlatilir. Simdi ¢ember
olarak oturalim, benimde elimde kagitlarim var, der Lider/Ogretmen.

. Canlandirma

Lider/Ogretmen “cocuklar simdi sizinle bir konuda konusmak istiyorum bazi kelimeler
vardir okudugumuzda hemen aklimiza onunla ilgili bir sey gelir ve hemen kisacik okuruz
mesela ‘kap1’ dedigimizde hemen aklimiza evin kapisi gelir ve hemen kisacik okuruz der.
Ogrencilerden biri kalem der evet hemen yazi yazdigimiz renkli kalemler, farkli
sekillerdeki kalemler gelir ve onu da kisacik okuruz der ve 6rnekler ¢ogaltilir. Ogrencilerin
ornekleri bitince Lider/Ogretmen bazen de bazi kelimeleri duyariz ve bize hicbir sey
anlatmaz ama onlarda kisacik okunur, mesela ‘sak’ gibi der ve mesela ‘lis’ gibi ya daaa siz
sOyleyin ‘tit” gibi degil mi der ve orneklemeler bitince simdi bir bulmacamiz var yardim
edin bakalim bulmacamizi yere serelim der. Siyahli beyazli karelerden olusturulmus
bulmacanin tizerinde zit renklerde kelimeler bulunmaktadir. Beyaz renklerde anlamli kisa
ve siyah renklerde anlamsiz kisa kelimeler bulunmaktadir. Naylon oldugu ig¢in
koselerinden yere yapistirilir. Lider/Ogretmen simdi anlamli dedigimde herkes anlaml1 bir
kelime bulacak ve tam {lizerine iki ayag: ile basacak ve basamayan kisi yanarak disari
cikacak. Tahtaya bakalim simdi burada iki bagligimiz var anlamli kelimelerimiz /anlamsiz
kelimelerimiz. Yanan kisi oyundan ¢ikinca ben yerdeki bulmacamizda bir kelimenin
iizerini ¢izecegim ve c¢ikan kisi ¢izdigim kelimeye bakip anlamli kelime ise anlaml
boliimiin, anlamsiz kelime ise anlamsiz boliimiin altina yazacak.

Stire¢ tamamlanip biitiin kelimelerin istii ¢izilince simdi hepimiz buldugumuz kelimeleri
diistinelim anlamli kelime bulanlar sag tarafa A grubu olarak, anlamsiz kelime bulanlar sol
tarafa B grubu olarak ayrilsin. Bakin burada anlamli kelimelerimiz var bunlardan ‘gi¢ek ve
beyaz’ olanlar1 sizin grubunuza ‘ayak ve vade’ kelimeleri de sizin grubunuzun. Simdi her
grup bu kelimeleri kullanarak bir gdsteri hazirlayarak, hazirladiklar gosteriyi bize burada
sunacak. Bunu yaparken burada gordiigiiniiz malzeme kosemizden her seyi
kullanabilirsiniz der.

Degerlendirme
Alistirma

Simdi ¢cember olarak oturalim. Herkesin bir beyaz kagit almasin istiyorum ve bu kagida
bugiin ile ilgili bir durum ¢izmesini istiyorum. Bu duygu durumunuz olabilir, séylemek
istediginiz bir seyin resmi olabilir. Bende ¢izecegim acaba ne ¢ikacak? Cizimler bitince
herkes sirasi ile ¢izdigini gruba gostererek ne diisiindiigiinii ifade eder.

Aciklama

Alistirma ile 68rencilerin etkilesimleri, birbirlerini korumalari, giivenmeleri saglanmis ve
balonlardan ¢ikan kelimelerin edinimi saglanmistir. Sonraki siirecte anlamli ve anlamsiz
kisa kelimeler iizerine konusulmus ve bulmaca oyunu ile siire¢ keyifli hale getirilmistir.
Siiregte kullanilan ikiser kelime segilerek gruplarin bu kelimeler ile birer canlandirma
hazirlanmasi saglanmustir. Cikan kelimeler okunurken disleksili 6grenci gayet ilgili
davranmis yanindaki arkadasina cikan kelimeyi de okumak istemistir. Ogrencilerin
etkilesimleri gayet olumlu olmustur. Son alistirma da ise 6grenciler giilerek, keyifli halde
kendilerini ifade etmisler ve siire¢ tamamlanmustir.
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