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Fen Bilimleri dersinde drama yonteminin kullaniminin 6grencilerin derse karsi ilgi, tutum,
motivasyon, giidiileme gibi bir¢ok etkisi vardir. Ayn1 zamanda bilgiyi somutlagtirir, dikkat
ceker, hatirlamay1 saglar, zamandan tasarruf saglar, yaparak yasayarak Ogretir. Bu
arastirmanin amaci ilkdgretim Fen Bilimleri derslerinde yaratici drama yonteminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlar tizerindeki
etkiyi incelemektir. Arastirmada nicel yontem uygulanmistir. Arastirma neden-sonug
iligkisini belirlemeye dayandigindan yontem olarak yar1 deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel modelde 2018-2019 egitim dgretim
yilinda Sempas ilkdgretim Okulunun 8. smifinda okuyan 63 &grenci ile yapilmustir.
Arastirmada kontrol gruplu on-test son-test modeli kullanilmistir. Deney grubunda
yaratict drama yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle “Enerji
Déniisiimleri ve Cevre Bilinci” iinitesi islenmistir. Ogrencilerin akademik basarilarini
dlgmek icin“ Fen Bilimleri Unite Basar1 Testi ” ayrica tutumlarim 6lgmek igin “Fen
Bilimleri Tutum Testi” uygulanmistir. Fen Bilimleri {inite basar1 testi ve Fen Bilimleri
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dersine yonelik tutum testi deneysel calisma Oncesinde ve sonunda on-test ve son-test
olarak her iki gruba da uygulanmistir. Bu testlerin sonucunda elde edilen veriler SPSS
(Statistical Package for Social Science) programiyla ¢6ziimlenmistir. Arastirma
sonucunda yaratici drama yonteminin uygulandigt deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun basar1 diizeyleri ve Fen Bilimleri dersine
yOnelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
Buna gore drama yonteminin kullaniminin fen bilimleri dersinde akademik basariy1

arttirdig1 ve fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum gelistirdigi sdylenebilir.

Anahtar kelimeler : Yaratici drama, Fen Bilimleri ders basarisi, Fen Bilimleri dersine

yonelik tutum
Sayfa Adedi
Danisman : Prof. Dr. Havwva YAMAK
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ABSTRACT

The use of drama method in Science course has many effects such as interest, attitude,
motivation, motivation towards students. At the same time, it embodies knowledge, draws
attention, allows to remember, saves time, teaches by living. The purpose of this study is to
examine the effect of creative drama method on student’s academic achievement and their
attitude towards science lessons. Quantitative method was used in the research.
Experimental design was used as quantitative method because the research was based on
determining cause-effect relationship. In the experimental and control group quasi-
experimental design The study was carried out during 2018-2019 educational year, at the

Sempas Elementary School, on 8th grade with 63 students. Creative drama method was
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used in the experimental group, and the traditional method in control group. The subject of
“Enerji Dontisimleri ve Cevre Bilinci” was taught to the both groups. “Science
Achievement Test” has been used to measure students academic achievement and also
“Science Attitude Test” has been used to measure their attitudes.The science achievement
test was prepared to determine student’s academic achievement along with an attitude test
to measure student’s attitudes towards science. The science achievement and attitude tests
were administered to both groups before the application as pre-test and after the
application as post-test. The results were examined in SPSS (Statistical Package for Social
Science) program.The results revealed significant differences between experimental and
control groups in their academic achievement as well as their attitudes towards science.
The experimental group scored significantly higher than the control group. Accordingly, it
can be said that the use of creative drama method academic achievement in science and

poses a positive attitude towards science.

Keywords : Creative drama, Academic achievement, Attitude towards science
Number of Pages
Advisor : Prof. Dr. Havva YAMAK
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BOLUM |

GIRIS

Bu béliimde problem durumuna, kuramsal c¢erceveye, ilgili arastirmalara, arastirmanin amacina,
arastirma sorularina, arastirmanin Onemine, sayiltilar, sinirliliklar ve arastirmada yer alan

kavramlara ait tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Giiniimiizde bilim ve teknoloji, ge¢miste hi¢ olmadigi kadar hizla ilerlemektedir. Ulkeler
arasindaki gelismiglik farki da cogunlukla bilim ve teknoloji alaninda yasanan farktan
kaynaklanmaktadir. Teknoloji yariginda 6nde olan tlkeler gittikce zenginlesirken, bu yarista geri
kalan {lkeler tiiketici konumunda kalarak gelismis {ilkelerin pazari haline gelmektedir.
Dolayistyla gelismis llkeler ile gelismemis veya gelismekte olan iilkeler arasindaki makas
gittikge agilmaktadir. Bu durumu tersine ¢evirmek isteyen llkelerin ¢oziim arayislari genellikle
egitimde bir anlayis degisikliginin gerekliligi tespitiyle sonuglanmaktadir. Ciinkii egitim, diger
tim alanlar1 dogrudan etkileyen oldukga kritik bir alandir. Cakmak’a (2008) goére de egitim,
toplumda degismelerden sorumlu olmasi nedeniyle degisime diger sistemlerden 6nce uyum
saglamak durumundadir. O, egitimin toplumlarin gelisiminde oynadigir 6nemli rolii “Bir tilkenin
refah ve mutlulugu; o ilke insanlarimin nitelikli ve siirekli bir egitim almalar1 ve bununla
kazandiklar bilgi, beceri ile ekonomik biiylimeye yapabilecekleri katkiya baglidir. Bunun igin
sosyo-ekonomik gelismenin en oOnemli itici glicli ve verimlilik artisginin en O6nemli unsuru,
toplumun egitim diizeyidir” seklinde ifade etmistir.

Egitimde giincel anlayis olan yapilandirmacilik, 6grenciyi merkeze almaktadir. Uyum ve itaati
ogretmeyi amaglayan geleneksel egitim anlayisinin yerini ¢ogulculuk, 6zglinliik ve farkliliklar1 6n
plana ¢ikaran, ilgi odagi Ogrenme olan yapilandirmaci anlayis almistir (Bauman, 2003).

Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede’ye (2010) gore bu anlayis; bilgiyi yapilandirma ve problem
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¢ozme becerilerini kazandiracak, bilimsel diisiinme aligkanlig1 yerlestirecek, arastirma yapmayz,
is birligiyle caligmayi, yeni fikirler {iretmeyi, tartigmayi, elestirmeyi, iletisim kurmayi
benimsetecek, ¢ocugu yaraticiliga yonlendirecek siiregleri gerekli kilmaktadir.

Mahoney (2004,s.3) yapilandirmaciligi “Insanlarin sosyal ve aktif olmalarina dayanarak
arastirmaya ve uygulamaya tesvik edici, birgok bilimle iliskili bir teoridir” seklinde
tanimlamaktadir. Sherman ve Kurshan’a gore yapilandirmacilik ise (2005,s.10) “yeni karsilagilan
bilgilerle dncekileri iliskilendirmek ve bdylece daha 6nceden bilinen konulara bagl olarak yeni
ogrenmeler meydana getirmek” seklinde tanimlanmaktadir.

Yapilandirmacilik 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslamig ancak zaman igerisinde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim
halini almistir (Erdem ve Demirel, 2002). Ogrenme ezberlemeye degil dgrenenin bilgiyi transfer
etmesine, varolan bilgiyi yeniden yorumlanmasina ve yeni bilgiyi olusturmasina dayanir.
Ogrenen, 6grenilmis bir bilgi ile yeni &grenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirdig
bilgiyi, yasam problemlerini ¢dozmede uygulamaya koyar (Perkins, 1999). Yapilandirmaci
ogrenme kurami temelde iki ilke 6nermektedir. Birinci ilke, bilginin birey tarafindan pasif olarak
alinmadig1 yani birey tarafindan aktif olarak olusturuldugudur. Ikinci ilke ise; zihnin gérevi,
bireyin deneyimlerini organize etmesidir (Von Glasersfeld, 1998). Yapilandirmacilik kuramina
dayal1 egitimin en Onemli Ozelligi, Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Bu kurama gore 6grenen yeni bir bilgiyle
karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve aciklama i¢in dnceden olusturdugu kurallar1 kullanir ya da
algiladigr bilgiyi agiklamak icin yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks,1993, s.9).Ogrenen
yeni 6grendigi kavramlarla 6n 6grenmelerini karsilastirarak yorumlar ve anlamli hale getirmeye
calisir (Kurtdede Fidan, 2010).

Yapilandirmaci dgrenme kurami Amerika, Kanada, Avustralya, Yeni Zelanda, isvicre ve Israil
gibi bir¢ok iilkede 199011 yillardan bu yana egitimde yerini almistir (Sahin, 2012). Ulkemizde ise
uzun yilar davraniggr egitim anlayisi uygulanmis ve ardindan bu anlayis istenilen basariyi
gosteremedigi icin terk edilerek 2005 yilinda ilkokul ve ortaokul 6gretim programlari, 2009°da
lise programlari, 6grenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagima dayali olarak hazirlanmstir.
(Altun Yal¢in ve Yalcin, 2011; Ozdemir, 2009).Fen Bilimleri dersi dgretim programi da ilk kez
2004 yilinda yapilandirmaci kurama uygun olarak hazirlanmis ardindan 2013 ve 2018 yillarinda
ayn1 anlayisla glincellenmistir. Gelecekte giiglii ve sdz sahibi bir iilke olmanin ancak Fen alaninda
yetismis nitelikli  insanlarla miimkiin olabilecegi diisliniiliirse, Fen bilimleri 6gretim

programlarinin yapilandirmacilik anlayisina dayandirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Korkmaz’a gore
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de nitelikli insan giicline ihtiyacin giinden giine arttig1 iilkemizde, zorunlu egitim dénemini
kapsayan egitim kurumlarinda Fen Bilimleri 6gretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir
(Korkmaz,2002).

Fen deneysel ol¢iitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve
diistinme yoludur (MEB, 2004). Fen bilimleri ise, bireyin fiziksel ¢evresini tanimasini, dogadan
etkin bir sekilde yararlanmasini ve bilimsel diisiinme yetenegini gelistirmesini saglayan bir derstir
(Coban,2003). Fen egitimi Ggrencilerin; merak etmesine, arastirmasina, sorgulamasina, farkli
kaynaklardan bilgiye ulasmasina ve elde ettigi bilgiler arasinda bag kurarak bilginin
yapilandirilmasina olanak veren bir siirectir (Cakici, 2009; Emrahoglu ve Oztiirk, 2010). Fen
egitimi Ogrencilere diisiinmeyi 6greten, 6grencilerin zihinlerini gelistirmelerini saglayan ve sebep
sonug iliskisini analiz etmelerine yardimci olan bir egitimdir (Aydogdu, 2003, s.14).

Fen Bilimleri insanlarin varolusundan beri dogay1 merak etmesi ve ¢ozmeye c¢aligmasiyla ortaya
cikmig, Fen 6gretimi ise bilgi ve kavramlari yeni nesillere aktarmayir amaglamistir (Meri¢ ve
Tezcan, 2005). Ulusal Arastirma Konseyi (NRC) Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 (NSES)

baglaminda okullarda Fen Bilimleri dersinin amaglarin1 asagidaki sekilde belirtmistir:

e Dogal diinyayr anlama ve dogal diinyanin zenginligini ve heyecanini deneyimleme imkani
sunma,

e Bireysel tercihler yaparken uygun bilimsel siire¢ ve prensipleri kullanma,

e Toplumsal, bilimsel ve teknolojik konularla ilgili tartismalara katilma,

e Bilimsel bilgi ve becerileri kullanarak ekonomik iiretkenligi arttirma (NRC, 1996).

Ulkemizde uygulanmakta olan Fen Bilimleri Ogretim Programinin amaci, tiim bireylerin Fen
okuryazar1 olarak yetismesidir (MEB, 2018). Bu program ogrenciyi temel alan Ogrenme
ortamlarinda (problem, proje, arglimantasyon, is birligine dayali 6grenme vb.) derslerin
yiiriitiilmesi éngoriilmiistiir. Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalict olarak &grenebilmeleri igin
simif/okul i¢i ve okul dis1 6§renme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine
gore tasarlanir. Bu baglamda informal 6grenme ortamlarindan da (okul bahgesi, bilim merkezleri,
miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.) faydalanilir.
Ogrencilerden beklenen proje tasarlama, model ve iiriin olusturma, iriinii tanitma vb.
performanslarin miimkiin oldugu kadar smif i¢cinde ve 6gretmen rehberliginde gerceklestirilmesi
onerilmektedir. Etkinliklerin okul atmosferi icerisinde akranlari ile birlikte yapilmasi
beklenmektedir (MEB, 2018). Programin felsefesine baktigimizda 6grencinin derse karsi ilgisini

canli tutan, anlamli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in firsatlar sunan ve Ogrencinin &grenme



sorumlulugunu alarak aktif oldugu yontemlerin tercih edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
anlamda kullanilabilecek yontemlerden biri de yaratict dramadir.

“Egitimde yaratici drama, herhangi bir konuyu, dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden
yararlanarak, bir grupla ve grup iyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola ¢ikarak
canlandirmalar yapmaktir. Bu canlandirma siireglerinde oyunun genel 6zelliklerinden yararlanilir
ve bir lider, drama Ogretmeni/egitmeni esliginde ve yapilacak caligmanin amacina, grubun
yapisina gore onceden belirlenmis mekanda yaratict drama siireci gergeklestirilir” (Adigiizel,
2006). Farkli bir agidan yaratict drama, 6nceden yazilmis bir metin olmaksizin katilimcilarin
kendi yaratic1 buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklari
eylem durumlari ve dogaglama canlandirmalardir (San, 1998).

Yaratici drama yoOnteminin, geleneksel yontem ve tekniklere gore pek ¢ok artisi bulunmaktadir.
Scher ve Verrall'e (1975: 3-4) gore yaratict drama bireylere; kendini ifade etme, hayal giiciiniin
gelisimi ve sanatsal farkindalik, sosyal farkindalik, biligsel farkindalik, konusma akiciligi, kendini
tanima, 6z saygi gelistirme, kendine giiven ve kendini disipline etme gibi 6zellikler kazanmasina
yardim etmektedir. Kaf’a (1999) gore ise yaratici drama fiziksel koordinasyonun gelismesini
saglamakta, cocuklarin, gercek hayattaki problemlerin farkina varmasina yardim etmekte ve ahlak
egitimine katkida bulunmaktadir. Béylece duygusal olgunlagmalari icin bireyleri daha sonraki
yasamlarina da hazirlamaktadir (Kaf, 1999). Yaratici drama, bilgiye kendi ulasabilen ve bilgiyi
giinliik hayatta kullanabilen, kendini ifade edebilen, grup calismalarinda basarili, ¢cok yonlii
diisiinebilen, girisimci, kisilere saygili, sosyal ortamin farkinda olan, elindeki imkanlar1 verimli
kullanabilen, yaratict bireyler olusturmada oldukga etkili bir yontemdir (Yagmur, 2010). Ayrica
yaratict drama kavram 0gretimi ve kavram yanilgilarinin diizeltilmesi hususunda da oldukga etkili
bir yontemdir. Bu yontemle 6grenen birey bilgiyi yapilandirir, kazandigi kavramlar irdeler,
bunlardan yeni anlamlar ¢ikarir (Tarhan, 2018). Ozellikle 6grencilerin sikici, zor ve karmasik
bulduklar1 Fen dersi igin yaratict drama olduk¢a avantajli bir yontemdir. Fen egitiminde ¢esitli
yontemlerin kullanilmasina iligkin olarak yapilan c¢alismalar, en uygun yontemlerden birinin
yaratict drama oldugunu gostermektedir (Durusoy, 2012).

Dersleri zevkli ve eglenceli kilmasi, 6grencileri 6grenme siirecinde aktif kilmasi ve 6grencilerin
kendini ifade edebilme becerilerini gelistirirken sosyallesmelerine de katki sunmas1 gibi birgok
sebeple yaratict drama pek ¢ok dersin 6gretiminde kullanilmaya baglanmistir. Bu sebeple yaratici
dramanin derslerde yontem olarak kullanilmasiyla ilgili yapilan calismalarin sayisi gitgide
artmistir. Yapilan bu ¢alismalar incelendiginde yaratici drama yonteminin sosyal bilgiler (Giines,

2019; Nayci, 2011; Ozer, 2004; Varol, 2013; Zayimoglu, 2006; Zengin, 2014), hayat Bilimleri
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(Ay, 2005; Kaf, 1999; Nalcac1, 2012; Sahbaz, 2004; Utkiir, 2012), Tiirk¢e (Giiler, 2008; Ozkan,
2018; Selmanoglu, 2009; Sénmez, 2006; Senol, 2011; Tataroglu, 2019; Tokgdz, 2004; Tutaman,
2011; Tiirkel, 2011; Uysal, 2014; Yesilyurt, 2011), ingilizce (Giizelsoy, 2018; Kili¢, 2009; Sarac,
2007; Terzier, 2012), beden egitimi (Ada, Camliyer, Oztiirk ve Soytiirk 2012; Sagli, 2013), miizik
(Erdogan, 2016; Eroglu, 2018; Onder, 2007; Oztiirk, 2011; Sever, 2010; Unal, 2006) vatandaslik
ve insan haklar egitimi (Ulubey, 2015; Ustiindag, 1997), bilisim teknolojileri (Ozek, 2016),
matematik (Gegim, 2012; Gedik, 2014; Karapinarl, 2007; Kayhan, 2004; Ozsoy, 2003; Yildiz,
2011) ve Fen egitimi (Akgiil, 2018; Dadiik, 2018; Sedef, 2012; Tarhan, 2018; Teker, 2009;
Tuncel, 2009; Yagmur, 2010; Yalim, 2003) alanlarinda yapilmis ¢alismalar mevcuttur.

Yapilan calismalar incelendiginde neredeyse tiim derslerle ilgili ¢aligmalarin yapildigi ve bu
caligmalarin biiylik boliimiiniin son yillarda yapildig1 goriilmektedir. Fen bilimleri dersi 6zelinde
yapilan deneysel calismalar incelendiginde yaratic1 drama yontemi kullaniminin: Yalim (2003) 4.
siif ¢evremizi tantyalim {nitesinde akademik basariya etkisini; Teker (2009) 8. smif cevre ve
insan konusunda Fene yonelik goriislerine ve ¢evre ile ilgili problem durumlara etkisini; Tuncel
(2009) 6. smif maddenin tanecikli yapisini taniyalim {initesinde akademik basariya etkisini;
Yagmur (2010) 7. sinif kuvvet ve hareket iinitesinde elestirel diisiinme ve basar1 iizerine etkisine;
Sedef (2012) 7. Smif kuvvet ve hareket {initesi ile bilimsel silire¢ becerilerine, bilimsel
yaraticiliklarina ve 6zdiizenlemelerine etkisini; Akgiil (2018) 7. sinif 151k iinitesinde basari, tutum
ve bilimsel yaraticiliga etkisini; Dadiik (2018) 8. Sinif maddenin halleri ve 1s1 {initesinde 6z
yeterlikleri, bilimsel silire¢ becerileri ve tutumlar1 {izerine etkisini; Tarhan (2018) 6gretmen
adaylarinin Fen Ogretimine kargi 6z yeterlik tutum ve kavramsal anlama becerilerine etkisini

belirlemeye ¢alistig1 goriilmektedir.

Problem Ciimlesi

Bu ¢alismanin problem ciimlesi; 8. Siif Fen Bilimleri dersinde yer alan “Enerji Doniistimleri ve
Cevre Bilinci” {initesinin dgretiminde drama yonteminin Kullaniminin 6grencilerin Fen Bilimleri
dersindeki akademik basarisina ve Fen Bilimleri dersine karsi olan tutumlarina etkisi var midir?”

seklinde ifade edilir. Alt problemler ise asagida verilmistir.



Alt Problem Ciimleleri

1.

Fen Bilimleri dersinin drama yontemi ile uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim
programinin uygulandigir kontrol grubunun on-test basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Fen Bilimleri dersinin drama yontemi ile uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubunun son-test basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Fen Bilimleri dersinde mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubunun 6n-test
Ve son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Fen Bilimleri dersinin drama yontemi kullanilarak uygulandigi deney grubunun on-test ve
son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Fen Bilimleri dersinin drama yontemi ile uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubunun On-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Fen Bilimleri dersinin drama yontemi ile uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubunun son-test tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Fen dersinde mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubunun 6n-test ve son-
test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Fen Bilimleri dersinin drama yontemi ile uygulandigi deney grubunun 6n-test ve son-test

tutum puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul 8. Sinif Fen bilimleri dersi “Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilinci”

iinitesinin 6gretiminde kullanilan yaratic1 drama yonteminin 6grencilerin ders basarisi lizerindeki

etkisini incelemektir.

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de 20. yiizyilin baglarinda Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin pasif olduklar1 geleneksel

ogretim programi kullanilarak egitim-6gretim gergeklestirildigi bilinmektedir. 1999 TIMSS ve

2003 PISA sinav sonuglarina dayanarak diyebiliriz ki 20. yiizyilin baslarindaki mevcut program



Fen 6gretiminin istenilen diizeyde olmadigini géstermistir. Tiirkiye istenilen basariya ulasabilmek
icin egitim- 6gretimde 6grenci merkezli yaklasimlara dayali bir programa ge¢mistir. 2005-2006
egitim Ogretim yilinda 6grenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagim modelini uygulamaya
koymustur. Giintimiizde de bu uygulama halen siirmektedir.Fakat daha sonraki yillarda elde
edilen PISA ve TIMSS sonuglar1 gosteriyor ki Tiirkiye’nin fen basaris1 diger iilkelere oranla
geride kalmistir. Katilimcer {ilkeler arasinda son siralarda yer almaktayiz. Egitim-6gretimin daha
nitelikli olmast igin yeni egitim-6gretim model ve teknikler uygulamali, bu uygulamalarin
gecerliligini ve basarisini st seviyede tutarak etkin bir egitim-6gretim zemini hazirlanmalidir.
Fen Bilimleri dersi disiiniildiigiinde drama yonteminin kullanimin bu ortami olusturmaya
yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalara bakildiginda Fen bilimlerine
ait bir¢ok tinite ve kazanimin 6gretiminde yaratict drama yonteminin kullanildigir goriilmektedir.
Ancak 8. Smf “Enerji Dontisiimleri ve Cevre Bilinci” {initesinin dgretiminde yaratici drama
yonteminin etkilili§ini 6lgen bir calismaya rastlanilmamistir. Calismamiz bu ac¢idan Onemli
oldugu diistiniilmektedir. Ayrica drama yonteminin 0gretmene sundugu bir¢cok katkisi yapilan
calismalar sonucunda ortaya konulmustur. Ogrencinin derse bakis agis1 ve tutumunda drama
yontemi geleneksel yaklasimlara gore anlamli bir farklilik yaratmastir.

Calismamiza 6nem katan bir diger unsur da deney grubuna uygulanmak amaciyla hazirlanan 8.
siif "Enerji Dontigiimleri ve Cevre Bilinci" iinitesi kapsaminda hazirlanilan yaratict drama ders
planlarinin ve dokiimanlarinin, o6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin kendi derslerinde

kullanabilmeleri i¢in firsat sunmasidir.

Varsayimlar
Calismamizin varsayimlart maddeler halinde siralanmistir:

e Arastirmaya dahil edilen caligmalarin deneysel arastirma kurallarina uygun olarak

yapildig1 varsayilmistir.

e Uygulamalarin yapildig1r deney grubunun, yaratict drama ile ilgili yasantilarinin olmadigi
varsayilmistir.

e Deney ve kontrol grubu arasindaki tek fark yaratici unsurun yaratici drama yontemi
oldugu varsayilmistir.

e Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan, test ve 6l¢eklere 6grencilerin ictenlikle

ve diiriistge cevap verdikleri varsayilmistir.



e Arastirmacinin, arastirma siireci boyunca dnyargisiz ve objektif davrandigi varsayilmistir.
e Planlanan 6gretim siireclerinin, siire agisindan yeterli oldugu varsayilmistir.
e Veri toplama araglar1 olarak secilen belirleyicilerin, ¢alismanin amacina hizmet ettigi

varsayilmistir.

Simirhliklar
Arastirmanin sinirliliklart maddeler halinde siralanmuistir:

e Arastirma; 2018-2019 egitim-Ogretim yili Van ilinde bir devlet okulunda 8. Sinifta
ogrenim goren 20 deney, 20 kontrol grubu 6grencisi ile sinirlidir.

e Arastirma 8. simf Fen Bilimleri dersi 6gretim “Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilinci”
iinitesinde yer alan konularin igerigiyle sinirhdir.

e Uygulama siireci 10 hafta ve 20 ders saati ile sinirhdir.

Tanmmlar

Yaratict Drama: Egitimde yaratict drama; herhangi bir konuda, dogaglama, rol oynama gibi
tekniklerden yararlanarak, bir grupla ve grup iyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola
cikarak canlandirmalar yapmaktir (Adigiizel, 2006).

Akademik Basari: Belirli programin sonucunda 6grencinin program hedeflerine iliskin gosterdigi
yeterlik diizeyidir (Demirel, 2003).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini

diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir (Cibir ve Ozden, 2017).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Yaratici Dramanin Tanim

Drama terimi, egitim ve dil 6gretimi tarihinde bir¢ok yazar ve arastirmaci tarafindan bircok
sekilde tanimlanmaktadir. Hornbrook (1998: 3), dramay1 “yasam sdyleminin bir pargasi” olarak
tanimlar. Drama, “hadi rol yap” diinyasiyla ilgilidir. Bir kimseye, hayal giiciinii ve hafizasini
kullanarak so6zlii ifadeler ve jestlerle kendini ifade etme firsati saglar.

Burton (1981: 322), dramay1 igsel benlik ve cevre, fiziksel ve zihinsel benlik, birey ve toplum ve
insan durumu ve potansiyeli ile ilgili toplam bir aktivite olarak tanimlar. Genel olarak, drama
biitiin kisi ile ilgilidir.

Hayes (1984) drama ile ne demek istedigini agiklar. Drama “dil ve sosyal becerileri gelistirmek
icin mim ve hareket, oyunlar, rol yapma ve dogaglamay1 kullanmak™ tir (Wessels, 1986: 328).
Heathcote (1984: 97). “Drama, insanlar arasindaki bosluklari anlamli deneyimlerle doldurmakla
ilgilidir”, yani drama deneyiminin duygulara odaklandigi anlamina gelir. Bu nedenle,
Heathcote'nin agikga belirttigi gibi, dramada deneyimler 6nemli bir rol oynamaktadir, ve bu
ogrenicilerin grenmelerini saglayan deneyimlerdir.

Maley (1983: 87) “drama dramatik bir duruma giren bir grubun iiyeleri arasinda ve arasinda neler
olup bittigi ile ilgili” oldugunu belirtmektedir. Asla performans igin tasarlanmamistir, ¢linkii
kendiliginden icatlara ve buna dahil olan kisilerin tepkilerine baglidir. Drama katilimcilarin
kendilerini ilgilendirir.

Sonug olarak, yukarida acgiklandig1 gibi, yaratict dramada 6grenciler pasif bir izleyici 6niinde
hazirladiklarini sunmazlar. Dolayisiyla, cilalanmis bir final performansi: dramanin amaci degildir.

Ogretmen ve ogrenciler rahatlayabilir ve kendi yarattiklarinin tadmi cikarabilirler. Etkinligin



basarisi, teatral becerilerle degil, 6grencilerin yasadiklar1 yaratici siireclerle olgiiliir. Dolayisiyla

drama, iiriin merkezli olmaktan ziyade slire¢ merkezlidir.

Yaratici Dramanin Tarihsel Gelisimi

18. yiizyilda gelisen sanat ve egitim algis1 yaratict dramanin gelisimini etkilemistir. Bu donemde
tartisilan ileri egitim eylemleri sonucunda, yaratict drama kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu eylemlerin
oziinde, egitim algisi, stajyerin merkezlenmesi ve duygularina ve deneyimlerine dayanmasi yer
almaktadir.

Ingiltere'deki sanayi devrimi ile birlikte, duyarli, kendini ifade eden ve yaratic1 bireylerin
biliylimesi i¢in gereksinimler ortaya ¢ikmistir. Egitimde drama yaklagimi, bu diisiincenin olustugu
donemde yavasca ortaya cikmustir. Ingiltere'deki ozellikle Dorothy Heathcote'nin uluslararasi
atdlye caligmalar ile diger Ingilizce konusulan iilkelere niifuz etmistir. Kurumlardaki uzman
ogretmenlerde, Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton gibi onemli temsilciler, 6gretmenlerin
gelisimine yonelik egitimlerle yaratict 6grenme alanlarina onemli gelisim katkist yapmislardir
(Adigiizel, 2014).

Drama caligmalarinin 20. ylizyilin baslarinda sinifta uygulanmasinda, Harriet Finlay Johnson'in
adr dikkat cekmektedir. Bowmaker'a gore, dgrenciler Finlay-Johnson i¢in Aralik 1904'teki soguk
hava nedeniyle okul bahgesinde oyun oynamamasina ragmen, tarih dersleri i¢indeki saltanat
doneminin incelemesine katki olarak Sir Walter Scott'tan Ivanhoe'yu okutmuslardir. Ogrenciler
“Ivanhoe'yu igeride oynayamaz miyiz?” diye sormuslar, bu sorudan sonra “Dramatik Metot”
miifredatin bir parcast olmustur (Bowmaker, 2002). Bu nedenle, drama bir 6grenme doénemi
olarak gelismeye basladi, ancak gelecek elli altmis y1l boyunca 1yi kullanilamamaistir.

1970'lerde, Dorothy Heathcote, dramayi tekrar tanimlamaya g¢alismis ve drama ile egitim
arasindaki iligkileri incelemistir. Heathcote'un caligmalar1 ile Ogrencilere gercek deneyimler
sunma donemi tiyatro tarihinde baglamistir (San, 1990). Heathcote, dramay1 6nemli bir 6grenme
yontemi olarak gormiis ve oyun oynamak yerine bildiklerini kullanmalarini saglamak igin
kullanmistir (Kog, 1999). 1979 yilinda Heathcote “Ogrenme Yontemi Olarak Drama” kitabimi
yayinlamistir (Karamanoglu, 1999). Ayrica, Heathcote, tiyatro Ogretmeninin gorev ve

sorumluluklarini arastirmis ve sistematik hale getirmistir (Girgin, 1999).
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Yaratic1 Dramanin Temel Ogeleri

Yaratic1 drama, kendine has unsurlari olan essiz bir sanat ve egitim alanidir. Kurmaca yapisini, bu
iki temel teknik tizerine kurmus, lider, grup, ortam ve konu gibi dogrudan temel bilesenlerden ve

dogaclama ve rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak kurmustur (Adigiizel, 2014).

Lider / Ogretim Gorevlisi

Drama lideri, siireci tasarlayan, planlayan, yoneten ve uygulamayi yonlendiren kisidir. Liderin
drama teknikleri ve oyunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi, gerektiginde tiyatro tekniklerinden
yararlanabilmesi, iletisime agik, yaratici ve ¢oziim odakli bir birey olmasi biiyliik Onem
tagimaktadir (Kiligaslan, 2010).

Lider, hedefleri belirleyen, katilimcilart getirmek icin gerekli gordiigli davranisi planlayan,
tecriibeyi grup calismasina getirme siirecinde kullanilacak strateji, yontem ve teknikleri segen ve
karar veren kisidir (Adigiizel, 2014).

San (2006), kurulacak dinamikler grubunun, rotayr degistirmek icin gerektiginde yapilmasi
gereken miidahalelerin ve bir drama pratigi i¢inde yaratilacak yeni durumlarin bir liderin tagimasi

gereken o6zellikler oldugunu belirtmektedir.

Grup / Katihmeilar

“Grup” ismi, gilizel sanatlardan alinmis, insanlarin ve nesnelerin ayarlanmasia dayanan isimdir.
Aile ve ortak bir sosyal psikolojik kategori olarak grup, iletisim, degerler, roller ve islevler
temelinde iliskilerin kuruldugu biitiinlesik bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Lange, 2003).
Yaratici1 drama uygulamalart grup ¢alismasi olarak gerceklestirilir. Birlikte yasama, diisiinme,
iretim ve paylasim siireclerinin yaratict bir drama grubunda yasandigi belirtilmektedir. Bu
baglamda, yaratici drama grubunu olusturan bireylerin degisime ve gelisime agik ve 6grenmeye
istekli olmalar1 gerekmektedir (Adigiizel, 2006).

Drama faaliyetine katilanlarin kendilerini rahat, glivenli ve grup ¢alismasi i¢in hazir hissetmeleri

beklenir. Her tiirlii yeni ve farkli yonleri kesfetmeye hazir olmalidirlar (San, 2006).
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Ayar

Yaratict dramanin kalitesi ve tipki beden egitimi, sanat ve benzeri gibi, etkinlik tiirii farkl1 ayarlar
gerektirir. Bu tiir ¢aligma alanlarinin varli§i, hem liderin kisisel amaclari hem de yaratici
dramanin amaglar1 agisindan dnceden belirlenmis egitim hedeflerine ulasmay1 kolaylastiracaktir.
Yaratic1 bir drama etkinligi i¢cin 6nemli icerikli miizeler, parklar, galeriler, meydanlar, spor
merkezleri, ¢esitli kiiltiir merkezleri vb. hazirlanabilir (Adigiizel, 2014).

Drama ayarlarin1 zenginlestirme o6zelliklerini tasiyan gesitli sabit sarf malzemeleri, resimler,
fotograflar, beyaz tahtalar, panolar, kameralar, kameralar, bilgisayarlar, slayt veya tepegozler gibi

malzemeler de, yaraticilig1 ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek i¢in dnemlidir (Ustiindag, 2004).

Konu

Yaratict dramadaki konu, oturum icinde incelenecek duygular ve disiinceler anlamina
gelmektedir. Elimizdeki konu; olaylar, olaylar, somut-soyut bir durum, bir haber raporu, komik
bir serit, her tlir harf (edebiyat), bitmemis bir edebi eser, deneyim, bir hatira, bir nesne gibi
yontemlerle incelenmistir (Ilhan, 1999).

Adigiizel'e (2014) gore, konu se¢iminde dikkate alinmasi gereken en 6nemli nokta, hedeflenen
hedefler ve bu hedeflere yonelik beklenen kazangtir. Yaratici drama siirecinde kazanimin yant

sira konunun se¢iminde belirleyici olan bir diger unsur, kullanilacak teknikler ve yaklagimlardir.

Yaratict Dramanin Nitelikleri

Evrensel Ogrenmeyi saglayabilen yaratict drama, bilissel, duyussal ve psikomotor gelisim
alanlarinin ayn1 anda gelismesini saglamaktadir. Ustiindag (2004), yaratici dramada aktif bir
katilimciya sahip bireylerin duyularin bilingsizce egitme siirecinde 6grenme siirecini ifade eder.
Katilimcilar, duyularini canlandirarak ve bu siire¢ icerisinde belirli rolleri iistlenerek merkezi
olduklar1 belli basli dramatik siiregleri deneyimlemekte, yaratici drama ile kendilerini ve
cevrelerini daha 1iyi algilamalarin1 saglamaktadir. Buna goére katilimcilar, hayal giiciinii
gelistirmek, esnek diisiinme, igbirligi yapma yetenegi, duygular kolayca ifade etme ve konugma
becerilerini gelistirme gibi cok 6nemli degerler edinirler (Adigiizel, 2014).

Yaratic1 dramanin nitelikleri, asagida verilen genis basliklar olarak siralanabilir:

* Yaratict drama bir grup etkinligidir
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* Yaratic1 drama katilimcilarin deneyimlerine dayanmakta ve katilimciy1 merkez noktaya
yerlestirmektedir.

* Yaratict drama kimlige biirlinme iizerine yogunlasiyor

* Yaratici drama uygulamalar1 “simdi ve burada” kavramiyla yiiriitiiliiyor.

* Yaratici drama sonucu degil, siirece odaklanir

* Yaratict drama uygulamalar1 drama liderinin / 6gretim elemaninin rehberliginde gerceklestirilir.
* Yaratict drama disiplinler arasi bir alandir

* Yaratic1 drama tiyatro ile ayni1 degildir ancak ondan siirekli beslenen bir alandir.

* Yaratic1 drama etkinlikleri, amaca uygun hale getirilmis yerlerde gergeklestirilir.

* Yaratict drama oyunlarin genel 6zelliklerinden yararlanir

* Yaratici drama 1sinma / hazirlik, kimlige biirlinme ve degerlendirme-tartisma adimlarindan
olusur

* Yaratici drama yontem veya kurs gibi farkli kullanim boyutlarina sahiptir (Adigiizel, 2014).

Yaratici Dramanin Amaci

Yaratici dramanin amaclari, drama yaklasimina, katilimcilara ve drama liderinin amacina bagl
olarak degisebilir. Bir miizik 6gretmeni tarafindan planlanan ve bir rehber danigsman tarafindan
planlanan yaratict drama siireci, hedeflenen kazanimlar ve kullanilan teknikler agisindan farkl
olabilir. Ayrica, dramanin islevi, dramanin amag olarak mi1 yoksa ortam olarak mi1 kullanilacagina
bagli olarak degisecektir (Okur, 2008).

Dramanin “ortam” olarak kullanilmasi, herhangi bir konuyu, olay1 veya egitim konusunu drama
yontemiyle ele almak olarak yorumlanirken, dramanin amacg olarak kullanilmasi, dramanin
ogretilmesi olarak anlagilmalidir. Yaratict dramanin egitimde kullanilmasinin temel amaglarindan
biri, bireylerin kendilerini bagkalarinin ayakkabilarina sokmalarina yardimci olmak, boylece
kendilerini ve ¢evrelerini daha iyi tanimalarin1 saglamak, empati kurma becerilerinin gelismesine
katkida bulunmaktir (Oztiirk, 2001).

San (2006), sosyalizasyonun yaratici drama uygulamalarinin bir bagka onemli yonii olarak
gosterildigini  gostermektedir. Yaratici drama, bireylere bir gruba ait olma, etik degerleri
kesfetme, kendine giivenme, hayal giiciinii gelistirme ve kendilerine ve kiiltiirlerine asina olma

gibi baz1 kazanimlar kazanma firsati sunmaktadir (Adigiizel, 2006).
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Bireyler, hayal giiclinii gelistirmek, elestirel diisiinme, isbirligi yetenekleri, sosyal duyarlilik,
duygular1 daha agik ifade edebilme, problemi tanima ve yaratici ¢ozlimler sunma gibi yaratici
drama uygulamalar1 ile deger kazanmaktadirlar (Kilicaslan, 2010).

Yaratic1 dramanin amaclari1 asagida verilen genis basliklar olarak siralanabilir:

J Yaraticilig1 ve hayal giiciinii gelistirmek

o Kendini tanimak

. fletisim becerilerini gelistirmek

. Demokratik bir tutuma ve davranis bi¢imine ulasmak

. Estetik davranig gelistirmek

. Elestirel ve bagimsiz diisiinme yetenegini kazanmak

J Isbirligi yapma ve isbirligi yapma yetenegini gelistirmek

J Sosyal duyarlilik yaratmak.

Yaratict Dramanin Asamalari

Adigiizel (2006), yaratict drama uygulamalari ile hedeflenen kazanimlar elde etmek igin ve
bireylerin bu kazanimlar igsellestirebilmeleri igin, siire¢ i¢inde gerceklestirilen faaliyetlerin
birbirini destekleyen ve tamamlayici nitelikte olmasi gerektigini ve 1sinma / hazirlik, kimlige

biirtinme, degerlendirme-tartisma asamalar1 izlenmelidir.

Isinmak

Almancada “Aufwaermeiibung” anlamma gelen Ingilizce dilinde “isinma” spor pedagojisi
ifadesinden uyarlanan “isinma” terimi, birinin tanimaya, iliski kurmaya ve bir seye alismasina
yardimci olmak icin yapilmistir. Yaratict dramanin Isinma / hazirlik asamasi ise, grup tiyelerinin
birbirlerine aligmalarina yardimei olmak i¢in temel etkinliklerin yapildig1 ve bes duyunun yogun
olarak kullanildig1 ortamlar olarak belirtilmektedir. Gozlemleme yeteneginin gelistirilmesi,

bedenin harekete gegirilmesi ve ige dogru uygulamalarin gerceklestirildigi asamadir (San, 2006).
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Sekil 1.Uygulamali tiyatro atolyesinden 1sinma oyunlari(http: // dadpsp.
blogspot.com/2011/01/workshop-with-joe-winston.html, 12 Mayis 2019).

Bu asamada belirli kurallarla ¢esitli oyunlarin kullanilmasinin  katilimcilarin - birbirlerine
alismasina ve iizerinde c¢alisilacak konuya hazirlanmalarina yardimer oldugu sdylenebilir. Oyun,
insan iliskileri, bireylerin belli aliskanliklarim1 edinme, bilgi edinme, aliskanlik edinme gibi
deneyimlerin gelistirilmesine katkida bulunmaktadir. Oyun, bireylerin kisilikleri ve yeteneklerinin

daha iyi gozlemlenmesini ve buna gore yonlendirilmelerini saglamaktadir (Seyrek ve Sun, 2003).

Kimlige Biiriime
Kimlige biirtinme, etkinlestirmek, eyleme ge¢mek, gecmis bir olayr ya da durumu gostermek ya
da bu kisiyi oynayabilecek biri olarak maskelemek ya da poz vermek anlamina gelmektedir
(Puskiilliioglu, 2004). Kimlige biirtinme, bir konunun sekillendirilip olusturuldugu, belirlendigi
ve tamamen tretildigi, ele alinmas1 gereken konudaki baslangi¢ noktasi olan ve dogaclama, rol

oynama ve diger tekniklerin kullanildig: bir agamadir (Adigiizel , 2006).

15



Sekil 2. Karakter canlandirmasi(http://www.zenmirror.wordpress.com, 12 Mayis 2019)

Degerlendirme-Tartisma

Degerlendirme-tartisma, katilimcilara “Ne yasadin?”, “Ne hissettin?”, “Senin i¢in en zor kisim
neydi?”, “En ¢ok hangi kismi tatmin edici oldu? siz? ”ve elde edilen bilginin kazanimlara
doniislip donlismeyecegi konusundaki tartismalar ve degerlendirmelerin yapildigi asamadir (San,
2006).Degerlendirmenin amaci sorunu ortaya koymak, ortaya ¢ikarmak ve sorunlara yeni ¢6ziim
yollar1 Uiretirken, konular1 tartismaya agmak ve katilimcilarla birlikte bunun i¢in ¢oziim aramaktir
(Karadag ve Caliskan, 2005). Etkinlikten sonra kisilerin duygulari, yorumlari, farkli bakis agilar
belirlenir. Bu asamada birey fikir veya duygularin1 savunmak zorunda degildir, ancak paylasirlar
(Uzgodren, 2011). Biligsel kazanimlar s6z konusu oldugunda degerlendirme agisindan bilgi
seviyesini Ol¢en cesitli degerlendirme kriterlerinin, goriis ve deneyimlerin paylasildigi anketlerin,
gorlisme ve degerlendirme formlar1 gibi tutum Olgeklerinin kullanildig1 belirtilmektedir.

Faaliyetin davramigsal olarak iyilestirilmesi hedeflendiginde kullanilmasi muhtemeldir (Ustiindag
2004).
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Drama Teknikleri

Siniftaki her 6grenci sinifta farkl bir gegmis, farkli bir yasam getirir ve baskalariyla ¢alisirken bu
farkliliklar1 kullanabilmelidir (Maley ve Duff, 1978: 6). Drama etkinliklerinde, 6grenciler dil
simifinin hangi kismimin temel alinacagi malzemesini olustururken kendi kisiliklerini kullanma
sansina sahipler. Maley ve Duff (1978: 6) kitaplarinda ayrica drama etkinlikleriyle ne anlama
geldiklerini agiklamiyor. Drama etkinlikleriyle, pasif bir izleyici 6niinde oyun oynamak gibi bir
performans anlamina gelmezler; genellikle dil pekistirmek veya gozden gegirmek igin iiretilen
diyaloglarin ve kisa eskizlerin kati, 6z-bilingli dramatizasyonu , bazi biiyiik final performansina
hazirlik.

Dougill'in (1987: 145) belirttigi gibi, hepimiz bir g¢esit rol oynama yetenegine sahibiz (bu
dramatik bir aktivitedir) ¢iinkii giinliik yasamda hepimiz rol oynariz. Ogretmenler, 6grencileri bu
ortak baslangi¢c noktasindan siirekli artan bir dizi drama etkinligi i¢in yonlendirebilir ve 6zgliven
ve dil becerisindeki biiylimeyi artirabilir. Heathcote (1984: 54), Dougill ile dramatik faaliyetin
neye benzedigini kabul eder. Heathcote, “Dramatik etkinlik, insanlarin®“ bagka biri haline
gelebilme ”,* nasil hissettigini géorme “yetenegi ile ilgilidir ve siireg, belirli tiirdeki bilgileri
kristalize etmenin ¢ok basit ve etkili bir yoludur” diyor.

Drama Teknikleri, drama oyunlari, rol yapma, mim, dogaglama, simiilasyon, pandomim ve

kuklacilik gibi genis kapsamli etkinlikleri igerir.

Drama Oyunlar:

Ogretmenler drama oyunlari1 dersin basinda 1smnma veya tamitim aktiviteleri olarak
kullanabilirler. Bu tiir oyunlar 6grencileri ders i¢in hazirlar ve dersin ana konusunu tanitir.
Ayrica, daha 6nce 6gretilen materyalleri gdzden gegirmek ya da giliglendirmek i¢in oyunlar vardir.
Bu tiir oyunlar1 oynarken, 6grencilerin pratik yapma sansi vardir. Oyunlar siirecin daha kolay
anlagilmasin1 saglamak i¢in resmi bir 6gretme seansim takip eder veya bu seanslarin bir
boliimiinii olusturur. Son olarak, dersi bitiren oyunlar vardir. Ogretmenler bu oyunlari ders

sirasinda Ogretilen dili 6zetlemek veya revize etmek i¢in kullanabilirler (Steinberg, 1981: 54).

Rol yapma

Rol yapma, gercek yasami yansitan ve katilimcilarin talimat verdigi sekilde davrandigi yapisal

kosullar dizisi olan drama tekniklerinden biridir. Her katilimcidan bagkasinin roliinii oynamasi
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istenir. Farkli bir rol {istlendigi ve drama icin esastir (Dougill, 1987: 16). Rol oyununda,
ogrenciler belirli bir kelime, karakter, yaratik veya 6zne gibi davranan oyuncular olurlar. Rol
aligverisi, o kisiyi anlamak i¢in kendini baskalarinin yerine koymak i¢in iyi bir yoldur. Oyuncular
olarak ¢ocuklar, 6grendikleri ve kendilerinden farkli kisilerin sorunlarina ve degerlerine duyarlh

olduklar1 bagkalarinin roliinii tistlenirler.

Simiilasyon

Simiilasyon, 6grencinin kendi kisiligini, deneyimini ve goriisiinii géreve getirdigi bir problem
¢ozme etkinligidir. Ogretmen tarafindan haritalar, gazete kagitlari gibi gesitli materyallerle
sunulan bir sorunun tartisilmasini igermektedir. Her 6grenciye problem ve kendi karakter ve
tutumlar1 hakkinda temel bilgileri igeren bir rol karti verilir. Normalde Ogrenciler bir
simiilasyondaki rollerin tasvirine kendi deneyimlerini getirirler. Durumun gergek bir yasam
durumu olmasi gerekmez, ancak 1ssiz bir adada mahsur kalmis gibi hayal edilebilir. Brown (2001:
183) kitabinda, simiilasyonlarin genellikle daha karmasik bir yap1 ve ¢ogu grubun (6'dan 20'ye
kadar) daha biiyiik bir grup icerdigini ve tiim grubun, nesnesini ¢ézmek icin sosyal bir {inite

olarak hayali bir durum iginde ¢alistigin1 vurgulamaktadr.

Dogaclama

Giinlik yasamimizda hepimiz bir tiir dogaglamaya katilmaktayiz. Hodgson ve Richards'a gore
(1974: 2) dogaglama “beklenmeyen bir durumun ortaya ¢ikmasina kendiliginden bir cevap” tir.
Ayrica Landy (1982: 63), dogaclamayi bir liderin en az yoniine yanit olarak, genellikle birinin
kim oldugunu, nerede oldugunu ve orada ne yaptigini gosteren, bir liderin en az yoniine yanit
olarak yazilan, anlagilmayan, kendiliginden bir dizi eylem olarak tanimlamaktadir. Dogaclama
aktivitelerinde, dgrenciler normal rol oynamada oldugundan daha az yonlendirilirler ve ¢iftler
veya lcliiler yerine gruplar halinde bir senaryo iizerinde ¢alisiyor olabilirler. Bu tipte, 6grencilerin
daha fazla sayida insan iceren daha karmasik bir sey liretmek ic¢in iizerine insa etmeden dnce
karakterlerini, tutumlarini ve ifade araglarini basit bir etkilesim parcasi olarak olusturmalar tesvik
edilmelidir.

Dogaclamalar, Ogrencilerin kendilerini gercek yasam kosullarinda diisiinme sansina sahip
olduklar1 i¢in dil ile daha yaratici olmalarina yardimci olur ve bunun sonucunda Ogrenciler

beklenmedik durumlarla basa ¢ikma konusunda giiven kazanmaktadirlar. Ogretmenler 6grencileri
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gitmelerini istedikleri yonde yonlendirir. Dogaglamalardaki temel sorumluluklar1 6grencileri
elestirmeye degil, cesaretlendirmeye tesvik etmektir. Ogretmenler merak, cosku ve en kiigiik

cabanin destegini iletmek i¢in hazirlanmalidir.

Pandomim

Pantomim, bedensel hareketler, jestler ve yiiz ifadeleri araciligiyla konusmadan duygulari,
eylemleri, duygular1 vb. aktarma sanati veya teknigidir. Bu teknik, 6grencilerin davraniglari
araciligtyla duyduklarini anlamalarini gosterdikce dinleme becerilerini gelistirmektedir.

Mim veya pandomim, drama etkinliklerinin ilk adimidir. Doughill'e (1987: 13) gére “mim, bir
fikir veya hikayenin jest, bedensel hareket ve ifade yoluyla s6zsiiz bir temsilidir”. En yararh ve
giiclii etkinliklerden biridir. Dilde hata yapmaktan korkan 6grenciler i¢in yapmasi basit ve zevk
aldiklari igin giivenli ve rahat bir ortam yaratmaktadir. Savignon (1983: 245), mime &grenicilerin,
dilleri 6nemsemeden akran Oniinde gergeklestirme fikrinde rahat olmalarina yardimci oldugunu
ve bir mim sirasinda dil kullanilmamasina ragmen, dili kullanmanin tesvik edebilecegini dile
getirmektedir. Cocuklar pandomimden zevk alir ve geng Ogrenciler i¢in bu yaratict dramaya
baslamanin miikkemmel bir yoludur. Cocuklar ek bir diyalog problemi olmadan, kendilerini

bedensel eylemlerle ifade etmeyi 6grenirler (McCaslin, 2006: 37).

Kukla Diinyasi

Kuklacilik kukla yapma veya kukla gosterileri sunma sanatidir. Bir kukla, bir kisi veya hayvani
temsil eden, eller, ¢ubuklar, vb. Tarafindan takilmak ve manipiile edilmek {izere tasarlanmis bir
bez govdesi ve oyuk basi olan kiigiik ve yapay bir figiirdiir. Sinifta kuklalarla ¢alismak kesinlikle
cocugun diinyasimna girmenin ve g¢ocukluk anlayisini gdstermenin bir yoludur. Arastirmalar
kuklalarin iletisim becerilerinin gelistirilmesine yardimeci olan dinamik bir 6grenme araci
olabilecegini gostermistir (Ackerman, 1994: 63). Ayrica, c¢ocuklarin yeni kelimeler
ogrenmelerine, hayal giliclerini kullanmalarina ve el ve parmak koordinasyonlarini

gelistirmelerine yardimci olmaktadirlar.

Yaratici Drama Tekniklerini Kullanmanin Yararlan

Dramay1 siif miifredatina dahil etmenin bir¢ok avantaj1 vardir (Heldenbrand, 2003).
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* Drama eglencelidir. “Eglenceli” bir simf 6grenme ortamini gelistirir. Ogrenciler 6grenme
stirecinden zevk almak ister. Drama akademik havay: hafifletir, ancak 6grenciyi aydinlatir.

* Drama daha iyi bir kiiltiir anlayis1 gelistirir. Kisa skecler ve drama etkinliklerinde kiiltiirel
Ogeler aciklanabilir ve daha 1yi anlasilabilir.

* Drama, dil o6gretiminde g¢ekici bir alternatiftir ¢linkii dinleme ve anlamli dil {iretimi i¢in bir
baglam saglar, 6grencileri dil kaynaklarini kullanmaya zorlar ve boylece dil becerilerini gelistirir.
Okuma ve yazma i¢in durumlar saglar. Konu, karakter ve iislup analizinde yardime1 oldugu i¢in
edebi metinleri 6gretmede ¢ok faydalidir. Ayrica, metinde daha olumlu ve aktif olarak 6grenenleri
de igerir. Drama tekniklerini kullanmak, 6grencilerin sosyo-duygusal gereksinimlerini de yerine
getirir.

* Maley ve Duff'a (1978) gore drama, hayal giicli ve enerjiyi serbest birakir ve bu bir egitim
amac1 olarak diisiiniilebilir. Fernandez ve Coil (1986), dramanin 6grencileri duyarliliklarin1 ve
hayal gii¢lerini kullanmalarin tesvik ettigini ve boylece 6grenmeyi daha gercekei ve anlamli hale
getirdigini belirtmektedirler.

* Drama motivasyonu arttirir ve ¢ok ¢alismayi tesvik eder (Mordecai, 1985). Dramay1 kullanan
etkinlikler amacli olma egilimindedir. Drama ona anlamli bir baglam sagladigindan 6grenci, bir
gorevin nasil yapilacagina odaklanma ve iletisim kurma gereksinimini goriir.

* Drama, Ogrenciler arasinda sorumluluk ve isbirligi duygusunu tesvik eder (Mordecai, 1985).
Drama etkinlikleri normalde grup c¢alismasi bi¢imini alir ve 6grenciler ¢ok uzun siire pasif
kalamazlar. Gruba ait olma ve gérevi tamamlama ihtiyaci vardir. Ogrenciler, birlikte galistiklar:
zaman kendilerine giiven duygusu gelistirirler.

* Drama terapotik bir etkiye sahiptir. Duygusal ve davranigsal sorunlarin ¢oziimiine yardimci
olabilir (Stern, 1980). 'Zorlu bir gocugun' enerjisini tiiketmesinin ve utangag ve igbirlik¢i olmayan
ogrencinin katilimini tesvik etmesinin bir yoludur.

* Fernandez ve Col (1986), dramanin 6grencileri duyarliliklarini ve hayal gii¢lerini kullanmalarini
tesvik ettigini belirtir. Egonun ge¢ici olarak askiya alinmasi, 6grenciler dramatik etkinliklere
katildiklarinda ortaya ¢ikar. Kendi deneyimlerinden farkli olan iistlendikleri roller ile bir deneyim
algilamak zorundadirlar. Mesela rol yapma oyununda 6grenciye baskalarinin duygularini anlama
ve iliski kurma sans1 verilmektedir. Bu, dgrencinin kendisinin 6tesine bakmay1 6grenirken bir
empati duygusu gelistirmektedir (Scharengnivel, 1970).

* QOgretmeni Ogrencinin ihtiyaglarin1 karsilamaya motive eder (Mordecai, 1985). Drama

etkinlikleri, drama etkinliklerinde ogrencilerin kendilerini ifade ederken diislincelerini ve
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duygulari anlama firsatlar1 saglar. Aktiviteler tarafindan verilen siirekli geri bildirimlerden,
ogretmen daha etkili 6grenme ve 6gretme i¢in daha iyi stratejiler planlayabilir.

* Belki de dramanin degeri, ikinci dil 6greniminde dramaya psiko-dilbilimsel bir bakis agisiyla
bakan Susan Stern (1980) tarafindan Ozetlenebilir. Dramanin 0zgiivenini, motivasyonunu,
spontanlig1 arttirdigini, empati kapasitesini arttirdigini ve reddedilme duyarliligimi azalttigini

belirtmektedir.

Fen Ogretiminde Yaratici Drama

Giliniimlizde bilgi teknolojilerindeki degisim ve gelisim toplumun tiim alanlarinda
hissedilmektedir. Degisen ve gelisen alanlardan biri de egitimdir. Egitim alanindaki son
gelismelerin, Ogrencinin bilgileri ezberlemesinin yerine 6grenci merkezli bir anlayisin
benimsenmesi ile gerceklesebilecegi, bilginin yapilandirilmasi ve problem ¢dzme becerilerini
kazandiracak, bilimsel diisiinme becerilerini kazandiracak, arastirmayi, is birligi yapmayi, yeni
fikirler ortaya koymayi, tartismayi, elestirel diigiinmeyi, iletisim kurma becerilerini gelistirecek,
Fen okuryazar1 olarak yetisecek, onu yaraticilia yonlendirecek siiregleri gerekli kildigi
sOylenebilir.

Ogretmen merkezli geleneksel egitim anlayisiyla ilkogretim 4. ve 5. siuf Fen Bilimleri dersi
kazanimlarinin edinilmesi oldukga zor goriinmektedir. Bu kazanimlarin elde edilmesi 6grencilerin
derse aktif olarak katiliminin saglanmasi ile gergeklesebilir. Biligsel alanda yapilan arastirmalar,
ogrenme siirecine aktif olarak katilan 6grencilerin daha iyi 6grendiklerini gostermektedir (Harris,
Marcus, McLaren ve Fey, 2001). Ogrenciyi merkeze alan giiniimiiz egitim yaklasimlarindan biri
de yaratict dramadir. Yaratici drama etkinlikleri sonucunda kazanilan davranislar incelendiginde
pek cok davranis, tutum ya da becerinin bir yandan ¢oklu zeka ve duygusal zeka ile bir yandan da
bireysel farkliliklar ile dogrudan ortiistiigii soylenebilir (Ustiindag, 1999). Yaratict drama
ezbercilige karsi alternatif bir 6gretim yontemidir (San, 2002).

[Ikdgretim 4. ve 5. siuf Fen Bilimleri dersi kazanimlarini edinme siireci, dgrencilerin arastirma-
sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmeyi, yasam
boyu 6grenen bireyler olmalarini, etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri
icin gerekli olan Fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgileri kazanmalarmni
amaclamaktadir. Ayn1 zamanda Ggrencilerin aktif katilimini gerektiren bir siirectir. Yaratici
drama aktif katilim1 gerektiren bir yontemdir ve bu yoniiyle de Fen Bilimleri dersinin amaglarini

gerceklestirmede etkili olacagi soylenebilir (Kahyaoglu, Yavuzoglu, Aydede, 2010).
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Giirdal, Sahin ve Caglar (2001), yaratict dramanin Fen 6gretimi acgisindan amaglarini su sekilde
aciklamaktadirlar: 1) Yaratict drama i¢in kurulan gruplar sosyal gelisimi, iletisimi saglar. Fen
Bilimleri 6gretiminde grup is birligi ile 6grenme i¢in ilk adimi olusturur. 2) Kavram 6grenimini
kolaylastirir. Fen Bilimlerinde yer alan kavramlar drama ile oyunlastirilip 6grenme kolay ve
zevkli hale gelir Ayrica, Bentley ve Watts (1989), Fen Bilimleri 6gretiminde Yaratici drama
yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerin yasantilarini dis diinyaya aktarmalarini kolaylastirdigini

belirtmektedirler (Akt: Sagirli ve Giirdal, 2002).

Egitimde Drama Ogretmeninin Dikkat Etmesi Gereken Ozellikler

Drama dersinden s6z edebilmemiz i¢in katilimcilara (68renci), belirli bir mekana (sinif), belirli
bir igerige (ders/konu igerigi) ve bu siirecin devamini saglayan drama liderine (0gretmen) ihtiyag
vardir (Karadag ve Caliskan, 2006). Ogretmen ise drama uygulamalarinin en énemli dgelerinden
biridir. Ciinkii drama yonteminden beklenilen yararin saglanmasi biiyiikk Ol¢iide 6gretmenin
yaklagimina, tutumuna ve davraniglarina baghdir. Drama uygulamalarinda 6gretmenin konumu;
grup calismasi i¢inde yasantilarin edinilmesi silirecinde, hedefleri belirleyen, katilimcilara
kazandirmay1 gerekli buldugu davraniglar1 planlayan, bunun i¢in kullanacag: teknikleri segen, bu
slirecte yararlanacagi arag, gere¢ ve materyalleri saglayan ve nihayet bireyin kazandig
davranislar ile 6grenme siirecinin nasil degerlendirilecegine karar veren kisi olmasi bakimindan
olduk¢a Onemlidir (Adigiizel, 1993: 92).Drama yontemine dayali olarak islenen bir derste
ogretmenin rolii, geleneksel sistemdeki gibi bilgi vermek yerine, 68rencilerin yeni bilgileri
kesfetmelerine, yapilandirmalarina ve anlamlandirmalarina yardimcr olmak, bu tiir bilgiler
hakkinda konugmalari i¢in ortamlar ve firsatlar yaratmaktir (Andersen, 2000). Bu sebeple drama
uygulamalarinda liderligi iistlenen 6gretmen, sinifta olumlu bir hava kurmalidir. Her ¢ocugun
hislerinin ve duygularmin énemli oldugunu kabul etmelidir. Ogretmen her ¢ocugun esit oldugu
gercegini gruba ornek ve uygulamalarla 6gretmelidir. Smifta psikolojik yonden, serbest bir ortam
ve ¢ocuklarin korkmadan kendilerini serbestce ifade edecekleri giivenli bir hava olusturmaya
calismalidir (Karadag ve Caligkan, 2005, s.110).

Dramanin planlanmasinda da 6gretmenin dikkat etmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Aktas
Arnas’a (2008) gore, 6gretmen drama etkinligini planlamadan bazi ayrintilara dikkat etmelidir ve
kendinse su sorulari sormalidir; “Dramada amacim ne? Cocuklarin hangi kazanimlar1 edinmesini
istiyorum?”, “Coziilecek problem ne?”, “Dramayr en iyi hangi ortamda gergeklesebilirim?”,

“Cocuklarmn rolleri ne olacak?”, “Ogretmen olarak benim roliim ne olacak?”. Ogretmen bu
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sorularin cevaplarin1 6nden belirlemeli ve drama etkinligini planlarken bu sorular1 gz oniinde
bulundurmalidir.
Cevik (2006) 6gretmenin drama etkinligi sirasinda dikkat etmesi gereken noktalari su sekilde

belirtmistir:

e “Ogretmenin drama etkinligi icin sectigi materyal cocugun ilgi ve becerilerini tatmin etmeli,
ihtiyaglarinmi karsilamali, yasina ve cinsiyetine uygun olmalidir.

e Secilen materyalin renk, fiziksel 6zellik ve fonksiyonlarimin ¢ok yonlii olmasi, cesitli gelisim
alanlarinin(dil, biligsel, sosyal, duygusal vb.) destekleyici olmalidir.

e Yapilan drama etkinliklerinde c¢ocuga fazla direktif verilmemeli, yapamayacagi isler
verilmemelidir.

o Ogretmen cocugu dncelikle yasadig1 toplumdaki yeni kiiltiirel degerleri ve rolleri dgrenmesi igin
desteklemeli ve ¢ocuga kendisini ifade etme 6zgiirliigii vermelidir.

e Cocuklar yeni bilgiler edinirken, 6gretmen onlara c¢evreleriyle etkilesimde bulunma firsati
vermelidir.

e Drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin asil bilmek istedikleri seyleri tespit etmeli ve onlara bunun
i¢in ortam yaratmalidir.

e Dramatik oyunda ‘“nasil?”, “ni¢in?”, “nerede?”, “ne zaman?”, “kim?”, “ne?”, “neden?”
kavramlarinin {istiinde durmali, ¢ocuklarin yaratici diigsiincelerine yeni boyutlar kazandirmalidir.

e Ogretmen, uygulanan drama etkinliginden sonra mutlaka etkinligin tartisilmasim saglamali,

konuyu ve kazandirilmak istenen davranislari pekistirmelidir.”

Drama uygulamalarindan istenen verimin elde edilebilmesi Ogretmenin yeterlilikleriyle de
dogrudan ilgilidir. Okvuran (2003) bir drama 6gretmeninde bulunmas1 gereken yeterlikleri soyle

siralamistir:

“Yaratici diiglinme,

Dogac¢lama yapabilme,

Tiyatro alan Bilimleri,

Drama kuramsal Bilimleri,

Rol oynama becerisi,

Cocuk ve genglik edebiyati Bilimleri,
Edebiyat Bilimleri, kiiltiiri,

Uzun siireli drama deneyimi,

Drama teknikleri Bilimleri,

Drama tarihi Bilimleri,

Gegmis sanatlar Bilimleri/kiiltird,

Cagdas sanatlar Bilimleri,

Gelisim psikolojisi, ergenlik psikolojisi Bilimleri,
Diger derslerle baglant1 kurabilme becerisi,
Grupla ¢aligabilme becerisi,

Tiyatro deneyimi,

Drama dersini planlayabilme becerisi,
Drama 6gretim yontemleri Bilimleri,
Drama programi yapabilme becerisi,
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Yaraticilik, yeni oyunlar yaratma becerisi,

Aninda yeni dogaglama/oyun planlayabilme,

Deneyimlerini baskalariyla paylagma,

Alanla ilgili bilimsel etkinliklere katilma,

Mesleki yayinlari izleme,

Ogrencilerden kendi performanst ile ilgili geri bildirim alma,
Ogrencilerle olumlu bir iletisim kurma,

Ogrencilerin drama performansim degerlendirme, geri bildirim verme,
Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak verme,

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme,
Meslektaslarindan kendi performansi ile ilgili geri bildirim alma,
Ogrencileri 6grenme stillerine gore yonlendirebilme (dilsel, mantiksal, matematiksel, uzaysal,
bedensel, miiziksel, disa doniik, i¢e doniik),

Ogrencilere bagarili olma firsati sunma (oynama, kendini gerceklestirme, seyirciye gdsterim, haz
duyma),

Drama gosterimleri planlayabilme,

Drama da sonuca da siirece de 6nem verebilme,

Bireysel farkliliklar1 dikkate alabilme,

Drama ortaminda karar verme sorumluluguna sahip olabilme,

Ayni anda tekli, ikili, tiim grupla drama ¢aligmalarini yonlendirebilme,
Drama dersinde disiplini koruyabilme,

Materyalleri (kostiim, dekor, 151k, sahne, vb. arag-gere¢) diizenleyebilme,
Olumlu bir sinif atmosferi yaratabilme,

Drama dersinde zamani planlayabilme,

Diger dgretmenlerle bilgi aligveriginde bulunma,

Drama da yillik/tinite/giinliik planlar1 hazirlayabilme,

Ogrencileri 6grenmeye giidiileyebilme,

Olumlu bir drama ortami yaratabilme,

Cabalar1 olumlu yonde pekistirme,

Biitiin 6grencilerine esit davranabilme,

Kaliplagmis, 6n yargili oyunlardan yaraticiliga dogru bir siireci gelistirebilme,
Ogrencilerin degerlerini tanima ve bu degerlere saygili davranma,
Drama etigine gore davranabilme,

Drama da rol alma, 6grencilerle birlikte katilma, oynama,

Her mekanda ve biiyiikliikteki grupla oynayabilme becerisi,

Role kolayca girebilme becerisi,

Rol i¢inde rahatlikla oynayabilme becerisi,

Kukla, maske, teknik arag gereg vb. ara¢ gerecle galisabilme becerisi,
Oyunculuk ve sahne Bilimleri,

Dramayla ilgili mesleki orgiitlere katilma,

Alanla ilgili yenilikleri izleyebilme,

Gerekirse dogaclamay1 manipiile etme”

Okyuran (2003) caligmasinda bir drama 6gretmeninde olmasi gereken yeterlikleri uzun uzadiya
siralasa da tiim bu yeterliliklerin tamaminin bir 6gretmende mutlaka olmasi gerekmektedir gibi
bir anlayis dogru olmayacaktir. Bu yeterlikler siire¢ icerisinde ve iyi bir egitimle elde edilecek
yeterliliklerdir. Bununla birlikte dramanin bir bilim ve sanat isi oldugu da unutulmamalidir.
Karakaya’ya (2007) gore yeterli drama bilgileri ile donatilmamis bir O6gretmenin drama
uygulamas1 dgrenciye faydadan ¢ok zarar verebilir. Ogrencilerin duygu ve diisiince gelisimleri,

etik ve estetik degerleri zedelenebilir. Bu sebeple, drama yapacak olan 6gretmenlerin bu kriterlere

24



dikkat etmeleri 6nemlidir. Cilinkii drama oyunsu Ogeler icerse de esasinda bir oyun degildir.

Drama oyunu bir ara¢ olarak kullanmaktadir.

Drama Ortaminin Secimi ve Yardimc1 Ara¢ Gere¢c Kullanim

Egitimde drama caligsmalari, ¢calismanin amacina gore acik veya kapali tiim ortamlarda yapilabilir.
Ancak bu ortamlarin 6nceden hazirlanmasi, ortamin drama c¢alismalar1 yapmaya elverisli hale
getirilmesi 6nemlidir. Drama egitimcisi, katilimci, ¢alisma amaci ve g¢aligma ortami arasinda
bulunmasi gereken uyum ve bu 6geler arasinda kurulacak denge, egitimde drama g¢alismalarinin
amaclarina ulasmada olduk¢a 6nemlidir. Drama etkinliklerinin yapilacagi ortam ne ¢ok biiyiik ne
de cok kiigiik olmalidir. Spor salonu gibi biiylik alanlar ¢ok da uygun alanlar degildir. Cilinkii bu
biiyiikliikteki alanlar liderin yonergelerinin duyulmasini zorlastirmaktadir. Kiigiik ortamlar ise
yapilan etkinlikleri ve hareketleri kisitlayacagi icin uygun olmayacaktir. Bu sebeple uygun
ortamin se¢imi drama etkinliklerinin verimini artiracaktir.

Ogretmen, drama etkinlikleri icin simifta psikolojik yonden, serbest bir ortam ve cocuklarin
korkmadan kendilerini serbest¢e ifade edecekleri giivenli bir hava olusturmaya c¢alismalidir
(Karadag ve Caliskan, 2005, s.110).Ayakkabisiz ¢aligmalarin yapilabilecegi bir zemin, sabit
siralarin olmadigr her tiirlii eyleme imkan veren, olas1 giiriiltii unsurlarina kapali ve gerekli
oldugunda sergileme yapmaya elverisli bir ortam olmalidir (Adigiizel, 2010). Ortamin sicakligina,
1siklandirilmasina, temiz olmasina dikkat edilmelidir (Akfirat, 2004). Ortam, katilimcilarin yas
diizeylerine ve ele alinan konuya bagl olarak degiskenlik gosterebilir. Yaratict dramanin hizmet
ettigi amaca uygun bir ortam olusturmak, yaratici drama ¢iktilarinin beklenen diizeye ulagmasinda
onemli bir etkiye sahiptir (Dadiik, 2018).

Yaratici drama etkinliklerinde ortam kadar onemli bir diger unsur da yardimci ara¢ gerec
kullanimidir. Esasinda drama higbir araca gerek duyulmaksizin yapilabilmektedir. Ancak arag
gere¢ kullanimi1 drama etkinliklerini daha zengin ve eglenceli bir hale getirmektedir. Yine ilgiyi
ve vyaraticiligr artirmak, drama etkinligi siirecinde ara¢ gere¢ kullaniminin  diger
avantajlarindandir. Yaratici drama siirecinde kullanilan arag, gere¢ ve materyallerin diger egitim
ortamlarina gore farkli bir 6zelligi vardir. Bu 6zellik arag, gere¢ ya da materyalin aslindan farkl
amaglar i¢in kullanilmasi, bigiminin degistirilmesi ya da birkag¢ nesnenin bir arada farkli islevler
{istlenmesi bigimde olabilir (Ustiindag, 1998). Ornegin; biiyiik bir mukavva kutu, televizyon
seklini alabilir. Burada katilimcinin kutuyu hangi amag igin, neyin yerine koyarak kullandigi

onemlidir. Arag-geregler gergek kullanimdan c¢ok drama c¢alismalarinda giidiileyici rol oynar.

25



Cocugun duygu ve dusilincelerini yansitmasini, roliinli oynarken biitiinleyici faktor
olusturabilmesini saglamalidir (MEB, 2014b).

Yaratic1 drama etkinliklerinde pek ¢ok ara¢ gere¢ kullanilabilir. En sik kullanilan araglar: giysi,
esarp, sapka, eldiven, teyp, resim, fotograf, poster, yaz1 ve gosterim tahtasi gibi gorsel araglar,
cesitli renk ve boyutta kagitlar, kukla, renkli kalemler, boyalar, kitap, dergi, gazete, afis, brosiir,
gazete ve dergilerden kesilmis haber, yazi, duyuru ya da fotograflar gibi basili materyaller, ritim
aletleri, davul, zil vb. araclardir. Bunun disinda her ¢esit ve biiytikliikteki esya, yaratici drama
etkinliklerinde kullanilabilmektedir. Ancak gereksiz ve fazla miktarda malzeme kullanimi, temay1
ve karakterleri yok edeceginden, kullanima gerektigi kadar Ozen gosterilmelidir (MEB,
2014).Drama etkinlikleri i¢in kullanilacak ara¢ gerecler katilimcilarin birlikte olusturduklari bir
dolap, sandik veya kutuda saklanmalidir. Ayrica toplanan arag gerecler ¢ocuklar igin zararsiz,
kolay bulunabilen ve ulasilabilen, ¢ok amagl kullanima uygun, cinsiyet ayrimi gozetilmeden ve
hareketlerine smir getirmeden kullanabilecegi ekonomik durumuna uygun temizlenebilen

nitelikler tagimalidir (MEB, 2014b).

Ilgili Aragtirmalar

Yaratici drama; Ogrencilerin Fen ve teknoloji ders basarilarina, derse olan ilgi, tutum ve
motivasyonlarinin artmasina, soyut olan kavramlarin somutlastirilmasiyla konulart daha iyi
ogrenmelerine ve st diizeyde kalict 6grenmenin saglanmasina, yaparak-yasayarak §grenmenin
kalict olmasina firsat verdigi igin Fen ve Teknoloji dersinde uygulanabilen bir yontemdir
(Hatipoglu, 2006; Sagirli ve Giirdal, 2002). Yaratict dramanin, Fen konularinin etkin
ogrenilmesindeki yeri ve dnemine yonelik ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢ok sayida arastirma

bulunmaktadir.

Yurticinde yapilan ¢calismalar

Fen Bilimleri 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasina iliskin yurti¢inde ¢esitli ¢alismalar
bulunmaktadir.

Oztiirk ve Selvi (2000) Fen Bilimleri dersinde yaratici drama yontemini kullanarak ilkokul
besinci smif Fen Bilimleri dersinde “Viicudumuzu Taniyalim” finitesinin  6gretimini
gerceklestirdikleri calismalarinda; deney grubuna yaratict dramayla kontrol grubuna ise
geleneksel yaklagimla 6gretim gergeklestirmislerdir. Caligma sonunda, deney grubu ve kontrol

grubu basar testi acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
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Giizel (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, Fen bilimleri dersinde drama y6nteminin 6grencilerin
ders basarisina, Fen bilimlerine karst tutumlarina ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisi
arastirilmistir. Arastirma sonucunda 6. Sinif Fen bilimleri dersinde drama yontemiyle 6gretilen
derslerin 6grencilere Fen bilimleri dersine karsi olan tutum ve Fen bilimleri dersinde kalicilik
konusunda olumluluk gosterdigi lakin 6grencilerin Fen bilimleri dersi basarisinda geleneksel
yontemlerle ders isleyen 6grencilerle aralarinda anlamli bir fark olmadigi1 sonucuna varmistir.
Sagirli ve Giirdal (2002) ilkogretim Fen Bilimleri dersinde dramanin 6grenci tutumuna etkisini
incelemislerdir. 6. simif Fen Bilimleri dersinde “elektrik” konusunun deney grubuna drama
yontemiyle, kontrol grubunda ise gelencksel yontemle anlatimi gergeklestirilmistir. Arastirmada
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore, Fen Bilimleri dersine karsi
olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagmislardir.

Yalim (2003) calismasinda, ilkokul 4.smif Fen ve teknoloji dersi “Cevremizi Taniyalim”
iinitesinde yaratict drama uygulamalarinin 6grenci basarisi iizerine etkisini incelemistir. Kontrol
grubuna dersler geleneksel yaklasima gore anlatilirken, deney grubunda ise yaratici drama
yontemiyle anlatim gergeklestirilmistir. Calismanin ile yaratici drama yonteminin Fen ve
teknoloji derslerinde 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Sahbaz (2004) c¢alismasinda, ilkokul 4. siif Fen Bilimleri dersi “Canlilar Cesitlidir” tinitesi
drama yontemiyle islenmis ve ¢alisma sonunda yontemin 6grencilerin basarilarini, derse yonelik
tutumlarin1 ve sozel yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Ogur ve Bagci-Kilig (2005), Fen Bilimleri 6gretiminde yaratici drama yonteminin kullanilarak
ders islenmesinin 6grencilerin Fen Bilimleri ders basarilarina etkisini arastirmistir. 6.siif Fen
Bilimleri dersindeki “Viicudumda Neler Var?” ve “Canlilarm I¢ Yapisina Yolculuk” konularinin
ogretimi deney grubunda yaratici drama yontemiyle yapilmigken, 6gretim kontrol grubuna ise Fen
ve teknoloji kitabinda belirtilen esaslar yoluyla gerceklestirilmistir. Sonugta drama yontemiyle
ders iglenen deney grubunun basgari testi puanlar1 geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu
puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Ayrica, 6grenci basarilarinda cinsiyet degiskeninin ise istatistiksel
olarak anlamli etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Keles, Usak ve Aydogdu (2006), calismalarinda ilkogretim 8.simif Fen Bilimleri dersi genetik
tinitesi DNA Watson Crick Modelinin rol oynama, drama ve oyunlar kullanilarak yapilan sinif
icin uygulamalarinin 6grenci basaris1 iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Bu sekilde ders
islemenin 6grencilerin ilgili konulardaki basarisini arttirdigi sonucuna varmuglardir. Ayrica
caligma sonuglari, cinsiyet degiskeninin Ogrenci basarisina iizerinde anlamli etkisi olmadigini

gostermistir.
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Yilmaz- Cihan (2006) yiiksek lisans tez calismasinda yaratici drama yontemi ile gergeklestirilen
ilkogretim 7.sinif Fen ve teknoloji dersi “Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi
Taniyalim ve Koruyalim” {initesinin Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve Fen
Bilimleri dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkililigini incelemistir. Unite, deney grubunda
yaratici drama yontemiyle, kontrol grubunda ise gelencksel yaklasimla islenmistir. Fen Bilimleri
tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi, deney ve kontrol grubu
ogrencilerine 6n ve son test olarak uygulanmistir. Calismanin bulgulari, deney grubunun basari
puanlar1 ve Fen Bilimleri dersine karsi tutum puanlarinin kontrol grubuna kiyasla anlamli
diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir. Sonuglara gore Fen Bilimleri dersinde drama yontemi
kullaniminin, 6grenci akademik basarisina ve Fene karsi tutumuna olumlu etkisinin oldugu
sonucuna varilmistir.

Baskan (2006) yiiksek lisans tez ¢alismasinda ilkogretim 6.simif Fen Bilimleri dersinin
“Yasamimiz1 Yonlendiren Elektrik™ iinitesinin yaratici drama ile dgretiminin 68rencilerde var
olan kavram yanilgilarinin giderilmesine ve &grencilerin Fen Bilimleri dersine olan
motivasyonlarina etkisini arastirmistir. Deney ve kontrol grubuna arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Elektrik Unitesi Kavram Testi” (EKT) &n ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica
ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilar1 ve motivasyonlarinin tespiti i¢in deney grubundan 9
ogrenci ile goriisme yapilmistir. Calismanin bulgularina gore, yaratict drama ydnteminin
ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi, basarilarinin artmasi ve Fen ve teknoloji dersine
kars1 olumlu tutum sergilemelerinde anlamli diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Bu konuda yapilan bir diger ¢alismada Kavak (2007), ilkdgretim 7.sinif 6grencilerinin maddenin
tanecikli dogast hakkinda imaj olusturmalarinda rol oynama yonteminin etkisini O6gretmen
merkezli geleneksel 6gretim yontemi ile karsilastirarak arastirmigtir. Ilkdgretim 7.sinifta 6grenim
goren 46 Ogrencinin katildigi ¢alismada, kontrol grubunda dersler 6gretmen merkezli dgretim
yontemiyle, deney grubunda ise rol oynama 6gretim yontemiyle islenmistir. Deney grubunda,
¢ekic ile ezilen metal levhadaki atomlarin, genlesen maddelerin ve atom alti taneciklerin
atomlarinin canlandirildigr tic degisik drama etkinligi ile Ogrencilerin atomun dogasini
kesfetmeleri hedeflenmistir. Arastirma sonuclarina goére, deney grubu 6grencilerinin yarisindan
fazlasinin maddenin tanecikli dogas1 hakkinda imaj olusturabildigi sonucuna varilmistir.

Uniivar (2007), yapti1 ¢alismasinda 6. siif Fen Bilimleri dersinde “Canlmin i¢ Yapisina
Yolculuk” iinitesinin 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasmin 6grencilerin akademik

basarilarina etkisini arastirmistir. Sonugta; deney grubunun basarisinin arttigi, islenen iinitenin
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ogretiminde yaratic1 drama yontemiyle 6gretimin geleneksel yontemlerle 6gretimden daha verimli
oldugu bulgulanmistir.

Erkoca-Akkdse (2008) ¢aligmasinda okuldncesi Fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug
iligkilerini belirlemede yaratic1 dramanin etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Anaokuluna devam
eden 6 yas grubu 28 o6grenci ile ¢alismistir. Okuloncesi Fen etkinliklerinde, deney grubunda
yaratict drama yoOntemi, kontrol grubunda ise diiz anlatim ydntemi kullanilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, yaratict dramanin, ¢ocuklarin Fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug
iliskilerini belirleme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Timb1l (2008) yiiksek lisans tez calismasinda, 8.smif “Canlilar i¢in Madde ve Ener;ji” iinitesinin
Ogretimini aktif 6grenme yaklasimi ve yaraticti drama yoOnteminin kullanilmasiin 6grenci
basarisina etkilerini karsilastirarak ortaya koymayir amaglamistir. 76 6grenci ile gerceklestirilen
calisgma Oncesinde Ogrencilere basar1 testi uygulanmis ve test puanlarma gore gruplar
olusturulmustur. Ogrenciler akademik basaris yiiksek ve diisiik olmak iizere iki gruba ayrildiktan
sonra gruplar esit basar1 seviyelerine gore iki gruba daha ayrilmislardir yani toplamda dort grup
olmustur. Akademik basaris1 yiiksek/diisiikk grubun yarisiyla aktif 6grenme yaklasimi, yarisiyla
yaratict drama yontemi kullanilarak 6gretim gerceklestirilmistir. Deneysel uygulama sonunda 6n
test olarak kullanilan basar1 testi biitiin 6grencilere son test olarak yeniden uygulanmistir.
Calismada, akademik basaris1 yiiksek gruptaki aktif 6grenme yaklasimi uygulanan 6grenciler ile
yaratict drama yontemi uygulanan Ogrenciler arasinda, basari testleri sonucunda aktif 6grenme
yaklagimi uygulanan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Akademik bagarisi
diistik gruptaki aktif 6grenme yaklasimi uygulanan o6grenciler ile yaratici drama yontemi
uygulanan Ogrenciler arasinda, basari testleri sonucunda yaratict drama yOntemi uygulanan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu bulgular aktif 6grenme yaklasiminin
akademik basaris1 yiiksek Ogrencilerle, yaratici drama yonteminin ise akademik basaris1 diisiik
ogrencilerle daha etkili oldugu seklinde yorumlanmaigtir.

Tiirkkusu (2008), Kars ili Susuz ilgesinin yatili bdlge okulunda okuyan 8.sinif 6grencileri ile
“Hiicre Bollinmeleri” iinitesinin 6gretiminde drama yontemi uygulamasinin 6grenci basarisina
etkisini arastirmistir. Caligsmaya, 8.sinifta 6grenim goren 50 6grenci katilmistir. Kontrol grubunda
dersler Fen ve Teknoloji Ogretim Programima uygun islenirken, deney grubunda ise yaratici
drama yontemiyle islenmistir. Elde edilen veriler sonucunda deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmis, drama yOnteminin analiz ve degerlendirme
basamaklarinda basariy1 arttirdigi, ancak kavrama, bilgi, sentez basamaklarinda fark edilir bir

katki saglamadig1 ortaya ¢ikmistir. Fen konularinin hepsinde drama yonteminin kullanilmasinin
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uygun olmadigini belirtmistir. Ayrica ¢alisma sonuglarina gore, yaratict drama uygulamalarinin
kiz 6grencilerinin bagarilarint olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Cam, Ozkan ve Aving (2009) ¢alismalarinda Fen ve Teknoloji dersi “Kan, Kanin Yapis1 ve Kan
Gruplar1” konusunda yaratici drama yonteminin akademik basari ve derse ilginin etkilerini
merkez ve kdy ilkdgretim okulu karsilastirilmasiyla ortaya koymustur. 60 ilkdgretim 6.sinif
ogrencisiyle gergeklestirilen ¢alismada, On test- son test karsilastirma gruplu deneysel arastirma
modeli kullanilmigtir. Arastirmada akademik basar1 agisindan kdy okullari lehine anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Her iki okulda da derse ilginin artmis olmasina ragmen, koy okulundaki
Ogrencilerin yaratict drama yontemini ve silirecini daha ¢ok benimsedikleri ve daha ilgili olduklari
sonucuna ulasilmistir.

Cokadar ve Yilmaz (2009) galismalarinda 7. sinif Fen Bilimleri dersi “Ekosistemler ve Madde
Dongiisii” iinitesinin Ogretiminde yaratict drama yoOnteminin kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve Fen 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini deney ve kontrol gruplu
deneysel yontemle incelemiglerdir. Calisma sonucu olarak yaraticit drama yonteminin kullanildigi
deney grubu lehine basar1 diizeylerinin ve Fen o6grenmeye yoOnelik tutumlarinin arttig
belirtilmistir.

Tuncel (2009) calismasinda Fen ve teknoloji dersi “Maddenin Tanecikli Yapisi” {initesinde
yaratict drama yonteminin 0grenci basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmaya iki farkli okulda
2’ser deney ve kontrol gruplu toplam 92 altinci sinif 6grencisi katilmistir. Deney gruplarinda
yaratict drama ydntemiyle, kontrol gruplarinda ise Fen ve Teknoloji Ogretim Programu ile 7 hafta
siiren uygulama yapilmistir. Ogrencilerin bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla 53 sorudan olusan
basari testi, On test ve son test olarak kontrol ve deney gruplarina uygulanmistir. Ayrica, deney
gruplarindan rastgele segilen Ogrencilerle uygulama sonrasi yari yapilandirilmis goériismeler
yapilmistir. Calisma bulgulari, her iki grupta da deney gruplari lehine anlamli farkliligin oldugunu
ortaya koymustur. Caligmada yaratict drama yonteminin, Fen ve Teknoloji dgretim programina
gore 6grenci basarisinda daha olumlu etkileri oldugu sonucuna varilmistir.

Teker (2009) yiiksek lisans tez caligmasinda ilkogretim 7.siif 6grencilerinin Fen ve teknoloji
dersinde yaraticit drama yonteminin kullanimina yonelik goriislerini ve yaratici dramanin ¢evre ile
ilgili problem durumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismada, “Cevre ve Insan” iinitesi
yaratici drama yOntemi benimsenerek 5 hafta boyunca 6gretim gerceklestirilmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda 6grencilere, cevre ile ilgili goriislerini belirlemek i¢in ¢evre problemleri
gbriisme formu uygulanmistir. Ayrica uygulama sonunda dgrencilerin yaratici1 dramaya yonelik

gortslerini belirlemek i¢in de goriismeler yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore, Fen ve teknoloji
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derslerinde yaratici drama yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerin derse olan ilgi, motivasyon ve
dikkati arttirdigi, Fenle ilgili arastirma yapma istegini arttirdigi, 6grenmeyi daha zevkli ve anlaml
kildig1 belirlenmistir.

Akbas ve Akinoglu (2010) tarafindan yapilan ¢alisma, Fen bilimleri dersinde “kuvvet ve hareket”
iinitesinde yaratict drama yOnteminin problem ¢6zme stratejisi olarak uygulanmasinin
ogrencilerin kavramsal anlamalarina etkisinin olup olmadigini arastirmak igin 55 kisi ile
yaptiklar1 ¢alismada drama yoOnteminin uygulandigi deney grubunda, kavramlarin daha iyi
Ogrenildigi gézlemlenmistir.

Dogru, Yilmaz ve Gengosman (2010)’1n yar1 deneysel yaptiklari ¢aligmalarinda 5. sinif “Canlilar
ve Hayat” {linitesinin yaratici drama yontemiyle iglenmesinin 6grencilerin akademik bagarilart ve
Fen oOgrenmeye yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Kontrol grubunda
geleneksel yontemlerle dersler islenirken deney grubunda yaratici drama yontemiyle dersler
islenmistir. Sonug olarak yaratict drama yontemiyle derslerin uygulandigi deney grubunun
basarilarinin ve derse karsi tutumlarinda kontrol grubuna kiyasla olumlu yonde artis oldugu
gorilmiistir.

Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede (2010) ¢alismalarinda ilkdgretim 5. sinif Fen Bilimleri dersinde
“Is1 ve Ismmin Maddedeki Yolculugu” iinitesi Ogretiminde yaratici drama ydnteminin
kullanilmasinin 6grenci basart diizeylerine etkisini arastirmistir. Toplam 72 6grencinin katildigi
calismada deney grubu oOgrencileriyle dersler yaratici drama yontemiyle, kontrol grubu
ogrencileriyle ise diiz anlatim yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada tiim 6grencilerin “Is1
ve Isinin Maddedeki Yolculugu” tinitesine iligkin bilgi diizeylerinin arttig1 goriilmiis, test puanlari
karsilastirildiginda ise deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir.

Benzer konuda yapilan bir diger ¢aligmada da Yagmur (2010), ilkdgretim 7. simf Fen Bilimleri
dersinde drama yontemiyle dersin islenmesinin 6grencinin basarisini, elestirel diisiinme becerisini
ve 6grencinin derse kars1 tutumunu gelistirdigini bulgulamstur.

Ormanci (2011), yiiksek lisans tez ¢alismasinda ilkdgretim 6.smif “Viicudumuzda Sistemler”
tinitesinde yaratic1 drama yonteminin kullanilmasinin 6grenci basarisi, 6grencinin Fen Bilimlerine
kars1 tutum ve motivasyonu itizerindeki etkilerini arastirmayr amacglamistir. 36 Ogrenciyle
yiriitilen calismada, 22 ders saati boyunca derslerde deney grubunda drama yoOntemiyle
desteklenen Fen ve teknoloji 6gretim programi, kontrol grubunda ise Fen ve teknoloji 6gretim
programi uygulanmistir. Deneysel caligma sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerle yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari

puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilmezken, deney ve kontrol grubu
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ogrencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lge8i ve Fen tutum 6l¢egi puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik bulunmustur.

Meseci, Karamustafaoglu ve Bacanak (2012), ilkogretim 4.sinif ¢grencilerinin yaratict drama
yontemiyle uygulanan Fen ve teknoloji dersi hakkindaki algi, tutum ve diistincelerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Calismada, yaratict drama etkinlikleriyle ylriitiilen “Maddenin Degisimi”
konusunun 6gretimine devam eden deney grubundan 6 6grenci ile yari1 yapilandirilmis miilakatlar
yapilarak veriler toplanmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin yaratict drama yontemiyle
islenen Fen ve teknoloji derslerinin etkili, zevkli, kalict oldugu ve 0Ogretici oldugu; ancak
derslerde giiriiltii, disiplinsizlik gibi olumsuz durumlarla karsilasildigini seklinde goriisleri oldugu
tespit edilmistir.

Durusoy (2012)’un yar1 deneysel olarak yaptig1 ¢alismada 6. sinif Fen ve teknoloji dersi “Kuvvet
ve Hareket” tinitesini basamakli 6gretim yontemi ile yaratict drama yontemi kullanarak iglemis ve
hangisinin daha verimli oldugu sorusuna cevap aramistir. Calismanin sonucunda her iki yontemin
akademik basar1 ve kaliciligi olumlu yonde etkiledigi ancak 6grencilerin akademik basarilarinda
yaratict drama yoOntemi uygulanan deney grubunda, basamakli 6gretim yontemi uygulanan
kontrol grubuna gore daha yliksek oldugunu bildirmistir.

Sedef (2012), ilkogretim 7.smif Ogrencilerinin, Fen Bilimleri “Kuvvet ve Hareket” {initesinin
ogretiminde kullanilan yaratici drama etkinliklerinin bilimsel yaraticiliga, bilimsel siireg
becerilerine, 6z diizenlemeye etkisini aragtirmigtir. Elde edilen sonuglara gore yaratict drama
etkinliklerini kullanan deney grubunun 6z diizenleme, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel
yaraticilik bakimindan programdaki &gretim yoOntemini kullanan kontrol grubuna goére daha
basarili oldugu goriilmiistiir.

Tagkin-Can (2013) calismasinda ilkogretim S.smif “Isik ve Ses” lnitesindeki yaratici drama
uygulamal1 6gretimin 6grencilerin Fen basarisi ve bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki etkilerini
ortaya koymay1 amaglamistir. Deney grubunda dersler yaratict drama uygulamalariyla, kontrol
grubunda ise mevcut Fen ve teknoloji 6gretim programina dayali olarak islenmistir. Caligmanin
bulgulari; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siireg¢ becerileri ve basarilari agisindan
deney grubu lehine anlamli fark bulundugunu géstermistir.

Demirag (2014)’1n yaratic1 drama yonteminin dgrencilerin bagari, Fen 6grenmeye yonelik tutum
ve motivasyonuna etkisinin incelendigi diger bir c¢alismada, 6. smif Fen ve teknoloji dersi
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesine yonelik yaratict drama uygulamalar1 gelistirilmistir.

Calismada deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel
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olarak anlamli bir fark olmadigi, ancak deney grubu lehine Ogrenci basarilarinin ve
motivasyonlarinin arttig bildirilmistir.

Copur (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada ise mekanik kavramlarin 6gretiminde yaratict drama
yontemi kullanimmin fizik 6gretmen adaylarinin akademik basar1 ve tutumlarina etkisi
incelenmistir. Bu calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin mekanik konusundaki basari ve
tutumlarinda anlamli artis oldugu ve bu etkinin kalic1 oldugu bildirilmistir.

Kilingaslan ve Simgek (2015)’in yaratict drama yonteminin 6grencinin Fen ve teknolojiye yonelik
tutumu, akademik basaris1 ve Ogrenilen bilginin kaliciligi iizerine etkisini arastirdiklari
calismalarinda, 6. sinif Fen Bilimleri dersi “Kuvvet ve Hareket” {initesini deney grubunda yaratici
drama yontemiyle kontrol grubunda ise katmanli miifredat programi dogrultusunda islemislerdir.
Calismanin sonucunda her iki yontemin 6grencilerin akademik basar1 ve bilginin kaliciliginda
olumlu yonde etkisi oldugu bulunmustur.

Ceylan ve dig. (2015) yaratici drama yonteminin 6. simif Fen dersinde 6grencilerin “Diinya,
Giines ve Ay” kavramlar1 hakkindaki kavram yanilgilarinin giderilmesindeki etkisini incelemek
icin yar1 deneysel bir calisma yapmuslardir. Ogrencilerin bu kavramlarla ilgili kavram
yanilgilarini 6lgmek i¢in Diinya, Giines ve Ay Kavram Testi uygulanmistir. Sonug olarak kavram
yanilgilarinin giderilmesinde yaratici drama yonteminin kullanildigi deney grubunun kontrol
grubuna gore daha iyi performans gosterdigi bildirilmistir.

Baska bir ¢alismada ise Saka, Saka, Cakir, ve Ebenezer (2016) biyoloji alaninda 7. simif
ogrencilerinin bazi genetik kavramlarin anlagilmasi, biyoloji 6grenmeye kars1 tutumlar: ve adli tip
bilincine yonelik yaratict dramanin etkisinin incelendigi arastirmada yaratici drama lehine
sonuclar elde edilmis olup ¢ocuklarin erken yasta yaratict drama yontemiyle tanistirilmasi
gerektigini onermislerdir.

Yesiltas, Tas ve Ozyiirek (2017) yar1 deneysel arastirma yontemini kullanarak “Isi-Sicaklik”
konusunun yaratic1 drama yontemiyle d6gretiminin tiniversite dgrencilerinin akademik basarilarina
ve kavram yanilgilarina karsi tutumlarina etkisini incelemislerdir. Calismada sonug olarak deney
grubunda yer alan 6grencilerin 1si-sicaklik konusundaki kavram yanilgilarinin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha fazla azaldig1 ve ayrica deney grubunda yaratici drama yontemine karsi

tutumdaki degisimin istatistiki olarak anlamli oldugu bulunmustur.
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Yurtdisinda yapilan calismalar

Fen Bilimleri 6gretiminde drama yonteminin etkililigi iizerine yurtdisinda yapilan ¢aligmalara
bakildiginda; bu konuda iilkemizden daha erken donemde ¢aligsmalara rastlanilmaktadir.

Kamen (1992)’in, yaptig1 ¢alismada ilkégretim 6grencilerinin Fen kavramlarini 6grenebilmeleri
ilizerine yaraticit drama yonteminin etkisini arastirmistir. Kamen yaptig1 bu ¢alismanin sonucunda
yaratici drama yonteminin Ogrencilerin Fen kavramlarmi 6grenmesinde pozitif yonde etkili
oldugunu, 6gretmen ve Ogrencilerin Fen dersine karsi ilgi ve motivasyonlarini artirdigini
belirtmistir.

Labow ve Sewell (1993) tarafindan Newton ve Archimed gibi bilim insanlarinin hayatlar
hakkinda yazilan oyunlarla islenen derslerin, 6grencilerin yaraticiliklarina etkisi aragtirilmistir. 4.
Sinif, 5. Simif ve 6. Sinif Fen bilimleri derslerinde 20-30 dakika seklinde uygulanan oturumlardan
sonucu yapilan testler sonucunda 6grencilerin oldukga basarili olduklar tespit edilmistir.
Aubusson, Fogwill, Barr ve Perkovic (1997) calismalarinda lise 6grencilerinin elektrik
konusundaki kavramlarin Ogretiminde yaratict drama yOnteminin tekniklerinden biri olan
simiilasyon rol oynama teknigini kullanmiglar ve daha sonra bu teknigin etkisini aragtirmiglardir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda égrencilerin bu teknikle islenen dersleri cok eglenceli
bulduklar ve derse karsi ilgilerinin artmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Tveita (2000) ¢aligmasinda lise 6grencilerinin ve dgretmen adaylarinin “Elektrik” konusunun
basta drama yontemi olmak iizere, diger yeni yaklasimlarla (yaratict yazma, model ¢izme)
uygulandiginda basarilarina etkisi ve cinsiyet degiskenine etkisi olup olmadigini tespit etmeyi
amaglamistir. Calismada, 6grencilerin ¢esitli elektrik deney diizenekleri ile denemeler yapmalari
ve ¢esitli hipotezler kurmalar i¢in firsat taninmis, “Elektron modeli” konusu drama yontemi ile
islenmistir. Ogrencilerin oynadiklar1 oyunlardan sonra gercek elektron modeli ile karsilagmalar
saglanmistir. Unite bitiminde son test ve 12 ay sonra aymi test tekrar kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Calismanin bulgulari; geleneksel Ogretim yontemlerine gore basit devreleri
kavramsal iligkileri anlamalar1 daha iyi sonuglar vermis, c¢ogunlukla Ogrencilerin Fen
kavramlarindaki yanilgilarim1 ortadan kaldirmistir. Kiz 6grencilerinin bu yontemlerle konuyu
anlamas1 erkek Ogrencilere gore daha iyi iken, iki grubun basar1 diizeylerinin esit oldugu ortaya
cikmustir. Ogrencilerin ¢cogu fizik konularin1 anlamanin drama ydntemi ile cok kolay oldugunu ve
giinliik yasamla iliskilendirmenin miimkiin oldugunu diisiindiigiinii beyan etmistir.

Yoon (2000) yaptigi arastirmada Fen egitiminde kullanilan dramaya yer vermektedir.
Arastirmada Oncelikle Fen Bilimleri dgretmenlerinin kullanabilecegi bir ¢ok Fen dramasinin
oldugu belirtilmis ve dnemli olanin hikaye ve dogaglamalar oldugu vurgulanmistir. Daha sonra
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Fen dramalarimin 6zellikleri, Fen egitiminde Fen dramalarinin uygulanacagi yerler ve Fen
dramalarinin pratik kullanimlar1 bahsedilmistir. Sonug olarak her ne kadar Fen 6gretiminde yeterli
sayida drama uygulamasi olmasa da Fen dramalarinin olumlu etkileri oldugu sdylenmistir.
Littledyke (2001), ilkdgretim 6grencilerinin Fen egitimindeki “viicudumuz” ve “saglik ve ¢evre”
konularinda drama aktivitelerinin etkisini inceleyen bir caligma yapmistir. Farkli 6zellikteki
yaklasik 300 dgrenci ile ¢alisilmstir. Uglincii simif 6grencileri ile “viicudumuz” konulari, besinci
siif 0grencileri ile “saglik ve ¢evre” konulari islenmistir. Bu siiflardan her bir grup ile drama
etkinlikleri ile calisma yapilmis ve bunlara paralel olan diger siniflarla bilimsel anlamlandirmalari
ve tutumlar degerlendirilmistir. Ogretim sonunda drama etkinlikleri ile calisilan grupta
“viicudumuz” ve “saglik ve cevre” konularini kavramalarinda anlamli bir artis goériilmistiir,
ogrencilerin konunun ayrintilarini iyi agikladiklar1 ve konulara karsi olumlu tutum gelistirdikleri
de goriilmiigtiir.

Boujaoude ve Sowwan (2005), Fen 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasinin bilimin dogasi
iizerine etkisi aragtirmiglardir. Caligmalarinda Liibnan, Beyrut’ta bulunan bir okulda 6grenim
goren Ogrencilerden 14’ deney grubuna, 18’1 kontrol grubuna 6grenci secilmistir. Deney grubu
ogrencileri ile 12 hafta boyunca drama yontemi ile dort bilim adaminin ¢alismalarini kullanarak
151k kavrami hakkinda arastirma yapilmistir. Bu konuda yapilan calismalarin sonuglarina
bakildiginda drama yontemine katilan deney grubunun, kontrol grubuna goére bilimin dogasina
yonelik hedefleri ger¢eklestirmede daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Arieli (2007), “karisim ve ¢ozeltiler” konusunda Ogrencilerin kavramsal anlamalarini arttirmak
amaciyla yaratic1 dramaya dayali Fen ve teknoloji dersinin etkisini arastirmistir. Calisma, 6.simf
ogrencileriyle gergeklestirilmis olup deney grubunda Ogretim yaratici dramaya dayali aktivite
temelli 6gretimle uygulanirken, kontrol grubunda ise sadece aktivite temelli 6gretimle dersler
islenmistir. On ve son test olarak uygulanan testlerle nicel veriler toplanirken; 6gretmen ve
ogrencilerle yapilan goriismeler, video kayitlar1 ve gozlemlerle nitel veriler elde edilmistir.
Calismanin nicel sonuglari, deney grubundaki 6grencilerinin kontrol grubundaki o6grencilere
kiyasla konuya yonelik basarilarinin anlamli diizeyde daha ytliksek oldugunu gostermistir. Nitel
verilerin analizi sonucuna gore ise deney grubu Ogrencilerinin eglenerek derslere katildiklari,
yaratict dramanin olumlu sinif atmosferi olusturdugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler, yaratici
dramanin Fen derslerinde etkili bir §grenme yontemi oldugunu belirtmislerdir.

Dorion (2009), drama yoluyla bilim konulu c¢aligmasinda, ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinde, drama aktivitelerinin kullaniminin 6grencilerin 6zelliklerinin, agiklanmasi ve

kavramsal becerilere etkisi {lizerine calismistir. Calismada ders 6gretmenleri de uygulamalara
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katilmistir. Etkinlikler 3 farkli kentte, farkli Ingiliz okullarinda 12-16 yas arasi dgrencilere Fen
konularinda yapilmistir. Fizik, kimya, biyoloji, dersi konularinda ders 6gretmenleri tarafindan
drama aktiviteleri diizenli olarak uygulanmustir. Ogretmenler siniflarinda bir canlandirma
yapacaklarinda arastirmaci da siniflara davet edilmistir. Bu uygulamalar sonucunda 6grencilerin
ozelliklerini ortaya ¢ikarmada, kavramsal becerilerinin gelistirilmesinde drama uygulamalarinin
olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Hendrix, Eick ve Shannon (2012), yar1 deneysel bir ¢alisma ile ilkogretim Fen Bilimleri dersi
“Ses ve Giines Enerjisi” konularinin 68retiminde yaratict drama yonteminin 6grencilerin dersteki
basarilar1 ve derse karsi tutumlar1 iizerine etkisini belirlemeye calismislardir. Sonug olarak
yaratict drama etkinliklerinin kullanildigi deney grubunda yer alan Ogrencilerin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore ¢cok daha iyi 6grendigi, yani yaratici drama yonteminin 6grencilerin
basarilar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Timothy ve Apata (2014), Fen egitiminde yaratict drama temelli 6gretimin 6grencilerin temel
bilim bagarilart ve tutumlarini incelemek i¢in deneysel bir ¢alisma yapmistir. Sonu¢ olarak
yaratict drama yOnteminin 6grencilerin temel bilim basarilarinda ve Fen 6grenme tutumlarinda
olumlu yonde etki olusturdugu, kiz ve erkek 6grenciler acisindan incelendiginde ise anlamli bir
fark goriilmedigi belirtilmistir.

Danckwardt-Lilliestrdm, Andrée ve Enghag (2017) Isveg’te bir lisede yaptiklari ¢aligmada,
kimyasal baglar ile 1ilgili kimya kavramlarin ogretilmesinde yaratici drama yOntemini
kullanmiglardir. Sonug olarak yaratici drama ydnteminin 6grencilerin soyut kimya kavramlarini

ogrenmelerinde 6nemli bir katkis1 oldugu ortaya konmustur.
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BOLUM IlI

YONTEM

Arastirmanin bu boéliimiinde problemin ¢oziimiinde kullanilan yontem agiklanmistir. Arastirmaya
katilan katilimcilar, veri toplama araclari, basar1 testi ve verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel yontemler agiklanmustir.

Arastirmanin Modeli

Calismamizin yontemi, arastirmanin amacina ulasabilmesi igin izlenilen yoldur. Tercih edilen
caligma yoOntemi aragtirmanin nasil yapilacagi, sosyal diinyanin nasil algilanacagi, bulgularin
hangi yollarla toplanacagi, probleme hangi ¢oziim yollarmin bulunacagi ve sonuglarin nasil
yorumlanacagini belirledigi i¢in son derece 6nemlidir. Yapilacak olan bir arastirmada yontemin
nasil belirlenecegi aragtirmayi yapan kisinin teorik bakis agisina, arastirmanin problemine,
arastirmanin hedefine, arastirmada tercih edilen kaynaklara ve arastirmacinin bilgi ve becerisine
baglidir (Dinger, 2014).

Arastirma yontemlerinden biri olan nicel arastirma, olaylar arasindaki baglar1 agiklamak igin
matematiksel veriler kullanir. Matematiksel arastirma sistemleri rakam kokenlidir ve genellikle
istatistiksel ~analizlerle &lgiilebilecek olan ¢ok miktardaki rakamlarin  toplanmasini
gerektirmektedir. Matematiksel arastirmalar belli bir boyut iginde ¢esitli gruplarin
benzerliklerinin, oranlarmin veya farkliliklarinin belirlenmesini saglamaktadir. Yedi ¢esit
niceliksel arastirma deseni vardir. Bu desenlerden biri de deneysel desendir. Deneysel desen,
deney birimine (insan, deney hayvani, cansiz varliklar vb.) dogadaki dogal yasamdan farkli
olarak bir etkide bulunur. Bu etki, bir faktoriin etkisinden alikoyma, faktoriin etkisini
kuvvetlendiren uygulama, bir maddeyi; verme ya da vermeme, belirli zamanlarla ve doz

diizeyinde verme seklinde ifade edilebilir. Deneysel desen, bir ya da birka¢ faktoriin degisik
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diizeylerdeki etkilerini ortaya ¢ikarma; bir olaya maruz birakma ya da ondan koruma vb.
sekillerde yapay ortam iiriinleridir. (Biiylikoztiirk vd. 2016).

Deneysel desen kullanilarak yapilan incelemede gozlem ya da arastirma alanina giren ve varilmak
istenen nesne ya da kisilerin biitiiniiniin olusturdugu biiyiik bir grup ve nesne ya da bireylerin
tamamin1 temsil edecek nitelikte kiiglik bir grup olarak agiklanabilecek iki ayri grup soz
konusudur. Evren, bir arastirmada sorular1 yanitlamak i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin elde edildigi
canli ya da cansiz nesnelerden olusan biiyiik kiimedir. Evren, bir arastirmada toplanacak verilerin
analizi ile varilacak sonugclarin gegerli olacagi, yorumlanacagi gruptur. Evren, ¢ok genis kapsamli
ve icerigi bol olan gruptur. Orneklem ise 6zellikleri hakkinda bilgilere ulasmak icin ¢alisilan ve
aym zamanda evrenden secilen onun kiiciik bir boliimiidiir. Orneklemin hedefi, arastirmacinin
evren hakkinda genelleme yapabilmeye ulasacak bilgiyi, tim evreni arastirmasina ihtiyag
kalmadan saglamaktir (Bastiirk ve Tastepe, 2013).

Fen bilimleri dersinde ilkogretim 8. Simf Ogrencilerinin “Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi”
Unitesindeki Akademik Basar1 ve Fen’e kars1 tutumlarina drama yonteminin etkisini denemeye
yonelik olan bu arastirmanin uygulanmasinda “on test- son test kontrol gruplu deneysel model”
kullanilmistir  (Karasar, 1998). Degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskilerini belirlemeyi
hedefleyen desenlere deneysel desen denir (Biiylikoztiirk, 2001). Bu galismada deney ve kontrol
gruplar arasinda sebep-sonug iliskilerini deneysel desen kullanilarak bulunmasi saglanmistir. Bu
sekilde olan desenlere “yar1 deneysel desen” denir. Yar1 deneysel desenlerde, deney ve kontrol
gruplarina 6n test ve son test uygulanmaktadir. Yar1 deneysel desenlerin baz alindig1 ¢caligmalarda
deneklerin secimi rastgele olmaktadir (Creswell,1994). Bu modele gore, arastirmada biri deney,
digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz atama yontemiyle ilkogretim 8. sinif 6grencilerinden
olusan 2 sube sec¢ilmistir. Uygulama 4 hafta 16 saat siirmiistiir. Bu siire¢te fen 6gretimi deney
grubuna drama yontemi ile gergeklestirilirken, kontrol grubuna mevcut 6gretim programiyla
uygulanmistir. Her iki grup ogrencilerine de deney Oncesi ve deney sonrasi ayni testler

yapilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin gergeklesmesi icin akademik anlamda aralarinda anlamli fark bulunmayan iki sinif
rastgele secilmistir. Deney grubuna mevcut programla birlikte drama yontemi ile zenginlestirilmis
bir ogretim ortaminin olusturulmus. Kontrol grubuna ise sadece mevcut 6gretim programi

uygulanmustir.
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Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Van ilinde bulunan 8. sinif 6grencileri
olusturacaktir. Orneklem ise evreni temsil edecek sekilde belirlenen Sempas Ortaokulunda
okumakta olan 8. siif 32 deney ve 31 kontrol grubu olusturacak sekilde toplam 63 6grenci
secilmistir. Katilimc1 6zellikleri boliimiindeki Tablo 3 incelendiginde 6rneklemin % 50,8’ini

kontrol grubu, % 49,2’sini deney grubu 6grencilerinin olusturdugu goériilmektedir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Van ili 8. smif 6grencileri,
orneklemini ise Sempas Ortaokulu 8A(N=32) ve 8B(N=31) smifindan toplam 63 Kkisi
olusturmaktadir. Akademik basarilarinda anlamli bir farklilik olmayan siniflar rastgele olarak biri

kontrol grubu digeri deney grubu olarak belirlenmistir.

Veri toplama araclar

Arastirmada veri toplama amaciyla Fen Bilimleri Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilinci Unitesi

“Besin Zinciri ve Enerji Akis1 Basar1 Testi” ve “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Basan Testi

Ogrencilerin Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilinci Unitesi altindaki “Besin Zinciri ve Enerji
Akis1” konusundaki basarilarint 6lgmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Besin
Zinciri ve Enerji Akist Basar1 Testi” kullanilmistir. Testte sekizinci siif Fen bilimleri dersi
miifredatina uygun olarak Besin Zinciri ve Enerji Akis1 konularina yonelik 25 tane ¢coktan segmeli
soru yer almaktadir. Hazirlanan testin igerik gegerliligi alaninda uzman akademisyenler ve
ogretmenler tarafindan tartisilarak saglanmistir. Puanlama 6n test ve son testte 100 puan
iizerinden yapilmistir. On test ile son test arasinda kisa bir zaman araligr oldugu igin 6n test ile
son test ayn1 konu ve ayni kazanimlar iizerine farkli sorular olusturularak hazirlanmistir. Basari
testinin Cronbah Alpha degeri a = 0,78 olarak SPSS programindan elde edilmistir. o > 0,5 olmasi
testin gilivenilir oldugunu gostermektedir. 8. sinif “Enerji Doéniisiimleri Ve Cevre Bilimi”
iinitesinin kazanim sayist 6 olup Tablo 1’de gosterildigi gibi hazirlanan belirtke tablosuna gore

her kazanimi igeren sorular hazirlanmistir.
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Tablo 1
8. Sinif Fen Bilimleri Dersi “Enerji Doniigiimleri ve Cevre Bilimi” Unitesine Yonelik Belirtke

Tablosu

Hedefler Bilissel Alan
O
Kazanimlar é
. 5 S
E 0§ N . =&
5 S 3 = £ 5
= c 4
@ S 3 2 & A
Bitkilerde besin {iretiminde fotosentezin
Onemini fark eder. 2.4 3
1,6
Fotosentez hizin1 etkileyen faktorler ile ilgili 7,8, 12 11
¢ikarimlarda bulunur.
Canlilarda solunumun 6nemini belirtir. 13,18 14,16 15
Madde dongiilerini sema  lizerinde 17,18, 19,23 20
gostererek aciklar. 21,22 25
Madde dongiilerinin yasam agisindan 9,10 24
onemini sorgular.
Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini 22 5

ve olas1 sonuglarini tartisir.

Fen Bilimleri akademik basar1 testi 40 dakikalik siirede deney ve kontrol gruplarina uygulamaya
baslamadan 6nce ve g¢alisma sonrasinda uygulanmistir. Testte her dogru cevap i¢in “1” puan,

yanlis ve bos birakilan cevaplar igin ise “0” puan verilmistir.

Tutum Olcegi

Arastirmada 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaci ile Geban vd.

(1994) tarafindan Tiirkge olarak hazirlanan “Fen’e Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Tutum
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Olceginin gegerliligini belirlemek amaciyla iki gecerlilik belirleme yontemi kullanilmistir.
Kapsam gecerliligini belirlemek icin uzman gorlisii alinmis, yapt gecerliligi iginse faktor
analizinden yararlanilmistir. 15 maddeden olusan bu tutum 6lgegi 10 olumlu, 5 olumsuz madde
icermektedir.3,6,9,13,ve 14. maddeler olumsuz geri kalan diger maddeler ise olumludur. Her bir
madde i¢in “Tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum”
gibi Ogrencilerin goriislerini yansitabilecegi segenekler bulunmaktadir. 5°li Likert tipinde
gelistirilen Olgegin gilivenirlik katsayisinin 0.83 oldugu belirtilmistir (Geban vd., 1994). Ucak
tarafindan da kullanilan, Fen Bilimleri Tutum Olgeginin, 8. siifta okuyan 63 &grenci ile yapilan

pilot calismasinda giivenirlik katsayis1 0.71 bulunmustur (Ugak, 2006).

Anket maddeleri puanlandirilirken, “Tamamen Katiliyorum” segenegi 5, “Katiliyorum” segenegi
4, “Kararsizim” segenegi 3, “Katilmiyorum” segenegi 2, “Hi¢c Katilmiyorum” secenegi 1 puan

olarak belirlenmistir.

Deney Deseni

Arastirmada kontrol gruplu on-test, son-test modeli kullanilmistir. Arastirma biri deney, biri
kontrol grubu olmak ftizere iki grupla gergeklestirilmistir. Calismada 6grencilerin Fen Bilimleri
basar1 seviyelerini 6lgmek i¢in “Besin Zinciri ve Enerji Akisi Basar1 Testi” ve Fen Bilimleri
dersine yonelik tutumlarini belirlemek icin “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” on-test ve son-test

olarak her iki gruba da uygulanmistir. Deney deseni Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Deney deseni
Grubun Adi Deney Oncesi Deney Siireci Deney sonrasi (Son-test)
(On-test)
Kontrol Grubu Basar1 Testi Geleneksel Ogretim Basar1 Testi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Deney Grubu Basar1 Testi Drama ile Ogretim Tutum Olgegi
Tutum Olgegi Basar1 Testi

Uygulama Siireci

Yaptigimiz ¢alismanin uygulama siireci Fen Bilimleri MEB ders planina gore yapilmistir. Deney
ve kontrol gruplar1 arasindaki tek fark, miifredatta yazildigi gibi deney grubunda mevcut
programin yaninda drama yontemiyle islenmis 6gretim yontemleri kullanilirken kontrol grubunda

sadece mevcut dgretim programi uygulanmistir. Drama yontemi disinda kalan ders siiresinde
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deney grubuna da kontrol grubuna da aymi yontemle ders islenmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine bu iinitede fotosentez, solunum, enerji doniisiimlerini kavramalari, besin zinciri ve
bu zinciri olusturan elemanlar1 agiklayabilmeleri ve elemanlar arasindaki iliskiyi kesfetmeleri,
cevre bilimle ilgili yasam igerisindeki madde dongiilerini fark etmeleri, ¢evre sorunlarini
bilmeleri ve ¢evre sorunlarmma karsi ¢6ziim oOnerileri sunabilmeleri bunlara iliskin bilgi ve
beceriler kazanmalari i¢in 12 kazanim 24 ders saatinde verilecek sekilde paylastiriimistir.

Ik 4 saatte “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1 ” kazaniminin deney grubu igin plan1 Ek 3 te

gortldiigi sekilde yapilmistir:

Verilerin Analizi

Aragtirmada basar1 testi ve tutum Olgegi okul idarecileri ve ders Ogretmenin yardimiyla
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen modeline gore “Enerji
Déniisiimleri Ve Cevre Bilimi” {initesi Basar1 Testi, Fen Bilimleri Dersine kars1 Tutum Olgegi
yapilmistir. Arastirmamizin sonucunda deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler ilk
olarak Microsoft Excel programina eklenmistir. Daha sonra ise SPSS programinda sonuglar analiz
edilmistir.

Basar1 testi ve tutum o6lgegi sonucunda; aritmetik ortalama (X), frekans (n), yiizdelikler (%),
varyans analizleri gibi ¢ikan sonuglar incelenerek deney ve kontrol grubunda anlamli bir farkin
olup olmadigi tartisilmustir.

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin akademik basari ve tutum Olgegi On-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin1 anlamak amaciyla “bagimsiz gruplar i¢in t-
testi” uygulanmistir.

Drama yontemi ile ders islenen Ogrencilerin tutum ve basart On-test ve son-test puanlarini
karsilagtirmak i¢in “bagimli gruplar igin t-testi” uygulanmstir.

Mevcut 6gretim programi ile ders islenen Ogrencilerin tutum ve basari On-test ve son-test

puanlarin karsilagtirmak icin “bagimli gruplar igin t-testi” uygulanmustir.
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Arastirmanin Degiskenleri

Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni; Fen Bilimleri dersinde uygulanacak olan 6gretim
yontemidir. Deney grubunda drama yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemi

uygulanmustir.

Bagimh Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri;
« Enerji Déniisiimleri Ve Cevre Bilimi Unitesi Basar1 Testi ile dl¢iilen “Enerji Doniisiimleri Ve
Cevre Bilimi” initesindeki akademik basari,

* Fen Bilimleri Dersi Tutum Anketi ile 6l¢iilen, Fen Bilimleri dersine karsi 68renci tutumudur.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu c¢aligsma ile ortaokul 8. sinif 6grencilerine Fen Bilimleri 6gretiminde geleneksel yontem ile
yaratict drama yonetiminin Fen Bilimleri dersi basarisina ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutuma
etkisinin incelemesi amaglanmigtir. Bu amac¢ dogrultusunda yapilan calismada elde edilen

bulgular bu baslik altinda verilmistir.

Katihmer Ozellikleri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  kisisel 0Ozelliklerinin yer aldigi bulgular Tablo 3’te

gosterilmektedir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilanlarin Deney-Kontrol Grubu Durumlarina Gére Dagilimi
Grup Frekans (N) Yiizde (%)

Kontrol 31 49,2

Deney 32 50,8

Toplam 63 100

Arastirma iki grup halinde yapilmis olup deney gurubu 32 6grenciden, kontrol grubu ise 31

ogrenci olmak tizere toplam 63 6grenciden olusmaktadir (Tablo 3).
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Tablo 4.
Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Grup
Cinsiyet Frekans (N) Yiizde (%)
Deney Kontrol
Kiz 17 18 35 55,6
Erkek 15 13 28 44,4
Toplam 35 28 63 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 35’1 (%55,6) kiz 6grenci, 28’1 (%44,4) erkek 6grencidir (Tablo
4).

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Tablo 5’te deney ve kontrol gruplarimin Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basari testinden

On-testte aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5
Kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi bagari testindeki on-test
puanlarina gore t-testi sonuglart

Gruplar N X Ss Sd T p
Kontrol 31 32,64 10,28

0,02 0,97
Deney 32 32,71 10,24

Caligma Oncesi yapilan Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basari testi On testi sonuglarina
gore kontrol grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 32,64, standart sapmasi 10,28 olarak
bulunmustur. Deney grubunun aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 32,71, standart sapmas1 10,24
olarak bulunmustur. Tablo 5’te bulunan bu degerlere gore p>0,05 oldugu goriilmektedir. Kontrol
ve deney gruplarmin Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akist basari testinin On-test
uygulamasinda aldiklar1 puanlar; yapilan iligkisiz Orneklem t-testinde anlamli bir fark
bulunmamistir (p=0,97). Uygulamaya baslamadan 6nce iki grup iiyelerinin {inite hakkindaki 6n

bilgileri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir (Tablo 5).
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Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Tablo 6°da deney ve kontrol gruplarinin Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basari testinden
son-testte aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo 6

Kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basart testindeki son-test
puanlarina gore t-testi sonuglart

Gruplar N X Ss Sd T p
Kontrol 31 74,77 10,28

55 4,23 0,00*
Deney 32 84,43 7,66

Calisma sonrasinda yapilan Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basari testi son testi
sonuclarina gore kontrol grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 74,77, standart sapmasi
10,28 olarak bulunmustur. Deney grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 84,43, standart
sapmast 7,66 olarak bulunmugtur. Tablo 6’da bulunan bu degerlere gore p<0,01 oldugu
goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarmin Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basari
testinin son-test uygulamasinda aldiklari1 puanlar; yapilan iliskisiz 6rneklem t-testinde anlamli bir
fark bulundugu goriilmektedir (p=0,00). Uygulama yapildiktan sonra iki grup iiyelerinin besin
zinciri ve enerji akist hakkindaki bilgileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin

oldugu, bununda kullanilan yontemden kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir (Tablo 6).

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun, Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akist
basar1 testinden (6n test-son test) aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-

testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Kontrol grubunun Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basar testindeki (6n-test ve son-test)
puanlarina gore t-testi sonuglart

Testler N X Ss Sd T p
On test 31 32,64 10,28

30 17,67 0,00*
Son test 31 74,77 10,28
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Kontrol grubu ile yapilan Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basari testi 6n testi ve son testi
sonuglarina gore; kontrol grubunun 6n testten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 32,64, standart
sapmas1 10,28 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun son testten aldigi puanlarin aritmetik
ortalamasi 74,77 standart sapmasi 10,28 olarak bulunmustur. Tablo 7’de bulunan bu degerlere
gore p<0,01 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi
basar1 testinin On test ve son test uygulamasinda aldiklari puanlar arasinda yapilan t-testinde
anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (p=0,00). Geleneksel yontemle ders islenmeden 6nce
yapilan 6n test sonuglar1 ile ders islendikten sonra yapilan son test sonuglar1 arasinda farklilik

goriilmektedir (Tablo 7).

Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Deneysel yontemin uygulandigi deney grubunun, Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basari
testinden (On test-son test) aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-testi

sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Deney grubunun Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basar testindeki (6n-test ve son-test)
puanlarina gore t-testi sonuglart

Testler N X Ss Sd T p
On test 32 32,71 7,66

31 18,05 0,00*
Son test 32 84,43 10,24

Deney grubu ile yapilan Fen Bilimleri besin zinciri ve enerji akisi basari testi on testi ve son testi
sonuglarina gore; deney grubunun 6n testten aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 32,71, standart
sapmast 7,66 olarak bulunmustur. Uygulama yapildiktan sonra deney grubunun son testten aldigi
puanlarin aritmetik ortalamasi 84,43, standart sapmasi 10,24 olarak bulunmustur. Tablo 8’de
bulunan bu degerlere gore p<0,01 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun Fen Bilimleri besin
zinciri ve enerji akist basari testinin on test ve son test uygulamasinda aldiklar1 puanlar arasinda
yapilan t-testinde anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (p=0,00). Drama yontemiyle ders
islenmeden Once yapilan 6n test sonuclari ile ders islendikten sonra yapilan son test sonuglari

arasinda farklilik goriilmektedir (Tablo 8).
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Arastirmanin Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Tablo 9’da deney ve kontrol gruplarinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari igin yapilan 6n

testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-testi sonuglart verilmistir.

Tablo 9
Kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutum 6l¢egi on test puanlarina gore
t-testi sonuclari

Gruplar N X Ss Sd T p
Kontrol 31 3,20 0,26

0,52 0,6
Deney 32 2,98 0,29

Calisma Oncesi yapilan Fen Bilimleri dersine yonelik tutum oGlgegi On test sonuglarina gore
kontrol grubu puanlarin aritmetik ortalamasi 3,20, standart sapmasi 0,26 olarak bulunmustur.
Deney grubu puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,98, standart sapmasi 0,29 olarak bulunmustur.
Tablo 9’da bulunan bu degerlere gore p>0,05 oldugu goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarinin
Fen Bilimleri dersi tutum olgegi on test uygulamasinda aldiklar1 puanlara gére yapilan iliskisiz
orneklem t-testinde anlamli bir fark bulunmamistir (p=0,6). Uygulamaya baslamadan once iki
grup iyelerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadig:

sonucuna ulagilmistir (Tablo 9).

Arastirmanin Altinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Tablo 10’da deney ve kontrol gruplarinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari i¢in yapilan son

testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo 10
Kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutum olcegi son test puanlarina gére
t-testi sonuclari

Gruplar N X Ss Sd T p
Kontrol 31 3,09 0,18

1,39 0,16
Deney 32 3,17 0,25

Calisma sonrasinda yapilan Fen Bilimleri dersine yonelik tutum &lgegi son test sonuglarina gore

kontrol grubu puanlarin aritmetik ortalamasi1 3,09, standart sapmast 0,18 olarak bulunmustur.
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Deney grubu puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,17, standart sapmasi 0,25 olarak bulunmustur.
Tablo 10’da bulunan bu degerlere gore p>0,05 oldugu goriilmektedir. Kontrol ve deney
gruplarinin Fen Bilimleri dersi tutum 0&lgegi son test uygulamasinda aldiklari puanlara gore
yapilan iligkisiz 6rneklem t-testinde anlamli bir fark bulunmamustir (p=0,6). Uygulama sonrasinda
iki grup iyelerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi

sonucuna ulasilmistir (Tablo 10).

Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Tablo 11°de kontrol grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari i¢in yapilan 6n test ve son

testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-testi sonuglart verilmistir.

Tablo 11
Kontrol grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutum olgegi on test ve son test puanlarina gore
t-testi sonuclar

Test N X Ss Sd T p
On Test 31 3,20 0,26

30 67 0,00
Son Test 31 3,09 0,18

Kontrol grubu ile yapilan tutum &lgegi 6n testi ve son testi sonuglarina gore; kontrol grubunun 6n
testten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 3,20, standart sapmasi 0,26 olarak bulunmustur.
Kontrol grubunun son testten aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 3,09, standart sapmast 0,18
olarak bulunmusgtur. Tablo 11°de bulunan bu degerlere goére p<0,01 oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubunun tutum o6lg¢egi on test ve son test uygulamasinda aldiklar1 puanlar arasinda
yapilan t-testinde anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (p=0,00). Fen Bilimleri dersine
yonelik tutum ele alindiginda ders islenmeden 6nce yapilan 6n test sonuclari ile ders islendikten

sonra yapilan son test sonuglart arasinda farklilik goriillmektedir (Tablo 11).

Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Tablo 12°de deney grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari ig¢in yapilan on test ve son

testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 12

Deney grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutum ol¢egi on test ve son test puanlarina gore t-
testi sonuclar

Test N X Ss Sd t p
On Test 32 2,98 0,29

57 0,00
Son Test 32 3,17 0,25

Deney grubu ile yapilan tutum 6lgegi On testi ve son testi sonuglarina gore; deney grubunun 6n
testten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 2,98, standart sapmasi 0,29 olarak bulunmustur.
Deney grubunun son testten aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 3,17, standart sapmast 0,25
olarak bulunmustur. Tablo 12’de bulunan bu degerlere gore p<0,01 oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun tutum Olgegi On test ve son test uygulamasinda aldiklari puanlar arasinda yapilan t-
testinde anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (p=0,00). Fen Bilimleri dersine yonelik tutum
ele alindiginda ders islenmeden 6nce yapilan 6n test sonuglari ile ders islendikten sonra yapilan

son test sonuglart arasinda farklilik goriilmektedir (Tablo 12).
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara, bagka
aragtirmalarla benzer ve farkli yonlerini kapsayan tartigma ve ulasilan sonuglar dogrultusunda

gelistirilen 6neri kismina yer verilecektir.

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada “Enerji Dontisiimleri Ve Cevre Bilimi” {initesinin egitim-0gretim siirecinin
sonunda 8. smif 6grencilerinin bu iinite ile ilgili akademik basarilarina ve fene karsi tutumlarina
drama yontemi ile fen 6gretiminin etkisini arastirarak, arastirma sonucu akademik basar1 ve fene

kars1 tutuma gore asagida verilmistir:

Akademik Basar1 Testi Sonuclari

Fen ogretimin de drama yontemi kullanilan deney grubu ile mevcut &gretim programinin
uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin On-test basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmamasi her iki grubun akademik basar1 yoniinden benzer oldugunu
gostermektedir.

Fen Ogretiminin drama yontemi kullanilarak uygulandigi deney grubundaki &grencilerin on-test
ve son-test basari puanlarina bakildiginda, bu puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu anlasilmaktadir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin basar1 On-test puan
ortalamasinin basari son-test puan ortalamasindan az olmasi, fen 6gretiminde drama ydnteminin
kullanilmasinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Mevcut Programa dayali 6gretim yontemin kullanildig1 kontrol grubunda bulunun &grencilerin

On-test ve son-test basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark bulunmustur.
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Bu fark, mevcut 6gretim programinin Ogrencilerin basar1 diizeylerinde g6z ardi edilemez bir
basari sagladigi sonucunu gostermektedir.

Drama yonteminin kullanildig1 deney grubundaki Ogrenciler ile mevcut dgretim programinin
kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin son-test basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur. Yani drama yontemi ile fen 6gretiminin 6grencilerin
akademik bagar1 diizeylerini daha fazla arttirdig1 sonucu bulunmustur.

Calismanin On-test ve son-test basari testi bulgular1 ortaya koyuyor ki hem drama yontemi ile
egitim-6gretimin gerceklestirildigi deney grubunda hem de mevcut Ogretim programinin
uygulandigi  kontrol grubunda akademik basar1 olarak anlamli farkliliklar olusmustur. Yani
mevcut 6gretim programinin da basariyr olumlu yonde degistirdigi goriilmektedir. Ama drama ile
fen 0gretiminin gergeklestirildigi deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin mevcut
Ogretim programinin gerceklestirildigi kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde daha
biiyiik bir fark olusturdugu istatiksel verilerimiz de agikga gozleniyor.

Deney grubu akademik basar1 son test puan ortalamasi ile kontrol grubu akademik basar1 son test
puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu fark arastirmayi yiiriiten tarafindan
bulunmus, fen O6gretiminde uygulanan drama yoOnteminin &grencilerin akademik basarisinda

pozitif yonde bir etkiye sahip oldugunu acgik¢a gostermektedir.

Tutum Olcegi Sonuclar

Fen 6gretiminin drama ydnteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grenciler ile mevcut 6gretim
programimin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin On-test tutum puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmamasi, yapilacak aragtirma oncesinde deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin fene karsi tutumlarinin ayni oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum,
deney ve kontrol calisma gruplarindaki 6grencilerin fene karst tutumlart hakkinda deneysel
calismanin sonuglarinin karsilastirilabilmesi i¢in 6nemli ve yeterli bir bulgudur.

Drama yontemi ile 6gretimin gergeklestirildigi deney grubundaki 6grencilerin on-test ve son-test
tutum Olcekleri arasinda elde ettigimiz istatiksel verilere gére anlamli bir fark tespit edilmistir.
Deney grubunda bulunan 6grencilerin tutum On-test puan ortalamasinin tutum son-test puan
ortalamasindan disiik olmasi, drama ile fen ogretiminin 8. siif &grencilerin fene karsi
tutumlarinda olumlu yonde bir etki yaptigin1 géstermektedir.

Mevcut dgretim programinin uygulandigi kontrol grubunda 6grencilerin 6n-test ve son-test tutum

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu durum mevcut
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programin fen Ogretimin de 8. smnif diizeyindeki kontrol grubu o6grencilerinin fene karsi
tutumlarinda olumlu yonde bir farlilik olusturdugunu gostermistir.

Drama yonteminin kullanildigi deney grubundaki dgrenciler ile mevcut §gretim programinin
kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin son-test tutum &lgekleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir. Yani drama yontemi ile 6gretimin gerceklestigi deney
grubundaki 6grencilerin fene karsi tutumlarinin, mevcut programa dayali yontemin kullanildigi
kontrol grubundaki 6grencilerin fene karsi tutumlarina gére daha ¢ok oldugu bulunmustur.
Arastirmanin On-test ve son-test tutum oOlgeginin bulgulari ortaya koyuyor ki hem drama
yonteminin uygulandigi deney grubunda hem de mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubunda fene karsi tutumlarinda anlamli farkliliklar vardir. Yani mevcut 6gretim programinin da
fene kars1 tutumda g6z ardi edilemeyecek bir etki sagladigi goriilmektedir. Ama drama
yonteminin kullanildigir deney grubundaki dgrencilerin fene karsi tutumlarinin, mevcut 6gretim
programimnin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore pozitif yonde, artisin daha fazla
oldugu net olarak goriilmektedir.

Deney grubu fene karsi tutum oSlgeklerinin son test puan ortalamasi ile kontrol grubu son test
tutum Olceklerinin puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik arastirmay1
yiirliten tarafindan, fen Ogretiminde uygulanan drama yonteminin 6grencilerin fene karst

tutumlarinda pozitif bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Tartisma

Fen bilimleri dersi 6grenmede zorlanilan ve 6grenciler tarafindan 6n yargiyla yaklasilan bir
branstir. Bu nedenle fen 6gretiminde kullanilacak yontem ¢ok énemlidir. Ozellikle soyut bilgileri
somut hale getirmede, derse yonelik ilgiyi ders boyunca korumada, 6grenmeyi kolaylastirmada ve
kalic1 6grenme saglamada secilecek olan yontem ¢ok dnemlidir. Bu kadar 6nem arz eden konuyla
ilgili literatiirde de farkli arastirmalar vardir.

Aktif 6gretim yontemlerinden biri olan yaratict dramanin 6grenci basarisi iizerinde oldukca etkili
olduguna yénelik ¢ok sayida arastirma mevcuttur. Ozkan ve Aving (2009), Cam, Kahyaoglu,
Yavuzer ve Aydede (2010), Taskin-Can (2013), Yalim (2003), Yilmaz (2006)  yaptiklar
arastirmalarda yaratict drama yontemi ile Fen dersi konularinin 6gretiminin geleneksel 6gretim
yontemlerine kiyasla 6grenci basarisi lizerinde daha etkili oldugu sonucunu ortaya koymuslardir.
Bu arastirma kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun basarilarinin uygulama sonrasi artig

gostermesine karsin bu artisin yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubunda daha fazla
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olmasi, yaratict dramanin basariy1 arttirmadaki etkilili§inin gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu
noktada aragtirma sonucu, Fen Bilimleri egitiminde yaratici dramanin etkililigini ortaya koyan
arastirma sonugclari ortlistigii soylenilebilir.

Yaratic1 dramanin 6grenci tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigine dair pek ¢ok arastirma sonucu
bulunmaktadir. Meseci, Karamustafaoglu ve Bacanak (2012), Ormanc1 ve Ozcan (2014), Ulubey
ve Toraman (2016) yaptiklar1 arastirmalarda yaratict drama yonteminin Fen dersine iliskin
tutumun olumlu etkilendigi sonucunu ortaya koymuslardir. Bu arastirma kapsaminda yaratict
drama yonteminin kullanildigi deney grubu ve kontrol grubunun Fen’e karsi tutumlarinin
uygulama sonrasi artis gostermesine karsin bu artisin yaratici drama yonteminin uygulandigi
deney grubunda daha fazla olmasi, yaratict dramanin Fen’e karsi tutumu arttirmadaki etkililigini
gostermektedir. Bu noktada arastirma sonucu, Fen egitiminde yaratict dramanin etkililigini ortaya
koyan arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Bu durum suan uygulanan egitim-6gretim
sistemimizin Ogrenci merkezli bir sisteme heniliz tam olarak uyum saglayamamalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu durum 6gretmenleri davranis¢i yaklasima yani alisik olduklari ders stiline
yonelmelerine neden olmaktadir. Diiskiin ve Unal (2015)’a gére, davraniser yaklasimin
kullanildig1 derste ¢ogunlukla diiz anlatim kullanildigi i¢in 6grencilerin zihinlerinde olusan olgu
gercekten uzak veya yanlis olabilir. Kullanilacak 6gretim modeli sayesinde bu problem biiyiik
oranda ortadan kalkmis olacaktir. Boylelikle drama yonteminin Ogrencilerin fen derslerini
sevmelerini saglayacaktir.

Sonug olarak 6grenci merkezli olan yaratict drama yonteminde, 6grencinin sosyal ve fiziksel
yonden aktif durumda bulunmasi, 6zgiir iradesiyle kendini ifade edebilme firsatlarini tanimasi,
cagdas Ogretimin gerekliligi olan yapilandirmaci yaklasimini benimseyerek Ogrencilerin Fen

bilimleri dersine yonelik basar1 ve tutumunu pozitif yonde etkiledigi soylenilebilir.

Oneriler

Bu bilgiler 1s1ginda su oneriler sunulabilir: Mevcut ¢alismada Fen Bilimleri 6gretiminde yaratici
drama yoOnteminin 8. Simif Ogrencilerinin Fen bilimleri dersi tutum ve basarilarina etkisini
incelemek amaciyla “Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilinci” Unitesi altindaki “Besin Zinciri ve
Enerji Akis1” konusunda kullanilmistir. Ayni amag dogrultusunda farkli simif diizeyinde Fen

bilimleri dersine ait farkl1 konu ve {initeler kullanilarak da ¢alismalar yapilabilir.

e Fen bilimleri haricinde de yaratici drama yonteminin farkli disiplinlerin 6gretiminde

ogrenciler agisindan uygulanabilirligi incelenebilir.
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Yaratict drama yoOnteminin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini daha iyi
anlayabilmek i¢in daha uzun siireli ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Bu calisma 2019 yilinda tamamlanmustir. Ilerleyen zamanda programin yenilenmesi
halinde, mevcut calismada arastirmacinin hazirladigi yaratict drama ders planlarim
kullanmak isteyecek olan 6gretmenlerin ve aragtirmacilarin yeni dgretim programindaki
degisiklikleri goz oniine alarak kullanmalar1 tavsiye edilmektedir.

Fen bilimlerinde drama etkili bir yontem oldugundan 6gretmenlerin drama igin yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlere drama ydntemi uygulama
ad1 altinda seminerler verilebilir.

Ogretmen adaylarna {iniversitede egitimleri sirasinda yaratict drama egitimi almalarini
saglayacak se¢meli dersler acilabilir.

Drama sadece Fen dersinin degil Tiirkce, Sosyal bilgiler gibi diger branglarin da
ogretiminde etkili olabilir.

Arastirmamiz farkli sosyoekonomik kesimlerde ve farkli sinif diizeylerinde, arastirma
yapilarak sonuglar tekrar degerlendirilebilir.

Sonug olarak ozellikle kavram Ogretiminin yayginlagtirmasinda, derse olan ilginin ve
dersin akilda kaliciliginin arttirilmast i¢in drama kullaniminin etkisini inceleyecek

aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Basan Testi

1)Biitiin canlilarin uyum i¢inde yasadiklari alana “dogal gevre” denir. Dogal gevreyi olusturan
canli halkalardan birinin yok olmas1 diger canlilar1 olumsuz etkiler.

Buna gore ormanlarin yok olmast;

I.  Hava kirliliginin artmasina
Il.  Yagislarin artmasina

I1l.  Ormanda yasayan canli tiirlerinin yok olmasi

verilenlerden hangisine neden olur?

A) Ivell B)Ilvelll C) I'velll D) I,1lvelll

Asagidaki grafikte sayilar1 gosterilen canlilar bir besin zinciri olusturmaktadir.

=7 =KL
»

2)Bu canlilarn iireticiden son tiiketiciye dogru siralanisi asagidakilerin hangisinde dogru olarak

verilmistir?

A) X-»>L->Z->K->Y B)Y->K—»Z->L->X

CO)X—>L->K—-7Z-Y DDK-»Y—->Z—-L-X
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3)Ekosistem i¢in asagida verilen bilgilerden hangisi_yanlistir?

A) Ekosistemin devami igin 151k enerjisi gereklidir.
B) Madde ¢evrimi vardir.
C) Sadece ototrof canlilardan olusur.

D) Cansiz ¢evre de ekosisteme dahildir.
4) Asagidakilerden hangisi bir populasyon 6rnegi degildir?

A) Belgrat Ormanlarindaki agaglar.
B) Karadeniz’deki hamsiler.

C) Avusturya’daki kangurular.

D) Ankara’daki tiftik kegileri.

5)Ekosistemde asagida verilen canli gruplarinin hangisi tam olarak gorev yapmasaydi yeryiizi

artik maddelerle kaplanirdi?

A) Otgular  B) Ureticiler C) Ayristiricilar D)Tiiketiciler

6)Bir ekosistemde yer alan besin zincirinde bulunmasi gereken canlilar hangileridir?

A) Ureticiler- Tiiketiciler- Ayristiricilar
B) Bitkiler- Hayvanlar- Parazitler

C) Ayrstirticilar- Parazitler
D)Tiiketiciler- Ayristiricilar

I.  Kin kanatli bocekler

Il.  Yaban tavugu
. Tilki
IV. Dagcilegi
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7)Yukarida verilen canlilar arasindaki besin zinciri agagidakilerden hangisi

olabilir?
A) B)
HIN T
T 1
] T
| I |

0 (5, 7 b
]

8)Asagidaki canlilardan hangisi hem et¢il hem de otculdur?

A)Ay1 B) Timsah C)Kurbaga D) Kurt

Ot—Cekirge—Kurbaga—Yilan

9)Yukarida verilen besin zinciri ile ilgili olarak asagidakilerin hangisi dogru degildir?
A) Sayisi az olan yilanlardir.
B) Cekirgenin biyokiitlesi kurbagadan fazladur.
C) Kurbagalarin enerjisi yilanlardan fazladir.

D) Cekirge sayisinin artmasti , otlart da arttirir.

I.  Bitkilerin besin yapmasi
[l.  Hayvanlarin solunumu

1. Oliilerin ¢iiriitiilmesi

10)Yukarida verilen olaylardan hangileri karbon devrinde gerceklesebilir?

A)Yalmz Il B) lve Il C) llvell D) I, Ilvelll
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l. Tuketiciler
Il.  Cansiz maddeler
I1l.  Ureticiler

IV.  Ciiriikgiiller

11)Yukaridakilerden hangileri gol ekosistemini olugturur?

A) I NTvelV  B) | velll C) lvelV D) I,llvelV

12)Asagidaki canlilardan hangisi parazittir?

A)Liken B) Tenya C) Sapkali mantar D) Azot bakterisi

Bitki— Tavsan— Tilki— Kurt

)
Kartal

13)Yukaridaki besin zincirinde tilki sayisindaki artisa asagida verilenlerden hangisi yol agar?

A) Kurt sayisinin artmast
B) Tavsan sayisinin artmasi
C) Kartal sayisinin artmasi

D) Bitki sayisinin azalmasi

I.  Giines 15181ndan faydalanma
Il.  Hiicre dis1 sindirim yapma

IIl.  Protein sentezleme

14)Yukaridaki olaylardan hangileri bocekgil bitkiler tarafindan yapilabilir?

| ve Il B) lvelll C)llvelll D) |, Ilve lll
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15)Saprofit canlilarin ekosistemindeki en 6nemli gérevi asagidakilerden hangisidir?

A) Fotosentez yaparak besin tiretmek
B) Canli ve besin artiklarini pargalamak
C) Hiicre dis1 sindirim yapmak

D) Tiiketici beslemek

16)Aralarinda yasama birligi olusturan asagidaki canlilardan sayica en fazla olani hangisidir?

A)Ureticiler B) Bocek C) Kus D) Bakteri

Ekosistemde gerceklesen azot dongiisiinde ;

I.  Azot baglayan bakteriler
II.  Ureticiler ve tiiketiciler

I1l.  Bakteriler ve mantarlar

17) Yukarida verilen canlilardan hangileri gorev yapar?

A)Yalmz | B) lvell C)Illvelll D) I, 1l

Zehirli atiklar canli viicuduna alindiginda enerji piramidinin en {ist siralarina dogru canlidan
canliya aktarilir.

18)Asagida besin zincirini olusturan canlilarin hangisinin viicudunda en az artik birikir?

A)Otlar B) Cekirge C) Kartal D) Kurbaga

19)Asagida verilenlerden hangisi bir ekosistem 6rnegi olamaz?

A) Kara Deniz

B) Van Goélii

C) Ankara da yasayan canlilar
D) Tiiketiciler

20)Ekosistemdeki temel enerji kaynagi asagidakilerden hangisidir?
A)Toprak B) Giines C) Ureticiler D) Tiiketiciler
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21)Belli bir alanda yasayan ayni tiir canlilarin olusturdugu topluluga “populasyon” denir.

Buna gore asagida verilenlerden hangisi bir populasyon 6rnegi olamaz?
A) Ankara’da yasayan insanlar
B) Karadeniz’deki hamsi baliklar1

C) Kizilirmak’taki bitkiler
D) Van’daki Van kedileri

22)Asagidakilerden hangisi zararh birlikteliktir?

A) Alg-mantar

B) Baklagiller ve koklerinde yasayan rizobiyum bakterileri
C) Fil tizerindeki bocekleri yiyen kuslar

D) Ince bagirsakta yasayan kancali kurtlar

23)Asagida verilenlerden hangisi besin piramidinin bozulmasina neden olmaz?

A) Kontrolsiiz avlanma
B) iklim degisiklikleri
C) Bazi canli tiirlerinde asir1 artis

D) Bitki miktarinda artig

24)Bir ekosistemde giines enerjisini kullanarak besin iireten canlilar hangileridir?

A)Bitkiler B) Hayvanlar C) Insanlar D) Ciiriikgiil bakteriler

25)Asagidaki besin piramidi ile ilgili olarak asagidakilerin hangisi dogru degildir?
A) 1 nolu canli grubu fireticilerdir.
B) 2 nolu canli grubu otgullardir.
C) Sayica en ¢ok olan 3 nolu gruptur

D) Enerjisi en fazla olan ireticilerdir
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EK 2.FEN BILGIiSi DERSI TUTUM OLCEGI

Aciklama: Bu ol¢ek, Fen Bilimleri dersine iliskin tutum ciimleleri ile her ciimlenin
karsisinda TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM ve HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenck verilmistir. Her

cimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun secenegi isaretleyiniz.
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1. Fen Bilimleri ¢ok sevdigim bir alandir.

2. Fen Bilimleri ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim.

3 * Fen Bilimlerinin giinliik yasantida ¢ok 6nemli yeri

yoktur.

4. Fen Bilimleri ile ilgili ders problemlerini ¢dozmekten

hoslanirim.

5. Fen Bilimleri konulariyla ilgili daha ¢ok sey 6grenmek

isterim.

6 * Fen Bilimleri dersine girerken biiyiik bir sikinti

duyarim.

7. Fen Bilimleri dersine zevkle girerim.

8. Fen Bilimleri derslerine ayrilan ders saatinin daha fazla

olmasini isterim.
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9 * Fen Bilimleri dersine ¢alisirken canim sikilir.

10. Fen konularint ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda

daha fazla bilgi edinmek isterim.

11. Disiince sistemimizi gelistirmede Fen Bilimleri

ogrenimi 6nemlidir.

12. Fen Bilimleri ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi

anlasilmasinda 6nemlidir.

13 * Dersler iginde Fen Bilimleri dersi bana sevimsiz

gelir.

14 * Fen Bilimleri konulan ile ilgili tartismaya katilmak

bana cazip gelmez.

15. Calisma zamaninin Onemli bir kismimmi Fen

Bilimlerine ayirmak isterim.

* Olumsuz Madde
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Ek 3 2018- 2019 EGIiTiM — OGRETIM YILI 8. SINIF FEN BiLIMLERI DERS

PLANI
I.BOLUM
Dersin Adr: | Fen Bilimleri TARIH: 24.HAFTA 9-13
MART 2019
Simf: | 8.Smif
Unite No-Adz: | 6. Unite: Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi
Konu: | Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari
Onerilen Ders | 4 Saat
Saati:
I.LBOLUM
Ogrenci . r N .
Kazammlary/Hed 8.6.3.1. Madde dongiilerini sema tlizerinde gostererek agiklar.

ef ve Davranislar:

Unite Kavramlari
ve Sembolleri:

Su dongiisti, oksijen dongiisii, azot dongiisii, karbon dongiisii, ozon tabakasi, kiiresel
1sinma

Uygulanacak
Yontem ve
Teknikler:

Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi

Kullanilacak
Arag — Geregler:

Ac¢iklamalar:
Yapilacak
Etkinlikler:
MADDE DONGULERI
Havanin yapisinda azot, oksijen, karbondioksit, hidrojen ve diger gazlar
bulunmaktadir. Canlilar solunumyaparken oksijen tiikettigi halde havadaki oksijen
tiikkenmemektedir. Benzer sekilde canlilarinyasami i¢in en temel ihtiyaglar1 arasinda
Ozet: yer alan su, azot ve karbon gibi maddelerin de diinyaiizerindeki miktarlart ¢ok

degismemektedir. Canlilarin yagami igin gerekli maddelerin canli ve cansizgevreler
arasindaki dolanimina madde dongiisii denir.

TUKENMEYEN MADDELER

Diinyanin gelecekte yasayacagli en biiylik sorunlarindan biri kullanilabilir su
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kaynaklarinin azalmasidir.Diinya iizerindeki su miktar1 Diinya var oldugugiinden
bugiine ¢ok degismemistir. Suyun dogada belirli bir dongiisii vardir. ileride de su
miktart azalmayacaktir.Ancak kirlilikten dolayr kullanilabilir su kaynaklar
azalacaktir.

Su Dongiisii

Yogusma sonucunda havada bulu-

nan su buhan yaguy seklinde yerylzine
ner, yer st ve yer alti sulanna kangir. \

Buhatrlagma
onucunda yery(-
goki su, hava-

Terleme  sonu-
cunda canhlann ya
pisindaki su, hava
ya kansir

-

Su dongusi

Canlilik faaliyetlerinin devami ig¢in gerekli su, canlilarin yapisindan terleme ve
solunum yoluyla; dogadaise buharlasma yoluyla atmosfere karisir. Atmosferden
yagis olarak yeryliziine inen suyun birkismi yer istii sularina bir kismi da yer alt1
sularma karigir. Canlilar, suyu yer {istii ve yer alti sularindankarsilar. Diinya
tizerindeki suyun ¢evrimine su dongiisii denir.

Oksijen Dongiisii

Canlilarin bir kism1 yagamlar i¢in gerekli enerjiyi, havada bulunan oksijen gazinin
kullanildig1 solunum olay1 ile saglar. Canlilar solunum olayinda havadaki oksijeni
alip karbondioksit verirler. Havadaki oksijenin tilkenmesini fotosentez olay1 onler.
Fotosentez yapan canlilar havadaki karbondioksit gazini kullanarak oksijen gazi
iretirler. Solunum olayr sonucunda havadaki oksijen tiiketilirken fotosentez
sonucunda iretilir. Dogada oksijen gazinin bu ¢evrimine oksijen dongiisii denir.

x4

Hava -

Oreticiler ha aden karbondh ~ - Karbondioksit - . S~
oksit alip oksijen verir. ]

Ureficiler ve tkeficiler so-
lunum olayr sirasinda havadan
oksijen alip wwuél‘m,,a

T

e
~

_ Taketiciler
Mo pereryy

B0

Azot Dongiisii

Havada en ¢ok bulunan gaz, azot gazidir. Azot, canlilarin en temel besin maddesi
olan proteinlerinyapisinda bulunur. Canlilarin yapisinda bulunan niikleik asitlerde,
hormon ve vitaminlerin yapisindaazot elementi vardir. Bazi mikroorganizmalar hari¢
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canlilar azot gazin1 dogrudan dogruya kullanamaz.

Havadaki azot, simsek ve yildirnm olaylar1 sonucu azotlu bilesiklere doniiserek
topragin yapisina geger.

Topragin yapisindaki azotlu bilesikler bitkilerin yapisina, besin zinciri ile de
hayvanlarin yapisina geger.

Azot aynstine: bakterier

Aol dangusu

Havadaki serbest azotun topraga, oradan da canlilarin yapisina gegisi baklagiller yolu
ile de saglanur.

Baklagiller protein yoniinden zengin besinlerdir. Baklagiller proteini liretmek icin
koklerinde bulunan azotbaglayici bakterileri kullanir. Bu bakteriler havadaki serbest
azotu alarak azotun baklagillerin yapisina aktarilmasini saglar. Besin zinciri ile
baklagillerin yapisindaki azot, tiiketicilerin yapisina geger.

Canlilarin yapisindaki azotlu bilesikler, canlinin olusturdugu atiklar ve canlinin
Olmesi ile tekrar topragin yapisina gecer. Ayristirict bakteriler canli atiklarini
ayristirarak yapilarindaki azotu agiga ¢ikarir.

Agiga c¢ikan azot tekrar atmosfere karisir. Bu sekilde dogada azot dongiisii
gerceklesmis olur.

Karbon Dongiisii

Canlilarin yapisin1 olusturan en temel elementlerden biri de karbondur. Karbon;
karbonhidrat, protein ,yag, vitamin gibi temel besinlerin yapisini olusturur. Dogada
dolasima katilan en 6nemli karbon bilesigi karbondioksittir.

Fotosentez olayr sonucu karbondioksit gazinin yapisindaki karbon, besinlerin
yapisina geger. Olusan besin, besin zinciri ile diger canlilarin yapisina geger.
Canlilarin  6lmesi ile ayrigtiricilar canlilarin  yapisindaki karbonun bir kismini
karbondioksite doniistlirerek bunun tekrar havaya karigmasini saglar.

Havadaki karbondioksitin artmasini saglayan en onemli etkenlerden biri de fosil
yakitlardir. Fosil yakitlar, bitki ve hayvan kalintilarinin zamanla topragin altinda
sikigmast sonucu olusmaktadir. Dolayisiyla fosil yakitlarin yapisinda karbon
bilesikleri bulunmaktadir. Fosil yakitlarin yakilmasi sonucu karbondioksit ve diger
atik gazlar olusmaktadir. Karbonun dogada canlilar, toprak ve hava arasinda olusan
cevrimine karbon dongiisii denir.
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Cank abklann yapisindaks karbon binlerce yil
Ik bir sgrecn sonunda fosil yakillara dond ot

Karbon aongisy

IL.BOLUM
*Bosluk dolduralim
*Eslestirelim  Olgme ve degerlendirme igin projeler, kavram haritalari,
Ol¢me ve tanilayic1 dallanmis agac, yapilandirilmis grid, alti sapka teknigi, bulmaca,
Degerlendirme: coktan se¢cmeli, agik uglu, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki
asamali test gibi farklt soru ve tekniklerden uygun olani uygun yerlerde
kullanilacaktir.
IV.BOLUM
Dersin Diger Derslerle
Tliskisi:
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V.BOLUM

Planin
Uygulanma
styla Tlgili
Diger
Aciklamalar

Nadire Hanna TAS Hasan CAKMAK

Fen Bilimleri 6gretmeni Okul Miidiirti
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