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Bu calismanin amaci, ilkogretim matematik Ogretmenlerin doniisiim geometrisi alt
ogrenme alaninda sahip olduklari pedagojik tasarim kapasitelerinin (PTK) ve PTK
etkileyen faktorlerin  neler oldugunun belirlenmesidir.  Ilkdgretim  matematik
ogretmenlerinin 7.smif doniislim geometrisi alt grenme alanina ait program materyallerini
nasil algiladiklar1 ve nasil yorumladiklarini ifade eden PTK’lerinin ve bunlara neden
olabilecek faktorlerin belirlenmesinin matematik Ogretiminde -programin yordanmasi
boyutunda- katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Tasarlanan program ile uygulanan program
arasindaki farkin en aza indirilmesi, beklenen kazanimlarin gergeklesebilmesi agisindan
onem arz etmektedir. Arastirmanin modeli nitel arastirma desenlerinden ¢oklu durum
caligmasidir. Aragtirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden olan “Olgiit drneklemeye”
gidilmistir. MEB’na bagl olarak calistiklar1 yillar 6l¢iit alinarak Ankara merkez ilkogretim
okullarinda gorev yapan 12 ilkdgretim matematik Ogretmeninden arastirma verileri
toplanmustir. 12 ilkogretim matematik 6§retmeni, gorev siireleri 6l¢iitiine ek her bir grupta
2 kadin ve 1 erkek olacak sekilde belirlenmistir. Arastirmanin verileri video kayit, goriisme
ve gozlem yoluyla toplanmistir. Her katilimciin doniisiim geometrisi alt 6grenme alanini
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islenis siireleri farklilik gostermekte olup bu dersler arastirmaci tarafindan video kayit
altina alinmistir. Ayrica goriisme sorular1 katilimcilara yoneltilmistir. Elde edilen veriler
hem betimsel hem de igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma bulgularina gore;
ogretmenlerin farkli PTK ‘lara sahip olduklari, genel PTK durumlarinin ise uyarlama,
malipiilatif yiikleme ve yiikleme oldugu gozlemlenmistir. Ogretmenlerin PTK lerinin
etkileyen faktorlerin ise programa, dgrenciye, sahsina, diger dgretmenlere, matematige,
konuya (doniisiim geometrisi), program materyallerine, smava ve sisteme yonelik
inaniglart oldugu gdézlemlenmistir. Hem zaman igerisinde yapilacak arastirmalara hem de
matematik egitimcilerine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Pedagojik Tasarim Kapasitesi, Matematik Programi, Doniisiim
Geometrisi

Sayfa Adedi: 299
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Mine AKTAS
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ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the pedagogical design capacity (PDC) of the
primary school math teachers in the Transformation Geometry sub-learning field and the
factors affecting their PDC. It is believed that determining their PDC which explains how
they perceive and interpret the curriculum materials within the sub-learning field of 7"
Grade Transformation Geometry and the factors affecting their PDC will contribute the
teaching process of Mathematics at the predictive level. Minimizing the difference between
the designed and applied curriculums is of great significance in order to reach the
predetermined objectives. The research data was collected through the multiple case study
design, which is one of the qualitative research designs. In this research, ‘criterion
sampling’, which is one of the purposive sampling methods, was employed. The research
data was collected from 12 math teachers working in various primary schools in Ankara
based on their years of experience under the Ministry of Education. These teachers were
also separated into groups, and each group consists of 1 male and 2 female teachers. Video
records, observation sheets, and interviews were utilized during the data collection process.
Each teacher covered the sub-learning field of transformation geometry within different
time periods, but all these lessons were video-recorded by the researcher. Moreover, all
the teachers were interviewed. The collected data were analyzed through the methods of
qualitative and content analysis. According to the research findings, it can be said that the
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teachers have different levels of PDC, and their current PDC levels are a result of
adaptation and manipulative imposition. It was also found that the factors affecting the
PDC of the teachers are related to their reliance on the curriculum, students, their
colleagues, mathematics, subject (transformation geometry), curriculum materials,
examination, ongoing system, and themselves. Some suggestions and implications are
presented within this study for future research studies and math teachers.

Keywords: Pedagogical Design Capacity, Math Curriculum, Transformation Geometry
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BOLUM I

GIRIS

Giris boliimiinde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine ve alt problemlerine,

aragtirmanin amacina, dnemine, sinirliliklarina ve varsayimlarina yer verilmistir.

Insanoglu, her gecen giin her alanda yenilenmekte ve yenilemektedir. Bir iilkenin
gelecegini belirleyen, can damari1 olarak nitelendirilebilecek “6gretim” de her an yenilige
ugramakta, gelisen uluslararasi standartlar1 yakalama ¢abasina girmektedir. Bu baglamda
gerek iilkemiz gerekse diger iilkeler bu hizli degisime ayak uydurabilmek adina egitim-

ogretimde 6nemli gelismeler sergilemek istemektedir.

Egitim ve Ogretimin kalitesi, bircok farkli degiskenden etkilenmekte olup bu her bir
degiskenin birbiri ile iliskisi de ayrica hayati 6nem tasimaktadir. Sadece dgrenciden ya da
sadece Ogretmenden bir degisim beklenmemesi hem 6grenci hem dgretmen hem Ggretim
programi hem egitim sistemi gibi birgok farkli degiskeninin birlikte gelisiminin

desteklenmesi gerekmektedir.

Yapilan uluslararast c¢aligmalar, projeler ve smnavlar da bu gelismelerin olmasi
gerekliliginin sinyallerini vermektedir. Ornegin, Uluslararast1 Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 15 yas
grubundaki 6grencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren bir aragtirma
projesidir. PISA-2003 de Tirkiye 41 iilkeden matematikte 33. sirada, PISA-2006 da ise
uygulamaya katilan 50 iilke arasinda 33. sirada ve PISA-2009 da ise 33 iilke arasinda 32.
sirada yer almistir (MEB, 2005, 2007, 2010). Bir diger degerlendirme ise Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmas1 (TIMSS)’dir. 38 {ilkenin katildigi TIMMS-1999
1



da, Tirkiye matematik bransinda genelde 31. sirada, geometride ise 34.sirada yer

alabilmigtir (MEB, 2000).

1.1.Problem Durumu

Gerek uluslararas1 arenada gergeklestirilen PISA ve TIMMS sonuglart gerekse iilke
ihtiyaclar1 dikkate alinarak iilkemizde basta 6gretim politikalarinda olmak {izere bazi
degisikliklere gidilmesi MEB tarafindan hedeflenmistir. 1991-1992 6gretim yilindan
itibaren uygulanan 6gretim programlarinda 2004 yilindan itibaren degisiklikler yapilarak

toplumsal ihtiyag ve beklentilerin 6gretim programi bazinda karsilanmasi beklenmistir.

T.C. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurul Baskanligmin (TTKB) 12.07.2004
tarinli karari ile ilkogretim okullarinin 1-5. smiflart i¢in hazirlanan Matematik dersleri
ogretim programlart yeniden diizenlenmistir. Yenilenen o6gretim programi 2004-2005

ogretim yilinda ise pilot okullarda uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2005).

Buna paralel olarak ilkogretim Matematik Dersi 6-8. Smmflar Ogretim Programi
hazirlanmig, 2005 yilinda pilot okullarda uygulamalar1 yapilmis ve 2006-2007 yilindan

itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslanmstir.

Bu gelismelere ek olarak 2005 yilinda uygulamaya baslanan 6gretim programlar: gerek
egitim politikas1 gerek ihtiyaglar temel alinarak tekrar revize edilerek, TTKB tarafindan
01.02.2013 tarihli karar1 ile “Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. siiflar) Ogretim

Programi” ismiyle iilke genelinde uygulanmaya baslanmistir.

Bu uygulamanin temelini 9 Mayis'ta yayimlanan 2012/20 sayili ve "12 Yillik Zorunlu
Egitime Yonelik Uygulamalar" konulu genelge teskil etmektedir. 1997°de kaldirilan
ilkokul ve ortaokullar, 6287 sayili Kanun ile her kademe dorder yillik olmak iizere yeniden
kurulmustur. Temel Egitim Genel Midiirligi, 3.7.2012 tarihinde valiliklere “Okul
Doniistimleri” konulu yazi gondererek yedi farkli ilkokul/ortaokul tiirii olusturulmustur. Bu

baglamda da dogal olarak 5-8. sinif 6gretim programlari revize edilmistir.

“Ilkdgretim matematik dersi 6gretim programi” (IMDOP) da yerini “Ortaokul Matematik
Dersi (5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programina” (OMDOP) birakmustir.



TTKB tarafindan ortaokul matematik dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) 6gretim programi, 2013-
2014 6gretim yilindan itibaren 5’inci siniflardan baglamak ve kademeli olarak uygulanmak
lizere kabul edilmistir. Ayrica 12/07/2004 tarihli ve 114 sayili karar ile kabul edilen
[Ikogretim 5’inci siif matematik dersi 6gretim programmin 2013-2014 dgretim yilindan
itibaren, 30/06/2005 tarihli ve 187 sayili karar1 ile kabul edilen Ilkdgretim matematik dersi
(6, 7 ve 8. siniflar) 6gretim programinin ise 2014-2015 6gretim yilindan itibaren 6’1inc1

siiflardan baglamak tlizere kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasina karar verilmistir

(MEB, 2013).

Ulkemizde son yillarda gerceklestirilen dgretim programi bazindaki gelismeler dgretim
programinin  dnemini ve gerekliligini géz oniine sermektedir. Ogretim programmin
tanimina baktigimizda ise ilk tanimlardan biri Dewey (1938)’in tanimidir ve 6gretmenlerin

yol gbstermeleri ile 6grencilerin edindikleri deneyimler olarak tanimlamaktadir.

Ornstein (2004) tarafindan; 6gretim programi, istenen hedefler veya amaglara ulagsmak igin
stratejiler igeren yazili bir dokiiman veya hareket plani seklinde tanimlanmistir. Ayrica
Ogretim programinin amaglar ve hedefler, icerik, 6grenme deneyimleri (6grenme-68retme

stireci) ve degerlendirme olmak iizere dort temel 68esi oldugu ifade edilmistir.

Remillard (2005) 6gretim programinin birgok anlami oldugunu ifade etmektedir. Kendi
caligmasinda “0gretim programini”, ne 6gretecekleri veya nasil yol gosterebilecekleri veya
ogretmenlerin 0grenimi tasarlarken ve smifta ne uygulayabileceklerine karar verirken
kullanabilecekleri diger kaynaklar olarak ifade etmektedir. Kisaca Ogretim programi,
ogretmen tarafinda kullanilan kaynak ve kilavuzlardir. Bu ¢alismada daha kapsamli bir
tanim olmasindan dolayr Remillard’in 6gretim programi tanimi temel alinmis olup 6gretim
programi ifadesi Ogretmenlerin kullandiklart kaynak ve kilavuzlar olarak kabul

edilmektedir.

Farkli 6gretim programu tipleri mevcuttur. Formal Ogretim program: (Gehrke, Knapp, &
Sirotnik, 1992) okul politikalarinca belirlenmis veya ders kitaplarinda tasarlanmis amag ve
etkinlikleri igerir. Tasarlanmis 6gretim programi (Intended) (Gehrke ve digerleri, 1992)
ogretmenin hedeflerini ifade eder oysa ‘“uygulanan” veya “deneyimlenen” Ogretim
programi aslinda sinifta yer alan 6gretim programidir. Uygulanan yasal (enacted) 6gretim

programi arastirmacilarin en cok ilgilendikleri Ogretim programidir ¢iinkii G6gretim



programu tasarlamada 6gretmenlerin aktif bir rol oynadigi kabul edilmektedir (Connelly &
Clandinin, 1986; Cornbleth, 1988; Posner, 1988; Snyder, Bolin & Zumwalt, 1992).

Ogretim programi tiplerine baktigimizda ise tasarlanmis 6gretim programi ve uygulanan
ogretim programi dikkat ¢gekmektedir. Tasarlanan 6gretim programiyla uygulanan 6gretim
programinin arasindaki farkin en aza indirilemesi icin MEB tarafindan 6gretmenlere gesitli
seminerler verilmekte, internet ortaminda Ogretim programini destekleyen materyaller

sunulmaktadir.

Ogretim programi gerek cesitleri gerekse icinde barndirdig bilesenler agisindan yoruma
hazir farkli kavramlar barindirabilmektedir. Dolayisiyla 6gretim programint yorumlayan
bireyler -6greticiler- i¢in karmasik bir yap1 olarak goriilebilmektedir. Ogretim programina
ek olarak egitim ve 6gretimi etkileyen bircok degisken s6z konusudur. Bu degiskenlerden
biride Ogreticilerin sahip olduklari 6zelliklerdir diyebiliriz. Bu baglamdan hareketle,
Ogreticilerin gelistirilmesi admna yapilan ¢alismalarda dikkat c¢ekicidir. Milli Egitim
Bakanliginin (MEB), Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK), Diinya Bankas1 ve iiniversitelerle
isbirligi halinde 6gretmenlik meslegi i¢cin de ayrica genel ve 6zel alan yeterlikleri ile ilgili

caligmalar yapilmistir.

MEB’nin 17.04.2006 tarihli ve 2590 sayili Tebligler Dergisinde yaymlanan 6gretmenlik
meslegi genel yeterlikleri; “kisisel ve mesleki degerler- mesleki gelisim”, “Ogrenciyi
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tanima”, “0gretme ve 6grenme siireci”, “0grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme”,
“okul, aile ve toplum iliskileri”, “6gretim programi ve igerik bilgisi” olmak iizere alt1 ana
yeterlikten olusmaktadir. Bu yeterliklere iligkin 31 alt yeterlik ve 233 performans olup,
alana 6zgii yeterlilikler ise 2008 tarihinde tamamlanmis olup matematik 6gretmenin sahip

olmasi gereken alt1 yeterlilik alan1 bulunmaktadir (MEB, 2008).

Ulusal alanda “Ogretmenlik meslegi yeterlikleri” kavrami kullanilmasma karsin,
uluslararas1 kaynaklarda “6gretmenlik meslegi standartlar1” kavrami kullandig
goriilmektedir. Genel olarak; 6gretmenlik meslegi standartlarinin, “6gretmenlerin mesleki

ozellikleri, bilgi, anlayis ve becerileri” kapsadigi ifade edilmektedir (TDA, 2007).

ABD’de Ogretmen Egitimi Akreditasyonu Ulusal Konseyi (National Council for the
Accreditation of Teacher Education- NCATE), Eyaletler arast Yeni Ogretmen

Degerlendirme ve Destek Grubu (Interstate New Teacher Assessment and Support



Consortium- INTASC), Ogretmenlik Meslegi Standartlar1 Ulusal Kurulu (National Board
for Professional Teaching Standards- NBTS). Avustralya i¢in Egitim, Istihdam, Egitim ve
Genglik Isleri (MCEETYA) Bakanlar Konseyi (The Ministerial Council on Education,
Employment, Training and Youth Affairs -MCEETYA), Ingiltere icin Ogretmen
Gelistirme Ajanst (Teacher Development Agency TDA) karsimiza ¢ikan Onemli
kuruluslardir. Bu kuruluglar uluslararasi standartlarin belirlenmesinde 6nemli yerlere

sahiptir.

TED (2009) tarafindan yapilan c¢alismada; uluslararasi standartlarin derlenmis ve bir
Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlik alanlarin1 asagida belirtildigi gibi ifade

edilmistir.

- Ogretmenlerin 6gretme dgrenme siirecinde 6gretim programlar1 ve konu alanini ¢ok iyi

bilme ve anlamasi,

- Ogretimi planlamasi ve uygulama,

- Ogretimin etkililigini ve 6grenci gelisimini izleme ve degerlendirme,

- Ogretim siirecini ve dgrenci davraniglarini ydnetme,

- Ogretimi 6grenci dzelliklerine gore uyarlama,

- Bilisim teknolojilerini etkili bigimde kullanabilme,

- Ogretme dgrenme ortaminda etkili bir iletisim saglayabilme,

- Bireysel ve mesleki gelisimi planlama ve gergeklestirme,

- Diger 6gretmenler, veliler ve okul ¢alisanlari ile isbirligi i¢inde ¢alisabilme,
- Etik kurallar gergevesinde, sorumlu ve elestirel davranabilme.

Uluslararasi areneda ki bir diger kurulus ise “Uluslararasi Egitim Teknolojileri (Dernegi)
Birligidir (The International Society for Technology in Education-ISTE).” ISTE’ye gore
ogretmen standartlari; teknoloji okuryazart olmayi, derslerinde teknolojiyi kullanabilmeyi,
ogrencilerini teknolojiyi kullanmaya yoneltebilmeyi, O0grenme ¢evresini Ogrencilerin
teknolojiyi kullanabilecekleri bi¢imde diizenleyebilmeyi, meslektaslar1 ile Internet

iizerinden is birligi yapabilmeyi kapsamaktadir (ISTE, 2013).



Yapilan aragtirmalar egitim Ogretimde yeni olusumlarin sinyallerini vermis olup, bu
yeniliklere 6gretim programindan baslanmistir. Ogretim programini  yorumlayan
Ogretmenlerin bu 6gretim programini nasil algiladiklar1 ve nasil yorumladiklari ise farklilik

arz edebilmektedir.

Hem 6gretmen yeterlilikleri hem de 6gretim programi alanindaki gelismeler gerek ulusal
gerekse uluslararasi arenada devam ederken 6greticilerin ortak bir dil olusturabilmeleri ve

gelismelere dahil olabilmeleri de mekanizmanin ¢alismasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Stirekli degisen, siirekli kendini yenileyen bir 6gretim programinin yorumlanmasinda ortak
bir dil gelistirebilmek hem 6gretim programi yazan uzmanlarin, yazilanlar1 daha anlagilir
daha kademeli aktarmasina hem de 6greticilerin anlatilan bu dili sinifta daha anlasilir ortak
bir dille kullanabilecekleri diislincesine gotiirmiistiir. Bu baglamdan hareketle
ogretmenlerin 6grenme alanlar: veya {inite bazinda 6gretim programi nasil algiladiklar1 ve
nasil yorumladiklarint ortaya koyan pedagojik tasarim kapasitesinin  (PTK)
belirlenebilmesi ve gelistirilebilmesinin 6nem arz edebilecegi diisiiniilmektedir. Farkli
algilamalarin siif ortamina tasinarak hangi unsurlara bagl olarak farkli yorumlandig

sorusu arastirmanin problemi olup bu baglamdan hareketle arastirma tasarlanmastir.

1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt problemleri

Ogretim programi ve dgretmenlerin dgretim programini uygulamada ne kadar énemli bir
yer edindigi ilgili alanyazinda agiklanmaktadir. Bu baglamdan hareketle arastirmanin
desenine uygun olan “nasil” ve ni¢in” sorularina ek olarak “ne” sorusu oldugu géz 6niinde
tutulmus olup, Ilkdgretim matematik dgretmenlerinin doniisiim geometrisi alt dgrenme
alaninda sahip olduklar1 PTK leri nasildir ve sahip olduklar1 PTK lerini etkileyen faktorler

nelerdir sorusuna cevap aranmigtir. Bu baglamdan hareketle;

Alt problemler;

1) Ilkogretim matematik 6gretmenlerinin doniisiim geometrisi alt 6grenme alaninda

sahip olduklar1 PTK’lar1 nasildir?



2) Ilkogretim matematik 6gretmenlerinin doniisiim geometrisi alt dgrenme alaninda

sahip olduklar1 PTK lerini etkileyen faktorler nelerdir?

seklinde belirlenmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Zembat ve Siinker (2012) doniisiim geometrisinin matematiksel iligkileri anlamlandirmada
onemli bir yere sahip oldugunu ve geometrik doniisiimlerin (6teleme, donme, yansima)
diger matematiksel kavramlarla iliskilendirildigi takdirde 6grencilerce etkin bir bi¢cimde

yapilandirilabilecegi seklinde ifade edilmektedir.

Ayrica Van de Walle, Karp ve Bay-Williams (2012), doniisiimlerin ve Oriintiilerin
matematigin tiim alaninda bulundugunu ifade etmektedir. Buna ek olarak “matematik
yapmanin” ve cebirsel diistinmenin pargalarinin; oriintli aramak ve onlar tarif etmek, bagka

duruma aktarmak ve genisletmek oldugunun da altin1 ¢izmektedir.

Déniisiim geometrisi ve driintii-siislemeler ilk kez 2005 yilinda IMDOP “da yer alan bir alt
ogrenme alani olup hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin yenilikler igermektedir. Bu
yeni 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin, ders kitaplarinin ve bu kazanimlara hizmet
eden materyallerin dogru sekilde algilanmasimin ve yorumlanmasinin olusabilecek

eksiklerin giderilmesi de 6nem arz edecegi diisiiniilmektedir.

PTK, Brown (2002) tarafindan alanyazina kazandirilmis bir kavram olup, 6gretmenlerin
ogretim programini “nasil algiladiklar1” ve “nasil yorumladiklar” ile ilgili ipuglar
icermektedir. Nasil algilaylp nasil yorumladiklari, Ogretmenin Ogretim program
materyalleri ile etkilesimlileri siirecinde smiflarinda yiikkleme (Y), uyarlama (U) ve

dogaglama (D) yapmalari ile degerlendirilmektedir.

Bu kadar onem arz eden bir konu da 6gretmenlerin sahip olduklart PTK’lerinin ve bu
PTK’lere etki edebilecek olan faktdrlerin belirlenebilmesi yazili 6gretim programi ve
uygulanan  6gretim  programinin  uygulanmasindaki farkin aza indirgemesini
saglayabilecegi dusiniilmiistiir. Gerek var olan kazanimlarin gerekse bundan sonra
olusturulan yeni dgretim programi kazanimlarinin algi ve yorumlanmasinda ilkogretim

matematik 6gretmenlerinin sahip olduklar1 PTK’lerini etkileyen bu faktdrler goz Oniine



almarak oOgretim programinda ortak ve daha anlasilir bir dil belirlenebilecegi

distnilmustir.

1.4. Arastirmani Onemi

Ogretim programi, dgretimde basarili m1? Ogretim programimin bir felsefesi var m1? Bu iki
soruya ‘“hayir” diyen bir Ogretim programi daha ileriye tasinamaz. Siire¢ boyunca
egitimciler se¢ilen ve uygulanan igerigin ve deneyimlerin felsefesine ve basariya ulagsma
diizeyleri hakkinda karar vermelidir. Degerlendirme uygulamadan &nce Ogretim
programinin zayif ve kuvvetli yonlerine, uygulamadan sonra ise &grenene aktarimina

hizmet eder (Ornstein, 2004).

Okullarda uygulanan 6gretim programlart gerek MEB tarafindan gerekse akademik
calismalarla degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmelerle, gerekli revize islemleri yapilip
MEB tarafindan Ogretim programi ve Kkitaplardaki diizeltmeler yapilmaktadir. Pilot
okullarda uygulamasi yapilan 6gretim programlarmin iilke genelinde uygulanmaya
baslanmasi ise bu degerlendirmelerin sonuglarindan biri olarak diisiiniilebilir.
Degerlendirmelerin sonuglarindan biride, bu kadar sik araliklarla degisen programlarin

hem &gretmen hem 6grenci agisindan zorluklar barindirabilecegidir.

Ogretim programlarmin tasarlanan ve yaziya dokiilen kismi ile uygulanan kismi mevcuttur.
Tasarlanan, yazilan kisim; program kilavuz kitaplari ve ders kitaplar1 iken, uygulanan
kisim smif ortamlaridir. Uygulanan 6gretim programi, 6gretmenin miifredata dayali olarak
planladigi Ogretim gorevlerini siiflarda uygulamasi esnasinda ortaya c¢ikmaktadir

(Remillard, 2005).

Tasarlanan programin yordamasinda egiticilerin karsilayabilecegi 6zel durumlar ve bu
durumlarin farkli yordanarak uygulanan programa doniismesi programin amacina hizmet
etmeyecektir. Bu baglamdan hareketle; bu farkliliklarin olast nedenlerinin ortaya
konmasinin hem o6gretmenin kendini degerlendirmesinde hem de sistemin 6gretmenleri

degerlendirmesinde yararl olabilecegi diisiintilmektedir.

Ogretmenler; program fikirlerini iletme siirecinde, ger¢ek sinif i¢i durumlarinda pedagojik
onerilerde, ders planlarmi ve matematiksel gorevleri sekillendirmede merkezi

oyunculardir. Ogretmenlerin program materyalleri ile ne yaptigmi ve niye yaptigimi
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bunlara ek olarak bu sec¢imlerin sinif etkinliklerini nasil etkiledigini anlamak, yeni
programlarin gelismesini g¢evreleyen c¢alismalara sekil vermede, uygulamada ve sonug
olarak Ogrencilerin Ogrendiklerinin neler olduguna karar vermede kritik bir nokta

olusturmaktadir (Remillard, Herbel-Eisenmann & Lloyd, 2009).

Ogretim program materyallerinin, 6gretim siirecinde ve akademik ¢alismalarda 6nemli bir
yere sahip olmasi, bu materyallerin nasil yorumlandigi ve nasil uygulandigi sorusunu
akillara getirmektedir. Zembat (2007) ¢alismasinda 6gretmenlere yeni tiretilen matematik
programin1 bir kitapgik olarak verip “bu program izlenip uygulanmali” tiirlinden bir

komutla onlar1 yonlendirmenin sorunlar yaratabilecegini ifade etmektedir.

Ogretim programin komutlar biitiinii olmasindan oteye gegilmesi adma, dgretmenlerin
sahip olduklar1 PTK’lerinin degerlendirilmesine ve artirilmasina yonelik calismalarin,

Ogretim ortamlarinda olumlu sonuglar dogurabilecegi diistintilmektedir.

Remillard, Herbel-Eisenmann & Lloyd (2009), ogretmenlerin 6gretim program
materyallerini kullanmalarina yonelik arastirmalarin 1970’lerde baglandigini ve zamanla
artis olsa da geri kalmis alanlardan biri oldugunu ifade etmektedir. 1990’larda bu alanda
yapilan ¢alismalarin hiz kazandigina fakat belli sorular ¢evresinde toplandigina dikkat
cekmislerdir. Son yiizyilda ise bu alan asir1 derecede biiylimiis olup; Ogretmenlerin
materyalleri nasil kullandigi ve yeni tasarlanmis materyallerin Ogretmeyi ve smif
etkinliklerini nasil etkiledigi sorularna yonelik artisin sinyallerini vermekte olduguna

dikkat ¢cekmislerdir.

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin doniisiim geometrisi alt 6grenme alanina ait 6gretim
programi materyallerini nasil algiladiklar1 ve nasil yorumladiklarini ifade eden PTKlerinin
ve bunlara neden olabilecek faktorlerin belirlenmesinin matematik 6gretiminde -programin

yordanmasi boyutunda- katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.5 Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma;

e Ankara ilinde MEB’ na bagl 11 farkli Ilkdgretim Okulunda gérev yapan 12 tane

7.sin1f matematik 6gretmeniyle,



e Arastirmada nitel arastirma yontemleri kullanilmis olup kullanilan veri toplama
teknikleri video kaydi, gozlem ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerdir. Bu nedenle
ilkdgretim matematik Ggretmenlerinin doniisiim geometrisi alt 6grenme alanini

anlattiklar1 ders saatleri ve goriisme i¢in ayirabildikleri siireg ile sinirlidir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari
Bu aragtirmada,;

e [lkdgretim matematik dgretmenlerinin ¢alismada kullanilan veri toplama araglara
objektif ve samimi cevaplar verdikleri,

o [lkogretim matematik 6gretmenlerinin ders anlatimlar1 sirasinda dogal &gretim
ortamini yansittiklari,

e Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda ve arastirma verilerinin kodlanmasinda

gorisleri alinan uzmanlarin, objektif ve samimi olduklari,

1.7. Tanimlar ve Kisaltmalar

Pedagojik Tasarim Kapasitesi (PTK): Alanyazina Brown (2002) tarafindan kazandirilan
bir kavram olup net bir tanimi1 olmamakla birlikte “Ogretmenlerin egitimsel amaglarmna
ulagsmak icin; var olan kaynaklari algilama ve yorumlama” sekilleri olarak ifade

edilebilmektedir.

Yiikleme (Y): Ogretmenin 6grenci ders kitabi araciligi ile 6gretim programi kazanimlarini

dogrudan 6grenciye aktardigi matematiksel durumlardir.

Yanhs Yiikleme (YY): Ogretmenin yiiklemede yanhshk yaptigi matematiksel

durumlardir.

Manipiilatif Yiikleme (MY): Ogretmenin yiiklemeyi yonlendirici sorular ydnelterek

gergeklestirdigi matematiksel durumlardir.

Uyarlama (U): Ogretmenin 6grenci ders kitabina bagl kalmadan &gretim programi

kazanimlara ile ilintili sinifa tagidigr matematiksel durumlardar.

Dogaclama (D): Sinif ortaminda kendiliginden gelisen ve temelde Ogretim programi

kazanimlarini igeren matematiksel durumlardir.
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NCTM : National Council of Teachers of Mathematics (Matematik Ogretmenleri Ulusal

Konseyi)

PSSM: Principles and Standards for School Mathematics (Okul Matematigi Icin

Presnsipler ve Standartlar)
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
IMDOP: ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi

OMDOP: Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde pedagojk tasarim kapasitesi (PTK), PTK bilesenleri, doniisiim geometrisi alt

ogrenme alani ile ilgili literatiir ayrintili olarak agiklanmaktadir.

2.1. Pedagojik Tasarim Kapasitesi

Ball ve Cohen (1999)’nin calismalarinda yer alan “6gretim iiggeni” kavramindan ilham
alan Brown (2002) kendi ¢alismasimi gelistirmistir. Ogretim iiggeni olarak; dgretmen,
ogrenci ve Ogretim programi materyallerinin etkilesimi kastedilmektedir. Ball ve Cohen
(1999) ogretimsel kapasitenin kaynagi olarak bu {i¢ elementin sadece birinin etkilesimine
odaklanma konusunda arastirmacilari uyarmakta birinin diger ikisinin etkilesimini de

harekete gecirdigi seklinde ifade etmistir.

Ogretme genel olarak bir sanat olarak goriilmektedir (Eisner, 1983). Brown (2002) ise bu
diistinceden hareketle 6gretmeyi bir tasarim etkinligi olarak gordiigiinii ifade etmektedir.
“Ogretmenler egitimsel amaglarina ulasmak icin; var olan kaynaklar1 algilamali ve
yorumlamali, sinif ayarlamasinda smirliliklar1 degerlendirmeli, takas edilecek seyleri
dengelemeli ve stratejiler bulmalidir.” fikrinden hareketle pedagojik tasarim kapasitesi

(PTK) kavramini alanyazina katmistir

Brown (2002) calismasinda 6gretmenlerin 6gretim programi materyallerini kullanmalarini
etkileyen faktorlerin neler oldugunu ve bu etkilesimin dinamiklerini ortaya koyarak bir cati

gelistirmeyi amaglamastir. Ayrica tasarimda vurgulamak istedigi iki farkli diisiinceden ilki
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“Ogretim programi tasarimlar1” digeri ise “0gretmenlerin kaynaklar algilayip kullandiklart

tasarim” siireclerinin dogasini anlamaktir.

Brown (2002) arastirmasinin sonunda olusturmus oldugu teorik c¢atis1 sekil 1 de

gosterilmektedir.

O. Program Kaynaklan Osgretmen Kavnaklan

Gorevlerin
Gosterimi

Amaglar ve
Inanislar

Fiziksel
Nesneler

Temel
Gosterimler

Kullanim Sekilleri

Y,UD

Ogretimsel

Ciktilar

Sekil 1. PTK bilesenleri, Brown, M. W. (2002). Teaching by design: Understanding the
interactions between teacher practice and the design of curricular innovation. Doctoral

dissertation, Northwestern University, Evanston, IL

Bu bilesenleri detayl olarak incelersek;
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2.1.1.0gretmen Kaynaklar

Shulman (1986) “bir 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi alanlar1” oldugunu ve bu
alanlardan birinin de igerik bilgisi (IB) oldugunu ifade etmektedir. iB, ii¢c kategoriye
ayrilmakta olup, bunlarda; konu alan bilgisi (KAB) , pedagojik alan bilgisi (PAB) ve
ogretim program bilgisidir (OPB).

Shulman (1986) KAB’ni 0Ogretmenin basli basina aklindaki bilginin miktar1 ve
organizasyonu olarak ifade etmektedir. KAB’nin en onemli gorevi, Ogrenciler igin
tanimlamalar ve agiklamalar tiretmektir. PAB, 6gretmenin belirli bir konunun anlasilmasini
saglamak amaciyla kavramlari temsil eden analojiler, 6rnekler, agiklamalar, sunumlar ve
gosteri yontemleri hakkinda sahip oldugu bilgi tiirii olarak ifade edilmektedir. Ayrica
Shulman, PAB’in pedagojik bir beceri olmadigi, 6gretmenlerin igerik bilgisinin bir kismi

oldugunun altin1 ¢izmistir.

Grossman (1990) tarafindan KAB; icerik, siirece ve igerige yonelik yapilar olmak iizere 3
baglamda ele almistir. Genel Pedagojik Bilgisi (GPB) ise 0grenci ve O0grenme, sinif
yOnetimi, Ogretim programi ve inan¢ ve bilgileri olarak ifade edilmistir. PAB ise
ogrencileri anlama, konunun amaglarini kavrama, ogretim programi bilgisi ve Ogretim
stratejileri bilgisi olarak ele alinmistir. Baglam bilgisini ise toplum, bdlge ve okul olmak

iizere 3 kategoride ele almistir.

Lester (2007), Shulman ve arkadaslarmma (Wilson, Shulman & Richert, 1987) gore
PAB’nin, 6grencilerin hangi konuyu ilging veya zor bulduklari, 6grencilerin sahip oldugu
genel kavram yanilgilart ve bazi konularim 6gretiminde hangi goésterim sekillerinin
oldugunu anlamak olarak ifade etmektedir. Ayrica gerek Shulman (1987) gerekse diger
arastirmalarla kavramsallasan PAB, 1980 ve 1990’larda 6gretmenlerin sinifta matematik
Ogretirken ne bildigini tanimlama pesinde kostuguna, baslangicta bu calismalarin,
“Ogret”menin okul programinda matematik yapma yeteneginden daha fazlasini

gerektirdigine vurgu yapmustir.

Temel catiya ek olarak; Ball (2000) ve diger bazi arastirmacilar “6gretimde matematiksel
bilgi (MB)” (mathematical knowledge for teaching- MKT) kavramina vurgu yapmuistir.
Ogretmeyi ayarlamada matematiksel bilginin 6nemini vurgulayarak; 6gretmenin,

ogretimde sahip oldugu matematigi nasil kullandigimi gostermektedir. Bu kavrami
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Shulman’nin kabul géren modelinin yerine degil bu modelin iistiine dgretmen bilgisinin

daha derin anlamin elde edebilmek adina ortaya koyduklarini ifade etmislerdir.

MB modeli; 6gretmen icerik bilgisinin alt1 alant oldugunu, bunlardan ii¢ tanesinin
Shulman’in modelinin i¢indeki icerik bilgisin diger ii¢ tanesinin de PAB’nin iginde
oldugunu ifade etmislerdir. IB’nin igindeki ii¢ alan; genel igerik bilgisi (GIB) (common
content knowledge), dzel igerik bilgisi (OIB) (specialized content knwledge) ve horizon
igerik bilgisi (horizon content knowledge) olarak ifade etmislerdir. PAB’nin igindeki {i¢
alan ise icerik ve dgrenci bilgisi (I0OB) (knowledge of content and students), icerik ve
ogretim bilgisi (IVOB) (knowledge of content and teaching) ve igerik-6gretim programi
bilgisi (IPB) (knowledge of content and curriculum)’dir (Ball,2008). Ball, bu ¢alismasina
temel teskil eden 1990 yilindaki calismasinda da dgretmenlerin sahip oldugu kavram ve
islem bilgisinin dogru olmasi gerektigini ve bu bilgilerin altinda yatanlar1 da ayrica
anlamalar1 gerektigini vurgulamistir. Bunlara ek olarak, O6gretmenlerin matematiksel

diistinceler arasindaki iligkileri hem anlamalar1 hem de onaylamalarina vurgu yapmustir.

Bu alanlar arasinda en ¢ok dikkat gekici olan OIB, 6grenci veya dgretme bilgisini degil
sadece matematik bilgisini ihtiva etmektedir. Carpenter, Fennema, & Franke (1996),
Carpenter ve ark. (1988) “kesirler”, Ball (1990) ve Ma (1999) “sayilar-islemler” gibi

konularda 6gretmenin matematik bilgisi lizerine yapilan ¢alismalarindan bazilaridir.

Ogretmenin sahip olmas1 gereken pedagojik alan bilgisi ya da alana 6zgii pedagoji bilgisi
alan bilgisine baglidir (McDiarmid, Ball ve Anderson, 1989). Bu bilgi tiirii, matematigi
ogrencilerin daha iyi anlayacaklar1 hale doniistlirmenin yontemlerini, 6grencilerin kavram
yanilgilarini, ilk kavramalarin1 ve matematiksel gelisimlerini bilmeyi i¢cermektedir. PAB,
matematiksel kavramlarin kullanigh temsil bigimlerini bilmeyi; matematiksel durumlara en
uygun Ornek ve agiklamalar1 yapabilmeyi ve matematiksel kavramlarin 6grenciler igin

zorluk seviyesinin ne oldugunu bilmeyi icermektedir.

Genel olarak ilgili alanyazinda kabul gdren Ogretmenin sahip olmasi beklenen bilgi

tiirlerinin 6zeti Tablo 1.de 6zet seklinde aktarilistir (Bilici, 2012).

Genel olarak baktigimizda Brown (2002) tarafindan PAB 6gretmenin konuyla ilgili ne
bildigi ve konuyu ogretmeye yonelik ne bildiginin 6nemli bir kesisimi olarak

yorumlamistir. PAB de 6gretmenin, dgretimsel kapasitesinin ne oldugunu anlamak igin

16



ogretim amaglarina yonelik bilgisini nasil harekete gecirdigine bakilmalidir. KAB ise
disiplinde kavramlarin ve prensiplerin nasil kuruldugunu ve nasil dogrulandiginm

icermektedir.

Tablo 1

Farkli Arastirmacilarin Alan Ogretimi Bilgisini Kavramsallastirma Sekilleri (Van Driel,

Verloop ve De Vos 1998 'den uyarlanmistir)

Bilgi tiirii
Arastirmacilar Alan Ogretim  Ogrenci Egitim  Program Genel Hedefler
Bilgisi 6grenmeleri kiiltiir
Strat.
ve
kavramalari
Shulman (1987) a AOB  AOB a a a a
Tamir (1988) a AOB  AOB a AOB a b
Grossman(1990) a AOB  AOB a AOB a AOB
Marks(1990) AOB AOB AOB b AOB b b
Cochrab etal. (1993) AOBm b AOBm AOBm b AOBm b
Fernandez-Balboa AOB AOB AOB AOB b AOB  AOB
&Stiehl (1995)
Magnusson,Krajcik& a AOB  AOB a AOB a
Borko(1999) AOB
An, Kulm ve Wu AOB AOB a a AOB b b
(2004)
a: Ayrn bir kategori olarak alinmis b: Acik bir sekilde ifade edilmemis
AOB: Alan Ogretimi Bilgisi AOBm: Alan Ogretimini Bilme

2.1.2.Program Kaynaklari

Brown (2009) o6gretim programi materyallerini “artifacts” olarak ifade etmekte ve bu
“artifacts”larm smif i¢i eyleme ge¢mede- etkinlige gegmede- aracilik ettigine deginmistir.
Aracilik eden eylem (mediated action) ilk olarak Vygotsky (1978) tarafindan ortaya atilmis
olup Wertsch (1991) tarafindan gelistirilmistir. Insan sosyal dokudan ayrilamaz ilkesine

dayanip “Ogretmen Ogrenmeye aracilik eder.” fikrini savunmaktadir (Vygotsky, 1981).
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Bireyin faaliyetleri sosyal baglantilidir ve sadece kendi faaliyetlerinin toplami olmadiginm

da ifade etmistir.

Wartofsky (1973) varolus araclarini yeniden sirasiyla iireten ve tiireten insanlar tarafindan
yaratilmig araglardir (tools) olarak ifade etmistir. Artifactlar, hayatta kalmak amaci igin
doganin bir kisminin planlanmis degisimi sayesinde yaratilmig olup, var olusumuzun
ihtiyaclarinin iistesinden gelmemize yardim eden dil, sosyal organizasyonlar ve isgiicii
paylasimlariin yani sira kullandigimiz fiziksel aletleri icermektedir. Artifactlar, insanlarin
sahip oldugu kapasiteyi artirir (6rnegin hesap makinesi bilissel bir alettir ve hesap makinesi
gibi aletleri kullanarak karmagik matematiksel islemleri basarmada insan-alet arasindaki
fonksiyonel kapasite “paylasarak™ karakterize edilebilmektedir) ve eyleme aracilik ederler.
Insan etkinliklerine imkan veren ve smirlayan artifacs baglilig bircok program-tabanli

reformun temelini olusturmustur.

Norman (1988), insanlarin; sinirlilik ve saglayicilik sayesinde etkinlikleri insa etmeye
olanak saglayan artifactslar tasarladigini ve bunlarinda 6gretim programi materyallerinden
farki olmadigimi ifade etmektedir. Bu goriise gore; simirlilik ve saglayicilik ile 6gretim
programi materyalleri (ders plani, alan gésterimleri, laboratuvar aletleri gibi) yapabilmesi
miimkiindiir ve 6zgiin 6gretimin egitimsel etkinligi bununla baslatilabilecegi seklinde ifade
edilmisgtir.

Biitiin aletler gibi 6gretim programi materyalleri de biiyiik ihtimalle kendilerinin tek bagina
basaramayacagi amaclarina ulasmada insanlara (6gretmenlere) yardim etmektedir. Nasil ki
bir sirik ve atlama eylemi tek tarafli basariya ulagsmada etken degildir ayn1 sey 6gretmen ve
programin karsilikli islevsel kapasitelerini ortaya koymakla miimkiin olabileceginin alt
cizilmistir.

Ogretim program: materyalleri;

1) Soyut kavram ve dinamik etkinliklerin degismez gosterimleridir. Etkinligin kendisi

olmayip etkinligi liretme ve aktarma anlamina gelmektedir.

2) Dinamik etkinlikleri ve zengin fikirleri iletmeyi amaclar ve bunu da yorumlamalara agir1

derecede bagl kalip, 6zlii kisaltilmis ifadelerle yapar.
3) Gosterimlerindeki simgesel kurallari, normlar1 ve geleneklerin paylasildigi bir kiiltiir
dizisidir.
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4) Genel veya var olan aligtirmalar1 yansitirlar ve ayni zamanda yeni alistirmalar

sekillendirir.
5) Bilgi, amaglar, kullanici ve yazarin degeri arasindaki ara yiizii resmeder.

6) Kullanimlar1 ustalik gerektirir. Uygulayici tarafindan kullanilan ve sadece yorumlaninca

canlanan duragan nesnelerdir (Brown, 2009).

Remillard ve Herbel-Eisenmann (2009) simif dgretiminde ve ogrencilerin 6grenmesinde
Ogretim programi1 materyallerinin etkisi hakkindaki sorularin merkezinde yer alan
“Ogretmenlerin egitimindeki arastirmalar ve matematik egitiminde hizla biiyliyen yapiy1”
resmeden bir kitap yazmuslardir Yazarlar; ne oldugunu (6gretmen ve Ogrenci),
ogretmenlerin  6gretim programint ne zaman ve ne i¢in kullandiklarini bulmaya
calismislardir. Bu c¢alismanin altin1 ¢izdigi nokta; Ogretmenlerin Ogretim programi
fikirlerini iletme siirecinde, gercek sinif i¢i durumlarinda pedagojik oneriler, ders planlari
ve matematiksel gorevleri sekillendirmede merkezi oyuncular oldugudur. Ogretmenlerin
Ogretim programi materyalleri ile ne yaptigini ve ne igin yaptigini bunlara ek olarak bu
secimlerin sinif etkinliklerini nasil etkiledigini anlamak, yeni programlarin gelismesini
cevreleyen calismalara sekil vermede, uygulamada benimsenmeye ve sonug¢ olarak da
ogrencilerin 6grendiklerinin neler oldugu konularinda kritik bir nokta teskil ettigini ifade

etmislerdir.

Remillard ve Herbel-Eisenmann (2009), 1970’lerde baslanan O6gretmenlerin dgretim
programi materyallerini kullanmalarina yonelik arastirmalarin artig gdsteriyor olsa da geri
kalmis alanlardan biri oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte, 1990’larda bu alanda
yapilan c¢alismalarin hiz kazanmis oldugunu ve bazi1 sorular cevresinde uyusma
gosterdiklerini, son yiizyilda ise bu alanin asir1 derecede biiyliyiip, Ogretmenlerin
materyalleri nasil kullandigi ve yeni tasarlanmig materyallerin 6grenmeyi ve smif

etkinliklerini nasil etkiledigi sorularina yonelik artisin olduguna dikkat ¢ekmistir.

NCTM tarafindan yaymlanan Standartlar ve buna bagli yayimcilar ve yeni Ogretim
programini gelistirenler tarafindan var olan kitaplarin revize edilmesi, bunun sonucunda
NSF (National Science Foundation- Uluslararast Fen Kurulusu) tarafindan projelerin
finanse edilmesi gibi bir¢ok olay bu olgularin gelismesine yardim etmistir. Bu programlar

Standart-tabanli veya NSF-finanseli programlar olarak gosterilmis olup Standartlari
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desteklemek i¢cin matematik egitimcileri ve matematikg¢iler tarafindan tasarlanmistir. Bu
ogretim programi materyalleri, ABD’de ders kitaplarinda seyrek yaymlanan matematiksel
vurgu (matematiksel diisiinme ve muhakeme, kavramsal anlama, ger¢ek baglamda problem
¢ozme gibi) ve pedagojik yaklasimlarini i¢cermektedir. 1990’larin ortalarinda Standart-
tabanli programlarin ilk kullanildigi donemlerde aragtirmacilar 6gretmenlerin bu dgretim
programini nasil kullandiklariyla ilgilenmislerdir (Remillard, 2005; Stein, Remillard
&Smith, 2007).

Archer (2005), her bir smif veya her bir alan i¢in her bir bolgenin matematik 6gretme
alistirmalarint incelemistir. Standart-tabanli veya diger yeni programlarin okullarda ilk
sunuldugunda, o6grencilerin 6grenmesindeki etkilere kanit tireten giiclii bir tepki ile

karsilastiklarini ifade etmistir.

Yeni programlarin etkisini 6lgmek icin genel istek olmasina ragmen; belirli anda 6grenci
ciktilarini {iretme baskisi, hem standart-tabanli materyallerin degerleri hakkindaki mevcut
stipheciligi hem de miifredat programini uyarlama kararlarina yol gosterecek bilimsel
kanitlar1 kullanmaya yonelik cagdas ilgiyi yogunlastirmistir. Uluslararast Arastirma
Komisyonu (NRC- National Research Council) (2004) Onerisine gore; Ogretim
programinin etkililigine yonelik arastirmalar1 gelistirmek, 6gretmenlerinin uygulamalarinin
niceligini gdz Oniinde bulundurmanin 6nemli olduguna ve yazili ve uygulanan 6gretim

programi arasindaki farka dikkat ¢gekmistir.
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Uygulanan
O. Programi

Osrenciler Baglam

Sekil 2. Ogretim Programi Kullaniminda Ogretim Programi ve Ogretmen Iliskisi
(Remillard, J. T., (2005). Examining Key Concept in Research on Teachers’ Use of

Mathematics Curricula. Review of Educational Research, 25(2), 211-246.alinmustir.)

Bu asamada Remillard (2005) tarafindan olusturulan catiyr vurgulamakta yarar vardir.

Sekil 2 de gosterilen ¢atinin PTK’ne dikkat ¢ektigi goriilmekte olup her iki catinin ortak

anlamlar1 icermekte oldugu goriilmiistiir.

Remillard (2005) calismasinda, gelecek aragtirmalara yol gosterebilecek veya Ogretim

programinin uygulanmasi ve tasarlanmasinda kullanilacak, 6gretmenlerle 6gretim program
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materyalleri etkilesimini teorik olarak yapilandirilmig bir bilgi igerdigini ifade etmistir.
Bazi Ogretmenlerin hem ders kitabi hem de ders kitabiyla birlikte 6gretim program
materyalini nasil kullandiklarina ait bulgularin dikkat cekici sekilde farkli olusunun
arastirilmasinin zamani geldigine dikkat ¢ekmistir. Bu baglamdan hareketle Brown (2002),
Remillard (1999), and Sherin and Drake (2004) tarafindan olusturulmus ii¢ teorik g¢atiyi

irdelemis ve ortak bir cat1 altinda olusturmaya gitmistir.

Sekil 2’de gosterildigi tizere, 6gretmenin; PAB, KAB, inang, ama¢ ve deneyimler, PTK,
Ogretim programi algisi, 6grenci algisi, zor kosullardaki tolerans ve kisilik gibi 6zellikler
vardir. Ogretim program ise kavramlarm gdsterimi, nesnel materyaller ve gdsterimleri,
gorevlerin gosterimleri, yapilar, ses ve bakis olmak iizere alti 6zellik barindirmaktadir.
Ogretmen belirli bir baglamda dgretim programiyla etkilesim halinde olup bu etkilesim,
planlanan ve uygulanan ogretim programi arasindaki benzerlik veya farkliliklarla

karsimiza ¢ikabilmektedir.

Remillard ve Herbel-Eisenmann (2009) g¢alismalarinda; “Kullanmak (use)” kelimesini
“birbirleriyle iliskili pedagojik etkinlikler ¢esitliligi” olarak ifade etmistir. Kullanmak;
Ogretmenlerin bu kaynaklarla daha iyi nasil etkilesime gectigini veya bagh kaldigin1 ve
Ogrenimi uygularken veya planlarken hangi kaynaklara itimat ettigini ve Ogretmenin
alistirmalarinda  kaynaklarin roliinii icermektedir. Uygulama ise &gretmenlerin eline
ogretim programi konuldugu zaman ne olduguna deginmektedir. Cilinkii “uygulamak”
“pratige  doniistiirmek-gerceklestirmek” anlamina gelmektedir, Ogretim programi
materyallerini 6gretmenler kullandiinda, 6gretim programinda yer alan is ¢esidi kadar iyi
olmadigi (uygun olmadigi) ortaya ¢ikmistir. Gergekte, 6gretmenler tarafindan uygulanan
Ogretim programi: materyal fikrinin 1ki ydnde problem olusturdugu; birincisinin
tasarimcilar tarafindan Ongoriildiigii gibi bir Ogretmenin Ogretim programini oOrtaya
cikaran-harekete gegiren-her seyin bu kaynaklarda gomiilii oldugunu iddia etmektedir.
Ikincisi ise bu uygulama diisiincesinin, daha onceden tasarlanan Ogretim program
materyallerini uygulamayi yansitan fikirleri ortaya koyma stirecinin anlasilir oldugunun ve
ogretmen i¢in Onemli bir sorumluluk, yorumlama ve karar verme igermedigini One
siirmektedir. Ogretim program materyallerinin uygulanmasina yonelik tartismalar, siif

ortaminin etkisi ve 6gretmenin etkinligini géz 6niine alinarak azaltabilecegini yoniindedir.
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Kendi ¢aligsmasina (Remillard, 2005) ek olarak Remillard (2012) &gretmenlerin dgretim
program materyallerinin kullanimina ait analizlerinde, sekil (form) ve bakisin 6nemine
(look) dikkat ¢ekmektedir. Bir 6gretim programi kaynaginin sdylev bigimlerinin siirecte
yer alan fiziksel, gorsel ve sabit sekiller, i¢erigin sunumu ve dogallik oldugunu bunu da
anlaminin 6gretmene yonelmek oldugunu ifade etmektedir. Sdylev bi¢imlerini 6gretmenin
gercekte neyi gordiigii, neyi yokladigi ve 6gretim program kaynagini kullanirken nasil

etkilesime girdigi olarak ifade etmistir.

Alanyazina ilk olarak Otte (1986) tarafindan eklenen ve Remillard (2012)’1n kullanimu ile
aynt anlamda olup metni hem “bilginin yapisini nesnel olarak veren” (metnin aldigi
fiziksel form) hem de “siibjektif sema” (nasil anlasildigr veya algilandigi) olarak goz
onilinde bulundurulmasi olarak aciklamaktadir. S6ylev bigimi, ¢ok yiizlii ve bir kaynagin

biitiin yonlerini igermektedir.

Otte (1986)’ye atifta bulunan Love ve Pimm (1996) ise verilen yapilarin nesnelligini “bazi
materyallere bakildiginda ne goriilebilecegi” olarak ifade etmektedirler. Bir 6gretim
program kaynaginin sekli, ne goriindiigiiniin 6tesindedir. Bir kaynakta ne goriindiigii ve
neyle karsi karsiya gelindigi 6znel yapilarin okuyucu yorumuna aracilik eden beklenti,

anlam, gelenek ve onu ¢evreleyen 6znel semalarla kaginilmaz bigimde baglantilidir.

Remillad (2012) soylev bigimlerini olusturan ve kendi aralarinda iligkili olan bes kategori

belirlemistir. Bunlar yap1 (structure), bakis (look), ses (voice), vasita (medium) ve tarzdir

(genre).

Standart tabanli 6gretim program materyallerini kullanan ogretmenlerle olan birgok
arastirma, 0gretim programinin 6gretmenlerin “takip ettikleri” veya “uyguladiklar1” olarak
goriilmektedir. Benzer olarak Brown (2002) “gorevlerin temsili” ifadesini kullanmistir
clinkii program, gorevleri sunan “6gretim, yontemler ve senaryolar (scripts) iiretmektedir.
Materyaller gilincel gorevler icermez ciinkii bunlar sadece insanlar tarafindan ortaya
cikarilir. Ogretim program kaynaklarinda yer alan gorev temsillerinin bazilarinm
problemleri ¢6zmek veya deneyleri uygulamada 6grencilerin sahnelemesi i¢in, diger goérev
temsillerininse 6gretmenlerin bir dersi nasil yapilandiracaklarinda veya bir kavrama nasil
giris yapacaklarinda Oneriler olarak bulunan etkilesimler oldugunu ifade etmistir. Sonug

olarak kavramlarin temsili, diyagramlar, modeller, analojiler, tanimlamalar ve aciklamalar
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iceren farkli anlamlar araciligi ile igerik alaninin diizenlenmesi ve tasvirinde ve de bunlarla

iligkisi olarak kast edilmistir.

Materyallerin 6zelliklerinin nasil smiflandirildigina bakmadan, materyallerle 6zelliklerini
iliskilendirmek ve bunlara vurgu yapmak 6gretim program materyal elemanlarinin az fark
edilen 6zelligidir. Love ve Pimm (1996) bir 6rnekle metnin hazirbulunmasina (presence)
vurgu yapmaktadirlar. Hazirbulunma “metnin  tamamlanmasi, bitmesi” olarak
aciklanmaktadir. Bu baglamda, simdinin igerisinde ge¢mis yani en parlak donemin ortasi

olup tamamlanmasinin bir uzmana bagli oldugu ifade edilmistir.

Metnin bir diger 6zelligi ise ses (voice) kavrami olup Love ve Pimm (1996), Herbel-
Eisenmann (2000), ve Remillard (2002) tarafindan literatiire kazandirilmistir. Ses,
yazarlarin veya tasarlayanlarin nasil ifade ettiklerini ve 6gretmenle 6grenci arasinda nasil
iletisim kurduklarini ifade etmektedir. Bazi 6gretim program materyallerinde yazarlar
kendi kisilikleri veya deneyimleriyle ilgili az ve gizli bilgi paylasirlar. Herbel Eisenmann
(2000) Standart- tabanli ortaokul programindan yazili olan otoriter yapilarin yazari olup,
okuyucuyu ve matematiksel muhakemeyi nasil yapilandirdigina odaklanarak Morgan
(1996) tarafindan belirlenen sdylev analiz araglarini kullanmustir. Ornegin birinci kisi
zamirlerinin yoklugunu not etmistir ve metnin tasarlanmasinda insan varliginin gizlenmesi
geregini 6nermistir. ifadelerle nesneyi bagdastirmalar1 “Grafik size gdstermektedir.” (The
graphs shows you), ikinci sahis zamirlerini kullanmalar1 yazarlarin otoritelerini belirsiz
hale getirmekte ve canli etkinlikleri yerine getirmede cansiz nesnelere giic vermekte

olduklarini ifade etmislerdir.

Herbel-Eisenmann (2000); ikinci sahis zamirlerinin en genel kullanimi “sen + fiil”, “sen
bul” anlamina geldigine dikkat c¢ekmistir. Bu yapiyr kullanarak yazarlarin okuyucuya
kendilerini anlattiklarin1 yani “okuyucunun; yazarlarin disiindiigiinii, tanimladiginm
yaptiklarini” anlattifini ifade etmektedir. Ve bunu yaparak yazarlar “genel bilgiyi kontrol

etmekte” veya “ona dikkat cekmekte ve tanimlamaktadir”.

Ogretim program: materyallerinin gorsel yonleri de vardir ve Remillard (2000) bunu
goriiniis olarak ifade etmistir. Ticari olarak planlanan metinler kesinlikle ticari bir kaygi
barmndirdigini ve bunlarin kuse kagida basildigin1 ve de giilen ¢ocuklarin renkli resimlerini
ve materyaller i¢in reklamlar1 igerdigini ifade etmistir. Ticari olmayarak gelistirilmis
birgok materyal gizli bir karsilagtirma goriiniisii igerisindedir.
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Remillard (2005), arastirmacilarin, matematik smiflarinda  6gretim  programi
materyallerinin ve ders kitaplarmin roliine ve bu Ogretim programi materyallerini
ogretmenlerin nasil uyguladiklan ile ilgili calismalarda bulunduklarini ifade etmistir. Bu
caligmalarin, ig-goriiler sunarak ogretim programi kullaniminin altim  ¢izse de,
Ogretmenlerin dgretim programini nasil kullandiklari veya 6gretmen-program iliskisi ile

ilgili ¢ok az netlige sahip olduguna dikkat ¢ekmistir

Reformcular ¢ogu kez 6gretim programi materyallerini sinirli basariya ragmen gretmen
uygulamalarini etkileyen bir mekanizma olduguna inanmislardir (Cohen 1990; Cuban
1992; Cuban 1993; Ball ve Cohen 1996). Egitim politikalarini1 tagimak i¢in farkli araglar
arasinda ilk cezbedici olan1 6gretim programi materyalleridir ve 6gretmenlerin etkin olarak
ogrencileriyle her giin sinifta “gdrevlere” direk etkisiyle uygulandigi ifade edilmistir.
Program tabanli reformlarinin hayal kirikligina ugrattigi aciklamalar, 6gretmenlerin
inanglarimi degistirmelerine kars1 gosterdigi direng (Cohen 1990; Spillane 2000); yerel
egitimle devlet politikalar arasindaki uyusmazlik (Spillane, 2000) ve profesyonel
gelisimden ve Ogretmen desteginden kaynaklanan eksiklikler (Wilson ve Berne, 1999;
Putnam ve Borko 2000) olarak ifade edilmistir. Bu ornekler mevcut sinif alistirmalarinin
degisime kars1 gosterdigi direng ve uygulayicilarin reformun temel amaglarin

“degistireceginin” de altini ¢gizmektedir.

Matematiksel agidan ogretim programi materyallerine baktigimizda ise; Komoski
(1977)’nin calismasinda Ogretmenlerin “yol gdsterme igerikleri” ve “sif etkinlikleri”
arasinda Onemli uyusmazliklar oldugunu ifade etmesi dikkat cekicidir. Metnin
kullaniminda yol gostermek i¢in, metni yazanlara degil okul yetkililerine bakmistir.
“Eninde sonunda okullarin 6gretmenlere se¢ilmis yeni kitaplar kullanmasina yardim
etmesine ragmen siniftaki uygulamalarin program ofisi tarafindan tanimlanan 6gretim
programindan farkli olarak sonlandigina dikkat ¢ekmistir. Baska bir deyisle yazili 6gretim
programinaa en yakin sonucu elde etmek icin siifta deneyimlenen metni takip etmek ve
ogretim programini uygulamak dikkatli bir ilgi ve yol gosterme ile miimkiin oldugunun alt1
cizilmistir.

Stephens (1983), ogretmenlerin matematiksel bilginin dogasim1 nasil sunduklarina
odaklanarak 6gretmenlerin matematigin geleneksel olmayan kavramlariyla yapilandirilmisg

yenilik¢i Ogretim program: materyallerini kullanimlarin1 analiz etmistir. Calismasinda,
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matematigin dar ve sert portresini dayatarak, 6gretmenlerin planlanan dgretim programini
dontistiirdiiklerini ve bazi 6gretmenlerin egitimsel desenlerinin matematik yerine grup
yonetimine odaklanma oldugunu ifade etmektedir. Ogretim programinin amagclarinim altin1
cizerek epistemolojik varsayimlar ile okul dogasindaki gelenekselliginde Ogretmenlerin
yazarlarin hatalarindan uzak durarak veya tartigarak bunu yiiriitmeye nasil egilimli olmalari

arasindaki uyumsuzluga baglamakta oldugu ise temel ifadelerinden biridir.

Freeman ve Porter (1989) calismalarinda sadece matematik kitaplarina itibar eden
ogretmenlerin bulundugu birka¢ durum bulmustur. 4 katilimer ile gerceklestirilen durum
calismasinda sadece bir 6gretmen “kitaba bagimlidir”. Diger 6gretmenler temel becerilere
veya okul bolge amaglarina ve amaglarmma ulagsmak i¢in kitaplari segici bir sekilde
kullanmaya odaklanmislardir.  Yazarlar, 6gretim programinin tanimladigi kitaplarin
“Ogretmenlerin karar vermedeki dar bakis acisina” ¢akilip kaldigina ait inanglar1 oldugunu
iddia etmektedir. Genel olarak, her bir konu igin paylastirilan zaman miktar1 ve egitim igin
Ogrencilerin nasil gruplanacagi hakkinda daha az belirsizlik olmasimin {istesinden
gelinebildiginde ¢ok daha fazla uygun olacaktir. Yazarlar, kitaplarin sinifin igeriginde ¢ok
biiytik etkisinin oldugunu, 6gretmenlerin kullandiklari metinleri takip etmede veya etmeme
de kuvvetli tegvikler vermesi veya yaptirimlar uygulamasi hatta bu metinlerin nasil

kullandigin1 dikkate alan ¢ok 6zel bir yol gosterme gerektirdigini ifade etmektedirler.

2.3. Program Kullanim bicimleri (Yiikleme, Uyarlama, Dogac¢lama)

Brown ve Edelson (2003) egitsel etkinliklere rehberlik yapmak i¢in 6gretmen ile mevcut
egitsel kaynaklar arasinda sorumlulugun dagitilmasinda fark gosteren; yiikleme, uyarlama
ve dogaglama olmak iizere ii¢ farkli diizey tanimlamaktadirlar. Bu dagilimin dereceleri bir
spektrum seklindedir. Bir ucta, calismanin odagi olan Ogretmen egitsel aktiviteyi
materyaller iizerine yonetmek i¢in sorumlulugu yiiklenmistir. Bu durumlarda gretmen,
ogretimi desteklemek icin materyallere bel baglamistir. Diger ugta, materyallere minimum
diizeyde giivenerek kendine 0zgii 6gretim stratejilerini dogaclama olarak uygulamistir.
Arada ise sik sik materyallerin ve kisisel kaynaklarin katkisini yansitacak sekilde program

kaynaklarin1 uyarlamistir.
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Ogretim Programiyla ilgili uyarlamalar, 6gretmenlerin dgretim program tasarimlarmin
belirli elemanlarmi benimsedigini ancak uygulamada kendilerine 0zgii tasarim
elemanlarim da kattiklart durumlardir. Ogretim programi kullanimmin birgok durumu
kasitl veya kasitl olmayan bazi uyarlamalar igerir. Ogretim programi tasarimi igin
uyarlamalar 6gretmen ve materyaller arasinda dagitilan paylasilmig bir sorumluluk ile

nitelendirilir.

Ogretmenler 6gretim program: materyallerini asagidaki gibi pek c¢ok nedenlerle

uyarlayabilirler;

. ogrencilerin belirli ihtiyaclarinin lizerine egilmek igin,
. belirli 6gretim stillerine uymak igin,

. belirli 6grenme hedeflerini amaglamak igin,

. sinif kosullarini ayn1 diizeye getirmek igin,

Bu calismada kullanilan bir 6rnekte O0gretmen gilinesin isinlart etkinliginin yontemini
uyarlamistir. Her ne kadar materyaller 6gretmene ve dgrencilere modelin montajlanma
asamalarinda rehberlik etmesi i¢in detayli bir tarif sunmus olsa da 6gretmen bunun yerine
ogrencilerin kendi 6zgilin modellerini tasarlama ile mesgul olmalarini tercih etmistir. Bu
tarifte verilen asil yapiyr ve formati benimsemistir ancak bunu Ogrencilerine agik bir
yonerge olarak vermektense Ogrencilerine rehberlik etmede bir bilgilendirme olarak
kullanmistir. Bununla birlikte 6gretmenin model tasarimin esas noktalarin1 vurgulamasi ve
etkinligin timiiniin mantigin1 sunmasi sayesinde uygulama c¢ogunlukla hedeflenen plan

dogrultusunda gerceklesmistir.

Bu uyarlamay: etkileyen ve acikca teshis edilebilir etkenler vardir. Ornegin, 68retmen
ogrencilerini yaratic1 siirece dahil etmek igin belirledigi hedefler ve deneysel desen
becerilerini tesvik etmesi 0gretmenin yaptig1 degisikliklerde kilit rol oynamistir. Ayrica
deneysel siirecteki rahathigr (6gretme stilinin karakteristik 6zelligi) materyallerde tarif
edilen yapilandirilmis yoldan ayrilma yetenegine katki saglamistir. Ayni zamanda,
materyaller soyut jeofiziksel fenomenlere ait sinif modeli i¢in bir plan gibi 6gretmenin
ogretimini desteklemeye yardim eden kilit elemanlardir. Ogretmen kaynaklarinin ve
materyal kaynaklarmin katkilart birlestirilerek programin uyarlanmasi i¢in 6zgiin bir

durum olusturulmustur (Brown ve Edelson, 2003).
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Ogretmenler yiikleme yaparken oOgretim programindaki orneklerin anlamli talimatlar
icerdiklerine inanarak uygulama kisminda kendi sahip olduklar1 PTK lerine ¢ok az katkida
bulunmuslardir. Yikleme, program tasar1 sorumlulugunu materyallere kaydirmaktadir. Bir
ogretmen eger egitimsel etkinlikleri destekleyen yeterli yapilar1 barindiran bir 6gretim
program birimi veya o&gretim programi kaynaklarinda onerilen konu alan bilgisi veya
pedagojik stratejilere alisamamis veya rahatsizsa yiikleme yapmaktadir. Ogretmenlerin,
Ogretimi program materyallerine yiiklemeyi se¢mesinin bir diger nedeni de lojistiktir.
Programsal dogaclama oOgretmenlerin kendi tasarimlarimi takip ettikleri orneklerden
olusmaktadir. Bu durumda, materyaller bir “tohum” fikir iretirler fakat &gretmenler,
etkinligi basariya ulasmasinda gerekli tasarimin tamamina katkida bulunurlar. Dogaclama
genellikle 6gretmenin sinif durumuna ait ek bir firsati tanidiginda ve yeni 6gretimsel bir

yol ayriminda gerekli bilgi ve yetenege sahipse ortaya ¢ikmustir.

Brown (2009) program materyalleri ve uygulamalar arasindaki iliskiyi, Billy Strayhorn
tarafindan yazilan bir jazz pargasinin Duke Ellington Orkestrasi ve Ella Fitzgerald
tarafindan ne kadar fakli seslendirildigi 6rnegi ile agiklamistir. Ortak bircok 6zelligine
ragmen her ikisinde sarkinin sesi faklidir. Ve bu farkliliklarin kullanilan miizik aletleri

kiiltiirel etkileri, baglamsal faktorler ve tarz farkliklarindan kaynaklandigini ifade etmistir.

Bu arastirmadada; arastirma grubu farkli ozelliklere sahip 12 ilkdgretim matematik
ogretmeninden olugmaktadir. Her bir 6gretmenin sahip oldugu farkli 6zellikler g6z 6niine
alindiginda her birinin ayn1 jazz 6rneginde oldugu gibi ayni1 eseri farkli yorumlamalar1 s6z
konusu olabilecegi disiiniilmektedir. Bu farkliliklarin nelerden kaynaklanmis
olabileceginin ve nasil giderilebileceginin belirlenmesi 6gretim programinin yordamasin da

ortak baz1 esaslarinda bulunabilecegi hissi uyandirmistir.

Reformcular ve politikacilar tarafindan kullanilan, 6gretimi etkileyen -aletler gibi- 6gretim
programi materyallerinin ne sikhikta kullanildigin1 vermek; Ogretmenlerin §gretim
programi materyallerine ait temel fikirleri uygulamaya doniistiirme yollarini anlamada gok
onemlidir. Brown (2009), reformcular ve politikacilarin egitimi etkileyen bir ara¢ olarak
gordiikleri 6gretim programi materyallerinin nasil kullanildigini gbéz Oniinde tutarak,
Ogretmenlerin  0gretim program: materyallerine ait temel fikirlerini uygulamaya
doniistiirme yontemlerini anlamanin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Brown, 6gretim program

materyallerini ve Ogretmen uygulamalarinmi bir cati altinda birlestirmistir. Bu ¢atinin
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temelini, “0gretme”nin 6gretmenlerin egitimsel olaylardaki hiinerlerini gosterdikleri 6zgiin

yontemleri tasarim siireci olusturmustur.

Ogretmenlerin, dgretimi ustalikla gergeklestirmesi i¢in dgretim programi kaynaklarini nasil
kullandiklarin1 anlamak; kavramlarla ve olaylarla iletisim kurmak icin kullanilan program
materyallerinin gdsterimlerinin ac¢ik olmasmi, Ogretmenlerin bu gosterimleri nasil
algilayip, nasil yorumlayacaklari konusunda dikkatli olmalarin1 ve bu gosterimlerin
Ogretmen uygulamalarina nasil olanak tanidig1 ve siirlandirdigin1 anlamay1 gerektirdigine

dikkat ¢ekmistir.

Ogretim programi materyallerinin 6gretmenlerin uygulamalarmi etkileme yollar1 genel
hikdyenin sadece yarisidir. Ogretmenin yeteneklerinin (skills), bilgisinin ve inamslarinin,
ogretim programi materyallerini kullanma ve yorumlamalarini nasil etkiledigini anlamanin

Ogretmen- arag (tool) iligkisini anlamada kritik bir rolii vardir (Brown, 2009).

Ogretim programi tasarimcilar1 dgretim icin onemli kisitlamalar ortaya koymaktadir.
Ornegin 6gretmen etkinligi icin siifin nasil hazirlanacagini tanimlamada yol gosterir. Bazi
durumlarda artifact olarak isimlendiren kelime ve sekiller iceren dokiiman bircok
parametre tanimlamaya yardim edebilir. Siralarin nasil yerlestirilecegi, kullanmak i¢in
katilimer yapilarinin ne tarz olacagi ne kadar zaman alacagi ve hangi d6gretimsel tekniklerin
kullanilacagi gibi... Bu yapilitken etkinlik, anlamin saglanmasinda ve Ogretimsel
olasiliklarin miithis tutarli ¢esitliliklerine yol gosterir. Benzer olarak, diger etkenlerden
daha fazla belirli konu alan bilgisi tanimlarimni igeren bir program tasarimcisinin segimi
ogretim programiyla ogretmenin etkilesimi kisitlayabilir. Bu sinirhiliklarin - ¢esitleri

ogretimsel boslugun tanimlanmasin yardim edebilir (Brown, 2009)

Ogretmen-alet iligkisi ¢ift yonlii bir etkiye sahiptir. Sinirliliklar ve imkanlar dahilinde
ogretim programi artifactslar1 6gretmenleri nasil etkiler ve 6gretmenler algilar1 ve kararlari
dogrultusunda 6gretim program artifactlarini nasil harekete gecirirler? Tasari, bir seyler
yaratma siirecinden daha fazlasidir. Bir problemi ¢6zmek i¢in, var olan durumu istenilen
duruma getirmek i¢in (degistirmek) ve bir amaci gergeklestirmek i¢in bazi seyleri ustalikla
yapmaktir. Amac¢ glidiimlii insan etkinlikleri gibi tasar1 da fiziksel ve kiiltiirel araglarin
kullanimini icerir. Ogretmenler amaclarina ulasmak icin egitimsel kisimlar olusturmada
Ogretim programi materyalleri kullanirlar ve kullanma sirasinda kasti ya da istemsiz

aslinda tasarimla i¢i ige gecerler (Brown,2009).
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Ogretimde metafor tasarrmini uygulamak yararlidir ciinkii 6gretim sirasinda 6gretmen ve
Ogretim programi materyali arasindaki yapilandirmacilik ve ¢iktiyr sekillendiren her bir
farkli 6zellik dikkat ¢eker. Tasar1 olarak O0gretmeyi anlamak, 6gretmenlerin materyalleri
kullandiklarinda ortaya ¢ikan dinamikleri anlamak igin &nemlidir. Ogretmeyi tasarim
olarak bir gergeveye oturtturmak dgretmenlerin 6gretim program: materyallerini kullanma
ciktilarina etki eden dinamikleri belirlemede yardim eder. Bu acidan baktigimizda
Ogretmenlerin 6gretim programi artifactlarimi kullanmalarmi anlamada 3 analitik yap1
vardir. Brown (2009)’a gore ilk olarak egitimsel materyallerle 6gretmenlerin etkilesimi;
artifact tahsisi etmenin farkli derecelerini ifade eden; yiiklemek (offload), uyarlama
(adapting) ve dogaglama yapmak (improvising) basamaklarindan olugsmaktadir. Programin
kullaniminin farkl cgesitleri, egitimsel baglamlar1 olusturmada var olan kaynaklari nasil
algiladiklar1 ve nasil uyguladiklarini (mobilize-harekete gecirmek) gosteren yetenek olarak

ifade edilen “Pedagojik Tasarim Kapasitesini”” anlamada dnemlidir.

Algilama potansiyel kaynaklari tanima ve farkina varma yetenegini icermektedir. Harekete
geemek, 0gretmenin bu kaynaklarla veya bu kaynaklara gore hareket yeteneginin 6nemine

vurgu yapmaktadir (Remillard, 2005).

Ogretmeyi bir tasarim etkinligi olarak gérmek gercekten yeni bir kavramdir ve bazi kismi
amaglar1 basarmak icin kigisel kullanilan aletlerin (tools) etkilesimini vurgulayan bilissel

teorilerle uyumludur (Brown, 2009).

Eserler (Artifacts) insanlarin yarattiklarr araglardir. Ogretim programi materyallerinin
“eserleri” ve eserlerin anahtar 6zelligi insanlarin kendilerinin iistesinden gelemedikleri

amaclara ulagsmak i¢in insanlara yardim etmesidir (Brown, 2009).

Brown (2009); bir¢ok arastirmacinin ¢alismasina temel teskil eden 6gretmenlerin 6gretim

program: materyalleri ile etkilesime girme yontemlerini bir listesini,
1) Secerler,

2) Yorumlarlar.

3) Kendi amaglari ile istenilen amaglarin algisin1 bagdastirirlar.

4) Ogrencileri igin uyum saglarlar.

5) Ekleme yaparak, diizelterek veya ¢ikararak plandan giderler.
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olarak vermistir.

Ogretim program: materyalleri kullanmada 6gretmenlerin farkli yontemlerini anlamak
adina 6gretmen ve kullandigi artifact materyalleri arasindaki dinamikleri incelemenin
yararli olacagi dustliniilmektedir. Uluslararas1 arenada, PTK ile ilgili bir¢ok yayina

rastlanirken ulusal bazda boyle bir yayin arastirmaci tarafindan bulunamamistir.

Fiziksel nesnelerin nasil yapilandigi ve simifta nasil uygulandigi onem arz etmektedir.
Ogretim programi materyalleri, gorevlerin gdsterimini olusturan yontemleri ve komutlar:
icermektedir. Ornegin, simf igerisinde verilen gorev Ogretmenin Ogrencileri gruplara
bdlmesini gerektirecek bir drnek olabilirken 6grencilerin hipotezleri genelleyebilmelerini
de igerebilir. Temel gosterimler kavramlarin gosterimi seklinde de ifade edilmektedir.

Bunlar gorsel diyagramlar, modeller, olaylar1 tanimlayan yazilar ve sozel analojiler

olabilmektedir (Brown, 2012).

Genel olarak Brown (2002, 2005 ve 2012) yine kendine has bir analojik anlatimla;
ogretmenleri bir koro sefine benzeterek, dncelikle performanslari i¢in inanglar1 ve amaglari
dogrultusunda 6gretim programi materyallerini yani bestesini sececegini, ikinci olarak
sahip olduklar1 bilgi ve yorumlama niteligine bagli olarak bu bestenin farkli 6zelliklerini
algilayip ve anlayip hem planlamada hem de uygulama aninda bu dokiimanlar1 okuyup
yorumlayacaklarina dikkat ¢ekmistir. Dikkat ¢ektigi ligiincii sey ise sahip olduklari amag
ve kapasite ile ulagmak istenen amag algisini nasil bagdastiracaklaridir. Dordiincii olarak
her bir katilimcinin smirliliklarint ve yeterlilikleri arasinda uyum saglamamalari geregini
ortaya koymustur. Son olarak ise kendi giizellestirmelerini eklemek, var olan yapilari
modifiye etmek veya kendi ilgi alanlarina girmeyen yapilar atlayarak istenilen basariya

gideceklerini ifade etmislerdir.

Bu ¢alismalarin derlenmesi sonucunda;
- Smifi Yapilandirma

- Sinift Organize Etme

- Ogrenci Etkinliklerini Destekleme

- Ozel Konularin Ogretimini igerme,

- Kendi 6gretimsel amaglarinda dikkate alinmasi1 gereken noktay1 aktarma,
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- Ogrenci ihtiyaglar,

-Istenilen ¢iktilar1 elde etmek igin ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en iyi olduguna

karar verme,

- Ogretimsel materyallerin farkl1 gesitlerinin kullanimu,
- Ders plan1 kullanma ve derste yonergeleri okuma,

- Materyal Yardimi ile soru sorma,

- Kisisel Kaynaklar,

- Maddesel Kaynaklar,

olarak karsimiza c¢ikmakta olup bu temel bilesenlerde ders bazinda PTK’nin temel
bilesenlerini olugturmaktadir. Gelecek yillarda yapilacak olan c¢alismalar i¢in bu sablon
temel olusturabilecek nitelikte olup bu arasgtirmada 6gretmenlerin sahip olduklar1 PTK

ogretmenlerin siif i¢i etkinlikleri temel alinarak degerlendirilmistir.

Ozmantar ve Bingdlbali (2009) 6gretim ve &grenimin segilen etkinlikler tarafindan
sekillendigini ve matematiksel zorluklarin asilmasinda etkinlik tasarimimin Onemini
vurgulamaktadir. PTK iginde énemli bir yere sahip olan etkinlik kavrami Ozmantar ve
Bingglbali (2009) tarafindan “yeni bir 6grenme gerceklestirmek, Ogretilen kavramlarin
pekistirilmesi, 6grenci zorluklarinin -yanilgilari- asilmasi ve alanin epistemolojik yapisina

dair farkindalik olusturmak amaciyla tasarlanabilen durum olarak ifade edilmektedir.

Matematik egitiminde uygulanan ve Swan (2007 ve 2008) tarafindan belirlenen etkinlik
tiirleri ise;

1) Matematiksel Objeleri Siniflandirma,

2) Farkli Gosterimlerin Yorumlanmast,

3) Matematiksel Ifadeleri Degerlendirmek

4) Ogrencinin Kendi Problemi Olusturmasi ve Cézmesi

5) Coziim ve Gerekgeleri Analiz Etme

6) Var Olan Problem Durumlarinda Genellemeler Yapmak

Etkinlik amaci, “etkinlik ne i¢in tasarlanmaktadir”, “hangi oOgrenme ¢iktilari
hedeflenmektedir” ve “Ogrenciler etkinligin amaci olarak ne algilayacaklardir” olmak
lizere ii¢ fakl1 seviyede ele alinmaktadir (Ozmantar ve Bingélbali, 2009).
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Etkinligin uygulanmasindaki anahtar kavramlardan biri simf yOnetimidir. Zaman
kullanimi, sinif organizasyonu ve 6gretmen miidahale sekli sinif yonetiminin en can alict
boyutlaridir. Zaman kullanimi1 dikkatlice diisliniilmeli ve uygulama sirasinda alternatif
planlar yapilmasi gereken bir konudur. Sinif organizasyonu, 6grencilerin ¢alisma bigimleri
ve dgretmenin etkinligi nasil sona erdirecegidir. Ogretmen miidahale sekli dgretmenin
sahip oldugu iki oryantasyon ile yakindan iligkili olup birincisi 6gretmenin
degerlendirmeci ikincisinin de yorumlayict olmasi durumlarndir. Degerlendirmeci
oryantasyona sahip ogretmenler, 6grencilerin etkinlik sirasinda yaptiklar1 hatalar1 diizelten
ve dogru “patikaya” ¢ekmeye ¢alisan kisilerdir. Yorumlayici oryantasyona sahip olanlar
ise Ogrencileri dinleyip anlamaya calisan Ogrencilerden agiklama isteyen ve ortak bir

zeminde bulusma egiliminde olan kisilerdir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009).

Ayrica Ozmantar ve Bingdlbali (2009) 6gretmenlerin ¢ogu zaman ders kitaplari, gretim
programlart veya egitim amacl hazirlanan internet sitelerinden hazir olarak sunulan
etkinlikleri smiflarda uyguladiklarma dikkat c¢ekmektedir. Profesyonel tasarimcilar
tarafindan ne kadar titizlikle hazirlansa da smif ortamlarina tasindiklari zaman birtakim
degisiklikler yapilmasi gereginin altin1 ¢izmektedirler. Bunun sebebi ise Ogretmenin
pedagoji anlayist ile var olan smif ortaminin uygulanan etkinlikleri sekillendirici

0zelliginin olmasi olarak agiklamaktadirlar.

Ogretmenlerin hazir olarak edindikleri materyaller yerine kendi smif ortamlarma uygun
materyalleri hazirlayabilmeleri de yine PTK kavraminin ne kadar énemli oldugunun bir

gostergesi seklindedir.

Genel olarak ilgili alanyazina baktigimizda bu bilesenlere ek olarak 6gretmenlerin sahip

olmasi gereken ogretim program bilgisini agilamada yarar goriilmiistiir.

2.2. Ogretim Program Bilgisi (OPB)

Remillard (2005) 6gretim programinin birgok anlami oldugunu ifade etmektedir. Kendi
caligmasinda “6gretim programi”, ne dgretecekleri veya nasil yol gosterebilecekleri veya
ogretmenlerin 6grenimi tasarlarken ve sinifta ne uygulayabileceklerine karar verirken
kullanabilecekleri diger kaynaklar olarak ifade etmektedir. Kisaca ogretim programi,

Ogretmen tarafinda kullanilan kaynak ve kilavuzlardir.
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Formal ogretim programi (Gehrke, Knapp, & Sirotnik, 1992) okul politikalarinca
belirlenmis veya ders kitaplarinda tasarlanmis amag ve etkinlikleri igerir. Tasarlanmig
ogretim programi (Gehrke ve digerleri) Ogretmenin hedeflerini ifade etmektedir ve
“uygulanan” veya “deneyimlenen” Ogretim programi aslinda smifta yer alan Ogretim
programidir. Yazili 6gretim programi materyalleri ile uygulan 6gretim programi, siiregte
rol oynayan 6gretim programi materyalleri gibi kaynaklarin roliinii (6nemini) igerir ve
Ogretmenin uygulanan 6gretim programinin yapilandirma silirecini anlamasini gerektirir.
Uygulanan yasal o6gretim programi, arastirmacilarin (Connelly & Clandinin, 1986;
Cornbleth, 1988; Posner, 1988; Snyder, Bolin & Zumwalt, 1992) en ¢ok ilgilendikleri
programdir ¢linkii 6gretim programini tasarlamada 6gretmenlerin aktif bir rol oynadig

diistiniilmektedir.

Ayrica 0gretim programi, NCTM de de alt1 prensipten biridir. Prensipler; esitlik, 6gretim
programi, Ogretim, Ogrenme, teknoloji ve degerlendirmedir Esitlik prensibi, biitiin
ogrenciler i¢in yiiksek beklentileri igerir. Biitiin 6grencilere, “kisisel karakterlerine,

destek ve firsatlar mutlaka verilmelidir ilkesine dayanir (PSSM, 2000).

Ogretim programi uyumlu olmalidir, matematigin onemi iizerine odaklanmalidir ve

diizeyler arasindaki gecisi saglamalidir (PSSM, 2000).

Ogretim prensibi etkili matematik 6gretimi igin, dgrencilerin neyi bildiklerini, grenmek
icin neye ihtiyaglar1 olduklarini ve onlarin daha iyi 6grenmeleri i¢in nasil bir destege ve

caligmaya gerek duyduklarini anlamay: gerektirmektedir (PSSM, 2000).

Ogrenme prensibi &grenciler i¢in, matematigi mutlaka anlayarak 6grenmeli, aktif bir
sekilde oOnceki bilgi ve birikimlerinden yeni bilgiler insa etmelidir temeline dayalidir

(PSSM, 2000).

Degerlendirme prensibi, matematigin 6nemini 6grenmeyi saglamali ve hem G6gretmenler
hem de ogrenciler icin kullanigh bilgiler vermelidir (PSSM, 2000). Teknoloji prensibi,
matematik 6grenimi ve O6gretiminde gereklidir. Matematigin 6gretimini ve 6grencilerin

ogrenmelerini arttirmayi etkiler (PSSM, 2000).

Shulman (1986), belli seviyedeki bazi1 konular veya alanlarin 0gretimi i¢in tasarlanmig

planlar ve bu planlarla iliskili ulasabilen materyalleri ve bunlara ek olarak bu etkilesimde
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belirli bir kisim i¢in uygun olan veya olmayan “tedavilerin” se¢imini ogretim program
bilgisi olarak tanimlamaktadir. OPB’si ise “yanal” ve “dikey” 6gretim programi bilgisi
olarak 2 kategoride gruplandirmaktadir. Yanal bilgi, diger simiflarda diger konularda
gelecek yillarda Ogretilmis veya Ogretilecek konulara ve bunlarin somutlastirildig

materyallere asina olma durumunu i¢eren 6gretim programi olarak ifade edilmektedir.

Remillard (2005), yazili 6gretim programi materyalleri ve uygulanan yasal 6gretim
programi arasindaki iliskiyi degerlendirdigi ¢alismasinda; bu siirecte rol oynayan Ogretim
programi materyalleri gibi kaynaklarin Onemini iceren uygulanan vyasal Jgretim
progranini yapilandirma siirecini anlamanin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Bu bakis
acist, “Ogretmenlerin sadece Ogretim programinin tasiyicist ya da uygulayicisi
olmasindansa 6gretim programinin aktif bir tasarimcist olduklarini varsayar” seklinde ifade

edilmisgtir.

Remillard  (2005)  arastirmacilarin =~ “Ogretim  program:  kullanimin1”  farkh
kavramsallastirdiklarini ve bu kavramsallagtirmay1 6gretim programi, 6gretme ve okuyucu-
metin iligkisi ile ilgili farkli varsayimlarla yapilandirdiklarini ifade etmektedir. ilk olarak
bazi arastirmalarin 6gretim programinin tamamlanmis ve diizenlenmis fark edilir alistirma
goriintlistinii  savundugunun altim1  ¢izmektedir. Bir digerinin ise alistirmalarin
yapilandirilmasinda muhtemel etki olarak 6gretim program kilavuzlariin bakis acis1 ve
analizinden baglayarak metin yerine sinif alistirmalarina yer verildigini, diger varsayimin
ise 6gretmene odaklanmak oldugunu ve metinden elde edilen anlamlarin inceledigini ifade
etmektedir. Bu gruptaki arastirmacilar onceki gruplarla birlikte metin ve Ogrenme
arasindaki bagliligin olabilecegini varsaymamislardir. Son yillarda bu iiglincii gruba ek
olarak dordiincii bir grup olustuguna ve bu dordiincii grubun, 6gretmenin 6gretim program
kaynaklarim1 olusturmasindaki iliskiye, bu iliskiyi etkileyen faktorlere ve Ogretmenle
uygulanan yasal 6gretim program: arasindaki iliskinin etkilerine odaklanmakta olduguna
dikkat cekmistir (Remillard, 2005).

Bu baglamdan hareketle baktigimizda programin siirecte birgok arastirmaya konu teskil

ettigi ve edecek oldugu da goriilmektedir.
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2.3. Doniisiim Geometrisi Alt Ogrenme Alami ve Ogretim Programlarindaki Yeri

Doniistim geometrisi alt 6grenme alan1 “Geometri” alt 6grenme alani igerisinde yer
almasindan dolayr dncelikle geometri 6grenme alanyazini sunulmustur. Ikinci olarak ise
donilisim geometrisi alt 6grenme alani aktarilmistir. Doniisiim geometrisi alt 6grenme alani

kazamimlar1 IMDOP ve OMDOP bazinda karsilastirmalr olarak aktarilmustir.

Geometri kelimesi Yunancada yerkiire anlamina gelen “geo” kelimesi ile 6l¢gmek anlamina
gelen “metry” kelimesinin birlesiminden meydana gelmistir. Geometri sekil, biiyiikliik,
sekillerin birbirine gore durumlar1 ve uzayin 6zellikleri gibi sorularin cevaplar ile ugrasan

matematigin bir dali olarak bilinmektedir (Vikipedia,2010)

Matematigin en eski dallarindan biri olan geometrinin Battista (2001) tarafindan yapilan
tanimi1, Lester (2007) tarafindan genisletilerek; fiziksel ve diislinsel uzamsal ortamlarin
analiz edilmesinde ve kavramsallastirilmasinda kullanilan kavramlarin, muhakeme
yollarinin  ve gosterim sistemlerinin  birbirine bagli kompleks bir yapisi olarak

tanimlanmuistir.

Van de Walle (2004) geometrik fikirlerin farkli insanlar tarafindan farkli yollarla
diisiiniildiigiine dikkat ¢ekmektedir. Bu etkinlikleri tamamlama ve bunlara yaklagim
yolunun muhtemelen akranlarinizdan farkli oldugunu ve okul ¢agindaki &grencilerin de
bunlar1 sizden farkli yapacaklari anlamina geldigini ifade etmektedir. Arastirmalar
geometrik diisiince tizerinde yasin degil geometrik etkinliklerin ana etken oldugunu

soylemektedir diye de ekleme yapmistir.

NCTM de bes tane igerik standardi ve bes tanede siire¢ standardi olmak iizere 10 tane
standart vardir. Say1 ve islemler, cebir, geometri, 6lgme, veri analizi ve olasilik igerik
standartlaridir. Siire¢ standartlar1 ise problem ¢dzme, muhakeme ve ispat, iletisim,
baglantilar ve gosterimdir (PSSM, 2000).

Geometri standardinda 6grenciden;

e ki ve ii¢ boyutlu geometrik sekillerin dzelliklerini ve karakterini analiz etmesi,

geometrik iligkiler hakkinda matematiksel iliskiler olusturmast,

e Koordinat geometrisini ve diger temsili sistemleri kullanarak uzaysal iligkileri

belirlemesi, konumlari agik¢a belirtmesi,
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e Matematiksel durumlar1 analiz etmek i¢in simetriyi kullanmasi ve doniisiimleri

uygulamast,

e Problemleri ¢ozmede geometrik modelleme, gorsel ve uzaysal muhakeme

kullanmasi, beklenir (PSSM, 2000).
Olgme standardinda 6grenciden;

e Nesnelerin Olglilebilir 6zelliklerini, birimlerin, sistemleri ve 6lgme yontemlerini

kavramasi,

e Olgmeyi tammlamak igin uygun teknik, ara¢ ve formiilleri uygulamasi, beklenir
(PSSM, 2000).

Geometri ve 6lgme standardi ortak verilmis olup siire¢ standartlari ise igerik standartlarinin

uygulanmasinda énemli bir yere sahip oldugu i¢in aciklanmustir.

Problem Cozme Standardi, problem ¢6zme yoluyla yeni matematiksel bilginin insasina,
matematikte ve baska iceriklerde ortaya ¢ikan problemleri ¢c6zmeye, problemleri ¢6zmek
icin uygun stratejileri uyarlamaya ve uygulamaya, matematiksel problem ¢ézme siirecleri
tizerinde yansitici diisiinmeye ve kendini izlemeye dayanir. “Problem ¢6zme, yeni
matematiksel bilginin insasidir” (PSSM, 2000). Problem ¢6zme, “problem ¢6zme” olarak
isimlendirilen problem ve alistirma sozciiklerinin cevaplarin1 bulmaktan ¢ok daha fazladir

(Walle, 2004).

Muhakeme ve ispat standardi, matematigin temel yonleri olarak muhakeme ve ispati
tanimlamaya, matematiksel varsayimlar1 arastirmaya ve yapmaya, matematiksel kanitlari
ve ispatlart degerlendirmeye ve gelistirmeye, ispat yontemleri ve cesitli muhakeme

tiplerini kullanmaya ve segmeye dayanir (PSSM, 2000).

Iletisim standardi, matematiksel diisiinceyi giiclendirme ve organize etmeye, matematiksel
bilgiyi, arkadaslara, ogretmenlere ve baskalarina tutarli bir sekilde nakledebilmeye,
baskalarinin matematiksel diisiinme ve stratejilerini degerlendirmeye ve analiz etmeye,
matematiksel fikirleri agik bir sekilde ifade etmede matematiksel dili kullanmaya dayanir
(PSSM, 2000).

Baglantilar standardi, matematiksel fikirler arasindaki baglantilar1 tanimlama ve

kullanmaya, matematiksel fikirlerin nasil i¢ ige gectigini ve bir biitiinii {iretmek i¢in birinin
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digeri lizerine insa edildigini anlamaya, matematigin disindaki igeriklerde matematigi

tanimlama ve uygulamaya dayanir (PSSM, 2000).

Gosterim, matematiksel fikirlerin iletisimi, kaydedilmesi ve organize edilmesi ig¢in
gosterimlerin  olusturulmasi ve kullanimina, problemleri ¢ozmek i¢in matematiksel
gosterimleri segme, uygulama ve arasinda gegis yapmaya, fiziksel, sosyal ve matematiksel
fenomenleri yorumlama ve modelleme igin gosterimler kullanmaya dayanir (PSSM,
2000,).

Bu baglamdan hareketle baktigimizda geometri Ogretimi kavrami da arastirilmasi ve
iistinde diisiiniilmesi bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle iilkemizin,
TIMSS-1999’un geometri sonuglarinin uluslararast ortalamanin ¢ok altinda oldugu bir

gercekken...

Ball ve ark. (2008) Shulman (1986) modelinide yer alan igerik bilgisini; Genel Igerik
Bilgisi (GIB), Ozel icerik Bilgisi (OIB) ve Yatay Icerik Bilgisi (YIB) olmak iizere 3
kategori altinda tanimlanuslardir. Yine aym sekilde PiB’ni ise Icerik-Ogrenci Bilgisi
(IOB), Igerik ve Ogretme Bilgisi (IVOB) ve Igerik-Program Bilgisi (IPB) olarak

tanimlamislardir.

Bu baglamda baktigimizda Geometri Icerik Bilgisi (GelB); GIB’sinin 6zel olarak geometri
ogrenme alanma uyarlanmus seklidir. Geometri Ogretimi Bilgisi (GOB) ise AOB’sinin

geometri 6grenme alanina uyarlanmis sekli oldugu goriilmektedir.

Geometri standartlar1 (NCTM, 2000) da Ogrencilerin problem ¢ozerken goziinde
canlandirma ve geometrik modeller kullanmalar1 gerektigini ifade etmistir. Benzer bir
sekilde oOgretmenler de konular1 ogretirken nasil geometriden yararlanabileceklerini

aragtirmalidirlar (Lindquist & Clements, 2001).

Remillard (2005) ¢alisma konusu olarak geometriyi segmese de matematigi segmesinin iki
nedenden dolay1 oldugunu ifade etmektedir. Birincisi matematikte ders kitaplar1 ve 6gretim
programi materyallerinin uzun zamandir iligkilendirilmis olmasidir. Diger dersler, 6rnegin
okur-yazarlik tabanli konularda 6gretim programini sekillendirmek igin kitaplara veya
literatiirii kullanmaya tesvik edildikleri kisa 6z periyotlara sahiptir. Matematik kitaplarla
giidiimlii bir tarihe sahiptir. Digerlerinin arasinda bu trendin gerekgeleri igerigin dogasina

ait sosyal goriisler, nasil 6gretildigi ve konuyla ilgili 6gretmenlerin sahip olduklar: uyum
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seviyeleri de yer almaktadir. Matematigi se¢mesinde ki diger bir neden ise matematik
ogretimindeki mevcut reform g¢abalari, 6gretim programi kullanim bilgisini gelistirmek i¢in
matematigi Onemli bir baglam haline getirdigidir. Ciinkii bu reformlar matematik
programinda ve pedagojisinde onemli degisikler gerceklestirme arayisindir. Kitaplar ve
Ogretim programi materyalleri matematik egitiminden ve reformdan 6nemli bir sekilde
etkilenmektedir. Matematik konular1 6gretmen- 6gretim programu iliskisini incelemek icin

yararh firsatlar sunmaktadir goriisiiyle hareket etmistir.

Uluslararas1 arenaya ek olarak ililkemizde geometri 6grenme alan1 ve kullanilan 6gretim

programi materalleri ise sOyledir;

2.3.1.11k6gretim 6-8. Simf Matematik Dersi Ogretim Programinda Geometri ve

Doniisiim Geometrisi

MEB (2005) tarafindan yaymnlanan IMDOP; Sayilar, geometri, 5lgme, olasilik ve istatistik
ve cebir olmak tiizere bes farkli 6grenme alaninin sahiptir. Geometri 6grenme alaninda

ogrenciden beklenen;

» Geometrik sekil ve cisimlerin 6zelliklerini ve aralarindaki iliskiyi agiklar. Bu bilgisini

geometrik sekil ve cisimlerin ingasinda, analizinde ve siniflandirmasinda kullanir.

 Sekillerde eslik, benzerlik, yansima, 6teleme ve donme hareketlerini inceler Oriintii ve

stislemelerin insasinda kullanir.
* Dogru, dogru pargast, 151n ve acilarin 6zelliklerini ve aralarindaki iligkileri kavrar.

* Geometrik cisimlerin temel elemanlarmi belirler ve yiizey a¢inimlarini ¢izerek analiz

eder.
» Uggenlerde eslik, benzerlik ve temel elemanlarla ilgili 6zellikleri bilir.

» Dik ticgende Pythagoras (Pisagor) bagintisini olusturur ve dar agilarin trigonometrik

oranlarini belirler.
* Cok kiipliileri kullanarak uzamsal yetenegini gelistirir.

» Geometri arag-gereclerini etkin bir bicimde kullanir ifadelerini i¢cermektedir (MEB,

2005).
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Genel baglamda geometri, soyut kavramlar ve iligkiler {izerine insa edildiginden
ilkdgretimin birinci kademesinde dikkat edilmesi gereken bir alt 6grenme alani olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Birinci kademe Ogrencileri somut ve sonlu nesneleri, kavramlari,
iligkileri anlayabileceginden ¢ocugun yasadigi, gorebilecegi yakin ¢evreden ve
algilayabilecegi diizeyde ele alinmasi geregi vurgulanmaktadir. 4 ve 5. siniflardan itibaren
ise ayr1 ayri incelenen nesne ve sekiller karsilastirmali buna bagli olarak benzer ve farkli
ozelliklerinin kavranmasma gidilmesi ifade edilmektedir. ilkdgretimin 3, 4 ve 5.
siiflarinda kavramlar baslangicta somut ve sonlu modellerle- 6rnegin nokta, dogru,
diizlem ve ac1 kavramlart somut ve sonlu modellerle sezgisel olarak tanitilmali- daha sonra
soyutlamalarla-geometrik terminolojisi ile tanimlari-ilkdgretimin 6, 7 ve 8. siniflarinda

verilmesi vurgulanmistir (MEB, 2005)

Ayrica, 6.siniflar i¢in geometri 6grenme alanina ait alt 6grenme alanlart;
*Dogru, Dogru Parcasi ve Isin

* Agilar

* Cokgenler

* Eslik ve Benzerlik

* Doniisiim Geometrisi

« Oriintii ve Siislemeler

* Geometrik Cisimler

7.simiflar i¢in geometri 6grenme alanina ait alt 6grenme alanlari;
* Dogru ve Acilar

* Cokgenler

* Eslik ve Benzerlik

* Cember ve Daire

* Geometrik Cisimler

* Doniisiim Geometrisi

« Oriintii ve Siislemeler
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8.siniflar i¢in geometri 6grenme alanina ait alt 6grenme alanlart;
» Uggenler

* Geometrik Cisimler

» Oriintii ve Siislemeler

* Donilistim Geometrisi

« iz Diisiimii

olup, programda kullanilan materyaller karsimiza; kagit, cetvel, ag1 Olger, silgi, defter,
kareli kagit, simetri aynasi, kalemler, sulu boya, karton, makas, raptiye, izometrik kagitlar

vb. olarak ¢ikmaktadir.

2.3.2. 5-8smiflarda Ortaégretim Matematik Programinda Geometri ve

Doniisiim Geometrisi

MEB (2013), tarafindan yaymlanan OMDOP de ise Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri
ve Olgme, Veri Isleme ve Olasilik olmak iizere bes 6grenme alani bulunmaktadir. Bazi
siif seviyelerinde bu 6grenme alanlarindan tiimii yer alirken, bazilarinda hepsine yer
verilmemigtir. OMDOP de geometri ayr1 bir grenme alan1 olmayip geometri ve lgme

basligi ile verilmektedir.

Geometri ve Olgme 6grenme alani tiim siif seviyelerinde yer almaktadir. Bu dgrenme
alanina iligkin 5. sinifta 6grencilerin dogru, dogru pargasi ve 1sin gibi temel geometrik
kavramlar1 aciklamasi, gostermesi ve cizmesi hedeflenmistir. Ogrencilerin ayrica
cokgenleri isimlendirmeleri ve temel elemanlarin1 tanimalari amaglanmistir. Bu seviyede
dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel oOzelliklerini anlamaya
yonelik kazanimlara da yer verilmistir. Uzunluk Oolgiilerini tanima, doniistiirme ve
cokgenlerin ¢evre uzunlularini hesaplamaya yonelik kazanimlar yine bu seviyede yer
almaktadir. Ogrencilerin 5. smifta dikdortgenin alanmi santimetrekare ve metrekare
cinsinden hesaplamalari, dikdortgenler prizmasini tanimalar, temel 6zelliklerini

belirlemeleri, ylizey acinimi ¢izmeleri ve yiizey alanini hesaplamalar1 hedeflenmistir.

6. smifa gelindiginde ise Ogrencilerin aci, dikme ve yiikseklik kavramlarin
anlamlandirmalari, paralelkenar ve tliggenin alanlarin1 hesaplamalar1 beklenir. Bu seviyede
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ayrica ¢ember kavrami ve dikdortgenler prizmasmin hacmini anlamlandirmaya ve
hesaplamaya yonelik kazanimlara da yer verilmistir. 7. sinif geometri ve 6lgme 6grenme
alaninda es aci, agiortay, yondes, ters, i¢ ters ve dis ters a¢1 kavramlari ele alinip bunlarin
ozellikleri incelenmektedir. Cokgenler konusunda ise diizgiin ¢okgenler ve i¢ ve dis acilari
ele alinmakta olup dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgen incelenerek yamuk
ve eskenar dortgene ait alan bagintilart olusturularak ilgili alan problemlerinin ¢dziilmesi
beklenmektedir. Cember alt 6grenme alaninda ise cemberde merkez a¢1 gordiigli yaylar ile
birlikte degerlendirilecek ve Ogrencilerin ¢gemberin ve ¢ember pargasinin uzunlugunu ve
daire ve daire dilimin alanini hesaplamalari beklenmektedir. 7. sinifta bir diger alt 6grenme
alan1 da doniisiim geometrisidir. Bu alanda 6teleme ve yansima doniisiimleri derinlemesine

incelenir. Cisimlerin farkli yonlerden goriintiilerinin ¢izilmesi de 7. sinifta yer almaktadir.

8. smifa gelindiginde {i¢genler alt 6grenme alani derinlemesine ele alinmakta ve
Ogrencilerin Pisagor teoremini anlamalari ve ilgili problemleri ¢ozmeleri beklenmektedir.
Dontigiim geometrisi donme kavrami ile devam etmektedir. 8. sinifta ¢okgenlerde eslik ve
benzerlik kavramlari incelenmekte ve 6grencilerin es ve benzer ¢cokgenleri belirlemeleri ve
insa etmeleri beklenmektedir. Geometrik cisimlerden dik prizma, dik silindir, dik piramit

ve koni ele alinmaktadir (MEB, 2011).

Doniisiim geometrisi alt 6grenme alani geometri 6grenme alani igerisinde ilk olarak 2005
yilinda matematik 6gretimi programina dahil olmus ve 2011 yilinda da yayinlanan 6gretim

programinda da yer almistir.

Schwartz (2008) seklin biitiinliigli korunarak uzayda sekilleri 6teleme, bir eksen etrafinda
dondiirmenin ve sekilleri yansitmanin uzamsal goriintiilemeye hizmet eden geometrik bir
kavram oldugunu ifade etmektedir. Bu hareketler uzamsal goriintiileme ile baslamaktadir
ve ayni kavramlari resmetmek icin koordinat ekseni ve matematiksel formiillerin
kullanildiginin alt1 ¢izilmektedir. Uzamsal goriintiilemeyi tanimlayan bu incelemelerin

oteleme, yansima ve donme ile aratilabilecegine de vurgu yapmustir.

Van de Walle (2010) bir seklin biiyiikliigli ve pozisyonundaki degisiklikleri doniisiim
olarak nitelendirirken, eger nesnenin sekli veya biyiikliigii degismiyorsa sabit hareketler

olarak adlandirildigini ifade etmektedir.
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Baykul (2009) sekillerin aym1 biiyliklikte goriintiilerinin  olusturulmasina  eslik
gortintiilemeleri ad1 verildigini ve bu goriintilleme sonucunda olusan sekillere es sekiller
dendigini ifade etmektedir. Matematikte baslica {i¢ eslik goriintiileme oldugunu bunlarinda

Oteleme (translation), yansitma (reflection) ve dondiirme (rotation) oldugunu belirtmistir.

Arglin ve ark. (2014) hareketli bir nesnenin yaptigi temel hareketin déonme olarak
nitelendirilebilecegini donmeler kullanilarak da doniisiimlerinin insa edilebildigini ifade
etmektedirler. Donme doniisiimleri, verilen bir nokta etrafinda, verilen a¢1 kadar hareket
etme olarak tanimlanmistir. Ayrica donme kesisen iki dogruya gore yansimalarin bileskesi

olarak ifade edilebilecegine vurgu yapilmaktadir.

Kose (2013), geometrik donilistimlerin fonksiyon, simetri, eslik ve benzerlik gibi
matematikteki anahtar kavramlar iizerine diisiinmelerine ek olarak uzamsal muhakeme ve

geometrik diisiince gelisimine olanak tanidigini ifade etmektedir.

Zembat (2013a) geometrik donilisimlerden donme, Oteleme ve yansima (simetri)
ornekleriyle sik karsilastigimizi ve bu kavramlarin bir¢ok alanda (mimari tasarim, sanat ve
teknoloji) O6n plana ¢iktigini ifade etmektedir. Geometrik doniigiimlerin 6zellik ve uzaklik

koruyor olmasi nedeni ile bu alanlarda vazgecilmez oldugunun da alt1 ¢izilmektedir.

Faydact ve Zembat (2012) tarafindan, geometrik doniisiimlerin diger matematiksel
kavramlarla iligkilendirildiginde 6grenciler tarafindan etkin bir bi¢imde yapilandirabilecegi
ve bunun sonucu olarak da matematiksel iligkileri anlamlandirmada 6nemli bir yere sahip

oldugunun alt1 ¢izilmektedir.

Aragtirma siirecinde 6gretmenlerin en ¢ok vurguladiklari sinav sistemi, buna bagli olarak
ogretim programi kaynaklarina ek olarak kaynak kullanma istegi ve 6grenci-veli agisindan
konunun &nemi calisma alanmin geregini Incikabi (2011)’nin doniisiim geometrisi

alanindaki sayisal verileriyle bir kez daha alt1 ¢izilmektedir.

NCTM (2000) doniistimleri genel olarak; sekiller ve 6zellikleri, doniisiimler, konum ve
gorsellestirme olarak dort baslik altinda toplamistir. Geometri standardi olarak ise “simetri
yardimiyla ve doniisiimleri uygulayarak matematiksel durumlar1 analiz edebilmeli”
seklinde ifade edilmektedir. Simif bazinda baktigimizda anaokulu Oncesi-anaokulu-
2.smiflarda; kaydirma, c¢evirme ve dondiirmeyi ayirt edebilmeli, uygulayabilmeli ve

simetriye sahip sekilleri tanimali ve olusturabilmeli olarak ifade edilmektedir. 3-5.
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Siiflardan beklenen ise 3 adet olup ilki; iki boyutlu sekilleri kaydirma, ¢evirme ve
dondiirme sonuglarini tahmin edebilmeli ve agiklayabilmesidir. Bir diger beklenen
davranis ise iki seklin es olmasindan dolayr dogrudan bir hareket ya da art arada birkag
hareketi agiklayabilmesidir. En son beklenen ise iki ve tii¢ boyutlu sekillerde ve
tasarimlarda dogru ve donme simetrisini tanimasi ve agiklayabilmesi beklenmektedir. 6-
8.siniflarda kaydirma, ¢evirme, dondiirmeler ve Olgekleme gibi informal doniisiimlerin
sonucunda sekillerin biiyiikliik, konum ve yonlerini agiklamalar1 beklenmektedir. 6-
8.smiflarda beklenen bir diger davranis ise doniisiimler yardimiyla nesnelerin dogru ve

donme simetrilerini, eslik ve benzerligi inceleyebilmeleri beklenmektedir.

Dontigiimleri daha spesifik olarak inceledigimizde ilkdgretimde ilk olarak simetri kavrami

karsimiza ¢ikmaktadir.

Simetri kavrami Aksoy (2009) tarafindan; bir doniisim ve Oteleme hareketi olarak
tanimlanmaktadir. Yani bir seklin veya cismin belli bir eksen etrafinda (nokta, dogru veya
diizlem) yansitilmas1, dondiiriilmesi ve 6telenmesidir. Ucgenlerde eslik, kat1 cisimlerin
hacimleri, fonksiyonlar, izomorfik cebirsel yapilar ve topolojik uzay gibi konular
ilkogretimden {niversiteye kadar her diizeyde karsimiza g¢ikmakta ve genis bir yer
tutmaktadir. Ayrica doniisiim mantigini igeren aritmetiksel islemler, mutlak deger, baginti,
fonksiyon, logaritma, determinant, izomorfik cebirsel yapilar ve topolojik uzaylar gibi
birgok konu simetriyi kapsamaktadir. Ogrenciler bilissel diisiinme yetenegini simetri
kavramini 6grenirken gelistirmektedir. Simetrinin 6nemli olmasi hem yasadiklar1 dogay:
ve cevreyl anlamada hem de her diizeyde matematik programinda yer almasi nedeniyle

onem arz etmektedir.
Simetride karsilagilan matematiksel zorluklar ve kavram yanilgilari;

. Simetri ekseni belirlemede,

. Sekillerin ve simetri ekseninin konumundan,
. Simetrik sekillerin ingasinda esit uzakliklarin belirlenmesinden,
. Eslik ve benzerlik konularindaki bilgi eksiklerinden,

Kaynakli olmak tizere dort baglamda ele alinmistir. Genel olarak; simetri kavraminin

Ogrenimini; somut materyaller, modeller, sekiller ve benzeri gosterim bic¢imlerini,
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manipiilatifleri, kagit katlama tekniklerini kullanarak ve de yapilandirmaci yaklasimi
uygulayarak, , etkinlik temelli 6grenme ve bilgisayar teknolojisinden faydalanilarak

kolaylastirilabilecegi ifade edilmektedir (Aksoy, 2009).

Zembat (2007) tarafindan yansima diizlemdeki tiim noktalar1 yine diizlemde noktalara
doniistiiren ve noktalar arasindaki uzaklik koruyan bir doniigiim olarak ifade edilmektedir.
Diizlem iizerinde bir hareket olmaktan ziyade diizlemdeki noktalar1 diizlemdeki noktalara
doniistiiren, R?’den R?’ye, birebir ve 6rten bir fonksiyon oldugu ve bu fonksiyonun diizlem
tizerinde bir hareket olmaktan ziyade (6rnegin bir tiggeni bir konumdan baska bir konuma
simetrik olarak kaydirma) diizlemdeki noktalar1 diizlemdeki noktalara doniistiirdiigiiniin
alti cizilmektedir. Ogrencilerin 6ziimsemesi gereken noktalardan biri; neleri koruyup
(uzaklik, ac1 vb.) neleri korumadigi (yon) iken bir diger nokta da parametreye (kisitlamaya)
bagl oldugudur. Parametre simetri (yansima) ekseni olup, ancak bu eksen sayesinde tanim
kiimesi elemanlarmin (diizlemdeki noktalar ve diizlemsel sekiller) simetrigi
belirlenebileceginin de alti ¢izilmektedir. Ayrica simetri belirlemenin temelinde yatan
kavram izdiisiimdiir ve bu kavramin da 6grenciler tarafindan anlasilmasi gerekmektedir.
Diizlemsel sekillerin elemanlarindan (i¢erdigi noktalar) simetri dogrusuna inen dikmelerle
o dogrunun kesisimi izdiislimiinii olusturmaktadir. Bu baglamdan hareketle yansimada
Ogrencinin sindirmesi beklenen bir diger olgu da; diizlemdeki noktalar ve simetri ekseni
arasindaki dik uzaklik ile goriintii ve simetri ekseni arasindaki dik uzakligin korundugudur.
[Ikdgretim 6-8. siniflarda fonksiyonu yer almadigi igin Zembat (2007), yansima
doniistimiinlin aslinda bir fonksiyon oldugunu géz ardi ederek temel 6zelliklerinin nasil
yapilandirilabilecegi iizerinde odaklanmaktadir. Yapilandirilmak istenen anlam, yansima
doniigiimiiniin diizlemi diizleme doniistiiren, uzaklik koruyan, ‘simetri ekseni’ gibi bir
parametreye bagli ve izdiisiim kavramini i¢inde gizleyen bir doniisiim oldugu anlamidir.
Zembat (2007) genellikle siniflarda (ve yeni programda) aynalarla tasvir edilerek basit bir
sekilde 6gretilmeye calisilan bu doniisiim, aslinda karmasik ve birgok anlami iceren bir

dontistim olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Yeni programda da kendine yer bulan yansima doniigiimiiniin matematiksel analizi hem

Ogrenci hem 6gretmen i¢in 6nem arz etmektedir.

Zembat (2013a), matematiksel olarak Otelemenin fiziksel bir hareketten ziyade bir

fonksiyon ima ettigini ve bu fonksiyonunda uzaklik koruduguna dikkat cekmektedir.
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Oteleme doniisiimiine ait parametre vektordiir. Diger bir ifadeyle fonksiyon vektdre bagl
olarak hareketini gergeklestirebildigi icin hareket alani vektdrce kisitlaniyormus gibi
diistiniilebilir. Vektoriin Oteleme de Onemli olmasinin nedeni, her bilesenin vektor
yardimiyla esinin yani gorlntiisiiniin bulunmasidir. DoOniisiim, geometrik nesne ya da
diizlem pargasinin i¢ dinamigini (kenar uzunluklari, a¢i1 Olgiileri, yonii, Vvs.) Korur.
Geometrik doniisiim olan 6teleme giinliik yasamdaki 6teleme hareketinden farklidir, biri
materyal anlamda hareketken digeri bu hareketi modelleyen bir fonksiyondur. Ayrica
Oteleme doniisiimii paralele iki dogruya gore uygulanan iki ayr1 yansima doniisiimiiniin

bileskesidir.

Zembat (2013b), donme dontlisiimiinii uzaklik/6zellik koruyan bir fonksiyon olup, 6teleme
ve yansima doniisiimleri gibi izometri olarak adlandirilmaktadir. Dénme doniisiimiiniin
parametreleri merkez nokta ve donme agisi olup, diizlemin tamami doniisiime tabi
oldugundan tanim ve deger kiimeleri diizlemin kendisinde gizlidir. Verilen merkez nokta
bir gemberin merkez noktasi olarak alinmali ve bu noktadan hareket ederek belirlenen ac1
ile saat yonii (veya tersi) dondiirilmesi ile diger noktanin bulunmasi islemidir. Aslinda
burada donme doniisiimiin bir fonksiyon olmasindan kaynakli tanim kiimesinden se¢ilen
noktanin fiziksel olarak dondiiriilmesi s6z konusu olmayip deger kiimesinden bir noktaya
karsilik gelmesi s6z konusudur. Tanim kiimesinden alinan nokta (esas nokta), merkez
noktas1 ve esas noktaya karsilik gelen (goriintii kiimesine ait nokta) goriintiisii arasindaki
ac1 donme agisidir. Bir noktada kesisen iki dogruya gore bir seklin; dogrulara- ayr1 ayri
parametre diigiinerek — gore yansimasinin alinmasi, kesisen nokta merkez ve bu iki dogru
arasindaki a¢min iki misli aciyr donme acis1 kabul eden bir doniisiim olarak ifade

edilebilecegi ifade edilmektedir.

Aksoy (2009) yansima simetrisini diger simetri tiirlerinden ayiran en 6nemli 6zelligin
simetri eksenine gore yapiliyor olmasidir seklinde ifade etmektedir. Merkezi simetri veya
noktaya gore simetri, bir seklin belirli bir noktaya gore yansima yapilarak yani 180 derece
dondiirtilmesi ile elde edilmesi olarak ifade edilmektedir. Donme simetrisi, bir seklin kendi
merkezi etrafinda 3600’den kii¢iik acili donmesi sonucunda en az bir defa kendisi ile
cakismasi olarak ifade edilmektedir. Oteleme simetrisi bir geometrik seklin veya bir
cismin bir yerden baska bir yere belirli dogrultu ve yonde kaydirilmas: hareketi olarak

ifade edilmektedir. Bir seklin kendisiyle 6telemesi altindaki goriintiisii es biyiikliiktedir.
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Van de Walle (2010) sekil bir dogru boyunca iki yarimi birbiriyle eslesecek sekilde
katlanabilirse o zaman dogru simetrisi (ayna simetrisi) vardir. Katlama dogrusu aslinda
yansima dogrusudur. Simetri dogrusu diisey ise Oriintli bloklar1 ile simetrik tasarimlar
olusturmak yatay ve kdsegen olmasina gore daha kolaydir. Donme simetrisi ve nokta
simetrisi ayn1 kavramlar olup bir seklin bir nokta etrafinda dondiiriildiigiinde baslangigtaki
pozisyonu ile birebir cakisip st iiste Ortlismesi olarak ifade edilmektedir. 180 derece
simetrisi, 2. Derece simetri olarak da adlandirilmaktadir. Ornegin kare 90 derece yani 4.

Derece donme simetrisine sahiptir.

Faydact ve Zembat (2012) MEB’nin yansima doniisiimii i¢in simetri ekseni, donme
doniisimii i¢in ac¢1 ve merkez noktasinin programda {lizerinde durulan parametreler
olduguna fakat Oteleme icin parametreler belirlenmedigine dikkat c¢ekmektedir. Bu
baglamdan hareketle MEB’nin 2009 yilinda yayinlanan doniisiim geometrisi alt 6grenme
alan1 kazanimlarinin ilgi alanyazin (Zembat, 2013; Koése, 2013; MEB, 2009) yardimiyla
analizine gidilmistir.
“Yansimayt agiklar.” kazanimi igin;

1) Simetri dogrusu (yansima dogrusu) vardir (parametre).

2) Uzaklik korunumunun sonucu olarak nesnelerin boyutlari ve sekilleri korunur.

3) Simetriktir dolayisiyla estir.

4) Noktalar simetri dogrusuna esit uzakliktadir. Seklin kenar uzunluklar korunur.

5) Agilar1 korunur.

6) Simetri dogrusuna uzakliklar korunur.

7) Seklin gevre ve alan 6zellikleri korunur.

8) Acilarm yonii diger bir ifadeyle seklin yonii korunmaz-degisir.

“Donme hareketini a¢iklar.” kazanimi igin;
e Ozellik korur.
e Uzaklik korur.
e Parametreleri merkez nokta ve agidir.

e Kelime anlamiyla bir hareket s6z konusu olmayip matematiksel olarak aslinda

eslesme s6z konusudur.
e (ember Ozelliklerini bilme ve bunlardan yararlanma 6nemlidir.
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e Merkez noktasi tiim kiriglerin orta nokta noktalarinin kesigsim yeridir.
¢ Bir donme yonii s6z konusudur

“Diizlemdeki bir nokta etrafinda belirtilen acgiya gore sekilleri dondiirerek ¢izimini

yapar.” kazanimi i¢in;
1) Donme hareketini agiklar kazanimindaki ifadeler,
2) Olgme ve ¢izim yapabilme becerisi.
8.smif kazanimi olan 6teleme igin;
e Uzaklik korur.
e Parametresi vektordiir.
e Kenar uzunluklar1 korunur.
e Acqi dlgiileri korunur.
e Seklin yonii korunur.
e Seklin ¢evresi ve alan1 korunur.

e Fiziksel bir hareket sz konusu olmayip vektdr yardimiyla uzaklik ve ozellik

koruyan bir fonksiyondur.

2004-2005 yilinda yayimlanan programda yer alan doniisiim geometrisi kazanimlart yerini
2012-2013 yilinda yayinlanan programdaki doniisiim geometrisi kazanimlarina birakmistir
(Tablo 2). Tablo 2°de gosterildigi iizere OMDOP’da 5., 6. siniflar i¢in déniisiim geometrisi
alt 6grenme alan1 kazanimlar1 yer almamaktadir. IMDOP ve OMDOP, 7. simif déniisiim

geometrisi alt 6grenme alani paralellik gostermektedir.

Tablo 2

Déniisiim Geometrisi Alt Ogrenme Alani Kazammlarimn Karsilagtirilmast

2004-2005 Yilinda Uygulanmaya Baslanan 2012-2013 Yilinda Uygulanmaya Baslanan
IMDOP Déniisiim Geometrisi Alt Ogrenme Alam  OMDP Déniisiim Geometrisi Alt Ogrenme
Kazanimlan Alam Kazanimlar

5.8mf 5.8mf

I.5.1. Cokgenlerin simetri dogrularim belirler ve
gizer.
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1.5.2. Diizlemsel bir seklin verilen simetri dogrusuna
gOre simetrigini gizer.

1.5.3. Diizgiin cokgensel bolgeleri kullanarak ve
bosluk kalmayacak sekilde doseyerek siisleme yapar.

6.Smnif

6.Smif

1.6.1. Oteleme hareketini agiklar.

1.6.2. Bir seklin 6teleme sonunda olusan goriintiisiinii
inga eder.

1.6.3. Cokgenler ile cokgensel bdlgelerin es ve
benzerlerini kullanarak oriintiiler olusturur.

1.6.4. Oteleme ile siisleme yapar.

7.Swif

7.Smif

1.7.1. Yansimayi agiklar.

O.7.1. Diizlemsel sekilleri karsilagtirarak es
olup olmadiklarint belirler ve bir sekle es
sekiller olusturur

1.7.2. Dénme hareketini agiklar.

0.7.2. Diizlemde nokta, dogru parcasi ve diger
sekillerin 6teleme altindaki goriintiilerini ¢izer.

1.7.3. Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir
aciya gore sekilleri dondiirerek ¢izimini yapar.

0.7.3. Otelemede sekil iizerindeki her bir
noktanin ayni yon ve biiylikliikte bir doniisiime
tabi oldugunu ve sekil ile goriintiisiiniin es
oldugunu kesfeder.

I.7.4. Cokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi
doseyerek siisleme yapar.

O.7.4. Diizlemde nokta, dogru parcasi ve diger
sekillerin yansima sonucu olugan goriintiisiinii
olusturur.

I.7.5. Diizgiin ¢okgensel bolge modelleriyle
olusturulan siislemelerdeki kodlar1 belirler.

O.7.5. Yansimada sekil ile goriintiisii {izerinde
birbirlerine karsilik gelen noktalarin simetri
dogrusuna olan uzakliklarinin esit ve sekil ile
goriintiisiiniin es oldugunu kesfeder.

i.7.6. Yansima, oteleme ve donme hareketleri ile
siisleme yapar.

0.7.6. Diizlemsel bir seklin ardisik Gtelemeler
ve yansimalar sonucunda ortaya ¢ikan
gorilintiislinii olusturur

8.8Smif

I.8.1. Dogru, cokgen ve ¢ember modellerinden
Oriintiiler insa eder, ¢izer ve bu Oriintiilerden fraktal
olanlar1 belirler.

8.Smf

0.8.1. Nokta, dogru pargasi ve diger diizlemsel
sekillerin  donme  altindaki  goriintiilerini
olusturur.

i.8.2. Koordinat diizleminde bir  ¢okgenin
eksenlerden birine gore yansima, herhangi bir dogru
boyunca &teleme ve orijin etrafindaki donme altinda
goriintiilerini belirleyerek cizer.

0.8.2. Donmede sekil tizerindeki her bir
noktanin bir nokta etrafinda belirli bir agiyla
saat veya tersi yOniinde doniisiime tabi
oldugunu ve sekil ile gorlintiisiiniin es oldugunu
kesfeder.

1.8.3. Geometrik cisimlerin simetrilerini belirler.

0.8.3. Koordinat sisteminde bir ¢okgenin
Oteleme, eksenlerinden birine gore yansima,
herhangi bir dogru boyunca Oteleme ve orijin
etrafinda donme altindaki goriintiilerini

.8.4. Sekillerin Stelemeli yansimasmi belirler ve
inga eder.

0.8.4. Sekillerin en ¢ok iki ardigik OGteleme,
yansima veya donme sonucunda ortaya ¢ikan
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goriintiilerini olusturur.

2.4, Tigili Arastirmalar

Prawat, Remillard, Putnam ve Heaton (1992), daha Once yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin direk konu-alan bilgisini kag¢ kursa dahil olduklar1 gibi aracglarla 6l¢iildiigiini
daha sonraki aragtirmalarin ise 0gretmenin bilgisini 6lgmeye direk yonlendirdiklerine ve
sonug olarak da bilgi ve 6gretmen etkinligi arasindaki iliskiyi belgelendirdiklerine dikkat
cekmektedir. Kendi calismalarinda ise 6gretmenin var olan bilgisi, yetenekleri, inaniglari-
sahip oldugu ilk bilgi- ve bunlarin smif uygulamalarini degistirmek i¢in gdsterdikleri

tepkileri nasil sekillendirdiklerine odaklanildigina dikkat ¢ekmektedirler.

Ogretme, dgrenci ve program degerlendirme uzmanlari; dzgiin matematik bilgisine ait
bilesenleri aciga ¢ikardikca yeni dlciimlere ihtiyag duymuslardir. Ilki; dgretme icin gerekli
olan matematiksel bilgi ve 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi test eden aletlerin (tools)
gelisimini, ikincisi ise siire¢ boyunca 0gretmenlerin matematiksel bilgilerini degistirmede
iz birakan etkili aletlerin gelisimini igermektedir. Her iki durumda da arastirmacilar,
ogretmede hem bireysel hem grup matematik bilgisi hakkinda dogru ve saglam anlamalar
cikarmada kullanilabilecek aletler arastirmislardir. Ve arastirmacilarin ol¢iimler de bu
aletlere ihtiya¢ duyduklarinin alti ¢izilmistir. SII/LMT 6l¢iim aracinda igerik bilgisini;
icerik bilgisi-6grenci ve igerik bilgisi-0gretme olmak {izere 2 farkli kategoride
degerlendirmislerdir. igerik bilgisi ve dgretme veya egitim tasarimimin matematiksel bilgisi
ornekleri ve gosterimlerin nasil secilecegini ve eksiksiz matematiksel fikirlere kars

ogrencilerin tartigmalarini nasil yonlendirilecegi arastirmada yer almaktadir (Lester, 2007).

Lester (2007), 6gretmenlerin sahip oldugu bilgiyi 6lgmenin 1960 yillarinda “egitimsel
iretim fonksiyonlar1” literatiiriine dayanmakta oldugunu ve iki temel yaklasim icerdigini
ifade etmektedir. Birinci yaklasim; Ogrencilerin basarilarii  tahmin etmek i¢in
ogretmenlerin hazirlanmasini, kurs ¢alismalarini ve deneyimlerinin veri olarak kullanmay1
iceren yaklasimdir. Ogretmenlerin egitim seviyesini, sahip olduklar sertifika durumlarins,
lise sonras1 almig olduklar1 konu alan bilgisine yonelik kurslariin sayisini ve bir yilda kag
siifin dersine girerek deneyim kazandiklarini igeren anahtar kavramlarla dl¢tilmektedir.
Bu Olclimleri kullanarak arastirmacilar, formal 6gretim ve is deneyimleri ve dgretmen

bilgisinin yakin yonleri ve 6grenci ciktilarimi lireten performans arasinda bir iligki

50



oldugunu varsaymislardir. Ogretmenlerinin hazirlanmasi1 ve deneyimlerinin &grenci
basarisina etkisi oldugu meta-analiz kullanilarak 6rneklendirilmistir (Begle, 1972, 1979;
Greenald ve digerleri, 1996; Hanushek, 1981,1996) ikinci yaklasim ise &gretmenlerin
bilgisini 6gretmenlerin sertifika sinavlarindaki performansina veya konu alan yeterlilikleri
ile ilgili diger testlere bagl olarak 6lgme yaklasimidir. 1966 yilinda Colemann tarafindan
yapilan “Egitimsel Firsat Esitligi” calismanin, 6gretmen bilgisi ve 6grencinin matematik

basaris1 arasindaki pozitif iligskiyi tanimlayan ilk ¢alisma olduguna vurgu yapmaktadir.

1990’ larda ise baz1 caligmalar matematik basarisinda 6grenci kazanimlari ile 6gretmenin
matematiksel bilgisinin nasil iliskili olduguna odaklanmigtir (Harbison&Hanushek, 1992;
Mullens, Murnane, &Willett,1996; Rowan, Chiang &Miller, 1997).

PAB’ne yonelik uluslararasi arenada kabul goren calismalara ek olarak iilkemizde de

bir¢ok arastirmada PAB’den yararlanilmistir.

Canbazoglu (2008) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, maddenin tanecikli yapisi iinitesine
iliskin pedagojik alan bilgilerini degerlendirmek amacli 5 6gretmen adayiyla ¢aligmasini
gerceklestirmistir. Arastirma bulgulari; konu alan bilgisinin pedagojik alan bilgisi i¢in
gerekli oldugunu ancak, pedagojik alan bilgisine sahip olmak i¢in konu alan bilgisiyle
birlikte pedagojik alan bilgisinin alt boyutlarina da (pedagojik bilgi, 6grenciyi anlama
bilgisi, miifredat bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisi, 6gretim yontem, teknik ve strateji

bilgisi) sahip olmak gerektigini gostermistir.

Bayazit ve Aksoy (2010) calismalarinda &gretmenlerin fonksiyonlar konusunda sahip
olduklari pedagojik alan bilgilerini iki boyutuyla incelenmislerdir. Meslekte yeterli
tecriibeye sahip iki 6gretmen Shulman (1986) tarafindan gelistirilmis olan ,,pedagojk alan
bilgisi* diisiincesinden yararlanilarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin, &grencilerinin
fonksiyon kavramini Ogrenirken Kkarsilastiklari zorluklar ve gelistirdikleri kavram
yanilgilarin1 teshis etme ve bunlarin zihinsel sebeplerini anlamada olduk¢a benzer
diisiincelere sahip olduklarini, ancak bu zorluklarin ve yanilgilarin giderilmesi i¢in farklh

ogretim yaklagimlar: sergilediklerini gostermektedir.

Gokbulut (2010), simif 6gretmeni adaylarinin geometrik cisimler konusundaki pedagojik
alan bilgilerini incelemistir. Arastirmanin bulgular1 arasinda, 6gretmen adaylarinin prizma,

piramit, koni ve silindir kavramlarinda yanlis kavramalarinin oldugu, tanimin1 yapmakta en
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zorlandiklar1 cismin kiire, giinliikk yasam 6rnegi vermede en zorlandiklar1 cismin ise piramit
ve koni oldugu olarak ifade edilmistir. Geometrik cisimleri tanimada, davranis bakimindan
ya hemen dogru ya da hemen yanlis tamidiklari, gerek¢e bakimindan ise geometrik
cisimlerin elemanlarin1 tanimada daha ¢ok 6zellik nedenli cevaplar verdikleri, geometrik
cisimlerin kapali formlarin1 tanimada ise daha cok gorsel nedenli cevaplar verdikleri

gorilmiistiir.

Kula (2011) ¢alismasinda ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin limit kavramina
iliskin alan ve alan dgretimi bilgilerinin incelemistir. incelemede Dértlii Bilgi Model’inden
yararlanilmig olup O6gretmen adaylarinin 6gretim siireglerini planlama agamasinda ve
ogretim siireglerinde, matematige yonelik inanislarindan etkilendikleri ifade edilmektedir.
Ogretmen adaylarmin kazanimlara yonelik yeterli deneyime sahip olmamalarindan dolayi
Ogrencilerin  kavram yanilgilarmi ve yasadiklar1 zorluklar1 belirlemede sikinti

yasayabileceklerinin alt1 ¢izilmistir.
Program alaninda yapilan aragtirmalar ise;

Ogretmenlerin programla etkilesimini bes temel ¢at1 altinda oldugu sonucuna varmislardir.
Bunlarin ilki se¢medir. Bu sec¢imler &gretmenlerin yetenekleri, bilgisi ve inaniglar
dogrultusunda olmaktadir (Freeman & Porter, 1989; Tarr, Reys, Reys, Chavez, Shih, &
Osterlind, 2008). Aksine Ogretmenler zorunlu veya “metne dayali” Ogretim programi
materyallerini kullandiklar1 durumlarda direng gostermektedirler Cohen, 1990; Remillard,
1992; Wilson, 1990) ve bu diren¢ amagclari, inanglar1 ve kapasitelerine bagli olmaktadir
(Cohen, , 1990; Lloyd, 1999; Lloyd ve Wilson, 1998; Wilson ve Goldenberg, 1998).
Ikincisi ise hem 6gretimin planlanmasinda hem de gerceklestirmesinde ki yorumlamadir.
Materyallerin farkli 6zelliklerini nasil anliyor ve nasil algiliyor olduklari tasarimlarin
niteligi ve baglamin 6zellikleri ile tanimlanmaktadir (Ben-Peretz, 1990; Stein, Remillard,
& Smith, 2007). Uciinciisii ise bagdastirmadir. Kendi amagclart ve kapasiteleri ile
tasarlanan amaclarinin algisini ayar kisitlamalarinin ragmen bagdastirir. Bazi durumlarda
bu kasitli olabilirken bazi durumlarda bilingsizcedir (Ben-Peretz, 1990; Remillard, 2005).
Dérdiinciisii uyum saglamadir. Ogrenci simirliliklar, deneyimleri, yetenekleri ve ilgi ile
uyum saglamadir (Stein, 1996; Wilson & Lloyd, 2000). Besinci ise modifiye etme-

degistirmedir. Ogretmenler sahip olduklari siislemeleri tasarlanan programa ekler, var olan
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kaynaklar1 degistirir veya bazi pargalart ¢ikartirlar (Remillard, 1992; Tarr ve digerleri,
2008).

Yapilan arastirmalar (Barab & Luehmann, 2003; Brown, 2002; Davis & Krajcik, 2005;
Matese, 2005; Remillard, 2005) 6gretmenlerin O0gretim programi materyallerini nasil
algiladiklari, nasil yorumladiklar1 ve bunlardan nasil yararlandiklarini anlamanin 6nemini
aciga cikararak, 6gretmenlerin 6gretim programi materyalleri ile etkilesimde olduklarinda

daha dinamik ve yapilandirici yontemler meydana getirdiklerini ortaya koymustur.

Remillard (1996) dokiiman analizi yaptigi ve diger calismalarina temel teskil eden
caligmasinda, bir yil boyunca es zamanli olarak Standartlar temel alinarak hazirlanmisg
ilkdgretim matematik kitabinda yer alan yazili metinleri ilk defa kullanan iki tane doérdiincii
siif 6gretmenini izlemistir. Diizenli simif gézlemleri siiresince siif etkilesimlerini ve her
bir O6gretmenin kitap kullanimin1 tanimlayan notlar almis ve sonrada gozlemle
ogretmenlerin kitap kullanimina ait goriisme sorularini kasetten analiz ederek liglemeye
(triangulation) gitmistir. Metinler kesfetme, grup calismasi, manipiilatifler, giindelik bir
problemi ¢ézmek ve kesfedici etkinlikler gibi NCTM standartlarina bagli alistirmalar ve

“kullanilan dili” icermektedir.

Remillard (2005) arastirmasinda matrisler kullanarak diger arastirmacilarin ¢aligmalarini
belirli 6zelliklerine gore gruplamis ve 6gretim programi kullanimini kavramsallastiran ve

inceleyen dort yontem tanimlamistir. Bunlar;

1. Ogretim Programinin Igerigi Takip Etmek ya da Degistirmek Igin Kullanimi: Yapilan
aragtirmalar (Stephens,1982; Stodolsky,1989, Freeman ve Porter, 1989) gostermistir ki
smifta deneyimlenen 6gretim programi ve takip edilen text dikkatle ve yol gosterilerek

uygulandiginda yazili programa miimkiin oldugunca yakin sonuglar vermektedir.

2. Ogretim Programmin Iigerigi Sekillendirmede Kullamimi: Temelde programin
deneyimlenen durumlar, 6gretim programi materyallerinin ise bu deneyimlerle etkilesen
stirecte 6gretmenlerin kullandig1 kaynaklar olarak ifade edildigi arastirmalardir (Connelly

ve Clandinin, 1986; Sosniak ve Stodolsky, 1993)

3. Ogretim Programmin Igerigi Yorumlamada Kullanimi: Ogretmenler sahip olduklar:

inanis ve deneyimlerini, kendi anlamalarim1 yaratmak icin smif ortamina getirdigi ve
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Ogretim programi materyallerini kullanarak yazarin amacinin yorumlamak oldugu

arastirmalardir (Ben-Peretz, 1990; Collopy 2003; Chavez, 2003).

4. Ogretim Programinin Igerige Katilm Amagl Kullanimi: Arastirmacilar (McLaughlin,
1976; Davenport, 2000; Remillard, 2000, Van Zoest ve Bohl, 2002) tarafindan daha az
yaygin olan bu bakis agis1 ise 6gretmen-text iliskisine veya textin kullanim etkinliklerine
odaklanan 6gretim programi materyalleri ve 6gretmenlerle ¢alisilmig aragtirmalardir. Bu
bakis agisinin merkezinde hem oOgretmenin hem de texti igeren O8retmen ve Ogretim
programi materyallerinin dinamik bir iligski igerisinde oldugu varsayimi vardir. Diger

yaklagimlara gore temel farkliligi analiz bigimidir.

Arastirmacilar 6gretmenlerin 6gretim programu artifactslari ile bir¢ok yontemle kesistigini
ifade etmektedir. Bunlarin ilki 6gretmenlerin materyalleri segmesidir. Programin segilmesi
cogu zaman bagkalar1 tarafindan yapilmasina ragmen, programin kullanilabilir kaynaklari
hakkindaki giinliik kararlar1 6gretmenler verir. Bu kararlar onlarin bilgisi, inanisi, yetenegi
ve amaglari ile sekillenir (Freeman & Porter, 1989; Tarr, Reys, Reys, Chavez, Shih, &
Osterlind, 2008). Aksine “metne dayali ve zorunlu 6gretim programi materyallerinin
kullanildigr durumlarda, arastirmacilar 6gretmenlerin kabule direndiklerini (Cohen, 1990;
Remillard, 1992; Wilson, 1990) ve bu direnisin amaglari, inaniglar1 ve kapasiteleri ile
kemiklestigini gostermektedir (Cohen, 1988b, 1990; Lloyd, 1999; Lloyd & Wilson, 1998;
Wilson & Goldenberg, 1998).

Ikincisi 6gretmenler hem 6gretim aninda hem de planlanmasinda bu materyalleri yorumlar.
Ogretmenlerin materyallerin farkli 6zelliklerini nasil anladiklar1 ve algiladiklari, Icerigin
ozelliklerinin yanm1 swra hem kendi kapasiteleri hem tasarim niteligi yardimiyla

tanimlanmistir (Ben-Peretz, 1990; Stein, Remillard, & Smith, 2007).

Uciinciisii ise sinirliliklar dahilinde, planlanmis amaglar ile sahip olduklari amaclar1 ve
kapasiteleri bagdastirir. Bazi durumlarda bu siire¢ diisiinlilmiistiir, bazilarinda ise

bilingsizcedir (Ben-Peretz, 1990; Remillard, 2005).

Dordiinciisii 1se 6grencilerinin siirliliklari, deneyimleri, ilgileri ve yetenekleri ile uyumlu
hale getirmektir. Sonu¢ olarak Ogretmenler kendi “siislemelerini” ekleyerek, var olan

yapilart modifiye ederek veya onlar ilgilendirmeyen ya da 6grencilerinin ve kendilerinin
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kapasitelerini asan pargalari ¢ikararak yazili plandan ayrilirlar (Remillard, 1992; Tarr ve
digerleri, 2008).

Tutak (2009) matematik igerik bilgisine yonelik bir ¢ok arastirma konusu (kesirlerde
bolme, kesirler, sayilar ve islemler gibi) oldugunu (Borko, Eisenhart,Brown,Underhill,
Jones ve Agard, 1992; Carpenter, Fennema, & Franke, 1996; Carpenter ve dig., 1988; Ball,
1990a; Ma, 1999) fakat geometri 6gretimi alaninda ¢aligmalarin sinirli olduguna dikkat
cekmektedir. Ayrica bu arastirmalar yeni baslayan Ogretmenlerin, geometri icerik ve
pedagojik icerik bilgisi yoniinden donanimli olmadiklarin1 ve bununda 6gretmen egitimde
Oonemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir (Jones, 2000; Swafford, Jones, &

Thornton, 1997).

Ulkemizde, geometri 6gretim programinda karsilasilan zorluklar ve oneriler (Orbeyi ve
Giiven, 2008, Yildirim, 2011 Cay,2012), farkli bir 6gretim yontemi kullanilarak (Ozdemir,
2006; Karakus, 2008; Sataf, 2010; Ozdemir ve Ubuz, 2009; Boztas, 2012; Altin, 2012;
[laslan, 2013) tutum ve davranislardaki degislikler, iistbilis-geometri iliskisi (Aydin, 2007),
geometri 6gretiminde teknoloji kullanimi1 (Giiven ve Karatas, 2005; Ubuz, Ustun ve Erbas,
2009; Yilmaz, Ertem ve Giiven,2010;Mercan, 2012) gibi daha da c¢ogaltilabilecek alt

basliklarda aragtirilmistir.

Uluslararasi alanda doniisiim geometrisi alaninda yapilan ¢alismalar (Law, 1991; Edwards
& Zazkis, 1993; Desmond, 1997; Harper, 2002) oételeme, yansima ve donme gibi
geometrik doniligiimleri anlamada ilkogretim Ogretmen adaylarimin ve 6grencilerinin

eksikliklerine dikkat ¢ekmektedir.

Ulusal alanda yapilan ¢alismalar ise (Giirbiiz, 2008, Karakus, 2008; Sataf, 2010; Mercan,
2012; llaslan, 2013) &gretmenlerin alan bilgisi olarak azimsanmayacak eksiklikleri
olduguna, bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinda bagar1 artisina, bu alanda yasanan

sikint1 ve ¢ozlim Onerilerine galigmalarinda yer vermektedir.

Bu calismalara ek olarak; Incikabi (2011) 7.siiflarda yer alan déniisiim geometrisi alt
O0grenme alanini, tiim geometri 6grenme alanin %5,5, 6riintii ve siislemelerin ise %2,8 ‘ini
olusturdugunu ifade etmektedir. Bu verilere ek olarak 7.sinif geometri 6grenme alani;
zamanin %17 sini, kitaptaki alistirmalarin ise %31,1 lik boliimiinii olusturmaktadir. %31,1

‘lik kismin %22,2 siav sorusuna (SBS) tekabiil ettigini ifade etmektedir. Son olarak ise 6.
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ve 8. smiflarda Oriintii ve siislemelere ait kazanimlar yer aldigi halde sinavlarda bu

kazanimlarla ilgili sorularin bulunmadigini ifade etmistir.
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BOLUM I11

METODOLOJI

Bu boliimde arastirmanin metodolojisi olan nitel aragtirma, benimsenen felsefi yaklasim,
arastirma deseni olarak durum ¢alismasi, veri toplama araglar1 ve toplanan verilerin analiz

ve yorumlanmasinda benimsenen metot agiklanmistir.

3.1. Nitel Arastirma

[Ikdgretim matematik &gretmenlerinin déniisiim geometrisi alt dgrenme alaninda sahip
olduklar1 Pedagojik Tasarim Kapasitelerini belirlemek ve sahip olduklar1 Pedagojik
Tasarim Kapasitelerinin nedenlerini ortaya koyabilmek amaci ile yapilan bu g¢alismada

nitel aragtirma kullanilmgtir.

Nitel arastirmanin genel bir tanimin1 yapmak zor olmakla birlikte; gézlem, goriigme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamlarinda gercekci ve biitiinciil bir bigimde ortaya kondugu siire¢ olarak

tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Nitel arastirmanin tanimindan hareketle anlasilacagi gibi var olan sosyal davraniglarin
tespiti ve agiklamaya yardim eden anlayiglarin gelisimi adina arastirmanin amacina uygun

olan nitel arastirmadan yararlanilmigstir.
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Yin (2011) nitel aragtirmanin tek bir tanim1 yerine asagida belirtilen 5 6zelliginin dikkate

alinmasi geregine deginmektedir;

1. Gergek diinya durumlarina baglh olarak insanlarin hayatlarinin anlami iizerine

calismasi,
2. Insanlarin bakis agilar1 ve goriislerini resmetmesi,
3. Her bir insanla ilgili baglamsal durumlar1 kapsamasi,

4. Yeni ortaya ¢ikan veya var olan insanligin sosyal davranislarini agiklamaya

yardim eden kavramlarin anlayiglarina katkida bulunmasi,

5. Sadece tek bir kaynak yerine bulguyla ilgili ¢oklu kaynaklari kullanmakla

ugrasmasidir.

Nitel arastirmanin 6zelliklerinden de anlasilacagi gibi ger¢ek bir duruma bagh
olarak 6gretemenlerin bu durum itizerindeki bakis acilar1 ve goriisleri resmedilmedilmeye
calisilmistir. Her bir 6gretmenle ilgili baglamsal durumlar1 kapsamakta olup ¢oklu kaynak

kullanimu ile tespite gidilmistir.

Ilgili alanyazaindan da anlasilacag iizere arastirma bir problem durumunun incelenmesi ile
baslamistir. Ogretmenin aym 6gretim programi kazanimlarina farkli yorumlar getirmesi
sonucu uygulamada farkliliklar yasanmakta olup bu farkliliklarin nedeni arastiriimak
istenmektedir. Ogretmenlerin kazanimlar1 nasil algiladiklar1 ve nasil yorumladiklari sorusu
yorumlayict bir yaklasim belirlemeyi gerektirmektedir. Brown (2002) tarafindan
gelistirilmis teorik ¢erceve kullanimi ile baslayan arastirma ¢alismadaki 6gretmenleri dogal
ortamlarinda incelememistir. Bu inceleme durum c¢alismast ile etkin olarak

degerlendirebilecek bir arastirmadir.

3.2. Arastirmanin Metodu

Bu aragtirmada kullanilan desen; nitel arastirma desenlerinden biri olan ve dogal bir ¢evre
icerisinde gergeklestirilen calismaya konu olan ortam veya olaylarin biitiinciil bir

yorumunu hedefleyen (Yildirim ve Simsek, 2013) durum calismasidir.

2004-2005 yilinda pilot uygulanmasi yapilarak uygulanmaya baslanan IMDOP, ilkogretim
matematik Ogretmenleri tarafindan farkli yorumlanabilmektedir. Bu farkliliklar ve
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nedenleri, arastirma sorularinin gelistirilmesinde etken olmustur. Ogretim programi
materyalleri olarak degerlendirilen; Ogretim programi kitap¢igi, Ogrenci ders kitab,
ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve Ogretmenin smif icinde kullandigi
materyaller olup, bunlar 6gretmen bazinda bazi farkliklar barindirmaktadir. Bunlarin
algilanmasinda ve yorumlanmasinda ogretmenlerin sahip oldugu farkliliklar ve bu
farkliliklarin nedenleri arastirilmaktadir. Bu baglamdan hareketle “her bir 6gretmen” bu
arastirmanin “durumunu” olusturmaktadir. Alt problemler, her bir ¢alisma durumunun

derinlemesine irdelenmesi ile ortaya konmustur.

Yildirim ve Simsek (2013) durum g¢alismasinin diger arastirmalardan ayiran o6zelliklerini
g6z Oniinde bulundurarak, durum g¢aligmasinin ‘nasil’ ve ‘nigin’ sorularini temel alan,
aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelenmesine olanak

veren arastirma yontemi oldugunu ifade etmektedirler.

Bir¢ok arastirmaci i¢in sorunun kaynagi olan “durum”un ne oldugunu tanimlamaya iliskin
bir boyuttur. Klasik anlamdaki durum c¢alismalarinda “durum” bir birey olabilir. Bu tiir
caligmalarda, ¢alismaya konu olan bireyin kendisi analiz birimini olusturur. Tek bir birey
iizerinde yapilan calismalar, birka¢ benzer bireyin calismaya dahil edilmesiyle g¢oklu
durum c¢alismasi haline de donistiiriilebilir. Analize konu olan birimin arastirma
problemiyle iliskisine bakildiginda ise 6gretmenerin sahip olduklari PTK’lerinin nasil

oldugu ve bunlart etkileyen faktorlerin neler oldugu aragtirilmustir.

3.3. Arastirma Siireci
Durum caligmasinda izlenebilecek belli basli asamalar sekiz baslik altinda siralanabilir:
1) Arastirmanin sorularinin gelistirilmesi,
2) Arastirmanin alt problemlerinin belirlenmesi,
3) Analiz biriminin saptanmast,
4) Calisilacak durumun belirlenmesi,
5) Arastirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi,
6) Verilerin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi,
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7) Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi,

8) Durum galigsmasinin raporlastirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma siirecinin asamalar1 sekil 3’de gosterilmektedir. Yildirnrm ve Simgek (2008)
tarafindan belirlenen bagliklar altinda arastirma planlanmig ve arastirma siirecinde bu
asamalara bagl kalinmstir. Ik iki asama olan, arastirma sorular1 ve alt problemlerin
belirlenmesi Boliim I’de detayli olarak verilmektedir. Bu nedenle bu bdéliimde durum

caligmasinin diger agsamalar1 detayl1 olarak aktarilacaktir.
Sekil 3’e gore aragtirmanin ilk dort asamasi sdyledir;

Durum ¢aligsmasi i¢in uygun olan “nasil” ve ni¢in” sorularina ek olarak “ne” sorusu oldugu
g0z Oniinde tutulmus olup, ilkdgretim matematik d6gretmenlerinin sahip olduklar1 PTK leri
nasildir ve sahip olduklart PTK’lerini etkileyen faktorler nelerdir sorusuna cevap
aranmistir. Ayrica etkileyen faktorler 6gretmenlerin ¢alisma yillaria gore nasil farkliliklar
gostermektir sorularina odaklanilarak ilgili alan yazin detayli olarak taranmistir.
Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken bilgi tiirleri, 6gretim programi materyal kullanimu,

doniisiim geometrisi ile ilgili alanyazin birinci boliimde ifade edilmektedir.
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Aragtirmanin sorularinin gelistirilmesi

i

Arastirmanin alt problemlerinin belirlenmesi

!

Analiz biriminin saptanmasi

!

Calisilacak durumun belirlenmesi

!

Aragtirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi

!

Verilerin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle

Iliskilendirilmesi

Sekil 3. Arastirma Siireci
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Bir arastirmanin problem ciimlesi genel bir alana isaret edebilir 6zel alanlar ise alt
problemleri olusturmaktadir. Veri toplarken iizerine odaklanilacak genel alan 6gretmenin

sahip olduklar1 PTK iken alt problemler asagidaki sekilde verilmistir.

o Ilkdgretim matematik dgretmenlerinin doniisiim geometrisi alt dgrenme alaninda

sahip olduklar1 PTK leri nasildir?

o Ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin doniisiim geometrisi alt dgrenme alaninda

sahip olduklar1 PTK lerini etkileyen faktorler nelerdir?

Durum c¢alismast desenleri Yildirim ve Simsek (2013) tarafindan biitiinciil tek durum, i
ice gecmis tek durum, biitiinciil ¢oklu durum ve i¢ ice ge¢mis ¢coklu durum deseni olmak

iizere dort kategoride ele alinmustir.

Creswell (2013) tarafindan ise durum caligsmas tiirleri ii¢ baslik altinda ifade edilmektedir.
Bunlar bir tek aragsal durum calismasi, ortaklasa veya coklu durum calismast ve igsel

durum ¢alismasidir

Calisma, Yildirim ve Simgek (2008)’e gore biitiinciil coklu durum, Creswell (2013)’e gore
coklu durum ¢aligmasi olarak isimlendirilebilir. Coklu durum calismasin da bir konu veya
sorun secilir ve arastirmact konuyu orneklemek icin birden fazla durum g¢aligmasi secer.
Konuya iliskin farklt bakis acilari ortaya koymak igin aragtirmact genellikle c¢oklu
durumlar1 amaglt bir sekilde belirler (Creswell, 2013). Birden fazla kendi basina biitiinciil
olarak algilanabilecek durum s6z konusu olup her bir durum kendi i¢inde biitiinciil olarak

ele aliir ve daha sonra birbirleri ile karsilastirilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Sorun kaynagi olarak O6gretim programin farkli yorumlanmasi esas alindigindan iicilincii
asama olan analiz birimi Ogretmen olarak belirlenmistir. 12 6gretmenin benzer

durumlarinin degerlendirilmesinden dolay1 ise ¢oklu durum calismasidir.

Durum c¢alismasmin dérdiincli asamasi olan c¢alisilacak durumun belirlenmesi igin ise
probleme ve alt problemlere uygun farkli deneyim yilina sahip Ankara’nin merkezinde

gorev yapan 12 farkl ilkdgretim matematik 6gretmeni belirlenmistir.
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3.3.1.Evren ve Orneklem

Bu calismanin o6rnekleminin evrene genellenmesi kaygisi yoktur. O nedenle

“caligma grubu” teriminin kullanilmasi tercih edilmistir.
3.3.1.1. Calisma Grubu

Durum c¢alismasinin besinci asamasi arastirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi olup,
MEB bagh ilkdgretim okullarinda gorev yapan 12 ilkdgretim matematik Ogretmeni

arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Ilgili alanyazinin (Kauffmann, Johnson, Kardos, Liu, & Peske, 2002; Remillard& Bryans,
2004, Behm & Lloyd, 2008) incelenmesi sonucu ogretmenlerin gorev yillarmin (yeni
baglayan ve tecriibeli olan) Ogretim programi kullanmalarina etki edebilecegi ifade
edilmektedir. Bu baglamdan hareketle bu arastirmada ilk olarak oOlciit, dgretmenlerin
MEB na bagli gérev yillaridir. Ogretmenler, 0-5 y1l, 6-10 yil, 11-15 yil ve 16 y1l ve sonrasi
olarak dort kategoriye ayrilmistir. Bu dlgiite ek olarak her bir grup i¢in iki bayan iki erkek
olmak tizere dort kisilik gruplar olusturulmak istenmistir. Arastirma bu 6l¢iitlere uygun 20
kisi ile baslasa da arastirma siirecinde bu say1 12 §gretmene diismiistiir. Bu arastirmacinin
karsilastig1 zorluklardan biri olup, ilk derste kendine giivenmedigi veya yanlis anlattigini
diisiinen 4 ogretmen ikinci derse arastirmacinin katilmasmi istememis, kalan 16
ogretmenden 4 tanesi de kisisel nedenlerden dolay1 miilakat yapmak istemedigini belirterek
aragtirmadan ayrilmistir. Sonug olarak deneyim yillar1 6lgiit alinarak gruplarda 2 kadin ve
1 erkek olmak iizere 3’er kisilik gruplarla arastirma tamamlanmistir. Arastirma nitel bir
arastirma olmasindan ve genelleme istedigi olmamasindan dolay1 12 matematik 6gretmeni

ilgili alanyazinda da belirtildigi iizere ¢aligma grubu i¢in yeterli olmaktadir.

Veri toplama araclarinin; ders sirasinda gergeklestirilecek olan video ¢ekimleri ve
sonrasinda bire bir goriisme oldugu katilimcilara arastirmaci tarafindan ilk goriismede
aktarilmig olup goniilliiliik esasina dayanarak arastirmaya baslanmigtir. Fakat sonrasinda

goniillii olmaktan vazgecen katilimcilardan sekiz tanesi arastirmadan ayrilmistir.

Arastirmacinin kisisel baglantilar: ile gerekli dlciitleri saglayan 12 ilkogretim matematik
ogretmeni bulunmus ve MEB’dan 24/02/2011 tarih ve 60599/1588s sayil1 izni ile arastirma
gerceklestirilmistir(Ek-1). Okul idaresinden kaynakli hig¢bir sorun yasanmamis olup 12

ilkdgretim matematik 6gretmeni arastirmaya ilgili davranmais, geri doniitlerinden haberdar
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olmak istemislerdir. Katilimcilarin bazi demografik &zellikleri Tablo 4’de belirtildigi
gibidir. Katilimcilarin isimleri etik ilkeler nedeni ile verilmemis olup, “Teacher”
kelimesinin bas harfi “T” kodlama i¢in uygun gorilmiistiir. Her bir katilimci igin alt

indisler eklenmistir. Ornegin “T1” 1. dgretmen olarak kodlanmustir.

Tablo 4
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

0. Cekim yapma Cinsiyet Okul Kodu  Egitim Fakiiltesi Fen Fakiiltesi
No sekli Mezunu Mezunu
3 T1 Aragtirmaci K 1 \
<
= T> Arastirmaci K 2 \
T3 Ogretmen E 3 \
(o]
-; Ts Arastirmaci K 4 \
.'%‘_ Ts Aragtirmaci E 5 N
Te Ogretmen K 6 \
".: T7 Arastirmaci E 7 \
7
< Ts Arastirmaci K 8 \
Ty Arastirmaci K 9 \
. § T Arastirmaci E 7 \
-
2 Ti1  Arastirmact K 8 \
T Arastirmaci K 10 \

3.3.2.Veri Toplama

Arastirmanin verileri video kayit, gézlem ve goriisme sorulari ile toplanmis olup ayrintili

bir bi¢imde aktarilmistir.

Yildirim ve Simsek (2013) tarafindan goériisme, odak grup goriismesi gozlem, dokiiman
incelenmesi ve mecazlar yoluyla veri toplama olarak dort kategoride karsimiza
cikmaktadir. Creswell (2013)’e gore veri toplama; gozlemler (katilimsiz gozlemden
katilimc1 gbzleme), miilakatlar (kapali ucludan acik ugluya), dokiimanlar (6zelden resmi

belgelere) ve gorsel-isitsel materyaller olarak dort kategoride siniflandirilmistir.
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Creswell (2013) veri toplama faaliyetlerinde mekanin/kisinin belirlenmesi, erigim
saglanmast ve uyum olusturulmasi, amaglh 6rnekleme, veri toplama, verilerin kaydi, alan
sorunlarinin ¢oziimii ve verilerin saklanmasi olmak iizere yedi 6nemli adima dikkat

cekmektedir.

Bu baglamdan hareketle aragtirmanin verilerinin ses kaydi ve video kayitlar birkag farkli
bilgisayarda kayit altina alinmistir. Video kayitlari, 6gretmen, sube, tarih ve ders saati
olarak isimlendirilmistir. Veri kaybimi engellemek adina yapilan diger bir islem ise

katilimcilarin ders programi esas alinarak hazirlanan tabloya bagli kalinmasidir.

3.3.2.1. Video Kaytlart

Arastirmada kullanilan veri toplama yontemlerinden biri video kayit olup, 12 katilimcinin
doniisiim geometrisi alt 6grenme alanini anlattiklar1 ders saatlerinin kayit altina alinmasi
ile elde edilmistir. Doniislim geometrisi alt 6grenme alant matematik programinda 3
kazanim ve 6 ders saati olarak yer almaktadir (MEB, 2009). Katilimcilar kendi istedikleri
ders saati kadar ders siiresinde derslerini tamamlamis olup, Tablo 5’de belirtildigi siirede
derslerini tamamlamislardir. Bazi katilimcilarin ders saatlerinin ¢akigsmasindan dolay1
aragtirmaci her iki smifta da hazir bulunamamis olup diger sinifa video yerlestirilmis ve

¢ekim gergeklestirilmis olup detayli olarak Tablo 5’de ifade edilmektedir.
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Tablo 5

Video Kaydina Ait Ozellikler

0. Cekim  yapma Cinsiyet Ders saati
No sekli
é.) T Aragtirmaci E 90 dakika
= T, Aragtirmaci K 100dakia
Ts Ogretmen K 180 dakika
g Ta Aragtirmaci K 145 dakika
B Ts Aragtirmaci E 135 dakika
Ts Ogretmen K 104 dakika
E Ty Arastirmaci E 108 dakika
él Ts Arastirmaci K 135 dakika
B Ty Arastirmaci K 90 dakika
% > T1o Arastirmaci E 95 dakika
z < Tn Arastirmaci K 90 dakika
" T2 Arastirmaci K 90 dakika

Katilimecilarla yapilan ilk goriismede etik esaslar1 aktarilmis olsa da ders baglangicindan
hemen 6nce katilimciya; verilerin sadece aragtirmaci tarafindan izlenecegi, bu kayitlarin bu
calisma disinda bagka bir yerde kullanilmayacaginin bilgisi tekrar verilmistir. Video kayit
altina alinacak dersten once kamera olmaksizin arastirmaci birer saat 6gretmenin dersine
katilmis olup Ogrencilerin kamera kaydi sirasinda arastirmaciya olasi yadirgamalari
giderilmeye calisilmistir. Video kayit cihazindan kaynaklanabilecek olasi aksakliklardan
dolay1 ikinci bir cihaz arastirmacinin yaninda bulundurulmustur. Arastirmanin gidisatini
engellememek ve smifin dogal ortamin1 bozmamak adina arastirmaci tarafindan siniftaki
en arka sira secilmis ve kayit oradan alinmistir. Sadece bir katilime1 smifi gruplara
bolmesinden dolayr sinif i¢i ¢ekim ayakta, 6gretmen yaninda gerceklestirilmistir. Video
kayit cihazi 0gretmeni ve tahtayr gorecek sekilde konumlansa da iki bayan 6gretmenin
kamerada goriinmeme isteginden dolayr bazi durumlarda smif ortaminin g¢ekimine

gidilmistir.
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Aragtirma etiginden kaynakli G6gretmen isimleri, okul isimleri ve Ogrenci isimleri
degistirilerek bulgulara ve yorumlarda aktarilmaktadir. Kayit altina alinan derslerin
transkripti arastirmaci tarafindan bizzat yapilmis olup veriler ve transkriptler birkag farkli

veri depolama araci ile saklanmistir.

3.3.2.2.Gozlem

Arastirmacit video kaydin gerceklestigi smiflarda fiziksel ortami, katilimcilar ve
etkilesimleri gozlem yoluna gitmis olup katilime1 olamayan gozlemci olarak notlarini almis

ve video kayitlar1 gergeklestirmistir.

Gozlem, Angrosino (2007) tarafindan bes duyu organmi araciligi ile arastirma alaninda

genellikle bir aracla ve bilimsel amaglarla kayit altina aldig1 olgusal siire¢ olarak ifade

edilmektedir (Creswell, 2013).

Yildirim ve Simsek (2013) gozlemin gii¢lii yanlarini s6zel olmayan davranig, dogal ¢evre
ve zamana yayilmis analiz olarak (Bailey, 1982) ifade ederken zayif yonlerini kontroliin
olmamasi, sayisallagtirma giicliigii, 6rneklem kiiciikliigli, alana giris giicliigli ve ozellikle

hassa olan konularda gizliligin ortadan kalkmas1 olarak aktarmaktadir.

Arastirmada gozlemin zayif yonlerinden olan kontroliin olmamasi durumu ile arastirmaci
ii¢ farkli yerde karsilasmistir. Katilimcilarin arastirmaciyr derse dahil etmeye calistigi ve
yorum bekledigi durumlar olsa da arastirmaci giiliimseyerek olaya dahil olmadan
gecistirmigtir. Katilimcilarin gézlem siiresince- aragtirmacinin dahil edilmesi disinda-
olumsuz etkilendikleri bir durum olugmamigtir. Katilimcilardan birinin bilgisayar
kullanmak isteyip yetersiz olmast durum ve arastirmacinin yanliglikla agik unutulan cep

telefonun ¢almasi disinda goézleme ara verilmemistir.

EK?’de aragtirmacinin almis oldugu gozlem notlart yer almakta olup katilimcilarin
ozellikleri, sinif ortami ve etkilesimleri igeren notlar analiz asamasinda aktarilarak bulgular

ve yorumlarda yer almistir.
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3.3.2.3.Goriisme

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama aracida goriismedir. Arastirma siirecinde her
ne kadar arastirmaya dahil edilmese de her bir katilimci ile Oriintii ve siislemeler alt
o0grenme alani dahil olmak iizere yaklasik 10 ders saati gibi bir siire geciren arastirmact
teneffiis aralari, 6gle aralar1 ve bos derslerde gegen zamanlarda katilimcilarla sohbet tarzi
goriisme yapabilme imkani bulmustur. Sohbet tarzi goriismelerde etkilesimin dogal akist
icinde sorular sorulmus olup katilmcilar kendileri ile goriisme yapildigimi fark

etmemislerdir. Sorular konugsmanin anlik akiciliginda kendiliginden gelismis sorulardir.

Briggs (1986) gorlismenin sosyal bilimlerde kullanilan en yaygin veri toplama yontemi
oldugunu ve bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikdyetlerine, duygularina
ve inanglarina iligkin bilgi elde etmede oldukca etkili oldugunu ifade etmektedir (Yildirim

ve Simsek, 2013).

Patton (1987) tarafindan goriigmenin amaci bir bireyin i¢ diinyasina girme ve onun bakis
acisin1 anlama olarak tanimlanirken goriigmenin sohbet tarzi goriisme, goriisme formu
yaklasimi ve standartlastirilmis acik uclu goriisme olarak {i¢ tiirii oldugu ifade

edilmektedir.

Arastirmada standartlagtirilmis agik uglu goriisme ile veriler toplanmistir (EK?). Bu
baglamdan hareketle ilk olarak goériisme formu hazirlanmis, test edilmis, goriismeler

ayarlanmis, hazirliklar yapilmis ve goriismeler gerceklestirilmistir.

Gortisme formu hazirlanirken kolay anlasilabilecek sorular yazilmistir. Karmasik,
anlagilmasi1 giic veya yanlis anlanabilecek sorulardan kac¢ilmistir. Katilimcilarin asina
olmadiklar1 kavramlardan kaginilmis daha net agik ifadeler kullanilmistir. Goriisme formu
¢ matematik egitimcisi tarafindan kontrol edilmis olup, uygulanmadan 6nce ilkdgretim
matematik 6gretmenligi son sinif 6grencilere pilot uygulamaya gidilmistir. Pilot uygulama

sonucunda goriisme formunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Goriisme formu hazirlanirken odakli sorular sec¢ilmistir. Arastirmanin problem ciimlesine
ve alt problemlerine uygun olarak program, materyal kullanimi1 ve nedenleri odakl: sorular,
goriisme formunda yer almaktadir. Ayrica gorlisme sorulart dnceden kestirilebilir ve kisa
yanitlardan olusmayacak sekilde hazirlanmis olup, neden ve ni¢in sorulari katilimcilara

siklikla sorulmustur.

68



Goriisme siirecinde arastirmact yonlendirmekten kaginmaya caligsa da katilimcilarin bazi
durumlarda cevap verememesi nedeni ile onaylayici ifadelere gidilmistir. Arastirmacinin
kisisel 6zelliklerinden dolay1 boyle durumlar yasansa da yonlendirme olmadan goriismeler

gergeklestirilmistir.

Sorular mantikli bir bicimde diizenlenmis olup genelden 6zele dogru bir isleyis soz
konusudur. Ilk olarak genel program kullamimi, genel matematik inanis1 daha sonra
donlisim geometrisi program ve materyal bilgisi ve inanis1 goriisme sorularinda yer

almaktadir.

Katilimeilarin, bilgi ve beceriye ait sorulara direng gosterebilecegi diisiincesi ve
katilimcilardan gelen “Bilgimizi 6lgmeyeceksiniz degil mi?” tarzindaki sorular nedeni ile
bilgi ve beceri Olgmeye yonelik sorulara goériismede yer verilmemis olup ders
anlatimlarindan yanlis bilgiye sahip olduklari durumlar belirlenerek bulgular kisminda

aktarilmistir.

Goriisme sirasinda ilgili alanyazinda belirtildigi iizere, goriisme sorularini sorarken akisa
gore degisiklik yapilmistir. Sorular, konusma tarzinda sorulmus katilimciyr tesvik edici
sozciikler siklikla kullanilmistir. Geri bildirimler siklikla katilimeiya verilmis olup
goriisme siireci her bir katilimer igin 40 dakika ile 50 dakika arasinda gerceklesmistir.
Goriismenin amacindan saptig1 bazi durumlarda aragtirmaci tekrar amaca yonlendirmistir.
Goriisme sirsinda arastirmaci yansiz davranmis olup MEB olarak ii¢ yil calistigini,
katilimcilar1 anladi@in1 siklikla dile getirerek empati kurmaya c¢alismistir. Ayrica video
kaydindan sonra gerceklestirilen goriismeye video kaydinda gostermis olduklart ilgiden
dolay1 kiiclik hediyeler alan arastirmaci goriisme Oncesi daha igten bir ortam olusmasini

saglamistir

Gorligmeler ses kayit cihazi yardimi ile kayit altina alinmistir. Ses kayit cihazindan
kaynakli olas1 bir aksilik i¢in yedek bir kayit cihazi bulunduran aragtirmaci buna ihtiyag
duymadan goriigmeleri tamamlamigstir. Ses kayit cihazinda yer alan goriigmelerin

transkriptleri arastirmaci tarafindan yapilmistir.
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3.5.3.Verilerin Analiz Edilmesi

Bu aragtirmada;” video kayit, gbzlem ve goriisme” yolu ile elde edilen verilerin betimsel
analizine gidilmistir. Ikinci asamada ise “video kayit” ve “gdriisme” yoluyla elde edilen

verilerin igerik analizine gidilerek temalar olusturulmustur.

Nitel aragtirmada veri analizi, c¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelmektedir.
Arastirmact hem arastirmanin hem de toplanan verilerin 6zelliklerinden yola ¢ikarak ve var
olan analiz yontemlerini gozden gecirerek kendi arastirmasi i¢in veri analiz planini

gelistirmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Yildirnm ve Simgsek (2013), alanyazinda nitel veri analizi ile ilgili farkli kavramlar ve
yaklagimlar olsa da yapilan analizlerin derinligine gore veri analizini Strauss ve Corbin
(1990)’nin onerdigi lizere betimsel analiz ve icerik analizi olarak iki kategoride ifade

etmektedirler.

Arastirmanin veri analiz agsamalart sekil 4’de gosterilmektedir. Her bir 6gretmen i¢in video
kayitlarin analizi ve ses kaydi analizinin es zamanli olarak analiz edilmesi ile
gerceklestirilmistir. Gozleme dayali elde edilen veriler ise analiz edilen verilere ek olarak

dogrudan alintilanarak aktarilmistir.

Betimsel analizde daha dnceden belirlenen temalara gore elde edilen verilerin 6zetlenmesi
ve belirlenmesi s6z konusudur. Betimsel analizde bir g¢ergeve olusturulur, tematik
cergeveye gore veriler islenir, bulgular tanimlanir ve bulgular yorumlanir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

Bu baglamdan hareketle ilgili alan yazin incelenmis olup ilkdgretim matematik
ogretmenlerin sahip olduklari PTK’larinin belirlenmesine gidilmistir. Brown (2002, 2003
ve 2009) tarafindan gelistirilmis olan teorik c¢ati yardimi ile katilimcilarin program
materyallerini yorumlama asamalar1 “yilikleme”, “uyarlama” ve “dogaclama” tematik
cercevesi yardimiyla aragtirmaci tarafindan glistirilen Rubrik kullanilmigtir. EK-3’de
verilen Rubrik yardimiyla video kaydindan elde edilen veriler islenmistir. G6zden gegirilip
transkriptleri yapilan video goriismeleri, teorik cati yardimi ile 6gretmenlerin ilk olarak
simif icindeki etkinlikleri bazinda tek tek degerlendirilmistir. Video kayit yardimi ile

toplanip betimsel analize tabi tutulan veriler tanimlanmis olup bulgular kisminda dogrudan
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alintilarla  desteklenmistir. Tanimlanan bulgular ac¢iklanmig, diger etkinliklerle

iligkilendirilmis ve anlamlandirilmasina gidilmistir.

PTK’lerin hem etkinlik hem de genel ders bazinda kullanilan anlamli birimleri soyle

tanimlanmustir.

Yiikleme (Y): Ogretmenin 6grenci ders kitab1 aracilig1 ile dgretim programi kazanimlarini

dogrudan 6grenciye aktardigi matematiksel durumlardir.

Yanhs Yiikleme (YY): Ogretmenin yiiklemede yanhshk yapti§i matematiksel

durumlardir.

Manipiilatif Yiikleme (MY): Ogretmenin yiiklemeyi ydnlendirici sorular ydnelterek

gerceklestirdigi matematiksel durumlardir.

Uyarlama (U): Ogretmenin 6grenci ders kitabmna bagl kalmadan &gretim programi

kazanimlara ile ilintili sinifa tagidig1 matematiksel durumlardir.

Dogaclama (D): Sif ortaminda kendiliginden gelisen ve temelde Ogretim programi

kazanimlarini igeren matematiksel durumlardir.
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Video kayitlarinin dinlenerek gozden

gecirilmesi Bulgularin yazilmasi

)
)|

U ~
Video kayitlarm transkript edilmesi Belirlene.n kodlara ve temalara gore verilerin
diizenlenmesi ve tanimlanmasi )
U ~
PTK lerini (nasil yorumladiklarint) Gériisme verileri i¢in elde edilen kodlamalar
belirlemek amaci ile anlamli birimler (nasil algiladiklarr) ile PTK’leri (nasil
yorumladiklar) arasindaki iligkinin kurulmasi
U ’
PTKlerini belirlemede anlamli birimlere (Y, MY, - o .. ..
YY. U veD) g6  kodl Goriisme verilerinin anlamli birimlere gore
» U ve D) gore veri kodlamas: (nas1l algiladiklari) veri kodlamasi
[ PTK’lerinin etkinlik bazinda degerlendirilmesi }
N
[ Gorilisme verilerinde anlamli birimler
. J
PTK’lerini etkileyen faktorlerin (nasil algiladiklari) i:i
belirlenmesine yonelik anlamli veri birimlerinin
saptanmasi [ Goériisme verilerinin diizenlenmesi
PTK’lerini etkileyen faktérlerin belirlenmesine yonelik [ Gériisme verilerinin transkriot edilmesi
veri kodlamast

Gorilismeden elde edilen ses kayitlarinin

PTK lerini etkileyen faktorlerin belirlenmesine . i . .
dinlenerek gozden gegirilmesi

yonelik taslak temalar olusturulmasi

PTK ’lerini etkileyen faktorlerin belirlenmesine é

vOnelik taslak temalara gore kodlarin diizenlenmesi

Sekil 4. Aragtirmanin veri analiz agamalari
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Yildirnm ve Simsek (2013)’e gore igerik analizinin temel amaci, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak olarak ifade edilmektedir. PTK
durumlarinin etkinlik bazinda degerlendirilmesi sonucunda video kayit tekrar gozden
gecirilerek derinlemesine incelenmis ve PTK larini etkileyen faktorler igerik analizine tabi
tutulmustur.  Yildirim ve Simsek (2013)’in ifade ettigi gibi betimsel analizle 6zetlenen ve
yorumlanan veriler (video kayitlarinin analizi), igerik analizinde daha derin bir isleme tabi
tutulmustur. Igerik analizinin temeli, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar c¢ercevesinde bir araya getirmek, anlasilacak bigimde diizenlemek ve
yorumlamaktir. Bu baglamdan hareketle transkriptleri yapilan verilerde kodlamaya

gidilmis olup kodlar ve temalar ortaya konmustur.

Kodlama veriler arasinda yer alan anlamli boliimlere isim verme siirecidir. Kodlama
streci, elde edilen wverileri boliimlere ayirmayi, incelemeyi, karsilastirmayi,

kavramlagtirmayi ve iligskilendirmeyi igerir (Strauss ve Corbin, 1990).

Katilimecilarla yapilan goriigmelerin analizinde de betimsel analize gidilmistir. Goriisme
sorularinin analizinde, bu yorumlama egilimlerinin (Y, MY, YY, U ve D) simif ortaminda

gozlemlenemeyen olasi nedenlerinin belirlenmesi amagtir.

Her bir katilimer icin ilgili alinyazinda belirtildigi gibi video kayitlarin kodlanmasina
kontroliine gidilmis ve temalar bulunmustur. Kodlar ve temalar diizenlenmis, sonrasinda
bulgularin tanimlanmasina ve yorumlanmasma gidilmistir.  Her bir katilimer igin

belirlenen temalar, grup i¢inde karsilagtirmali olarak sunulmustur.

3.4. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin ~ “gecerliligi” arastirma sonuglarinin  dogrulugunu kontrol ederken
“glivenirlik” ise arastirmanin sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Gegerlik
karsimiza dis ve i¢ gecerlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. I¢ gecerlik arastirma sonuglarina
ulasirken izlenen siirecin calisilan gercekligi ortaya cikarmadaki yeterliligi iken dis
gecerlik elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortama aktarilabildigidir.
Glivenirlikte ise dis glivenirlik, arastirma sonuclarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde
edilip edilemeyecegi iken i¢ giivenirlik bagka arastirmacilarin ayn1 veriyi kullanarak ayni

sonuglara ulasip ulasmayacagidir (LeComte ve Goetz, 1982).
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Genel baglamda bdyle iken nitel arastirmada Yildirim ve Simsek (2013)’e gore gegerlik
aragtirmanin arastirdigi olguyu oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz gozlemesi

anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986).

Nitel arastirmada gilivenirlik var alan anlaminin disinda farkli anlamlar barindirmaktadir.
Ciinkii nitel aragtirma benzer gruplarda tekrarlanmasimin ayni sonuglara ulagsmayacagini
basta kabul ederek dis gilivenirligi, her aragtirmacinin olayr algilama ve yorumlama
bi¢iminin farkli olmasindan dolay1 da i¢ giivenirligi farkli ele almaktadir. Bu baglamdan
hareketle Kirk ve Miler (1986) da dis ve i¢ giivenirligi “zamana bagl giivenirlik” ve
“gozleme bagl giivenirlik” olarak ele almaktadir. Zamana bagli giivenirlik 6lgiilen
olgunun gecen zaman iginde ayni bigimde OSlgiilebilmesi iken gozleme bagli giivenirlik
ayn1 zaman diliminde birden fazla arastirmacinin bir olgu ya da olay1 ayn1 bicimde 6l¢gmesi

anlamina geldigini ifade etmektedirler.

Lincoln ve Guba (1985) ise i¢ gegerlilik yerine “inandiricilik”, dis gegerlilik yerine
“aktarilabilirlik”, i¢ giivenirlik yerine “tutarlilik” ve dis gilivenirlik yerine “teyit

edilebilirlik” kavramini kullanmaktadirlar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Inandiricilik, bilimsel alanyazina ekledigi bilgi ve insan yasaminda karsilasilan sorunlara
¢oziim ¢ergevesinde degerlendirilir. Bunu belirleyen olgiitler uzun siireli etkilesim, derinlik
odakl1 veri toplama, g¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimer teyididir. Bu baglamdan
hareketle bu arastirmada, arastirmaci tek bir dersin incelemesine gitmemis olup her bir
ogretmen icin bir saati kamera kaydi olmadan en az 6 ders saati gozlem yapmistir. Gézlem
stiresince katilimcilarla etkilesim halinde olmustur. Katilimcilarla bir tanesi goriisme
formuna dayali digerleri de sohbet tarzinda olmak iizere goriismeler gergeklestirmistir.
Video kaydi, gozlem, goriisme ve dokiimanlarla elde edilen verilerin karsilastirmasina
gitmistir. Bu gorlismeler katilimcilardan alinan teyitlerle gerceklestirilmistir. Temalar ve
kodlamalar belirlenirken 3 matematik egitimcisi ve 3 program uzmaninin

degerlendirmeleri incelemeleri saglanmstir.

Aktarilabilirlik (Yildirim ve Simsek, 2013); verilerin elde edildigi ortamin benzer diger
orneklemlerde aynen temsil edilmesi miimkiin olmadigindan, olay ve olgularin iginde
bulunduklar1 ortamdan etkilendikleri dikkate alindigi zaman belirli bir 6rnekleme ait
verilerin ve sonuglarin benzer diger orneklemlere dogrudan genellemesinin miimkiin

olmamasidir. Ayrintili  betimleme ve amagli Ornekleme arastirma sonuglarinin
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aktarilabilirligini artirmaktadir. Bu baglamdan hareketle ise arastirmada amagh

orneklemeye gidilmis olup her bir durum ayrintili olarak betimlenmistir.

Tutarlik (Yildirrm ve Simsek, 2013); olay ve olgularin degiskenligini kabul eden bu
degiskenligi arastirmaya tutarli bir bi¢imde yansitabilen bir yaklasimdir. Tutarlilik
incelemesi baglaminda arastirmda birbirini tamamlayan veri toplama araglar
kullanilmistir. Genel program ve materyal kullanimi, doniisiim geometrisi 6grenme alanina
yonelik program ve materyal kullanimi gibi her bir bilesen icin farkli sorular
yonlendirilmistir. Arastirmaci her bir katilimciya benzer bir yaklasimla sorular1 sormus ve
kayit altina almistir. Veriler her bir katilimer i¢in benzer siireglerde toplanmis olup

verilerin kodlanma siirecinde kavramsallastirmada ortak bir tutarlilik gosterilmistir.

Teyit edilebilirlik (Yildirim ve Simsek, 2013), arastirmacinin ulastig1 sonuglar topladig
verilerle siirekli olarak teyit etmesi ve bu cergevede okuyucuya mantikli bir agiklama
sunabilmesidir. Arasgtirmada “teyit incelemesine” yonelik verilerin analizinde ilgili
alanyazina yonelik notlar alinmis olup dogrudan alintilara gidilmistir. Disardan uzman
olan 3 matematik egitimcisi ulagilan yargilarin, yorumlarin ve onerilerin ham verilere geri

doniisler yapip teyit edilip edilmedigine yonelik degerlendirmelerde bulunmuslardir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde gozlem, video kayitlart ve goriismeler ile toplanan verilerin {igiincii boliimde
belirtilen yontem ve teknikler yardimi ile yapilan analizleri sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilecektir. Her bir alt probleme yonelik bulgular verilmeden Once

katilimcilarin kisa bir tanitimi yapilmastir.

4.1. 1.Alt Probleme Ait Bulgular

Arastrmanin birinci alt problemi “Ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin 7.sinif doniisiim
geometrisi alt 6grenme alaninda sahip olduklar1t PTK leri nasildir?” olup bu alt probleme

yonelik bulgular soyledir;

4.1.1. T1igin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

T1 gorevde 3.yilin1 ¢alisan ilkogretim matematik Ogretmenligi mezunu bir bayan
ogretmendir. Atama puana yiiksek olan Ti:’in ilk gorev yeri Ankara olup, calismanin
gergeklestigi okula es durumu nedeni ile atanmistir. 1 yildir gorev yaptigir okuldan tekrar
tayin isteyerek gitmeyi diisiinen T1, sosyoekonomik yapisi nedeni ile okulu ve 6grencileri

cok benimseyemedigini siirekli dile getirmektedir.

Okul tiim giin egitim- Ogretim yapmakta olup Ankara merkeze baglh bir ilkogretim

okuludur. Okulda toplam 16 ders saati bulunan Ty, 6.,7. ve 8. smiflara 4’er ders saati ve
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buna ek olarak 2 saat rehberlik dersine girmektedir. Uygulamanin gergeklesmis oldugu
yedinci smiflarin altinct sinifinda matematik 6gretmeni kendi olmadigini ifade eden Ti,
simifin akademik basar1 sergilemeyecedi kanisindadir. Sinif igerisinde de arastirmaci
tarafindan Ggrencilerin derse ilgilerinin olmadig goézlemlenmistir. Strekli bagirmak
zorunda kalan Ti, biitiin 6gretmenlerin bu smif igin sikayetlerinin oldugunu ifade

etmektedir.

26 yasinda olan T1, sinif diginda neseli bir tavir sergiliyor olsa da sinif igerisinde daha sert
bir tutum igerisindedir. Arastirmaci ile yaptifi konusmalarda Ogrencilerin ailelerinin
cogunun babasinin hapishanede olduguna, ¢ocuklarin genel tutumlarmin siddet egilimli

olduguna ve yasinin kiigiik olmasindan dolay1 sert goriinmek istedigine vurgu yapmaktadir.

Arastirmacinin Ti ile daha 6nce bir tanisikligi olmayip gorev yili sorulup arastirmaya
katilmas1 rica edilmistir. T1 arastirmaya katilabilecegini fakat bazi ailevi nedenlerden
dolay1 video ¢ekimlerinde ¢ikmak istemedigini ifade etmistir. Katilimeinin bu istegi goz

oniinde tutularak ¢ekimlerde cogunlugu tahtada yer alan etkinlikler ¢ekilmistir.

Arastirma Ankara’nin merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 32 kisilik sinifinda
gerceklestirilmistir. Okulun sosyo-ekonomik yapist normal seviyenin ¢ok altinda olup

ogrencilerin derse katilimci bir yaklagim sergilemedikleri gézlemlenmistir.

Arastirmaci ders islenisinde sadece video kaydini gergeklestirmis olup, goriisme de ise
“etkili bir goriisme karsilikli iletisim gerektirir” ilkesinden hareketle yonlendirici
olmamaya calisarak akisa gore gerekli degisiklikler yapip goriismeyi gergeklestirmistir.

T, 68rencilerine islenecek konuyla ilgili bilgilendirme amach bir giris yapmamustir. Ders

baslangicinda;

T1. . Bashk atiyorsunuz ayna ve donme simetrisi. ? Simdi siz aynamin karsisina gegtiginiz zaman aynada

neyinizi gériiyorsunuz?
O: Kendimizi...
Seklinde bir giris yaparak Y yaptig1 gozlemlenmistir. Es ve benzerlik kavramlari

hatirlatilmis olup 1. Ornek sekil 1.1.de gosterilmektedir.
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Sekil 1.1 Ty tarafindan sinifta kullanilan 1.6rnek

Sekil 1.1 ile gosterilen 6rnek ile dgrencilere simetrisi alinan bir seklin yoniiniin degistigi

ifade edilmistir. Cizimin rastgele yapilmasindan dolayi ( cetvel yardimi olmaksizin);

Ty . Yonleri degisir. Eger seklin durusunu degistirirseniz o zaman seklin durusu yine degisir. Ama boyut hi¢

degismez.
Ov: Ama égretmenim orda boyut degismis. Mesela bu tarafa
T1: O benim ¢izimimden dolayt kaynaklaniyor ...

seklinde 6grencilerle bir diyalog ge¢mistir. 1. Ornek U ile baslamis MY ve sonrasinda Y

ile sonlandirilmustir.

2. ornege gegilmeden simetri kavrami ile ilgili agiklamalar T: tarafindan Ogrencilere
yazdirilmistir. 2. drnekte verilen seklin dogruya gore yansimasinin ¢izilmesi istenmektedir.
Sekil 1.2°de gosterilen 6rnek yine simetri i¢in énemli olan ¢izim kurallar1 ihmal edilerek

cizilmistir.
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Sekil 1.2. Ty tarafindan sinifta kullanilan 2.6rnek

sadece yénlerinin degistigini ve dogruya gére iist iiste katladigimizda cahstiklarmi buldugum zaman test
sorularinda bir stkinti yasamazsiniz. Sizden zaten cizimlerini istemeyecegim zaten. Shs de Gyle bir sey
istemiyor zaten...
Seklinde bir agiklama yapan T1’in aslinda, “Yansimay: agiklar.” kazanimi igin beklenen;

e Simetri dogrusu (yansima dogrusu) vardir (parametre).

e Uzaklik korunumunun sonucu olarak nesnelerin boyutlar1 ve sekilleri korunur.

o Simetriktir dolayisiyla estir.

o Noktalar simetri dogrusuna esit uzakliktadir.

e Seklin kenar uzunluklar korunur.

e Agcilar korunur.

e Simetri dogrusuna uzakliklar korunur.

e Seklin gevre ve alan 6zellikleri korunur.
Agcilarin yonii diger bir ifadeyle seklin yoni korunmaz-degisir ifadesi davraniglara
odaklanmak yerine sezgisel bir bakis acis1 yaratmak istedigine yoneliktir. U ile baslanan 2.
ornek MY ve devaminda Y ile sonuglanmustir.
Geometrik sekillerde ve harflerde simetri eksenleri bashiginin atilmasini isteyen T, sekil
1.3°de gosterilen 6rnek ile devam etmistir. Dikey ve yatay simetri kavramlarina vurgu
yapan Ty, cetvel kullanmadan sekillerin ¢izimine gitmis olup sekillerin simetri eksenine

olan uzakliklarin1 sezgisel olarak fark etmelerini kendi ¢iziminin énemli olmadigini ifade
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etmisti. MY ve Y ile gerceklestirilen bu Ornek yine Titarafindan tahtada

gergeklestirilmistir.

Sekil 1.3. T1 tarafindan sinifta kullanilan 3.6rnek

4.0rnek sekil 1.4°de gosterildigi iizere dikdortgen, kare ve ¢emberin simetri eksenlerinin

belirlenmesi istenmistir. Ogrenciler tarafindan simetri eksenleri ¢izilmistir.

Sekil 1.4. T1tarafindan sinifta kullanilan 4.6rnek

4.0rnek ders kitabinda yer alan 6rneklerden olup T1’in Y ve MY yaptig1 goriilmektedir.
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5.60mek A, C ve E harflerinin belirlenen simetri eksenine gore simetrilerinin alinmasi

istenmistir (Sekil 1.5). Ty tarafindan tahtada yapilmistir.

Sekil 1.5. T1 tarafindan siifta kullanilan 5.6rnek

Ty ...Evet simdi seklin biitiin u¢ noktalarmin dogruya olan uzaklhiklar: ile simetrilerinin dogruya olan

uzakliklar: aynidir degil mi?
O: Evet

T1: Karisik bir seklin. Karisik bir sekil olursa onun simetrigini alirsam dogruya ne yapiyoruz? Biitiin ug

noktalarindan esit uzaklik génderiyoruz. O zaman mesela A harfinin biliyorum ki biitiin uzakliklar:
O: Esit

Ti: Simetriyle ne?

O: Esit

T1: Ayni. Su ug noktadan dogruya kadar ne kadar gittiysem yine aym sekilde gidecegim degil mi?
O: Evet

T1: Sonra bu ug noktalar: birlestirdigim zaman ¢ikan sekil seklin neyi olmus oluyor?...
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Seklinde gecen diyalogdan da anlasilacagi gibi bir hareket s6z konusu gibi anlatim sz
konusudur oysa kavramsal ¢ercevede aciklandigi iizere yansima da bir hareket s6z konusu
degildir. Ornek ders kitabinda yer alan &rneklerden biri olup T1’in MY ve Y yaptif

goriilmektedir.

6. ornek Pisagor kelimesinin simetrisinin alinmasi istenmis ve bir 6grenci tarafindan sekil

1.6°da gosterildigi gibi ¢izilmistir. Ti tarafindan tekrar ¢izimi yapilan 6rnek sekil 1.7°de

gosterilmektedir.

Sekil 1.6. T1tarafindan sinifta kullanilan 6.6rnek

Sekil 1.7. T1tarafindan sinifta kullanilan 6.6rnek (Tekrar)
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Yansima simetrisinin anlagilmadigi bu 6grencinin ¢izimine ek olarak sinifta;
O Yani simetri eksenine yakin olandan baslyoruz degil mi?

tarzt sorularla da kendini gostermektedir. 6. 6rnek U bir 6rnek olup MY ve Y ile

sonlandirilmistir.

7.6rnek donme simetrisine ait bir 6rnektir. Donme hareketinin merkezi vurgulanmistir. O
noktas1 etrafinda sekil 1.8 de yer alan seklin 90° dondiiriilmesi istenmistir. 144°
dondiiriildiigiinde ise takribi gelecegi yer cetvel yardimi olmaksizin ¢izilerek 6grenciye
aktarilmistir. Ders saatinin sona ermesinden dolayr 6rnek ikinci ders tamamlanmigtir. U

olan bu 6rnek MY ve Y ile sonu¢lanmistir.

Sekil 1.8. T1tarafindan sinifta kullanilan 7.6rnek

8. ornek i¢in sinifa getirilen bir materyal kullanilmis olup Ti tarafindan saat yonii ve saatin
tersi yoniinde 90°, 180° 270° ve 360° dondiiriilmesi ile olusan sekillerin fark edilmesi
saglanmistir (Sekil 1.9). MEB (2009) program kitap¢iginda yer alan “180° lik donmenin
merkezil donme (noktaya gore simetri) oldugu aciklanir.” ifadesi ise;

Ti: . Bende diyorum ki 180 derecelik dénmesiyle dogruya gore simetri oldu mu?

O1: Oldu

T1: Oldu diyor camdan bakiyor nasil oldu ya?
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Oy: Hocam agik tarafi 6biir tarafa geliyor.

Ty Arkadaslar katladigim zaman surada bir dogru oldugunu diisiiniin. Bu dogruya gore katladigim zaman

simetrigi bu olmuyor mu?

Os: Evet

T1: Ama donmiis hali su olmady mi?
Os: Evet.

Os: Olmuyor.

T1: Olmuyor ...

Seklinde bir ifade ile 6grencilere yanlis aktarilmistir. U olan 6rnek T1’in MY, Y ve YY

yapmast ile sonlanmistir.

Sekil 1.9. Ty tarafindan sinifta kullanilan 8.6rnek

9.6rnek sinifa getirilen kirmiz1 kartondan kesilmis karenin hangi aci ile ¢evrildiginde yine
kare sekil olustugunun fark edilmesine gidildi. 360%’den 6nce hangi ac1 da ayn1 seklin elde
edildigi 8. ornekte yer alan sekil icinde 6grenciye fark ettirildi. DoOnme simetri agisi
kavramina giris yapilmasi i¢in kullanilan bu 6rnek U olup T:i’in MY ve Y yapmas ile

sonuclandirilmistir.
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10.6rek igin ise dikdortgen seklinde kesilmis karton kullanildi fakat dgrencilere 90°
donmesi ile de bir dikdortgen olustugu 90° ve 180° dondiiriilse de dikdortgen olustugu
ifade edildi. U olan 6rnek MY ve Y'Y ile sonuglandirildi.

11.6rnek; kare diizgiin besgen ve diizgiin altigenin donme simetri agilarinin bulunmasina
yonelik bir soru olup sadece islemsel olarak T; tarafindan ¢oziilerek tamamlanmistir. Ders

kitabinda yer alan bu 6rnek i¢in MY ve Y yapildig1 goriilmektedir.

Diizgiin ¢okgenlerin i¢in yapilan genelleme 10. Ornekte yer alan dikdortgen icin tekrar
tartisma ortami yaratilarak sinifa taginmistir. Ti, dikdortgenin diizgiin ¢okgen olup
olmadigi ve donme simetri agisinin ka¢ derece oldugunu tahtaya c¢ikarmis oldugu
ogrenciye yoneltmis ve yapilan YY’in giderilmesi saglanmaya calisiimistir fakat bu
seferde dikdortgenin donme simetri agisina sahip olmadigi ifade edilmis olup tekrar YY

yapilmistir.

12. drnekte ise koordinat diizlemi I. bolgeye ¢izilen iiggenin, saatin tersi yoniinde 90°
dondiiriilmesi ile olusan seklin ¢izimi istenmistir. Ogrencilerin koordinat eksenine ait
bilgilerinin yeterli olmadig1 gozlemlenmistir. MEB (2009) program kitapciginda yer alan
bu 6rnek igin;

Ty ....simdi su o merkezinden b noktasina bi 1sin gonderiyorum. Buraya kadar sorun var mi? Simdi bu isinin
saatin tersi yoniinde simetrigi olacak sekilde ve su isinla 90 derecelik agi olusturacak sekilde diger 1sini
¢iziyorum. Buraya kadar sorun var mi? Su iki nokta arasini olgiiyorum kag birim gésteriyor? 17. Ayni sekilde
17 birim aliyyorum. Surast b iistii noktast oluyor. Anlasildi mi? b iistii dereken yani simetriginin alinmis hali.
Simdi ayni sekilde tek tek 3 noktayr da tasiyyorum. Tamam mi? 1 tane noktayr bence test sorusuysa almaniz
yeterli. Bu seklide yaptiniz noktanin buraya diistiigiinii gérdiiniiz. Peki, nokta buraya tasind: digerleri baska
yere gider mi? Sekil nereye tasindi? 2. Bolgeye. Nokta buralardaysa burada bir yerde olusacak degil mi
sekil....

Seklinde bir agiklama ile Ty tarafindan tahtaya ¢izilerek 6grenciye aktarilmistir (Sekil 1.10)
Yine 151n yollamak olarak ifade edilen olgunun “hareket” olarak algilanmasina neden olan

ifadeler barindira bu 6rnekte Y ve MY gozlemlenmistir.
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Sekil 1.10. T1tarafindan smifta kullanilan 12.6rnek

13. 6rnek sekil 1.11°de gosterilmekte olup verilen seklin saat yoniinde 144° déndiiriilmesi

ile olusan seklin bulunmasi istenmektedir.

Sekil 1.11. Ty tarafindan siifta kullanilan 13.6rnek

T1: ...Kareye bakalim 90 derece dondiirdiigiimiiz zaman yan yatmig olur degil mi? Diger 90 dereceyi de. 90
derece dondiirdiigiimiizde yatti. Degil mi? Ondan sonra bi 40 aaa 144 derece dondiirmek igin ne
yapiyorsunuz? Tam dondiirseniz 180 derece olacak. 2. 90’la 180 arasinda kalacak. O zaman Bursa oluyor.

Bak su ekseni. Arkadaslar déndiirme sorularini birazda hayal giiciiniizle bulmaya ¢alisin...
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Seklinde bir agiklama ile dgrenciye aktarilmis olup matematiksel dil kullanimindan uzak
bu anlatimda “hayal giicii” kullanmalarinin beklendigi ifade edilmistir. Oysa “Doénme

hareketini aciklar.” kazanimi igin;

1) Ozellik korur.

2) Uzaklik korur.

3) Parametreleri merkez nokta ve acidir.

4) Kelime anlamiyla bir hareket s6z konusu olmayip matematiksel olarak aslinda

eslesme s6z konusudur.

5) Cember 06zelliklerini bilme ve bunlardan yararlanma 6nemlidir.
6) Merkez noktasi tiim kiriglerin orta nokta noktalarinin kesisim yeridir.
7) Bir donme yonii s6z konusudur.

Orneklerde ifade edilmis ve gerekli ortam yaratilarak dgrencinin kesfedilmesi saglansa idi
hayal giiciine gerek kalmayacagi agikti. U olan 6rnek 13 MY ve Y ile sonlandirildigi

gozlemlenmistir.

4.1.2. T2i¢gin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

T2 gorevde 4.yilim1 ¢alisan yiiksek lisans mezuniyeti egitim fakiiltesi ilkdgretim matematik
ogretmenligi olan bayan bir 6gretmendir. Haftada 8 saati 8.smiflara, 12 saati 7.siniflara ve
8 saati 6.smiflara ait olmak lizere 28 saat matematik ve 2 saat rehberlik derslerine
girmektedir. {lk atama yeri Ankara olan T tiim giin okul sisteminin bulundugu okulda

ikinci y1lin1 ¢aligmaktadir.

28 yasinda olan T2 yiiksek lisans yapmis olmasiin etkisi ile 6§renmeye agik oldugunu
ifade etmektedir. Sinif i¢inde disiplini elden birakmayan ama yeri geldiginde 6grencileri ile
sakalasan bir profil ¢izmektedir. T2 ile arastirmacinin daha 6nceden tanisikligi bulunmakta
Olup aragtirmanin gecerlilik gilivenirligi i¢in arastirmaci daha objektif bir tutum
sergilemeye calismistir. T2 arastirmaci tarafindan bilgilendirilmis olup ¢alismaya katilmaya

istekli olmasindan dolay1t MEB’den gerekli izinler alinarak ¢calismaya baslanmistir.
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T2’nin doniisiim geometrisine ait kazanimlar1 ilk dersinde Ogrencileri gruplara ayirarak
etkinlik merkezli yapmasi nedeni ile sadece bu derse 6zel olarak Ogrenciler rahatsiz

edilmeden sinif iginde gezilerek ¢ekim yapilmastir.

Arastirma Ankara’nin merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 18 kisilik sinifinda
gerceklestirilmistir. Okulun sosyo-ekonomik yapisi normal seviyenin bir iizerinde olup

ogrencilerin derse katilimci bir yaklagim sergiledikleri gézlemlenmistir.

Arastirmaci ders islenisinde sadece video kaydini gerceklestirmis olup, goriisme de ise
“etkili bir goriisme karsilikli iletisim gerektirir” ilkesinden hareketle yoOnlendirici
olmamaya calisarak akisa gore gerekli degisiklikler yapip goriismeyi gergeklestirmistir.

To, 18 kisilik sinifi altigar kisilik ii¢ gruba ayirarak her bir 6grenciye birer adet A4 kagidi
dagitmis ve her bir grup i¢in;

Ty ...1. gruptan, herkes once elini birazcik daha kaydirip ¢iziyor sonra kaydirip tekrar ¢iziyor. Ama elinizi
bozmadan, sekli sabit tutun. Elinizi ¢iziyorsunuz sonra birazcik daha kaydirip tekrar elinizi ¢iziyorsunuz

To: 2.gruptan; once herkes kendi kdgidina yapiyor, sol elinizi ¢iziyorsunuz, sol elinizi sonra sag elinizi
isterseniz arkadasinizdan yardim alarak ama sekli birebir ayni olsun sag elinizi ¢iziyorsunuz. Birebir ayni
olmaswmna dikkat edin parmaklara a¢ik kapali aymi olmaswna dikkat edin. Sag tarafa_tekrar elinizi ¢izmenizi

istivorum. Dikkat edin dnce sol sonra sag. Yardim edebilirsiniz arkadagsiniza

Ty 3.gruptan sunu istiyorum elinizi ¢iziyorsunuz sonra elinizi kaldirmadan ¢evirerek bir daha iistiinii
giziyorsunuz. Elini kaldirma, kaldirma_cevir, ne kadar istersen ama sekli bozma sekil nemli sekli bozma

elini kaldirma cevir ¢iz! Tamam? Anlamayan var mi? ...

yonergeleri ile ne yapmalarini istedigini ifade etmistir. Sonra her bir grubun yanina giderek

ogrencilere sorular yoneltmis ve genellemelere varmalarini istemistir.

1. gruptan iki farkl 6grencinin ¢izmis oldugu eller, sekil 2.1°de gosterilmektedir.
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Sekil 2.1. Birinci grubun gergeklestirdigi ¢izim

Sekil 2.1°de gosterildigi iizere 6grenciler, sol ellerini ¢izmis ve sonra ellerini kaldirarak
kagidin sag tarafina tekrar sol ellerinin ¢izimini yapmiglardir. 6.smiftan asina olduklari

Oteleme kavrami igin birinci grup, “Bir sekli kaydirirken kaydirma mesafesi ve ydniine

dikkat edilir.” seklinde bir genelleme yapmis ve siifta bunu okumustur.

Ogrencilere yonlendirici sorular soran T2 aslinda kesfederek Ogrenmelerine zemin
hazirlamaya calisiyor olsa da baz1 kavram kargasasina neden olabilecek ifadeler

barindirdigi goriilmektedir.

Zembat (2013a), matematiksel olarak oOtelemenin fiziksel bir hareketten ziyade bir
fonksiyon ima ettigini ve bu fonksiyonunda uzaklik koruduguna dikkat ¢ekmektedir.
Oteleme doniisiimiine ait parametre vektordiir. Diger bir ifadeyle fonksiyon vektdre bagl
olarak hareketini gerceklestirebildigi icin hareket alani vektorce kisitlaniyormus gibi
diistiniilebilir. Vektoriin Oteleme de Onemli olmasinin nedeni, her bilesenin vektor

yardimiyla esinin yani goriintiisiiniin bulunmasidir.

Bu baglamdan hareketle aslinda oOgrenciye vektér yardimi ile bir doniistimiin
gergeklestirildigi hissettirilmemis sadece Gteleme, Ogrenciye fiziksel bir hareket olarak

hissettirilmistir.
Ayrica bu kazanimin analizi yapildiginda 6grenciden beklenen Gtelemenin;
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e Uzaklik korur.

o Parametresi vektordiir.

e Seklin kenar uzunluklar1 korunur.
e Agqi Olgiileri korunur.

e Seklin yonii korunur.

e Seklin ¢evresi ve alan1 korunur.

e Fiziksel bir hareket s6z konusu olmayip vektdr yardimiyla uzaklik ve 6zellik

koruyan bir fonksiyondur.

iken 6grencilerin yaptiklar1 tanimdan hareketle de ulastiklari noktanin sadece Stelemenin

fiziksel bir hareket oldugudur.

2.gruptan beklenen ise sekil 2.2°de gosterilmektedir.

Sekil 2.2. Tkinci grubun gerceklestirdigi ¢izim

2. gruptaki 6grenciler dnce sol ellerini sonra sag ellerini ¢izmis olup simetri dogrusunun

varhigi fark ettirilmistir. Genelleme “iki seklin es olmasi ve onlari ayiran dogruya
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uzakliklarinin esit olmast o sekillerin simetrisidir.” seklinde Ogrenciler tarafindan

yapilmustir.

Yapilan 6rnege bakildiginda, oncelikle bir el ¢izilip sonra kagit katlanarak ikinci el kagitta
cizilen ele es olarak cizilebilecekken farkli iki el ¢izilip bunlarin simetrik oldugu
vurgulanmistir. Bu da aslinda matematiksel amagtan uzaklasildigin1 gosterebilmektedir.
Zembat (2007) tarafindan yansima diizlemdeki tiim noktalar1 yine diizlemde noktalara
dontistiiren ve noktalar arasindaki uzaklik koruyan bir doniisiim olarak ifade edilmektedir.
Diizlem {izerinde bir hareket olmaktan ziyade diizlemdeki noktalar1 diizlemdeki noktalara
doniistiiren, R*’den R?’ye, birebir ve drten bir fonksiyon oldugu ve bu fonksiyonun diizlem
tizerinde bir hareket olmaktan ziyade (6rnegin bir liggeni bir konumdan bagka bir konuma
simetrik olarak kaydirma) diizlemdeki noktalar1 diizlemdeki noktalara déniistiirdiigiiniin
alti ¢gizilmektedir. Ogrencilerin dziimsemesi gereken noktalardan biri; neleri koruyup
(uzaklik, ac1 vb.) neleri korumadigi (yon) iken bir diger nokta da parametreye (kisitlamaya)
bagli oldugudur. Parametre simetri (yansima) ekseni olup, ancak bu eksen sayesinde tanim
kiimesi elemanlarimin  (diizlemdeki noktalar ve diizlemsel sekiller) simetrigi
belirlenebileceginin de alt1 cizilmektedir. Ayrica simetri belirlemenin temelinde yatan
kavram izdiisiimdiir ve bu kavramin da 6grenciler tarafindan anlasilmasi gerekmektedir.
Diizlemsel sekillerin elemanlarindan (i¢erdigi noktalar) simetri dogrusuna inen dikmelerle
0 dogrunun kesigsimi izdiisiimilinii olusturmaktadir. Bu baglamdan hareketle yansimada
ogrencinin sindirmesi beklenen bir diger olgu da; diizlemdeki noktalar ve simetri ekseni

arasindaki dik uzaklik ile goriintii ve simetri ekseni arasindaki dik uzakligin korundugudur.

Bu kavramlardan uzak matematiksel anlam barindirmadan rastgele ¢izilen ve sadece bir

hareket olarak sinifa taginan simetri kavrami bu 6rnekte kendini gostermektedir.
Yansima kazanimi i¢in belirlenen
e Simetri dogrusu (yansima dogrusu) vardir (parametre).

e Uzaklik korunumunun sonucu olarak nesnelerin boyutlar1 ve sekilleri

korunur.
e Simetriktir dolayisiyla estir.

Ozellikleri simf icinde vurgulanmis olup, asagida belirtilen bes dzellige yer verilmemistir.
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e Noktalar simetri dogrusuna esit uzakliktadir. Seklin kenar uzunluklar

korunur.

e Acilar korunur.

e Simetri dogrusuna uzakliklar korunur.

e Seklin ¢evre ve alan 6zellikleri korunur.

e Agilarin yonii diger bir ifadeyle seklin yonii korunmaz-degisir.
Uyarlama olan bu 6rnek MY ve Y ile sonuglandiriimistir.
3.gruptan beklenen ise ilk once ellerin sabit tutulmasi ve sonrasinda yine elimizi sabit
tutarak, kaldirmadan dondiirmeleridir (Sekil 2.3). Genelleme olarak “Sabit bir seklin belirli

bir agiyla saat yoniinde ya da saatin tersi yoniinde dondiiriilmesiyle olusan sekle ya da

yapilan ise donme simetrisi diyoruz.” seklinde yapilmistir.

Zembat (2013b), donme dontisiimiinii uzaklik/6zellik koruyan bir fonksiyon olup, dteleme
ve yansima doniisiimleri gibi izometri olarak adlandirilmaktadir. Dénme doniigiimiiniin
parametreleri merkez nokta ve donme agisi olup, diizlemin tamami doniisiime tabi
oldugundan tanim ve deger kiimeleri diizlemin kendisinde gizlidir. Verilen merkez nokta
bir ¢cemberin merkez noktasi olarak alinmal1 ve bu noktadan hareket ederek belirlenen ac1

ile saat yonii (veya tersi) dondiiriilmesi ile diger noktanin bulunmasi islemidir.

Bu baglamdan hareketle ag1 ve merkez nokta kavraminin vurgulandigi goriilmektedir.
Fakat yine donme doniistimii bir hareket olarak aktarilmistir. Uyarlama olan bu 6rnek icin

MY ve Y yapildig1 goriilmektedir.
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Sekil 2.3. Ugiincii grubun gerceklestirdigi ¢izim

Grup etkinliklerine ek olarak yapilan 4. Ornek ise 6gretmenin smifa getirmis oldugu A4
kagid1 yani bir dikdortgenin donme hareketini icermektedir. Donme hareketine tabi tutulan
sekillerin es oldugu Ogrencilere hissettirilmis olup dénme simetri agisinm 180° oldugu

farkettirilmistir.. U olan 6rnek MY ve Y ile sonuglandirilmistir.

5. ornek ise kare seklinde kesilmis bir kagit olup, en kiigiik donme simetri agisinin 90°

oldugu fark ettirildi. U olan bu 6rnek MY ve YY yapildig1 goriilmketedir.

6. ornek ise sekil 2.4’de gosterilen seklin donme simetri agisinin bulunmasina yoneliktir.
Bu seklin 360° dondiiriilmesi ile ayn1 seklin olustugu, donme simetri agisinin bulunmadig
ve sadece diizgiin ¢okgenlerin donme simetrisi agisina sahip oldugu vurgulanmistir. U olan

bu 6rnek MY ve Y ile sonuglanmistir.
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Sekil 2.4. T tarafindan sinifta kullanilan 6.6rnek

7. drnek ise diizgiin altigenin donme simetri agisinin bulunmasia yoneliktir. 60° désnmesi
sonucu ayni seklin olustugu ifade edilmis olup genellemeye gidilmistir. U olan bu 6rnek

MY ve Y ile sonuglanmustir.

8. ornek ise diizglin besgenin donme simetri acgisinin bulunmasina yonelik olup bir 6nceki
ornekte elde edile 360 /5 =72 olarak 6grenciler tarafindan bulunmustur. U olan bu 6rnek

MY ve Y ile sonuglanmistir.

9.6rnek 6grenci ders kitab1 187. Sayfada yer alan yer alan bir 6rnek olup 6grenci tahtada
ATA kelimesinin simetri dogrusunu ¢izmistir. Bu Ornekte, Y ve MY yapildig

goriilmektedir.

10.6rnek yine 6grenci ders kitab1 187.sayfa yer alan 2. soru olup dgrencilerden kitaplarina
yapmalari istenmistir. Simetri dogrusu olmayan iki sekil barindiran bu 6rnek icin bazi
ogrencilerin belirledikleri simetri dogrusuna esit uzakliktaki noktalar1 ayirt edemedikleri
goriilmektedir. Simetri kavramini anlatirken esit uzaklikta olmalarinin ve izdisimi
kavraminin dile getirilmemesinden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ornekte, Y

ve MY yapildig goriilmektedir.
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11.6rnek ise “Yansima ve Oteleme islemleri arasindaki fark nedir?” sorusu olup
Ogrencilerin cevaplar1 sinif i¢inde tartisilmistir. Bu Ornekte, Y ve MY yapildigi

goriilmektedir.

12.6rnek 6grenci ders kitabinda yer alan bir soru olup &grenciden istenen verilen dort
kelimenin ayna simetrisi kullanarak tamamlamalaridir. Herhangi matematiksel bir ifade
barindirmadan kelimeler rastgele sinif iginde kelimeler tamamlanmistir. Oysa sekillerin
tamamlanacagi kisimlara simetri dogrusu gorevi goren bir ayna olusan sekli gormeleri
daha yararli olabilecekken rastgele cizime gidilmistir. Bu ornekte, Y ve MY yapildig

goriilmektedir.

13.6rnek ise sekil 2.5 de gosterilmektedir. Cizginin saginda verilen sekillerin hangilerinin
cizginin solunda verilen sekillerin dondiiriilmesi sonucu olustugu bulunmasi istenmistir.

Sinifta tartisma ortamu yaratilarak cevaplanmistir. Bu ornekte, Y ve MY yapildigi

goriilmektedir.

Sekil 2.5. T tarafindan sinifta kullanilan 13.6rnek

3.ders saatinde dgrencilerin uygulama sorularindan anlamadiklari sorular ¢oziildii. Ogrenci
ders kitabinda yer alan ve donme merkezi seklin iistiinde olmayan bir nokta etrafinda
saatin tersi yoniinde 270° déndiiriilmiis sekli istenen ve sekil 2.6’da gosterilen rnek
tahtaya cizilerek T, tarafindan gerceklestirildi. Bu oOrnekte, Y ve MY yapildig

goriilmektedir.
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Sekil 2.6. T tarafindan sinifta kullanilan 14.6rnek

15. drnek 68renci ders kitabinda yer alan bir 6rnek olup verilen sekillerin en kiigiik donme
simetri acismin bulunmasi istenmektedir. Ogrencilerin farkli soru tiplerinde yorum

yapamadig goriilmektedir. Bu drnekte, Y ve MY yapildig1 goriilmektedir.

16.6rnek yine 6grenci ders kitabinda yer alan bir soru olup sorulara dogru veya yanlis diye
cevap verip ¢ikisa ulagsmalar1 ve hangi ¢ikisin dogru oldugunun bulunmas: istenmistir.

Sinifta tartisma ortami yaratilarak sonuca gidilmis olup MY ve Y yapildig1 goriilmektedir.

4.1.3. Tsic¢in 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

T3 gorevde 2.y1lin1 ¢alisan ve ayni zamanda egitim fakiiltesi yiiksek lisans yapan ilkdgretim
matematik 6gretmenligi mezunu erkek bir 6gretmendir. Haftada 4 saati 8.siniflara, 4 saati
7.smiflara ve 4 saati 6.siniflara olmak iizere 12 saat matematik ve 2 saat rehberlik dersi
olmak {izere toplam 14 saat derse girmektedir. Ik atama yeri Ankara olan T3’{in tiim giin

okul sisteminin bulundugu okul ilk atama yeridir.
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23 yasinda olan Ts yliksek lisans yapiyor olmasinin da etkisi ile §grenmeye agik oldugunu
ifade etmektedir. Ankara’ya bagli merkezi bir ilkdgretim okulunda gorev yapan Tz sinif
icinde fazla otoriter olmayan ciddi bir profil ¢izmektedir. T3 ile arastirmacinin daha 6nce
tanisiklig1 olup arastirmaci T3’iin lisans derslerine girmistir. Lisans 6greniminde de basarili
bir ¢izgi yakalayan T3’lin KPSS smavindan yiiksek bir puan alarak Ankara merkeze
atanmasi ile c¢aligma hakkinda bilgilendirme yapilarak g¢alismaya katilip katilmayacagi
sorulmustur. Olumlu yanit veren Tz icin MEB’den gerekli izinler alinarak calismaya
baslanmistir. Arastirmanin gegerlilik giivenirligi i¢in aragtirmaci daha objektif bir tutum

sergilemeye caligsmis olup goriisme sorularinda da bu objektiflik korunmaya ¢alisilmistir.

T3 yap1 olarak hem &grencilerine hem de cevresi ile rahat bir iletisime sahip olup ders
icerisinde geleneksel bir yaklasim sergilemektedir. Her ne kadar lisans siiresince yeni
programa yonelik dersler almis olsa da lise de 6grendigi tarzi1 daha ¢ok benimsedigini,
Ogrencilerin seviyelerinin yetersiz olmasindan dolayr geleneksel anlatimin daha isine

yaradigini ifade etmektedir.

Tz ile bagka bir 6gretmenin ders saatleri ¢akismis olup bundan dolay1 T3’lin ders anlatirken
cekilen video kayitlar1 kendi tarafindan sinifa yerlestirilen bir kamera ile kayit altina
alinmistir. Kameranin smifin arkasinda konumlanmasindan dolay1 6rnekler gosterilememis

olup arastirmaci tarafindan gerekli tasvirler yapilarak nakledilmistir.

Arastirma Ankara’nin merkezinde bulunan bir ilkégretim okulunun 8 kisilik sinifinda
gerceklestirilmistir.  Ogrencilerin  materyallerinin  yetersiz  oldugu  goriilmektedir.
Ogretmenin  ydnergelerinin ~ dgrenciler tarafindan tam olarak anlasimadiyn  da
goriilmektedir.  Okulun sosyo-ekonomik yapist normal seviyenin ¢ok altinda olup
ogrencilerin derse katilimcer bir yaklasim sergilemedikleri sadece tek bir 6grencinin derse

katiliminin ytiksek oldugu gozlemlenmistir.

Ts, 1. ornek olarak 6grenci ders kitab1 184.sayfada yer alan kaplumbagalarin birbirlerine
gore hareketlerini sinif ortaminda tartismak istemis fakat siif i¢inde kararii degistirerek
yine sayfa 184’de yer alan etkinligi yapmistir. Siif seviyesinin az olmasindan dolay1 sinif
icinde Ogrencilerin defterlerine nasil yaptiklar1 kontrol edilmistir. Y ve MY yapildigt

goriilmektedir.
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2.0rnek yine Ogrenci ders kitabinda yer alan bir 6rnek olup 6grencilerden 10x10 kare
cizmeleri istenmis ve sekil deftere gegirilerek verilen seklin simetrisinin alinmasi
istenmistir. T3’{in tahtaya cetvel kullanmaksizin birim kareler ¢izmeye ¢alismasinin simif
ici otorite boslugu yarattig1 goriilmektedir. Bir seklin simetrisini alirken nelere dikkat
edilecegi yukar1 asagi kavramlar ile 6grenciye aktarilmis olup izdiisiim kavramina vurgu
yapilmistir. T3 tarafindan “nokta tasidim” ifadesi 6grenci tarafindan bir hareket olarak
algilanmasina neden olabilmektedir. Matematiksel anlamdan uzak sadece sezgisel bir
¢izim olarak 6grenciye aktarilmistir. Bu 6rnekte de Y ve MY yapildigi1 goriilmektedir. Bu
ornekten sonra;

Ta. ... Yazahm arkadaslar. Seklin gériintiisiinii bulmak icin iizerindeki her noktamn simetri eksenine gore.

Suraya da simetri ekseni yazin arkadaslar. Biliyoruz ama yaninda yazmast giizel olur. Okun ucuna. Simetri

eksenine gore simetrigi alinir.

O1: Neydi hocam?

T3. Simetri eksenine gore simetrigi alinir.
O2: Bu kadar m1?

Ta: Bunun igin her noktadan simetri eksenine dikme indirilir. Yani yap. Buradaki tabirimiz su. Yazin hemen.
Demek istiyor ki. Bunun i¢in her noktadan simetri eksenine dikme indirilir bak. Dikme indirilir sonra bu
dikmenin karsihgr zaten diger nokta olacak. Indirilen dikmenin ekseni kestigi nokta ile secilen nokta
arasindaki uzakliga esit uzakliktaki noktalar simetri ekseninin diger tarafinda isaretlenir. Dedigi biz zaten
bunun uygulamasint yaparken bu sekilde yapmadik mi? Aldik nokta diki indirdik 2 birim saydik noktay
koyduk. Isaretlenen noktalar birlestiginde seklin gériintiisii parantez icinde simetrigi ¢izilmis olur. Burada

olugan iki sekil i¢in yansima bakin buraya yaziyorum simetrisine sahiptir denir...

Seklinde bir aciklama yazdirmistir. Ogrencilere simetri ekseni, uzakhik korunumu,
izdiisimii ve dikme indirme kavramlar1 aktarilmis olsa da bu ogrenciler tarafindan
kesfedilmeden bu kavramlarin yapilandirilmasi zor goriilmektedir ki daha sonra
ogrencilerin tarafindan bu sorularin ¢dziilememis olmamasi bu sonuca varmada etken

olmustur.

3.6rnek i¢in 6grenci ders kitab1 185. Sayfada yer alan bir 6rnek se¢ilmis olup 6grencilerden
kitaplarina sekillerin yansima altinda gortintiilerinin alinmasi istenmistir. T3 tarafindan sinif
icinde 6grencilerin defterlerine imzasi atilarak kontroller gerceklestirilmistir. Bu 6rnekte de

Y ve MY yapildig1 goriilmektedir
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Ta: ...Dogruya gore simetri yansima olarak adlandirilir. Bir seklin kendisi ile yansimast estir. Zaten dedik
va ayni gekil ¢ikiyor ama tersi. Yansimada seklin bigimi ve boyutu degismez. Sadece yonii ters ¢evrilir...
Seklinde bir acgiklama yapilmis olup yine geleneksel yaklasimla Ts tarafindan 6grenciye

aktarilmistir.

4. drnekte, “AMBULANS” ve “ITFAIYE” kelimelerinin neden ters yazildig1 ifade edilmis
olup Y ve MY yapildig1 gézlemlenmistir.

[k dért drnek simetri kavramina yonelik olup “Yansimay: aciklar.” kazanim igin;

e Simetri dogrusu (yansima dogrusu) vardir (parametre).

e Uzaklik korunumunun sonucu olarak nesnelerin boyutlar1 ve sekilleri korunur.

e Simetriktir dolayisiyla estir.

e Noktalar simetri dogrusuna esit uzakliktadir

e Seklin kenar uzunluklar korunur.

e Acilar1 korunur.

e Simetri dogrusuna uzakliklar korunur.

e Seklin ¢evre ve alan 6zellikleri korunur.

e Acilarin yonii diger bir ifadeyle seklin yonii korunmaz-degisir.
Ifadelerinden sadece altinci ve sekizinci ozelliklere deginilmedigi goriilmekle beraber
diger 6zelliklerin T3 tarafindan yapilandirmaci yaklagimdan uzak bir yaklagimla 6grenciye

aktarildigi goriilmektedir.

5. 6rnek ise donme doniisiimiine ait 6grenci ders kitabinda yer alan bir sorudur (Sekil 3.1)
Simetri kavramindan sonra bu soruyla karsilasan Ogrencilerin sorular1 yordayamadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin soruyu simetri sorusu olarak algiladig1 ve buna gore cevaplar
verdigi gozlemlenmektedir. Soru cevaplanirken T3’{in ikinci sekli birinci seklin yansimasi
oldugu fakat donme simetrisine sahip olmadigini ifade etmistir. Bu YY olup MEB (2009)
program kitapgiginda da “180°°lik donmenin merkezil dénme (noktaya gore simetri)
oldugu aciklanir.” seklinde yer almaktadir. Bu ornekte YY, Y ve MY oldugu

goriilmektedir.
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Asagidaki sekillerden hangileri s sekli déndurilerek elde edilmistir?
I Il |III v Vv E Vi

Bir kagida S seklinin bir kopyasini gikarip gekli boyayalim ve keselim. Kestigimi:
sekli saat yéniinde ve saatin tersi yonunde dondurdagumizde |, 11, V ve VI. gekiller elde
edilir. II. sekil kestigimiz seklin yansimasi, IV. sekil ise |I. seklin déndurtimus halidir.

O halde 1. Ill. V ve VI. sekiller, kestigimiz seklin déndurlimesi ile elde edilmistir.

Sekil 3.1. Tatarafindan sinifta kullanilan 5.6rnek

6. ornek tahtaya T3 tarafindan ¢izilen bir altigenin sahip oldugu simetri dogrularinin
bulunmasina yonelik bir Ornektir. Donme doniisiimiine gegen Ts’lin simetriye ait bir
kavrami1 vermeyi unutmasindan dolayr verilen ornek, cetvel yardimi olmaksizin
¢izildiginden dolay1 6grenciler farkli cevaplar vermis ve T3 tarafindan ¢izim yenilenmistir.

Bu 6rnekte de Y ve MY yapildigi goriilmektedir.

Donme hareketi yan basglig attirilarak;

Ta: ... donme hareketi sabit bir nokta etrafinda olusur. Bu noktaya donme hareketinin merkezi denir.

Déndiiriilen cismin hareketinin merkezi etrafinda taradigim agiya dénme agist denir ...

seklinde tanim yapilarak konuya giris yapilmistir.

7.0rnek T3 tarafindan tahtaya 10 x 10 birimlik kare zeminin iizerine ¢izilen bir seklin A
noktasi etrafinda 90°,180° ve 270° acilarla dénme hareketi yapilmasim igermektedir.
Donme hareketi sadece fiziksel bir hareket olarak aktarilmistir. U, MY ve Y yapildig
goriilmektedir. Ders saatinin bitmesi nedeni ile bu 6rnege ait olarak c¢eyrek donme ve

merkezil donme tanimlari ii¢linii ders saatinde 6grenciye aktarilmistir.

8. ornek tliglincii ders saatinde T3 tarafindan tahtaya ¢izilen seklin merkezi etrafinda
90°,180° ve 270° acilarla dénme hareketi yapilmasmi igermektedir. Ts tarafindan soru
¢Oziilmiis olup U, MY ve Y yapildig1 goriilmektedir. Sorununun ¢6ziimiinlin ardindan
donme simetri agisina ait not yazdiran T3 bununla ilgili diger ornege ge¢cmistir. Birim
kareleri cetvel yardimi olmaksizin ¢izen T3’lin matematiksel boyuttan 6te fiziksel hareket

olarak algilamalar1 istedigi goriilmektedir.

9. drnek T3 tarafindan tahtaya cizilen {i¢ cokgenin hangi agilarda donme simetrisine sahip

oldugunun  bulunmasi istenmistir.  Ogrencilerin ~ sorulan  sorular1  anlamadig1
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gdzlemlenmektedir. Ilk sekil kare olup Tj tarafindan ¢dziimii yapilarak sorunun ne demek

istedigi aktarilmistir. Bu 6rnekte de U, MY ve Y yapildig1 goriilmektedir.

Ts, “Oteleme Hareketi” bashigi attirarak 4. ders saatine baslamis olup 10. drnek igin bir
koordinat ekseni ¢izmistir. Koordinat ekseninde ¢izilen seklin 6grenciler tarafindan
¢iziminin zor oldugu sdylense de T3 sadece “seklin onu temsil emesi yeterli” ve “sadece
tasindigint gorecegiz” seklinde ifadeleri Oteleme hareketinin matematiksel anlamindan
ziyade fiziksel bir olay olarak algilanmasina zemin hazirlamaktadir. T3 tarafindan ¢oziimi

yapilan 6rnekte U, MY ve Y yaptig1 goriilmektedir.

11.6rnekte, T3 tarafindan tahtaya cizilen bir seklin 6teleme hareketine tabi tutulmasi

istenmektedir. Oteleme hareketi i¢in belirlenen dzellikler,
e Uzaklik korur.
e Parametresi vektordiir.
e Kenar uzunluklar1 korunur.
e Agqi dlgiileri korunur.
e Seklin yoni korunur.
e Seklin ¢evresi ve alani1 korunur.

e Fiziksel bir hareket s6z konusu olmayip vektor yardimiyla uzaklik ve 6zellik

koruyan bir fonksiyondur.

seklinde olup T3 tarafindan;

..."Simdi seklimizi yerlestiriyoruz. Benimle ayni yere ¢izin. Birim kareler 6nemli. Ciinkii seklin goriintiistinii

cizmeyecegiz. Sadece oteleme yapacagiz.” ...
... " Ters birakmigsin ama sekli dogru otelemissin.” ...
... “Sadece surdaki noktayr suraya tasimayi diisiiniin. Bak kopyasint veriyorum” ...

1

... Su notayr suraya tasidim. Bu nokta buraya geliyor. O zaman 3 birim sola gittiginde sekil suna déniiyor.’

Seklinde yonergelerle yukarida belirtilen 6zelliklerden uzak sadece fiziksel bir hareket
olarak algilanmasin sebep olmaktadir. T3 tarafindan bir 6grenciye yardim edilerek ¢oziilen

ornekte U, MY ve Y yaptig1 goriilmektedir. Doniisiim geometrisi kazanimlarina yonelik
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ogrenciden beklenen davraniglar 6rneklerde ifade edilmeyip Orneklerden sonra agiklama
olarak verilen ifadelerde nasil yaptiklar1 ve ne bekledikleri detayli olarak T3 tarafindan
ogrencilerin defterlerine yazdirilmaktadir. Bu da aslinda geleneksel yaklasimin gostergesi

olup yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan matematik programin felsefesine terstir.

12.6rnek 6grenci ders kitabindan bir drnektir. Ogrencilerle birlikte ¢oziimii gerceklestirilen

ornegin Y ve MY barmdirdigi gorilmektedir.

13.6rnek Ogrenci ders kitabindan segilen bir 6rnek olup, semada verilen ifadelerin dogru
veya yanlis olmasi ile cikisin belirlenmesi istenmistir. Ogrencilerle birlikte ¢oziimii

gerceklestirilen 6rnegin Y ve MY barindirdigr goriilmektedir.

4.1.4. T4igin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

T4 gorevde 7.yihm calisan ve ayni zamanda egitim bilimleri enstitliisi matematik
egitiminde doktora yapan ilkdgretim matematik Ogretmenligi mezunu bayan bir
ogretmendir. Haftada 8 saati 8.siniflara, 8 saati 7.siniflara ve 12 saati 6.siniflara olmak
lizere 28 saat matematik ve 2 saat rehberlik dersi olmak iizere toplam 30 saat derse
girmektedir. ilk atama yeri Ankara olan T3’iin tiim giin okul sisteminin bulundugu okulda

ticlincii yil1 olup 6glenci gruba dersleri bulunmaktadir.

Ta, 30 yasinda olup bazi 6zel saghik durumlart nedeni ile sikintilar1 olsa da derste aktif
yonlendirici olarak yer almistir. Ogrencileri ile soru-cevap tarzinda dersi isleyen T4’iin

sinif iginde 6grencilerin yonelttigi sorulara cevap verdigi gozlemlenmistir.

Ta, sinif iginde fazla otoriter olmaya ihtiyag duymadan derslerini akici bir sekilde devam
ettirebilen ve Ogrencileri tarafindan sevilen bir 6gretmendir. Hem smif i¢ci hem de
teneffiislerde 0gretmen arkadaslar ile iletisime agik bir profil ¢izmektedir. Sakin yapist ve

giiler yiizlii olmasi da gézlemlenen diger 6zellikleridir.

T4 ln sinif i¢i etkinliklerinden de goriildiigii lizere yeni programi yapilandirmaci yaklagim
1s181inda yeniden yapilandirdigi ve ders kitabina paralel olarak ders isledigi goriilmektedir.
Arastirma merkeze bagli sosyo ekonomik yapisi normalin iizerinde olan bir ilkogretim

okulunda gergeklestirilmistir. Bu nedenle sinif yeterli teknolojik donanima sahip olup Ts
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bu imkanlardan yararlanmistir. Smif mevcudu 28 kisi olup 6grencilerin derse hazirlikli

geldigi ve etkin katilim sergiledigi goriilmektedir.

Arastirmact ile daha Once tanisikligi bulunan Tas’e, arastirmayla ilgili bilgilendirme
yapilmis olup katilmaya istekli olmasindan dolay1r aragtirmaya dahil edilmistir.
Arastirmanin gegerlilik giivenirligi i¢in arastirmaci daha objektif bir tutum sergilemeye

caligmis olup goriisme sorularinda da bu objektiflik korunmaya ¢aligiimistir.

1.0rnek Ogrenci ders kitabinda yer alan ilk 6rnek olup tartigma ortami yaratilarak derse
tasinmustir.  Ogrencilere daha onceden Kkartonlara ¢izim yaptirilip sinifa  getirilmis
kaplumbagalarla ilgili yorum yapmalarini isteyen T4 sekil 4.1 de gosterildigi tlizere bir
ogrenci yardimi ile sekillerin bir birleri ile olan durumlarini tartismistir. 'Y ve MY yapilan

bu 6rnek yapilandirmaci yaklagima uygun olarak 6grenciye fark ettirilmistir.

Sekil 4.1. Tatarafindan sinifta kullanilan 1.6rnek

2.0rnek ise Ogrencilerin giinliik hayatta yansima Ornekleri ile nelerde karsilastiklarina
yonelik olup soru-cevap yontemi ile sinifa taginmistir. Simetri 6rnekleri verilerek simetri
dogrusu fark ettirilmistir. Yansima doniigiimii altinda sekillerin es oldugu, boyutlarinin
degismedigi ve yon degistigi Ogrenciye fark ettirilmistir. D olan bu o6rnek MY ile

sonuglandirilmistir.

3.0rnek 6grenci ders kitabinda yer alan bir 6rnek olup simetri aynast kullanilarak verilen
seklin simetrisinin alinmasi saglanmistir. Simetri aynasinin sayisi siif i¢in yetersiz olsa da

ortak kullanimla ¢izimler gergeklestirilmistir. T4 sinif i¢inde gezerek kontrol yapmis ve
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ornek tamamlanmustir. Sekil 4.2 de gosterildigi lizere yapamayan 6grenciler birbirlerinden

yardim almig ve etkinlik tamamlanmistir. Tamamlanan sekil 4.3 de gosterilmektedir.

Sekil 4.2. Tatarafindan kullanilan 3.6rnegin siif i¢i uygulamalari

4 A e

Sekil 4.3. Tatarafindan sinifta kullanilan 3.6rnek

4.0rnek 6grenci ders kitabinda yer almakta olup agiklamasi yazili olan 6rnek smif i¢inde
ogrenciye okutulmus ve simetri aynasi olmadan simetrinin nasil alinacagi vurgulanmstir.

Yansima hareketinin 6zellikleri tekrar edilmistir. Y ve MY yapildig1 gézlemlenmistir.

5.6rnek 6grenci ders kitabinda yer almaktadir ve ii¢ seklin simetrilerinin alinmasina
yoneliktir. Yanlis yapan 6grencilere simetri aynasi yardimi ile nasil yanlis yaptiklar1 Ta

tarafindan siif i¢inde birebir fark ettirilmeye caligilmistir.
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Projeksiyon yardimi ile konu tekrari yapilmis olup simetri 6rnekleri sinifa taginmistir.
[zdiisiim kavrami verilmemis olup dikmeler inilecegi vurgulanmistir. Sekil 4.4 ve 4.5 de
gosterildigi lizere giinliik hayatta karsilasilan 6rnekler iizerinden tartigma ortami yaratilmis

olup Ogrenciler tarafindan sekillerin simetri eksenleri belirlenmistir. U, MY ve Y

barindirdigi goriilmektedir.

Sekil 4.4. Tatarafindan sinifta kullanilan 5.6rnek

Sekil 4.5 Tatarafindan sinifta kullanilan 5.6rnek
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6.0rnek verilen paralelkenarin yansima altindaki goriintlistiniin bulunmasidir. T4 tarafindan

tahtada bir noktanin yansima altindaki goriintiisii ¢izilmis digerleri 6grenciler tarafindan

simetri eksenine olan uzakliklarin korundugu vurgulanarak ¢izilmis ve tamamlanmistir

(Sekil 4.6). Ornek U, MY ve Y icermektedir.

Sekil 4.6. Tatarafindan sinifta kullanilan 6.6rnek

7. ornekte, seklin yansimasinin ¢izilmesi istenmektedir. Sekil 4.5’de gosterilen Ornekte
simetri eksenine uzakliklart birim kareler {izerinde gosterilerek Ogrenciler tarafindan

gbsterilerek ¢izilmistir. Ornek U, MY ve Y icermektedir.
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Sekil 4.7. Tatarafindan sinifta kullanilan7.6rnek

8.0rnekte de verilen seklin yansima altinda goriintiisiiniin bulunmasi istenmektedir. Sekil
4.6 da gosterilen seklin yansimasi grenciler tarafindan yapilmis olup 6rnegin U, MY ve Y

icerdigi goriilmektedir.

Sekil 4.8. Tatarafindan sinifta kullanilan 8.6rnek

9. ornekte de yine seklin yansima altindaki goriintiisiiniin alinmasi istenmektedir. Sekil 4.7
de gosterilen 6rnek 6grenci tarafindan birim kareler sayilarak ¢izim yapildi ve yansimanin

ozellikleri tekrarlandi. Ornegin U, MY ve Y igerdigi goriilmektedir.
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Sekil 4.9. Tstarafindan sinifta kullanilan 9.6rnek

10. 6rnek SBS de ¢ikmis bir soru olup sekil 4.8 de gosterilmektedir. Her bir sikta yer alan
sekillerin simetri eksenleri ¢izilerek belirlendi ve yansima simetrisine sahip olmayan sekil

belirlendi. Ornegin U, MY ve Y icerdigi goriilmektedir

Sekil 4.10. Tatarafindan sinifta kullanilan 10.6rnek

11. 6rnek yine bir test sorusu olarak sinifa taginan ve seklin verilen simetri eksenine gore
yansimasinin bulunmasina yonelik bir soru olup 6grenci tarafindan cevaplandirilmistir.

Omegin U, MY ve Y igerdigi goriilmektedir.
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12. 6rnek yine bir test sorusu olarak sinifa taginan ve seklin verilen simetri eksenine gore
yansimasinin bulunmasina yonelik bir soru olup 6grenci tarafindan cevaplandirilmistir.

Ornegin U, MY ve Y igerdigi goriilmektedir

13. ornek sekil 4.9 da gosterildigi tizere verilen okun simetri eksenine gore yansimasinin

bulunmasidir 6grenciler tarafindan cevaplanan sorunun U, MY ve Y igerdigi goriilmektedir

Sekil 4.11. Tatarafindan smifta kullanilan 13.6rnek

14. 6rnek 6gretmenin internetten buldugu ve smif ortamina tasidig: sekillerin yansimasinin
alinmasinda eglenceli olabilecek bir programla sinifa tasmmustir. Ik olarak &grenciden
verilen seklin yansimasmin alinmasi istenmis (Sekil 4.10) sonra program yardimi (sekil
4.11) ile verilen seklin yansima altindaki goriintiisii agilmis ve her iki seklin ayn1 oldugu

Kontrol edilmistir. Ornegin U, MY ve Y igerdigi goriilmektedir
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Sekil 4.12. Tatarafindan smifta kullanilan 14.6rnek

Sekil 4.13. T4 tarafindan sinifta kullanilan 14.6rnek

15. ornek ve 16. ornek yine program yardimi ile eksenler degistirilerek yapilmustir.

Ornegin U, MY ve Y igerdigi goriilmektedir

17.6rnek ise dgrenci ders kitabinda yer alan bir 6rnektir. Ogrencilerin evlerinden getirmis
oldugu patateslerle baski yapilmis olusan seklin var olan seklin goriintiisii olduguna vurgu
yapilmis olup Ogrencilerin eglenerek yansima doniisiimiinii pekistirmeleri saglanmistir.
Patatesler boyandiktan sonra ayri ayri iki sekil olarak degil tek ir seklin yansima altinda
goriintiisiinlin alinmasi ile etkinlik tamamlanmistir. Asamali olarak sekil 4.12, 4.13 ve 4.14
de gosterilmektedir. Ornegin U, MY ve Y igerdigi goriilmektedir.
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Sekil 4.14. Tstarafindan sinifta kullanilan 17.6rnek 1. asama

Sekil 4.15. T4 tarafindan sinifta kullanilan 17.6rnek 2. Asama

Sekil 4.16. T4 tarafindan sinifta kullanilan 17.6rnek 3. Asama

18. drnege gegmeden Onceki ders neler gordiiklerini hatirlatti. Yansima doniisiimiiniin
ozelliklerine degindi ve sulu boya calismasinda seklin ve elde edilen goriintiiniin benzerlik

ve farkliliklarin degindi.18.6rnek 68renci ders kitabindan bir 6rnek olup 6grenci tarafindan
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okunarak sinifa aktarildi. Sekil 4.15 de gosterildigi iizere ok 90°, 180° ve 270°
dondiiriilmesi sonucu olusan sekiller gdsterildi ve ¢ceyrek donme, yarim dénme hatirlatildi.
Doénme merkezi, donme acist ve donme yonii kavramlart verildi fakat “Kelime anlamiyla
bir hareket s6z konusu olmayip matematiksel olarak aslinda eslesme s6z konusudur.” ve
“Merkez noktast tiim kiriglerin orta nokta noktalarinin kesisim yeridir.” ozelliklerine

deginilmedi. Y ve MY yapildig1 gézlemlenmistir.

Sekil 4.17. Tatarafindan siifta kullanilan 18. 6rnek

19.6rnek ise giinliik hayatta donme hareketine nerelerde karsilagtiklarina yonelik olup sekil
4.16 da T tarafindan projeksiyon yardmmi ile smifa tagmmustir. Ornekte U, MY ve Y

yapildig1 gézlemlenmistir

Sekil 4.18. T4 tarafindan sinifta kullanilan 19. Ornek

20. ornek uyarlama bir 6rnek olup, donme hareketinin 6zellikleri detayli olarak 6grenciye

aktarilmistir. Ornekte ayrica MY ve Y yapildig1 gézlemlenmektedir.
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21. ornek sekil 4.17 de gosterildigi iizere uyarlama bir 6rnek olup 6grenciler tarafindan

sekillerin kacar derece ac1 ile donme hareketine tabii olduklar1 ifade edilmistir. Ornekte

MY ve Y gozlemlenmistir.

Sekil 4.19. T4 tarafindan sinifta kullanilan 21. Ornek

22.6rnek belli donme agilar1 ile donme hareketine tabii tutulan sekillerin kuralinin
belirlenmesi ve en son olusan seklin ¢izimin yapilmasii igermektedir. Ogrenci tarafindan

coziimii gerceklestirilen 6rnekte U, MY ve Y yapildig1 goriilmektedir.

23.0rnek verilen seklin saat yoniiniin tersine ¢eyrek donme yapmis halini istemekte olup

ogrenci tarafindan ¢oziimii gergeklestirilen 6rnekte U, MY ve Y yapildig1 goriilmektedir.

24.6rnek 6grenci ders kitabinda yer alan ve yoncanin donme hareketi altinda goriintiilerinin
bulunmasi istenmektedir. Ogrenciler tarafindan evde g¢izilmis olarak smifa getirilen
kartonlar yardimi ile yoncanin dénme hareketi incelenmistir. Donme simetrisine sahip
olmak ve donme simetri agisina deginildi. Sekil 4.18 de gosterilen 6rnekte MY ve Y

yapildig1 goriilmektedir
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Sekil 4.20. T4 tarafindan simifta kullanilan 24. 6rnek

25. drnek 6grenci ders kitabindan bir 6rnek olup verilen diizgiin ¢okgenler i¢in diizenlenen
boslugun doldurulmasma yonelikti. Ornek MY ve Y icermektedir. T tarafindan
projeksiyon yardimi ile sinifa taginan tablo 6grencilerin islem yapmasi sonucu sekil 4.19

da gosterildigi gibi doldurulmustur.

i ol
a
S R
(_‘ (‘:0
.t:L é’" _L___,f;.’:.‘.;___i
]

Sekil 4.21. T4 tarafindan sinifta kullanilan 25. 6rnek

4.1.5. Tsicin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

Ts, gorevde 8.yilin1 ¢alisan ortadgretim matematik egitiminde dgretmenligi mezunu erkek
bir 6gretmendir. Haftada 12 saati 8.siniflara, 4 saati 7.siniflara ve 12 saati 6.siiflara olmak
iizere 28 saat matematik ve 2 saat rehberlik dersi olmak {izere toplam 30 saat derse
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girmektedir. Ik atama yeri doguda bir il olan T3 es durumu ile Ankara’ya atanmistir.
Yarim giin okul sisteminin bulundugu okulda ikinci yilin1 ¢alisan Ts’in agirlikli olarak

sabah grubuna dersleri bulunmaktadir.

Ts, 32 yasinda olup ders i¢inde neseli ve rahat tavirlan ile dikkat ¢ekmektedir. Ts sinif
icinde yer yer otoriter bir tavir sergileyerek derslerini akici bir sekilde devam ettirebilen ve
ogrencileri tarafindan sevilen bir 6gretmendir. Hem sinif i¢i hem de teneffiislerde 6gretmen
arkadaslar1 ile iletisime acik bir profil ¢izmektedir. Teneffiislerde daha heyecanli ve

merakli bir tavir sergileyen Ts’in 6grenmeye agik oldugu gézlemlenmistir.

Ts, Ankara merkeze baglh bir ilkogretim okulunda c¢alismakta olup arastirmanin
gerceklestirildigi sinif 36 kisiliktir. Cekimlerin Nisan ayinda yapilmis olmasindan dolay1
diger okullarda oldugu gibi bu okulda da 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

nedeni ile giiriiltiilii bir ortam oldugu gozlemlenmistir.

Arastirmact ile daha once tanigikligi bulunmayan Ts’e, arastirmayla ilgili bilgilendirme
yapilmis olup katilmaya istekli olmasindan dolay1r arastirmaya dahil edilmistir.
Katilimcmin istegi dogrultusunda MEB’den gerekli izinler alinmis olup uygulama

gerceklestirilmistir.

1.ormek Ts’in kendi hareketi ile oteleme kavramina yonelik ozellikleri hatirlatmasini
icermektedir. Asagida yer alan agiklamada da goriildiigii iizere oOteleme matematiksel
anlam barindirmamakta sadece fiziksel bir hareket olarak 6grenciye aktarilmaktadir.
Ornegin D, MY ve Y igerdigi goriilmektedir.

Ts: ...Mesela ben su anda buradayim, bir adim saga gidiyorum bir adim one gidiyorum geklimde herhangi

bir biiyiime goriiyor musunuz?
O: Hayr.

Ts: Yani hala aym boyda uzamadim veya lkisalmadim veya seklimde herhangi bir degisiklik goriiyor

musunuz?

O: Hayr.

Ts: Peki, ee yoniimde herhangi bir degisiklik goriiyor musunuz? ...

2.6rnek sekil 5.1 de gosterildigi lizere verilen seklin 6telemesini igermektedir. Ornegin U,

MY ve Y icerdigi goriilmektedir. Ornegin matematiksel bir dil barindirmadig

goriilmektedir. Ornegin;

116



Ts: ...en son sekli ¢izdiginizde ve baktiginizda yine ayni yerden tutmus olmaniz gerekir. Tamam mi?

Oteleme bu sekildedir. ..

seklinde ifade edilmistir. Oysa Ogrencilerden bu kazanim igin beklenen asagidaki

Ozelliklerin bilinmesi ve matematiksel olarak ifade edilebilmesidir
e Uzaklik korur.

Parametresi vektordiir.

e Kenar uzunluklar1 korunur.

e Aci Olgiileri korunur.

e Seklin yonii korunur.

e Seklin ¢evresi ve alani1 korunur.

e Fiziksel bir hareket s6z konusu olmayip vektor yardimiyla uzaklik ve o6zellik

koruyan bir fonksiyondur.

Sekil 5.1. Tstarafindan sinifta kullanilan 2. 6rnek

3.0rnek verilen bir seklin Otelenmesi istenmektedir. Sekil 5.2 de gosterilen 6rnek Ts

tarafindan ¢6ziilmiis olup 6rnek U, MY ve Y igermektedir.
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Sekil 5.2. Tstarafindan sinifta kullanilan 3. 6rnek

4.0rnek giinlik hayattan ornekleri igermekte olup insan viicudunda hangi organlarin

simetrilerinin olduguna deginilmistir. Ornek D, MY ve Y icermektedir.

5. ornek Ts tarafindan daha Once yazilmis AMBULANS yazisinin smifa getirilerek bir
ayna yardimi ile goriintiisiiniin diiz olustugun goriilmesine yonelik bir ornektir. Sekil 5.3

gosterilen drnek U, MY ve Y igermektedir.

Sekil 5.3. Tstarafindan sinifta kullanilan 5. Ornek

Ayrica AMBULANS kelimesinin yansima altinda goriintiisii Ts tarafindan tahtaya ¢izilmis

olup uzaklik korunumu ve seklin degismedigi vurgulanmamistir. Oysa sekil 5.4 de
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e

bakildiginda ¢izimin rastgele olmasi cetvel kullanilmamasi harflerin seklinin degistigi

goriilmektedir.

Sekil 5.4. Tstarafindan sinifta kullanilan 5. 6rnek

6. ornek dogruya gore simetrisi alindiginda degismeyen harfleri icermekte olup Sekil 5.5
gosterilen drnek U, MY ve Y igermektedir.

Sekil 5.5. Tstarafindan sinifta kullanilan 6. Ornek

7.6rnek sinifa getirilen bir saatin aynaya gore simetrisinin alinmasina yonelik bir 6rnektir.
D, MY ve Y igeren Ornek smifta tartigma ortami yaratilarak o6grenciler tarafindan

cevaplanmustir.
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8.0rnek karenin, dikdortgenin, paralelkenarin ve yamugun simetri eksenlerinin
bulunmasina yonelik bir 6rnek olup sinifa tasinan sekillerin katlanarak simetri eksenlerinin

bulunmasini icermektedir. Ornekte U, MY ve Y gdzlemlenmistir.

9.6rnek verilen bir tiggenin d dogrusuna gore yansima altinda goriintiisiiniin ¢izilmesine
yonelik bir 6rnek. Ozellikle sekilde ve goriintiisiinde belirlenen noktalarm simetri
eksenlerine olan uzakliklarin esit olmasi gerektigi vurgulanmig olup izdiigiim kavrami dile
getirilmemistir.  Ancak Ogrencilerin sorusu {iizerine smavda “milimetrik” bir ¢izim
beklemedigini belirten Ts yaklasik bir c¢izim bekledigini dile getirmektedir oysa cetvel
yardimi ile bu c¢izimi yapabilecekleri ifade edilse daha matematiksel bir dil kullanmig

olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornekte U, MY ve Y gdzlemlenmistir.

10.6rnek c¢izimi yapilmaksizin sozel olarak dairenin simetri eksenlerinin kac tane

oldugunun bulunmasina yonelik bir 6rnek olup U, MY ve Y icerdigi gézlemlenmistir.

11. 6rnek dijital saatin yansima altindaki goriintiisiiniin bulunmasina yonelik bir sorudur.
Sorunun ¢6ziimii matematiksel bir ¢dziim olarak sinifa taginmamis olup sadece sinavlara
yonelik pratik bir yol olarak 6grenciye aktarilmistir. Sekil 5.6 da gosterilen 02:50yi
gosteren dijital saat kagidin arkasi g¢evrilerek, sekil 5.7 de oldugu gibi herhangi bir
degisiklige ugramadigmin ifade edilmesi matematiksel olarak yanlis bir anlatimdir. Bu
sadece Ogretmenin ¢iziminden kaynakli olup goriintiiniin nasil olustugunun ifade edilmesi
yansima altinda goriintiiniin 6zelliklerinin vurgulanmasi geregi karsimiza ¢ikmaktadir. U,

MY, Y ve YY yapildig1 gozlemlenmistir

120



Sekil 5.6. Tstarafindan sinifta kullanilan 11. Ornek

Sekil 5.7. Tstarafindan sinifta kullanilan 11. 6rnek

12. o6rnek sekil 5.8 de gosterilen ve kagida cizilen bir resmin katlanarak bir¢ok sayida ayni
seklin elde edilmesine yonelik bir 6rnek olup bu sekillerin birbirlerine gore simetrisi
oldugu ifade edilmistir. Oysa sekle bakildiginda ve simetri dogrusu belirlendiginde simetri
dogrusunun saginda bir sekil var ikin diger tarafta daha fazla sekil oldugu goriilmektedir.
Matematiksel bir dil kullanilmadan 6rnek sadece sezgisel ve eglenceli bir 6rnek izlenimi
yaratmakta olup yansima altinda olusan goriintiiye ait 6zellikleri saglamamaktadir. Ornegin

U, MY ve Y icerdigi gozlemlenmistir

Sekil 5.8. Tstarafindan sinifta kullanilan 12. 6rnek
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13. ornek seklin noktaya gore yansima altindaki goriintiisiiniin alinmasia yoneliktir.
Verilen tiggenin P noktasina gore simetrisinin alinmasinda “dik inme” kavrami ve seklin
yoniiniin degistigi vurgulandi. Noktaya gore simetri almanin verilen nokta etrafinda 180°
derece dondiiriilmesi anlamina geldigini ifade eden Ts noktanin nerede konumlandigina

dikkat cekmemis olup ezber bir bilgi verdigi goriilmektedir. Ornegin U, MY ve Y icerdigi

gbzlemlenmistir (Sekil 5.9).

Sekil 5.9. Tstarafindan sinifta kullanilan 13. 6rnek

14. 6rnek verilen harflerin noktaya gore yansimasinin alinmasina yonelik olup U, MY ve Y
icerdigi gézlemlenmistir. Bu 6rnek bir 6nceki drnekte oldugu gibi ezber bir bilgi icermekte

olup matematiksel dil kullanilmadan 6grenciye aktarilmistir.

15. ornekte koordinat ekseninde verilen bir dik iicgenin y eksenine gore simetrisi daha
sonra olusan seklin x eksenine ve gore simetrisi alinmis olup Ts tarafindan hem tahtaya
hem de kagida (Sekil 5.10) cizilerek “pratik” yol olarak matematiksel anlamdan uzak

ogrenciye aktarilmistir. Oregin U, MY ve Y icerdigi gézlemlenmistir.
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Sekil 5.10. Tstarafindan sinifta kullanilan 15. 6rnek

16. 6rnek donme hareketi ile ilintili bir 6rnek olup 6gretmen tarafindan bilgilendirme
yapilarak ornege gecilmistir. Donme yonii ve donme agist kavrami hatirlatilmis olup sekil
5.11 de gosterilen 6rnek 6grenciye aktarilmistir. Yine ezberci bir yaklagim sergileyen Ts
sinavda ¢ikmasi halinde smav kagidini dondiirerek bulmalar1 gerektigine vurgu yaparak
matematiksel anlamdan uzak sadece bir hareket olarak drnegi smifa aktarmistir. Ornegin
U, MY ve Y icerdigi gozlemlenmistir. Sekil 5.11 de yapilmasinin ardinda sekil 5.12 de
gosterildigi lizere tahtada ¢izilmis olup ¢izimden de anlasilacag: gibi seklin biiyiikliigiiniin

korunmadig agiktir.

Sekil 5.11. Tstarafindan sinifta kullanilan 16. 6rnek

123



Sekil 5.12. Tstarafindan sinifta kullanilan 16. 6rnek

17. ornek sekil 5.13 de gosterildigi lizere verilen seklin donme hareketine tabii tutulma

durumlart incelenmistir. Ornegin U, MY ve Y icerdigi gozlemlenmistir. Ornegin

matematiksel dil kullanimindan uzak ve asagida belirtilen donme hareketinin 6zelliklerine

deginilmedigi gozlemlenmistir.

Ozellik korur.
Uzaklik korur.
Parametreleri merkez nokta ve agidir.

Kelime anlamiyla bir hareket s6z konusu olmayip matematiksel olarak aslinda

eslesme s6z konusudur.
Cember 6zelliklerini bilme ve bunlardan yararlanma 6nemlidir.
Merkez noktasi tiim kiriglerin orta nokta noktalarinin kesisim yeridir.

Bir dénme yonii s6z konusudur
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Sekil 5.13. Tstarafindan sinifta kullanilan 17. 6rnek

18. drnek verilen seklin 180°, orijin etrafinda déndiiriilmesiyle elde edilen seklin goriintiisii
istenmis olup donme hareketi fiziksel bir hareket olarak sinifa aktarilmistir. Ornegin U,
MY ve Y icerdigi gozlemlenmistir. Ezberci bir yaklasimla sadece seklin ¢izili kdgidin
dondiiriilmesine vurgu yapan Ts matematiksel anlamdan uzaklasan bir anlatim

sergilemekte oldugu goriilmektedir.

19. ornek verilen sekillerin donme simetri agisina yoneliktir. Ts tarafindan sinifa getirilen
eskenar tliggen, kare, diizgiin besgen ve diizgiin altigen sekillerin donme simetri acgilari
bulunmustur. Sekillerin kdse sayisinin énemli oldugu ve 360°1n kdse sayisina bdliinmesi,
islemsel olarak smifa aktarilmistir. Ogrencilerin dikddrtgenin dénme simetri agisinin
sorulmasi sonucu dikddrtgen iginde agiklama yapilmistir. Ornegin U, MY ve Y icerdigi

gbzlemlenmistir.

20. ornek verilen seklin donme simetri agisinin bulunmasina yoneliktir. Sekil 5.14 de
gosterildigi lizere, ezberci bir yaklagimla anlatim yaparak islemsel bilgiye yonelik bir

anlatim sergiledigi ve 6rnegin U, MY ve Y igerdigi gozlemlenmistir.
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Sekil 5.14. Tstarafindan sinifta kullanilan 20. Ornek

21. ornek yazili sinavinda sorulan bir soru olup ARABA kelimesinin simetrisinin
alinmasina yoneliktir. Sekil 5.15 de gosterildigi ilizere O6gretmen tarafindan uzaklik
korunumuna dikkat edilmeden ¢izilmis olup sadece Ggrencilerin nasil yanlis yaptiklar

ifade edilmistir.

Sekil 5.15. Tstarafindan sinifta kullanilan 21. Ornek

4.1.6. Teicin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

Te, gorevde 6.yl ¢alisan ilkogretim matematik Ogretmenligi mezunu bayan bir

Ogretmendir. Ayni zamanda yiiksek lisansin ders donemini alip tez doneminde
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dondurmustur. Haftada 8 saati 8.siniflara, 12 saati 7.siniflara ve 8 saati 6.siniflara olmak
iizere 28 saat matematik ve 2 saat rehberlik dersi olmak {izere toplam 30 saat derse
girmektedir. Ik atama yeri Ankara olan Ts es durumu ile calistig1 okula gelmis olup okulda
2. senesini c¢alismaktadir. Yarim giin okul sisteminin bulundugu okulda Te’in agirlikli

olarak sabah grubuna dersleri bulunmaktadir.

Te, 29 yasinda olup ders icinde resmi tavirlar ile dikkat cekmektedir. Ts, sinif icinde yer
yer otoriter bir tavir sergilemekte olup derslerinde geleneksel bir yaklasim
benimsemektedir. Hem smif i¢i hem de teneffiislerde 6gretmen arkadaglari ile iletisime
acik bir profil ¢izmektedir. Teneffiislerde daha heyecanli ve merakli bir tavir sergileyen

Ts’in 0grenmeye agik oldugu gozlemlenmistir.

Te, Ankara merkeze baglh bir ilkogretim okulunda c¢alismakta olup arastirmanin
gerceklestirildigi sinif 26 kisiliktir. Cekimlerin Nisan ayinda yapilmis olmasindan dolay:
diger okullarda oldugu gibi bu okulda da 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
nedeni ile giliriltilii bir ortam oldugu goézlemlenmistir. Ayrica diger 6gretmenin ders
saatleri ile cakismasi sonucu c¢ekim smifa kurulmus kamera ile gerceklestirilmis olup
arastirmaci siif icinde yer almamistir. Kameranin sinifin arka kismina kurulu olmasindan
dolay1 sinif iginde gergeklestirilen etkinliklerden goriintii alinamamis olup gerekli agiklama

ve tasvirler arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Arastirmaci ile daha oOnce tanmisikligi bulunan Te’ya, arastirmayla ilgili bilgilendirme
yapilmis olup katilmaya istekli olmasindan dolayr arastirmaya dahil edilmistir.
Katilimemin istegi dogrultusunda MEB’den gerekli izinler alinmis olup uygulama
gergeklestirilmistir. Arastirmanin gecerlilik giivenirligi i¢in arastirmaci daha objektif bir
tutum sergilemeye calismis olup goriisme sorularinda da bu objektiflik korunmaya

calisilmstir.

1.0rnek giinliik hayatta karsilagtiklart AMBULANS yazsinin neden ters olduguna
yoneliktir. Tartigma ortaminin yaratilmasimin ardindan kagida yazilmis AMBULANS

kelimesinin sinifta ayna yardimi ile goriintiisii fark edilmeye ¢alisilmistir.

Te: ...Size bir kdgit gosterecegim ¢ocuklar bu kdgitta ne yaziyor ¢ocuklar?
O: Ambulans

Te: Ambulans peki burada ne yaziyor? (Kdagidi ters ¢eviriyor)
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O: snalubma

Te: snalubma diye bir sey yaziyor ...

ancak Te ve Ogrenciler arasinda gecen diyalogdan da anlasilacagi gibi sanki olusan yeni
goriintli farkli bir okunabilecegi sekilde 6grenciye aktarilmaktadir. Olusan goriintii ve sekil
arasindaki iligki verilmemis olup sadece 6grencinin simetri olgusunu gérmeye yonelik olup

bu 6rnek U, MY ve Y icermektedir.

“Ayrica 6grencilerden gelen “Cenaze Araci” da ders yazilir.” Seklindeki ifadeyi onaylayan

Te’nin yanlis yonlendirme yaptig1 goriilmektedir.

2.0rnekten Once simetri, yansima ve dogruya gore simetri kavramlarinin ayni kavramlar
oldugu ve yansimaya ait kurallar ifade edildi. Yansimada biiylikligiin, bi¢imin
degismedigi; seklin yerinin ve yoniiniin degistigi ifade edildi. Izdiisiim kavramina
deginilmedi. Uggen olan bir seklin yansima altindaki goriintiisii Te tarafindan ¢izildi.

Omegin U, MY ve Y igerdigi gézlemlenmistir.

3.0rnek verilen seklin yansima altindaki goriintiisiiniin ¢izilmesine yonelik olup bir 6grenci

tarafindan ¢oziimii gerceklestirilmistir. Ornegin U, MY ve Y icerdigi gézlemlenmistir.

4.6rnek verilen sekillerin (1, 2 ve saat) yansima altindaki goriintiilerinin belirlenmesine
yonelik bir 6rnek olup tahtada 6grenciler tarafindan ¢oziilmiistiir. Te tarafindan “Bu tarafta
sekil saga bakiyorsa bu tarafta sola bakiyor” gibi ezberci bir yaklasim sergiledigi ve
ornegin U, MY ve Y igerdigi gozlemlenmistir.

Te: _simdi simetri eksenini bir tanimni yapalim mi ¢ocuklar? Soyle diyorsunuz sekli simetrik olarak iki eg
parcaya ayiran dogruya denir ...

Seklinde bir tanim yapilmakta olup aslinda anlatilmaya ¢alisan sekil ve harflerin sahip
olduklar1 simetri eksenleri iken simetri eksenine ait boyle bir tanimin kafa karistirabilecegi

diistiniilmektedir.

5. ornek ikizkenar liggenin, karenin, dikdortgenin, eskenar iiggenin ve dairenin simetri
eksenlerinin bulunmasina yonelik bir Ornektir. Te tarafindan ¢oziimii gergeklestirilen

ornegin MY ve Y icerdigi gozlemlenmistir.

6. ornek verilen harflerin simetri eksenlerinin bulunmasina yonelik olup 6grenciler
tarafindan  ¢oziimii tahtada gergeklestirilmistir. Ornekte MY ve Y yapildig
gozlemlenmistir.
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Te: . Simdi bunu bir not olarak yazalim gimdi ¢ocuklar bir sekli dondiiriirken parmaginizi merkeze koyarak
kdgid istenen yonde ceviriniz ¢ok pratik bir yol... Dik duran sekiller yatay hale gelir, yatay duran sekiller
dik konuma gelir ...

seklinde ezberci bir yaklagimla donme hareketini sadece fiziksel bir hareket olarak

aktardig gorilmektedir.

7. 6rnek dénme simetrisine ait bir 6rnek olup verilen seklin 90° dénme hareketi sonucu
olusan seklin ¢izilmesi istenmektedir. Ornekten 6nce yapilan agiklama bu &rnek iginde

tekrarlanmis olup;

Te: . Yapacagimiz sey bu sekil dik mi duruyor. O zaman yatay olacak sekli nasil
cizecekmigim ¢ocuklar yatay halde ve dikkat edin ¢ocuklar bu seklin ucu bu noktada ise

ayni sekilde bu L'nin ucu ayni noktada olmast lazim durumda tamam mi?...

Seklinde bir ifade ile ezberci yaklasimla 6grenciye aktarilmis olup donme hareketinin
matematiksel anlamindan ziyade fiziksel bir hareket oldugu ogrenciye aktarilmistir.

Ornekte MY ve Y yapildig1 gdzlemlenmistir

8. ornek verilen seklin donme hareketi sonucu elde edilen goriintiisiiniin bulunmasina
yonelik olup &grenciler tarafindan ¢oziilmiistir. Ornekte MY ve Y yapildig

gozlemlenmistir.

9. ornek verilen seklin donme hareketi sonucu elde edilen goriintiisiiniin bulunmasina
yonelik olup o6grenciler tarafindan ¢oziilmiistir. Ornekte MY ve Y yapildig
gozlemlenmistir. Ayrica,

Te: .. bakin nokta tiggenin neresinde ise yeni ¢izdiginiz sekilde nokta ii¢cgenin ayni yerinde olmasi lazim....Bu
yatay duran bir ticgen ise nasil olmasi lazim sivri ucunda yukarda duran bir ii¢gen ¢izmek lazim... ilk sekilde
nokta tiggenin sivri ucunda mi? O zaman ii¢geni dik ¢izdiginizde noktanin yine sivri ucta olmast lazim dogru
aferin. Tamam, giizel oldu.... Burasi karismasin suna gerek yok bir tanesini géstermen yeterli olacakti. Bakin
arkadasiniz ne yapti ¢ocuklar ¢ok giizel ¢izdi. Diyor ki iiggen simdi yatay duruyor bir kere avaga kalkacagt
belli peki nokta nerede olur bu noktanin ucunda ise bu ¢izdigimizde ucundan olacak sekilde bu noktaya
bilesik ¢izdi. Veya nasil diistinebilirdiniz? soylede dersiniz bakin bu noktaya gelen yatay ¢izgisini segerdiniz.

Su 90 derece kaldirmak demek sdyle yapmak demek degil mi? Kalani da siz kendiniz tamamlayamaz misiniz?

Seklinde matematiksel dil kullanimindan uzak bir yaklasim sergiledigi goriilmektedir.

10.6rnek verilen seklin 180° déndiiriilmesi sonucu elde edilen seklin ¢izilmesine yonelik

olup yine ezberci bir yaklasimla ¢oziim Te tarafindan U, MY ve Y yapilarak 6grenciye
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aktarilmistir. Matematiksel dil ve donme hareketinin 6zelliklerine deginilmeden yapilan
aciklama soyledir;

Te:...Benden size tavsiye su kenari uzattiginiz ya devam ettirin gidin bu kenar geldi devam ettirin git aynisi
olusacak sekilde birlestir aynisi ¢tkmig olur. Tamam mi? ...

11. 6rnek verilen seklin 180° déndiiriilmesi sonucu elde edilen seklin ¢izilmesine yonelik

olup U, MY ve Y yapilarak ¢6zlim 6grenci tarafindan gergeklestirilmistir.

12. 6rnek verilen seklin saat yoniinde 2700 dondiiriilmesi ile elde edilen goriintiiniin, saatin
tersi yoniinde 90° dondiiriilmesi ile ayni goriintii oldugunu belirtmek amaci ile yapilmis

olup U, MY ve Y igerdigi gozlemlenmistir.

13. 6rnek donme simetrisine sahip sekillerin belirlenmesine yoneliktir. 1 ve 8 rakamlari
belirli acgilarla donme hareketine tabii tutulmus ve Ts tarafindan hangi acilarda donme
simetrisine sahip oldugu belirlenmistir. Cozliimii yapilan 6rnek i¢in 0grencilere geleneksel

bir yaklasimla “not” yazdirilmistir. Ornekte U, MY ve Y yapildig1 gdzlemlenmistir.

14. 6rnek diizgiin ¢okgenlerin (kare, eskenar iiggen, diizgiin besgen) simetri agilarinin
bulunmasina yéneliktir. Ornekten once diizgiin ¢okgenlerin “dénme simetri agismin
diizgiin ¢okgenin bir dis agisina esit oldugu” Ts tarafindan ifade edilmis olup oSrnek

islemsel olarak 6grenciye aktarilmistir. Ornekte MY ve Y yapildigi gézlemlenmistir

15. 6rnek dikdortgenin donme simetri agisinin bulunmasina yonelik olup” Te tarafindan

MY ve Y yapilarak 6grenciye aktarilmistir.

16. 6rnek verilen tli¢ seklin donme simetri agisina sahip olup olmadiklarinin bulunmasina
yonelik olup Ogrenciler tarafindan ¢6ziim gerceklestirilmistir. Donme hareketi yine
fiziksel bir hareket olarak ifade edilmis olup kazanim sonucu Ogrenciden beklenen

davranislara rastlanmamstir. Ornegin MY ve Y icerdigi gdzlemlenmistir.

17. ornek oOgrenci ders kitabinda yer alan bir 6rnek olup sekil 6.1 de gosterilmektedir.
(Coztiimi bir 6grenci tarafindan gerceklestirilen 6rnekte 6grencinin ¢izimin rastgele oldugu
seklin korunumunu icermedigi gdzlemlenmistir. Ornegin MY ve Y igerdigi

gozlemlenmistir.

@ 808 sayisinda hangi tir bir simetri vardir? Aciklayiniz.

Sekil 6.1. Te tarafindan sinifta kullanilan 17. 6rnek
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18.6rnek U bir &mek olup bir dnceki Ornekte yer alan 808 sayisinmm 90° ve 180°
dondiiriiliince olusan goriintiileri belirlenmis olup bu saymin dénme simetrisine 180° de

sahip oldugu ifade edilmistir. Ornek U, MY ve Y i¢ermektedir.

19.6rnek o6grenci ders kitabinda yer alan bir uygulama sorusu olup sekil 6.2 de
gosterilmektedir. Ezberci bir yaklagimla ¢izimi gergeklestirilen 6rmmek MY ve Y

icermektedir.

8) Asadidaki her bir seklin O noktas: etrafinda, verilen agiya gre saat yoniinin tersi yoninde
dondiriimis hallerini defterinize giziniz.

by , ,/-TO

al . c)

oy \ J - — 0 [ lr/:? |
0 \ 270' 60° es®®
e Lt an

Sekil 6.2. Te tarafindan sinifta kullanilan 19. 6rnek

20. ornek O6grenci ders kitabinda yer alan ve ezberci bir yaklasimla ¢oziilmiis bir 6rnek

olup asagida Te’nin agiklamasina yer verilmistir. Ornek MY ve Y icermektedir.

Te....bakin karsiniza diizgiin ¢okgen ¢ikarsa isiniz ¢ok kolay zaten 360"t béleceksiniz Ha baktiniz yildiz gibi

harf gibi bir seyler ¢iktiysa onun kiselerini tamamlayarak acaba hangi sekle benzer diye diisiineceksiniz.

Tamam mi? Kenar sayisi ortaya ¢iktigr zaman gene 3601 béleceksiniz. Bunu da donme simetri agisi kagmis o
zaman ¢ocuklar ...
21. 6rnek 6grenci ders kitabinda yer alan bir 6rnek olup MY ve Y yapilarak Te tarafindan

¢Ozulmistiir.

4.1.7. T7icin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

T7 gorevde 13. yilin1 ¢alisan egitim fakiiltesi matematik 6gretmenligi mezunu bayan bir
ogretmendir. 20 saati 7. Smif, 8 saati ise 6.sinif olmak {izere haftada 28 saat matematik ve
2 saatte rehberlik olmak iizere toplam 30 saat derse girmektedir. ilk atama yeri Ankara
olan T7’nin arastirmacinin uygulama yaptigi okulda besinci senesidir. Yarim giin okul

sisteminin bulundugu okulda T7’un ders saatleri 6gleden sonraki siniflaradir.
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37 yasinda olan T7 neseli yapisiyla hem sinif iginde hem de goériisme siiresinde pozitif bir
yaklagim sergilemistir. Sinif i¢inde 6grencileri ile girdigi iletisimlerde de ayrica neseli tavri
dikkat ¢ekicidir. iki cocuk annesi olan T7, arastirmaci ile birebir konusmalarinda ve
goriisme sirasinda da kendi ¢ocuklarindan da ornekler vererek sistemi anne olarak da
degerlendirmeye gitmistir. Arastirmacinin T7 ile daha Once bir tanmisiklig1t olmayip gorev
yili sorulup arastirmaya katilmasi rica edilmistir. MEB c¢alistigt siirece birgok
arastirmacinin dersine geldigi ve yenilige acik oldugu tarafindan beyan edilerek kendi
istegi ile arastirmaya dahil olmustur. Arastirmacinin yaptig1r goriisme sirasinda da hem

geometrik yazilimlar hem de seminerler konusunda istekli oldugu goriilmiistiir.

Arastirma Ankara’nin merkezinde bulunan bir ilkogretim okulunun 37 kisilik sinifinda
gerceklestirilmistir. Okulun sosyo-ekonomik yapist normal seviyenin bir lizerinde olup

ogrencilerin derse katilimci bir yaklagim sergiledikleri gézlemlenmistir.

Arastirmact ders islenisinde sadece video kaydini gerceklestirmis olup, goriisme de ise
“etkili bir gorisme karsilikli iletisim gerektirir” ilkesinden hareketle yonlendirici
olmamaya calisarak akisa gore gerekli degisiklikler yapip goriismeyi gergeklestirmistir.

T7, 68rencilerine islenecek konuyla ilgili bilgilendirme amach bir giris yapmis olup ders
baslangicinda Y yaptig1 gozlemlenmistir. Ayrica altinct sinifta igledikleri konu hatirlatip
simetri kavramiyla ilgili MY yapmustir. Kitaptaki 6rneklerin yetersiz oldugu vurgulanarak
ogrencilere ¢alisma kagidi dagitmis olup konuyu gegen yildan bildikleri vurgulanmaistir.

Fakat sinif icinde gelisen,;

T7: Peki simetriye 6rnek olarak gecen yil ¢ok giinliik hayattan bir ornek vermistik neydi o kim hatirliyor?

Hatirlayan var mi neydi acaba?

Or: Ogretmenim acaba sudaki yansimast olabilir mi sudaki hocam?

T7: . .Degil hani ee bir hatirlayin bakalim arac¢larin iistiinde yazan yazidan bahsetmistim. Neydi 0?

Oa: Hocam ambulanslarin yazilari. ...

Seklindeki diyalog 6gretmenin kafasinda gelmek istedigi yer nedeni ile 6grencinin verdigi

cevabin yanlis olarak algilanmasina neden olmustur.

1.06rnek, calisma kagidindan bir 6rnek olup T7 tarafindan,
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T7: _tamam ¢ok orantili olmasa da zaten su anda bir yansimast nasil bir gériintii olusturacagini sadece

bakiyoruz cok orantili olmasa da bu sekilde ¢izdik tabi. Eger elimizdeki zemin kareliyse, ya da noktali

kdgitsa, izometrik kagitsa vs. zaten bunlari ne yapryoruz olgerek tek tek sayarak ¢iziyoruz ...

Seklinde ifade edilerek Ogrenciye izdiisiim, uzaklik korunum ve seklin sadece yOniiniin
degistigi fark ettirilmemistir. (Sekil 7.1). Matematiksel bir amag¢ barindirmadan sadece
sekil olarak gosterimi yapilmistir. U ile baglanan 6rnek MY ve sonrasinda Y ile

tamamlanmustir.

Sekil 7.1. T7tarafindan simifta kullanilan 1. 6rnek

2.0rnek yine ¢alisma kagidindan olup sadece seklin ¢izimine odaklanildigi gortilmektedir

(Sekil 7.2). U ile baglanan 6rnek MY ve sonrasinda Y ile tamamlanmistir.
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Sekil 7.2. T7tarafindan sinifta kullanilan 2. 6rnek

3.0rnek ise dogaglama gelisen ve Y ile sonuglanan bir 6rnektir.

T7: ...hani ilkokulda yaptigimiz ip baskilart vard: ya, hatirliyor musunuz? Ipi ne yapiyorduk rengdrenk
doluyorduk sonra iste kagidi aliyorduk o iste katladigimiz yer izi ne oluyor bize? Simetri eksenimiz oluyor
degil mi? Béyle katliyorduk kagidi ondan sonra ipi ¢ekip actigumizda birbirine simetri olan iki tane sekil

¢tkiyordu...

4.6rnek calisma kagidinda ki sorulardan biri olup U ile baslanan 6rnek MY ve sonrasinda
Y ile tamamlanmistir. 5. Ornek harflerin simetrisinin alinmasini igeren bir drnek olup sekil
7.3 de gosterildigi gibi 6grenci tarafindan yapilmis ve simetri eksenine uzaklik daha 6nce
vurgulanmadig i¢in 6grencinin yanlis1 6gretmen tarafindan diizeltilmistir.

T7: ...sen sadece bu yazinin dogrusu mavi dedin yazdin. Bu bunun simetrisi degil ki. Simdi bu tiir sorularda
olayi kelime olarak diigiinmeyeceksiniz ya da harf olarak diisiinmeyeceksiniz sekil olarak diisiineceksiniz. Bu
seklin yansimast burada mi olur? Ehh nerde silgimiz? Bunun yansimasi bu olmaz demi. Simdi aslinda dogru

bir yansima i¢in aslinda neyi yapmamiz lazim? Oturabilirsin Hasancigim. Dogru yansima i¢in burada harfin

dogru yansitilabilmesi i¢in suradaki mesafeyi bilmemiz gerekiyor. Simetri eksenine olan uzaklik onemli

ctinkii...
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Sekil 7.3. T7tarafindan sinifta kullanilan 4. 6rnek

Yapilan diizeltmenin ardindan ise;

T7: ..simdi biz aslinda eskiden eski miifredatta sdyle séyleyeyim bu tiir yansima sorularmi anlatirken,
dogruya gére simetri noktaya gére simetri deyip onlari tek tek iste nokta nokta uzakliklarim él¢iip simetriye
olan uzakliklarini 6l¢iip karsisindaki yansimaswni belirleyip ondan sonra birlestiriyorduk falan o ¢ok uzun bir
islemdi. Eee fakat yeni miifredatta bu yok yani o sekilde tek tek hesap gereken simetrileri o sadece sekil
olarak dikkat etmeniz bu sekilde de dikkat etmeniz gereken tek sey uzakliktir ...

Seklinde ifade edilmistir. Oysa bu kazanim MEB (2009)’da;

“Bir seklin simetrigi olusturulurken seklin iizerindeki her noktadan simetri eksenine dik inilip uzatildigi ve
eksenin diger tarafinda bu noktanmin eksene esit olan uzakligindaki nokta isaretlenerek simetrik noktanin

bulundugu hatirlatilir.” seklinde ifade edilmektedir.
Olarak ifade edilerek 6gretmen tarafindan Sekil 7.4’de gosterildigi gibi diizeltilerek ki-
seklin biyiikligi yine korunmamaktadir- 6grenciye aktarilmigtir. Uyarlama ile baslanan

ornek MY ile devam edip Y ile sonuglanmustir.
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Sekil 7.4. T7tarafindan sinifta kullanilan 5. Ornek

6.6rek ise sekil 7.5°de gosterilmektedir. Ornekte U, MY ve Y davranislari
gdzlemlenmistir. Ogretmen ayna simetrisi icin 6nemli olan;

- Uzaklik korunumunun sonucu olarak nesnelerin boyutlar1 ve sekilleri korunur.

- Simetriktir dolayisiyla estir.

- Noktalar simetri dogrusuna esit uzakliktadir.

- Simetri dogrusuna uzakliklar korunur.

ozellikleri sinif ortamina taginmamastir.

Sekil 7.5. T7 tarafindan sinifta kullanilan 6. 6rnek
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7.0rnek galigma kagidinda yer almakta olup; A, B ve C siklar1 bulunan 6rnek igin 6gretmen
ogrencilerden tahtanin ¢izime uygun olmamasi nedeniyle noktali kagit bulunan ¢alisma
kagidina yapmalari istenmistir. C sikki tahtada yapilan 6rnegin diger siklari i¢in 6gretmen
sinifta gezerek Ogrencilere geri doniit vermistir. Sekil 7.6’da gosterilen Ornek igin
ogretmen;

T7: ...Topragin kigidm aldim. Surada ortadaki “F” harfini yapamamis burada neye dikkatimi edecektik?

Gegen yil dteleme diye bir konumuz vardr hatirlyyor musunuz?

Oy Evet.

Oteleme yaparken ne yapiyorduk neye dikkat ediyorduk bir sekli alip direk oteliyor muyduk?

O2: Evet

Os: Haywr

T7: Birim birim gidiyorduk degil mi? Nokta nokta degil mi o sekli olusturan kritik noktalart yani kose

noktalarint nokta nokta ilerletiyorduk degil mi? Mesela 3 birim saga 2 birim asagiya gibi sekilde sonra o

noktalari tek tek dteledikten sonra birlestiriyorduk hatirladiniz mi? Simetride de aynit mantik var...

Agiklamasinda bulunarak oteleme ve simetri ayni mantikla hareket edilmektedir seklinde
ogrenciye aktarilmigtir. Oysa simetride seklin yonii degisirken 6teleme de seklin yoniin
degismedigi belirtilmeden bdyle bir ifade kullanilmasinin 6grencide kavram kargasasi
yaratabilecegi hissi yaratmaktadir. Uyarlama ile baglanan 6rnek MY ile devam edip Y ile

sonuclanmistir.

Sekil 7.6. T7tarafindan sinifta kullanilan 7. Ornek
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Ayni1 6rnegin “c” sikki i¢in ise;

T7: ...bu seklin yansimasini genelde nasil aliyorsunuz biliyor musunuz? Yani yapanlar oldu ama siz su anda
yapmanmigsiniz ama ayni buraya da getirip ¢iziyorsunuz bu sekli. Halbuki 6yle degil. Burada kag¢ birim var?
Bir o halde A noktasinin Oznur dinle, A noktasinin simetri eksenine gore yansimasi olan nokta surada. Buna

A tisttii diyebilir miyim evet...

Seklinde agiklama yaparak yine “izdiisiim” kavramina deginmemektedir (Sekil 7.7).
Ogrencilerden gelen itirazlarin ne konuda oldugu kisa siire anlasilmasa da itirazin
paralelkenarin isimlendirilmesinde kullanilan harflerinde simetrisinin alinmasindan
kaynakl1 oldugu anlagilmistir.

T7: ...Yanhs yapmadim. Hayw, anladim onlarin simetrisini almadim onlar sadece o noktalarimin adi. O
yiizden zaten iisttii isareti koydum. Tamam mi? Ama dogru soyliiyorsunuz bazi kitaplarda bazi test
kitaplarinda o harflerin bile simetrisini almanizi istiyor degil ona dikkat edeceksiniz ama ben su anda o

harflerin simetrilerini almiyorum sadece o harflerin kise noktalarim belirtmek igin onlara isim vermek igin

kullandim...

seklinde aktarilmaistir.

Sekil 7.7. Tz tarafindan siifta kullanilan 7. Ornek/C sikki

8. ornek calisma kagidinda yer almakta olup verilen sekillerin 1. eksene gore

yansimalarini, daha sonra da cizilen yansimanin 2. eksene gore yansimasinin ¢izilmesi
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istenmektedir. Ogrencilerin birkagmin yanlis yapmasindan dolay1 érnek tahtada 6gretmen

¢oziimii ile sonlanmustir. Sekil 7.8”de gosterilen sekil igin;

T7: ...su mesafeye bakacagiz yalniz su biraz yukarda oldu. Biraz daha asagidan almamiz gerekirse iyi bir
6l¢iim olmadigy icin béyle bir sikinti var. Peki, bunun ikinci eksene gore yansimasi, bakalim bunun yerini
ayarlayabilecek misiniz? Gel. Tam karigmis tamam karigtirma, ¢ok yukart ¢ikma ¢ok yukari. Yeri orasi
tamam elini kaldwrabilirsin. Ehh tamam siiper anladik mi? Bunu yansittik bu sekilde sonrada bunu yansittik

buraya son sekli bu digerlerini siz yapin arkadagslar ¢ok uzattik bunu...

Seklinde aktarilmis ve yine yansima simetrisinin matematiksel yorumundan uzak bir dil

kullanilmigtir. Uyarlama ile baslanan 6rnek MY ile devam edip Y ile sonuglanmustir.

Sekil 7.8. T7tarafindan sinifta kullanilan 8. 6rnek

9.6rnek calisma kagidindaki tigiincii soru olup, “Sekillerden hangisinde yansima simetrisi
vardir? Isaretleyiniz.” Seklindedir. Ogretmen-6grenci karsilikli soru-cevap yontemi ile
sorunun ¢oziimiine gidilmistir. Var olan sekillerin simetri eksenlerinin ¢aligma kagitlarinda
cizilmis ve yansimada seklin yoni degismedigine vurgu yapilmistir. Fakat siklardan
birinde yer alan soru i¢in sinifta bir tartisma ortami olusmus 68retmen sonug olarak bu
seklin yansima simetrisine sahip olmadigini ifade etmistir. Oysa sekil 8.9’a bakildigi
zaman, Ogretmen tarafindan simetri ekseninin yatay veya dikey degil egimli ¢izildigi
goriilmektedir. Eger simetri eksenini Ogretmenin c¢izdigi simetri ekseni olarak kabul
edersek verilen seklin derste anlatildigi ve sezgisel bir bakis benimsemelerini isteyen bu

olusumda, yansima simetrisine sahip oldugu goriilmektedir.
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Sekil 7.9. T tarafindan sinifta kullanilan 9. 6rnek

Yine 9. Ornekte yer alan “ECE” kelimesinin simetrisi Sekil 9.10°da gosterildigi iizere
Ogretmen tarafindan Ogrencilere aktarilmistir. Yine noktalarin simetri eksenine esit
uzaklikta olarak 0gretmen tarafindan ¢izilmedigi sadece sezgisel olarak ¢izim yapildig

goriilmektedir.

Sekil 7.10. T tarafindan sinifta kullanilan 10. 6rnek

9.6rnekte yer alan bir diger sik i¢in ise;
Ov: Hocam S’yi oteleme simetrisiyle yapabilir miyiz?
T7: Oteleme var.

O1: Donme simetrisi hocam
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T7: Dénme evet yaridan kesiyoruz, dondiiriiyoruz, bir seyler yapiyoruz simetrik hale getirip.

O1: Kopyala yapistir.

Seklinde bir konugma ge¢mis olup matematiksel dilden uzak, kavram kargasasina zemin

hazirlayabilecek bir agiklama 6gretmen tarafindan yapilmistir.

9. Ornegin biitlin siklarin da uyarlama ile baslanmis MY ile devam edip Y ile

sonuclanmuistir.

10.6rnek calisma kagidinda yer alan ve 2008 yilinda SBS’de sorulmus bir soru oldugu
sinifta  agiklanmustir. Ornek &gretmen tarafindan cevaplandirilmistir. Uyarlama ile

baslanmis ve Y ile sonu¢lanmuistir.

11.6rnek caligma kagidinin 5.sorusu olup Ogrenciden simetri eksenlerinin ¢izilmesini
istenmektedir. Sekil 7.11°de gosterilen drnek bir 6grenci tarafindan yanlis anlasildigt igin
ogretmen tarafindan Sekil 7.12°de gosterildigi gibi aciklanmustir. Ogrencilerin seklin

simetrisini alma ve seklin simetri eksenini ¢izmeyi karistirdig: goriilmektedir.

Sekil 7.11. T7tarafindan sinifta kullanilan 11. 6rnek
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Sekil 7.12. T7tarafindan sinifta kullanilan 11. Ornek /A sikki

T7: Kaan séyle yapiyor arkadaglar H var ya H’nin yanmina yenisini ¢iziyor bunu istemiyorum. Burada orda ki

mevcut, harfin icindeki simetri ekseni olusturun yani bu sekli olusturan bir simetri ekseni var onu bulmaniz

istivorum mesela su degil mi? birincisi su ikincisi su olabilir mi?

Seklinde Ogrenciye aktarilan ifadenin matematiksel ifadelerden uzak ve Ogrencinin

anlamlandirmasina yonelik olmadigt goriilmektedir.

11.6rnegin “b” sikkinda yer alan altigeninin simetri ekseninin ¢izilmesi Sekil 7.13’de
gosterilmekte olup, ¢izimin yine sezgisel yapildigi matematiksel amacindan uzak oldugu

goriilmektedir

Sekil 7.13. T7tarafindan sinifta kullanilan 11. Ornek /B sikki
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T7: Simdi arkadagslar bu tip sekillerde diizgiin ¢okgenlerin simetri eksenlerini ¢izebiliyorsunuz dikdortgenin,
karenin hepsinin simetri eksenlerini ¢izebilirsiniz. Fakat bunlarin belirli bir kurali yok hani dort tane ¢izin
falan yok eskenarliysa su kadar falan diye bir kurali yok. Ne yapmaniz gerekiyor sinavda boyle bir soru
geldiginde cizeceksiniz ve bulacaksiniz anlagtik mi?

Seklinde yapilan aciklamaya bakildiginda 6gretmenin dikdoértgeni diizgiin ¢okgen olarak
aktardigi goriilmektedir. Bu ifadenin de 6tesinde soru igerisinde yer alan kalp sekli i¢in
dikey simetri ekseni cizilebilirken sadece diizgiin ¢okgenler i¢in cizilebileceginin ifade
edilmesi soruya verilen cevap ile gelismektedir. 11. 6rnekte U ile baglanmis MY ile devam

edip Y ile sonuglanmustir.
Ikinci dersin girisi, teneffiiste Hayri isimli bir grencinin tahtaya kendi isminin simetrisini
yazmig olmast ile baglamis olup, ¢izim yapan 6grencinin uzaklik korunumunu goéz 6niinde

bulundurmadan yine sezgisel olarak ¢izim yaptig1 sekil 7.14’de gosterilmektedir.

Sekil 7.14. T7tarafindan sinifta kullanilan 12. 6rnek

Ikinci dersin girisinde; birinci derste ayna simetrisi ve dzelliklerini konustuklari, bu ders
ise donme simetrisine gegis yapacaklar1 6grencilere aktarilmigtir. Dersin baglangicinda

ogretmen tarafindan MY ve Y yapildig1 goriilmektedir.

12.6rnek 6gretmenin c¢aligma kagidini unutmus olmasindan dolayr sinif i¢inde ulasabilir
olan bir su sise yardimu ile sinifa tasidig1 bir 6rnektir. Ogretmen, sekil 7.15°de gosterildigi

gibi siseyi donme hareketine tabii tuttuklarinda 6nemli olanin “dénme noktasi1” olduguna
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dikkat ¢ekmektedir. Ayrica donme hareketinin “saat yoniinde ya da saat yOniiniin tersi

yoniinde” oldugu da 6gretmen tarafindan 6grenciye aktarilmigtir.

Sekil 7.15. T7 tarafindan sinifta kullanilan 13. Ornek

Ogretmen sekil 7.15°de gosterilen sisenin 90 derece donmesi sonucu sekil 7.16’da
gosterilen seklin olustugunu ifade etmis olup, matematiksel anlamin 6tesinde fiziksel bir
hareket olarak 6grenciye aktarmistir. Donme hareketinin iki parametresi donme merkezi ve
acist aktarilsa da gember lizerinde bir hareketten bahsedilmemektedir. D ile baslayan 6rnek

MY ile devam etmis olup Y ile sonuglanmugtir.

Sekil 7.16. T7tarafindan sinifta kullanilan 13. 6rnek

144



12. ornek devam ederken 13. Ornek olarak ifade edebilecegimiz bir 6rnek 6grenci
tarafindan dogaclama geligsmistir. Siniftaki 6grencilerden birinin smifta bozuk bir aski
oldugu ve bununda dénme hareketi yaptig1 ifade edilmistir. Ogretmen 6grencinin yanina
giderek somut model iizerinden agiklamaya gitmistir (Sekil 17). 180%lik dénme sonucu
olusan sekil ile var olan seklin yansima simetrisine sahip oldugu da ifade edilmistir. Fakat
yine izdiisim ve uzaklik korunumuna deginilmemistir. D ile baslanan 6rnek MY ile

devam etmis Y ile sonuc¢lanmistir.

Sekil 7.17. T7tarafindan sinifta kullanilan 13. Ornek

12. 6rnege tekrar doniis yapilmis olup 90° donen sekil, 180° ve 270° dsnme hareketine tabi
tutulmustur. Sekil 7.18’de gosterildigi lizere sekiller 6grenci tarafindan c¢izilmis olsa da
MY yapilmistir. Uzunluk Olgiimiinden yararlanilmadan gerceklestirilen ¢oziim de yine
seklin boyutunun degismedigi vurgulanmamistir. Ayrica yine sezgisel bir ¢izim yapilmis

oldugu goriilmektedir.
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Sekil 7.18. T7tarafindan sinifta kullanilan 14. 6rnek

T7: ...Dénme hareketini anladik mi? Dénme hareketini sorularmi ¢ozmenin kolay yolu ne yapiyoruz
kitabimizi alyyoruz 90 derece donme sonucundaki sekli soruyorsa bu ceviriyoruz. Evet, aynen dyle. Hup hup
diye

O1: Araba siiriiyor gibi....

T7: ...Bak simdi bir sey soracagim simetri i¢inde ne bulmuslar simetrisini de noktasinin da.
O: Hocam ashinda.

T7: Ne?

Os: Simdi s6yle tutuyoruz 90 derece

T7: Hayir, haywr simetrinin ayna simetrisinin noktasini da bulmuslar.

Ou: Kagit yapip geviriyoruz.

T7: Dinle beni neden bahsettigimi anlatayim size hani sinaviarda geliyor bazen, dijital saatler vardi ya hani
onu ee aynadaki yansimasi sonucu gériintiisiinii soruyor. Mesela burada on ikiyi bir yaziyor. Ya da iste bir
on iki. Haywr degil onun yansuma altindaki goriintiiyii soruyor ya hani 0 zaman da kdgidin arkasim
ceviriyorsunuz. Kagida yazmana bile gerek yok o SBS deki kdgitlar saman kdagit ya! Zaten net ayna gibi

gastermiyor ki sana bir kismini gosteriyor. Sen oradan anlyyorsun zaten....

Seklinde matematiksel anlatimdan uzak bir dil kullanilmis olup sinav kaygisi géz oniinde

tutularak T7 tarafindan ezbere yonelik bir yaklagimla 6grenciye aktarilmistir.
14. 6rnek kitapta yer alan bir 6rnek olup,

T7: ...A noktasi etrafinda 90 derece dindiirecegiz fakat bir sey soyleyecegim hemen eger bunu
anlayabiliyorsaniz yani késenin nerde oldugunu ve nasil ¢izilmesi gerektigini hemen anlayabiliyorsaniz

tamam hemen ¢izin. Muhtemelen Cogunuz yanlis ¢izeceksiniz siz ¢izin bakalim ben bir bakim...
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Seklinde bir olumsuzlukla baslamis olup,

T7: ...Bir ¢izin. Bir géreyim ben. Bakim eh dogru dogru, cizen ¢iziyor bak! Aferin eh yanhs...Yasasin

vanlis...

seklinde olumlu pedagojik yaklasimdan uzak devam etmistir. Ogretmen yanlis olan

¢izimin nasil oldugunu tahtada gostermistir. Sekil 7.19°da yanlis olan sekil verilmis olup,

Sekil 7.19. T7tarafindan sinifta kullanilan 15. 6rnek

T7: ... Tahtayr dondiiremeyecegim iizgiiniim. Tahtayi dondiirme kabiliyetim olsaydi emin olun tahtayi géyle

bir cevirirdim...

Seklinde bir ifade ile yine matematiksel anlamindan &te fiziksel bir hareket olarak donme
kavramindan bahsetmistir. Defter yardimi ile sekil dondiiriilme hareketine tabi tutulmus
olup, sekil 7.20 ve sekil 7.21 gosterilen sekillerde donmenin sadece fiziksel bir hareket

oldugu hissi 6grenciye verilmistir.
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Sekil 7.20. T7tarafindan sinifta kullanilan 15. 6rnek ¢izim 6rnekleri

Sekil 7.21. T7 tarafindan smifta kullanilan 15. Ornek ¢izim &rnekleri

Cetvel yardimi olmaksizin yine sezgisel olarak goz karari ¢izim yapilmis olup Sekil 7.
22°de gosterildigi iizere seklin boyutunun korunmadigi hissi uyanmaktadir. Sadece
vurgulanan, donme hareketi i¢in bir parametre olan donme noktasi olup fiziksel bir hareket
olarak donme hareketinden bahsedilmektedir. Bu 6rnek Y ile baslayip MY ile devam edip

Y ile sonuglanmustir.
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Sekil 7.22. T7tarafindan siifta kullanilan 15. Ornek ¢izim 6rnekleri

15. 6rnek galisma kagidinda yer alan bir drnektir. Ogretmen tarafindan kisa yol olarak
nitelendirilen ydntemle ¢dziime gidilmesi istenmis ve simif igerisinde ¢alisma kagidi 90°

fiziksel olarak dondiiriilmiis (Sekil 7.23) ve d6grencilerden bulmalari beklenmistir.

Sekil 7.23. T7tarafindan sinifta kullanilan 16. 6rnek
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T7: ...boyle tutuyoruz ya! Simdi su seklimiz bdyle ne diyor saat yéniiniin tersinde 90 diyor bak simdi suraya
bak surada ki dogruya tersine cevir. Ne olacak “o” noktast sol iistte kalacak sekilde séyle bir sey ¢izmen
lazim anladin mi saga dogru. Simdi diiz ¢evir “o” noktasi sol iistte kalacak sekilde ¢iz. Cok ilgin¢ yani hi¢

ters cevirdigimizde sanki o hi¢ cikmazmis gibi goriinen bir sey cikiyor iste bu tiir sorular i¢in anlattim bu piif

noktasni....

Seklinde ifade edilmistir. ifadeden de anlasilacag: iizere “seklin boyutunun degismedigi
sadece yoniiniin degistigine” deginilmemis olup 6grenciye ezberletmeye yonelik davranise¢t
yaklasim kendini gdstermektedir. Ogrencilerin ¢alisma kagitlarina yaptiklart yanls

cevaplarda diger 6grencilere sinifta gosterilmektedir (Sekil 7.24).

Sekil 7.24. T7tarafindan sinifta kullanilan 16. Ornek ¢izimleri

Ezberlenmedigini diisiinen 6gretmen ise;

T7: ... ne diyorum bak birazcik buradan o hafizanizda seklin birazcik kalmasi gerekivor. Orda onemli olan

iste dikkat derken ¢ozerken onu kastediyoruz. Hani orda birazcik sekil kalmasi gerekiyor cizene kadar degil

mi?...

Seklinde acgiklamalar yapmaktadir. Yapilan bu agiklamalar yine donme hareketinin
matematiksel anlamindan uzaktir. Sorunun dikkat 6l¢tiigline vurgu yapan 6gretmen sadece

sekilsel bir dikkatten bahsederken donme hareketinde 6nemli olan donme agisin1 ve donme
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yoniinii yer yer unutmakta seklin boyutunun degismedigine sadece yoniiniin degistigine ise
hi¢cbir vurgu yapmamaktadir.

Donme simetrisi nedir sorusunu sinifa yoneltmis olan 6gretmen;

On: Saat yoniinde veya saat yoniiniin tersinde belli bir actya gore sekli dondiirme.

Oz Mesela saat 3ii gosteriyorsa donme simetrisi ile 3ii gosteren ok asagi dogru olur.

Os: Sekli verilen agilarla dondiirerek o seklin simetrisini yapmak

Oq: Bir seklin veya cismin saat yoniinde veya tersi yoniinde donmesiyle o seklin tam tersinin olusmasi.
Seklinde cevaplar almis olup,

T7: ...yorum yaparken isminden yorum yapiyorsunuz fakat ismi aslinda ¢cok da dogru degil. Evet dedigimiz

ayna simetrisiyle donme simetrisi cisimlerden gittiginiz dogru ben agiklayim o zaman yani bilen varsa da
yani énceden bilen buna ¢alisan bilen varsa séylesin yoksa ben aciklayim. Evet dinleyin beni eger bir seklin
360 dereceden daha kiigiik bir a¢iyla dondiirdiigiimiizde dikkatli dinleyin 360 dereceden daha kiigiik bir
a¢wla dondiirdiigiimiizde seklin ilk haline ulasabiliyorsak ilk haline ulasabiliyorsak bu seklin donme
simetrisi vardwr diyoruz. Bir daha tekrar ediyorum. Bir seklin 360 derece dondiiriilmesiyle ne olur eski
verine gelir iste eger 360 dereceden once ben o seklin ilk haline g¢evirebiliyorsam iste o zaman dénme

simetrisi var. Anladiniz mi?
Seklinde 6grenciye aktarmaktadir.

Simetri kavrami Aksoy (2009) tarafindan; bir donilisim ve Oteleme hareketi olarak
tanimlanmaktadir. Yani bir seklin veya cismin belli bir eksen etrafinda (nokta, dogru veya

diizlem) yansitilmasi, dondiiriilmesi ve 6telenmesidir.

Smif ortaminda simetri kavrami tam olarak yapilandirilmis olsa, bir seklin simetrisi
alminca elde edilen sekil ile bir seklin donme hareketi sonucu olusan sekil arasindaki iliski
ogrenci tarafindan net olarak goriilebilirdi. Oysa ezberlemeye yoneltilen 6grencilerden bu
iki hareketin sonuglarmi karsilagtirmalarini ve yorumlamalarini beklemenin ne kadar

gergekei olacagi 6grencilerin verdigi cevaplarda acik oldugu goriilmektedir.

16.6rnek donme simetrisi konusu ile ilintili olup daha Once tahtada donme hareketi
uygulanan “Z” harfinin donme simetri agisinin olup olmadigidir. Z harfinin 180 derece
dondiirtildiiginde donme simetri agisina sahip oldugu ifade edilmistir. Oysa matematiksel
olarak “Z harfinin degismedigi”, “yOniinlin degistigi” ifade edilmis olsa 6grencinin daha
net gormesi saglanamamistir. Bu 6rnegin devaminda donme simetrisine sahip diger harfler

ve sayilarla ilgili 6rnekler verilmistir. 17.6rnek; Sekil 7.25°de verilen “3” 6rneginde seklin
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dénme hareketi sonucu boyutunun korunmadig: asikardir. Ogrencilerin verdikleri diger
ornekler konunun tam olarak kavranmadigma iliskin ipuclar1 vermektedir. Ogrencilerin 6,
69, vs gibi drnekleri buna birer drnek niteliktedir. Ogretmenin”6” i¢in olamaz fakat “69”
icin olabilir, dogru, diye cevap vermesi de yine matematiksel olarak yanlis bir ifade olup
6’nin 9’a 9’un 6’ya doniistiigii izlenimi vermektedir. Ogretmeninin diizgiin ¢cokgenlerin
hangilerinin dénme simetrisine sahip oldugunu sormasi ile Ogrenciden gelen eskenar
dortgen cevabi smif igerisinde kargasaya neden olmus 6grencilerin geometrik sekillerle
ilgili de eksik bilgilere sahip olabilecegi hissi uyandirmistir. 1. Derste yine ayn1 yanilgiya
diisen O0gretmen, dikdortgende donme simetrisi 180 derecede oldugunu ifade etmis olup

dikdortgenin diizgiin ¢cokgen olmadigini goz ardi ettigi gézlemlenmistir.

Sekil 7. 25. T7tarafindan smifta kullanilan 17. Ornek

T7: ... diizgiin ¢okgende en kii¢iik donme simetri a¢isimi bulmak icin tekrar ediyorum arkadaslar diizgiin
cokgenlerinin en kiigiik donme simetri agisint bulmak igin 360 dereceyi kenar sayisina boliiyoruz. Dolayisiyla
karenin, dinle buray:, en kiigiik donme simetri agist neyse 360 bolii 4’den 90. Diizgiin besgeni diizgiin
besgeni bulmak igin 3601 Se béliiyoruz 72, diizgiin altigeni bulmak i¢in 360°t 6ya béliiyoruz 60, bu kadar
anlastldiy mi?...

Seklinde dersi sonlandirmistir. Dikdortgenin 180 derece donme simetrisine sahip oldugunu

ifade eden T7 bununla ilgili bir agiklamaya gitmemistir. 17. Ornek U ile baslamis olup MY

ile devam etmis Y ile sonu¢lanmustir.
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4.1.8. Tgicin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

Ts, gorevde 11. yilim1 ¢alisan ve {icilincii gorev yeri Ankara merkez olan evli, bir ¢ocuk
annesi bir 6gretmendir. 7. siniflara haftalik 28 saat matematik ve 2 saat rehberlik dersi
vardir. Uygulama yapilan okulda altinci yilin1 ¢alismakta olup dersleri 6gleden sonraki

siniflaradir.

Egitim fakiiltesi mezunu olan Ts, arastirma siirecinde 6grenmeye agik ve olumlu bir tutum
sergilemistir. Kamera kaydinda c¢ok goriinmek istememis olup Ogretmenin istegi
dogrultusunda ¢ekimler genelde sinifa yonelik gerceklestirilmistir. Arastirmacinin 6nceden
tanisikligl olmayip aragtirma hakkinda bilgi verilmesi ve istekli olmasi nedeni ile
aragtirmaya dahil edilmistir. Yap1 olarak biraz sert bir izlenim veriyor olsa da goriisme

sirasinda daha esnek oldugunun sinyallerini vermistir.

Aragtirmanin  gergeklestigi siif 40 kisilik bir simif olup, derslerin 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayram hazirliklarina denk gelmesi nedeni ile siniftan bazi 6grenciler
sinifta yer alamamistir. Kutlama hazirliklarinin bahgede yapilmasi nedeni ile sinif ortami
giiriiltiidiir. Bu sartlar altinda, sinif yonetiminde kismen sikintilar yasamis olsa da dersler
sikintisiz tamamlanmigtir. Okulun sosyo-ekonomik seviyesi normal sartlarin tizerinde olup

dershaneye giden 6grenci sayisi fazladir.

Katilimer ders igerisinde 6grenci ¢alisma kitabini kullandirmamis olup kendine ait ¢calisma
kagitlarindan 6rnek ¢oziimiine gitmistir. Calisma kagidi verecegini 6grencilerine belirtsede

caligma kagitlarini vermemistir.

Arastirmaci ders islenisinde sadece video kaydini gergeklestirmis olup, goriisme de ise
“etkili bir goriisme karsilikli iletisim gerektirir” ilkesinden hareketle yonlendirici
olmamaya calisarak akisa gore gerekli degisiklikler yapip goriismeyi gergeklestirmistir.
1.0rnekte Ogretmen, Ogrencilerden ABCD yamugunun d dogrusuna gore simetrisini
almalarimi istemektedir ve 6grenciyle;

O1: Hocam bunu karsisina ¢izelim mi?

Te: Karsisina gizmeyeceksiniz simetri ekseni dedigimiz sey hangisi? d dogrusu ayna dedigimiz o aynanin

karsisina gececek ¢cocuklar aynanin karsisina gegireceksiniz.

O1: Yani gegirelim mi dedim hocam?
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Seklinde bir diyalog ge¢mektedir. Ilk olarak “aynanin karsisina gececek” ifadesi

kullanilmis olsa da ikinci olarak;

Ts: ...simdi bakin kirmiziyla gésterdigimiz yer ayna simdi o aynamn karsisina yansiyacak saginda solunda

degil A ile d simetri ekseni arast kag birim? 1 birim asagiya atiyorum ben bunu ne oluyor burast A iissii...

Seklindeki ifadesiyle simetri almada uzakligin korundugu ifade ediliyor olsa da
matematiksel bir dil kullanmamigtir. Bu ifadenin, program yaklagiminin yapilandirmaci
yaklasim oldugu diisiiniiliirse ¢ok uygun bir ifade olmadigi goriilmektedir. Sorularla
ogrencilerin bulmasi saglanamamis direk olarak tanim yazilmis ve derse baslanmistir

(Sekil 8.1).

Sekil 8.1. Tstarafindan sinifta kullanilan 1.6rnek

Yansima sonucunda seklin yoniiniin degistigi;

Ts: ... yonii degigmis yonii genelde ters doner yansimada yon degismis...

Seklinde yanlig bir sekilde ifade edilmistir. Bu ifadeye ek olarak 6grencilere boyutu ve
bi¢cimin degismedigi, yoniiniin degistigi ve iki seklin “es” sekiller oldugu “not” olarak
defterlerine yazdirilmistir. Tartigma ortami olusturulmamis sinif ortaminda Ts tarafindan

genelleme yapilarak dgrenciye aktarilmigtir. U ile baglanan 6rnek MY ile devam etmis ve

Y ile sonuglanmustir.
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2. d6rnek ABC iiggenin 6nce birinci dogruya daha sonra ikinci dogruya gore yansimasinin

alinmasidir. Ogrencilerin iicgenin ¢iziminde zorlaninca;

Te: ...bilseydim kare verirdim. Normal normal ¢izim istiyorum ¢ocuklar ...

Seklindeki ifadesi Te'in yansima kazanimina yonelik matematiksel anlamin gelismesi
yoniinde degil de sadece gorsel bir ¢izim yapma istegi yoniinde seklindedir. Ts ile yapilan
goriisme sirasinda da 6gretmenin;

Te: ...simetri basit oldugu icin ¢ok fazla iizerinde durulan bir konu degil. Zaten ilkokullar tam gaz matematik

¢oziiyor...

Seklinde ki ifadesi doniisiim geometrisinin basit bir ders oldugu, matematigin islemsel

boyutunun daha 6nemli ve daha ¢ok tizerinde durulmasi gerektigi yoniindedir.

2. Omek 6gretmen tarafindan tahtada yapilmis ve smif iginde Ogrencilerin defterlerine
nasil yazdiklaria bakilirken;

Te. ...yansitinca sekli aynen oraya kopyaliyorum yok... Kag birimse o kadar yansitiyorum. Bakin geklin yonii
degisti mi?....

Seklinde gecen diyalog, 0grencilerin matematiksel anlamindan uzak sadece ayni sekli
¢izme kaygisinda oldugu seklinde yorumlanabilmektedir. Ogretmen kullandigi cetvel
yardimiyla simetri dogrusuna olan uzakligi 6lcerek belirlese de, aymi sekilde uzaklik
korunumundan bahsedilmedigi sadece;

Te: Simdi bakin C sizin defterlerinizde C ikinci ayna. Su ikinci ayna, aynamn karsisina gegecek aynanin
karsisina gececegi icin kag birim oldugunu diisiintiyorum suranin surast iki kare sizinkinde iki kare degil mi?

Surasi iki kare kimin defterinde ne kadarsa o kadar ben kare ¢izmek istemedigim icin dyle. 5 kareyse C den 5

kare yansitacaksin. Iki kareyse iki kare asagi yansitacaksin.

Seklinde ezber bir yaklagimla ile 6grenciye aktarilmistir. Sekil 8.2.’de Ts tarafindan tahtaya
¢izilmis olan sorunun cevabi yer almaktadir. U ile baslanan 6rnek MY ile devam etmis ve

Y ile sonuglanmustir.
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Sekil 8.2. Tstarafindan sinifta kullanilan 2.6rnek

3.06rnek, ders kitabinda yer almis olsa da farkli bir kaynaktan siifa aktarilan harflerin
yansimalariin alinmasina yonelik bir 6rnektir. Matematiksel bir dil kullanimindan uzak
olan 6rnekte;

Ts: Bunlarda genelde sizi kaldiracagim tamam mi? Miimkiin oldugunca kaldirdigim arkadas ben ne kadar
yakin ¢izersem oda o kadar yakin ¢izecek. Ben ne kadar uzak ¢izersem oda o kadar uzak ¢izecek. Elinden

geldigince oldu mu? ifadesi ile 6grencilere yine uzaklik korunumunu hissettirmeye ¢alistyor
olsa da kullandigi dil Ogrencinin anlamasindan o6te nedenini bilmedigi bir ezber

seklindedir.

Ts: Miimkiin oldugunca benzemesi gerekiyor ama biz kabul ediyoruz artik ne yapalim nasil yansidigi énemli
bizim i¢in.
Ifadesi ile bir kez daha matematiksel anlammin &nemi degil seklin benzemesinin yeterli

oldugunu dile getirmektedir. Sekil 8.3.’de gosterildigi lizere simetrileri alinan harflerin

cogunun da seklin biiylikliigiiniin korunmadig1 goriilmektedir.
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Sekil 8.3. Tstarafindan sinifta kullanilan 3. 6rnek

Ayrica bu 6rnek sonrasinda Ts tarafindan “Eger yansimada seklin yoni ayni kalirsa bu
sekil, sekil ne olursa olsun yansima simetrisine sahiptir denir” seklindedir. U ile baslanan
3. 6rnek, MY ile devam etmis ve Y ile sonuglanmistir.

4.6rnek, verilen bir harfin (k harfi) 123.dogruya goére simetrisinin alinmasini isteyen bir
soru olup 6grencilerden yorum yapmalar1 degil islemsel olarak ifade etmeleri istenmistir.
“k” harfinin simetri eksenlerinde olusan sekli ters ve diiz olarak ifade edilmis olup
sekil?’de gosterildigi ilizere oOgretmen tarafindan yapilarak Ogrenciye aktarilmistir.
Genelleme o6gretmen tarafindan yapilarak “Tek sayilarda birinci yansima gecerli. Cift
sayilarda seklin aynist kalacak demektir.123 tek sayimi ¢ift sayimi?” seklinde olup ezberci
bir yaklasim benimsenerek Ogrenciye aktarilmigtir. Sekil 8.4.de gosterildigi lizere seklin
korunumu s6z konusu degildir. U ile baslanan 6rnek, MY ile devam etmis ve Y ile

sonug¢lanmuistir.
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Sekil 8.4. Tstarafindan sinifta kullanilan 4.6rnek

5.06rnek, 4.6rnegin devamu niteliginde olup “b” harfinin, 149. ve 2008.dogrulara gore
yansimalarmin belirlenmesi istenmis olup 6grenciler tarafindan sorulara cevap verilmistir.
Ogrenciler, cevaplar ters ve diiz olarak vermis olsa da &grencilerden birinin “Hocam d
mi?” seklindeki sorusu olusan seklin asil seklin goriintiisii oldugundan uzak sanki farkli bir
sekil olugmus gibi algilandig1 yoniindedir. Yansimanin matematiksel anlami alanyazin da
belirtildigi lizere;

* Simetri dogrusu (yansima dogrusu) vardir (parametre).

» Uzaklik korunumunun sonucu olarak nesnelerin boyutlar1 ve sekilleri korunur.

* Simetriktir dolayisiyla estir.

* Noktalar simetri dogrusuna esit uzakliktadir.
* Seklin kenar uzunluklar korunur.

* Agilar1 korunur.

* Simetri dogrusuna uzakliklar korunur.

* Seklin ¢evre ve alan 6zellikleri korunur.

* Acilarin yonii diger bir ifadeyle seklin yonii korunmaz-degisir.
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Seklinde olup, bu seklide ifade edilmis olsa idi 6grenciden simetrisi alinan “b” harfinin
“d”’ye doniismedigi, sadece ve sadece “b” nin yonii degismis sekli oldugu fikri yerlesmesi

beklenecekti. U ile baslanan 6rnek, MY ile devam etmis ve Y ile sonuglanmistir.

6.0rnek ise verilen harflerin simetri eksenlerini belirlemeye yoneliktir.

T ...Simetri ekseni dedigimiz sey ben bir sekli neresinden katlarsam iist iiste ¢akisir ya da neresinden bir
dogru bir simetri ekseni ¢izersem her iki taraf birbirine aymisi olur. Karsi tarafa yanswr anlaminda

soyliiyorum...

Seklinde bir girig ciimlesi ile baslanan 6rnegin ilk sikki 6gretmen tarafindan yapilmistir.
Diger siklar cetvel yardimu ile dgrenciler tarafindan gizilerek yapilmistir. Ogretmen;

Ts: Simetri ekseni neydi simetri? Dinle beni iki tarafi da esit olan.

13

Seklinde agiklanmig olup “esit” kavrami “es” kavramimin yerine yanlis olarak
kullanilmistir. Sekil 8.5. ‘de gosterildigi tlizere simetri eksenleri belirlenen harflerin
sekilleri sezgisel olarak cizilerek dogru kabul edilmis olup 6rnegin “E” harfinin simetri

ekseninin altinda ve istiinde kalan noktalarin esit uzaklikta olmadigi asikardir. U ile

baslanan 6rnek, MY ile devam etmis ve Y ile sonuglanmustir.

Sekil 8.5. Tstarafindan sinifta kullanilan 6.6rnek
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7.0rnek de ise ikizkenar iiggen, eskenar iiggen, dikdortgen, kare ve ¢emberin simetri
eksenlerinin belirlenmesi istenmistir (Sekil 8.6). Ilk sik yine Ts tarafindan diger ii¢ sik ise

Ogrenci tarafindan cetvel yardimi ile yapilmistir. Cember igin;

Te: ...Sonsuz sayida o kadar ¢ok nokta var ki ¢izebileceginiz sonsuz sayida olacak...

Seklindeki yorumu, dogrularin noktalardan olustugu yonde ise yorumda bir sikint1 yoktur

fakat bir noktadan sonsuz dogru ge¢gmesi yoniinde ise 6gretmenin kullandigi ifade yanlistir.

U ile baslanan 6rnek, MY ile devam etmis ve Y ile sonuglanmustir.

Sekil 8.6. Tstarafindan sinifta kullanilan 7.6rnek

8.0rnek ise verilen sozciiklerin ayna simetrisi icerip igermedigini belirlemeye yoneliktir.
Ts: ...Yani diyor ki bu harfleri diyor dikey, yatay, ¢apraz bir simetri ekseni ¢izdiginizde harfin yansimasi
aynen asagiya gecer mi? ...

Seklinde ifade edilmistir. Ogrenciden istedigi ve ifade edilen sey arasinda fark vardir.
Beklenen harfin yansimasi olmayip, harfin kendi {lizerinde bir simetri ekseni olup olmadigi
ve bu harflerin bir araya gelmesi ile olusan sozciigiinde simetri eksenine sahip olup

olmadigidir.
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Sekil 8.7. Tstarafindan siifta kullanilan 8.6rnek

Sekil 8.7.de gosterildigi tizere KEK, ISI, ANA ve ATA kelimelerinin simetri eksenleri

belirlenmistir. U ile baslanan 6rnek, MY ile devam etmis ve Y ile sonuglanmustir.

9.6rnek Steleme ile ilgili bir drnektir. Ornekten dnce Steleme ilgili;

Te: ... Oteliyorsun soyle otelediniz kaydirdinz, kayma anlaminda ételeme yaziyoruz ...

Seklinde bir ifade kullanilmis olup, “Oteleme bir kayma hareketidir. Belirtilen yonde ve
belirtilen birim kadar biitiin noktalar kaydirilir. Otelemede seklin sadece yeri yani bazi
kitaplarda konum olarak geciyor yeri yani konumu degisir.” seklinde tanimlanmistir.
Matematiksel anlam olarak kaydirma barindirmayan o6telemenin 6grencilere bu sekilde
aktarilmasi dogru bir ifade sekli degildir. ~Zembat (2013) matematiksel anlamda
otelemenin fiziksel bir hareketten ziyade bir fonksiyon oldugunu ifade etmektedir. 7.simif
ogrencisi i¢in fonksiyon kavrami agina olunmayan bir kavramda olsa 6grenciye, Siinker ve
Zembat (2012)’in aktardigi tlizere vektor kavraminin Ogretilmesi ve vektér yardimi ile

Oteleme hareketinin aktarilmasi Onerilmektedir.

Otelemenin mantigim “koordinat ekseni” ile iliskilendirmis olan Ts, bu kazanimm 8.sinif

da oldugunu goz ardi etmistir. Ayrica;

Tg: ...Art, sag taraf yani diyor ki x arti 2 olacak diyor x gérdiigiin yere arti 2 ekle diyor. 2 birim saga gidince

sekil degisecek. Buraya arti 2 ekliyorum, 3 birim asagiya, asagiya dogru indiginde nereye dogru geliyor? ...

Seklindeki ifadesi ile ezberci bir yaklasim gostermekte olup seklin degistigini

soylemektedir. Oysa Oteleme hareketinde matematiksel olarak sekil degisikligi s6z konusu
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degildir ki dzellikle verilen sekil bir nokta ise. Ogretmen tarafindan ¢dziilen ve ¢izilen soru
Sekil 8.8’de gosterilmektedir. Sekil 8.8.’de gosterilen 6rnek 6grencinin sekil yardimi ile
anlamayacagini belirtmesi sonucu 6gretmen ikinci bir ¢6ziim oldugunu bunu da koordinat
ekseninde gostermek oldugunu ifade etmis olsa da birinci ve ikinci ¢oziim arasinda fark

olmadig1 agiktir. Ikinci ¢6ziim Sekil 8.9.’de gosterilmektedir. U ile baglanan &rnek, MY ile

devam etmis ve Y ile sonuglanmistir.

Sekil 8.8. Tstarafindan sinifta kullanilan 9.6rnek ¢izim 6rnegi
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Sekil 8.9. Tstarafindan sinifta kullanilan 9.6rnek ¢izim 6rnegi

10.6rnek yine bir oteleme sorusu olup, Ogrencilerin anlamadigini disiindiigi icin

dogaglama gelisen bir 6rnektir.

Te: ...Simdi ben ne dedim size 3 birim yukarimi dedim? 3 birim yukar: ezber yapmissiniz birkaginin

defterinde gordiim. 3 birim yukari. Simdi bakin koordinat sisteminde yukar: ¢itkinca yukarr dogru ¢iktiginda
nereye geliyorum? Y ekseninin nasil kismi? Pozitif kismi yani diyor ki y si arti 3 artsin demek o. 3 birim
yukari ¢iktiginda dediginde y 'nin koordinatlar: 3 birim artsin demek...

ifade eden Ts, Ggrenciyi kendi ezbere ittiginin pek farkinda goriinmese de ezberci bir

yaklagimla sorunun ¢6ziime gitmistir. Soru ve ¢oziim Sekil 8.10.’da gosterilmektedir. D ile

baslayan 6rnek Y ile sonlandirilmistir.

Sekil 8.10. Tstarafindan sinifta kullanilan 10.6rnek
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11.6rnek olarak C (-2,5) noktasinin Otelenmesi istenmis olup &gretmen Ggrencilerin
defterlerinden kontrol yapmistir. Dogaclama gelisen 6rnek sonuglandirilmayarak 6grenciye

birakilmistir.

12. ornek yansima ile ilgili bir 6rnek olup degerlendirme amaglh yapilan bir Srnektir.
Ornegin ¢oziimii defterden bakilmistir. Bir 6grenci yardimu ile simifta kag dogru oldugunun
sayimina gidilmistir. Bu davranigla aslinda kag¢ kisinin dogru yaptigi nicelik olarak
belirlenmesine gidilmis olup kavramsal boyutta nelerin anlagilmadiginin {izerinde
durulmamistir. Ayrica Sekil 8.11.°de gosterildigi iizere uzaklik korunumu dikkate
alinmadan ¢izim gerceklestirilmistir. Seklin yoniiniin degistigine vurgu yapilmamis olup
21:05 olan saatin sanki 20:15 olarak_degisiyor oldugu algisi olusmustur. U ile baslanan

ornek Y ile bitirilmistir.

Sekil 8.11. Tstarafindan sinifta kullanilan 11.6rnek

13.6rnek donme simetrisi ile ilgili bir 6rnektir. Donme hareketinin 6nce tanimi ve
ozellikleri 6grenciye yazdirilmis olup, T harfinin “O” noktasi etrafinda 180 derecelik
aciyla donme hareketine tabi tutulmasi istenmistir. Fakat bu 6rnegin ¢oziimiinden 6nce
ogretmen, dikdortgen seklinde bir kagit alarak “T” harfini yazmistir. Tahta da kagit
yardimi ile sekli 180 derece dondiirmiis ve olusan sekli tahtaya ¢izmistir. Sekil 8.12.°de
olusan cizim gosterilmektedir. U ile baslanan 6rnek D ile devam etmis Y ve MY ile

sonuclanmistir.
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Sekil 8.12: Tstarafindan sinifta kullanilan
12.6rnek

14.6rnekte donme hareketine ait bir 6rnektir. Ogrencilerinin defterlerinden kontrol yaparak
dgretmen sorunun ¢dziimiinii bir 8grenciye birakmistir. Ogrencinin gergeklestirdigi ¢oziim
Sekil 8.13.de gosterilmektedir. Matematiksel olarak donme doniigiimiiniin uzaklik ve
ozellik korudugu belirtilmemis olup olusan sekilde bu bilgiden uzak olarak sezgisel olarak

cizilmistir.

Sekil 8.13. Ts tarafindan siifta kullanilan 13.6rnek

14.6rnek uyarlama ile baslanmis MY ve Y ile sonuglanmustir. flgili alanyazinda belirtildigi

lizere;
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. Ozellik korur.
. Uzaklik korur.
. Parametreleri merkez nokta ve acgidir.

. Kelime anlamiyla bir hareket s6z konusu olmayip matematiksel olarak

aslinda eslesme s6z konusudur.

. Cember 6zelliklerini bilme ve bunlardan yararlanma 6nemlidir.
. Merkez noktasi tiim kiriglerin orta nokta noktalarinin kesisim yeridir.
. Bir dénme yonii s6z konusudur.

Seklinde olan 6zelliklerden sadece 3 ve 7 kendine yer bulabilmistir.

15.6rnek, A noktasinin orijine gore 90 derece dondiriilmesi ile elde edilen noktanin
belirlenmesidir.
Ts: ...A (X, Y) noktasimi 90 derece dondiirdiigiimiizde ¢ocuklar A iissii noktasi nasil olacak bunu bakin séyle

anlatiyorum. Sizde ezber yapmayacaksiniz gidis yéoniine gore yapacaksiniz bunla bunu yer degistiriyorum. y

buraya geliyor x’in yeri degisirken eksi x oluyor. Tamam mi? ...

Seklindeki ifadesi ile aslinda ezberci bir yaklagim belirledigi goriilmektedir. Sekil 8.14’de

de gosterildigi iizere, 6grenciden asil beklenen ezberlemesidir.

Sekil 8.14. Tstarafindan sinifta kullanilan 14.6rnek
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Ayrica istenen ornekteki ¢oziim yine ezberci bir yaklasimla Ts tarafindan yapilmis olup

Sekil 8.15°de gosterilmektedir. U ile baslanan 6rnek MY ile devam etmis ve Y ile

sonuclanmistir.

Sekil 8.15. Tstarafindan sinifta kullanilan 15.6rnek

16.6rnek dénme hareketi ile ilgili bir 6rnektir. Ogrenciden, C (2,-5) noktasinin 180 derece
dondiiriilmesi ile olusan noktayr yazmasi istenmektedir. Saat yOniiniin tersine donmesi
sonucu olusan noktada “b” sikki olarak istenmis saat yoniinde 270 derece ve saat yoniiniin
tersinde 90 derece aym oldugu hissettirilmeye ¢alisiimistir. Ogretmenin tahtaya yazmis
oldugu formiil yardimi ile Ts tarafindan ¢oziilmiistiir. 7.sinif programinda bu kazanim yer
almazken 8. sinif kazanimlarda “Koordinat diizleminde bir ¢okgenin eksenlerden birine
gore yansima herhangi bir dogru boyunca oteleme ve orijin etrafindaki donme altinda
goriintiilerini  belirleyerek c¢izer.” Seklinde yer bulmaktadir. Sekil 8.15.°de ¢6zim

gosterilmektedir. U ile baslanan soru MY ve Y ile sonuglanmustir.
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Sekil 8.15. Tstarafindan smifta kullanilan 16.6rnek

17.6rnek, ABC ii¢geninin orijin etrafinda 90 derece dondiiriilmesinin istendigi sorudur. A,
B ve C koselerinin koordinatlar1 yazilmis ve 6grenci tarafindan verilen formiil yardim ile
simetrileri alinmistir. Simetrileri alinan noktalar koordinat eksenine islenereck ABC

iicgeninin Orijin etrafinda 90 derece donmesi sonucu olusan Sekil ¢izilmistir (Sekil 8.16.).

Sekil 8.16. Tstarafindan sinifta kullanilan 17.6rnek

Program kitapgiginda (MEB, 2009) {iggenin orijine gdre saatin tersi yoniinde 90 derece
dondiiriilmesi istenmigtir. Kitapgikta, sorunun ¢oziimii ¢ember ve vektorler yardimiyla
yapilarak resmedilmigtir. 7.sinif kazanimlarinda {iggenin kose noktalar1 verilmemis olup
sadece gosterim koordinat ekseni tizerinde gergeklestirilmisti. Cizim Ts tarafindan

gerceklestirilmemistir. Ornek 17, U ile baslamis MY ve Y ile sonlandirilmistir.

18.6rnek Ogretmenin yine farkli bir kaynak kullanarak yazdigi bir 6rnek olup kendi

tarafindan ¢Oziilmiistiir.
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Te: ...90 derece dondiigiinde donme simetrisine sahiptiv. Donme simetri agisi 90 derecedir. Yaziyorsunuz o

zaman. 90 derecede donme simetrisi vardi, dénme simetri agist 90 derecedir ...

Seklinde ifade edilmistir. Diger donme agilart belirtilmis fakat en kiiclik donme simetri
acis1 diye bir ifadeden kagmilmistir. Sekil 8.17.’de gosterilen 6rnek de seklin 90°, 180° ve

270%lerde donme simetrisine sahip oldugu sadece sezgisel olarak 6grenciye

hissettirilmistir. U ile baglanan 6rnek MY ve Y ile sonlandirilmstir.

Sekil 8.17. Tstarafindan sinifta kullanilan 18.6rnek

19.6rnek “H” harfinin donme simetrisinin bulunmas: ornegidir. Yine sezgisel olarak
Ogrenciye hissettirilmistir. Donme noktasinin 6nemi bu Ornekte de kendine yer

bulamamustir. U ile baslanan 6rnek MY ile devam edilmis ve Y ile sonu¢lanmustir.

20.6rnek karenin donme simetri agisinin bulunmasini istemektedir. Soruya 6grencilere
daha once yazdirdig1 not okutularak baslanmis olup, ezberci bir yaklagimla aktarilmistir.
Sekil 8.18.’de gosterildigi iizere birinci yol olarak sezgisel belirlemeye ikinci yol olarak da

formiille verilmeye gidilmistir. U ile baslanan 6rnek Y ve MY ile sonlandirilmistir.
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Sekil 8.18. Tstarafindan smifta kullanilan 19.6rnek

21.6rnek diizgiin besgenin en kiiciik donme simetri agisinin bulundugu bir 6rnek olup ders
kitabinda yer aliyor olsa da Ogretmenin ¢alisma kagitlarindan o6grencilere yazilan bir

ornektir. Formiil yardimi ile ¢6ziime gidilmistir. U ile baslanan 6rnek Y ile sonu¢lanmaistir.

22.6rnek ise diizglin altigenin donme simetrisi agisinin bulunmasina yonelik 6rnek olup
formiil yardimi ile tahtada oOgrenciye yaptirilmistir. . U ile baslanan o6rnek Y ile
sonug¢lanmuistir.

23.0rnek ise diizgiin sekizgenin donme simetri agisinin bulunmasina yonelik bir drnektir.
Tg: ...Bdlme yapabiliyoruz degil mi? 360°I kaga béliiyoruz?

O1: 8

Ts: Kag ¢itkt1?

Or: 45

Te: 45°in katlarimi almayr biliyor muyuz? Kim geliyor? ...

Seklinde bir yonlendirme ile 6grenciye yaptirilmistir. U ile baslanan 6rnek MY ve Y ile

sonuclanmistir.

24. oOrnekte ise onikigenin donme simetri acist sorulmus olup daha once bulunan
cokgenlerin donme simetri agilar1 baz alinarak on ikinin bir eksigi 11 olacak seklinde bir
genelleme yardimi ile soru ¢6ziilmiistiir. U ile baslanan 6rnek MY ve Y ile sonuglanmuistir.

25. Ornek ise 0grenciye sozlii olarak yonlendirilmistir. “Asagidaki agilardan hangisi igin
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donme hareketinde yon 6nemli degildir.” seklindedir. Soruya sinifta yanlis cevap veren
ogrenciler olmasi ile “saat yonii” ve “saatin tersi yonii” hatirlatilarak cevap bir 6grenci

tarafindan verilmistir. U ile baslanan 6rnek MY ve Y ile sonuglanmustir.

26.6rnek “Bir kenarinin uzunlugu 4cm olan diizgiin sekizgen seklindeki tekerlek 72 cm
uzakliktaki O noktasina kadar, dondiiriiliiyor. O noktas: ile ¢akisan nokta hangisidir?”
seklindedir. Sekil 8.19.’da gosterilen 6rnek dgrenci tarafindan tahta da ¢oziilmiis olup yine
ogretmenin yonlendirilmesi ile sonuca gidilmistir. U ile baslanan 6rnek MY ve Y ile

sonuclanmistir.

Sekil 8.19. Tstarafindan sinifta kullanilan 20.6rnek

4.1.9. Toicin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

To, MEB’de 12. yil 6gretmenlik deneyimi bulunan, bu 6zelligi ile de arastirmanin 10-14
caligma yil kategorisi olan 3. kategoride yer alan bir erkek 6gretmendir. 11k atama yeri

Ankara olmayip sonra Oziir grubundan Ankara’ya atanmistir. Bulundugu okulda 5 yili
askin bir siiredir gorev yapan Tg, 28 saat matematik ve 2 saat de rehberlik dersine
girmektedir. Yarim giin okul sisteminin bulundugu okulda Teo’un ders saatleri agirlikli

olarak sabah grubundadir.
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37 yasinda olan To, lisans egitimini matematik egitiminde yapmis olup arastirmaci ile daha
once tanigikligr bulunmamaktadir. Calismanin igeriginden bahsedilmesi ve yardim odakli
bir insan olmasindan dolayr ¢alismaya dahil olmustur. Arastirmada kullanilacak video
kayit ve goriismelere igtenlikle cevap verdigi gozlemlenen To’un, ders Oncesi ve ders
sonrasi sohbetlerde de igten ve samimi oldugu, sert yapisinin altinda daha sevecen bir insan
barindirdig1 arastirmacinin edindigi temel izlenimlerdendir. Ayrica sinif iginde 6grencilere
kars1 tutumu sert gibi goriinse de 6grencilerle iletisime agik bir insandir. “Ben eskiciyim
eski tipi onayliyorum” ve “6. Sinifta derslerine girdim 7. Sinifta da artik nerde nasil
davranacagimi biliyorlar; giilebiliyorlar derste” ifadeleri ve de arastirmacinin ders igi

gozlemlerine dayanarak davranis¢1 yaklasima yakin bir ¢izgisinin oldugu sdylenebilir.

Dersi anlatirken diiz anlatimi kullaniyor olsa da yapilan miilakat ve goriismelerde yenilige
acik olduguna her daim vurgu yapmakta olabilecek hizmet¢i kurslarindan yararlanma

isteginin altin1 ¢izmektedir.

To, 6. ve 7. smiflarin matematik derslerine giriyor olup; 12 saat 6.siniflara, 16 saat 7.
siiflara olmak tizere toplam 28 saat derse girmektedir. 4 farkli 7. Sinifin dersine giren
To’un 7.siniflarindan birinde 4 ders saatinde islemis oldugu doniisiim geometrisi
kazanimlar1 video kayit altina alinmistir. Daha sonra ise ayni okulda gorev yapan bir bayan
ogretmeninde miilakata katilma istegi olmus, bayan 0gretmenin 1srar1 ile diger 6gretmen
dinlemigtir. Arastirmaci ders islenisinde sadece video kaydini1 gerceklestirmis olup,
goriisme de ise “etkili bir goriisme karsilikli iletisim gerektirir” ilkesinden hareketle
yonlendirici olmamaya ¢aligarak akisa gore gerekli degisiklikler yapip goriismeyi

gergeklestirmistir.

To, ders kitabinda yer alan ve Sekil 9.1.°de gosterilen Ornegi kitaptan Ogrencilere
gostererek derse baslamistir. Bu Ornek igin Ogrencilere sorular yonlendirmis olsa da
cevaplarint almak i¢in 68rencilere zaman tanimamaistir. Yiikleme ile baglanan 6rnek MY ile

devam etmistir.
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Sekil.9.1. Totarafindan sinifta kullanilan 1.6rnek

Ornegin anlasgilmadigim diisiindiigii icin baska bir &rnekte, uyarlamaya gitmis olup
Sekil.9.2.’de gosterilen 6rnege gecmistir. Uyarlama ile baslanan bu o6rnek MY ve

sonrasinda Y ile tamamlanmustir.

Sekil.9.2. To tarafindan sinifta kullanilan 2.6rnek

Zembat (2007), simetri belirlemenin temelinde yatan kavramin izdiisiim oldugunu ve bu
kavramin da 6grenciler tarafindan anlasilmasi gerektigine dikkat ¢gekmektedir. Diizlemsel

sekillerin elemanlarindan (icerdigi noktalar) simetri dogrusuna inen dikmelerle o dogrunun
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kesigimi izdiisiimiinii olugturmaktadir. Bu baglamdan hareketle yansimada 6grencinin
sindirmesi beklenen bir diger olgu da; diizlemdeki noktalar ve simetri ekseni arasindaki dik

uzaklik ile goriintii ve simetri ekseni arasindaki dik uzakligin korundugudur.

Bu kazanimdan beklenen ogrencinin iz-diisiim kavrami olmasina ragmen smif igi

etkinliklerde bu kavrama deginilmemistir.

Ayrica Zembat (2007), yansimanin diizlem {izerinde bir hareket olmaktan ziyade (6rnegin
bir iiggeni bir konumdan bagka bir konuma simetrik olarak kaydirma) diizlemdeki noktalar1

diizlemdeki noktalara doniistiirdiigiiniin altin1 ¢izmektedir.

Sekil 9.2°de de goriildiigii lizere To, Ogrencilere simetri (yansima) kavramini iiggenin

hareketi olarak agiklama yapmaktadir.

To ; Simdi bakin surda c noktast var mi? C kosesi. Bunun dogruya olan uzakligi atryorum kag santim 5

santim. Bir bes santim aymi yonde obiir_tarafa gidiyorum.... ..... Simdi ne oldu elde ettigimiz noktalar:

dogrunun diger tarafinda elde ettigimiz noktalar: birlestirelim
3.0rnek igin;

Ty ; Evet, simdi herkes ee 185 de ornek var yani surada bir tane araba var yani paralelkenar birde yamuk
altinda da noktali yerler verilmis bunlarin hepsini aslinda o dogruya gore simetrisini istiyor sizden hepsinin

altina simetrisini alin bakalim. ...

Diyerek baslanmis ve 6grenciye zaman taninmadan, yapan bir 6grencinin kitab1 alinarak

(Sekil.9.3) yiikleme yapmaya devam edilmistir.

To: ...Evet, arkadasiniz ¢izdi bakin simdi surada tekerlekli araca baktigimiz zaman tekerlekler dogruya
yakinda simetrisini de ne olur dogruya yakin. Ashinda ne oldu seklin ters ¢evirmisi olmadi mi? Boyutta bir

degisiklik var mi?
O: Yok

To Yok. Digerine bakalim. Digerine baktiniz paralelkenar, paralelkenar ama goriintii olarak ne var bir
farkliik var dyle degil mi. Yamuk, yamuk simdi iist taraftaki kenara yamugun tist tabani dersem ben simetrisi
yansimast alinmis sekilde yamugun o iist tabani ne oldu? Sanki alt taban gibi goriindii. Gériinmeye basladi
oyle degil mi bakin yamugun surda gosterdigimiz iist tabant dersek bu yere ne oldu o iist taban alta gegmedi

mi yani dogrudan bu kadar uzaklasti anlamina gelir. Bunun dogruya olan uzaklig: kadar uzaklast.

Dolayistyla ne olmus oldu sekil ters ¢evrilmis oldu. Mesela altta diyor ki zaten gostermis onu...
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Ifadesi ile yine 6grenciye bir hareket s6z konusu oldugu hissi verilmektedir. Yiikleme ile

baslanan 3. 6rnek MY ile son bulmustur.

Sekil.9.3. Totarafindan sinifta kullanilan 3.6rnek

4.0rnek, 6grenci kitabinda yer alan bir 6rnek olup yiikleme ile 6rnege baslanmistir.

Tahtaya;

To: ...Kdtip kelimesini dogruya gore simetrigi almmis ne olmus tabi ben kdtibi tersten okuyorum suan. Yani
kdtip ne yapmiglar sagdan sola dogru yazilmis mi.-tahtaya yazdi- Su oldu bakin normalde dogrunun sol
tarafindaki yazi ne yaparmis sagdan sola dogru yazilmamig mi yazi ters ¢evrilmis. Ama dogruya gore
yansimast alindigi zaman ne olmus yazi diizelmis. Yani normalde burdan okuyun desem okuyamazsiniz dyle
degil mi. Boyle bir okuma var m1 kitap diyebilir miyiz, diyemeyiz. Ciinkii béyle bir harf yok oylemi? ...

Agiklamasini yaptiktan sonra sekli ¢izmis (sekil 9.4) ve 6grenciye yansima i¢in dnemli

olan
- Simetri dogrusu (yansima dogrusu) vardir (parametre).
- Uzaklik korunumunun sonucu olarak nesnelerin boyutlar1 ve sekilleri korunur.
- Simetriktir dolayisiyla estir.
- Simetri dogrusuna uzakliklar korunur.

Vurgusu yapilmadan diger 6rnege gegilmistir.
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Sekil 9.4. Totarafindan sinifta kullanilan 4.6rnek

5.6rek yine 6grenci calisma kitabinda yer alan bir “gdrev” olup, 0grencilere sorulari
yonlendiren ogretmenin tek bir cevap almasi ve yiliklemeye devam etmesi ile

sonug¢lanmuistir.

6.0rnek dogaclama gelisen bir 6rnek olup,

To: ...Simdi ee pekald bir aynaya baktiginizi diisiiniin kendinizi aynaya baktiginiz zaman atiyorum karsimda
ayna var benim gériintiim aynaya bakarken icerdeki benim gériintiimde ne yapiyordur bana bakmiyor
mudur? Yani ben o kisive bakarken oda bana bakiyordur. Oyle mi. Ben yaklastik¢a orada yaklasir ben

uzaklastikca orada uzaklagsir...

Ogrencilerin farkli iki kisi varmis gibi algilamalarim saglayabilmektedir. Bu dogaglama ile
baslanan ornek kitapta yer alan D.2.1. 6rnegine giris i¢in kullanilmistir. Dogaglama ile

baslanan 6rnek MY ile devam edip Y ile sonlandirilmistir.

7.0rnek (Sekil 9.5) olan D.2.1 de en 6nemli olan kisim; bu 6rnege kadar donmenin “sag”

ve “sol” kullanilarak ifade edilmesiyken dgrencilerin;

O1: ...Hocam sag tarafa da dondiirsek olur sol tarafa da, ikisi de olur ikisi de

O2: Ne tarafa dogru dondiiriildiigiinii soyliiyor mu? ...

Sorular1 iizerine ortaya ¢ikan ki donme i¢in 6nemli bir 6zellik olan “dénmenin yonii”
kavramidir. Ayrica diger bir 6zellik olan eslik de soruya verilen cevaplarin farkli olmasi

nedeniyle 6gretmen tarafindan agiklanmaktadir.
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To . ...Eee ¢iinkii neden suramn dogruya olan uzakligr su parcanin su parcaya olan uzakligi ne olucak eg

olucak. Ayni Sekilde su par¢a su pargaya...

Sekil 9.5. Totarafindan sinifta kullanilan 5.6rnek

Bu 6rnek i¢in dikkat ¢ceken diger bir nokta ise 6gretmenin Sekil 9.5.de “IV. sekil” i¢in
Ogretmenin yaptigi;

To: Bakin bu sekli ne yaparsiniz yapin hichbir sekilde bu hale getiremiyorsunuz sadece soyle halde olur sekli

mesela sey diisiiniirseniz. Eeee evet yvani tutulabilir olarak diisiiniirseniz, tamam ters ¢evirdiginiz zaman dyle

degil mi katladigimiz zaman dnce bir gerive katlayalim ondan sonra ¢evirelim o zaman bunu elde edersiniz

oyle mi? Su yine dondiiriilme azcik saat yoniiniin tersinde dondiirelim bunu elde edersiniz.

aciklamada matematiksel bir dil kullanmadig1 goriilmektedir. “Tutulabilir olarak diistinme”
cismin ya da seklin belirli bir nokta etrafinda dondiiriilmesi ve “geriye katlama™ ile
yansima kastedilmektedir. Ozmantar ve Bingdlbali (2009) dilin, diisiinme ve bilissel
gelisimin lizerine direk etkisi dikkate alindiginda, sosyal olarak zengin ortamlar
olusturarak etkinliklerin basariya ulagabilecegini vurgulamaktadir. Birakin dgrencileri dil
kullanim1 i¢in zengin ortamlar hazirlamayr 6gretmenlerin matematiksel dili 6rnek olacak
sekilde kullanmasi bile sinif ortaminda arastirmaci tarafindan goézlemlenmeyen bir

davranistir. Ayrica bu 6rnek;
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To: ...1-3-5-6 verilen seklin dondiiriilmiis halleri. Burayr yaziyorsunuz. Evet, 2 sekil yani size verilen seklin
neyi? Yansumasi, simetrisi, ayna simetrisi ne derseniz oyle degil mi? 1-3-5-6 da neyi seklin dondiiriilmiis hali.
He nihayetinde ébiirleri de dondiiriilmiis hali yansima ama yansimada déndiiriiliince ne oluyor 180 derece

dondiiriilmiis oluyor-...

Seklinde yonlendirme ile bitirilmis olup. Sekil 9.5°de yer alan II. sekil bir donme
doniisiimiine tabi olmadigr sadece simetrisi oldugu ifade edilmektedir. MEB (2005)
program kitapciginda yer alan “180° lik donmenin merkezil donme (noktaya gore simetri)
oldugu agiklanir.” agiklamasi da kendine yer bulamamistir. A¢iklamada yer alan son ciimle
ise 0grenciyi kavram kargasasina itebilecek nitelikte goriilmektedir. Yansima sadece ters
cevrilme olarak verilmekte, donme doniisiimii ve yansima doOniisiimii net olarak
iligkilendirilmemektedir; keza Ogrencilerin diger derslerde sorduklari sorularda bunu

desteklemektedir.

O1: ...Hocam yansima ee ters ¢evirme.

To: Bakin simetri demiyorum beyler simetri ekseni nedir diyorum? Hayr, neresidir diyorum? ...

Birinci dersin son 0rnegi ise dogaglama gelisen ve “glinliik hayatla iliskilendirme” amacl
yapildig1 vurgulanan bir 6rnektir. MY ve sonrasinda Y ile sonlanmustir.

To: ...Biliyorsunuz Beyler biz birine kizdigimiz zaman hani boyle verdigi bir sozii tutmayip onu ne deriz
kizdigimiz zaman amma dondiin ha 360 derece birden deriz demi. Aslinda orda 360 derece lafi nedir

yanlhgtir hani.... Bakin ne oluyor burada derece kavramini dénme kavramini giinliik hayatta da

kullandigimizi gosteriyoruz. Olumsuz yonde ama olumlu yonde degil. Tamam mynz? ...

9.6rnek ikinci dersin baslangicinda tahtaya cesitli harfler yazip verilen harflerin simetri
eksenlerini gosteriniz demesi ile baslamis olup, ilk ders yorum yapamamig simetri dogrusu,

simetri ekseni nedir anlamlandiramamis 6grencilerin sorulari ile baglamistir.
Or: ... A’min simetri ekseni A’nin yaninda olur
To: Simetri ekseni dedigimiz neydi?

O2: Yansima

To: Yanlarina yaziyoruz degil mi? Ustiinden géstereceksin farkl bir kalemle gésterelim mesela. Gel a’nin
simetri ekseni hangisi goster. Ustiinden gésterelim farkh bir kalemle mesela. Simetri eksenini gel gister

Simetri ekseni dedigimiz neydi?

178



Os3: Hocam yansima ee ters ¢evirme.
To: Bakin simetri demiyorum beyler simetri ekseni nedir diyorum? Hayr, neresidir diyorum?

O2: Hocam tam ortasu.

Os: haa...

Ayrica bu Ornekte yansima Ogrenciye sadece ‘“katlama” kelimesi ile anlatilmakta

yansimanin alanyazin incelenmesi sonucu belirlenen;

* Simetri dogrusu (yansima dogrusu) vardir (parametre).

» Uzaklik korunumunun sonucu olarak nesnelerin boyutlar ve sekilleri korunur.

* Simetriktir dolayisiyla estir.

* Noktalar simetri dogrusuna esit uzakliktadir.

* Seklin kenar uzunluklar korunur.

* Aci Olgiileri korunur.

* Simetri dogrusuna uzakliklar korunur.

* Acilarin yonii diger bir ifadeyle seklin yonii korunmaz-degisir.
Ozellikleri vurgulanmamaktadir. 7.smif i¢in erken de olsa yansimanin uzaklik koruyan bir
fonksiyon oldugu sadece tek bir yerde 6gretmen tarafindan fonksiyon anlamindan uzak bir

ifade ile kullanilmaktadir.

To: ... Tamam, bu ¢izgiden itibaren katladigin zaman nasil ¢cakisacak bunlar simdi burada iki tane kanat var

burada bir tane dogru parcasi var. Nasul olacak? Birbirini orter mi értmez. Katladigin zaman ¢akisacak.

Ortadan olur...

Ayni ornek igerisinde Ogrencilerden “O’nun simetri ekseninin -¢cember gibi diisiinerek-
tayinine gidilmistir. Fakat ogretmenin “Nasil katlarsaniz katlaymn hep yarim daireler
meydana gelir ve c¢akisirlar” ifadesi dikkat cekmektedir. Merkezden gecen her dogru
simetri eksenidir vurgusu yapilsa da yansima doniisiimii ve simetri sadece “katlama”
olarak ifade edildigi i¢in 6grenciler i¢in kafa karistirici olabilecegi diisiiniilmektedir.
9.06rnek yiikleme ile baslayip MY ve devaminda Y ile sonuglanmistir.

10.6rnek DK da yer alan uygulama sorularindan birincisi olup, “ATA kelimesinin dogru

simetrisi var midir varsa simetri dogrusunu ¢iziniz gosteriniz.” Seklindedir. Konunun
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Ogrenciler tarafindan anlasilmadigi 6grencilerin  sordugu sorular sayesinde agiga

cikmaktadir.

O1: Hocam hangi yonden cizim béyle mi ¢izim yoksa béyle mi ¢izim.
To: Istedigin gibi ¢izebilirsin.

Oz: Ciimle olarak mi hocam?

Os; Ayni olmaz mi?

Os: degisen bir sey olmaz ki.

Os: Ama hocam bir tek biiyiikliigii degisti.

Sonug olarak 6grenci tarafindan yapilan ve dgretmen tarafindan yanlis Sekilde aktarilan

ornek Sekil 9.6’da goriilmektedir. Burada beklenen ise Sekil 9.7°deki gosterildigi gibidir.

Sekil 9.6. Totarafindan sinifta kullanilan 10.6rnek yanlis ¢izimi
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Sekil 9.7. Totarafindan sinifta kullanilan 10.6rnek dogru ¢izimi

Bu 6rnekte dikkat ¢eken bir diger nokta ise 6gretmenin agiklamalaridir.

To: ....O zaman uzakliga dikkat etmeniz lazim. Zaten bu islemleri bize daha ¢ok nerde yaptirtyorlar? ee

kareli kagitlarda veya milimetrik kagitlarda neden sekil dogru olsun diye....

Ogretmenin uzaklik ile kast ettigi seklin simetri dogrusuna uzakligi mudir yoksa seklin
bozulmamasi i¢in ¢izim i¢in gerekli gordiigii bir uzaklik midir sorusu akillara gelmektedir.
Onemli olan yansimada uzaklik korunumu olup, vurgulanan bu 6zelligin “sekil dogru
olsun” diye sonlandirilmasi kavramin asimile edilmesinde Ogrencinin kargisina

cikabilecegi diisiiniilmektedir.

Yansimanin noktaya, dogruya ve diizleme gore olabilecegi aciklanmadig icin “Pekala bu
dogruya gore simetri, noktaya gore olsa nasil olur?” sorusu 11.6rnege dogaglama yoluyla

giris yapilmasina neden olmustur. Ciinkii 6grencilerden;
Or: ... Nasil hocam yani?

O2: Yani o ortadaki dogru ekseni nokta mi olacak hocam?

Os; Belki de séyle harfler noktaya gore olacak? ...

Seklinde sorular gelmistir. Dogaclama ile baslayan 6rnek MY ve Y ile bitirilmis olup

ogretmen tarafindan uzaklik korundugu ve bi¢imin degismedigi matematiksel bir dil
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barindirmasa da ifade edilmistir. Noktaya ve dogruya gore simetri alinmasinin farklilik

barindirmadigi ifade edilerek Sekil 9.8 de yer alan 6rnek ¢oziimii i¢in agiklamaya giden To,

To. ...Burada mesela noktay: siz simetri ekseni gibi diisiiniirseniz yine katlayin oradan yine es olacaktir. Ama
katlayinca boyle ¢akismayacak boyle cevirdiginiz katladiginiz zaman ¢ a mesela sey olur bunu katlamak

demek ¢apraz bir sekilde...
Seklinde kendisi ile ¢elisen bir ifade kullanmaktadir.
12.6rnek ise DK da yer alan D.3.2 nolu 6rnektir (Sekil 9.8).

00

rnek

Yandaki ayakkabiyi topugundaki T noktasi

ve disindaki K noktas! etrafinda saat yoéninde

ve saatin tersi yéniinde 90° lik ddnme agis! AR

olugturacak sekilde gizelim. Gizdigimiz iki K

il ayakkabi arasindaki aglyl ve iliskiyi bulahm. Hem ]

T hem de K noktasi etrafinda, saatin yonu ve

saatin tersi ydniinde 90° déndiirdigumuiz iki

ayakkabi arasindaki agi 180° olur. Sekillerde

gorildigi gibi yesil ayakkabi ile kimizi ayakkab, |

dénme hareketinin merkezi olan T ve K

noktalarina gére simetriktir.
Sekil 9.8. Totarafindan smifta kullanilan 11.6rnek

Orek12; Y ile baglamis MY ile devam etmis ve Y ile bitirilmistir. Ogrencinin donme
doniisiimii i¢in hareket noktasinin énemi sadece sozel olarak vurgulanarak, degerlendirme

Ogretmen tarafindan ifade edilmistir.

Ty ...Bunu diyor k noktas: etrafinda dondiiriin diyor K'yi da vermis size bakin simdi ilk dénmede de hep K
noktasina gore o topuk kismina gére. Simdi yine topuk kismina gore dénecek ama K noktasi merkez kabul
edilecek dyle degil mi? Donmenin merkezi neresi K. Biraz once dénmenin merkezi nereydi T idi. Yani onu

karistirmayalim birincisinde niye ayakkabuar bitisik ikincisinde ayakkabilarin arasi acik. Ciinkii orda t’nin K

va olan uzakligi bir birim degil midir? Demek ki 90 derece saatin ters yoniinde dondiirdiigiiniiz zaman k da
hep ne olacak birer birim uzaklikta olacak ne oldu birinci sekle gore yani birinci déndiirmeye gore saat
yoniinde dondiirdiigiimiiz sekli K’'dan itibaren K’dan birer birim uzaklikta gésteriyorsunuz. Bakin t'nin

topugun K’ya olan uzaklhigr ne dir bir birimdir ne oldu 90 dereceye ¢izdiginiz yesil K ’dan her yonden birer
birim_uzak...
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12.6rnek uygulama sorularindan figiinciisii olup “Yansima ve Oteleme arasindaki fark

nedir?” sorusu olup, yansima 6gretmen tarafindan;

To: ...Bir seklin aynadaki gériintiisii o seklin neyi oluyor yansimasi oluyor ...

Seklinde ifade edilerek yansimanin uzaklik korudugu, uzaklik korunumunun sonucu olarak
nesnelerin boyutlar1 ve sekillerinin korundugu, simetriktir dolayisiyla es oldugu, orta
noktadan ziyade noktalarin simetri dogrusuna esit uzaklikta oldugu, seklin yOniiniin
korunmadig ifade edilmemistir. Ayrica 6teleme kavramina 6grencilerin cevap verememesi
nedeniyle siniftan bir sira alinarak;

To: ...ben bunu biraz kaydirdim ne oldu seklin durusunda herhangi bir degisim var mi yok. Ne oldu sadece

bir yer degistirme oldu yani ne oluyor ...

Diyerek oteleme bir hareket olarak aciklanmakta matematiksel boyutundan farkli bir
boyutla 6grenciye aktarilmaktadir.
To: ...sadece bu sekilde mi olur illa onemi gidecek arkaya gitmeyecek mi yok. Mesela su anda burada. Yine

ne oldu ételendi ama bana gore sola size gore sag. Oteleme demek bir seklin telenmesi demek o seklin belli

bir birim saga yukart asagi neyse artik kaydirimasi demektir tamam. Bir seklin belli bir birim ¢esitli yonlere

kaydirlmasina biz ne diyoruz ételeme hareketi diyoruz. Tamam mi? seklinde ifade edilerek Sekil

9.9°daki gibi seklin boyutunun degistigi gézlenmekte- tahtada gosterdi. Oteleme “vektor”

yardimi ile anlatilmayip sadece 6teleme de yon degisikligi olmadig1 6grenciye aktarildi.

L4

Sekil 9.9. Totarafindan sinifta kullanilan 14.6rnek
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3.derse bir dnceki derste 6dev verdigi DK’da yer alan drnek ile baslandi. Ogrencilerin
kartonla hazirladiklar1 ¢arki alan T9 (Uyarlama 6grenci tarafindan yapildi), Y ile derse
devam etti. Donme agisini ifade etmis olup ayrica “dénmenin yonii” saat yonii veya saat

yOniiniin tersi olarak ifade edilmemistir.

To: ...Kag tane disli var burada toplam 6 tane disli var burada. Aradaki aciarr 60 derece olarak

diistintirseniz bakin simdi ben bir 60 derece dondiiriiyorum sekli bakin dondiirdiigiim zaman her zaman
cakistyor. 60 derece dondiirdiigiim zaman sekil iist iiste geliyor yani ¢arklarin disleri iist iiste geliyor bu ne
demek burada bir donme simetrisi var demek bir tur daha ¢eviriyorum bakin bir 60 derece daha ¢eviriyorum
bir 60 derece daha ¢evirdigim zaman yine ne oluyor diger dislilerde birbiriyle ¢akisiyor mu ¢akisiyor. Yine
ne oldu seklimiz dénme simetrisine sahip ka¢ derecede 60 sadece 60 derecede mi haywr. 60°in katlarinda yani
ben bu sekli 120 derecede dondiirsem ne olacak 2 dis kayacak mesela su dis iki bana gére sag size gire sola
kayacak. 180 derece ¢evirsem bu sefer ne olacak 3 dis kaymig olacak 6yle degil mi. Bu bdyle devam edecek
yani ne oldu 60-120-180-240 ve 300 derecede donme simetrisine sahip. 360 da dénme simetrisine sahip mi
hayir ¢iinkii neden 360 derece oldugu zaman bulundugu yere geri gelmis olur. Dolayisiyla ee 360 derece

donme simetrisi agist olmaz ...

15.6rnek ise yine DK’daki uygulama sorulariin tigiinciisii olup, bir onceki dersteki
bilgilerini kontrol amac1 ile yaptirildig: ifade edilmistir. MY ile baslayan 6rnek Y ile
bitirilmistir.

16.6rnek ise farkli bir kaynaktan alinan bir 6rnek olup Sekil 9.10°da gosterilmektedir. MY

ile baslanan Ornek Y ile sona ermektedir. Bir yansima sorusu olan 6rnek 16 da yine

izdiistime yer verilmemis olup sadece vurgulanan simetri eksenine esit uzaklikta olmalari

olmustur.

Sekil 9.10. Totarafindan smifta kullanilan 16.6rnek
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17.6rnek ise yine kitapta bulunmayan bir 6rnek olup farkli bir kaynak kitaptan tahtaya
yazilmistir. Matematiksel dilin kullanilmadigi soru ¢oziimii Ogretmen tarafindan
yapilmistir. Dénme doniisiimii i¢in 6nemli olan sabit nokta “ucundan” kelimeleri ile ifade
edilmis olup 180%lik dénmenin seklin yansimasi oldugu ifade edilmedigi gibi 6grencinin
donmeyi yine bir “hareket” olarak algilamas1 yoniinde sdylemleri vardir. Ogrencinin
180%1ik dénmenin seklin yansimasi oldugunu anlamasi da ayrica ¢izimden dolayr da
imkansiz goriinmektedir. Ornegin MY ve Y igerdigi gdzlemlenmistir.

To: ...su sekle gelmez mi simdi o zaman ne oldu mesela surasi séyle oldu sunu ucundan tutun guradan
suradan surada yuvarlaklar var. Oyle degil mi su eflatun ne oldu? Burada oldu kirmizi ne oldu zaten bakin
suradan anlayabilirsiniz ¢apraz oldugunu icin eflatun buraysa gelip de kirmizi burast olmaz. Kirmizi neresi
olacak? Tam burasi olacak ne oldu bu 90 derecelik donme daha sonra 180 derece dénme séyledim. Bir 90
daha ¢evirelim. Bakin suna gore su sekil 90 derece dondiiriilmiis ama buna gore 90 90 ne oldu 180 derece.
Saat yoniiniin tersi deseydi yine aynist olurdu yani ee bunlari diisiiniirken biraz kafanizda diigiiniin sekilleri

¢izmeden once yani ben bunu 90 derece dondiirdiigiim zaman ne olur. Ucundan tutun saat yéniinde diyorsa

saat yontinde saatin tersi yoniinde diyorsa saatin tersi yoniinde ne yapin ¢evirin...

4.1.10. Twigin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

T10, gorevde 26.yilim1 g¢alisan ortadgretim matematik Ogretmenligi mezunu erkek bir
ogretmendir. Haftadal6 saati 8.siniflara, 12 saati 7.siniflara olmak iizere 28 saat matematik
ve 2 saat rehberlik dersi olmak iizere toplam 30 saat derse girmektedir. Ilk atama yeri
Ankara olan Ti1 6ziir grubu ile c¢alistigt okula gelmis olup okulda 12. senesini
caligmaktadir. Yarim giin okul sisteminin bulundugu okulda Te’in agirlikli olarak sabahg1
gruba dersleri bulunmaktadir.

T10, 52 yasinda olup ders i¢inde sevecen tavirlari ile dikkat ¢gekmektedir. Tio, sinif i¢inde
otoriter bir tavir sergilememekte olup derslerinde geleneksel bir yaklagim
benimsemektedir. Karsilikli olarak ogrenciler ile sakalagmakta sahsina yapilan sakalara
kendi de giilmektedir. Disiplin boslugu oldugu gozlemlenen sinif ortami diger arastirmaya
dahil olan siniflara nazaran daha giiriiltiiliidiir. Yardimlasmaya agik oldugu goriilen T10’in
hem smif icinde Ogrencilere hem de teneffiislerde Ogretmen arkadaglarima sefkatle
yaklagtigr goriilmektedir. Ti0’in O68renmeye acik oldugu fakat imkanlarin buna el

vermedigini ifade ettigi gdzlemlenmistir
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T10, Ankara merkeze bagli bir ilkogretim okulunda caligmakta olup arastirmanin
gergeklestirildigi sinif 42 kisiliktir. Cekimlerin Nisan ayinda yapilmis olmasindan dolay1
diger okullarda oldugu gibi bu okulda da 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

neden 6grenci sayisinin azaldig1 gézlemlenmistir.

Arastirmaci ile daha dnce tanisikligi bulunmayan Ti1’ye, aragtirmayla ilgili bilgilendirme
yapilmis olup katilmaya istekli olmasindan dolayr arastirmaya dahil edilmistir.
Katilmemin istegi dogrultusunda MEB’den gerekli izinler alinmis olup uygulama

gergeklestirilmistir.

1.0rnek x ekseni, y ekseni ve orijine gére verilen noktanin simetri alinmasina yonelik bir
ornek olup nokta koordinat ekseninde verilmistir. Gonyeyi cetvel olarak kullanarak
uzunluklarin degigsmedigi vurgulanarak &grenciye aktarilmustir. Sekil 10.1 de A(-2, 3)
noktasinin orijine gore simetrisi ¢izilmis 7. sinif kazanimlarina hizmet etmeyen bir sekilde
¢ozlimii gergeklestirilmistir. Ayrica 6grenci ders kitabina gonderme yapan Tio kitapta 1. ve
2. eksen olarak isimlendirildigine fakat derste x ve y eksenleri olarak isleyecegine
deginmistir. Ayrica alinan nokta ve olusan goriintiisiiniin simetri eksenlerine esit uzaklikta

oldugu vurgulanmistir. U olan 6rnek MY ve Y icermektedir.

Sekil 10.1. Tiotarafindan sinmifta kullanilan 1.6rnek
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2. ornek ise ezberci bir yaklasimla sadece noktalarin isaretinin degisimi baz alinarak su
sekilde ¢oziilmiistiir (Sekil 1.2). 6rnegin MY ve Y icerdigi gozlemlenmistir.

Tio: ...x, y ve orijine gore simetrilerinin bulunmasini icermektedir. x-eksenine gore simetride ne oluyordu?
O: Y ekseninin isareti degisiyordu

T10: X ne oluyordu?

O: Ayni kaliyordu

T10: Ayni kaliyordu. Giizel. y-eksenine gore simetrikte ne oluyordu?

O:x degisiyor, y ayni kaliyor

T10: Hangisi degisiyor?

O: x degisiyor.

Ti: X degisiyor, y ayni kaliyordu. Orijine gére ne oluyordu?

O: Ikisinin de isareti degisiyor.

Tio: Evet, iigiinii birden tahtada kim yapacak? Dogukan? Evet, x-eksene gore simetriye A iissii diyelim, x ayni
kaldi y degisti. Giizel. A iki iissii diyelim, Ne oldu dogru mu oldu? Ya aym kaldr x degisti. Orijine gére

simetrigine A ii¢ tissii diyelim her ikisinde isareti degisti...

Sekil 10.2. Tiotarafindan sinifta kullanilan 2.6rnek

187



3.0rnek 2002 yilinda LGS sinavinda ¢ikan bir sorudur. “A noktasinin y-eksenine gore
simetrigi B noktasi, B noktasinin x-eksenine gore simetrigi C noktasidir. C noktasinin
yeksenine gore simetrigi de D noktasidir. Asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?”
seklinde olup 6grencilerle tartisma ortami yaratilarak soru ¢oziilmiistiir. U olan 6rnegin

MY ve Y icerdigi gozlemlenmistir.

4.0rnek koordinat ekseninde verilen seklin y eksenine gore simetrisinin alinmasi
istenmektedir. Fakat soru kokiinde “nasil bir sekil” olur diyen Tio’nun yansima altinda
olusan goriintiiniin seklinin sadece yoniiniin degismesini goz ardi ettigi diisiiniilmektedir.

(Sekil 1.3)

Tio: ...Simdi suradan alip ne yapryorduk, git bakalim, gittin gittin ne kadar gideceksin tamam orda bir nokta

belirle o zaman, bak simdi suradan gittin ama su kadar gideceksin degil mi, biraz daha gideceksin, o kadar
gittin bir o kadar daha gideceksin, biraz daha git, tamam gitme. Sonra 2 nokta daha kaldi

O: soyle gitsem

Ti0: Onu gittin zaten. Ha bu noktay git, git...

seklinde ifade edilmis olup yansima altinda goriintii almak matematiksel olarak ifade
edilmemektedir. Seklin yonii ve yeri degistigi vurgulanmstir. izdiisiim kavramma ve

simetri eksenine dik uzakliklar inilmesi geregine de deginilmemistir. U olan 6rnegin MY

ve Y icerdigi gézlemlenmistir.

Sekil 10.3. Tio tarafindan siifta kullanilan 4.6rnek
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5. ornek AMBULANS ve ITFAIYE kelimesinin neden ters yazildiklari tartisiimstir.
Aynaya gore simetri, dogruya gore simetri ve yansima kavramlarinin ayni kavramlar

oldugu vurgulanmstir. Ornegin MY ve Y icerdigi gdzlemlenmistir.

Tw: ...Oteleme. Simdi ben burada oturuyorum. Yavrum bir dakika bana biri dese ki éte git dese Anadolu da
kullamiriz. Ote git dese ne yaparim béyle kayarum demi yavrum tamam bir sus simdi buradaydim yammdaki

geldi Anadolu da konusurlar ya kéylii agzi tamam 6&te git derim éte gittim. Bende bir degisiklik var mi?

O: Yok.

O: Var

Tio: Yok, sadece ne oldu? Yerim degisti peki yoniim degisti. Peki, yoniim degisti mi?

O: Haywr

Tw: Yok, yoniim aym sadece ne oldu? Yerim degisti... aslinda masum bir 6rnek gibi goriinse de
ogrencilerin  Oteleme kavramimi fiziksel bir hareket olarak algilayabilecegi
diistiniilmektedir.

6.0rnek; 2008 yilinda 6.smif SBS sorusu olup Tio tarafindan cetvel yardimi ile tahtaya

cizilmistir. Sekil 10.4 de dik tiggenin 4 birim saga, 2 birim asagiya 6telenmesi sonucu elde

edilen sekil gortilmektedir. 7.smnif kazanimlarini karsilamayan bu Ornegin MY ve Y

icerdigi gézlemlenmistir.

Sekil 10.4. Tiotarafindan sinifta kullanilan 6.6rnek
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7.6rnekten dnce donme simetrisi “ad1 iistiinde doniiyorum, ben buradayim ve doniiyorum”
seklinde matematiksel anlamdan uzak sadece fiziksel bir hareket olarak ogrenciye
aktarilmistir. Dénme noktas1 ve donme agisina vurgu yapilmistir. 180%lik dénmede
isaretin degistigi ifade edildi. 7.sinif kazanimlarina hizmet etmeyen bu anlatimin ezberci
yaklagimla 8.smif kazanimlarina hizmet ettigi goriilmektedir. Koordinat diizleminde (2,4)
noktasinin orijine gore saat yoniinde 90° dondiiriilmesi ile elde edilen noktanin bulunmasi

istenmistir. Sekil 10.5 de gosterilen 6rnek Tio tarafindan cetvel yardimi ile tahtaya

cizilmistir.

Sekil 10.5. Tiotarafindan sinifta kullanilan 7.6rnek

Tio: ...Hangi noktaymuis? Bir, iki, ti¢ dort... Bir, iKi, ii¢, dort benim noktam hangisi idi (2, 4) noktast x’i 2, y’si
4 su nokta yukarda oldu neyse olsun. Su nokta tam iistte bir nokta, bir nokta simdi bu noktayr napayim. Su
noktayr birlestirelim. Orijin etrafinda dedigim i¢in su orijine birlestirelim surayt da uzattim bu noktanin 90
derece donmesi ile olusan nokta diyor. Bu nokta 90 derece dénerse hangi bolgede olur? 4.Bélgede olur dimi.

4.bolgenin igareti hangisiydi...

7.6rnek icin yukaridaki aciklamayi yapan Tio’nun matematiksel bir dil kullanmadigi ve

ezberci bir yaklasim sergiledigi agiktir. Ornegin U, MY ve Y icerdigi gdzlemlenmistir.
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8.6rnek verilen A (-1, 5) noktasmin orijin etrafinda saatin désnme yoniinde 90%e 180°
donmesi sonucu elde edilen noktalarin bulunmasini igermektedir (Sekil 10. 6). Soru sadece

verilen kuralin (Yer degistir ikincinin isaretini degistir) uygulanmasini icerecek sekilde

ogrenciler tarafindan ¢oziilmiis olup U, MY ve Y icermektedir.

Sekil 10.6. Tiotarafindan simifta kullanilan 8.6rnek

9.6rnek Sekil 10.7 de gosterildigi tlizere farkli renklere boyandig: diistiniilen kare seklinin
90° dondiiriilmesi sonucu elde seklin bulunmasini icermektedir. Seklin U, MY ve Y

icerdigi gézlemlenmistir.

Sekil 10.7. Tiotarafindan sinifta kullanilan 9.6rnek

10. &rnek verilen {iggenin, 3 kez 90° dondiiriilmesi sonucu elde edilen seklin ¢izilmesini

istemektedir (Sekil 10.8). Noktalarin koordinatlari, ezberci yaklagimla belirlenmis
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sonrasinda kenarlar1 cizilerek iiggenler olusturulmustur. Ornegin U, MY ve Y igerdigi

gbzlemlenmistir.

Sekil 10.8. Tiotarafindan simifta kullanilan 10.6rnek

11.6rnek verilen seklin 270° dondiiriilmesi sonucu elde edilen seklin ulunmasina yonelik
olup bir dnceki ornekte oldugu gibi islemsel olarak 6grenciler tarafindan gergeklestirilerek

¢izimi yapilmistir. Ornegin U, MY ve Y igerdigi gdzlemlenmistir.

12.6rnek eskenar iiggen, diizgiin besgen, diizglin altigen ve yonca yapraginin dénme
simetri acilarmin bulanmasina yonelik bir &rnektir. Islemsel olarak yapilarak 6grenciye

aktarilmistir. Ornegin U, MY ve Y igerdigi gozlemlenmistir.

13.6rnek Sekil 10.9 da gosterilen garkin donme simetri agisinin bulunmasina yonelik olup
islemsel olarak (360:12) Tio tarafindan yapilmistir. Ornegin U, MY ve Y igerdigi

gbzlemlenmistir.

4.1.11. Tuicin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

T11, gorevde 23.yilin1 ¢alisan ortadgretim matematik Ogretmenligi mezunu bayan bir
ogretmendir. Haftadal2 saati 8.siniflara, 16 saati 7.siiflara olmak iizere 28 saat matematik

ve 2 saat rehberlik dersi olmak iizere toplam 30 saat derse girmektedir. ilk atama yeri

Ankara olan Tu1 6ziir grubu ile ¢alistig1 okula gelmis olup okulda 6. senesini ¢aligmaktadir.
Yarim giin okul sisteminin bulundugu okulda Te’in agirlikli olarak 6gleden sonraki gruba

dersleri bulunmaktadir.
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Ti1, 48 yasinda olup ders icinde sevecen tavirlart ile dikkat ¢cekmektedir. Tuii, sinif iginde
yer yer otoriter bir tavir sergilemekte olup derslerinde geleneksel bir yaklagim
benimsemektedir. Yardimlasmaya acik oldugu goriilen T11’in hem smif i¢inde 6grencilere
hem de teneffiislerde 6gretmen arkadaslarina anne sefkati ile yaklastig1r goriilmektedir.
T11’in 6grenmeye agik oldugu ve MEB tarafindan yapilan seminerlere katilmaya istekli
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica smif igcinde gergeklestirilen ¢ekim CD’sini alarak nasil
anlattifin1 gérmek istemesi ve varsa hatalarii diizeltmek istemesi aragtirmaci tarafindan

sevindirici bir durum olarak yorumlanmustir.

Ti1, Ankara merkeze bagl bir ilkogretim okulunda calismakta olup arastirmanin
gerceklestirildigi sinif 38 kisiliktir. Cekimlerin Nisan ayinda yapilmis olmasindan dolay1
diger okullarda oldugu gibi bu okulda da 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
nedeni ile gilriltili bir ortam oldugu goézlemlenmistir. Ayrica bazi derslerde Ogrenci

sayisinin azaldig1 gézlemlenmistir.

Arastirmact ile daha once tanisikligi bulunmayan Ti1’ye, arastirmayla ilgili bilgilendirme
yapilmis olup katilmaya istekli olmasindan dolay1r aragtirmaya dahil edilmistir.
Katilmemin istegi dogrultusunda MEB’den gerekli izinler alinmis olup uygulama
gerceklestirilmistir.

1.6rnek 6grenci ders kitabinda yer alan ilk 6rnek olup;

Tus: ... Peki, ne yapiyor onlar?

O: Déniiyor.

Tu: Doniiyor, aym kaplumbaga vol alivor, doniiyor. Ne yapmuis yver degistirivor donme hareketini yapryor.

Simdi bizim konumuzda zaten diyoruz ki ayna ve dénme simetrisi. Once biraz aynadan bahsedelim. Ayna

dedigim gibi hepinizin siirekli baktiginiz bir yer ...
Seklinde agiklanarak matematiksel anlamdan uzak sadece fiziksel hareket olarak
aktarilmistir. Ornegin Y ve MY icermektedir.

2.0rnek U bir 6rnek olup kiz dgrencilerin saglarinin sagina taktiklart tokanm aynada
baktiklarinda goriintiiniin solunda goriiniiyor olmasina yoénelik olup MY ve Y ile

sonug¢lanmaistir.
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Geleneksel yaklasimla 6grenciye fark ettirilmeden asagidaki tanim yazdirilmistir. Yazilan
ifadelerin matematiksel anlamdan uzak oldugu goriilmektedir. Ayrica seklin yansima
altinda olusan goriintiisiiniin sanki 180° dondiiriilerek olustugu izdiisim ve noktalarmn
simetri eksenine esit uzaklikta olmasinin 6nemli olmadig1 hissi uyandirmaktadir. Kavram
kargasas1 olarak nitelendirilen kavramlarin ise ders kitabinda dogruya gore simetri,
yansima ve simetri kavramlari ile aktarildigir goriilmekte olup aslinda kavram kargasasina
neden olabilecegi diisliniilmemektedir. Ti1 tarafindan “Hayal giicii” olarak ifade edilen
boyutun ise 6grencileri rastgele ¢izime yonlendirebilecegi diistiniilmektedir.

Tu: ...Diiz aynamin karsisinda duran bir cismin gorintiisiine yansuma denir. Cocuklar 180 derece
dondiirdiigiimiiz zaman ¢akisan sekillere yansiyan ya da simetrik sekiller diyoruz bunu da belirtelim. 180
derece dondiiriildiigiinde yaziyoruz ¢akisan gekillere ya da cisimlere simetrik parantez iginde yansiyan

sekiller denir. Simetri dedigimiz zaman dinliyorsun karsimiza 3 seye gére simetri: Bir noktaya gore simetri

alabiliriz, dogruya gore simetri alabiliriz ya da diizleme gore. Noktaya gore simetri biz dénme simetrisi

diyecegiz bu ders aynadan baslayarak ornek veriyorum buna da dogru simetrisi diyecegiz. Orda ki ee
dogruya olusturan ise aynanin oldugu goriintii deyim. Bize dogruyu olusturan gériintii yani... Simdi tahtada
sekillerle gosterdigim zaman ne demek istedigimi daha net anlayacaksiniz. Diizleme gore simetri daha ileride
goreceksiniz ¢iinkii orda isin i¢ine 3 boyut giriyor. Bu sene géreceginiz simetri ile kavram dogruya ve
noktaya gére simetri. Ayna simetrisi de deniyor. Simdi kaynak kitaplarimizda bu konuyu daha énceden
incelediyseniz kavram kargasasi var ayna simetrisi deniyor yansuma deniyor simetri deniyor aslinda 3 asagi
S vukari hepsi ayni seyden bahsetmeye ¢alisiyor... Ashinda bakarsaniz bu konu ¢ok fazla hayal giiciiniizii

gelistirmeye yonelmis bir konu...

3.06rnek Sekil 11.1 de gosterilen ve 6grenci ders kitabinda yer alan bir 6rnek olup seklin
nasil olustugu smnifta tartistlmistir. Sekildeki noktalarin simetri eksenine dik inerek

uzantilarinin bulundugu ifade edilmistir. Ornegin Y ve MY igerdigi goriilmektedir.
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y rmex
Yandaki sekil ile verilen dogruya gore simetrigi (ayna simetrisi)
hem de yansimasi arasindaki iligkiyi bulalim: ) [
Seklin yansimasini bulabilmek igin dogruya (simetri eksenine) I
gore simetrigini bulmamiz gerekir. Bunun igin énce sekil
tizerindeki noktalardan simetri eksenine dikler inelim. Daha [
sonra simetri ekseninin diger tarafinda, bu dikmelerin uzuniugu | | i

ile ayni uzunlukta dikmeler gizerek simetrik noktalar bulalim. | ] -
Seklin yansimasinin bigimi ve boyutu sekil ile aynidir.

[ 1 | ( \] |
: ; Yansimasinda, sadece seklin yonu ters gevrilmisg ve yeri

| : ]“ degismistir.

P S NG N, T GG WS Tk Feas S Y

Sekil 11.1. T11 tarafindan sinifta kullanilan 3.6rnek

4. ornek 6grenci ders kitabinda yer almakta olup ezberci bir yaklasimla T11 tarafindan “90
derecelik her bir noktay1 indirmemiz asagiya dogru indirmemiz gerekiyormus.” Seklinde
aktarilmigtir. Simif icinde gezerek dgrencilerin cevaplari kontrol edilmistir. Ornegin MY ve

Y igerdigi gozlemlenmistir.

5.6rnek AMBULANS ve ITFAIYE kelimelerinin neden ters yazildigina yonelik bir drnek

olup simifta tartisilmustir. Ornegin MY ve Y icerdigi gozlemlenmistir.

6. ornek Sekil 11.2 de gosterildigi gibi bazi harflerin simetri eksenine gore yansimalarinin
cizilmesine yoneliktir. Hangi harflerin ayna simetrisi altinda goriintiilerinin degismedigi
siifta tartisilmigtir. Ty1 tarafindan bu harfler metafor yapilarak “adam gibi adam olan
degismeyen harfler” olarak nitelendirilmistir. Aslinda harflerin fiziksel bir degisimi s6z
konusu olmayip sadece goriintiilerinin degistigi ise vurgulanmamistir. Daha sonra alfabede

yer alan biitiin harfler incelenmistir. Ornegin MY, YY ve Y icerdigi goriilmektedir.
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Sekil 11.2. T tarafindan smifta kullanilan 5.6rnek

6. ornekte T11’in 6grenciyi yanlis yonlendirdigi goriilmektedir.

Or: ...Cvar

T11: C ugrar. Sen konuyu tam anlamadin bence.

Or: Yatay simetrisi diyorum ben hocam.

Tu: O farklt o ayna simetrisi, simetri ekseni ayna... Zaten biraz oncede séyledim kaynak kitaplar ve sag
olsun her zamanki gibi dershaneler ¢ok giizel aklinizi karistirryor. Bir seyleri anladiginizi zannediyorsun ama

benim konular tam olmuyor. Benim simdiye kadar bahsettigimiz ayna simetrisinde ki degisim...

7.6rnek harflerin ve geometrik sekillerin simetri eksenlerinin belirlenmesine yoneliktir. T11
tarafindan “Yani “A” i¢in Oyle bir simetri ekseni ¢izecegim ki “A’y1” 180 derece

dondiirdiigiimde o dogruya gore katladigimda {ist iiste gelip ¢akismasini saglayacagim.”

seklinde bir agiklama yapilmis olup donme noktasi géz Oniine alinmamistir. Ayrica
noktalarin simetri eksenine esit uzaklikta olmasi geregi ifade edilmemistir. Sekil 11.3 de de
gosterildigi iizere seklin korunumu sdz konusu degildir. Ornegin Y ve MY igerdigi

goriilmektedir.
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Sekil 11.3. Ti1 tarafindan simifta kullanilan 6.6rnek

2.derse 1. dersin konu tekrari ile baglanmis olup, 6. 6rnekte T11 tarafindan yapilan Y'Y i¢in;

Twu: ...Bir ayna simetrisinde bahsettim, birde kendim dogru olusturarak o6zellikle harflerin iizerinde ¢ok

durarak da simetri olusturdum. Ayni sey mi yaptim? Yoksa farkly bir sey yapiyor muyum? Sence?

Ov: Simdi. Ayna simetri dedigimiz sey yatay olarak degil dikey olarak bakiyoruz. Ama normal simetri

dedigimiz sey her tiirlii bakma yetkimiz var yatayda, dikeyde.

T11: pei aynada yatay bakamam mi?

Or: Hayrr.

T11: niye bakamayim? Aynayr boyle tuttugumda yataya...

O1: Ayna simetrisi denir mi ona?

T11: Denir...

Seklinde bir diyalog ge¢mis olup matematiksel anlamin yapilanmadigin1 bu diyalog ortaya
koymustur. Ayrica;

Tu: ...Aynayla olan her tiirlii simetriye ayna simetrisi denir. Simdi benim bahsetmek istedigim ya da sizin
fark etmenizi arzu ettigim sey su: ayna simetrisi dendigi zaman sekil, yazi ne olursa olsun uyguladigimiz sey
o biitiiniiyle simetrigi olaraktan aynada yansiyor. Ayna simetrisine ayni zamanda biz ne diyorduk? Yansima

simetrisi de diyorduk. Sekil bozulmadan biitiinii olarak yansiyor. Ama dersin sonuna dogru harflerde

uyguladigimizda dedik ki, bazi harflerde dikey, bazi harflerde yatay simetri dogrusu ¢izerekten simetri elde
edebiliriz dedik. Demek ki sekle bélerekten dyle bir dogru ¢iziyoruz ki elde ettigimiz her iki tarafta da aym

sey ¢tkacagi. Yani 180 derece dondiiriildiigiinde ¢akisacag bir sey hazirliyyoruz. Ayna simetrisinde ise; zaten
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seklin biitiintintin simetrigini aliyoruz. Aradaki farkliligi soyle bir canlandirabildiniz mi? Birinde biitiiniiyle
seklin simetrigini aliyoruz. Digerinde de seklin simetrigini aliyoruz. Ama simetri ¢ikabilmesi igin dogruyu ya

dikey ya da yatay olarak kendimiz belirliyoruz...

Seklinde yapilan anlamin kavram kargasasina neden olabilecegi diisliniilmekte olup
ifadelerin yansima altinda goriintiiniin olugsmasina yonelik matematiksel anlam

barindirmadigi goriilmektedir.

8.0rnek Ogrenciler tarafinda sinifa getirilen ve sekil 11.4, 11.5 ve 11.6 de gosterildigi gibi
isimlerinin ayna simetrisi altinda olusan goriintiisiiniin belirlenmesine yoneliktir. Fakat

Sekil 11.4 de anlasilacag: gibi T11 tarafindan yanlis aktarilmaktadir.

(I

Sekil 11.4. Ti1tarafindan siifta kullanilan 8.6rnek

Sekil 11.5. T tarafindan sinifta kullanilan 8.6rnek

198



Ayrica Sekil 11.6 da gériintiisii ¢izilen ALI kelimesinin yanlhs ¢izildigi goriilmekte olup

Ti1tarafindan yanhs giderilmeden sinifa aktarilmistir.

Sekil 11.6. Ti1tarafindan sinifta kullanilan 8.6rnek

Ayrica yine bu 6rnekte MAHMUT kelimesinin yansima altinda goriintiisiiniin degismedigi
Tu tarafindan smifa yanhs olarak aktarilmistir. Omegin, U, YY ve MY icerdigi

gbzlemlenmistir.

9.0rnek donme hareketi ile bir Ornektir. Sekil 11.7 de gosterilen Ornekte, donme
hareketinin sadece fiziksel bir hareket olarak algilanmasina neden olup sadece Onemli

olanin donme noktasi oldugu ifade edilmistir. Ornegin, U, Y ve MY igerdigi
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Sekil 11.7. Ti1tarafindan simifta kullanilan 9.6rnek

10.6rmek, Sekil 11.8 de gosterilmektedir. Verilen seklin merkezi etrafinda 90°, 180°
dondiiriilmesi sonucu elde edilen goriintliniin ¢izilmesi istenmektedir. Ti1 tarafindan
yapilan ¢izim sonucu seklin boyutunun degismedigi ifade edilmistir. islemsel olarak
(360:4) ogrencilere donme simetri agilart aktarilmigtir. U olan 6rnek MY, YY ve Y

igcermektedir.

Sekil 11.8. T tarafindan sinifta kullanilan 10.6rnek
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Ayrica T11 de kavram kargasasi oldugu dikkat cekmektedir. Dénme hareketini bir noktaya
gore 180° sekli “cevirmek” olarak aktaran T11 bu drnek igin ise donme simetrisinde ayna
kullanmiyoruz diyerek farkli olgulardan bahsetmektedir ki ¢ocuklardan gelen sorularda

kafalariin karistiginin géstermektedir.

11. 6rnek Sekil 11.9 da gosterilmektedir. Verilen seklin ilk donme simetri agisi islemsel
olarak Ti1 tarafindan bulunmus olup matematiksel anlamdan uzak seklin korundugu

hissettirilmeden dgrenciye aktarilmistir. Ornegin U, MY ve Y igerdigi goriilmektedir.

Sekil 11.9. Ti1tarafindan simifta kullanilan 11.6rnek

12.6rnekte, miknatisla tahtaya yapistirilan seklin donme simetri agisinin bulunmasi
istenmistir (Sekil 11.10). Ogrenci tarafindan islemsel olarak (360:4) seklinde ifade edilmis
olup diger 6grencilerden gelen renkleri degisiyor sekli ayni kalmiyor sorusu Tu1 tarafindan
“Renkler sadece giizellik katsin” seklinde yorumlanmis olup Ogrencileri kavram
kargasasina yoneltecek durumdadir. Oysa Sekil Ogrencilerinde belirttigi iizere 90°

degil180° de donme simetrisine sahiptir. Oregin U, MY ve Y icerdigi gdzlemlenmistir.
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Sekil 11.10. T11 tarafindan sinifta kullanilan 12.6rnek

13. soru karenin, diizgiin besgenin ve diizgiin altigenin en kiiciik donme simetri agilarinin

bulunmasina yonelik olup 6grenciler tarafindan sadece islemsel olarak ifade edilmistir.

Omegin MY ve Y igerdigi gézlemlenmistir.

4.1.12. T12icin 1.Alt Probleme Yonelik Bulgular;

Ti2, gorevde 33.yilin1 ¢alisan ortadgretim matematik e 0gretmenligi mezunu bayan bir
ogretmendir. Haftada 8 saati 8.siniflara, 8 saati 7.siniflara ve 12 saati 6.smiflara olmak
lizere 28 saat matematik ve 2 saat rehberlik dersi olmak iizere toplam 30 saat derse
girmektedir. Ilk atama yeri Ankara olan Ts &ziir grubu ile galistigi okula gelmis olup
okulda 12. Senesini ¢alismaktadir. Yarim giin okul sisteminin bulundugu okulda Te’in

agirlikli olarak sabah grubuna dersleri bulunmaktadir.

T12, 55 yasinda olup ders i¢inde ciddi tavirlar ile dikkat ¢cekmektedir. Ti2, sinif i¢inde yer
yer otoriter bir tavir sergilemekte olup derslerinde geleneksel bir yaklasim
benimsemektedir. {1k dersinde projeksiyon aletini kullanarak sunum yapmak istemis olup

teknoloji kullaniminda yetersiz olmasindan dolayr normal anlatimina doniis yapmuistir.
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Hem smif i¢i hem de teneffiislerde 6gretmen arkadaslari ile iletisime agik bir profil
cizmektedir. Teneffiislerde daha heyecanli ve merakli bir tavir sergileyen Ti12’in

o0grenmeye acik olsa da sistemin buna el vermedigi diisiincesi hakimdir.

Ti2, Ankara merkeze bagl bir ilkdgretim okulunda c¢aligmakta olup aragtirmanin
gerceklestirildigi sinif 30 kisiliktir. Cekimlerin Nisan ayinda yapilmis olmasindan dolay1
diger okullarda oldugu gibi bu okulda da 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
nedeni ile giriiltiilii bir ortam oldugu gozlemlenmistir. Ayrica bazi derslerde 6grenci

sayisinin azaldigi gozlemlenmistir.

Arastirmact ile daha 6nce tanigikligi bulunmayan Ti12’ye, arastirmayla ilgili bilgilendirme
yapilmis olup katilmaya istekli olmasindan dolayr arastirmaya dahil edilmistir.
Katilimemin istegi dogrultusunda MEB’den gerekli izinler alinmis olup uygulama

gerceklestirilmistir.

Projeksiyon aleti yardimi ile sunum yapmak isteyen T1i2 yeteri kadar teknoloji kullanimina
sahip olmadigi i¢in dersin onuncu dakikasindan sonra ¢alisma kagidi dagitarak derse
baglamistir.

1.6rnek calisma kagidinda yer alan bir 6rnek olup;

T12: ... Birinci érnekte ne diyor okuyoruz Elif’in kirtasiyeden aldigi kalemin arkasindan sevimli bir ayt figiirii
olan miihiir bulunmaktaymis Burak ne yapmug, Elifin defterinin her yerine bu miihrii basarak oynamuis. Cikan

desenlerin birbirine gore durumlarini nasil agiklarsiniz diyor sizden bekliyorum.
O: Dénme simetrisiyle.

Tui2: Evet, hepsi sekil olarak degismis mi?

O: Haywr

Tio: Boyutlart degismis mi?

O: Haywr

Tio: Ne degismis?

O: Yonii

Ta2: Baska?

O: ee donme simetrisi

203



Tio: Sekli degismis ...

Seklinde sinifa taginarak sonlandirilmistir. Oysa ¢alisma kagidi herkese dagitilmamis olup
ellerinde bulunan ogrenciler igin sikinti olusturmazken c¢aligma kagidi bulunmayan
ogrenciler farazi bir yorum barindirdigi goriilmektedir. U olan 6rnek MY ve Y ile

sonlandirilmistir.

2.0rnek caligma kagidinda verilen bir 6rnegin yansima altinda goriintlisiiniin alinmasina
yonelik bir 6rnek olup sonrasinda matematiksel dil kullanilmadan olusan goriintiiye ait
Ogretmenin agagidaki gibi bir agiklama yaptig1 goriilmektedir.

Ti2: ...Dogruya gére simetri ya da ayna simetrisi diyoruz degil mi?

O: Evet

Tu12: Peki siz aynaya baktiginizda ne goriiyorsunuz?

O: Tersini

O: Sag sol olarak.

T12: Aymisunin sag-solu olarak goriiyorsunuz giizel...

U olan 6rnek MY ve Y ile sonlandirtlmistir

3.0rnek ise;

Ti2: ...Baslik yaziyoruz ayna simetrisi yanina parantez agiyoruz dogruya gore simetri. Bir cismi aynanin

oniine koydugumuzda cismin aynaya olan uzakligi ile ne esittir cocuklar,
O: Gériintiiniin aynaya olan uzakligina

Ti2: Evet, goriintiisiiniin aynaya olan uzakligi birbirine esittir. Peki, alfabemizdeki harfleri uyguladigimizda
degismeyecek goriintiisii degismeyecek harfler hangisidir? ... agiklamasinin ardindan yansima altinda
goriintiisli ayn1 olan harflerin belirlenmesine yonelik olup, agiklamalar arasinda tutarsizlik
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin harfleri belirlemesinin ardindan not olarak bu bilgi

ezberci bir yaklagimla sinifa yazdirilmistir. . U olan 6rnek MY ve Y ile sonlandirilmistir.

4.0rnek ise yansima altinda goriintiisii degisen harflerin belirlenmesine yonelik olup
ogrenciler tarafindan soylenerek yine aymi sekilde ezberci bir yaklagimla smifa

yazdirilmistir. U olan 6rnek MY ve Y ile sonlandirilmistir.

204



5.0rnek Ogretmen tarafindan tahtaya yazilan ARABA kelimesinin dogruya gore
simetrisinin ¢izilmesi istenmektedir. Ogrenci tarafindan dik ¢izilerek goriintiisii

bulunmustur. Sekil 12.1 de gosterildigi lizere matematiksel anlamdan uzak ¢izimi

gergeklestirilmistir. U olan 6rnek MY ve Y ile sonlandirilmistir.

Sekil 12.1. T1z2tarafindan smifta kullanilan 5.6rnek

6. ve 7. Ornek yine KALITE ve TELEFON kelimelerinin yansima altinda goriintiiniin
belirlenmesine yonelik olup seklin korunmadig: agiktir (Sekil 12.2). U olan 6rnek MY ve

Y ile sonlandirilmistir.

Sekil 12.2. T12tarafindan sinifta kullanilan 6. ve 7.6rnekler
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8. ve 9.6rnekler ise daha dnceki 6rneklerin tekrari niteliginde olup KLIMA ve ARKADAS
kelimelerinin yansima altinda goriintiilerinin bulunmasini istemektedir. Diger orneklerde

oldugu gibi bu drneklerinde matematiksel anlamdan uzak oldugu goriilmektedir. Ornegin

U, MY ve Y igerdigi gozlemlenmistir.

Sekil 12.3. T12tarafindan siifta kullanilan 8. Ve 9.6rnekler

T2 ...Simetrik harfler diyoruz. Bazi harfleri enine katladigimizda yani yatay olarak katladigimizda cakisir

bazi harfleri dikey olarak katladigimizda ¢akisir. Simetri ekseni ya dikey olur ya yatay olur biz dnce dikey

olanlart inceleyecegiz... agiklamasi ile 10.0rnege giris yapan Ti2’nin ezberci bir yaklasimla
matematiksel anlamdan tamamen uzak bir dil kullandigi gézlemlenmistir. Sekil 12.4 de
gosterildigi lizere seklin iizerinde belirlenen simetri eksenlerinin saginda ve solunda yer

alan sekillerin es olmadig1 goriilmektedir. Ornegin U, MY ve Y igerdigi gdzlemlenmistir.

Sekil 12.4. Ti2tarafindan sinifta kullanilan 10.6rnek
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11. 6rnek ise dikey simetri eksenine sahip olan harflerin belirlenmesine yonelik olup Sekil

12.5 de gosterilmektedir. Ornegin U, MY ve Y igerdigi gézlemlenmistir.

Sekil 12.5. T12 tarafindan smifta kullanilan 11.6rnek

12.6rnek 10 ve 11. Ornegin devamui olarak -ezberci bir yaklagimla- verilen harfleri
kullanarak yatay ve dikey simetriye sahip kelimelerin belirlenmesine yonelik olup
ogrenciler tarafindan cevaplanarak tahtaya yazilmistir. ECE, HECE ve CEREN kelimeleri
belirlenerek Sekil 12.6 da gosterildigi gibi simetri eksenleri ¢izilmistir. Cizimin
matematiksel anlamdan uzak oldugu goriilmektedir. Ornegin U, MY ve Y icerdigi

gbzlemlenmistir.

Sekil 12.6. Ti2tarafindan sinifta kullanilan 12.6rnek
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13.6rnek eskenar liggen, kare, diizgiin besgen ve diizglin altigenin simetri eksenlerinin
bulunmasini icermektedir. Ogrenciler tarafindan ¢izim tahtada gergeklestirilmis olup Sekil

12.7 de gosterilmektedir. Ornegin MY, YY ve Y icerdigi gozlemlenmistir.

Sekil 12. 7 T12 tarafindan sinifta kullanilan 13.6rnek

13.6rnekten sonra ¢ikarim olarak “Diizgiin olmayan geometrik Sekillerin simetri ekseni
yoktur.” Seklinde olup Y'Y yapilmistir. Ciinkii dikdortgen, yatay ve dikey simetri eksenine
sahip diizgilin olmayan geometrik bir sekildir.

14.6rnek, verilen seklin belirlenen nokta etrafinda 90°, 180° ve 270° dondiiriilmesi sonucu
elde edilen sekillerin ¢izimi istenmektedir. Sekil 12.8 de gdsterilen Ornegin c¢izimi

ogrenciler tarafindan yapilmis olup, 6rnegin U, MY ve Y i¢erdigi gdzlemlenmistir
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Sekil 12.8. T12 tarafindan sinifta kullanilan 14.6rnek

“Donme hareketini a¢iklar.” kazanimi i¢in;
1) Ogzellik korur.
2) Uzaklik korur.
3) Parametreleri merkez nokta ve agidir.

4) Kelime anlamiyla bir hareket s6z konusu olmayip matematiksel olarak aslinda

eslesme s6z konusudur.
5) Cember ozelliklerini bilme ve bunlardan yararlanma 6nemlidir.
6) Merkez noktasi tiim kirislerin orta nokta noktalarinin kesisim yeridir.

7) Bir déonme yonii s6z konusudur.

99 ¢e **9999

Ozellikleri belirlenmis olup 14. érnegin bu dzelliklerden sadece “nokta”, “a¢1” ve “yonii
baglaminda ele alindigi gozlemlenmistir. Sekil 12.8 de gosterildigi ilizere ozellikler

korunmamis olup fiziksel bir hareket olarak aktarilmigtir.

15.6rnek verilen L seklinin 90° ve 180° dondiiriilmesi sonucu elde edilen seklin ¢izimine
yonelik olup oOgrenciler tarafindan yine donme hareketinin matematiksel anlami

diistintilmeden yapilmis olup 6rnegin U, MY ve Y icerdigi gdzlemlenmistir.
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Sekil 12.9. Ti2tarafindan simifta kullanilan 15.6rnek

16. 6rnek i¢in;

Ti: ...Simdi ¢ocuklar Merve adinda bir 6grenci var babas: gidiyor ona zekd gelisimini arttirmak i¢in boyle
bir kiip alyyor. Oyuncak aliyor. Burada yiizlerini gériiyorsunuz degil mi bunlar var ve diyor ki bu geometrik
sekiller kag farkl sekilde takilabilir? Yani Merve bunlari kag farkl sekillerde takabilir? Ornegin ii¢geni kag
farkly sekilde takabilir?

0: 3

Ti2: 3 farkl sekilde takabilir.

O: Eskenarsa 3 olmuyor.

T12: Oyle degil mi diisiinsenize. Peki, kareyi, 4 parca kareyi, peki ¢arki?
0:5

Ti2: Peki, bu ii¢geni taktigi zaman 3 farkl sekilde takabilir dedik ya 360 bolii 3 desek 360 derece tam dénme
ya

O: En kiiciik donme simetrisi agisi.

Ti2: Cok giizel gel Onur. 120 buluruz buda neymis en kii¢iik donme simetri agist,
O: Merkezi bulup séyle mi yapiyorduk hocam?

Tw2: Him? Dur asagi yazalim 360 bolii 3 esittir 120 derece. bu neyin tiggenin kag farkll sekilde takildigr 120

dereceye ne yaziyoruz?

O: Ucggenin en kiiciik donme agist
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Ti2: Aferin iiggenin donme agisi. 120 derece yine ayni sekli bulursunuz 120 derece dondiirdiigiiniizde. Yanina

not alalim kiigiiciik bir not 12 derece dondiirdiigiimiizde yani ayni sekli alir. Evet efendim?
O: Kag farkl sekilde oldugunu bulup 360 a boliip dyle mi buluyoruz?

Ti2: Evet, aynist kareye uygulayacagiz...

Seklindeki diyalogdan da anlasilacagi iizere ezberci bir yaklasimla ve sadece bilen
ogrencilerin ifadeleri ile ¢dziime ulasmus bir sorudur. Ornegin U, MY ve Y icerdigi

gbzlemlenmistir.

17.6rnek verilen bir dijital saatin yatay ve dikey simetri altindaki goriintiisiiniin
belirlenmesine yoneliktir. Ogrenci tarafindan ¢izimi gergeklestirilen Sekil 12.10 da yine

seklin korunmadig: simetri eksenine esit uzakliklarda olmadig1 goriilmektedir. Orek U,

MY ve Y icermektedir.

Sekil 12.10. T12tarafindan sinifta kullanilan 16.6rnek

4.2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkdgretim matematik dgretmenlerinin 7. simf déniisiim
geometrisi alt 6grenme alaninda sahip olduklar1 PTK lerini etkileyen faktorler nelerdir?”

olup bu alt probleme ait bulgular; ilk olarak video kayitlar sonucu elde edilen verilerin
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icerik analzinini igermektedir. Ikinci asama ise gdriisme sonucu elde edilen verilen icerik

analizine tabii tutulmasi ile elde edilmistir.

Her bir 6gretmen i¢in Oncelikle video kayitlarinin analizine dayali tema ve alt temalar
tablolastirilmis olup ikinci olarak goriisme sorularinin analizine dayali tema ve alt temalar

verilmistir.

4.2.1. Tiicin 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 6

T1’in video kayitlarimin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar

T.’in Ogrenciye Yonelik inamst }
Ogrencinin mantik dis1 cevaplar vedigine (Y),

Konuya ait pratik yontemleri bilmesi gerektigine (Y),

Ogrencilerin hayal giiglerini kullanmalar1 gerektigine (Y),

T1’in Sahsia Yénelik Inanist Konuyla ilgili ¢izimleri yapamadigina (MY),

Konunun ¢izimlere bagli olarak yorumlanmamasi gerektigine

T1’in Konuya Yonelik inanisi
(MY),

T1’in Sinava Yénelik Inanigt Sinava Yonelik sorularin sorulmasi geregine (U),

Test ¢cdzme yontemlerinin verilmesi gerektigine (U)

Ornegin siif icerisinde;

Ty: ...Simetrinin noldugunu bilen var mi?
Ox: Tersi

T1 Tersi. Baska?

O2: Zuitth

T1 Zith. Baska? Daha sa¢malayan ... ya da

Ti: ...Zaten onemli olan sizin mantigini anlayip test sorularint bulabilmeniz. Simetrinin, simetri sekillerinin

sadece yonlerinin degistigini ve dogruya gore iist iiste katladigimizda ¢akistiklarini buldugum zaman test
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sorularinda bi sikinti yasamazsiniz. Sizden zaten c¢izimlerini istemiycegem kesinlikle. Sbs de oyle bise

istemiyor zaten...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer 6rnek

niteligindedir.

Tablo 7

T1’in goriisme sorularimin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar

Alt Temalar

T1’in Programa Yonelik inanisi

Programin 6grenci merkezli olduguna,

Eski programin ezberci bir yaklagim benimsedigine,
Programin siif yonetimine olumsuz etkilerinin olduguna,
Programin basit olduguna,

Programda yer alan konularin birbirinden kopuk olduguna,
6.sini1f matematik programinin yogun olduguna,
Programin materyal yoniinden zenginlestirildigine,

7.smif matematik programinda Ogrencilerin seviyelerini
asan kazanimlar olduguna ve bunlarin 8.sinif programina
kaydirilmasi gerektigine,

T1’in Ogrenciye Yonelik Inanist

Ogrencilerin programin nasil uygulanmasi gerektigini
bilmedigine,
Ogrencilerin etkinlikleri oyun olarak diisiindiiklerine,

Programin 6grenci merkezli olmasindan dolayr matematige
yonelik tutumunu gelistirdigine,

Gorsellestirilmis konularda sikint1 yasamadiklarina,
Glinliik hayatta karsilagtiklar1 konulara yatkin olduklarina,
Ogrencilerin derse katilimlarinin yiiksek olduguna,

Ogrencilerin ilkdgretim birinci kademeden donaniml
gelmediklerine,

Ogrencilerin konuyu okulda 6grendiklerine dershanede de
tekrar ettiklerine,

Programin  uygulanmasinda  okulun  sosyo-ekonomik
yapisinin ¢ok 6nemli olduguna,
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T1’in Sahsina Yonelik Inams: -

Tiin Matematige Y&nelik Inanist -

T:’in Konuya Yonelik Inanisi Konun kolay olduguna,

Konunun matematiksel diisiinmeyi artirdigina,

Zengin materyaller barindiran konularin daha

T1’in Program Materyallerine Yo6nelik
net anlasildigina,

Inams1

Ogrenci ders kitabinda yer alan sorularin 6grenci seviyesine
uygun olmadigina,

Ders  kitaplarmin giris  kisimlarinin
ihtiyaci kargilamadigina,

Ogrenci ders kitaplarinin bazi kavramlar1 aktarmada
yetersiz kaldigina,

Ogrenci ders kitabinda verilen etkinliklerin artirilmasi
gerektigine,

Siniflarin ve okullarin yeterli teknolojik donanima sahip
olmadigina,

Ogrenci ders kitabr ile ¢alisma kitaplarmin tutarsiz
olduguna,

Ogrencilerin sosyo ekonomik seviyelerinden dolay dersleri
pek onemsemediklerine,

T1’ in Sinava Yénelik Inanist Sinavlardaki sorularin farkli olabilecegi kaygisindan farkli kaynak

kullanilmasi geregine,

T1i: ...Hani konular arasinda béle bi biitiinliik saglansa ¢cok daha iyi olacagina inaniyorum ben... Iliskilerde
ilgili bi sikinti var diye diigiiniiyorum ben hani konular birbiriyle alakali degil gibi geldi bize...

...Ben 6.c1 simif konulari inanilmaz yogun ve ¢ok zor konular 6.c1 sinif 6grencisisin zor konular ve ¢ok yogun
bi program biz ek ders etiit yaparak yetistirdik. Son anda ve bir¢ok arkadas son iinite hi¢ yok zaten arti yani
tinitelerden de eksikleri var zaten hani 6.ct suif konularimin birkag tanesini 7.ci sinifa aktarimasint daha

dogru olacagni diisiiniiyorum... ... Ben ¢ocuklarin ¢alisma kitaplarinda ¢ok fazla bi etkinlik goremedim bu

konuyla ilgili daha detayli ve cocugun anlayabilecegi tarzda pratik yontemlerle gésterilmesi lazim...

Seklindeki ifadeler, gbriisme sorularmin analizine dayali elde edilen inanislarina birer

ornek niteligindedir.
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4.2.2. T2icin 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 8

T2’nin video kayitlarinin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar
T2’nin Ogrenciye  Yonelik Ogrenci yasanmisliklarmi dikkate alarak érnekler verme (U)
nanis1

Gtinliik hayattan drneklere bagvurulmasi ile anlayabildikleri (U)
Ogrencilerin yapamadig1 sorularin ¢oziilmesi geregine(Y)

Ogrencilerin dnceden sahip olduklar1 bilgilerle iligkilendirmesi
geregine (MY),

Simifa getirilen drnekleri kendi yaparak 6grencilere gosterilmesi

T2’ nin Sahsina Yonelik Inanis1 -
gerektigi (Y)

T2’nin Konuya Yénelik Inanigt Konunun tahataya ¢iziminin zor olmasindan dolay: kitaplara ¢izimi)

yaptirma (MY VE Y)

Ta: ...Diizgiin altigen oldugunu nerden biliyorum ben ¢izdim hepsinin agisinin 120’ olmasina dikkat ettim...
.Anlamadiginiz sorular ¢éziilmezse oturtamazsiniz tam olarak...

... Tekrar ediyorum 6. Siniftaki bilgilerinizi hatirlayin...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inanislarina birer 6rnek

niteligindedir.
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Tablo 9

T2 ’nin gériisme sorularmmin analizine dayali elde edilen itema ve alt temalar

Temalar

Alt Temalar

T2’nin Programa Y6nelik Inanig1

Programin ¢ok yogun olduguna,

Programin 6grenciye gereksiz yiiklemeler yaptigina,
Programda konulara arasi biitiinliigiin olmadigina,
Programin farkli yontem ve teknik kullanmaya izin
vermemesinden dolay1 ezbere ittigine

Programun sinirlari net olarak belirlenmedigine,

Programin dgretmenler arasinda kabul gérmedigine,

Programu yiiksek lisansta aldigi bazi dersler yardim ile

yordayabildigine,

T2’nin Ogrenciye Yonelik inanis1

Ogrencilerin detayci bir yaklasim sergileyerek asil konuyu
kacgirdiklarina

Ogrencilerin ezbere egilimli olduguna,

Doniisiim geometrisinin  6grenciler tarafindan
net anlasilamadigina,

Ogrencilerin birinci kademeden hazir olarak gelmedigine

T2’nin Sahsima Yonelik Inanist

Lisansta aldig1 derslerin 6gretmenlik deneyimlemedigine

Program smirlarinin net olmamasindan dolayt notlar
yazdirmasi gerektigine,

Matematiksel olarak degil kelime anlami ile &grenciye
aktardigina,

Teknoloji kullaniminda yeterli olmadigina,

T2’nin Matematige Y&nelik Inanist

Matematigin net bir bilim olduguna,

Matematigin iglemler biitiinii olduguna,

T2’nin Konuya Yénelik inanigt
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Konunun net anlasilmamasindan dolay1 ezberleme hissi
uyandirdigina,

Konunun giinliik hayatta drnek igerdigine,
Konuda kullanilan materyallerin kolay saglanabilecegine,
Konunun 6grencilerin uzamsal becerilerini gelistirdigine,

Konunun bazi geometri konularina temel teskil ettigine,

T2’nin Program Materyallerine
Inanist

Ders kitaplarinin derinlemesine anlam barindirmadigina, Yo6nelik
Devlet okullarinin kullanilabilecek materyaller bakimindan eksik
olduguna,

Gorsel kaynaklarin  az olmasinin  6grencinin  diisiinmesini
saglayamadigina,

Dinamik yazilimlarin kullanilmasi geregine,

Okul  ve smiflarin teknoloji kullanimina

elverisli olmadigina,
Ders kitaplarinin yeterli olmadigini,

Ders kitaplarinin anlasilir olmadigini,

Ders kitaplardaki soru sayisinin fazla olmamasindan dolay1 farkl

kaynak kullanma ihtiya¢ duyduguna,

To: ...Birde o6grencilerimiz o kadar ezberi seviyorlar ki uzamsal olarak diisiinemediklerinden konuyu

ezberlemeyi tercih ediyorlar...,

...Devlet okullarindaki en biiyiik sorunlardan biri gorsel kaynaklarimizin az olmast dolayisiyla égrencileri

bizde diisiinmeye sevk edemiyoruz...

...Kitaptaki sorularinda ¢ok yaratici olmadigini diisiindiigiimden konu net anlagilmiyor ...

Seklindeki ifadeler, goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen inanislarina birer

ornek niteligindedir.
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4.2.3. Tzigin 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 10

T3tin video kayitlarimin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar

Alt Temalar

Ts’iin Ogrenciye Yonelik Inanis1

6.s1ni1fta konuyu gordiiklerini ve hatirladiklarina (Y),

Ogrencilerin  sadece  defter ve kitaptaki  cdziimlerle
anlamayacaklarini diigiinme (Y),

Ogrencinin yanls yapacagim diisiinme (Y),

Ogrencilerin en ince ayrmtisina kadar not almazsa
hatirlamayacaklarina (Y),

Ezberlememeleri gerektigine (Y),

T3’tin Sahsma Yonelik Inanist

Sinifa getirilen 6rnekleri kendi yaparak 6grencilere gdsterilmesi

gerektigi (Y),

T3’iin Konuya Yénelik Inanist

Konunun tahtaya ¢iziminin zor olmasindan dolay1 kitaplara ¢izimi
yaptirma (MY VE YY),

T3’lin ProgramMateryallerine
Yoénelik Inanist

Tahtay1 etkin kullanmas1 gerektigine (Y),

Ogrenci ders kitabina ek kaynaklar1 kullanmas1 geregine (U),

Sinifta olan materyallerin kullanilabilecegine (U),

Ts: ...Cok zaman alyyor simdi siz bunlart defterinize ¢izin. ...Evet, bunuda defterinize ¢izin ben gezerken

kontrol edeyim. ...

...Illa 6zel bir seye gerek yok siz kendinizi diisiiniin mesela dondiiniiz surdan suraya...

...Dur ben ¢izerim, siz deftere yapmn....

...Benimle birlikte ¢izin yanlis yapmayin...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inanislarina birer 6rnek

niteligindedir.
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Tablo 11

T3’iin goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen itema ve alt temalart

Temalar

Alt Temalar

T3’iin Programa Yonelik inanist

Programin ¢ok yogun olduguna,

Programun biitiin kesimlere hitap etmedigine,

Programin 6grenci odakli calismaya izin vermedigine,

Program genel olarak yapilandirmaci yaklagim icerse de konu bazinda
geleneksel yontemin kullanilmasi gerektigine,

Program kazanimlarina ayrilan siirelerin belirlenmesinde okul ve 6gretmen
ihtiyacini géz ard ettiklerine,

Programin yogun olmasindan dolay1 bazi etkinlikleri elemesi gerektigine,

6. stnif matematik programinin yeterli olduguna,
7. sinif matematik programinin agir olduguna,

6-8. sinif matematik programinin 9-12. sinif matematik programina hizmet
etmedigine,

T3%iin Ogrenciye Yonelik Inanis1

Ogrencilerin sekil iceren konulara daha yatkin olduklarina,

Ogrencilerin ilkdgretim birinci kademeden donanimli geldigine,

Yeni programla yetisen dgrencilerin sikinti yagadigina,

Ogrencinin  bireysel farkliliklarindan dolayr gdziinde canlandirma
yapamadigina,

T3’tin Sahsina Yonelik Inanisi

Programu yetistirme kaygisi yasadigina,

Zaman sikintisindan dolayr olgme
degerlendirme yapamadigina,

Lisansta aldig1 derslerin aslinda teoride kaldigina,
Lisansta aldig1 derslerin kazanim odakli olmadigina,

Yiiksek lisansta aldigi derslerin kazanim ve metot
kullanimin1  birlestirdigine bununda yararlarini derste
gordiigiine,

Konunun 8. Smnifta olmasindan dolayr 6grencilerden
matematiksel olarak beklentisinin olmadigina

1-5 matematik programina yonelik gerekli bilgiye sahip
olmadigina,
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Yiiksek lisansta aldig1 derslerden dolayr dinamik yazilimlar
cok iyi bildigine,

Ogrencinin seviyesi diisiik olunca miicadele etmek
istemedigine,

T3’iin Konuya Yénelik  Inanisi

Sekil ihtiva etmesinden dolay1 sikint1 bir konu olmadigina,
Dontisiim geometrisinin zor bir konu olmadigina,
Konunun 6. Sinifin tekrar1 olarak goriildiigiine,

Konunun gorsel beceri ve ¢izim becerisini gelistirdigine,

Konunun giinlik hayatta karsilagilabilen
ornekler barindirdigina

Taiin Program Materyallerine

Yonelik Inanist

Ders kitaplarinda uygulama sorularmin fazla olmasindan
dolay1 kavramsal bilginin yapilandirilamadigina,

Materyal kullaniminin dersi kavrama boyutunda ¢ok etkili
olduguna,

Teknoloji kullanimin derse entegre edilmesi gerektigine
Teknolojik aletlerin okulda olmamasindan dolay1

kullanamadigina,

Ogrenci ders kitabinda yer alan etkinliklerin amaca hizmet
ettigine fakat zaman sikintisindan tam olarak

uygulanamadigina,

Ogrenci ders kitaplarinin 6l¢gme degerlendirme kisimlarinin
yeterli olmadigina,

Ogrenci ders kitab1 ve calisma kitabmin tutarli olmadigina,
Kitaplarin sadelestirilmesi gerektigine,

Materyal kullanimin 6gretmene birakilmamasi gerektigine,
Ders kitaplarinin siavlara hizmet etmedigine,

Ders kitaplarinda yer alan hazirlik sorularinin amaca hizmet
ettigine,

T3’iin Stnava Yonelik Inams

Sbs siavi i¢in farkli soru tipleri ¢6zmesi gerektigine,

Ta: ...Matematik programi ¢ok yogun. Her anlamda her sinifta sadece 7.sinifta degil 6. sinifta,7de 8de

kesinlikle yetistirmek icin bir problem yagiyoruz. Bunu sadece kendim degil diger iliski kurdugumuz

ogretmen arkadagslarimizdan da bu sikdyetleri aliyoruz
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...Program oyle bir sey ki bize yapilandirmaci yapmamiz séyleniyor ama isin igine biz yine kendimizi katmak

zorunda hissediyoruz. Yani tamamen 6grenci odakli ¢alismamiz miimkiin gériinmiiyor.

... 7.siniflarda simdi mesela yansimada ¢alisiyoruz ayna ornegini veriyoruz hep mesela tersten goziiktiigiinii
donme yaptirryoruz oteleme yaptiriyoruz. Sekil tizerinde yansimayr donmeyi telemeyi yapabiliyorsa az ¢ok

ben bu kazanimi sagladigin diisiiniiyorum pek de bisey beklemiyorum...

Seklindeki ifadeler, goriigme sorularinin analizine dayali elde edilen inanislarma birer

ornek niteligindedir.

4.2.4. T4igin 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 12

T4’tin video kayitlarimin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar

T iin Ogrenciye Yonelik inanist Giinliik hayatla iliskilendirilmesi gerektigine (U),

Ogrencilerin smifa materyaller acisindan donanimli gelmeleri
gerektigine (Y),

Materyal cesitliliginin olmasi gerektigine (U),

T4’tin Sahsia Yonelik Inanist -

T4’iin Konuya Yénelik Inanist -

T4’in Program Materyallerine
Yonelik Inanist

7.sinif kazanimlarini 6. ve 8.sinif kazanimlari ile iligskilendirmesi
geregine (Y),
T«’iin Sinavlara Yonelik Inanisi Sinavlara yonelik sorularin siniflara tasinmasi gerektigine (U),

T4’iin Programa Yonelik inanist

* Test ¢ozme tekniklerinden haberdar olmalar1 gerektigine
),

Ta: ...Her zaman oldugu gibi materyalleriniz hazir degil mi? ...

... Cok giizel bu kadar fazla ¢esit iizerinden giizel oldu degil mi? ...
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..Simdi hatirlayin bakalim 6. Sinifta ne gormiistiiniiz.... Peki, bir de 8.sinifta koordinet ekseni yardimi ile

bulacaksiniz...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer 6rnek

niteligindedir.

Tablo 13

Ta4’tin gériisme sorularimin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalari

Temalar

Alt Temalar

T4’iin Programa Yonelik inanist

Programin yapilandirmaci yaklagima uygun olmasi

Programin yogun olmast

Programda 6nemli konularin daha detayli verilmesi
geregine

Sinavlara yonelik hizli gidilmesinden dolay1 programin son
konularinin yetigmemesine

Programin  felsefesi ile smavlara yonelik 6lgme
degerlendirmenin tutarsiz olmast

6.smif kazanimlarinin 7.sinifa nazaran daha yogun
olmasina

Programin smiflar aras1 kazanimlarinin dengeli olmadigina

Programin uygulanmasinin zaman agisindan sikintilar
barindirdigina

1-5 programina yonelik bilgisinin olmadigina,

9-12 programina yonelik bilgisinin olmadigina,

T4’iin Ogrenciye Yonelik Inanisi

Ogrencilerin birinci kademede on bilgilerinin oldugu
konulara yonelik 2. Kademede daha basarili olduklarina

Eglenceli olan konular1 daha rahat kavrayabildiklerine,

Seklin bir noktaya gore simetrisi ve seklin 180°
dondiiriilmesi olan seklin ayn sekiller olugunun &grenciler
tarafindan karistirildigina

Ogrencilerin ezberledigine yonelik,
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T4’tin Sahsma Yonelik Tnanisi

Ogrencileri 6. Siniftan tantyor olmasinin olumlu taraflarim
kullanabildigine,

T4’iin Matematige Yonelik Inanis:

Bazi matematik konularinin daha 6nemli olduguna

T’iin Konuya Yonelik inanist

Orta derece zorlukta bir konu olduguna

Doniisim geometrisinde degil ama motifle kaplamimin
daha zor olduguna

Konunun son aylara denk gelmesi nedeni ile zaman
acisindan hizli islenip tam anlagilmadigina

Konuya yonelik etkinliklerin artirilmasi gerektigine
Konunun daha ¢ok soru igermesi gerektigine

Yansimaya ait kazanimin giinlik hayatta karsilasilabilir
olmasindan dolay1 daha net anlandigina

Kitapta yansima kazanimina hizmet eden Orneklerin daha
aciklayici olduguna

Donme hareketini agiklar kazanimina hizmet eden
orneklerin el becerisi istemesinden dolayr tam net
kavranamadigina,

Donme hareketini agiklar kazanimina hizmet eden
orneklerin farkli 6rnekler barindirmasi geregine

Konunun matematigin uygulama alanlarinin belirlenmesine
hizmet ettigine

Konunun 6grencilere farkli bakis agilar1 kazandirdigina,

Konunun 6grencilere akil yiirlitme becerisi kattigina,

Konunun ogrencilere farkli  arar gereg
kullanimi sagladigina,

Konunun ogrencilerin psikomotor becerilerini
gelistirdigine,

Konunun ogrencilerin matematige yonelik

olumlu tutumlarini gelistirdigine,

Konu kazanimlarinin siralamasinin yeterli ve anlagilir
olduguna,

Konunun 8.sinifta goriiliyor olmasindan dolay1 bazi
kisimlarinin es gegildigine,

Konun bazi kavram kargasasina itebilecek kisimlar
barindirdigina

Konunun ezberlemeye uygun bir konu olduguna

Konunun teknoloji kullanimina uygun bir konu olduguna

T4 ’ﬁn
Yonelik  Program
Inanlsl

Materyallereine

1-5. siif ders kitaplarinin yeterli olmadigina,
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Ogrenci ders kitaplarmin derse giris kisimlarinin yeterli
olduguna,

Ders kitabinda yer alan uygulama sorular1 ve calisma
kitabindaki sorularin tutarlt olmadigina,

Farkli kaynaklardan da yararlanilmasi gerektigine
Ogrencilerin merak seviyelerini artirmak icin teknoloji
kullanimi geregine,

Teknoloji kullaniminda yeterli olmadigina,

T4’iin Smava Yonelik Inansi -

Ta: ... Simdi endisem su yani SBS gibi bir sinav var éniimiizde simdi konunun ne kadar iizerinde durmaya
calissaniz da bir sekilde o siirelere uygun davranip o sinavi yetistirmek zorundayiz boyle bir engel oldugunu
diistiniiyorum ¢tinkii ozellikle SBS’yi yetistirmek adina son konular agik¢ast hani sikistirip yapmak zorunda
kaldik...

...Belki sey olabilir. Yani aslinda akil yiiriitmelerini sagladigin diigiiniiyorum.

Beceri olarak belki bir ara¢ gere¢ kullanilmast sirasinda simetri aynasi, hep gériiyorlardi mesela

ogretmenim bu ne, bu ne? ...

... O dénme merkezini ashinda iizerinde durduk ama ¢okta agik¢asi hani mesela bir sekil verip ayri bir yerde
nokta verip buna gore dondiir demedik. Yani bir merkezil donme...

Bu soyle olmali, bunu ashinda sey acisindan olmali 8. Sinifta veriyoruz sonugta...

benimde internetten aldigim basit diizeyde flashlar vardi, 6grencinin kendine c¢izimledigi burda
yapmalarint isterdim yani bu konuda belki hani teknolojiyide icin igine katmak belki onlarin meraklarini

daha ¢ok ¢ekecegi icin belki bu konuda katkili olurdu...

...ders kitaplarimnin seyi hosuma gidiyor giris kistmlary yani bir sekilde giinliik hayatla baglanti ¢ekecek girig
kisitmlar:. Hani aslinda gercekten kullandigimda bir sey neyle giris yapicaz orada diisiinecek oru veriyor
felan o kisimlar giizel bazi etkinliklerde hani bize bir yol gostermesi agisindan bilmemiz igin o klavuz
kitaplarindan faydali bir durum yalniz iste konu kapsamindaki seylerin uygulama sorulariyla calisma

kitabindaki sorularimin ¢elismesi yani...

Seklindeki ifadeler, goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer

ornek niteligindedir.
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4.2.5. Tsigin 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 14

Ts’in video kayitlarinin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar

Ts’in Ogrenciye Yonelik inamisi Ogrencilerin programla ilgili bilgilendirilmesi gerektigine (Y),

Ogrencilerin pratik ¢dziimler yapmasi gerektigine (Y),

Ts’in Sahsina Yénelik Inanigt Ogrencilere konun kolay yollarmi 6grenmesi gerektigine (Y),

Ts’in Konuya Yonelik Inanist Konunun basit olduguna (Y),

Ts’in Materyallere  Yonelik

. Okulun ve sinifin donanimli olmadigma (Y),
Inanist

Ts’in Programa Yonelik inanisi -

Ts’in Sinavlara Yonelik Inanisi Sinava yonelik teknikler bilinmesi gerektigine (Y),

Ts. ... Sinifta saat var diye biliyordum ben, yok mu? ...

...Birinde saat olsaydi sayilarla yapardik. Oguz git saat bu gel ya da 2. ders gosteririz...

...Mesela sbs sinavinda boyle bir soru c¢ikti benden size bir tavsiye ne yapin biliyor musunuz saatli

rakamlarn iizerinden gegtiginizde sayfanin arkasni ¢evirin...

...Mesela sbs sinavinda boyle bir soru ¢ikti benden size bir tavsiye ne yapin biliyor musunuz saatli

rakamlarn iizerinden gegtiginizde sayfamin arkasini ¢evirin...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inaniglara birer 6rnek

niteligindedir.
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Tablo 15

Ts’in goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen itema ve alt temalar1

Temalar

Alt Temalar

Ts’in Programa Yonelik inanist

6.smif programinin yogun olduguna,
Programin yas seviyesine uygun olmayip soyut kavramlar
icerdigine,

Programda beklenen kazanimlar ve verilen saatlerin
tutarsiz olduguna

Programi yetistirilememesi kaygisinin
geleneksel yaklagimla anlatmaya sevk ettigine

Programin yapilandirmaci bir yaklasim belirlemesine karsi
zamanin buna el vermemesine,

Programda yer alan kazanimlarinin sirasinin ve igeriginin
yeterli olmadigina,

1-5. siifinin programinin doniisiim geometrisi kazanimlari
bazinda yeterli olmadigina

Ts’in Ogrenciye Yonelik Inanisi

Basarisiz dgrencilerin diger 6grencileri etkiledigine,

Derslere devam etmeyen Ogrencilerin diger 6grencilerin
basarisini etkiledigine,

Ogrencilerin doniisiim geometrisini kolay bir konu olarak
gordiigiine,

Yazili Smavda doniisiim geometrisinde daha basarili
olduklarina,

Cocuklarin bazi kavramlari kitaptaki drneklerle fark
edemediklerine,

Ogrencilerin birinci kademeden eksik geldigine,

Ogrencilerin teknoloji kullanarak ders islenmesine yonelik
talebinin olmamasina,

Ogrencilerin anlatilan konularin gérmediklerini iddia
etmelerine,

Ts’in Sahsina Yonelik Inams:

Zaman sikintist nedeni ile ogrencilerle birebir
ilgilenemedigine,
Zaman sikimtisindan dolay1r smifta tartigma ortami
yaratamadigina,
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Kendi anlatimimdan kaynakli 6grencilerin kavram kargasasi
yasamadiklarina,

Ders kitab1 kullanmaya ihtiya¢ duymadigina,

9-12.smuf kazanimlarina hadkim olmadigina,

Dinamik geometri yazilimlarini bilmedigine,

Teknoloji kullanimina yatkin olmamasindan dolay1 giinliik
hayatla iliskilendirerek dersi isledigine,

SBS’ye yonelik ¢aligmalar yapmasi gerektigine,

Ogrencilerin hazir bulunusluklarini belirlemek igin 6lgme
ve degerlendirme yapmasi geregine,

Olgme degerlendirme  yoniinden sahsinin yeterli
olmadigina,

Soru ¢6zme tekniklerini yeterli olarak veremedigine

Ts’in Matematige Yonelik Inamst

Ts’in Konuya Yénelik inanisi

Konunun giinliik hayatta ¢ok rastlanan bir konu olmasindan
dolay1 ¢cok kolay olduguna,

Konunun teknoloji kullanilmadan da anlagilabilecegine,

Doniigiim geometrisinin  kullanildigi motifle kaplamada
ogrencilerin sikint1 yagadigina

Konunun matematiksel olarak bir sey katmadigina,

Konunun sadece tig boyutlu diisiinmeyi
genlestirebilecegine,

Doniisim geometrisine ait kazanimlarin 8.sinif igin zor
olduguna bundan dolay1 6grencilerin zorlandigina

Ts’in Program Materyallerine Yonelik
Inanist

Ders kitaplarinin sadece etkinlik i¢erdigine matematiksel
anlami yapilandirmada eksik kaldigina

Materyal yoniinden okullarin donanimli olmadigina,
Ders ve kilavuz kitaplarin yeterli olmadigina,
Ders kitaplarinin 6grenciye hitap etmedigine,

Okullarin teknoloji yoniinden donanimli olmadigina

Ders kitaplarinin eksikliklerinin giderilmesi geregine,
Ders kitabina bagli kalinca 6grencilerin ilerleyemedigine,

Okullarin teknolojik olarak donanimli olmadigia

T4’in Siava Yonelik Inanigt

7.smufta sinavlarin kaldirilmasinin 6grencileri basarisizliga
ittigine,

Sinavlarda sorulan soru tiplerinden dolay:r farkli kaynak
kullanilmas geregine,
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Simavlarda sorulan sorularla sinif i¢inde ¢dziilen sorularin
¢ok farkli olduguna,

Ts’in Sisteme Yonelik Inanis1

Ziimrelerde alinan kararlarn Il Milli Egitim Miidiirliigiince
dikkate alinmadigina,

Sistemin yapilandirmaci yaklagim beklemesi,

Sinifta kalma olmadigindan basarisizligin arttigina,
Eski sisteme donme gerekliligine,

Sistemin sadece AB girmeye hizmet ettigine,

Sistemin kaliteli ve donanimli 6grenci yetistiremedigine
Sistemin Tiirkiye genelinde basarisiz olduguna,

l.smiftan itibaren yeni programla yetisen Ogrencilerin
basarisiz olduguna,

Yetkililerin sistemde sorunlarla ilgilenmediklerine,

Matematik ders saatlerinin artirilmasi gerektigine,

Ts’in Diger Ogretmenlere Yonelik
Inams1

1 .kademede gorev yapan dgretmenlerin matematiksel
olarak destek almaya ihtiyag hissettiklerine,

Ts: ... “6.ct stmifda ¢ok konu olarak ¢ok kalabalik yani miifredat yetistirme sikintumiz ¢ok ciddi bir sekilde var

bunu ziimrelerde dile getiriyoruz fakat hi¢ kimsenin o ciimleleri dile getirip okudugunu sanmiyorum. Biitiin

ogretmenlerimizde hem fikir 4 yillik 6gretmenlik hayatim boyunca hep aymi seyden sikayet¢i olduk ve hi¢ bi

degisiklik olmadi hala” ...

“Okullardaki zaten tenolojik donanim malum okulun durumu malum her okulda istedigmiz seyi

bulamiyoruz elimizde olan imkdnlarla hani kendimizce birsey gorsellestirmeye calistyoruz fakat soyutda

kalyyor yine 7.ci sinifin kitaplarida malum” ...

. “clinkii hersey yetersiz ¢iinkii yani ogrencilerede zaman aywamiyoruz ogrencilere zaman ayiramiyoruz

ona gerek yok ogrencilere zaman aywamiyoruz yani her o6grenciye sen kalk sile sen kalk sdle gibi bir
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sansimiz yok. Ne yapwyoruz biz bazen konuyu direk anlatip ge¢me gegmek zorunda kaliyoruz ister istemez

yani mesela konular: yetismekle sikinti ¢ekiyoruz bazi konularda ¢ocuklar ¢ok zorlaniyor” ...

... Eski sisteme doniiyoruz é6gretmen merkezli sisteme doniiyoruz eger yapilamimaci istiyolarsa bence

kitaplar: daha diizenli hale getirmeleri lazim zaten o etkinlikleri yapacak olsak imkani yok yetismeyecek ve

s

ders saatin arttirilmasil lazim” ...

.. " Su cocuklarimiz malum olan sistemden dolayr ben nasil olsa gececem dediklerinden dolayr bundan
kaynaklaniyo zorunlu egitimin bu gibi bir sikintisi var zorunlu egitimin kaldirilmasi lazim ya eski sisteme

donmemiz lazim” ...

Seklindeki ifadeler, goriisme sorularmin analizine dayali elde edilen inanislarina birer

ornek niteligindedir.

4.2.6. Teicin 2.Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

Tablo 16

Te ’nin video kayitlarinin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar
Te’'nin Ogrenciye  Yonelik Kendi kendilerine yapamayacaklarina (Y),
Inanis1 .

Ogrencilerin yonlendirmeye ihtiyaci olduguna (MY),

Ogrencilerin anlamlandirmas: icin ¢izimleri diizgiin yapmasi
gerektigine (Y),

Ogrencilerin pratik yontemler bilmesi gerektigine(Y),

Ogrencilerin ayni soru tarzimi cevapladikca dgrendigine (Y),

Te’nin Sahsina Yonelik Inanist -

Te’nin Konuya Yonelik Inanisi -

Te’nin Program Materyallerine

. Sinavda ¢ikan soru tarzlarimin farkli olduguna (U),
Yonelik Inanist

Te: ._Daha pratik zaten ¢ocuklar olus eski seklin kenart ile yeni seklin kenart arasinda bakin ...

...Her zaman ki gibi bir tane daha yapalim daha iyi anlagilsin konu...
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..Simdi bunu bir not olarak yazalim simdi ¢ocuklar bir sekli dondiiriirken parmaginizi merkeze koyarak

kdgidi istenen yonde ¢eviriniz ¢ok pratik bir yol gibi buda verilen bir érnek...

..Simdi ¢ocuklar bu anlattigima gore de gosterecegim bir pratik yol daha var ikisini de gostereyim hangisi

aklimiza yatarsa 180 derecelik donmeyi ona gére yaparsiniz...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer 6rnek

niteligindedir.

Tablo 17

Te ’nin gériisme sorularinin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalart

Temalar

Alt Temalar

Te’min Programa Y 6nelik Inanigt

Programin yapilandirmact yaklagima uygun hazirlandigina,

Programda verilen bazi kazanimlarin verilen siireleri ile
orantili olmadigina,

Programin 7.smif seviyesinde yeterli olduguna,

Programin okulun sosyo-ekonomik seviyesine bagli olarak
farkli yorumlanabilecegine,

Programda yer alan kazanimlarin Fen Bilgisi
kazanimlarinda oldugu gibi detayli olarak verilmedigine,

Program  kazanimlarmin irdelenmesinin 6gretmenlere
birakildigina,

Programda yer alan doniisiim geometrisi kazanimlarinin
yeterli olmadigina,

Programda doniisiim geometrisine ait
kazanimlarin  sirasinin - ve  biitiinligiiniin  yeterli
olduguna,

Te’nin Ogrenciye Yonelik Inamgt

Her 6grencinin matematiksel yatkinligiin bulunmadigina,
Ogrencilerin konuyu basit bir konu olarak gordiiklerine,

Ogrencilerin ~ konuya  sezgisel olarak  donaniml
geldiklerine,

Ogrencinin déniisiim geometrisine yoénelik ¢dziimlerinin
sezgisel olduguna,

Konular1 simav bazinda ka¢ soru olarak degerlendirme
yaptigina ve buna gore anlattigina,
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Ogrencilerin matematiksel ifadeler kullanamadigina fakat
sezgisel olarak bildiklerine,

Te’nin Sahsima Yénelik Inamst

Eski program ve yeni program arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 bilmedigine,

Kisisel yatkinliktan dolay1 hacim konusunu daha iyi
anlatabildigine,

Konular1 kendi sevip sevmesine bagli olarak anlattigina,

Gegmis yillarda dersine girdigi 6gretmenlerden dolay1 bazi
konulara daha yatin olduguna,

Konuyu basit bir konu olarak gordiigiine,
1-5.smn1f program kazanimlarini bilmedigine,

Konunun hizmet ettigi lise kazanimlarinin farkinda
olduguna,

Kazanim programda yer almasa da bazi konularin tarafindan
aktarilmasi gerektigine,

Dinamik geometri yazilimlarini bilmedigine,
Kaliteli sorular bulmasi gerektigine,

Cizim yeteneginin olduguna ve bununda etkilerini derste
gordiigiine,

Farkl1 kaynaklardan yararlanmasi gerektigine,

Kolaya kagarak hazir bulunugluklarini 6l¢gmedigine

Te’nin Matematige Yonelik inanist

Matematigi sadece hesaplar biitiinii olarak gérmedigine,

Matematigin her alanda problem ¢dzebilme becerisi
anlamina geldigine,

Te’nin Konuya Yonelik inanisi

Dontisiim geometrisinin analiz diizeyinde kaldigina, sentez
seviyesine ¢ikilamadigina,

Kitaptaki anlatimdan dolay: basit bir konu olarak kaldigina,

Bazi kavramlarin (D6nme noktasinin sekil lizerinde olmayan
bir nokta olarak belirlenmesi) zorluklar barindirdigina,

Konunun matematiksel olarak  Ggrenciye bir
sey kazandirmadigina,

Donilisim geometrisinin sadece “kafa dinlemek” igin bir
konu olduguna,

Konunun eger kartezyan koordinat sistemi ile anlatilirsa
ezberlenecegine,

Te'min  Program
Yoénelik Inanisi

Materyallereine

Ders kitaplariin yeterli olduguna,

Calisma kitaplarinin yeterli olmadigina,

Kilavuz kitaplarin 6gretmen bilgisi ile sekillendigine,
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Teknoloji kullanimi agisindan yeterli donanima sahip
olunmadigina,

Te’min Sinava Yénelik Inanigt Kitaplarda yer alan etkinliklerin sinava yonelik olmadigina,

Sinav sorularimin programla uyumlu olmadigina,

Te’nin Sisteme Yonelik Inananis: -

Te’min Diger Ogretmenlere Y 6nelik Diger matematik 6gretmenlerinin ders ve kilavuz kitaplari
Inams1 begenmedigine,

Yeni nesil 6gretmenlerin daha bilingli yetistirildiklerine,

Hizmet i¢i kurslarla bilinglenen 6gretmen sayisinin fazla
olduguna,

Ziimre karartyla ortak ilerlemeleri gerektigine,

Te: ... Ama bu yeni sistem biraz bos... 6. Swiflar cok yogun bir anlatiyoruz gegiyoruz bir &biiriinii

anlatiyoruz gegiyoruz. Boyle dagilimi cok begenmiyorum...

...biz burda daha ¢ocuklarla etkinlik temelli egitimler veriyoruz mesela etkinlik ¢calisma kitabi falan ama cok

test’e yonelik degil.

.. Simdi 7. Smiflar benim daha cok begendigim bir programi var. Altilart hi¢ begenmiyorum 7 ve 8 en ¢ok
8’leri begeniyorum 7’ler de orta halli bir programi var neden? Programi anlatip hemen konuya gelmek
zorunda degilsiniz zaman ayirabiliyorsunuz yani pata kiite gegmiyorsunuz. 6’larda inanilmaz bir yogunluk
var. Yogunlukta mesela siz giriyorsunuz daha onu vermeden obiiriine gegiyor ve biz 6 lart yetistiremedik bu

sene 8 ler bitti” ...

... " Sayle, simdi ben bu konuyu hani sey yapmisken biraz arastirdim farkl kaynaklarin sorularina baktim
simdi bizim o kazammlardaki sorular kilavuz kitaptaki ¢alisma kitaplarindaki sorular ¢ok temel ve basit
sorular yani ne diizeyinde sorabilir en fazla uygulama diizeyinde en fazla hani analiz. Testte ¢ok ¢tkmayan

sorular” ...

... " Yani kazamimlar matematikte ¢ok agmiyor zaten bir fen’de uzun uzun anlatyyor. Bize diyor ki mesela iste
dogruya gore simetri alinwr. Bitti. Iki ya da ii¢ tane kazamim vardir kitabin en baginda yani cok agmiyor zaten

kazamimlar” ...
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Seklindeki ifadeler, gorlisme sorularinin analizine dayali elde edilen inanislarina birer

ornek niteligindedir.

4.2.7. T7igin 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 18

T7 ’nin video kayitlarinin analizine dayalr elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar
T7’nin Ogrenciye Yapamayacak 6grencilere siralarinda birebir bilgi verme geregine
Yonelik (Y),
Inanis1

Daha 6nceden 6grencilerin konuyu bildiklerine (U),
Sinifin gogunlugunun dogru yaptigina (Y),
Bilen 6grencinin tahtaya kaldirilmas: gerektigine (YY),

Ogrencilerin énceden sahip olduklari bilgilerle iliskilendirmesi
geregine (MY),

Ogrencilerin yapamayacaklarma (MY),
Ogrencilerin pratik yolla anlayacagim diisiinme (U),

Ogrencilerin tartisma ortamlarindaki fikir beyanlarmnin inatlagsma
olduguna (Y),

Ogrencilerin yorum yapmasindan ote sorulara tek kelimelik
cevaplar vermesi geregine (MY),

Ogrencilerin SBS  sorularina ulasilabileceklerine (Y), 0O

Ogrencilerin kolay konularda dikkatsiz olduklarina (MY),
Ogrencinin sorunun mantigina yogunlagmadiklarina (MY),

Ogrencilerin dnceden ne 6grendikleri ve bu konuyla ilgili 8.

Sinifta ne 6greneceklerini bilmeleri geregine (Y),

Ogrencilerin yanlis yapacagina (MY),

Unutkan bir insan olmasindan kaynakli istedigi materyalleri
smifa getiremedigine (Y)

T7’nin  Konuya Yonelik Konunun gorsel bir konu olduguna (U),
Inanisi
Kolay bir konu olduguna (Y),
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Dikkat gerektiren bir konu olduguna (U),

Konunun giinliik hayatla ilintili bir konu olduguna (D), O Gegen

yildan bilinen kavramlar1 anlatmaya ihtiyac hissetmesi (Y)

Konunun eglenceli bir konu olduguna (MY),

Konuya ayrilan siirede etkinliklerinin yetismeyecegine (Y),
Yansimanin 6nemli bir konu olmadigina (Y),

Kolay konularin sasirtmali sorular barindirdigina (MY),

Konunun islemsel bilgiden 6nce kuvvetli bir hayal giiciine
ihtiya¢ duyduguna (MY),

Konuya ait sorularin kolay ¢6ziim yollarina sahip olduguna(Y),

T7’nin Program
materyallerinee Yonelik
inanlsl

Kitabin yeterli olmadigina (U),
Kitabin yetersizliginden kaynakli calisma kagidina ihtiyag
duyduguna (U)

Soru ¢oziimlerinde materyallerden yararlanma geregine (MY), 0O

Kullanilabilecek materyallerin okulda ve sinifta olmadigina (MY)

Defteri kullanarak yapilacak g¢izimlerin yeterli olmayacagina bu nedenle
calisma kagitlarindan yararlanilmasi gerektigine (U),

Cetvel kullanilmasi geregine (Y),
Tahta kullaniminin déniisiim geometrisi i¢in uygun olmadigina (U),
Kareli kagitlarin kullanilmasi gerektigine (MY),

Farkli test kitaplarinda ayni sorunun farkliliklar barindirdigina (MY),

T7’nin Programa
Yonelik Inanist

Eski miifredatin daha detayli olduguna (MY),

Eski miifredatin daha uzun islemler barindirdigina (MY),

T7’nin Sinavlara
Yonelik Inanist

Simavda ¢ikan sorularin dersin kolay olmasindan dolayr kolay olduguna

)

SBS de doniisiim geometrisi ile ilgili sorularin dikkatsizlik nedeni ile
yapilamadigima (MY),

Sinavdaki sorularin bilgiyi 6l¢gmedigine (MY),

Simavdaki sorularin taktiklerle ¢oziilebilecegine (Y),

Tz ...Simdi bu konu giinliik hayatla ¢ok ilgili o yiizden a¢in kulaklarinizi...
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...burda en azindan nasil birsey olusacagini bilmeniz lazim. Ayna simetrisi igin size baska bir ipucu verim

ben... Konuyu bilmesenizde hissedebilirsiniz aslinda...

... Tekrar ediyorum o halde simdi ben size sey eh fotokopi ¢ektirdim bununla ilgili dedigim gibi kitabinizdan

orneklerde var ama ¢ok da yeterli degil....

... “bu konu biraz hani gérsel bir konu ¢okda kolay bir konu aslinda yani ee yedinci sinifin beklide en kolay

konusu diyebiliriz. Sbs de de bununlia ilgili ¢ikan konulart yapmama olasiliginiz yok gibi birsey. Yani kolay

>

mi kolay ama sadece biraz piif noktalari var.” ...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer 6rnek

niteligindedir.

Tablo 19

T7°nin gériisme sorularimin analizine dayall elde edilen tema ve alt temalart

Temalar

Alt Temalar

T7’nin Programa Y6nelik Inanig1

Programin amaglarinin dogru olduguna,

Programin agir olduguna,

Programda yer alan konularin azaltilmasi gerektigine,

Programi, 6gretmenlerin ve sinavi hazirlayanlarin zorlastirdigina,
Programin 6grenciyi dinlendirici bazi konular barindirdigina,
Programin ezberden uzak bir yaklagima sahip olduguna,

Programin uygulanmasinda 06gretmen kaynakli sikintilarin
olduguna,

Programin felsefesini destekledigine,

Programin sinifin ve okulun sahip oldugu materyallerle istenilen
hedefe ulagamayacagina,

Programin uygulanmasi i¢in sinif mevcudunun fazla olduguna,

Program iyi bir program olsa da uygulamada sikintilar
barindirdigina,

Programin tam olarak uygulanmasi i¢in matematik siniflarinin
olmasi gerektigine

Programin 6zgiir caligsma saatleri ile daha iyi anlasilacagina,
Programin bazi kisimlarimin sagma olduguna,

Onemli gordiigii baz1 kavramlarin programda yer almadigina,
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6.s1n1f matematik programinin daha zor olduguna,

Programin 6grencinin ezberleye gerek
duymadig konular barindirmasi gerektigine,

Program kazanimlarinin bir otorite tarafindan yazildigi ve dogru
olduguna

Programda yer alan kazanim ifadelerinin genel geger ciimleler
olduguna

Eski programi sevmedigine,
Yeni programi, eski programa tercih ettigine,
Programin daha net olmasi gerektigine,

Eski programda tek onayladigi kismin konularin net ¢izgilerle
ayrilmasi olduguna,

Programda baz: ifadeleri anlamadigina (Geometrik yazilimlardan
yararlanir.),

Programda doniisiim geometrisi i¢in belirlenen ders saatinin
yeterli olmadigina,

T7’nin Ogrenciye Yonelik Inamist

Ogrencilerin déniisiim  geometrisi  kolay iken geometrik
dontigiimlerin ~ kullanarak yapilan siislemelerin
zorlugundan geometrik doniisiimleri konusunda kafalarinin
karistigina,

Konunun eglenceli olmasindan dolay1 6grencilerin matematiksel
anlami kagirdiklarina,

Ogrencinin matematigi sevmedigine,
Ogrencinin matematige kars1 onyargili olduguna

Ogrencinin  “nerde igimize yarayacak” sorusuna doniisiim
geometrisinde cevap bulabilecegine,

Ogrencinin ortaokula ait bilgilerini  lisedeki
bilgileri ile iligkilendirmedigine,
Ogrencilerin konu anlatim1 icin ders kitabini kullanmadiklarina

Ogrencinin c¢alisma kitabim evde ¢ozmesi ile basar1 elde
edilemeyecegine yonelik inanislara sahiptir.

Ogrencinin kaynak kitabin anlatimi kisa olmasindan dolay1
kaynak kitap kullandigina,

Ogrencinin konuyu unuttuguna,
Ogrencinin izometrik kagit kullanarak daha iyi anlayacagina,

Ogrencinin ¢izim yapmasi gerektigi fakat zamanimn elverisli
olmadigina,
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T7’nin Sahsma Yénelik Inams1

Ogrencilerin __ dershaneye  gitmelerinden  dolay1  konuyu
bildiklerine

Matematigi zevkli hale getirmesi gerektigine,

Egitim ile ilgili izledigi filmlerden edindigi bilgilerin simf
ortaminda uygulanmasi geregine,

Arastirma yaptiginda edindigi bilgilerin stif
ortaminda uyguladigina,

Seminerlere katildiginda edindigi bilgilerin sinif ortaminda
uyguladigina

Lise miifredatin1 bilmedigine,
Matematikten ziyade geometriyi daha ¢ok sevdigine,
Sevdigi konularin tarafindan daha iyi anlatildigina,

[lk gorev yilindan itibaren farkli kazanmim ciimleleri ile
karsilagmadiklari i¢in daha iyisini bilmedigine,

Universitede egitim-6gretim gordiigii zamanlardan hareketle
doniisiim geometrisinin gerekli bir konu olmadigina,

Elestirmeyi seven fakat yorum yapamayan bir yapiya sahip
olduguna

Simetri ve yansimayi karistirdigina
Yaratici bir insan olmadigina,
Donem iginde anlattigi dersi unuttuguna,

1-5 programini kendi ¢cocuklarindan dolay1 yeterli bilmedigine,

Teknoloji kullanimini sadece bazi soru ¢dziimlerini igeren egitim
platformlarini kullanma olarak gordiigiine

Bilgisayar kullanmay1 sevmedigine,
Geometrik yazilimlart bilmedigine
Seminerlere katilmanin 6nemine,

Konunun zor gordiigii asamalar1 ile 6grencileri karsilagtirmak
istemedigine yonelik inanglara sahiptir.

Ogrencilerinin yasinda sergiledigi davranislara gore dgrencileri
degerlendirdigine

Ogrencilerin gelisim dénmelerini goz ardi ettiklerine,
Ogrencinin 6dev yapmasinda yaptirim uygulayamadigina,

Ogretmenin anlattig konuyu unuttuguna

T7’nin Matematige Yonelik Inanisi

Matematige yonelik korkunun hizmet i¢i egitimlerde
giderilmesi geregine,
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Matematigin soru ¢ozerek anlasilacagina yonelik inaniglara
sahiptir.

Matematigin 6gretmenler tarafindan zorlastirildigina,
Ogretmenin yaklasiminin matematigi keyifli hale getirdigine,

Matematigin matematik siniflarinda daha net anlasilacagina,
Matematikte akilli tahta kullanimimin geregine,

Matematigin keyifli bir ders olduguna,

T7’nin Konuya Yénelik Inanis1

T7’nin  Program Materyallerine

Yoénelik Inanist

Konunun hem kendi hem de 6grenci agisindan zor olmadigina,

Konuyu anlamayan ogrencilerin diger konularda da sikinti
yasadigina,

Konunun eglenceli olduguna,

Konunun sevilmesinden dolay1 unutulmadigina,

Konunun gorsel bir konu olduguna,

Konunun zor gordiigii asamalara sahip olduguna,

Konunun 6grencilerin matematige kars1 dnyargilarini yiktigina,

Konunun 6grenci agisindan sikict  yerlerinin  (Oriintii  ve
stislemeler) ¢ikarilmasi geregine,

Konunun &grenciye matematiksel olarak ¢ok fazla bir sey
kazandirmayacagina,

Konunun diger konularla (¢cokgenler) iligkisinden dolay1 6nemli
bir konu olduguna yonelik inaniglara sahiptir.

Konunun farkli bir matematiksel diisiinme becerisi katmadigina,

Konunun giinliik hayatta ¢ok karsilasildigina,

Kitabin genel olarak miikemmel olduguna

Doniisiim geometrisi bazinda kitabin yetersiz olduguna,
Ders kitabin1 karisik olduguna,
Program kitap¢igini baz almadigina,

Materyalleri, kazanim merkezli degil &grencinin ne bilmesi
geregine gore diizenledigine,

Uygun gordiigiinde teknoloji kullanimini derse entegre ettigine,
Kitabin anlatimini begenmedigine,

Kitapta yansima simetri kavramlarmin karistirldigr  igin
arasindaki farkliliklarin verilmesi gerektigine

Kitapta konu basligi ve icinde yer alan anlatimin uygun
olmadigina,
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Kitapta konu igi gegislerin ¢ok net olmadigina
Kitabin daha iyi 6rnekler ihtiva etmesi geregine,
Caligma kitabina nazaran ders kitabinin daha iyi olduguna

Farkli kaynaklarin kullanilmasi geregine yonelik inanislara sahip
oldugu goriilmektedir.

Ders kitabinda uygulama sorularinin fazla olmasi gerektigine
Ders kitabinda konu anlatim kisminin olmamasi geregine,
Ders kitabinin 6grencilerin kavramasina yonelik olduguna,

Fiziksel sartlarin geometrik yazilimlari kullanmak i¢in uygun
olmadigina,

Okulun ve smifin fiziksel donanima sahip olmadigina yonelik
inaniglara sahiptir.

T7’nin Smava Yoénelik Inamsi -

T7’nin Sisteme Y&nelik Inanist Ulke geneleninde gerceklestirilen projelerin yarar saglayacagina

Amerika’nin 50 yil 6ncesindeki egitim sistemi ile 20 yy. da ki TC
egitim siteminin aynt olduguna yonelik inanislara sahiptir.

T7’nin Diger Ogretmenlere Y 6nelik Ogretmenlerin sahip olduklar1 “Matematik zor” inamgini ilk
Inams1 kendilerinin birakmasi geregine,

Programdan kaynakl: degil 6gretmenlerden kaynakli aksakliklar
olduguna,

Ilkokul &gretmenlerinin matematigin zor olduguna
ait yaklagilmalarina

[lkokul 6gretmenlerine ¢ok fazla is diistiigiine,

Ogretmenlerin yeterli donanima sahip olmamasindan dolay1
sikint1 ¢ektiklerine yonelik inanislara sahiptir

Diger 6gretmenlerle konugmalar1 sonucu doniisiim geometrisi
konusunun programda olmamasi gerektigine

Konuya ait ders kitabi kisimlarin1 diger o6gretmenlerinde
begenmemesine,

... " Yani soyle, aslinda, bence dogru, amaglar. Yani ben hani ¢ok yeni programi ¢okta elestiren bir 6gretmen
degilim. Daha oncede soylemistim bu tirliisiinden. Yani o anlamda amacglarin dogru oldugunu

diigtiniiyorum.” ...
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...Ezberden uzak. Ondan kesinlikle eminim. Ve gercekten ¢cocuga matematiksel diigiinebilmeyi hedeflemis bir

program bence. Ha ne kadar basarmis, ne kadar bagsaramamis, onun tartismasini yapmamak lazim ama” ...

... “Ya oziinde, tekrar séyliiyorum, kitap iistiinde baktiginizda evet, ¢ok giizel bir program. Kitap harika.
Etkinlikleri, konuya girisi, yaklagimi vesairesi yani hi¢bir problem yok ama nasil soyleyim, nasil bir tabir

olabilir.” ...

... " Havada kalmus bir sey. Hani bu siniftayiz biz. Swra ve tahta. Bizim seyimiz bu, 40 kisilik suniflar. Kitap

tistiindeki program kitap iistiinde kaliyor. Kitap tistiindeki muhtesem bir sey.” ...

... “Simdi soyle séyleyim. O konunun ¢alismasini yaptigimizda biz siniflarda genelde 6grenciler sinif bazinda
%90-%95 e varan bir oranda anliyorlar gercekten. Zaten geri kalan %5 lik kisim zaten bize her noktada her

zaman stkinti oldu. O yiizden ben kolay oldugunu diistiniiyorum hatta eglencelide ¢ocuklar ¢ok seviyorlar.”

... “Yani bizdeki bu matematik écii, Matematik zor mantigini. Birde bizde dedik. Ikinci kademe dgretmenleri
ya da liseyi bilemicem hi¢ ¢alismadim ama. Ikinci kademe gretmenleri ashinda bu isi, cogu benim gibi
diigtiniirler. Ama sorun 1. Kademede var. Yani ¢ocuk 1. Sinifa basladiginda matematik dersine gelince hui bu

zor bir ders. Ilkokul 6gretmenlerinin boyle bir yaklagimi var. Matematik en 6nemli ders, en zor derstir.” ...

Seklindeki ifadeler, goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer

ornek niteligindedir.

4.2.8. Teicin 2.Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

Tablo 20

Ts8’in video kayitlarinin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar

Ts’in Ogrenciye Yonelik Inamigt Ogrencilerin dershaneye gitmesinden dolay1 bildikleri (Y)
Ogrencilerin soruyu ¢ézerken yorum yapamayacaklarmi (Y)
Ogrencinin anlamayacagini diisiinmesine (Y)
Ogrencinin derse yeteri kadar ilgi gdstermedigini diisiinmesine

Ogrencilerin doniisiim geometrisini kolay bir konu olarak
diistindiiklerine (MY)

Ogrencinin tahtada hata yapacagina ( MY)

Ogrencinin ezberledigine (Y)
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Somut materyaller olmadan anlamayacaklarina (U)

Ogrencinin kendisiyle birlikte ¢izim yaparak anlayacagina (MY)
Ogrencinin ¢abuk unutacagina (Y)

Ogrencilerin dgretmenin istedigi cevaplar1 vermedigine (Y)
Konunun formiiller yardimi ile anlagilacagina yonelik (Y)
Ogrencilerin birbirlerinden etkilendiklerine yonelik inanis1 (Y)

Ogrencilerin kendi 6zgiin ciimleleri ile ifade etmesi geregine
yonelik inanigt (MY)

Tg’in Sahsina Yonelik Inamist

Ogrencilere yazdirdig1 notlarin temel alinmasi geregine (Y)

Tg’in Konuya Yonelik inanisi

Konunun kisa ve kolay bir konu olduguna (U) ve (Y)

Konunun zaman kaynakl sikintilardan
yetismeyecegini diisiinmesine (Y)

Konunun gorsel bir konu oldugunu diigiinmesine (Y)
Konunun yorum gerektirmedigini diigiinmesine (Y)
Konunun iglem gerektirdigine (MY)

Ogrencinin yonlendirilmesi gerektigine (MY)
Konunun degerlendirilmesine (MY)

Konunun farkli yontemlerle daha iyi anlagilacagina (U)

Konun 6l¢gme degerlendirme yapmaksizin sezgisel olarak
anlasildigina (Y)

Konun ¢ok drnek ¢ozerek anlagilacagina (U)

Konuyla ilgili sorularn  kolay oldugunu ve zaman
kaybedilmemesi geregine (Y)

Tg’in  Program Materyallerine
Yo6nelik
Inanis1

Ogrencilerin kareli kagit yardimi ile konuyu daha iyi
anlayacagina (Y)

Farkli kaynaklarda ders kitabina nazaran daha farkli soru tipleri
oldugunu diisiinmesine (U)

Ders kitabinin yeterli olmadigina (U)

Ts’in Programa Y onelik inamsl

Kazanimlarin ders saatinde yetismeyecegine (Y)

Kazanimlarin yetismeyecegini yonelik tek Ogrenci cevabiyla
yetinmesi gerektigine (Y)
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Programin eksik bilgi barindirdigina (U)

Te’in Sinavlara Yonelik inanist Sinavda farkli soru tiplerinin olabilecegine (U)

Konuyla ilgili sinavda ¢ok fazla soru ¢iktigini diistinmesine (U)

Smavda 6grencilerin kolay soru ¢ézme yontemlerini bilmeleri

gerektigine (Y)
Ts’nin Matematige Yonelik Matematigin islemsel bilgiyle anlanacagini diistinmesine (Y)
Inanist Matematikte birkag¢ farkli yontemle soru ¢6zmenin basari

getirecegine (Y)
Matematikte kavramsal bilgiden islemsel bilgiye gidilir (Y)

Matematikteki  sorularin  kalem ve kagit kullanmadan
¢oziilemeyecegine (Y)

s

Ts: ... “Kagit ve kalem kullanmadan yapamazsiniz matematik sorularmni” ...

... “Hizli ama... Hadi ama yetistiremiycegiz... Ama ¢ocuklar béyle olmaz hizli liitfen” ...

...Bilseydim kare verirdim. Normal normal ¢izim istiyorum c¢ocuklar. Simdi énemli bunun kitaplarda

ozellikler test kitaplarinda ve siz bu konuyu dershanede gérdiiniiz...

...Bilseydim kare verirdim. Normal normal ¢izim istiyorum ¢ocuklar. Simdi énemli bunun kitaplarda

ozellikler test kitaplarinda ve siz bu konuyu dershanede gordiiniiz ...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inanislarina birer 6rnek

niteligindedir.

Tablo 21

Ts’in goriigme sorularinin analizine dayall elde edilen tema ve alt temalart

Temalar Alt Temalar

Ts’in Programa Yonelik inanisi Programi  bilen uzmanlar tarafindan  6gretmenlerin
bilgilendirilmesi gerektigine,

Programi hazirlayan uzmanlarin yeterli olmadigina,

Programin eksik olduguna,
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Ts’in Ogrenciye Yonelik Inamsi

Programin ¢ok yogun olduguna,
Programda konu biitiinligiiniin olmadigina,

Programda konularin tam olarak verilmedigine,
Programin dénem sonunda bitmeyecegine,
Program kitap¢iginin yeterli olmadigina,

Programin kendi agisindan eksik olan kisimlarmi tamamlama
ihtiyaci hissettigine,

Program kitap¢igini temel almamasi gerektigine,
Programin belirlenen zaman igerisinde bitmeyecegine,

1-5 matematik programina yonelik yeterli bilgiye sahip
olmadigina

9-12 matematik programini bilmedigine yonelik
Ogrencinin dershanede dgrendigine,

Cocuklarin  dershanelerden dolayr test teknigi odakli
yetigtirilmesine,

Ogrencilerin doniisiim geometrisini eglenceli bulduguna,

[Ikogretim  birinci kademeden itibaren test ¢dzmeye
bagladiklarina,

Ogrencilere ¢ok soru vererek dgrencileri siktigina,

Ogrencilerin lise ddnemlerinde kendinden kaynakli olarak
basarili olduklarina,

Ogrencilerin hazirbulunusluklarim énemsemedigine,

Ogrencilerin onceki yillara ait kazanimlar1 bilmesi
gerektigine yonelik inanglara sahiptir.

Ts’in Sahsia Yonelik Inanist

Kendi c¢alistigi i¢in programi yorumlayabildigini programin
aslinda yetersiz olduguna,

Diiz anlatimin yararli ve bagarili olduguna,

Islemsel bilgi gerektiren konular1 seviyor olmasina,
Kendi anlattig1 derslerin anlagildigina,

Kolay ya da zor konu ayrimina gidilmemesi gerektigine,

Programa yeni eklenen konularda kendini gelistirdigine,

Ogrencinin dershaneden farkli soru tipleri getirmesine yonelik hazir olma ihtiyacina,

1-5 programina yonelik ilgisinin sadece ogluyla ilintili olduguna,

Basit olarak gordiigii konularin iistiinde ¢ok fazla durmamasi
gerektigine,
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Kendi oglunun matematige bakisindan kaynakli genel yargilara
vardigina,

Caligmay1 ¢ok sevdigine,

Kendini yeterli gordiigiine,

Konular fazlasi ile aktardigina,

Lise yillarinda gordiigii konular1 temel aldigina,
Lisede gorev yapmamis olmasina,

Teknolojik olarak donanimli olmadigina,

Okul disinda 6gretmen arkadaslarindan etkilendigine,

Kendine ait bilgisayarinin olmamasindan dolay: siifta teknoloji
kullanimin1 gerceklestiremedigine,

Kendi egitim 6gretiminde gdormedigi konular olmasina,
Kisisel baz1 nedenlerden dolay1 kazanimlari atladigina,

Bakis acisinin  smavlardan etkilendigine yonelik inaniglara
sahiptir.

Tg’in Matematige Yonelik Inamst

Matematigin tekrarlarla anlasilacagina

Matematigin testle degil klasik yontemle anlasilacagina
Matematigin islemsel bilgi gerektirdigine,

Matematikte dort islemin gerekli olduguna

Matematik ders saatlerinin yeterli olmadigina

Matematigin giinliik hayatta kullanilmasina,

Tg’in Konuya Yonelik Inanist

Konunun gorsel bir konu olduguna,

Konunun ¢izim agirlikli olmasindan dolay1 kitab1 kullanma
ihtiyacina,

Konun igerigi acisindan dgrenciye ¢alisma kagidi verilmesi
gerektigine,

Konunun test ¢ozerek anlasilacagina,

Konunun ¢ok soru ¢oziilerek anlagilacagina,
Konunun 6grencilerin bakis agisini degistirecegine,
Konunun 6grenciye farkli bir bakis agis1 katacagina,

Konunun giinliik hayatta drneklere sahip olmasi nedeniyle
matematige dgrencinin bakisinin degistirecegine,

Konuyu eglenceli bulmasina,
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7.s1n1f i¢in en 6nemli kavramin yansima olduguna,
Yansima ve donme harekenin karistirilabilecegine,
Simetrinin basit bir konu olduguna,

Doniigiim geometrisinin lise de hangi konulara temel teskil
ettigini bilmedigine,
Konunun anlatilmasinda  geometrik

yazilimlarin kullanilmasi geregine,

Somutlastirildiginda daha net anlandigina,

Konunun ders dncesi degerlendirmesini vakit olmadigindan
gerceklestirmedigine,

Konular1 “sinavda ¢ikacak” bakis aciyla degerlendirdigine
yonelik inaniglara sahiptir.

Tg’in Program Materyallerine
Yoénelik Inanist

Program kitap¢igini materyal olamadigina,

Ders kitaplarinin yeterli olmadigina,

Ders kitaplarinda konuyla ilgili alistirmalarin  az
olduguna

Ders kitaplarinin basit olmasina,

Ders kitabi ve smav (sbs) da ¢ikan sorularin
zorlukderecelerinin farkli olmasina,

Kitabin uzun siiredir ayni olmasindan dolayi bildigine,

Kitabin yetersizliginden dolayr ek kaynaga
ihtiya¢ duyduguna,
Kisisel bazi nedenlerden dolayr kazanimlari atladigin
diistinmesi nedeni ile farkli kaynak kullanmasi gerektigine

Fiziksel sartlarin geometri yazilimlari igin
uygun olmadigina,

Teg’in Sinava Yonelik Tnanist

Simavlarin degismesi gerektigine,

Farkli kaynaklardan farkli soru tiplerini getirme ihtiyacina
yonelik inanglara sahiptir

Te’in Sisteme Yonelik Inanist

Ts’in Diger Ogretmenlere Yonelik
Inanis1

Zumrelerde ortak kararlar alinamadigina,

Diger  Ogretmenlerinin  geometrik  yazilimlardan
haberlerinin olmadigina,
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Ts : ... “miifettisler bize sunum yapmislardi 3 giin hi¢bir faydasini gormedik, gercekten bu igi bilen insanlarn,
bu dersi okutan insanlarin, programi hazirlayanlarin ki hazirlayanlarinda ¢ok iyi olduklarim diisiinmiiyorum

ben, bu konuda gercgekten ¢ok iyi olan insanlarin gelipte sunum yapmasi o bilgiyi aktarmasi ¢ok énemli” ...

... “Matematigin bol tekrar yapilmasi gerekiyor. Hani sarmalama dedigin konu tam oturur her seyiyle, yarim
yarim verilmez diye diisiiniiyorum. Hani konu tam otursun, sonra bir iki hafta sonra o konuyla ilgili, yine
alistirma programlart olsun. Yani konu yarim yarim verilmesin. Konu anlatuminda biitiinliik olsun ada gene

sarmalama olsun.” ...

... O yiizdende miifredatin ¢cok yogun oldugunu diigtintiyorum. Ciinkii yarig ati gibi kosturuyoruz biz, sene

sonuna dogru bir bitmeyen bir bizimki oluyor. Matematik¢lerin miifredati.” ...

. “Hem etkinlik yapmamiz isteniyor hem ¢ocuk her seyi dort dortliik gorsiin isteniyor, hem sene sonunda
smav yapiliyor. Noluyor, ¢ocuk dershaneye yoneliyor. Dershaneye yoneldigi icinde ilkokul 1 den itibaren bu

cocuklar test teknigi ile yetisiyorlar.” ...

. “Program kitap¢ig1 ¢ok yeterli degil. Artik bizim. Program kitap¢igina ¢ok fazla takilmiyyorum. Sadece

s

soyle bir agip inceliyorum. Nerde bosluklar var, nereyi vermemis, nereyi vermis diye bakiyorum.” ...

Seklindeki ifadeler, goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer

ornek niteligindedir.

4.2.9. Toicin 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 22

To 'un video kayitlarimin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar

To’un Ogrenciye Yonelik Inanisi Ogrencilerin bilmedigine (Y),

Ogrencinin sahip oldugu materyallerin dogru kullanilmasi ile
konunun anlagilacagina (Y)

Ogrencilerin basit ciimlelerle konuyu anlayacaklaria (Y)
Ogrencilerin somut kavramlarla anlayacaklarina (U)
Ogrencilerin yanlis cevap vereceklerine (Y)

Kitab1 olmayan 6grencilerin yapamayacagina (Y)

Ogrencinin 6nceki yillardaki bilgilerini hatirladigina (Y)

To’un Sahsma Yonelik Tnanisi -

246



To’un Konuya Yonelik Inanisi

Konunun 6. Sinifta islendigi i¢in bilindigine (Y)

To’un Program Materyallerine
Yonelik Inanist

Ders kitabinin 6nemli olduguna (Y)

Materyal kullaniminin 6nemli olmadigina (Y)

To’un Programa Yonelik inanist

Eski programin daha iyi oldugunu diisiinmesinden dolay1 yeni
programla iliskilendirilmesi geregine (Y)

To’un Sinavlara Yénelik Inanist

Simmavda dikkat edilmesi gereken yerler olduguna (Y)

Sinavda (SBS) ¢ikacak konular1 bilmedigine (Y)

To’un Matematige Yo6nelik

Inams1

Giinliik hayatta kullanilmas: gerektigine (U)

To: ... “Sinavda bu konu dahil mi? Yani bu daha belli degil muhtemelen dahil olmayacaktir. Bu sbs den

haberim yok yani nereye kadar aldilar bilmiyorum.”

... “Kitabin yok nasil yapabilirsin ki! Yapamazsin” ...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inanislarina birer 6rnek

niteligindedir.

Tablo 23

To 'un goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar

Alt Temalar

To’un Programa Yonelik inanisi

Eski programa bagli kalma istegi/ eski sistemin daha iyi
olduguna,

Programin 6grenci ¢iktilari agisindan yetersiz olduguna,
Programin ihtiyaglara cevap verememesine,

Programin sinavlarla ilintili olmadigina,

Programa ait materyallerin programla tutarsiz olduguna,

Programin siyasi egilime gore degismesinden dolay1 tekrar
degisecegine yonelik inanislara sahiptir.

Programin uygulanmasinin yasal zorunluluguna,

Programda belirttigi zaman diliminde program materyalini
kullanilamayacagina,
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Program materyallerinin islevselligi ve uygulanabilirligine,
Programin  uygulandigt siif seviyesindeki zorluk
derecesine,

To’un Ogrenciye Yonelik Inanist

Ogrencinin derse yonelik tutumunun ve katilma istegine

Ogrencinin program materyaline yonelik
tutumunun olmadigina,

Ogrencinin konuya y&nelik algisinin  6nemine (islem
barindiran konulara egilim olduguna fakat doniisiim
geometrisini matematik olarak gérmediklerine),

Programin 6grenci ¢iktilar1 agisindan yetersiz oldugunun
farkinda olan 6grenciler olduguna,

Ogrencinin smavi temel alarak diger kaynaklar yardimryla
dersteki sorular1 ve konular1 yetersiz gormesine,

Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve yeteneginin seviyesine, O
Ogrencinin 6nceki yillarda matematik dersinden aldig1
nota,

Ogrencinin sonraki yillarda matematikten dersinden alacag:
nota,

Ogrencinin gorsel bir konu olmasindan dolay1 déniisiim
geometrisinden zevk almadigina yonelik inanislara sahiptir.

Proje, 6dev gibi degerlendirmelere yonelik bir tutuma sahip
olmamalarina,

Ogrencilerin dershaneden kaynakli biliyor olduklarina
Ogrencilerin teknoloji kullanimina ilgili olduklarina,

Anlamayan dgrencinin ne kosulda
olursa olsun anlamayacagina,

Ogrencilerin dnceki yillarda sahip olduklari bilgilere,

To’un Sahsma Yonelik Inanisi

Eski programi benimsedigine,

To’un Matematige Yonelik Inanist

Toplumun 6grenciye ‘“Matematigin zor” olmasia yonelik
baski hissettirdigine

Matematigin zor olduguna

To’un Konuya Yénelik Inanist

Konunun 6grenciyi matematikten uzaklastirdigina,

Konunun nerde kullanilabileceginin 6grenci agisindan
bilinmedigine,

Konunun 7.smif igin gerekli bir konu olmadigina,
Konunun projeksiyon kullanilarak islendiginde daha iyi
anlagilacagina,

Konunun ¢aligsma kitabinda zor olduguna,
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Konunun miifredatta zor olmadigina,

Konunun bol 6rneklerle desteklenmesi gerektigine,
Konunun 6grencinin zeka diizeyiyle ilgili olduguna,
Konunun kendi 6grenci oldugu yillarda anlatildigi sekline,

Konunun degisecegine,

To’un Program

s Materyallerine
Yonelik Inanisi

Teknolojik program materyallerinin kullaniminin 6nemine,

Ders kitabinin yeterli olmadigina,

Farkli kaynaklar1 kullanma ihtiyacina,

Ders kitaplarinda simava yonelik sorular olmadigina,
Kitaptaki anlatim sirasinin 6grenci igin 6nemli olduguna,
Caligma kitab1 ve ders kitab1 arasindaki uyusmazliga,

Programda yer alan degerlendirme Oolgiitlerinin islevsel
olmadigina yonelik inaniglara sahiptir.

Kitaplarda yer alan etkinliklerin uygulanabilirliginin
olmadigina yonelik,

Geometri yazilimlarinin bilinmedigine,
Program materyallerinin sinava yonelik hazirlanmadigina,
Sinif i¢inde yapilamayan etkinliklerin inandiriciliginin

olmadigina,

Kitapta yer alan etkinliklere zaman
ayirmamasi gerektigine,

Sinif ortaminin teknoloji kullanimina izin vermedigine

To’un Stnava Yonelik Inanist

To’un Sisteme Yénelik Inanist

To’un Diger Ogretmenlere Yonelik
Inanist

To’un Ogretmenlik Meslegine
Yonelik inanisi

Diger matematik 6gretmenlerinin programi benimsemedigi

Sinif 6gretmenlerinin yeterli olarak 6gretmediklerine

Diger matematik Ogretmenlerinin programa yonelik
bilgilerinin yeterli olmadigina

Program  materyallerinden  kaynakli  matematikgiler
Teknoloji tasarim dgretmeni gibi hizmet gordiigiine
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... “Ben eskiciyim eski tipe onayliyorum nedeni yeni program basit gibi gériinse de 6grencilere pek bir sey
kazandwmiyor. Neden ¢iinkii bir kere 6grenci ilkokuldan ortaokula gelirken veya ortaokuldan liseye gelirken

hazir bir sekilde gidemiyor.” ...

... “Belki mantigi destekleyebilirim ama sonucta ¢ikti ne olacak ¢ocuktan bizim alacagimiz ne olacak verilen
bilgilerin ¢ogunu alacak muyiz veya almayacak muyiz veya verilen bilgileri ¢ocuk ne kadarmni kullanacak

ilerisi igin temel anlaminda bunlar beni kaygilandiryor.” ...

... “biz yinede programa bagh kalmaya ¢alistyoruz yinede ekstralarin yaninda ¢iinkii biliyorsunuz SBS sinavi

kitaba bagiml bir sinav oldugu icin ordaki miifredatin disindan gelmeyecek diyorlar ordaki miifredati

>

vermek zorundayiz.” ...

... Istedigimiz siray1 uygulayabiliriz ama ¢ocuk kitaptaki sirayi cok takip ediyor siz atladimiz ama buray
niye gectik burayr niye islemedik bide 6grenciyi ikna etmek var. Diyorsun ki ben kendime gére sira yaptim

bir yerde sirayt uyguladigin zaman hocam burada uyguladiginizda surada niye uygulamadiniz.” ...

. “Kitapta agiklayarak yapiyor burda ben doniisiim geometrisinde dedigim gibi konuyu bilmek ayri bigey

bakmak ayri bigey gérmek yani goremiyor ¢cocuk. Ha konuyu biliyor mesela.” ...

Seklindeki ifadeler, goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer

ornek niteligindedir.

4.2.10. Twigin 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 24

T10 nun video kayitlarimin analizine dayalr elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar

T10’nun Ogrenciye  Yonelik

. Ezberlemesi gerektigine (Y)
Inanist

Ogrencilerin yanlis anlamalarinin giderilmesi geregine (Y)
Ogrencilerin ders saatini verimli kullanamadiklarina (Y)

Ogrencilerin anlamadigina (YY ve Y)

T10’nun Sahsina Yonelik Inamst

Tio’nun Konuya Yonelik inanist Konun daha o6nceki yillarda goriilmesine bagli olarak bazi
kavramlara daha az zaman ayrilabilecegine, (Y)
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Konunun somutlastirilmasi gerektigine (YY)

Konunun ezberlenmesi gereken bir konu olduguna (Y)

T1o’nun Program Materyallerine
Y 6nelik Inanisi

Materyal kullaniminin 6grenciye birakilmasi geregine (U)

Cizim i¢in gerekli materyallerin kullanilmasi gerektigine (Y)

Materyal olarak dgrencilerin kendilerinin kullanilabilecegine (U)

Ayni tarz sorularin tekrar edilerek anlasilacagina (Y)

Two’nun Programa  Yonelik -

Inanig1

Tlo’nun Smavlara  Yénelik Sinavda basarili olmak igin tanimlarin ezberlenmesi gerektigine
Inanisi (YY)

T1o’nun Matematige Yonelik

Inams1

Matematikte netlik olduguna (Y)

Islemsel olarak sonu¢ bulmanin daha 6nemli olduguna (Y)

Tio: ... “Bagka bir materyale gerek yok siz varsiniz ya gel oglum dén bakalim” ...

... “Hadi bakalim birdaha érnek yaz ayni tarz olsun iiyice anlayin” ...

. “Evet, boylece oteleme konusunu gecen seneden biliyordunuz, bir érnek yapmis olduk. Esas bu sene ki

konumuza geliyoruz. ” ...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer 6rnek

niteligindedir.

Tablo 25

T10’nun goriisme sorularimin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalart

Temalar

Alt Temalar

T10’nunPrograma Yénelik Inamist

Programda aymi konularin  her smif seviyesinde
tekrarlanmasinin zorluk olusturduguna,

Programda biitiinliik olmadigina,

Programin uygulanmasi i¢in 6grenci sayisinin az olmasi
gerektigine,

Programin 6grenci merkezli olduguna,
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Programda 6.simif seviyesinde temel —matematiksel
kavramlarin  olmasi ve bunlarin  tekrarlanmamasi
gerektigine,

Programin konu bazinda donanimli olduguna,

Ogretmenin anlatim bigimi ve dgrenciye yaklasim tarzinin
programin yordanmasinda etkili olduguna,

Programda yer alan kazanimlari karsilayan sinav sorulari
olduguna

T10’nun Ogrenciye Yonelik Inanisi

Dontisiim geometrisi konusunda zorlandiklarima,

Geometrik cisimlerin ¢izimlerinde zorlandiklarina,
Ogrencilerin ¢izimler de fikir yiiriitemediklerine,
Ogrencilerin derste anladigina fakat tekrar etmedigine,

Ogrencilerin  ilkdgretim  birinci  kademeden  yeterli
donanimmla gelmediklerine,

Ogrencilerin 9-12.s1mn1f seviyesine hazir
olarak basladiklarina

Tio’nun Sahsina Yonelik Inanisi

Her konuda etkin bir anlatim sergileyebilecegine,

Higbir konuyu anlatirken zorlanmadigina,

Ogrencilerin kendi  anlatimindan dolay1
konuyu kavradiklarina,

Kazanimlar1 yordamlamanin 6gretmene bagli olduguna,

1-5. sinif kazanimlarinda yeterli olmadigina,

Dinamik geometri yazilimlarini kullanma becerisine sahip
olduguna,

Ogrencilerin hazir bulunusluklarim bir dnceki yildan
bildigine,

T10’nun Matematige Yonelik Inanist

Te’in Konuya Yonelik inanisi

Sadece belirlenen bir simif seviyesinde anlatilmasi diger sinif,
seviyelerinde olmamasi gerektigine

Dontisiim geometrisinin ~ programdan
cikarilmasi gerektigine,
Konunun soru-cevapla daha iyi anlasilacagina,

Konunun 6grencilerin sekil ¢izme becerilerini, diisiinme ve
muhakeme yeteneklerini gelistirdigine,
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Konunun sahip oldugu kazanimlarinin sirali ve yeterli
olduguna,

Donme hareketinde donme noktasinin 6nemsiz olduguna,

Déniisiim geometrisinin sadece analitik geometriye hizmet

eden bir konu olduguna,

T10’nun
Program
Materyallerine Teknoloji kullaniminin derse entegre edilmesi geregine,
Yonelik
Inanis
Kilavuz kitabin yeterli olmadigina,

Calisma ve uygulama kitabinda yer alan sorularin SBS’ye
uyumlu olduguna,

Ders kitabinin temel kisimlarinin yeterli olduguna,

Ders kitabinda olmayan sorular i¢in ek kaynak kullanilmasi

gerektigine,
T10’nun Sinava Yénelik Inanist -
T10’nun Sisteme Yonelik Inanigt -
T10’nun Diger Ogretmenlere Yonelik Sinif 6gretmenlerinin temel matematiksel becerilerini
Inams1 yeteri kadar vermediklerine,

Tio: ...” Biitiinliik i¢inde olursa daha iyi ama yeni sistemde tabiki béyle uygun gordii bizde dyle gider benim

>

kanatimce bir biitiinliik i¢inde olursa daha iyi olur.” ...

... “Bazi etkinlikleri sinifda yapmak miimkiin olmuyo 40 kisilik sinif 45 kisilik sinif miimkiin olmuyo ne oluyo
4 5 Kisiyle yapryoruz anca oyle program yapiyoruz yani éyle etkinlikleri 20 kisilik simiflarda olsa daha giizel
yapilabilir.” ...

. “Zaten biz alt yapida simetriyi 6 da anlatiyoz 7.ci simifda tekrar anlatiyoz 8 de ne oluyo biraz daha

s

ilerlemis oluyor.” ...

i

... “Bizim a¢imizdan zor diye birsey yok da égrenciler ¢izimlerde zorlaniyolar isde mesela tek nokta.” ...

. “En son seylerde bu yilsonu ziimret ¢calisma toplantilarinda bu konunun ¢ikarilmasi, éyle bi teklifde

bulunduk hatta. ” ...
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Seklindeki ifadeler, goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen inanislarina birer

ornek niteligindedir.

4.2.11. Turigin 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 26

T11’in video kayitlarinin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar

Alt Temalar

T1’in Ogrenciye Yonelik Inamist

Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 rneklerle daha iyi
anlayacagina (U)

Ogrencilerin cinsiyetlerine  baglh  olarak orneklerin
ozellestirilmesine (Y)

Ogrencilerin dershanelerden kaynakli smifa kavram kargasasi ile
geldigine (Y)

Ogrencilerin konuyu anladiklarma (Y)

Ogrencilerin ¢izim yapabilme yetenegi olmadigma (Y)

T11’in Sahsina Yonelik Inams

Ogrencilerden daha giizel ¢izim yapabildigine (Y)

T11’in Konuya Yénelik Inanist

8.smif kazanimlari ile bilgilendirilmesi geregine (Y)
Hayal giiciinii gelistirmeye yonelik olduguna (Y)

Konunun ¢izimi kolay sekiller barindirmasi gerektigine (Y)

T11’in Program Materyallerine
Yonelik Inanist

Ders kitaplarinin kavram kargasasi barindirdigina (Y)

Ogrenci ders kitaplarinin  mutlaka smifta hazir bulunmasi
gerektigine (Y)

Okulun materyal yoniinden donanimli olmadigmna (U.Y)
Materyallerin  yas grubundan dolay1 oyuncak
olarak goriildiigiine (U)

Ders kitabinda zor konularin yer almadigina (Y)

T11’in Programa Yonelik inanisi

8.smifta kazanimlarin daha detayl goriilecegine (Y)

T11’in Sinavlara Yonelik Inanist

T11’nin Matematige Yonelik

Inanisi
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Tu: ... “Daha dogrusu biraz énce teneffiiste gittim simetri aynast bulmaya ¢alistim simetri aynast bulsam
cok daha net ne demek istedigimi anlayacaksiniz. Simetri aynasini géren var mi daha énce? Ilkokulda

ogretmeniniz gosterdi mi hi¢? Tabi bu okulda pek bir sey yok.” ...

5

... " Erkeklere uygun bir soru buda kizlar igin, hadi bakalim.” ...

... Zaten biraz oncede soyledim kaynak kitaplar ve sag olsun her zamanki gibi dershaneler ¢ok giizel
aklimizi karigtirtyor. Bir seyleri anladiginizi zannediyorsun ama benim konular tam olmuyor. Benim simdiye
kadar bahsettigimiz ayna simetrisinde ki degigim. Kitapta uyguladigumiz dogruya gore simetri adr altinda

surdaki ornekteki yaptigimiz ayna simetrisinin bir uygulamasiydi.” ...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer 6rnek

niteligindedir.

Tablo 27

T11’in goriisme sorularimin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalari

Temalar Alt Temalar

T1’in Programa Yénelik fnamist Programin biitiinliigii olmadigina kopuk olduguna,

Programda konularin verilis seklinin faydali olmadigina,
Program kazanimlarinin yeterli olmadigina,

Programin ¢ok soyut konu icerdigine,

Program ve sinav sisteminin tutarsiz olduguna,

Programda 7. Sinif kazanimlarinin seviyeye gore hafif
olduguna,

Programin Istatistik konusunda fazla kazanim igerdigine,
Programin ezberci egitime yatkin olduguna,

Programin ihtiyaca yonelik hazirlanmadigina,

Programin aslinda oyunla verilmesi gerektigine,

T1’in Ogrenciye Yonelik inanigt ilkogretim birinci  kademeden donamml
olarak gelmediklering,

Ogrencilerin dershanelerden kaynakli ezberledigi ve bunu
sinifa tagidigina,

Sinava yonelik sinifa getirdikleri sorularin zor olduguna,
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Sanata yatkin Ogrencilerin doniisiim geometrisinde daha
basarili olduguna,

T11’in Sahsina Yénelik Inamist
saglayamadigina,

Eski sisteme agina olmasindan dolayr yeni programa uyum

Etkinliklerin cok zaman almasindan  dolay1
uygulanmadigina,

Etkinliklerin ¢ok zaman almasindan dolayi eski siteme
yonelik anlatmasi gerektigine,

Doniisiim geometrisinde g¢eligkiler yasadigina,
Eski sisteme yatkin olmasina,

Programi ilk uyguladig1 yillarda anlamlandiramadigina,

Kitaptaki kavram kargasalarindan dolay1 kuskulandigina ve
bunu derse yansittigina,

Doniisiim geometrisinden sonra vicdani olarak rahatsiz
olduguna,

Konunun 6nemsiz bir konu olarak gordiigiine
Konudaki matematiksel anlami géremedigine
1-5.s1n1f matematik programini bilmedigine

9-12.smif matematik programini bilmedigine

Matematigin net bir bilim olarak gérmesinden dolay:
doniisiim geometrisinde sikint1 yasadigina

Geometride kendinin eksik olduguna

T11’in Matematige Yonelik Inanigt

Matematigin net bir bilim olduguna

T11’in Konuya Yénelik Inanist

Konunun sayisal ifadeler barindirmadigina

Sayisal ifadeler igermedigi icin ¢esitlendirilemedigine
Konunun 6grencinin dikkatini ¢ekmeye yonelik olmadigina
Konunun koordinat ekseni ile anlatilmas: gerektigine

Konunun kavram kargasasi yaratacak
kavramlar barindirdigina

Konunun zor bir konu olduguna

Konunun soyut kavramlar barindirdigina

Konunun somutlastiriimasinin zor olduguna

Konun iglemsel bilgi igermedigi i¢in kavranamadigina

Konunun 6grencilerin kapasitesi hakkinda fikir bildirmede
cok etkin olduguna

Konunun diger disiplinlerle birlestirilebilecegine
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Konunun 6grencinin soyut diisiinmesini arttirdigina

Konun kazammlarimin simf  seviyesinde
dalgalanma gosterdigine

T11’in Materyallere Yonelik inanisi

Kilavuz ve ¢alis kitaplariin tutarsiz olduguna

Donanimli gelmeyen &grenciler yiiziinden kitabi kullanma
seviyesinin diistiiiine

Ders kitabinda yer alan etkinliklerin ¢ok zaman aldigina
Ders kitaplarinin 6grenci merkezli olduguna

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin kalabalik siniflara
uygun olmadigina

Ders saatinin az olmasindan kaynakli
materyalleri kullanamadigina

Dershanede ezbere dayali 6grenen Ogrencilerin materyal
kullanimina sicak bakmadigina

Dontlisim geometrisine ait materyallerin  dgrencilerin
yaslarina uygun olmadigina

Ders kitabinin kendi i¢inde ¢eliskiler i¢erdigine,
Kilavuz kitaplarin yeterli olmadigina

Kilavuz kitabinda kazanimlarin sirali olmamasinin rahatsiz
edici olduguna

Konuya ait hangi  kavramlari vermesi
gerektigini karigtirdigina

Kilavuz kitaplarin matematigin dogasina
hizmet etmedigine

T11’ in Smava Yénelik Inanigt

T11’in Sisteme Yonelik Inanist

4. ve 5. siniflarda derse matematik 6gretmenlerinin girmesi
geregine

Matematik ders saatinin artmasi gerektigine
Sistemden kaynakli dershanelere yonelme olduguna

Dershanelerin ezberci bir egitim verdigine ve sinifta bunu
devam ettirmeleri geregine

Sistemin yararl islemedigine

Sistemin konuya ait teknoloji kullanimi
hakkinda bilgilendirme yapmadigina

Programi hazirlayan kisilerin tutarsiz olduguna ve bu
tutarsizligin konuya da yansidigina

T1r’in Diger Ogretmenlere Yénelik
Inanist

Sinif 6gretmenlerinin yeterli donanima sahip olmadigina

Programin yapilandirilamadigima ve seminerlere ihtiyag
duyduklarina
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... “Cok felsefesini destekledigimi sdyleyemem. Ciinkii ¢ok kopuk geliyor bana yani bilgiyi aktarmaya
bashyoruz, ondan sonra tamam vazgectik gibi oluyor. Yani bir parmak bal ¢aliyoruz ¢ocuklarin agzina,

durun bekleyin diyoruz. O bana ¢ok hos gelmiyor. Belki de ¢ok eski sisteme aliskin 6gretmen oldugum igin.”

. “Kazammlarda ¢ok sey yok. Ama uygulamaya geldiginde o kazamimlar: tamam belirliyoruz biz. Adim
adim ¢ocuklara veriyoruz. Ama ¢ocuklarin ilkokul kismindan donanimli oldugunu varsayarak hazirlanmas.
Orda ¢ok biiyiik problem yagsiyoruz.” ...

... “Programin degil de milli egitimin bizi 4’te 5 tede sokmasi lazim. Yani bizde bilecez ki, o ¢ocuk biliyor.

s

Ona gorede tizerine inga etmeye devam edecegiz.” ...

... " Etkinliklerin ¢ok fazla vakit aldigini ve uygulanamadigini goriiyorum. Yani 6grenci bazli, ogrenci
merkezli bir hazirlik kitabimiz. Konu o kadar az verilmis ki zaten, tamam biz onu telafi ediyoruz, bir sekilde
ayrintiya giriyoruz. Etkinlik de ¢ocugun hissettirilmesini saglamamiz isteniyor. Oda kalabalik siiflarda
miimkiin degil.” ...

. “Biraz soyuta yénelmis. Ornegin bu konu ¢ocugun béyle hayal etmesini saglayacak bir konu. Ama sbs

s

smavlarinda ¢ocuktan o kadar hayal kurmasi istenmiyor. Yani ordada bir ¢eliski gériiyorum.” ...

Seklindeki ifadeler, goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen inanislarina birer

ornek niteligindedir.

4.2.12. T12i¢in 2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 28

T12’nin video kayitlarimin analizine dayali elde edilen tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar

] Ogrencinin kendisi bulmas1 gerektigine (MY)
T12’nin Inanigi

Ogrenciye Yonelik Ogrencinin siifta mutlaka kurallara uymast
gerektigine(Y)

T12’nin § ahsina Yonelik

nanis1

T12’nin Konuya Yo6nelik Konunun diger konulardan farkli olduguna (Y)

nanis1
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T12’nin Materyallere Yonelik Inanisi

T12’nin Programa Y 6nelik inanisi

) o Sinava yonelik zoru ¢oziilmesi gerektigine (U ve Y)
T12’nin Sinavlara Yonelik Inanist

T12’nin Matematige Yonelik Inanisi

Ti2:... “Kendiniz bulmaniz gerekiyor mutlaka yoksa béyle olmaz.” ...

. “Bende zaten fotokopide ¢ektirdim. Onlar: dagitcam onlarn iizerinde konusacaz dinleyeceksiniz birlikte

islivecez. Degisik bir konu 6grendiklerimizden farkli...” ...

Seklindeki ifadeler, video kayitlarinin analizine dayali elde edilen inanislarina birer 6rnek

niteligindedir.

Tablo 29

T12’nin goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen itema ve alt temalart

Temalar Alt Temalar

T12’nin Programa Yonelik inanisi Eski programa doniis yaptigi kisimlarin daha iyi olduguna

Programda yer alan bazi matematiksel becerilerin (Akil
yiiriitme, tahmin vb.) uygun olmadigina

Programun 6. Sinif seviyesinde yanlislar icerdigine
Programin 7.smif seviyesinde agir olduguna

Programda konu biitiinligiiniin olmadigina

Programi uygulamanin ziimre de alinan kararlara bagl
olduguna

Programdaki kazanim ifadelerinin net olmadigina

T12’nin Ogrenciye Yonelik Inanist Ogrencilerin ilkogretim birinci  kademeden
yeterli donanimla gelmediklerine
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Ogrencilerin kendinden sikayet¢i olduguna

Ti2’nin Sahsma Yonelik Inanisi

Ders kitabinda yer alan sorularin tarafindan bazen
coziilemedigine

Islem agirliklar1 konularda daha basarili olduguna,

Konunun hangi  kisimlarin vermesi
gerektigini bilmedigine,

Ezbere karsi olmasina ragmen ezberletmesi gerektigi
konular olduguna

Ogrencileri liseye tam olarak hazirlayabildigine
Dinamik yazilimlar1 kullanmasinin zor olduguna

Yenilige a¢ik olduguna

T12’nin Matematige Y&nelik Inanist

Matematigin net bir sonug igermesi gerektigine

Matematik sorularimin iglemsel bilgi icermesi gerektigine

T12’nin Konuya Yonelik inanisi

Konunun kolay olduguna

Konun &grencilere herhangi bir katkisinin olmadigina
Konunun 7.sinifta olmamasi gerektigine

Konunun 8.sinif i¢in uygun olduguna

T12’nin Materyallere Yénelik Inanigt

Ders kitabinda yer alan etkinliklerin ¢ok zaman aldigina

Sinif mevcutlarinin materyal kullanmaya uygun olmadigina
Ders kitabinda yer alan sorularin yorum sorusu olmamasi

gerektigine

Ders kitabinda yer alan sorularin tahmin becerisi
icermemesi gerektigine

Ders kitabinda yer alan sorularin konuya hizmet etmedigin
Ders kitab1 ve Caligma kitabinin tutarli olmadigina

Kullandig1 diger kaynak kitaplarda konunun zor bir konu
olarak anlatildigina

Teknoloji kullanimin zaman kazandiracagina

Farkli kaynak kullanmasi gerektigine

T12’nin Smava Yonelik Tnanisi

Farkl1 soru tiirlerini sinifa getirmesi gerektigine

T12’nin Sisteme Yonelik Inanist

4. ve 5. smiflarda derse matematik 6gretmenlerinin girmesi
geregine

Sistemin geometri bilmeyen insan yetistirdigine
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Eski sistemin daha iglevsel olduguna

T12’nin Diger Ogretmenlere Y 6nelik Sinif 6gretmenlerinin yeterli olmadiklarina

Inanist
Diger matematik 6gretmenlerinin programdan kopuk ders
isledigine

Ti2: ... “Ben matematikle uygun gérmiiyorum yani tam tahmin etme inan bazen ben bile tahmin edemiyorum

yani tam tahmin edemiyorum bilemiyorum.” ...

>

... “ben iglemi bastan vermek istiyorum.” ...

... “bu da belki programn eksikliginden hani oyun oynatiyor 1 ve 5 de bizde 6 ve 8 dede oyun var ama bilgi

yiiklememiz lazim ¢ocuklar kaldiramyorlar.” ...

. “simdi etkinlikler ne derecece de yapmalyiz onu bilmiyorum etkinliklere basladigimiz zaman 1 ders
siirtiyor 1 etkinlik ¢iinkii siniflarimiz kalabalik 30 kisiden az sinifimiz yok buda bizim 1 dersimizi gétiiriiyor.

Bu arada konu igleyemiyoruz bu yiizden biz ara ara etkinlikler se¢mek zorunda kaliyoruz.” ...

Seklindeki ifadeler, goriisme sorularinin analizine dayali elde edilen inaniglarina birer

ornek niteligindedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin yontemi ve aragtirma problemi ile ilgili bulgulardan elde edilen
sonuclar ilgili literatiirle karsilagtirilarak tartigilacak, matematik egitimi ¢alisan

aragtirmacilara ilgili 6neriler yer alacaktir.

5.1. Sonuglar ve Tartisma
5.1.1. Arastirma Metodolojisi ile Tlgili Sonu¢ Ve Tartisma

Bu calisma nitel bir arastirma olup yontem olarak durum c¢alismasi kullanilmisti. Veriler,
betimsel ve igerik analiz analiz ile degerlendirilmistir. Veri toplama araglar1 6§retmenlerin
derslerinden edinilen video kayitlar ve goriisme sorularindan olugmaktadir. Arastirma
Ankara merkezde gorev yapan gonilli 12 ilkogretim matematik Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Caligma grubunun ve yontemin secimi ilgili literatiirden yararlanilarak

belirlenmistir.

PTK ile ilgili tilkemizde yapilan bir ¢aligmaya rastlanmamais olup uluslararasi ¢aligmalara

bakildiginda ise Brown (2002) ve Land (2011)’in c¢aligmalarii 4’er Ogretmenle
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gerceklestirdikleri ve nitel arastirma metodolojisi benimsemislerdir. Ayrica Ferrini-Mundy,
Burrill ve Schmidt (2007) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise nicel arastirma

metodolojisi benimsenmistir.

Bu aragtirma nitel arastirma metodolojisini benimseyip kabul eden arastirmalar sinifinda
yer almaktadir. Aragtirma yontemi olarak durum (6rnek olay) calismast benimsemistir.
Brown (2002) ve Land (2011)’in de calismalarinda durum ¢alismasi benimsedikleri

gorilmiistiir.

Arastirmanin veri toplama araglart diger arastirmalarla birebir ortiismese de benzerlikler
gostermektedir. PTK ile ilgili yapilan diger arastirmalar uzun siireli ¢aligmalar olup her bir
ogretmen farkli siirelerde degerlendirilmistir. Bu calismanin bugiline kadar yapilmis
caligmalardan veri toplama araglart agisindan ¢ok farki bulunmakla birlikte secgilen
konunun matematik programina ilk kez dahil edilen bir konu olmasi nedeni ile farklilik arz

etmektedir.

5.1.2. Arastirma Sorularindan Elde Edilen Bulgular ile flgili Sonu¢ Ve

Tartisma

[Ikdgretim matematik &gretmenlerinin 7.simf doniisiim geometrisi alt dgrenme alaninda
sahip olduklar1 PTK leri nasildir ve sahip olduklar1 PTK lerini etkileyen faktorler nelerdir

sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamdan hareketle;
Alt problemler;

1) Ilkogretim matematik 6gretmenlerinin 7.smif doniisiim geometrisi alt 6grenme
alaninda sahip olduklar1 PTK nasildir?
2) Ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin 7. simf doniisiim geometrisi alt dgrenme

alaninda sahip olduklar1 PTK lerini etkileyen faktorler nelerdir?

seklinde belirlenmistir.
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Arastirman nitel bir arastirma oldugu i¢in her bir durum (6gretmen) kendi igerisinde alt

problemler bazinda sonuglarin agiklanmasina gidilmistir.

5.1.2.1 Arastirmann Birinci Alt Problemi ile jlgili Sonu¢ Ve Tartismalar

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin 7.sinif déniisiim geometrisine alt 3grenme alaninda

isledikleri ders saatleri, ¢ozdiikleri sorular ve PTK ‘leri Tablo 5.1 de gosterilmektedir.

Tablo 5.1.

Katibimcllarin  7.sinif Doniism  Geometrisi Alt Ogrenme Alaminda Sahip Olduklar:
Pedagojik Tasarim Kapasiteleri

Katilime1 | C | Ders Saati Soru Sayisi PTK Egilimi Frekansi
T K | 2 ders saati 13 U, MY veY %54
T, K | 2 ders saati + 10 dk. 16 U, MY ve 'Y %60
Ts E | 4 ders saati 13 MY ve Y %54
T4 K | 3 ders saati+ 10 dk. 25 U, MY ve Y %68
Ts E | 3 ders saati 21 U, MY veY %90
Te K | 2 ders saati+14 dk. 20 U, MY ve Y %82
T, K | 2 ders saati+18 dk. 17 MY ve Y %65
Ts K | 3 ders saati 26 U, MY veY %97
To E | 2 ders saati 17 MY ve Y %93
Tio E | 2 ders saati+5 dk. 13 U, MY ve Y %92
Tu K | 2 ders saati 13 MY ve Y %46
LEP: K | 2 ders saati 17 U, MY veY %94

T1’in 2 ders saati stiren derste 13 6rnek ¢6zdiigii ve 7 soru i¢in U, MY ve Y diger 5 6rnek
icin ise MY ve Y yaptigt goézlemlenmistir. Kazanimlart yorumlama durumlar
incelendiginde T1’in egilimin %54°liik bir oranla; U, MY ve Y goriilmektedir. Kazanimlar
matematiksel anlamindan uzak yapilandirilmis olup dersinde 6grenci ders kitab

kullanmamis olup kendi kaynak kitabindan 6rnek ¢ézlimiine gitmistir.
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T1’in genel PTK sine bakildigr zaman ise sinifi yapilandirma konusunda yeterli olmadig
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin derste kullanacaklar1 materyallerin sinifa getirilmedigi, daha
oncesinde hangi konuya gegeceginin bilgilendirilmesinin yapilmadig1 goriilmektedir. Sinifi
organize etmede sikinti yasayan Ti’in yer yer Ogrencileri kiiclik diisiiriicii tavirlar
sergiledigi buna ek olarak sinirli ve agresif oldugu gdzlemlenmistir. Ogrenci etkinliklerini

desteklenmedigi gibi 6grencilerin sinif i¢inde sorulan sorular bile cevapsiz kalmistir.

MEB (2009) kitapciginda yer alan agiklayict bir 6rnek derste Ti tarafindan ¢6ziilmiis olsa
da 6zel konularin 6gretimini i¢eren herhangi bir etkinlik gergeklestirilmemistir. T1, kendi
ogretimsel amaclarinda dikkate alinmasi gereken noktay1 aktarmamis olup bilgilendirici ve
degerlendirilmeci bir yaklasim sergilememistir. Ogrenci ihtiyaglar1 kesinlikle belirlenmis,

belirlenmemesinden dolay1 da bu ihtiyaglar giderilmemistir.

Istenilen ciktilar1 elde etmek igin ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en iyi olduguna karar
verme boyutunda ise kaynagi sadece kitap olarak diisiindiigiinden dolay diger somut
materyaller hazir bulunmamistir. Gelenekselci bir yaklasim belirleyen Ti’in 6gretimsel

materyallerin farkli ¢esitlerinin kullanimina gitmedigi gozlemlenmistir.

Kisisel Kaynak olarak ders kitab1 harici kaynak bir kitap kullanmis olup, simetri aynasi,
cetvel, agi6lcer gibi materyal kullanimina rastlanmamistir. Bu nedenle materyal yardimi ile
soru sormamis daha cok islemsel olarak aktarima gitmistir. Ders plan1 kullanmamis olup

ve derste yonergeleri 6grencilere aktarmamigstir

T2’ nin 2 ders saati ve buna ek 10 dakika siiren derste 16 6rnek ¢ozdiigii; 9 soru i¢in U, MY
ve Y diger 5 Ornek icin ise MY ve Y yaptig1 gozlemlenmistir. Kazanimlar1 yorumlama
durumlar incelendiginde T>’in egilimin yaklasik %60’lik bir oranla; U, MY ve Y oldugu
sOylenebilir. Kazanimlar matematiksel anlamindan uzak yapilandirilmis olup dersinde
ogrenci ders kitab1 8 ornek i¢in kullanilmamis olup, diger 7 soru i¢in 68renci ders kitab1

kullanilmustir.

T2’nin genel PTK’sine bakildiginda ise smifi yapilandirma ile sikintt yasamadigi
gozlemlenen T2’nin materyalleri sinifa kendi getirmis olmasindan ve smif 6grenci
mevcudunun fazla olmamasindan kaynakli oldugu gozlemlenmistir. Yap1 olarak zaten

otoriter bir izlenim sergileyen T2’nin sinifi organize etme de zorlanmadigi da
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gdzlemlenmistir. Ogrenci etkinliklerini destekledigi soru-cevap yoluyla dgrencilerin kendi

yapilandirmalarina izin verdigi goriilmektedir.

Ozel konularin 6gretimini igeren herhangi bir durumla karsilasiilmamis olunup, kendi
Ogretimsel amaglarinda dikkate alinmasi gereken noktayr Ogrencilerine aktardigi
gdzlemlenmistir. Ogrenci ihtiyaclarinin giderilmesine yonelik hazir bulunan her bir
Ogrenciyle ayr1 ayri ilgilenen T nin 0gretimsel materyallerin farkli ¢esitlerinin kullandig

gbézlemlenmistir.

Istenilen ¢iktilar1 elde etmek igin ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en iyi olduguna karar
verip Ogrenci ders kitabin1 konun yapilandirilmasindan sonra kullandigr dikkat
cekmektedir. Ders plani1 kullanmaya T2’nin derste yonergeleri okumadan bilgilendirme
yaptig1r goriilmektedir. Sinifa getirmis oldugu materyaller yardimi ile soru soran T2’nin

kisisel ve maddesel kaynaklar1 kullandig1 gézlemlenmistir.

T3 doniisim geometrisi alt 6grenme alanina 4 ders saati ayirmis olup 13 6rnek sinifa
tasimustir. Orneklerden 5 tanesi U, MY ve Y icerirken 7 tanesi MY ve Y ayrica 1 6rnekte
YY, Y ve MY icermektedir. Kazanimlar matematiksel anlamindan uzak yapilandirilmisg

olup T3’lin %54 oranin MY ve Y yaptig1 gozlemlenmistir.

T3’lin genel olarak PTK durumuna bakildiginda siifi yapilandirma ile herhangi bir durum
gbézlemlenmemis olup smif mevcudun az olmasi nedeni ile sinifi organize etmede sikinti
yasamamustir. Ogrenci etkinliklerini desteklemedigi gdzlemlenmis olup 6grencilerin
sorular1 cevapsiz birakilarak o6grenci ihtiyaglar1 karsilanamamustir.  Kendi Ogretimsel
amaclarinda dikkate alinmasi gereken noktayr aktardigi gozlemlenmeyen Ts3’lin 6zel
konularin 8gretimini iceren herhangi bir durum ortaya koymamuistir. Istenilen giktilar1 elde
etmek icin ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en iyt olduguna karar verilmemis,
ogrenciye aktarilmamistir.  Ogretimsel materyallerin farkli cesitlerinin kullanilmamus,
materyal yardimi ile soru sorulsa da ders genelinde bu tutumun devam ettigi

gbozlemlenmemistir.

Ta, 3 ders saati ve ek olarak 10 dakika ayirdigi doniisiim geometrisi alt 6grenme alani
kazanimlar i¢in 25 soru sinifa tasimistir. Bir soru D ve MY igerirken, 7 soru MY ve Y
icermekte olup diger 17 soru U, MY ve Y icermektedir. T4’lin %68 oraninda U, MY ve Y

yaptig1 gdzlemlenmistir.
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T4tin genel PTK durumuna bakildiginda ise sinifin gerekli teknolojik donanima sahip
oldugu ve ders oOncesinde Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan yapilandirildigt
gozlemlenmistir. Sinifin  organize edildigi ve 06grenci etkinliklerini desteklendigi
goriilmektedir. Ozel konularm &gretimini igeren bir durum gdzlemlenmemis olup, kendi

ogretimsel amaglarinda dikkate alinmas1 gereken nokta Ts tarafindan sinifa aktarilmastir.

Ogrenci ihtiyaglari dikkate alinarak ogrencinin istegi dogrultusunda cikan sorulara
deginilmistir. Istenilen ¢iktilar1 elde etmek igin ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en iyi
olduguna karar verme diger katilimcilarda oldugu gibi MB’min uyguladigi kurallar
dogrultusunda 6grenciye aktarilmadan T4 tarafindan sinif ortamina tasinmistir. Ogretimsel
materyallerin farkli ¢esitlerinin kullanimina 6nem veren Ts gers plani kullanmamis olup,
derste yonergeleri ders kitabindan 6grencilere okutmustur. T4 materyal yardimi ile soru

sormus kendi kisisel kaynaklarini sinif ortamina tagimistir.

Ts, 3 ders saatinde 21 6rnek ¢ozmiis olup drneklerden 2 tanesinin D, MY ve Y icerdigi
gozlemlenmis olup diger 19 6rnegin UMY ve Y igerdigi gozlemlenmistir. Ts’in %90
oraninda U, MY ve Y yaptig1 gozlemlenmistir. Kazanimlarin matematiksel anlamindan

uzak yapilandirildig: da sdylenebilir.

Genel PTK durumuna bakildiginda Ts’in sinift yapilandirmada yetersiz oldugu
gozlemlenmistir. Kisisel Ozelliklerinden dolayr sinifi organize etmede zorlanmadigi
gozlemlenmis olsa da 6grenci etkinliklerine sinif iginde yer verilmedigi ve dolayisiyla da
desteklenmedigi gdzlemlenmistir. Ozel konularin dgretimini igeren herhangi bir etkinlikle
karsilagilmamis olup Ts kendi 6gretimsel amaclarinda dikkate alinmasi gereken noktay:
ogrencilere aktaristir. MEB politikasi geregi, istenilen ¢iktilart elde etmek i¢in ulasilabilir
kaynaklardan hangisinin en iyi olduguna karar vermedigini ifade eden Ts sadece ders
kitabma paralel etkinlikleri sinif ortaminda gergeklestirmistir. Ogretimsel materyallerin

farkli ¢esitlerinin kullanilmamis olup materyal yardimi ile soru sorulmamaistir.

Te tarafindan donilisiim geometrisi alt 6grenme alanina 2 ders saati ve 14 dakikalik bir siire
ayrilmig olup 20 soru sinifa taginmistir. Bu 6rneklerin 11 tanesinin MY ve Y icerdigi diger

9 tanesinin ise U, MY ve Y igerdigi gozlemlenmistir. %82 oraninda MY ve Y yapmustir.

Te’nin genel PTK durumuna bakildiginda ise smifi yapilandirmadig: fakat siifi organize

hareket ettigi gozlemlenmistir. Ogrenci etkinliklerini desteklenmedigi, dzel konularm
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Ogretimini i¢eren herhangi bir durum ile karsilasilmamistir. Kendi 6gretimsel amaclarinda
dikkate alinmasi gereken noktayr net olarak aktarmadigi, 6grenci ihtiyaglarimi dikkate
almadigi, istenilen ¢iktilar1 elde etmek i¢in ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en iyi
olduguna karar vermeden 6grenci ders kitabmi kullandig1 gézlemlenmistir. Ogretimsel
materyallerin farkli ¢esitlerinin  kullanilmamis olup, materyal yardimi ile soru

sorulmamugtir.

Doniisiim geometrisi alt 6grenme alani i¢in T7 tarafindan ayrilan siire 4 ders saati olup, bu
ders saatinde toplam 17 Ornegin ¢oziimiine gidilmistir. Bu orneklerin 11 tanesine U ile
baslanmig, MY ve Y ile sonlandirilmistir. 2 6rnek dogaclama gelismis olup MY ve Y ile
sonuclanmistir. 4 O0rnek ise Y ve MY barindirdigi gozlemlenmistir. PTK egilimin %65

oraninda U ile baglanip, MY ve Y ile sonlandig1 goriilmektedir.

T7 icin genel PTK durumuna baktigimiz zaman simifi yapilandirmadigi ve smifi organize
etmedigi gdzlemlenmistir. Ogrenci etkinliklerini desteklenmedigi, 6zel konularin
Ogretimini iceren herhangi bir ortam hazirlanmadigi ve 6grenci ihtiyaglarimi dikkate
almadig1 gézlemlenmistir. Kendi 6gretimsel amaglarinda dikkate alinmasi gereken noktay1
aktardigr gozlemlenen T7’nin istenilen ¢iktilar1 elde etmek icin ulasilabilir kaynaklardan
hangisinin en iyi olduguna karar vererek sinifa calisma kagidi getirmis oldugu
gozlemlenmistir. Ogretimsel materyallerin farkli cesitlerinin kullanmamis olup kolay

ulagilabilir materyal yardimai ile soru sordugu goézlemlenmistir.

Ts, 4 ders saatinde 26 6rnek ¢6zmiis olup, bu 6rneklerden sadece bir tanesi D ile baslayip
Y ile sonuglanmistir. %97 olarak ise egilimi U ile baslayip MY ve Y ile sonlandirmaktir.
Genel olarak PTK durumuna bakildiginda Tg’in sinifi yapilandirmadigi ve organize
edemedigi gozlemlenmistir. Ogrenci etkinliklerini desteklenmedigi, 6zel konularm
ogretimini igeren herhangi bir durum olusturulmadigi ve kendi 6gretimsel amaglarinda
dikkate alinmas1 gereken noktayr aktarmadig1 gdzlemlenmistir. Ogrenci ihtiyaglar1 dikkate
allmmamis olsa da istenilen ¢iktilar1 elde etmek i¢in ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en
iyi olduguna karar vererek sinifa galigma kagidi getirmistir. Ogretimsel materyallerin farkli

cesitlerinin kullanilmadig1 ve materyal yardimi ile soru sorulmadigi gézlemlenmistir.

269



To, programda 3 kazanim ve 6 ders saati olarak yer alan doniisiim geometrisi alt 6grenme
alan1 kazanimlarina sinif i¢inde 2 ders saati ve 18 dakikalik bir siire ayirmis olup toplam 17
ornek ile dersi tamamlamistir. 2 adet D, 2 adet U ile baslanan 6rnekler MY ve Y ile
sonlandirilmis olup, toplam 17 6rnekte gostermis oldugu PTK genel egilimi %93 Y ile
baslayip MY ve Y ile sonlandirtlmistir.

To’'un genel PTK durumuna baktigimiz zaman smifi yapilandirmadigi ve organize
etmedigi, 68renci etkinliklerini desteklemedigi, 6zel konularin 6gretimini igeren herhangi
bir ortam hazirlamadigi, kendi 6gretimsel amaclarinda dikkate alinmasi gereken noktayi
aktarmadig1 ve dgrenci ihtiyaclarimi dikkate almadigi gozlemlenmistir. Istenilen ciktilar:
elde etmek i¢in ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en iyi olduguna karar vermedigi ve
ogrenci ders kitabr kullandig1 gdzlemlenmistir. Ogretimsel materyallerin farkli gesitlerinin

sinif ortamina tasinmadigi, materyal yardimi ile soru sormadig1 gézlemlenmistir.

T1o tarafindan doniisiim geometrisi alt 6grenme alanina 2 ders saati ve 5 dakikalik bir siire
ayrilmig olup 13 6rnek smifa taginmistir. 7.sinif doniisiim geometrisi alt 6grenme alanina
hizmet etmekten ziyade 8. Sinif doniislim geometrisi kazanimlarina hizmet eden bu
orneklerde bir adet Y ve MY gozlemlenmis olup diger 12 kazanim U, MY ve Y
icermektedir. %92 U, MY ve Y yapmustir.

Tio0’nun genel PTK durumuna bakildiginda smifi yapilandirmadigr ve organize etmedigi
gozlemlenmistir. Ogrenci etkinliklerinin desteklenmedigi, dzel konularin dgretimini igeren
herhangi bir durumla karsilagilmadigi gozlemlenmis olup, kendi 6gretimsel amaglarinda
dikkate alinmasi gereken nokta Ogrencilere aktarilmamistir. Ogrenci ihtiyaglar1 dikkate
almmamis olup istenilen ¢iktilar1 elde etmek icin ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en
iyi olduguna karar verilmis fakat kullanilan kaynak 8.smifa doniisim geometrisi
kazanimlarina hizmet etmesinden dolyr 7.smif kazanimlarina hizmet etmemistir.
Ogretimsel materyallerin farkli cesitlerinin kullanilmamis olup materyal yardim ile soru

sorulmamastir.

T tarafindan doniisiim geometrisi alt 6grenme alnina 2 ders saati ayrilmis olup toplam 13
ornek siifa tasginmstir. 4 6rnegin U, MY ve Y; 6 6rnegin Y ve MY; 1 6rnegin U, YY ve
MY, bir 6rnegin U, MY, YY ve Y ve bir 6rneginde MY, YY ve Y icerdigi

gozlemlenmistir. %46 oraninda Y ve MY yaptig1 gézlemlenmistir.

270



Genel PTK durumuna bakildiginda ise T11’in sinifi yapilandirmadigi ve organize etmedigi
gozlemlenmistir. T11 tarafindan G6grenci etkinlikleri kismen desteklenmis olsa da o6zel
konularin Ogretimini igeren matematiksel bir durum ile karsilasiimamistir. Kendi
ogretimsel amaglarinda dikkate alinmasi gereken noktayr kismen aktaran Ti: tarafindan
Ogrenci ihtiyaglar1 dikkate alinmamustir. Istenilen ¢iktilar1 elde etmek igin ulagilabilir
kaynaklardan hangisinin en iyi olduguna karar vermede MEB’in politikas1 geregi 6grenci
ders kitab1 kullanimina gitmis olup, 6gretimsel materyallerin farkli ¢esitleri kullanilmistir.

Bu materyal yardimi ile soru sorulmustur

T1o tarafindan doniisiim geometrisi alt 6grenme alanina 2 ders saati ayrilmis olup toplam 17
ornek simifa tasinmistir. Bu 6rneklerden 16 tanesi U, MY ve Y igerirken bir tanesi MY, YY
ve Y icermektedir. %94 oraninda U, MY ve Y yaptig1 gézlemlenmistir.

T12’nin genel PTK durumuna bakildiginda ise sinifi yapilandirmaya calistigi fakat basarili
olamadig1 gozlemlenmistir. Sinifi organize etmede sikinti yasamayan Ti2’nin 6grenci
etkinliklerini desteklemedigi, 6zel konularin 6gretimini igeren matematiksel bir durumu
sinifa tasimadigr ve 0grenci ihtiyacalirini belirlemeye gitmedigi gozlemlenmistir. Kendi
ogretimsel amaclarinda dikkate alinmasi gereken noktay1 aktarmaya Tio, istenilen ¢iktilar
elde etmek i¢in ulasilabilir kaynaklardan hangisinin en iyi olduguna karar vererek ders
kitab1 haricinde bir kaynak kullammma gitmistir. Ogretimsel materyallerin farkli
cesitlerinin kullanilmadigr smif ortaminda buna bagli materyal yardimi ile soru

sorulmamustir.

Ilgili alanyazinin (Kauffmann, Johnson, Kardos, Liu, & Peske, 2002; Remillard& Bryans,
2004, Behm & Lloyd, 2008) incelenmesi sonucu 6gretmenlerin gorev yillarmin (yeni
baslayan ve tecriibeli olan) program kullanmalarina etki edebilecegi ifade edilmektedir.
Ayrica Remillard (2005) ve Brown (2002) &gretmenlerin programi kullanmalarinin
calisma yila baghh oldugu, deneyimli Ogretmenlerin yilikleme yapmaya ihtiyag
duymadiklarina gorevinin ilk yillarinda olan 6gretmenlerin ise deneyimsiz olmalarindan
dolayr yiikleme yaptiklarini ifade etmistir. Remillard (2005) ve Brown (2002) tarafindan
yapilan aragtirma ile bu arastirmada elde edilen bulgularin tam olarak ortiismedigi

gbzlemlenmistir.

Bu arastirmada Ts, Tg ve Ty farkli deneyim yilina sahip 6gretmenler oldugu halde her iig

ogretmeninde MY ve Y yaptig1 gézlemlenmistir.
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Forbes ve Davis (2010) yaptig1 ¢alismada U, D ve Y i¢in ¢ok yonli olduguna ve her bir
Ogretmen adayinda birden fazla program kullanma davranisi (PTK) goriileilecegine dikkat
cekmistir. Ayrica Brown (2002) calismasinda her ii¢ program kullanma durumunun
birbirinden ayr diisiinelemeyecegini ve her bir 6gretmende tek birinin olmayacagini ifade
etmistir. Bu baglamdan hareketle bu ¢alisma ile Brown (2002) ve Forbes ve Davis (2010)
caligmalar1 ortiismektedir. Diger ¢alismalardan farkli olarak bu ¢alismada YY ve MY’ye

rastlanmistir.
5.1.2.2 Arastirmanin Ikinci Alt Problemi Ile ilgili Sonuc¢ Ve Tartismalar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin 7. simf déniisiim
geometrisi alt 6grenme alaninda sahip olduklar1 PTK lerini etkileyen faktorler nelerdir?”
olup bu alt probleme yonelik elde edilen bulgular Bolim IV de sunulmustur. Her bir

Ogretmen i¢in ortak temalar olusturulmus olsa da alt temalar farklilik géstermektedir.

T1’in kazanimlar1 yorumlama durumlar incelendiginde T1’in egilimin %54°liik bir oranla;
U, MY ve Y goriilmektedir. Kazanimlar matematiksel anlamindan uzak yapilandirilmig
dersinde 6grenci ders kitabi1 kullanmamis olup kendi kaynak kitabindan 6rnek ¢oziimiine
gitmistir. T1’in dersin islenisinde 6grenciye, sahsina, konuya ve sinava yonelik inanislara
sahip oldugu gozlemlenmistir. Ayrica yapilan gdriisgme sonucunda programa, dgrenciye,
sahsina, matematige, konuya (donlisim geometrisi), program materyallerine ve sinava

yonelik inaniglara sahip oldugu gézlemlenmistir.

T1; uyarlama yapmasina neden olarak sinava yonelik (SBS) sorularin sinif ortamina
tasinmasi1 ve buna bagli olarak Ogrencilerin test ¢ozmeye yontemlerini bilmesi geregi
olarak yani sinava yonelik inanis olarak ifade etmistir. Ogrencilerin sorulara mantik dist
cevaplar verdiklerinde ve pratik yontemleri bilmesi gerektiginden dolay1r da Y yaptig
gozlenmistir. MY ise konunun c¢izimlere bagli olarak yorumlanmasi gereginden ve bu

cizimleri kendinin yapamamasindan dolay1 basvurmaktadir.

T2’nin yaklasitk % 60°lik bir oranla; U, MY ve Y oldugu sdylenebilir. Kazanimlar
matematiksel anlamindan uzak yapilandirilmis olup dersinde 6grenci ders kitab1 8 6rnek

icin kullanilmamis olup, diger 7 soru igin 6grenci ders kitabr kullanilmistir. T2 nin dersin
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islenisinde 6grenciye, sahsina ve konuya yonelik inanislara sahip oldugu gozlemlenmistir.
Ayrica yapilan goriigme sonucunda programa, 6grenciye, sahsina, matematige, konuya
(doniisiim geometrisi), program materyallerine yonelik inanislara sahip oldugu siavlara

yonelik herhangi bir inanisa sahip olmadig1 gézlemlenmistir

T2, U yapmasini ise d6grenciye yonelik inanislarin icerisinde grencilerin glinliik hayattan
orneklere basvuruldugunda daha iyi anladiklarina ve Ogrenci yasanmisliklarimi dikkate
alimmasi geregi ile ifade etmektedir. Y ise T2 nin sahsina yonelik inanislarina bagli olarak
sinif ortaminda sadece kendisi ¢ozmesi durumunda anlasilacagi seklindedir. Goriisme
sorularinda da program sinirlarinin net olmamasindan dolay1 notlar yazdirmasi gerektigine
dikkat cekmistir. Konuya yonelik 6gretmenin sahip oldugu inanislarindan birir olan tahtaya

¢izimin zor olmasi ise T2’nin MY yapmasina neden olmustur.

T3 doniisiim geometrisi alt 6grenme alanina ait kazanimlart matematiksel anlamindan uzak
yapilandirmaya c¢aligmis olup, T3’iin %54 oranin MY ve Y yaptigi gozlemlenmistir. . T3’iin
ders islenisinde 6grenciye, sahsina, konuya ve program materyallerine yonelik inaniglara
sahip oldugu gozlemlenmistir. Ayrica yapilan gorliisme sonucunda programa, grenciye,
sahsina, matematige, konuya (doniisiim geometrisi), program materyallerine ve sinavlara

yonelik inaniglara sahip oldugu gozlemlenmistir.

T3’lin Ogrenciye yonelik sahip oldugu; en ince ayrintisina kadar yazdirilmazsa
anlamayacaklar1 ve yanlis yapacaklarina yonelik inaniglart Y yapmasina neden olmustur.
Siirli sayida U yapan T3z sadece smif i¢i program materyallerin kullanabilecegini
diistinmektedir. Ayrica MY yapmasi ise konunun zor olmasindan dolay: tahtaya ¢izimin

yapilamadigi ve bu yiizden kitap kullaniminda karsimiza ¢ikmistir.

T4’lin doniisiim geometrisi alt 6grenme alanina ait kazanimlar1 %68 oraninda U, MY ve Y
yaptig1 gozlemlenmistir. T4’iin ders islenisinde Ogrenciye, sahsina, konuya, programa,
program materyaline ve smava yonelik inanislara sahip oldugu gozlemlenmistir. . Ayrica
yapilan goriisme sonucunda programa, ogrenciye, sahsina, matematige, konuya (doniisiim
geometrisi), program materyallerine ve smavlara yonelik inanislara sahip oldugu

gozlemlenmistir.

T4, U yapmasini ise Orneklerin giinlilk hayatla iliskilendirildiginde ve farkli materyal

cesitleri ile Ogrencilerin daha iyi anlayacagina yonelik inaniglara sahip olmasi ile
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aciklarken Y yapmasini ise programda yer alan 6. ve 8.sinif kazanimlar ile iligkili olmas1
geregiyle sinif ortamina tasimaktadir. Ayrica MY yapmasi ise programin ¢ok yogun
oldugu ve hizli gecilmesi gereken yerler kisimlar oldugu yoniindeki inaniglar1 kendini

gostermektedir.

Ts’in %90 oraninda U, MY ve Y yaptig1 gozlemlenmistir. Kazanimlarin matematiksel
anlamindan uzak yapilandirildig1 da sdylenebilir. Ts’in ders islenisinde 6grenciye, sahsina,
konuya, programa, program materyaline ve smava yonelik inaniglara sahip oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica yapilan goriisme sonucunda programa, &grenciye, sahsina,
matematige, konuya (doniisiim geometrisi), program materyallerine, sinavlara, sisteme ve

diger 6gretmenlere yonelik inanislara sahip oldugu gozlemlenmistir.

Ts’in U yapmasi ise yine Ogrencilerin gilinliik hayat ornekleri ile yapilandirabildigine
yoneliktir. Ayrica 6grencilerin pratik ¢oziimleri bilmesi geregine ve konuya yonelik sahip
oldugu basit bir konu inanis1 Y yapmasina neden olmustur. Y yapmasi ayrica program

materyallerinin yetersiz olmasindan dolayi seklinde ifade edilmistir.

Te tarafindan doniisiim geometrisi alt 6grenme alan1 kazanimlar1 %82 oraninda MY ve Y
yapmistir. Te’nin ders islenisinde Ogrenciye, sahsina, konuya, programa, program
materyaline, sinava ve matematige yonelik inaniglara sahip oldugu gdzlemlenmistir.
Ayrica yapilan goriigme sonucunda programa, dgrenciye, sahsina, matematige, konuya
(doniisiim geometrisi), program materyallerine, sinavlara, sisteme ve diger 6gretmenlere

yonelik inaniglara sahip oldugu gozlenmistir.

Te Ogrencilerine yonelik inaniglart Y yapmasma neden olmus olup ogrencilerin pratik
yollar bilmesi gerekliligi, ayn1 sorular1 cevapladik¢a daha iyi ogrendikleri ve kendi
kendinelerine yapamayacaklar1 yoniindeki inanislar1 en ¢ok sinifta vurguladigi inanislari
arasinda yer almistir. Ayrica MY yapmasi ise matematige yonelik inanigini ortaya ¢ikarmig

olup matematik sorularinin zaman olarak ¢abuk ¢oziilmesi geregi ile ifade edilmistir.

T7’nin PTK’nin %65 oraninda U ile baslanip, MY ve Y ile sonlandig1 goriilmektedir.
T7’nin ders islenisinde d6grenciye, sahsina, konuya, programa, program materyaline, sinava
ve matematie yonelik inanislara sahip oldugu goézlemlenmistir. Ayrica yapilan goriisme

sonucunda programa, Ogrenciye, sahsina, matematige, konuya (doniislim geometrisi),
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program materyallerine, siavlara, sisteme ve diger 6gretmenlere yonelik inanislara sahip

oldugu gozlemlenmistir.

T7’nin U yapmas1 ise Ogrencilere yonelik inaniglarindan pratik yolla c¢ozebilecegi
yoniindedir. Yine diger katilimcilarda oldugu gibi MY yapmasi ise 6grencilerin yanlis
cevap verecegi, 6grencinin sorunun mantigina yogunlagmadigi yoniindedir. Y yapmasini
ise sahsina yonelik inaniglarindan unutkan olmasina ve simava yonelik c¢alisma

gergeklestirilmesi yontiindedir.

Ts, %97 olarak ise U ile baslayip MY ve Y ile sonlandirmaktir. Tg’in ders islenisinde
Ogrenciye, sahsina, konuya, programa, program materyaline, sinava ve matematige yonelik
inaniglara sahip oldugu gozlemlenmistir. Ayrica yapilan goériisme sonucunda programa,
Ogrenciye, sahsina, matematige, konuya (doniisiim geometrisi), program materyallerine,

sinavlara, sisteme ve diger 6gretmenlere yonelik inanislara sahip oldugu gézlemlenmistir

Tg ise Ogrencilerin somut materyaller olmadan yapilandiramayacagi, konunun kisa ve
kolay bir konu olmasma yonelik inaniglart yiiziinden U yapmis oldugu goézlenmistir. Y
yapmasi ise konunun istenen siirede yetismeyecegi ve gorsel agirlikli bir konu olmasi
seklinde yansitilmistir. MY yapmasini ise O0grencilerin 6zgiin climleler kurmasi geregi

olarak ifade etse de MY yapmasinin 6zgiin sonuglar dogurmagi gézlemlenmistir.

To’un PTK’si %93 Y ile baslayip MY ve Y ile sonlandirilmistir. To’un ders isleniginde
ogrenciye, sahsina, konuya, programa, program materyaline, sinava ve matematige yonelik
inaniglara sahip oldugu gozlemlenmistir. Ayrica yapilan gorlisme sonucunda programa,
Ogrenciye, sahsina, matematige, konuya (doniisiim geometrisi), program materyallerine,
sinavlara, sisteme, diger 6gretmenlere ve diger katilimcilardan farkli olarak 6gretmenlik

meslegine yonelik sahip oldugu inanislara sahip oldugu goézlemlenmistir.

To’un Y yapmasi daha ¢ok programa yonelik inaniglari ile ilintili olup programin yeterli
olmadig1 eski sisteme doniilecegi yoniindeki inanis1 kaynaklidir. Ayrica konunun 6.siifta
islenmis olmasindan dolay:r bildigini diisiinmesi Y yapmasina neden olmus olup bununla

celigen 6grencilerin bilmedigi yoniindeki inanisida Y yapmasina zemin hazirlamistir.

T1o tarafindan donilisiim geometrisi alt 6grenme alanindaki 6rnekler i¢in %92 U, MY ve Y
yaptig1 gozlenmistir. Tio’un ders islenigsinde Ogrenciye, sahsina, konuya, programa,

program materyaline, sinava ve matematige yonelik inaniglara sahip oldugu gézlenmistir.
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sonucunda programa, Ogrenciye, sahsina, matematige, konuya (doniislim geometrisi),
program materyallerine, smavlara, yonelik sahip oldugu inaniglara sahip oldugu
gézlemlenmistir. Ayrica yapilan gorlisme sonucunda programa, Ogrenciye, sahsina,
matematige, konuya (donilisim geometrisi), program materyallerine, sinavlara, sisteme,

diger 6gretmenlere yonelik sahip oldugu inanislara sahip oldugu gézlemlenmistir

Ti0 diger oOgretmenlerden farkli olarak 7.smif kazanimlarini iglememis 8.sinif
kazanimlarina hizmet eden Ornekler ¢ozmiistiir. Konunun somutlastirilmast gerektigi
yoniindeki innislart YY yapmasina neden olmus olup, Y yapmasi ise 6zellikle konunun
ezberlenmesi geregine yonelik inaniglarindan kaynaklanmaktadir. Ayrica matematige
yonelik sahip oldugu; matematigin net oldugu ve islemsel sonu¢ bulmanin daha 6nemli

oldugu yoniindeki inanisi Tio’nun Y yapmasina neden oldugu gézlenmistir.

Ti1 tarafindan doniisiim geometrisi alt 6grenme alninda %46 oraninda Y ve MY yaptigi
gozlemlenmistir. T11’un ders islenisinde O0grenciye, sahsina, konuya, programa, program
materyaline, sinava ve matematige yonelik inanislara sahip oldugu gozlenmistir. Ayrica
yapilan goriisme sonucunda programa, dgrenciye, sahsina, matematige, konuya (doniisiim
geometrisi), program materyallerine, sinavlara, sisteme, diger 6gretmenlere yonelik sahip

oldugu inanislara sahip oldugu gézlemlenmistir

T11, YY yapmasinda; ders kitaplarinin kavram kargasasi barindiran kavramlar barindirdigi
ve eski programin daha detayli olmasi seklindeki inanislar1 dikkat ¢ekmistir. Ayrica Y
yapmasinin nedenleri 6grencilere yonelik konunun dershanelerden dolayr sinifa bilerek
gelmesi, Ogrencilerden daha giizel ¢izim yapabildigi ve okulun program materyalleri

acisindan yeterli olmadigina yonelik inanislar1 olarak gézlenmistir.

T1 tarafindan doniistim geometrisi alt 6grenme alaninda %94 oraninda U, MY ve Y
yaptig1 gozlemlenmistir. Tio’un ders islenisinde Ogrenciye, sahsina, konuya, programa,
program materyaline, sinava ve matematige yonelik inaniglara sahip oldugu gézlenmistir.
Ayrica yapilan goriisme sonucunda programa, 6grenciye, sahsina, matematige, konuya
(doniisiim geometrisi), program materyallerine, sinavlara, sisteme, diger Ogretmenlere

yonelik sahip oldugu inanislara sahip oldugu gézlemlenmistir
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T12 U yapmasini sinava yonelik sorularin ¢oziilmesine yonelik inanist olarak ifade ederken
Y ve MY yapmasii 6grencilerin cevaplart kendileri bulmalar1 geregine ve konunun diger

konulardan farkli oldugu yoniindeki inanislar1 olarak sinifa aktarmistir.

Bulgular ve yorumlar kisminda ifade edildigi gibi ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin
sahip oldugu PTK’lerini etkileyen faktorler alt tema ve temalar seklinde belirlenmistir.

Land (2011) ¢alismasi igin belirlenmis olarak temalart;

e Program Kaynaklar1 Bilgisi

Program Kaynaklarina Yonelik Algi

e Program kaynaklarinin kullanimi1

e Ogrenci inanisi/algisi

e Sikintili durumlarda gosterdigi tdleransi
e Inamislan

e Amaglar

e Ik dgretme deneyimleri

e Konu alan bilgisi

seklinde belirlemis olup bu arastirma ile Ortiisen temalar vardir. Bunlar 6grenci inanisi ve
ogretmenlerin inaniglaridir. Remillard (2005) ve Brown (2002) calismasinda PTK’sinin
ogretmenin ve programin sahip oldugu bazi 6zelliklere baglamistir. Bunlar 6gretmenlerin
sahip oldugu PAB, KAB, amaglar ve inaniglar1 iken program kaynaklarinin sahip oldugu
gorevlerin gosterimi, temel gosterimler ve fiziksel nesnelerdir. Calisma grubunun PAB
smif i¢1 kazanimlari uygulamalar: ile irdelendigi i¢in YY yapmalarinin nedeni PAB
yetersizligi olarak yorumlanmigtir. Ayrica 6gretmenlerin sahip oldugu inanislar bu ¢alisma
ile Ortligmiistir. MEB tarafindan ortak kaynak kullanilmasi geregi yliziinden calisma
grubundaki Ogretmenler kaynak belirtmemis sadece kullanilan fiziksel nesnelerin
yordanmasina gidilmistir. Calismanin verileri ile ortiisen diger kisimda bu olup kullanilan

fiziksel nesneler 6grtmenlerin PTK ’sini etkiledigi gézlenmistir.
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5.2. Oneriler

M Ilkogretim matematik Ogretmenleri ile yapilan bu calisma farkli konularda
yapilarak 6gretmenlerin sahip olduklar1 PTK’lerinin belirlenmesine gidilebilir. PTK sadece
bir alt 6grenme alanina yonelik olmayip farkli 6grenme alanlarina da entegre edilebilecek

bir kavramdir.

M Oniki katilimciyla yapilan bu calisma arastirma grubunun sayisi agisindan
yeterlidir fakat daha derin bilgi edinmek amaciyla daha az Ggretmen ya da 6gretmen

adaylariyla aragtirmalar yapilabilir.

M Arastirmada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin doniisiim geometrisi
konusu iizerine yogunlasmasiyla daha genel bir cati belirlenip ve adaylarinin PTK

degerlendirilmesi ve gelistirilmesi iizerine aragtirmalar yapilabilir.

M Arastirma ilkogretim matematik Sgretmenleri ile yapilmustir. fkogretim ve

ortadgretim 6gretmen adaylarinin PTK {izerine arastirilabilir.

M Universitelerin egitim fakiiltelerinde gorevli &gretim iiyesi ve Ogretim

gorevlerinin PTK degerlendirilmesi iizerine aragtirmalar yapilabilir.

M Bu arastirmada veri toplama araci olarak ders anlatimi video kaydi, miilakat ve
gozlem kullanilmigtir. Farkli veri toplama araglariyla PTK’ne yonelik arastirmalar

yapilabilir.
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M PTK’si bilesenleri ile 06gretmenlerin  konu alan bilgilerinin birlikte

gelistirilebilecegi calismalar yapilabilir.

M PTK ve bilesenleri arasindaki iliskiye 1s1k tutacak ilave ¢alismalarin yapilmasi

Onerilebilir.
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EK 2: Goriisme Sorulari

DEGERLI KATILIMCILAR,

Dontisiim geometrisi alt 6grenme alani, 2005- 2006 yillarinda degisen ilkogretim 6- 8.
sinif matematik 6gretim programina dahil edilmis yeni bir konudur. Kavram yanilgisina
neden olabilecegi diisiiniilen bu alt 6grenme alani ile diisiince ve goriisleriniz
arastirmanin seyri i¢in dnemlidir. Goriisme iki boliim olarak tasarlanmistir. Vereceginiz
bilgiler ve ayiracaginiz zaman i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Gozdegiil ARIK KARAMIK

Goriisme Tutanagi

BOLUM A: DEMOGRAFIK BiLGILER

Adiniz- Soyadiniz:
Cinsiyetiniz: Kadin [ Erkek [

29 [ 30 39 ] 40 4911 50 5911 60 ve ustii [
Yasiniz: 20— - — _

Kag senedir 6gretmen olarak ¢alistyorsunuz?

20 350 690 10190 20 ve yukarn [

0

Mezun oldugunuz Okul ve Boliim:

Haftada kag¢ saat matematik dersi veriyorsunuz?

0-10 [ 11-15 1 16-20 U 21-25 [ 26 saat ve usti 1r

Su anda okuttugunuz 7. sinif Matematik Kitabinin Yazar
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Adr:

Gorev yaptiginiz okul:

-Universitede matematik dgretimiyle ilgili kag ders aldiniz, isimlerini sdyler misiniz? Bu

derslerin 6gretmenlik hayatiniza ne 6l¢iide yansidigini diistiniiyorsunuz?

-IIkogretim I1. kademe (6-8) dgretmenligini nasil segtiniz?

GORUSME I

. Ilkdgretim  7.siif matematiginin  amaglarmin  ne olmasi1  gerektigini

disiiniiyorsunuz? Yeni programin nasil bir yaklasim benimsedigini
diisiniiyorsunuz, felsefesini destekliyor musunuz? Nedenleri? Yeni programla
ilgili su anda ne gibi endiseler tasiyorsunuz?

. Eger bir konu se¢meniz gerekseydi hangi konuyu daha rahat anlatabilirim

derdiniz? Neden? Konulara alt 6grenme alan1 bazinda baktigimizda “doniisiim
geometrisi” alt Ogrenme alam1  kazanimlarini  zorluk olarak nasil
degerlendirebilirsiniz? Neden? Programin doniisiim geometrisi alt 6grenme
alaninda kazanimlardan -konularindan- hangisinde ya da hangilerinde donanimli
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

. Donlisiim geometrisi alt 6grenme alaninin 6grencilerinize matematiksel olarak ne

katacagini diislinliyorsunuz? Doniisiim geometrisinin dgrencilerin matematiksel
becerilerinden hangilerinin gelistirilmesinde etkili olacagini diisiiniiyorsunuz?
Neden?

. DOniisiim geometrisi alt 6grenme alani1 kazanimlarini (simetri, yansima, donme

simetrisi) sirali 6gretiyor olsaydiniz nasil siralardiniz? Neden?

1-5. simiftaki doniisiim geometrisi alt 6grenme alani1 kazanimlari sizce hangi sinif
seviyesinde baslamali ve simif bazinda baktiginizda hangi siniflar1 yeterli
buluyorsunuz, neden? 1-5. Siif kazanimlarinin, 6-8. sinif donilisim geometrisi
kazanimlarina hazirlamadigim diisiindiigiiniiz kistmlar1 var m1? {lkégretim ikinci
kademe doniisim geometrisi kazanimlart 9-12.sinif donilisim geometrisi
kazanimlarina ve diger hangi konulara temel teskil etmekte, neden?

. Program donme veya oteleme i¢in dinamik yazilimlardan yararlanabilinir diyor,

bu konuda ne diisiiniiyorsunuz? Hangi yazilimlar1 kullanmay1 tercih edersiniz?
Geometry sketch pad, geogebra, cabri yazilimlarindan hangisinin sizin ve
Ogrenciler i¢in uygun oldugunu diistiniiyorsunuz?

. Kilavuz ve ders kitabinin doniisiim geometrisine ait en faydali ve daha az faydal

buldugunuz kisimlar1 nelerdir? Neden? Doniisiim geometrisi konusunu anlatirken
baska kaynaklardan yararlandiniz mi? Ne sekilde yararlandiniz? Neden diger
kaynaklara ihtiya¢ duydunuz?
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8. Dersinizi takip ettigim 7. siniflarin derslerine 6. sinifta da matematik 6gretmeni
siz miydiniz? Bunun olumlu ve olumsuz yanlar1 neler sizce?
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EK.3.Veri Analizi i¢cin Kullanilan Rubrik

Katilimeilarin 6gretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda sinifa tagimis olduklart uygulamalar (6rnekler)

1.Uygulama 2.Uygulama 2.Uygulama 2.Uygulama 2.Uygulama

Doniisiim Geometrisine
Ait Ogretim Programinda
Yer Alan Kazanimlar

1.7.1. Yansimay agiklar.”

1.7.2. Dénme hareketini agiklar.

i.7.3. Diizlemde bir nokta
etrafinda ve belirtilen bir ag1ya
gore sekilleri dondiirerek
¢izimini yapar

1.7.4.Cokgensel bolge
modelleriyle bir bolgeyi
doseyerek siisleme yapar.

i.7.5. Diizgiin ¢okgensel bolge
modelleriyle olusturulan
siislemelerdeki kodlar belirler.

i.7.6. Yansima, oteleme ve
donme hareketleri ile stisleme
yapar.

IMDOP da yer almasina ragmen ODOP da yer almayan ve bu nedenle arastirmaya dahil edilmeyen kazanimlardir.

Yiikleme (Y): Ogretmenin dgrenci ders kitab1 araciligi ile 6gretim programi kazanimlarini dogrudan 6grenciye aktardigi matematiksel durumlardir.

Yanhs Yiikleme (YY): Ogretmenin yiiklemede yanlishk yaptigi matematiksel durumlardr.

Manipiilatif Yiikleme (MY): Ogretmenin yiiklemeyi yonlendirici sorular yonelterek gergeklestirdigi matematiksel durumlardir.

Uyarlama (U): Ogretmenin 6grenci ders kitabina bagli kalmadan 6gretim programi kazanimlara ile ilintili smifa tagidig1 matematiksel durumlardir.

Dogaclama (D): Smif ortaminda kendiliginden gelisen ve temelde 6gretim programi kazanimlarini igeren matematiksel durumlardir
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