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Mart, 2013, 163 sayfa

Bu aragtirmanin amact doniisiimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitiminin
biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlari bilgisi, ¢evre sorunlarina yonelik tutum,

cevreye yonelik inanc¢ ve cevreye duyarl davraniglarina etkisini belirlemektir.

Arastirma modeli nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig
karma yontem olarak tasarlanmistir. Calismanin nicel boyutu deneysel yontem olarak,
nitel boyutunda ise durum ¢alismasi olarak belirlenmistir. Arastirma pilot ve asil
uygulama olmak iizere iki basamakta gergeklestirilmistir. Pilot uygulama 2011-2012
egitim Ogretim yili giiz déneminde 14 hafta siire ile Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim géren 28 biyoloji 6gretmen aday1
ile yiiritilmistiir. Asi1l uygulama ise 2011-2012 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde
Gazi Universitesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dalinda &grenim géren 28 biyoloji

ogretmen adayi ile 14 hafta siirede gerceklestirilmistir.

Aragtirmada nicel verilerin toplanmasinda c¢evre sorunlart bilgisi testi, gevre
sorunlar1 tutum 0lcegi, cevreye duyarl davranis 6lgegi ve cevreye yonelik inang 6lgegdi;
nitel verilerin toplanmasinda etkinlik degerlendirme formlari, 6grenci ginlikleri, cevre
biyografileri ve yar1 yapilandirilmis gorlisme formu uygulanmistir. Nicel veriler SPSS
18 paket programi ile Mann Whitney U testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Eta Kare
kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi yontemi ile analiz edilmis,
frekans ve yiizde olarak ifade edilmis, tematik kodlarin olusturulmasinda N vivo 10

programi kullanilmistir.

Arastirma sonunda doniisiimsel 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunun

cevre sorunlart bilgisi, ¢evre sorunlarina yonelik tutum, cevreye yonelik inang ve



cevreye duyarli davranig diizeylerinin, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubuna gore anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir. Uygulamalar sonunda yapilan
goriismeler deney grubunun g¢evre sorunlarina yonelik bilgi, tutum, cevreye yonelik
inang ve cevreye duyarl davraniglarinda olumlu degisiklikler meydana geldigini ortaya

koymaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular 15181nda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Doniisiimsel 6grenme, cevre egitimi, gevreye yoOnelik

tutumu, cevre sorunlari bilgisi, cevreye duyarli davranig



ABSTRACT

THE EFFECT OF TRANSFORMATIVE LEARNING MODEL BASED
ENVIRONMENTAL EDUCATION ON PRE-SERVICE BIOLOGY TEACHERS'
PERCEPTIONS OF THE ENVIRONMENTAL PROBLEMS

PhD, Biology Education Department
Thesis Advisor: Prof. Dr. Mehmet YILMAZ
March, 2013, 163 pages

The aim of the present study is to identify the effects of transformative learning
model based environment education on pre-service biology teachers' perceptions of

environment.

The research model was designed as a mixed method comprising quantitative
and qualitative methods. The quantitative dimension was examined through an
experimental method whereas the qualitative dimension was examined through a case
study. The research was carried out in two stages: piloting and the main study. The
piloting was performed with the participation of 28 pre-service biology teachers in Fall
2011 for 14 weeks at Gazi University, Gazi Faculty of Education, Biology Education
Department. The main study was carried out with the participation of 28 pre-service
biology teachers in Spring 2012 for 14 weeks at Gazi University, Biology Education

Department.

Attitudes to Environmental Problems Questionnaire, Environmental Problems
Knowledge Test, Environmentally Friendly Behavior Test and Environmental Beliefs
Scale were used in the collection of quantitative data, whereas Activity Evaluation
Forms, Student Diaries, Environment Biographies and Semi-Structured Interview Form
were used in the collection of qualitative data. Quantitative data were analyzed by
means of descriptive statistics, Mann-Whitney U test, Wilcoxon Signed Ranks test and
Eta square on SPSS 18. As for the qualitative data, they were analyzed by means of
content analysis and expressed as frequency and percentage; NVivo 9 was used in the

formation of thematic codes.

At the end of the study, it was found out that the experimental group to which
transformative learning model was applied differed significantly from the control group

to which the traditional method was applied in terms of levels of environmental

Vv



problems attitude levels, environmental problems knowledge levels, environmental
belief levels and environmentally friendly behavior levels. The interviews carried out at
the end of the practices revealed that there were differences in the experimental group's
knowledge, attitudes, beliefs and behaviors related to the environment. Suggestions

were made in light of the findings obtained from the study.

Key Words: Transformative learning, environmental education, environmental

attitude, knowledge of environmental problems, environmentally-sensitive behavior
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi ve

siirliliklari; varsayimlar ve tanimlar sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Her giin yeni bir modeli ¢ikan arabalar, akilli cep telefonlari, yeni model bilgisayarlar
insanlarda tuketim cazibesi olusturmaktadir. Bir¢ok insan iginde bulundugumuz dénemde
yeni bir tuketim Grindndn etkisinde kalip aligveris ¢ilginligina katilmaktadir. Evlerde birden
fazla televizyon, bilgisayar, buzdolab1 ve kullanilmayan ayakkabi ciftleri bilingsiz tuketim
urunlerinden sadece bazilaridir. Her yapilan tikketimin bir tiretim boyutunun oldugu bagka bir

ifadeyle doga tizerine etkisinin bulundugu bir¢ok insan tarafindan gz ardi edilmektedir.

Geride biraktigimiz yiizyil, bilim ve teknolojide biiyiik buluslarin ve atilimlarin
yapildig1, insanlik tarihinde bir¢ok kiiresel degisimin yasandigi, kentlesme, bilgi ve kalkinma
ylizyili olarak tarih kitaplarinda yerini almistir. 21. ylizyilda belki de en dikkat c¢eken
olgulardan biri de insan ile doga arasindaki micadelenin, cevre ile ekonomi arasindaki gii¢
miicadelesine donlismesi ve tiim bunlarin sonucunda insanin kendi tiiriinii yok edecek
asamaya gelmesi ile bu yiizyila ¢evre sorunlarinin damgasini vurmus olmasidir (Atasoy ve

Ertiirk, 2008).

[k insandan bugiinkii insana kadar dogada ve insanda pek ¢ok degisiklik olmustur. Ok
atan, yemegini avciliktan ve topladigi bitkilerden saglayan, dogayla dengeli bir iligkisi olan
insanoglu, gelisen endiistrinin nimetlerinden faydalanmak i¢in dogay1 bilingsizce tiiketen
insana doniismiistiir. ilk insanlar icin doga; barmma, beslenme gibi tiim ihtiyaglarini
karsilayabilecegi bir ortam iken giiniimiizde insanoglu tarafindan korunmaya muhtag

durumdadar.



Bu degisim siirecinde insanoglu degisirken ¢evresini de degistirmistir. Ormanlar zarar
gO0rmiis, birgok canli tiirii yok edilmis, niifus asir1 artmistir. Toplumlar artan nifusun
ihtiyacglarin1 karsilayabilmek i¢in daha c¢ok iiretme bagka bir ifadeyle dogadan daha ¢ok alma

yolunu se¢mislerdir. Boylelikle insanoglu doga i¢in en biiyiik baski unsuru olmustur.

Dogal kaynaklarin hizla tiiketildigi, kiiresel 1sinmanin etkisinin arttigi, iklimlerin
degistigi glinlimiizde, Onceleri yerel ve kiiresel olarak adlandirilan bu sorunlar su an iilkelerin
smirlarini agmis, tiim diinyanin ortak sorunu olmustur. Diinyanin geldigi bu noktada ¢evrenin

maruz kaldig1 tahribatin en biiylik etkeni insan faktortdiir (Aksay, Ketenoglu ve Kurt, 2008).

Insanoglunun yaptiklar: kadar yapmadiklar1 da bugtin yerkirenin bu duruma gelmesini
saglamistir. Cikarlarin1 bencilce kullanan, dogay1 tahrip eden, atiklarini c¢evreye birakan,
ormanlari1 yok eden; yenilenebilir enerji kaynaklarina gereken 6nemi vermeyen, geri kazanimi
kullanmayan, tliketimi azaltmayan da yine insanogludur. Dogadan siirekli alan, dogay1 hig
tikenmeyecek sekilde kullanan yine insandir. Bilingsizce yapilan bu davraniglarin
sonuglarinin ¢evre sorunlari olarak herkesi etkilemesi ile insanoglu tehlikenin farkina
varabilmektedir. Bugiin gelinen nokta tehlikeli boyutlara ulasmistir. Dogada kaynaklarin
bitme noktasina gelmesi, biiyliksehirlerde yasanan su kesintileri, kiiresel hastaliklar ve seller

insanoglunun yol agtig1 sorunlarla yiizlesmesine neden olmustur.

Doganin bu kotii durumdan kurtulmasi insanoglunun ge¢miste yaptigi yanliglari
gelecekte siirdiirmemesine baglidir. Insanin bencil yaklasimdan kurtulup, dogaya sayg1 duyma
bilincine ulagsmasi ancak yeni ¢evre yaklasimlari ile mumkundur. Cevreye karst bilingli
bireylerin yetistirilmesi, toplumlarda ¢evre duyarliligimin arttirilmasi, yeni gevre

yaklagimlarinin hedeflerini olusturmaktadir.

Geleneksel yaklagsima dayali ¢oziimler insanlarin bilgi edinmesine dayanmaktadir.
Sadece bilgi 6grenmeye dayali yaklagimlarin ¢evre bilinci olusturmada yeterli olmadig
bilinmektedir. Bilginin disinda tutum, deger, inan¢ gibi birgok etkenin bireylerin cevreyle
ilgili karar asamalarinda onemli rolii oldugu; insanlarin ¢evreye karsi sahip oldugu tutum,
degerler ya da gevreyle ilgili inanglarmin gevreye yonelik davraniglarini etkiledigi birgok
calisma tarafindan vurgulanmaktadir (Hungerford ve Volk, 1990; Schultz, 2001).



Cevrenin daha iyi bir duruma gelebilmesi i¢in insanlarin degismesine, yeni bir ¢evre
anlayigina sahip olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu degisimin temel 68esi de insan olmalidir.
Boylelikle toplumun tim kesimlerinde farkindalik olusturularak bireysel ve toplumsal
degisim saglanabilecektir. Bu dogrultuda bireylerin biitiin 6zellikleri ile degisimini temel alan
doniistimsel 6grenme modeline dayali gevre egitimine ihtiyag duyulmustur. Béylece bu
caligmanin problem ciimlesi "Déniisiimsel Ogrenme Modeline Dayali Cevre Egitiminin

Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Algilarma Etkisi Nasildir?" seklinde belirlenmistir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci dontisiimsel 6grenme modeline dayali ¢cevre egitiminin biyoloji
ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlar bilgisi, ¢evre sorunlarina yonelik tutum, ¢evreye yonelik

inang ve cevreye duyarli davraniglarina etkisini arastirmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanoglu yasammi devam ettirebilmek icin toplum icinde yasamaya gereksinim
duymustur. Toplumsal yasam bireyin yasamina kolayliklar saglayan ogeler getirdigi gibi,
zorlagtiran yanlar1 da igermektedir. Toplumsal yasam; giderek sayilari artan ve buna baglh
olarak cesitlenen gereksinimleri olan bireylerin, daha ileri teknolojileri liretmelerine, daha
once tarimsal iiretim alani olan bdlgeleri yerlesim alami olarak kullanmalarina, siirh
kaynaklar tiiketmelerine, yasadiklar1 ortamlar1 kimi zaman onarilmaz bigimde kirletmelerine

ve dogal kaynaklar1 yok etmelerine neden olmaktadir (TUrkiim, 1998).

Dagdan kopan bir kar topunun giderek biiylimesi gibi ¢evre sorunlart da giiniimiizde
giderek buyumektedir. Yeryiiziiniin kars1 karsiya bulundugu bu sorunlar insanligin en biiyiik
ortak endisesidir. 20.yiizyilda ortaya ¢ikan ve 21. yilizyilda devam eden temel sorunlar kiresel
Olgekte; iklim degisikligi, sinir asan su ve hava kirliligi, kimyasal kazalar, tehlikeli atiklarin
taginimi gibi sorunlardir (Sonnenfeld ve Mol, 2002). Yerkireyi etkileyen bu sorunlarin
giderilmesi i¢in yapilmasi gerekenler toplumlarin giindemlerini 6énemli yer olusturmaktadir.
Cevre sorunlariin nedenleri arastirildiginda birgogunun nedeninin insan ya da insan kokenli

faktorler oldugu goriilmektedir.

Bilingsizce yapilan tiiketim, atiklar, kirlilik bu ve buna benzer sorunlarda

insanoglunun etkisi tartisilmaz bir gergektir. Cevrenin daha iyi bir hal alabilmesi
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insanoglunun bugilinkli ¢evre kimligi disinda; ¢evreyi koruyan, dogayi benimseyen, geri
kazanim bilincine sahip yeni bir ¢evre kimligi olusturmasi zorunlu kilmaktadir. Bagka bir
ifade ile cevrenin bilimsel temellere dayali olarak dengeli ve surdurulebilir hale

getirilebilmesi insanoglunun bugiinkii ¢evre algisinin degismesi ile gerc¢eklesebilir.

Bir¢ok insan yaptigi davranislarin gevre iizerindeki etkisinin farkinda degildir.
Davranislarin olusmasinda insanlarin sahip oldugu tutum, degerler, bilgi, inang gibi pek cok
kisisel faktoriin etkili oldugu bilinmektedir (Thomas, 2009). Cevre bilincine sahip bireylerin
olusturulmasinda insanlarin bu Ozelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve insanlarin bu o6zellikler
bakimmdan kendilerini tanimalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bireysel farkindalik

olusturabilmek i¢in insanlarin kendilerini irdeleyerek, sorgulayarak, tanimalari saglanmalidir.

Kendi degerlerinin farkina varan kendini taniyan bireyler olumlu ve olumsuz
yonlerini gorme firsati bulurlar. Cevreyle ilgili mevcut durumlarini degistirmesi bireylerin
cevreyle ilgili sahip olduklar1 deger, inan¢ ve tutum benzeri Ozelliklerinin degismesi ile
gerceklesebilir. Bu nedenle insanlarin tiim yonleri ile kendilerini tanimalarina ve degiserek
yeni bakis agilar1 olusturmasini saglayan yeni yaklagimlara gerek duyulmaktadir. Bu noktadan
hareketle bireylerin yasamlarinda degisimlerin olugsmasini hedef edinen doniigiimsel cevre

egitimi yaklagimi 6nem tagimaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmanin kavramsal yapisi olusturulurken kaynaklarin yeterli ve giivenilir
bilgiler verdigi varsayilmistir.
2. Oprencilerin 0Olgeklere samimi ve objektif bir sekilde cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.5. Siirhliklar

1. Calisma deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 28 biyoloji 6gretmen adayi
ile sinirhdir.

2. Arastirmada hazirlanan etkinlikler ¢evre sorunlari konusu ile sinirlidir.

3. Calisma 14 hafta uygulama siiresi ile sinirlidir.

4. Calisma uygulanan olgeklerden elde edilen veriler ile sinirhdir.



1.6. Tanimlar
Cevre Egitimi: Cevre egitimi, ¢evrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin,

bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu davramiglarin gosterilmesi ve bunlarin

sonuglarinin gorilmesi sirecidir (Erten, 2004)

Cevre: Bir canli organizmay1 veya bir canli toplulugu yasama siiresince etkileyen
her tirll, biyotik ve abiyotik (sosyal, kultirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel) faktérlerin timu

olarak tanimlanmaktadir (Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2010).

Cevre Bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢6ziim yollari, ekolojik

alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgilerdir (Erten, 2004).

Cevre Sorunlari: Tabiatin temel fiziksel yapilar1 olan hava, su ve toprak iizerinde
olumsuz etkilerin olusmasi ile ortaya ¢ikan ve canlilarin yasamsal aktivitelerini olumsuz

yonde etkileyen problemlerdir (Topbas, Brohi ve Karaman, 1998).

Cevreye YoOnelik Tutum: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar,
huzursuzluklar, deger yargilari ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin
cevreye yararli davranislara karsi1 gosterdikleri olumlu veya olumsuz tavir ve diisiincelerin

hepsidir (Erten, 2004).

Cevreye Duyarh Davramslar: Cevrenin korunmasi igin gosterilen ¢evre dostu

davraniglardir.

Déniisiimsel Ogrenme: Doniisiimsel 6grenme insanlarin diisiince yapilarinin ve bu
yapilarla baglantili olan duygu, diisiince, inang ve bilginin 6grenme siirecinde degiserek yeni

yaklagimlara dontismesidir (Mezirow, 2000).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ¢evre sorunlar1 ve doniisiimsel 6grenme modeli ile ilgili agiklamalara

yer verilmistir.

2.1. Cevre

Literatiirde ¢evre kavramu ile ilgili pek ¢ok tanim yer almaktadir. Cevre sézciglnun
toplumlarin giinliik dilinde yaygin olarak kullanilmasi 1970°1i yillarin basina rastlamaktadir.
Cevre kavrami, ilk bakista agik ve yalin goriinse de incelendiginde aslinda karmasik bir
yapida oldugu ortaya cikmaktadir. Cevre sorunlarinin giderek artmasi sebebiyle cevre
kavraminin tanimlari da farkli bilim dallarina gore degiserek artmaktadir. Bu tanimlar
genellikle biyoloji agirlikli olmakla beraber toplum bilimi, yonetim bilimi, egitim bilimi gibi
alanlarda da bulunmaktadir (Erol, 2005).

Genel anlamda ¢evre; tim canlilar1 hayatlart boyunca etkileyen her turld
sosyoekonomik, kiiltiirel, tarihi ve fiziki faktorlerin tiimii olarak tanimlanir (TUrkiye Cevre
Vakfi, 1993). Baska bir ifadeyle ¢evre; bir canli organizmayi1 veya bir canli toplulugu yasama
stresince etkileyen her tirli, biyotik ve abiyotik (sosyal, kiltirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel)

faktorlerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (Yiicel ve Morgil, 1998).

2.1.1. Cevre Sorunlari

Gilinimiizde bir yanardagda meydana gelen patlamanin etkileri kilometrelerce
uzaklikta baska iilkelere ulasabilmekte, bir niikleer santralde meydana gelen sizinti tiim
diinyay: etkileyebilmektedir. Kiiresel hastaliklar, seller, orman yanginlari, canl tiirlerinin yok

olmasi gibi gevre olaylar1 yasadigimiz yiiz yilda siklikla meydana gelmektedir.

Yasam standartlarinin giderek yiikselmesi ve diinya niifusundaki hizli artis dogal
kaynaklarin asir1 kullanimina sebep olmaktadir. Artan niifusun beslenme ve barinma gibi

ihtiyaglari, dogal kaynak kullanimmi hizlandirarak ciddi g¢evre sorunlarimi beraberinde



getirmistir. Glinlimiizde bu sorunlar tiim diinyay1 tehdit eder hale gelmistir (Oweini ve Houri,

2006).

Cevre insan iliskisi incelendiginde bu etkilesimin insanin dogada var oldugu giinden
bu giine kadar devam ettigi goriilmektedir. Giderek artan niifus, teknolojide meydana gelen
gelismeler ve toplumlarin degisen yasam tarzi ile aliskanliklarinin yol agtig1 ¢evre sorunlari,
dogal kaynaklarda azalma ve bozulmalara neden olmus 6zellikle son yarim ylizyilda tim

yasam sistemlerini tehdit altina sokmustur (Denis ve Geng 2007).

Glin gegtikge degisen yasam bigimiyle birlikte insanin ¢evre lizerine etkisi her gecen
gin artmakta; bilingsizlik ve doyumsuzluk sebebiyle ¢evre problemleri her gegen gun daha
belirgin hale gelmektedir (Oznur, 2008). Dogal kaynaklarin tiiketimi yiizyillardir siirmektedir.
Uretim faaliyetlerini degistiren ve ¢evrede biiyiik strese neden olan endiistri devrimi insanin
doga tizerindeki etkisinde doniim noktalarindan biridir. Endiistride meydana gelen kontrolsiiz
biliyiime teknoloji yatirimlarina, hizli niifus artislarina, kdyden kente niifus hareketlerine

neden olmustur (Garner, 1996).

Onceleri sadece dogadan faydalanma yolunu secen insanoglu, bu sorunlari
hissetmesiyle cevre olaylarin1 onemsemeye baslamistir. Sellerin meydana gelmesi selin
sebeplerini, susuzluk sorunu insanlara suyun énemini ve buna benzer birgok olay ekolojik

degerlerin toplumlar tarafindan anlamlandirilmasini saglamistir.

Sanayi devrimi ve bunun sonucunda bilim ve teknoloji alanlarinda yasanan gelismeler
insan-doga dengesini insan lehine bozarak, insana dogaya miidahale imkani1 vermis ve bunun
sonucunda da ekolojik denge bozulmustur. Ekolojik dengenin bozulmasiyla hizla toprak
kaybi, canli tiirlerinin yok olmasi, c¢ollesme, asit yagmurlari, aclik, yoksulluk, radyoaktif
kirlenme vb. ¢evre sorunlari artmistir. Bu sorunlarin insan yasamini tehdit eder boyutlara

ulagmasi sebebiyle insanlar ¢6ziim Onerileri aramaya baslamislardir (Erol ve Gezer, 2006).

Birinci endistri devrimiyle birlikte on sekizinci yilizyillda tarimda makinelesmede
miithis bir artis meydana gelmistir. On dokuzuncu yiizyilda iretim ve tagimada meydana
gelen artigla birlikte endiistriyel gili¢ ylikselmistir. Bununla beraber ikinci sanayi devrimi

kirlilikte beklenmedik artisa sebep olmustur. Yirminci yilizyilin basinda tgiincii sanayi
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devriminin baginda dogal kaynaklarin korunmasi insanoglunun en ¢ok ilgi duyduklar1 konular
arasinda yer almistir. Cevre ile ilgili ¢alismalar paydaslar arasinda bu konuda sorunlar
oldugunu gostermektedir. Ekolojik ayak izi, endiistriyel emisyonlar, iilkelerin ekonomileri

cevreyle ile ilgili zit durumlardan bazilaridir (De Young, 1993).

Smith (2004)’e gore, yirmi birinci yiizyilin baslangicinda, diinyada insan nufusundaki
artis1 karsilayabilecek zenginlik ve saglikli ortam bulunmasina ragmen, diinyada cesitli
felaketler de kendini gostermektedir. Dogada Oliimler ve yikimlar meydana gelmeye
baglamistir. Bunlardan bazilari deprem, sel gibi dogal olaylarken, bazilar1 ise endustride
meydana gelen kazalar, biliyiik gemi kazalar1 gibi teknolojik kazalardan olusmaktadir.
Giliniimiizde ise sigara kullanimi, iklim degisikligi, terdr 6nemli sorunlardan bazilarini

olusturmaktadir. Smith gevrenin kars1 karsiya oldugu riskleri su sekilde siniflandirmustir;

1. Dogal riskler (Jeolojik ve Biyolojik Olaylar)

Jeolojik riskler: Depremler, volkan patlamalari, ¢1g, heyelan

Atmosfer riskleri: Tropikal hortumlar, asir1 yagislar

Su riskleri: Akarsu taskinlari, biiyiik dalgalar,

Biyolojik riskler: Salgin hastaliklar, dogal yanginlar

2. Teknolojik Riskler (Buyuk Kazalar)

Tasima kazalar1: Hava kazalari, tren kazlari, gemi kazalari

Endustriyel hatalar: Blylk patlamalar, nikleer kazalar

Tehlikeli materyaller: Tehlikeli maddelerin depolanmasindan kaynaklanan kazalar
3. Genel Riskler

Uluslararast hava kirliligi: Iklim degisikligi, deniz seviyesinin yiikselmesi

Verim kaybi: Agac kesimi, dogal kaynaklarin tiiketimi

2.1.2. Uluslararasi Diizeyde Cevre Faaliyetleri

Cevreye bir biitlin olarak evrensel seviyede sahip c¢ikilmasi ve sorunlarin
derinlemesine kavranarak c¢oOziimlerin arastirilmast daha c¢ok 1960’larda goriilen bir
gelismedir. Ozellikle 1962 Stockholm Konferansi'ndan sonra gevreye duyarliligi konusunda
kazanilan ilgi, giderek programlara ve uygulamalara Onem verilmesini saglamis, konu hemen
her Ulkede ve uluslararasi seviyede yasal ¢erceveler kazanarak 1990’lara gelinmistir (Yalgin,
2010).



1970'li yillarda ¢evre sorunlarinin iilkeler tarafindan dneminin anlasilmasiyla, hava ve
su kirliligi, goriintii kirliligi, enerji sorunu gibi olaylar biiylik sorunlar olarak kabul edilmistir.
Boylelikle insanlarin ¢evre sorunlarma yonelik ilgilerinin Olgiilmesine yonelik ¢aligsmalar

baslamistir (Weigel ve Weigel, 1978).

Cevre ve insan yasaminin korunmasina iliskin bir hakkin taninmasi; UNESCO
(Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii)’niin calisma alan1 olusturmaya
baslamasiyla resmiyet kazanmistir. Cevre ile ilgili ilk uluslararasi toplantt UNESCO
tarafindan 1972'de Stockholm'da gergeklestirilmistir. Bu toplantida ulasilan sonuglar
dogrultusunda 1975'te Belgrat'ta c¢evre konulu uluslararasi bir c¢alistay yapilmistir. Bu
calistayda c¢evre ve cevre sorunlari ile ilgili farkindalik olusturulmus; g¢evre sorunlarmin
¢Oziimii i¢in bilgi, beceri, tutum ve motivasyona sahip toplumlarin olusturulmasinin
gerekliligi seklinde karar alinmistir. Ayrica bu calistay sonunda uluslararasi ¢evre egitimi
konferansinin yapilmasi karar1 alinmigtir. Bu karar dogrultusunda 1978'de Tiflis'te UNESCO
tarafindan diinyada ilk kez g¢evre egitimi uluslararast konferansi diizenlenmistir (O'Brien,

2006).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 1983'te Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu
adiyla bir komisyon kurmus ve bu komisyonda Norve¢ Basbakani Gro Harlem Brundtland
baskanliginda 4 yil siiren bir ¢alisma sonucunda biitiin diinyanin ilgisini ¢evre sorunlarina
ceken cevre koruma bilinci ve duyarliligi kazandirma konusunda 6nemli bir adim sayilan ve
“Ortak Gelecegimiz” adiyla taninan Brundtland raporu hazirlanarak 1987'de yayimlanmigtir

(Erol ve Gezer, 2005).

Tiflis kongresinden 10 y1l sonra UNESCO ve UNEP tarafindan Uluslararas1 Moskova
Kongresi diizenlenmistir. Bu kongrede 19901 yillarda kullanilacak olan gevre egitimi ve
egitim eylem uluslararasi strateji planlar1 gelistirilmistir. Cevre sorunlarinin ¢6ziimii i¢in
uluslararasi stratejiler, eylem planlart ve bu planlarin ¢evre egitiminde bulunmasi gereken
hedefler, kurallar gibi konular goriisiilmiistir (UNESCO, 1988). Konferans c¢alismalari
sonucu bes temel belge ortaya ¢cikmistir. Bu belgeler; Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi, iklim

Degisikligi Sozlesmesi, Rio Deklarasyonu, Glindem 21, Ormanlarin Kullanimi Bildirisi'dir



(Egeli, 1996). Rio Konferansi’nda ortaya ¢ikan ve uluslararasi bir eylem plani olan Giindem

21’de bireylerin bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi dncelikli bir konudur (G6rmez, 2003).

Ozon tabakasinin incelmesi, orman tahribati, biyogesitlilik kayb1, iklim degisikligi gibi
bircok tilkeyi ilgilendiren ¢evre sorunlarinin nedenlerinin karmasik oldugunu bildirilmektedir
(Stern, Young ve Druckman, 1992). Bu sorunlarin ¢oziilmesinde uluslararasi isbirliginin sart
oldugu siiphe goturmez bir gercektir. Uluslararasi igbirliginin yani sira iilkeler tizerine diisen
sorumluluklar1 yerine getirmelidir. Ulkelerin bolgesel farkliliklarindan ve ekonomik
gereksinimlerinden dolay: izledikleri farkli ¢evre politikalar1 ¢6zliim siirecini olumsuz yonde

etkilemektedir (Watson ve Halse, 2005).

Diinyada c¢evre sorunlar1 bu sekilde giindeme gelirken ve bu sorunun ¢éziimii igin
toplantilar yapilirken, Tiirkiye’de c¢evre sorunlarina resmi ilginin uygulamaya basladigi

donem 1970’11 yillardir (Keles, Metin ve Sancak 2005).

2.1.3. Tiirkiye’de Cevre Politikalari

Turkiye'de cevre politikalari, onceleri sadece ortaya ¢ikan kirliligi giderici amaglara
dayanirken, sonralar kirlenmeyi onleyici politikalar seklinde bir gelisim gostermistir. Cevre
sorunlar1 ilk kez 1973-77 doénemini kapsayan III. Bes Yillik Kalkinma Planinda ayri bir
boliim olarak yer almistir. Bu donemdeki ¢evre politikalarini belirleyen temel yaklagim
Tiirkiye'deki ¢evre sorunlarina gelir azlig1 ve kaynaklarin yeterince kullanilamamasinin sebep
oldugu varsayimiyla sanayilesme ve kalkinmaya zarar verecek cevre politikalarinin kabul

edilemez oldugu anlayis1 olmustur (Uzun, 2005).

Yirmi birinci yiizyillda ¢evrenin korunmasi, tlkelerin hazirladigi stirdiiriilebilir
kalkinma planlarint uygulamalarina ve etkili ¢evre egitimi programlarma baghdir.
Stirdiiriilebilir kalkinma, ekonomik biiyiime ile ¢cevrenin varliklarin1 dengeli bir sekilde devam
ettirmeleri anlamia gelmektedir. Bagka bir ifadeyle dogal sistemlerin tasima kapasitelerini
asmadan, dogal kaynaklar1 asir1 tiikketmeden insanlarin yasam kalitelerini arttirmak, gelecek
kusaklara yasanabilir bir ¢evre birakmaktir. Siirdiiriilebilir kalkinma yaklasimi Tiirkiye'nin ilk
kez Altinct Bes Yillik Kalkinma Plani'nda yer almistir. Siirdiiriilebilir kalkinma stratejisinde
hedef, kalkinmayr hem diinya yiizeyinde yaygin hem de gelecekte gergeklesebilir kilmak,

ekonomi politikalarinin ¢evreye uygunlugunu saglamaktir (DPT, 1994). Cevre sorunlarinin
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bugiin geldigi nokta ¢evrenin biiyiik bir tahribata maruz kaldigini gostermektedir. Iste tam bu

noktada ¢evre egitimi deger kazanmaktadir (Kavruk, 2002).

2.1.4. Cevre Egitimi

Insanligin karsi karsiya bulundugu giincel ¢evre sorunlarmin ana kaynagini insan doga
iliskileri olusturmaktadir. Baslangigta insan yasamak icin doga gugclerine karsi savasirken son
yillarda dogaya egemen olmaya baslamis, dogal kaynaklari hizla tiiketmistir. Bu durumda

insana gerekli bilgi ve becerinin kazandirilmasinda en 6nemli arag egitimdir (Dastan, 1999).

Dogan (1998) cevre egitimini, insanin biyofiziksel ve sosyal cevresiyle ilgili
degerlerin, tutumlarin ve kavramlarin taninmasi ve ayirt edilmesi olarak tanimlanmaktadir.
Kuzey Amerika Cevre Egitimi Birligi (NAAEE, 1996) ise insanlarin ¢evre ve ¢evre sorunlari
ile ilgili farkindalik sahibi oldugu; bilgi, tutum, yetenek ve motivasyon gibi 6zelliklerin
kazanildigi, insanlarin ¢evre sorunlarinin ¢6ziimii i¢in yapilmasi gereken becerileri kazandigi
egitim siireci olarak tanimlanmistir (Athman ve Monroe, 2004). Gough (1997), cevre
egitimini ¢evre okuryazarligi gelistirme siireci, tiim insanlarda ¢evre sorunlarit ¢éziimii i¢in
gerekli olan degerlerin olustugu, insanlarda siirdiiriilebilirlik bilincinin olustugu siire¢ olarak
ifade etmektedir. Day ve Monroe (2000), ¢evre egitimini insanlarin ¢evreyi koruma ve ¢evre
sorunlarini ¢ozme becerilerini kazanma siireci olarak bildirmektedir. Bir sure¢ olarak
tanimlayabilecegimiz cevre egitimi, yasamin niteliklerini iyilestirme amaci dogrultusunda,
insanlara ¢evre sorunlarini ¢6zecek ve dnleyecek beceriler kazandirarak ¢evre hakkini yasama

gecirmeyi hedefler (Kavruk, 2002).

2.1.4.1. Cevre Egitiminin Onemi

Arcury (1990)’a gore gevre egitiminin ¢evre kirliligi, ¢evresel irk¢ilik, tiir kayb1 ve
habitatlarin tahribati gibi ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde ©6nemli rolii oldugunu ifade
etmektedir. Spindler (1997) ¢evre egitimini 6grencinin bilgi ve degerlerinin doniigiimiinde bir
ara¢ olarak belirtmektedir. Cevre egitimi c¢evre ile ilgili olaylara yonelik farkindaligin
artmasini ve ¢evre sorunlarinin ¢dziimii i¢in gerekli davranislarin kazanilmasini saglamaktadir

(Milton, Cleveland ve Bennett-Gates, 1995).
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Chawla ve Cushing (2007)’e gore giiniimiizde gelismis {ilkelerde okullarda
ogrencilerin hiikiimetlerin nasil ¢alistiklari, toplumlarin ¢evrecilik ile ilgili aktif gorevlerinin
neler oldugu konularin1 6grenmeleri beklenmektedir. Cevre egitimi bireylerin ¢evre koruma,
ekonomik refah, toplumun faydalar1 gibi kavramlar arasinda dogru iliskiler kurmay1 saglar
(Johnston, 1989). Cevre egitimi, bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken diger yandan da
bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarinin gelismesini ve bu tutumlarin davranisa doniigmesini
saglar. Cevre egitimi, 6grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor 6grenme alanlarina hitap

eder (Erten, 2004).

Cevre egitiminin siireklilik gostermesi gereken iic yapist vardir. Bunlar; doga
caligmasi, koruma egitimi ve disarida egitimdir (Weilbacher, 1997). Cevre egitimini olusturan
yapilar doga caligmasi, sinif dis1 egitim ve koruma egitimi olarak ifade edilmektedir. Cevre
egitimi ile ilgili yapilan tanimlarda gecen temalar su sekildedir; ¢evre ekoloji egitimi, ekoloji
egitimi, koruma egitimi, kamp egitimi, sinif dig1 egitim gibi (Disinger ve Roth 2002).

Dissinger ve Monroe (1994) cevre egitiminin temel Ozelliklerini su sekilde ifade
etmistir:

e Ekolojik siirec ve sosyal bilgilerle ilgili temel bilgi,

e Sosyal, ekonomik, kiiltiirel, politik unsurlarin ¢evre konulariyla iligkilendirilmesi,

e Insan duygu, deger, tutum ve algisinin analiz edilmesi ve gevre sorunlarinin ¢oziilmesi
noktasinda kullanilmasi,

e Harekete ge¢cmek igin gerekli olan 6z degerlendirme ve problem ¢0zme becerilerini

kazanmaktir.

Cevre egitimi, biyofizigi, sosyo-kiltirel cevre ve onun problemleri ile ilgili bilgi
sahibi ve bu problemleri ¢6zmede nasil bir katkisi olabileceginin farkinda olan ve bu
problemleri ¢6zmek i¢in gerekli becerileri kazanmaya motive insanlar yetistirmeyi
amaclamaktadir (Yiicel ve Morgil, 1998). Cevre egitimi, toprak, su, orman gibi dogal
kaynaklar1 gelistirme ve korumaya ilave olarak biyosfer, biyomlar ve ekosistemleri igine

alacak gekilde tiim ¢evreyi korumak ve iyilestirmek tlizerine odaklanmistir (Bulbul, 2007).

2.1.4.2. Cevre Egitiminin Hedefleri ve Amaclari

Cevre egitiminin amaci insanlarin dogal cevreyi ve ¢evrenin degerini anlamalarini

saglamaktir (Bonnett, 2007).
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Tiflis deklarasyonunda c¢evre egitiminin amaglar1 bes farkli kategoride belirtilmistir.
Bunlar; farkindalik, bilgi, etki, yetenek ve katilim olarak vurgulanmistir (UNESCO,
1978).

Farkindalik; insanlara ve toplumlara cevre ve c¢evreyi etkileyen sorunlarla ilgili
duyarlhlik kazanmasina yardimc1 olmak olarak tanimlanabilir.

Bilgi; bireylere ve toplumlara gevre ve gevre sorunlar ile ilgili bilgileri edinmelerini
saglayacak deneyimlerin olusturulmasina yardimei olmaktir.

Tutum; birey ve toplumlara gevre ve cevre sorunlariyla ilgili harekete geg¢melerini
saglayacak duygu ve degerlerin olugsmasina yardimei olmaktir.

Yetenek; birey ve toplumlara g¢evre ile ilgili sorunlarin ¢oziimiinde gerekli olan
problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde yardimci olmaktir.

Katilim; bireyin ve gruplarin gevre sorunlarin ¢oziimiine katilmalari igin firsatlar
olusturmaya yardime1 olmaktir (Hungerford, Bluhm, Volk ve Ramsey, 1998).

Cevre egitimi insanlarda ¢evre sorunlarinin analiz edilmesi, ¢evreyle problem ¢ézme,

cevre olaylari ile ilgili harekete gecme kapasite ve yeteneklerinin olusmasini saglar (U.S.

EPA, 2002). Baska bir ifadeyle ¢evre egitiminin amaglart;

1.

Cevre sorunlar1 karsisinda farkindalik olusturmak,

. Temel bilgi saglamak,
. Tutumun altinda yatan konular1 aragtirmak,

2
3
4.
5

Ogrencilere problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerileri kazandirmak,

. Ogrencilerin ¢evreyle ilgili harekete ge¢mesini saglayacak ¢evreyle ilgili motivasyon

olusturmaktir (Hungerford ve Volk, 1990).

Jensen ve Schnack (1997) cevre egitimi programlarmmin amagclarini bireylerin

yeteneklerini harekete gegirmek, cevreyle ilgili olumlu tutum kazandirmak olarak ifade

etmektedir. Bilim odakli geleneksel ¢evre uygulamalart ¢evre sorunlari ile ilgili bilgiyi

arttirmasina ragmen, davranis, aliskanlik, motivasyon gibi anlamli bir etkisi bulunmamaktadir

(Hillcoat ve digerleri, 1995).

Ozdemir (2003) Ogretmen yetistirme programlarinda cevre egitiminin amaglarini;

Ogretmenlerin c¢evrenin biitiinliigii ile slirdiirtilebilir kalkinma arasindaki karmasik iligkileri

anlamalarin1 saglamak, 6gretmenlerin yerel, ulusal, bolgesel ve kiiresel seviyede ekonomik

bliylime programlarmin doguracagr c¢evre sonuglarini tanimalarima yardimcit olmak,
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ogretmenlere, cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi icin aktif ¢alismaya sevk edecek ¢evreye

yonelik sorumluluk duygusunu ve deger yargilarini asilamak olarak ifade etmektedir.

Kuzey Amerika Cevre Egitimi Birligi (NAAEE) cevre egitiminin agamalarini su
sekilde belirtmektedir:
1) Cevreye Kkars1 hassasiyet, duyarlilik ve ilgi
2) Dogal sistemin igleyisi hakkinda bilgilendirme
3) Cevreye olumlu bakisi saglayan deger yargisi ve dnceliklerin olusturulmasi
4) Cevreye aktif katilim ile katkida bulunabilme becerisinin kazandirilmasi

5) Cevre sorunlarini 6nleme ve ¢ézmede deneyim sahibi olmaktir (Ayvaz, 1998).

Cevre egitimi diinyanin sonunu getirebilecek sorunlarin ortadan kaldirilmasi icin
vazgecilmez olan bir aractir. Bu egitim sayesinde ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirilmek
hedeflenir. Bu 6zelikleri bakimindan ¢evre egitimi, ¢evre bilimi veya diger ekolojik igerikli
egitimlerden farklilik gosterir. Cevre egitimi, bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken diger
yandan da bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarinin gelismesini ve bu tutumlarin davranisa
donlismesini saglar. Cevre egitimi, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor 6grenme
alanlarina hitap eder (Erten, 2004). Cevre egitiminin tarihsel siirecine bakildiginda doga
kamplarindan, yerel proje calismalarindan cevre egitimi etkinlikleri olarak bahsedilebilir

(Monroe, Randall ve Crisp, 2001).

Cevreye yararli davraniglar, tutumlar gelistirme ve isbirligi icerisinde ¢aligabilme ile
caligmalardan yarar saglama bakimindan 6grencilere ¢evre egitim programlariyla ¢evre bilgisi
verilmektedir. Elde edilen program bilgileri ve arastirma sonuglarina gore; ¢evre egitiminde
amag, agirliklt olarak bilgi vermek olmamali, ¢evreyle dost insanlarin yetistirilmesi ic¢in
egitim programlarinda tutum ve davranig boyutuna Oncelik saglanmalidir (Aksoy, 2003).
Cevre egitiminin ilkogretim ¢evre miifredatlart i¢inde yer almasi ¢evre egitiminin amaglarinin
gerceklestirilmesi bakimindan 6nemlidir. Cocukluk déneminde cocuklar g¢evreyi, dogayi

ogrenmek icin heyecanli, istekli olmaktadir (Iozzi, 1989).

2.1.4.3. Tiirkiye'de Cevre Egitimi

1970 ve 1980'li yillar Tiirkiye’de ¢evre sorunlarinin 6nemli boyutlara ulagtig1 yillardir.

Bu yillarda ¢evre sorunlart igin ¢esitli ¢éziim Onerileri gelistirilirken g¢evre egitimi de
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giindeme gelmistir (Erol ve Gezer, 2006). Ulkemizde cevre egitimin temel amac1t DPT'nin
1994 yilinda hazirlamis oldugu ¢evre 6zel ihtisas raporunda; “Egitim ve 6gretim siirecinden
gecen kisilerin ¢evre konularinda sorumlu davraniglar sergileyebilmelerine olanak saglayici
ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilart ile donanmis vatandaglar olarak

yetisebilmelerine yardimei olmak.” seklinde ifade edilmistir.

Tiirkiye’de ¢evre olgusu 1982 Anayasasi ile birlikte yasalarda yer almaya baslamistir.
Anayasa’nin 56. maddesi “Herkes, saglikli, dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir.
Cevreyi gelistirmek, cevre sagligimi korumak ve cevre kirlenmesini 6nlemek devletin ve
vatandaslarin gorevidir.” ilkesini getirmekte; ¢evre koruma, ¢agdas bir yaklasimla, anayasal

bir esasa baglanmaktadir (Dogan, 1998).

1990-2000 yillar1 aras1 "Cevre Egitimi Icin Diinya On Yili" olarak belirlenmis ve 21.
yiizyilm ilk on yilinda Cevre Egitimi ve Ogretimi Eylem Plani'nin hazirlanmast igin 1977'de
uluslararasi bir kongrenin diizenlenmesi dngoriilmiistiir. Cevre egitimi ve 6gretimi konusunda
1990'ar i¢in Uluslararas1 Eylem Stratejisi belirlenmis olup Tiirkiye'de de buna uygun

caligmalar yapilmaktadir (Dinger, 1991).

Tiirkiye'de ¢evre egitimi 1991 yilindan itibaren orgiin egitimde verilmeye baglanmustir.
Gec olsa da orgiin egitimde ¢evre egitimine yer verilmis ancak yeni program ve planlar
hazirlanmamistir.  Yine okullarda bu dersleri konularinda bilgili olanlar degil diger
branglardaki 6gretmenler vermektedir. Hepsinden 6nemli olan sorun ise ¢evre ile dogrudan
ilgili derslerin, zorunlu dersler arasinda yer almayip se¢meli ders olarak 6grenci tercihine
birakilmasidir (Gortimlii, 2003). Bireyin ilk egitimini aldig1 ve en kii¢iik sosyal birim olarak
tanimlanan aile, cevre egitiminin verilmeye baslandigi ilk noktalardan biri olmalidir (Unal,

Manguhan ve Sayar 2001).

Gilinimiizde ¢evre egitimi, farkli disiplinlerde gerceklestirilmektedir. Ancak tim
derslerde ¢evrenin korunmasi arasinda bir ilgi kurulmalidir. Matematik veya miizik dersinde
bile ¢evrebilim 6gretimi gergeklestirilebilir. Bu yolla g¢evrebilim egitimi “disiplinleraras1”

veya “disiplinler {istii” bir egitim metodu ve programi olarak ele alinmalidir (Erten, 2005).
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Orgiin egitimde amag cevre bilincine erismis ve bu konuda bilgiyle yiiklenmekten ok,
cevreye duyarli ve olumlu davraniglar kazanmis bireyler yetistirmektir (Cevre Bakanligi,
2000). Giliniimiizde c¢evre egitimi okul oncesi seviyesinden yiiksekdgretim diizeyine kadar

orgilin egitimde yer almaktadir.

Tiirkiye'de ¢evre egitimi Orgilin egitim disinda yaygin egitim olarak da verilmektedir.
Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da belli bir basamagindan ayrilmis bireylere bilgi,
beceri, davranis kazandirmak i¢in Orgiin egitim disinda yaygin egitim de verilmektedir.
Yaygin egitimde ¢evre egitiminin amaci, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanilmasi, ¢evre
kirliliginin Onlenebilmesi, ¢evre bilinci olusturulmasi icin gerekli davranis degisikligini

bireylere kazandirmaktir (Cevre Bakanligi, 2000).

Milli Egitim Bakanligina bagli yaygin egitim kurumlar1 olan halk egitim merkezleri,
pratik kiz sanat okullar1 gibi yaygin egitim kurumlarinda toplumun ¢esitli 6gelerine egitim
verilmektedir. Ayrica TEMA, Tiirkiye Cevre Vakfi gibi kuruluslar da topluma ¢evre bilinci

olusturmak i¢in ¢esitli faaliyetler diizenlemektedir.

II. Cevre Surast Sonu¢ Raporu'nun "Cevre Egitiminin Kurumsallastirilmasi" bagligi,
uygulamada karsilasilan sorunlardan bahsetmektedir. Bu rapor asagidaki gibi ifade edilmistir;
1. Cevre egitimi ile ilgili yeterli sayida ve nitelikte ders kitabi, arag, gere¢ vb. olmayisi ve
hedef kitlelere ulastirilmasinda gii¢liiklerle karsilagilmasi,

2. Cevre egitimi verecek nitelikte egitici ve Ogretmenlerin yeterli sayida yetistirilmemis
olmasi,

3. Cevre egitiminin klasik 6gretim yontemleri ile verilmeye c¢alisilmasi, ezberlemeye yonelten
teorik yOniin agir basmasi, yerinde gostererek uygulamaya dayanmayan egitim ve 6gretim
sistemlerinin uygulanmasi,

4. Yiksek ogretimde c¢evre bilimi programlarindan ¢ok cevre miihendisligi programlarina
agirlik verilmesi, bunun 6gretmen yetistirme acisindan sorun yaratmasi,

5. Cevre egitiminin yaygin egitim kapsaminda ele alinmasinda 6nemli yerleri ve islevleri olan
goniillii kuruluslarin yeterince tesvik edilmemesi ve koordinasyon saglanmamasi,

6. Kitle iletisim araclarinda ozellikle cocuklara, genglere, ev hanimlarina yonelik

programlarda ¢evre egitimine yeterince 6nem verilmemesidir (Cevre Bakanligi, 2000).
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2.1.4.6. Ogretmen Adaylaria Cevre Egitimi

UNESCO-UNEP (1990)'a gore 6gretmen adaylarina verilen ¢evre egitiminde olmasi

gereken temalar su sekildedir;

1.

Cevre sorunlar1 konularina 6gretmen yetistirme programlarinda yer verilmelidir.

. Ogretmen adaylar1 diinyada gerceklesen degisimlere uygun egitilmelidir.
. Ogretmenler tiim dgeleriyle gevre egitimine tabi tutulmalidir.

2
3
4.
5
6
7

Cevre egitimi okullara uyumlu olmalidir.

. Yerel ve global ¢evre sorunlarina yer verilmelidir.

. Cevre egitimi sosyal ve kiiltiirel degerleri icermelidir.

Programlarda insan g¢evre iligkisinin 6nemine yer verilmelidir.

Mosley ve Utley (2008) ogretmen yetistirme programinda cevre egitimi ile ilgili su

Ozelliklere yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir;

e  Ogretmen adaylar yetistirme programlarinda gevre sorunlarma yer verilmelidir.

e Ogretmen adaylarina salt bilgi aktarimi vermek yerine, ¢evre egitimi ile ilgili
otantik deneyimlerin gergeklesebilecegi ortamlar olusturmalidir.

e Cevre egitimi O0gretme etkinliklerine Ogretmen yetistirme programlarinda yer
verilmelidir.

e Ogretmen vyetistirme programlarinda cevreye yonelik tutumu ve perspektif

gelisimine 6nem verilmelidir.

2.1.5. Cevre Bilgisi

Knapp (1994) cevre ile bilginin Ogrencilerin ¢evre deneyimlerinin olusmasinda

onemine vurgu yapmaktadir. Palmer (1998)'e gore, 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgileri ¢cevre

algilari ve c¢evre kavramlarindan olusmaktadir. Tutumlarin, davraniglarin ve bilgilerin

ogrencilerin siif ic¢i ve smf disi ¢evre 6grenmelerinde 6nemli rolleri bulunmaktadir.

Bireyleri ¢evre konusunda bilgilendirme ve onlara olumlu tutumlar kazandirarak davranig

degisikligi olusturma zorunlulugu vardir. Cevreye karsi olumsuz tutuma sahip bireylerin ¢evre

sorunlarina duyarsiz olacagi ve hatta ¢evreye sorun yaratmaya devam edecegi siiphesizdir

(Uzun ve Saglam, 2006).
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Cevre bilgisinin g¢evre egitimi programlarimin énemli unsurlari arasinda yer aldigi
bilinmektedir (UNESCO ve UNEP, 1990). Literatiirde 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
bilgileri ile ilgili birgok c¢alisma yer almaktadir. Calismalarin bir kisminda, eksik c¢evre
bilgisine sahip olan 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.
Dove (1996) Ogretmen adaylari ile yaptigi calismada, kiiresel 1sinma ve sera gazlar
konularina ilgi diizeyi diisiik olan Ogretmen adaylarinin ¢evre konularinda kavram
yanilgilarina sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Groves ve Pugh (1999) yaptiklar1 ¢calismada
ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma ve sera gazlar1 konularinda eksik bilgiye sahip olduklar
vurgulamiglardir. Summers ve digerleri (2001) yaptiklar1 aragtirmada 6gretmen adaylarinin
cevre ile ilgili konularda ve kavramlarda eksik bilgi sahibi olduklarini tespit etmislerdir.
Ekborg (2001) 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili kavramsal algilarin1 gilincel hayatta ¢evre
sorunlari konularina uyarlayamadiklarim1 vurgulamistir. Boyes, Chambers ve Stainstreet
(1995)'in 6gretmen adaylar ile yaptiklari galismada 6gretmen adaylarinin ozon tabakasiyla

ilgili bilgilerinin yeterli oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Bir¢ok ¢alismada g¢evre egitiminin ¢evreye yonelik bilgiyi arttirdigr vurgulanmaktadir
(Hungerford ve Volk, 1990; lozzi, 1989; Lieberman ve Hoody, 1998; Sobel, 2004).
Lieberman ve Hoody’nin (1998) Amerika'da yaptiklari ¢alismada ¢evre konularinin programa
konuldugu okullar ile bu konularin yer almadigr diger okullarda 6grenim goren 6grencilerin
cevre bilgisi diizeyleri arastirmiglardir. Calisma sonunda g¢evre konularmin programda yer
aldig1 okullarda 6grenim goren 6grencilerin ¢evre bilgisi disinda okuma, yazma, matematik ve
bilim gibi konularda da daha basarili olduklar1 goriilmiistir. Hausback, Milbrath ve Sean,
(2002) yaptiklart arastirmada ¢evre konusunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
ilgili, daha bilgili oldugunu bildirmektedirler. Chawla (1992) yaptig1 arastirmada erkeklerin
kizlara gore genellikle daha bilgili oldugunu, kizlarin ise ¢evreyle ilgili duygularinin erkeklere
gore daha fazla oldugunu belirtmektedir. Leeming ve digerleri (1997) tarafindan yapilan
calismada G6grencilerin ¢evre yonelik tutumlarinin olumlu olmasina ragmen gevre bilgisinin

diisiik oldugu sonucu ortaya ¢ikmastir.

Pek ¢ok bilim adamina gore insanoglunun siirdiirebilir davranis gostermemesinin
sebebi, cevre ile ilgili yetersiz bilgiye sahip olma ve davraniglarin sonuglarini
diisinmemeleridir (Williamson ve Lynch, 2001). Gulniumizde cevre bilgisinin cevre

davraniglarinin yordanmasinda etkisi tartisiimaktadir.
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Cevre egitimi ile ilgili baz1 arastirmalarda ¢evre bilgisinin, farkindaliklarinin artmast
ve cevreye duyarli davraniglari iizerine tek basma anlamli bir etkiye sahip olmadig
bildirilmektedir (Ramsey ve Rickson, 1976; Hungerford ve Volk, 1990). Cevre bilgisinin
yanisira pek ¢ok faktor ¢evreye duyarl davraniglan etkilemektedir (Ajzen, 1991; Hungerford
ve Volk, 1990).

Bilgi birikimi birgok faktor tarafindan etkilenmektedir. Bunlardan biri de Onceki
bilgilerdir. Birey yeni 6grendikleri bilgileri ve anlamalar1 daha 6nce var olan bilginin {izerine
koymaktadir (Ballantyne ve Packer, 1996). Ogrenme siirecinde bireyin sahip oldugu alg1 yeni
karsilastigt durumlarla ilgili farkindaligi, bilgiyi etkilemektedir (Munson, 1994). Bireyin
onceki 6grenmeleri ¢evre farkindaliginda 6nemli rol oynamaktadir. Cevre egitiminin hedefleri
bireyin 6nceki 6grenme ve anlamalarinin niteliksel olarak degiserek gercek bilginin artiginin
degismesiyle gerceklesebilir (Ballantyne ve Packer, 1996). Bilgide meydana gelen artisin tek
basina tutumun degismesinde etkili olamayacagi bildirilmektedir (Matthews ve Riley, 1995).

Anlaml bilgi disinda diger bir bilgi tiirii ise atil bilgidir. Atil bilgi bireyin zihninde var
olan bir bilgi tliri olup, birey problem ¢ézme siirecinde istendiginde getirilemeyen,
kullanilmayan bilgidir (Jonassen, 1991). Cevre egitimi insanlarda bilgi artisin1 saglayabilir.
Yeni bilgi bireyin ¢evre sorunlartyla karsilastiginda kullanilmayabilir. Bu durumlarda bilgi
artis1 ile davranis arasinda bir iliski olmadig: ifade edilebilir. Ogrenciler ¢evre sorunlariyla
ilgili problem durumlarinda yeni kazanilan bilgileri uygularsa bireyin sahip oldugu bilgi artik

at1l bilgi olmaktan ¢ikmaktadir (Black ve Lynch, 2001).

2.1.5. Cevreye Yonelik Tutum

Tutum, olaylar ile ilgili zihinsel ve duygusal olarak hazir olma durumu olarak
tanimlanabilir. Benett (1988) tutumu, degerler gibi olaylar ile duygularin yansimasi olarak
ifade etmektedir. Bagka bir tanima gore tutum, bir objeye, bir duruma, bir olguya veya bir
olaya iliskin gelistirilen, oldukca tutarli (siirekli) duygu, diisiince ve davranis bilesiminden

olusan bir egilimdir (Tiirkiim, 1998).

Cevreye yonelik tutumlar; ¢evre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar,

huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarinin ¢oéziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin
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cevreye yararli davraniglara olumlu veya olumsuz tavir ve diisiincelerinin hepsidir (Erten

2005).

Stern ve Dietz (1994) ¢evreye yonelik tutumun insanlarin sahip oldugu genel
degerlerden etkilendigini ifade etmektedir. Bu degerler insanlar icin goreceli olabilmektedir.
Cevre yonelik tutumu etkileyen degerler iki farkli yapidan olusmaktadir. Bunlar; Ekosentrik
ve Antroposentrik 6gelerdir. Eger bir kisi diinyay1 tek basina bir deger olarak goriiyorsa,
kendini ¢ikarini on planda tutmadan doganin korunmasi gerektigine inaniyor ve buna gore
davraniyorsa boyle insanlar ekosentrik diisiinceye sahiptir. Boyle kisiler bitki ve hayvanlarla
insanlar1 aym1 degerde gorebilir. Antroposentrik kisiler; g¢evreyi insanin yasam kalitesinin
yiikseltilmesinde ve insanin yagaminin devam ettirmesinde vazgecilmez oldugu i¢in korumak
isterler. Onlara gore insanin yararina oldugu i¢in ¢evre korunmalidir (Dunlap ve Van Liere,

1978; akt: Erten, 2004).

Cevreye yonelik tutumun gelistirilmesinin zor bir olay oldugu bildirilmektedir
(Edwards ve lozzi, 1983). Yapilan calismalar simif disinda gerceklestirilen etkinliklerin
cevreye yonelik tutumu arttirdigini gostermektedir (Yerkes ve Haras, 1997). Bunun disinda
medya gevreye yonelik tutum ve degerlere olumlu etkisi oldugu bildirilmektedir (Ostman ve
Parker, 1987).

Cevreye yonelik tutum ile ilgili yapilan arastirmalarin bir béliimiinde cinsiyet, yas,
gelir durumu gibi bazi degiskenlerin ¢evreye yonelik tutum iizerine etkisi incelenmistir. Erol
ve Gezer (2006)'in yaptiklari g¢alismada simif Ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik
tutumlarinin cinsiyet ve yas degiskenlerine gore degistigi belirlenmislerdir. Baska bir
caligmada ise Aslan, Sagir ve Cansaran (2008) ilkogretim 6grencilerinin gevreye yonelik
tutumlarinin cinsiyet ve okullara gore degistigi; anne babanin egitim diizeyi degiskenine gore
farklilagmadigini tespit etmislerdir. Kaya, Akilli ve Sezek (2010) yaptiklart aragtirmada lise
ogrencilerinin g¢evreye yonelik tutumlarinin kiz 6grenciler lehine anlamli olarak degistigi

sonucunu ortaya koymuslardir.

Yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin genellikle
yiiksek oldugu belirtilmektedirler (Lane ve digerleri, 1995; Smith-Sebasto ve Semrau, 2004).

Plevyak ve digerleri (2001) yaptigi arastirmada g¢evre uygulamalar1 ile ilgili daha fazla
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deneyim sahibi olan Ogretmen adaylarinin ¢evreye YyoOnelik tutumlarmin arttigini
bildirmektedir. Gokge ve digerleri (2008) yiiksek gelir grubunda yer alan kiz &gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin ve farkindaliklarinin erkek 6gretmen adaylarindan
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Tuncer ve digerlerinin (2009) yaptiklar1 arastirmada benzer
sonuglara ulagilmistir. Robinson, Tibanyendere ve Seltzer-Kelly (2007) yaptiklar1 arastirmada
yuksek gelir grubunda yer alan ailelerin; cevre yonelik tutum, bilgi ve ilgilerinin daha yiiksek
oldugunu bildirmektedirler.

Ilgili literatiirde farkli cevre egitimi uygulamalarmin gevreye iliskin tutum Uzerine
etkisinin arastirildigr bir¢ok calisma bulunmaktadir. Dettman-Easler ve Pease (1999)’in
yaptiklart calismada simif digi 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarina etkisini arastirmislardir. Deney grubu Ogrenciler dersleri okul disinda
gerceklestirmis, kontrol grubu ise dersleri okulda yapmistir. Calisma sonunda deney grubu
ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarinin kontrol grubuna goére anlamli olarak arttigi

belirlenmistir.

Smith-Sebasto ve Semrau‘s (2004) yetiskinlerle yaptiklar1 ¢alismada ¢evre
programlarinin etkililigini arastirmiglardir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubunun

cevreye yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.

Insanlarin ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek olmasina ragmen cevre ydnelimlerinin
olumsuz olabildigi durumlar da olabilmektedir. Cevre yoOnelimlerinde tutum, bilgi

faktorlerinin yani sira inang ve degerler de 6nem olusturmaktadir (Hoeg, 2010).

Stern ve digerleri (1999) yaptigi1 ¢alismada Virginya'da yetiskinlerin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 tiglii deger yapilarina gore arastirmislardir. Veriler aragtirmacilar tarafindan
olusturulan Slcekle telefon goriismeleri yapilarak toplanmistir. Calisma sonunda biyosferik
tutumlar1 yiiksek olan bireylerin ¢evreye yonelik tutumlan ile diger katilimcilarin genel
tutumlar1 arasinda bir farklilik gézlenmemistir. Arcury, Johnson ve Scollay (1987) ekolojik
paradigma Olgegini kullanarak yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin diinya goriisleri ile gevre

bilgisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu vurgulamaktadirlar.
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2.1.7. Cevreye Yonelik inanc

Doga algis1 ve iliskili davranis bigimleri, temel inang, deger ve diisiince sistemlerinin
kapsaml1 bir bi¢imde incelenmesi ile anlasilabilir; “degerler” ve “gevresel kaygilar” arasinda

bir iliski bulunmaktadir (Schultz, 2001; Eisler, Eisler ve Yoshida, 2003).

Cevreye yonelik inang ve degerle ilgili ¢alismalar ¢evre inancinin gevreye duyarli
davraniglara etkisi lizerine yogunlagsmaktadir. Stern ve digerleri (1999) tarafindan yapilan
calismada inang-deger-norm teorisinin toplumsal hareketlere katkisimi ¢evrecilik agisindan
incelenmistir. Calismada elde edilen sonuclara gore; bireyselci olarak ifade edilenler,
toplumun diger gruplarindan g¢evreci dostu hareketleri daha az destekleme egiliminde
olduklar1 belirlenmistir. Bunun sebebinin de insanlarin toplumsal c¢aligmalara ayirdigi
kaynaklar, sosyo-ekonomik ve toplumsal konumlarla iliskili oldugu seklinde ifade edilmistir.
O'Connor, Bord ve Fisher (1999) yaptiklar1 aragtirmada iklim degisikligi ile ilgili risk algisi
ve cevreye yonelik genel inanclart aragtirllmislardir. Calisma sonunda risk algisi, bilgi ve
cevreye yonelik inanglarin ¢evreye yonelik davranislart etkileyen 6nemli faktorler olduklari

belirtilmistir.

Corraliza ve Berenguer (2000) yaptiklar aragtirmada ¢evre deger ve inancin ¢evreye
duyarli davraniglarin yordanmasindaki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonunda durumsal
degiskenler ve kisisel 6zelliklerin ¢evre davranisi sekillendiren 6nemli degerler olduklar
ortaya ¢ikmistir. Thompson ve Stoutemyer (1991) tarafindan yapilan caligmada insanlarin
sahip olduklar1 zit ¢evreye yonelik inang ve degerlerin ¢evre dostu davranislari lizerine etkisi
incelenmistir. Su tasarrufu yapma ve ekonomi faktorlerinin karsilastirildigi arastirmada su
tasarrufu faktoriiniin su ile ilgili davranislar {izerinde daha etkili oldugu ifade edilmistir. De
Groot ve Steg (2008) yaptiklar1 arastirmada egoistik, alturistik ve biyosferik degerlerin ¢evre
dostu davraniglari {izerindeki etkisini incelemislerdir. Calismada alturistik ve biyosferik
degerlerin artisinin bireylerin ¢evreye duyarli davraniglarint olumlu sekilde etkiledigi

belirlenmistir.

2.1.6. Cevreye Duyarh Davranis

Sosyal 0grenme kurami teorisyenleri inancin davranisin 6nemli bir unsuru oldugunu

belirtmektedir (Bandura, 1986). Bireylerin denetim odagi mekanizmasinin olmasi bilginin

22



davranigini etkilemesinde onemli bir 6gedir (Hungerford ve Volk, 1990). Eger insanlar
umutsuz olurlarsa ya da sonuglari etkileyecek giice sahip degilse, harekete ge¢mek igin
motivasyonlar1 yeterli olmayabilir. Eger insan problem ¢6zme becerilerine sahipse, degisimi
gerceklestirebilecegine yonelik duygu olusmussa, davranista bulunmaya istekli olur (Teixeira,

1992).

Yapilan arastirmalar ¢ocukluk doneminde sinif disinda gergeklestirilen etkinliklerin
bireylerin yetiskin donemindeki ¢evreye duyarli davramiglarimi etkiledigini ortaya
koymaktadir (Heft ve Chawla, 2006; Wells ve Lekies, 2006). Smif disinda gergeklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin doga ile etkilesiminin saglanmasindan dolayr 6énemli oldugu ifade
edilmektedir (Louv, 2005). Meinhold ve Malkus (2005) tarafindan yapilan arastirmada
bireylerin ¢evreyle ilgili yasamis olduklart olumlu deneyimlerin, ¢evreye yonelik
gerceklestirecekleri  davranislarin - belirlenmesinde olumlu etkiye sahip oldugu ifade

edilmektedir.

Yapilan aragtirmalarin bir boliimiinde smif diizeyi, cinsiyet, gelir diizeyi gibi
degiskenlerin cevreye duyarli davranislar iizerindeki etkisi incelenmistir. Goldman, Yavetz ve
Pe'er (2006) Ogretmen yetistirme programina katilan 4 0gretmen adaymin ¢evreye duyarli
davraniglarin1 incelenmislerdir. Calisma sonunda Ogretmen adaylarinin gevreye duyarlt
davraniglarinin  smirlt oldugu, ekonomik durum ve cevre ile ilgili 6nceki deneyimlerin
ogrencilerinin davraniglarinin olusmasinda etkili oldugu vurgulanmustir. Easton, Ljunberg ve
Chenberg (2009) yaptiklar1 arastirmada yiiksek lisans yapan o&grencilerin cevreye duyarlt
davranislarini incelemislerdir. Caligma sonucunda yiiksek lisans yapan dgrencilerinin ¢evreye
duyarli davraniglarinin, egitim diizeyi ve ekonomik durum gibi kisisel 6zelliklere gore
degistigini belirlemislerdir. Oztiirk (2009) yaptig1 arastirmada kiz 6grencilerin ¢evreye duyarli

davraniglarinin erkekler 6grencilere gore daha ytiksek oldugu sonucuna ulagmstir.

Literatirde bazi calismalar gevre egitimi programlarinin ¢evreye duyarli davranisi
olumlu olarak etkiledigini gostermektedir. Jordan, Hungerford ve Tomera (1986) yaptiklar
arastirmada c¢evre sorunlarina yonelik eylem planlarinin 6grencilerin  ¢evreye duyarli
davranigini anlamli olarak arttigini1 belirlemislerdir. Dresner ve Gill (1994) doga kamplari

egitiminin 6grencilerin ¢evre sorumlu davraniglara etkisini incelemislerdir. Calisma sonunda
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ogrenci aileleri ile yapilan goriismelerde aileler cocuklarinin g¢evreye duyarli davraniglarinin

arttigini ifade etmislerdir.

2.1.8. Cevre Bilgisi, Tutumu ve Inanc1 Arasindaki Iliskiler

1960 ve 1970l yillarda cevre egitimi insanlarin ilgi duydugu konular arasinda yer
almigtir. Cevre egitiminin diinyada ilgi goren konular arasmna girmesiyle bu konuyla ilgili

tutum, motivasyon ve yetenek gibi farkli kavramlar da ortaya ¢ikmistir (Hart, 1981).

Tutum ve davramiglarin, insanin sahip oldugu deger ve deger yargilar1 tarafindan
yonetildigi belirtilmektedir. Dogadaki varliklara verilen degerler; bu varliklardan saglanan
yarar diizeyine, bu yararlarin ihtiyaclar igerisindeki Onemine, sistem hakkindaki bilgi

diizeyine baglidir (Saridogan ve Hadimogullar1 2002).

Bilgi ve davranig ¢evre egitimi programlarinda yer alan unsurlar arasinda
bulunmaktadir. Buna ragmen bilgi ve davranisin tutum iizerindeki etkisinin smirli oldugu
vurgulanmaktadir (Lozzi,1989; Hungerford ve Volk, 1990). Pek ¢ok faktoriin bilgiye gore
tutum tizerinde daha etkili oldugu ifade edilmektedir. Bunlardan biri de inangtir. Bireyin sahip
oldugu inanclar olumlu tutumlarin olugmasinda etkilidir. Yine insanlarin sahip oldugu
degerler sisteminin c¢evre davraniglari iizerindeki etkisi ¢evre bilgisine gore daha fazladir

(Boyd ve Bogan, 1984).

Ogrencilerin deneyimlerini birbirleriyle paylasmasi bilgi kazammi sagladigi gibi
davranisi etkileyen duygusal degisimlere de sebep olmaktadir (Monroe ve De Young, 1994).
De Young (1993) insanlarin koruma ile ilgili davraniglarinda 3 faktoriin etkili oldugunu
bildirmektedir. Bunlar; bilgi, olumlu motivasyon ve zorlayici tekniklerdir. Cevre egitiminin
sadece tutum ve degerler iizerine odaklandigi gevre bilgisi Ogretiminin engellendigi
durumlarda, insanlarda bilginin olusumunda mitler etkili olabilmektedir. Cevre bilgisi
Ogretiminin izole edildigi uygulamalarda bireylerde kavram yanilgilar1 olusabilir, tutum ve
davraniglar da kavram yanilgilarindan etkilenebilir. Tutum ve davranis degisikliginin
olusmasinda deger, inang gibi faktorlerle birlikte bilgi 6gretiminin de stirecin bir unsuru
olarak sdylenebilir (Giglioti, 1990).
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Cevresel tutum ve ¢evreye yonelik davraniglar arasindaki iligkiler olduk¢a karmasiktir
(Bjerke, Thrane ve Jo Kleiven, 2006). Yapilan arastirmalarin bir bolimi cevre ile ilgili bilgi
diizeyinde meydana gelen artisin ¢evreye yonelik tutumu olumlu olarak etkiledigine isaret
etse de bazi1 calisma sonuglar1 farklilik gostermektedir (Iozzi, 1989). Bu durumun sebebi
olarak tutumun oOl¢iilmesinin zor olmasi ve tutumun kavram olarak ifade edilmesindeki
farkliliklar gosterilebilir. Bununla birlikte 1970°li yillarda yapilan aragtirmalar bilginin
tutumunu etkiledigi yoniindeki varsayimlarla ortligmemektedir (Hounshell ve Ligett, 1973).
Ayrica Gambro ve Switsky (1996),cevreye yoOnelik inanglarin bilgiye gore tutum {izerinde

daha etkili oldugunu bildirmektedirler.

Boyd ve Bogan (1994) deger ve tutumun gevre bilgisine gore daha etkili olduguna
vurgu yapmaktadirlar. Cevreye yonelik tutumun olumlu olarak degismesini saglayan inanglar
ve bireylerin sahip oldugu degerlerin ¢evre davraniglarinin degismesinde daha etkili oldugunu

bildirmektedir.

De Groot ve Steg (2007) yaptiklar: ¢alismada ¢alisanlarin ¢evreye yonelik tutumlarin
ve cevreye yonelik tutumun cevreye duyarli davranislari nasil etkiledigini arastirmustir.
(Calisma sonunda c¢alisanlarin ¢evreye yonelik tutumlarinin yiikksek oldugu ve tutumun

caligsanlarin ¢evreyle ilgi davranislarinda denetim algisi olusturdugu belirlenmistir.

Hausback ve digerleri (1992) yaptiklar1 arastirmada 11. sinif 6grencilerinin diisiik
cevre bilgisine sahip olmasina ragmen ¢evre farkindalik ve ilgi diizeyinin yiiksek oldugunu
belirlemislerdir. Fortner ve Mayer (1983) 7. smif 6grencilerinin g¢evre bilgisi ile gevreye
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli iliski oldugunu tespit etmislerdir. Borden ve Schettino
(1979) 6grencilerin gevre sorunlar1 ve ekoloji ile ilgili bilgileri ile ¢evreye yonelik tutumlari

arasinda diislik dlizeyde anlamli bir iligski oldugunu belirlemiglerdir.

Smif dis1 6grenme etkinliklerinin sinif ici etkinliklere gore bilgi ve tutumu daha fazla
arttirdigin1 bilinmektedir (Cachelin, Paisley ve Blanchard, 2009). Ayrica bir¢ok ¢alisma ¢evre
ve ekoloji bilgisinin cevreye duyarli davranislarun yordamasinda anlamli bir etkisinin

olmadigin1 gostermektedir (Bogner, 1998; Hungerford ve Volk, 1990; Kruse ve Card, 2004).

2.2. Doniisiimsel Ogrenme Modeli
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Doniistimsel 6grenme yetiskin 6grenmesi ile ilgili bir yaklagimdir. Doniisiimsel
ogrenme; insanlarin diisiince yapilarinin ve bu yapilarla baglantili olan duygu, diisiince, inang
ve bilginin O6grenme silirecinde degiserek yeni yaklagimlara doniismesidir (Mezirow ve
Associates, 2000). Dontistimsel 6grenme, derinlestirilmis deneyimlerin gerceklestigi, yapisal
degisikliklerin meydana geldigi; duygu, diisiince ve davranis degisikliklerinin artarak yeni
bakis agilarinin olustugu siire¢ olarak da tanimlanabilir (O’Sullivan, 2000).

Dontisiimsel  6grenme, bilis ve bilingte gerceklesir (Merriam, Caffarella ve
Baumgartner, 2007). Bu siiregte aliskanlik, bakis acilart ve algilarda degisiklikler meydana
gelir (Kasl ve Elias, 2000; Knowles, Holton, ve Swanson, 2005; Mezirow, 2003).

2.2.1. Doniimsel Ogrenme Modelinin Kuramsal Yapisi

Mezirow doniigiimsel siirecin bir¢ok kavram ve deneyimi icerdigini ifade etmektedir;
elestirel yansitma, yaraticilik, sanatsal ifade, psikoanalitik terapi, vicdan degerlendirmesi,
diyalektik diisiince, biling gelistirme, felsefi analiz, bazi din yapilarin1 degistirme gibi
(Mezirow, 1991). Doniisiimsel 6grenme modeli, yetiskin egitiminde kullanilan bir yaklagim
olup yapilandirmaci yaklagim ve deneyimsel Ogrenme yaklagimlarin1 temel almaktadir

(Rowley, 1998).

Doéniisiimsel 6grenme modelinin ortaya koydugu onemli kavramlardan biri perspektif
doniistimdiir. Perpektif doniisiim bireyin diisiince, varsayim, inang, deger gibi 6zelliklerinin
degismesi, farkli bakis acist gelistirme, pasif 6grenenden aktif katilimc1 durumuna gegmesidir

(Mezirow, 1995).

Doéniisiimsel 6grenme modelinin olusturulma siirecinde Mezirow; Jurgen Habernas ve
Paulo Freire’nin calismalarindan etkilenmistir. Habernas’in “Ozgiirlestirici Ogrenme” olarak
ifade ettigi yaklasimin temelinde kendini yansitma ve kendini bilme 6geleri yer alir (Mezirow,

1981).

Mezirow (2003) Habermas’in ozgiirlestirici 6grenme modelinde yer alan temel
Ogelerden, aletsel 6grenmenin problem ¢ozme boyutundan ve iletisimsel 0grenmenin 6z

degerlendirme boyutundan etkilendigini ifade etmektedir. Habernas (1971)'a gore iletisimsel
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o0grenme yaklasimi yeniden yapilandirmaya dayali olup bireylerin birbirleriyle konusmasini,
anlamalarin1 temel almaktadir. Insanlar bir arada bulunduklarinda birbirlerinin deger
yargilarmni, inanglarmi 6grenme imkani bulurlar. Insanlarm ailelerden toplumsal yapidan

getirdikleri varsayimlar ortaya cikar. Insanlar arasinda bilgi paylasimi gergeklesir.

Habernas (1971)'in &grenme kuraminda ii¢ bilgi gesiti yer almaktadir. Bunlar;
enstriimental, diyalog (konusmaya) ve oOzgiirlestirici bilgidir. Enstriimental bilgi; bilim,
yontem ve becerilenin kullanildig1i neden sonug iliskileri sonucunda ortaya c¢ikan bilimsel
bilgidir. Ozgiirlestirici bilgi sorularla, sorguyla, deneyimlerle ortaya ¢ikan bilgidir. Toplumsal
bilgi ise bireyin etrafini, insanlari, toplumsal normlar1 O6grenmesiyle olusan bilgidir.
Ozgiirlestirici bilgi, bireyin kisitlamalari kaldirarak kendini degerlendirme ve yansitma
sonucunda ag¢iga ¢ikan bilgidir. Doniisiimsel 6grenme siirecinin temel kavramlari arasinda yer

alir (Cranton, 2002).

Freire (1970)'in 6grenme kurami1 vicdan muhasebesi, kendini irdeleme, bakis agisi
degisikligi ozellikleri ile karekterize olmustur. Vicdan muhasebesi ve bakis agis1 degisikligi
bireylerin kendilerini tanimalarini saglar. Freire yaptig1 arastirmalarda konulardan ¢ok olaylar
iizerine yogunlasmis, doniisiim i¢in gerekli olan temel anahtarlarin uygulama ve yansitma
oldugunu ifade etmistir. Freire’nin Kuraminin temelinde insanlarin biling yapilarini elestirel
olarak degerlendirmesi, toplumsal ve politik konularla ilgili biling yapilarimin ortaya
cikartilmasi yer almaktadir. Egitim bu degisimin merkezinde olup insanlarin toplumsal
gerceklerinin degismesinde onemli bir etkendir. Egitim anlayisinda otantik problem durumlari
olusturma, elestirel yaklasim, davranisin harekete gegirilmesi gibi kavramlar yer almaktadir

(Brooks, 2004).

Gould (1990) yetiskinlerin gocukluk doneminde gecirdigi deneyimlerin travmalarin
bireylerde endiseye sebep oldugu ve bireylerde degistirilmesi gilic biling yapilar
olusturdugunu ifade etmektedir. Doniistimsel 6grenme siirecinde bireyler kendilerinde travma

olusturan endiseye sebep olan gegmis deneyimlerini fark ederler (Mezirow ve Taylor, 2009).

Siegal (1988) bireylerin yaptigi davraniglarin sebepleri iizerine c¢aligmalarda
bulunmugtur. Bireylerin davraniglarinin sebepleri bilindiginde insanlarin c¢esitli olaylar

karsisinda nasil karar verdiklerinin anlasilabilecegini belirtilmektedir (Mezirow, 2009).
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Dontisiimsel 6grenme modelinin kuramsal c¢ercevesiyle ilgili literatlirde iki genel
kavram yer almaktadir.  Bunlar doniisim ve biiylime olarak ifade edilir. Elestirel
degerlendirme insanlarin kendilerini, varsayimlarini, inanglarini irdelemesidir. Birincisi, insan
sahip oldugu varsayimlarin kendisi ve digerleri i¢in farkindaligin1 anlamasidir. Diger ¢erceve
yapist ise doniigiim siirecinde toplumsal degisimin olugmasidir (Cranton, 2000). Doniistimsel
ogrenme siirecinde bireysel gelisim ile 6grenme durumlari arasinda pozitif yonlii iliski oldugu
vurgulanmaktadir. Gelisim bireyde meydan gelen derin degisimler olarak ifade edilmektedir
(Merriam, 2004).

2.2.2. Déniisiimsel Ogrenme Modelinin Asamalar
Doniisiimsel 6grenme siireci 10 asamadan olusmaktadir. Bunlar;

1. ikilem olusturma

Sucluluk ve utan¢ duygulari ile kendini degerlendirme

Bireylerin sahip oldugun varsayimlarin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi
Dontistim siirecinin farkinda olma

Yeni rol, davranis, iliskilerle ile ilgili diislincelerin paylagimi

Yapilmasi gerekenlerle ile ilgili bir yol haritasi, bir plan olusturulmasi
Planlarin uygulanmasi i¢in bilgi ve beceri kazanimi

Yeni rollerin denenmesi

© © N o g &~ DN

Bireyler arasi yeni roller, 6zgiliven iligkilerinin kurulmasi

[E=N
o

. Bireylerin sahip oldugu yeni perspektifin yasama katilmasidir (Mezirow, 2000).

Son yillarda yapilan arastirmalar doniisiimsel 6grenme siirecinin 4 temel siiregcten
olustugunu gdstermektedir: 1. Ikilem olusturma 2. Oz elestiri 3. Yansitici sdylem 4. Yeni bir
perspektif iizerine eylem olusturmak (Baumgartner, 2001). Ikilem olusturma doniisiimsel
ogrenme siirecinin baglamasini saglayan énemli bir 6gedir. Kisiler ile ilgili yasanmis olaylar
etkili olur. Oz degerlendirme asamas1 bireylerin yeni ikilemler ile karsilagsmasi ile baslar

(Mezirow, 1997).

Kisisel 6nemli olaylar doniisiimsel 6grenme siirecini baglatir. Bu olay “ikilem
olusturma” seklinde ifade edilmektedir (Mezirow ve Associates, 2000). Ikilemler, bireyin

sahip oldugu diisiince yapilarinin sorunlara dondstiiriilmesidir. Bireylerde rahatsizlik
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olusturan ve akil karigikligina sebep olan olaylar ikilem olusturma siirecini baglatir
(Brookfield, 1987). Bu olaylar bir travma olabilecegi gibi insanlarda olumlu izler birakan

deneyimler de olabilir (Rowley, 1998).

Yansitma bireyin motivasyonunu ve farkindaligimi etkileyen diistince yapilaridir.
Dontigiimsel siirecin 6nemli Ogeleri arasinda yer alir. Doniisiimsel siiregte bu yapilarin
degistirilmesi ya da diizenlenmesi i¢in etkinlikler tasarlanir (Dinkelman, 2003). Yansimanin
kokeni John Dewey'in 6gretme yaklasimina dayanmaktadir. Yansitict sdylem insanlarin neyi
nasil anladiklariyla ortaya ¢ikar. Yeni bir bakis agist olusturma asamasi doniisiimiin
gerceklestigi asamadir. Bu asamada Ogrenenlerin, kazandiklari yeni olaylart uygulama
siirecinde destege ihtiyaglar1 olabilir (Mezirow, 1997). Elestirel yansitma, olumlu ya da
olumsuz olaylarin bireyler tarafindan tekrar degerlendirilmesi olarak tanimlanmaktadir

(Brookfield, 2005).

Clark ve Dirkx (1999) doniisiimsel 6grenme siirecinin “ikilem olusturma” ve “entegre
durum” denilen olaylarla hizlandirilabilecegini ifade etmektedir. Ikilemler bireylerde hizl1 bir
sekilde gergeklesir, birey olaylar bakimindan kendini sorgular, kendindeki olumsuz durumu
fark eder, ikilemler olusur. Doniisiim bireylerin sosyo-politik goriis, din, cinsiyet ayrimi ve

gecmis deneyimlerinden etkilenir.

Ikilem olusturma ile bireylerin diisiincelerinde karmasa, dengesizlik durumu meydana
gelir (Kegan, 1982). Ikilem olusturma elestirel degerlendirme ile birlikte anlamsal doniisiimiin
onemli 6geleri arasinda yer alir (Mezirow, 1991). Elestirel diisiinme ve yansitici deneyim
dontisimsel Ogrenmeye yon verir. Mezirow, elestirel diisiinme ve varsayimlarin
yansiltilmasiin doniisiimiin  ger¢eklesmesi igin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir

(Fullerton, 2010).

Mezirow (1996) inanci hareketlere yon veren aliskanliklar olarak belirtmektedir.
Ogretmenler; dgrenciler, konular gibi faktorlerle ilgili pedagojik inanclara sahiptirler. Bu
inanglar 6gretmenlerin giinliik yasantilardaki uygulamalarini, yasantilarini etkiler (Pajares,
1992). Inanglar giinliik yasantilarin irdelenmesi, akran uygulamalarmin arastirilmasi gibi
etkinliklerle ortaya cikartilir. Ogretimle ilgili varsayimlar sosyopolitik igerik, kurumlar, aile

iliskileri ve arkadaslar gibi dgelerden etkilenir. Ogretim ortami, okulun yapisi, deneyimler

29



ogretmenlerin 6gretimle ilgili inanglarini etkileyen faktorlerden bazilaridir (Cranton ve King,
2003). Carter (2010) dontisiimsel 6grenmenin U¢ temel boyutunun oldugunu belirtmektedir.
Bunlar; anlamli diisiince yapilari, temel 6zelliklerin 6grenilmesi ve yansitma gesitliligidir.
Doniisiimsel 6grenme siirecinin temel oOgeleri; bakis agis1 olusturma, elestirel yansitma,
rasyonel soylem, bireysel deneyim, 6z elestiri, diyalog, biitiinsel yonelme, durum ile ilgili
farkindalik ve otantik iliskiler olarak ifade edilebilir.

2.2.2.1. Bakis Ag¢is1 Olusturma

Diisiince yapilari; korkular, inanglar, varsayimlar gibi farkli ozellikte olabilir.
Dontigiimsel siirecte degisiklige ugrayabilen yapilardir (Gray, 2006). Bu yapilara bireylerin
nasil anlam yiikledigi Onemlidir (Mezirow, 1994). Mezirow, diisiince yapilarmin iki
boyutunun oldugunu bildirmektedir. Bunlar anlamli semalar ve anlamli bakis agilaridir.
Perspektifte degisiklik meydana gelmesi, diisiince yapilarinin degismesi ve yeni olusan bakis
acilarina uygun olarak davranisin gergeklesmesiyle meydana gelir (Yang, 2004). Perspektif
doniigiim, 6grenmede isteksiz, cekingen olan bireylerin 6grenme siirecinde aktif hale gelmesi

ve kendisi ile ilgili degisik dzellikleri fark etmesidir (Mezirow, 1991).

Bireylerin yeni bakis acilart davranisi degistirdiginde dOniisiim tamamlanmis olur
(Taylor, 2000). Clark ve Wilson’s (1991) perspektif dontisiimiin bireyin kendisiyle ilgili
degisiklikleri fark etmesi, inanclar sisteminde ve hayat tarzinda degisikliklerin (davranis)

gerceklesmesiyle meydana gelebilecegini belirtmektedir.

2.2.2.2. Elestirel Yansitma

Elestirel yansitma 6grenme ve deneyim arasinda koprii gérevi yapmaktadir. Bireyler
elestirel yansitma siirecine uyum gosterdiklerinde bireylerin yasantilarini rahatlikla ifade
ettikleri bildirilmektedir (Marsick, 1998). Mezirow (2003) elestirel yansitmanin U¢ farkli
sekilde oldugunu ifade etmektedir. Bunlar; igerik yansitma, siire¢ yansitma ve Onciil
yansitmadir. Icerik yansitma deneyimlerle ilgili diisiincelerle ilgilidir. Siire¢ yansitma
deneyimin nasil gergeklestirildigiyle ilgilidir. Onciil yansitma ise inanglar ve varsayimlarla
ilgilidir. Problem ¢6zme etkinlikleri elestirel yansimada en ¢ok kullanilan tekniklerden

birisidir (Merriam ve digerleri, 2007).
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2.2.2.3. Rasyonel Sdylem

Mezirow (1994) rasyonel sdylemi inang, varsayim gibi ozelliklerin arastirilmasini
saglayan bir diyalog olarak bildirmektedir. Yansitma davranmiglart meydana geldiginde
bireyler bilgi ve duygu ile ilgili sinirlar1 agsmis olurlar (Mezirow, 1994). Bireyin sire¢ icinde

yasamiyla ilgili kendisini sorgulamasi, sahip oldugu ikilemlerin farkina varmasidir.

Dontisiimsel 6grenme modelinin alti temel unsuru bulunmaktadir. Bunlar; bireysel
deneyim, elestirel diistinme, diyalog, biitlinsel yonelim, durum (igerik) ile ilgili farkindalik,

otantik iliskilerdir (Mezirow ve digerleri, 2009).

2.2.2.4. Bireysel Deneyim

Déniisiimsel siirecin ilk unsuru bireylerin onceki deneyimleridir. Onceki deneyimler
konuyla ilgili deneyimler olabilecegi gibi smfla ilgili deneyimler de olabilir. Onceki
deneyimler bireylerin neden degisime ihtiya¢ duyduklarinin belirlenmesi ve ge¢miste hangi
yollarla 6grendiklerinin belirlenmesi bakimindan Onemlidir. Bireysel deneyim ikilem
olusturma ve elestirel diislinmenin gerceklesmesini hizlandirmaktadir (Mezirow, Taylor ve

Associates 2009).

2.2.2.5. Oz Elestiri

Oz elestiri gecmis deneyimlerle ilgili sahip oldugu varsayimlarin, inanglarin
sorgulanmasidir. Duygu, diislince, davranig ve bilgi gibi varsayimlarla ilgili farkindalik
olusturmay1 saglamaktadir (Mezirow, Taylor ve Associates 2009). Oz elestirilerin katilimcilar
tarafindan paylasilmasi insanlarin sahip oldugu diislincelerin, varsayimlarin paylasilmasini
etkilemektedir. Oz elestiri unsuru doniisiimsel 6grenme siirecinin merkezinde yer almaktadir

(Cranton, 2006).

2.2.2.6. Diyalog

Diyalog doniistimsel 6grenmenin ¢uncl Onemli 6gesini olusturmaktadir. Aktif
diyalog ile katilimcilar deneyimlerini birbirleri ile paylagmaktadir. Insanlar diger insanlarin

hayat tarzlarini, varsayimlarimi &grenirler (Mezirow ve Associates, 2000). Insanlarin
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birbirlerinin diislincelerini tanimlar1 ile 6grenme ortaminda giiven duygulari artar ve
kendilerini rahat hissederler. Giivenli 6grenme ortaminin olugmasi etkili 6grenme ortaminin

meydana gelmesinde dnemlidir (Carter, 2002).

2.2.2.7. Butunsel YOnelme

Dontisiimsel 6grenmenin boyutlarindan biri olan “Biitlinsel yonelme” holistik kurama
dayanmaktadir. Biitlin katilimcilarim 6grenme eylemine katilmasimi temel almaktadir.
Etkinlikler kisilerin duygusal, sezgisel, diisiince ve ruhsal yonid gibi tim yonlerini
kapsamaktadir (Yorks ve Kasl, 2002).

2.2.2.8. Durum (icerik) ile Ilgili Farkindalhk

Doéniisiimsel 0Ogrenme siirecinde yer alan kisisel rol ve sosyal faktorlerin
belirlenmesidir (Mezirow, Taylor ve Associates 2009). Doniisiimsel 6grenme siirecinde yer
alan faktorler her bireyde farkli diizeyde ilgi cekici olabilir. Ikilem olusturma faktdrii bazi
bireylerde degisimin Onciisii olabilecegi gibi elestirel diisiinme ve diger unsurlar da diger
bireyleri harekete gegirebilir (Cranton, 2006). Doniisiimsel 6grenme ortamlarinda egitimciler
ve 0grenenler arasinda iletisim ve bag artar. Bu siirecte 6grenenlere “ne” sorusunun yaninda

"nasil" ve "neden" sorular1 da sorulur (O’Sullivan ve Taylor, 2004).

2.2.2.9. Otantik Iliskiler

Bireylerin bilgi paylasiminda bulundugu, diisiincelerin agik bir sekilde ifade edildigi
etkilesimlerin arttig1 giiven ortaminda gergeklesen iligkilerdir (Cranton, 2006). Cranton (2002)
doniisiimsel 0grenme modelinde perspektif doniisiimiin gerceklesmesi i¢in yedi ozellige
dikkat edilmesi gerektigini bildirmektedir. Bunlar;

1. Bireyleri ge¢miste yasadigi okudugu veya duydugu dogru oldugunu diisiindiigi
olaylara maruz birakarak harekete gegirmek. Bu asamada gazete haberleri, dergi
haberleri, senaryolar gibi okuma etkinlikleri yapilabilir.

2. Bireyin biling altinda yer alan varsayimlarin farkina varmasi. Bu amagla bireyin
kendini degerlendirmesini saglayacak sorular sorulabilir, otobiyografiler, zaman
kapsiilleri kullanilabilir. Etkinlikler hazirlanirken 6grencilerin neye inandiklari, bu

inang¢larinin nasil olustugunu ortaya koyacak sekilde olmalidir.
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3. Bireyin sahip oldugu varsayimlar1 tiim yonleriyle degerlendirmesi. Ogrencilerin
geemis yasantilarinda unutamadiklar1 en giizel ve en kotii deneyimlerini hatirlamalar
saglanmalidir. Olaylar analiz edilir. Bu noktada yansitic1 dergiler, diyalog olusturma
ogrencilerin varsayimlarini sorgulamada kullanilabilecek etkinliklerdir.

4. Farkh diislincelere acik olmak, rol oynama bu asamada yapilabilecek etkinliklerden
biridir.

5. Bireyleri varsayimlarin paylasildigi diyalog ortamina katilmasimi saglama Diyalog
olusturma gibi 6grencilerin bilgi, duygu paylasimi yapabilecekleri, farkli diistincelerin
ortaya kondugu ortamlar olusturulur.

6. Bakis acilarini, varsayimlar1 yenilemek

7. Yeni perspektif dogrultusunda diisiinmek, davranista bulunmak. Ogrencilere projeler
yaptirilabilir, simif dis1 etkinlikler gergeklestirilebilir. Ogrencilere uygulama firsatlar:

verilir.

2.2.3. Déniisiimsel Ogrenme Modeli ile Tlgili Cahsmalar

Ilgili literatiir incelendiginde yapilan ¢alismalarin yetiskin dgrenmesi, degisimi ve
doniistimii tlizerine yogunlastigi anlasilmaktadir. Courtenay, Merriam ve Reeves (1998),
tarafindan yapilan ¢alismada HIV teshisi konmus 8 hastada déniisiimsel 6grenme modeliyle
yasamlarinda meydana gelen degisiklikler ele alinmistir. Fullerton (2010), 11 &grenci ile
yaptig1 caligmada doniisiimsel 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin liderlik 6zelliklerine etkisi
arastirilmistir.  Uygulama sonunda 6grencilerin liderlikle ilgili duygularinin, varsayimlarinin,
davraniglarinin ve bilgi diizeylerinin degistigi ortaya ¢ikmistir. Saavedra (1995), bir grup
Ogretmenle Ogretmenlerin donilistimsel 6grenme siirecini arastirmistir. Yaptigi arastirmada
ogretmenlerin  6grenciler hakkindaki pedagojik inanglarmi incelemistir. Ogretmenlerden
bazilar1 Ogrencilerle iletisim kuramayacaklar1 yoniinde inanglart oldugunu bunun da
kendilerinde ikileme sebep oldugunu belirtmistir. Caligma sonunda 6gretmenlerin kendileri ile

ilgili algilarinin, inanglarinin degistigi belirlenmistir.

Cevre ile ilgili yapilan ¢alismalarda siirdiiriilebilirlik, ¢evre bilgisi, ¢evreye iliskin
tutum ve cevreye yonelik inang gibi konular doniistimsel 6grenme yaklasimi ile ele alinmistir.
Rowley (1998) yaptig1 arastirmada 6grencilere doniistimsel 6grenme modelini temel alan sinif
dist1 Ogrenme programi uygulamistir. Caligma sonunda c¢evreyle ilgili deneyimlerin

ogrencilerin ¢evreyle ile ilgli varsayimlarmi degistirdigi, g¢evreye yonelik duygularim
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arttirdig1 belirlenmistir. Johnston (2009), mifredatta yer almayan sinif dis1 doniisiim 6grenme
etkinliklerin Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik ilgi ve farkindaliklaria etkisini
arastirmistir. Calisma sonunda 6grencilerin ¢evreye yonelik ilgi ve farkindaliklarinin arttigt
ortaya c¢ikmustir. Kovan ve Dirkx (2003), cevre gondllilerinin ¢evre deneyimlerini

inceleyerek cevre goniilliisii olmalarini saglayan doniisiim siirecini aragtirmislardir.

D'Amato ve Krasny (2011)'nin yaptig1 ¢alismada 23 6grenciye doniisiimsel 6grenme
modeline dayali sinif dig1 egitim uygulanmistir. Calisma sonunda giinliik hayattan ayrilmig
olmanin, dogada olmanmn katilimcilarin davraniglarinda olumlu degisiklikler meydana
getirdigini ortaya c¢ikarmistir. Feinstein (2004) doniisiimsel doga egitiminin Ogrencilerin
yoresel ¢evre bilgilerini arttirdigini belirlenmistir. Puk ve Stibbards (2011) 6gretmen adaylari
ile yaptiklar1 ¢alismada doniisiim 6grenme modeline dayali ekoloji programlarinin etkiligini
arastirtlmiglardir. Calisma sonunda O6gretmen adaylarinin ekoloji ile ilgili yeni kavramlar
edindikleri, ¢evre davraniglarinin arttigi vurgulanmistir. Thomas (2009) yaptig1 arastirmada
iiniversite 6grencilerine doniisiimsel 6grenme modeline dayali siirdiiriilebilirlik ¢evre egitimi
uygulamistir. Calisma sonunda problem temelli etkinliklerin 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgi

varsayim ve inanc¢larinin ortaya ¢ikartilmasinda etkili oldugu belirlenmistir.
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Bolam 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, arastirma deseni, c¢alisma grubu, veri toplama

teknikleri, cozimleme yontemleri ve degiskenler ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu calismada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Her iki
yontemin birlikte kullanildigir arastirma desenleri karma yontem olarak ifade edilmektedir
(Creswell, 2003). Karma yontem arastirmasi (mixed methods research), aragtirmacinin tek bir
calisma icerisinde nicel ve nitel arastirma tekniklerini, yontemlerini, yaklasimlarini,
kavramlarini veya dilini karistirdig1 ya da birlestirdigi arastirma sinifi olarak tanimlanabilir
(Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Baska bir ifadeyle karma yontem arastirmacilarin nitel ve
nicel verileri kullanarak arastirma soru veya sorularina cevap aranmasidir (Hesse-Biber ve

Leavy, 2010).

Karma yontemler, Ozellikle sosyal problemler ve sosyal miidahale programlarinin
degerlendirilmesi ile ilgili arastirmalarda etkin bir sekilde ilerlemektedir (Greene ve Bnejamin
ve Goodyear, 2001). Karma yontem yaklasimi gii¢lii yonlere sahiptir. Aragtirmacinin nicel ve
nitel yontemlerinin her ikisinin zayif yonlerinden kaginmasi i¢in ona bunlarin kapsaminin en
iyisini birlestirmesine izni verir (Tashakkori ve Teddlie, 2003). Nicel ve nitel verilerin
karistirilmasi, aragtirmaciya bir problemi tek basina kullanilan verilere gore daha iyi bir
anlayis saglamaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Karma yontem kullanan
arastirmacilar, nicel verileri standart testler, dlgekler, dogru yanlis testleri veya puanlama
Olcekleri ile nitel verileri ise goriisme, agik uclu yazili sorularla, odak grup goriismeleriyle,
giinliiklerle, dokiimanlarla, basilmis kitaplarla veya sanat eserleri ile toplayabilirler. (Brannen
ve Halcomb, 2009). Mujs (2004) nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlestirerek karma
yontemden yararlanmanin arastirmalarda en iyi yontemler arasinda yer aldigini ifade

etmektedir. Bu ¢alismada kullanilan arastirma deseni Tablo 3.1 'de sunulmustur.



Tablo 3.1. Arastirma Deseni

Grup On Test Ogretim Son Test
Sireci
CSBT, CSTO, CSBT, CSTO,
Grubu Yontem
Deney Doniisiimsel
Grubu Ogrenme
CSBT, CSTO, Modeline  CSBT, CSTO,
CYIO, CDDO Dayals CYIO, CDDO
Yari Yari
evre
Yapilandirilmis ¢ Yapilandirilmis
Goriisme Egitimi L
Gorlisme

Arastirmada doniisiimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitiminin biyoloji 6gretmen
adaylarinda ¢evre sorunlart bilgisi, tutum, cevreye yoOnelik inang ve c¢evre duyarli
davraniglarina etkisi arastirilmigtir. Bu kapsamda galismada karma yontem arastirma deseni
olarak belirlenmistir. Aragtirmada kontrol gruplu deneysel desen ile durum g¢alismasi birlikte
kullanilmigtir. Kontrol grubuna geleneksel yontem, deney grubuna ise doniisiimsel 6grenme
modeline dayal ¢evre egitimi uygulanmistir. Arastirmada nicel ve nitel teknikleri birlikte
uygulanmis ve uygulama sonuglari arastirmanin sonucunda bir araya getirilmistir. Nitel ve

nicel tekniklerin uygulanmasinda izlenen yol sekil 3.1.’de verilmistir.
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Nitel Verilerin Nicel Verilerin

Toplanmas1 Toplanmas1
Nitel Verilerin Nicel Verilerin
Analizi Analizi

Nice ve Nitel Sonuglarin
Birlestirilmesi

Sekil 3.1. Arastirmada Izlenen Yontemin Sematik Gosterimi

3.1.1. Deneysel Desen

Caligmanin bu bolimii 6n test son test kontrol gruplu deneysel yontem olarak
tasarlanmistir. Deney ve kontrol grubu biyoloji 6gretmenligi 1. sinifa kayithi 6grencilerden
rastgele se¢ilmistir. Her iki gruba arastirmanin basinda ve sonunda ¢evre sorunlar bilgi testi,
cevre sorunlar1 tutum 6lcegi, cevreye yonelik inang Olgedi ve ¢evre duyarli davranis 6lgegi
uygulanmistir. Caligma grubu olusturulurken biyoloji 6gretmen adaylarinin g¢evreyle ilgili

ders almamalarina dikkat edilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desenin iki temel avantaj1 vardir. Birincisi, ayn1 denekler
tizerinde ol¢limler yapildigindan farkli deneysel islem kosullar1 altinda elde edilen dlgtimler
pek cok deneyde yuksek dizeyde iliskili olacaktir. Bu da hata riskini azaltacak ve buna bagl
olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. Ikinci avantaj ise, daha az denek gerektirir ve her bir
islemde aymi denekleri test etmeye bagh olarak zaman ve sarf edilen cabada daha bir
ekonomiklik saglar. Bu ikinci avantaja bagli olarak homojen gruplarda g¢alisma olanag,
deneysel islemin gergek etkisinin belirlenmesine katki saglar (Ferguson ve Takane, 1989).

Arastirmanin deneysel deseninin sematik gosterimi sekil 3.2°de verilmistir.
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/K}WW

Deney Grubu On
Test

Kontrol Grubu On
Test

M

Sekil 3.2. Aragtirmanin Deneysel Deseninin Sematik Gosterimi

Doniisiimsel Ogrenme Deney Grubu Son
Test

Kontrol Grubu Son
Test

3.1.2. Durum Cahismasi

Calismanin nitel boyutunda durum ¢alismas1 yontem olarak belirlenmistir. Yin (2003)
durum c¢alismasini ger¢ek hayat baglami igerisinde ¢agdas bir olguyu, ozellikle olgu ve
baglam arasindaki sinirlar acik¢a belirgin olmadigi zaman arastiran ampirik bir arastirma
olarak tanimlamaktadir. Durum calismalarinin ayirt edici bir 6zelliginin insan sistemlerinin
derinlemesine arastirma gerektiren bir biitiinliige sahip oldugunu belirtmektedir (Cohen,
Monion ve Morrison, 2005). Yozgat (2001)’ e gore, betimsel arastirmalarin amaci; olaylarin,
varliklarin, objelerin, kurumlarin ve gruplarin ¢esitli alanlarda ne olduklarini agiklamaya
calismaktir. Bu tip calismalarda mevcut durum aynen ortaya koyulur. Betimsel yontemle
inceleme siirecinde dogal sartlar bozulmadan ve inceleme yapilan ortamda bir degisiklik

yapilmadan arastirmalar yapilabildigi i¢in bu yontem bir¢ok arastirmaci tarafindan tercih
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edilmektedir (Cepni, 2005). Calismanin nitel boyutunda biyoloji 6gretmen adaylari ile yapilan
yart yapilandirilmis goriismeler, ¢evre biyografileri, etkinlik degerlendirme formlar1 ve

ogrenci giinliikleri veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir.

3.2. Arastirmanin Asamalari

Sekil 3.3.’te arastirmanin asamalarini ve siireci gosteren akis semasi yer almaktadir.

Literatir taramasi

|

Tez Olgeklerinin Belirlenmesi

v

Olgeklerin Gegerlilik ve Giivenirlik Calismalar

v
Tez Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Pilot uygulama

v
Tez Uygulama

v
Verilerin Analizi ve tez yazimi

Sekil 3.3. Arastirmanin Asamalarin1 Gosteren Akis Semasi
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3.3. Pilot Uygulama

Tez uygulamasindan 6nce tezde kullanilacak etkinliklerin islevselliginin ve uygulama
stirecinde karsilagilabilecek sorunlarin belirlenebilmesi amaciyla 2011-2012 gtz doneminde

biyoloji 6gretmenligi 2. Simifta 6grenim goren 20 dgrenci ile pilot calisma yapilmistir.

Pilot uygulamada 14 hafta siire ile doniisiimsel 6grenme modeline dayali g¢evre
etkinlikleri gergeklestirilmistir. Calismanin basinda tez 6lgekleri pilot ¢alisma yapilacak gruba
uygulanmigtir. Pilot calismada; biyografi yazma ve okuma, 6z degerlendirme, doga gezisi,
geri kazanim merkezi gezisi, probleme dayali etkinlikler, senaryo etkinligi, oyun etkinligi,
proje, metafor, konu sunumu, ¢alisma yapraklart etkinlikleri gergeklestirilmistir. Uygulama
stirecinde etkinlikler ile ilgili biyoloji 0gretmen adaylarmin goriisleri alinmigtir. Caligma
sonunda tez olgekleri uygulanmis, uygulama sonunda biyoloji Ogretmen adaylari ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Pilot ¢alisma sonunda biyoloji 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarma yonelik bilgi, tutum, inang ve g¢evre duyarli davraniglarinin anlamli olarak
arttig1 belirlenmistir. Uygulama sonunda etkinlikler ile ilgili 6grenci goriisleri alinmis, alan
uzmanlar1 kontroliinde diizenlemeler yapilmistir. Diizenlemeler sonunda etkinliklere son sekli

verilmistir. Tablo 3.2.'de pilot uygulamanin yapildig1 gruba ait betimsel bilgiler verilmistir.
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Tablo 3.2. Pilot Uygulamanin Yapildig1 Gruba Ait Betimsel Bilgiler

Degisken Frekans (f)  Yuzde (%)
Cinsiyet

Kiz 17 85
Erkek 3 15
Toplam 20 100
Yas

19 15 75
20 5 25
Toplam 20 100
Cevre Dernek

Uyeligi

Uye 4 20
Uye Degil 16 80
Toplam 20 100

Tablo 3.2 incelendiginde pilot uygulamanin yapildigi ¢alisma grubunun %85’nin kiz,
%15’nin erkek oldugu; %75 nin “19”, %25’nin “18” yasinda oldugu; %20’nin ¢evre dernek

uyesi oldugu, %80’sinin ¢evre dernek iiyesi olmadigi goriilmektedir.

3.4. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi
Anabilim Dali 1. sinifta kayith 28 biyoloji dgretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen
adaylarindan 14'i kontrol grubunda, diger 14'li ise deney grubunda yer almaktadir. Calisma

grubuna ait betimsel bilgiler Tablo 3.3.'te verilmistir.
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Tablo 3.3. Calisma Grubuna Ait Betimsel Bilgiler

Degisken Frekans (f)  Ylzde (%)
Cinsiyet

Kiz 25 %89
Erkek 3 %11
Toplam 28 %100
Yas

17 12 %43
18 14 %50
19 2 %7
Toplam 28 %100
Cevre Dernek

Uyeligi

Uye 5 %18
Uye Degil 23 %82
Toplam 28 %100

Tablo 3.3. incelendiginde calisma grubunun %89’nun kiz, %]11°nin erkek oldugu;
%43’Unin 17, %50’sinin 18 ve % 7’sinin 19 yasinda oldugu; %18’nin g¢evre dernek iiyesi

oldugu, %82’sinin ¢evre dernek iiyesi olmadigi gorulmektedir.

Calismada veri toplama araglar1 olarak Cevre Sorunlart Bilgisi Testi (CSBT), Cevre
Sorunlarina Yoénelik Tutum Olgegi (CSTO), Cevreye Yonelik Inang Olgegi (CYIO), Cevreye
Duyarli Davrams Olgegi (CDDO), yar1 yapilandirilmis gériisme formlari, etkinlik

degerlendirme formlari, rubrikler, 6grenci takip formlar1 ve 6grenci giinliikleri kullanilmastir.

3.5. Veri Toplama Araglar

3.5.1. Cevre Sorunlan Bilgisi Testi (CSBT)

Cevre Sorunlar1 Bilgisi Testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup Olgekte 25
madde yer almaktadir. CSBT'de yer alan sorular ¢oktan segmeli 5 secenekten olusmaktadir.

(CSBT'den alinabilecek en yiiksek puan “25”, en diisiik puan ise “0”dur.
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CSBTmin gelistirilme siirecinde 6nce konuyla ilgili literatiir incelenmistir (Benton,
1994; Yavuz, 2006; Hughes ve Saunders, 2005; Timur, 2011; Altin6z, 2010; Erol ve Gezer,
2006; Cetin, 2002; Engin, 2003; Yurttas, 2010; Atasoy ve Ertlrk, 2008) ¢evre sorunlari ile
ilgili temalar olusturulmustur. Her bir tema i¢in literatiirde yer alan sorulardan ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorularla madde havuzu olusturulmustur. Bir alan uzmani ile birlikte

madde

havuzundan sorular se¢ilmis ve taslak CSBT olusturulmustur. Taslak CSBT alan, alan
egitimi ve Tirkce uzmanlan tarafindan incelenmis, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Taslak CSBT 6lcegi 30 biyoloji 6gretmen adayindan olusan bir
gruba uygulanmis, 6gretmen adaylarinin anlagilabilirlik, goriiniis gibi 6zelliklere gore dlgekle
ilgili goriisleri istenmistir. Taslak CSBT o6lgegi ¢evre dersi almis biyoloji, fen bilgisi ve
cografya 6gretmen adaylarindan olugsan 150 kisiden olusan bir gruba uygulanarak 6l¢egin
giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Madde analizleri sonucunda madde ayirt edicilik indeksi
giivenirligi .30’un altinda olan 4 madde 6l¢ekten ¢ikartilmis ve nihai CSBT gelistirilmistir.
Nihai CSBT olgeginin KR 20 degeri ,74 olarak belirlenmistir. Tablo 3.4.'te CSBT'nin p
(madde giicliigii) ve r (ayirt etme indeksi) degerleri verilmistir.
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Tablo 3.4. Cevre Sorunlari Bilgisi Testi Madde Analizi sonuglari

Madde no p r Madde no p r
1 0,41 0,43 14 0,51 0,33
2 0,47 0,36 15 0,66 0,49
3 0,56 0,46 16 0,72 0,56
4 0,62 0,39 17 0,71 0,38
S) 0,45 0,42 18 0,54 0,51
6 0,64 0,46 19 0,49 0,43
7 0,68 0,51 20 0,52 0,42
8 0,72 0,46 21 0,64 0,46
9 0,73 0,41 22 0,57 0,37
10 0,59 0,39 23 0,51 0,52
11 0,71 0,45 24 0,54 0,48
12 0,56 0,48 25 0,65 0,49
13 0,54 0,32

PR

Tabloda CSBT’nin madde giigliik indeksi degerlerinin 0,41-0,73 arasinda degistigi
gorulmektedir.

Nihai CSBT 30 kisinden olusan bir gruba 5 haftalik siire ile iki kez uygulanmistir.
Uygulama puanlar1 arasindaki korelasyon degeri, test tekrar test giivenirligi r=0,72 olarak

belirlenmistir.

3.5.2. Cevre Sorunlar1 Tutum Olgegi (CSTO)

Caligma grubunda yer alan biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarm belirlemek amaciyla Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir.
Olgek Sama (2003) tarafindan gelistirilmis olup, dlgekte 21 madde yer almaktadir. CSTO 5'li
likert tipte olup, Olgekte yer alan secenekler "kesinlikle katilmiyorum", "katilmiyorum",

"kararsizzm", "katiliyorum" ve "kesinlikle katiliyorum" seklinde verilmistir.
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CSTO'nde yer alan maddelerden 10'u olumsuz 11'i ise olumludur. CSTO'nin cronbah
alpha giivenirlik katsayis1 ,77 olup 6lcek tek boyuttan olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en
diisiik puan "21", en yliksek puan "105"tir.

3.5.3. Cevreye Yonelik Inang Olgegi (CYIO)

Cevreye yonelik inang dlgegi olarak “Yeni Ekolojik Paradigma” 6lgegi kullanilmistir.
Ekolojik Paradigma Olgegi Dunlap ve digerleri (2000) tarafindan gelistirilmis; Sam, Sam ve
Ongen (2010) tarafindan gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Olgegin Cronbach
alpha giivenirlik katsayis1 ,53 olarak verilmistir. Olgekte yer alan maddeler cevre merkezci
yaklagimlart dlgen sorular ve insan merkezci yaklagimlart 6lgen sorular olmak {izere iki alt
soru grubundan olugmaktadir. 1., 3., 5., 7., 9., 11. ve 13. sorular ¢cevre merkezci yaklagimlari
olcen sorular; 2., 4., 6., 8., 10, 12. ve 14. sorular ise insan merkezci yaklasimlart 6lgen
sorulardir. Olgek 5'li likert tipte olup, 14 madde bulunmaktadir. Olgekte yer alan secenekler
"kesinlikle katilmiyorum", "Katilmiyorum", "Kararsizim", "Katiliyorum" ve "Kesinlikle
Katiliyorum" seklinde yer verilmistir. CYIO 6lceginden almabilecek en diisiik puan 14, en

yuksek puan ise 70'tir.

3.5.4. Cevre Duyarh Davrams Olg¢egi (CDDO)

Calisma grubunda yer alan biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre duyarh davraniglarini
tespit emek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Cevre Duyarli Davranis Olgegi
(CDDO) kullamlmustir. Olgek arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup 6lgek gelistirme

asamalar1 agsagida belirtilmistir:

» Madde Havuzu Olusturma Asamasi

» Uzman Goriisiine Bagvurma Asamasi

> On Deneme Asamasi

» Faktor Analizi Asamasi

» Giivenirlik Hesaplama Asamas1 (Karasar, 1995; Balci, 1995).

Olgek gelistirme siirecinde oOncelikle ilgili literatiir incelenmistir (Sakaci, 2007;

Erdogan, 2009; Timur, 2011, Kabadayi, 2010; Kaya, Akilli ve Sezek, 2009). Ogretmen
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adaylarindan olusan bir gruba yaptiklar1 gevre duyarli davranislar agik uglu sorular ile
sorulmustur. Acik wuglu sorularin analiz edilmesi ile davranigla ilgili maddeler
olusturulmustur. Literatiirde yer alan maddeler birlestirilerek madde havuzu olusturulmustur.
Madde havuzundan uzman gériisii dogrultusunda taslak oOlgek gelistirilmistir. Ogrenci
cevaplarindan olusturulan maddeler madde havuzuna ilave edilerek taslak Olgek
olusturulmustur. Gelistirilen 6lgek bir alan, bir alan egitimi ve bir Tiirkge uzmani tarafindan
incelenmis, uzman goriismeleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Olusturulan
taslak ol¢ekte 22 madde yer almaktadir. Uzman goriisleri dogrultusunda 4 madde o6l¢ekten
cikartilmistir. Taslak Ol¢ek biyoloji 0gretmen adaylarindan olusan bir gruba uygulanmus,
ogrenciler tarafindan 6lcegin incelenmesi saglanmig, 6grenci geri bildirimleri sonucunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Olgek gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalari igin 150 6gretmen

adayina uygulanmistir.

Cevreye Duyarli Davranis Olgeginin yap1 gegerligini ve faktdr yapismi incelemek
amaciyla agimlayici faktor analizi ve temel bilesenler analizi yapilmistir. Analizlerde
faktorlerin her degisken iizerindeki ortak faktor varyansi, maddelerin faktor yiikleri, agiklanan
varyans oranlar1 incelenmistir. Maddelerin faktor yikleri en az ,30 olarak se¢ilmistir. Faktor
yapilarin1 incelemek amaciyla ise dondiiriilmiis (varimax) temel bilesenler analizi
uygulanmistir. Analizler sonucunda birden fazla faktor altinda yer alan 6 madde ve bir faktor
altinda yer alan 1 madde olgekten ¢ikartilmistir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 ,789 ve Barlett Sphericity testi anlamlilik diizeyi 0,00 olarak belirlenmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda Olgegin ii¢ faktorlii oldugu, bu ii¢ faktoriin Glgege iliskin

acikladiklar1 toplam varyansin %61,10ldugu tespit edilmistir.
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Sekil 3.4. Faktor Oz Degerlerine Ait Cizgi Grafigi

Sekil 3.4. incelendiginde 6lcegin 3 faktorlii yapiya sahip oldugu anlasilmaktadir. Ug faktore
iliskin faktor yiik degerleri Tablo 3.5.’te verilmistir.
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Tablo 3.5. Cevreye Duyarli Davrans Olgeginin Faktdr Yiik Degerleri

Maddeler Faktor
1 2 3
Madde 6 ,818
Madde 8 , 739
Madde 11 732
Madde 4 ,726
Madde 9 ,839
Madde 3 ,707
Madde 5 ,659
Madde 7 ,633
Madde 2 ,617
Madde 1 829
Madde 10 ,786
Guvenirlik , 76 75 ,62
Aciklanan Toplam Varyans %61,14

Tablo 3.5. incelendiginde faktor yik degerlerinin ,617-,839 arasinda degistigi
gorulmektedir. birinci faktoriin giivenirlik katsayisi ,76; ikinci faktoriin giivenirlik katsayisi
,75 ve Uclncl faktoriin giivenirlik katsayis1 da ,62 olarak belirlenmistir. Olgekte yer alan

ifadelerin igerikleri ve ilgili literatiir taramasi sonucunda Ol¢ek faktorleri cevre ilgi, gevre

koruma davranig ve geri kazanim olarak isimlendirilmistir.

3.5.4.1. Cevreye Duyarh Davranis Olgeginin Giivenirligi

Tablo 3.6.'da Cevreye Duyarli Davrans Olgeginin giivenirlik degerleri yer almaktadir.

Tablo 3.6. Cevreye Duyarli Davrams Olceginin Giivenirligine Ait Bilgiler

X

SS

Cronbach Alpha

42,04

5,86

79
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Cevre duyarli davranmig Ol¢eginin nihai halinden 6gretmen adaylarinin aldiklari
puanlarin ortalamalarinin X=42,04, 6l¢egin i¢ tutarlik giivenirlik katsayisinin ,79 oldugu
goriilmektedir. Olgegin iki uygulama arasindaki tutarlik katsayisinin hesaplanabilmesi igin
Olcek 30 kisilik 6grenci grubuna 5 haftalik siireyle iki kez uygulanmistir. Uygulama puanlari

arasindaki korelasyon katsayis1 1=0,67 olarak belirlenmistir.

Nihai CDDO 3 faktorlii olup 11 maddeden olusmaktadir. Olgek 5'li likert tipte olup,
Olcek secenekleri "Hi¢ bir zaman”, "Nadiren”, "Ara sira", "Genellikle" ve "Her zaman"
seklinde verilmistir. CDDO 5’li likert tipte olup dlgekten alinabilecek en diisiik puan “11”, en
yiksek puan “55tir.

3.5.5. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar

Uygulama basinda ve sonunda deney grubundan 7 6grenci ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Deneysel uygulamadan oOnceki goriisme formunda Ogretmen
adaylarmin ¢evre sorunlari bilgisi, tutum, inan¢ ve davranislarinin ortaya c¢ikartilmasina
yonelik maddeler bulunmaktadir. Uygulama sonundaki gériisme formunda ise gevre sorunlari
bilgisi, tutum, inang ve davranisla ilgili degisikliklerin ortaya ¢ikartilmasina yonelik maddeler
yer almaktadir. Ayrica doniisiimsel ¢evre egitimi siirecinde deney grubunda meydana gelen
degisimin belirlenebilmesi i¢in deney grubundan 7 6grenci ile besinci, dokuzuncu ve on

dordiincii haftalarda yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmastir.

3.5.6. Ogrenci Takip Formlar

Bu form Ggrencilerin ¢evre bilgisi, tutum, inan¢ ve davranislarinda meydana gelen
degisimlerin belirlenmesine yonelik olarak hazirlanmistir. Bu form egitim siirecinin besinci,
dokuzuncu ve on uglncu haftalarinda deney grubuna uygulanmis, 6gretmen adaylarindaki

degisimler ortaya ¢ikartilmistir.

3.5.7. Cevre Biyografileri

Cevre biyografilerinde, deney grubu gecmiste etkilendikleri, kendileri i¢in 6nemli

oldugunu diisiindiikleri, yasadiklar1 veya duyduklari olumlu ve olumsuz g¢evre olaylarini
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yazmislardir. Bu olaylarla ilgili ne hatirladiklari, bu olayin onlar i¢in 6nemi ve 6grencilerdeki

etkileri belirlenmeye calisilmistir.

3.5.8. Etkinlik Formlari

Her hafta yapilan etkinliklerle ilgili etkinlik formlar1 hazirlanmistir. Bu formlarda
etkinlikte neler yapildigi, nelerin 6grenildigi ile ilgili maddeler yer almaktadir. Her etkinlikle
ilgili bu formlardan Ogrencilere verilmistir. Doniistimsel 6grenme siirecinin agamalarinin

gerceklesme durumlarinin degerlendirilmesinde bu formlardan yararlanilmistir.

3.5.9. Gunlukler

Etkinliklerin sonunda deney grubundan uygulamalarla ilgili degerlendirme yapmalari
istenmistir. Degerlendirmelerde etkinliklerde neler yaptiklari, neler hissettikleri, degisiklikler

gibi giin boyu yapilanlar yansitilmistir.

3.5.10. Rubrikler

Dontisiimsel 6grenme siirecinin asamalari ile ilgili kriterlerin degerlendirilmesinde
rubrikler kullanilmistir. Her asama i¢in belirlenen kriterlerle ilgili rubrikler hazirlanmistir.
Rubriklerde yer alan maddeler “Yeterli degil”, “Kismen yeterli” ve “Yeterli” seklinde

diizenlenmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada ulasilan veriler nitel ve nicel verilerden olusmaktadir. Her bir gruptaki
veri sayisinin 30°dan az oldugu durumlarda parametrik olmayan testler kullanilmaktadir.
(Biiyiikoztiirk, 2002; Ylmaz ve Yilmaz, 2005). Bu nedenle nicel verilerin analizinde SPSS 18
paket programi kullanilmis veriler Mann Whitney U-Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilarak degerlendirilmistir.

Uygulanan testlerde gruplar arasindaki farkliligin belirlenmesi i¢in ‘Mann-Whitney U

Testi" kullanilmistir. Buna gore;
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e Deney ve kontrol grubunun 0n test olarak g¢evre sorunlari bilgisi, Gevre
sorunlarina yonelik tutum, ¢evreye yonelik inan¢ ve ¢evreye duyarli davranis

puanlarinin karsilagtirilmasinda

e Deney ve kontrol grubu arasinda son test olarak ¢evre sorunlar bilgisi, gevre
sorunlarina yonelik tutum, ¢cevreye yonelik inang ve ¢evreye duyarl davranis

puanlarinin karsilastirilmasinda

Uygulanan testlerde gruplarin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin
belirlenmesinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Buna gore asagidaki

karsilagtirmalar yapilmistir:

e Kontrol grubunun 6n test son test ¢evre sorunlari bilgisi, ¢evre sorunlarina
yonelik tutum, ¢evreye yonelik inang ve ¢evreye duyarl davranis puanlarinin

karsilastirilmasinda

e Deney grubunun 6n test son test cevre sorunlari bilgisi, ¢evre sorunlarina
yonelik tutum, ¢evreye yonelik inang ve ¢evreye duyarl davranis puanlarinin

karsilastirilmasinda

Arastirmada uygulanan yontemlerin etkililiginin karsilastirilmasinda Eta Kare analizi

kullanilmistir. Buna gore asagidaki karsilagtirmalar yapilmistir:

e Deney ve kontrol grubunun 6n test son test ¢evre sorunlart bilgisi cevre
sorunlarina yonelik tutum, ¢evreye yonelik inang ve ¢evreye duyarli davranis

puanlarmin etkisinin incelenmesinde
Cevre sorunlari bilgi testinin degerlendirilmesinde dogru cevaba “1” puan, yanlis ve
bos cevaplara “0” puan verilmistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 25 en diisiik puan ise

0’dir. Her 6grencinin cevabi SPSS paket programina girilerek istatistiksel islemler yapilmustir.

Cevre sorunlar1 tutum 6l¢eginde alinabilecek en diisiikk puan “21”, en yiksek puan ise

“1057tir. Cevreye yonelik inang 6l¢eginden alinabilecek puanlar “14” ile “70” puan arasinda

51



degismektedir. Cevre duyarh davranis 6lgeginden alinabilecek en diisiik puan “11”, en yuksek
“55” puandir.

Nitel veriler ise igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla, bir metnin bazi1 sozciiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2008).
Ogrencilerle yapilan goriismeler, giinliikler, anket formlar1 cevre biyografileri, etkinlik
formlar1 ve Ogrenci takip formlar1 ifade ifade degerlendirilmis, kodlamalar belirlenmis,
olusturulan kategoriler frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir. Ayrica doniisiimsel 6grenme
modelinin agamalarinin gergeklesme durumunun belirlenebilmesi i¢in derecelendirme
Olcekleri olarak tanimlanan rubrikler kullanilmistir. Doniisiimsel 6grenme modelinin her
asamas1 icin farkli rubrik formlar olusturulmustur. Ogrenci rubrik formlarinin
degerlendirilmesinde “Yetersiz” “1” puan, “Kismen Yeterli” “2” puan, “Yeterli” “3” puan
seklinde degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarmin  déniisiimsel &grenme  siirecinin
asamalarindan basarili olabilmesin de alinan ortalama puanlarin kismen yeterli ya da yeterli
diizeyinde olmasi dikkate alinmistir. Uygulama sonu goriismelerden elde edilen veriler ise
NVIVO 10 programi ile analiz edilmistir. Tablo 3.7'de doniisiimsel dgrenme modelinin

asamalari ile ilgili belirlenen kriterler verilmistir.
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Tablo 3.7. Déniisiimsel Ogrenme Modelinin Asamalar ile ilgili Kriterler

Déniisiimsel Ogrenme Modeli Asama Kriterler

. Farkindalik, ¢evresel olaylardan etkilenme,
Ikilem olusturma
karigiklik olugmasi

Sugluluk ve utang duygusuyla kendini o .
Kendini irdeleme, degerlendirmede bulunma
degerlendirme

Bireylerin sahip oldugu varsayimlarin ¢ok Varsayimlar1 sorgulama, empati yapma

yonlii olarak degerlendirilmesi

Doniisiim siirecinin farkinda olmak Farkindalik

Yeni rol, davrans, iliskilerle ile ilgili Coziim stratejileri gelistirme, diyalog

diisiincelerin paylagimi katilim
Yapilmasi gerekenlerle ile ilgili bir yol )
. _ Plan olusturma, arastirma yapma, proje
haritast, bir plan olusturulmasi
gelistirme siirecine katilma

Planlarin uygulanmasi i¢in bilgi ve beceri o o
Bilgi edinme, bilgi uygulama
kazanimi

Yeni rollerin denenmesi

Bireyler aras1 yeni roller, 6zglven
iligkilerinin kurulmasi
Bireylerin sahip oldugu yeni perspektifin

yasama katilmasi

Yeni rollerin benimsenmesi, yeni rollere
uygun hareket etmek

Yeni aligkanliklarin olusmasi, 6zgiliven
olusumu

Yeni perspektifin benimsenmesi, yeni

perspektif dogrultusunda davranista

bulunma

Tablo 3.7. incelendiginde doniisiimsel ¢evre egitiminin birinci  asamasinin
degerlendirilmesinde farkindalik, gevresel olaylardan etkilenme ve karigiklik olusmasi; ikKinci
asamanin degerlendirilmesinde kendini irdeleme ve degerlendirmede bulunma; UgUncu
asamanin degerlendirilmesinde varsayimlar1 sorgulama, empati yapma; dordincl asamanin
degerlendirilmesinde farkindalik; besinci asamanin degerlendirilmesinde ¢6ziim stratejileri
gelistirme ve diyalog katilim; altinc1 asamanin degerlendirilmesinde plan olusturma, arastirma
yapma ve proje gelistirme siirecine katilma, yedinci agamanin degerlendirilmesinde bilgi
edinme ve bilgi sekizinci

uygulama; asamanin degerlendirilmesinde yeni rollerin
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benimsenmesi ve yeni rollere uygun hareket etmek; dokuzuncu asamanin
degerlendirilmesinde Yyeni aligkanliklarin olugmasi ve 6zgiiven olusumu ve onuncu asamanin
degerlendirilmesinde yeni perspektifin benimsenmesi ve yeni perspektif dogrultusunda

davranista bulunma kriterleri belirlenmistir.

3.7. Déniisiimsel Ogrenme Modeline Dayali Cevre Egitimi Etkinliklerin Hazirlanmasi

Dontisiimsel 6grenme modeli ve ¢evre sorunlartyla ilgili literatiir arastirilmis yapilan
caligmalar incelenmistir. Cevreyle ilgili lisans kitaplar1 ve bu kitaplarda yer alan cevre
sorunlar1 konular1 arastirilmistir. Yapilan literatiir taramas1 sonunda ¢evre sorunlari ile ilgili
temalar alan ve alan egitimi uzmanlariyla birlikte belirlenmistir. Doniisiimsel 6grenme modeli
ilkeleri dikkate alinarak cevre sorunlari ile ilgili etkinlikler hazirlanmistir. Etkinlikler

hazirlanma siirecinde uzman goriisleri alinmistir.

Gelistirilen etkinlikler sunlardir;
e Biyografi yazma,
¢ Biyografi okuma,
e Drama,
e (Calisma yapragi,
e Beyin firtinasi,
e Probleme dayali etkinlikler,
e Resim ve video inceleme,
» Doga yilriiyiisii
e Geri doniisiim merkezi gezi,
e Oyun,
e Cevre sorunlart ile ilgili mitler,
e Grup projeleri (Gazete olusturma, Dergi olusturma, Geri dontisiim kutulari),

e Grup projelerinin sergilenmesi,

3.8. Uygulama Asamalari

1. Etkinlik ve 6lgek gelistirme siireci

2. Olgeklerin gecerlilik ve giivenirlik calismalarmin yapilmasi
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3. Biyoloji 6gretmenligi 2. sinif 6grencileri ile 14 hafta siire ile pilot ¢alisma yapilmistir.

4. Tez uygulamasi igin rastgele deney ve kontrol grubu segilmistir.

5. Uygulama basinda gruplara 6l¢ekler uygulanmistir.

6. 14 hafta siire ile kontrol grubuna geleneksel yonteme dayali ¢evre egitimi, deney grubuna
dontistimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitimi gergeklestirilmistir.

7. Uygulama siirecinde her etkinlikle ilgili etkinlik degerlendirme formlar1 uygulanmistir.

8. Ogrencilerde meydana gelen degisikliklerin belirlenebilmesi icin &grencilerle yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve 6grenci takip formlari uygulanmstir.

9. Uygulamalar sonunda kontrol ve deney grubuna son testler uygulanmaistir.

10. Yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.

Dontigiimsel 6grenme modeline dayali hazirlanan ¢evre egitimi programi Tablo 3.8.'te yer

verilmistir.
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Tablo 3.8. Déniisiimsel Ogrenme Modeline Dayali Hazirlanan Cevre Egitimi Programi

Etkinlik Déniisiimsel Ogrenme Zaman
Modeli Asama
Uygulama ile ilgili ¢galisma grubuna bilgi Tanitim 1. Hafta
verilmesi ve 6n testlerin uygulanmasi, yari
yapilandirilmig goriisme
Biyografi yazma, fotograf ve video inceleme, Ikilem olusturma 2. ve 3.
gazete haberleri Hafta
Senaryolar Sugluluk ve utang 4. Hafta
duygusuyla kendini
degerlendirme
Biyografi okuma, metafor olugturma, hikaye 5. Hafta
yazma Bireylerin sahip oldugu
varsayimlarin ¢ok yonlii
olarak degerlendirilmesi
Geri Kazanim merkezi gezi Doniigtim siirecinin 6. Hafta
farkinda olma
Problem ¢6zme etkinligi Yeni rol, davranis, 7. Hafta
iliskilerle ile ilgili
diisiincelerin paylasimi
Beyin firtinasi, eylem planlari Yapilmasi gerekenlerle ile 8. Hafta
ilgili bir yol haritasi, bir
plan olusturulmasi
Konu sunumlari, ¢aligma yapragi, oyun etkinligi, Planlarin uygulanmasi 9 ve 10.
doga yiirliytisii icin bilgi ve beceri hafta
kazanimi
Drama Yeni rollerin denenmesi 11. hafta
Grup projeleri Bireyler arasi yeni roller,  12. Hafta
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Bireylerin sahip oldugu 13. Hafta
yeni perspektifin yasama
katilmast

Son testler ve yar1 yapilandirilmis gériisme 14. Hafta

3.9. Problem Cimlesi

Doéniisiimsel 6grenme modeline dayali ¢gevre egitiminin biyoloji 68retmen adaylarinin
cevre sorunlari bilgisi, ¢evre sorunlarma yonelik tutum, gevreye yonelik inan¢ ve cevre

duyarli davraniglarina etkisi nasildir?

3.9.1. Alt Problemler

1. Uygulama 6ncesinde kontrol ve deney grubunun;

a) gcevre sorunlart bilgisi

b) ¢evre sorunlarina yonelik tutum

c) cevreye yonelik inang

d) cevreye duyarl davranis puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?
2. Uygulama oncesi ve sonrasinda kontrol grubunun;

a) gevre sorunlari bilgisi

b) ¢evre sorunlarina yonelik tutum

C) cevreye yonelik inang

d) cevreye duyarl davranis puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?
3. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney grubunun;

a) ¢evre sorunlar1 bilgisi

b) ¢evre sorunlarina yonelik tutum

C) cevreye yonelik inang

d) cevreye duyarli davranis puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?
4. Uygulama sonrasinda kontrol ve deney grubunun

a) cevre sorunlari bilgisi

b) ¢evre sorunlarina yonelik tutum

C) cevreye yonelik inang

d) cevreye duyarli davranis son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?
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e) Deney grubuna uygulanan doniisiimsel 6grenme kuramina dayali ¢evre egitiminin
kontrol grubuna uygulanan geleneksel yonteme gore ¢evre sorunlari bilgisi, ¢evre sorunlarina
yonelik tutum, cevreye yonelik inang ve gevre duyarli davranis degiskenlerine anlamli etkisi
var midir?

5. Kontrol ve deney grubunun cevreye yonelik inan¢ ve cevreye duyarli davranis son test
puanlar1 arasinda dlgeklerin alt boyutlarina gore anlamli farklilik var midir?

6. Doniistimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitiminin uygulandig1 deney grubunun tezin
uygulama asamalarini gergeklestirme durumlari nasildir?

7. Uygulama 6ncesi ve sonunda deney grubunun g¢evre sorunlar1 bilgisi, ¢evre sorunlarina
yonelik tutum, gevreye yonelik inan¢ ve cevreye duyarli davranislarina yonelik goriisleri
nelerdir?

8. Tez uygulamalarn siirecinde deney grubunun g¢evre sorunlari bilgisi, ¢evre sorunlarina
yonelik tutum, cevreye yonelik inan¢ ve cevreye duyarli davramislarinda meydana gelen

degisiklikler nelerdir?
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmada arastirma alt problemlerine ait bulgulara ve yorumlara yer

verilmistir.

Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular
4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi ”Uygulama 6ncesinde kontrol ve deney grubunun;
a) cevre sorunlari bilgisi b) ¢evre sorunlarina yonelik tutum c) g¢evreye yonelik inang d)
cevreye duyarli davranis puanlari arasinda anlamli farklilk var midir?”  seklinde

belirlenmistir. Birinci alt probleme ait bulgular asagida sunulmustur.

4.1.1. Kontrol ve Deney Grubunun Cevre Sorunlar1 Bilgisi On Test Puanlarina iliskin

Bulgular

Deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubuna uygulanan CSBT,
CSTO, CYIO ve CDDO ait bulgulara yer verilmistir. Deney ve kontrol grubunun élgeklerden
aldiklart puanlar arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla
Mann Whitney U Testi yapilmistir. Tablo 4.1.1."de CSBT Mann Whitney U testi sonuglari

verilmistir.



Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Grubunun CSBT, CSTO, CYIO ve CDDO On Test Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Degisken Sira U p
Grup N Ortalamas1  Sira Toplanm
Deney 14 15,43 216,00 85,000 0,570
Bilgi
Kontrol 14 13,57 190,00
Deney 14 14,79 207,00 94,000 0,852
Tutum
Kontrol 14 14,21 199,00
) Deney 14 14,00 196,00 91,000 0,769
Inang
Kontrol 14 15,00 210,00
Deney 14 14,75 206,50 94,500 0,869
Davranis
Kontrol 14 14,25 199,50

Tablo 4.1.1.'"de Mann Whitney U testi sonuglarina gére deney ve kontrol grubunun 6n
test bilgi puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi anlagilmaktadir (U=85,000; p>0,05).
Bu bulgu deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesinde bilgi degiskenine gore birbirine

denk olduklarin1 gostermektedir.

Tutumla ilgili bulgular incelendiginde deney grubunun sira ortalamasi 14,79; kontrol
grubunun sira ortalamasi 14,21 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun puanlari
arasindaki farkin istatistiksel agidan onemli olmadigi saptanmistir (U=94,00; p>0.05). Bu
bulguya bagli olarak deneysel islem Oncesinde gruplarin tutum yoénlnden birbirine denk

oldugu sdylenebilir.

Inang ile ilgili bululara gore; deney grubunun sira ortalamas1 14,00; kontrol grubunun
sira ortalamasi 15,00'tir. Deney ve kontrol grubunun puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel
acidan onemli olmadig1 saptanmistir (U=91,00; p>0,05). Bu bulguya gore cevreye yonelik

inang yoniinden gruplar arasinda denkliginin var oldugu séylenebilir.

Deney grubunun davranis puanlar1 sira ortalamasi 14,75; kontrol grubunun davranis

sira ortalamasi 14,25'tir. Deney ve kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
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olmadig belirlenmistir (U=94,500; p>0,05). Bu bulgu deneysel islem oOncesinde gruplarin

davranig yoniinden birbirine yakin olduguna isaret etmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Kontrol grubunun tez uygulamalarindan 6nce ve
sonra a) ¢evre sorunlar bilgisi b) ¢evre sorunlarina yonelik tutum c) ¢evreye yonelik inang d)
cevreye duyarli davranis puanlar1 arasinda anlamli farklilk var midir?”  seklinde

belirlenmistir. Birinci alt probleme ait bulgular asagida sunulmustur.

4.2.1. Kontrol Grubunun Cevre Sorunlarn Bilgisi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin

Bulgular

Tablo 4.2.1.'de uygulama 6ncesi ve sonrasinda kontrol grubunun CSBT’den aldiklar1 puanlara

ait betimsel bilgiler verilmistir.

Tablo 4.2.1. Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Kontrol Grubunun CSBT Puanlari

N X SS
Cevre Sorunlar Bilgi On Test 14 13,71 2,29
Cevre Sorunlar1 Bilgi Son Test 14 17,60 2,74

Tablo 4.2.1.'de kontrol grubunun uygulama 6ncesi CSBT ortalama puanlari X=13,71,;
uygulama sonrast CSBT ortalama puanlari X=17,60'dir. Kontrol grubunun uygulama
sonrasinda CSBT ortalama puanlarimin betimsel olarak arttigi goriilmektedir. Puanlar
arasindaki farkliliin istatistiksel olarak onemli olup olmadigmnin ortaya ¢ikartilmasi igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Tablo 4.2.2'de kontrol grubunun gevre sorunlari

bilgisi testi 6n test son test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 bulunmaktadir.
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Tablo 4.2.2. Kontrol Grubunun CSBT On Test Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Sira Sira Z p

N Ortalamas1  Toplamm

Cevre Sorunlari Negatif 2 1,50 19,50 2,979 0,00*
Bilgi On Sira
Cevre Sorunlart — piifSira 11 8 71.50
Bilgi Son ‘
Esit 1
Toplam 14
*p<0,05

Tablo 4.2.2.'e gore kontrol grubunun CSBT puanlari uygulama sonrasinda anlamli
olarak artmistir (Z=2,979; p<0,05). Bu sonug¢ gelencksel yonteme dayali ¢evre egitiminin
kontrol grubunun ¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerinde 6nemli artis olusturdugu
seklinde ifade edilebilir.

4.2.2. Kontrol Grubunun Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.2.3.'te kontrol grubunun ¢evre sorunlari tutum 6n test son test puanlarina ait betimsel
bilgilere yer verilmistir.

Tablo 4.2.3. Kontrol Grubunun CSTO On Test Son Test Puanlaria Ait Betimsel Bilgiler

N X SS
Cevre Sorunlar1 Tutum On Test 14 69,35 7,35
Cevre Sorunlart Tutum Son Test 14 69,42 10,81

Tablo 4.2.3.'e gore kontrol grubunun 6n test CSTO puanlar1 X=69,35; son test puanlari
X=69,42'dir. Kontrol grubunun gevre sorunlari tutum puanlarn tez uygulamalarindan sonra
betimsel olarak ¢ok degisiklik géstermemistir. Tablo 4.2.4'te kontrol grubunun ¢evre sorunlari

tutum 6n test son test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar1 bulunmaktadir.
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Tablo 4.2.4. Kontrol Grubunun CSTO On Test Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Sira Z p

N  Ortalamasit Sira Toplami

Cevre Sorunlar1 Negatif Sira 7 8,00 56,00 0,220 0,826
Tutum On test Pozitif Sira 7 7,00 49,00

Cevre sorunlar1 Tutum Esit 0

Son test
Toplam 14

Tablo 4.2.4.'e bakildiginda kontrol grubunun CSTO &n test son test puanlarinin
istatistiksel olarak farklilagmadigi goriilmektedir (Z=0,220; p>0,05). Geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubunun g¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlarinin anlamli olarak
degismedigi goriilmektedir. Bu sonug geleneksel yonteme dayali ¢evre egitiminin biyoloji
ogretmen adaylarimin c¢evre sorunlarma yonelik tutumlarinda Onemli degisiklikler

olusturmadig seklinde ifade edilebilir.

4.2.3. Kontrol Grubunun Cevre Yonelik inan¢ On Test ve Son Test Degiskenine Iliskin
Bulgular
Tablo 4.2.5.’te kontrol grubu biyoloji 6gretmen adaylarmin CYIO 6n ve son testlerden elde

edilen puanlara ait betimsel bilgiler verilmistir.

Tablo 4.2.5. Kontrol Grubunun Biyoloji Ogretmen Adaylarinin CYIO ve Son Testlerden Elde
Edilen Puanlara Ait Betimsel Bilgiler

N X SS
Cevreye Yonelik inang On Test 14 55,57 4,44
Cevreye Yénelik inang Son Test 14 56,00 4,38

Tablo 4.2.5. incelendiginde kontrol grubunun CYIO puan ortalamalar1 X=55,57; son
test puan ortalamalar1 X=56,00'dir. Tez uygulamalari sonunda kontrol grubunun gevreye
yonelik inan¢ puanlarmin betimsel olarak ¢ok degisiklik gostermedigi anlagilmaktadir.
Tablo4.2.6.'da Kontrol Grubunun CYIO On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4.2.6. Kontrol Grubunun CYIO On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sira Sira Z p

N  Ortalamas1  Toplam

Cevreye Yonelik Negatif Sira 7 6,21 43,50 0,140 0,88
Inang On Pozitif Sira 6 7,92 47,50
evreye Yonelik
Gevrey Esit 1
Inan¢ Son
Toplam 14

Tablo 4.2.6. incelendiginde kontrol grubunun CYIO &n test son test puanlarinin
anlamli olarak degismedigi saptanmistir (Z=0,140; p>0,05). Bu sonug¢ geleneksel yonteme
dayali egitimin kontrol grubunun c¢evreye yonelik inanglarinda O©nemli degisiklik

olusturmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

4.2.4. Kontrol Grubunun Cevreye Duyarh Davrams On Test ve Son Test

Puanlarina ilisgkin Bulgular

Tablo 4.2.7.'de kontrol grubunun CDDO 6n test son test puanlarina ait betimsel

bilgiler sunulmustur.

Tablo 4.2.7. Kontrol Grubunun CDDO Betimsel Bilgiler

N X SS
Cevreye Duyarli Davranis On Test 14 40,71 2,94
Cevreye Duyarli Davranig Son Test 14 42,78 3,11

Tablo 4.2.7. incelendiginde kontrol grubunun CDDO puan ortalamalar1 X=40,71; son
test puan ortalamalar1 X=42,78'dir. Tez uygulamalar1 sonunda kontrol grubunun cevreye

duyarli davranig puanlarinin betimsel olarak arttigi anlasilmaktadir. Tablo 4.2.8.'de Kontrol
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grubunun CDDO 6n test ve son test puanlarmna iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.2.8. Kontrol Grubunun CDDO'den Aldiklart On Test Son Test Puanlarina Ait
Bulgular

Sira Sira Z p

N Ortalamast Toplamm

Cevreye Duyarh Negatif Sira 4 7,50 30,00
Davranis On Pozitif Sra 10 7.50 7500 1417 0,157
Cevreye Duyarli Esit 0

Davranis Son
Toplam 14

Tablo 4.2.8.'e gore kontrol grubunun CDDO puanlari anlamli  olarak
farklilasmamaktadir (Z=1,417, p>0,05). Gelencksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun

cevreye duyarli davranislarinda 6nemli degisiklikler olmadig1 anlasilmaktadir.
4.3. Uglincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin tg¢ilincii alt problemi “Deney grubunun tez uygulamalarindan once ve
sonra a) ¢evre sorunlari bilgisi b) ¢evre sorunlarina yonelik tutum c) ¢evreye yonelik inang d)
cevreye duyarli davranis puanlar1 arasinda anlamli farklilk var midir?”  seklinde

belirlenmistir. Birinci alt probleme ait bulgular asagida yer almaktadir.

4.3.1. Deney Grubunun Cevre Sorunlar: Bilgisi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin

Bulgular

Tablo 4.3.1.'de deney grubunun ¢evre sorunlar1 bilgisi 6n test ve son test puanlarina

iliskin bulgular bulunmaktadir.

65



Tablo 4.3.1. Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasinda CSBT'den Aldiklar1 Puanlara
Ait Betimsel Bilgiler

N X SS
Bilgi On Test 14 14,14 2,21
Bilgi Son Test 14 21,14 3,47

*p<0,05

Tablo 4.3.1.'de deney grubunun uygulama 0Oncesinde CSBT'den aldiklar1 ortalama
puanlar1 X=14,14; uygulama sonrasinda ise X=21,14 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun
cevre sorunlartyla ilgili puanlar1 betimsel olarak artmistir. Puanlar arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak arastirilmasi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Uygulanmustir. Tablo
4.3.2.'de deney grubu on test son test ¢evre sorunlar1 ortalama puanlart Wilcoxon Isaretli

Sirali Testler sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 4.3.2. Deney Grubu CSBT On Test Son Test Wilcoxon Isaretli Sirali Testler Sonuglar

Sira Sira Z p
N Ortalamas1 Toplam
Cevre Negatif Sira 0 0 2,00
Sorunlart  poitif Sira 14 7,50 105,00 0,00%
Bilgron it 0 3,309
Cevre
Toplam 14
Sorunlart
Bilgi Son
*p<0,05

Tablo 4.3.2. incelendiginde deney grubunun CSBT puanlarinin anlamli olarak arttigi
gorilmektedir (Z=3,309 p<0,05). Bu bulgu doniisiimsel 6grenme modeline dayali ¢evre
egitiminin deney grubunun g¢evre sorunlari ile bilgi dizeylerini 6nemli derecede arttirdigi

seklinde belirtilebilir.
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4.3.2. Deney Grubunun Cevre Sorunlarmna Yénelik Tutum On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.3.3.'te deney grubunun CSTO’den aldiklar1 6n test son test puanlarina ait

bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.3.3. Deney Grubunun CSTO On Test Son Test Puanlarma Ait Betimsel Bilgiler

N X SS
Cevreye Yonelik Tutum On Test 14 71,00 6,31
Cevreye Yonelik Tutum Son Test 14 84,21 8,51

Tablo 4.3.3.'te deney grubunun CSTO 0n test ortalama puanlar1 X=71,00; uygulama
sonunda son test ortalama puanlari X=84,21'dir. Deney grubunun CSTO puanlarmin
uygulama sonrasinda betimsel olarak arttig1 anlasiimaktadir. On test son test puanlari
arasindaki farkliligin énemli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla Wilcoxon Isaretli Sirali
Testi uygulanmistir. Tablo 4.3.4.'te deney grubunun CSTO 06n test ve son test puanlarina

iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4.3.4. Deney Grubunun CSTO On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Sira Sira Z p

N  Ortalamas1 Toplamm

Cevre Sorunlar1  Negatif Sira 2 1,50 3,00
Tutum On Pozitif Sira 12 8,50 102,00 3,109 0,00
Cevre sorunlari Esit 0
Tutum Son
Toplam 14
*p<0,05

Tablo 4.3.4. incelendiginde deney grubunun CSTO 6n test son test puanlarmin

istatistiksel olarak degistigi goriilmektedir (Z=3,109; p<0,05). Tez uygulamalarindan sonra

deney grubunun CSTO puanlarinin anlamli olarak arttig1 anlasiimaktadar.
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4.3.3. Deney Grubunun Cevre Yonelik inan¢ On Test ve Son Test Puanlarna iliskin

Bulgular

Tablo 4.3.5.'te deney grubunun cevreye yonelik inang¢ 6n test son test puanlarina ait

betimsel bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.3.5. Deney Grubunun CYIO On Test Son Test Puanlarina Ait Betimsel Bulgular

N X SS
Cevre Inang On test 14 55,57 2,50
Cevre Inang Son test 14 60,64 4,78

Tablo 4.3.5.'te deney grubunun CYIO puan ortalamalar1 X=5557; son test puan
ortalamalar1 X=60,64'tir. Deney grubunun ¢evreye yonelik inan¢ puanlarinin betimsel olarak
arttig1 gorilmektedir. Puanlar arasindaki betimsel farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Tablo 4.3.6.'da
deney grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.3.6. Deney Grubu Cevre Inang On Test ve Son Test Puanlarma Ait Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Sira Sira Z p

N  Ortalamas1 Toplam

Cevreye Yonelik Negatif Sira 2 3,00 10,00
Inang On
Cevreye Yonelik Pozitif Sira 11 6,82 81,00 2,827 0,01*
Inang Son Esit 1
Toplam 14
*p<0,05
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Tablo 4.3.6.'da deney grubunun CYIO 6n test son test puanlarinin son test lehine
anlamli olarak degistigi anlasilmaktadir (Z=2,827; p<0,05). Bu sonug; doniisiimsel 6grenme
modeline dayali c¢evre egitiminin deney grubunun cevreye yonelik inanglarmmi 6nemli

derecede arttirdigini ortaya ¢ikarmaktadir.

4.3.4. Deney Grubunun Cevreye Duyarh Davrams On Test ve Son Test Puanlarina

fliskin Bulgular

Tablo 4.3.7.'de deney grubunun deneysel islemden nce ve sonra CDDO’den aldiklar

puanlara ait bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.3.7. Deney Grubu Ogrencilerine Ait Betimsel Sonuglar

N X SS
Davranis On Test 14 40,92 2,09
Davranig Son Test 14 46,28 2,99

Tablo 4.3.7. incelendiginde deney grubunun cevreye duyarli davranig 6n test puan
ortalamalar1  X=40,92; son test puan ortalamalar1 X=46,28'dir. Ortalama puanlar
incelendiginde tez uygulamalar1 sonrasinda deney grubunun CDDO ortalama puanlarinin
betimsel olarak artis gosterdigi anlasilmaktadir. CDDO puanlari arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak arastirilabilmesi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Tablo
4.3.8.'de deney grubunun cevreye duyarli davranis 6n test ve son test puanlarina iligkin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4.3.8. Deney Grubunun Cevreye Duyarli Davranis On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sira Sira Z p
N  Ortalamas1 Toplamm
Cevreye Duyarli Negatif Sira 0 0,00 0,00
Davranis On Pozitif Sira 14 7,50 105,00 3,305 0,00*
Cevreye Duyarl Esit 0
Davranis Son Toplam 14
*p<0,05

Tablo 4.3.8.'¢ gore deney grubunun CDDO puanlar1 anlamli olarak farklilasmaktadir
(Z=3,305; p<0,05). Uygulama sonunda deney grubunun ¢evreye duyarli davranis puanlarinin
anlaml olarak arttig1 goriilmektedir.Bu bulgu doniisiimsel ¢evre egitiminin deney grubunun

cevreye duyarli davraniglarin1 6nemli derece arttirdigini géstermektedir.

Dorduncu Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi "Tez uygulamalarindan sonra kontrol ve deney
grubunun a) g¢evre sorunlar1 bilgisi b) ¢evre sorunlarma yonelik tutum c) ¢evreye yonelik
inan¢ d) cevreye duyarli davranig son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?"

seklinde belirlenmistir.

4.4.1. Deney ve Kontrol Grubunun CSBT, CSTO, CYiO ve CDDO Son Test Puanlarina
Ait Bulgular

Tablo 4.4.1.'de deney ve kontrol grubunun CSBT, CSTO, CYIO ve CDDO son test

puanlarina ait bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.4.1. Deney ve Kontrol Grubunun CSBT, CSTO, CYIO ve CDDO Son Test Puanlari
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira U p Eta Kare
Degisken Grup N Ortalamas1 Toplamm
Deney 14 19,57 274,00 27,00 0,00* 0,386
Bilgi
Kontrol 14 9,43 132,00
Deney 14 18,71 262,00 39,000 0,00* 0,285
Tutum
Kontrol 14 10,29 144,00
. Deney 14 17,79 249,00 52,000 0,04* 0,216
Inang
Kontrol 14 11,21 157,00
Deney 14 18,75 262,50 38,500 0,00* 0,183
Davrams
Kontrol 14 11,04 143,50
*p<0,05

Tablo 4.4.1.'e gbre deney grubunun sira ortalamas: 19,57; kontrol grubunun sira
ortalamas: 9,43'tiir. Mann-Whitney U Testi sonucu dikkate alindiginda deney ve kontrol
grubunun ¢evre sorunlart bilgiSi son test puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmektedir (U=27,00; p<0,05). Bu farklilik deney grubu lehine ve istatistiksel olarak
anlamlidir. Eta Kare analizi sonucunda, deney grubundaki degisimin kontrol grubundaki
degisimden istatistiksel olarak anlamli miktarda daha fazla oldugu anlagilmaktadir. Deneysel
islem CSBT’deki degisimin %38,6’sin1 agiklamaktadir. Bu bulgu g¢evre sorunlari bilgisi
Uzerine doniisiimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitiminin geleneksel yonteme goére daha
etkili oldugu seklinde vurgulanabilir. Bagka bir ifadeyle doniisiimsel 6grenme modeline dayali

cevre egitiminin geleneksel yonteme gore daha etkili olduguna isaret etmektedir.

Tablo 4.4.1.'de deney grubunun CSTO sira ortalamasmin 18,71; kontrol grubunun
CSTO sira ortalamasmin 10,29 oldugu gorilmektedir. Mann Whitney U Testi sonucunda
deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli
oldugu saptanmistir (U=39,00; p<0,05). Eta Kare sonucunda; deney grubundaki degisimin,
istatistiksel olarak kontrol grubundaki degisimden daha fazla oldugu goriilmektedir. Bir bagka

deyisle bu sonu¢ deneysel islem, cevreye yonelik tutumu arttirmada etkili olmustur. Deneysel
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islemin, deney grubunun c¢evre sorunlarina yonelik tutumdaki degisimin % 22,9’nu agikladigi
goriilmistiir. Bu bulgudan hareketle deney grubunda uygulanan doniistimsel 6grenme
modeline dayali ¢evre egitimin kontrol grubuna uygulanan geleneksel gretim ydntemine

gore ¢evre sorunlarina yonelik tutum iizerine daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.4.1. incelendiginde deney grubunun CYIO sira ortalamas: 17,79; kontrol
grubunun CYIO sira ortalamasi 11,21'dir. Mann Whitney U testi sonuglart CYIO puanlarmin
deney grubu lehine anlamli olarak degistigini goérulmektedir (U=52,00; p<0,05). Eta Kare
sonucuna gore deney ve kontrol gruplarmin CYIO puan ortalamalar1 arasindaki bu anlamli
farkliligin olugsmasinda doniisiimsel 6grenme modeli yaklagimimin % 21,6 lik bir etkiye sahip
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Eta Kare degeri olusan bu farkin tesadiifi olmadigini
gostermektedir.Bu bulgu gevreye yonelik inanglarin belirlenmesinde doniisiimsel 6grenme
modeline dayali ¢evre egitiminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Tablo 4.4.1.'de deney grubunun CDDO sira ortalamasi 18,75; kontrol grubunun
CDDO sira ortalamasinin 11,04'tiir. Mann-Whitney U testi sonucuna gére CDDO son test
puanlar1 arasindaki farklilik deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlidir (U=38,50;
p<0,05). Eta Kare analizi sonucunda, deney grubundaki degisimin kontrol grubundaki
degisimden istatistiksel olarak anlamli miktarda daha fazla oldugu goriilmektedir. Deneysel
islemin, cevreye duyarli davraniglardaki degisimin %18,3’ni agikladig1 anlasilmaktadir. Bu
bulgu cevreye duyarli davraniglar iizerine doniisiimsel 6grenme modeline dayali gevre

egitiminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu seklinde vurgulanabilir.
Besinci Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemi "Kontrol ve deney grubunun gevreye yonelik inang

ve cevreye duyarli davranis son test puanlar arasinda 6l¢eklerin alt boyutlarina goére anlamli

farklilik var midir?" seklinde belirlenmistir.
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45.1. Kontrol ve Deney Grubunun Cevre Yonelik Inan¢ Olcegi Alt Faktor U testi

Sonuclan

Kontrol ve deney grubunun CYIO son test puanlarinin Slgegin alt faktdrlerine gore

karsilagtirilmasindan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4.5.1. Kontrol ve Deney Grubunun Cevre Inang Olgegi Alt Faktor U testi sonuglart

Faktor Grup N Sira Siralar U p Eta Kare

Ortalamas1 Toplamm

Insan Kontrol 14 12,00 168,00 63,000

Merkezci peney 14 17,00 238,00 0,104 0,131
Yaklagim Toplam 28

Cevre Kontrol 14 11,07 155,00 50,000

Merkezli peney 14 17,93 251,00 0,02 0,217
Yaklagim Toplam 28

Tablo 4.5.1. incelendiginde kontrol grubunun CYIO sira ortalamas: 12,00; deney
grubunun sira ortalamasi 17,00'dir. insan merkezci yaklasim faktdriinden alman puanlara
gore deney ve kontrol grubunun CYIO puanlarinin anlamli olarak farklilasmadig
gorilmektedir (U=63,000; p>0,05). Cevre merkezli yaklasim faktoriine bakildiginda kontrol
grubunun sira ortalamasinin 11,07; deney grubunun sira ortalamasinin 17,93 oldugu
anlagilmaktadir. U testi sonuglarina gore cevre merkezli yaklagim faktoriinden alinan
puanlarin deney grubu lehine anlamli olarak degistigi belirlenmistir (U=50,000; p<0,05). Eta
kare sonuglar1 incelendiginde deneysel islemin, ¢evreye yonelik inancin insan merkezli

yaklagim alt boyutundaki degisimin %13,1’ni, ¢evre merkezli yaklasim alt boyutundaki
degisimin %?21,7’sini agikladig1 goriilmektedir.

4.5.2. Kontrol ve Deney Grubunun Cevreye Duyarh Davrams Olcegi Alt Faktor U testi

sonuclarn

Kontrol ve deney grubunun CDDO son test puanlarmin Slgegin alt faktorlerine gore

karsilagtirilmasindan elde edilen bulgular agagida verilmistir.
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Tablo 4.5.2. Kontrol ve Deney Grubu Cevreye Duyarli Davranig Faktor Puanlar1 Mann
Whittney U Testi Sonuglari

Sira U p Eta Kare

Grup N Ortalamas1 Sira Toplan

Kontrol 14 11,39 159,50
Cevre
il Deney 14 17,61 246,50 54,500
g1
Toplam 28 0,04* 0,172
Kontrol 14 11,50 161,00 75,500
Cevre
Deney 14 17,50 245,00 0,04* 0,127
Koruma
Toplam 28
Kontrol 14 10,36 145,00 40,000
Geri
Deney 14 18,64 261,00 0,00* 0,318
Kazanim
Toplam 28
*p<0,05

Tablo 4.5.2.'de kontrol grubunun g¢evre ilgi faktorii sira ortalamasi 11,39; deney
grubunun sira ortalamasi 17,61'dir. Deney ve kontrol grubunun CDDO cevre ilgi faktoriinden
aldiklar1 puanlarin deney grubu lehine anlamli olarak farklilastigi saptanmistir (U=54,500;
p<0,05). CDDO c¢evre koruma faktdriinden alinan puanlar incelendiginde kontrol grubunun
sira ortalamasi 11,50; deney grubunun sira ortalamasit 17,50 oldugu goriilmektedir. U testi
sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun CDDO cevre koruma faktoriinden aldiklari
puanlarin deney grubu lehine anlamli olarak farklilastig1 ortaya ¢cikmistir (U=75,500; p<0,05).
CDDO geri kazanim faktoriinden elde edilen puanlar incelendiginde kontrol grubunun sira
ortalamast 10,36, deney grubu sira ortalamasi 18,64'tiir. U testi sonuglari geri kazanim
faktoriinden ulasilan bulgularin deney grubu lehine anlamli olarak farklilagtigin1 ortaya
koymaktadir (U=40,000; p<0,05). Bu bulgular 1s18inda deney grubunun cevreye duyarli
davraniglarinin tiim faktorlere gore kontrol grubuna gore anlamli olarak yiksek oldugu ifade

edilebilir.
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Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular
4.6.1. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin altinct alt problemi "Donilisiimsel 6grenme modeline dayali ¢evre
egitiminin uygulandigi deney grubunun tezin uygulama asamalarin1 gergeklestirme durumlari

nasildir?" seklinde belirlenmistir.

Bu boliimde doniisiimsel 6grenme siireci etkinlik formlari, yar1 yapilandirilmig

goriismeler, 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir

4.6.1. Birinci Asama: ikilem Olusturma

Doéniisiimsel 6grenme modelinin ilk basamagi olan ikilem olusturma asamasinda
biyografi yazma, resim, video ve gazete haberleri inceleme etkinlikleri uygulanmistir. Bu
asamada belirlenen kriterler farkindalik, c¢evre sorunlarindan etkilenme ve karigiklik
durumudur. Tablo 4.6.1.'de deney grubunun bu kriterleri gergeklestirme durumlari yer
almaktadir.

Tablo 4.6.1. Ikilem Olusturma Etkinligine Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yizde (%)
Farkindalik 13 93
Cevre ile ilgili olaylardan 11 79
etkilenme

Karisiklik olusmasi 8 o7

Tablo 4.6.1. incelendiginde deney grubunun %93'nlin ¢evre sorunlart ile ilgili
farkindalikta bulundugu, %79'nun cevre olaylarindan etkilendigi, %57'sinde de karisiklik
olustugu belirlenmistir. Tablo 4.6.2'de cevre biyografileri ile ilgili olumlu deneyimlere ait

bulgular bulunmaktadir.
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Tablo 4.6.2. Olumlu Cevre Deneyimlerine Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Yapilan ¢evreye duyarli davranistan 8 57
etkilenme

Mutlu olmak 6 43
Aile veya arkadaslarla birlikte olmak 6 43
Dogada olmak 5 36

Tablo 4.6.2. incelendiginde g¢evreye duyarli davranistan etkilenme temasinin en ¢ok
belirtilen tema oldugu goriilmektedir (%57). Mutlu olmak (%43), aile ve arkadaslarla birlikte
olmak (%43) ve dogada olmak (%36) temalar1 belirtilen diger olumlu g¢evre deneyimi

temalaridir. Asagida olumlu ¢evre deneyimleri ile ilgili alint1 6rnekleri verilmistir.

D2:"Annem bu konuda c¢ok titizdir beni de etkilemistir. Yemek yaglarimi biriktirir,
belediyelerin 0zel yerlerine gotiiriir. Plastik  kapaklar1 toplar, tekerlekli sandalye
kampanyalarina katiliriz. Annem 15 tekerlekli sandalye alinmasini sagladi. Bayat ekmekleri

atmaz, i¢ini kofte yapmakta kullanir."

D3:"Su benim i¢in her seydir. Su sikintisindan dolay1 kis aylarinda suyun donmamasi
icin suyu agik birakirdik, bir miktar su bosa akardi. Bunun onine ge¢cmek ve suyu
degerlendirmek i¢in akan muslugun altina legen koydum, biriken suyu lavabolarda ve evdeki
cicekleri sulamada kullandim." Tablo 4.6.3.'te olumsuz deneyimlere ait bulgular yer

almaktadir.

Tablo 4.6.3. Olumsuz Deneyimlerle Ilgili Bulgular

Tema Frekans (f) Ylzde (%)
Cevre sorunundan etkilenme 8 57
Uzinti 7 50
Kizgilik 5 36
Pismanlik 4 29

Tablo 4.6.3.'e gore cevre ile ilgili olumsuz deneyimlerle ilgili bir ¢evre sorunundan

etkilenme temasiin en ¢ok belirtilen tema oldugu anlasilmaktadir (%57). Ayrica iizlintii
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(%50), kizginlik (%36) ve pismanlik (%29) temalar1 da en fazla ifade edilen diger temalardir.

Asagida olumsuz ¢evre deneyimleri ile ilgili alintilar yer almaktadir.

D3:"En 6nemli ¢evre sorunu bence su sorunudur. 3-4 sene 6nce Ankara’da yagislarda
meydana gelen azalmayla ciddi bir kuraklik yasanmisti, su kesintileri olmustu ve su sikintisi
yasamistik. Bir iki hafta sular akmamisti. Boylelikle suyun canlilar i¢in ne kadar 6nemli
oldugunu anlamis oldum. Bu durumla karsilasmadan 6nce su konusunda bu kadar hassas
degildim ¢ok da dnemsemiyordum, nasil olsa su ¢ok fazla ve bitmez diyordum. Bu olaydan

sonra su kullanirminda daha fazla dikkatli olmaya basladim."

D2:"Amerika'nin Japonya'ya atmis oldugu atom bombas1 radyasyon olusumuna sebep
olmus ve birgok canli bundan olumsuz bir sekilde etkilenmisti. Radyasyonda biiyiik bir ¢evre
kirliligi etkenidir. Cernobil kazasindan dolayr Karadeniz boélgesinde kanser vakalarinda artis

oldu ve birgok insan kansere yakalandi."

Bu etkinlikler disinda resim, video ve gazete haberleri inceleme etkinlikleri
yapilmistir. Bu etkinliklerde bahsedilen ¢evre sorunlarinin ne oldugu, bu ¢evre sorunlarini
gordiklerinde neler hissettikleri ve bunlara benzer ¢evre olaylarini yasayip yasamadiklari
sorulmugstur. Bu etkinliklerle ilgili degerlendirme formu ve giinliiklerden elde edilen alinti

ornekleri asagida verilmistir.

D1:"1. resimde bahsedilen gevre sorunu deniz kirliligidir. 1. videoda bahsedilen cevre
sorunu biyolojik cesitlilik tahribatidir. Cevreye, dogaya, canlilara ve kendimize verdigimiz
zararlar1 gérmek ¢ok iiziiyor beni. Bunlar1 bile bile yapiyoruz ve git gide duyarsizlasiyoruz.
Deniz kirliligi ¢ok sik¢a rastladigim bir durum ve aymi sekilde hava kirliligi de oOyle.
Antalya'da yasiyorum. Yasadigim yerde siirekli komiir yakiliyor bu da nefes almamizi

oldukea zorlastirtyor. Sicak bir iklim oldugu i¢in dogalgaz kullanimi yaygin degil."

D13:"1. Resimde bahsedilen c¢evre sorunu deniz kirliligidir. Cok iiziildiim. Cevrenin
kotli durumda olmasi giderek kotiiye gitmesi hayvanlarin tahribati beni iiziiyor. Fabrika
bacalarindan ¢ikan dumanlarin hava kirliligine neden oldugunu gérdiim. Carpik kentlesme
sorununu zaman zaman goriyorum. Bu durumlara benim de sebep olabilecegi diisiincesi beni
uzuyor."
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4.6.2. ikinci Asama: Oz Degerlendirme

Bu bolimde deney grubunun cevreye etkileri bakimindan kendilerini
degerlendirmeleri saglanmistir. Bu kapsamda degerlendirme formu ve senaryo etkinlikleri

uygulanmaistir.
Oz degerlendirme basamag: i¢in kendini irdeleme, degerlendirmede bulunma &lgiitleri
belirlenmistir. Tablo 4.6.4.te deney grubunun 6z degerlendirme asamasini gergeklestirme

durumlarina ait bulgular sunulmustur.

Tablo 4.6.4. Deney Grubunun Oz Degerlendirme Asamasin1 Gergeklestirme Durumlari

Tema Frekans (f) Ylzde (%)
Kendini irdeleme 11 79
Degerlendirmede bulunma 10 71

Tablo 4.6.4. incelendiginde deney grubunun %79'nun kendini irdeleme, %71'nin
degerlendirmede bulunma kriterlerini gerceklestirdikleri anlasilmaktadir. Tablo 4.6.5.’te

biyoloji 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirmelerine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.6.5. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Oz Degerlendirmelerine Y&nelik Bulgulari

Tema Frekans (f) Yizde (%)
Bilingsiz tlketim 8 57
(Cop birakmak 6 43
Su israfi 5 36
Elektrik israfi 4 29
Deodorant kullanimi1 3 22
Ot yakmak 1 7

Tablo 4.6.5. incelendiginde bilingsiz tiikketim temasinin 6z degerlendirmelerde en gok
belirtilen tema oldugu goriilmektedir (%57). Cop birakmak (%43), su israfi (%36), elektrik
israfi (9%29), deodorant kullanimi (%22) ve ot yakmak (%7) temalarinin da deney grubunun
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0z degerlendirmeleri arasinda yer aldig1 ortaya c¢ikmaktadir. Asagida biyoloji 6gretmen

adaylarinin 6z degerlendirmeleri ile ilgili alintilar sunulmustur.

D3:"Ne kadar dikkat etsek de ¢op birakiyoruz." D7:"Suyu gereksiz yere kullaniyorum.
Banyo yaparken, bulasik yikarken suyu gereksiz bir sekilde bolca kullaniyorum.” Tablo
4.6.6.'da deney grubunun gevre 6z degerlendirmeleri ile ilgili duygusal tepkilerine yonelik

bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.6.6. Deney Grubunun Oz Degerlendirmelerine Y&nelik Duygusal Tepkileri

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Uziint 7 50
Pigsmanlik 6 43
Kizgilik 5 36
Sugluluk 4 29
Utang 3 22

Tablo 4.6.6. incelendiginde 6z degerlendirmeler sirasinda tiziintii duygusunun (%50)
en ¢ok ifade edilen duygu temasi oldugu goriilmektedir. Ayrica pismanlik (%43), kizginlik
(%36), sucluluk (%29) ve utang (%22) temalar1 da biyoloji 6gretmen adaylariin duygusal
tepkileri arasinda yer almaktadir. Deney grubunun 6z degerlendirmeleri ile ilgili duygusal

tepkilerine ait alintilar agagida verilmistir.

D4:"Yaptigim seyleri sonradan diisiindiigiinde {iziiliyorum.” D7: Keske spreyleri
kullanmastydim. Dogaya zarar verdigimi diislindiigimde kendime kiziyorum." Senaryo

etkinligi ile ilgili etkinlik formlarindan elde edilen alint1 6rnekleri asagida verilmistir.

D1:"Bahsedilen ¢evre sorunu agaglarin tahrip edilmesidir. Evet gérdim. Birgcok insan
evinin dniine park etmek igin agaclar1 kesiyor. Insanlar1 uyarirdim. Tabi ki sozlii olarak kars1
cikmaya calisirdim.” DS:"Agaclarin tahrip edilmesidir. Apartmanimizin oniindeki agaclar
diikkanlarin oniinii kapattigi icin kestiler. Engel olmaya g¢alisirdim. Fakat diikkan sahibi

kimseye duyurmadan kesmis."
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4.6.3. Uciincii Asama: Bireylerin Sahip Oldugu Varsayimlarin Cok Yénlii Olarak

Degerlendirilmesi

Bu bolimde deney grubunun daha oOnceki etkinlikte olusturmus olduklari cevre
biyografileri okunmus, analiz edilmis; ¢evre, insan ve para temalari ile ilgili metaforlar
olusturulmus ve cevre ile ilgili hikaye yazma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Boylelikle
biyoloji 6gretmen adaylar1 birbirleri ile ilgili farkli diistinceleri, varsayimlar1 incelmislerdir.
Uciincii asama ile ilgili olarak varsaymmlar1 sorgulama ve empati yapma kriterleri
belirlenmistir. Tablo 4.6.7.'de ii¢lincii asama ile ilgili kriterlerin gergeklestirilme durumlarina

ait bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.6.7. Ugiincii Asama Ile Tlgili Kriterlerin Gergeklestirilme Durumlarina Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Varsayimlar1 sorgulama 11 79
Empati yapma 9 64

Tablo 4.6.7."e gore deney grubunun %79'nun varsayimlari sorgulama, %64'niin empati
yapma kriterlerini gergeklestirdikleri goriilmektedir. Asagida metafor ve hikaye yazma

etkinlikleri ile ilgili alintilar yer almaktadir.

D12:"Metafor: Cevre teraziye benzer. Bir kefesinde insan diger kefesinde maddiyatin
ol¢ii birimi para vardir. Insan para kefesindeki paray: arttirdikga kendi degerini hafifletmekte
ve yerden yilkseltmektedir. Terazinin dengesi bozulmakta yani cevrenin de dengesi

bozulmaktadir."

D5:"Hikaye yazma: Bir gilin yolda yiirliyen Ayse sanayi atiklarinin yanindan gectigi
bos araziye dokiildiigiinti gérmekte ve ¢ok iiziilmektedir. Biraz daha yiiriidiiglinde ise yandaki
goliin kirlendigini goriince ¢ok mutsuz olur ve ¢oziim yollar1 aramaya baslar. Ben Ayse'nin
yerinde olsam yerel yonetimlere ihbarda bulunurum. Sonug¢ alamazsam gazetecilerin haber

yapmasini saglardim."
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4.6.4. Dordiincii Asama: Doniisiim Siirecinin Farkinda Olmak

Bu asamada deney grubu ile geri kazanim merkezi gezisi gerceklestirilmistir. Geri
kazanim gezisinde tesislerin gezilmesi ve ¢evre yiiksek miihendisi tarafindan geri kazanim ile
ilgili seminer etkinlikleri yapilmistir. Bu asama kapsaminda farkindalik olusturma kriteri
belirlenmistir. Tablo 4.6.8.'de doniisiim siirecinin farkinda olmak asamanin gergeklestirilme

durumuna ait bulgular sunulmustur.

Tablo 4.6.8. Doniistim Siirecinin Farkinda Olmak Asamasina Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)

Farkindalik 12 86

Tablo 4.6.8.'e bakildiginda deney grubunun %86'sinin farkindalik kriterini
gergeklestirdigi anlasilmaktadir. Tablo 4.6.9'da geri kazanim merkezi gezi ile ilgili bulgulara

yer verilmistir.

Tablo 4.6.9. Geri Kazanim Gezisine Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Geri kazanimin farkindalik 10 71
Geri doniistiirtilebilir maddeler 7 50
Geri doniislimiin nasil oldugu 5 36

Tablo 4.6.9.'da geri doniisim merkezine gezisi ile ilgili olarak geri kazanimin
farkindalik temasinin en ¢ok belirtilen tema oldugu anlasilmaktadir (%71). Ayrica geri
doniistiiriilebilir maddelerin neler oldugunun anlagilmasi ( %50), geri doniisiimiin nasil oldugu
(%36) temalarinin da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Asagida geri doniisiim etkinlik formundan

elde edilen alint1 6rnekleri bulunmaktadir.

D4:"Degerlendirilebilir ~ atiklarin =~ dOniistimlerinin = nasil  yapildigin1  6grendik.
Ambalajlama ve ayristirma fabrikalarini gezdik. Cevre miihendisi seminerinde geri

dontistimiin nasil yapildigini anlatti. Hangi alanlarda kullanildigini gordik."

D6:"Geri kazanimin kullanim alanlarin1 6grendim. Bu siirecin nasil gerceklestigini

gordiim. Tiim atiklarin ¢6p olmadigini anladim."
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4.6.5. Besinci Asama: Yeni Rol, Davrams, iliskilerle ile Tlgili Diisiincelerin Kesfedilmesi

Bu asamada deney grubu ile rasyonel sdoylem ve problem ¢6zme etkinlikleri
yapilmistir. Dordiincii asama ile ilgili olarak ¢éziim stratejileri gelistirme ve diyalog katilim
kriterleri olusturulmustur. Tablo 4.6.10.'da yeni rol, davranis, iligkilerle ile ilgili diisiincelerin

kesfedilmesi agamasi ile ilgili sonuglar sunulmustur.

Tablo 4.6.10. Yeni Rol, Davrans, iliskilerle ile Ilgili Diisiincelerin Kesfedilmesi le Ilgili
Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Coziim stratejileri gelistirme 12 86
Diyalog katilim 10 71

Tablo 4.6.10. incelendiginde deney grubunun %86'sinin ¢evre sorunlarinin ¢éziimu ile
ilgili strateji gelistirdikleri, %71'nin sOylemlere katildigi goriilmektedir. Asagida yapilan

etkinliklerle ilgili alint1 6rnekleri yer almaktadir.

D3: "Problem: Cevre kirliligi, kagitlarin geri doniisiim kutular1 yerine ortaya, yerlere
atilmasi. Coziim stratejileri: Copleri atilan yerlerden almak, geri doniisiim kutularinin

yayginlastirilmasinin saglanmasi, insanlara geri kazanim ile ilgili bilginin verilmesi gibi."

D5:"Problem: Hayvanlarin, bitkilerin katledilmesi, biyolojik ¢esitlilik tahribati. Coziim
stratejileri: Hayvanlar ve bitkiler ile ilgili bilinglendirme, doga koruma alanlarinin

yayginlagtirilmasi."

4.6.6. Alinca Asama: Yapilmasi Gerekenlerle Ile Tlgili Bir Yol Haritasi, Bir Plan

Olusturulmasi

Bu asamada deney grubu cevre sorunlarinin etkilerinin azaltilmasi igin neler
yapabileceklerinin ortaya ¢ikartilmasi ig¢in beyin firtinasi teknigi gergeklestirilmistir. Bu
asama ile ilgili olarak plan olusturma, arastirma yapma ve proje gelistirme kriterleri
belirlenmistir. Tablo 4.6.11.'de deney grubunun yapilmasi gerekenlerle ile ilgili bir yol
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haritasi, bir plan olusturulmasi asama ile ilgili kriterleri gergeklestirme durumlarina ait

bulgular sunulmustur.

Tablo 4.6.11. Deney Grubunun Altinc1 Asama Ile Ilgili Kriterleri Gergeklestirme Durumlarina
Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Plan olusturma 13 93
Arastirma yapma 11 79
Proje gelistirme siirecine katilma 10 71

Tablo 4.6.11. incelendiginde deney grubunun %93'niin plan olusturma, %79'nun
arastirma yapma, %71'nin proje gelistirme siirecini gergeklestirdikleri belirlenmistir. Tablo

4.6.12.'de ¢evre sorunlarin ¢dziimil i¢in beyin firtinasi etkinligine ait bulgular verilmistir.

Tablo 4.6.12. Beyin Firtinas1 Etkinligine Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yizde (%)
Insanlara bilgi vermek 9 64
Insanlar1 uyarmak 5 36
Sosyal etkinlikler 5 36
Geri kazanim kutular1 gelistirmek 4 29
Gazete, dergi olusturmak 4 29
Agac dikmek 2 14

Tablo 4.6.12. incelendiginde insanlara bilgi vermek temasinin en ¢ok ifade edilen
¢6zim yolu 6nerisi oldugu anlasiimaktadir (%64). Insanlar1 uyarmak (%36), sosyal etkinlikler
(%36), geri kazanim kutular1 gelistirmek (%29), gazete, dergi olusturmak (%29), agac dikmek
(%14) faaliyetleri de ¢evre sorunlarinin ¢Oziimiinde ifade edilen temalar arasinda

bulunmaktadir. Asagida bu etkinlikle ilgili alintilara ait 6rneklere yer verilmistir.

D4:"Insanlarin bilgilendirilmesi, bilinglenmesi saglanmalidir. Giiniimiizde medyanin

etkinliligi ve ulagtig1 alanlar ortadir. Gazete, dergi olusturabiliriz."
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D5: "Cevre kirliliginin etkilerini gilinlimiizde ¢ok hissediliyor. Cop olmayan seyler

¢ope atiliyor. Geri doniisiimle ilgili poster ve brosiirler hazirlanabilir."”

4.6.7. Yedinci Asama: Planlarin Uygulanmasi i¢in Bilgi ve Beceri Kazanim

Bu asamada ¢evre sorunlart konu sunumlari, ¢aligma yaprag: etkinligi, gevre ile ilgili
oyun etkinlikleri ve doga yiiriiyiisii etkinlikleri gergeklestirilmistir. Kriter olarak da bilgi
edinme ve bilgi uygulama temalar1 belirlenmistir. Tablo 4.6.13.'te planlarin uygulanmasi i¢in

bilgi, beceri kazanimi agsamasinin gergeklestirilme durumlarina ait bulgular sunulmustur.

Tablo 4.6.13. Planlarm Uygulanmas: i¢in Bilgi, Beceri Kazanimi Asamasinin
Gergeklestirilme Durumlarina Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Bilgi edinme 13 %93
Bilgi uygulama 11 %79

Tablo 4.6.13."e gore deney grubunun %93'nln bilgi kazanimi, %79'nun bilgi uygulama
temalarii1 gergeklestirdikleri goriilmektedir. Tablo 4.6.14.'te simif dis1 etkinlik olan doga
yiriiyiisii etkinligi ile ilgili etkinlik formundan ulasilan bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.6.14. Doga Yiiriiylisii Etkinliginden Elde Edilen Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Dogada mutlu olmak 8 57
Cevre ile ilgili farkindaligin artmasi 5 36
Biyolojik ¢esitlilik konusunda bilgi kazanimi 4 29
Nesli tiikenen canlilar ile ilgili bilgi kazanimi1 2 14

Tablo 4.6.14. incelendiginde doga yiiriiylisii etkinligi ile ilgili olarak mutlu olmak
temasinin en ¢ok belirtilen tema oldugu goriilmektedir (%57). Bunlarin disinda huzurlu olmak
(%306), gevre ile ilgili farkindaligin artmasi (%36), biyolojik ¢esitlilik bilgi kazanimi (%29) ve
nesli tiikenen canlilar ile bilgi kazanimi (%14) temalarinin da ortaya ¢iktig1 anlagilmaktadir.

Asagida doga egitimi etkinlik formundan elde edilen alint1 6rnekleri bulunmaktadir.
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D1:"Ormanlari, yesili seviyorum. kendimi dogada daha iyi, daha huzurlu
hissediyorum. Bizler yani insanoglu disinda yasayan bitkileri hayvanlar1 gormek bu diinyada
yalniz olmadigimizi hatirlatiyor bana." D5:"Dogada olmak c¢ok giizel saglikli, mutlu
hissediyorum kendimi dogadayken. Burada nesli tilkenme tehlikesinde bulunan bir canlinin

oldugunu 6grendim, ¢ok iizildiim."

Asagida bilgi kazanimi etkinligi ile ilgili 6grenci giinliikleri alintilar1 bulunmaktadir.
D3: "Bugln bir¢ok yeni kavram 6grendik. Cevre ile ilgili bilgi diizeyimin arttigini
diistinliyorum. Pestisit, Otrofikasyon bugilin 6grendigim yeni kavramlardan bazilari."”

D6:"Oyun etkinligi ¢ok keyifliydi. Ogrendigimiz birgok bilgiyi eglenerek uyguladik."
4.6.8. Sekizinci Asama: Yeni Rolleri Denenmesi

Bu asamada deney grubu tarafindan cevre sorunlari ile ilgili drama etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Yeni rollerin benimsenmesi ve yeni rollere uygun hareket etmek temalari
bu basamakta belirlenen temalardir. Tablo 4.6.15.'de yeni rollerin denenmesi asamasina ait

bulgular verilmistir.

Tablo 4.6.15. Yeni Rollerin Denenmesi Temasina Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Yeni rollerin benimsenmesi 12 86
Yeni rollere uygun hareket etmek 10 71

Tablo 4.6.15."te deney grubunun %86'sinin ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde yeni rolleri
benimsedikleri, %71'nin yeni rollere uygun davrandiklar1 anlagilmaktadir. Asagida drama

etkinligi formundan elde edilen alint1 6rnekleri sunulmustur.

D4:"llk defa drama yaptim. Cok heyecanlandim. Farkli rolleri canlandirdik. Farkli

cevre sorunlarini yasadim, hissettim."

D5:"Cok zevk aldigim etkinliklerden biriydi. Yaraticiligimizi kullanarak cevre

sorunlarinin nasil miicadele edebilecegimizi gordiik."”
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4.6.9. Dokuzuncu Asama: Bireyler arasi yeni roller, 6zgiiven iliskilerinin kurulmasi

Bu asamada deney grubu hazirladiklar1 projelerini agilan sergi ile egitim fakultesi
ogrencilerine sunmuglardir. Bu asama ile kriterlerin gerceklestirilme durumlarina ait bulgular

Tablo 4.6.16.'da verilmistir.

Tablo 4.6.16. Bireyler Aras1 Yeni Roller, Ozgiiven iliskilerinin Kurulmas1 Asamasina Iliskin
Kriterlerin Gergeklesme Durumuna Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yulzde (%)
Yeni aliskanliklarin olusmasi 12 86
Ozgiiven olusumu 11 79

Tablo 4.6.16.'da deney grubunun %86'sinin yeni aligkanliklar kazandigi, %79'nun
cevre ile ilgili 6zgiiven kazandiklar1 goriilmektedir. Tablo 4.6.17.'de sergi etkinligi etkinlik

formundan elde edilen veriler yer almaktadir.

Tablo 4.6.17. Sergi Etkinligine Ait Bulgular

Tema Frekans (f) YUuzde (%)
Insanlar bilgilendirmek 7 50
Cevre egitimine yonelik 6z giiven artisi 6 43
Farkindalik artis1 4 29
Yeni bilgiler edinmek 4 29
Cevrenin gelecegi ile diisiince degisimi 2 14

Tablo 4.6.17.’de proje sergisi etkinliginde insanlar1 bilgilendirme temasinin en ¢ok
belirtilen tema oldugu (%50) ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢evre egitimi 0z giiven artist (%43)
farkindalik artis1 (%29) ve yeni bilgi edinmek (%29) temalarinin da deney grubu tarafindan
ifade edildigi goriilmektedir. Asagida proje sergi etkinlik formundan ulasilan alint1 6rnekleri

yer almaktadir.
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D4:"Insanlara ¢evre ile ilgili bilgi vermek, ¢evrenin faydasina olan bir seyi yapmak,

hissetmek hosuma gitti."

D7:"Insanlar sergimizi gezdiler onlara yaptigimz posterleri anlattik. Insanlarin
cevreye zararli olan baz1 davraniglarini degistireceklerini soylediler. Gelecekte ¢cevre daha iyi

olacak bence. Cevre bakimidan kendimi yeterli géruyorum."

4.6.10. Onuncu Asama: Bireylerin Sahip Oldugu Yeni Perspektifin Yasama Katilmasi
Bu asamada deney grubuna yasamlarinda c¢evre ile ilgili perspektif degisimi
gerceklesme durumu ortaya g¢ikarmak igin anket formu uygulanmistir. Yeni perspektifin
benimsenmesi ve yeni perspektif dogrultusunda hareket etme kriterleri belirlenmistir. Tablo
4.6.18.'de bireylerin sahip oldugu yeni perspektifin yasama katilmasi asamasina ait bulgular

sunulmustur.

Tablo 4.6.18. Bireylerin Sahip Oldugu Yeni Perspektifin Yagsama Katilmasi Asamasina Ait
Bulgularin Gergeklesme Durumlarina Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Yeni perspektifin benimsenmesi 14 100
Yeni perspektif dogrultusunda davranista 14 100
bulunma

Tablo deney grubunun tamaminin yeni perspektife sahip olduklari, yeni perspektifleri
davranisa yansittiklar1 goriilmektedir. Tablo 4.6.19.'da deney grubunun yasamlarinda

degisiklik olma durumuna ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.6.19. Deney Grubunda Perspektif Doniistim Gergeklesme Durumlari

Degisiklik durumu Frekans (f) Ylzde (%)
Evet 14 %100
Hayir - -

Tablo 4.6.19. incelendiginde doniisiimsel gevre egitimi siirecinde deney grubunun

tamaminin yagamlarinda degisikler oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Tablo 4.6.20.'de
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deney grubunun yeni ¢evre perspektifleri dogrultusunda yaptiklari davranislara ait bulgular
yer almaktadir.

Tablo 4.6.20. Deney Grubumda Yeni Cevre Perspektifleri Dogrultusunda Yaptiklar
Davraniglar

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Tasarruf yapma 11 79
Geri doniistiiriilebilir iiriinleri ayirmak 9 64
Cevre ile ilgili video, dergi takibi 7 50
Bagkalarinin ¢oplinii atmak 7 50
Insanlara bilgi vermek 6 43
Cevre derneklerine tye olmak 4 29
Aile bireylerinde degisim 3 22

Tablo 4.6.20.'e gore tasarruf yapma davraniginin yeni ¢evre yaklasimlar: kapsaminda
en ¢ok yapilan tema oldugu anlagilmaktadir (%79). Geri kazanima katilma (%64), cevre ile
ilgili video takibi (%50), baskalarinin ¢oplerini almak (%50), insanlara bilgi vermek (%43),
cevre derneklerine tUye olmak (%29), aile bireylerinde degisim (%?22) temalarin da deney
grubunun yeni c¢evre perspektifleri dogrultusunda yaptiklar1 davraniglardir. Asagida yasam

tarzlarinda degisiklik temasiyla ilgili alint1 6rnekleri yer almaktadir.

D4:"Bu siirecte hayatimda bir¢ok degisiklik oldu. Mesela su kullanimina daha ¢ok
dikkat ediyorum. Elektrik kullanimina dikkat ediyorum. Babam annemi atik yaglar
biriktirmesi i¢in uyariyor. Arkadaglarimin ¢Op attigmi gordiigiimde uyariyorum. Hatta
onceleri bagkalarinin ¢oplerini almazdim. Simdi smifta birakilan ¢opleri de ¢op kutusuna

atryorum."
D8:"Tabi ki degisiklikler oldu. En azindan internette olsun tv'de olsun daha Once

dikkat etmedigim haberleri, videolar: izliyorum. Sinifimizda birakilan ¢6p miktar1 olarak

azaldi. Copleri ayirmaya basladim."
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4.7. Yedinci Alt Problemden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi ""Uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney grubunun
¢evre sorunlar1 bilgisi, ¢evre sorunlarina yonelik tutum, cevreye yonelik inan¢ ve cevreye

duyarl davraniglarina yonelik goriisleri nasildir?" seklinde belirlenmistir.

Bu boéliimde deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda deney grubu dgrencilerle yapilan

goriismelere ait bulgulara yer verilmistir.

4.7.1. Uygulama Oncesi Yar1 Yapilandirilmis Goriismelerden Ulasilan Bulgular

Tablo 4.7.1.'de tez uygulamalarindan 6nce deney grubu ile yapilan yar1 yapilandirilmig

goriismelerde ¢evre sorunlarinin nedenlerine iliskin elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 4.7.1. Cevre Sorunlarinin Nedenlerine iliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Ylzde (%)
Insanin bilingsizligi 4 57
Insanin ¢ikarlar 3 42
Endustri 2 28
Bilgisizlik 2 28
Asirt tiikketim 1 14
Atiklar 1 14

Tablo 4.7.1’e bakildiginda insanin bilingsizligi temasinin goriismelerde en ¢ok ifade
edilen tema oldugu ortaya ¢ikmaktadir (%57). Yine insanoglunun ¢ikarlar1 (%42), bilgisizlik
(%28), endiistri (%28), asir1 tiikketim (%14) ve atiklar (%14) temalarinin da ¢evre sorunlarinin
nedenleri arasinda ifade edildigi anlasilmaktadir. Ogrenci goriislerine ait alintilardan bazilar:

asagida verilmistir.

D1:"Cevre sorunlarinin en énemli sebebinin insan oldugunu diisiiniiyorum. insanin

bilingsizligi, bilgisizligi ¢evrede problemler olusturuyor.
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D2:"Cevre sorunlarinin temelinde insanoglunun hirsi, daha fazla dogadan faydalanma
yararlanma istegi yatiyor." Tablo 4.7.2.'de ¢evre sorunlarinin etkileri ile ilgili 6grenci

goriisleri bulunmaktadir.

Tablo 4.7.2. Cevre Sorunlarinin Etkileri ile ilgili Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Cevre kirliligi 4 57
Saglik sorunlari 4 o7
Susuzluk 2 28
Ormanlarin yok olmasi 2 28
Guralta 1 14
Canlilarin yok olmas1 1 14

Tablo 4.7.2.'de ¢evre kirliligi temasinin goériismelerde en ¢ok ifade edilen g¢evre
sorunlarinin etkileri temast oldugu goriilmektedir (%57). Saglik sorunlar1 temas: da cevre
sorunlarinin etkileri olarak en ¢ok belirtilen temalardan biridir (%57). Bu temalarin diginda
susuzluk (%28), ormanlarin yok olmasi (%28), giiriiltii (%14) ve canlilarin yok olmas1 (%14)
temalarinin ortaya ¢ikmistir. Cevre sorunlarin etkileri ile ilgili yapilan goriismelerden ortaya

c¢ikan alintilardan bazilar1 asagida sunulmustur.

D3:"Cevre sorunlart insanlart1 ve diger canlilar1 olumsuz olarak etkilemektedir.

Ornegin etrafta bulunan ¢dpler, denizlerin kirlenmesi gibi."
D6:"Cevremiz kirleniyor, yeni hastaliklar ¢ikiyor, suyu para vererek igmeye basladik.
Canlilar yok oluyor, tiirler ortadan kalkiyor. Tablo 4.7.3.'te g¢evre sorunlar1 karsisinda

verdikleri duygusal tepkilere ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.7.3. Cevre Sorunlar ile Ilgili Duygusal Tepkilere Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Ylzde (%)
Uziint 4 57
Kizgilik 3 42
Endise 2 28
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Tablo 4.7.3.'e gore ¢evre sorunlar1 karsisinda {iziintii tepkisinin en ¢ok ifade edilen
tema oldugu anlasilmaktadir (%57). Ayrica kizginlik temasi da en ¢ok belirtilen duygusal
tepkilerden biridir (%42). Bunlarin disinda endise temasinin da ortaya ¢ikan énemli bir tema
oldugu goriilmektedir (%28). Cevre sorunlar ile ilgi duygusal tepkilere yonelik alintilar

asagida yer almaktadir.

D4:"Bandirmaya dogru giderken bir fabrika var. O kadar havay: kirletiyor ki camlari
kapatiyoruz. Kokusu ¢ok kotii, toz bulutu olusturuyor. Atiklarint Marmara Denizine atiyor,
denizde renk degisimine sebep oluyor. Gz gore gore denizi kirletiyorlar iiziiliiyorum,

kiziyorum."

D7:"Cevre sorunlariyla karsilastigim zaman gercekten ¢ok tzdliyorum. Neden bdyle
oluyor diye diisiinliyorum. Neden boyle bilingsizce davraniliyor. Bazen de kiziyorum
insanogluna. Insan bu kadar sorumsuz olabilir mi yasadig1 evi de mi bdyle yapiyor diye
diistiniiyorum." Tablo 4.8.4.'te ¢evrenin gelecegine yonelik inanglarla ilgili goriismelerden

elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 4.7.4. Cevrenin Gelecegine Yonelik Inanglarla Ilgili Bulgular

Tema Frekans (f) YUzde (%)
Insanlar bilinglendigi takdirde daha iyi 3 42
olacak

Karamsarlik 3 42
Kiiresel 1sinmanin etkisi artacak 2 28
Teknoloji ¢cevre sorunlarini azaltacak 1 14
Dogal kaynaklarin bitmeyecegi 1 14

Tablo 4.7.4. incelendiginde iki temanin agirlikli olarak ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Bunlar; insanlarin bilinglendigi takdirde ¢evrenin daha iyi olacak (%42) digeri ise karamsarlik
temasidir (%42). Bu temalarin diginda kiiresel 1sinmanin etkisi artacak (%28), teknoloji ¢evre
sorunlarin1 ¢ozecek (%14) ve dogal kaynaklarin bitmeyecegi (%14) temalar1 da belirtilen

diger temalardir. Goriismelerle ilgi alint1 6rneklerine asagida yer verilmistir.
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D7:"Gelecekte insanlar bilinglenirse c¢evrenin daha iyi bir durumda olacagini
diisiiniiyorum. Diger canlilar bilingli bir sekilde ¢evreyi kirletmiyorlar. Her insan elini tasin
altina koymali bence. Insanlar yeteri kadar bilinglenirse ¢evre sorunlarinin iizerinden
gelinecegine inantyorum. Su anki ¢evrenin durumunu ve insanoglunun tavrini diisiindiigtimde

cok da timitli degilim."
D2:"Insanlarimiz bilinglendirilmezse daha kotiiye gidecek gidisat onu gosteriyor."

Tablo 4.7.5.'te biyoloji Ogretmen adaylarinin yaptiklar1 g¢evreye duyarli davraniglara ait

bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.7.5. Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Cevreye Duyarli Davramiglarina Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Su tasarrufu yapmak 3 50
Copleri ¢op kutusuna atmak 3 50
Hayvanlar1 beslemek 2 25
Agac dikmek 1 12,5
Geri doniistimlii triinleri ayirmak 1 12,5
Insanlari uyarmak 1 12,5

Tablo 4.7.5.'te su tasarrufu yapmak ve ¢opleri ¢op kutusuna atmak temalarinin en gok
yapilan ¢evreye duyarli davranislar oldugu goriilmektedir (%50). Hayvanlari beslemek (%25),
agac dikmek (%12,5), geri doniisiimlii triinleri ayirmak (%12,5) ve insanlar1 uyarmak
(%12,5) temalar1 da deney grubunun uygulama oOncesinde yaptiklart cevreye duyarh
davraniglar arasindadir. Tablo ¢evreye duyarli davramiglarla ilgili alintilara ait Ornekler

bulunmaktadir.

D3:"Hayvanlar1 ¢ok seviyorum. Insanlarin hayvanlara eziyet etmesi beni iiziiyor.
Kopegim var onunla zaman gecirmek hosuma gidiyor, mutlu oluyorum. Odamda bes tane
cicegim var. Bahgemizde 55 tane ¢cam agaci var babamla her sene 6zenle ¢am dikeriz. Glzel
bir goriintii olusturuyor. Onlart sularken hos zaman ge¢iyorum, mutlu oluyorum. Cevreye

kars1 olan ilgim ailemden de kaynaklaniyor. Babamla sokak kedilerini besliyoruz."
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D6: "Sokaklarda agik birakilan sokak ¢esmelerinin musluklarini kapatiyorum. Yerlere

atilan izmaritleri sondiiriiyorum."
4.7.2. Uygulama Sonrasi Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriismelere Ait Bulgular
Bu boliimde tez uygulamalar1 sonrasinda deney grubu ile yapilan yar1 yapilandirilmig
goriismelere ait bulgular sunulmustur. Tablo 4.7.6.'de ¢evre sorunlarinin nedenlerine ait

bulgular sunulmustur.

Tablo 4.7.6. Cevre Sorunlarinin Nedenlerine Yonelik Bulgular

Tema Frekans (f) Ylzde (%)
Insanin ¢ikarlar 4 o7
Insanlarin bilingsizligi 4 o7
Bilgisizlik 3 42
Enddstri 3 42
Atiklar 3 42
Sera gazlari 2 28
Tarimsal ilaglar 2 28
Dogal olaylar 1 14
Israf 1 14

Tablo 4.7.6. incelendiginde insanlarin ¢ikarlari ve bilingsizligi temalarinin en ¢ok
belirtilen cevre sorunlari nedenleri temalart oldugu goriilmektedir (%57). Ayrica bilgisizlik
(%42), endiistri (%42), atiklar (%42), sera gazlari (%28), tarimsal ilaglar (%28) ve dogal
olaylar (%14) ve israf (%14) temalarin da ¢evre sorunlarinin nedenleri olarak ortaya

cikmaktadir.

Tez uygulamalari1 6ncesi ve sonrasinda ¢evre sorunlarinin nedenlerine iliskin bulgular
incelendiginde uygulama Oncesinde insanlarin bilingsizligi, uygulama sonrasinda insanlarin

cikarlar1 temalarinin en ¢ok ifade edilen temalar oldugu anlagilmaktadir. Ayrica uygulama
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oncesinde ifade edilmeyen dogal olaylar, sera gazlari, israf ve tarimsal ilaglar temalarinin
uygulama sonrasinda belirtilen ¢evre sorunlar1 arasinda ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bunlarin
disinda uygulama Oncesinde ortaya g¢ikan diger ¢evre sorunlari temalarmin da uygulama
sonrasinda artmigtir. Bu bulgular 1s18inda uygulama sonrasinda deney grubunun cevre
sorunlart ile ilgili bilgilerinde c¢esitlilik ve artis oldugu sdylenebilir. Asagida cevre

sorunlarinin nedenleri ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriismelere ait bulgular sunulmustur.

D4:"Insanlarin ¢ikarlarim herseyin iistiinde tutmasi, bencil olmasi." D4:" Cevre
sorunlarinin nedenleri insanlarin bilgisizligi, bilingsizligi. Deprem gibi dogal olaylar.” Tablo
4.7.7.'de uygulama sonrasinda deney grubu ile yapilan goriismelerden elde edilen gevre

sorunlarinin etkinlerine yonelik bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.7.7. Cevre Sorunlarinin Etkileri ile ilgili Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Kiiresel 1sinma 5 71
Kuraklik 4 57
Cevre kirliligi 4 o7
Canlilarin yok olmas1 2 28
Ormanlarin yok olmasi 2 28

Tablo 4.7.7. incelendiginde kiiresel 1sinma temasinin uygulama sonrasinda en ¢ok
belirtilen temadir (%71). Bu tema disinda kuraklik (%57), ¢evre kirliligi (%57), canlilarin yok
olmasi (%28) ve ormanlarin yok olmasi (%28) temalarinin ¢evre sorunlarinin etkileri ile ilgili

olarak ifade edilen temalardir.

Uygulama 6ncesi ve sonrasinda ¢evre sorunlarinin etkileri ile ilgili gériismelerden elde
edilen bulgular incelendiginde uygulama oncesinde gevre kirliligi temasinin; uygulama
sonrasinda kiiresel 1sinma temasinin en ¢ok belirtilen temalar oldugu goriilmektedir. Ayrica
uygulama sonrasinda temalarin frekanslarinda da artis oldugu anlasilmaktadir. Asagida gevre

sorunlarinin etkileri ile ilgili alint1 6rneklerine yer verilmistir.

D2:"Kiiresel 1sinmanin etkili oldugunu diisiiniiyorum. Diinyanin atesi giderek
yiikseliyor. Bunun disinda sularimiz azaliyor. Cevre kirleniyor." D5: "Ormanlar daraliyor,
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bircok canlinin nesli tiikendi.” Tablo 4.7.8.'de gevre sorunlar1 karsisinda verdikleri duygusal

tepkilere ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.7.8. Deney Grubunun Kazanilan Yeni Cevre Kavramlarina Yonelik Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Sera gazlari 5 71
Geri kazanim 4 57
Otrofikasyon 3 42
Pestisit, Herbisit, Insektisit 3 42
Endemik 2 28
Agir metal 2 28
Plankton 1 14

Tablo 4.7.8.'e gore sera gazlari temas1 deney grubunun yeni 6grendikleri kavramlarla
ilgili olarak en ¢ok ifade edilen kavramdir (%71). Ayrica geri kazanim kavrami da (%57) yeni
Ogrenilen kavramlar arasinda en ¢ok belirtilen temalar arasinda yer almaktadir. Bunlarin
diginda Gtrofikasyon (%42), tarimsal ilaglar (%42) endemik (%28), agir metal (%28) ve
plankton (%14) kavramlar1 da yeni Ogrenilen kavramlar arasinda bulunmaktadir. Deney
grubunun uygulamalar sonunda bir¢ok yeni kavram edindigi goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgular dogrultusunda 6grencilerin ¢evre sorunlari ile ilgili kavram g¢esitliliklerinde artis
oldugu anlasilmaktadir. Tablo 4.7.9.'da deney grubunun ¢evre sorunlar ile ilgili duygusal
tepkilerine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.7.9. Deney Grubunun Cevre Sorunlari Ile Tlgili Duygusal Tepkileri

Tema Frekans (f)  Yuzde (%)
Kizgilik 6 86
Uziuntl 4 57
Endise 4 o7
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Tablo 4.7.9. incelendiginde kizginlik temasiin en ¢ok belirtilen duygusal tepki temasi
oldugu goriilmektedir (%86). Uzintii (%57), endise (%57) temalar1 en cok belirtilen

duygusal temalar arasinda yer almaktadir.

Duygusal tepki ile ilgili temalar incelendiginde uygulama dncesinde {iziintii temasinin,
uygulama sonrasinda kizginlik temasinin en ¢ok belirtilen temalar oldugu goriilmektedir.
Ayrica uygulama sonrasinda duygusal tepki temalarinin frekanslarinda artis olmustur.

Asagida deney grubunun duygusal tepkilerine ait alint1 6rnekleri yer almaktadir.

D3:"Cevre sorunlar1 daha fazla ilgilimi gekmeye basladi. Insanlarin cevreye zararlarm
gordiigiimde gelecek igin daha ¢ok iiziiliyorum. Insanlarin sonunu diisiinmez tavirlari
kizdirryor beni." D6:"Uziliyorum." Tablo 4.7.10.'da deney grubunun uygulama sonrasinda

cevreye yonelik inanglarina ait bulgular sunulmustur.

Tablo 4.7.10. Uygulama Sonrasinda Deney Grubunun Cevreye Yonelik Inanglar Ile Tlgili
Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Insanlar bilinglendigi takdirde daha iyi ) 71
olacak

Kiiresel 1sinmanin etkisi artacak 3 42
Dogada her canlinin yagsama hakki 3 42
vardir

Karamsarlik 2 28
Doganin giicii insanoglundan fazladir 1 14

Tablo 4.7.10. incelendiginde insanlarin bilinglendigi takdirde ¢evrenin daha iyi olacagi
temasinin (%71) deney grubu tarafindan en ¢ok belirtilen ¢evreye yonelik inang temasi
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kiiresel 1sinmanin etkisi artacak (%42), dogada her canlinin
yagsama hakki vardir (%42), karamsarlik (%28), doganin giicii insanoglundan fazladir (%14)
temalarinin da g¢evreye yonelik inang¢ temalar1 arasinda yer aldigi goriilmektedir. Asagida

deney grubunun ¢evreye yonelik inanglariyla ilgili alint1 6rnekleri yer almaktadir.
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D3:"Bu tiir egitimlerle insanlar bilinglenirse daha iyi olabilecegini diisliniiyorum."
D4:"Bu konuda karamsarim. Diinyanin sicakligi siirekli artiyor. Kuralik, ¢ollesme, hastaliklar

artacak."

Uygulama 0Oncesinde ve sonrasinda c¢evre yonelik inanglarla ilgili bulgular
incelendiginde uygulama Oncesinde karamsarlik ve insanlar bilinglendigi takdirde daha iyi
olacak temalarinin en ¢ok belirtilen temalar oldugu, uygulama sonrasinda insanlar
bilinglendigi takdirde ¢evre daha iyi olacak temasinin en ¢ok ifade edilen temalar oldugu
gorilmektedir. Tablo 4.7.11.'de deney grubunun uygulama sonrasinda yaptiklari g¢evreye

duyarli davraniglara ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.7.11. Deney Grubunun Uygulama Sonrasinda Yaptiklar1 Cevreye Duyarl
Davraniglara Ait Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde (%)
Geri kazanilabilir tirtinleri 5) 71
ayirmak

Tasarruf yapmak 5 71
Insanlara bilgi vermek 3 42
Insanlar1 uyarmak 3 42
Bagkalarmin ¢oplerini atmak 2 28
Video, belgesel izlemek 2 28

Tablo 4.7.11. incelendiginde geri kazanim (%71) ve tasarruf (%71) temalarinin en ¢ok
belirtilen ¢evre davranis temalar1 oldugu goriilmektedir. Ayrica insanlara bilgi vermek (%42)
ve insanlari uyarmak (%42) temalarinin da ortaya c¢ikan Onemli temalar arasinda
bulunmaktadir. Bunlarin disinda baskalarinin ¢opiinii atmak (%28), video ve belgesel izlemek

temalar1 da ¢evreye duyarli davraniglar arasinda bulunmaktadir (%28).

Uygulama oOncesi ve sonrasinda ¢evreye duyarli davranigla ilgili bulgulara
bakildiginda uygulama Oncesinde tasarruf temasinin en belirgin davranis temasi oldugu,
uygulama sonrasinda geri kazanim ve tasarruf temalarinin en ¢ok ifade edilen temalar oldugu

anlasilmaktadir. Uygulama sonrasinda bagkalarinin ¢oplerini atmak ve video izlemek
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temalarinin frekanslarinda artis oldugu goriilmektedir. Ayrica uygulama oncesine gore deney

grubunun gevreye duyarli davraniglarinda gesitliligin arttigi ortaya konmustur.

Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi "Tez uygulamalan siirecinde deney grubunun g¢evre
sorunlarina yonelik bilgi, tutum, gevreye yonelik inang ve cevreye duyarli davraniglarinda

meydana gelen degisiklikler nelerdir?" seklinde belirlenmistir.

Bu béliimde 6grenci takip formu ve yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen

bulgular sunulmustur.

4.8.1. Ogrenci Takip Formundan Elde Edilen Bulgular

Asagida besinci, dokuzuncu ve ond¢lincl haftalarinda deney grubuna uygulanan 6grenci takip

formundan elde edilen bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.8.1. Ogrenci Takip Formundan Ulasilan Bulgular

o Bilgi Tutum inanc Davranis -
Fl e
2 5
&

o © . o © . o © . o © e e

> 5 g§ B * s g BB & 5 ® B g B

D1 0 2 1 3 0O 1 1 2 0O 0 1 1 1 1 2 4 10
D2 0 1 2 3 1 2 2 5 1 1 2 4 0 1 2 3 15
D3 1 2 2 5 1 1 2 4 0O 0 1 1 1 0 2 3 13
D4 1 2 1 4 2 1 1 4 1 1 2 4 1 2 2 5 17
D5 0 2 2 4 0 1 1 2 0O 0 1 1 1 2 2 5 12
D6 1 1 2 4 1 2 2 5 1 1 2 4 1 0 1 2 15
D7 2 2 1 4 1 0 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3 13
D8 0 2 2 4 1 1 2 4 0O 1 1 2 1 1 2 4 14
D9 1 2 2 5 2 1 1 4 0O 0 2 2 1 1 1 3 14
D10 1 1 1 3 1 1 1 3 0O 0 1 1 1 1 2 4 11
D11 1 2 2 5 1 0 2 3 1 1 1 3 1 2 2 5 16
D12 1 2 2 5 0O 1 1 2 1 1 0 2 0 1 2 3 12
D13 2 2 1 5 0O 1 1 2 0 1 2 3 0 1 2 3 11
D14 1 2 2 5 1 1 1 3 1 0 1 2 1 2 1 4 14

Tablo 4.8.1. incelendiginde besinci haftada deney grubun ¢evre sorunlart ile ilgili bilgi
diizeylerindeki degisikligin "0" ile "2" puan arasinda, ¢evreye yoOnelik tutumlarindaki
degisimin "0" ile "2" puan arasinda, gevreye yonelik inanglarindaki degisimin "0" ile
"1"arasinda, ¢evre davramiglarindaki degisiminin "0" ile "1" puan arasinda oldugu
gorilmektedir. Dokuzuncu hafta ise bilgi diizeyindeki degisikligin "1" ile "2" puan arasinda,
tutum duzeyindeki degisikligin "0" ile "2" puan arasinda, ¢evreye yOnelik inan¢ duzeyindeki
degisikligin "0" ile "2" puan arasinda, davranis degisikliginin "1" ile "2" puan arasinda oldugu
anlasilmaktadir. Onlicincl haftada bilgi diizeyindeki degisikligin "1" ile "2" puan arasinda,
tutum diizeyindeki degisikligin "1" ile "2" puan arasinda, inang¢ diizeyindeki degisikligin "0"
ile "2" puan arasinda, davranig diizeyindeki degisikligin "1" ile "2" puan arasinda oldugu

anlasilmaktadir. Toplam degisikliklere bakildiginda deney grubundaki degisimin "10" ile
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"17"puan arasinda oldugu anlasilmaktadir. Ogrenci takip formundan alinan puanlar
incelendiginde bilgi, tutum, inang ve davranig diizeyindeki en fazla artisin dokuzuncu ve

ondi¢lnci haftalarda gergeklestigi sOylenebilir.

4.8.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Deney grubundan 7 kisi ile tez uygulamalarinin besinci, dokuzuncu ve on dordunci
haftalarinda biyoloji 6gretmen adaylarinda meydana gelen degisikliklerinin belirlenebilmesi

i¢in yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmuastir.

4.8.2.1. Besinci Hafta Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
Tez uygulamalarindan 4 hafta sonra deney grubundan 7 6grenci ile yapilan yari
yapilandirihs goriisme yapilmig 6grencilerin bu siirecte kendilerinde degisikliklerin neler

oldugu Tablo 4.8.2.'de sunulmustur.

Tablo 4.8.2. Besinci Haftada Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde ( %)
Farkindalik artis1 5) 71
Ilgide artis 3 42
Davranista bulunma 3 42
Duygusal degisim 2 28
Cevreye iliskin inang degisim 2 28

Tablo 4.8.2. incelendiginde egitim siirecinde, goriisme yapilan dgrencilerin %71'nin
cevre sorunlart ile ilgili farkindaliklariin arttiklari, %42'sinin ¢evreye yonelik ilgililerinin
arttigl, %42'sinin ¢evreye duyarli davramislarda bulunmaya basladiklari, %28min cevre
sorunlar1 karsisinda duygusal tepkilerinde degisimlerinin oldugu ve %28'nde ¢evreye yonelik
inang degisimini ifade ettikleri anlasilmaktadir. Ilk bes haftalik siirede deney grubunda en
fazla degisiminin cevre ile ilgili farkindalik sahibi olduklari; en az degisimin gevreyle ilgili
duygusal degisimde oldugu goriilmektedir. Asagida yar1 yapilandirilmis goriismelere ait

alintilara yer verilmistir.
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D7: "Evet bir¢ok degisiklik oldu. farkinda olmadigim birgok seye dikkat ediyorum
artik. Internette cevreyle ilgili videolar izlemeye basladim. Aileme bilgi veriyorum. Annem

yag biriktirmeye baslad1 mesela."”
D4:"Bu kadar ¢evre sorunu oldugunu bilmiyordum. Su tasarrufu yapmaya bagladim".
Tez uygulamalarinin dokuzuncu haftasinda yapilan yart yapilandirilmis goriismelerden elde

edilen bulgular Tablo 4.8.3.'te sunulmustur.

Tablo 4.8.3. Dokuzuncu Hafta Yar1 Yapilandirilmis Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Tema Frekans (f) Yuzde ( %)
Bilgi artist 6 86
Cevreye Duyarli Davranis Artig 5} 71
Duygusal degisim 3 42
Ilgide artis 3 42
Cevreyle ilgili inan¢ degisimi 3 42

Tablo 4.8.3. incelendiginde yar1 yapilandirilmis goriismelerde en ¢ok belirtilen
degisim temasmin bilgi degisimi oldugu anlasilmaktadir (%86). Ayrica ¢evreye duyarli
davranislarda artis (%63), duygusal tepkilerinde degisimler (%42), ¢evreye yonelik ilgilerinde
artis (%28) ve cevreyle ilgili inanglarinda degisim (%42) temalarinin da deney grubu
tarafindan ifade edilen degisim temalaridir. Dokuzuncu haftada yapilan goriismelerde deney
grubunda en c¢ok degisimin g¢evre sorunlart ile ilgili bilgi diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Ayrica deney grubunun davranig, tutum ve inanglarinda da degisimler oldugu anlasilmaktadir.

Yapilan miilakatlarla ilgili alint1 6rnekleri asagida yer almaktadir.

D4:"Konu sunumlar1 ve etkinlikler g¢evre sorunlari ile ilgili bir¢ok yeni bilgi
ogrenmemizi sagladi.”
D5:"Cevre sorumlugumun arttigini diisiiniiyorum, davranislarimin gevreye etkisine

dikkat ediyorum."
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Uygulama Sonunda Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu bélimde yar1 yapilandirilmis gériismeler sonunda ulasilan bulgular N VIVO 10
programinda tematik kodlar kullanilarak ifade edilmistir. Sekil 4.8.1.'de deney grubunda tez

uygulama sonunda geceklesen degisikliklerin tematik kod dagilimlar1 verilmistir.

Sekil 4.8.1 Deney Grubunda Tez Uygulama Sonunda Gegeklesen Degisikliklerin Tematik
Kod Dagilimlari

Cevre
Bilgisi
Detay

o

Cevreye
Duvarhilik

Kugel

Isinmanin

Q

Cevre Atmak
Yeni Bilgisi f O
Kavramlar Artig Davranigta

Her
Duygusal Etkisi Sorunu
Tepki Artacak (:,ew_e . DDQHIH b Cozer
Daha lyi Hergeye

Q

insanlar
Uyarmak

Olacak

. Elg;(a
Insanlarnn
Caplerini

O Artig
O Cevreye Duyarl
Cevre Sorunlan Davramig
Bilgisi ;
Q insanlara
Bilgi
Vermek
Dandgimsel
Gevre Egitimi Q
Geri
Cevre Kazanim
Yinelik
Farkandahk O
Cevre
Sorunlanna O -
Yénelik Tutum Cevreye Yonelik O
Inang
Karamsar
O almak

Te@lnji

Gici
Yeter

Sekil 4.8.1.'"de goriildiigli iizere deney grubunda meydana gelen degisiklikler cevre
bilgisi degisim, gevreye yonelik inang degisim, ¢evreye iliskin tutum degisim ve cevreye
duyarli davranis degisim olmak {iizere dort temel baglik altinda ifade edilmistir. Deney

grubunda meydana gelen degisikliklere ait frekans ve ylizdeler Tablo 4.8.4.'de verilmistir.
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Tablo 4.8.4. Deney grubunda meydana gelen degisikliklere ait frekans ve yizdeler

Degisiklikler Frekans (f) Yizde (%)
Cevre bilgisi degisiklikler

Cevre bilgisi artis 6 86
Yeni kavramlar 4 57
Cevre bilgisi detay 3 42
Cevreye yonelik inang

degisiklikler

Gelecekte gevre daha iyi olacak 4 57
Gelecekte cevre daha kot durumda

olacak 3 42
Kiiresel 1sinmanin etkisi artacak 3 42
Dogada her canlinin yagsama hakki 2 28
vardir

Teknoloji her sorunu ¢dzebilecektir 1 14
Doga insana kars1 Gistlindiir 1 14
Cevreye yonelik tutum degisikler

Cevreye yonelik farkindalik artigi 5 71
Cevreye iliskin duyarlilik artis1 4 57
Duygusal tepki 4 57
Cevreye duyarh davrams

degisiklikler

Cevreye duyarli davraniglarda artis 6 86
Tasarruf yapmak 5 71
Geri kazanim 5 71
Bagka insanlarin ¢oplerini almak 3 42
Insanlara bilgi vermek 3 42
Insanlar1 uyarmak 2 28

Tablo 4.8.4.'de deney grubunun bilgi degisiklikleri ile ilgili olarak bilgi artis1 temasini
bildirdikleri gorilmektedir (%86). Ayrica yeni kavramlar (%57) ve bilgi detaylari temasi
(%42) bilgi degisikliginde vurgulanan temalar arasinda yer almaktadir. Bu bulgular 15181inda

103



deney grubunun c¢evre sorunlar1 ile bilgilerinde olumlu degisimler oldugu seklinde ifade
edilebilir.

Cevre yonelik inang¢ degisikligi ile ilgili bulgular incelendiginde ¢evrenin gelecekteki
durumunun daha iyi olacagina yonelik inang temasinin en ¢ok bildirilen tema oldugu ortaya
cikmaktadir (%57). Cevrenin durumunun gelecekte daha kotii olacagir (%42), kiresel
isinmanin etkisinin artacagi (%42) temalar1 da g¢evreye yonelik inang degisimi temalari
arasinda bulunmaktadir. Bu bulgular 1s1ginda doniisiimsel cevre egitimi sonunda deney

grubunun ¢evreye yonelik inan¢larinda degisiklikler oldugu goriilmektedir.

Cevreye yonelik farkindalik artisi temasinin en ¢ok vurgulanan gevreye yonelik tutum
degisim temasi oldugu sdylenebilir (%71). Cevreye duyarlilik artis1 (%57) ve gevreye iliskin
duygusal tepki temalar1 (%57) da belirlenen ¢evreye yonelik tutum degisim temalar1 arasinda
bulunmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda deney grubunun c¢evre sorunlarina yonelik

tutumlarinda olumlu degisimlerin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubunun birgok cevreye duyarli davranista bulundugu goriilmektedir. Cevre
davranis degisikligi ile ilgili temalara bakildiginda ¢evreye duyarli davranis artigi temasinin
en cok ifade edilen nokta oldugu anlagilmaktadir (%86). Bunun disinda tasarruf (%71) ve geri
kazanim (%71) temalarinin da davraniglarla ilgili olarak ortaya ¢ikan diger temalardandir.

Asagida goriismelerle ilgili alint1 6rnekleri sunulmustur.

D3.”Bilgi diizeyim artti, birgok yeni kavram o6grendim. Daha onceleri farkinda

olmadigim bircok seye kars1 daha duyarliyim.”
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BOLUM V

TARTISMA ve SONUCLAR

Bu aragtirmada doniisiimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitimin biyoloji
ogretmen adaylarinin gevre sorunlari bilgisi, ¢evre sorunlarina yonelik tutum, gevreye
yonelik inang ve cevreye duyarli davraniglarina etkisi arastirilmistir. Calismada

irdelenen alt problemlerden elde edilen bulgulara ait sonuglar asagida verilmistir.

5.1. Nicel Sonuclar
5.1.1. Birinci Alt Problemden Elde Edilen Sonuclar

1. Kontrol ve deney grubunun tez uygulamalart Oncesinde; g¢evre sorunlari
bilgisi, ¢evre sorunlarina yonelik tutum, g¢evreye yonelik inang ve ¢evreye duyarli
davranig On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, baska bir ifadeyle bu

ozellikler bakimindan deneysel islem 6ncesinde iki grubun denk oldugu belirlenmistir.

5.1.2. ikinci Alt Problemden Elde Edilen Sonuclar

1. Tez uygulamalart sonunda kontrol grubunun ¢evre sorunlar bilgisi diizeyinin
uygulama oncesine gore anlamli olarak arttigi belirlenmistir. Bu sonu¢ geleneksel
yonteme dayali ¢evre egitiminin kontrol grubunun c¢evre sorunlari ile ilgili bilgi

diizeylerini arttrirdigin1 gostermektedir.

2. Tez uygulamalar1 sonunda kontrol grubunun ¢evre sorunlarina yonelik tutum,
cevreye yonelik inang ve cevreye duyarli davranis diizeylerinde uygulama 6ncesine gore
anlaml farkliliklar ger¢eklesmedigi tespit edilmistir. Kontrol grubuna uygulan
geleneksel yontemin 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutum, cevreye
yonelik inan¢g ve cevreye duyarli davranislarinda onemli degisikler olusturmadigi
anlasilmaktadir. Bu sonu¢ Kogak (2008)'m g¢alisma sonuglar1 ile paralellik

gOstermektedir.



5.1.3. Uglincti Alt Problemden Elde Edilen Sonuglar

1. Tez uygulamalar1 sonunda deney grubunun g¢evre sorunlari bilgisi, gevre
sorunlarmma ydnelik tutum, cevreye yonelik inang ve c¢evreye duyarli davranig
dizeylerinin uygulama Oncesine gore anlamli olarak arttigi belirlenmistir. Bu sonug
doniistimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitiminin deney grubunun g¢evre sorunlari
bilgisi, ¢evre sorunlarina yonelik tutum, g¢evreye yonelik inang ve ¢evreye duyarli

davranig diizeylerinde dnemli degisikler meydana getirdigini gostermektedir.

5.1.4. Dorduncu Alt Problemden Elde Edilen Sonuclar

1. insanlarm cevreyle ilgili algilarinin 6nemli boyutlarindan birisinin gevreyle
ilgili bilgilerinin oldugu bildirilmektedir (Palmer, 1998). Uygulama 6ncesinde gevre
bilgisi degiskenine gore birbirne denk olan iki grubun son test sonuglari
karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Eta Kare
analizi sonucunda deney grubundaki degisimin kontrol grubundaki degisimden
istatistiksel olarak anlamli miktarda daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, ¢evre
egitiminde doniistimsel 6grenme modeline dayali egitimin geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu seklinde ifade edilebilir. Deney grubu ile yapilan goriismeler sinif
dis1 Ogrenme etkinlikleri, c¢evre ile ilgili oyunlar, proje, calisma yapragi gibi
etkinliklerin deney grubunun g¢evre sorunlart ile ilgili bilgi diizeylerinin doniisiimesinde
etkli olduguna isaret etmektedir. Feinstein (2004) yaptig1 calismada doniisiimsel doga
egitiminin Ogrencilerin yoresel c¢evre bilgilerini arttirdigi belirlenmistir. Ulasilan bu

sonug arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

2. Doniigiimsel 6grenme kuraminin 6nemli Ogelerinden birisi de insanlarin
duygusal 6zellikleridir (Neuman, 1996). Kontrol ve deney grubunun gevre sorunlari
tutum son test puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farlilik ortaya
cikmaktadir. Eta Kare sonucunda deney grubundaki degisimin, istatistiksel olarak
kontrol grubundaki degisimden daha fazla oldugu goriilmistiir. Bir baska deyisle
deneysel islem, g¢evreye yonelik tutumu arttirmada etkili olmustur. Bu noktadan
hareketle deney grubuna uygulanan doniligiimsel 6grenme modeline dayali cevre

egitiminin kontrol grubuna uygulan geleneksel yonteme gore ¢evre sorunlarina yonelik
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tutumun belirlenmesinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Doga gezisi ve geri kazanim
merkezi gezisi sinif dis1 etkinlikleri, fotograf ve video inceleme etkinlikleri sonunda
deney grubu cevre ile ilgili farkindaliklarinda olumlu degisiklikler oldugu ifade
etmiglerdir. Bu tiir etkinliklerin  deney grubunun c¢evre ile ilgili duygularinin
degisiminde etkili oldugu disiiniilmektedir. Literatirde bu sonuca benzer sonuglar
bulunmustur. Collins ve digerleri (2008) yaptiklar1 calismada doniisimsel 6grenme
modeline dayali etkinliklerin Afrika'da yerel halkin ¢evre korumaya yonelik tutumlarina
olumlu etkisinin oldugu belirlemislerdir. Késker ve Karadag (2012) yer temelli 6gretim
etkinliklerinin ~ 6gretmenlerin  ¢evrelerindeki sorunlarla ilgili farkindaliklarinin
arttirilmasinda etkili oldugunu ortaya ¢ikartmiglardir. Dettman-Easler ve Pease (1999)
sinif dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini anlaml

diizeyde arttirdiklarin1 belirlemislerdir.

3. Mezirow (1996) inanci hareketlere yon veren aliskanliklar olarak
tanimlamistir. Tez uygulamalar1 sonunda deney grubunun cevreye yonelik inaglarinin
kontrol grubuna gore anlamli bir sekilde arttig1 goriilmektedir. Eta Kare sonucu deney
grubundaki degisimin, istatistiksel olarak kontrol grubundaki degisimden daha fazla
olduguna isaret etmektedir. Bu bulgular dogrultusunda hareketle doniisiimsel cevre
egitimi siirecinin ¢evre inancinin berirlenmesinde O6nemli bir etkiye sahip oldugu
anlasilmaktadir. Drama, senaryo, 6z degerlendirme gibi etkinlikerin deney grubunun
kendilerini sorgulayarak, farkli rollere uygun bir sekilde diisinmelerini sagladiklar ve
cevre ile ilgili inan¢larmin degisiminde olumlu etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir.
Wyneen, Kylee ve Tarrant (2012) yaptiklar1 ¢calismada doniistimsel 6grenme modeline
dayali ¢evre programlarinin 6grencilerin ¢evreye duyarli davranis, ¢evreye yonelik

deger ve inang¢larinda olumlu degisikliker olusturdugunu belirlemislerdir.

4. Deney ve kontrol grubunun son test cevreye duyarli davranis puanlari
karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli degisiklik belirlenmistir. Eta Kare
sonucunda; deney grubundaki degisimin, istatistiksel olarak kontrol grubundaki
degisimden daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Proje yapma, geri kazanim etkinligi gibi
doniistimsel ¢evre etkinliklerinin deney grubunun gevre dostu davranislarini olumlu

sekilde etkiledigi distiniilmektedir. D'Amato ve Krasny (2011) tarafindan yapilan
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calismada doniigiimsel 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin davranislarinda olumlu

degisiklikler meydana getirdigi tespit edilmistir.

5.1.5. Besinci Alt Problemden Elde Edilen Sonuclar

1. Kontrol ve deney grubunun gevreye yonelik inang 6l¢eginin alt boyutlart son
test puanlar1 incelendiginde insan merkezli yaklagim boyutuna gére anlamli bir farklilik
ortaya c¢ikmazken, c¢evre merkezli yaklasim boyutuna gore anlamli farklilik

belirlenmistir.

2. Kontrol ve deney grubunun cevreye duyarli davranis 6lgeginin alt boyutlar
son test puanlari incelendiginde ¢evre koruma, c¢evre ilgi ve geri kazanim boyutlarina

gore anlaml degisiklikler ortaya ¢ikmistir.

5.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Sonuclar

5.2.1. Altinc1 Alt Problemden Elde Edilen Sonuclar

1. Dontistimsel 6grenme siirecinde fotograf ve video inceleme, biyografi yazma,
cevre ile ilgili hikaye yazma, problem temelli etkinlikler gibi yansitic1 diisiinme
etkinlikleri ile deney grubunun ¢evre sorunlar ile ilgili diisince, duygu ve bilgileri
ortaya c¢ikmistir. Cranton (2002) doniisiimsel O0grenmede gazete haberleri, dergi
haberleri, senaryolar gibi okuma etkinliklerine vurgu yapmaktadir. Fien ve Rawlings
(1996) yansitma uygulamalarina ¢evre egitiminde ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.
Thomas (2009) problem temelli etkinliklerin insanlarin ¢evre ile ilgili bilgi, tutum ve

varsayimlarinin yansitilmasinda etkili oldugunu bildirmektedir.

2. Cevrede mutlu olma, keyif alma temasinin olumlu ¢evre deneyimleri ile ilgili
olarak en ¢ok ifade edilen duygu temasi oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun ¢evre
ile ilgili olumsuz deneyimlerinde gevre sorunlarindan etkilenme ve iizlintii temalarinin
onemli temalar arasinda yer aldig1 belirlenmistir. Onceki deneyimler bireylerin neden
degisime ihtiya¢ duyduklarinin belirlenmesi ve gecmiste hangi yollarla 6grendiklerinin
belirlenmesi bakimindan 6nemlidir (Mezirow, Taylor ve Associates 2009). Meyer ve
Munson (2005) cevre egitiminde dgretmen adaylarinin duygu ve disiincelerin yazarak

ifade etmelerinin kisisel 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasi bakimindan 6nemli oldugunu
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bildirmektedir. Kovan ve Dirkx (2003) cevre gonulleri ile yaptiklar1 ¢aligmada gevre
goniilliilerinin gegmis cevre ile ilgili sahip olduklart olumlu yasantilarinin ¢evre bilinci
bireyler olmalarinda 6nemli rolleri oldugunu belirlemislerdir. Gardner (2009) 6gretmen
adaylariyla yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylarinin gegmisteki ¢evre deneyimleri ile

cevre egitimi 0z yeterlik inanglari arasinda iliski oldugunu ifade etmektedir.

3. Deney grubunun kendileri ile ilgili yaptiklar1 6z degerlendirme ve 6z elestiri
etkinliklerinde suyu gereksiz kullanma ve ¢op birakmak 6z degerlendirme temalar:
ortaya c¢ikmustir. Elestirel diistinme ve varsayimlarin yansiltilmasinin doniisiimiin

gerceklesmesi igin olduk¢a 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Fullerton, 2010).

4. Drama etkinligi biyoloji 6gretmen adaylarinin farkli rolleri {istlenerek yeni
rollerine uygun davranmalarini, kendilerini farkli yollarla degerlendirmelerini, olaylara
farkli yonlerden bakmalarimi saglamistir. Bu etkinlikle ilgili etkinlik formlarindan elde
edilen bulgular drama etkinliklerinde 6grencilerin keyif aldiklarini, eglendiklerini ortaya
koymaktadir. Miccoli  (2003) drama etkinliginin = donilistimsel  6grenmenin

gerceklesmesinde etkili oldugunu bildirmektedir.

5. Simif dis1 etkinliklerle ilgili etkinlik formundan elde edilen sonuclar bu tor
siif dis1 etkinliklerin, ¢evre ile ilgili tutum ve farkindalig1r olumlu olarak etkiledigini
gostermektedir. Geri kazanim merkezi gezisinin deney grubunda doniistiiriilebilir
tirtinleri ayirma davranigini arttirdigi belirlenmistir. Rowley (1998) cevreyle ilgili sinif
dis1 deneyimlerin 68rencilerin ¢evreyle ilgli varsayimlarini degistirdigi, cevreye yonelik
duygularin1  arttirdigim1  belirlemistir. Yerkes ve Haras (1997) smf disinda
gerceklestirilen etkinliklerin gevreye yoOnelik tutumu arttirdigmmi  bildirmektedir.
Ozdemir (2010) yaptig1 arastirmada doga merkezli egitim uygulamalarmin uygulamaya
katilan o6grencilerin ¢evresel degerlerine ve bunlarin  bozulmasina yonelik
farkindaliklarina, yiiz yilize olduklari ¢evre sorunlarina iliskin somut kaygilarinin ve

tepkilerinin eklendigini ve ¢evreye sorumlu davranis egilimlerinin arttig belirlenmistir.

6. Konu sunulari, calisma yapragi ve oyun etkinlikleri sonunda yapilan
goriismelerde deney grubunun gevre sorunlar ile ilgili bilgilerinde artis oldugu tespit

edilmistir.  Puk ve Stibbards (2011) yaptiklar1 arastirmada doniisiimsel ekoloji
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programlarinin 6gretmen adaylarinin ekoloji ile ilgili yeni kavramlar edinmelerini

sagladiklarini ve ¢evre dostu davraniglarini arttirdigi belirlemislerdir.

5.2.2. Yedinci Alt Problemden Elde Edilen Sonuclar

1. Uygulama oncesinde ve sonrasinda g¢evre sorunlarinin nedenleri ile ilgili
goriismelerden elde edilen bulgulara bakildiginda uygulama Oncesinde insanlarin
bilingsizligi; uygulama sonrasinda insanlarin bilingsizligi ve insan ¢ikarlari temalarinin
en ¢ok ifade edilen temalar oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi ve sonrasinda ¢evre
sorunlarinin etkileri ile ilgili goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde
uygulama Oncesinde ¢evre kirliligi temasinin; uygulama sonrasinda kiiresel 1sinma
temasinin en ¢ok belirtilen temalar oldugu goriilmektedir. Aydin (2010) cografya
O0gretmen adaylar ile yaptig1 arastirmada dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesi ve
iklim degisikligi temalarinin 6gretmen adaylar1 tarafindan en 6nemli ¢evre sorunlari
olarak ifade edildigini ortaya ¢ikarmistir. Maskan ve digerleri (2006) 6gretmen adaylari
ile yaptig1 calismada ¢evre kirliligi konusun nedenleri ile ilgili olarak insan faktorii

temasin 6gretmen adaylari tarafindan en ¢ok belirtilen faktor oldugu tespit edilmistir.

2. Deney grubunun uygulamalar sonunda geri kazanim, 6trofikasyon gibi birgok
yeni kavrami edindigi goriilmektedir. Cevre sorunlar ile ilgili duygusal tepki temalari
incelendiginde uygulama oOncesinde {liziintii temasinin, uygulama sonrasinda kizginlik
temasinin en ¢ok belirtilen temalar oldugu goriilmektedir. Ayrica uygulama sonrasinda
duygusal tepki temalarinin frekanslarinda artis olmustur. Giiler (2009) doga egitimine
dayali gevre egitimi uygulamalarinin g¢evre ile ilgili bilgili edinmede etkili oldugunu
bildirmektedir. Balc1 (2012) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin ¢evre kirliligi konusunda

endiseye sahip olduklarini belirlemistir.

3. Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda c¢evre yonelik inanglarla ilgili bulgular
incelendiginde uygulama 6ncesinde karamsarlik ve insanlar bilinglendigi takdirde cevre
daha iyi olacak temalarinin en ¢ok belirtilen temalar oldugu, uygulama sonrasinda
insanlar bilinglendigi takdirde ¢evre daha iyi olacak temasinin en ¢ok ifade edilen tema
oldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda ¢evreye duyarl davranisla ilgili

bulgulara bakildiginda uygulama Oncesinde tasarruf temasinin en belirgin davranis
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temast oldugu, uygulama sonrasinda geri kazanim ve tasarruf temalarinin en ¢ok ifade
edilen temalar oldugu anlagilmaktadir. Alag ve digerleri (2009) yaptig1 arastirmada
O0gretmen adaylarinin su tasarrufu yapma davraniglarinin orta diizeyde oldugunu

belirlemistir.

5.2.3. Sekizinci Alt Problemden Elde Edilen Bulgular

1. Ogrenci takip formundan alinan puanlar incelendiginde bilgi, tutum, inang¢ ve
davranis diizeyindeki en fazla artisin dokuzuncu ve on tiigiincii haftalarda gergeklestigi
anlasilmaktadir. Besinci hafta yapilan goriismelerde deney grubunun kendilerinde
meydana gelen degisimlerle ilgili olarak; cevresel farkindalik ve c¢evreye yonelik ilgi
artig1, dokuzuncu hafta cevre bilgisi ve cevreye duyarli davranis artisi temalarini ifade
ettikleri ortaya c¢ikmistir. On dordiincii hafta yapilan goriismelerde kendilerinde
meydana gelen degisimlerle ilgili olarak bilgi artis1, ¢evre farkindalik artisi, cevre
gelecekte daha iyi olacak, cevreye duyarli davraniglarda artis temalarinin en ¢ok ifade
edilen degisim temalar1 oldugu belilenmistir. Doniisiimsel 6grenme kuramina dayali
deneyim merkezli etkinliklerin deney grubunun cevreye iliskin bilgi, tutum, inang ve
davraniglarint olumlu sekilde etkildigi sOylenebilir. O'Sullvian (2000) Doniisiimsel
O0grenme kuramina dayali etkinliklerin insanlarda duygu, diisiince ve davranis
degisikliklerinin artirilmasinda etkili olduguna vurgu yapmustir. Clark ve Wilson’s
(1991) perspektif doniisiimiin bireyin kendisiyle ilgili degisiklikleri fark etmesi, inanglar
sisteminde ve hayat tarzinda degisikliklerin gerceklesmesiyle meydana gelebilecegini

belirtmistir.

Dontisiimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitimi surecinde deney grubu,
yasamlarinda bir¢ok degisiklik oldugunu belirtmistir. Cevre ile ilgili farkindalik ve ilgi
artigl, cevresel olaylar karsisinda korku ve endise duygusu deney grubunda meydana
gelen degisimler arasinda yer almaktadir. Geri doniistiiriilebilir iirlinleri ayirmak,
cevreye zarar veren insanlart uyarmak, aile ya da arkadaglara ¢evre konusunda bilgi
vermek, baskasina ait ¢opleri almak gibi davranislarin egitim siirecinde deney grubunun
kazandig1 davraniglar arasinda bulunmaktadir. Sonug olarak; doniisiimsel ¢evre egitimi
stirecinde deney grubunun ¢evre sorunlari ile ilgili bilgi, tutum, inang ve cevreye duyarli

davraniglarinda olumlu degisikliklerin olustugu anlasilmaktadir.
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5.3. Oneriler

e (Cevre egitimine yonelik ogretim etkinlikleri planlanirken doniisiimsel
o0grenme modeline yonelik uygulamalara yer verilmelidir. Bu kapsamda doga
yiriiyiisleri, fotograf ve video gosterileri, haberler, proje sergileri, drama, senaryo gibi
ogrenci merkezli etkinliklere 6nem verilmelidir.

e Doga gezisi etkinliginin deney grubunun cevreye yonelik duygularina
olumlu etkisi diisiiniildiigiinde, ¢evre egitimi uygulamalarinda doga merkezli bu tiir
etkinlikler yapilmasi yararli olacaktir.

e Cevreye yonelik projelerin deney grubunun cevre ile ilgili biling ve
farkindalik olusumunda etkili oldugu diisiiniildiigiinde, cevre derslerinde bu tiir
etkinlikler yapilabilir.

e Oz degerlendirme etkinlikleri &grencilerin  kendilerini ile ilgili
degerlendirmelerde  bulunmalarini ~ saglamistir.  Ogrencilerin  kendileriyle ilgili
farkindaliklarinin olugsmasinda bu tiir etkinlikler kullanilabilir.

e Senaryo, fotograf ve video inceleme, biyografi yazma gibi yansitici
diisiinme etkinlikleri ¢evre ve ekoloji derslerinde 6grencilerin bilgi, tutum, inag ve
davraniglarinin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilabilir.

e Drama etkinliginde 6grencilerin hem eglendigi hem de farkli bakis agilari
gelistirdigi disiiniildiiglinde bu etkinligin g¢evre egitiminde kullanilmasinin yararh
olacag diisiiniilmektedir.

e  Smif dis1 etkinligiklerden biri olan geri kazanim gezisinin, geri kazanim
bilincinin olusturulmasindaki etkililigi oldugu ortaya ¢ikmistir. Cevre egitiminde bu tiir

uygulamalara yer verilebilir.
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Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6gretmen adaylari, bu calismada sizlerin ¢evre sorunlariyla ilgili algilariniza
Déniisiimlii Ogrenme Modeline Dayali etkinliklerin etkisi arastirilacaktir. Bu amagla
hazirlanan 6lgekte ¢evre sorunlaria yonelik algilarimizi belirlemeye yonelik maddeler
bulunmaktadir. Hazirlanan 6lgcek, ¢evre sorunlar1 tutum, ¢evre sorunlar1 bilgi testi ve
cevre sorunlart inang alt oOlceklerinden olugmaktadir. Bu c¢alismaya katiliminiz
goniilliiliik esasina dayali olup vereceginiz cevaplarin bireysel ve icten olmasi
calismanin amacina ulagsmasi bakimindan 6nemlidir. Bu anketten elde edilecek verilerin
degerlendirilmesi agsamasinda, anketin ilk boliimiinde yer alan kisisel bilgiler kesinlikle
gizli tutulacaktir. Ars.Gor. Osman CIMEN

Cinsiyet:
Yas:

Bolum:

Smif Diizeyi:

Cevreyle ilgili bir dernege iiye olma durumu: () Evet/Uyeyim () Hayir/Degilim
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Cevre Sorunlar Bilgisi Testi

1.Son yillarda atmosferdeki CO,
konsantrasyonu gittik¢e artmaktadir.
Asagidaki faktorlerden hangisi kismen de
olsa buna neden olmaz?

A) Tropikal yagmur ormanlarinin kesilmesi
B) Fosil yakitlarin yakilmasi

C) Motorlu tasitlarin artmasi

D) Co6l alanlarinin artmasi

E) Fotosentetik Uretimin artmasi
2.Asagidakilerin  hangisi  Gtrofikasyonun
neden oldugu sorunlardan biri degildir?

A) Alglerin hizli ¢ogalmasi (alg patlamasi)

B) Gol tabaminda organik maddelerin
birikmesi

C) Birgok yabanci (istilaci) bitkilerin
gelismesi

D) Go6l suyunda ¢Oziinmiis oksijenin
artmasi

E) Baz1 alg tiirlerinin toksik madde
salgilamas1

3. Doganin korunmas ile ilgili asagidaki
Onlemlerden hangisi en dar kapsamlidir?
A)  Antilmamig  atiklarin  denizlere
atilmasimin yasaklanmasi

B) Zehirli fabrika artiklarinin aritilmasi

C) Tarim ilaglar1 kullaniminin en aza

indirgenmesi

D) Ormanlarin siirekliliginin korunmasi

E) Bir tir hayvanin avlanmasinin
yasaklanmas1

4.Cevre korumaci biyologlara gore, kiresel
biyocesitlilige kars1 en biiyiik tehdit nedir?
A) Suyun ve havanin kimyasal olarak
kirlenmesi

B) Stratosferdeki ozon tabakasinin
incelmesi
C) Yenilenemeyen kaynaklarm  geri

doniisiimii ile ilgili programlarin yetersiz
olmasi

D) Insan aktiviteleri sonucunda kiiresel
iklim degisikligi

E) Habitatlarin degistirilmesi veya yok
edilmesi

5. Asagida verilenlerden hangisi
biyogesitliligi tehdit eden etkinliklerden
degildir?

A) Kirletilmis ortamlara miidahale ederek
toksik maddeleri etkisiz hale getirme
B) Habitatlarin insan etkinlikleri
degisiklige ugratilmasi

C) Insanlar tarafindan, {irlin miktarini
artirmak i¢in habitatlara dogal olmayan
tiirlerin sokulmast

ile
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D) Hammadde, yakit ve besin elde etmede
kaynaklarin asir1 kullanilmast
E) Besin zincirlerinin basamaklarindan
bazilariin kaybolmasi
6. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir
enerji kaynaklarindan biri degildir?
A) Glines B) Su C) Petrol
D) Riizgar E) Biyomas (biyokiitle enerjisi)
7. 1. Gubreler (Dogal ve Yapay)
II. Agir metaller
III. Tarimsal miicadele ilaglar1
Yukaridakilerden hangileri su ortamina
verilen Kirleticilerdir?
A)YalmzI  B) YalmzIl C)Ivell
D) lHlvelll E)I, I1velll
8.1.Deri kanseri vakalarinin artisi
IL.Kiiresel olgekte sicaklik artisi
I1.Istilact tiirlerde artis

Yukaridaki  olaylardan hangileri  ozon
tabakasindaki incelmenin
sonuclarindandir?

A)YalmzI B) YalmzIl C)lIvell

D) Ilvelll E)I Ilvelll
9. Asagidakilerden hangisi sera gazlarmdan

degildir ?

A)Subuhar1  B) Karbondioksit

C) Metan D) Ozon  E) Oksijen

10. Lagocephalus sceleratus, “Balon
baligi”’nin yasama alani Kizildenizdir.

Sicak sular1 seven bu balik tiiriiniin son
zamanlarda Akdeniz’in Tiirkiye kiyilarinda
daha fazla rastlanmaya baglanmistir. Balon
baliginin yasama alaninda meydana gelen
bu degisiklik asagidaki ¢evresel olaylardan
hangisiyle aciklanabilir?

A) Sukirliligi  B) Kiiresel 1stnma

C) Canlilarin  habitatlarmin ~ daralmasi
D) Otrofikasyon E) Red-tide

11. Kirmir Cay1, Sakarya Nehri’nin
kollarindan biri olup Kizilcahamam-Gudul
giizergah1 boyunca akmaktadir. Onceleri
farkl: balik tiirlerinin goriindiigii Kirmir
Cay1’nin baz1 boliimlerinde balik tiirii
sayisinda azalma oldugu, baz1
boliimlerinde ise gliniimiizde balik
kayitlarina rastlanilamadigi
bildirilmektedir. Ayrica nehrin dibinin
siyah balgikla kaplandig1 belirtilmektedir.
Kirmir Cayinda meydana gelen bu
kirlenmenin etkenleri ile ilgili olarak,

I. Evsel atiklarinin Kirmir Cayi’na
bosaltilmasi

II.Sanayi atiklarinin
Cay1’na bosaltilmasi

Kirmir



HI.Kirmir Cay1 debisinin artmast

Yargilarindan hangileri
soylenebilir?
A)Yalmizl B)YalmzIl C)Ivell

D) llvelll E)I 1lvelll
12. Asagidakilerden hangisi tarimsal
alanlara zarar veren etmenlerden_degildir?
A) Tarimsal miicadele ilaglar1 B) Organik
tarim C) Asir1 sulama D) Hormon
kullanim1  E )Tarla yanginlari
13. I. Agir metaller

I1. Predator canlilar

I11. Deterjanlar

IV. Herbisitler
Yukaridakilerden hangileri toprak kirliligi
etkenleridir?
A) Yalmzl B)YalmzIl C)lvell
D)L ULV E)LIL HlvelV
14.1. Sanliurfa’da koruma altina alinmastir.

II. Nesli tiikkenme tehlikesiyle karsi
karstyadir.

II1. Sicak bolgelerde yasayan kustur.
Yukarida 6zellikleri verilen canli
asagidakilerden hangilisidir?

A)Kelaynak  B) Agagkakan

C) Baykus D) Saksagan  E) Serce

15.  Asagidakilerden  hangisi  hava
kirliliginin 6nlenmesi i¢in almmas1 gereken
onlemlerden degildir?

A) Yenilenebilir enerji
kullanimi

B) Fabrika bacalarina filtre takilmasi

C) Enddstri kuruluslariin yerlesim yerleri
disina kurulmasi

D) Araglarda fosil yakit kullaniminin
artirilmasi

E) Evlerde 1sinmada dogalgazin tercih
edilmesi

kaynaklarinin

16.Asagidakilerden  hangisi  TUrkiye'de
elektrik {retiminde kullanilan bir enerji
cesidi degildir?

A) Termik enerji B)Nukleer enerjisi

C) Riizgar enerjisi D) Giines enerjisi

E) Hidroelektrik enerjisi
17.Asagidakilerden hangisi asit
yagmurlarina neden olan gazlardir?

A) COz'Oz B) Su bUhal'l'NOQ C) Oz'SOz
D) SO,-NO, e) CO,-Su buhari

18. Asagidakilerden hangisi hizli
kentlesmenin sonuglarindan biri degildir?
A) Hava kirliliginin artmas1

B) Konut sayisimin artmast

C) Beslenme sorununun artmast

D) Tarim alanlarinin azalmasi
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E) Tarim gelirlerinde artig

19. Asagidakilerden hangisi en 6nemli

karbon monoksit kaynagidir?

A)Fabrikalar

B)Canlilarin solunum yapmasi

C)Motorlu tasitlar

D)Piknik atesi

E)Agaclar

20.1. Herbisit kullanim1

II. Pestisit kullanimi

I11. Biyolojik miicadele

IV. Ekolojik tarim

Yukarida yer alan tarim uygulamalarindan

hangilerinin dogaya zarar1 en azdir?

A)YalmzI  B) YalmzIll C)IIveIll
D) lllvelVv E)IIL llvelV

21. I. Orman yanginlar1 1I. Kagak agac

kesimi III. Kiiresel istnma IV. Kati

atiklar

Orman ekosistemlerinin karsilastif

sorunlar asagidakilerden hangisinde

birlikte verilmistir?

A)l vell B) llvelll C) I, 11velll
D)LLIlvelv E)I Il IlvelV

I. Cam Il. Plastik Ill. Pestisit

22 .Y ukaridakilerden hangileri geri

doniistiiriilebilir maddelerdendir?
A) YalmzI B) YalmzIl C)Ivell D),
ve lll E) I, 1lvelll
23.1 Tarlalarda damla sulama yapmak

I1 Bahgelerde musluk suyuyla sulama
yapmak

111 Tarlalarda kanal sulama yapmak
Yukaridaki faaliyetlerden hangileri suyu
tasarruflu kullanmayi saglar?

A)YalmzI B)YalmzIl C)Ivell D)
Ivelll E)I Ilvelll

24. Asagidakilerden hangisi dogada yikima
ugramaz?

A) Kagit iirinler B) Yag C) Pamuk
uriinler D) Sentetik Polimerler  E) Bitki
kokleri

25.Asagidakilerden  hangisi  erozyonun

sonuglarindan biri degildir?

A) Meralarin azalmasi

B) Bitki ortiisiiniin azalmasi

C) Tarimdan elde edilen gelirin azalmasi
D) Tarimda verimin artmasi

E) Collesme



Cevre Sorunlart Tutum Olgegi
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1.Turk1}’/e’de destelfle'n'r{l.es'l gereken dgha Qn?mll projeler F)ldugu }.1al<.ie, Diinya 10 o0 30 40 50
Bankasi'nin hava kirliligini 6l¢me projelerini desteklemesi gereksizdir.
2.Konut ve isyerlerinde dogalgaz kullanmanin hava kirliligi sorununun
¢cbzimiine bir 10 20 30 40 50
katkis1 olamaz.
3.0zon tabakasindaki incelme tiim insanlar tehdit etmektedir. . 10 20 30 4Q 54
4.0zon tabakasina zarar veren, teknoloji iiriinlerinin protesto edildigi
toplantilar 10 20 34 40 50
diizenlenmelidir. .
5.Deniz, akarsu ve gollerin kirlendigi haberleri abartilidir. . 10 2Q 30 40 5Q
6.Biiyiik kentlerdeki igme sulari, evlerde su filtreleri kullanmay1 gerektirecek
kadar 10 20 30 40 504
kirlenmistir. .
7.Giineyde, bazi sahillerde goriilen deniz kaplumbagalarini koruma ¢abalar1
bos islerle 104 20 30 40 50
ugragmaktir.
8.Tiirkiye'nin ¢ollesme sorunu yoktur. 10 20 34 40 50
9.Insanlarin temiz havaya olan ihtiyaglarim karsilayabilmeleri igin, kentlerin
yakinlarinda bulunan ormanlik alanlara kiiciik konutlar yapmalari 10 20 30 40 54
ozendirilmelidir.
10. Hava, su ve toprak tiikenmeyen kaynaklardir. 10 20 30 40 504
11. Nukleer deneme yapan, hangi ulke olursa olsun, protesto edilmelidir. 10 20 34 40 50
12. Geri kalmis tilkelerdeki beslenme yetersizligi, ¢evre sorunlarinin bir 10 o0 30 40 50
sonucudur.
13. Yerlere ¢Op atan ya da tiikiirenlere midahale edilmelidir. 10 20 34 40 50
14. Gecekondulagma bir ¢evre sorunu degildir. 10 20 30 40 50
15. Cevre koruma fikri, gelismekte olan iilkelerin kalkinmasini énlemek i¢in
batililar 10 20 30 44 54
tarafindan uydurulmustur.
16. Cevre sorunlarina duyarli olunmasi, bir iilkenin kalkinmasini engellemez. 10 o0 30 40 50
;I.7: Cevreci gruplarin ortaya ¢ikisi, ¢evreyi korumaktan ¢ok, arkadas edinme 10 o0 30 40 50
ihtiyacindan kaynaklanmaktadir.
18. Ulkelerin, kendi dogal kaynaklarin istedikleri gibi kullanmalarina
Birlesmis 104 20 30 40 50
Milletler dahil, hi¢bir kurum ya da kurulus karigmamalidir. .
19._ Gaz_et_e, dergi ve televizyonlarda cevre ile ilgili programlara, daha ¢ok yer 10 20 30 40 50
verilmelidir.
20.Ulkeler, ¢evre sorunlarim ¢dzmek i¢in, Cevre Bakanhklarim kurmalidirlar. 10 20 30 40 50
21.Hizh niifus artis1, ciddi bir ¢evre sorunudur. 10 20 30 40 50
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Cevreye Yonelik inang Olgegi
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1. Nifus dinyanin tasima kapasitesinin tstlinde bir hizla 10 o0 30 40 50
artmaktadir.
2. Insanoglunun dogaya midahalesi genellikle felaketlerle 10 o0 30 40 50
sonuglanir.
3. Ir.l'sanlar doga'yl ve dogal kaynaklari asiri kullanmakta ve 10 o0 30 40 50
tiketmektedirler.
4. Hay.va.nlar ve bitkilerde en az insanlar kadar yasama hakkina 10 o0 30 40 50
sahiptirler.
5. Insianoglu zeka gibi gc?!< QZeI yeteneklere sahip olsa da yine de 10 o0 30 40 50
doga kanunlarina tabiidir.
6. Doganin ¢ok cabuk bozulabilecek kadar ¢ok hassas bir dengesi 10 o0 30 40 50
vardir.
7. B?gtmku tiketim aI|§kar'1I.|kIar| deglstmlmezse |Ier|d.e cok 10 o0 30 40 50
blyuk cevre problemleri ile karsi karsiya gelinecektir
8. Ins?'nlér kendi istek ve ?rzylarl dogrultusunda dogayi 10 o0 30 40 50
degistirme hakkina sahiptirler.
9. Insanogl.u‘ akli ve yaraticiligi sayesinde, her durumda diinyayi 10 >0 30 40 50
yasanabilir kilacaktir.
10. Aﬁlmda dc?gruvkullanmayl ve gelistirmeyi bildigimiz takdirde 10 >0 30 40 50
diinyadaki dogal kaynaklar sinirsizdir.
11. Dogan!n.modern endistrilesmis t?plym.larln tum negatif 10 >0 30 40 50
etkilerini bertaraf edecek kadar gli¢li bir dengesi vardir.
12. Ekolojik kriz denilen olay ¢ok fazla abartilmaktadir. 14 20 30 4040 50
13. insanoglu dogaya hilkmetme hakkina sahiptir. 14 20 30 440 50
14. insan disiince giicii ve zekasi sayesinde doganin tiim
inceliklerini 6grenecek ve onu istedigi gibi kontrol altina 14 20 30 440 50

alacaktir.
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Cevreye Duyarli Davranis Olcegi
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1.Pilleri, plastikleri, zararli atiklart dogrudan ¢ope atmam. 10 20 30 40 54
2.Genetik yapisinin degistigini bildigim tirtinleri kullanmam. 1 20 300 40 54
3. Acelem de olsa ¢opleri ¢op kutusuna atarim. 14 20 30 40 50
4.Sprey kullanmamaya dikkat ederim. 1a 20 30 40 54
5. Ellerimi yikarken suyu israf etmeden kullanmaya calisirim. 10 20 30 40 54
6.Ailemle ve arkadaglarimla bir araya geldigimizde ¢evre konusunda 1O 20 30 40 50
sohbet ederiz.
7.Televizyonu seyretmedigimde kapatma diigmesinden kapatirim. 1 20 300 40 54
8. Gazete ve dergilerde cevre ile ilgili haberler okurum. 10 20 30 40 54
9. Piknige gittigimde etrafta ¢cop birakmamaya 6zen gosteririm. 10 20 30 40 54
10.Internette gevre ile ilgili videolar izlerim. 10 240 30 40 54
11. Organik sebze ve meyveleri tercih ederim. 10 20 30 40 54
12. Projeksiyon ve bilgisayar gibi cihazlar1 kullanmadigimda 10 20 30 40 50
kapatirim.
13.Kullanilmis kagitlar: kagit geri doniisiim kutularina atarim. 1 20 30 40 54
14.Bos zamanlarimda bitki ve hayvanlarla ilgilenirim. 10 20 300 40 54
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Uygulama Oncesi Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorulari

1. Cevre sorunlari nedir?

2. Cevre sorunlariin nedenleri nelerdir?

3. Cevre sorunlarinin etkileri nelerdir?

4. Bir ¢evre sorunuyla karsilastiginizda ya da bir ¢evre sorununu duydugunuzda neler
hissediyorsunuz?

5. Cevrenin gelecekteki durumu ile ilgili neler diisiinliyorsunuz?

6. Yaptiginiz gevre duyarl davranislar nelerdir? Ornek verir misiniz?

Uygulama Sonrasi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Cevre sorunlari nedir?

2. Cevre sorunlarinin nedenleri nelerdir?

3. Cevre sorunlarmin etkileri nelerdir?

4. Bir ¢evre sorunuyla karsilastiginizda ya da bir ¢evre sorununu duydugunuzda neler
hissediyorsunuz?

5. Cevrenin gelecekteki durumu ile ilgili neler diisiinliyorsunuz?

6. Yaptigimz ¢evre duyarli davranislar nelerdir? Ornek verir misiniz?
7. Cevre bilgi diizeyinizde degisiklik oldu mu?

8. Cevre yonelik tutumlarimizda degisiklik oldu mu?

9. Cevreye yonelik inanglarizda degisiklik oldu mu?

10. Cevre duyarli davraniglarinizda degisiklik oldu mu?
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Ogrenci Takip Formu
Asagida yer alan maddelerde bos birakilan yerleri altinda yer alan segeneklerden sizler
icin uygun olani isaretleyiniz.
Doniistimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitimi siirecinde;
1. Cevre sorunlarina yonelik tutumum,
Ayni kaldt 1 Az 1 Cok

2. Cevre sorunlari hakkinda bilgi diizeyim,
Aynikaldt 1 Az 1 Cok

3. Cevre duyarli davranis yapma diizeyim,
1T Aymi kaldi 1 Az 1 Cok
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Rubrik Ornegi

Yeterli degil

Kismen yeterli

Yeterli

Farkindalhik

1. Cevre sorunlarini tanimlama

2. Cevre sorunlarinin nedenlerini

sOyleme

3. Cevre sorunlarinin etkilerini ifade

etme

Cevre sorunlarindan etkilenme

4. Cevre sorunlari ile ilgili olay

soyleme

5. Duygusal tepki

Ikilem Olusma

6. Olumlu deneyim 6rnegi sdyleme

7.0lumsuz deneyim ornegi sOyleme

8. Karigikli olusturma
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Fotograf inceleme Etkinligi

Ayni Seyleri Mi Goériiyoruz?
1.incelediginiz fotograflarda gordiiglinlz gevre sorunlari nelerdir?
1 Deniz  pi-liligy
2 Bl eI Achrioats
3 Hovo k\r\i\i{j‘.
450 AR |
e Ur“\;ﬁg (GI\UJ( o modde ko)
6 \uralWhW

7 cOpr\ eerdleame

2.incelediginiz gevre sorunlarinin nedenleri nelerdir?
nse\o N geurcye quc ber Snem! wamemesinckan ko ynat -
lam(o™-Degar ggcken Snemin  yerlrCresr b serunlesn
O vi0s . nO ne e &.\lu\.\cﬂf_"

3.Bu fotograflari incelerken neler hissettiniz?
cow  Gre\dom. Cewenin, b sta A uru~~da, Ol ~AS)
86:.'*“-‘.‘. Je leAoye 33‘\'{1‘(‘-&1. hayuoiierin  dalkmoaty bLead

WV ‘)v_-'('v')x-; ’
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Doga Biilteni Ornegi
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| Bilimden sanata, teknolojiden ekonomiye ka-

#| dar her alanda su, insan yagaminin vazgegilme-
zidir. Bu kaynaga o kadar bagimhyz ki, simirli
oldugunu bazen unutabiliyoruz. Nitekim tehlike
ganlan galmaya basgladi. Ancak goziim igin geg
degil. Su kaynaklanmizi ulusal olarak koruma-
nin yani sira bireysel su tasarrufu yéntemleriyle
de yagam standardimizi belirleyen ve dolayisiyla
kiltirimiize de hayat veren su kaynaklanmizi
| gelecek nesillere birakabiliriz.

Su, kimyasal olarak hidrojen ve oksijen ele-
mentlerinden olugan, gaz, kati ve sivi halde bu-
?| lunabilen bir maddedir. Yasamin kaynag: su,

itkil i yani tiim
canh i temel jur. En ki-
glik canli organizmadan en biiyiik canli varhga
kadar biitiin biyolojik yagami ve biitiin insan
faaliyetlerini ayakta tutan sudur. Diinyamizin %
'| 70%ini kaplayan su, bedenimizin de dnemli bir
kismini olugturmaktadir.

"

B

2 o e
i

T =y 0 - K i
:* insanlik tarihinin geligiminin teme-
de de suyun dnemli bir rolii oldu.

arih boyunca medeniyetler hep
akarsularin yanina kuruldu. lk in-
-, sanlarin tanmi 6grenmesiyle birlik-
* te, insanlar gbgebe hayattan yerle-

' = sik hayata gecti ve simdiki modern
ehir yagamina kadar uzanan tarihi
ir stire¢ bagladi. Soludugumuz ha-

. vadan giinlik yasamimiza, sanattan
ekonomiye kadar her alanda su, ha-
atin devamliligini sagladi. Su igme

lamanin yani sira bilim ve sanayide
' de Buharl i den
2 hidroelektrik santrallere, ilag yapi-
“* mindan tekstile ve kozmetige kadar
" birgok alanda kaynak olarak su kul-
lanildi. Giinliik yagaminizda nasil
igini dahi dii:

digimiz bu |

| Geligmig llkelerde su kaynaklarinin % 39’'u

.| Gelismekte olan lilkelerde %52’si

| Tirkiye'de %72’si tanimsal amaglarla kullaniimaktadir.

- | Endiistriyel su kullamm (ortalama)

.| 1 otomobil tiretimi igin 300 - 400 ton

.| 1 ton gelik tiretimi igin 240 ton

|1 varil (yaklagik 200 litre) ham petroliin rafine edilmesi icin 7 ton
‘41 kg kumas (baskil boyah) iiretimi igin 200 litre

.| Diger: Buharlh makineler, hidroelektrik santraller, ilag yapimi,

| tekstil, kozmetik, vs.

1 suyu, evsel kullanim ve tarimsal su- -

Banyo yapmak igin (asgari) 50 - 60 litre 12 kova su

| Dus almak igin 35 litre 7 kova su

Dis firgalama (musluk agik-3 dakika) 5 litre 1 kova su

* | Dis firgalama (musluk kapali-3 dakika) 1 litre 1 kova suyun 1/5'i
| Damlayan musluk (haftada) 140 litre 28 kova su

Tuvalet igin (asgari) 25 I_itre 5 kova su

iriinler, hayat standardimizi geligtir- |

i. Kimi toplumlar onu kutsal kabul

+ di. Leonardo Da Vinci Mona Lisa’yl

.. yaparken, Ara Giiler ise gektigi es-

- . siz fotograflan basarken suyu kul-
and
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ve i(1y da) 100 - 120 litre 20-25

kova su

| Araba yikama 10 litre 2 kova su
+ ! etti ve inanglaninin bir pargasi haline .
: getirdi. Su, sanatgilara da ilham ver-

Hortumla sulama (saatte) 540 litre 108 kova su




Drama Etkinligi

Baesde Beled

Drama 1

Mustafa bey memurluktan emekli olmug 60 yaslarinda bir emeklidir. Mustafa bey evde 19 yaslarinda
olan Ceyda, kizi hiilya ve damati Alper ile birlikte kalmaktadir. Mustafa bey apartmanda oturanlarin
araglari igin apartmanin éniindeki bahgelige otopark yapmak istemektedir. Ailesi de bu durumdan
haberdar olmustur.....

Bahsedilen gevre sorunu nedir? ,
Ag"-l('-la( ' +o‘|’:(ll P est\inES

Buna benzer bir durum yasadimiz mi ya da duydunuz mu?
Eved @5 S8 en . Loden sieadflerde  kircok ndn eving  dnlne  orecen
= ketrmete  icin atagler!  kesivprlor -
\)
Béyle bir gevre sorunuyla karsilagirsaniz siz ne yapardiniz?
Ouorirdim . Tabil) J&AE el wacg ateneng  calisi d)a,

Drama 2

Ayse ve Elvan biyoloji &gretmeligi programinda ogrencilerdir ve aym yurtta ayni odada
kalmaktadirlar. Bir giin yurt odasinda diger oda arkadaglarinin (Sibel) kagitlar ¢op kutusuna atiklarini
goriirler....

Bahsedilen cevre sorunu nedir? 4
Logt  gec ol sturdlebilir Wi cevre ctifielir - P Ledvgane,
o@?;( g1 ddndsdme otdornaliclis.
Buna benzer bir durum yasadiniz mi ya da duydunuz mu?
Evel ecolc dogydom v L cal_ reldpn. B0 Cevremizd € Jleeq
i { ‘gﬁ

OOSG"O’V i elord en.

Bdyle bir gevre sorunuyla kargilagirsaniz siz ne yapardiniz?

E-:S - pek,, ditlrt  etmeddin. Ava  Wiede her Snifimizcla ber
kc—x |d0"ld(;> oy dér%x“-f{! kotolart  vard o, Glede kalan d,\?q m b alylenl B
Vl%)cr(a)ma A0 ve derst kir donimla \eorsiay 45?.,,« cla | YOSy aa :
Ebru ailesiyle evde kalan bir iniversite grencisidir. Kardesi Tilay ise ilkogretim ikinci sinifta 6grenim
gormektedir. Tiilay bilgisayarda ¢ok zaman gegirmekte, bilgisayar acikken tv seyretmekte, hatta
bazen arkadaslariyla disariya oyun oynamaya gikmaktadir. Ebrunun annesi Hatice hanim ise yemek
yaparken tvyi acik birakmakta arkadag sohbetine kendine kaptirmaktadir. Bir giin ebru annesi ve
kardesiyle bu konuda konusmaya karar verir....

Bahsedilen ¢evre sorunu nedir?

Ene) 1Sl

Buna benzer bir durum yasadiniz mi ya da duydunuz mu?

et— o el .
e allemiacle e wenlolimade cokse ke WG ot _

Bdyle bir cevre sorunuyla karsilasirsaniz siz ne yapardiniz?
B dideet  ediprom e sledle wuya A

o~ 11
“odilerimae FIrld pu-nde
reot el C

b o B T T AT n:"cf*t'Un..(..) pd e yoroea .
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Cevre Sorunlar1 Calisma Yaprag Ornegi

ég Jor Sebnen
Eldett -

Gevre Sorunlar Galisma Yaprag

1.Asagida cesitli gevre sorunlan ve bunlarin Kargisinda gevre sorunlaninin etkenleri yer almaktadir. Cevre
sorunlarinin yanindaki bogluga bu gevre sorunun sebepleri olabilecegini dilsiindiigiiniiz etkenlerin harflerini

yaziniz, Bir etken birden gok gevre sorunun etkeni olabilir.

L\ Su kirlligi ajendstri

..kl...Hava kirliligi Wt
.Q..cf)'ﬂe;me /c};w'faﬁ/
ar

’.ﬁ.Kﬁrese! Isinma dJEvsel

@j..Toprak kirliligi e) AgitT avianma
éBiyoio jik gesitlilik tahribati f) Bilingsiz tiiketim
2

4Biyolojik birikim g6

9.0zon tabakasinda incelme yﬁo{gazmn
1. Citrofikasyon }WZ ,

..,l..Asit yagmurlari iJYer alti kuyu miktarinda arti

2.Asagida yer alan ifadelerdeki bosluklari uygun kelimelerle doldurunuz.

B Hava kirliligine neden olan dogal etmenlerde ikisine drnek olarak. €2, ?/"”/W{L’a‘kv@ﬁléma

E wedeehava kirliiginin begeri etmenleri arasinda yer lir gelisen teknolojiye paralel
olarak son yillardaldukga fazla geligmistir.

> Suve toprak kirliigine de sebep olabilen tarim ilaglarina ﬂf{'sidemr

» Bir golde atiklarla gelen agin besin maddelerinin vejetasyonu uyarmastyla géllerin gBziinmils oksijen
yoklugu sonucunda élmesine kadar gidebilen yaslanma siirecine o@&ﬁéﬁf’ndemr

» Yeryiizinde dogal kosullar altinda rizgar, su, buzul, karstlagma gibi dis kuwvet ve olaylarin etkisiyle

asinmasi olaymaﬁﬂ?fxﬂm.... denir.
» Seragarlarina 6rnek ofarak metan,.ﬁ'&?zg.......ve..S%.fz?i@:’%‘f’verilebilir.

b

WD
b Tiirkiye'de nesli tiikenen canhlarla érnek olarakmﬂfﬁ /) b;p@fn &?{@%r’ﬁeblhn
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Hikaye Yazma Etkinligi

Asagida yer alan fotograflan birlestirerek kisa bir hikaye yaziniz
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Gazete Haberleri Etkinligi

Bingdl'de Bu Kez Ay1 Insana Saldirdi Bingdl'iin Yedisu ilgesinde Hayvanlarmi Otlatan Bir
Koyli, Aymin Saldirisina Ugrayarak Hastanelik Oldu.Bingdl'iin - Yedisu ilgesinde
hayvanlarin otlatan bir koylii, aymin saldirisina ugrayarak hastanelik oldu.

1. Gazete haberinde bahsedilen ¢evre olayini tanimlayiniz

2. Bu olaya benzer bir ¢evre olay1 yasadiniz mi1 duydunuz mu?

3. Bu haberi okudugunuzda neler hissettiniz?

4. Bu ¢evre sorunun ¢oziim yollar1 sizce nelerdir?

Edinilen bilgiye gore, ilceye bagli Dinarbey koyii kirsalinda hayvanlarini otlatan Mustafa
Tepe (26) adindaki koylii, ayinin saldirisina ugrayarak yaralandi. Oglunun ay1 tarafindan
hirpalanarak yerde siirliklendigini ve viicudunun ¢esitli yerlerinden yaralandigin1 sdyleyen
baba Nurettin Tepe, "Oglum su anda hayatta kalmasmi siirliyli korumakta olan coban

kdpegine borglu" diye konustu.
1. Gazete haberinde bahsedilen ¢evre olayini tanimlayiniz

2. Bu olaya benzer bir ¢evre olay1 yasadiniz mi1 duydunuz mu?

3. Bu ¢evre sorunun ¢6ziim yollar1 sizce nelerdir?

4. Bu ¢evre sorunun ¢oziim yollar1 sizce nelerdir?
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Cevre Mitleri
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Senaryo etkinlikleri

Senaryo 3

Zehra, dogada olmayi, hayvanlari, dogayi ¢cok seven geng bir kizidir. Bir giin gazetede okudugu bir
haber izerine dehsete kapilir. Haberde zehranin kullanmayi ok sevdigi bazi kozmetiklerin ham
maddelerin foklardan elde edildigi yazmaktadir.

1. Yukaridaki senaryoda bahsedilen problemi tanimlayimz.

Yozmetly malzemelerta },”J’l- kalilela rinda n jap\\m\’; olwmad i,

2. Siz Zehra hanimin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

g u
Zehro HC"\U’\'\"T" jefl'-’\dé_ thg_jghrr o 40k Sevdiglm kozmetile Jrunierinin

! iy '\J"-J‘\‘ alA
Lo eallardan  (gopilanian lobikl almazdim . Wezmerlle  raalert

N o . lart  alirdim
EmiNnim j-ok walllelorindan \jop\ln'\o}jg\ms:;r v do waral On |
\

o bowltarnaon | gepilivast ool secra |

Ve bence VYozmet e Srontaiam
Lendi <-}Ul?¢’i\ﬁ;m in o baguanin yosome  baewint  ennden elevoidin
v g J
1
Senaryo 4

Ayse, biyoloji 6gretmenligi programinda G6grenim géren bir liniversite 6grencisidir. Ailesi bagka
sehirde kalan Ayse yurtta arkadaglariyla kalmaktadir. Bir giin dersten gikan Ayse yurda gittiginde oda
arkadagimin musluk acik diglerini fircaladigini gériir.

1. Yukaridaki senaryoda bahsedilen problemi tanimlayiniz.

Ny = . 1x
ﬁ\x},semr\ ock arlkadosinin 'T“»‘S‘LBL‘ actle Adisting 4!\ calovaly |

2. Siz Ayse’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
Ryse dc,inda O‘Sﬁ\jd”‘n arkodasimma  sugu  Bgunoe lsrof etrremest

f [ \ 5
) \e Lilinasi 2 ollamlmames|
APATN U\\jQr\(le\ . baﬂa\ ‘LD&PGV‘_O([[\ \5)\3 >

89“; wir. thtigoc lalinde 2 ollen e s pereier tozimst 2aror
4 &) 8

DQ'BQ\ kgyraklorin  Hanribaoty |
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Probleme Dayali Etkinlikler
Yenilenebilir enerji nedir?
Fosil yakitlar nelerdir?
Enerji tasarrufu nedir?
Bilingsiz enerji tiketiminin sonuglari nelerdir?
Komur kullanimi
Problem:

Coziim Yollar
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Metafor Etkinligi

Degerli 6gretmen adaylari,

Bu galigmada sizlerin “gevre”, “insan® ve “para” kavramlarina iliskin metaforik algilarini tespit
etmek amaciyla yapilmaktadir. Metafor, dilin sembolik amagli kullanimmna bagh olarak bir kavram ya da
durumu bagka bir kavram veya durumla ifade etme bigimidir. Ornegin;

“Cevre insamn evi gibidir, dogdugu yasadigr omriinii gecirdigi evdir. Evini temiz tutar, kirletmez,
ev esyalarint dikkatli kullanr tasarrufiu olur.”

Cevre, insan, ve para arasindaki iliskileri metaforik bir sekilde anlatiniz.

Ce,ufé ‘l[uro?ﬁ“_,jz_ (hﬂ?ﬁf iﬁ}/‘ /f .rwg}/vdc,. [ # Sors ;,‘".g,f,— /éy(;s_?::a/g

o /Icl.f a-rlm @-/ & { rimy e /o U, ,,,J//,, jﬂfaﬂ pare ’v/é'ﬁ(’:—g,/h';(;j oraey! of 1 -
Moc y [ Y J /e 7

il Ga r/:' ndr o“/.; gerini Ao ﬁf/g#;m, é'/" e jer'fje d jﬁé& S /T[”’C'é 7/€ dir lason

.'Jr:ng//é L‘ﬂé/ﬁ?iﬁ C/ﬂ/‘f @’17/}/ éﬁ///ﬂ/ /0@/1.“ ke f*;:,s’,"/'); Q;ﬂf /U_(thf "o é‘f/a ae ke, s

~

L’t’/”" bir Sinrr var (fu Striil ¢ 0.,57['4/0" Sorra Lefe g';a /f‘f(e:é (= 150
' 4/”"// Clseblibden dogise gece el .
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Brosiir

Hayala dair
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Endem: Kdsest

Cevre ile ilgili Oyun Etkinligi

Sessa e

thi
(dast

Sessu e

Tt
nf Metken
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Poster Ornegi
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Gazete Ornegi
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Cevre ile ilgili Slogan Gelistirme




Geri Kazanim Merkezi Gezi Fotograf
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Geri Donlisiim Tesisleri Rapor

Degerlendirilebilir atiklarin gesitli fiziksel ve/veya kimyasal islemlerle ikineil hammaddeye
déntistiiriilerek tekrar tiretim stirecine dahil edilmesine geri dontistim denir. Ikinci bir tanim
olarak ta geri doniigiim terimini, kullanim dig1 kalan geri dowiigtiriilebilir atik malzemelerin
gesitli geri déniigtim yéntemler ile hammadde olarak tekrar imalat slireglerine kazandirilmas:

olarak agiklayabiliriz.

Neden Geri Déniisiim

Geri doniigtim logosunu gordigimiiz plastik, cam, metal ve kagit malzemeler atk
maddelerden iiretilmis tiriinlerdir. Kullamlmig ambalajlarin ve diger degerlendirilebilir
atiklarn genel ¢épten ayr ve temiz bir gekilde toplanmasi geri doniiglim siirecinin birinci
agamasidir. Daha sonra toplanan bu ¢6pler ayristirilir. Daha sonra bagka malzemelerin
liretiminde veya enerji iiretiminde kullamlir. Kagit, plastik, cam ve metallerle birlikte
elektronik {iriinlerden olusan atiklar geri kazandinlabilir. By maddelerin geri doniigtimii,
normal yollarla tiretilene gére daha az enerji ve hammadde gerektirir. Bu nedenle geri
kazanilan  her  atik gevre  kirliliginin  Snlenmesine  de  katks saflar,
Geri déniisiim sayesinde; enerji tasarrufu saglanarak kiiresel 1stnma lizerindeki etki azalir,
tiretim siirecinde ortaya gikan atiklar azalir, dogal kaynaklar korunur.

Bu etkinligimizde ne yaptik, ne 6grendik?
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