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Bu calismanin amaci okul dis1 6grenme ortamlarinda 7. sinif 6grencilerinin fen dersine
yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlar iizerindeki etkisini arastirmaktir. Arastirmada yari
deneysel yontem, On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir.
Aragtirmanin uygulama basamagi 2016- 2017 egitim-6gretim yilinda Ankara bir ortaokul
7. simf dgrencileri tizerinde gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda 35, deney grubunda 35
olmak {izere toplam 70 &grenci arastirmanin ¢alisma grubunda yer almigtir. Veri toplama
araci olarak “Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Fen Dersine Yénelik ilgi Olcegi” ile
““Fen Bilimleri Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi’” kullamilmustir. Veriler Bagimsiz
Gruplar i¢in t-Testi ve Bagimli Gruplar igin t-Testi ile ¢oziimlenmistir. Kontrol ve deney
grubunda arastirmanin uygulama basamagi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Kontrol grubunda deneysel bir islem uygulanmamis ve fen bilimleri dersi Ogretim
programu takip edilerek dgrenci merkezli fen 6gretimi yapilmistir. Deney grubunda ise fen
ogretimi stlirecinde okul dig1 6grenme ortamlar1 ziyaret edilmistir. Deney grubunda fen
bilimleri dersi 6gretim programina uygun olarak ziyaret edilen okul dis1 6grenme ortamlari
icinde doga gezisi, bilim senlikleri, bilim miizesi, planetaryum, tropikal kelebek bahgesi,
doga ve tabiat tarihi miizesi yer almistir. Arastirmadan elde edilen bulgular okul dist
ogrenme ortamlarini ziyaret eden deney grubu Ogrencilerinin fen dersine yonelik tutum,
ilgi ve motivasyonlarinin anlamli seviyede gelistigini gostermektedir.
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Ancak kontrol grubu 6grencilerinin ise tutum, ilgi ve motivasyonlarinda anlaml bir artis
meydana gelmedigi tespit edilmistir. Bu sonuglara dayanarak 6gretim siirecinin okul dis1
ogrenme ortamlariyla da desteklenmesi gerektigi sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler  : Okul dis1 6grenme, okul dis1 6grenme ortamlari, fen egitimi, fen
dersine yonelik tutum, fen dersine yonelik ilgi, fen 6grenmeye
yonelik motivasyon
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ABSTRACT

The purpose of this study is to research the effects of out of school learning environment
on attitude, interest and motivation toward science course of 7" grade students. In the
research, quasi-experimental method and experimental design with pretest posttest control
group are used. The research is applied on 7" grade students in a secondary school in
Ankara in 2016-2017 academic year. In study group of the research, 35 out of 70 students
took part in control group and the other 35 out of 70 students took part in experimental
group. "Scale of Attitude toward Science Course”, "Scale of Motivation toward Science
Course™ and "Scale of Interest toward Science Course™ are used as data collection tools.
Data were analyzed with Independent Samples t-Test and Dependent Samples t-Test. In
control and experimental groups, application of the research is realized by the researcher.
In control group, there isn’t an experimental process but student centered science lesson is
taught by following science lesson curriculum. On the other hand in experimental group,
out of school learning environments are visited in science teaching process. Out of school
learning environment being in accordance with the curriculum contains nature trip, science
festival, science museum, planetarium, tropical butterfly garden, nature history museum.
Findings from the research show that attitude, motivation and interest toward science
course of the students in experimental group visiting the out of school learning
environment are pretty improved but attitude, interest and motivation towards science
course of the students in control group are not improved much. According to these results,
it can be said that education process should be supported by out of school learning
environments.
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde, arastirma konusu olarak ele alinan problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci ve énemi, sinirliliklar, sayiltilar (varsayimlar) ve tanimlar

bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Hayatimizin her aninda haberlesme ve bilgilendirme kesintisiz ve hizli bir sekilde
gerceklesmekte ve buna paralel olarak 6grenme faaliyetleri de aynmi hizda ilerlemektedir.

Bu sebeple 6grenme, hayatimizin her aninda yer almaktadir (Simsek, 2011, s. 1).

Ulkemizde egitim programlar1 dahilinde, miize gezisi, hayvanat bahgesi gezisi, piknik ve
yilsonu okul gezileri yapilmaktadir. Fakat yapilan bu geziler su ana kadar sadece
ogrencilerin eglenecekleri, arkadaslariyla hosca vakit gegirebilecekleri, yeni yerler
gorebilecekleri alanlar olarak sinirli kalmistir. Yeni Ogretim yaklasimlart kapsami
diistintildiiglinde de bu tiir ortamlarin 6grenme i¢in zengin firsatlar sunan alanlar oldugu ve
dolayisiyla ders ile iliskilendirilmesi gerektigi goriilmektedir. Gezilerin belirli bir hedef
dogrultusunda planlanarak, 6grencilerin tamamen serbest birakildigi ortamlarda ders ile
iligki kurmadig1 durumlardan uzaklastirilarak yapilmasi gerekmektedir. Gezi alanlar bir
ogrenme firsat1 haline doniistiiriilmelidir. Okul dig1 6grenme ortamlar1 plansiz programsiz
kendiliginden gerceklesen Ogrenmelerin yer aldigi ortamlar olarak goriilmemeli, belli

amaglar dogrultusunda diizenlenen gezi ve etkinlikler olarak da kullanilmalidir.

...Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
0grenme Sgretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri
de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi {ireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen,
problem c¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu
nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlart salt bilgi
aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma
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hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bir taraftan farkli
konu ve smif diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara,
diger taraftan biitlinsel ve bir kerede kazandirilmas: hedeflenen 6grenme c¢iktilarma yer
verilmistir. Her iki gruptaki kazanim ve agiklamalar da ilgili disiplinin yetkin, giincel, gegerli
ve egitim Ogretim siirecinde hayatla iligkileri kurulabilecek niteliktedir. Bu kazanimlar ve
siirlarint belirleyen agiklamalari, simiflar ve egitim kademeleri diizeyinde degerler, beceriler
ve yetkinlikler perspektifinde biitiinliik saglayan bir bakis agisiyla yalin bir igerige isaret
etmektedir. Boylelikle iist bilissel becerilerin kullanimima yonlendiren, anlamli ve kalici
O0grenmeyi saglayan, saglam ve Onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve
giinlik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler cevresinde biitiinlesmis bir 6gretim
programlari toplami olusturulmustur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Ogrencilerin disiplinli sinif ortamlarindan ziyade esnek okul dis1 6grenme ortamlarini daha
cok sevdikleri ve boylelikle akillarinda kalan bilgilerin, deneyimlerin ¢ok daha fazla
oldugu gozlemlenmistir. Okul dis1 ¢evrelere yapilan gezilerin, geleneksel sinif ¢evrelerine
gore Ogrencilerin motivasyonlarint olumlu yonde arttirdigi ve eglenerek 6grenmelerine
ortam sagladigr anlasilmistir. Bunun disinda okul dis1 ortamlara yapilan gezilerde
ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelistirdigi, bilimsel siire¢ becerilerini kullanabildigi,
problem ¢ozme basamaklarini gerceklestirebildigi ve kendi farkindaliklarii gorebildigi
anlasiimaktadir. Ogrenciler icin sonraki zaman dilimlerinde gerceklesecek olan yeni
ogrenmelere zemin hazirlayan okul dis1 6grenme ortamlarinin sosyal becerileri gelistirdigi
de goriilmektedir (Dewitt & Storksdieck, 2008; Krakowka, 2012; Morag & Tal, 2012;
Noel, 2007; Orion & Holfstein, 1994).

Okul dis1 gevrelerin; 6zellikle 6grencilerin fen becerilerinin gelismesinde, ¢esitli bilimsel
konularin kesfedilerek 0Ogrenilmesinde, akademik basarinin ve fen dersine yonelik
tutumlarinin artmasinda, bilimsel merakin gelismesinde etkili oldugu buna ilaveten
ogrenmeyi kolaylastirdigr sdylenebilmektedir. Planli yapilan gezilerin &grencilerin fen
bilimleri dersinde Ogrendikleri konular ile giinliik yasamda karsilastiklart olaylar,
problemler ve durumlar arasinda iligski kurmalarina ve bu durumlarin anlamlandirilmasina

katk1 sagladig: belirtilmektedir.

MEB Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda da goriildiigii gibi fen dersleri ile okul dist
Ogrenme ortamlart arasinda bir baglanti olmasi1 gerektigi anlagilmaktadir. Fen bilimleri
dersinde Ogrencilerin bilime kars1 meraki, ilgisi ve tutumlarinin temelleri atilmaktadir. Bu
sebeple okul dist 6grenme ortamlari fen bilimleri programiyla iliskilendirilerek fen
okuryazar1 olan, bilimi seven, bilgiyi anlamli ve kalici olarak isleyebilen bireylerin

yetistirilmesini saglamaktadir (Bozdogan, 2018, s. 370).



1.2. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Fen konular1 giinliik hayatta karsilastigimiz olaylar1 kapsamaktadir. Yani tam anlamiyla
hayatimizin kendisini olusturmaktadir. Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastiklari
problem durumlarim1 fen bilimleri dersinde 6grendikleri konularla igsellestirip, problem
¢ozmede kullanmalar1 gerekmektedir. Boylece 6grenciler okul dis1 6grenme ortamlarinda
problem ¢oziimii esnasinda kendi ¢ézlimleri ile 6grendikleri konular1 pekistirmeleri dnemli

bir konu haline gelmistir (Simsek, 2011, s. 3-4).

Giiniimiizde Ogrencilerin okullarda ezberledikleri bilgileri tekrar eden degil, 6grendigi
bilgileri ger¢ek yasamda uygulayabilen ve gergek yasamda karsilagtiklari problem
durumlarina entegre edebilen bireyler olmasi amacglanmaktadir. Gelecekte 6grendigi
bilgileri aktif olarak kullanamayan bireyler yasamlarin1 devam ettirmede zorlanacaklardir.
Okul disina cikarilan bireyler, daha genis bir bakis acisina sahip olacaklar ve bu sayede
ogrencilerin gercek diinyayla bulusmalar1 daha kolay olacaktir. Bu goriis antik ¢aglardan
bu yana egitimcilerin savundugu bir goriistiir (Simsek & Kaymakci, 2015, s.16; Simsek,
2011, s. 4).

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi temel alinmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore derslerin
planlanmasi ve uygulanmasinda 6grencinin aktif, 6gretmenin ise rehber ve yonlendirici
olacagl 6grenme ortamlar1 (problem, proje, argiimantasyon, is birligine dayali 6grenme
vb.) temel alinmigtir. Ogrencilerin fen bilimleri alanindaki bilgiyi anlamli ve kalict olarak
ogrenebilmeleri icin sinif i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme stratejisine gore tasarlanir. Bu baglamda informal 68renme ortamlarindan da
(bilim, sanat ve arkeoloji miizeleri, hayvanat bahgesi, dogal ortamlar vb.) faydalanilir
(MEB, 2013).

Okul dis1 6grenme ortamlar1 0grencinin aktif, dgretmenin ise rehber ve yonlendirici
oldugu alanlardir. Bu baglamda Fen Bilimleri Ogretim programlarinda vurgulanan okul

dis1 6grenme ortamlarindan faydalanilmasi saglanmalidir.

Okul dig1 dgrenmenin geleneksel yontemlere gore farkliliklari bulunmaktadir. Ogrenciyi
ilgilendiren gorevler 6grenciye verilmelidir. Bu nedenle 6grenme arastirma sorgulama ile
baslar. Okul dis1 6grenme disiplinler aras1 ve okul duvarlarinin disinda gerceklesen bir
etkinliktir. Egitim yapilacak olan okul dis1 6grenme ortami yaparak yasayarak 6grenmeye

imkan tanimalidir (Unal, 2018, s. 459). Literatiir incelendiginde iilkemizde okul dist
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ogrenme ortamlariin 6grenciler lizerindeki etkisine yonelik ¢aligsmalarin az sayida oldugu
sOylenebilir. Bu anlamda bilim senlikleri, bilim miizesi gezileri; akvaryumlar, planetaryum
gibi ortamlarda 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum gibi 6§renme ¢iktilarinin
gelisimi  tizerindeki etkisinin belirlenmesine yonelik caligmalarin literatiire katk1
saglayacagi diisiiniilmektedir. Buna ilaveten bu calisma 6grencilerin tutum diizeylerinin
artirllmasi, ilgi ve motivasyon diizeylerini etkileyen degiskenlerin belirlenmesini
saglamaktadir. Bu g¢alismanin Fen bilimleri 6gretim programinin amacina ulasmasi ve
literatiire katk1 saglamasi agisindan onemli ve gerekli oldugu soylenebilir. Bu gerekgelere
dayanarak bu arastirma okul dis1 6grenme ortamlarinin ortaokul 7. smif 6grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyon diizeylerine etkisini incelemek

amactyla yapilmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Okul dis1 6grenme ortami olarak secilen bilim fuar1 ziyaretleri 6grencilerin olumlu tutum
sergilemelerinde etkin rol oynamaktadir. Okul dis1 6grenme aktiviteleri ile 6grencilerin
bilimsel ve soyut olgulari; yapilan bilim senligi gezisi sayesinde daha iyi anlamlandirdigi
goriilmektedir (Kizilcik, Cagan ve Yavas ,2018). Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul
dis1 aktif 6grenmeler, 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde

etkilemektedir. (Sozer, 2015).

Literatiir incelemesi yapildiginda okul dis1 6§renme ortamlarinin 6grenme-6gretme siireci
iizerindeki etkisine yonelik caligmalarin olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda bilim senlikleri, bilim merkezleri, miizeler, akvaryumlar, planetaryumlarda
(gokevleri) yapilan okul dis1 bilimsel etkinlikler, alan gezileri, teknik geziler, bilim
festivalleri, rasathaneler, botanik bahgeler, hayvanat bahgeleri, milli park gezileri, miize
gezileri ve sanayi kuruluslarina gezi gibi etkinliklerin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinin
gelisimi  lizerindeki etkisinin belirlenmesine yonelik calismalarin literatiire katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. iste bu arastirma, okul dis1 6grenme ortamlarida ortaokul 7.
siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen 6grenmeye yonelik motivasyon

ve ilgi diizeylerine etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.



1.4. Problem Ciimlesi

Okul dis1 6grenme ortamlarmin ortaokul 7. smif O6grencilerinin fen bilimleri dersine

yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlar1 izerinde anlamli bir etkisi var midir?

1.5. Alt Problemler

Aragtirmaya katilan 6grencilerin,

1.

10.

11.

12.

Calismada yer alan kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik Ontest tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismada yer alan kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik sontest tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismada yer alan kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik Ontest,
son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismada yer alan deney grubu ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik ontest
sontest tutum puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Calismada yer alan kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik Ontest ilgi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismada yer alan kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik sontest ilgi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismada yer alan kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik Ontest,
son test ilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismada yer alan deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine ydnelik ontest
sontest ilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismada yer alan kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik 6ntest motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Caligmada yer alan kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik sontest motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismada yer alan kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik Ontest,
son test motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismada yer alan deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine ydnelik ontest

sontest motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.6. Sayiltilar

Bu arastirmanin varsayimlarina asagida yer verilmektedir.

Verileri toplamak i¢in kullanilan tiim araglar ve uygulanan yontemler, arasgtirmanin
amacina uygun, bilgileri toplayabilecek gecerlige ve glivenirlige sahiptir.

Veri toplama aracindaki sorular, 7. smif Ogrencileri tarafindan objektif, dikkatli ve
igtenlikle cevaplandirilmistir.

Arastirmaci, Olgeklerin ve testin etkililigini artirmak i¢in herhangi bir etkide
bulunmamustir.

Deney-kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri esit kabul
edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina ders veren arastirmaci, konulart her iki grup igin yapilan
planlar ¢er¢evesinde anlatmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama yapildigi zaman zarfinda

arastirmayi etkileyebilecek bir bagdasimda bulunmadiklari varsayilmistir.

1.7. Siirhliklar

Bu aragtirmanin sinirliliklarina asagida yer verilmektedir.

Bu arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Ankara’da bir ortaokulda Ogrenim
goren 7. Smif 6grencileriyle sinirlandirilmistir.

Arastirmanin 6rneklemi 2 tane 7. sinif ile sinirlandirilmastir.

Aragtirma tutum, motivasyon ve ilgi degiskenleri ile sinirlandirilmistir.

Veri toplama araglar1 Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi ve Fen Bilimleri Dersine Yonelik Ilgi Olgegi ile

siirlandirilmastir.

1.8. Tanmimlar

Tutum: Bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindigi davranis bigimi

(Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019).

Okul dis1 ortamlarda 6grenme: Okul/sinif disinda gergeklesen informal 6grenme olarak da

nitelendirilir (Simsek, 2011, s. 2).



Okul dig1 Ogrenme ortamlari: Bilim ve teknoloji miizeleri, doga tarihi miizeleri,
teknokentler, akvaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, planetaryum vb.
ortamlar olarak ifade edilir (Simsek, 2011, s. 2).






BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde 6grenme, formal ve informal 6grenme, okul dis1 6grenme ortamlari, 6gretim
programinda yer alan okul dis1 6grenme ortamlari, fen 6gretiminde kullanilan okul dist
ogrenme ortamlari, okul dis1 ¢evrelerle iligkili TIMSS soru 6rnekleri ile ilgili yayin ve

aragtirmalar ayrintili sekilde anlatilmistir.

2.1. Ogrenme

Ogrenme, kisinin zihninde gerceklesmektedir. Ogrenilenlerin dnceki dgrenilenlerle birlikte
karsilagtirilarak ~ yeniden yapilandirilmasi  gerekmektedir. Ogrenme, sadece bilgi

aktarimiyla gerceklesmemektedir (Simsek, 2011, s. 1).

Ogrenme yasant1 {iriinii ve nispeten kalici izli davrams degisikligi; bir baska ifade ile
kisinin ¢evresinde meydana gelen yasantilar1 ile davramislarindaki belli diizeydeki

degismeler olarak ifade edilmistir (Karaagacli, 2011, s. 73).

Ogrenme hayatimizin her aninda gergeklesmektedir. Bilgiye ulasmanin kesintisiz ve kolay
oldugu cagimizda siirekli 6grenme etkinligi igerisinde oldugumuz sdylenebilir. Ogrenme,
onceki bilgi ve deneyimlerin yeni karsilagilan farkli durumlara uygulandigi siirectir.
Ogrenme siireci bulundugumuz gevre icerisinde ve diger bireylerle etkilesim aracilifiyla
olur. Ogrenme ikiye ayrilir. Bunlar;

1- Formal Ogrenme
2- informal Ogrenme

2.1.1. Formal ve informal Ogrenme

Formal 6grenme, belli bir zaman icerisinde belirlenen hedeflere, planl ve programli olarak

ulasilmasidir (Simsek, 2011, s.4). Informal dgrenme ise okul disinda gerceklesen, yasam
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boyu devam eden, oyun oynarken 6grenmeden, pazarda aligveris yaparken, miizeleri,
hayvanat bahgelerini gezerken vb. 0grenmeye kadar c¢ok ¢esitli ortamlarda ve bireyin
istedigi zamanda istedigi kadar kendiliginden ger¢eklesen 6grenmelerdir (Simsek, 2011, s.
2).

Okul dig1 dgretim, informal ya da yaygm egitim degildir. Informal egitim belirli bir
programa dahil olamama, yasamin her alaninda etkili olamama gibi nedenlerden dolayi;
yaygin egitimin de Orgiin egitim disindaki egitim Ogretim faaliyetlerini kapsamasindan
dolay1 okul dis1 6gretimden ayrilmaktadir (Kale, 2007, s. 1-24). Salmi (1993), Okul dist
ogrenme; informal egitim ile formal egitim arasinda bir kopriidiir diyerek diislincesini

asagidaki gibi ifade etmistir

INFORMAL EGITIM

FORMAL EGITIM

OKUL DISI EGITIM

Or: Bilim merkezlerine ya da hayvanat
bahgelerine yapilan okul gezilen vs.

Sekil 1. Informal ve formal egitim arasinda koprii olan kurumlar. ‘‘Fen egitiminde
hayvanat bahgelerinin kullaniminin akademik bagart ve kaygiya etkisi ve
ogretmen-ogrenci gortisleri”, Yavuz, M.,2012,
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ sayfasindan erisilmistir.

Amerikan Ulusal Fen Ogretmenleri Dernegi tarafindan 1999°da yayinlanan raporda fen
bilgisi egitiminin informal ortamlarda yapilmasi belirtilmistir. Informal fen egitimi
raporunda, cogunlukla programli, enstitiiler ve organizasyonlar (dogal tarih miizelersi,
gozlem evleri, bilim merkezleri, hayvanat bahceleri, aqua parklar, botanik bahgeleri,
parklar, doga merkezleri, cevre egitim merkezleri, bilimsel arastirma merkezleri vs.)
tarafindan yapilan sinifin haricinde elde edilen deneyimler olarak tanimlanmistir (NSTA
Board of Directors, 1999’dan aktaran Simsek, 2011, s. 2).
10
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Okul dis1 Ogrenme ortamlari, plansiz programsiz, kendiliginden gerceklestirilen
ogrenmeler degil; belirli bir hedef dogrultusunda miize, hayvanat bahgesi ziyaretleri,
planetaryum gezisi, botanik bahgeleri, teknokentler, akvaryumlar, doga tarihi miizeleri
gezisi gibi etkinlikler olarak nitelendirilmistir. Ogrencilerin okul igerisinde &grenme
ortamlarinda gerceklestirdikleri 6grenmeleri yasantilari ile bagdastirmalart saglanmistir
(Simsek, 2011, s. 3). Yavuz (2012) tarafindan belirtilen formal egitim ile informal egitim

arasindaki farklar Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1

Formal Egitim ile Informal Egitim Arasindaki Farklar

Formal Ogrenme

Informal 6grenme

Otorite olarak 6gretmen
Egitim tesislerinde
Ogretmen kontrolii

Planh ve yapilandirilmis
Diizey belirleyici
degerlendirme/akreditasyon

Disaridan belirlenen hedefler/ciktilar

Giglii ve baskin gruplarin ¢ikarlari
Yayinlanan kriterlere gore tiim gruplara
acgik

Teorik bilgi

Yiiksek statii

Egitim

Olgiilebilen ¢iktilar

Agirlikli olarak bireysel 6grenme
Statiikoyu korumak i¢in 6grenme
Aktarma ve kontrol pedagojisi
Otoritenin elemanlar1 araciligiyla
O0grenme

Sabit ve sinirli zaman ¢ergevesi
Ogrenme temel agik amag
Ogrenme cesitli baglamlarda
uygulanabilir

Ogretmen yer almaz

Egitim tesisleri disindaki yerlerde
Ogretmen kontrolii

Organik ve gelisen

Degerlendirme yok

Icten belirlenen (kisinin kendi belirledigi)
hedefler
Mazlum gruplarin ¢ikarlari

Esitsizligi ve mali destegi korur

Pratik bilgi ve siire¢ bilgisi

Diisiik statii

Egitim degil

Kesin olmayan/dl¢iilemeyen ¢iktilar
Agirlikli olarak birlikte 6grenme
Direng ve giiglenme i¢in 6grenme
Ogrenci merkezli, uzlasmali pedagoji

Ogrencinin demokrasi yoluyla grenmesi

é(;lk uclu ugras
Ogrenme ikincil 6neme sahip ya da ortiik

Ogrenme baglama 6zgii

Tablo 1’de goriildiigii gibi formal ve informal egitim ile ilgili 6zelliklere yer verilmis ayni
zamanda karsilikli karsilagtirma yapilmistir. Her ne kadar okullarda formal egitime bagh
olan §gretim programi uygulansa bile, istemli veya istemsiz olarak informal egitim de bu

slirecin i¢inde yer almaktadir (Yavuz, 2012).
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2.2. Okul Disi1 Ogrenme ve Okul Disi Ogrenme Ortamlar

Okulda planli ve programli olarak ger¢eklestirilen 6grenmelere formal 6grenme; belirli bir
mekana bagh kalmadan sokakta, evde, parkta gerceklesen 6grenmelere ise informal
ogrenme denir. Okul dis1 ortamlarda 6grenme ise formal 6grenme ile informal 6grenmeyi

birlestiren bir baglanti olarak nitelendirilmektedir (Bozdogan, 2017, s. 414).

Okul dis1 egitim, ortam olarak okul bahgesinde, okul cevresinde veya okulun disinda
yapilan egitimdir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin yapildigi yer okul disinda nerede
gergeklestirilebiliyor ve hedeflenen etkinlikler nerede tamamlanabiliyorsa o alanda
konunun Ogretilebilecegini savunan akimdir (Ford’dan aktaran Simsek ve Kaymaket,
2011). Baska bir ifade ile okul dis1 egitim; okul binasi disindaki ortam ve kurumlardan
yararlanilarak, egitim Ogretim siireci igerisinde siireci destekleyen Ogrenme etkinligi
seklinde ifade edilmektedir. Okul dis1 6gretimin belli bash 6zellikleri bulunmaktadir. Okul
binas1 smnirlart Gtesinde kalan sahis, kurum ve kaynaklar bu &grenme ortamin
olusturmaktadir. Bu 6gretim sinif icerisinde iglenen 6gretim programi kapsaminda yer alan
kazanimlarla iligkili ve bunlara paralel olarak diizenlenen Ogretim seklidir. Belirli bir
program ¢ercevesinde planli olarak gergeklestirilir ve 6grencilerin tecriibelerine dayanur.
Okul dis1 6grenmede 6gretmen ve 0grenci arasinda hiyerarsik bir iliski yoktur. Bu sebeple
okul dis1 egitim formal egitim ve informal egitim arasinda bir baglanti olusturmaktadir

(Salmi, 1993).
Okul dis1 6grenme ortamlar li¢ boyuttan olusmaktadir.

Birinci boyut genisletme boyutu olarak ele alinmistir. Bu boyut toplum, dogal gevre ve
calisilan diger alanlar i¢in smif Gtesine yapilandirilmis 6grenme etkinliklerini gelistirme ve
genisgletme olarak ifade edilirken; igerik boyutu ise dogal ¢evre ve onun iliskileri, derslik
disinda kullanilan 6zel beceriler ya da bizim ¢evre ile iliskilerimiz (bireysel etkinliklerimiz
ve toplumsal etkilerimiz) hakkindaki bilgileri igerir. Ugiincii boyut ise ogretim
yontemlerini ele alan farkli konularda kisinin yatkinlik ve 6grenimine bagl olarak bir isi
basarma ve kavramsal boyutunu anlamak amaciyla bu faaliyetleri kullanan bir yontem

olarak ifade edilmektedir.

Okul dis1 egitimle 6grenciler sinif igerisinde 6grendiklerini dogrudan deneyimleyerek ve
gbozlem yaparak etkili bir hale getirebilirler. Okul dis1 6grenme ortamlar1 uygulamali
faaliyetleri icerdigi i¢in Ogrencilerin Ogrenmelerini kolaylastiracak bi¢imde O6grenme

slirecine bizzat katilmalarin1 saglamaktadir.
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Ogrencilerin dogal cevre ile baglant1 kurmalari, ¢evre ve nesneler arasinda benzerliklerin
farkina varmalar1 saglanmalidir. Ayrica okul dis1 6grenme ortamlari disiplinlinler arasi
iliskiyi kurarak 6grencilerin soyut kavramlar1 somut bir sekilde gordiiklerinde ya da

Ogrenilen konular arasinda baglanti kuruldugunda etkili olmaktadir (Bunting, 2006).

Okul dis1 6grenme, egitim sisteminde yer alan yaklasimlarla iliskili olarak derslerde
islenen konularla iligkilendirilerek belirli hedefler dogrultusunda diizenlenen gezi ve

faaliyetleri icermektedir (Simsek, 2011, s. 4).

Bilim ve teknoloji miizeleri, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, doga
ve tabiat tarihi miizeleri, akvaryumlar okul dis1 fen 6gretimi ortamlarini olusturan yerlerdir.
Okul dis1 6grenme sirasinda kisilerin simif siralarindan kalkip diger ortamlarda kullanilan
egitim programi cercevesinde gerceklestirdikleri 6grenmeler olarak ifade edilmektedir
(Akdeniz & Sen, 2017; Simsek, 2011, s. 2). Bahsedilen bu okul dis1 6grenme ortamlari
ogrenciye okul igerisinde kazandirilmasi zor olan yasam becerilerini kazandirmasi ve
gercek objelerle bag kurma imkan1 tanimasi 6grencilerin ilgi ve meraklarinin arttirilmasi

icin biliylik dnem tagimaktadir (Kiyic1 & Atabek Yigit, 2010).

2.2.1. Okul Disi1 Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Tarihsel anlamda okul dis1 egitim, okul kavraminin ortaya c¢ikisi ile baslamistir. Atina’da
bulunan hiirlerin erkek cocuklari 6zel okullarda egitim goriirlerdi. Onlar1 okula getirip
gotiiren kolelere ise pedagog denirdi. Pedagoglar bu g¢ocuklara bazi temel beceriler
kazandirirlardi.  Orne@in  yolda  yiiriitken  selamlasmayi, bahge  gezintilerini
gergeklestirirlerdi. Antik Yunan’da Helenizm Devri’nde agilmis olan okullardan birisi de
Epikurosc¢u’larin okuludur. Okulun kurucusu Samoslu Epikuros’tur ve kendisi, 6grencileri
ile baraber bahgede toplanarak ders verdigi i¢in bu diisiinceyi destekleyen kisilere “bahce
filozoflar1” denmistir (Aytag, 1980).

Tarihsel gelisime bakildiginda okul dis1 6grenmeye iliskin uygulamalar 19. yiizyilin sonlar
ile 20. yiizyilin baglarinda yapilan uygulamalar yer almaktadir. ABD’de 19. Yiizyilin
sonlarima dogru Broadoaks Okullari’nda uygulamaya baslandig1 iddia edilmektedir. Bu
okulu kuran Ada Imelde Brooks kardeslerin doganin kendisinin bir laboratuvar olarak
derslerde ise kosulmasi fikri 1912 yilinda ilk defa okul dis1 6gretim, Ogretim
programlarinda yer almaya baslamistir (Stine 1997°den aktaran Simsek ve Kaymakei,

2015). Giiney Londra Kizlar Okulu’nda 6gretmenlik yapan Dr. Lilian Clarke egitim
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ogretim etkinliklerinde okul bahgelerinin etkin bir sekilde kullanilmasini 6ngéren bir takim
kurallar gelistirmistir (Rickinson, Dillon, Morris ve digerlerinden (2004) aktaran Simsek
ve Kaymakeci, 2015)

Tiirk tarihinde gogebelik donemlerinden itibaren savas sanatlar1 ve avcilik gibi konularda
okul (sinif) dis1 6gretim gorilmektedir (Akyiliz, 2009). Daha sonra 12. yiizyilda ortaya
¢ikan ve Osmanli Devrinde adini1 Lonca teskilati olarak degistiren Ahilik sistemi de okul
dist 6grenmenin farkli uygulanan bir tiirii olmustur. Osmanli devletinin son yillar ile
cumhuriyetin kuruldugu ilk yillarda 6zellikle koy 6gretmeni yetistirmek amaciyla okul dis1
ogretim calismalarma gegildigi goriilmektedir. Thsan Serif’in miize dersleri ile Muallim
Cevdet’in yaptig1 yerel tarih gezileri, Esat Serafettin’in Dariilfiinunda actigi botanik
bahgesi, Ethem Nejat’in aga¢ bayrami etkinlikleri okul dis1 etkinliklerin uygulandigi
calismalar olmustur. Yine 1937°de kurulan K&y Ogretmen Okullart ve 1940 kanunu ile
kurulan kOy enstitiileri bu tiir uygulamalarin olduk¢a kapsamli yapildigr orgiin egitim
kurumlarindan olmuslardir (Okur Berberoglu & Uygun, 2013). Koy 6gretmen okullarinin
bahgelerinde yapilan ciftcilik ve tarim dersleri, hayvan yetistirme faaliyetleri okul dis1

O0grenme ortamlarindan olan, okul bahgelerinin kullanildig1 ¢aligmalara 6rnek gosterilebilir.

1936 yilinda istanbul’da, ilkdgretim egitiminin sadece okulda yapilmamasi, ayn1 zamanda
okul dis1 etkinliklerle desteklenmesi i¢in bazi kurumlar agilmistir. Bu kurumlar ¢ocuk
yuvasi, ¢ocuk bahgeleri, cocuk barindirma odalari, cocuk kamplari, ¢ocuk tiyatrosu, ¢ocuk
kitapevleridir. Adi gegen kurumlar arasinda, simif dis1 egitimin amacma en yakin olan
kurumun ¢ocuk kamplar1 oldugu gériilmektedir. ilk defa ilkokullar talebe kampi, 1936 yili
yaz tatilinde Istanbul Kiziltoprak’ta agilmistir. Burada 6grenciler daha ¢ok yiizme gibi
sportif faaliyetlerde bulunmuslardir. Kamptan olumlu sonuglar elde edildigi igin 1937 yaz
tatilinde Erenkdy, Florya, Sile ve Pasabahg¢e’de de kamp agilmistir (Ergin 1977 den
aktaran Okur Berberoglu ve Uygun, 2013). Sinif dis1 egitimin kayak, kano, dag tirmanisi
gibi sportif etkinlikler i¢in de kullanildigi belirtilmektedir. Kiziltoprak’ta acilmis olan

kampta benzer amaca hizmet ettigi goriilmektedir.

2.2.2. Milli Egitim Bakanlig Ogretim Programlarinda Okul Dist Orenme
Etkinliklerinin Yeri

Ogretim programlari, 8grenciye okul ici ve okul dis1 ortamlarda kazandirilmasi planlanan

bilgi duygu ve becerilerle ilgili davraniglara iliskin derslerin 6gretimiyle ilgili tiim
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etkinlikleri kapsayan bir siirectir (Coban, 2017, s. 30). Bilime karsi merakin, ilginin,
tutumun bilimsel diisiince sisteminin ve bilimsel bilgi alt yapisinin olusturuldugu ortaokul
fen bilimleri dersi ile fen okur yazari olan bilimsel bilgiyi seven bilimsel bilgiyi anlayan
kullanan iireten 6grencilerin yetistirilmesine fayda saglayacaktir. Planl sekilde diizenlenen
gezilerin 6grenci zihninde fen ile gilinliikk hayatta karsilagtiklart durumlart ve olaylart

anlamalarina yardimci olacagi gozlemlenmistir (Bozdogan, 2018, s. 371).

Tablo 2
Osretim Programlarinda Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Ait Yer Alan Ifadeler
Y1l Ogretim Programdaki ifade
programi

2013 8. smiflar fen Derslerin planlanmas1 ve uygulanmasinda Ogrencilerin  aktif,
bilimleri dersi 6gretmenin ise rehber ve yonlendirici olacagi 6grenme ortamlari temel
Ogretim alinmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bilgiyi anlamli ve kalici
programi olarak ogrenebilmeleri i¢in siif ve okul dist 6grenme ortamlari,

arastirma sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlanir. Bu
baglamda informal 6grenme ortamlarindan da (bilim, sanat ve arkeoloji
miizeleri, hayvanat bahgesi, dogal ortamlar vb. faydalanilir.

2018 8. smflar fen Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda ogrenciyi temel alan 6grenme
bilimleri dersi ortamlarinda (proje, problem, argiimantasyon, is birligine dayali
Ogretim ogrenme vb.) derslerin yiiriitiilmesi ongdriilmiistiir. Ogrencilerin bilgiyi
programi anlamli ve kalic1 olarak 6grenmeleri igin siif/ okul i¢i ve okul dist

O0grenme ortamlar1 aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine
gore tasarlanir. Bu baglamda informal 6grenme ortamlarindan da (okul
bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri,
botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.) faydalanilir.

a) Devlet kurumlarina ait tim miizeler ile tescilli 6zel miizeler,

b) Kamu kurumlarina ait bilim ve sanat merkezleri,

¢) Kiiltiir ve Turizm Bakanligi tarafindan belirlenmis tarihi ve kiiltiirel alanlar,

¢) Kamu kurumlarina ait kiitiiphaneler ile edebiyat miize kiitiiphaneleri,

d) Dogal sit alanlar1 ve 6ren yerleri,

e) Teknoparklar,

f) Ziyarete acik endiistriyel kuruluslar,

g) Universiteler,

g) Milli, tematik park ve bahgelerden olusur (MEB Okul Disi Ogrenme Ortamlart
Kilavuzu, 2019).
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2.2.3. Okul Disi1 Ogrenmede Ogretim ve Ogrenme Siireci

Formal egitim amacglhdir; 6nceden hazirlanmig bir program c¢ergevesinde planli olarak
yapilir, 6gretim yoluyla gergeklestirilir ve egitim siireci 0gretmen tarafindan planlanir,
uygulanir, izlenir. Formal egitim 6zel bir ¢evrede kontrollii olarak yiriitiiliir, belirli

periyotlarla degerlendirme yapilir ve belirli bir alan dahilinde yapilir (Fidan, 2012, s. 3).

Ogretim programmin bir pargasi olan 6grenme Ogretme siireci ‘‘nasil dgretelim?”’
sorusuna yanit vermemizi saglar. Ogrenme Ogretme siireci Ogrencilerin programda
varilmast gereken hedeflere nasil ulastirilacagina dair 6grenme yontem, model ve
stratejilerin  belirlenmesini saglar. Bu anlamda bakildiginda 06grencinin hedeflerini
gerceklestirebilmesi i¢in egitim durumlariin 6grencilerin etkili yasantilar elde edebilecegi
alanlar olmas1 gerekmektedir. 2004 yilinda ilkdgretimde yenilenen Fen ve Teknoloji
programlarinda, 6grencinin aktif ve merkezde oldugu bir yaklasimla 6gretim stratejilerinin
belirlenmesi ve 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi gerektigi onerilmektedir (MEB, 2004).
MEB’in yayinladig1 yeni 6gretim programina gore dgretmenlerin bilgiyi dogrudan paketler
halinde Ogrenciye vermek yerine, Ogrencilerin siirece aktif bir sekilde dahil oldugu,
Ogretmenlerin  Ogrencilerin  diistinmesine yardimct oldugu yol gdsteren rehber
konumundaki kisiler olmas1 gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2004). Fen bilimleri
ogretmenlerinin simif igerisinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere bakildiginda
ogretmenlerin biiylik bir kisminin anlatim yontemi, soru cevap, beyin firtinasi, tartisma,
laboratuvar, problem ¢6zme gibi daha ¢ok Ogrenci merkezli smif i¢i etkinlikleri

kullandiklar1 goriilmektedir (Aydede, Caglayan, Matyar & Giilnaz, 2006).

Dewey bir ¢ocugun karakterinin, bilgisinin ve becerisinin, etkinliklerin gerceklestigi bir
siifta oturmasiyla yeniden yapilandirilamaz oldugunu savunmustur (Dewey 1969’dan
aktaran Atmaca, 2012). Bu nedenle smif igerisinde Ogrenilen bir konunun
yapilandirilabilmesi i¢in okul dis1 6grenme ortamlariyla desteklenmesi gerekmektedir.
Smif igerisinde tamamlanmasi hedeflenen kazanimlara paralel olacak sekilde okul dist
ortamlarda  yapilacak olan etkinlikler =~ Ogrencilerin daha kalict  6grenmeler
gerceklestirmesini saglayacaktir. Okul dis1 6grenmede sinif icerisinde planlanarak iglenen
kazanimlar dogrultusunda planlt ve yapilandirilmig, 6gretmen ya da rehber esliinde
gerceklestirilen etkinlikler yer almaktadir (Ertas ve Sen, 2017, s. 417). Bir 6grenme ortami
olarak planlana geziler, 6grenmelerin kendiliginden gergeklestigi yerler degil, tam tersine

belirli bir plan ve amag¢ dahilinde diizenlenen faaliyetler olarak belirlenmelidir (Simsek,
2011, s.3).
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2.2.4. Okul Disi1 Ogrenmede Ogrenci ve Ogrencinin Rolii

Ogrencilerin derse aktif katilmasmnin saglandigi dgrenci merkezli ve dgrencilerin bilgiyi
sadece 0gretmenlerden degil birbirlerinden de edinebilecegi etkilesimli 6grenme ortamlari
olusturulmalidir. Aktif 6grenme esnasinda 6grenci; bilgileri pasif bir sekilde dinleyen kisi
degil, bilgileri alirken aktif olarak siirece dahil olabilen eski Ogrenilen bilgiler ile yeni

bilgiler arasinda bag kurabilir hale getirmektedir (Mayer, 2002).

Fen Ogretiminde ama¢ fen okuryazari olan bireyler yetistirmektir. Bunu yaparken de
ogrencilerin karsilastiklar1 problemlere bilimsel siire¢ becerilerinden faydalanarak ¢6ziim
bulmalar1 gerekmektedir. Siire¢ esnasinda 6grencilerin sanki bir bilim insan1 gibi ¢aligmast,
cevresinde meydana gelen olaylarin farkina varmasi, karsilastigi problemlere ¢oziimler
tretmesi gerekmektedir. Bu yasantilar her zaman sinif ortaminda gergeklestirilemez; bu
deneyimler miize, hayvanat bahgesi, botanik bahgesi, aqua park, oyun sahalari, sivil toplum
orgiitleri, genclik kuliipleri, medya, (radyo, film, video, kitaplar, dergiler, televizyon,
internet vb.) veya plaj, stadyum, hastane gibi sosyal hayatin devam ettigi yerlerde de

kazanilir (Tiirkmen, 2010).

Ornegin Feza Giirsey Bilim Merkezine gétiiriilen dgrenciler sesin madde ile etkilesimi
iinitesi kapsaminda, fisilti ¢anaklari etkinlik alanina goétiiriildiiklerinde parabolik iki
yansitict arasinda higbir baglant1 olmaksizin fisilti ile konusarak ses dalgalari hakkinda
bilgi sahibi olmuslardir. Bu deney diizenegini kullanirlarken kendi aralarinda takim
olusturmuslar ve diizenegi test etmislerdir. Denemeden 6nce tahminlerini kendi aralarinda
ifade etmisler ve gozlem yapmaya baslamislardir. Gozlemler sonucunda elde ettikleri
veriler 1518inda tartisma ortami olusturup bir sonuca ulagmiglardir. Bu esnada yaparak
yasayarak bir deney diizenegini kullanmiglar ve kendi bilgileri ile takimda yer alan diger
takim arkadaglarinin bilgilerini birbiriyle iligkilendirmisler ya da yanlis bilgiler iizerinde
tartigilarak dogru sonuca ulasmak amaciyla akil yiirtitmeler saglanmistir. Bu gibi okul dis1
ortamlar sayesinde Ogrenciler sosyalleserek birbirlerine fikirlerini ifade edebilme ve
diizeyli bir bilimsel tartisma ortami olusturmuslardir. Bu etkinlikler araciligiyla 6grenciler

birbirlerinin 6grenme sorumlulugunu paylasmislardir.

Ogrenciler problem ¢dzme siirecinde arastirir, bilgiler toplar ve topladigi bilgileri
problemin ¢oziimii i¢in kullanir. Konu ile ilgili sonuglar ¢ikararak genellemelere ulagir

(Karaagacli, 2011, s. 166).
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2.2.5. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Ogretmen ve Ogretmenin Rolii

Fen bilimleri dersi egitim programina bakildiginda fen dersinin hedefleri arasina
bakildiginda, fen okuryazari bireyler yetistirmek, bilgiyi kazandirma ve yapilandirma
acisindan bakildiginda biligsel hedefler, beceri kazandirma agisindan psikomotor hedefler
ve c¢evreye yonelik biling kazandirma, ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirme

bakimindan bakildiginda ise duyussal hedefler ifade edilmistir (MEB, 2006).

Arastirma sorgulama tabanli bir 6gretim modelinde 6gretmenin sahip olmasi gereken bazi
onemli roller vardir. Ogretmen siirecin planlayicisidir. Ogretmen konuyla ilgili gercek
hayattan problem durumlar1 verir ve konuyla ilgili kaynaklarin bulunmasina rehberlik eder.
Ogrencilere sorular yoneltir, bu sorularin yanitlarmi &grencilerine buldurur. Ciinkii
problem durumlarinin ¢odziimiinde ¢oziim yollarin1 sdylemez ve Ogrencilerin problem
durumlaryla ilgili sonuglar ¢ikarmalarina yardimer olur. Konuyla ilgili genellemelere

ulagmalarina yardimci olur (Karaagagli, 2011).

Buradan hareketle bakildiginda okul dist dgrenme ortamlarinda yapilan faaliyetlerin
planlanmas1 kazanimlarla iliskilendirilmesi gerekmektedir. Hangi kazanim ile hangi
O0grenme ortaminin iliskili oldugunun tespit edilmesi olduk¢a Onemlidir. Fen bilimleri
dersinde islenen konularda yer alan bazi soyut kavramlar ve konular okul dig1 6grenme
ortamlarinda somutlagtirilma imkanina sahiptir. Soyut konularin somutlagsmasi neticesinde
ogrenciler daha kalic1 6grenmeler saglamaktadir. Ornegin Feza Giirsey Bilim Merkezine
diizenlenen gezide Ogrencilerin sif igerisinde Ogrendikleri enerjinin doniislimii ve
mekanik enerjinin korunumu gibi konular ile iligkili olarak yer alan bisiklet modelinde
ogrencilerin problem ¢oziimiine iliskin izledigi yollar 6gretmen tarafindan izlenir. Yine
pedal gevrilirken sahip olunan enerjinin hangi enerji tiirline doniistiigiine iliskin sorularin
yanitlart 6grencilerden almir. Ogrencilerin tahminleri ile gdzlem sonuglari arasindaki
iliskiye bakilir. Ogrencilere ‘‘Enerji déniisiimlerinden giinliik hayatta nerelerde
faydalanilmaktadir, kullanim alanlar1 neler olabilir?”’ gibi sorular yoneltilerek simif
icerisinde Ogrenilen bilgi ve bilim merkezinde 6grenilen bilgiler arasinda bag kurmalar: ve
bu sonuglar1 derinlestirilmesi saglanir. Ogretmen siirecin planlayicist oldugu igin gezi
oncesinde Ogrencilerin ilgi ve meraklarin1 uyandiracak gezi afisi, ilan1 ve gezi gézlem
formu gibi dikkat cekici unsurlari hazirlamaktadir. Ogretmenler gezi sonrasinda, gezi
esnasinda edinilen bilgileri 6grencilerden dinler, degerlendirir ve gezide meydana gelen
aksakliklar1 ya da gezinin olumlu yanlarini raporlagtirarak, gelecek yillar i¢in kullanilabilir
duruma getirmektedir (Karaagagli, 2011, s.166).
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2.2.6. Okul Dis1 Ogrenmenin Faydalari
Okul dis1 egitim ortamlart;

e Ogrencilerin, aktif olarak dgrenme siirecine katilim1 saglandigs igin tiim duyularina
hitap edecek sekilde kalic1 6grenmeler saglanacaktir.

e Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri gelisecektir.

e Ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmeleri igin olanak saglamaktadir.

e Ogrencilerin derse yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarini arttirmaktadir.

e Okul icerisinde 6grenilen soyut konularin somut bir sekilde gézlenebilmesi imkani
saglamaktadir.

e Ogrencilerin problem ¢dzme basamaklarini etkin bir sekilde kullanmalarina yardimei
olmaktadir.

e Ogrencilerin bilim insan1 gibi diisiinerek bilimsel siireg becerilerini etkin kullanmalarina
katki saglamaktadir.

e Ogrencilerin deneyerek gdzlem yapabilmelerini saglamaktadir. Bu sayede daha kalic
ogrenmeler gergeklestirilmektedir.

e Ogrencilerin eglenerek dgrenebilecekleri bir alan olusturmaktadir.

o Ogrenciler siirece kendilerini dahil ettikleri icin birbirleriyle akran dgreniminin
gerceklesmesine katki saglamaktadir.

e Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 benzer problem durumlarini nasil

cozebileceklerine yonelik farkli bakis acilar1 kazandirmaktadir.

2.2.7. Okul Dis1 Ogrenmenin Simirliiklar

Okul dis1 6grenme ortamlar1 miifredatla paralel olacak sekilde belirlenmelidir. Miifredatta
belirlenmis olan hedef ve kazanimlar dogrultusunda planlanmayan geziler amaca hizmet
etmeyecektir. Bu sebeple bu ortamlarda gezi planlamasi yapilirken 6gretmenlerin okul disi
alanlar1 1y1 analiz edip miifredatla biitiinlestirmesi gerekmektedir. Ayrica okul dist
O0grenme ortamlarina gezi diizenlenecegi zaman gerekli izinlerin alinmasi1 6nemli bir
husustur. Gerekli izinlerin alinmasi esnasinda titizlikle ¢alisilmasi gerekmektedir. Bu da
zamanin etkin kullanimi agisindan oldukca gereklidir. Ogretmenlerin gezi planlamasini iyi
yapmasi, gezi esnasinda zamanin etkin kullanilmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda gezi
esnasinda mutlaka dnceden rehber talep edilmesi gerekmektedir. Rehberin dahil olmadig:

gezi ortaminda bazi alanlarin yeterince tanitilmasi zorlasacaktir. Gezi planlanirken
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ogrencilerin bulunacagi alanlara gére uygun maliyet planlamasi yapilmalidir. Gezi servis
iicreti, miize giris licreti ya da sehir dist bir gezi ise konaklama ve yemek tlicreti gibi

hesaplanirken maliyet hesabina dikkat edilmelidir.

2.3. Fen Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Yeri ve Onemi

2004 yilinda hazirlanan programda yapilandirmacit yaklagim esas alinmistir.
Yapilandirmaci yaklagim kuramina gore dgrenciler sahip olduklar1 bilgilerin {izerine yeni
edindigi bilgileri yapilandirir. Eski ve yeni bilgiler arasinda yeni bir bag kurarak bilgiyi
biitiinlestirmeyi saglar. Yapilandirmacilik bilginin ezberlenmesi degil bilginin diisiiniiliip

analiz edilmesini saglar (Sasan, 2002).

Ayrica okullarda 6grenilen bilgilerin yerinde deneyimlenmesi ve goriilmesi dgrencilerin
fen dersleriyle iliskilendirilerek kullanilmasi glindeme getirilmis ve 2004 egitim

programinda daha etkin ve planli bir sekilde gerceklestirilmesi saglanmistir.

Ornegin MEB 2004 8. simif ses iinitesi kapsaminda Tiirkiye Sanal Miizik Miizesi ve TRT
Miizesi gibi alanlar ziyaret edilerek cesitli miizik aletleri incelenir agiklamasini yapmustir.
Yine 6. smif 151k ve ses linitesi kapsaminda diiz, gukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintii
ozelliklerinin daha i1yi kavranmasi amaciyla bilim merkezlerinin ziyaret edilerek aynalar ve

kullanim alanlariin incelenmesi agiklamasini yapmistir (MEB, 2004).

MEB tarafindan yayimlanan 2008 yil1 kitap¢iginda miize, tabiat tarihi ve kiiltiir varliklarini
birer laboratuvara doniistiirmek bu sayede siif ortaminda agiga c¢ikarilmasi daha giic olan
baz1 yetenek ve becerilerin ortaya ¢ikmasini saglamak ve 6grencilerin hayatin igerisinden

nesne ve canlilarla karsilasmasi hedeflenmistir (MEB, 2008).

MEB 2013 yilinda yapilan diizenlemelerle birlikte, 6grencilerin ¢evresinde meydana gelen
olaylara gosterdikleri etkiler &nemsenmektedir. Ogrencilerden problem ¢6zme
basamaklarin1 ve bilimsel siire¢ becerileri Kullanabilmeleri, elestirel diisiinebilmeleri ve
yenilik¢i bakis agilarma sahip olabilmeleri beklenmektedir. Bunlar da 21. yiizyil
ogrencilerinden beklenen 6zelliklerdir. Fen bilimleri dersinde 6grenilen konularin giinliik
hayatta karsilagilan konularla birebir iliskili oldugu bilinmekte 6te yandan 6grencilerin
okul icerisinde 6grendiklerini, okul dis1 ortamlarda kullanabilecekleri alanlara sahip oldugu
goriilmektedir. Okul dist 6grenme ortamlarinda o6grenciler 6grendigi bilgileri bizzat

yaparak yasayarak, arastirarak ve sorgulayarak tekrar yapilandirmaktadir. Bu sayede etkili
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ve kalic1 bir dgrenme igin iyi bir firsat olusturmaktadir. Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve
kalici bir sekilde isleyebilmeleri i¢in okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarindan
faydalanmalar1 gerekmektedir. Okul disi 6grenme ortamlar1 olarak okul bahgesi, bilim
merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal ortamlar
vb. alanlar kullanilabilmektedir. Boylece Ogrenilen bilgilerin gilinliik hayatta nasil

karsimiza nasil ¢iktig1 gézlemlenebilmektedir (MEB, 2013; Simsek, 2010, s. 7).

2.4, Cesitli Ogrenme Teorileri ve Okul Dis1 Egitim

2.4.1. Yapilandirmaci Yaklasim ve Okul Dis1 Egitim Tliskisi
Bugiin kullandigimiz yapilandirmacilik, J. Piaget ve J. Dewey tarafindan gelistirilmistir.

Kaymakci ve Simsek’e gore; ““Yapilandirmaci yaklagim 6gretmenin mutlak egemenligini,
bilgi aktarmaya dayali 6§renmeyi, ders kitabina dayali 6grenmeyi, 68rencilerin sinifta pasif
kalmasini, bilgilerin ezberlenip tekrar edilmesini reddeder.”” (s.23). Bu sebeple
yapilandirmaci yaklasim okul dis1 6grenme ortamlarini biinyesinde en ¢ok barindiran
ogrenme kuramlaridan biridir. Ornegin cevre kirliligi ile ilgili bir konu islenirken
ogrencileri ¢evre kirliliginin yasandig1 alanlara ya da g¢evre kirliliginin engellenmesi i¢in
caligmalar yapan tesislere gotiirmek Ogrencilerin sinif icerisinde 6grendikleri bir konuyu
giinliik hayatta karsilastirarak; bu problemin ¢oziimiine yonelik yeni fikirler olusturmasina
yardimc1 olacaktir. Gezi sonrasinda 6grencilerin olusturdugu afis, poster ve sloganlar
hazirlamalar1  istenerek Ogrencilerin fen dersine olan tutumlarinin  degistigini

gozlemlememizi saglayacaktir.

2.4.2. Arastirma- inceleme/Problem Cézme ve Probleme Dayah Ogrenme ve

Okul Dis1 Ogretim

John Dewey tarafindan gelistirilen bu yaklagimda Ogrencilerin arasgtirma ve inceleme
yaparak 0grenmeleri saglanir. Dewey okulu, ¢ocuga bilgi veren degil yasamda yolunu
bulabilmesi i¢in diisiinmeye alistiran yer olarak gormiistiir. Bu yaklasim 6grencilerin simif
ici ve smif dig1 etkinliklerle yaptigi problem ¢dzme siirecidir. Ozellikle dgrencilere
yasamlarinda karsilagabilecekleri problem durumlarinda degisik ¢oziimler {iretmesini

ogretir. Ayrica 0grendikleri konular1 degisik durumlarda denemelerine olanak saglar. Bu
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yaklagimda Ogrenci gercek problemlerle karsi karsiya gelmeli ve problemlere ¢oziim

tretmelidir (Kaptan & Korkmaz, 2001).

Giinliik hayatta problemle karsilasan 6grenciler problemin ¢oziimiinii yaparken sahip
olduklar1 yasam becerilerini, yasadiklar1 ortamlarin cografik oOzelliklerini ya da
yasantilarin1 gdz dniinde bulundurarak gerceklestireceklerdir. Ornegin belirli bir bolgede
yasayan agaclarin bir anda kurumaya bagladigini1 fark eden ¢ocuklar kendi sahip oldugu
yasantilar yardimiyla bu problemin c¢oziimiine yonelik bazi fikirler olusturacaklardir.
Oncelikle problemin neyden kaynaklandigim1 bulmaya ¢alisacaklar, bu problemin
coziimlerine yonelik c¢alismalar yapacaklar ve problemi ¢ozmeye calisacaklardir. Bu
problemin ¢éziimii esnasinda sinif ortaminda kullandiklar1 bilgiler, okul disinda yaptiklar
aragtirmalar, gozlemler, kaynaklar, deneysel calismalar Ogrencilerin hayat boyu
kullanacaklar1 beceriler olacaktir. Bu problem ¢oziiliirken 6grenciler bilgiyi dogrudan ve

aynen kullanmanin 6niine gegeceklerdir (Tokcan, 2015, s. 27-29).

Probleme dayali 6grenme O0grencilerin sahip olduklar1 fen okuryazarlig1 seviyesini arttirir.
Temel bilimsel arastirma siireglerinin basamaklarinin uygulanmasini saglar. Ogrencilerin
kendi kendilerine diisiinmelerini ve 6grenme siireglerini sorgulamalarina yardimci olur.
Ogrencilerin biligsel olarak kendilerinin farkinda olmalarmi saglar. Ogrencilerin
“‘6grenmeyi Ogrenmelerini’’ saglayarak iist diizey diislinme becerilerinin olusmasina
katkida bulunur. Yine problemin ¢0ziimii esnasinda, kaynak taramada ya da hipotez
olustururken grup liyeleriyle konusarak iletisim yeteneklerinin gelismesine yardimci olur.
Ogrenciler okul disinda Kkarsilastiklar1 bir problemi c¢ozdiikleri igin Sgrencilerin

motivasyonlari artar (Tok, 2012, s. 268-272).

2.4.3. Proje Tabanh Ogrenme ve Okul Dig1 Ogretim

Proje tabanli &grenme o6grencinin merkezde oldugu bir yaklasimdir. Bu yaklagimda
ogrenciler giinliik hayatta karsilagabilecekleri sorunlarin ¢6ziimii esnasinda okul igerisinde
ve okul disinda ¢oziimler bulmaya calisirlar. Ger¢ek yasamda karsilasilan sorunlarin
¢ozlimiine yonelik bir yaklasim oldugu igin Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgileri
yapilandirmasin1 saglar. Proje calismalar1 sirasinda Ogrenciler kendi yeterliliklerinin
farkina varmakta ve belirledikleri amag¢ dogrultusunda caligsmaya istekli olmaktadirlar (Ay,

2013).
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Proje tabanli 6grenmede 6grenciler aragtirma konusunun belirlenmesiyle birlikte caligmaya
baglarlar. Secilen konular genellikle giinliik hayatta karsilagilan problemlerin ¢ozlimiine
yonelik konulardir. Bu sebeple 6grenci sectigi konu ile ilgili beyin firtinas1 yaparak
problemin ¢oziimiine yonelik siirecleri yonetir. Belirledikleri proje konusu ile ilgili
ogrenciler cesitli alan gezileri yaparak gozlemlerini kaydederler. Ogrenciler ulastiklari
sonuclart ve tiim projeyi sunarlar. Bu sayede O0grencinin giinlilk hayatta karsilastigi bir
problem durumunun ¢oziimiine yonelik aktif katilim saglayabildigi bir ¢alisma saglanmis

olur (Cibik, 2006).

Ormnegin; 6grencilere Fen Bilimleri dersi konular1 kapsaminda ‘‘Hava, su, toprak, ses ve
goriintii kirliligini 6nlemek amaciyla neler yapilmalidir ya da hayvan ve bitki tiirlerinin yok
edilmesinin ¢evremizde yol actigi sorunlar nelerdir? ’’gibi proje konular1 belirlenerek
ogrencilerin okul dis1 ortamlara ¢ikarak ¢evre ve alan taramasi yapmalari, gézlemlerini not
alarak karsilastiklar1 problemin ¢dzlimiine yonelik elestirel bir bakis agist kazanmalari

saglanir (Tokcan, 2015, s. 30-33).

2.4.4. Coklu Zeka Kuram ve Okul Dis1 Ogretim

Gardner’m 1999 yilinda yayimladig: “‘Zekanin Yeniden Yapilandirilmast’” adli eserinde 8
farkli zeka alani belirtilmistir. Bu zeka alanlar1 sunlardir:

Sozel-dilsel zeka

Mantiksal-matematiksel zeka

Gorsel uzamsal zeka

Miizik-ritmik zeka

Sosyal-kisilerarasi zeka

Igsel zeka

Dogaci1 zeka

Bedensel- kinestetik zeka (Gardner’dan aktaran Ozii, 2012, s. 121-122)

ONoGak~wWdE

Tokcan (2011) tarafindan belirtilen ¢oklu zeka kurami kapsaminda okul disinda

yapilabilecek faaliyetler fen bilimleri dersine uyarlanarak Tablo 3’ te verilmistir.
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Tablo 3
Coklu zeka kurami kapsaminda okul disinda yapilabilecek bazi faaliyetler

Zeka alani Okul disinda yapilacak faaliyetler

Sozel- dilsel zeka Bilim ¢ocuk dergisi okumak

Mantiksal matematiksel zeka Bilimsel miize gezileri

Gorsel uzamsal zeka Botanik bahgesi gezisi gbzlemlerinin ¢izimi
Bedensel-kinestetik zeka Okul bahgesinde yapilacak olan egzersizler
Kisilerearasi-sosyal zeka Bilim kdsesi i¢in bilim insanlariyla roportaj
Miiziksel-ritmik zeka Ses {initesinde basit miizik aleti tasarimi
Icsel zeka Cevre sorunlart ile ilgili proje ¢aligmast
Dogaci zeka Tabiat tarihi miizesi gezisi

Tablo 3’de de goriildigii gibi coklu zeka alanlari incelendiginde fen bilimleri dersinde okul
disinda yapilabilecek pek ¢ok etkinlik vardir. Her zeka alaninda yapilacak etkinliklerin bir
kismi1 i¢in okul dis1 ortamlarin segilmesi 6grencilerin biligsel diizeylerini gelistirecek ve
derse yonelik ilgi ve tutumlarimin gelistirilmesini saglayacaktir. Sinif ortaminda tiim zeka
alanlarina hitap eden etkinliklerin yapilmasi olduk¢a zor oldugu i¢in okul dis1 ortamlara da
bu etkinliklerin tasinmas: daha etkili bir 6grenme saglayacaktir. Ogrencilerin kisisel beceri
ve yaraticiliklarinin arttirilmasinda okul dis1 6§renme ortamlarinin katkist oldukca fazladir

(Tokcan, 2015, s. 34-38).

Giiniimiiz egitim sisteminden beklenen durum o6grencilerin sinif igerisinde &grendikleri
bilgilerin gercek yasamda karsiligin1 bulup aralarinda bir bag kurabilmesidir. Bu sebeple
ogrencilerin okul dis1 ortamlarda yaptiklar: etkinlikler araciligiyla ¢cagin gereklerine uygun
yaklagimlar secilmesini hedeflemektedir. Ogrencilerin bilgileri yeniden anlamlandirip
yapilandirabildigi bir sistemde daha kalici 6grenmelere sahip olmasi cagin gerekliligi
konumuna gelmistir. Teknolojik gelismelerin gittikge hizlandigr bilgiye ulasmanin
kolaylastig1 ezberci egitimden uzak var olan bilgilerin yeni bilgilerle birlestirilebildigi
ortamlarda Ogrenmeler daha hizli ve kalict bir sekilde gergeklesecektir. Geleneksel
yontemlerin aksine yeni yontemler gdsteriyor ki sinif disinda gergeklestirilen etkinlikler

daha kalic1 6grenmelerin saglanmasina yardimci olmaktadir.

2.5. Fen Ogretiminde Kullanilan Okul Disi Ogrenme Ortamlar:

Yapilan ¢aligmalarda okul dis1 6grenme ortamlarinin sinif ortamlarinda duvarlarin arasinda
gerceklesen disiplinli bir ortamlardan ziyade esnek ve sevilen ortamlar oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin en fazla akillarinda kalan bilginin ve deneyimlerinin okul dis1
cevrelerde gerceklestigi gozlemlenmistir. Okul dis1 68renme ortamlarina yapilan geziler
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ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarint daha fazla arttirmaktadir. Ayrica &grencilerin
diistinme becerilerini gelistirdigi farkindaliklarini arttirdigi yeni 6grenmeler i¢in basamak
olusturdugu goézlemlenmekte ayrica sosyal bir beceri gelistirdigi de belirtilmektedir
(Dewitt & Storksdieck, 2008; Krakowka, 2012; Morag & Tal, 2012; Noel, 2007; Orion &
Hofstein, 1994).

...Ogretmen, okul i¢indeki ve okul disindaki olaylardan yararlanarak dgrencileri sik sik gercek
hayat problemleri ile karsilastirmali ve karsilastiklar1 sosyal problem iizerine yansitic
diisiinmeleri saglanmalidir. Bu yaklagimla 6grenci merkezli dolayisiyla etkinlik merkezli, bilgi
ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarimi dikkate alarak
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasamaya gecirilmeye saglanmaktadir
(MEB, 2013).

Fen egitiminde kullanilabilecek olan baglica okul dis1 6grenme ortamlari; miizeler, botanik
bahgeler, milli parklar, planetaryumlar, doga egitimleri, hayvanat bahgeleri, sanayi

kuruluslaridir. Bu ortamlarla ilgili aciklamalara asagida yer verilmistir.

2.5.1. Mizeler

“flkogretim 1-8. siiflar Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim programlarinda miize ile egitim’’ adli kitapgikta miize tanimlamasi
su sekilde yapilmistir: “‘Miize; kiiltiir varliklarini tespit eden, ilmi metotlarla agiga ¢ikaran,
inceleyen, degerlendiren, koruyan, tanitan, siirekli ve gegici olarak sergileyen, halkin
kiiltiir ve tabiat varliklar1 konusundaki egitimini diinya goriislinii gelistirmede tesirli olan
daimi kurulustur’’. Bu tanima gore miizeler, bilim, sanat, folklor gibi alanlarda bir araya
getirilmis materyallerin sergilendigi ve bir arada bulundugu gibi doga tarihi etnografya

miizesi, havacilik gibi tek bir konuyu iceren eserleri de sergileyebilir (MEB, 2008).

Arkeoloji miizeleri: Arkeologlarin yaptiklar kazilar sonucunda ortaya ¢ikan tarth dncesi ve

tarih sonrasina ait eserlerin bulundugu miizelerdir.

Etnografya miizesi: Ge¢mis uygarliklara ait gelenek gorenek giysi kiyafet gibi eserlerin

sergilendigi miizelerdir.
Tarih miizesi: Bir insan toplulugunun gelisimini sistemli olarak anlatan miizelerdir.

Giizel sanatlar miizesi: Resim, heykel ve miizik gibi giizel sanatlar dalinda yer alan eserlerin

sergilendigi miizelerdir.

Acik hava miizesi: Agik hava eserlerinin sergilendigi miizelerdir.
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Askeri miize: Cesitli donemlerde yer alan askeri malzemelerin sergilendigi miizelerdir.

Ozel miizeler: Bir kisiye ya da kurulusa ait olan cesitli konularda eserlerin bir araya getirilip

sergilendigi miizelerdir.

Bilim ve teknoloji miizeleri: Bilim ve teknolojinin tarih boyunca gegirdigi degisimi kronolojik

sira ile sunuldugu miizelerdir.

Acik hava miizeleri, bilim ve teknoloji miizeleri bilimsel gelismelerin sergilenmesi igin
onemli bir yer teskil etmektedir. Fen bilimleri egitim programi ile dogrudan iliskili olup
cocuklarin bireysel gelisimine dogrudan katki sagladigi diisiiniilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmeni miizelerden yararlanirken sosyal etkinlik yonetmeligini iyi bilmeli,
cevresindeki miizeler ile ilgili 6n arastirmalar yapmali, gidilecek olan miizeler fen bilimleri
dersi programu ile iligkilendirilmeli, miizelerle ilgili afis, brogiir, gezi planlar1 ve amaglar

hazirlanmalidir (Ata, 2015, s. 177-184).

2.5.1.1. Bilim ve Teknoloji Miizeleri

Sanayi devriminden sonra hizlanan teknolojik gelismeler bilim ve teknolojide kullanilan
arag gereclerin gelistirilme siirecini hizlandirmistir. Bu teknolojik gelismelerle birlikte
iiretilen ara¢ ve gerecler ziyaretcilerin bilim ve teknoloji ile bag kurmalarini saglamistir.
Bilim teknoloji miizeleri; teknolojik gelismeleri her yastan insana sevdiren, ziyaretgilerin
merak ve ilgilerini ¢eken, c¢esitli deney diizenekleri araciligiyla ziyaretgilerin keyifli bir
sekilde 6grenmelerine yardimci olan, ziyaretgilerin eski ve yeni teknolojiler arasinda bag
kurmalarina yardimci olan, yaratici disiinmeyi tesvik eden, sorgulama siiregleri
aracilifryla problem ¢o6ziimiine yardimei olan, sosyal etkilesimi kuvvetlendiren, bireylerin
cevresinde meydana gelen doga olaylarini sorgulamasina yardimci olan fen okuryazari
bireyler olarak gelismesini saglayan o6zellikle kiiciik yastaki 68rencilere 6zgiiven duygusu

asilayan ortamlar haline gelmistir.

Bilim ve teknoloji miizeleri; egitim programlar1 hazirlanirken ziyaretcilerin yas diizeyleri
ve beklentilerinin karsilanmasin1  saglayan, igerisinde etkinlik alanlarinin, deney
diizeneklerinin bulundugu alanlar1 barindiran, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
oldugu ve kendilerine ait fikirlerin gelismesine yardimei olan yerler olmalidir. Ogrenme
esnasinda 6grenciler tim duyu organlarini silirece dahil edip daha kalici 6grenmeler

saglayacaklardir (Bozdogan, 2007).
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Bu kadar sistematik bir organizasyonel yapiyla birbirine bagli olan bilim ve teknoloji
miizeleri sergiledigi nesnelerin igerikleri, miizelerin fiziki ve ekonomik imkanlar1 agisindan

3 ana grupta siniflandirilmistir (Danilov, 1985°den aktaran Anadol, 2001). Bunlar;

1. Kapsamli Merkezler: Bunlar oldukca biiyiik, fazlasiyla gelismis, eski ve kokli
merkezlerdir. Bu merkezlerin biiylik ve uzman kadrolari, genis biitgeleri ve yiiksek ziyaret
edilme oranlar1 vardir. Ornek olarak; Alman Miizesi (Miinih), A.B.D’deki Exploratorium
(San Francisco), Minnesota Bilim Miizesi (St Paul), Bilim Miizesi (Boston) ve

Kanada’daki Ontario Bilim Merkezi (Toronto) vs. verilebilir.

2. Uzmanlagmig Merkezler: Bunlar bilim ve teknolojinin saglik, enerji, uzay ve doga gibi
daha dar yonlerini ele alan merkezlerdir. Genelde birinci gruptaki merkezlerden daha
kiigiiktiirler. Ornek olarak; ABD’deki Tip Miizesi (Houston), Milli Hava ve Uzay Miizesi
(Washington), Uzay Merkezi (New Mexico), Doga Miizesi (Charlotte) ve Meksika’daki
Teknoloji Miizesi (Mexico City) vs. verilebilir.

3. Kisith Merkezler: Bunlar olduk¢a az hizmet sunan kii¢iik bilim ve teknoloji miizeleri
veya icinde bilim merkezleri olan bagka tlirden miizelerdir. Bunlar arasinda g¢ocuk
miizeleri, doga tarihi miizeleri ile sergi ve programlarinin bir bolimiinii bilim ve
teknolojiye ayiran ¢ok amacli miizeler de bulunur. Ornek olarak; ABD’deki Tarih ve Bilim
Miizesi (Louisville), Cocuk Miizesi (Indianapolis) ve Des 19 Moines Bilim ve Endiistri
Merkezi (Sudbury) vs. verilebilir. Ulkemizdeki Feza Giirsey Bilim Merkezin’de kisith

merkezlere 0rnek olarak verilebilir.

Miizeler hangi kapsamda yer alirsa alsin sahip olduklar1 olanaklar ¢ercevesinde cesitli
faaliyet alanlarinin olugsmasini saglamaktadir. Film gosterimi, tiyatro etkinlikleri bilimle
ilgili diizenlenen belirli giin ve haftalarin kutlanmasi gibi farkli faaliyet alanlarina olanak
saglamaktadir. Ziyaret¢ilerin dokunabildikleri ‘hands on’’ diye ifade edilen deney ve oyun
alanlart; ‘‘interactive’’ denilen sergi alanlar1 ile ‘‘minds on’’ denilen ziyaretcilere sozlii
anlatim yapilan sergi alanlarindan olusmaktadir. Bilim ve teknoloji miizeleri
incelendiginde Ogrencilerin bitkilerin, hayvanlarin tanindig1 ¢evreyle etkilesim sagladig
alanlar oldugu i¢in 6grencilerin yaratici diistinme ve problem ¢oziimlerine yardimcet oldugu

sOylenilebilir (Anadol, 2001).
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2.5.1.1.1. Enerji Parki, Ankara

Tiirkiye’nin enerji kaynaklar1 ve iretim teknolojilerini gelecek kusaklara tanitan Enerji
Parki, Elektrik Isleri Etiit idaresi Genel Miidiirliigii Koordinatorliigiinde Enerji ve Tabii
Kaynaklar Bakanligi’na baglh ve ilgili kurumlarmin is birligi ile Maden Tetkik ve Arama

Genel Midiirliigii'niin bahgesinde 29 Ekim 2004 tarihinde hizmete girmistir.

Enerjinin nasil iiretildigini, ham maddelerin neler oldugunu ve enerjiyi iireten insanlarin
cektigi sikintilart gérmek agisindan MTA'da bulunan Enerji Parki yardimiyla 6grenciler;
uygulamal1 maketler gérerek Giines ve riizgar enerjisi nasil elde edilir, niikleer santraller
nasil calisir, hidroelektrik santrallerinden nasil enerji elde edilir ve bu enerji nasil tiiketilir
yaparak yasayarak, duyu organlarin1 slirece dahil ederek daha kalici Ogrenmeler

gerceklestirme imkanina sahiptirler.

Ogrencilerin yasayarak iilkemizde bulunan su, giines, riizgar, jeotermal enerji gibi enerji
kaynaklarinin &grenildigi bir 6grenme alamdir. Ulkemizde yer alan enerji kaynaklarinimn
gelecek kusaklara tanitip, iiretim ve verimli kullanima iligkin bilgilerin aktarildigi bir
ortamdir. Ayrica enerji parki igerisinde niikleer enerji {iretim yontemlerinin ve
radyasyondan korunma yontemlerinin anlatildigr alanlar yer almaktadir. Glines enerjisinin
ve ¢ukur aynanin kullanim alanlarimin giinliilk yasamda kullanim alaninin anlatildig1 giines

firmi1 yer almaktadir (Maden Tetkik Arama [MTA], 2019; Bozdogan, 2007).

2.5.1.1.2. MTA Doga ve Tabiat Tarihi Miizesi

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’tin talimatiyla 1935 yilinda
kurulmus olan Maden Tetkik Arama (MTA) Miidiirliigi kapsaminda faaliyet gosteren
MTA Tabiat Tarihi Miizesi, 7 Subat 1968 tarihinde agilmis ve o giinden bu yana hem Tiirk

halkina hem de diinya ¢apinda bilim diinyasina 6nemli hizmetler vermistir.

MTA Miizesi, yer bilimlerinin tiim jeolojik donemlere ait her tiirden materyalin saklandigi
ve korundugu, bilimsel ve egitimsel amaglara hizmet verecek sekilde diizenlendigi 6nemli
bir miizedir. Ogrencilere fosil kayag gibi materyaller sergileyerek iilkemizdeki tek tabiat
tarihi miizesi olmustur. Jeolojik zamanlarda meydana gelen olaylar1 ve fosilleri sergileyen
tabiat tarihi miizesi Diinyanin olusum siireci, kitalarin olusumu canliligin olusum siirecleri
hakkinda Ogrencilere gorsel ve somut bilgiler sunmaktadir. Miizenin ilk katinda
paleontologlarin incelemeleriyle olusturulan fosiller yer almaktadir. Yine aym sekilde bu
kisimda jeolojik zamanlarda karalar ve denizlerin konumlar1 ile yer kabugunun olusumu,

iklimlerin olusumu ve diinya {izerindeki dagilimi hakkinda bilgiler veren kisimlar yer
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almaktadir. Omurgali ve omurgasiz canlilara ait olan fosiller ile bitki fosilleri yerler
bulunmaktadir. Miizenin mineroloji boliimiinde ise kayaglarin olusumu ve kayag

orneklerini gérme imkani saglanmaktadir.

Miizenin ikinci katinda yer alan sistematik mineraloji boliimiinde ise bilimsel olarak kabul
edildigi sekilde mineraller, tek elementli minerallerden (dogal saf elementler) silikat
gruplar1 simiflanmis sekilde Periyodik Cetvel iizerinde yer alan katyon ve anyon degerleri
dikkate alinarak sunulur. Tiirkiye yeralt1 kaynaklar1 boliimiinde ise, enerji hammaddeleri
(komiir, bitiimlii seyl, petrol), siis taslari, Tiirkiye'nin 6zel mineral ve taslari, metalik
madenler ve endiistriyel hammaddeler yer almaktadir. Ugiincii katta agilis1 2017 yilinda
yapilan Bilim Tiineli bulunmaktadir. Bilim Tinelinde, iilkemizin jeolojik miras alanlari,
Gliney Afrika’nin safari parklari, deniz altindaki resiflerde gozlenen biyolojik ¢esitlilik ve
ciceklerin goz alict renkli diinyast yer almaktadir. Sergilenen materyallerin icerisinde en
dikkat ¢ekici olanlardan biri 1972 yilinda aya giden Amerikali bir astronot tarafindan
getirilen ay tasidir. Bir diger dikkat ¢ekici unsur ise en biiyiigii 1989 yilinda Sivas’in bir
koytiine diismiis olan irili ufakl goktaslaridir.

Ogrencilere jeolojik zamanlar ve bu zamanlarda yasayan omurgali omurgasiz canlilarin ve
bitki fosillerinin araciligiyla canlilar diinyasinda meydana gelen degisimlerin somut
orneklerini gérme sansi yakalamalarina imkan saglamaktadir. Miize igerisinde yer alan
evrenin olusumu ve giines sistemi modelleri 6grencilere uzaya yolculuk yapma ve uzay

kavramini gok cismi kavramlarini goz 6niine getirme imkani saglamistir (MTA, 2019).

2.5.1.1.3. ODTU Bilim ve Teknoloji Miizesi, Ankara/ Tiirkiye:

2006 yilinda hizmete agilan ve Ogrencilere bilimin sevdirilmesini amaclayan igerisinde
golet, acik hava miizesi ve siloya sahiptir. Fizik boliimiinde; aynalar, balonlar, aynalar, {i¢
boyutlu goriintiiler vs. yer almaktadir. Bu sergi diizenekleri; Mekanik, FElektrik ve
Manyetizma, Isik ve Optik, Ses ve Dalgalar, Algi, Cevre, Matematik ve Zeka gibi ¢esitli

temalar1 icermektedir.

Gecmisten giiniimiize teknoloji ve gelisimi boliimiinde telefonlar, fotograf makinalari,
mikroskoplar, radyolar vb. yer almaktadir. Ev aletleri bolimiinde ise ocaklar, iitiiler,
firinlar dikis makinalar1 vb. yer almaktadir. Ag¢ik hava sergisi kisminda arabalar,

lokomotifler ve ¢esitli ugaklar bulunmaktadir.

“Bilim ve Teknoloji Tarihi Sergisi”; Neolitik Dénem evinden Asur Ticaret Kolonileri
Doénemi tablet firinina, Hititler’e ait su kiinklerinden Urartu ok kiliflarina, Lidya

sikkelerinden Roma tip aletlerine kadar arkeolojik degeri olan bir¢ok nesnenin replikasinin
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bulundugu Anadolu’da ¢aglar boyunca bilim ve teknolojinin gelisimini, Osmanli ve
Cumbhuriyet Donemlerindeki bazi mesleklere ait ¢alisma mekanlarinin canlandirmasini
(demirci isligi, bakircr isligi, eczane, fotograf stiidyosu ve laboratuvari, radyo tamirhanesi
vb.) ve yakin tarihimizde giinliik hayatimizda 6nemli yer tutan ancak bugiin kullanim
degerini yitirmis esyalar1 (daktilolar, telefonlar, fotograf makineleri, radyolar ve
bilgisayarlar vb.) gosteren sergileri ile olduk¢a zengin bir icerige sahiptir. Ziyaretgilerini
gecmisten giiniimiize keyifli bir bilimsel yolculuga ¢ikaran binada, ODTU’niin kuruldugu
yillarda laboratuvarlarinda kullanilan orijinal deney setleri ve teknik aletler de
incelenebilmektedir. Farkli temalardaki bu sergilerin disinda, lilkemizin yakin tarihine
damga vurmus 6nemli simalara ait kisisel esyalar ziyaretgilerimiz tarafindan yakindan
goriilebilmektedir (Orta Dogu Teknik Universitesi Toplum ve Bilim Arastirma Merkezi
[ODTU], 2019; Bozdogan, 2007).

2.5.2. Bilim Merkezleri

Bilim merkezleri ailelerin, ¢ocuklarin, genclerin her yastan ve her meslek grubundan
insanin ziyaret edebilecegi okul disi Ogrenme c¢evrelerinde yer almaktadir. Bilim
merkezleri evrensel bilimsel yasalarin, olgularin kullanilarak ¢esitli deney diizenekleri
araciliftyla sunulduklart yerlerdir. Cogunlukla Ogrencilerin okuma, dokunma, isitme,
kuvvet uygulama vb. gibi kendilerinin dahil olduklar1 deney diizenekleri araciligiyla fen ile
ilgili kavramlarin gilinlik hayattan 6rnekler bularak somutlastirilmasi saglanmistir. Bilim
merkezlerinde deney setleri yer alirken teknoloji miizelerinde bilimsel gelismelerin
seriiveni sergilenmektedir. Ogrenciler bilim merkezinde bulunan rehberler ya da
ogretmenlerinin rehberliginde deney kitlerini kullanabilmektedirler. Bilim merkezleri

““bilime dokunmak’’ amaciyla kurulan yerlerdir (Ertas ve Sen, 2017, s. 419).

2.5.2.1. Feza Giirsey Bilim Merkezi, Ankara/ Tiirkiye

Admi, uluslararasi bilim ¢evrelerince taninan, gesitli uluslararasi odiiller almis {inlii bir
bilim insanimiz olan Feza Giirsey’ den alan ve Tiirkiye'nin ilk bilim merkezi olan Feza
Giirsey Bilim Merkezi; Ankara Biiyiiksehir Belediyesi tarafindan 23 Nisan 1993 tarihinde
kurulmustur. Bilim merkezi icerisinde 50 farkli deney seti yer almaktadir. Bilim ile ilgili
aragtirmacilara ve farkli alanlar icerisinde yer alan tiim herkese acik olan bir merkezdir.
Feza Giirsey Bilim Merkezi fen derslerinde kavramsal olarak dgrenilen konularin giinliik

hayattaki somut karsiliklarini1 bulmalarina ve deney, gozlem araglari ile bunlar1 uygulama
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imkam saglamaktadir. Ogrencilere bilimi sevdiren arastirma ve incelemeye sevk eden
alanlar yer almaktadir. Deney alanlarindan bazilar1 su sekilde siralanabilir; elektrik
deneyleri, sivi azot deneyleri gosteri deneyleri seklinde; sicak hava balonu, X 1sinlari,
fisilt1 tabaklari, insan viicudu sistemler modeli, karadelik modelleri gibi. Ziyaretgilere
sagladigi imkanlar araciligiyla deney ve gozlem yapma, yaparak yasayarak uygulama
olanagi sunmaktadir. Gorerek, duyarak, dokunarak 6grendigimiz bilgilerin daha kalici
oldugunu gozlemleyebiliriz. Ornegin maketini yaptigimiz bir kaldiracin ya da elektrikli
aracin isleyisini az ya da ¢ok, ama mutlaka hatirlama sansina sahibiz. Feza Gilirsey Bilim
Merkezi ziyaret¢ilerine bilimin keyifli deneyimlerini yasatarak bilime olan ilgiyi
arttirmaya yardimci olmaktadir. (Feza Giirsey Bilim Merkezi, 2019; Bozdogan, 2011, s.
30)

Bilim merkezinde yer alan deney Kkitleri:

Ses degistirici: Bu sergi biriminde ziyaretgilere ayni ses kaynagindan c¢ikan farkli

frekanstaki seslerin sesin yliksekligine olan etkisi gosterilmektedir.

Esneklik testi (insan viicudu): Serginin bu bdliimiinde ziyaretgilere insan viicudunun

aslinda hayret verici derecede esnek olduguna tanik olma imkan1 verilmistir.

Konusan daktilo: Bu sergi biriminde, ziyaretgilerin elektronik olarak konusan bir aletle

tanismalar1 saglanmaktadir.

Sikma testi: Bu bdliimde 6grencilere, uyguladiklart kuvvetin siddetini 6lgebilmelerine

olanak saglanmistir.

Reaksiyon siiresi: Serginin bu boliimiinde disaridan gelen etkilere kars1 6grenciler tepki

verme siirelerini 6l¢ebilirler.

Miizik sentezleyici: Bir ses kaynagindan ¢ikan seslerin (synthesizer) osiloskop araciligiyla

elektrik sinyallerine doniistiiriildiigiinii g6zlememe imkani tanir.

Stereo gosterici: Cesitli stereo fotograflar kullanilarak ii¢ boyutlu (3D) gérme ve stereo

gostericiler hakkinda ziyaretgiler bilgi edinebilme imkanina sahiptirler.

Sicak hava balonu: Sicak hava balonunun ¢alisma prensibini 6grencilere aktarilarak hava-
1s1 arasindaki iliskiyi agiklanmig ve sicak hava balonu hakkinda bilgi vermek

amaclanmustir.

Yamuk pencere: Bir ve iki gozle gormemizin cismin sekli ile gdlge durumunu

algilamamizda ne kadar yaniltict oldugunu algilamaya imkan vermektedir.
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Golge tiineli: Golgenin fotografini ¢ekebilme olanagina sahip oldugumuzu gostermektedir.

Kazanani tahmin et: Enerji ve enerjinin korunumu hakkinda bilgi sahibi olabilmemiz adina

ayni1 ebatta, ayni1 agirlikta iki disk yaristirilmastir.

Fisilt1 tabaklari: Parabolik iki yansitic1 kullanilarak parabolik yansiticilara arasinda higbir
baglant1 olmaksizin fisilt1 ile konusulabilecegini gdstererek, ses ve dalgalar hakkinda bilgi

sahibi olmamiz saglanmistir.

Kendinizi smaym: Ogrencilere, iki farkli kutu icerisinde yer alan ve bilimsel yargilar
iceren 10 metnin dogrulugu veya yanlisligi hususunda se¢im yaptirarak 6grencilerin

kendini stnamasina imkan vermektedir.

Kum sarkaci: Sarkacin kumda biraktig: izlerin olusturdugu sekillerin gézlemlenmesine

imkan saglamaktadir.

Isiktaki renkler: Bu sergi biriminde Basak burcu kiimesindeki galaksilerin fotograflari
sergilenmis olmakla birlikte Ogrencilere biiyiite¢ kullanarak istedikleri galaksiye daha

yakindan inceleme imkani taninmustir.

Karadelik modeli: Karadelikler hakkinda ogrencilere bilgiler verilen bu bdliimde
karadeligin ¢ekim kuvvetine yakalanmis gezegenlerin nasil hareket ettiklerini de inceleme
imkan1 saglanmistir.

Hologram: iki boyuttaki bir goriintiiyii ii¢ boyutlu gériintiiye déniistiiren deney kitidir.
Olasilik oyunu: Bu boliimde 6grencilerin normal dagilim ya da gauss dagilimi hakkinda

bilgi edinmeleri amaglanmastir.

Plazma topu: Maddenin dordiincii hali olan plazma hali hakkinda ornekler

sergilenmektedir.

Stiriicli reaksiyon zamani: Trafikte seyir halinde iken siirliciilerin disardan gelebilecek

tehlikelere karsi reaksiyon siiresini 6l¢gmelerini saglayan diizenektir.

Yildiz ¢izin: Diiz aynanin goriintiiyli simetrik yansitmasindan faydalanarak aynadaki

yansimadan yararlanmak suretiyle yansiyan yildizi ¢izmenize olanak saglayan bolimdyir.

Agisal momentum: Acisal momentuma iliskin diizenekler kurularak, diizenekler vasitasiyla
ziyaretcilere eglenceli vakit gegirtirken ayni zamanda agisal momentumun anlasiimasi

saglanmistir.
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Pedal kuvveti: Kurulan diizenek ile Ogrencilere, kinetik enerjinin pedala aktarilarak

elektrik enerjisine doniistiiriilebilecegi kanitlanmstir.

Bernoulli {ifleyici: Bu boliimde ziyaretcilere akiskanlar mekaniginin temel ilkeleri
hakkinda bilgiler verilmekle birlikte ziyaretcilerin algak basing, yiiksek basing bolgelerini
denemesi imkani saglanmis ve ucaklarin aerodinamik &zellikleri hakkinda ziyaretcilere

bilgiler aktarilmistir.

Gergek goriintii: Bir cismin ger¢ek ve sanal goriintlisii arasindaki farklarin gézlemlenmesi
amaclanan bu boliimde ziyaretgilere aynalar vasitasiyla 118in kirilmasi ve yansimasiyla bir
cismin sanal goriintiisiiniin baska bir yerde goriilebilecegini gozlemleme imkani da

saglanmistir.

Kiigiik diinya: Gozle goremedigimiz varliklari mikroskoplar sayesinde mikro diizeyde
goérmemizi saglamak amaciyla gesitli orneklerin sergilendigi boliimdiir. Bir damla suda

yasayan canlilarin diinyasini gézlemlememize imkan saglamaktadir.

Insan kalbi: Insanin kalp-damar sistemi hakkinda ziyaretcilerin bilgi edinmeleri amaglanan
bu boélimde o6zel koruma yontemleri ile bozulmasi engellenmis gercek insan kalbi

sergilenmektedir.

Isik cubugu: Kismen de olsa gérmenin nasil gerceklestiginin aktarilmaya calisildigi bu
diizenekte, diizenege diiz baktigimizda bir 151k ¢ubugu gormemize ragmen farkl

yontemlerle asil goriintiiyii gormemiz saglanmastir.

Insan viicut modeli: Plastikten yapilmis anatomik insan modeli vasitasiyla ziyaretgilere
viicudumuzdaki organ ve sistemleri inceleyebilme, yerlerini Ogrenebilme imkamn

saglanmustir.

Akcigerler ve solunum: Insan solunum sistemi hakkinda detayli bilgi edinmemizi
amaglayan bu boliimde solunum sisteminin nasil ¢alistigi ¢esitli yontemlerle izah edilmeye
calisilmistir. Akciger hastaliklarina da deginilen bu boliimde 6zellikle sigara igen-igmeyen
kisi akcigerleri arasindaki farki gormemiz adma 4 farkli kisiden alinmis gergek insan

akcigeri gosterilmektedir.

X-1sinlari: Elektromanyetik spektrumun goriiniir bolgesi disinda kalan x-1s1nlar 6zellikleri
hakkinda bilgiler ve bu 1sinlardan faydalanilarak gerceklestirilen rontgen filmi ¢ekiminin
tanitimi, bu sergi biriminin amacini olusturur.

Deney masast: Cesitli basit deneylerle ziyaret¢ilerin ilgisini ¢cekmek amaglanmistir.
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Iskelet: Insan iskeletinin tiim kemiklerinin bulundugu model de kullanilarak insan
iskeletinin gorevleri, iskeletimizdeki kemik sayis1 gibi iskeletimiz hakkinda detayl

bilgilerin yer aldig1 bolimdiir.

Gerilim altinda kemik giiglenmesi: Gergek bir insan kemiginin i¢ yapist ayrintili olarak

burada sergilenmektedir.

Spiralin doniisii: Spirali cevirip 30 saniye kadar baktiktan sonra arkadasiniza veya

herhangi bir objeye bakarsaniz, ¢ok sasirtici bir seyle karsilasiyorsunuz.
Zoetrope (¢izgi film): Hareketsiz resimleri hareket ediyormus gibi gosteren diizenektir.

Bilim merkezinde yer alan gosteri deneyleri:
e Durgun Elektrik Gosterisi

Elektrik hakkinda 6n bilgi verildikten sonra, Van de Graaff jeneratoriiniin ¢aligma prensibi
anlatilir. Elektrik, simsek ve kazagimizi ¢ikartirken olusan kivilcimlarin nasil olustugu
hakkinda gosteri deneyi olarak sergilenmektedir. Statik elektrikle ilgili bildiklerinizi ve
bilinmeyenleri ziyaretcilere gostermektedir. Elektrik yiiklerinin ne gibi etkilesimleri
oldugu gosterilir. Insanlar, 500.000 volt yiiksek voltajda, durgun halde bulunan elektrikle
temas haline gecirilmektedir (Feza Giirsey Bilim Merkezi, 2019).

e Sivi Azot Gosterisi

Bu gosteride, ¢ok soguk bir madde olan siv1 azot kullanilarak; sicaklik farkinin maddeleri
nasil etkilediginden bahsedilir. Bunun i¢in maddeleri, sicakligi -196°C olan siv1 azot igine
daldirarak etkilerini gosterilir. Cok sogukta canlilarin metabolizmasinin ne gibi
degisikliklere ugradigini, yasamin devam edip etmeyecegini deneylerle gozlemleme
sansin1 yakalanir. Ayrica, sivi azotun giinliik yasamda nerelerde kullanilabilecegi de
gosterilmektedir (Feza Giirsey Bilim Merkezi, 2019).

e Kimyasal Tepkimeler Gosterisi

Kimyasal olarak, maddenin kendi ozelliklerini kaybedip, yeni ozelliklerde maddeler
olusturmas1 olarak tanimlayabilecegimiz tepkimeler, siklikla kisa bir zaman dilimi
icerisinde gozlenebilen etkiler yaratir. Kimyasal tepkimelerin 6zellikleri, eglenceli ve etkili
bir bigimde gosterilmektedir. Ogrencilerin ¢ok sayida deney kitini kullanabilecegi alanlar
bulunur. Ogrenciler deney kitlerini kullanirlarken bilimsel siirece gére calisirlar. Ogrenci
var olan bilgileri ile deney kitini nasil kullanacagina iliskin tahminler yapar yine bu
tahminlerine yonelik gbzlemler yapar bunun sonucunda var olan On bilgileri ile yeni

bilgileri arasinda bir bag kurmaya calisir. Ogrenme siirecine dogrudan katilan dgrencinin
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daha kalici 6grenmeler gerceklestirdigi sOylenebilir (Brooke & Solomon, 2010, Feza
Giirsey Bilim Merkezi, 2019).

2.5.2.2. Konya Bilim Merkezi Konya / Tiirkiye
TUBITAK, Tiirkiye'de kurulan bilim merkezlerini desteklemek iizere ilk resmi gagrisini
2008 yilinda yaymlamistir. Bagvurularin degerlendirilmesinin ardindan Konya Biiyliksehir
Belediyesi'ne ait proje Onerisi i¢in destek karar1 alinmistir. Bdylece Konya, TUBITAK
tarafindan desteklenen ilk bilim merkezini kurmak {izere 6nemli bir misyon {istlenmistir.
Yaklagik 100.000 m2'lik bir arazide; 26.250 metrekarelik kapali alani, Konya Bilim
Merkezi, gerceklestirilmesi zor bir mimari tasarimi hayata gecirerek yeni nesilleri
hedeflerine ulasabilmek i¢in yiireklendirmektedir. Riizgir enerji santrali ve giines
panellerini i¢inde barindiran tesis, Tirkiye'de insa edilmis 6nemli bir yesil bina 6rnegidir.
Konya Bilim Merkezi; tematik sergiler, acik hava sergileri, gézlem ve seyir kulesi,
gezegen evi (planetaryum), konferans salonlari, laboratuvarlar1 ve kiitiiphanesi ile herkes
icin gercek bir bilim merkezi olacaktir. Konya Bilim Merkezi, Konya'y1 biliminde merkezi
yapma yolunda 6nemli bir kilometre tasi olarak tarihe adini altin harflerle yazdirarak
“Insana yapilan yatirim en biiyiik yatirnmdir” ilkesi ile her yastan ziyaretgiyi bilimin giiler

yiizli ile tanistirarak, yaparak ve yasayarak 6grenme imkani saglayacaktir.

Yenilik¢i, arastirmaci ve oOzgiiven sahibi bireylerin yetistigi bir bilgi toplumunun
olusmasina destek olmak icin, her yastan ziyaretciye yonelik eglenceli ve etkilesimli
ortamlar sunarak, onlart bilim ve teknolojiyle bulusturmak, bilimsel merak ve 6grenme

istegi uyandirmak, yeni fikirler iiretilmesine imkan saglamaktadir.

Konya Bilim Merkezi; bilimi seven, anlamaya ¢alisan, giinliik hayatta bilimsel gerceklerin
yol gostericiliginden faydalanan, bilim iiretmeye istekli, yenilik¢i bireylerin topluma

kazandirilmasinda 6nemli bir rol uistlenecektir.

Insanin Genomu: Bilim insanlarinin insan genomu projesi kapsaminda yaptig1 calismalar,
2003 yilinda doniim noktasia ulasti ve bilim insanlar1 tim insan genomunun haritasini
olusturdu. Bu calisma genetik hastaliklarin tedavisinde bilim insanlarina yol gosterici
olacaktir. Serginin bu kisminda insan viicudundaki 23 ¢ift kromozom 46 kitap ile temsil
edilmistir. Ayrica ziyaretgilere proteinleri kodlayan tek bir kromozomdaki DNA bazlarini

elektronik kitaptan faydalanarak inceleme imkani saglanmstir.

35



Viicudumuz Sergisi :31 sergi iinitesinden olusan bu sergi biriminin ana temast “Organlarin,
hiicrelerin ve molekiillerin gelisime, hayata ve saglia yardimci olmasi”dir. Bu sergi
birimdeki viicudumuzdaki sistemlerin yani sira cenin gelisimi, hiicre tiirleri, kanser gibi

konular da islenmistir.

Periyodik Tablo: Kimyager Dimitri Mendeleyev tarafindan olusturulan periyodik tablo,
kimyasal elementlerin siniflandirilmast igin gelistirilmis bir tablodur. Bilinen biitiin
elementlerin atom numarasina gore siralandigl bu tablo 1869’dan yana gelistirilerek hali
hazirdaki halini almistir. Bu sergi biriminde ziyaretcilere dokunmatik ekran iizerinden
sectikleri elementleri birlestirerek ¢esitli molekiiller elde edebilme ve elde ettikleri
bilesiklerin 6zelliklerini inceleme imkéani saglanmistir. Bunun yaninda elementlerin
dogadan Ornekleri de sunularak ziyaretgilerin bu ornekleri inceleyebilmesine olanak

saglanmistir.

Hastaliklardan Kaginmak: Bilim merkezinin en kapsamli sergi birimi olan bu birimde
ziyaretcilere bu sergi birimde hayatin olagan akisinda pek farkinda olmadigimiz seylerin
barindirabilecegi risklerden ornekler verilmis ve bunlardan kaginma yollar1 anlatilmistir.
Hapsiran insan modeli ile hapsirma yolu ile hastaliklarin diger insanlara nasil bulastigi,
kapiya dokunduklarinda olusan izler gosterilerek mikroplarin dokunduklar1 yerlerden
hastaligin diger insanlara nasil gegtigi gibi hususlar ziyaretcilere eglenceli bir sekilde
anlatilmistir. Bunun yaninda ziyaretgilere atiklarin ¢evremizi ne kadar kirlettigi hakkinda

farkli gorseller sunularak ¢evre kirliligi hususunda farkindalik yaratmak da amaglanmustir.

Bilimin Sultanlar1 Sergisi: Bilim diinyasina iz birakmis Miisliiman bilim adamlarina ait
bilimsel c¢alismalarin ele alindigi bu sergi birimi 50 sergi {nitesinden olugmaktadir.

Miisliiman bilim adamlarina ait bilimsel ¢alismalara 6rnekler verilmistir.

Mosasaur: Yilan baligmin atast oldugu disiiniilen Mosasaur Anadolu’nun deniz ile kaph
oldugu 65 milyon y1l dncesine kadar Tetis Denizi’nde yasamaktaydi. Bu sebeple Anadolu
cok fazla canli fosiline sahiptir. Serginin bu bdliimiinde ziyaretgilere Mosasaur’un

hareketli modelini inceleme firsati da sunulmustur.

Iklim Odalari: Hava sicaklig, arazi sartlari, bolgedeki su ve yagis miktari, riizgarlar gibi

etkenler nedeniyle yeryiiziinde ¢ok farkli iklim bolgeleri vardir. Serginin bu boliimiinde
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olusturulan iklim odalar1 vasitasiyla ziyaretgilere iliman, kutupsal ve tropikal iklim
sartlarin1 deneyimleme imkani verilmistir.

Prof. Dr. Aziz Sancar Laboratuvari: Viicudumuz sergi galerisinde bulunan Prof. Dr. Aziz
Sancar laboratuvarinda sergi galerisi ile iligkili birbirinden farkli 6 istasyon bulunmaktadir.
Alanda 0grencilere yardimci olmak igin bir egitim rehberi bulunmaktadir. Atolye katilimci

sayis1 6grenci grubunun sayisina bagli olarak degiskenlik gostermektedir.

Yeni Ufuklar Sergi Galerisi: Teknolojinin giindelik hayattaki yansimalarindan, bu
yansimalarin insanlara sunacagi yeni bakis acilarmi anlatan sergi galerisi, teknoloji

tarihinden de ornekler sunarak, 6grencilere zengin bir etkilesim alan1 sunmaktadir.

Robot Arena Egitim Atolyesi: Yeni Ufuklar sergi galerisi igerisinde bulunan Robot
Arenada, 0grenciler tabletlerde bulunan bir uygulama araciligi ile sergi galerisindeki belli
bir sergi iinitesine gidebilmek icin uygun algoritmayi olustururlar. Boylelikle 6grenciler

kendilerine eslik eden egitim rehberi ile kodlamanin temellerini 6grenmis olurlar.

Evrenimiz: Uzay caligmalari her zaman ilgi ¢ekmistir. Evrenimiz sergisi de uzay biliminin
temel ilkelerini, roket caligmalarini, gezegenleri ve uzay fizik yasalarini isleyen ¢esitli
diizeneklerden olusmaktadir. Ogrenciler bu sergi galerisinde “Ay Yiiriiyiisii”, “Roket

Firlatma” vb. diizenekleri kullanarak ilging deneyimler yasamaktadirlar.

Gilines Saati Atolyesi: Bu atolye calismasinda Ogrenciler kendi giines saatlerini
yapmaktadir. Boylelikle giines saatinin yapilisi ve kullanimu ile ilgili ayrintili olarak bilgi
edinmelerinin yani sira diinyanin giines etrafindaki hareketini de incelemektedirler. (Konya
Bilim Merkezi, 2019).

Sonug olarak ilkdgretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programui incelendiginde bazi
iinitelerin iilkemizde bulunan ¢esitli bilim merkezlerinde, bilim ve teknoloji miizelerine
geziler diizenlenerek islenmesi 6grencilerin biligsel olarak bilgilerini yapilandirmalarina ve

kalic1 bilgiler edinmelerine yardimci olmaktadir.

2.5.3. Planetaryumlar (Gezegenevleri)

Dilimize gezegenevleri olarak gegen planetaryumlar kubbe seklinde bulunan ekrana
gezegen, yildiz gibi gk cisimlerini 6zel bir projektor araciligiyla yansitip inceleme sansi

veren araclardir. Planetaryumlara “‘yildizevi’’, ‘“yildiz tiyatrosu’’, ‘‘uzay tiyatrosu’’ ya da

“‘gok yiizii tiyatrosu’’ olarak adlandirilmaktadirlar. Planetaryumlar yarim kubbe seklinde
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yer alan ekranlarin altina yatar pozisyonda yer alan koltuklarin araciligiyla ekranin rahatga
goriilebilecegi sekilde dizayn edilen astronomi ve uzay bilimlerini yasayarak 6grenmeyi

saglayan yerlerdir (Akoglu, 2006, s. 62; Ertas ve Sen, 2011, s. 87).

Planetaryumda izlenen uzay filmleri araciligiyla izleyiciler sanki uzaydaymis gibi uzayin
gizemli derinliklerinde seyahat etmekte uzaym gizemli diinyasini eglenerek gérme sansi
yakalamaktadirlar. Ogrencilerin astronomi ile ilgili merak ettiklerine cevap bulmalarma
yardimci olan planetaryumlar iist diizey ilgi ¢eken ve 6grencilerin izlerken eglendigi etkili
bir okul dist 6grenme ortamidir. Gezegenleri, yildizlar1 ve diger gok -cisimlerini
ogrencilerin ayagma kadar getirip 3 boyutlu gozlikler aracilifiyla kendilerini uzay
icerisinde gezintiye ¢ikarmalarina yardimci olmustur. Fen bilimleri 6gretim programinda
yer alan Giines sistemi ve Otesi linitesi kapsaminda yer alan kazanimlarin pekistirilmesi
araciliglyla Ogrencilerin okul dist O6grenme ortamlarindan olan planetaryumlara

gotlriilmesi daha kalict 6grenmelerin gergeklesmesine katki saglayacaktir.

2.5.4. Hayvanat Bahceleri

Formal egitimin yaninda kullanilan informal egitim ortamlar1 6grencilere zengin 6grenme
ortami olusturarak yaparak yasayarak ogrenme firsatt sunmakta, bes temel duyusunu
kullanmasina firsat vererek farkli sekilde Ogrenmelerine imkan saglamaktadir. Bu
baglamda okul dis1 6grenme ortamlarindan bir tanesi olan hayvanat bahgelerinin egitimsel
degeri giin gectikge artmaktadir. Ciinkii hayvanat bahceleri; dgrencilerin, dogal sergi
alanlarinda, hayvanlarin yasam c¢evreleri hakkinda bilgi edinecekleri ve hayvan
davranislarmin ilgingligini kesfedecekleri, eglenirken farkina varmadan da ogrenmeler
gergeklestirecekleri ¢evreler olmasinin yaninda, dgretmenler tarafindan egitimsel amacglh
olarak; fen konularinin 6grencilere 6gretilmesinde yardimei olan 6grenme ortamlaridir. Bu
ortamlarin egitim faaliyetlerinde etkin kullanilmasi i¢in planli ve programli hareket
edilerek dersin kazanimlari géz oniinde bulundurulmalidir (Andrew, Maggie & Sarah,
2010). Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarla okul dis1 6grenme ortamlarindan biri
olan hayvanat bahgesinde yer alan kaynaklarin iliskilendirilmesi, dgrencilerin konulari
daha iyi anlamalarma ve cesitli becerilerini gelistirmelerine imkan taniyacaktir (Kiyici,
2011).

Egitim-6gretim programinda yer alan fen ve teknoloji dersinin amaglarina bakildiginda

hayvanat bahgeleri ile iliskilendirilebilir. Ciinkii fen ve teknoloji dersinin amaglari
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bireylere bilgi kazandirma ve kullanma olarak bilissel hedefler, beceri kazandirma seklinde
psikomotor hedefler ve bireylerde ahlaki degerler, toplumsal biling ve sorumluluk, olumlu

tutum ve tavirlar gelistirme olarak duyussal hedefler olarak ifade edilmistir (MEB, 2006).

Ogrenciler fen ve teknoloji dersinde soyut ve sdzel sekilde 6grendikleri bilgileri bu tiir
ortamlarda somutlagtirarak, c¢esitli duyu organlarini ve farkli 6grenme stillerini kullanarak
bunun yani sira yaparak yasayarak fende yer alan olay ve olgulari 6grenirler .Bu
dogrultuda; hayvanat bahgelerinin ilkogretim fen ve teknoloji Ogretim programiyla
iliskilendirilerek fen konularinin 6gretiminde kullanilmasi 6grencilerin, bu konular1 daha
iyi anlamalarna, kavramlari somutlastirmalarima ve kalici 0grenmeler edinmelerine

yardimc1 olmaktadir (Simsek, 2011, s. 3-5).

2.5.3.1. Konya Tropikal Kelebek Bahgesi

Konya Tropikal Kelebek Bahgesi, Kelebek figilirlindeki mimari yapisi ve 3500
metrekarelik gezi alani ile toplamda 7.600 metrekarelik bir kullanim alanina kurulmustur.
15 farkli kelebek tiiriiniin bulunmaktadir. Ayrica bahcede 98 tiirde bitki yer almaktadir.
Rengarenk binlerce kelebegin yer aldig1 bahgede kelebeklerin hayat dongiileri, kamuflaj,
korunma, beslenme ve giineslenme gibi davranislarini gérme imkani bulunmaktadir.
Ayrica bocek koyiinde cesitli boceklerin ilging yasamlarini gézlemleme sansina sahip
olunmaktadir. Bocek miizesinde kelebeklerin yasam dongiisiinlin sergilendigi cesitli
boceklerin yasami ile ilgili interaktif sunumlarin yapildigi bir alan bulunmaktadir. Doga
egitimi programi ile ¢cocuklara doga ve hayvan sevgisini asilamak amaciyla ¢esitli atdlye
caligmalar1 yapilmaktadir. Eglenceli ve egitici bir atdlye calismasi ile ¢ocuklara dogal
yasamin gizemli diinyasim kesfetme sansi tamimaktadir. Ilging Canlilar Arasindaymm,
Boceklerin Renkli Diinyasin1 Kesfet, Siirlingenlerle tanigalim, kus atdlyesi, mantar
atdlyesi, bilim insan1 at6lyesi gibi atdlye alanlari yer almaktadir (Konya Tropikal Kelebek
Bahgesi, 2019).

2.5.5. Botanik Bahgeleri

Botanik bahgeleri bitki tilirleri arasindaki akrabalik durumunu gostermek amaciyla
kurulmus ve bu bitki tiirlerinin sergilenebilmesi i¢in imkan saglayan bilimsel arastirmalara

kaynak olusturan ortamlardandir. Bu ortamlar bitki tiirlerinin simiflandirilmasi, bitki
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tirlerinin yagam alanlar1 gibi o6zelliklerinin anlatilmasi i¢in &grenme ortami olarak da

kullanilabilme imkan1 saglamaktadir (Bozdogan, 2018, s. 376).

Bitki cesitliligi dogal yasamin devamini saglayan ekosistemde yer alan canlilarin
hayatlarin1 devam ettirebilmeleri i¢in 6nemli bir 6neme sahiptir. Bitkiler karbondioksit
tutma, besin iiretme gibi yasam i¢in dnemli olaylar1 gerceklestirmenin yani sira insanlar
icin giyim, gida, ilag, barinma gibi alanlarda fayda saglamaktadir. Bu baglamda bitkiler
insan yasaminin devamliligi i¢in 6nemli bir kaynaktir. Bir¢ok bitki tiiriiniin nesli tiikkenme
tehlikesi altindadir ve bitki biyogesitliliginin korunmasi i¢in bazi1 ¢aligmalar yapilmalidir.
Bitki ¢esitliligi hizla azalmaktadir. Diinya iizerinde yer alan 400.000 adet bitki tiirliniin
100.000 tanesi nesli titkenme tehlikesi altindadir. Bu nedenle botanik bahgeleri 6nemli bir
gorev iistlenmektedir. BGCI (Botanic Gardens Conversation International) botanik
bahgelerini bitki tiirlerinin korundugu, bitki ¢esitliliginin ekosistemin dengesini korumak
icin 6nemli bir etken oldugunu cesitli bilimsel ¢aligmalar i¢in tohum tiirlerinin korunmasi
gibi ¢aligmalar yapan bir kurulus olarak nitelendirmektedir (Botanic Gardens Conversation
International, 2019).

Baslangicta botanik bahgeleri tip alaninda ilag yapimi amaciyla kullanilmaktaydi. Eski
zamanlarin botanik bilimcileri bu nedenle tip profesorleridir. Cesitli ilaclarin yapimi

sirasinda kullanilan bitkilerin yetistiriciligi ile ilgili egitimler veriyorlardi.

19. ve 20. yiizyilda Avrupa iilkelerinde ¢ok az bilimsel program iceren botanik bahgeleri

kurularak gilinlimiizdeki botanik bahc¢elerine benzer bahgeler kurulmaya baslandi.

Glinlimiizde botanik bahgeleri bilimsel ¢aligsmalar i¢in alan olusturup ziyaretcilerine dogal
yasam alanlarinin kesfetmek ve ¢evre bilinci kazandirilmasina yardimci olmak igin
kurulmustur. Yine bu botanik bahgelerinde ziyaretcilerin yaparak yasayarak deneylerle

gozlemler yapabilme imkani saglanmistir (Nuhoglu, 2011, s. 67-68).

Botanik bahgelerinin bilimsel arastirma, egitim ¢alismalari, dinlenme alanlar1 agisindan
oldukga Onemli bir gérevi vardir. Botanik bahgeleri eglenceli olmalidir. Ogrencilerin
eglenerek kesfettikleri yaparak yasayarak goézlem yaptiklari alanlardandir. Goniilliiliik
esasi ile calistimalidir. Ogrencilerin bu alanlar1 okul dis1 6grenme ortami olarak
kullanabilmeleri igin gerekli izinlerin alinmasi gerekmektedir. Ogrenciler &grenme
stireclerinden kendileri mesul olmalidirlar. Botanik bahgesinde neyi goérmek istedigine

kendisi karar verip siireci kendisinin yonlendirmesi gerekmektedir. Ogrencilerin bizzat

-----
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ortamidir. Ogrencinin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda dgrenme siireci belli bir zamana
bagli olmamalidir. Ayrica diizenlenen gezinin amaci 6nceden belirlenerek yapilmalidir

(Orion & Holfstein, 1994; Tezcan Akmehmet ve Odekan, 2006).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan Canlilar ve Hayat 6grenme alan1 Canlilar
Diinyasim1 Taniyalim, Canlilar ve Enerji Iliskileri gibi {initeler kapsaminda canlilarin
siniflandirilmasi, besin agi, besin piramidinde enerji akisi, ¢evre sorunlari, bitki 1slahi,
tohum 1slah1 gibi baz1 hedeflerin kazandirilabilmesi i¢in botanik bahgeleri 6nemli bir okul

dis1 6grenme ortamidir.

2.5.6. Sanayi Kuruluslar

Ham maddeyi isleyerek insanlarin ihtiyaglari i¢in yeni {irlinler iiretme ve enerji
kaynaklarinin kullanimmin dogru bir sekilde yapilmasi i¢in kullanilan metotlarin ve
araclarin biitiiniine sanayi denilmektedir. Giinliikk hayatta kullandigimiz pek ¢ok malzeme

sanayi kuruluslar tarafindan tiretilmektedir (Yigit, 2011, s. 105).
Ulkemizde yer alan gesitli sanayi kurulusu gesitleri:
Un ve Unlu Uriinler Sanayi: Besin sanayinin ana hammaddesini tahil olusturur, zellikle

bugdaya dayali olan en yaygin sanayi koludur

Cay Sanayi: Yillik ortalama 200 bin ton civarinda kuru ¢ay tireten Tiirkiye’de bu sanayi
kolu Dogu Karadeniz boliimiinde yaygin bir sekilde yapilmaktadir.

Seker ve Sekerli Gidalar Sanayi: Seker pancarmin islenerek seker iretildigi sanayi

kurulusudur.

Et, Siit ve Siit Uriinleri Sanayi: Hayvancilik faaliyetlerinin yogun oldugu yerlerde

gelismistir. Et, siit ve siit irlinlerinin tiretilmesini saglayan sanayi kurulusudur.

Bitkisel Yag Sanayi: Ulkemizde bitkisel sivi yag olarak aygigegi, zeytinyagi, misirdzii,
findik yag1, soya yagi ve pamuk yagi kullanilir. Bu yaglarin iiretilmesini saglayan sanayi

koludur.

Dokuma (Tekstil), Deri ve Giyim Sanayi: Ulkemizde dokuma endiistrisinin biitiin cesitleri
(pamuk ipligi ve pamuklu kumas, yun ipligi ve ylinlii kumas, yapay ipek ve kumas, dogal
ipek ipligi ve kumasi, trikotaj, hazir giyim, hali-kilim, battaniye ve kege gibi kaba

dokumacilik) 6nemli miktarda yapilmaktadir.
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Maden Sanayi: Bu sanayi kolunda demir ¢elik, otomotiv, bakir aliiminyum, askeri

malzeme, tarim arag¢ ve geregleri islenmektedir.

Kimya Sanayi: Bu sanayi kolunun gelismesinde petrol rafinerilerinin kurulmasinin biiyiik

rolii olmustur.

Tasa ve Topraga Dayali Sanayi: Bu sanayi kolunu seramik, cam, ¢imento, tugla, kiremit ve

kil gibi cogunlukla insaata yonelik iskollar: olugturmaktadir.

Orman Uriinleri Sanayi: Orman; odun, kereste, mobilya, kagit, seliilloz vb. gibi cesitli
sanayi kollarina hammadde saglar. Bu hammaddenin islenebilir hale getirilmesini saglayan

sanayi kurulusudur.

Kozmetik Sanayi: Kolonya, giil suyu, parfiim, krem, makyaj malzemeleri vb. maddeler bu

sanayi kolu tarafindan tiretilmektedir.
Otomotiv Sanayi: Motorlu tagitlar ve bu tasitlarin yedek pargalarini lireten sanayi dalidir.
Saglik Sanayi: ilag, tibbi malzeme gibi iiriinler iireten sanayi koludur.

Enerji Sanayi: Trafo, giic kaynagi, kondansator gibi malzemelerin yapimini gergeklestiren

sanayi koludur.

Elektrik Elektronik Sanayi: Televizyon, ¢amasir makinesi, buz dolabi, bilgisayar gibi

iirlinlerin tretildigi sanayi kurulusudur.

Fen egitiminde amag¢ fen okuryazar1 olan bireyler yetistirmektir. Fen okuryazari olan
kisiler elestirel diisiinme, problem ¢dzme gibi becerilere sahip bireylerdir. Ogrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarinin arttirilmasinda okul igerisinde yapilan aktivitelerin

yaninda informal 6grenme ortamlari da kullanilmahidir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006).

Ogrenciler giinliik hayatta kullandiklar1 malzemelerin yapim asamalarini ve bu iiriinlerin
nasil iiretildigini 6grencilerin fen derslerinde 6grendikleri kavramlarla iliski kurmalarini
saglamak amaciyla sanayi kuruluslarina gezi diizenlenmesi Onemlidir. Yine gezi
planlamasi yapilirken gezi yapilacak alanlarin 6grenilen konularla iligkisine uygun olarak

planlamalar yapilmalidir.

5. Sinif 4. {inite kapsaminda yer alan ‘‘Giinliikk yasamdan 6rnekleri genlesme ve biiziilme
olaylart ile iliskilendirir’” kazanimi dogrultusunda 6grencileri maden kuruluguna gotiirerek
onlarin farkli maddelerin genlesme biiziilme miktarlarini ve bunun tren raylarinda elektrik

tellerinde kullanimina iliskin 6rnekler gérmesi saglanir. 6. Smif 4. {inite kapsaminda yer
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alan ‘“Yakiatlar, kati, sivi ve gaz yakitlar olarak smiflandirp yaygin sekilde kullanilan
yakitlara Ornekler verir’” kazanimi dogrultusunda Ogrencilerin bir petrol rafinerisine
gotiiriilerek ham petrolden elde edilen yakitlarin siniflandirmalarin1 gérmeleri saglanir. 7.
simif 4. {inite kapsaminda yer alan ‘‘Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve
doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder’” kazanimi dogrultusunda geri doniisiim ile elde
edilen kagitlarin dretildigi kagit fabrikasi ziyaret edilerek Ogrencilerin geri doniisiim
stireglerini gormeleri saglanir. 8. smif 4. {inite kapsaminda ‘‘Kimya endiistrisinde meslek
dallarimi arastirir ve gelecekteki yeni meslek alanlar1 hakkinda oneriler sunar. Endiistrinin
gelisimini arastirir’” kazanimi dogrultusunda Makina Kimya Endiistrisi kurumu ziyaret
edilerek kimya miihendislerinin ¢aligma alanlar1 ve kimya endiistrisinin énemi 6grenciler

tarafindan gézlemleme sans1 saglanir.

2.5.7. Milli Parklar

TDK’ ya gore milli park; “‘Bir bolgedeki dogal bitki ortiisiinii ve orada yasayan hayvanlar
veya lizerinde bulunan tarihi yapilar1 korumak amaciyla devlet tarafindan koruma altina
alinmig bolge”” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Milli parklar fen 6gretimi igin

onemli bir rol edinmistir.

Hizli niifus artisiyla birlikte dogal kaynaklarin asirt kullanimi baslamistir. Bu nedenle
yasanan ¢evre sorunlari canli tiirlerinin yok olmasina neden olmustur. Canli tiirlerinin yok
olmasinin Oniine gegilmesi amaciyla ¢esitli onlemler alinmaya baslanmistir. Bu nedenle
milli parklar dogal giizelliklerin bitki ve hayvan tiirlerinin koruma altina alinarak gelecek
kusaklara aktarilmasini saglayan alanlar olarak kullanilabilir. (Kervankiran ve Eryilmaz,
2014). Ulkemizde 05.02.1958 tarihinde Yozgat Camlig1 ilk milli park olarak kurulmustur.
Su an iilkemizde yer alan milli park sayis1 44 tanedir (T.C Tarim ve Orman Bakanligi

Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Mudiirligii, 2019).

Milli park sistemi dogal ve Kkiiltiirel miras1 gelecek nesillere aktarabilmek icin gerekli
egitim ve ilham kaynag olusturacak olan alanlardan olusmaktadir. Ornegin Ingiltere’de 15
tane milli park bulunmaktadir. Bu milli parklarin kullanimina iligkin 6gretmenlere ve
ogrencilere ¢esitli imkanlar saglanmaktadir. Ogrenciler igin gezi planlarinin, ev
Odevlerinin, doga egitimlerinin ve rehberlerinin yer aldigi milli parklar okul dis1 6grenme
ortami olarak o6grencilere ilham vermektedir. Milli parklar igerisinde gerceklestirilecek

olan egitim faaliyetleri ve neler yapilacag gibi konulara iliskin bilgilere ulasilabilmektedir

(National Parks, 2019).
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Ulkemizde 44 tane milli park bulunmakta ve bu milli parklarm &gretim siirecine katki
saglayabilmeleri i¢in Ogretim programina uygun {nitelerle iliskilendirilip okul dis1
ogrenme ortami olarak kullanilmasi olduk¢a onemlidir. Ulkemizde milli parklarda
yapilabilecek olan egitim faaliyetleri daha da gelistirilerek egitim 6gretim siirecine dahil
edilmelidir. Fen 0&gretiminde Ogrencilerin fen okuryazari olarak yetismeleri ve bu
gerceklesirken Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmeleri gerekmektedir.
Bireyin bir bilim insan1 gibi davranarak karsilastigi problemlere ¢oziimler bulabilmesi ve
cevresinde meydana gelen olaylar1 anlayabilmesi gerekmektedir. Bunu yaparken
ogrencilerin 6grenme siirecine bes duyu organini da katabilmesi gerekmektedir (Tiirkmen,

2010).

Fen 6gretiminin bu amacina gore fen 6gretimi okul igerisinde oldugu kadar okul diginda da
dogrudan uygun ortamlarin igerisinde gerceklestirilmesi olduk¢a dnemlidir. Milli parklar
sahip olduklar1 degerler ve 6nemler bakiminda fen 6gretimi i¢in gerekli olan okul dist
ogrenme ortamlarindandir. Fen 6gretimi sirasinda milli parklara gelen 6grenciler dogrudan
kendi egitim dgretim siireglerini sekillendirmekte ve siirecin icerisinde aktif bir sekilde yer

almaktadirlar (Uzun, 2011, s. 124).

Omegin fen bilimleri dersi 6gretim programi 5. Smnif 6. iinitede yer alan ‘‘Biyogesitliligin
dogal yasam i¢in 6nemini sorgular’® kazanimi dogrultusunda tilkemizde nesli tiikenmekte
olan bitki ve hayvanlarin yer aldigi milli parklara 6grencilerin goétiiriilmesi ve dogrudan

yaparak yasayarak gozlem yapmalar1 saglanabilir.

2.5.8. Doga Egitimleri

Doga egitiminin amaci dogal ortamlar1 tanimak ve doganin sundugu imkanlar1 6grencilerin
dogaya olan ilgi ve yatkinliklarinin arttirilmaya c¢aligilmasidir. Doga egitimi 0grencilere
cevre bilinci kazandirilmasi i¢in ¢esitli etkinlikler yapilmaktadir. Doga egitimi kapsaminda
ogrencilere basit barometre yapimi, yon bulma, mikroskopla gozlem yapmak, ekolojik
ayak izi hesaplamak gibi katilimcilarin aktif bir sekilde rol aldigi etkinlikler
yaptirilmaktadir (Keles, Uzun ve Varnact Uzun, 2010).

Fen ve teknoloji dersi egitim programinda fen ve teknoloji okuryazarligi iizerinde durarak
dogal ¢evrenin korunmasi ve cevre bilincinin kazandirilmasi ile ilgili kazanimlar yer
almaktadir. Fen teknoloji toplum ve gevre Ogrenme alaninda c¢evre ile ilgili verilen

kazanimlar asagidaki gibidir.
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Dogal ve yapay cevrelerin farkina varir.

Cevrede yer alan canli ve cansiz varliklarin arasindaki iligkinin farkina varir.

Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini ve bunlarin 6nemini bilir.

Insanlarin ve toplumun gevreyi nasil etkiledigini bilir.

Yerel ulusal ve kiiresel gevre sorunlarini bilir ve tartigir.

Cevreyi ve yabani hayati koruma yontemlerini bilir tartisir, toplumun sorumlu oldugunu bilir.
Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

Teknolojinin ¢evre tizerindeki etkisini fark eder ve anlar.

Cevre koruma ile ilgili faaliyetlere katilir (MEB, 2005)

Bu baglamda bakildig1 zaman fen bilimleri dersinde kazanimlar dogrultusunda 6grencilere
okul dis1 ortamlarda doga egitimleri verilmesi Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini

arttirdigi goézlemlenmistir.

2.5.9. Akvaryumlar

TDK’ ya gore ‘‘Tath veya tuzlu su hayvanlarinin ve su bitkilerinin yapay bir ortamda
beslendigi ve yetistirildigi cam su kab1’’ olarak tanimlanmaktadir. Canlilarin dogal yasam
alanlarinda siirdiirdiikleri hayati saglayan akvaryumlar, ogrencilerin suda yasayan
canlilarin yasamu ile ilgili konularm 6gretiminde olduk¢a dnemlidir. Ornegin suda yasayan

canlilarin yagam dongiilerinin gozlemlenmesine imkan saglamaktadir (Tiirkmen, 2013).

2.5.9.1. Ankara Aqua Vega Akvaryumu

Su alt1 diinyasinda yer alan gesitli deniz canlilar1 ziyaretgiler i¢in keyif veren bir ortam
olusturmaktadir. 12.000 tane deniz canlisinin yasam alani olan akvaryumda; bu canlilarin
yasam alanlari, beslenmeleri, hayat dongiileri gozlemlenebilmektedir. Koi baligi, Napolyon
baligi, kopekbaliklari, palyago baliklarina kadar pek c¢ok tiirde balik bu akvaryumda
bulunmaktadir. Akvaryum 4,5 ton su kapasitesine ve 98 metre uzunluga sahiptir (Aqua
Vega Aquarium and Wildlife, 2019).

2.5.10. Dogal Anitlar

Dogal anitlar; deprem, riizgar, yagmur gibi doga olaylarmin etkisiyle dogal olarak
meydana gelen insanlar tarafindan dokunulmadan kendiliginden olusan magara, peribacast,
volkan, kanyon, obruk, bitki ve hayvan fosilleri gibi yapilardir. Dogal anitlar doga
bilimciler i¢in dogal bir laboratuvardir (Atiker, 1991; Yilmaz, 1996).
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Dogal anitlara yapilan geziler esnasinda ziyaretciler bu anitlarin nasil olustugu hakkinda
olusum siiregleri ile ilgili bilgiler elde ederler. Fen bilimleri dersi kazanimlar
dogrultusunda bakildiginda dogal anitlarin korunmasi ve ¢evre bilincinin kazandirilmasi
icin Ogrencilerin bu ortamlara gotlriilmesi faydali olacaktir. Yine bu ortamlarin
ogrencilerin dogrudan gézlem yapabildigi alanlar oldugunu diisiiniirsek 6grenciler kendi
ogrenme siireglerinin yliriitiicisiic durumundadir. Eglenerek, gorerek kalict bilgilerin
edinildigi bu dogal anitlar okul dis1 6§renme ortami olarak fen bilimleri dersi kapsaminda

kullanilmaktadir.

2.5.11. Bilim Festivalleri/ Senlikleri

Bilim festivalleri belirli bir bolgede yasayan insanlarin dikkatini ¢gekmekte ve katilimeilarin
aktif olarak bilimin igerisine dahil etmektedir. Bilim festivalleri sayesinde katilimcilar
bilimi kiiltiirlin bir parcasi olarak kullanirlar. Bu festivallerde katilimcilarin bilim insanlari
ve milhendislerle dogrudan etkilesim kurmaya ortam hazirladigi goriilmektedir. Bu
etkilesimler sayesinde bireylerin sahip oldugu deneyimler sayesinde daha fazla bilimsel
etkilesim ihtiyacina sevk etmektedir. Bu festivallerde katilimcilar ¢esitli etkinlik, sergi,
atolye ¢aligmasi ve deney kitleri gorebilmektedir. Toplumdaki bilime katilim konusunda
istekli olan kisileri bir araya getirmek amaciyla 6nemli firsatlar sunmaktadir. Gilintimiizde
bilim festivalleri halkin bilimle bulustugu yerler olarak nitelendirilmektedir (Science
Festival Aliance, 2019).

Ingiliz Bilim Festivali, her yil ingiltere’de diizenlenen Avrupa’nin en uzun siiren bilim
festivalidir. Insanlar1 bilimle ilgilenmeye, bilim igin elgi haline gelmeye tesvik etmek,
bilimle rahat olan ve yaptiklar1 kesiflerle heyecanlanan bir toplum olusturmaktir. Her
yastan insan i¢in biiyiileyici, eglenceli ve ilgi ¢ekici etkinlikler ve aktiviteler igeren on
glinliik bir bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik kutlamasidir (British Science
Asociation, 2019).

2.5.12. Rasathaneler

TDK’ye gore rasathane gok gozlemleri yapan, gok cisimlerini ve olaylarini inceleyen yer,
gozlemevi olarak tanimlanmaktadir. Uzay ile ilgili gizemlerin ¢oziilebilmesi yildizlarin,

gezegenlerin, yildiz kiimeleri vb. gézlemlenebilmesi i¢in gok ylizii gézlemevlerine ihtiyac
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vardir. Bu gozlemevleri sehir 1siklarindan uzakta, ulasimin kolay oldugu alanlara

yapilmaktadir.

7. smif fen bilimleri egitim programinda yer alan Giines Sistemi ve Otesi {initesi
kapsaminda yer alan ‘‘Teleskobun yapisin1i ve ne ise yaradigm agiklar’ kazanimi
baglaminda ogrencilerin bir rasathanenin nerede kurulacagi ve rasathanede yer alan
teleskop tiirlerinin neler olduguna dair bilgilerinin kalic1 hale gelip 6grencilerin astronomi

konularina olan ilgilerini arttirabilmek amaciyla bu ortamlara gezi diizenlenebilmektedir

1954 yilinda, Ankara’da gozlemsel astronomiyi baslatmak amaciyla Ankara Universitesi
Fen Fakiiltesi’ne bagl bir gozlemevi kurulmasi kararlastirildi ve bu konuda Hollanda’l
astrofizik¢i Prof. Dr. Egbert Kreiken gorevlendirildi. Astronomi boliimii binalarinin sehir
icerisinde olmasi nedeniyle sehrin 1s1iklarindan uzak, ulasimin kolay oldugu bir alan secildi
ve rasathane burada 26 Agustos 1963 yilinda kuruldu (Ankara Universitesi, 2019).

Kreiken rasathanesinde bulunan gok bilim okulunun diizenledigi etkinlikler araciligryla
astronomi konularina olan ilginin arttig1 sdylenebilir. Yine bu rasathanede bulunan giines
saati araciligtyla cisimlerin gdlge boylarina bakarak saat hesaplamasinin nasil yapildigi
ogrencilere gosterilmektedir. Takimyildizlarin isimlerini nereden aldigi, evrenin
olusumuna iliskin sunumlarin yapildigi rasathanede 6grencilerin astronomi konularina olan
ilgilerinin artt1ig1, yaptiklart gozlemler araciligiyla yaparak yasayarak kalici bilgiler

edindikleri goriilmektedir.

2.6. Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Yapilan Gezilerin Planlanmasi i¢in Yapilmasi

Gerekenler

2.6.1. Gezi Oncesinde Yapilmas1 Gerekenler

Gezi Oncesinde dgrencilere gezi yapilacak olan miize, bilim merkezi gibi alanlar hakkinda
bilgilendirme yapilmalidir. Ogrencilere bilim senlikleri, bilimsel yontem, proje-arastirma
basamaklari, proje giinliikleri hakkinda sunumlar ile bilgilendirme yapilacak ve bunlara
iliskin 6rnek calismalar gdsterilmelidir. Ogrencilere gezi gdzlem formu diizenlenerek
dagitilmalidir. Gezi gozlem formu kazanimlarla iliskili sorular yer alacak sekilde

diizenlenmelidir.

Yine gezi Oncesinde gezi diizenlenecek yer kurumsal bir yer ise (Miize, Bilim Merkezi,

Akvaryum gibi) 6nceden bir ziyaret yapilarak bu ortamlarda yer alan ara¢ gerecler, deney
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diizenekleri ve materyaller hakkinda bilgi alinacak ve ilgili ihtiyaclar belirlenmelidir. Gezi
egitim programinin igerigine uygun olarak diizenlenerek, gezi esnasinda odaklanilacak

olan materyaller derste islenen konularla iliskilendirilmelidir.

Ayrica gezi 6ncesinde verilecek on bilgiler araciligiyla 6grenci obje, canli ya da olaylar ile
kendi arasinda bir bag kuracak ve boylece aktif olarak katilim saglayabilecektir. Verilecek

oOn bilgiler araciligiyla 6grencilerin meraklart arttirilacaktir.

Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek diizeyde gezi brosiirii hazirlanarak brosiirde gezi yeri ile ilgili
bilgilere ve gorsellere yer verilmelidir. Bununla birlikte 6grencilerin anlamli 6grenmesini
saglamak adina gezi esnasinda gezilen yerlerdeki odaklanilmasi gereken materyallerle
ilgili calisma yapragi hazirlanmalidir. Geziden sonra degerlendirme araglari kullanilarak

gezinin amacina ulasip ulasmadigi 6l¢iilmelidir.

Eger gezinin konusu 6gretmenin derste isledigi veya isleyecek oldugu bir konu ise gezinin
amact ve gezide Ogrenmesi planlanan kavramlar, gezi ile iligkilendirilecek sekilde

planlanmalidir.

Ogretmen, 6grenci velilerinden, okul miidiiriinden ve gerekli idari birimlerden izinler
alinmalidir. Ziyaret icin gerekli olan gelis gidis yolu rotalar1 ve siireleri hesaplanmalidir.
Gezi ulasimi icin gerekli olan servis araglar1 ayarlanmalidir. Gezi diizenlenecek olan yer
icin gerekli randevular ve rezervasyonlar dnceden yapilmalidir. Gezi yapilacak yer sehir
disinda ise yeme igme ve konaklama gibi ihtiyaglar i¢in rezervasyonlar yapilmalidir

(Simsek, 2011, s. 12-15; Bozdogan, 2018, s. 382).

2.6.2. Gezi Esnasinda Yapilmasi Gerekenler

Gezi esnasinda miize, bilim merkezi gibi alanlarda bulunan rehberler tarafindan gerekli
bilgilendirme ve yonlendirmeler yapilacaktir. Rehber ihtiyaci varsa gruba uygun sayida
rehber ayarlanmalidir. Rehberler tarafindan 6grencilerin dokunma deneme yoluyla aktif
katilimlar1 saglanarak beceri kazanmalarma yardimcit olunmalidir. Gezi esnasinda
ogrencilere serbest gezme zamani taninarak bulunan materyalleri daha ayrintili

incelemeleri saglanmalidir.

Ogrencilere ¢aligma yapraklar dagitilmali ve galisma yapraklarindaki sorulart égrencinin

kesfederek, gozlemleyerek, deneyerek cevaplamasi saglanmalidir. Gezi esnasinda
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ogrencilere ¢ok fazla sorumluluk verilmeden &grencilerin eglenerek ve sosyalleserek

ogrenmeleri saglanmalidir (Simsek, 2011, s. 12-15; Bozdogan, 2018, s. 382).

2.6.3. Gezi Sonrasinda Yapilmasi Gerekenler

Gezi sonrasinda Ogrencilerin  gormiis olduklart deneyler, materyaller hakkinda
kazanimlarla iligki kurularak ve sinif i¢i ortamlarda bu yasantilarin 6grenme ortamina
entegrasyonu saglanmalidir. Gezi gozlem formlar1 incelenerek ve Ogrencilere geziye
yonelik sorular sorulmalidir. Gezi esnasinda kazandiklari deneyimleri siif ortaminda
paylasmalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin elestirel diisiinme yetilerinin gelistirilmesi

amaciyla gezide yapilan etkinlikler hakkinda tartisma yaptirilmalidir.

Gezide yasanan aksakliklar varsa aksakliklarin sebepleri belirlenerek daha sonra yapilacak
gezilerde bu aksakligin yaganmamasi i¢in gerekli 6nlemler planlanmalidir. Gezide gekilen
fotograf ve videolar sergilenebilir. Ogrenci velilerine gezide yapilan etkinlikler hakkinda

bilgilendirici ¢aligmalar yapilmalidir (Simsek, 2011, s. 12-15; Bozdogan, 2018, s. 382).

2.7. Okul Dis1 Cevrelerle fliskili TIMSS Soru Ornekleri

Asagidaki tabloda uluslararasi diizenlenen sinavlarda goriilmektedir ki okul dis1 6grenme

ortamlarinin siav sorulari ile iliskilendirilmesi verilmistir.
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Tablo 4
Okul Dis1 Cevrelerle Iliskili TIMSS Soru Ornekleri

Siav vili ve Iligkili Okul
YHLVE TIMSS Soru Ornekleri Dis1 Ogrenme
sinif diizeyi
Ortami
Baz1 canhilarmm yasini hesaplamada bityiime halkalar: kullamilabilir.
Asagndaki canhlarin hangisinin yilhk bityiime halkas: vardir?
SR .
® "l Gaziantep
2015 mantar adgag BOtaan
8.Smif Bahgesi
® Cj‘ ®
solucan
Hava sogudugunda kuslar tiylerini kabartirlar.
' Darica
Hayvanat
Bahgesi/
2015 sicak havadaki bir kus sojuk havadaki bir kus istanbul
8.Slnlf Bu davrams kuslara nasil yardim eder?
(A) Is1iiretimini arttirir.
Derilerinin kurumasim énler.
(©) Is1 kaybim azaltir.
() Tiylerin zarar gbrmesini engeller.
Diiz bir ayna bir ekranin arkasina saklanmstir. Lazerli iki gosterge
kaleminden (1 ve 2) gonderilen 151k 15inlan aynadan yansiyarak sekildeki gibi
yon degistiriyor.
21
h
Feza Giirsey
Bilim Merkezi/
2015 Ankara
8 Slnlf Ekranin arkasindaki ayna asagdakilerden hangisi gibi yerlestirilmistir?

© @

e
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2.8. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

2.8.1. Ulkemizde Yapilan ilgili Yayn ve Arastirmalar

Yavuz (2012), c¢alismasinda hayvanat bahgelerinin informal 6grenme ortamlariyla olan
iligkisini anlatmistir. Teknolojinin gelisimi ve kullanimi bugilin biitiin diinyada oldukca
biiyiik kiiltiirel degisimin ana noktasini olusturmaktadir. Hayatimizdaki geriye doniisii
olmayan bu degisim, gelece§e yon verecek olan gen¢ nesillerimizin sosyal ve giinlik
yasamlarina dokunmakla birlikte eglenme etkinliklerine de yon vermektedir. Teknolojinin
karsimiza ¢ikarttig1 internet, sosyal aglar, video oyunlart ve akilli cep telefonlarinin olumlu
ve olumsuz etkileri umumiyetle fen bilimleri egitmenleri tarafindan arastirilmaktadir.
Clinkii bu hususta egitime diisen gorev oldukc¢a elzem ve yiiksektir. Genel itibariyle her ne
kadar formal egitim 6n plana ¢iksa da informal egitimin 6grencilere kazandirdig: bilgi ve
beceriler yadsinamaz niteliktedir. Informal egitim dedigimiz bu olgu nihayetinde gelisi
giizeldir; bu sebeple planli olmadigr i¢in, bulunulan ortama gore sekillenmektedir ve
bireyin yasadigi kontrollii ya da kontrolsiiz her ortamda gerceklesmektedir. Isyerinde,
arkadas grubu icinde, okulda, kisaca yasamin her aninda 6grenciyle i¢ igedir. Bu baglamda
devreye girecek olan fen egitimine, bireylerin ¢evresini ve c¢evresinde olup biteni
anlamlandirmas1 agisindan biiyiik sorumluluklar diismektedir. Formal egitim ¢izgisinde
gergeklestirilen fen Ogretimi mevcut konulari zaman zaman 6grenci zihninde soyut
kalmakta ve Ogrenciler tarafindan giinliik yasam ile bagdastirilamamaktadir. Bu kapsam
dahilinde diisiiniildiigiinde ne yazik ki fen 0gretimine tabii tutulan 6grenci grubu derse
kars1 ilgisiz kalmakla beraber olumsuz tutum sergilemektedir. Formal egitimin Ogrenci
hayatindaki bu eksiklik, informal 6grenmelerle desteklendigi takdirde etkili, kalict ve
somut bir ¢dziim Onerisi olarak goriilmektedir. Dolayisiyla okuldan bagimsiz bir ortamda
gerceklesen somut ve aktif yasantiya dayali ve destek niteligi tasiyan bu egitim,
ogrencilerin fen dersine karst merak ve ilgi duygularini harekete gecirmekte ve birden ¢ok
duyu organii kullanma olanag: saglamasi nedeniyle 6grenci belleginde anlamli bir biitiin

olusturma firsat1 sunmaktadir.

Kizilcik, Cagan ve Yavas (2018), yaptiklar calismaya gore; okul dis1 6grenme ortami
olarak segilen bilim fuar1 ziyaretlerinin 6grencilerin olumlu tutum sergilemelerinde etkin
rol oynamakta oldugunu savunmaktadirlar. Calisma kapsaminda geziye dahil olan
ziyaretgiler arasinda bulunan veli diger sahislarin da ayn1 memnuniyeti kazandiklar1 anket

verileri dahilinde ispatlandigi goriilmektedir. Gergeklestirilen bilim senliklerinin
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ogrencilerin bilime ve fen dersine iliskin yeni bir bakis agisina sahip olmalar1 ve bu
disiplinlere yonelik ilgilerinin artirmasi noktasinda ehemmiyetli katkilar sagladigi elde
edilen sonugclar ile esdeger niteliktedir. Sonug itibariyle bahsi gegen bu calismada, okul dis1
O0grenme aktivitelerinin 6grencilerin bilimsel ve soyut olgular1 yapilan bilim senligi gezisi
sayesinde daha iyi anlamlandirdigi ve fen dersine yonelik performanslarinin gelismesinin

kayita deger bir {irlin elde edildigi ileri stirmektedir.

Altintas (2014), yaptig1 arastirmaya gore; informal 6grenme ortamlarinin dgrencilerin
dogaya ve topraga yonelik basarilarinda pozitif yonde bir artis sagladigin1 gormiistiir.
Ogrencilerin dogaya ve topraga yonelik tutumlarinda simdiye kadar gegirdikleri yasantilar
sayesinde kazandiklart olumlu tutum, bu ¢alisma boyunca korunmus, herhangi bir
degisiklik meydana gelmemistir sonucuna ulagsmistir. Siniflarda toprak ve cevre
konulariin arastirilmast ve uygulanmasi zor oldugundan informal 6grenme ortaminin
kullanilmas1 6grenmeyi daha verimli kilmistir. informal 6grenmenin 6grencilerin merak
etme, soru sorma, deney ve gozlemlerle arastirma ve kesfetme, bilgiyi yapilandirma
bakimindan gelismelerini olumlu etkiledigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenmenin
eglenceli ve zevkli hale gelmesi kisisel algilarinda olumlu bir etki birakmistir. Bu
calismada elde edilen bilgiler dogrultusunda informal egitimin, formal egitimin

tamamlayicisi oldugu ve 6grencilerin 6grenmelerine katkida bulundugu goriilmektedir.

Atmaca (2012), yaptign c¢alismaya gore; Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinden bir gruba uygulanan ve 6gretmen adaylan iizerindeki etkileri incelenen
programda; derslik dig1 fen egitimi dersini aldiktan sonra 6gretmen adaylarinin derslik dist
etkinlikleri daha ciddiye aldiklar1 ve kendilerine uygulamaya yonelik katkilar sagladiklar

sonucuna ulagmistir.

Ogretmen adaylarmin ifadeleri, derslik dis1 fen etkinliklerinin uygulama alanindaki
eksiklikleri giderildikge adaylarda 6z giiven duygusunun gelistigini gostermektedir. Bu
caligmadaki nitel ve nicel sonuglar, derslik dis1 fen egitimi dersi alan 6gretmen adaylarinin;
almayanlara gore fen egitimi 6z yeterlik inanc¢lar1 agisindan farklilasmadigini, anlamli bir

etki birakmadigin1 gostermektedir.

Sozer (2015), diizenledigi ¢aligmaya gore; “Siif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi
aktif 6grenmeler, 0grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerini olumlu ydnde
etkilemistir.” sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismayla okul dis1 aktif 6grenmelerin 6grencilerin
basarisina, 6grencilerin derse yonelik tutumlarina yiiksek diizeyde katkida bulundugu

goriilmiistiir. Okul dis1 etkinliklerin &grenciyi rahatlattigi, 6zgliven kazandirdigi, doga
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sevgisi, ¢evre bilinci ve toplumsal degerler kazanmasinda etkili oldugunu ortaya
koymustur. Bu calismadaki meta-sentez bulgulara gore sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen
okul dis1 aktif 6grenmeler, 6grencilerin is birligiyle ¢calisma becerisi kazanmalarina, derse

motive olmalarma ve ¢ok yonlii gelisimlerini sagladigina destek olmustur.

Kulaligil (2016), yaptig1 arastirmada; 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar Diinyasini
Gezelim, Tantyalim” {initesinde yer alan konular kapsaminda sinif dig1 6grenme ortaminda
ve sinif ortaminda 6gretim uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda smif
ortaminda uygulanan 6gretim uygulamalarinin, siif dis1 6grenme ortamlarinda uygulanan
Ogretim uygulamalarina gore 6grencilerin konular1 6grenmesinde, derse ilgililerinde daha

etkisiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir (2017), yaymmladigi makalesinde ‘‘Finlandiya egitim sistemi basarinin temel
etkenini 6gretmenler olarak gormektedir.”” sonucundan hareketle egitim sisteminde kokli
degisiklere gidilerek Ogretmen egitiminde biiyiik degisiklikler yapmis ve kaliteli
ogretmenler yetistirmeyi hedeflemistir. Boylece egitim sisteminde 6grencilere sorumluluk,
giiven duygusu veren uygulamaya dayali egitim sistemi oldugunu vurgulamistir. Bu
caligmada Tirkiye’den Finlandiya’ya egitim gezisine giden dort dgretmenin gozlem ve
aragtirma sonuglar1 bulunmakta ve Tirkiye ile karsilagtirilmaktadir. Finlandiya’da egitimin
4 6grenme ortamina yapilmasi gerektigini ve Sinif, atolye, laboratuvar ve okul dis1 ¢evrenin
ogrencilere birgok firsat verdigini gozlemlemistir. Finlandiya gezisine katilan gdzlemci
ogretmenlerimiz, derslerde uygulamaya Onem verilmesi gerektigini, 0gretmene verilen
onem ve giivenin, yarigmaci bir yaklagim yerine birlikte basarma olgusuna verilen 6nem

kendilerini ¢ok etkilemistir sonucuna ulagmislardir.

Kiyici, Atabek Yigit ve Dargin (2014), cevre probleminin temeline, g¢evreye Kkarsi
sorumsuz davranis ve yetersiz bilgiyi almaktadir. Bu problemin ¢6ziilmesi i¢in ¢evre
egitimleri verilmelidir. Verilen bu ¢evre egitiminin en biiyiik amaci ¢evreye karsi olumlu
tutum, sorumlu davranis ve yeterli bilgiye sahip ¢evre okuryazari bireylerin yetistirilmesi
seklindedir. Bunun i¢inde uygun bir ortam olusturulmali ve uygulamali egitimin
gerceklesmesi gerektigi goriilmektedir. Arastirma sonucuna gore g¢evre okuryazarliginin
ele alindig1 katilimeilarin son testlerinde puanlarda artis meydana gelmistir. Katilimeilarin
doga egitimi ile; g¢evre konusunda farkindalik, cevre bilincini gelistirme, mesleki
gelisimlerine katki saglama ve teorik bilgilerin uygulanmasini goérme gibi kazanimlarin

elde edildigi belirtilmektedir.
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Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu (2016); yaptiklar1 c¢alismada fen oOgretiminin {ig
ogrenme ortaminda gergeklestigini bunlarin; sinif, laboratuvar ve okul dist1 mekanlar
oldugunu, sinif ve laboratuvar ortaminin fen 6grenimini sinirlandirdigin1 6ne siirmekte ve

okul dis1 ortamda 6grenmenin daha verimli olacagini savunmaktadir.

Bu 6ngorii kapsaminda yapilmis olan arastirmada ortaokul 8. sinif 6grencilerinden olusan
17 6grencinin “‘planetaryum’’ gezisi ile ilgili gorislerinin neler oldugunu ortaya koymak
amaglanmistir. Yapilan gezi sonucunda; planetaryum gezisinin fen 6gretimi agisindan
uygun oldugunu, bilgilerin daha kalici hale geldigini ve bu tiir okul dis1 etkinliklerle

ogrenme alanlarinin daha eglenceli ve daha etkili oldugunu sdylemislerdir.

Tiirkmen, Topkac¢ ve Atasayar Yamik (2016), Fen Bilimleri dersinin dogay1 sevdirme ve
gizemini ¢ozerek anlamlandi@ini  ifade etmislerdir. Siniflarda  bu  durumun
sinirlandirildigini diisiiniip, informal ortamlarda bu durumun daha etkin bir sekilde ve
tecriibeler edinilerek ogretilecegini savunmuslardir. Informal 6grenme ortamlarmm fen
kavramlarimin 6grenilmesini ve anlasilmasini kolaylastirdigini gézlemlemislerdir. Bu amag
dogrultusunda, 5. smif Ogrencileri, Fen Bilimleri dersi kapsaminda *‘Canlilarin
siniflandirilmasi ve yasadigimiz gevre’” konusunun dgretilme siirecinde Ege Universitesi
Tabiat Tarihi ve Miizesi ve Botanik Bahgesi ve Herbaryum Uygulama ve Arastirma
merkezine gotirilmistir. Bu gezi 6grenci merkezli 6gretim modelinde 4E Ogretim
modelinin kesfetme basamaginda gerceklestirilmistir. Ogrenme siirecinin sonunda informal
ogrenme ortamlarmin 6grencilerin akademik basarisina etkisi ve bu ortamlar hakkindaki
Ogrenci goriigleri incelenmistir. Smif disarisinda gergeklestirilen bu gezilerin 6grenme

durumlarini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Erten (2016), yaptigi ¢alismaya gore; okul dis1 etkinliklere katilan deney grubundaki
ogrencilerinin gozlem, veri kullanma, model olusturma, yordama becerilerinde olumlu
yonde gelisme kaydedilirken 6lgme ve smiflama ile veri kaydetme becerilerinde bu

etkinliklerin bir etkisinin olmadigini tespit etmistir.

Bu c¢alisma sonunda ortalamalar kiyaslandigi zaman deney grubundaki 6grencilerin
bilimsel siire¢ beceri diizeyinin; kontrol grubundaki 6grencilerin diizeyinden daha ytiksek
oldugu goriilmistiir. Okul dig1 6grenme ortamlar1 6grencilerin akademik basarisini ve fene
karst tutumunu olumlu yonde etkilemistir. “Okul dis1 etkinliklere katilmanin 6grenci
basarisina etkisiyle birlikte ¢ok yonlii gelismelerine katki sagladigi bir¢ok arastirmayla

gozler Oniine serilmistir.” sonucuna ulagilmstir.
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Karademir (2013), yaptig1 c¢alismada; Ogretmen adaylarmin okul disi etkinliklerini
gerceklestirme amaglarinin, 6grenim gordiikleri bolgeye gore farklilik gosterdigini
gbzlemlemistir. Akdeniz bolgesinde Ogrenim géren Ogretmen adaylarmin okul disi
etkinliklerini gergeklestirme amaclari, kendi kisisel tutumlarindan kaynaklanirken; Dogu
Anadolu bélgesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinda durum tam tersidir. Bu durumun
nedenini etkilendikleri veya deger verdikleri kisilerin goriislerinden ve beklentilerinden
kaynaklandigini ifade etmistir. Bu sonug, dgretmen adaylariin hem kendi tutumlarina

onem verdigi hem de referans kisilerden etkilendigini gostermektedir.

Erentay (2013), tarafindan yapilan arastirmada smif i¢i uygulamalarin 6grencilerin fene
iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve g¢evreye yonelik tutumlar iizerinde belirgin bir
fark yaratmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumun aksine yapilan g¢alismada; doga
uygulamalarinin 6grencilerin bilgilerin kaliciligi tizerinde ve tutumlarinda artis meydana

getirdigini ifade etmistir.

Yildirim ve Sensoy (2016), “Bilim Senliklerinin 6. smmif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli yaptiklart ¢alismaya goére; fen Ogrenimi
stirecinde bilim senlikleri gibi etkinlikler, dgrencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu
etkiler olusturdugu sonucuna ulasmislardir. Bilim senligi yapan deney grubundaki
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin anlamli seviyede arttig1 ve arastirmadan 3 ay sonra
bile bu tutumun korundugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonucunda bu gibi etkinliklerin
ogrencilerde merak, heyecan, arastirma istegi olusturdugunu, fene olan ilgiyi arttirdigim

ortaya koymuslardir.

Kavak, Tufan ve Demirelli (2018), yaptiklari g¢alismalarindan elde edilen bulgular
gazetelerin fen ve teknoloji okuryazarligini destekler nitelikte haberlere yer verdigini
gostermektedir. Ancak fen ve teknoloji okuryazarliginin tiim boyutlarim1 tam olarak
yansitmadigr icin yeterli degildir. Arastirmaya gore fen ve teknoloji okuryazarliginin en

cok deginilen boyutu fen-teknoloji- toplum-gevre iligkileri ile ilgili olan boyutudur.

Ocak ve Cagdas Korkmaz (2018), yaptiklar1 ¢alisma ile okul dis1 6grenme ortamlarinin
hem avantajlarini hem de dezavantajlarmi tespit etmislerdir. Ogretmenler, okul disi
ogrenme ortamlarinin 6grencilerde kalic1 6grenme sagladigini, 6grencilerin soyut bilgileri
somutlastirdigint ve onlarin birgok yonden gelismesine olanak sagladigimi ifade
etmislerdir. Bununla birlikte okul dis1 6grenme ortamlarinin tehlike yaratabilecek
durumlarini, maddi olanaklarini, idari ve veli izninin alinmasinin zorlugunu da

dezavantajlar1 olarak ifade etmislerdir. Ayrica yasanilan bolgedeki okul dis1 6grenme
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ortamlarinin yetersiz olmasi ve ogretmenlerin ¢ekincelerinin bulunmasi da bu durumun
dezavantajlarindandir. Her iki 6gretmen grubu bu etkinliklerin 6grencilerinin iletisim
becerilerini gelistirdigini, onlara sorgulama, yorumlama imkani sundugunu, 6grencilerin
etkinlikleri giinliik yasamla iliskilendirdigini ve dersin eglenceli olmasini sagladigini ifade

etmislerdir.

Kiyici, Atabek Yigit ve Darcin (2014), yaptiklart ¢alismada; proje etkinliklerinin bir hafta
gibi kisa bir siirede gergeklestirilmesine ragmen Ogretmen adaylarinda ¢evre bilincinin,
edinilen bilgileri gelecek nesillere aktarma fikrinin gelistirdigini ifade etmislerdir. Bunun
sonucunda doga egitimi ile katilimcilara g¢evre konusunda farkindalik olusturmanin

yaninda mesleki gelisimlerine de katki saglandigi fikrini savunmuslardir.

Cifci ve Dikmenli (2016), 6gretmenlerin okul dis1 etkinlikleri her zaman kullandiklari,
Ogrencilerin yasayarak yaparak 6grenmelerinin kalict 6§renmeyi sagladigi ve derse motive
olup aktif bir 6grenimin gerceklestigini saptanuslardir. Ozellikle cografya dersinin okul
dis1 etkinliklere ¢ok uygun bir ders olmast 6gretmenlerin gezi gozlem yaparak yerinde
incelemeye daha 6nem verdigini gostermistir. Bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin okul

dis1 etkinliklerin faydalarinin bilincinde oldugu goriisiine ulagilmistir.

Tungag ve Unald1 Coral (2017), bu calismanin hedefinde Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
okul dis1 egitimine yonelik goriislerini ortaya koymak bulunmaktadir. Aragtirmanin
caligma grubunu 20 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Bu arastirmanin neticesinde
ise Ogretmenlerin okul dis1 0grenme ortamlarimi gerekli bulmalarina ragmen, cesitli

zorluklar sebebiyle siklikla uygulayamadiklari sonucu elde edilmistir.

Yavuz ve Kiyict (2012)’nin, ilkégretim 6. simif Ogrencilerine gergeklestirilen okul disi
O0grenme ortamlarindan hayvanat bahgelerinin 6gretim silirecinde kullanimina iligskin
goriislerin neler olduguna dair aragtirmalart bulunmaktadir. Yapilan gériismeler sonucunda
hayvanat bahgelerinin bir egitim ve d6gretim ortami olarak algilandig1 ve smif disinda dahi
fen konularmin 6grenilebilecegi sonucuna ulasilmistir. Gozlemler sonucunda hayvanat
bahgelerinde yapilan etkinlikler ile fen ve teknoloji dersi arasinda bag kuruldugu ve
bundan o6tiiri boyle ortamlarin 6grencilerin derse karsit olan diisiincelerini biligsel ve

duyussal diizeyde etkiledigi goriilmiistir.

Bostan Sarioglan ve Kiigiikdzer’in, 2017 yilinda yaptiklari ¢aligmanin aragtirma grubunu
Tiirkiye'nin bati bolgesinde bir devlet tniversitesindeki egitim fakiiltesinin Fen Bilgisi

Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 100 dgretmen aday: olusturmaktadir. Arastirmada
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okul dis1 egitimin, Ogrenciler iizerindeki etkisinin avantaj yahut dezavantaj olarak
nitelendirilmesi amag¢ edinilmistir. Yapilan caligmalar okul dis1 6grenme ortamlarinda
gergeklestirilen 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari, derse olan tutum ve ilgilerinin
artmasinda etkili oldugunu gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin okul dis1 &grenme
ortamlarinda gerceklestirdikleri fen 6gretimi, kendilerine olan gilivenlerinin artmasinda

etkili oldugu yapilan caligmalarla desteklenmistir.

Dogan ve Giirel (2017), ¢alisma Marmara Universitesi Fizik Ogretmenligi Boliimiinde
tasarim tabanli arastirma olarak yiiriitiilmiistiir. Biitiin sinif tartismasi, Faraday’in mumlar
konusundaki derslerinin; cesitli kaynaklardan edinilen bilgiler ve uzman destegi ile
sekillendirilerek gerceklestirilmistir. Gergek yasam deneyimi ile iliskili bir sekilde dersler
yuriitilmiistiir. Sif tartismasina ve izleme testine otuz sekiz 6grenci katilmig, yanma
sartlar1 ile ilgili veriler nitel analiz ile degerlendirilmistir. Sonucglar kamp atesinin etrafinda
yanma olaymin konusulabilir hale gelmesinde; ders tasariminda, ara asamalara yer

vermenin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Cetinkaya ve Colakoglu (2017), hazirladiklar1 projeyi Izmir il Milli Egitim Miidiirliigii ile
Matematiksel Gii¢ ve Inovatif Tasarrm Dernegi is birliginde Izmir Kiz Lisesi’nde
gerceklestirmistir. Gruplar belirledikleri proje konularini okul digina ¢ikarmistir. Bu
calisma sonunda, okul disindaki diinyada gercek yasam problemleri belirlenmis ve
matematiksel modelleme yeterliklerini de kullanarak bu problemler ¢oziilebilmistir. Bu
problemler ile sonraki yillarda kullanilabilecek ve gelistirilebilecek Izmir 1li “Matematik
Rotasr’n1 olusturabilmislerdir. Ogrencilerin hem grup bazinda hem de bireysel olarak baz1
onemli yeterlik diizeylerinin bu siireg icerisinde gelistirdikleri goézlemlenmistir.
Ogrencilerin etkinlik siiresince gostermis oldugu heyecanli katilimlar ve olumlu déniitler
“Matematik Rotasi”nin ilkokuldan liseye kadar Ogrencilerin matematigi severek

uygulanabilecegini gostermektedir.

Demir ve Armagan (2018), planetaryum gezisinin Ogrencilerin soyut bilgileri
somutlastirmasina, gezerek gorerek Ogrenmenin kaliciligi arttirmasina ve 6grencilerin
derse motive olmalarma katki sagladig1 sonucuna ulasmislardir. Fen bilgisi 6gretmenleri,
planetaryumlarin astronomi konularim1 somut bir sekilde 6gretmede etkili oldugunu
diisinmektedir. Bu calismada planetaryumlarin ilgi ¢ekici, merak uyandirict ve gorsel
acidan etkili yerler olmasi da oOgrencileri giidiileyici bir unsur olarak goriilmektedir.

Ogretmenlerin okul dis1 egitime yonelik goriislerinin belirlendigi bu calismada; gorsel
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O0grenmenin O6nemi vurgulanmis ve kalict 6grenme sagladigi konusunda fen bilimleri

ogretmenlerinin hem fikir oldugu gorilmistiir.

Cepni ve Aydin (2015), yaptiklar1 ¢alismada Sosyal bilgiler d6gretmenlerinin okul disi
ortamlar icinde en ¢ok tarihi mekanlari, dogal alanlari, miizeleri tercih ettiklerini dile
getirmiglerdir. Bu okul dis1 ortamlar, 6grencilerin tarihsel empati kurma, ge¢mis ile
giiniimiiz arasinda baglanti kurma gibi becerileri kazanmalarinda etkili olmaktadir. Bu
arastirma sonucunda ogretmenler, okul disi ortamlardan faydalanmanin sosyal bilgiler
ogretiminde bilgilerin kaliciligimmi  arttirdigini, Ogrencilerin  derse yonelik ilgi ve
tutumlarinda anlamli bir artis meydana getirdigini diistinmektedir. Bununla birlikte okul
dis1 etkinliklerin ders saatinin az olmasi, maddi yetersizlikler ve prosediiriin fazlaligi gibi
olumsuz durumlar nedeniyle etkinlikleri engelleyen sorunlara sahip oldugunu
sdylemektedirler. Ogretmenler, ders saatlerinin arttirilmasi, finansal destek ve miifredat

yogunlugunun azaltilmasini 6neri olarak sunulmustur.

Bozdogan (2007), yaptig1 caligmasinda bilim ve teknoloji miizelerine yapilan gezilerin
siklig1, bu gezilerde ne gibi sorunlar ile karsilagildigi ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in neler
yapilmasi gerektigi ve fen 6gretiminde bu gezilerin kullanimini aragtirmistir. Sonug olarak
Ankara’da olan miizelere gezilerin ¢ogunlugu okullar araciligi ile yapildigi, aileler ile bu
miizelerin gezilme oranlarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi ise okullarin
maddi yetersizlikleri, miifredat yogunlugu, o6grencilerin maddi problemleri, biirokrasi
islerinin yogunlugu ve ailelerin is temposundan vakit bulamamasi olarak tespit edilmistir.
Ayrica yapilan gezilerin 6grencilerin fen konularina kars: ilgisini arttirdigin1 ve akademik

basarilarin anlamli sekilde arttirilmasinda olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna varmastir.

Buldur, Buysal, Yiicel ve Yal¢in Erik (2018), yayimladiklari makalede doga egitimi
projelerine katilan ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik duyugsal egilimleri ve cevre
bilinci degisimini arastirmiglardir. Caligma bulgularina gore, doga egitimi projesinin
bitiminde ¢evre bilinci kazandirmaya yonelik hedefler istenilen diizeye ulasmistir ve
olumlu bir artis gozlemlenmistir. Bunun sonucunda ise bu tiir projelerin arttirilmasi
gerektigi ve Milli Egitim Bakanlhigi ve Universiteler arasinda etkin is birligi yapilmasi
gerektigi, standart okul miifredatinda bu tiir okul dis1 6grenme imkanlarina daha fazla yer

verilmesi gerektigi onerilmistir.

Yavuz Topaloglu ve Kiyici (2015), okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerine
bagli olarak organ bagist ve GDO sosyobilimsel konularina iliskin 6glencilerin

goriislerinin belirlenmesini hedef alan bir ¢alisma yapmiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda
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diyaliz merkezine ve TUBITAK Marmara Arastirma Merkezine iki farkli ziyarette
bulunulmustur. Arastirma sonucunda genetigi degistirilmis organizmalarin insan sagligina
zararli oldugunu diisiinen O0grenci sayis1 artmistir. Ayrica uygulama sonrasinda genetigi
degistirilmis organizmalarin yararli oldugunu diisiinen 6grenci sayisinda da dikkat ¢ekici
bir sekilde azalma gozlemlenmistir. Diyaliz merkezine yapilan ziyaretin dncesi ve sonrasi
ele alinacak olursa organ bagisinin 6nemini ve insan hayatinin kurtarilmasi konusunda

olumlu bir bakisin kazandirildig1 gozlenmistir.

Ay, Anagiin ve Demir (2015)’in, yaptiklar1 arastirmanin amacit Siif 6gretmenlerinin okul
dis1 6gretim hakkindaki goriislerinin dgrenilmesidir. Bu arastirmanin sonunda elde edilen
verilerden yola ¢ikarak; okul dig1 0grenme ortamlar1 algisi, okul dist 6grenme fen
programindaki yeri, 6gretmen boyutuyla okul disinda 6grenmeden olusan 3 tema hakkinda
bilgi toplanmigtir. Okul dis1 6grenmenin ilkokul dgrencilerin fen dgretiminde énemli bir
yere sahip oldugunu Ogrenmeyi kolaylastirdigint ve Ogrencileri aktif olarak 6gretim
siirecine kattig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesine ortam
hazirladig, sorgulayict bir bakis agis1 kazandirdigi savunulmustur. Avantajlarinin yaninda
Ogretim siirecinde kontroliin zorlugu, zaman problemi yasanmasi da dezavantajlarinin

arasinda oldugu one siirilmiistiir.

Duruk, Akgiin, Yilmaz, Oziin, Aykut ve Tekin (2018), yaptiklar1 arastirmada fen bilimleri
ogretmeni adaylarmin okul dis1 6grenme deneyimlerinin incelenmesi ele alinmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda ele aliman orneklem, Giineydogu bolgemizde yer alan bir devlet
iiniversitesinde 6grenim goren ve oku dist 6grenim dersini almis olan 32 fen bilimleri
ogretmen adaymmdan olugmaktadir. Bu c¢alisma olgu bilim deseni yoluyla
gergeklestirilmistir. Yapilmis olan goriismeler sonucunda, 6gretmen adaylarinin ortaya
cikan temalarin yani sira okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan egitim amacgh gezilerin
planlanmas1  konusundaki bilgilerini ve Ozgilivenlerini arttirdiklarint  belirttikleri

gorilmiistiir.

Sonmez, Gokbulut ve Sapsaglam (2015), tarafindan yapilan bu ¢alismada amag ortaokul
ogrencilerinin ¢ocuk iiniversitesi hakkinda farkindalik saglamaktir. Arastirmada kullanilan
caligma grubu Tokat ili merkezindeki ortaokullarda 6grenim gérmekte olan 18 kiz 22 erkek
ogrenciden olusan toplam 40 6grenciden olusmaktadir. Segilen 6grenciler, Gaziosmanpasa
Universitesi Cocuk Egitimi Arastrma ve Uygulama Merkezi (Cocuk Universitesi)
tarafindan 2014 yilinda agilan: ““Cocuk Egitimi, Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde
Doga-Tarih-Kiiltiir-Spor ve Sanatsal etkinlikleri Bilimin Diinyasina Bakis’” isimli
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programa katilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in arastirmacilar anketler gelistirmis,
onlart uygulamig ve Ogrencilerin etkinlikler hakkindaki tutumlari belirlenmeye
calisilmistir. Aragtirmanin sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin daha
onceden ¢ocuk tniversitesi hakkinda bilgi sahibi olmadiklarii ve bu konu hakkinda bilgi

edindikten sonra %95 inin olumlu baktig1 gdzlemlenmistir.

Balgin ve Topaloglu (2019), bu c¢alismada okul dis1 6grenme ortamlarindan bilim
merkezine gezi yapan ilkokul 6grencilerinin miihendislere ve bilim insanlarina yonelik
algilarinin  belirlenmesini arastirmislardir. Arastirma sonucunda okul dis1 6grenme
ortamlarinin 0grencilere gercek nesnelerle etkilesime dayali yaparak yasayarak 6grenme
firsat1 basta olmak tiizere birgok imkan sunan zengin 6grenme ortamlart oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda bu ortamlar, 6zellikle son yillarda 6gretim programlarinin
hedeflerinin gerceklestirilmesinde formal egitimin eksik kaldigi bircok noktayi
tamamlayict ve destekleyici olarak egitim-6gretim faaliyetleri icerisinde yaygin bir sekilde

kullanilmaktadir.

Yildirim (2017), yaptig1 calismasinda giiniimiiz diinyasinin egitim ve Ogretim anlayisi;
ogrencinin merkeze alindig1 ve 6gretmenin rehber oldugu, egitim ve 6gretim ortamlarina
aktif bir sekilde katilan, arastiran, sorgulayan ogrenciler yetistirmek oldugunu ifade
etmigtir. Bu nedenle gilinlimiizde egitim ve 6gretimin sadece okul ortaminda yapildigi
gorilisli gegerligini yitirmis, okul dis1 6grenme ortaminin 6nemi daha ¢ok artmistir. Bu okul
dis1 6grenme ortamlarindan biri de miizelerdir. Bu ¢aligmanin amaci yiiksekogrenimde
okuyan Ogrencilerin “miizelerin egitim amagli kullanimma” yonelik goriislerini
incelemektir. Calismalardan elde edilen sonuglara goére Ogretmen adaylari, miizeleri
ogrenmeyi destekleyen kolaylastiran mekanlar olarak goérmekte, bu konuda egitim

kurumlarma biiyiik sorumluluk yiliklemektedirler.

Tekin (2017), yapt1g1 calismanin amacint *’Ankara Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Miizesi
ornegi iizerinden somut olmayan kiiltiirel miras miizelerinin kiiltiirel miras egitimindeki
yeri ve Oonemini vurgulamak ve bu miizenin 6grenci gruplarina sundugu miizede 6grenme
uygulamalarin1 degerlendirmektir.”” seklinde ifade etmistir. Miizelerin, kiiltiirel miras
egitiminin yan1 sira, cocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerine katki saglamaya yonelik
uygulama ve atdlye caligmalarina da programinda yer verdigini goézlemlemistir. Yapilan
atolye calismalarinin sonucunda, etkili bir egitim programi olarak planlandig1 ve bdylece

ziyaret¢inin aktif 6grenme siirecine dahil oldugunu tespit etmistir.
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Colakoglu (2017), bu arastirmanin amacini arastirma ve sorgulamaya dayali etkinliklerle
desteklenmis bilim merkezi uygulamalarinin ilkemizdeki gelisimini incelemek olarak
ifade etmistir. Bilim merkezlerinin simif digindaki egitim ve 6gretimin 6dnemli bir aract
oldugunu ve bu nedenle okullarimizin bilim merkezleri hakkindaki bilgi ve farkindaliklar
arttirmas1 gerektigini savunmustur. Yapti§i degerlendirmelerin sonucuna gore bilim
merkezlerinin O6neminin anlagildigi, bilim merkezlerine olan ilgi ve katilimin hizla

yilikselmekte oldugu tespit edilmistir.

Sara¢ (2017), yaptig1 calismasinda okul disi 6grenme ortamlarina iligkin ulusal alanda
yapilmis olan c¢aligsmalari igerik analizi yontemiyle incelemistir. Arastirmanin sonucunda
son yillarda okul dis1 6grenme ortamlari lizerine yapilan ¢aligmalarin diizenli olarak arttig1
goriilmiistlir. Yapilan caligmalarin daha ¢ok Fen Bilimleri alaninda yayinlanan ve ulusal
boyutta taranan dergilerdeki makaleler tarzinda oldugunu belirlemistir. Calismalarda
gezi/doga etkinliklerinin ve miize/bilim merkezlerinin daha ¢ok kullanildigi, genellikle
nicel ve betimsel/tarama yontemlerin kullanildigini tespit etmistir. Ayrica literatiirde yer
alan ¢aligmalarin ¢ogunlukla ortaokul 6grencileri ve 6gretmenler ile gerceklestirildigi, okul
dis1 Ogrenme ortamlarinda ortaya c¢ikan egitim-Ogretim sorunlarinin, bu ortamlarin
Ogrencilerin ilgi, tutum ve Ogrenme {iriinlerine etkilerinin neler oldugu gibi konulari

kapsadigini tespit etmistir.

Dogan, Cigek ve Sara¢ (2017), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilimsel alan gezisine
iligkin diisiincelerinin ve deneyimlerinin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla bu calismayi
yapmiglardir. Elde edilen sonucglara gore; 6gretmen adaylari, alan gezisinin Ogrenilen
bilgilerin kaliciligimi artirdigini, giinliik yasamla iliskilendirmeye, konu ile ilgili gézlem
yapmaya ve teorik bilgileri pratie aktarmaya imkan sagladigini, derse yonelik

motivasyonu artirdigini ve psikomotor becerileri gelistirdigini ifade etmislerdir.

2.8.2. Yurtdisinda Yapilan flgili Yayn ve Arastirmalar

De White and Jacobson (1994), zooloji parklarinin, doga merkezlerinin, dogal tarih
miizelerinin ve ilgili kurumlarim, gelismekte olan iilkelerde kentsel ¢evre egitimi igin
onemli dgrenme alanlar1 oldugunu ifade etmislerdir. Ilkdgretim &gretmenlerini hedef
alarak yapilan ¢alismada hayvanat bahgesi atdlyesi, hayvanat bahgesi gezisi yapilmistir.
Arastirma sonucunda egitim programina katilan 6grencilerin bilgi ve tutum puanlarinin

onemli 6l¢iide arttig1 goriilmiistiir. Bu da 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlarinin
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saglandigi durumlarda hayvanlart koruma ¢aligmalarina yoénelik olumlu tutum

gelistirdiklerini gostermistir.

Ramey Gassert (1997), smif disinda bilim 6grenme calismasinda fen bilimleri dersinde
basit giinliik materyaller kullanarak uygulamali arastirmalar yapilmasi gerektigini
savunmustur. Fen bilimleri egitim programi uygulanirken okul dis1 6grenme ortamlari
programa entegre edilememektedir. Bilim merkezleri, miizeler ve hayvanat bahgeleri,
ogrencilere miifredatin hedefleriyle yakindan iliskili olabilecek biiyiileyici bilim
deneyimleri sunmaktadir. Bu nedenle yapilan ¢alismadan elde edilen sonuca gore okul dist
ogrenme ortamlar1 Ogrencilere ilgi ¢ekici Ofrenme imkanlari saglar. Ornegin gezi
esnasinda bir market reyonunu gezmek, veteriner ofisine gitmek, miize ziyareti yapmak,
bilim ve doga merkezlerine gitmek Ogrencilere farkli deneyim kazanacaklar1 ortamlar

olarak nitelendirilmistir.

Falk and Adelman (2003), yaptiklar1 ¢alismada bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri,
akvaryumlar ve doga tarihi miizeleri gibi okul dis1 fen Ogretimi alanlarinin 6nemini
vurgulamistir. Bu alanlarin egitim siirecine ne diizeyde katki saglayacaginin sorgulanmast
admma; Ulusal Batimore Akvaryumunda yapilan c¢alismada, ziyaretcilerin bilgi ve
tutumlarindaki degisim incelenmistir. Baltimore Ulusal Akvaryumunun lobi alanina gelen
ziyaretgilerin goriismeye katilmalari esnasinda seckisizlik ilkesi kullanilarak goriismeye
davet edilmeleri saglanmistir. Arastirma sonucunda akvaryumu ziyaret eden ziyaretgilerin

ilgi ve tutumlarinda artis oldugu gézlemlenmistir.

Davidson (2006), calismasinda informal 6grenme ortamlarina yapilan okul gezileriyle ilgili
ogrencilerin goriislerini arastirmayr amaclamistir. Yeni Zellanda’daki 11-12 yaslarinda
olan gocuklarla yapilan ¢alismada Ogrenciler hayvanat bahgelerini ziyaret etmektedirler.
Sonuglar 6grencilerin informal ortamlar ile simif i¢i etkinlikler arasinda bir iliski

kurabildigini gostermektedir.

Sidars (2007), galismasinda ilkokul 6grencileri i¢in yapilan saha gezilerinin 6grencilerin
ogrenmelerini gelistirmekte, motivasyonlarini arttirmakta ve sosyal gelisimlerine katk1
saglamakta oldugu sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin diizenlenecek saha gezilerini
planlamaktan kac¢inmakta oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismada informal o6grenme
ortamlarinda 6grenme igin arastirma temelli Ggretim stratejileri ve bir okul gezisinin

planlanmasi i¢in yapilmasi gerekenler anlatilmaktadir.

62



Nyamupangedengu and Oyoo (2010), yaptiklar1 ¢alismada gezi Oncesinde hazirlanilan
calisma sayfasinin 6grenciler tarafindan tamamlanmasi sayesinde Ggretmenler ve miize
egitimcileri tarafindan miize gezileri sirasinda 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in kullanilan bir
strateji oldugunu ifade etmislerdir. Miizelerde Ogrenme ile ilgili yapilan literatiir
taramasinda, miize gezileri sirasinda ¢alisma sayfalariin kullanisliligina iliskin ¢eliskili
goriislerin oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismada ¢esitli caligmalar aracilifiyla elde edilen
miize ¢caligma sayfalarinin miize gezileri sirasinda 6grenmeyi tesvik ettigine dair aragtirma

sonuclar1 mevcuttur.

Braund (2006), c¢alismasinda diinyanin pek c¢ok gelismis iilkesinde, 6grencilerin okul
birimine kars1 tutumunun, orta 6gretimin yas aralig1 boyunca kademeli olarak azaldigini ve
daha az sayida 6grenci tarafindan fen dersine bagl hedef belirledigini gézlemlemistir. Bu
gelismelere verilen cevaplar, fen bilgisi derslerinde miifredat, pedagoji ve 0Ogrenci
tartismalarinin niteliginin iyilestirme Onerilerini igermektedir. Fen egitiminde okul dis1
alanlarmin daha fazla kullanimi1 olmasi gerektigini savunmustur. Bu ortamlarda daha

gecerli ve daha motive edici bir okul fen egitimi saglandigi sonucuna varmistir.

Pozgaj (2008), yaymladigi makalesinde informal &grenmeyi ayrintili  olarak
detaylandirmistir. Informal Ogrenmenin yasam boyu ogrenmenin gercek bir &rnegi
oldugunu ifade etmistir. Bireylerin 0grenme siirecinde tam kontrol sahibi oldugu
durumlarda daha etkin olduklart ifade edilmistir. Siirecin sonunda uygun Ogrenme
ortamlarinin segilerek belirli bir zamanda 6grencilerin en iyi sekilde deneyim kazanmalari,
iletisim kurmalar1 saglanmigtir. Sonug olarak yasam boyu 6grenme ile informal 6grenme

arasinda bir bag olduguna ulasilmistir.

Wolins, Jensen and Ulzheimer (1992), yaptiklari ¢alismalarinda miize ziyaretinin, fiziksel
ve sosyal baglamin yani sira ziyaret¢inin kiiltiirel ge¢misi, dnceden edinilmis bilgi ve
deneyim ve 6nceden 6grenilen 6grenme stilinden etkilendigini ifade etmektedir. Ank Street
fakiiltesi ve ogrencileri ilkokul ¢ocuklarinin okul yili boyunca miize gezileri yaptiklar
anilarmi incelemislerdir. Buradan hareketle miize ziyareti yapan c¢ocuklarin zihinlerinde
ziyaretle ilgili ayrintili bilgilerin yer aldigini tespit etmislerdir. Bu ¢alismadan hareketle
ogrencilerin miize gezileri esnasinda sahip olduklar1 deneyimler zihinlerinde anlamli bir

sema olugmasini saglamistir sonucuna ulagsmistir.

Fiiz (2018), yaymnladigi makalesinde son yillarda okul digi 6grenimin fen egitimini ve
ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarint gelistirmedeki roliine iliskin 1ilgi

durumlarini incelemistir. Yaptiklar1 arastirmada okul dis1 68renme faaliyetlerinin az

63



olmasinin sebeplerini finansal diizenlemelerin yetersizligi ve bu gezilerin ders planlarina
yerlestirilmesinin zorlugu olarak tespit etmislerdir. Sonu¢ olarak okul disi 6grenme
ortamlarinin miifredatla etkili bir sekilde nasil harmanlanacagi hakkinda caligmalarin

yapilmasi kanaatidir.

Poetter (2006), yayimladigi makalesinde hayvanat bahgesine diizenlenen gezilerin
ogrencilere serbest zamanin tanindig1, 6grencilerin meraklarini giderebildigi alanlar olmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu gezilerde Ogrencilerin kisitlanmasimi degil 6grencilerin
siirecin igerisinde aktif olmas1 gerektigini savunmustur. Ogrencilerin bu geziler esnasinda
yeni seyler kesfettiklerini ve sahip olduklari bu deneyimleri sorguladiklart gériilmektedir.
Ogretmenlerin bu siirecte hayvanat bahgesi gezisini belirli bir hedef dogrultusunda

gerceklestirmeli ve planlamalarini bu sekilde yapmalidir sonucuna ulagmistir.

Scott and Matthews (2011), yayimladiklari makalede hayvanat bahgelerine yapilan
gezilerin miifredati zenginlestirmek, okulda 6grencilerin 6grendikleriyle bag kurmalarini
ve anlamli O6grenme deneyimleri saglamada etkili oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin tercih ettikleri siireleri boyunca kendi sectikleri sergileri
ozgilirce kesfetme firsati bulma ve oOgrencilerin merak etme ve kesfetme firsatlarim
siirlayan ancak kendilerine uyan igerigi giiclendiren veya tanitan kati bir derse uymalarini
saglamak arasinda bir denge bulmakta zorlandigimi sdylemislerdir. Ogretmenlerin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kesfetmeleri ve gelistirmeleri i¢in firsatlar
saglayarak meraklarini anlamli 6grenme deneyimlerine doniistiirmelerine yardimer olmasi

gerektigini vurgulamislardir.

Braund and Reiss, (2006), yayimladiklari makalede dgretmenlerin gogunun, uzay bilimleri
miifredatlarm1  dogrudan destekleyecek materyallerin, oOgretimi ic¢in planetaryum
ziyaretlerine dayandirmadiklarmi  ve ihtiyag duymadiklarini  tespit etmislerdir.
Ogretmenlerin, planetaryumun sunabilecegi farkli bakis agilarinin farkinda olsalardi,
ziyareti daha 1yi kullanmak ve onu sinif derslerine daha fazla entegre etmek i¢in ders
planlarmi farkli sekilde diizenleyebilecegini belirtmislerdir. Planetaryum ziyaretlerinin
ogrencilerin belirli astronomi kavramlarini anlama konusundaki etkilerini resmi olarak
degerlendirmek i¢in bir izleme c¢alismasit yapmislar ve sonu¢ olarak planetaryum
deneyimini bilerek siif derslerine baglayacak ziyaret Oncesi ve sonrasi etkinlikler

gelistirmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Glowinski and Bayrhuber, (2011), yayimladiklar1 makalede 6grenci laboratuvarlarinin

ogrencilerin bilime olan ilgisini arttiran okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak ifade
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etmiglerdir. Arastirmalarinda, fen egitiminde bir 6gretim yaklasimi olarak ayr1 ayri
uygulandiginda Ogrencilerin fen konularinin her biri i¢in bilime olan ilgisini arttirma
potansiyeli gosterdigini tespit etmislerdir. Bu calismada kullanilan analitik cerceve,
ogrencilerin temel ihtiyaclarimi dikkate alarak ilgi gelistirme teorilerine dayanmakta ve

ogrencilerin okul dig1 ortamlara olan ilgiyi arttirdigini gostermektedir.

Diaz & Bussert-Webb (2017), yaptigi nitel ¢alismada fen ve matematigi kapsayan bir
toplulugun, hizmet 6grenme programi sirasinda 6gretmen adaylar1 ve gengler arasindaki
ogrenme ve etkilesim siireglerini incelemislerdir. Bu ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin El
Palmar kolonisindeki okul sonrasi egitim ajansinda diizenlenen bir programina katilan
genglerin; giinliik uygulamalara maruz birakilan Latinlerin, matematiksel ve bilimsel
basarisina katkida bulundugu sonucuna ulasmislardir. Latin gengleri ile 6gretmen
adaylarinin matematik ve fen egitimini gerceklestirirken okul dis1 ortamlarin etkili

oldugumu vurgulamiglardir.

Engel, Salvador, Membrive and Badenas (2018) yayimladiklari makalede; bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yaygin olarak kullanilmasinin, aile ve okul gibi alanlarda &grenme
potansiyelini genigletmekle birlikte, 6grenme igin firsat ve kaynak saglayan yeni faaliyet
imkanlar1 olusturdugunu ifade etmislerdir. Bu ¢ercevede, bu c¢alisma, ti¢c yastaki
ogrencilerin (10, 13 ve 16 yas) okul disindaki bilgi ve iletisim teknolojilerinin aracili
etkinliklere katilma sikligi1 ve bu katilimla ilgili 6grenme deneyimlerini analiz
etmistir. Sonug olarak okul disindaki bilgi ve iletisim teknolojilerinin aracili etkinliklere
katilim oranlarmin diisiik oldugunu ve bu faaliyetlerin sinirli 6grenme deneyimleriyle
iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonuglar, egitim kurumlarinin &grencilerin okul
icindeki ve disindaki 6grenme deneyimleri arasinda daha yakin baglantilar kurmasinin
oneminin yani sira, yeni etkinlik baglamlarinin 6grenme potansiyelini en {ist seviyeye
cikarmak icin gereken dijital becerilerin edinilmesini tesvik edebilecek inisiyatifler

gelistirme ihtiyaci oldugunu vurgulamislardir.

Patrick, Mathews and Tunnicliffe (2013), yaptiklari ¢alisma ile, ilkdgretim dgrencilerinin
ve 0gretmenlerinin kendiliginden konugmalarin1 dinlemenin, bir hayvanat bahgesini ziyaret
ederken, ilkogretim Ogretmenlerinin hayvanat bahgesine bir alan gezisi planlama
konusundaki goriislerini etkileyip etkilemedigini arastirmiglardir. Ziyaret 6ncesi, ziyaret
sirasinda  ve  ziyaret sonrast  etkinlikleri ile problem ¢6zme  becerileri
gozlemlenmistir. Aragtirma sonuglari hayvanat bahgesindeki ilkokul gruplari arasindaki

goriismelerde gezilerin planl bir sekilde yapilmasi gerektigi seklinde ifade edilmistir.
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Sturm and Bogner (2016), smif i¢ci 6grenme ortamlar1 ile saha gezilerinin, dgrencilerin
motivasyonlar1 {lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Bir bilim miizesine yapilan gezinin
sonucunda O&grencilerin smif i¢i O6grenme ortamlarma gore Ogrenme diizeyleri ve
motivasyonlarinda artis oldugunu gozlemlemislerdir. Miize gezilerinin yapildig1 6grenci
grubunda yer alanlarin sinif grubunda yer alan 6grencilere gore daha fazla sey 6grendigi ve

icsel motivasyonlarinin arttigi gézlemlenmistir.

Wiegand, Kubisch, and Heyne (2013), bu c¢alismada Ogrencilerin botanik bahgesine
gotiiriildiikleri zaman biyoloji konularina yonelik motivasyon diizeylerinde meydana gelen
degisimi aragtirmislardir. Botanik bahgelerine yapilan geziler esnasinda ziyaretgilerin
konuyla ilgili olarak olduk¢a esnek olmasina ve uzmanlarla tanigma ve katilim igin firsatlar
sunmasina olanak taninmistir. Bu arastirma sonucunda, miize ve hayvanat bahgesi olarak
kullanilan okul disi 6grenme ortamlarina ilaveten botanik bahgelerinin de okul disi

o0grenme ortami olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Hagger, and Hamilton (2018), bu calismada ortadgretim ogrencilerinin okul dis1 fen
ogrenme  etkinliklerine  katilminin  68renme  motivasyonlarina  olan  etkileri
arastirllmaktadir. Calisma sonucunda 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda igsel
motivasyon diizeylerini arttirdiklart ve fen etkinliklerine katilim, fen 6grenmeye yonelik

ilgi gelistirdikleri goriilmiistiir.

Tran (2008) yaptigr calismasinda Ogrencilerin okul disi 6grenme deneyimleri ile fen
ogrenme ciktilar1 arasindaki bagi agiklamis ve dgrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarini
nasil kullandiklarin1 gézlemlemistir. Calisma sonucunda 6grencilerin okul dist 6grenme
ortamlarini kullanabilme kabiliyetleri, basari, 1lgi, bilimde kariyer, 6z yeterlik gibi olumlu

ogrenme ¢iktilaryla iliskilidir.

Wiinschmann, Wist-Ackermann, Randler, Vollmer and Itzek-Greulich (2017),
yayinladiklari makalede okul dis1 ortamlardaki miidahalelerin, 6grencilerin fen bilgisi ve
motivasyonlarini etkin bir sekilde arttirdig1 ve okulda 6gretmekten daha etkili oldugunu
savunmuslardir. Arastirma sonucunda resmi bir hayvanat bahgesi gezisinin 6grencilerin

basar1 diizeylerini arttirdigi goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli/Deseni

Aragtirmada yar1 deneysel yontem ve On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin se¢iminde seckisizlik
ilkesi ya da kura ile 6grencilerin deney ve kontrol grubuna atanmasi gergeklestirilmedigi
ve hazir subeler kullanildig1 i¢in arastirma yar1 deneyseldir. Bu desende hazir gruplardan
ikisi belli degiskenler iizerinden eslestirilmeye calisilir. Yansiz atama ile belirlenen
gruplara Ontest ve sontest uygulamasi yapilir. Deney Oncesinde 6lgmenin bagimli
degiskeni etkileme olasiliginin yiiksek oldugu durumlarda kullanilir (Biyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 208; Karasar, 2016, s. 99).

Deneysel islem oOncesi kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilere fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar, ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin hangi seviyede
oldugunu belirlemek amaciyla 6lgme araglart uygulanmistir. Deneysel islemin sonunda da
kontrol ve deney gruplarina testler tekrar uygulanarak arastirma stirecinin basindaki tutum,
ilgi ve motivasyon diizeyleri ile arasgtirmanin sonundaki diizeyleri arasinda anlamli

seviyede fark olup olmadig1 belirlenmeye caligilmistir.

On test son test deney desenleri deneye baslamadan énce gruplarin fen bilimleri dersine
yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarinin ne diizeyde oldugunun bilinmesinde
kullanilmigtir. Deney sonunda ise gruplarin fen bilimleri dersine yonelik ilgi, tutum ve
motivasyonlarinin ne Kkadar ilerleme ve degisim gosterdigini belirlemek amaciyla
kullanilmigtir. Kullanilan bu desende odak noktasi siklikla gruplarin birinde goézlenen
degismenin diger gruptakine gore olusturdugu farkliligin ne kadar olustugunun
belirlenmesini saglar. Uygulama esnasinda etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna

verilirken kontrol grubuna verilmez. Zamandan ve ¢abadan ekonomiklik saglar. Deneysel
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islemin gercek etkisinin belirlenmesine fayda saglar. Fakat deney grubunda yer alan
Ogrencilerin 0n test maddelerine bagli olarak tutum gelistirme durumu olusabilir. Bu
sebeple de On test uygulandiktan sonra belirli bir siire beklenmeli ve test maddelerinin
unutulmasi beklenilmelidir. Uygulanan sontest araciliiyla da deney ve kontrol gruplarinda
meydana gelen gelismeler Olgiiliir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016, s. 201-207).

Deney grubunda fen oOgretimi okul dist O68renme ortamlar1 ile zenginlestirilerek
gergeklestirilmis, kontrol grubunda ise fen O0gretimi mevcut fen bilimleri dersi dgretim
programi takip edilerek Ogrenci merkezli olarak yapilmistir. Arastirmanin uygulama
basamag1 20 hafta siirmiistiir. Bu siireye 0n test ve son testlerin uygulanma siiresi dahil
degildir. Uygulama oncesinde arastirma gruplarma; ‘‘Fen Bilimleri Dersine Yonelik Ilgi
Olgegi”, “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi” on test olarak uygulanmistir. Deneysel islem siiresinin sonunda
kontrol ve deney gruplarma ‘‘Fen Bilimleri Dersine Yonelik ilgi Olgegi”’, “Fen Bilimleri
Dersine Tutum Olgegi” ve “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” son test olarak

uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Ankara’da bir ortaokulda
o0grenim goren 7. simf 6grencileri olusturmustur. Arastirmada g¢alisilacak dort subeden
hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagina seckisiz atama ydntemi ile karar
verilerek kontrol grubu ve deney grubu olarak belirlenmistir. Boylece 7. sinif subelerinden
iki sube kontrol, iki sube deney grubu olarak sec¢ilmistir. Deney grubu iki sube se¢ildigi
icin denkligin saglanmasi acisindan kontrol grubu da iki sube olarak se¢ilmistir. Aragtirma
ornekleminin (okul ve Ogrenci) kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
segilmesi nedeniyle uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kontrol grubunda 35, deney
grubunda 35 Ogrenci olmak iizere, toplam 70 Ogrenci arastirmanin g¢alisma grubunu
olusturmustur. Deney grubuna iki tane sube alinmasinin nedeni, okul dis1 6grenme
ortamlarina katilan 6grenci sayisimi arttirmaktir (Biyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 83).
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3.3. Veri Toplama Araclar

3.3.1. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerini belirleyebilmek amaciyla
Tepe (1999) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Testten alinan toplam puan, bireyin fen bilimleri dersine yonelik tutum
diizeyini gostermektedir. Bu olgek arastirmanin basinda Ontest, deneysel islemin etkisini
belirleyebilmek i¢in arastirmanin sonunda sontest olarak kullanilmistir. Olgekten alinan
toplam puan fen dersine yonelik tutum diizeyini gostermektedir. Verilerin analizinde
maddelerde yer alan her bir olumlu ifade i¢in “Tamamen Katiliyorum” ifadesi 5 puan,
“Katiliyorum” ifadesi 4 puan, “Kismen Katiliyorum” ifadesi 3 puan, “Katilmiyorum”
ifadesi 2 puan, “Hi¢ Katilmiyorum” ifadesi 1 puan olarak puanlanmistir. Maddelerdeki
olumsuz ifadelerin puanlanmasinda ise, verilen puanlamanin tersi iglemler yapilmistir.
Aragtirma Orneklemi diginda 210 6grenciye uygulanan Fen Bilimleri Dersine Yonelik

Tutum Olgeginin Cronbach a giivenilirlik degeri 0,91 olarak 6lgiilmiistiir.

3.3.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Ortaokul o6grencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek
amaciyla Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi kullanilmustir. Testten alian toplam
puan, bireyin fen 0grenmeye yonelik motivasyon diizeyini gdstermektedir. Arastirmada
kullanilacak “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’’, Dede ve Yaman (2008)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek tamamen katiliyorumdan hi¢ katilmiyoruma kadar besli
likert dereceleme Olgeginin kullanildigr 23 maddeden olugmaktadir. Verilerin analizinde
maddelerde yer alan her bir olumlu ifade i¢in “Tamamen Katiliyorum” ifadesi 5 puan,
“Katiliyorum” ifadesi 4 puan, “Kismen Katiliyorum” ifadesi 3 puan, “Katilmiyorum”
ifadesi 2 puan, “Hi¢ Katilmiyorum” ifadesi 1 puan olarak puanlanmistir. Maddelerdeki
olumsuz ifadelerin puanlanmasinda ise, verilen puanlamanin tersi islemler yapilmistir.
Aragtirma Orneklemi diginda 210 6grenciye uygulanan Fen Bilimleri Dersine Yonelik

Tutum Olgeginin Cronbach a giivenilirlik degeri 0,87 olarak dlgiilmiistiir.
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3.3.3. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tlgi Olcegi

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi konularina yonelik ilgi diizeylerini belirlemek
amaciyla ‘‘Fen Bilimleri Dersine Yonelik Ilgi Olcegi’” kullanilmistir. Olgek Nuhoglu ve
Simsek (2009) tarafindan gelistirilmistir. Olgek tamamen katiliyorumdan hig
katilmiyoruma kadar besli likert dereceleme Olgeginin kullanildigi 27 maddeden
olusmaktadir. Aragtirma 6rneklemi disinda 210 6grenciye uygulanan Fen Bilimleri Dersine
Yonelik Ilgi Olceginin Cronbach o giivenilirlik degeri 0,88 olarak Sl¢iilmiistiir. Bu dlgek
ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Verilerin analizinde maddelerde yer alan her bir
olumlu ifade i¢in “Tamamen Katiliyorum” ifadesi 5 puan, “Katiliyorum” ifadesi 4 puan,
“Kismen Katiliyorum” ifadesi 3 puan, “Katilmiyorum” ifadesi 2 puan, “Hig
Katilmiyorum” ifadesi 1 puan olarak puanlanmistir. Maddelerdeki olumsuz ifadelerin

puanlanmasinda ise, verilen puanlamanin tersi islemler yapilmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler Statistical Package fort the Social Science (SPSS) 22
istatistik analiz programi kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar 0,05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler istatistiki olarak analiz edilmeden
once verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov Smirnow ve Shapiro

Wilk testleriyle analiz edilmis ve sonuglar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 5
Kontrol Grubu Verilerinin Normallik Dagilimi Analiz Sonuglart
Kolmogorov Shapiro

Test Carpiklik Basiklik Smirnov Wilk
Tutum On Test 0,23 -0,65 0,20 : 0,44 .
Tutum Son Test 0,29 -0,66 0,20 0,19
Ilgi On Test 0,11 -0,36 0,20 0,20
Ilgi Son Test -0,55 0,12 0,20 0,46
Motivasyon On Test -0,59 0,37 0,20 0,49
Motivasyon Son Test -0,15 -1,08 0,19 0,10
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Tablo 6

Deney Grubu Verilerinin Normallik Dagilimi Analiz Sonuglari

Kolmogorov Shapiro
Test Carpiklik Basiklik Smirnov Wilk
P p
Tutum On Test 0,33 -1,09 0,06 0,16
Tutum Son Test -0.70 1.25 0.08 0,14
Iigi On Test 0.30 0,10 0,09 0,32
Ilgi Son Test -0,68 0,41 0,20 0,40
Motivasyon On Test -0.58 -0.03 0,20 0,28
Motivasyon Son Test 068 -0.16 0,20 0,37

Tablo 5 ve Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubunun fen bilimleri dersine
yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarina iligkin 6n test ve son test verilerine ait Kolmogorov
Smirnow ve Shapiro Wilk testi analiz sonug¢larimin anlamlilik degeri 0,05’ten biiyiik
oldugundan ve carpiklik basiklik katsayilarmin -1,5 ile +1,5 araliginda bulundugundan
kontrol ve deney grubunun fen bilimleri dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarina
iliskin On test ve son test verilerinin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir. Normal
dagilama sahip olan veriler analiz edilirken parametrik testlerin kullanilmasina karar
verilmigstir. Arastirmada kontrol ve deney grubuna ait 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlaml diizeyde fark olup olmadigin belirleyebilmek i¢cin “Bagimsiz Gruplar I¢in
t-Testi” analizi uygulanmistir. Kontrol ve deney grubunun kendi i¢inde, 6n test ile son test
puanlarinin karsilastirilmasinda “Bagimli  Gruplar igin t-Testi” kullanilmistir. Tim
analizler 0,05 anlamlhlik diizeyinde degerlendirilmistir. Olgeklerin ~giivenilirliginin

analizinde Cronbach alfa kullanilmistir.

3.5. Arastirmanin Uygulama Basmag

Arastirmanin uygulama basamagi hem kontrol hem de deney grubunda arastirmaci
tarafindan fen bilimleri dersinde gerceklestirilmistir. Deneysel islem siirecinin basinda
kontrol ve deney gruplarina ‘‘Fen Bilimleri Dersine Yénelik Ilgi Olgegi’’, “Fen Bilimleri
Dersine Tutum Olgegi” ve “Fen Bilimleri Dersine Y&nelik Motivasyon Olgegi” son test
olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda gergeklestirilen uygulama basagi asagida

verilmistir.
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3.5.1. Deney Grubunda Arastirmanin Uygulama Basamagi

Deney grubunda gergeklestirilen uygulama okul dis1 6grenme ortamlarina diizenlenen gezi
oncesi hazirlik stireci, okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan gezi siireci ve okul dist

O0grenme ortamlarina yapilan gezi sonrasi 6gretim siirecinden olugmaktadir.

3.5.1.1. Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Diizenlenen Gezi Oncesi

Hazirlik Siireci

Arastirmaya hazirlik amaciyla konu amacina uygun yerli ve yabanci literatiir taramasi
yapilmistir. 7. sinif Fen Bilimleri Ogretim Programindan (2016 -2017) okul dis1 6grenme
faaliyetlerinin yapilabilecegi konular ve bu konulara iliskin kazanimlar belirlenmis ve
kazanimlara uygun olarak ders plani, gezi plani, gezi gézlem formu hazirlandi. Belirlenen
okul dig1 6grenme ortamlarinda etkinlik yapabilmek i¢in yetkililerle goriisiilerek gerekli
izinler alindi. Calismada belirlenen kazanimlar ve bunlara uygun olan okul dig1 6grenme

ortamlar1 Tablo 7°de goriildiigi gibidir.
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Tablo 7

Ziyaret Edilen Okul Dis1 Ogrenme Ortami ve Iliskili Olan Kazanimlar

Ziyaret Edilen
Okul Dis1
Ogrenme Ortami

Iliskili Olan Kazanimlar

Kazanim - Mekan {liskisi

Feza Giirsey Bilim
Merkezi

Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlari bilir.

Bosaltim sistemini olusturan yapi1 ve organlari bilir.

Sinir sistemini olugturan yapi1 ve organlar bilir.

Ayna gesitlerini gdzlemler ve kullanim alanlarina 6rnekler
verir.

Giines enerjisinin giinliik yasamdaki ve teknolojideki yenilikgi
uygulamalarina 6rnekler verir.

Plastikten yapilmis anatomik
insan modeli vasitasiyla
viicudumuzdaki organ ve
sistemleri inceleyebilme,
yerlerini 6grenebilme imkani
saglanmistir.

Isik ve ses deneyleri yapar.

MTA Tabiat
Tarihi Miizesi

Biyogesitliligin dogal yasam igin dnemini sorgular.
Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine gore
tartigir ve ¢oziim Onerileri Uretir.

Ulkemizde nesli tiilkenen ya da titkenme tehlikesi ile kars:
karsiya olan bitki ve hayvanlari arastirip drnekler verir.

Biyogesitliligin dogal yasam
icin 6nemi, biyocesitliligi
etkileyen faktorleri ve
bunlarla miicadele
yontemlerini bilir.

Elektrik enerjisi kaynaklarmin elektrik devrelerine elektrik

Elektrik santrallerinden

Enerji Parki sagladigini ve elektrik akiminin bir gesit enerji akimi oldugunu  elektrik enerjisinin nasil
bilir. iiretildigini bilir.
Giines enerjisinin giinliik yasamdaki ve teknolojideki yenilik¢i  Periyodik tablonun tarihsel
uygulamalarina drnekler verir. stirecini gozlemler.

Konya Bilim Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve yaygin elementlerin Giines firin1 uygulamasini

Merkezi isimlerini ve sembollerini bilir. goriir.

Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniistiigiini
orneklerle agiklar ve enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.

Fizik deney kitlerinde enerji
doniisiimlerini gézlemler.

Konya Tropikal
Kelebek Bahgesi

Biyogesitliligin dogal yasam igin 6nemini sorgular.
Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine gore
tartigir ve ¢oziim Onerileri {iretir.

Biyogesitliligin dogal yasam
icin 6nemi, biyocesitliligi
etkileyen faktorleri ve
bunlarla miicadele
yontemlerini bilir.

Rasathane Gezisi

Teleskobun ne ise yaradigini ve gok biliminin gelisimindeki
Onemini agiklar.

Yildizlar ve gezegeni karsilagtirir.

GOk bilimci ve astronot arasindaki farkliliklart karsilastirir.

Teleskop ile gokyiiziini
gozlemler gokbilimciler ile
tanisir.

Ankara
Universitesi
Cocuk
Universitesi Bilim
Senligi

Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniistiigiini
orneklerle agiklar ve enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.
Geri doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.

Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri doniisiimiine iliskin proje
tasarlar.

Geri doniigiimil, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan
sorgular.

Cesitli deney setleri ile bu
kazanimlar1 gozlemler.

Cevre Gezisi

Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen
maddeleri ayirt eder.

Kat1 atiklarin geri dontisiimil
ile ilgili bilgi edinir.

Okul Bahgesinde
Kirilma,
Sogurulma
Gozlemi Etkinligi

Is1gim madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan
sogurulabilecegini kesfeder.
Isigin kirilmaya ugradiktan sonra olusturdugu renkleri bilir.

Is1gin madde ile etkilesimi
hakkinda fikir sahibi olur.

TUBITAK Bilim
Senligi

Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniistiigiinii
orneklerle agiklar ve enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.
Siirtinme kuvvetinin kinetik enerji tizerindeki etkisini
orneklerle agiklar.

Cesitli deney diizenekleri ile
deneysel ¢alismalar1 goriirler.
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3.5.1.2. Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Yapilan Gezi Siireci

Yapilan okul dig1 ortam gezilerine yonelik gezi gbzlem formlar1 hazirlanarak grencilere
verilmistir. Gezi gbzlem formlar1 aracilifiyla 6grencilerin bu ortamlarda gorecekleri deney
kitlerine yonelik sorular ve 6n tahminler yapilmasi saglanmistir. Diizenlenen gezi fen
bilimleri dersi 6gretmeni koordinatorliiglinde yiiriitiilmiistiir. Gezi siireci planlanirken gezi
gozlem metodundan ve TGA’dan yararlamlmistir. Ogrenciler gezi esnasinda bilim
merkezin, bilim senligi gibi alanlarda dogrudan gozlemler yapabilme imkanina sahip

olmuslardir.

Ogrenciler, bu gozlemlerle dogrudan bilgi edinme ve zengin 6grenme yasantilarina sahip
olurlar. Bu sayede ger¢cek yasam ve ¢evrelerini daha yakindan taniyarak, dgrenilen ve
gozlemlenen olaylar arasinda bag kurmalari saglanmis olur. Gezi-gézlem teknigi tim duyu
organlarini harekete gegirdiginden, kalicilig: arttiran dgretici bir tekniktir. Gozlem teknigi
Ogrencilerin tiim duyu organlarima hitap ettigi icin derse yoOnelik olumlu tutum

gelistirmelerini saglamistir.

3.5.1.3. Okul Dist Ogrenme Ortamlarina Yapilan Gezi Sonrast Ogretim

Siireci

Gezinin amacina ulasip ulagsmadigini veya ne seyide ulastifimi anlamak adina
degerlendirme ¢alismalar1 yapilmustir. Ogrencilere verilen gezi etkinlik formunda yer alan
sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme yetilerinin gelistirilmesi amaciyla
gezide yapilan etkinlikler hakkinda smif i¢i tartisma yaptirilmistir. Yoneltilen sorular
araciligiyla 6grencilere beyin firtinasi yaptiritlmis ve 6grenilen yeni bilgiler ile eski bilgileri
arasinda bag kurulmasi saglanmistir. Gezide yasanan aksakliklar ve aksakliklarin sebepleri
belirlenerek daha sonra yapilacak gezilerde bu aksakligin yasanmamasi igin gerekli

onlemler planlanmistir.

3.5.2. Kontrol Grubunda Arastirmamin Uygulama Basamagi

Kontrol grubunda fen bilimleri dersi 6gretim programi takip edilerek 6grenci merkezli bir

fen 6gretimi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Deneysel islem siiresinin sonunda kontrol ve deney gruplarma ‘‘Fen Bilimleri Dersine

Yénelik Tlgi Olgegi’’, “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Fen Ogrenmeye

~ 19

Yonelik Motivasyon Olgegi” son test olarak uygulanmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu bolimiinde, onceki boliimde agiklanan yontemle toplanan verilerin,
istatistiksel tekniklerle yapilan ¢o6ziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgularina ve

yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Arastirma Siirecine Katilan Ogrencilerin Profillerine iliskin Bulgular

Arastirmanin c¢alisma grubundaki &grencilerin kontrol ve deney grubuna dagilimina

yonelik yapilan betimsel istatistige ait sonuglar Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8
Oésrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Dagilimlarina Iliskin Betimsel Istatistik Analiz
Sonuclart

Grup N %

Kontrol 35 50

Deney 35 50

Toplam 70 100

Tablo 8’e gore, deney grubunda 35 6grenci, kontrol grubunda 35 6grenci bulunmaktadir.
Buna gore, kontrol ve deney gruplarinda yer alan Ogrenci sayilarinin esit oldugu
goriilmektedir. Arastirma 6rnekleminde bulunan 6grenciler seckisizlik ilkesi ya da kura ile
belirlenemedigi i¢in yapilan deneysel ¢alisma hazir subeler kullanilarak gergeklestirilmistir

(Buyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016; Karasar, 2016, 5.99).
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4.2. Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegine Ait Bulgular

Arastirma yapilmadan Once ve arastirma yapildiktan sonra deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum 6n test — son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark olup olmadig t-testleri uygulanarak analiz edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum on test

puanlarina ait farkin anlamliligin1 gosteren t-testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9
Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutum On Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi Sonuglar:

Grup N X S sd T p
Kontrol 35 150,74 20,92

68 0,168 0,87
Deney 35 149,86 23,21

Tablo 9°daki bulgular incelendiginde arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, fen dersine yonelik tutum 6n testlerine ait puanlar arasinda anlaml diizeyde
bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (teg)= 0,168; p>,05). Buna gore tabloda yer alan
deney (X= 149,86) ve kontrol (X= 150,74) grubu 6grencilerinin tutum 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu durum, arastirmanin basinda
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda
elzem bir farklilik olmadigi ya da deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin

puanlarinin birbirine denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum son
test puanlarina ait farkliligin anlamlhilifini gosteren t-testi sonuglar1 asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 10
Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutum Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuclar

Grup N X S od T D
Kontrol 35 151,94 21,08
Deney 35 167,34 15,46 68 -3,492 0,001

Tablo 10’daki t-testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin, fen dersine yonelik son test tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana gelmistir (teg)= -3,492; p <,05) ve bu fark
deney grubu lehinedir. Bir baska deyisle kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum
puanlarinin aritmetik ortalamasi (X=151,94), deney grubu 6grencilerinin tutum puanlari
aritmetik ortalamasindan (X=167,34) anlamli diizeyde daha diisiiktiir. Bu bulgulardan
hareketle deney grubuna yonelik yapilan deneysel ¢aligmanin deney grubunun lehine
sonuc¢landigr sdylenebilir. Bu bulgu fen bilimleri dersine yonelik tutumun gelisiminde okul
dis1 6grenme ortamlarinin formal 6grenme ortamlarina gore daha etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin fen dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlarina

iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutum On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar Icin t-Testi Sonuglar:

Olgiim N X S sd T p
On test 35 150,74 20,92

34 -0,265 0,792
Son test 35 151,94 21,08

Tablo 11°de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 X=150,74, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ise X=151,94’tiir. Analiz
sonuclar1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda artis olmasina
ragmen, tutum 6n ve son testlerine ait puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml

diizeyde olmadigimi gostermektedir (tz4= -0,265; p >,05). Bu bulgu kontrol grubunun
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arastirmanin baglangicindaki ve sonlandigi zaman fen bilimleri dersine ydnelik tutum

diizeylerinin benzer oldugu bigiminde sdylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin fen dersine yonelik tutum On test ve son test puanlarina

iliskin Bagimli Gruplar i¢in t-Testi sonuglar1 Tablo 12’de gosterilmektedir.

Tablo 12
Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Dersine Yénelik Tutum On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi Sonuclar

Olgiim N X S sd t p
On test 35 149,86 23,21
Son test 35 167,37 15,46 34 -3,091 0,004

Tablo 12°de deney grubu 6grencilerinin okul dis1 fen etkinlikleri uygulamalar1 yapildiktan
sonra fen bilimleri dersine yonelik tutum son test puan ortalamasinin (X=167,37) on test
(X=149,86) puan ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablodaki sonuclar tutum
on ve son testlerine ait puanlar arasindaki farkin anlamli diizeyde ve son test lehine
oldugunu ifade etmektedir (t@4)= -3,091; p <,05). Bu bulgu deney grubu 6grencilerinin
okul dis1 fen etkinlikleri uygulamasi yapildiktan sonra arastirmanin basina gore daha

yiiksek bir tutum gelistirdiginin gostergesidir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore fen bilimleri miifredat ve ders kitab1 kapsamina
ilaveten okul dis1 etkinliklerle 6grenmenin 7. smuf 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutum gelistirmeleri {izerinde istatistiksel olarak bir etkiye sahip oldugu

goriilmektedir.

4.3. Fen Dersine Yonelik Ilgi Ol¢egine iliskin Bulgular

Arastirmanin baslangicinda kontrol ve deney grubundaki 6grencilere fen bilimleri dersine
yonelik ilgi 6l¢egi uygulanmistir. Bu Olgegin uygulandigi kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik ilgi 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasinda t-testleri kullanilmustir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n test ilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadig analiz edilerek analiz sonuglar1 tablo 13’de gosterilmistir.
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Tablo 13
Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Ilgi On Test Puanlarina

Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Kontrol 35 100,69 14,90

68 0,168 0,87
Deney 35 100,29 15,13

Tablo 13’de yer alan bulgulara goére arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, fen dersine yonelik ilgi on testlerine ait puanlarin arasinda anlamh diizeyde
bir farklilik olmadigi goriilmektedir (teg)= 0,168; p>,05). Bu bulguya dayanarak deney (X=
100,69) ve kontrol (X= 100,29) grubu ogrencilerinin ilgi 6n test puanlarinin benzer
diizeyde oldugu sOylenebilir. Bu durum, arastirmanin sonunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik ilgi puanlarinin karsilastirilabilmesi acisindan

onemli oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi son test
puanlarina ait farkliligin anlamliligin1 gosteren t-testi sonuglari asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 14

Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Ilgi Son Test Puanlarina

Iliskin Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t P
Kontrol 35 102,43 13,58
Deney 35 118,09 12,09 68 3,492 0,001

Tablo 13’teki t-testi analiz sonucglarina gore, deneysel islemin sonunda deney ve kontrol
grubunda bulunan dgrencilerin, fen bilimleri dersine yonelik ilgi son test puan ortalamalari
arasinda anlaml seviyede fark olustugu gozlemlenmektedir (tes)= -3,492; p <,05) ve bu
fark deney grubunda yer alan 6grenciler lehinedir. Bir baska ifade ile arastirmanin
uygulama basamaginin sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin ilgi son testine ait
puan ortalamalarimin (X=118,09) kontrol grubunda yer alan O&grencilerin puan
ortalamalarina (X=102,43) kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Bu bulgulardan hareketle yapilan deneysel ¢alismanin deney grubunun lehine sonuglandigi
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sOylenebilir. Bu bulgu fen bilimleri dersine yonelik ilginin gelisiminde okul dis1 6grenme

ortamlarinin formal 6grenme ortamlarina gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin1 tespit etmek i¢in bagimli gruplar i¢in

t-testi analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15
Kontrol Grubundaki OSrencilerin Fen Dersine Yonelik Ilgi On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi Sonuglar:

Olgiim N X S sd T p
On test 35 100,69 14,90

34 -0,523 0,60
Son test 35 102,43 13,58

Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik ilgi 6n test ve son test puanlari
ile ilgili olarak, son test puan ortalamasinin (X=102,43) 6n test (X=100,69) puanindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak verilen sonuglar ilgi 6n ve son testlerine ait puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli seviyede olmadigini ifade etmektedir (tz4)= -
0,523; p >,05). Bu bulgu kontrol grubunun arastirmanin baslangicindaki ve sonundaki fen

bilimleri dersine yonelik ilgi diizeylerinin benzer oldugu bi¢ciminde ifade edilebilir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi 6n test ve son test

puanlarina ait bagimli gruplar igin t-testi sonuglart Tablo 16°da verilmektedir.

Tablo 16
Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Ilgi On Test ve Son Test Puanlarina

Iliskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi Sonuclar

Olgiim N X S Sd t P
On test 35 10029 1513
Son test 35 11800 1209 4 5233 0,001

Tablo 16°daki bulgulara dayanarak, deney grubu 6grencilerinin okul dist fen etkinlikleri
uygulamalar1 yapildiktan sonra fen bilimleri dersine yonelik ilgi son test puan
ortalamasmin (X=100,29) o6n test puan ortalamasindan (X=118,09) yiiksek oldugu

goriilmektedir. Tablodaki sonuglar ilgi 6n ve son testlerine ait puanlar arasindaki farkin
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anlamli diizeyde ve son test lehine oldugunu ifade etmektedir (tz4= -5,233; p <,05). Bu
bulgu deney grubu 6grencilerinin okul dis1 fen etkinlikleri uygulamas: yapildiktan sonra
ilgi diizeylerinin gelistiginin gostergesidir. Bir baska deyisle fen bilimleri miifredat ve ders
kitab1 kapsamina ilaveten okul dis1 etkinliklerle 6grenmenin 7. smif Ogrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik ilgi gelistirmeleri ilizerinde istatistiksel olarak bir etkiye sahip

oldugu soylenebilir.

4.4. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Motivasyon Olcegine iliskin Bulgular

Arastirmanin baslangicinda ve sonunda kontrol ve deney grubundaki 6grencilere fen
ogrenmeye yoOnelik motivasyon 6lgegi uygulanmistir. Bu 6lgegin uygulandigr kontrol ve
deney grubu oOgrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon 6n test puanlarinin

analizinde t-testi kullanilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 17°de gdsterilmistir.

Tablo 17
Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon On Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kontrol 35 87,51 12,33

0,37 0,71
Deney 35 86,34 14,03

Tablo 17°de yer alan bulgular incelendiginde arastirmanin basinda deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin fen O6grenmeye yonelik motivasyon on testlerine ait puanlar
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle
tabloda yer alan deney (X= 87,51) ve kontrol (X= 86,34) grubu dgrencilerinin motivasyon
on test puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik yoktur. Bu durum,
aragtirmanin basinda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin fen ogrenmeye yonelik
motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ya da deney ve kontrol
grubunda yer alan O6grencilerin puanlarinin birbirine benzer diizeyde oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon son
test puanlaria ait farklili§in anlamliligin1 gosteren t-testi sonuglar1 asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 18
Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuclar

Grup N X S Sd t p
Kontrol 35 89,26 12,55
Deney 35 98,37 13,23 68 2,96 0,004

Tablo 18’deki t-testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli seviyede farkin olustugu (tes)= -2,96; p <,05) ve bu farkin
deney grubunda bulunan 6grenciler lehine oldugu ifade edilebilir. Bir bagka ifade ile
aragtirmanin uygulama basamaginin sonunda deney grubunda yer alan &grencilerin son
teste ait puan ortalamalarinin (X=98,37) kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son testet
ait puan ortalamalarina (X=89,26) kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi bagimli gruplar icin t-test

analizi ile belirlenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon On Test ve Son

Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi Sonuclar

Olgiim N X S sd t p
On test 35 87,51 12,33

34 -0,62 0,54
Son test 35 89,26 12,55

Tablo 19°daki t-testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin basinda ve sonunda kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda anlamli seviyede fark olusmadigi sdylenebilir (tz4)= -0,62; p <,05).
Bir baska deyisle arastirmanin uygulama basamaginin basinda ve sonunda kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ilgi 6n test (X=87,51) ve son teste (X=89,26) ait puan

ortalamalarinin benzer diizeyde oldugu ifade edilebilir.
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Deney grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon diizeylerinin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadig1 bagimli gruplar i¢in

t-test analizi ile belirlenmistir. Analiz sonucglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20
Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi Sonuclar

Olgiim N X S Sd T D
On test 35 86,34 14,03
Son test 35 98,37 1323 -3,52 0,001

Tablo 20°deki bulgulara dayanarak, deney grubu 6grencilerinin okul disi fen etkinlikleri
uygulamalar1 yapildiktan sonra fen Ogrenmeye yonelik motivasyon son test puan
ortalamasmin (X=98,37) on test (X=86,34) puan ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tablodaki sonuglar motivasyon 6n ve son testlerine ait puanlar arasindaki
farkin anlamli diizeyde oldugu ve son test lehine oldugunu ifade etmektedir (t34= -3,52;
p<,05). Bu bulgu deney grubu 6grencileri, okul dis1 fen etkinlikleri uygulamas1 yapildiktan
sonra fen dersine yonelik motivasyonlarinin anlamli diizeyde gelistiginin gdstergesidir. Bu
bulguya dayanarak fen bilimleri miifredat ve ders kitabi kapsamina ilaveten okul dis1
etkinliklerle 6grenmenin 7. siif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin

gelisiminde istatistiksel olarak olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara, bu sonuclarin ilgili

literatiirle tartismasina ve diger arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmektedir.

5.1. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutuma Iliskin Sonuclar

Arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, fen dersine yonelik
tutum On test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (tes)=
0,168; p>,05). Bu durum, aragtirmanin basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ya da deney
ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin puanlarinin birbirine denk oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Deneysel islemin sonunda deney grubunda bulunan 6grencilerin fen dersine yonelik tutum
son test puan ortalamalar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamasindan anlaml
diizeyde yiiksektir (t@s)= -3,492; p <,05). Bu bulgu fen bilimleri dersine yonelik tutumun
gelisiminde okul dig1 6grenme ortamlarinin formal 6grenme ortamlaria gore daha etkili

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum 6n ve son testlerine ait
puanlar arasindaki istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t@s= -0,265; p >,05). Bu
bulguya dayanarak kontrol grubu 6grencilerinin aragtirmanin baslangicindaki ve sonundaki
fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir. Bu bulgu
formal egitimin fen bilimleri dersine yonelik tutum iizerinde etkili olamadigim

gostermektedir.
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Deney grubu 6grencilerinin okul dis1 fen etkinlikleri uygulamalart yapildiktan sonra fen
bilimleri dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark vardir. Bu fark son
test lehine oldugunu ifade meydana gelmistir (t@s)= -3,091; p <,05). Bu bulgu okul dis
O0grenme ortamlarinin fen bilimleri dersine yonelik tutumun gelisiminde anlamli bir etkiye

sahip oldugu bi¢iminde yorumlanabilir.

Kizileik, Cagan ve Yavas (2018) “TUBITAK Bilim Fuarlarina ve Fuarlarin Fizik Dersine
Yonelik Ogrenci Tutumlarina Etkisine Iliskin Ziyaretci Goriisleri” adli calismaya gore;
okul dis1 6grenme ortami olarak segilen bilim fuar ziyaretleri 6grencilerin olumlu tutum
sergilemelerinde etkin rol oynadigr sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ okul disi 6grenme

ortamlarinin 6grencilerin tutum diizeylerini arttirdigi sonucunu destekler niteliktedir.

Cepni ve Aydin (2015), ve Sozer (2015), yaptiklar1 ¢alismada tarihi alanlar, dogal alanlar
ve miizeler 0grencilerin bilgilerinin kaliciliginin arttirilabilmesi, ge¢mis ve giinlimiiz
arasinda bag kurulabilmesi gibi becerilerin okul disi ortamlarda kazanilabildigini ifade
etmiglerdir. Bunun neticesinde 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini

ifade etmislerdir.

Altintas (2014), yaptig1 arastirma ile informal 6grenme ortamlarinin dgrencilerin dogaya
ve topraga yonelik basarilarinda pozitif yonde bir artis saglarken dogaya ve topraga
yonelik tutumlarinda simdiye kadar gecirdikleri yasantilar sayesinde kazandiklari olumlu

tutum gelistirdiklerini savunmustur.

Kiyicl, Atabek Yigit ve Dargin (2014), ¢evre bilincine sahip bireylerin yetistirilmesinde
okul dis1 Ogrenme ortamlarina diizenlenen ¢evre gezilerinin 6nemli oranda katki

sagladigini ve 6grencilerin ¢evreye yonelik pozitif tutum gelistirdiklerini gézlemlemistir.

Karademir (2013), 6gretmen adaylarinin okul dis1 etkinliklerini gergeklestirme amaclari,
ogrenim gordiikleri bolgeye gore farklilik gostermekte oldugunu gézlemlemislerdir. Bu da
okul dig1 6grenme ortamlarinin 6gretmen adaylarinin olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Yildirnm ve Sensoy (2016), yaptiklari calismalarinda bilim
senliklerinin dgrencilerin fen dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Balgin ve Topaloglu (2019), okul dis1 6grenme ortamlarindan
bilim merkezine gezi yapan ilkokul Ogrencilerinin miihendislere ve bilim insanlarina
yonelik algilarinin belirlenmesini arastirmislardir. Arastirma sonucunda okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilere gercek nesnelerle etkilesime dayali yaparak yasayarak ogrenme

firsat1 bagta olmak {izere bir¢ok imkan sunan zengin 6grenme ortamlart oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Bu baglamda bu ortamlar, 6zellikle son yillarda 6gretim programlarinin
hedeflerinin gerceklestirilmesinde formal egitimin eksik kaldigi bircok noktay1
tamamlayic1 ve destekleyici olarak egitim-6gretim faaliyetleri i¢erisinde yaygin bir sekilde

kullanilmaktadir.

Yukarida verilen c¢alisma sonuclarindan hareketle okul dist 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu

sonucuna ulasilabilir.

5.2. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Ilgiye iliskin Sonuclar

Arastirmanin basinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, fen dersine yonelik ilgi 6n
testlerine ait puanlart arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamaktadir (tes)= 0,168;
p>,05). Bu bulgu aragtirmanin basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik ilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ya da deney ve kontrol
grubunda yer alan &grencilerin fen dersine yonelik ilgi puanlarinin birbirine benzer

diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deneysel islemin sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, fen bilimleri
dersine yonelik ilgi son test puan ortalamalari arasinda anlamli seviyede fark olusmustur
(tes)= -3,492; p <,05) ve bu fark deney grubunda yer alan dgrenciler lehinedir. Bir bagka
ifade ile arastirmanin uygulama basamaginin sonunda deney grubunda yer alan
ogrencilerin 1ilgi diizeylerinin kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ilgi diizeylerinden
anlamli olarak daha yiliksek oldugu ifade edilebilir. Bu bulgu fen bilimleri dersine yonelik
ilginin gelisiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin formal 6grenme ortamlarina gore daha

etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubu dgrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik ilgi 6n ve son testlerine ait
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml seviyede degildir (tz4)= -0,523; p >,05).
Bu bulgu kontrol grubunun arastirmanin baslangicindaki ve sonundaki fen bilimleri dersine
yonelik ilgi diizeylerinin benzer oldugu bi¢iminde ifade edilebilir. Buna dayanarak kontrol
grubunda yapilan 6gretimin fen bilimleri dersine yonelik ilginin gelisiminde anlamli bir

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubu Ogrencilerinin tutum son testte ait puan ortalamasinin 6n test puan

ortalamasindan anlamli diizeyde daha yiiksektir (tz4= -5,233; p <,05). Bu bulgu fen

87



bilimleri dersine yonelik tutumun artisinda okul dis1 6grenme ortamlarinin anlamli bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Yavuz ve Kiyicr (2012) tarafindan yapilan aragtirmada okul dis1 6grenme ortamlarindan
hayvanat bahgelerinin 6gretim siirecinde kullanimina iliskinin goriislerinin neler oldugu
incelenmistir. Arastirmada okul dist O6grenme ortamlarmin ilkogretim 6. smif
ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik ilgilerini arttirdigi belirlenmistir. Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu (2016); yaptiklar1 ¢alismada okul dis1 ortamda 6grenmenin daha verimli
olacagini savunmaktadir. Tiirkmen, Topka¢ ve Atasayar Yamik (2016), Fen Bilimleri
dersinin dogay1 sevdirme ve gizemini ¢dziilebilmesi i¢in okul dis1 ortamlarin kullanilmasi
gerektigini savunmugstur. Kavak, Tufan ve Demirelli (2018), yaptiklar1 ¢aligmalarindan
elde edilen bulgular neticesinde ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin artmasinda
gazetelerin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Falk Adelman ve Gassert okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgisini olumlu diizeyde etkiledigini
tespit etmiglerdir. . Hagger, and Hamilton (2018), ortadgretim 6grencilerinde okul dis1 fen
ogrenme etkinliklerine katilimin 6grenme motivasyonlarina olan etkilerini arastirmislar ve.
Bu calismanin sonucunda 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda i¢sel motivasyon
diizeylerini arttirdiklar1 ve fen etkinliklerine katilim, fen oOgrenmeye yonelik ilgi

gelistirdikleri gérmislerdir.

Yildirirm (2017), yaptig1 ¢alismasinda gilinlimiiz diinyasinin egitim ve Ogretim anlayisi;
ogrencinin merkeze alindig1 ve 6gretmenin rehber oldugu, egitim ve dgretim ortamlarina
aktif bir sekilde katilan, arastiran, sorgulayan Ogrenciler yetistirmek oldugunu ifade
etmistir. Bu nedenle gilinlimiizde egitim ve 6gretimin sadece okul ortaminda yapildig:
gorlisli gegerligini yitirmis, okul dis1 6grenme ortaminin 6nemi daha ¢ok artmistir. Bu okul

dis1 6grenme ortamlarindan biri de miizeler olarak ifade etmislerdir.

Tekin (2017), Ankara Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Miizesi 0rnegi iizerinden somut
olmayan kiiltiirel miras miizelerinin kiiltiirel miras egitimindeki yeri ve Onemini
vurgulamak ve bu miizenin 6grenci gruplarina sundugu miizede 6grenme uygulamalarini
degerlendirmistir. Miizelerin, kiiltiirel miras egitiminin yani sira, ¢ocuklarin fiziksel ve
zihinsel gelisimlerine katki saglamaya yonelik uygulama ve atdlye caligmalarina da
programinda yer verdigini gozlemlemistir. Yapilan atolye ¢aligmalarinin sonucunda, etkili
bir egitim programi olarak planlandig1 ve boylece ziyaret¢inin aktif 6grenme siirecine dahil

oldugunu tespit etmistir.
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Colakoglu (2017), aragtirma ve sorgulamaya dayali etkinliklerle desteklenmis bilim
merkezi uygulamalarinin iilkemizdeki gelisimini incelemistir. Bilim merkezlerinin sinif
disindaki egitim ve 6gretimin 6nemli bir aract oldugunu ve bu nedenle okullarimizin bilim
merkezleri hakkindaki bilgi ve farkindaliklar1 arttirmasi gerektigini savunmustur. Yaptigi
degerlendirmelerin sonucuna gore bilim merkezlerinin Sneminin anlagildigi, bilim

merkezlerine olan ilgi ve katilimin hizla ylikselmekte oldugu tespit edilmistir.

Literatiirde yapilan ¢alisma sonucglarindan hareketle okul dis1 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi diizeylerini gelistirmelerinde etkili oldugu

sonucuna ulasilabilir. Elde edilen bu sonuglar yapilan ¢caligmay destekler niteliktedir.

5.3. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Motivasyona Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin basinda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon On testlerine ait puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik meydana
gelmemistir (teg)= 0,37; p>,05). Bu sonu¢ deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
motivasyon On test puanlarinin birbirine benzer diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bu sonu¢ arastirmanin sonunda kontrol ve deney grubu oOgrencilerinin motivasyon

diizeylerinin karsilastirilabilmesi i¢in uygundur.

Deneysel islemin sonunda deney grubunda bulunan 6grencilerin fen bilimleri 6grenmeye
yonelik motivasyon son test puan ortalamasinin kontrol grubu Ogrencilerinin
ortalamasindan anlamli bicimde daha yiiksektir (t@s)= -2,96; p <,05). Bu bulgu okul dis1
ogrenme ortamlarinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonu anlamli seviyede gelistirdigi

seklinde agiklanabilir.

Deneysel islemin sonunda kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon On ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli seviyede fark olusmamistir
(teay= -0,62; p <,05). Bu bulgu fen 6grenmeye yonelik motivasyonun gelisiminde kontrol

grubunda yapilan 6gretimin etkili olamadig1 seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerinin okul dis1 fen etkinlikleri uygulamalar1 yapildiktan sonra fen
o0grenmeye yonelik motivasyon son test puan ortalamasi on test puan ortalamasindan
anlamli diizeyde daha yiiksektir (t3s= -3,52; p <,05). Bu bulgu okul dis1 etkinliklerle
ogrenmenin 7. smif Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 iizerinde

istatistiksel olarak olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
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Tiirkmen, Topka¢ ve Atasayar Yamik (2016) tarafindan yapilan ¢alismada fen bilimleri
dersinin dogay1 sevdirme ve gizemini ¢dzerek anlamlastirmayi hedef edinmistir. Siniflarda
bu durumun smirlandirildigini diisiintip informal ortamlarda bu durumun daha etkin bir
sekilde ve tecriibeler edinilerek 6grenilecegini savunmustur. Bu makalenin bulgularindan
elde edilen sonuglar fen bilimleri dersinde Ogrenilen konularin okul dis1 ortamlarla
desteklenmesi 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonlariin arttiginin gostergesidir.
Erten (2016), yaptig1 ¢alisma ile okul dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin derse yonelik
olumlu motivasyon gelistirdiklerini ifade etmistir. Cif¢i ve Dikmenli (2016), 6gretmenlerin
okul dis1 etkinlikleri her zaman kullandiklari, Ogrencilerin yasayarak yaparak
ogrenmelerinin kalici 6grenmeyi sagladigi ve derse motive olup aktif bir 6grenimin
gerceklestigini saptamuslardir. Tunga¢ ve Unaldi Coral (2017), Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin okul dis1 egitimine ydnelik goriislerini ortaya koyarak okul dis1 6grenme

ortamlarinin sinirliliklarini ve olumlu yanlarini ifade etmiglerdir.

Arastirmada ulasilan sonuglara dayanarak okul disi 6grenme ortamlarinin fen bilimleri
dersiyle iliskilendirilmesiyle, okul dis1 Ogrenme ortamlarmin etkili fen ogretimi
yapilabilecek alanlar olacagi sOylenebilir. Arastirmada okul dist 6grenme ortamlari
sayesinde okul duvarlar1 diginda 6grencilerin siirece aktif olarak katildiklari, 6grenme
stireclerinden kendilerinin sorumlu oldugu, sahip olduklari duyu organlarini da siirece
dahil edip yaparak yasayarak Ogrenmeleri gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Ayrica fen
bilimleri konular1 yasamin i¢cinde meydana gelen olay ve olgular1 anlattig1 i¢cin hayatin
kendisini ifade etmektedir. Bu nedenle pek ¢ok soyut konunun da anlagilmasi gii¢ bir
durum haline gelmistir. Yine okul dis1 6§renme ortamlar1 sinif i¢inde islenilen konulari
destekler nitelikte belirlendigi i¢in soyut olan baz1 kavramlarin, olaylarin ya da durumlarin
somutlastirilmasinda fayda sagladigi gozlemlenmistir. Fen bilimleri dersinde 6grendikleri
kavramlar1 bizzat deneyerek tecriibe etmeleri ve daha kalict olan bilgi ve deneyimlerin;
ogrenilecek olan bilgilerle saglam bir bag kurmasi saglanmistir. Dogan, Cicek ve Sarag
(2017), yaptiklar1 ¢alismada Ogretmen adaylarinin, alan gezisinin Ogrenilen bilgilerin
kaliciligini artirdigini, giinliik yasamla iliskilendirmeye, konu ile ilgili gozlem yapmaya ve
teorik bilgileri pratige aktarmaya imkan sagladigini, derse yonelik motivasyonu artirdigini

ve psikomotor becerileri gelistirdigini ifade etmislerdir.

Fiiz (2018), yaymnladigi makalesinde son yillarda okul digi 6grenimin fen egitimini ve
ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarint gelistirmedeki roliine iliskin 1ilgi

durumlarini incelemistir. Yaptiklar1 arastirmada okul dis1 6grenme faaliyetlerinin az
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olmasinin sebeplerini finansal diizenlemelerin yetersizligi ve bu gezilerin ders planlarina

yerlestirilmesinin zorlugu olarak tespit etmislerdir.

Wiinschmann, Wiist-Ackermann, Randler, Vollmer and Itzek-Greulich (2017),
yayinladiklar1 makalede okul dis1 ortamlardaki miidahalelerin, 6grencilerin fen bilgisi ve
motivasyonlarini etkin bir sekilde arttirdigi ve okulda 6gretmekten daha etkili oldugunu
savunmuslardir. Resmi bir hayvanat bahgesi gezisinin dgrencilerin basar1 diizeylerini

arttirdigr goriilmektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlartyla desteklenen egitim siirecinin deney grubundaki
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyon diizeylerini anlamli
seviyede arttirdigi goriilmiistiir. Fakat kontrol grubunda gerceklestirilen 6gretim siirecinde;
Ogrencilerin ilgi, tutum ve motivasyon diizeyinde anlamli seviyede bir degisimin
gerceklesmedigi belirlenmistir. Ayrica arastirmanin basinda kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin ilgi, tutum ve motivasyon puanlart benzer diizeydeyken, arastirmanin
sonunda deney grubundaki &grencilerin ilgi, tutum ve motivasyonlari, kontrol grubu
ogrencilerinden anlaml diizeyde daha yiiksektir. Bu sonuglar 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyon diizeylerini gelistirmede okul dis1 6grenme
ortamlarinin anlamli diizeyde etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu sonucun temel nedeni
okul dis1 6grenme ortamlarinda dgrencilerin aktif olarak yer almalari, 6grenme ortaminin
okul duvarlariin disina ¢ikmasi, fen bilimleri dersindeki konu, kavram, olay ve olgulari
yasamin i¢inde somut olarak Ogrenmeleriyle agiklanabilir. Bu nedenle fen oOgretimi
esnasinda okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin, ilgi, tutum ve motivasyon gibi
duyussal ozelliklerin gelisimine katki saglayacagi disiiniilmektedir. Arastirmanin
sonucuna dayanarak fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum gelistirmede, ilgi cekmede
ve motivasyonlarmi arttirmada Ogrenme — Ogretme siirecinde okul dis1 6grenme
ortamlarina da yer verilmesi gerektigi sdylenebilir. Boylece Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda ‘‘Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalici olarak dgrenebilmeleri igin siif/okul
dis1 6grenme ortamlar1 arastirma sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlanir.”’
(MEB, 2018) ifadesi ile belirtilen 6grenme ortamlar1 sayesinde dgrencilerin ilgi, tutum ve

motivasyonlarinin gelistirilmesi saglanabilir.
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5.4. Oneriler

Okul dis1 6grenme ortamlarinin fen dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyon diizeyleri
tizerindeki olumlu etkisi gz Oniine alindiginda, 6grenme—6gretme siirecinde okul dis1
O0grenme ortamlarina da yer verilmesi gerektigi sOylenebilir. Buna ilaveten formal 6grenme

ortamlarinin okul dis1 6grenme ortamlariyla da desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ayrica okul dig1 6grenme ortamlariin 6grencilerin tutum, ilgi ve motivasyon disinda farkl
duyussal ve biligsel Ozellikleri iizerine nasil bir etkisi olduguna yonelik calismalarin

yapilmasi Onerilebilir.

Okul dis1 6grenme ortalarinin ziyaret edilmesindeki zorluklari asmada belediyeler gibi
yerel imkanlar tesvik edilebilir. Her ilde bulunan miize, bilim merkezi, tabiat parki gibi
alanlarin hangi kazanimlarla ve tinitelerle iliskili olabilecegini gosteren bir kitapgik

hazirlanabilir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin ilgi, tutum ve motivasyonlarint arttirdigi
sonucuna dayanarak, fen bilimleri dersi 0gretim programinda kazanimlarin okul dig1

Ogrenme ortamlartyla da iligkilendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Yapilan bu calismada sadece ilgi, tutum ve motivasyon gibi duyussal ozellikler
incelenmistir. Bunlara ilaveten basari, kalicilik, anlama kavram yanilgilarinin giderilmesi
gibi biligsel Ozellikler iizerinde arastirma yapilabilir. Ayn1 zamanda nitel arastirmalar

yapilabilir.
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EK 1. Feza Giirsey Bilim Merkezine Yapilan Gezilere Yonelik Gezi Etkinlik Formu

e Gezi Oncesinde Doldurulacak Alanlar

Feza Giirsey kimdir?

Mekanik enerji nedir? Enerji doniisiimiinden yararlanarak yapilmis araglara giinliik

hayattan 6rnekler veriniz.

Viicudumuzdaki sistemleri gosteren basit bir model ¢iziniz.

Viicudumuzdaki sistemler ve bu sistemlerde yer alan organlarin gorevini anlatan bir

animasyon izleyiniz.

Gegmis bilgilerinizden hareketle gdlge nedir? Golge nasil olusur? Golgenin fotografi

cekilebilir mi arastiriniz.

Kazagimizi c¢ikarirken saglarimizin neden ucustugunu sesler ¢iktigini merak ediyor

musunuz?

Yildirim, simsek nasil olusur agiklayimiz.
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e Gezi Esnasinda Doldurulacak Alanlar

Miize girisinde yer alan kiiciik adam heykelinin hangi kisimlart oldugundan farkli

yapilmistir? Neden?

Tahmin

Miizede yer alan bisikletin pedalini ¢evirirken hangi enerji tiirleri birbirine doniismiistiir?

Gozlem

Miizede yer alan bisikletin pedalin1 ¢evirirken hangi enerji tiirleri birbirine doniismiistiir?
Bu enerjinin biiyiikliigiinii yaziniz. Pedali daha hizli ¢evirdiginiz zaman agiga ¢ikan enerji

miktar1 artmis midir?

Aciklama

Miizede yer alan bisikletin pedalini ¢evirirken hangi enerji tiirleri birbirine dontigmiistiir?
Bu enerjinin biiyiikliigiinii yaziniz. Pedali daha hizli ¢evirdiginiz zaman agiga ¢ikan enerji

miktart artmis midir? Tahminleriniz ve gozlemleriniz birbirini desteklemekte midir?



Sigara icen ve igcmeyen saglikli bir insanin akcigerleri arasindaki farkliliklar nelerdir?

karsilastiriniz. Gézlemlerinizi not ediniz.

e Gezi Sonrasinda Yapilan Etkinlikler

1. Gezi esnasinda en ¢ok ilginizi ¢eken deney kiti hangisiydi neden? Sinif ortaminda
deneyimlerinizi paylasiniz.

2. Gezi esnasinda begenmediginiz deney kiti var miydi neden? Sinif ortaminda
deneyimlerinizi paylasiniz.

3. Bilim merkezine gittiginiz zaman ilk kez hangi deney diizeneklerini gérdiiniiz ve
hangi deney diizeneklerinin okulumuzda olmasini isterdiniz?

4. Bilim merkezinde gordiigiiniiz deney diizeneklerinden esinlenerek basit bir proje
hazirlayiniz.

5. Bilim merkezi gezisinde karsilastiginiz en ¢arpici etkinlikle ilgili bilimsel poster
hazirlayiniz.
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EK 2. Konya Bilim Merkezine Yapilan Gezilere Yonelik Gezi Etkinlik Formu

e Gezi Oncesinde Doldurulacak Alanlar

Insan genom projesi hakkinda arastirma yapip kisaca dzetleyiniz.

Mekanik enerji nedir? Enerji doniisiimiinden yararlanarak yapilmis araglara giinliik

hayattan 6rnekler veriniz.

Viicudumuzdaki sistemleri gosteren basit bir model ¢iziniz.

Viicudumuzdaki sistemler ve bu sistemlerde yer alan organlarin gorevini anlatan bir

animasyon izleyiniz.

Atomun ve periyodik tablonun gelisimi ile ilgili bilgi edininiz.

Yikici doga olaylari nelerdir? Depremin etkileri nelerdir?
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e Gezi Esnasinda Doldurulacak Alanlar

Bilimsel gosterilere katilmak ve gozlem kulesinden gok yiiziine bakmak ister misiniz?

Tahmin

Miizede yer alan su tasarrufu boliimiinde dus alirken kullandigimiz su miktar1 ne kadardir

tahminlerinizi not aliniz.

Gozlem

Miizede yer alan su tasarrufu boliimiinde dus alirken kullandigimiz su miktar1 ne kadardir?

Dusta kalma siiresi arttikca kullanilan su miktar1 artmis midir? Gozlemlerinizi yaziniz.

Aciklama

Miizede yer alan su tasarrufu boliimiinde dus alirken kullandigimiz su miktar1 ne kadardir?
Dusta kalma stiresi arttik¢ca kullanilan su miktar1 artmis midir? Tahmin ve gozlemleriniz

arasinda bir iligski var midir?
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e Gezi Sonrasinda Yapilan Etkinlikler

1. Gezi esnasinda en ¢ok ilginizi ¢eken deney kiti hangisiydi neden? Sinif ortaminda
deneyimlerinizi paylasiniz.

2. Gezi esnasinda begenmediginiz deney kiti var miydi neden? Sinif ortaminda
deneyimlerinizi paylasiniz.

3. Bilim merkezine gittiginiz zaman ilk kez hangi deney diizeneklerini gordiiniiz ve
hangi deney diizeneklerinin okulumuzda olmasini isterdiniz?

4. Bilim merkezinde gordiigiiniiz deney diizeneklerinden esinlenerek basit bir proje
hazirlayiniz.

5. Bilim merkezi gezisinde karsilastiginiz en ¢arpici etkinlikle ilgili bilimsel poster
hazirlaymiz.
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EK 3. MTA Tabiat Tarihi Miizesi ve Enerji Parki Gezisi

e Gezi Oncesinde Doldurulacak Alanlar

Tabiaat tarihi miizeleri ne amacla kurulmustur ve hizmet vermektedir?

Ulkemizde nesli tiikenmis olan ve nesli tiikenme tehlikesiyle kars1 karsiya kalan hayvanlar

nelerdir?
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Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari nelerdir?

e Gezi Esnasinda Doldurulmasi Gereken Alanlar

Elektrik enerjisinin liretim yollar1 nelerdir? Evlerimize bu enerji nasil tasinmaktadir?

Ankara yakinlarinda yapilan c¢aligmalarda diizliik alanlarda ve daglarin tepe noktalarina

yakin kisimlarda balik fosillerinin bulunmasinin sebebi nedir?

e Gezi Sonrasinda Yapilan Etkinlikler

1. Gezi esnasinda en ¢ok ilginizi ¢geken kisim hangisiydi neden? Sinif ortaminda
deneyimlerinizi paylasiniz.

2. Gezi esnasinda begenmediginiz boliim var miydi neden? Sinif ortaminda
deneyimlerinizi paylasiniz.
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. Enerji parkinda gordiigiiniiz deney diizeneklerinden esinlenerek basit bir proje
hazirlaymiz.

. Enerji parki gezisinde karsilastiginiz en ¢arpici etkinlikle ilgili bilimsel poster
hazirlaymiz.
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EK 4. Konya Tropikal Kelebek Bahgesi Gezisi

e Gezi Oncesinde Doldurulacak Alanlar

Tropikal kelebek bahgesi ne amacla kurulmustur ve hizmet vermektedir?

Ulkemizde nesli tiikkenmis olan ve nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya kalan hayvanlar

nelerdir?
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Tropikal iklim 6zellikleri nedir?

e Gezi Esnasinda Doldurulmasi Gereken Alanlar

Kelebeklerin yasam siiresi ne kadardir?

Kelebeklerde goriilen iireme sekli ve yasam dongiisii nedir? Tahmin ve goézlemlerinizi

yaziniz

e Gezi Sonrasinda Yapilan Etkinlikler

1. Gezi esnasinda en ¢ok ilginizi ¢eken kisim hangisiydi neden? Sinif ortaminda
deneyimlerinizi paylasiniz.

2. Gezi esnasinda begenmediginiz boliim var miydi neden? Sinif ortaminda
deneyimlerinizi paylasiniz.
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3. Tropikal kelebek bahgesi gezisinde karsilastiginiz en ¢arpict etkinlikle ilgili
bilimsel poster hazirlayiniz.
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EK 5. Gezi Plam

OKULUN ADI

GEZI TARIHI

GEZI YERI

GEZIYE CIKIS SAATI

GEZIDEN DONUS SAATI

GEZIYE HANGI ARACLA Gi-
DILECEGI

GEZI KAFILE BASKANI

TAKIP EDILECEK YOL

GEZININ AMACI

GEZININ KONUSU

GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYILARI

SUBE

TOPLAM

ERKEK

TG
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REHBER OGRETMENLER

ADI SOYADI IMZASI

.......... [oveinen 200

OKUL MUDURU

ALINMASI GEREKEN TEDBIRLER

119




EK 6. Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olcegi

BOLUM II

Bu boliim fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinizi belirlemek

icin hazirlanmustir.  Ankette dogru veya yanhs cevap yoktur. | & 5 g g g ;

Yapmaniz gereken diisiincelerinizi en iyi tanimlayan ifadenin | € 5| 5| 2| S| o S

bulundugu segenegi isaretlemektir. E :E’ :E‘ E g == g

1 | Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim

2 | Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim. O 0|0 |O ®)

3 | Ogretmenin sinifta anlattigi  bilgilerden daha fazlasim olololo o
arastirmak isterim.

4 | Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim. O | 00|00 ] O

5 | Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim. O | 00|00 ] O

6 | Fen problemlerinin cevaplarimi arastirmaktan hoslanirim. O | O0O]O0|0O O

7 'Y;'ik'sek not aldigimda gretmeninim sinifta bunu ilan etmesini olololo o
1sterim.

8 | Simifta ¢6zdiigiimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olololo o
olmak isterim.

9 | Fen dersinde gosterdigim c¢abalarin dgretmenim tarafindan olololo o
takdir edilmesini isterim.

10 | Ogretmenimizin soyledigi énemli bilgileri kagirmamak igin olololo ')
¢ok caba sarf ederim.

11 | Fen derslerinde Ogretmenimin goziine girmek icin c¢ok olololo o
calisirim.

12 | Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin yapilip yapilmadigini olololo ')
kontrol etmesini isterim.

13 | Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaslarima yardimer olmaktan olololo o
hoslanirim.

14 | Fen _derslerinde arkadaglarimla grup calismalart yapmay1 olololo o
Severim.

15 EV 6devl§rini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimci oldugu olololo o
icin severim.

16 | Kiigiik gruplarda galismay1 severim. O 0|00 ] O

17 | Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaslarima olololo o
Odiin¢ vermek istemem.

18 | Grup c¢alismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini
Onemsemem. Qe @|e ©

19 | Fen ddevlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢aligirim. O | 0|00 ] O

20 Q?re_tmenimin konuyu 6gretirken detayli agiklama yapmasini olololo o
Isterim.

21 | Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim. O | 0|0|0O0] O

22 | Smif tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim. O | 00|00 ] O

23 | Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin g¢alismak i¢in beni olololo o

secmelerini isterim.
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EK 7. Fen Konularina Yénelik ilgi Olcegi

Sevgili Ogrenciler

Ortaokul Ogrencilerinin fen dersine yonelik tutum, fen Ogrenmeye yonelik

motivasyon, fen konularma yonelik ilgi ve problem ¢dzme becerilerinizi belirlemek

amaciyla bir aragtirma yapilmaktadir. Liitfen her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra size

uygun olan secenegi mutlaka isaretleyiniz. Sorulara verilecek cevaplar arastirma

amaciyla kullamilacak, Kkisisel bilgi ve goriisleriniz_kesinlikle gizli tutulacaktir.

Cevaplarmmizda diiriist ve samimi olmaniz, ¢calismanin amacinin gerceklesmesi i¢cin

cok onemlidir. Bilimsel bir ¢alismaya katkida bulundugunuz i¢in Tesekkiirler.

LUTFEN ANKETI KURSUN

TAMEMEN DOLDURACAK SEKILDE DOLDURUNUZ.

KALEMLE VE YUVARLAKLARIN

ICINI

FEN KONULARINA YONELIK iLGi OLCEGI

Bu bolim fen konularma yonelik ilgi diizeyinizi belirlemeyi
amaglamaktadir. Ankette dogru veya yanlis cevap yoktur. Yapmaniz
gereken her bir ifadeye iliskin disiincelerinizi en iyi tanimlayan
secenegi isaretlemektir.

Tamamen
Katilivorum

Kararsizim

Cevreden yaprak ve benzeri seyler toplamak hosuma gider.

Geceleri gokyiiziinii ve yildizlar seyretmeyi severim.

Hayvanlar hakkinda bilgi veren kitaplar ilgimi ¢ekmez.

Gokkusaginin nasil olustugunu merak ederim.

Riizgar1 neyin meydana getirdigini 6grenmek isterim.

Oyuncaklarin nasil ¢alistigini 6grenmek amaciyla iglerini agmak
eglencelidir.

Gezegenler ve yildizlar hakkinda konugmay1 sevmem.

Fen ile ilgili televizyon programlarini izlemeyi sevmem.

Biiytitecle kiiciik nesnelere bakmayi sevmem.

Cevrede yiiriimek ve bitki ve hayvanlara bakmak eglencelidir.

B
RBlojoN| o |[gs~lw (|-

Cicek yetistirmeyi severim.

=
N

Hayvanlarin nasil davrandigimi izlemek i¢in hayvanat bahgesini
ziyaret etmeyi sevmem.

=
w

Uzay mekikleri hakkinda televizyonda ¢ikan haberleri severim.

H
o

Dinozor kemikleri goérmek amaciyla bir miizeyi ziyaret etmek
isterim.

15

Insanlarin astronotlarin ne gordiigii ve ne yaptign hakkindaki
konusmalarini dinlemek sikicidir.

16

Cisimlerin ne kadar biiyiik oldugunu gérmek icin dl¢lim yapmay1
severim.

17

Uzay yolculugu hakkindaki sorulari cevaplamak icin arastirma
yapmayl1 severim.

18

Glines batarken gokyliziinde olusan renklere neyin neden oldugunu
merak ederim.

O] O|O| O| O|0O O|OO0O0OO O |O0|00o

Ol O|O| O] O[O O |OO0|O0O|O] O |OO|0O|O|O| Katihyorum
Ol O|O| O] O[O O|0OO0|O0O|O] O |0O]0|O|00

O] O|O| O| O|O O |OOCO0O0 O 00|00 Katilmyorum
O| O | O| O| O|O O |0OO0|000O O |0O]0O|0O|O|O|Hi¢ Katilmiyorum
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19

Bulutlarin gokyiiziindeki hareketlerini izlemeyi severim.

20

Kelebekleri izlemeyi sevmem.

21

Evde bir fen laboratuvarimin olmasini isterim.

22

Elektrikli aletler ilgimi ¢eker.

23

Aspirinin i¢inde ne oldugunu merak ederim.

24

Fen ve bilim miizeleri ilgimi ¢eker.

25

Belgesel filmler ilgimi ¢ekmez.

26

Okudugum kitaplarda, izledigim filmlerde fen ve teknolojiye iliskin

seyler dikkatimi ¢eker.

27

Denizlerin neden tuzlu oldugunu merak ederim.

O] O |0]0|0|0|0|0|0
O| O |0]0O|0|0|0|0|0
O| O |0]0|0|0|0|0|0
O| O |0]0|0|0|0|0|0
O] O |0]0|0|0|0|0|0

122




EK 8. Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Cocuklar; Fen Bilgisi dersine yonelik tutumunuzu Slgmek amaciyla 40 tutum
ifadesi verilmistir. Her bir ifadeyi dikkatlice okuduktan sonra, o ifadeye iliskin goriis yada
duyguya katilma derecenizi ifadenin karsisinda bulunan tabloya carp1 (X) isareti koyarak

belirtiniz. Doldurma stireniz 25 dakikadir.

2 55 |5|g|E| B
z o Z 2| 8| s S
S SORULAR £ Sl a| 2l g2
% 52 |2 5| 2|72
1 fleride Fenle ilgili bir meslek segmek isterim.
2 Fen dersi bence ¢ok 6nemli ve yararl bir derstir.
3 Fen dersi bana ¢ok zevkli geliyor.
4 Tanmmig bilim adami olmak isterim.
5 Mikroskop, teleskop, biiyiiteg gibi aletlerin olmasii ve bu
aletlerle cesitli inceleme ve arastirma yapmayi cok isterim.
6 Fen derslerinde 6grendigimiz her sey yararli degildir.
7 Fen Bilgisi dersinde dgrendigim bilgileri cevremdekilere aktarmak
hosuma gider.
8 Fen Bilgisi dersinde 6grendiklerimin o6biir derslere de faydasi
oluyor.
9 Diinya’yi etkileyecek bir bulug yapmak isterim.
10 | Fen Bilgisi dersi zorunlu olarak okutulmalidir.
11 | Fen Bilgisi zor bir ders fakat gereklidir.
12 | Evde bir Fen laboratuarimin olmasini ¢ok isterdim.
13 | lleride gidecegimiz okullarda simdiki aldigimiz fen derslerinin ok
faydali olacagi kanisindayim.
14 | Fen Bilgisi dersleriyle bilgilerimin daha da arttigina inantyorum.
15 | Bilim adamlar ¢ok ilgimi ¢ekiyor.
9 TR
S SORULAR §2 |8 2|l 2l g2
2 ERFIEINEE
16 | Fen Bilgisi dersleri, uzay, diinya ve tabiat hakkindaki bilgileri
bize dgretir.
17 | Fen Bilgisi dersinde bitkiler ve hayvanlar hakkinda bir ¢ok sey
O0grendim.
18 | Fen dersi benim bagtan beri ¢ok ilgimi ¢ekmistir.
19 | Bos zamanlarimda fenle ilgili hi¢bir sey yapmak igimden
gelmez.
20 | Okullarda Fen Bilgisi dersini koymasalard: daha iyi olurdu.
21 | Bilim ve teknolojinin insan yasamimi kolaylastirdigina
inaniyorum
22 | Gazete ve dergilerde fen konularina iligkin haberleri hig
kag¢irmam
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23

Bilim adamlarinin hayat hikayelerini okumaktan hoslanirim.

24 | Fen dersine zamanimin 6nemli bir kismini ayiririm.

25 | Su ana kadar aldigim fen derslerinin bana bir faydasi oldugunu
sanmiyorum.

26 | Fen dersine de her ders gibi mecbur oldugum i¢in ¢aligiyorum.

27

Her deneyden sonra arkadaglarim ve Ogretmenimle tartigir,
deneyim hakkinda onlarinda fikirlerini 6grenirim.

28

Fen alaninda her seye ilgi duyarim.

29

Gazete ve dergilerde fen haberleri hi¢ ilgimi ¢ekmez.

30

Bir fen probleminin cevabini uzun zaman harcaylp deney
yoluyla aragtirmaktansa bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih
ederim.

31

Bilim adamlarina hig ilgi duymam.

32

Sik sik kiitiiphaneye gider ve fen alanina iliskin kitaplar
okurum.

33

Fen dersine hi¢ sikilmadan zevkle caligirim.

34

Fen dersinin disinda, fenle ilgili olarak fazladan higbir sey
yapmak istemem.

35 | Fen derslerinde ¢ok sikilirim.

36 | Fen dersinin konular1 azaltilsin isterim.
37 | Fen derslerini sevmiyorum.

38 | Fen derslerinden daima ¢ekiniyorum.

39

Fen dersleri, ilgiyle okudugum konularin en 6niinde gelir.

40

Okuldan sonra fen ile ilgili bir kuliip’e gitmeyi isterim.
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EK 9. Poster Ornekleri

...................... ORTAOKULU ENERJI
PARKINDA

Yenilenebilir

Enerji
Keynaklan

-

B ﬁ

Jeotermal

 ELEKTRIK ENERJiSi NASIL ELDE
EDILIR BiLIYOR MUSUNUZ?
e EVLERIMIZE KADAR ULASAN
ENERJi NASIL TASINIR?

.1 PO ANY S—

Y58 nbesmeitsier il =130 06300
Gankayn/ANKARA

O Caddesi 06510 Gankeya/Ankars, Tirkiye
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KELEEERLERI]

TROPIKAL

AAAAAA ORTACKLEY

KELEBEK S N e

Y S T

BAHCESI GEZiSi =i
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EK 10. TUBITAK Bilim Senligi Gezisi

BOR MADEN] g, RAK ELERy
YALITIvI S (s TFLEFON

La
LAVAN
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EK 11. Konya Bilim Merkezi Gezisi
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EK 12. Enerji Parki Gezisi
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EK 13. Feza Giirsey Bilim Merkezi Gezisi
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EK 14. Ankara Universitesi Cocuk Universitesi Bilim Senligi
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EK 15. Konya Tropikal Kelebek Bahgesi
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EK 16. MTA Doga ve Tabiat Tarihi Miizesi
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EK 17. Veli izin Dilekcesi

VELI iZIN BELGESI
Velisi bulundugum ..................... 1011 i R no’lu  6grencinin planlanan
........................................................... gezi programina katilmasinda herhangi

bir sakinca gérmedigimi bildiririm.
..... /... 20...

Veli Adi Soyadu:

Imza:
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EK 18. Simif Gezi Listesi

GERES L TR IR e e W et ]

il Secrw ek
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EK 19. Gezi Arac ici Oturma Planmi

GIECES] YER
HAREEET GLHU
HAREEET S84TI
HAREEET TARIHL

DOHUS TARIEI

ARAC ICI OTURUM PLAMI

2 3

4 Is B
T [ |
10 1 12
13 " 15
16 T 18 18
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