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Bu arastirma, CLIL (Content and Language Integrated Learning) yontemine dayali olarak
verilen dil egitimi programinin okuldncesi egitim kurumlarina devam eden gegici koruma
altindaki Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 2016-2017 egitim 68retim yilinda Konya ilinde bir
ilkdgretim okuluna bagli iki farkli anasinifina devam eden gegici koruma altindaki Suriyeli
cocuklardan olugmaktadir. Arastirmanin katilimer grubunu calisma grubunda 18, kontrol
grubunda 18 olmak iizere iig-bes yas grubu gecici koruma altindaki Suriyeli 36 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmanin amacina uygun olarak oOn-test, son-test, kalicilik testi,
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada, ¢ocuklar ve aileleri hakkinda
bilgi edinmek amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cocuk ve Aile Bilgi Formu”,
cocuklarin zekd diizeylerini 6lgmek amaci ile “Goodenough-Harris Bir Adam Ciz” ve
CLIL yéntemine dayali dil gelisim programinin etkililigini belirlemek amaciyla “TIFALDI
Alic1 Dil Kelime Alt Testi” kullanilmistir. Daha 6nceden anadili Tiirkge olan ¢ocuklarin
alic1 dil gelisimleri 6l¢gmek amaci ile tasarlanan TIFALDI Alict Dil Kelime Alt Testinin
Suriyeli ¢ocuklar i¢in de kullanilabilirliginin belirlenmesi amaci ile iki-sekiz yas araliginda
97 Suriyeli ¢ocukla c¢alisilmis ve yapilan giivenirlik anazi sonucunda 6lgegin Suriyeli
cocuklarin alict dil gelisimlerini 6lgmek i¢in kulanilabilir oldugu belirlenmistir. Calismaya
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baslamadan 6nce ¢ocuklarin alic1 dil gelisim diizeylerinin belirlenmesi amaci ile 6n testler
uygulanmigtir. Uygulan 6n testler sonucunda g¢alisma ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
alict dil gelisimleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Calisma grubuna 31
hafta boyunca CLIL yontemine dayali olarak hazirlanan dil egitim programi uygulanmistir.
Hazirlanan program, ¢alisma grubuna haftada iki giin, 62 oturum seklinde uygulanmistir.
Kontrol grubunda ise normal uygulanan egitim programinin disina ¢ikilmamistir. Calisma
grubunda 31 hafta siiren uygulamanin ardindan ¢ocuklara verilen egitimin etkisini 6lgmek
amaci her iki gruba da son test uygulamasi yapilmistir. Son testlerin uygulanmasindan ii¢
hafta sonra calisma grubundaki ¢ocuklara kalicilik testi uygulamasi yapilmistir. Calisma
grubundaki ¢ocuklara verilen egitim programi uygulamasinin ardindan 6n test puanlar
ortak degisken olarak alinarak ANCOVA sonuclari hesaplanmis, calisma ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (F(1,
33)=120,31, p<.01; n2=0,785). Eta kare incelendiginde, 0,785 ¢ikan deger, verilen egitimin
etkililiginin yliksek oldugunu goéstermistir. Calisma ve kontrol gruplarmin 6n test
puanlarina gore diizeltilmis son test oranlar1 belirlenmistir. Calisma grubu diizeltilmis
ortalamasinin (69,28) kontrol grubu diizeltilmis ortalamasindan (28,00) anlamli olarak
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore, calisma ve kontrol grubundaki
cocuklar karsilastirildigt zaman, c¢alisma grubuna verilen dil egitimi programinin
cocuklarin aldiklar1 puanlari olumlu ydnde etkiledigi goriilmiistir. Hazirlanan egitim
programinin gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimlerinde kalici bir etki
yarattig1 da kalicilik testi sonucunda goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alisma okul 6ncesi donemde
Tiirk¢enin ikinci dil olarak dgretilmesinde CLIL yontemine dayali dil gelisim programinin
kullanilabilir oldugunun belirlenmesi amaciyla énem tasimaktadir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara dayal1 olarak gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkce dil
gelisimlerini desteklemek amaci ile ebeveynlere, 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Alict dil gelisimi, CLIL ydntemi, gegici koruma altindaki Suriyeli

cocuklar
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ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the impact of CLIL (Content and Language Integrated
Learning) based language learning program on language development of Syrian children
under temporary protection attending pre-school. Participants of the study were Syrian
children under temporary protection attending two different nursery classes of an
elementary school in Konya during 2016-2017 school years. In the study, 36 Syrian
children under temporary protection three to five years of age, 18 of which in the study
group, and 18 in the control group participated. Pre-test, post-test, retention test and control
group experimental design are administered in line with the purpose of the study. “Child
and Parent Information Form” developed by the researcher herself to have information
about children and their parents as well as “Goodenough-Harris Draw a Person” to assess
children’s level of intelligence and “Receptive Vocabulary Sub Scale TIFALDI (RT)” to
assess the effectiveness of CLIL based language development program were used in the
study. An earlier study worked on 97 Syrian children in the age group of 2-8 in order to
identify whether Receptive Vocabulary Sub Scale TIFALDI (RT) designed to measure
receptive language development of children whose mother tongue is Turkish was
applicable also to Syrian children. Statistical analysis of data showed that the scale is also
applicable to assess receptive language development of Syrian children. Pre-tests were
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conducted prior to the study to identify children’s receptive language development levels.
It was seen that there was no significant difference in receptive language development
between children in the study and control group as a result of the pre-test. Language
learning program designed based on CLIL was used in the study group for 31 weeks. The
designed program was applied for two days a week in 62 sessions. As for the control
group, the usual learning program was used without any diversions from the program. Post
tests were conducted at the end of 31 weeks to assess the impact of the designed program
on the children in both groups. 3 weeks later, retention test was conducted for children in
the study group. Pre-test scores were used as co-variables to calculate ANCOVA results
and there was a significant difference between study and control group in the post test
scores (F(1, 33)=120,31, p<.01; n2=0,785). Eta square, which was 0.785, indicated that the
program’s effectiveness was pretty high. Post test results corrected in line with pre-test
scores of study and control groups were defined. Corrected mean of the study group
(69.28) was significantly higher than the control group (28.00). In conclusion, the results,
comparing children in the study and control group show that language-training program
used for the study group had a positive effect on their scores. In addition, retention test
results clearly indicate that the designed learning program creates a retention effect on
language development of Syrian children under temporary protection. This study is
important as it shows that CLIL based language development program for teaching
Turkish, as a second language to pre-school children is applicable. Recommendations for
parents, teachers and researchers were made to support Turkish language development for
Syrian children under temporary protection based on the findings of the study.

Key Words: CLIL approach, receptive language development, Syrian children under
temporary protection
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BOLUM 1

GIRIS

Insan hayatta var oldugu siire boyunca, en &nemli ihtiyaglarindan birisinin dil oldugu
tartisilmaz bir gergektir. Birey, cevresi ile iletisim kurabilmek, diger bireylerle sosyal
etkilesim saglayabilmek, kendisini ifade edebilmek, ifade edilenleri kavrayabilmek, genel
anlamda oOgrenebilmek ve diinyayr anlayabilmek gibi birgok temel gereksinimi dil
sayesinde karsilayabilir. Literatiirde de belirtildigi gibi insanlar fikirlerini ve duygularini
ifade etmek i¢in de dili kullanirlar (Yaman, 2008, s. 6). Dil kiiltiiriin aktarilmasini ve
nesiller arasi bag kurulabilmesini saglar. Gilinliik yasamda baskalarin1 anlayabilmek,
kendini ifade edebilmek ve dis diinyay1 anlayabilmek i¢in dile ihtiya¢ duyulur. Ancak tiim
bu faydalardan en verimli sekilde yararlanmak i¢in ara¢ olarak kullanilan dile 6zgi

kurallara uymak gerekir.

Insanm dil ile ilk tanismasi, bebeklik déneminde daha diinyaya gelmeden, heniiz anne
karninda iken baglar. Bebekler diinyaya geldiklerinde sahip olduklar1 i¢gilidiisel merak
geregi diinyayr tanimak igin dile ihtiyag duyarlar ve gevrelerinden gelen, dile yonelik
uyaricilar olan sesleri dinlerler. Cevreleri dogduklari giinden beri dil ile ¢evrili olan
bebekler igin dil becerilerini gelistirmek temel ihtiyaclar arasindadir. Ozellikle bebeklik
doneminde verilen zengin uyaricilar dil gelisimini desteklemekte ve bu sayede dil
becerilerinin gelisimi erken yasta baglamaktadir. Dil ayn1 zamanda kisilerin okul 6ncesi
donemden baslayarak ileriki egitim hayatlarinda oldugu kadar, sosyallesmelerinde de

gerekli olan bir ihtiyagtir.

Egitimin 6nemli amaglarindan biri de, bireylerin hayatlarini yasadiklar1 ortama uyum

saglayarak siirdiirebilmeleridir. Bireylerin bu uyumu saglayabilmeleri i¢in ise kuskusuz
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dile ihtiyaclar1 vardir. Okul Oncesi egitim donemi bireylerin yasadiklari topluma uyum
saglayabilmeleri i¢in en Onemli donemlerden biridir. Okul Oncesi donemde verilen
egitimler bireylerin temel ihtiyaglarinin karsilanmasi, gelisimsel olarak desteklenmesi ve

gelecege hazirlanmasi agisindan biiyiik 6nem arz eder.

Okul 6ncesi donem bu derece dnemli iken maalesef bu egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar esit
sans ve olanaklara sahip olamamaktadirlar. Diinya iizerinde siyasi, sosyal ve ekonomik
etkenler basta olmak {izere bir¢ok nedenle gergeklesen gogler, tarihten bugiline kadar
stiregelmektedir. Yasanilan bu gogler ¢esitli sorunlari da beraberinde getirmektedir. Bu
sorunlardan en Onemlisi go¢ eden kisilerin yasadiklart egitim sorunudur. Gogiin sebep
oldugu sorunlar ve sikintilardan en ¢ok etkilenen kesim elbette ki ¢cocuklardir. Go¢ eden
ailelerin ¢ocuklarinda gbzlenen baslica sorun, gittikleri okullara uyum saglayamamalari ve
akranlar1 ile gerekli iletisimi kuramamalandir. Kisiler gé¢ sonrasi bulunduklan iilkeye
uyum saglamak amaci ile o iilkenin dilini 6grenmek zorunda kalmaktadirlar. Ancak 6nemli
olan sadece dili O0grenmek degil, bunun yaninda dili dogru ve diizgiin bir sekilde
kullanabilmektir.

Ulkemizde yasayan Suriyeli gocuklarin karsilastiklart en énemli ve en belirgin sorun
Tiirkceyi yeterince 08renememeleri ve kullanamamalaridir. Bu ¢ocuklar Tiirkce ile okul
oncesi egitim kurumlarinda karsilasmakta ve Tiirk¢ceyr kurallarmma uygun sekilde
konusmakta zorluk yasamaktadirlar. Bu temel sorunun ¢6ziimii i¢in Tiirkiye’de yasayan
Suriyeli ¢ocuklarin hem akademik gelisimlerine devam edebilmeleri hem de dili
kurallarina uygun sekilde konusabilmeleri i¢in dil gelisimlerine yonelik bir programa

ithtiyaglar1 bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diinyada ¢esitli dil egitim programlar1 yer almakta ve uygulanmaktadir. Bu yontemler
arasinda CLIL (Content and Language Integrated Learning) -‘Igerikle Biitiinlesik Dil
Ogretimi’ (IBDO)- yéntemi bazi iilkelerde basarili bir sekilde uygulanmakta ve miifredat
programlari bu yonteme gore uyarlanmaktadir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklar ile ilgili
yeterli ¢alisma yapilmadigi ve bu ¢ocuklarin dil gelisimlerini 0-6 yasta 6lgecek herhangi

bir 6lgek gelistirilmedigi goriilmektedir.



Calisma TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testinin Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen ya da
ogrenecek ¢ocuklar icin kullanilabileceginin gosterilmesi bakimindan da Onemli
olmaktadir.

Bu arastirma, Suriyeli ¢ocuklarin alic1 dil becerilerinin Slgiilmesi ve egitim programinin
etkililiginin incelenmesi agisindan yapilacak diger calismalara yol gosterici olacaktir.

Tim bunlar goz Online alindiginda Tiirkiye’de CLIL ydntemi kullanilarak uyarlanan
mifredat programmin okul Oncesi donem Suriyeli c¢ocuklarin dil gelisimine etkisini
belirlemek énemli bir durum haline gelmistir.

Aragtirmanin temel problem durumu CLIL yonteminin Suriyeli c¢ocuklarin alici dil

gelisimlerine etkisini belirlemektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Dil gelisimini destekleyici CLIL (Content and Language Integrated Learning) yontemi ile
hazirlanan programa katilan ¢ocuklar ile bu programa katilmayan ¢ocuklarin dil gelisim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak amaci ile agsagidaki

sorulara cevap aranmistir;

1.2.1. Arastirmamn Alt Problemleri
1. Dil gelisimini destekleyici CLIL yontemi ile hazirlanan programin ¢ocuklar {izerinde

kalic1 etkisi var midir?

2. Dil gelisimini destekleyici CLIL yontemi ile hazirlanan programin hedef kelimelerin

ogrenilmesinde etkisi var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de yapilan aragtirmalara bakildiginda Tiirkiye’de yasayan gegici koruma altindaki
Suriyeli ¢ocuklarm hem dil gelisimleri hem de akademik gelisimleri agisindan
zorlandiklar1 goriilmektedir. Gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimlerini
destekleyici bir egitim programina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmanin Tiirkiye’de yasayan gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklara verilecek
olan CLIL yontemine dayali egitim programinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemesi,
Tiirkgeyi Ogrenirken ayni zamanda akademik gelisimlerinin de desteklenmesi ve

Tiirkiye’deki okullara daha kolay uyum saglamalar1 agisindan katkida bulunabilecegi
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diisiiniilmektedir. Bu arastirma TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testinin gecici koruma
altindaki Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimlerini degerlendiren bir 06lgek olarak
kullanilabilirliginin belirlenmesi ve CLIL yonteminin, Tiirk¢enin ikinci dil olarak
Ogretilmesi konusunda bir yontem olarak kullanilabilirliginin belirlenmesi agisindan énem

tagimaktadir.

1.3.1. Arastirmanin Sayiltilari

» Calismaya katilan ¢ocuklardan ve ailelerden elde edilen bilgiler dogrudur.

* Arastirmaya katilan Ogretmen ve arastirmaci, uygulama ilkelerine uygun
davranmustir.

* Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin, 3-5 yas grubu gecici koruma
altindaki Suriyeli g¢ocuklarin gelisim seviyelerini Olgebilecek nitelikte oldugu
varsayilmistir.

* Arastirma kapsamina alinan ¢aligma ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin —¢alisma
grubuna uygulanan etkinlikler disinda- benzer sartlardan etkilendikleri

varsayilmistir.

1.3.2. Arastirmanin Simirhliklar

* Bu aragtirma 2016-2017 egitim ogretim yilinda Konya il merkezinde yer alan
anasmifina giden 3-5 yas grubu gecici koruma altindaki Suriyeli tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarla sinirhidir.

* Bir yillik ¢aligma siiresiyle sinirli tutulmustur.

* Arastirma, Olgme araglar1 olarak kullanilan Olg¢eklerden elde edilen verilerle

stnirhdir.

1.4. Tammmlar

Alict dil: Cocugun etrafinda konusulan dili anlamasi ve dilin ses yapisini, kelimelerin
anlamlarini, climlenin dilbilgisi yapisini algilamasidir (Yapici, 2004).

Ifade edici dil: Alic1 dilden daha sonra gelisir, kavram ve sdzciiklerin hatirlanmasini ve
kullanilmasii gerektirir (Bayhan ve Artan, 2005, s. 141).

Dil gelisimi: Dilin kurallarina uygun olarak, semboller, sayilar ve kelimelerin

kazanilmasina bagli olan gelisimdir (Deniz, 2017, s. 30).



Iki Dillilik: Kiginin yasaminin herhangi bir aninda, yabanci bir toplumun kullandig: dili
kusursuz kullanabilmesi ama ayni zamanda kendi anadiline ve kiiltiiriine de hakim
olabilmesidir (Giizel, 2010, s. 33).

Ikinci Dil: Kullanilan ilk dilin disinda belirli sebeplerle sonradan 6grenilmis ‘ilave dil’
olarak tanimlanir (Oziidogru ve Dilman, 2014, s. 5).

Gog: Kiiltiirel, siyasi ve ekonomik nedenler yiiziinden insanlarin kendi yasadiklari
yerlerden ayrilarak kalici ya da gegici olarak baska yerlerde yasamaya baglamalar1 olarak
tanimlanmistir (Bulut, 2016).

Gogmen: Herhangi bir yasal statiisii olmadan, bir iilkeye yasa dis1 giris yapan ya da vize
durumu sona erdigi halde iilkeden ayrilmayan kisiler icin kullanilir (igisleri Bakanlig1 Gog
Idaresi Genel Miidiirliigii, 2015, s. 42).

Miilteci: Onceden yasadigi iilkenin smirlart disinda bulunan vatansiz bireylere verilen
statiidiir (YUKK, 2013, Md. 61).

Gegici Koruma: Avrupa Birligi liyesi olmayan iilkelerden diger iilkelere go¢ eden ve kendi
iilkelerine geri donemeyen kisiler icin alinan olaganiistii Onlemler sonucunda verilen

statiidiir (European Commission, t.y).






BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Toplumlarin bireyler arasinda iletisim kurmak ve bir arada olabilmek amaci ile
olusturduklart ortak bir dilleri bulunur. Dil bireyler arasi iletisim ve kiiltiiriin aktarilmasi
icin dnemlidir. Toplumlar kendi kiiltiirlerini, inanglarin1 ve degerlerini kendilerinden sonra
gelecek olan kusaklara dil ile aktarirlar. Bu ylizden dilin hem bireysel hem de toplumsal
acidan onemi biiyiiktiir. Dilin tanimin1 yapabilmek dili anlamak kadar énemlidir. Bunun

icin bu kuramsal ¢ergevede dile yonelik olarak tanimlar verilmektedir.

2.1. Dil ve Anadil Tanim

Birgok dil bilimci ve toplum bilimei tarafindan dile yonelik tanimlar yapilmis ve dil
aciklanmaya calisilmistir (Uyanik, 2010). Dil en basit tanimi ile ‘bilgi aligverisi aract’
demektir (Fischer, 2013, s. 1). Dil karmasik kurallardan olusur ve insanlar bu kurallar

sistemi ile diinyaya gelirler (Corballis, 2003, s. 31).

Dil; Insan olabilmek icin gerekli dzelliklerin basinda gelerek duygu, diisiince, isteklerin
iletilebilmesi ile insanlar arasi anlasilabilirligi saglar (Aksan, 2015, s. 3; Imer, 1987).
Insanlig1 anlayabilmek icin dilin dogasim1 6grenmek ve bilmek gerekir, baskalarmin
cikardiklar sesleri anlayabilmek i¢in de o dili bilmek 6nemlidir fakat dil ses ¢ikarmak ve
konusmaktan ¢ok daha fazlasidir (Fromkin, Rodman ve Hyams, 2014). Dil bireyler arasi
iletisimin saglanmas1 amaci ile duygu ve diisiincelerin aktarimini saglamak i¢in anlaml
sOzciiklerin bir araya getirilmesi ile olusan bir sistemdir (Temel, Bekir ve Yazici, 2014, s.
5). Dil aym1 zamanda bir kiiltiir aktarim aracidir, nesiller arasi kiiltiir bagii kurar, dil
sayesinde kiiltiir eserlere aktarilir ve insanlara ulastirilir (Glizel ve Barm, 2013, s. 228).

Dil, insanlarin duygularini, diigiincelerini ve isteklerini diger insanlara iletmelerini



saglamaktadir. Bireylerin hayatlar1 boyunca basarili olabilmeleri i¢in dilin 6nemi biiyiiktiir
(Cihangir, 2013). insanlar ¢evrelerine uyum saglamak ve sosyallesmek icin dili kullanirlar.
Cevre ile iletisim kurmak bebeklikten gelen hayatin sonuna kadar devam eden bir ihtiyagtir

(Deniz, 2017, s. 30).

TDK (2016)’ya gore anadili ¢ocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi
dildir. “Anadili, kisinin annesinden, ailesinden, sosyal ¢evresinden dogal yolla ilk edindigi,
en iyi kullandigi, ve hakim oldugu dildir” (Orug, 20164, s. 313.). Cocugun dogal yollarla
kazandig1 dile ‘anadili’ denilir ve ¢ocuk anne babasindan dile iliskin yapilari, dilin igerigini
ve kapsamini ogrenir (Temel vd., 2014, s. 85). Bireyler arasindaki giivenin temelini
olusturan anadili sevgi ve paylasma duygularinin da olusmasini, bireylerin diislinme
yetenegini kazanmasii saglar. Saglikli diistinmek, diinyayr anlamak ve yeni goriisler
olusturmak i¢in anadili gelisimi 6nemlidir (Ergeng, 1993). “Anadili bir ulusun kimligini,
kiltiriinii ve benligini yansitan bir aragtir” (Celebi, 2006, s. 285). Anadili kullanimi
milletlerin bireyleri arasinda ortak bir diisiince sistemi gelistirilmesini saglar. Anadili
insanlarin birbirlerini anlamasimi ve kavramasimi da kolaylagtirir (Carstairs-Mccarthy,
2003; Sinan, 2006). Cocuk anadilini ¢evresinden dogaglama bir sekilde 6grenir ve bu
stirecte anadiline ait dilbilgisi kurallarini, dilin birimlerini ve iletisime yonelik olan gerekli
kurallar1 6grenir (Yapici, 2004). Insanlar dil 6grenme becerisi ile diinyaya gelirler, bu
sayede anadilleri olan dil haricinde diger dilleri de 6grenmeye yetkindirler. Insan beyninde
dile iliskin bir dil 6grenme merkezi yer almaktadir. Bu sayede yenidoganlar dile iliskin
dilbilgisi kurallarin1 kolay ve mikemmel bir sekilde 6grenebilirler (Erkman-Akerson,
2008, s. 24). Aym dili konusan insanlarin biraraya gelmesi ile toplumsal bir iyelik
olusturulur ve dil de toplumsal bir uzlasma sonucu ortaya ¢ikar. Cocuk i¢inde yasadigi
topluma ait kurallar1 ve kiiltiir 6gelerini dil sayesinde 6grenir. Dil sayesinde de ¢evresi ile
etkilesime girer. Soyut diisiinme, planlama, toplumu oOrgiitleme ve kiiltiiriin aktarimi dil

sayesinde gerceklesir (Topbas, 2006, s. 10).
Bir toplum igerisinde yasayan bireyler dili etkiler, toplum yapis1 ve o topluma iliskin
gereklilikler de bireylerin dil yapisini etkiler (Savas, 2006, s. 23). Bu tanimlardan yola

cikilarak dillerin toplumlar1 toplumlarin ise dilleri etkiledigi sdylenebilir.



2.2. Dilin Bilesenleri

Dili olusturan 6geler kiiciikten biiylige dogru siralandig1 zaman, sézciik yapim kurallarin
iceren bi¢imbilim en basta, anlambilimsel yap1 da en sonda yer alir (Savas, 2006, s. 22).
Bloom ve Lahey dili 6gelerine ayirmiglardir. Bunlar; bigim, igerik ve kullanimdir. Bigimi
olusturan bilesenler; fonoloji, morfoloji ve dizim bilimdir. I¢erik 6gesi anlambilimden ve
kullanim 6gesi de edim bilimden olusur (Akt: Bayhan ve Artan, 2013, s. 127). Dilin
bilesenleri su sekildedir:

Fonoloji (ses birim): Dilin 6gelerinin incelenmesi, gorev ve siralamalarinin belirlenmesidir
(Aksan, 2015, s. 4). Dilde bulunan seslerin ve seslerin dizilislerini belirleyen kurallar
biitiiniidiir (Bayhan ve Artan, 2005, s. 127). Herhangi bir dile ait sessel ve baglamsal
modellerin bir araya gelmesi olarak tanimlanabilir (Laver, 2003, s.150). Bir dilde
alfabedeki harflerden daha fazla ses birim olabilir ¢iinkii baz1 harfler yanyana geldiklerinde
baska sesler ortaya cikarabilirler (Deniz, 2017, s. 33). Her dilde yaklasik olarak 40 ila 50
arasinda konusma sesi bulunmaktadir. Bu seslerden bazilar1 her dilde ortak olarak
kullanilabilir. Sesbilimi de bu sesleri ve bu seslerin dil igerisinde dagilimlarin1 inceler
(Topbas, 2006, s. 23). Dil ediniminde en dnemli birim fonolojik sistemdir, ¢linkii seslerin
yanlis ¢ikartilmasi kelimelerinde yanlis anlagilmasina sebep olabilir (Lightbown ve Spada,

2013).

Morfoloji: Bir dilde yer alan anlamli s6zlerin en kii¢tigiinii olusturur (Deniz, 2017, s. 33).
Morfoloji dili olusturan sozciiklerin incelenmesidir (Aksan, 2015, s. 4). Sozciiklerin
kokleri ve koklerin ekleri ile ilgilidir (Bayhan ve Artan, 2005, s. 127). Sozciikler,
sozciiklerin yapisi, ekler, kokler, bunlara yonelik dizilis kurallarin1 ve seslerin yiikselip

alcalmasi gibi alanlar1 inceler (Spencer, 2003, s. 236; Topbas, 2006, s. 25).

Dizim bilim: Sozciiklerin ciimle igerisinde siralanisinin incelenmesidir (Aksan, 2015, s. 5).
Ciimlelerin nasil kurulacagina yonelik olan kurallar biitiiniidiir (Deniz, 2017, s. 33).
Konusmak icin gerekli olan ses diizenegini olusturur. Her dilin ses dizimi konusunda
belirli kurallar1 vardir. Seslere yonelik olarak kurulan bu kurallarin geneline sesbilim ya da

sesdizimi denir (Erkman-Akerson, 2008, s. 107).

Anlambilim: Seslerin bir araya gelmesi ile sozciikler olusur, sozciiklerin incelendigi alanlar
anlambilim kapsamina girer. Anlambilim, konusmak icin gerekli olan ses diizenegini
olusturur. Bir sozciigiin kendi anlami disinda bagka anlamlarda da kullanilmasinin
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incelenmesidir (Murat ve Demir, 2018; Deniz, 2017, s. 33). Dilin anlamina yonelik olarak
sozctiklerin bir araya geldiklerinde ne anlama geldigi ile ilgilenir (Bayhan ve Artan, 2005).
Sozciiklere yonelik dilbilgisi kurallarmi incelerken, sozciiklerin olusturduklar1 yeni

anlamlar1 da inceler (Cruse, 2003, s. 238).

Edimbilim: Iletisim siirecinde kullanilan dil ile ilgilidir. Konusma ve anlatma becerilerini
de igerir (Bayhan ve Artan, 2005, s. 127). Giinliik olarak kullanilan dili ifade eder. Dilin
konusmaya yonelik olan kurallarimi kapsar (Deniz, 2017, s. 33). Neyi, neden, hangi
amagla, hangi kosullarda ve kime sdylenildiginin arastirildig: alandir. Insanlar sdylemek
istediklerini 6nce zihinde belirginlestirir daha sonra sozlii olarak ifade ederler. Edimbilim
dilin hem bigimsel hem de islevsel 6zellikleri ile ilgilidir. Dile yonelik kurallarin biitiiniinii

kapsar ve biitiin alanlar birbiri ile iligkilidir.

2.3. Dil Gelisim Becerileri
2.3.1. Alic1 Dil Becerileri

Alict dil kavrama ve anlamaya yonelik olan dildir ve ifade edici dilden 6nce gelisir. Alici
dilde ¢ocuklar sozciiklerin anlamlarin1 kavrarlar, kendileri ile iletisime gecildiginde basit
yonergeleri ve sOylenilenleri anlarlar (Bayhan ve Artan, 2005, s. 138; Deniz, 2017, s. 36).
Kavram 0Ogrenme becerisi dogumla gelisen bir beceridir. Bebekler dogduklari andan
itibaren yeni kavramlar dgrenir ve hafizalarina kaydederler. Yaslar ilerledikge de daha
karmagik kelimeler 6grenmeye ve kaydetmeye devam ederler (Keklik, 2009). Cocuk ile
yetigkinin ayni ortamda ayni durumu paylastiklart zamanlarda ¢ocuklarm alic1 dilleri
gelisir. Cocuklar sozciiklerin ne anlama geldigini 6grenmeden once yetiskinlerin bu

sozciikleri kullanarak neyi anlatmak istediklerini anlarlar (Topbas, 2006, s. 116).

Dil gelisiminin sozciik 6grenme asamasinda ¢ocuklarda alict dile iliskin kelime artig hizi,
konustuklar1 kelimelerden fazladir. Cocuklarin 12-24 aylar arasinda alici dil kapasiteleri
yaklagik olarak 50 kelime civarindadir. Kelime kapasitesi 24-36 aylik siiregte yaklasik
olarak 300’1 bulur. S6zii edilen aylar arasinda alic1 dildeki kelimeler hizli bir artis gosterir.
Okul oncesi donemde alinan dil girdileri ¢gocuklarin dil gelisimleri agisindan biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Dile yonelik beceriler kazanim sirasina goére dinleme, konusma, okuma ve
yazma seklindedir. Dinleme ve okuma alict dil becerileri, konusma ve yazma da ifade edici

dile yonelik becerilerdir (Uyanik, 2010).
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2.3.2. ifade Edici Dil Becerileri

Konugsmanin gercgeklesebilmesi i¢in alici dil ve ifade edici dilin bir biitiin olarak gelismesi
gerekmektedir (Yazic1 ve Dereobali, 2015, s. 42). “Ifade edici dilde gocuklar kendini
anlatabilme yetenegini kazananirlar. Dili kurallarina uygun olarak konusabilirler”. (Deniz,
2017, s. 36). Ifade edici dilde g¢ocuklar sozciiklerin anlamlarini bilirler ve hafizalarina
yerlestirirler (Yazict ve Dereobali, 2015, s. 38). Cocuklar dili kullanmadan o6nce dili
anlarlar ve dile yonelik olan kelimelerin ve climlelerin anlamini kavrarlar. Cocuklarin

anladiklar1 kelime sayis1 da kullandiklar1 kelime sayisindan fazladir.

Cocuklarin ifade edici dil gelisimleri aylara gore basamaklara ayrilabilir. Cocuklar ilk
dogduklarinda rastgele sesler ¢ikartirlar ve ifade edici dile yonelik ilk dilsel ifadelerini
gdstermis olurlar. Ifade edici dilin siralamas: giilme, gigildama gibi sesler, kelime benzeri
sesler, hece tekrarlari, bazi {inlemler, yeni duyulan kelimelerin tekrari, tanidik nesnelerin
isimlerini s0yleme, kelimeleri kullanma, ciimleleri tekrar etme, kelimeleri climle icerisinde
kullanma ve dilbilgisi kurallarina yonelik olarak konusma seklinde devam eder (Karacan,
2000a).

2.4. Dil Gelisiminin Tanimi ve Onemi

Bilginin hizla yenilendigi ¢agimizda bireylerin ve toplumun bilgiye ulagmasi, bilgiyi
kullanmas1 ve yeniden liretmesi, dncelikle bireylerde dil becerilerinin gelismis olmasiyla
miimkiindiir. Hayatin her doneminde, her alandaki kazanimlarin temeli dil becerileriyle
atilir. Cocuklar dil 6grenme becerileri ile diinyaya gelirler, ¢evreleri sayesinde dili 6grenir
ve kurallarina uygun bir sekilde kullanirlar (Cihangir, 2013). Dil 6grenmek i¢in gerekli
olan donanimlarin biiyiik bir boliimii bebeklik doneminde gelisir (Temel, 2009). Dil
gelisimi bebegin biitiin gelisim alanlari ile birlikte gelisim gosterir (Deniz, 2017, s. 32).
Cocuklar genel olarak gelisim donemlerinde benzer 6zellikler gosterirler. Cocuklar dil
gelisimlerinde de genel olarak ayni yaslarda sézciik ve climle gelisimleri gosterirler. Dil
gelisimin gerceklesmesi i¢in yetigkinlerden alinan dil girdileri ve seslerin algilanmasi gibi

ozelliklerin olmasi gerekmektedir (Giivendir ve Yildiz, 2014, s. 1).

Dil gelisimi donemleri yasa gore degisiklik gosterir. Cocuklarn dil gelisimlerinde fiziksel
gelisimlerinin de etkisi vardir. Alt1 aydan 12 aya siiren donemde ¢ocuklar anlamli sesler ve
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heceler ¢ikarmaya baslarlar (Temizyiirek, 2008). Bebekler bir yasinda geldiklerinde ilk
kelimelerini sdylerler, zamanla ilk kelimelerinin yanina yeni kelimeler ekler ve iki kelimeli
climleler kurmaya baglarlar (Alpoge, 2014). Kelime hazinelerini arttirarak 18-24 aylik
donemde de iki kelimeli ciimleler kurmaya baslarlar. (Temizyiirek, 2008). Ug yaslarinin
sonuna geldiklerinde ise ii¢ kelimelik ciimleler kurmaya baslarlar. Bes yasinda da

kullandiklar1 dilin kurallarint 6grenirler (Alpoge, 2014).

D. Dagabakan ve Dagabakan (2007)’a gore dil bireylerin dogustan getirdigi donanimlar ve
kazanimlarla agiklanabilir. Dil donanimlar1 beynin yapisi, ¢evre ve bireysel yeterlik ile
iligkilidir ve dil zamanla kazanilir. Belirli bir siire¢ sonrasinda kazanilan dil, insanin
yasami boyunca kullanabilecegi bir donanim haline gelir. Kii¢lik yastaki ¢ocuklarin dili
ogrenmelerinin en O6nemli sebebi, g¢evrelerindeki dogal dilin varligidir (Foster-Cohen,
2013; Marsh, 2012, s. 27). Cocuklarin iginde bulunduklari ¢evre dili kazanmak i¢in 6nemli
bir etkendir. Sadece konusarak ¢ocuklarin dil gelisimlerine katkida bulunulabilir. Cocuklar
dil gelisimleri siirecinde konusmaya ve dinlenmeye dayali diyaloglar kurmaya ihtiyag
duyarlar (Crosser, 2004). Cocuklarin yetiskinler ile aktif konusma igerisinde olmalar1 dil
gelisimleri tizerinde etkilidir (Ribot, Hoff ve Burridge, 2018).

2.5. Dil Gelisim Kuram ve Goriisleri

Cesitli kuramlar iizerinden dil gelisimi hakkinda farkli goriisler vardir. Baz1 yaklagimlar ve
kuramlar, dilin dogustan kazanilmig bir davranis oldugunu ileri siirerken, bazi1 kuramlar ise
cocugun igerisinde bulundugu cevrenin dil gelisimi agisinda dneminden bahseder. Bazi
kuramlar dil gelisimi i¢in 6diil ve cezalarin dnemine deginmekte, baz1 kuramlar sosyal
etkilesimin dil gelisiminin temeli oldugunu ileri siirmektedir. Bazi1 yaklagimlarda dil

gelisimi siirecinde ¢ocuk aktifken, bazi yaklagimlarda pasif bir bilgi edinicidir.

Bu boliimde; 6grenmenin davranislar ile gosterildigini belirten ve dil gelisimini ¢evresel
etkenlere bagli olarak degerlendiren davranis¢t yaklasim kuramina, ¢ocugun Ogrenme
stirecine aktif olarak katildigini belirten yapilandirmaci kurama, taklit ve model almanin dil
ogrenmede etkili oldugunu savunan sosyal 6grenme kuramina ve ¢ocuklarin dil 6grenme

yetisi ile diinyaya geldigini 6ne siiren biyolojik (psiko-linguistik) kurama yer verilecektir.
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2.5.1. Davrams¢1 Yaklasim

Watson ve Morgan (1917)’in bebekligin ilk yillarini temel alan ¢alismalarinda bebeklerin
davraniglarini incelemisler ve bebeklikten itibaren insanlarin davranislarini etkileyen iig
ana unsuru belirlemislerdir. Davranis¢1 yaklasimin temellerinin atildig: bu yillarda, insan
davraniglarin1 etkileyen unsurlarin korku, o6fke ve sevgi duygulart oldugunu ileri
stirmiislerdir (s. 165). Watson ve Rayner (1920) ortaya atilan bu goriise yonelik olarak
deneysel kanitlarin eksik oldugunu One siirmiis ve deneysel c¢alismalar ile bu goriisi
desteklemiglerdir. Watson ve Rayner (1920)’a gore insan davranislari gozlemlenebilir
ozelliktedir ve uyaricilara verilen tepkiler sonucunda gergeklesmektedir. Yaptiklart deney
sonucunda da korku gibi davranislarin uyaricalara verilen bir tepki oldugu ve

gozlemlenebilir bir davranis oldugu belirlenmistir.

Topbas (2006)’a gore, sozl edilen yillar arasinda arastirmacilar tarafindan gozlenebilir ve
Olgiilebilir davraniglara iliskin veri toplanabildigi i¢in zihinsel yapilara ve igsel
mekanizmalara yonelik veriler gbz ardi edilmistir. Dile yonelik olarak da sadece
gozlenebilen kisimlar ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Davranis¢1 yaklasimda aragtirmacilar,

dili de 6grenilmis bir davranis olarak kabul etmislerdir (s. 32).

Cocuklar dili 6grenirken daha pasif bir konumdadir, fakat dile iliskin taklitleri daha aktif
olarak yaparlar. Davraniggt kuramda bireyler Ogrendiklerini gergek davraniglari ile
gosterirler. Zihinsel 6zellikler yok sayilarak sadece davranislar ile 6grenme gozlemlenir.
Bu yaklagimda taklit edilmesi, pratik yapilmasi ve pekistire¢ kullanilmasi yolu ile 6grenme
gerceklesir (Giivendir ve Yildiz, 2014, s. 9). Davranis¢t yonelim, bireyin duyussal ve
biligsel davraniglarini yok sayarak psiko-motor davranmiglari ile ilgilenir. Bu kuramda

bireyin konusmasi ayni diger davraniglart gibi kosullanma sonucu gerceklesir (Deniz,
2017, s. 34).

Davranig¢1 yaklasimda 6grenen genelde pasif durumdadir, 6greten ise aktif konumdadir
(Damgac1 ve Karatas, 2015). Dil gelisimde cevresel etkenlerin dnemli oldugunu savunan
bir bakis acis1 yer almaktadir (Yazici, 2016, s. 29). Bu yaklagima gore dil 6grenilmis bir
davranistir, odiiller ve cezalar da bu davranisin kazandirilmasinda ve devam etmesinde
onemlidir (D. Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Bu kurama gore dil ediniminin temelinde

model alma, taklit, uygulama ve pekistiregler vardir (Temel, vd., 2014, s. 79; Deniz, 2017,
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S. 34). Brunner’e gore, 6gretmenlerin gocuklara 6gretici olmasinin yani sira model olmasi

da gerekmektedir (Brunner, 1960, s. 90).

Davranis¢1 kuramda bebegin dili 6grenmesi c¢ikardigr seslerin yetiskinler tarafindan
pekistirilmesi sonucu gergeklesir. Cocugun bilingsiz olarak ¢ikardigi ba-ba, de-de gibi
seslerin ardindan ailenin ¢ocuga yaklagimi ve bu davranigin pekistirilmesi ile ¢ocuk baba,
dede gibi kelimeleri 6grenmekte ayrica bu kelimelere anlam yiikleyebilmektedir. Bunun
icin cocugun aile yapisi ve pekistirenlerin etkili olabileceginden s6z edilmektedir
(Karacan, 2000a). Davranis¢i yaklasimda dilin 6grenilmesinde en dnemli etken ¢evreden
alinan Orneklerin sayisinin ¢ok ve nitelikli olmasidir. Bir diger etken ise ¢evreden aldigi

tesviklerin ve desteklerin siirekli olarak devam etmesidir (Giines, 2013).

Bayhan ve Artan (2003)’a gore, cocuk ¢ikardigi sesler sonucunda 6diil aldiginda bu sesleri
odil almadigr seslerden ayirt eder ve ddiil almadigr sesleri tekrar etmez. Bu yaklasim
cocugun zihinsel gelisimini agiklamak igin yeterli degildir (S. 122). Dil 6grenim siirecinde
cocuklar pasif alicilar olarak goriilmekte ve c¢ocuklarin zihinsel becerileriyle fazla

ilgilenilmemektedir (Giines, 2013).

Giizel ve Barin (2013)’a gore, ¢ocuklar dili kullanirken belirli hatalar yapmakta, bu
hatalarin aile tarafindan diizeltilmeye calisilmasina ragmen cocuklar kendi bildikleri
sekilde dili kullanmaya devam etmektedirler. Buradan yola c¢ikilarak pekistireglerin, odiil
ve cezalarin ¢ocuk i¢in pek anlam ifade etmedigi ve dilin taklit yoluyla 6grenilmedigi

anlasilmaktadir (S. 24).

Temel, vd. (2014)’na gore, davranisc1 kuram cocuklarin yeni sozciikler iiretme ve yeni
cimle yapilar1 kurma gibi yaratic1 6zelliklere sahip olmalarini agiklayamaz (s. 80). Bu
durum davranis¢1 dil yaklasimiin yogun elestiriler almasina neden olmustur. Savas
(2006)’1n da belirttigi gibi, ¢ocuklarin 6grendikleri sdzciik yapilarini genelledikleri ve
bazen bu genelleme durumlarini asiriya kagirarak hata yaptiklart goriilmektedir. Bununla
birlikte sozii edilen bu hatalarin yetiskinler tarafindan yapilmamasi, cocuklarin dili
ogrenirken sadece taklit ederek 6grenmediklerinin ve bazi durumlarda kendi kurallarini
yarattiklarinin bir gostergesidir. Bu da davranisgr yaklasimin dili 6grenme siirecinde

meydana gelen bazi karmasik durumlart agiklayamadigini gostermektedir (S. 40).
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2.5.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasim Dewey (1897)’in egitim hakkindaki goriislerini temel almaktadir.
Dewey (1897)’¢ gore, egitim bireyin dogumu ile baslayan, bireyin kendi giiciinii ve
aliskanliklarini sekillendirmesi, fikirlerini ve duygularini uyandirmasi igin gerekli olan bir
stirectir. Tek dogru egitim, ¢ocugun giiclerinin tesvik edilmesi ve verilen tesvik sonucunda
giiclerini ortaya c¢ikarmasi ile saglanabilir. Egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gercek

hayatinin temsil edilmesi ve ¢ocuklarin sosyal hayatlarina hazirlanmasi gerekmektedir.

Duffy ve Jonassen (1992)’a gore yapilandirmaci yaklasim geleneksel yaklasimlara
alternatif olarak sunulmustur ve ger¢ek diinyada deneyimlenen bilgileri sunmaktadir.
Ogrenmenin anlamma ydnelik kavramlar, bilgilendirmek ve anlamak yapilandirmaci
yaklasgimin temelinde yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenenler igin
hazirlanan materyaller ve ders planlar1 da 6grenmenin gergeklesmesi agisindan 6nemlidir.
Ausubel (1968)’e gore bilginin 6ziimsenmesi i¢in bireylerin aldiklari bilgileri kesfederek
ogrenmeleri gerekmektedir. Boylece tam olarak bir 6grenme gerekgeklesmektedir. Anlamli
bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in de 0gretmenlerin bilgiyi aktarirken “organizator” adi
verilen materyaller kullanmalar1 gerekmektedir. Bu materyallerin 6grenenlerinin ge¢mis
bilgileri ile iliskilendirilmis ve yeni bilgilerin insa edilmesine olanak saglayacak sekilde
organize edilmesi gerekmektedir (s. 131). Yapilandirmaci yaklasimda 6grenenlerin gegmis
bilgilerin yeni d6grenilecek olan bilgiye temel olusturmasi goriisiiniin Ausubel (1968)’in
goriisleri temel alinarak ileri siirildiigii goriilmektedir. Ausubel (1968)’in goriislerinden
yola ¢ikarak diger arastirmacilar da (Giines, 2011; Reusser ve Pauli, 2015) davranisci
yaklagimda bireyler bilgiyi dogrudan alip taklit ettiklerini, yapilandirmaci yaklagimda ise

bireylerin bilgiyi sentez ettiklerini ve zihinlerini kullandiklarini belirtmislerdir.

Giines (2011)’e gore, yapilandirmaci yaklagimda, dil hem sosyal hem de zihinsel bir
gelisimdir. Dil 68renme siirecinde ¢ocuk aktiftir ve dil sosyal iliskilerle 6grenilir. Bu
goriise ek olarak Topbas (2006) da zihinsel siireglerin gerceklesmesinden sonra bilgi
olusturuldugunu belirtmistir. Bireyler, onceki 6grendigi bilgiler ile yeni 6grendigi bilgiler
arasindaki benzerlige ya da uyarlamasina bakarak 6grenmeyi gergeklestirir. Davraniget

yaklagimda ¢ocuk pasifken; yapilandirmaci yaklasim cocugu tek boyut olarak ele almaz ve
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onun zihinsel ve sosyal gelisimine énem verir. Cocuklar kelimeleri taklit etmekten Ote

kelimelere anlam yiiklemeye ¢aligirlar (S. 50).

Arslan (2007)’a gore, yapilandirmaci yaklasimda deneyim ile anlamlandirma arasinda bir
iliski vardir. Yani yeni Ogrenilen bilgiler, 6nceden G6grenilen bilgiler ile iliski kurularak
anlamlandirilir. Bu iliskilendirme ile g¢ocuk anlamli parcaciklar halinde dil 6grenimini
ilerletir. Bu iligki kurulurken, dil ve 6grenme birbiri ile etkilesim halindedir. Dil 6grenirken
ayni zamanda dil kullanilir ve ilerletilir (Arslan, 2007). Cocugun sosyal etkilesim yolu ile
edindigi bilgileri zihninde yapilandirmasi ile dil edinimi ger¢eklesir (Giines, 2013). Bu
goriisii destekler nitelikte Berk (2006) de ¢ocugun zihinsel gelisimi ile dil gelisimi arasinda
bir baglanti oldugunu, bu yilizden dil gelisiminden s6z etmek i¢in zihin gelisiminin de
gergeklesmis olmasi gerektigini; ¢iinkii kelimelerin zihinde anlam buldugunu belirtmistir.
Ogrenmenin gerceklesmesinde kiiltiir ve dil biiyiik bir etkiye sahiptir. Cocuklar bireysel
olarak degil, cevreleri ile etkilesim halinde olduklarinda 6grenirler. Etkin bir 6grenmeden

bahsedebilmek i¢in cocugun dgrenme siirecine aktif olarak katilmasi gerekir (Berk, 2006).

2.5.3. Sosyal Ogrenme Yaklasimi

Insanlarin iginde yasadiklar1 sosyal ortamlarda iginde bulunduklari gruplarin ya da ait
olduklar1 sosyal ¢evrenin belirlenebilmesi icin ilk dikkat edilen nokta konustuklari dildir
(Crystal, 1989, s. 364). Bir dile ait dilbilgisi kurallar1 c¢ocuklar tarafindan ¢abuk ve
anlasilamaz bir sekilde gergeklesmektedir. Bu siiregte cocugun ¢evresinde bulunan kisiler
tarafindan dilbilgisi kurallarma dikkat edilmesi gerekmektedir. Cyrstal’in ileri siirdiigiine
gore, dil gelisiminin ilk yillarinda sadece bebeklerin cikardiklar1 seslere bakilarak dil
gelisiminin bagladigin1 varsaymak miimkiin degildir. Dil gelisimi bebeklerin ¢evresinde
meydana sesleri anlamalar1 ve onlara tepkiler vermeleri ile baglamaktadir (Crystal, 1989, s.
430). Biitiin bu sebeplere bakildiginda da Crystal’in bahsettigi ¢evrenin 6nemi bu asamada

anlagilmaktadir.

Bu yaklagimda taklit ve tekrarlar onemlidir (Deniz, 2017, s. 34). Sosyal 6grenme
yaklasiminda ¢ocuklar dili taklit ve model alma yoluyla &grenirler. Bu yiizden iginde
bulunduklar1 ve etkilesim halinde olduklar1 toplum dil gelisimleri agisindan énemlidir (D.
Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Bu noktada ¢ocugun yetistigi sosyal ¢evre ve onunla

yakindan ilgilenen kisi ya da kisilerin ¢cocugun anadilindeki ses yapilarina ve telaffuzlara
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onem vermeleri ve ¢ocuk ile saglikli bir iliski kurmalar1 gerekmektedir. Sosyal 6grenme
yaklagimi dogustan getirilen Ozelliklerin de 6nemini yadsimaz. Ancak dil 6greniminde
sosyal ¢evrenin daha baskin oldugu anlasilmaktadir. Sosyal 6grenme kuraminda ¢ocuk
cevresini gozlemleyerek ve cevresinde konusulan dili tekrar ederek dilini gelistirir

(Cihangir, 2013).

Sosyal 6grenme yaklasiminda i¢inde yaganilan toplumun yani sira dil 6grenen bireylerin
dili 6grenmek i¢in istekli olmasi da énemlidir (Bandura, 2011). Cocuk dil 6grenmek igin
isteklidir, ¢iinkii ilgi, ihtiya¢c ve isteklerini dil yolu ile aktarir. Bu yaklasima gore dil
deneme-yanilma yoluyla degil, belirli 6grenme kaliplar1 gozlemlenerek kazanilir
(Demirbas ve Yagbasan, 2005). O yiizden bu yaklasimda model alinan kisi ¢ok 6nemlidir.
Cocugun dili yeterli seviyede 6grenebilmesi i¢in i¢inde yasadigi ¢evrenin ve model aldig
kigilerin dili kurallarna uygun olarak, ag¢ik ve anlasilir bir sekilde kullanmalar
gerekmektedir. Cocuklar anne ve babalarinin soylediklerini tekrar ederler ve bunun
sonucunda da dogru soyledikleri kelimeler odiillendirilir ve yanlis telaffuz ettikleri
kelimeler dogru telaffuzlar ile tekrar edilerek diizeltilir (Deniz, 2017, s. 34). Yildirim,
Alabay ve Kayili1 (2010)’nin 50 cocuk ile yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin dili kurallarina
uygun olarak 6grenebilmeleri i¢in ¢ocuklarla iletisim kuran kisilerin ¢ocuklara iyi model
olmalar1 ve kurallara uygun bir sekilde konusmalar1 gerekmektedir. Bu ¢alismadan da yola
cikilarak ¢ocuklarin dil gelisimlerinde i¢inde yasadiklar1 ¢gevrenin ve dil gelisimi siirecinde
etkilesim icerisinde bulunduklar1 kisilerin dilbilgisi kurallarinin 6grenilmesinde ve dil

gelisimin sistematik bir sekilde ger¢ceklesmesinde 6neminin biiyiik oldugu goriilmektedir.

2.5.4. Biyolojik (Psiko-Linguistik) Kuram

Chomsky (1965)’e gore Dil Edinim Aygit1 (Language Acquision Device) sayesinde dile
yonelik olan sembolik sistemler evrensellestirilerek dil edinimi gerceklesir. Chomsky
(1965)’nin ileri siirdligli goriise gore, bireyler dogumla birlikte bu aygita sahip olurlar ve
sOzli edilen bu aygit sayesinde o dile ait dilbilgisi kurallarin1 da edinmis olurlar. Lasnik
(2005) Chomsky’nin goriislerini destekleyerek 6grenmenin biyolojik ve psikolojik olarak
gerceklestigini belirtmektedir.

Chomsky’nin goriislerine yonelik olarak, Cowie (2008)’nin elestirdigi nokta ise, bireylerin

dil 6grenme yetileri ile diinyaya gelmeleri durumudur. Bireylerin s6z konusu 6zellik ile
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diinyaya gelmeleri durumu g6z onilinde bulundurulursa, diger 6grenme yetilerinin de
dogumla birlikte kazanilmasi1 gerektigini 6ne siirmektedir. Cowie’nin bu goriisiinden yola
cikilarak Chomsky’nin bebeklerde bulunan Dil Edinim Aygiti idesini elestirdigi

goriilmektedir.

Pinker (1994)’a gore davranisci kuraminin Ogrenmeye yiikledigi etkiye verilen tepki
kavrami dili 6grenme siirecini tam olarak agiklayamamaktadir. Pinker (1994)’a gore dil
o0grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in insan beyninde tarifin ya da programin olmasi gerekir
ki bu sayede insanlar tarafindan smirsiz sayida olan kelimelerin 6grenilmesinin

gergeklestigini ileri sirmektedir (s. 22).

Karacan (2000b)’a gore, dil kuramcilarinin ortaya attigi kuramin temelinde biyoloji ve
psikoloji oldugu igin psiko-linguistik kuram olarak da bilinir. Bu kuramda bebek dili
ogrenme yetenegi ile dogar ve gelisimi ile birlikte dil 6grenme de gerceklesir fakat dil

Ogrenilebilmesi icin kritik donemler vardir.

Psiko-linguistik kurama gore dil gelisimi, ¢ocugun diger gelisim alanlar1 ile
iligkilendirilmistir. Biligsel gelisim ve zihinsel gelisim alanlar1 dil gelisimini destekler.
Beyin gelisimi dil gelisimi acisindan 6nem tagimaktadir. Yani olgunlasma dil gelisimi
acisindan Onemlidir. Sosyal ¢evrenin ve diger kisilerle iletisimin 6nemine fazla 6nem
vermeyen bu kuram ¢ocugun dil gelisimini daha ¢ok biyolojik 6zelliklere dayandirmistir.
Cocuk dil 6grenme becerilerine dogustan sahiptir (Karacan, 2000b). Bu kurama gore
cocuklar 6grendikleri dil ile yeterli etkilesim halinde olmasalar bile o dili 6grenebilirler.
Icinde bulunulan gevre ve etkilesim halinde olunan kisilerin énemi en aza indirgenmis

bulunmaktadir.

Dil gelisimi biitiin bu kuramlarin etkilesimli bir biitiin olusturmasi ile tamamlanir (D.
Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Biitlin bu yaklagimlarin ve kuramlarin dili biitiin yonleri
ile ele almadiklar1 ve bazi kavramlarin etkisini en aza indirgedikleri goriilmektedir. Dil
gelisimine bakildiginda birgok etkenin bu gelisimi etkiledigi anlasilabilmektedir. Bu

etkenler arasinda; yas, cinsiyet, kiiltiir, cevre, kalitim ve biyolojik 6zellikler sayilabilir.

2.6. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Dil gelisimini etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir ve bu faktorler birbirleri ile etkilesim
halindedir. Bu faktorler, aile, yakin ¢evre, okul, toplum, televizyon ve interneti igine alan
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medya gibi faktorlerdir. Bu faktorler dil gelisimini olumlu yonde etkileyecegi gibi olumsuz
yonde de etkileyebilir. Bunun i¢in de ¢ocugun dil gelisimi agamasinda oncelikli olarak
aileye, daha sonra da ¢evreye ve egitmenlere biiyiik gorevler diismektedir (D. Dagabakan
ve Dagabakan, 2007). Bu boliimde dil gelisimini etkileyen faktorlerden yas, cinsiyet, ¢evre

ve ¢ocuk edebiyati faktorlerine yer verilmistir.

2.6.1. Yas

Dil gelisimini etkileyen cesitli faktorlerden bir tanesi yastir. Keklik (2009)’in belirttigi
gibi, cocuklarin yaslari ilerledik¢e yasadiklari ¢evre genisledigi i¢in iletisime girdigi kisi
sayist da artmaktadir. Ayrica yasa bagli olarak zihin gelisimi ve kavrama giicii de

artmaktadir. Yas dil ediniminde 6nemli bir yere sahiptir.

Ipek ve Bilgin 2007 yilinda yaptiklar1 calisma sonucunda ¢ocuklarim yaslari arttikca kelime
hazinelerinin de arttigi ortaya konulmustur. Bu c¢alismay1 destekler nitelikte Giiler ve
Donmez (2007) yaptiklar1 ¢alismada da gocuklarin dil gelisimlerini yasa gore incelemisler
ve cocuklarin dil gelisimlerinde yasa bagli olarak bir artis gézlemlemislerdir. Yiiksel
(2003)’in yaptig1 ¢aligmada ¢ocuklarin sozciik dagarciklarinin gelisiminde yasin etkisi
ortaya ¢cikmistir. Dereli ve Kogak (2005) yaptiklar1 ¢alisma da ¢ocuklarin yaslari arttik¢a
dil gelisim diizeylerinin de arttigini ortaya ¢ikmistir. Ribot vd. (2018)’nin 47 iki dilli gocuk
ile yaptiklar1 ¢alisma sonucunda cocuklarin dil gelisimlerinin yasa bagh olarak arttig1

gorilmiistiir.

Kapikiran, Ivrendi ve Atak tarafindan (2006) yapilan arastirmanin amaci okul oncesi
donem ¢ocuklarinin sosyal becerilerini etkileyen degiskenlerin incelenmesidir. Bu
arastirmaya dort-alti yas araliinda 343 (196 kiz, 147 erkek) c¢ocuk katilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, yaslar1 biiyiik olan ¢ocuklarin daha ¢ok sosyal becerilere
sahip olduklar1 ve akranlari ile saglikli iletisim kurabildikleri ortaya ¢ikmistir. Biitiin bu

caligmalara bakildiginda ¢ocuklarin dil gelisimlerinin yasa bagli olarak arttig1 gozlenmistir.

2.6.2. Cinsiyet

Dil gelisiminde cinsiyetin 6nemine deginen arastirmalara bakildiginda, Taner ve Basal

(2005)’m 240 cocuk ile yaptiklari ¢alisma sonucunda erkeklerin dil gelisimlerinin kiz

cocuklarinin dil gelisimlerinden daha iyi oldugu gozlenmistir. Yildirim vd. (2010)’nin 50
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cocuk ile yaptiklari ¢alismada erkeklerin dil testinden aldiklar1 puanlarin kizlarin aldiklar:
puandan yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Esposito (1979) nin yaptig1 ¢calismada, ¢ocuklarin
genel konusma becerilerinin gelistigi yaslarda cinsiyetler arasindaki farkliliklarin da ortaya
ciktigi gozlemlenmistir. Erkek cocuklarin konusmalar sirasinda karsisindaki siklikla

boldiigi, kiz cocuklarinin da kelimeleri daha az yanlisla kullandiklar: goriilmiistiir.

Stowe, Arnold ve Ortiz (2000) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin dil gelisimlerine yonelik
zayif akran iligkileri kurmalarinda cinsiyet farkliliginin 6nemini incelemislerdir. Yaptiklari
caligmaya distiik gelirli ailelerden gelen 185 ¢ocuk ve onlarin 6gretmeni olan 16 6gretmen
katilmistir. Cocuklarin akran iliskilerine yonelik davraniglart video kaydi ile elde edilmis
ve Ogretmenleri tarafindan kodlanmistir. Cocuklarin dil gelisimlerine yonelik veriler ise
Peabody Resim Kelime Testi ile elde edilmistir. Dile yonelik olarak meydana gelen akran

iligkilerinde yasanilan problemlerin kizlardan ¢ok erkeklerde ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Erkan (1990)’1in yaptigi calismanin amaci, ¢ocuklarin dil gelisimleri {izerinde ailelerin
sosyo-ekonomik durumlarmin etkisi olup olmadigini arastirmaktir. Yapilan calismaya alt
sosyo-ekonomik ailelerden gelen 24, {ist sosyo-ekonomik ailelerden gelen 24 ¢ocuk olmak
iizere toplam 48 cocuk katilmistir. Aragtirmada ¢ocuklarin kendi aralarinda oynamalar1 ve
arastirmaciya hikdye anlatmalar1 durumlan ile veriler elde edilmistir. Cocuklarin her iki
oturumda da sdyledikleri climleler incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, kiz
cocuklarmin erkek ¢ocuklarina gore daha fazla sozciik sayisina sahip olduklar

gorilmiistiir.

Yapilan ¢alismalara da bakildiginda kiz ve erkek ¢ocuklarinin dil gelisimlerinin birbirinden
farkli oldugu goriilse de cinsiyetin dil gelisimi {izerindeki etkisi hakkinda heniiz kesin

sonuclar elde edilmedigi de goriilmektedir.

2.6.3. Cevre

Demir ve Yapic1 (2007)’ya gore, dil gelisimini biyolojik olarak agiklamak tek basina
yeterli degildir. Ciinkii biyolojik bir donanimdan ziyade, kazanimlar da dil gelisimi
acisindan 6nemlidir. Cocuklarin biyolojik olarak sahip oldugu 6zellikler disinda etkilesim
icerisinde oldugu c¢evre de c¢ok Onemlidir (Demir ve Yapici, 2007). Aile ve cevre

cocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesi agisindan 6nemlidir (Cihangir, 2013).
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Dil edinim siireci dogumla baslayip bes-alti yaslarina kadar devam eder. Cocuklar
anadillerini kazanirken kelimeleri tekrar ederler ve gevrelerindeki yetigkinlerin de bu
tekrarlama islemini pekistirmeleri gerekmektedir (Demir ve Yapici, 2007). Cocugun icinde
yasadig1 diinyay1 anlamasi dile baghdir. Bu yiizden ¢ocugun dil gelisim donemi olan iki-
dort yas araliginda iginde yasadigi ¢evrenin 6nemi biiyiiktiir. Cocugun ebeyninin ya da
cocukla ilgilenen kisilerin anadillerini sistematik ve kuralli bir sekilde kullanmalari
cocuklarin dile iliskin kavramlari dogru bir sekilde Ogrenmesini saglamaktadir
(Degirmencioglu, 2009). Dil gelisimi okul 6ncesi donemde kazanilmaktadir. Bu donemde
cocugun i¢inde yasadigi ¢evrenin ve ailenin egitim diizeyinin de dil gelisimi agisindan

onemli oldugu yapilan ¢alismalarda da goriilmektedir.

2.6.3.1. Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumu

Cocuklarmn ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri de dil gelisimini etkileyen 6nemli bir
cevresel faktordiir. Anadili gelisiminde ¢ocuklara Ggretilen sozciikler 6nemlidir. Okulda
aldiklar1 egitim disinda da kelime 6grenimi gergeklesebilir. Bu durum tizerinde de ailenin
sosyo-ekonomik durumu ve kitap okuma aliskanliklar etkili olabilmektedir (Karadiiz ve
Yildirim, 2011).

Hoff (2003)’un yaptig1 ¢alismanin amaci farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklarinin dil gelisimlerindeki farkliliklart belirlemektir. Yapilan ¢alisma sonucunda,
yiiksek sosyo-ekonomik diizeydekileri annelerin ¢ocuklarinin daha fazla iiretken kelimeler
kullandiklar1 ve sozciik dagarciklarinimn arttigr gozlenmistir. Bu ¢aligmada ailelerin sosyo-

ekonomik durumlarin ¢ocuklarin dil gelisimleri tizerinde etkisinin oldugu belirlenmistir.

Tamis-LeMonda, Shannon, Cabrera ve Lamb (2004)’mm boylamsal olarak yaptiklari
calisgmanin amaci, baba-¢cocuk ve anne-cocuk iligkisinin ¢ocuklarin dil gelisimleri
tizerindeki etkisinin incelenmesidir. Arastirmaya gesitli etnik kdkenlerden gelen ve farkli
irklardan olusan diigiik gelirli aileler dahil edilmistir. Caligmaya 24-36 ay araliginda
cocuklart olan 290 aile katilmistir. Veriler, baba-cocuk ve anne-cocuk iletisimi serbest
zaman etkinliginde gecirdikleri vakitlerde 10 dakikalik video kayd: ile elde edilmistir.
Calisma sonucunda babalarin egitim ve S0Syo-ekonomik durumlarinin g¢ocuklarin dil

gelisimlerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica babalarin egitim durumlarinin anne-¢ocuk
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iliskisinin kalitesini de etkiledigi goriilmiistiir. Bu sonuclara bakildiginda babalarin

cocuklarin dil gelisimlerinde dogrudan ya da dolayl: olarak etkili oldugu goriilmiistiir.

Pan, Meredith, Judith ve Snow (2005)’un yaptiklar1 boylamsal ¢alismaya 108 gocuk ve
annesi katilmistir. Yapilan calismanin amaci bir ve ii¢ yas arasindaki ¢ocuklarin dil
gelisimlerinde anne-cocuk etkilesimin etkisini arastirmaktir. Yapilan ¢alisma sonucunda
diisiik gelirli annelerin ¢ocuklar ile daha ¢ok sozsiiz iletisime gegtikleri, konusmak yerine
isaretler ile anlastiklar1 goriilmiistiir. Bu sebepten dolayr diisiik gelirli ailelerden gelen
cocuklarin sozciik dagarciginin daha disik oldugu ve konusurken daha az kelime

kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Oxford ve Spieker (2006)’1n ergenlik déoneminde anne olan kisilerin ¢ocuklari ile yaptiklar
calismaya 154 cocuk ve anneleri katilmistir. Yapilan ¢alismada ¢esitli risk gruplarindan
cocuklar incelenmis ve ev ortaminda etkili bir sekilde dil kullaniminin olmadig1 ortamlarda
biliyliyen c¢ocuklarin dil gelisimlerine bakilmistir. Diisiik sozel yetenegi olan annelerin
yetistirdikleri c¢ocuklarin dil gelisimlerinin de diisiik oldugu ve daha diisiikk sozel

yeteneklere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ipek ve Bilgin (2007)’in yaptiklar1 ¢alisma sonucunda sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
ailelerden gelen ¢ocuklarin kelime hazinelerinin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerden
gelen ¢ocuklara gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Bu ¢calismay1 destekler nitelikte Sen
ve Yildiz (2010)’1n 72 g¢ocuk ile yaptiklar1 ¢alismada {ist sosyo-ekonomik diizey ailelerden
gelen ¢ocuklarin alt sosyo-ekonomik diizey ailelerden gelen c¢ocuklara gore daha fazla
kelime kullandiklart goriilmistiir. Cengiz (2013)’in yaptigi ¢calismada annelerin egitim ve
sosyo-ekonomik durumlarinin  ¢ocuklarin dil gelisimlerinde etkisini incelemek
amaclanmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda annelerin sosyo-ekonomik durumlarinin onlarin
kitap okuma dillerini etkiledigi bu sebeple de cocuklarm dil gelisimlerini etkiledigi
goriilmiistiir. Taner ve Baser (2005) tarafindan yapilan ¢aligma sonucunda egitim ve sosyo-
ekonomik durumu yiiksek olan annelerin diger annelere gore cocuklariyla daha cok
iletisime gectikleri ve ¢ocuklariyla konusurken daha fazla kelime kullandiklari
gorilmiistiir. Orta ve {ist sosyo-ekonomik diizey ailelerden gelen gocuklarin alt sosyo-

ekonomik diizey ailelerden gelen ¢ocuklardan daha iyi olduklar belirlenmistir.

Pirtik (2013)’1n yaptig1 yiiksek lisans tezinde bosanmis ve tam ailelerden gelen ¢cocuklarin

sosyal beceri durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Yapilan bu c¢aligmaya 60-72 ay
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araligindaki 120 ¢ocuk katilmigtir. Arastirmaya katilan c¢ocuklardan 60’1 bosanmis
ailelerden 60’1 ise tam ailelerden gelmektedir. Yapilan g¢alisma sonucunda bosanmis
aileden gelen c¢ocuklarin diger ¢ocuklara oranla daha diisiik seviyede iletisim becerilerine
sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Yapilan bir arastirma sonucunda annelerin yaslarinin
da cocuklarin akranlar ile olan iligkilerini etkileyebildigi goriilmiistiir. Ciink{i anneler ve
cocuklar arasindaki yas fark: arttik¢a, anneler cocuklarina karsi daha otoriter ve sabirsiz bir
tutum sergilemekte bu da ¢ocuklarin akranlari ile olan iligskilerinde daha saldirgan tutumlar

sergilemesine sebep olabilmektedir (Karaca, Giindiiz ve Aral, 2011).

Kapikiran vd. (2006)’nin da yaptiklari bir aragtirma sonucunda anne ve babasi ile birlikte
yasayan ¢ocuklarin yalniz anneleri ile yasayan ¢ocuklara gore daha saldirgan davranislar
gosterdikleri ve akran iligkilerinde daha zayif olduklar ortaya ¢ikmistir (Kapikiran vd.,
2006).

Ailelerin sosyo-ekonomik durumlart disinda gog¢ eden aileler ile ilgili yapilan arastirmalar
da bulunmaktadir. Yavuz (2013)’a gore, aileleri gé¢ eden g¢ocuklar uyum problemi
yasamakta ve bu problemlerin en basinda da dil problemleri gelmektedir. Polat (2007)’1n
yaptig1 arastirmaya i¢ go¢ yasamis ve i¢ go¢ yasamamis ¢ocuklar katilmistir. Yapilan
caligma sonucunda ¢ocuklarin ruhsal uyum sorunlar1 yasadiklari gériilmiis ve bu sorunlarin
temelinde de dil problemleri olabilecegi ileri siiriilmiistiir. Karabag (2018) yaptig1 yiiksek
lisans ¢alismasinda Suriyeli ¢ocuklarin goc ettikleri yerlerde karsilastiklar1 sorunlarin ve
yasadiklar1 sosyal uyumlarin belirlenmesi amaglanmaistir. Yapilan bu ¢alismaya Suriye’den
Tiirkiye’ye gog eden 15 gocuk katilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda yasanilan toplumsal
uyum silirecinde yasadiklar1 bolgenin dilini bilmemeleri durumunun c¢ocuklarin uyum
stirecini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Yapilan bu caligmalar da gorildiigi gibi
ailelerin go¢ etmeleri durumunun ¢ocuklarin uyum siirecini etkiledigi dolayli olarak da dil

gelisimlerini etkiledigi goriilmektedir.

2.6.3.2. Akran

Cocuklarin dil gelisimlerini etkileyen 6nemli bir diger cevresel faktor ise akrandir. Giilay
(2009)’a gore erken ¢ocukluk dénemindeki akran iliskileri, cocuklarin duygusal ve sosyal
becerilerini etkiledigi gibi ilerideki yasamini da etkilemektedir. Topaloglu (2013) da bu

fikri destekler nitelikte, akran iletisiminin ¢ocugun yasami algilamasinda énemli oldugunu
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belirtmektedir. Cakir (2002)’a gore, ¢ocuklarin akranlariyla ¢evrede konusulan dil ile
iletisime gegmeleri o dilin gelisiminde etkilidir. Mcdevitt ve Ormrod (2013)’1n da belirttigi
gibi, cocuklar akranlar1 ile iletisimde kendileri hakkinda bilgi edinirler, sosyal bir
perspektife sahip olurlar, ortak bilgilerini ve deneyimlerini paylasirlar (s. 570). Bayhan ve
Artan (2005)’1n belirttigine gore, ¢ocuklar akran iligkileri sayesinde kendilerini akranlari
ile kiyasladiklar i¢in kendileri hakkinda bilgi edinmektedir. Buna 6rnek olarak da ne kadar
hizli kostugunu, neleri yapabildigini ya da yapamadigin1 6grenmesi gosterilmektedir (5.
43). Davis ve Degotardi tarafindan 2015 yilinda yapilan galismaya ii¢ egitimci katilmis ve
egitimcilerin bebeklerin akran iligkilerine bakis agisi incelenmistir. Egitimciler dort hafta
boyunca haftada bir kez {i¢ saatlik periyotlarla ziyaret edilmis ve yari-yapilandirilmig
goriisme formlar1 kullanilmistir. Ayrica bu siire boyunca bebeklerin akranlari ile olan
iletisimleri sirasinda video kaydi yapilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, akranlarin
birbirlerini izlemeleri ve taklit etmeleri akran iligkileri agisindan 6nemlidir. Egitimcilerin,
kullanilan oyuncaklarin ilgi ¢ekici olmasinin bebeklerin birbirleri ile iletisim kurmalarimni
destekledigini ve sosyal oyunlarin bebekleri daha sosyal yaptigini diistindiikleri ortaya
cikmustir.

Kernan ve Singer (2010)’a gore, ¢ocuklarin saglikli bir sekilde akranlar ile iletisim
kurmalart i¢in iletisim becerilerini gelistirmeleri ve kendilerini giivende hissetmeleri i¢in
bir sosyal ¢evreye ihtiyaglar1 vardir (s. 117). Kemple (2004) da bu goriisii destekleyerek
akran iligkilerinin g¢ocuklarin 6grenmelerinin ve iletisim becerilerini gelistirmelerinin
onemli oldugunu belirtmis, ¢ocuklarin akran gruplari i¢erisinde deneyimlerini paylastigini
ve deneyim edindiklerini ileri siirmiistiir. Her ¢cocugun deneyimi birbirinden farkli oldugu
icin sosyallesme agisindan bu deneyimler biiyiik onem tagimaktadir (S. 8). Meece ve Mize
(2010) tarafindan yapilan arastirmaya 128 (64 kiz, 64 erkek) ¢ocuk katilmustir. Ug yil
boyunca siiren bu ¢alisma sirasinda ¢ocuklar ile yiiz yilize goriismeler yapilmis ve ailelerine
anket uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, kiz ¢ocuklar1 arasinda dili anlama
becerileri daha yliksek olanlarin daha az saldirgan davranislar gosterdikleri ve akranlari ile

iletisim becerilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Konusma becerilerine sahip olan ¢ocuklar akranlari ile iletisim kurabilmekte, kendilerini
rahatca ifade edebilmekte ve akranlari arasinda kabul gorebilmektedir (Anabilim, 2014).
Topaloglu (2013)’na gore, akranlari ile iletisim kurmakta zorlanan ¢ocuklar zamanla akran

gruplarinda diglanmakta ve saglikli bir iletisim kurmakta zorlanmaktadirlar. Senemoglu
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(1994) ¢ocuklarin akranlar1 ile iletisim kurabilmeleri i¢in 6gretmenlerin ¢ocuklarin
kendilerini rahat ifade edebilecekleri ve akranlar: ile saglikli iletisim kurabilecekleri bir
sinif ortami yaratmalar1 gerektigini belirtmistir (Senemoglu, 1994). Cocuklar arkadas
edinme becerileri ve olumlu sosyal beceriler ile diinyaya gelmedikleri igin, 6gretmenlerin
bu becerileri ¢ocuklara kazandirmalar1 konusuna biiyiikk 6nem vermeleri gerekmektedir
(Kemple, 2004, s. 11). Yapilan bu arastirmalar incelendiginde c¢ocuklarin
sosyallesebilmeleri ve iletisim kurabilmeleri igin akran iliskilerinin gerekli oldugu ve akran

iliskilerinin de ¢ocuklarin dil gelisimlerini etkiledigi goriilmektedir.

2.6.3.3.Teknoloji

Cocuklar dil gelisimlerini etkileyen bir diger 6nemli ¢evresel faktdr teknolojidir. Cocugun
icinde yasadigi c¢evre, teknoloji ve Kkitle iletisim araglart ¢ocugun dil gelisimini
etkilemektedir (Ayan ve Bas, 2015). Okul 6ncesi donemde televizyon, cep telefonu,
bilgisayar gibi teknolojik araclarin evde ve okulda kullanildig1 gériilmektedir. Bu konuda
cocuklarin ne kadar siire ekrana baktiklar1 ve ekran karsisinda nasil vakit gecirdikleri
onemlidir. Teknoloji kullaniminda etkilesimde bulunabilecekleri aletlerin  kullanimi
cocuklarin gelisimleri agisindan fayda saglayabilmektedir (Isikoglu, 2015, s. 36). Okul
oncesi kurumlarda bilgisayar kullanimi da ¢ocuklarin sosyallesmeleri agisindan énemlidir.
Smif igerisinde c¢ocuklarin akranlari ile birlikte paylasimli ve etkilesimli bir bi¢imde
bilgisayar kullanmalar1 onlarmn dil ve sosyal gelisimlerini destekleyebilmektedir (Ozdemir

ve Cetin, 2015, s. 53).

Cocuklarin gilinliik hayatlarinin biiyiik bir kismini televizyon karsisinda gecirdikleri
distintildiiglinde televizyonda yer alan bazi programlarin ¢ocuklarin gelisim alanlarim
olumsuz yonde etkiledigi bazt programlarin da olumlu yonde etkiledigi
soylenebilmektedir. Iki-alt1 yas doéneminde g¢ocuklar igin c¢izgi filmler biiyiik 6nem
tasimaktadir ve cocuklar tarafindan siklikla izlenmektedir. Bu donem c¢ocuklarin dil
gelisimleri agisindan da kritik bir donemdir. Cocuklarin ¢izgi filmler araciliyla dilin
yapisini ve kelimeleri 6grendikleri belirtilmektedir (Demir, 2011). Cizgi filmler ¢ocuklarin
dinleme becerisini olumlu yonde etkileyebilmektedir (Ayan ve Bas, 2015). Cocuklar bu

dénemde ¢evrelerinden duyduklar: dili taklit etmeye baslamakta bu yilizden de televizyon
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izleme siireleri ve izledikleri ¢izgi filmler ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumsuz yonde

etkileyebilmektedir (Demir, 2011).

Temizkan ve Atasoy (2016) yaptiklar1 calismada c¢izgi filmlerde kullanilan kelimeleri
incelemis ve incelenen ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin kelime hazinelerine katkida
bulanabilecegi sonucuna ulasmislardir. Medya ve teknolojinin gocuklarin dil gelisimleri

iizerinde etkisinin oldugu yukarida belirtilen ¢alismalar sonucunda da goriilmektedir.

2.6.3.4. Oyun

Cocuklar1 anlamanin en iyi yolu onlar1 oyunlari sirasinda gézlemlemektir, ¢iinkii gocuklar
oyun oynarken olduklari gibi davranirlar. Oyunlar ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri agisindan
onemlidir. Cocuklar oyun oynarken kendi kendilerine konusabilmekte, bu durumda onlarin
akranlar1 ile iletisime 0n hazirlik yaptiklarinin bir gostergesi olabilmektedir (Tugrul, 2015,
S. 21). Oyun gocuklarin dis diinya ile iletisim kurmalarin1 saglayan bir aragtir. Oyunlar
hem kiiltir aktarilmast hem de egitim agisindan 6nemlidir (Toksoy, 2010). Oyunlar
cocuklarin egitimleri agisindan degerlidir, ¢linkii oyunlar sirasinda kesfederek 6grenirler ve

ogrendikleri daha kalic1 hale gelir.

Oyunlarin ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarinda etkisi oldugu gibi dil gelisimi alaninda da
olumlu yonde etkisi vardir. Cocuklar oyun oynarken dili etkin bir sekilde kullanabilirler bu
sayede de duygu ve diisiincelerini paylasma firsati1 bulurlar. Cocuklar oyun oynarken hem
zaman ve soru kaliplar1 gibi konusma dili i¢in gerekli olan dil bilgisel becerilerini gelistirir

hem de yeni kelimeler 6grenirler (Cihangir, 2013).

Cocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesi igin tekerlemeler, siirler, sarkilarin yer aldigi
oyunlar oynanmasi ve onlarin yeni kelimeler {iretebilecekleri ortamlar yaratilmasi
gerekmektedir (Tugrul, 2015, s. 23). Cocuklarin dil gelisimlerini destekleyici oyunlar
oynamak hem eglenceli hem de Ogretici olabilir. Okunulan kitaplar1 tekrar etme, Sykii
canlandirma, kiitliphane ziyaretleri gerceklestirme, sesleri fark etme, ayni sesle biten
kelimeleri bulma, yeni kelimeler iiretme gibi oyunlar g¢ocuklarm dil gelisimlerinin

desteklenmesi amaci ile okul Oncesi kurumlarinda uygulanabilecek oyunlardir (Isitan,
2015, s. 82).
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2.6.4. Cocuk Edebiyati

Edebi metinler ¢cocuklarin yaraticiliklari, dil gelisimleri ve zaman kavramini 6grenmeleri
acisindan 6nem tasimaktadir (Sahbaz, 2008). Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanan
hikaye kitaplar1 da ¢ocuklarin dil gelisimleri agisindan 6nemlidir. Akoglu, Ergiil, Duman
(2014)’nin korunmaya muhta¢ dokuz g¢ocuk ile yaptiklari ¢alisma sonucunda etkilesimli
kitap okuma programimin cocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerinde gelisme ve
cocuklarin kullandiklar1 kelime sayisinda da artis sagladigi ortaya ¢ikmustir. Isikoglu,
Simsek ve Canbeldek (2017)’in 32 cocuk ve aileleri ile yaptiklar1 c¢aligmada ailelere
diyaloga dayali kitap okuma semineri verilmis ve alt1 hafta boyunca 18 kere ¢ocuklarina
diyaloga dayali kitap okumalar1 istenmistir. Calismanin sonucunda ¢ocuklarin dil

gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigi ortaya ¢ikmustir.

Ayrica ninniler, tekerlemeler ve c¢ocuk sarkilari da ¢ocuklarin kelime O6grenmeleri
acisindan gerekli edebi metinler arasindadir (Demir, 2011). Anneler ¢ocuklartyla ninniler
yolu ile iletisime gegebilmektedirler. Cocuklar ninniler sayesinde kelimeleri melodik
olarak hafizalarina alabilmekte ve daha kolay Ogrenebilmektedirler (Giines, 2010).
Ninniler ve tekerlemeler ¢cocuklarin dil bozuklarinin giderilmesinde 6nemli olmasinin yani
sira gocuklar ninni ve tekerlemelere ilgi gosterdikleri i¢in anadillerinin gelistirilmesinde de
yardimc1 olmaktadir. Anadili 6grenme siireci c¢ocuklarin diinyayr geldikleri ilk anda
anneleri ile etkilesim kurduklari anda baslar. Anadili 6greniminde ilk asama olan dinleme

ile baglayan siirecte annenin sdyledigi ninnilerinde de yeri vardir (Toker, 2011).

Tekerlemeler ise cocuklarin yeni kelimeler 6grenmesi i¢in Onemlidir. Telaffuz etme
becerisi kazandirdigindan tekerlemeler sayesinde ¢ocuklar daha akici konusabilmektedirler
(Toker, 2011). Tekerlemeler gocuklarin kelime hazinesini gelistirirken ayni zamanda
hafizalarin1 ve telaffuz yeteneklerini de gelistirmektedir. Tekerlemeler ve tekerlemeli

oyunlar hecelerin dogru olarak kazanilmasinda 6nemli olmaktadir (Cihangir, 2013).

Fabl gibi ¢ocuk edebiyati liriinleri ¢ocuklarin dil gelisimleri agisindan énemlidir. Fabllarin
icerisinde yer alan atasozleri ¢ocuklarda dilin anlasilabilmesi ve dilin mecazi boyutlarinin
kavrayabilmesi i¢in Onemlidir (Ungan, 2006). Masallar c¢ocuklarin biitiin gelisim
alanlarinda olumlu bir katkisinin olmasinin yaninda kiiltiirin aktarilmasi i¢in de 6nem
tagimaktadir (Sahin, 2011). Masallar ¢ocuklarin dil gelisimlerinde kavramlar ve ifadelerin

gelismesi agisindan 6nemlidir (Yilmaz, 2012).
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Ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile kitap okumalarinin ¢ocuklarin kelime hazinelerinin
gelismesinde ve erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde de katkist oldugu
kanitlanmistir (Sim ve Berthelsen, 2014). Belirli tekniklerle ¢ocuklara hikdye okumanin
cocuklarin dil gelisimleri tizerinde etkisi oldugu yapilan c¢aligmalar sonucunda
kanitlanmistir. Tetik ve Isikoglu (2016)’nun yaptiklar ¢aligmada diyaloga dayali hikaye
okumanin ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Y1ldiz, Er ve
Aral (2018)’in 14 cocuk ve anneleri ile yaptiklar1 ¢alisma sonucunda etkilesimli kitap
okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde 6nemli Olgiide etkili oldugu ortaya

cikmigtir.

2.7. Erken Cocuklukta Dil Gelisimini Destekleme

Dilin kazanilmasindaki en 6nemli yas aralig1 bes-alt1 yastir (Yapici, 2004). Erken ¢ocukluk
donemi dil edinimi agisindan en onemli donemdir (Temel vd., 2014, s. 221). Huber
(2007)’e gore de dil edinimi dogumla baslar ve ii¢ yasina kadar devam eder. Bu dénem
araligr dil edinimi agisindan kritik bir donemdir. Bu donemde yeterince dil girdisi
alamayan ¢ocuklarin dili edinmekte zorluklarla karsilastiklar1 gortilmistiir (Clark, 2000).
Ikinci dil dgrenimi igin de bu kritik donemlerin 6neminden ve ikinci dil dgrenmeye
baglama yasinin erken olmasmin dil 6grenmeyi etkileyeceginden bahsedilmektedir
(Giivendir ve Yildiz, 2014, s. 27). Bu yiizden bebeklik doneminde ¢ocuklarin yeterince dil
girdisi almalar1 6nemlidir. Bu dil girdileri ebeveynler ve dogdugu andan itibaren iginde
bulundugu cevre tarafindan gergeklesmekte boylelikle cocugun anadili olusumunun
temelleri atilmig olmaktadir. Cocuklar gevreleri ile iletisime gectikleri zaman dili daha
kolay Ogrenebilmekte ve dile yonelik bir anlam olusturmaya baslamaktadirlar (Clark,

2000).

Kelime hazinesinin gelistirilmesi anadilin kullanilmas1 ve temel dil becerileri olan anlama
ve anlatma becerilerinin gelismesi acisindan 6nemlidir (Karatay, 2007). Dile ve kavrama
yonelik becerilerin gelismesinin akademik gelisim agisindan biiyiik bir 6neme sahip oldugu

belirtilmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010).

Cocuklarin dil gelisimlerinde ailelere 6nemli gorevler diigmektedir. Ailelerin ¢ocuklariyla
iletisime gegerken onlarla goz kontagi kurmalari, ¢ocuklarinin ismini Kullanarak hitap

etmeleri ve giilimsemeleri gerekmektedir. Ailelerin gocuklariyla konusurken kelimeleri
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dogru kullanmalari, dil bilgisi kurallarina uymalari, jest ve mimik kullanarak konugmalari,
cocuklarinin konustuklarini dinlemeleri, giinliilk yasanan olaylar ve rutinler hakkinda

konusmalar1 ¢ocuklarin dil gelisimleri agisindan 6nemlidir (Deniz, 2017, s. 49-50).

Kiigtik yasta cocuklar i¢in dil 6gretimi oyun yoluyla yapilmasi gerekmektedir. Dil gelisimi
cocuklarin diger gelisim alanlar1 acisindan énemlidir ve dil gelisiminin temelleri okul 6ncesi

doénemde atilmaktadir (Giivendir ve Yildiz, 2014, s. 29).

2.8. ikinci Dil Gelisimi

Ergiil (2012)’e gore, aile ortamindan edinilen dil olan anadili disinda ve sonradan 6grenilen dil
ikinci dildir (Ergiil, 2012, s. 21). Ikinci dil, anadilinin égrenilmesinden sonra kurallar ile
birlikte 6grenilen bir dildir. ikinci dil sinif ortaminda da dogal ortamda da 6grenilebilmektedir.
Ulkemizde yasayan farkli etnik kokenlerden gelen insanlar igin Tiirkce ikinci dil olarak
degerlendirilebilmektedir (Orug, 2016b).

Giivendir ve Yildiz (2014)’m belirttigine gore, ikinci dili 6grenen ¢ocuklarin kendi aralarinda
benzer ozellikler gosterdikleri goriilmektedir. Anadili edinen g¢ocuklar ile ikinci dil edinen
cocuklarin genel olarak benzer 6zellikler gosterdigi goriilmektedir. Ikinci dil edinimi birgok
yonden anadili edinimine benzemektedir. Birinci 6zellik ¢ocuklarin ikinci dil edinimlerindeki
gelisimsel 6zellikleri ile anadili edinimindeki gelisimsel 6zelliklerinin benzerlik gostermesidir.
Bir diger ozellik ise ¢ocuklarn sozciiklerin tek basma ne anlama geldigini bilmeseler bile
climle igerisinde ne anlam ifade ettigini bilmeleri durumudur. Cocuklar anadillerini

konusulurken de ikinci dillerini konusulurken de ayni duruma rastlanabilmektedir (S. 28).

Bireylerin ikinci dil 6greniminde yasa bagli olarak degisiklikler goriilebilmektedir. ikinci dilin
ogrenilmesinde yaslara gore farklilik goriilmesinin gesitli sebepleri bulunmaktadir. Bes-dokuz
yaslarinda bir cocugun ikinci dili 6grenme siireciyle yetigkinin ikinci dili 6grenme siireci ayni
olmamaktadir. Cocuklarin fonolojik becerileri daha gelismisken, yetiskinlerin ezberleme
becerileri daha gelismistir (Gass ve Selinker, 2001, s. 101). Bu goriisleri destekler nitelikte
Tomb (1925) evlerinde Ingilizce konusan bahgivan ve ev gorevlilerin bulundugu Hindistan’da
yasayan aileler ile yaptig1 gozlemler sonucunda {ig-dort yaslarindaki ¢ocuklarm sozii edilen
kisilerden Ingilizceyi kolaylikla dgrendiklerini hatta ailelerin gorevliler ile yasadiklari iletisim

sorunlarin1 da ¢ocuklari aracililigiyla ¢oziimlediklerini ileri stirmektedir. Yapilan bu ¢alisma
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sonucunda ¢ocuklarin yetigkinlere gore ikinci bir dili daha kolay 6grendikleri ve gerektiginde

kullanabildikleri goriilmektedir.

Bireylerin ikinci dili 6grenme stiregleri ile ilgili sosyo-psikolojik sebepler de gosterilmektedir.
Yetiskinler ikinci dile kars1 6n yargili ya da kaygili olabilmekte, fakat ¢cocuklar i¢in bu durum
ayni olmamaktadir. Yetiskinlerde ikinci dili 6grenme bir diirtli yolu gerceklesirken, ¢ocuklarla
ikinci dil edinimi bilingsiz bir siirecte ger¢eklesmektedir (Ergiil, 2012, s. 51). Yetiskinlerin
zihinsel becerilerinin ¢ocuklardan daha gelismis oldugu sdylenmektedir. Bu sebeple yetigkinler
ikinci dili daha basarili bir sekilde 6grenebilmektedirler. Cocuklar dili 6grenirken ¢evrelerinde
bulunan biitin mesajlart algilayabilmekte ve dile yonelik biitiin bildirimleri kabul
edebilmektedir, fakat yetiskinler igin bu durum ayn1 olmamaktadir (Gass ve Selinker, 2001, s.
342).

Cocugun gevresiyle iletisime gegmesi kullanilan dilin yapilarini  6grenmesini ve dili
gelistirmesini  saglamaktadir. Anadilin kullaniminda kazanilan beceriler ikinci dilin
ogrenilmesini de olumlu yonde etkilemektedir (Yazict ve Temel, 2011). Anadilin iyi bilinmesi
ikinci bir dilin de dgrenilmesini kolaylastirmaktadir (Ergiil, 2012, s. 62). ikinci dil 6grenimi de
anadiline ait dil bilgisi yapilarmin 6grenilmesini ve kelime hazinesinin gelistirilmesini

saglamaktadir (Ergiil, 2012, s. 33).

Ikinci dilin 6grenilmesinde bireylerin ihtiyaglar1 arasinda 0 dilin konusuldugu ortamda iletisim
kurulmas1 gosterilmektedir. Bireylerin sosyal ve toplumsal olarak bir ortamda bulunabilmesi
icin dili belirli diizeyde bilmesi gerekmektedir (Goger, 2017). Cevre ile iletisimin
kurulabilmesinde iginde yasanilan toplumun dilinin 6grenilmesinin  gerekli oldugu
gosterilmektedir (Tokdemir, 2016).

Egitim ortamlarinda da ikinci bir dilin yeterince dgrenilmesini saglamak i¢in dgretmenlerin
siif icerisinde gerekli yontem ve teknikleri kullanmasi gerekmektedir. Dil dgretiminde en
onemli faktor iletisim kurularak dilin Ogretilmesinin amaglanmasidir (Goger, 2017).
Cocuklarin ikinci dili kazanmalarinda motivasyonlarm arttirilmasinin ve 6grenmeye karsi
istekli olmalarmin saglanmasi gerekmektedir (Gomleksiz, 2001). Glidiilenme ve eglencenin
oldugu siniflarda gocuklar ikinci dili daha kolay 6grenebilmektedirler (Giivendir ve Yildiz,
2014, s. 69).

Gilivendir ve Yildiz (2014)’a gore, cocuklar okul oncesi donemde dili kullanmaktan ve
konusmaktan keyif almaktadirlar. Oyun yoluyla ¢ocuklarin dil 6grenmeye karst motivasyonlari
30



artmakta ve gelisim diizeylerine de uygun bir 6grenme gerceklesmektedir (s. 38). Ikinci dilin
edinilebilmesi i¢in anadili gelisiminin saglam bir temele oturtulmasi gerekmektedir. Bu da
cocuklarda yaklasik olarak dort-bes yaslarin1 kapsamaktadir. Bu yaslarda ikinci dil ediniminin
daha c¢ok konusmaya ve glinliik iletisime yonelik olmasi ¢ocuklarmn ikinci dili kazanmasini
kolaylastirmaktadir. ikinci dil ediniminin bu dénemde daha ¢ok oyunlarla ve etkinliklerle
desteklenmesi gerekmektedir (Kara, 2004).

Ikinci dilin dersler yoluyla dgrenilmesi disinda toplumla iletisim kurularak da &grenildigi
belirtilmektedir (Tokdemir, 2016). Giivendir ve Yildiz (2014)’a gore, ikinci dili 6grenen
cocuklarda gelisimsel evreler géz oniinde bulundurularak, gelisim diizeyine uygun bir sekilde

egitim verilmesi gerekmektedir (s. 37).

Okul oncesi donem cocuklarin ikidilli ya da c¢ok dilli olarak yetigsmeleri acisindan 6nem
tasimaktadir. Genel olarak iilkelerin c¢ogunlugunda okul ©ncesi doneme verilen Onem
arttirllmakta ve daha ¢ok yatinm yapilmaktadir (Esen ve Taheri, 2016, S. 56). Almanya’da
Goethe Enstitiisii tarafindan yayimlanan Niirnberg Onerilerinde her iilkede yabanci dile yonelik
olarak verilen egitimlere yonelik bazi temel dneriler sunulmustur. Ulkelerin kendi ihtiyaglarmi
g6z onilinde bulundurarak hem ulusal hem de bolgesel bir egitim plani olugturmasi, tiim
cocuklar1 kapsayacak bir dil egitim programini hazirlamasi, ¢ocuklarin kendi Ogrenme
durumlar ve bireysel gelisimleri goz oniinde bulundurularak bir yabanci dil egitimi verilmesi

yoniinde 6neriler getirilmistir (Widlok, Petravic, Org ve Romcea, 2010, s. 7).

Ikinci dil 6grenimini etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir. Bunlar: yas, motivasyon ve zeka
faktorleridir. Yas faktoriine bakildiginda, cocuklarin biiyiiklere oranla dili daha ¢abuk
kavradiklar1 goriilmektedir. Sessel ifade becerisinin belirli bir yastan sonra kazanilmadigi
goriilmektedir (Tokdemir, 2016). Hedef dili konusan kisiler arasina dahil olmak ve kabul
gormek amaci ile ikinci dilin 6grenilmesi motivasyon faktorii olarak goriilmektedir (Tokdemir,
2016). Giivendir ve Yildiz (2014)’a gore bireylerin zeka diizeylerinin ikinci dili 6grenme
becerileriyle yiiksek diizeyde iliskisinin olmadigi belirlenmistir. Farkli zeka tiirlerinin de
olmasi sebebi ile bireylerin ikinci dili 6grenmelerinde dil grenme yontemlerinin zekadan daha

etkili oldugu ileri stiriilmektedir (S. 63).

2.9. Kuramlarda ve Yaklasimlarda ikinci Dil
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Anadilinin G6grenilmesine yonelik olarak ortaya atilan goriislerin temelde ikinci dil
ogrenimindeki goriislerle paralel olduklar gériilmektedir (Giivendir ve Yildiz, 2014, s. 31).
Ikinci dil 6greniminde de cesitli kuramlar {izerinden dil gelisimi hakkinda farkli gériisler
bulunmaktadir.

Bu yaklasimlar ve kuramlardan bazilari ikinci dilin taklit yoluyla 6grenildigini belirtirken, bazi
kuramlar ise gocugun cevresi sayesinde ikinci dili 6grendigini belirtmektedir.

Bu boéliimde; ikinci dil 6greniminin tekrarlar yolu 6grenildigini ileri stiren davranisgr yaklasim
kuramina, ikinci dil 6greniminin yaparak yasayarak Ogrenildigini belirten yapilandirmaci
kurama, pekistireglerin ikinci dil 6grenmede etkili oldugunu savunan sosyal Ogrenme
kuramina ve ¢ocuklarin biitiin dilleri 6grenebilecek kapasiteye sahip olduklarini 6ne siiren

biyolojik (psiko-linguistik) kurama yer verilecektir.

2.9.1. Davranmisc1 Yaklasim

Dil biliminde davranis¢t yaklasimin en dnemli savunucusu olan Leonard Bloomfield 1933
yilinda yaymladig1 kitabinda ge¢miste kullanilan biitiin dilleri ve dillere ait kurallari
inceledikten sonra, dillerin genel olarak yapilarmin ayni oldugunu ve biitiin dillerde genel
stireclerin ayni ilerledigini dile getirmistir (Bloomfield, 1933, s. 20). Davranisc1 yaklasima
gore, ikinci dil edinimi anadilin edinimi gibi 6diil ve cezalarla pekistirilir. Eger bu iki dil
yapisal olarak birbirine benziyorsa, ¢ocuk diller arasinda kolayca aktarim yapabilmektedir
(Ball, 2010).

Skinner (1948) sozel davraniglarin baska organizmalarin verdikleri uyaricilara karsi
gosterilen bir tepki oldugunu belirtmektedir. Ona gore sozel davraniglarin bireylerin diger
davranislarindan ayri tutulmamasi gerekmektedir (s. 20).

Davranis¢1 yaklasimda dil taklitler yoluyla ogrenilir ve tekrar yoluyla pekistirilir. Bu
yiizden taklit edilen kisi dnemlidir. Verilen pekistirecler ile ikinci dile yonelik dogru ve
yanlis kaliplar 6grenilir ve yanlis 6grenmelere karsi diizeltmeler yapilir (Giivendir ve
Yildiz, 2014, s. 45). Cocuklar ikinci dili edinirken, gevrelerinden etkilenmektedirler. Bu
yiizden aldiklari igeriklerin dili 6grenmede biiyiik bir yeri bulunmaktadir (Gass ve
Selinker, 2001, s. 259).

Paradis, Tremblay ve Crago (2008)’nun yaptiklar1 bir caligmada, iki dilli ¢ocuklarin baskin
olan dillerinin dil bilgisi yapilarin1 diger dillerine de aktardiklarin1 ve baskin olmayan

dillerindeki dil bilgisi yapilarini o dili kullanan tek dilli ¢gocuklar kadar bildiklerini ortaya
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koymusglardir. Bu ¢alismadan yola ¢ikarak, ¢ocuklarin diller arasinda aktarim
yapabildikleri anlasilmaktadir. Davranis¢1 yaklasimda bir dilin dil bilgisi 6zelliklerinin
diger dile de aktarilabilecegi belirtilmistir fakat dillerin dil bilgisi 6zelliklerine bakildiginda
birbirinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip dillere rastlamak miimkiindiir. Buradan yola
cikarak, davranisc1 yaklasimin ikinci dil kavramini agiklamak igin tam olarak yeterli

olmadigin1 gérmek miimkiindiir.

2.9.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmacit yaklasim Dewey, Piaget, Bruner ve Vygotsky'nin goriislerine
dayanmaktadir (Jordan, 2004, s. 64). Yaparak ve yasayarak 6grenmenin gerceklestigi bu
yaklagiminda 6grenen 6grenme siirecinin temelindedir (Eryaman ve Kana, 2012, s. 161).
Dalley (2001)’e gore edinilen bilgiler yapilandirmaci yaklagim sayesinde daha anlamli bir
hale gelmektedir. Yapilandirmaci yaklasim 6grenmeler arasindaki baglantilarin kurulmasi
icin bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir. Dalley (2001)’e gore onceki 6grenmeler ile yeni
Ogrenmeler arasinda bag kurulmasi yapilandirmaci yaklasim sayesinde gerceklesmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimda ikinci dil 6greniminde 6grenenin dilin ne oldugu konusunda
bilinglendirilmesi gerekmektedir. Ogrenmede &grenen aktif konumda oldugu igin kendi
kendine o6grenme gerceklesmektedir. Yabanci dil Ogretilirken o dile ait kiiltiiriin de
ogretilmesi gerekmektedir, ciinkii hedef dili 6grenen bireylerin o dile ait kiiltiirel ve
toplumsal 6zellikleri de bilmeleri gerekmektedir. Hedef dilin &gretilmesinde materyal
olarak kitaplar biiyiik bir yere sahiptir. Ogrenenin seviyesine uygun sekilde kitaplar hedef
dilin 6grenilmesinde yardimer olmaktadir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Bu yiizden ikinci
dili 6grenen kisilerin gelisimsel 6zelliklerinin bilinmesinde fayda vardir. Cocuklarin biitiin
gelisim alanlarina bakilmasi ve alanlarin ne diizeyde oldugu belirlenmesi gerekmektedir.
Bu sekilde nasil bir yabanci dil egitimi verilmesi gerektigi belirlenebilmektedir. Cocuklarin
nasil bir ist seviye cikabilecegi de belirlenerek yetiskin yardimi saglanabilmektedir
(Giivendir ve Yildiz, 2014, s. 32).

2.9.3. Sosyal Ogrenme Yaklasimi

Bandura (1979), davranis¢1 yaklasimi bireylerin bilgi islerken gegtikleri zihinsel siiregleri

ve bilgiyi isleme siireglerini yok saydigi igin elestirmektedir. Ogrenme siirecinde bilginin

nasil doniistiiriildiiglin de 6nemli bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Bandura (1971)’ya
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gore sosyal 6grenme yaklagiminda bireylerin kendi deneyimleriyle ya da baskalarinin
davraniglarin1 gézlemlemesi sonucunda 6grenme gergeklesmektedir (s. 3). Bandura (1989)
dilin diisiincelerin aktarilmasinda bir arag oldugunu savunurken, sosyal Ogrenmenin
cocuklar1 kendi kendilerine O0grenmeye tesvik ettigini belirtmektedir. Ayrica Bandura
(1989), yeni bilgiler edinmek i¢in gereken kavramsal araclarin edinilmesinin ¢ocuklarin
giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 durumlar kolaylastirdigi goriisiinii savunmaktadir. Dil
edinme siirecinde de yeni bilgilerin edinilmesi ve iletisim siirecinin gergeklesebilmesi igin
cocuklarin sozdizimsel kurallar1 edinmesi gerektigini belirtirken, ¢ocuklarin dilbilgisel
kurallar1 6grenmelerinin yani sira dilsel bi¢imleri olaylarla iliskilendirmelerinin de gerekli
oldugunu belirtmektedir. Boylece cocuklarin ikinci bir dilin kurallarim1 da kolayca
ogrenebilecegi goriisii ortaya ¢ikmaktadir (Bandura, 1989).

Ball (2010)’a gore de sosyal 6grenme yaklagiminda, ¢ocuk ikinci dili konusurken, o dili
anadili olarak konusan kisilerden aldig1 pekistirecler sayesinde dilini gelistirmektedir. Bu
yiizden ikinci dilin gelisimi agisindan yasanilan ¢evre ve etkilesim halinde bulunulan
kigiler onemli goriilmektedir. Bu kisilerden alinan geri doniitler ikinci dilin gelisimine
katki saglamaktadir. ikinci dili 6grenen bireylerde giidiilenme ve yetenek de onemli
goriilmektedir. Yetenekleri olan bireyler dili daha kolay 6grenebilmektedirler. Ayrica dil
ogrenmeye giidiilenmis bireyler de dili 6grenmek i¢in daha fazla ¢aba gosterecegi i¢in daha
kolay 6grenebilmektedirler. Cocuklar ¢evrelerinden gordiikleri veya duyduklart ikinci dili
onaylandigi takdirde kullanmaya ve bu ikinci dili farkinda olmadan edinmeye
caligmaktadirlar. Bu yaklagima gore, cocugun edinecegi dillerin konusuldugu toplumda
yagsamasi o dilleri edinmesi agisindan 6nemli bulunmaktadir (Ball, 2010). Cocugun dili
ogrenmesinde bir yetiskinin yardimi gerekmektedir ancak verilen yardim ¢ocugun gelisim

ve bilgi diizeyine uygun olmalidir (Giivendir ve Yildiz, 2014, s. 33).

2.9.4. Biyolojik (Psiko-Linguistik) Kuram

Chomsky (1986)’e gore ikinci dil ediniminde dikkat edilmesi gereken ili¢ nokta vardir.
Bunlar; dilin dogasi, dilin nereden geldigi ve nasil kullanildigidir. Chomsky (1986) dilin
dogasimna bakildiginda hedef dili Ogrenen bireylerin zihninde yapilanan dilbilgisi
kurallarina cevap bulunmasi gerektigini dile getirmektedir. Dilin nereden geldiginde
bakilmasi i¢in de “Universal Grammar” (Evrensel Dilbilgisi) kurallarina bakilmasi

gerektigini belirtmektedir. Dilin nasil kullanildigr sorusunu cevaplamak icin ise, dili
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kullanan insanlarin diislincelerini aktarmasinda dili nasil kullanildiklarina, kullanilan dil
orneklerinin anlagilmasina ve bu Orneklerin tiirevlerine bakilmasma dikkat edilmesi
gerektigini belirtmistir (s. 4).

Mcdevitt ve Ormrod (2013)’e gore psiko-linguistik kuramda ikinci dil edinimi i¢in kritik
bir donem oldugunu ve bu dénemde ikinci bir dil girdisi almayan ¢ocuklarin yetigkinlik
doneminde ciimle kaliplarim1i ve dil bilgisi yapilarint  6grenmekte zorluklarla
karsilasabildigini disiinmektedirler. Ayrica erken yasta ikinci dilin fonolojik ve
sozdizimsel yapilarinin kolay 6grenildigini belirtmektedirler (s. 327). Schacher (1988),
yetiskinlerin dil 6grenme yetilerinin daha farkli oldugunu ve yetigkinlerin dil 6grenme
mekanizmalarini kendilerinin yonetebilecegini belirtmektedir (s. 231).

Bu kurama gore, iki dilli ¢cocuklar diller arasinda gecis yaparken i¢cinde bulundugu duruma
gore dillerini degistirebilmekte ve bunu kurallara uygun olarak yapabilmektedirler. Iki dilli
ya da c¢ok dilli bireylerin konustugu dilde kurdugu ciimleler arasinda diger dilden
kelimelere rastlanmamaktadir. Diger bildigi dillerden kelime geg¢isi yapmamasi o dilde
kendini rahatca ifade edebildiginin agik bir gostergesidir. Bu durum ¢ocugun dili kusursuz
edindigini gostermektedir (Herdina ve Jessner, 2002, s. 182).

Mcdevitt ve Ormrod (2013), ¢ocuklarin dogustan getirdikleri 6zellikler sayesinde dili ¢gok
kolay 6grendikleri hatta isitme engelli ¢ocuklarin bile dil 6zelliklerine sahip olduklarini ve
dili 6grenebildiklerini ileri stirmektedir. Bu kuramda dilin dogustan getirildigi ve cocugun
dili kolayca kullanabilecegi goriisii vardir (. 328).

Biyolojik kuramda ¢ocuklarin ilk dogduklarinda biitiin dilleri konusma kapasitesine sahip
oldugu ama zamanla cevresi tarafindan sadece ana dilini konusmaya itildigi One
stirilmektedir. Cocugun biitiin dilleri 6grenebilme kapasitesine sahip oldugu goriisiinden
yola cikilarak, iki dilli ve ¢ok dilli ¢ocuklarin bu dilleri nasil kolayca 6grenebildikleri
aciklanabilmektedir. Bebeklerin de ilk sesleri ¢ikartmaya bagladiklari zaman sadece kendi
ana dillerine ait sesleri degil, diller dillerden sesleri de ¢ikartabilmeleri bu goriisii destekler

niteliktedir (Cigek, 2002).

2.10. Dil Edinimi ve Dil Egitimi

Dil edinimi ve dil egitimi birbirinden farkli kavramlardir. Bilingsiz ve i¢giidiisel olarak bir
stire¢ gergeklesiyorsa, burada dil ediniminden s6z edilmektedir. Eger, cocuk dili dil bilgisi

kurallarina gore bilingli bir sekilde gelistiriyorsa bu asamada dil egitiminden
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bahsedilebilmek miimkiindiir. Dil 6grenme siirecinin gerceklesmesi i¢in 6gretmeye ihtiyag
duyulmaktadir. Bu 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in bir 6gretim ortamina ve planlanmis
bir 6gretim programina ihtiya¢ duyulmaktadir (Giizel ve Barin, 2013, s. 26). Cocuklarin
dili dogru bir sekilde kullanabilmeleri i¢in dogal ortaminda dili edinmeleri gerekmektedir.
Cocuklarm dilin kullanildig1 sozel-sosyal ortamda aktif rol almasi ve dili kullanmasi
onemli goriilmektedir (Tokg6z, 2006).

Dil edinimi bebegin dili yeniden tiretmesi ve kullanmasi anlamindadir (Deniz, 2017, s. 31).
Dil ediniminde herhangi bir 6gretimden bahsedilmemektedir. Clinkii dil edinimi dogal bir
siirectir ve dil yeterliligi bilingsiz bir sekilde gerceklesmektedir. ikinci dil edinimi de tipki
anadili edinimi gibi dogal olarak gergeklesmektedir. Giizel ve Barm (2013)’a gore, anadili
ediniminde belirli bir amag¢ dogrultusunda planlama yapilmamaktadir (S. 26).

Cavusoglu (2006)’nun da belirttigi gibi insan istese de istemese de dil edinimi
gerceklesmektedir. Ona gore dil farkinda olmadan edinilir fakat i¢inde yasanilan toplumun
dili aktarmada bilingli olmasi, ¢ocugun dili edinme siirecinde dili gelistirmesini ve
islemesini saglamas1 gerekmektedir. Eger cocugun aile ortaminda ve iginde yasadig
toplumda farkli diller konusuluyorsa ikinci dil ediniminden bahsetmek miimkiindiir. Fakat
ailede ve i¢inde yasanilan toplumda ayni dil konusuluyorsa burada dil Ogretimden
bahsedilebilmektedir. Ikinci dil dgretiminde bir dgrenme ortami bulunmaktadir ve dil
bilgisi kurallarmin 6grenilmesinden s6z edilmektedir (Kara, 2004). ikinci dil 6gretiminde
dili Ogrenen bireylerin gelisimsel oOzelliklerinin de g6z Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir (Gass ve Selinker, 2001, s. 319).

Cakir (2004) dil 6greniminde kritik bir donem oldugu goriisiindedir. Cakir (2004)’a gore
belirli bir yasa kadar yalniz birakilan veya vahsi ortamda biiyiiyen ¢ocuklarin ne kadar dil
edinmeye ¢aligsalar da dil gelisimlerini tamamlayamadiklarin1 belirtmistir. Kritik donem
sirasinda dil 6grenemeyen cocuklarin bu dénemden sonra dil edinimleri oldukca basit
diizeyde kalmaktadir.

Dil edinim siirecinde ikinci dili 6grenen ¢ocuklar belirli bir siiregten gegmektedirler. Bu
stireclerden ilkinde ¢ocuklar ikinci dilin kullanildigi ortamda hala kendi anadilini
kullanmaya calismaktadirlar. Ikincisinde ¢ogu cocuk sessiz bir déneme girmektedir. Bu
stirecin devaminda da telgrafik ve kalip konusma dénemi baslamaktadir. En sonunda da

cocuk ikinci dile yonelik iiretken bir dil gelistirmektedir (Tabors ve Snow, 1994, s.105).
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Cocuklarin ikinci dili konusma siireclerinin ilk agamasi anadilin kullanilmasi siirecidir. Bu
stire¢ ikinci bir dilin konusuldugu ortama giren ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri
icin ya kendi anadilini kullanmaya devam etmeleri ya da tamamen sessizlige biiriinmeleri
olarak tanimlanmaktadir (Tabors ve Snow, 1994, s.106).

Anadilin kullanilmasindan sonraki siire¢ ise sessiz donem olarak tanimlanmaktadir. Bu
donemde ikinci dili 6grenen ¢ocuklar ikinci dile yonelik sesleri ¢ozmeye, anlamlari ve dile
yonelik diizeni anlamaya baslamaktadirlar. Cocugun kendi disindaki insanlar bunu
anlamasa da, ¢ocugun dili 6grenmeye basladiginin ilk belirtileridir (Tabors ve Snow, 1994,
S. 111). Tarim (2015)’1n belirtigine gore, bu donemde ikinci bir dili 6grenmeye ¢alisan
cocuklar akranlari ile iletisime gecebilmek i¢in isaret etmek, mirildanmak ve mimiklerini
kullanmak gibi gesitli iletisim yollar1 denemektedirler (s. 299). MacLaughlin, Blanchard ve
Osanai (1995)’nin de belirttigine gore, sessiz donemde cocuklar ¢evrelerinde konusulan
ikinci dile yonelik bilgiler edinmeye devam etmektedirler (s. 3).

Diger bir asamada c¢ocuklar ikinci dile yonelik olarak kendilerini sosyal ortamlarda
konusmaya hazir hissedebilmektedirler (MacLaughlin, Blanchard ve Osanai, 1995, s. 4).
Tabors ve Snow (1994)’iin telgrafik konusma olarak ifade ettigi bu asamada ¢ocuklar
kelimenin anlammna ya da morfolojik yapisina dikkat etmeden ikinci dile yonelik
kelimeleri kullanmaya baslamaktadirlar. ikinci dile ait basit kelimeler, renkler ya da
eylemler telaffuz edilmektedir. Kalip konusmada ise ¢ocuklar ikinci dile ait duydugu
kelimelerin dogru olup olmadigin1 dnemsemeden cilimle igerisinde ya da konusma sirasinda
kullanmaya ¢alismaktadirlar (s. 112).

MacLaughlin, Blanchard ve Osanai (1995)’e gore, en son asama liretken dilin kullanilmaya
basladigr asamadir. Tabors ve Snow (1994)’e gore, bu asamada ikinci dili 6grenen
cocuklar artik telgrafik ve kalip konugmanin Otesine gecerek kendi ciimlelerini
olusturmaya baslamaktadirlar. Cocuklar ikinci dile ait dilbilgisi kurallarin1 bilmekte fakat
kelimelerin cilimle igerisinde siralanisina yani dizim bilime dikkat etmeden climlelerini

kurmaktadirlar (s. 113).

2.11. Dil Ogretim Yéntemleri

2.11.1. Bilissel Yontem
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Hedef dili 6grenme siirecinde davranissal 6zelliklerin disinda zihinsel islemlerin de 6nemli
oldugunu vurgulayan yontemdir. Ogrenenler 6gretilen kaliplar1 ezberlemektense, kendi
yaraticiliklarini kullanarak kendi climlelerini kendileri iretirler. Hedef dili 6grenenlerin
ifade edici dilden &nce alic1 dillerinin gelismesi gerekmektedir. Oncelikli olarak anlama
becerisinin gelismesi anlatma becerisinin de gelismesini saglamaktadir. Okuma ve dinleme
becerileri, konugsma ve yazma becerilerinden daha 6nce gelismelidir (Koksal ve Varisoglu,

2012, s. 86-87).

2.11.2. Tletisimsel Yontem

Bilissel ve olusturmaci 6gretim kuramina dayanan bu yontemde yabanci dil olan hedef dil
ogrenilirken iletisim kurulmasi temel alinmustir. Iletisimsel ydntemde giinliik dilde
kullanilan 6ziir dilemek, tanigmak, tarif etmek, davet etmek ve s6z vermek gibi kaliplarda
kullanilacak olan dil bilgisi 6zellikleri baskalari ile iletisim kurularak 6grenilmektedir
(Canale ve Swain, 1980).

Siif icerisinde planlanan etkinlikler genellikle 6grenci merkezli, iletisime ve etkilesime
dayali olmaktadir. Hedef dilin insanlarla iletisim kurmak ve anlagmak amaci ile 6gretilmesi
iletisimsel yaklasimin en 6nemli hedefidir. Hedef dil ger¢cek yasamda da etkin bir sekilde
kullanilabilmelidir (Goger, 2017). Ogrenenler ezbere dayali 6grenmektense, birbirleri ile
gruplar halinde iletisim kurarak 6grenmeyi gergeklestirirler. Simif igerisinde dil iletisim
arac1 olarak kullamlmakta, sdzciikler ve yapilari deneyerek dgrenilmektedir. Ogrenenler
kendi yaptiklari hatayr diizeltmek i¢in arkadaglarindan ya da Ogretmeninden yardim
almaktadirlar.

Bu yontemde smif igerisinde hazirlanan etkinlikler daha c¢ok iletisime dayali olarak
hazirlanmakta ve hedef dili Ogrenenlerin dili yaratici bir sekilde kullanmalari
saglanmaktadir. Ogrenenlerin sadece sinif icerisinde degil smif disi etkinliklerde de hedef
dili iletisim arac1 olarak kullanmalarinin saglanmasi 6nemli goriilmektedir. CLIL yontemi
iletisimsel yaklagiminin en 6nemli 6rnegidir (Richards ve Rodgers, 2014, s. 116).

Haznedar (2010)’m Milli Egitim Bakanhigma bagl Istanbul’un ilgelerindeki okullarda
gorev yapan 530 yabanci dil 6gretmenleri ile yaptig1 calismanin amaci 6gretmenlerin sinif
icerisinde tercih ettikleri dil Ogretim yontemlerini belirlemektir. Yapilan calisma

sonucunda Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun iletisimsel dil 6gretimi yontemini tercih
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ettikleri belirlenmigstir. Fakat 6gretmenlerin uygulamalar1 incelendiginde ise daha g¢ok
geleneksel yontemleri kullandiklart goriilmiistiir.

Soguksu ve Aslan (2018)’1in 10. sinifa giden 85 6grenci ve ii¢ yabanci dil 6gretmeni ile
yaptiklart ¢alismanin amaci iletisimsel yaklasimin smif i¢i etkinliklerde kullanilip
kullanilmadigini belirlemektir. Yapilan ¢alismada dokiiman incelemesi ve gézlem yoluyla
veriler toplanmigtir. Yapilan ¢alisma sonucunda ogretmenler tarafindan etkili bir yontem
oldugu bilinmesine ragmen smif i¢i etkinliklerde iletisimsel yaklasimin uygulanmadigi

gorilmiistiir.

2.11.3. Dogal Yontem (Natural Approach)

Dogal yontemin amaci ¢evrede konusulan hedef dilin siif icerisinde de aynmi sekilde
Ogretilmesini saglamaktir. Bu yontemin saglikli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in ii¢ 6nemli
kural bulunmaktadir. Birincisi, Ogrenciler hazir olmadan hedef dili konusmaya
zorlanmamasidir. Ogrenenlerin konusurken yanlis kelimeler kullanmalar1 engellenmemeli
ve yanlig ciimleler kurarak konustuklarinda da konusmalar1 boliinmemelidir. Dil bilgisine
yonelik olarak degil iletisime yonelik olarak ders islenmelidir.

Hedef dilin 6grenme siirecinde hedef dilden baska bir dil konusulmamaktadir. Hedef dil
iletisim araci1 olarak kullanilmakta, fakat konusma siirecinde hedef dile iliskin dil bilgisi
kurallar1 agiklanmamaktadir. Hedef dili 6grenenlerin yaslar1 ve bireysel 6zellikleri dikkate
alinmamakta, ¢iinkii her bireyin dili ayni sekilde 6grenebilecegi diisiintilmektedir. Dinleme
ve konusmaya ydnelik etkinlikler planlanmaktadir. Ogrenenlerin dinleme ve konusma

becerilerinin gelismesi desteklenmektedir (Achard ve Neimeier, 2004, s. 165).

2.11.4. Dogrudan (Diizevarim) Yontemi

Bu yontemde, hedef dil &grenenler tarafindan simif igerisinde aktif bir sekilde
kullanilmalidir. Okuma yazma ¢alismalar1 ve ev 6devleri dilin 6grenilmesi i¢in 6nemli yer
sahiptir. Smif icerisinde kullanilan nesneler de kelime Ogrenimi agisindan Onemli
goriilmektedir. Ogretmen oOncelikle siniftaki nesneleri tamitir ve &grenenler de bu
nesnelerin hedef dildeki kullanimlarini 6grenir ve tekrar ederler. Hedef dil gercek hayatta
nasil kullaniliyorsa, sinif igerisinde de o sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Bu sekilde
ogrenenler hedef dili dogal ortaminda grenebilmektedirler. Ogretmenin hedef dili etkin

bir sekilde kullaniyor olmasi ve hedef dile iliskin bircok kelimeyi biliyor olmasi
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gerekmektedir. Bu yiizden 6gretmene siif igerisinde ¢ok fazla sorumluluk verilmektedir

(Koksal ve Varisoglu, 2012, s. 93-94).

2.11.5. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Dile yonelik olan dilbilgisi kaliplarini iceren fonoloji, morfoloji, dizim bilim ve anlam
bilimlerinin yan yana gelerek dil bilgisel ciimle olusturmasi yontemidir (Bowen, 2018).
Yazma ve okumaya yonelik bu yontemde konusma ve dinleme becerilerine ¢ok az yer
verilmekte ya da hi¢ yer verilmemektedir. Kelime 6grenimi sozliige dayali ve ezbere
yoneliktir. Konu 6gretiminde ciimleler hedef dilden ana dile ¢evrilerek 6grenilmektedir
(Richards ve Rodgers, 2014, s.6). Ogretmenin bu yonteme yonelik isledigi ders icin bir 6n
hazirhk yapmasi gerekli goriilmemektedir. Ogrenenler igin materyaller, aktiviteler ya da
oyunlar hazirlamasina gerek yoktur. Sadece hedef dilden anadiline gevirerek anlatmasi

yeterli bulunmaktadir (Bowen, 2018).

2.11.6. Okuma Yontemi

Dil 6gretimini sadece okumaya dayali olarak smirlandiran bir 6gretim yontemidir. Bu
yontemde okumak ve okudugunu anlamak 6nemli goriilmektedir. Bu yontemde hedef dil
ogrenilirken anadili de kullanilmaktadir. Okuma metinlerinin yer aldig kitaplar 6grenme
siirecinde kullanilan en 6nemli 6gretim materyalidir. Ogrenenler kitaplardaki okuma
metinleri icerisinde yer alan kelimeler ile kelime hazinelerini arttirirken climleler ile de
basitten zora dogru ciimle kaliplarin1 6grenebilmektedirler (Giizel ve Barin, 2013, s. 186-
187).

2.11.7. Sessiz Yol Yontemi

Bu yontemde 6gretmen sinif igerisinde sessiz ve dgrenenler aktif konumda bulunmaktadir.
Ogretmen dgrenenlere uygun bir dgrenme ortami hazirlar ve 6grenenleri 6grenmeye tesvik
eder. Ogrenenler birbirleri ile isbirligi igerisinde 6grenmeyi gerceklestirebilmektedirler.
Ogrenenler iist diizey yetenekler olan problem ¢ézme ve yaratict diisiinme gibi becerilerini
kullanarak &grenirler. Ogretim materyalleri olarak renkler ve gorsel unsurlar dnemli
goriilmektedir (Koksal ve Varisoglu, 2012, s. 99). Smif igerisinde hedef dilden baska bir

dil konusulmamasi oOnerilmektedir. Kelimelerin nasil telaffuz edildigi de ©nemli
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goriilmektedir. Ogrenenler dili her acidan kesfetmeye ¢alismaktadirlar (Giizel ve Barin,

2013, s. 206).

2.11.8. Isitsel-Gorsel Yontem

Giinliik hayatta kullanilan iletisim amagh olan dilin 6grenilmesi amaglanmistir. Film gibi
gorsel ve teypten dinlenen ses kaydi gibi isitsel materyaller en 6nemli materyallerdir.
Filmde yer alan gorseller teypte yer alan ses kaydi birbiri ile yakindan iliskilidir ve
ogrenenlerden gorselde gordiiklerini ve isittiklerini ezberlemeleri beklenmektedir. Dil
ogrenme siirecine teknoloji de dahil edilmistir. Ogrenenlerden gérdiiklerini ve isittiklerini
anlaml1 hale getirmeleri beklenmektedir (Giizel ve Barin, 2013, s. 192-193). Ogretmenlerin
dil 6gretimde kullanabilecekleri gesitli yontemler oldugu goriilmektedir. Bu yontemlerin
hedef dili 6grenen kisiler {izerinde etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin dgrenenlerin gecmis
bilgilerini bilmeleri ve onlarin durumlarma en uygun olan yontemi se¢meleri

gerekmektedir.

2.12. Dil Egitimi Modelleri

Ikinci dilin dgretiminde gesitli egitim modelleri bulunmaktadir. Bu béliimde; ikinci dili
azinlik dili olarak kabul eden batirma modeline, anadilini ikinci dilde egitime gegiste
kullanilan ge¢is modeline, ikinci dilde egitimin kademeli olarak devam ettigi koruma-
stirdiirme modeline, hem anadiline hem de ikinci dile 6nem veren daldirma modeline yer

verilecektir.

2.12.1. Ana Dili Edinme/Batirma Modeli (Submersion)

Iki dilli ya da ¢ok dilli egitimde kullanilan farkl1 egitim modelleri bulunmaktadir. En temel
olan modellerden ilki Ana Dili Edinme (Batirma) Modelidir. Bu modelde ana dili yalnizca,
azinlik dili olarak kabul edilmekte ve azmliklarin kendi devletlerinin agtigi okullarda
egitim verilmektedir (Giizel, 2010, s. 71). Bu modelde egitimin kalitesi diistiktiir ve sadece
egemen dil iizerinden egitim verilmektedir. Ulke igerisinde bulunan azinliklarin dillerine
onem verilmemektedir. Egemen dile yonelik tek dilde egitim verilmesi on sart olarak
goriilmektedir. Azinliklar kendi dillerinde egitim goremedikleri i¢in kendi kiiltiirlerini de

yeni nesillere aktarmakta zorluk yasayabilmektedirler. Tiirkiye’de verilen egitim de bu
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modele dayali olarak verilen egitime &rnek olarak gosterilebilmektedir (DISA, 2011).
Sadece toplum dilinin kullanildigi bu modelde c¢ocuklarin ana dillerinde egitim
verilmemektedir. Dersler sadece toplumda baskin olarak kullanilan dilde verilmektedir
(Glizel, 2010, s. 72).

2.12.2. Gecis Modeli

Diger model ise gecis modelidir ki bu modelde de ana dili ikinci dilin 6gretimde gegis
stirecinde kullanilmaktadir. Kademeli Cok dilli egitim modeli olarak da bilinen bu modelde
ana dilinde egitim verilmekte ve diger diller asamali olarak yillar igerisinde miifredat
programina eklenerek 6gretilmektedir. Anasinifindan ilkokul ikinci kademeye kadar olan
stiregte derslerin her iki dilde de verilmesi durumu séz konusudur (Derince, 2012; Giizel,
2010, s. 72). iki dilli ¢ocuklarin egitiminde kullanilacak en uygun modellerden bir tanesi
olarak gorilmektedir (Gtizel, 2010, s. 72). Bu modelde genellikle ilk iki y1l okuma yazma
egitimi 6grencilerin kendi anadillerinde verilmektedir. Daha sonraki donemlerde tamamen
egemen dilin baskin oldugu tek dilde bir egitime ge¢is yapilmaktadir. Bu modelde de
anadilinin korunmasi1 ve kiltirin aktarilmasindan s6z etmem mumkin olmamaktadir,
clinkli 6grenciler hizli bir entegrasyon siirecinden sonra egemen dilde egitim almaya
devam etmektedirler. Amerika’da egitim goren Hispanik gruplara uygulanan egitim bu

egitim modeline 6rnek olarak gosterilebilmektedir (DISA, 2011).

2.12.3. Koruma-Siirdiirme Modeli

Koruma-siirdiirme modelinde, alti-sekiz yillik bir siiregte 6grencilerin anadilleri temelinde
egitimler verilir. Egemen dil zaman icerisinde miifredata eklenerek kademeli olarak
ogretilir. Bu model genellikle Giiney Afrika, Bolivya ve Etiyopya gibi iilkelerde uygulanir
ve gecis modeline gore Ogrenciler lizerinde daha olumlu sonuglar ortaya g¢ikmaktadir

(DISA, 2011).

2.12.4. Zenginlestirici Egitim/Daldirma Modeli (Immersion)

Bir diger egitim modeli ise, zenginlestirici egitim (daldirma) modelidir. Bu modelde
ogrenciler istedikleri takdirde egitimlerinin %50’si kadarin1 kendi ana dillerinde

alabilmektedirler (Kaya ve Aydin, 2013). Bu modelde anadili kadar ikinci dile de 6nem
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verilmekte ve sinif icerisinde her iki dile de esit siirede yer verilmektedir. Ikinci dil sinif

icerisinde giinliik aktiviteler sirasinda da kullanabilmektedir.

Bu modelin kullanildig1 smiflarda ¢ocuklarin yaglarina uygun olarak sinif igerisindeki
aktivitelerde ikinci dile yer verilmemesi gerekmektedir. Simif igerisinde ¢ocuklarin yabanci
dil 6grenme kaygisi ortadan kalkmakta ve anadilleri gibi ikinci bir dili de rahatlikla
ogrenebilmektedirler (Cetintas ve Yazici, 2016). Bu modelde her iki dile de toplumsal
olarak destek verilmektedir. Sinif igerisindeki 6gretmenlerin her iki dili de bilmesi ve her
iki dile ait kiiltire saygi gostermesi gerekmektedir. Bu modelin en bilinen Ornegi
Kanada’dir. Bu iilkede Fransizca ve Ingilizceye yonelik olarak hazirlanmis miifredat

programi yer almaktadir (DISA, 2011).

Farkli iilkelerdeki egitim modellerine bakildiginda Ispanya’nin Bask bélgesinde kullanilan
egitim modelleri dikkat cekmektedir. Bu bolgede Bask dilini kullanan azinlik i¢in ti¢ farkl
egitim modeli gelistirilmistir ve veliler istedikleri modeli ¢ocuklart i¢in se¢ebilmektedir.
Modeller, A, B ve D olarak tige ayrilir. Model A’da Bask dili haftada 5 saat verilmekte,
genel egitim ise Ispanyolca verilmektedir. Model B’de iki dile de ayn: oranda agirlik
verilmektedir. Model D’de ise, ispanyolca haftada 5 saat verilmekte ve genel egitim Bask
dilinde verilmektedir (Ozfidan ve Demir, 2014). Isvigre’de miifredat programlari iki dilli
olarak hazirlanmistir ve 6grenciler biitiin dersleri iki dilli olarak alabilmektedir. Kanada’da
ise biitiin azinliklara kendi dillerinde egitim alabilmeleri i¢in 6zgiirliik taninmistir (Kaya ve

Aydin, 2013).

2.13. CLIL (Content and Language Integrated Learning) -iIBDO (i¢erikle Biitiinlesik
Dil Ogretimi) Yontemi

2.13.1. CLIL’in Tanim?

“Content and Language Integrated Learning” kaynaklarda ‘igerikle Biitiinlesik Dil
Ogretimi’ (IBDO) olarak cevrilmistir (Extra ve Yagmur, 2013, s. 75). 1993 yilinda
Avrupa’da yabanci dilin 6grenilmesi i¢in bir yaklasima ihtiya¢ duyulmus ve 1994 yilinda
Marsh ve Maljers tarafindan CLIL (IBDO) terimi, dgrencilerin yabanci dili kullanarak,
konular iizerinden bu yabanci dili 6grenmeleri i¢in kullanilmaya baslanmistir (Marsh,

2012, s. 28). En az iki farkli dilde verilen bir egitim tiirti olarak goriilmektedir (Avrupa
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Komisyonu, 2008). Ogrenenler dili islerken ve kullanirken yeni bilgiler ve beceriler elde
etmektedirler. Bu sayede dile ve konuya yonelik olarak gelisme kaydedebilmektedirler
(Coyle, Holmes ve King, 2009, s. 6). Hedef dilin Ogretilmesinde dil ve igerigin
biitiinlestirildigi yontem olarak tanimlanabilmektedir. Ikinci bir dilin dgrenilmesi
anadilinin de gelistirilmesini saglamaktadir. CLIL sinifinda hedef dil ve konu birlikte
Ogrenilmekte, ayn1 zamanda Ogrenenler disinme ve o6grenme  becerilerini

gelistirmektedirler (Lesca, 2012).

Kanada’da 1960°I1 yillarda ikinci dil olarak Fransizcanin da Ingilizce kadar
konusulabilmesini tesvik etmek amaciyla da gelistirilmistir (Dalton-Puffer, Nikula ve Smit,
2010, s. 11). Kanada’dan sonra Avrupa’da da CLIL yonteminin olumlu yondeki
etkilerinden s6z etmek miimkiindiir. CLIL yontemi Avrupa’da yaygin bir sekilde
kullanilan bir yontemdir. CLIL smifindaki igerige ve dile odaklanan ikili odaklanma,
ogrenmeyi ve Ogretmeyi daha kolay hale getirmektedir (Craen, 2016). CLIL yo6ntemi
1900°lii yillardan beri egitimde kullanilan Iletisimsel Model’in devami ya da daha
gelistirilmis hali olarak diisiiniilebilmektedir (MEB, 2005). Bir¢cok Avrupa iilkesinde
kullanilan bu yéntem Kibris Tiirk Egitim sisteminde de ‘Akademik Ingilizce’ ad1 altinda

kullanilmaktadir.

Heras ve Lasagabaster (2015)’e gore, CLIL yonteminde kelime 6gretimi konusu 6nemlidir.
Bu yontemde kelime o6grenmek icin ¢ok fazla firsat bulunmaktadir. Gergek iletisim
icerisinde kelime 6grenme anlamli bir sekilde ger¢eklesmektedir. CLIL ile ilgili yapilan
arastirmalar sonucunda hedef dile ait genel kelime dagarciginda ve alici dile yonelik
kelime dagarciginda gelismeler oldugu goriilmektedir. Bireylerin kiiltiirel, kisisel ve sosyal
acidan kendilerini gelistirebilmeleri i¢in dili kullanabilmeleri gereklidir (Bonces, 2012).
Dil 6gretimi i¢in tamamlayici ve alternatif bir yontem olan CLIL’in geleneksel yontemlere
gore artilar1 daha fazladir. Ogrenenlerin yiiksek bir dil yeterliligine sahip olmalarini

saglarken, ayn1 zamanda 6grenenleri motive etmektedir (Harrop, 2012).

CLIL yonteminde daha dogal, anlamli bir yol ile dil 6grenimi ger¢eklesmektedir (Lesca,
2012). Bonces (2012)’e gore de dil 6greniminin gergeklesmesi i¢in, CLIL yOntemine
yonelik olarak dersler hazirlanirken derslerin dikkatli planlanmasi, 6grenenlerin anlaml
ogrenme gerceklestirmesinin  saglanmasi, Ogrenenlerin degerlendirilmesi noktalari

onemlidir. Gergek bir 6grenmenin gerceklesmesi durumunda bu {ic unsur birbirini

44



etkilemektedir. Dili dgrenirken baglamsal, gergek ve anlamli 6grenme gerceklestirdikleri
icin 6grenenler zorla degil dogal yoldan 6grenmektedirler.

2.13.2. CLIL Boyutlar

CLIL boyutlar1 konu, bilis, iletisim ve kiltiir basgliklar1 altinda toplanmaktadir. Bu
basliklarin igerikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

CLIL Boyutlar

Boyut Icerigi

Konu Ogrenenlerin ilgi ve isteklerine yonelik olarak konular belirlenir. Kullanilacak

miifredat programina konu ve dile dayali olarak okuryazarlik {iizerine
eklemeler yapilir.

Bilisg Ogrenenlerin dil becerilerinde ve biligsel yapilarinda gelisme gdstermeleri
saglanir. Miifredatta zihinsel ve dile yonelik bag kurulmasi saglanir.
Yaraticilig1 hizlandirir ve dil kullanimina yonelik bireysel kontrolii saglanir.

Tletisim Dil iizerinden Ogrenmeyi saglarken yeni bilgiler ve beceriler kazandirir.
Teknoloji iizerinden de iletisim kurulmasmi sagladigi i¢in giliniimiize
yoneliktir.

Kiiltiir Ogrenenlerin kendi kiiltiir ve deneyimlerini siif igerisine getirebilecekleri bir

O0grenme ortami yaratilmasi saglanir. Kiiltiirel kimlik, davranislar, degerler ve
dil arasinda bag kurar. Kiiltlirlerarasi anlagilabilirlik ve kiiresel bir kimlik

olusturulmasi saglanir.
Coyle, D., Holmes, B. and King, L. (2009, s. 12). Towards an integrated curriculum-CLIL National
Statement and Guidelines. The Languages Company.

CLIL y6nteminde bu boyutlarin uygulanmasi i¢in basliklar yer almaktadir. Bu basliklar;

Uygun igerik se¢imi: Ogrenenlerin ilgisine ydnelik olarak, konunun akigmna baglh ve
motive edici igeriklerin se¢imi Onemli goriilmektedir (MEB, 2005). CLIL yeni
ogrenmelere dayalidir. Ogrenenler yeni bilgiyi kesfeder, halihazirda bulunan bilgilerini
gelistirmekte ve anlamim derinlestirmektedirler. igerikler planlanirken Sgrenenlerin yas
grubu, kabiliyetleri ve ilgileri goz 6nlinde bulundurulmasi gerekmektedir. Kisiye yonelik
ogrenmenin gerceklesmesi icin de ortam saglanmasi gerekmektedir (Coyle, Holmes ve
King, 2009, s. 14).

Kiiltiirleraras1 anlayis gelistirilmesi: Gelenekler, degerler ve davranislarin yansitilmasi i¢in
zengin firsatlar sunularak kiiltiirlerarasi iletisimi tesvikler. Igerigin baska bir dilden ziyade

baska bir kiiltiir {izerinden de &grenilmesini saglamaktadir. Ogrenenlerin ¢oklu bakis
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acilar1 saglamakta ve ogrendikleri bilgileri gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Coyle,

Holmes ve King, 2009, s. 14).

Ogrenmek icin dili kullanmak/ Dilin kullanilmasmi 6grenmek: Ogrenenlerden dil ile
etkilesim igerisinde olmalar1 beklenmektedir. Ogrenenler dil aracilig1 ile yeni bilgiler elde
ederler. Mevcut dil bilme durumlarindan daha yiliksek diizeydeki sozli ve yazili
metinlerden anlam cikartarak ve dili isleyerek bilgiye ulasabilmektedirler. Ogrenenlerin
duyduklar1 ve okuduklari metinlerdeki anlam {izerinden dil 6grenme stratejilerinin
gelistirilmesini  hizlandirmaktadir.  Birden fazla dilde okuryazarlik gelisimini
desteklemektedir (Coyle, Holmes ve King, 20009, s. 14).

flerleme: Konusma ve yazma temalar1, anahtar kelimeler, gorsel yardimlar aracihigi dile
ogrenenler desteklenmektedir. Ogrenenler dil kullanimina yénelik yaraticiliklarini ve

bagimsizliklarini gelistirebilmektedirler (Coyle, Holmes ve King, 2009, s. 15).

2.13.3. CLIL Smiflarinda Ogretmen ve Ogrenci

CLIL yontemini siniflarinda kullanacak olan Ogretmenlerin, kapsamli ve dikkatli bir
sekilde bu yaklagimi benimsemeleri i¢in, CLIL yaklagimini programlarinin igerigine
entegre etmeleri ve yillik planlarina yansitmalart gerekmektedir (Hillyard, 2011).
Hazirlanan CLIL programlart kisa siireli de olabilmekte ya da bir egitim-6gretim yili
boyunca da devam edebilmektedir (Dalton-Puffer vd., 2010, s. 11). CLIL yonteminin
uygulanabilmesi i¢in programa baslamadan 6nce, ¢ocuklarin ikinci dildeki temel kelimeleri
bilmeleri gerekmektedir ki boylece kelimeler hakkindaki bilgilerini derinlestirmek daha

kolay olacaktir (Svecova, 2011).

CLIL yontemi, diger geleneksel yontemlerden farkli oldugu igin, 6gretmenlerin ders
planlar1 hakkinda egitim almalari, derse hazirlik konusunda bilgi sahibi olmalari, planlarin
eyleme doniistirme yeteneklerine sahip olmalari, ikinci dili yeterli seviyede bilmeleri,
kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmalari, bilissel ve list biligsel gelisim hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve bu stratejileri sinif igerisinde kullanacak beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir

(Hillyard, 2011).

CLIL yontemini sinifinda uygulayacak d6gretmenlerin kavrayisa yonelik algilarinin olmasi,

isbirligi icerisinde caligmast ve grup calismalarina O6nem vermesi gerekmektedir

(McDougald, 2016). Ogretmenlerin sinif icerisinde ne kadar ¢ok dgretilirse o kadar gok
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ogrenme gerceklesir yaklagimindan ziyade az bilgi ile daha olumlu sonuglar elde etme
yaklasimini benimsemesi gerekmektedir. Ogrenenlere basit ama énemli bilgiler sunmak

CLIL yonteminden daha verimli sonuglar alinmasini saglamaktadir (MEB, 2005).

MEB (2005)’te belirtildigine gore, Ogrenenlere konular aktarilirken temel dil
becerilerinden olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin de gelistirilmesi i¢in
bu becerileri kullanmalar1 yoniinde de aktiviteler sunulmasi gerekmektedir. Bunun igin
Ogrenenlere sadece dil bilgisi egitimi degil daha cok becerilere yonelik olarak konular
sunulmasi onerilmektedir. Konular sunulurken her konuya yonelik olarak anahtar
kelimelerin de 6grenenlere aktarilmasi gerekmektedir. Smif igerisindeki ve sinif digindaki
etkinliklerde konu ile ilgili biitlinliik, 6grenilen kavramlarin pekistirilmesi ve 6grenenlerin

glinliik yasantilar1 ile baglanti kurmasi 6nemli gériilmektedir (MEB, 2005).

Ogrenenlerin dili daha fonksiyonlu bir sekilde kullanmalar1 igin ortamlar yaratilmasi ve
amagclar1 belli olan aktiviteler ile Ogrenmeler zenginlestirilmesi gerekmektedir.
Ogrenenlere hedef dilde yeni kelimeler 6gretmek yerine o kelimelerin nerede, nasil ve
hangi biitlinsellik igerisinde kullanilacaginin da dgretilmesi gerekmektedir. Dilin pargalar
halinde degil bir biitiin halinde dgretilmesi énemlidir. Ogrenenlerin sinif igerisinde aktif
olarak hem s6zel hem de yazili olarak dile yonelik aktiviteler icerisinde yer almalar

gerekmektedir (MEB, 2005).

Ogretmenlerin  temalarin igerisine teknolojiye de entegre etmesi ve Ogrenenlerin
degerlendirme tiirlerini ve ne zaman degerlendirileceklerini de belirlemesi gerekmektedir.
Ogretmenler, Ogrenenlerin  elestirel ~ diisiinmelerine, akademik performanslarini
gelistirmelerine ve isbirligi igerisinde ¢aligmalarina olanak saglamalar1 6nemlidir (Bonces,

2012).

Coyle (2018)’e gore, CLIL yontemini sinifinda kullanacak olan &gretmenin oncelikli

olarak yapmasi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir;
e Ogrenme ve arastirmaya yonelik disiplinler aras1 bir ekiple ¢alismak
e Ortak problemlere dayali sorular gelistirmek
e Teorik bilgileri mesleki uygulamalara doniistiirmek

e Ogrenenler igin daha derin bir 6grenme ortami yaratmak
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e CLIL yonteminin firsatlarini ve zorluklarini bilerek 6grenenler i¢in ileriye doniik

firsatlar olusturmak
e Sinif igerisinde giiglii uygulamalar gelistirmektir (Coyle, 2018).

CLIL yontemini smifinda kullanan Ogretmenler, dil uzmani olmak zorunda degildir,
onlarin Ggretilen konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi yeterlidir (Dalton-Puffer,
Nikula ve Smit, 2010, s. 11). CLIL yonteminde 6gretmenlerin ikinci dili ne kadar bildikleri
onemli goriilmemektedir bunun yani sira 6gretmenlerin 6grettikleri konuya hakim olmalar1
gerekmektedir (Copland ve Garton, 2014). CLIL yontemi 6grenenlere iletisim kurma
becerileri kazandirmaktadir (Dalton-Puffer, 2009). CLIL yonteminin en dnemli basamagi
materyal gelistirme ve konuya uygun materyali simif igerisinde kullanmaktir. CLIL
yonteminde 6zgiin materyallerin kullanilmasi 6nemli goriilmektedir (McDougald, 2016).
Ogretmenlerin, ogrencilere konular1 anlatirken, degisik materyaller, deneyimler ve

kaynaklar sunabilmeleri gerekmektedir (Fernandez Lopez, 2014).

CLIL, yeni 6grenilen dille iletisim kurmayi kolaylastirirken ayni zamanda yil igerisindeki
miifredata da yenilikler getiren bir ydntemdir. Ogrenciler konular1 &grenirken ayni
zamanda dili de 6grenmis olmaktadirlar (Montalto, Walter, Theodorou ve Chrysanthou,
y.y.). CLIL yontemi ile ders plani hazirlanirken bulunmasi gereken 4 6zellik vardir: igerigi
anlama, bilissel 6zelliklerle birlesmis 6grenme, iletisim kurma becerileri gelistirme ve dili
kullanma becerileri gelistirmedir (Coyle, 2007). CLIL yonteminde kullanilan tek bir model
bulunmamaktadir, 6gretmenin dili kullanma seviyesine, dgrencilerin hedeflenen dili bilip
bilmediklerine, 6grenme zamanina, konunun zorluguna ya da igerige gore degisiklik
gosterebilmektedir. Biitiin modellerde olmas1 gereken en 6nemli 6zellik, dilin ve igerigin

biitiinlesik olmasidir (Fernandez Lopez, 2014).

CLIL yontemi, Ogrenci merkezli bir yontem oldugu icin, c¢ocuklarin kendilerine
giivenlerinin ve dili 6grenmedeki bireysel motivasyonlarinin artmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. (Fernandez Lopez, 2014). CLIL yonteminde daha fazla g¢ocuk, dili
ogrenmek i¢in firsat sahibi olabilmektedir (Marsh, 2012, s. 128). Dil 6grenenler 6grenme
stirecine aktif olarak katilabilmektedirler. CLIL 6grenenin aktif olarak hem igerik hem de
dil hakkinda bilgi edinmeye katilmasi gereken anlamli bir ortam yaratilan interaktif bir
ogretim yontemidir (Craen ve Surmont, 2017). CLIL yontemi Liiksemburg ve Malta’da

yaygin olarak kullanilmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2008). Tiirkiye’de de kullanilan bir
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yontemdir ancak sadece Galatasaray Lisesinde Fransizca ve Tiirkgenin Ogretilmesinde
kullanilir. Bu tip okullarin disinda genellikle etkili bir sekilde kullanilmamaktadir (Tok ve
Aribas, 2008).

2.13.4. CLIL Anasmiflarinda Ogretmen ve Ogrenci

CLIL yonteminin erken yaslarda, anasiniflarinda ya da kreslerde uygulanmasinin gocuklar
icin daha etkili olacag: diisiiniilmektedir (Craen, 2016). Svecova (2011)’ya gore, CLIL
yonteminin okul dncesinde kullanilmasinin sebeplerinden bir tanesi ¢cocuklarin ikinci dili
tereddiit etmeden kullanmalarmi saglamaktir. Svecova (2011)’nin yaptigi bir ¢alismada
cocuklar ikinci dili 6grenirken baslarda sorun yasasalar bile zamanla bu sorunlarin
iistesinden geldikleri goriilmiistiir. CLIL ydnteminde okul 6ncesinde hikdye kullanimi
cocuklarin dili daha kolay 6grenmelerini, dil ve konu bakimindan baglanti kurmalarini
kolaylastirarak zengin dil deneyimlerine sahip olmalarin1 saglamaktadir (Ioannou-

Georgiou ve Verdugo, 2010).

CLIL yonteminde c¢ocuklar igin disiinmelerini saglayan, anlamli ve aktif olarak
ogrenebilecekleri ortamlar yaratilmaktadir. CLIL yonteminin sinif icerisinde bagarili
olabilmesi icin 8 nemli nokta bulunmaktadir. ilk olarak, kullanacak olan temalarin cesitli
alanlardan se¢ilmis olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu alanlar, sosyal bilimler,
bilim, sanat ve matematik alanlari olabilmektedir. Her alanin kendine &6zgii kelimeleri
kullanilarak temalardan yararlanilmaktadir. Hazirlanan dersler igerisine hem akademik dil
hem de sosyal olarak kullanilan giinliik dil dahil edilmektedir. Ikinci nokta, kullanilacak
olan temayla ilgili olarak 6grenenlerin goriislerinin alinmasi, ihtiyag ve ilgilerine yonelik
olarak tartisma firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir. Konu ile ilgili 6n bilgilerine bagh
olarak tartigmalar1 ve Ogrenme silirecine aktif olarak katilmalarinin saglanmasi
gerekmektedir. Ogrenenlerin soru sormalarinin saglanmasi ve sorularm cevaplarini
bulmalarinin tesvik edilmesi gerekmektedir. Bu yontemle 6grenen merkezli bir egitimden
bahsedebilmek miimkiindiir. Ugiinciisii, temalar hazirlanirken hikayelerin ve agiklayici
metinlerin egitim materyalleri olarak sunulmasi gerekmektedir. Boylece hem hedef dil
konusunda okuryazarlik becerilerinin gelismesine katki saglanmakta hem de dgrenenlere
bilginin metinler aracilig1 ile sunulabilecegi gosterilmektedir. Dordiinciisii, sunulan igerigin

ogrenenlerin anlayacagi bir dilde ve dilbilgisi yapisinda sunulmasi gerekmektedir. Sunulan
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icerikte kelime dagarcigina ve dilbilgisi yapisina dikkat edilmesi gerekmektedir. Yeni
Ogrenilen kelimelerin ve dilbilgisi yapisinin tema ile baglantili olmasi 6grenenlerin
dikkatini ¢ekebilmektedir. Kullanilan metin igerisinde temayla ilgili olan kisimlar da
ogrenmeyi kolaylagtirmaktadir. Besincisi, 0grenenlerin meraklarmi tetikleyen igerik ve
temalarin sunulmasi gerekmektedir. Kullanilacak metinlerin 6grenenlerin merak ve kesif
duygusunu uyandirmasi gerekmektedir. Altincisi, 6grenenlerin bilgiyi islemeleri, analiz
etmeleri ve anlamlandirmalar1 gerekmektedir. Ogrendikleri bu bilgileri gdsterme firsatinin
sunulmas1 6nemlidir. Yedincisi, smif igerisinde sunulan materyaller sadece okuma
becerisini gelistirdiginden 6grenenler i¢in dinleme ve konusma becerilerine yonelik de
firsatlar sunulmasi gerekmektedir. Ogrenenlerin soru sormalar1 ve sorulara cevap vermeleri
icin ortamlar yaratilmasi Onemlidir. Tartisma ortami yaratmak igin grup caligsmalari
hazirlanabilmektedir. Sonuncu olarak, Ogrenenlerin isbirlik¢i, yaratict ve iletisimsel
stiregleri kapsayan belirli bir proje tzerinde calismalari gerekmektedir. Projelerini
sunmalar1 ve smif icerisinde kendilerini ifade etmeleri 6nemlidir (Vilina, 2014). Yapilan
caligmalar sonucunda da CLIL yonteminin ikinci dilin 6grenilmesinde etkili oldugu

kanitlanmustir.

Dobson, Dolores Pérez Murillo ve Johnstone (2010)’un Ispanya’da yaptiklari projeye 3-7
yas arasi ¢cocuklar katilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklara CLIL yontemine dayali egitim
programi uygulanmistir. Yapilan calismanin sonucunda, ¢ocuklarin kiigiik yasta CLIL
yontemi ile tanigmalarinin c¢ocuklar i¢in daha yararli olacagi belirlenmistir. CLIL
yonteminde ¢ocuklara Ingilizce 6gretmek igin, sarkilar, oyunlar, materyaller ve nesneler
kullanilmigtir. Cocuklarin anlama ve kavrama becerilerinin daha yiiksek oldugu ve
telaffuzlarinin daha iyi oldugu goériilmiistiir.

Ayrica Sarip, Rafli ve Rahmat (2018)’1n yaptiklar: ¢aligmalarinda ikinci dil olarak Arapca
ogretiminin amaglanmasi CLIL ydnteminin Ingilizce disinda farkli dillerde de
kullanilabilecegini gostermektedir. Sarip, Rafli ve Rahmat (2018)’1n yaptiklari ¢calismanin
amact CLIL ydntemine dayali hazirlanan materyallerin Jakarta State Universitesi
Ogrencilerinin Arapga konusma becerileri {izerindeki etkisinin incelenmesidir. Yapilan
calismaya diisiik seviyede Arapg¢a konusan 25 tiniversite 6grenciSi dahil edilmistir.
Ogrencilerin simdiye kadar islenen derslerde ezbere yonelik egitim aldiklar1 ve Arapgayi
sadece ezbere konustuklart belirlenmistir. Bu c¢alismada CLIL ydntemine dayali

materyaller hazirlanmis ve dersler CLIL yontemine uygun olarak islenmistir. Aragtirmanin
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verileri anket, goriisme ve gozlem yollari ile elde edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda
CLIL yonteminin Ogrencilerin Arapca konusmalari ilizerinde etkili bir yontem oldugu
belirlenmistir. Yapilan bu incelemeler sonucunda CLIL y6nteminin ikinci dil 6gretimde
yalmzca Ingilizcenin degil diger dillerinde 6grenilmesinde etkili oldugu gériilmiistiir. CLIL

yonteminin Tiirk¢e 6greniminde de kullanilabilir oldugu goriilmektedir.

2.14. Gegici Koruma Altindaki Suriyeliler

2.14.1. Suriyelilerin Genel Durumu

Tiirkiye jeopolitik konumu sebebi ile milyonlarca gd¢cmen tarafindan tercih edilen
iilkelerden bir tanesi olmustur (Icisleri Bakanligi, 2013, s. 5). Giiniimiizde yasanilan i¢
savaglar sonucunda iilkelerini terk etmek zorunda kalan milletlerin basinda Suriyeliler
gelmektedir ki Tiirkiye de Suriyeli miiltecilerin tercih ettikleri {ilkelerin basinda yer
almaktadir (Harunogullari, 2016) ve 29 Kasim 2018 raporuna goére Suriye’den diger
iilkelere giden siginmacilarin sayisinin bes milyondan fazla oldugu goriilmektedir.

Ulkelere gore Suriyelilerin dagilimi ve yiizde oranlari Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2.

Ulkelere Gore Suriyelilerin Dagilimi ve Yiizde Oranlart

Ulke Ismi Suriyeli Yiizdesi
Niifusu
Tiirkiye 3.607.563 63,9
Liibnan 951.629 16,8
Urdiin 673.414 11,9
Irak 251.793 4,5
Maisir 132.029 2,3
Afrika Ulkeleri 33.545 0,6
Toplam 5.649.973 100

UNHCR (2014) Syria Regional Refugee Response: Interagency Information Sharing Portal (exported refugee
demographic data).

Yasanilan gocler, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel olarak sadece go¢ edilen {ilkeyi degil, diger
tilkeleri de etkilemektedir (Harunogullari, 2016). Bu yiizden etkili bir yonetim politikasi
gelistirmek, go¢ eden miiltecilerin yasam sartlar1 ve iilkeler arasi iletisim agisindan énem
tasimaktadir (Igisleri Bakanligi, 2015, s. 7). Ulkemize yasal olmayan yollarla giris yapan

insanlarin {ilkenin mevcut durumunda hem olumlu hem de olumsuz etkilerinin oldugu
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goriilmektedir. Yaganilan gogler sebebi ile Tiirkiye farkli dinlere ve kokenlere ev sahipligi
yapan bir iilke haline gelmistir (Kaya, 2015, s. 16).

UNICEF’in giincel raporlarina gore tilkemizde Suriye’den gelen kayith miiltecilerin biiyiik
bir béliimiinii ¢ocuklar olusturmaktadir (UNICEF, 2016). 11k olarak 29 Nisan 2011 yilinda
iilkemize giren Suriyelilerin sayis1 giderek artmaktadir (Seydi, 2014). Tiirkiye’de yasayan
miilteci sayis1 yaklasik olarak 1,6 milyondur. Kamplarda yasayan Suriyeliler igin
beslenme, giivenlik ve dinsel ihtiyaclarini gidermeleri i¢in alanlar yer almaktadir ayrica bu
kamplar miiltecilerin psiko-sosyal destek alabilecekleri diizeyde uluslararasi bir boyuttadir
(Oztiirk, 2015). Sekil 1°de 2011 yilindan giiniimiize kadar iilkemize giris yapan gecici

koruma altindaki Suriyelilerin yillara gére dagilimi gosterilmistir.
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Sekil 1. Yillara gore gecici koruma altindaki Suriyeliler. UNHCR (2018) Syria Regional
Refugee Response: Interagency Information Sharing Portal (exported refugee demographic
data).

2.14.2. Suriyelilerin Hukuki Statiisii

Miiltecilerin hukuki durumuna iligkin 1951 yilinda kabul edilen Cenevre Sozlesmesi ile
Suriye uyruklu insanlar iilkemizde miilteci olarak kabul edilmemektedir (ORSAM, 2015,
s.12). Ulkemize disaridan gelen kisilerin miilteci olarak kabul edilebilmesi i¢in Avrupa
tilkelerinden iilkemize giris yapmalar1 gerekmektedir (Kap, 2014). Suriye’den gelen
vatandaglar Tiirkiye’de misafir statlisiinde bulunmaktadir. Suriye’den gelen vatandagslara
2011 yilinda alinan bir karar ile de ‘gecici koruma statiisii” verilmektedir (ORSAM, 2015,
s.12).
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2.14.3. Suriyelilerin Egitim Durumu

Tiirkiye’de yasayan Suriyeli cocuklar kendi anadilleri egitimlerini tamamlayamamis,
Tiirkce yoniinden tam olarak gelisim saglayamamis ve her iki kiiltlir arasinda kalmis
cocuklardir. Biitliin ¢ocuklarin, fiziksel ve psikolojik olarak gelisebilmeleri i¢in toplumla
uyum igerisinde yasamalari Onemlidir (Odman, 2008, s.157). Miilteci ¢ocuklarin
sigindiklar1 iilkeye uyum saglayabilmeleri i¢in hem kendi dillerinde egitim alarak
kiiltiirlerini 6grenmelerini saglamak hem de yerel dilde egitim vermek gerekmektedir

(Odman, 2008, s. 162).

Yagmur (2007)’'un Almanya’da yaptigi bir c¢alismada anadili egitimini yeterince
tamamlamamis ¢ocuklarin kavramsal gelisimlerini tamamlayamadiklarini gézlemlenmistir.
Dil gelisimi yoniinden eksik cocuklarin, egitim hayatlar1 boyunca akranlarindan geri

kaldiklarini ve hayatlar1 boyunca zorluklarla karsilastiklarini ortaya koymustur.

Tiirkiye’de Suriyelilerin egitimi ic¢in cesitli politikalar izlenmis, 2013 yilindan 6nce
Suriyeliler i¢in hazirlanan kamplarda ve kendi dillerinde egitim verilmesi yoniinde kararlar
alinmistir. Milli Egitim Bakanligi 2013 yilinda bir genelge yayinlayarak Suriyelilerin
barmmma, gida ve saglik hizmetlerinin disinda egitim hizmetlerinden de faydalanmalar
konusunda gereken fiziki altyapinin olusturuldugunu bildirmistir. Kamp disinda yasayan
Suriyelilerin sayisi1 arttikca politikalar degismis ve 2013 yilindan sonra Suriyeli 6grenciler
icin yeni kararlar alinmaya baglanmistir. Biitiin Suriyelilerin egitim almalarinin 6nemine
dikkat ¢ekilmis, 2014 yilinda yiiriirliige giren Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu
ile Suriyelilerin egitimlerine iliskin yonergeler olusturulmustur. Yabancilara Yonelik
Egitim Hizmetleri genelgesi ile Suriyelilerin egitim almalari konusu kesinlestirilmis ve
biitlin Suriyelilerin egitim almalarina dikkat edilmistir. Suriyeli ¢ocuklarin Tirk Egitim
Sistemine uyumlarinin saglanmasi i¢in 2016 yilinda gerekli adimlar atilmis ve Suriyeli
miilteciler ile ilgili kanunda yer alan kararlar neticesinde, Suriyeli ¢ocuklara egitim

verilmesi zorunlu hale getirilmistir (ERG, 2017).

Suriyelilerin egitimleri konusunda cesitli alternatifler one siiriilmiistiir. Bunlardan ilki
gecici egitim merkezleridir (Coskun ve Emin, 2016, s. 17-21). Gegici egitim merkezleri
2014 yilinda MEB tarafindan ¢ikartilan bir genelge ile egitim hizmeti olarak sunulmaya
baslanmistir. Gegici egitim merkezlerinde Suriyeli 6grenciler anasinifindan lise son sinifa

kadar kendi dillerinde ve kendi iilkelerindeki miifredata uygun bir sekilde egitim
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alabilmektedir (Emin, 2016). Diinyada benzer bir 6rnegi bulunmayan bu merkezde Suriyeli
cocuklar kendi dillerinde egitim alabilmektedir. Fakat gecici egitim merkezlerinde altyap1
yetersizligi ve egitimin tam olarak verilememesi gibi sorunlardan dolayr merkezlerde

egitim alan Suriyeli cocuk sayisi olmasi gereken saymin ¢ok altindadir.

Suriyeli ¢ocuklarin egitimleri konusunda bir diger alternatif ise devlet okullaridir. Gegici
koruma altindaki Suriyelilerin Tiirkiye’de kalma durumlar1 netlestik¢e Suriyeli ¢ocuklar
icin yeni politikalar belirlenmis ve Milli Egitim Bakanlig1 da 2014 yilindan itibaren devlet
okullarina kayit almaya baslamistir (Coskun ve Emin, 2016, s. 17-21). Fakat Suriyeli
vatandaglarin iilkemizde egitim alabilmeleri i¢in pasaport ile lilkeye girmis olmalar1 ya da

ikamet izinlerinin olmasi1 gerekmektedir (ORSAM, 2015, s.20).

Tiirkiye’de yaklagik olarak 70 bin Suriyeli 6grenci ne kendi anadillerinde ne de Tiirkce
olarak egitim alabilmektedir (Seydi, 2014). Bunun yam sira Ozcan (2018)’a gore
Tirkiye’de Suriyelilere yonelik kapsayict bir egitim modeli uygulanmakta ve MEB
Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkiye’deki siniflara daha kolay uyum saglamasi igin ¢oziimler
tretmektedir. Fakat Suriye’den gelen geng niifusun ve gocuklarin sayisinda yasanan artig
sonucunda Tiirk egitim sisteminde de énemli agiklar meydana gelmektedir (Ozer, Atesok

ve Komsuoglu, 2016).

Icisleri Bakanhigni Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigiiniin 17.09.2018 tarihinde yayinladig
Tiirkiye’de yasayan Suriyeli sayisinin yaslara ve cinsiyetlere gore dagilimina bakildiginda
sifir-dokuz yas araligindaki ¢cocuk sayilar1 Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3.

Icisleri Bakanhgi Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin Yayinladigi Tiirkive’de Yasayan
Suriyeli Sayisinin Yaslara ve Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Yas Kadin  Erkek  Toplam
0-4 263.751 282.599 546.350
5-9 231.349 246.492 477.841

Toplam 495.100 529.091 1.024.191
Gog Istatistikleri (2018). I¢isleri Bakanhig: Géo¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, 17.09.2018

Tablo 3 incelendiginde sifir-dort yas arast ¢ocuklarin sayisinin bes-dokuz yas arasi
cocuklarin sayisindan fazla oldugu ve cinsiyetlerine bakildiginda ise erkek ¢ocuklarinin kiz

cocuklarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Gegici koruma altindaki Suriyelilerin
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ozellikle ¢ocuklarin sayisinda yasanan artiglar sebebiyle Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkiye’de
aldiklar1 egitime 6nem verilmesi gerektigi goriillmektedir.

Boliim 3’de dil gelisimi, ikinci dil gelisimi ve dil egitim modelleri, CLIL yontemi, gegici
koruma altindaki Suriyeliler ile ilgili yurticinde ve yurtdisinda yapilan ¢alismalara yer

verilecektir.
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BOLUM 3
ILGILI ARASTIRMALAR

3.1. Dil Gelisimi ile ilgili Yapilan Arastirmalar
3.1.1. Dil Gelisimi ile Tlgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Oztiirk (1995)’iin yaptig1 calismanin amaci okul oncesi egitim kurumuna giden ve
gitmeyen cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesidir. Yapilan bu ¢alismaya alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen 50 6grenci ve
iist sosyo-ekonomik diizeyden gelen 50 0Ogrenci olmak iizere toplam 100 ogrenci
katilmustir. Ogrencilerin 50’si daha 6nce okul dncesi egitim alirken diger 50°si ise herhangi
bir okul oncesi egitim almamistir. Verilerin toplanmasinda Peabody Resim Kelime Testi
kullanilmigtir. Yapilan ¢alisma sonucunda okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin alic1 ve ifade
edici dil becerilerinin almayan 6grencilerden daha yiiksek ¢iktigi belirlenmistir. Ayrica
yapilan c¢alisma sonucunda alici dil becerileri diisiik ¢ikan Ogrencilerin ifade edici dil

becerilerinin de diisiik oldugu gorilmiistiir.

Akman (1995) aragtirmasinda, gelistirdigi kavram egitim programinin anaokuluna devam
eden 40-69 aylik ¢ocuklarin kavram gelisimleri tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma
kapsaminda 75’1 deney, 71°1 kontrol grubunda olmak iizere 146 ¢ocuk arastirmaya dahil
edilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklara Bracken Temel Kavram Olgegi uygulanmustir.
Arastirmanin sonunda deney grubundaki cocuklarin renk, harf, sayi, kiyaslama ve sekil
kavramlarinda kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha yiliksek puan aldiklar1 belirlenmistir.
Uzaysal, sosyal-duygusal, biiyiiklik, doku-materyal ve nicelik kavramlarinda deney
grubundaki c¢ocuklarin daha yiiksek puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Deney grubundaki
cocuklarin toplam kavram puanlarinin da kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonucunda ¢ocuklara verilen kavram egitim programinin
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cocuklarin kavram gelisimlerinde etkili oldugu ve ¢ocuklarin yeni kavramlar 6grendikleri

belirlenmistir.

Solmaz (1997) yaptigi ¢calismada anasinifinda devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarin alic1 ve
ifade edici dil gelisimleri lizerinde yaraticti drama egitiminin etkisini incelemeyi
amaclamigtir. Deneysel olarak yapilan bu calismaya 104 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada
veri toplamak amaci ile Peabody Resim Kelime Testi, Denver Gelisimsel Tarama Testi,
Seattle Testi, Gazi Universitesi Farkli Sosyo- Ekonomik Diizeylerde Erken Cocukluk
Gelisimi Olgeginin ilgili boliimleri kullanilmistir. Deney grubuna 6 hafta siiren egitim
programi uygulanmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda yaratict drama egitiminin ¢ocuklarin

alic1 ve ifade edici dil becerileri lizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.

Denk (2000)’in yaptig1 calismanin amacit miizik egitiminin anaokuluna devam eden 6 yas
grubu cocuklarin alict dil gelisimleri {izerindeki etkisini incelemektir. Yapilan bu deneysel
calismaya deney grubunda 20, kontrol grubunda 20 olmak {izere toplam 40 ¢ocuk
katilmistir. Peabody Resim Kelime Testi ile verilerin toplandigi bu ¢alismada gocuklara
destekleyici miizik egitim programi uygulanmistir. Programin uygulandigi deney grubunda

yer alan ¢ocuklarin yapilan son testlerde daha basarili olduklar: ortaya ¢ikmustir.

Yayla (2003) yaptig1 calismada Dil Egitim Programinin alt-sosyo ekonomik diizeyden
gelen ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Yapilan bu
deneysel calismaya deney grubunda 40, kontrol grubunda 40 olmak iizere 80 gocuk
katilmistir. Oniki hafta boyunca deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan Dil Egitim
Programinda veriler Peabody Resim Kelime Testi ile elde edilmistir. Dil Egitim
Programinin alt-sosyo ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin dil gelisimleri {izerinde

olumlu yonde etkisinin oldugu kanitlanmastir.

Giiler (2004)’in yaptigi ¢aligmanin amaci 48-72 aylik cocuklarin Tiirkgeyi anlamada
stireclerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu ¢alisma kapsamina 215 ¢ocuk
dahil edilmis, ¢ocuklara Denver II Gelisimsel Tarama testi ve Alic1 Dil Kontrol Listesi
uygulanmistir. Cocuklara bazi etkinlikler uygulanmis ve etkinlikler sonucunda ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin yasla birlikte arttig1 gézlenmistir. Cocuklarin dil yapilarinin gelisimleri
acisindan 55-60 aylik donemlerin kritik donemler oldugu belirlenmistir. Ayrica bu
caligmada kardesi olan cocuklarin da diger ¢ocuklara gore daha yiiksek puanlar aldiklari

belirlenmistir.
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Erben (2005)’in yaptig1r ¢aligmanin amact Montessori egitim materyallerinin igitme ve
zihinsel engelli ¢ocuklarn alict dil gelisimleri iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Bu
caligmaya 20 isitme engelli, 20 zihinsel engelli ¢cocuk olmak {izere 40 ¢ocuk katilmistir.
Calismada 6 hafta boyunca deney gruplarina Montessori materyallerinden geometrik
cisimlere yonelik egitim programi uygulanmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda zihinsel
engelli grubunda herhangi bir gelisme goriilmezken, isitme engelli deney grubunun kontrol

grubuna gore daha fazla gelisme gosterdigi belirlenmistir.

Dereli ve Kogak (2005)’mn 4-6 yas arast 265 g¢ocuk ile yaptiklar1 arastirmanin amaci,
cocuklarin bakim tarzlarin ve anne-baba egitiminin ¢ocuklarin dil becerileri tizerindeki
etkisinin incelenmesidir. Cocuklarin dil becerilerini 6lgmek amaci ile Davasligil (1985)
tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Limbosh ve Wolf’un Liigat¢e ve Dil Testi” uygulanmustir.
Toplanan verilerin analizinde tek yonli ve ¢ift yonli varyans analizi yOntemi
kullanilmigtir. Yapilan ¢aligma sonucunda g¢ocuklarin bakim tarzlarinin ve anne egitim
diizeyinin ¢ocuklarin dil gelisimleri tizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Babalarin
egitim diizeylerinin de ¢ocuklarin dil gelisimleri {izerinde bir fark olusturmadigi

belirlenmistir.

Uniivar (2006)’m yaptig1 calismanin amaci zenginlestirilmis Tiirkce dil etkinliklerinin
cocuklarin ifade edici dil becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Arastirmaya deney
grubunda 20, kontrol grubunda 20 olmak iizere 40 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada
veriler Limbosh ve Wolfun Ligat¢e ve Dil Testi ile toplanmistir. Sekiz haftalik siiren
calisma sonucunda deney grubundaki cocuklarin daha basarili olduklar1 belirlenmistir.
Ayrica deney grubundaki kiz 6grencilerin resimleri tanimla becerilerinin erkeklerden daha

1y1 oldugu belirlenmistir.

Gengay (2007)’1in yaptig1 caligmanin amaci 3-4 yas gelisim Ozelligi gosteren zihinsel
engelli ¢ocuklara verilen egitimin dil gelisimleri lizerindeki etkisini incelemektir. Bu
caligmaya 61 zihinsel engelli cocuk katilmistir. Yapilan deneysel desenli ¢alismada deney
grubuna 4 hafta boyunca egitim verilmistir. Portage Erken Cocukluk Donemi Egitim
Programlar1 Kontrol Listesinin 3-4 yas dil gelisimi boliimii {izerinden toplanan veriler
analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda egitim alan deney grubundaki ¢ocuklarin

kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha yiiksek puanlar aldiklart belirlenmistir.
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Yangin (2007)’1n yaptig1 ¢aligmanin amact okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yazi yazmayi
ogrenmeye hazir olup olmadiklarinin belirlenmesidir. Bu c¢alisma kapsaminda
arastirmacilar tarafindan gelistirilen {ic 6lgcme araci Ankara’da bir okul 6ncesi kurumuna
devam eden 64 cocuga uygulanmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarmn kalem tutmakta
zorlandiklari, kagit ve goz arasindaki mesafeyi dogru kullanamadiklari, ¢izgileri diizgiin
cizmekte zorlandiklari belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda okul o6ncesi donem

cocuklarin yazmaya heniiz hazir olmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Yildirrm (2008)’1in  yaptig1 calismanin amaci 4-5 yas grubu anaokuluna gitmeyen
cocuklarin dil gelisimlerinin c¢esitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Yapilan bu
calismaya 300 ¢ocuk katilmistir. Calismada veri toplamak amaci ile “Limbosh ve Wolf’un
Liigatce Dil Testi ve Refra Semin Ugurel’in Tamamlama itemi” kullanilmistir. Yapilan
calisma sonucunda anne-baba egitim durumu, kardes sayisi, ailenin gelir durumu ve yas
faktorlerinin ¢ocuklarin dil gelisimleri lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet

faktorlinilin ise ¢ocuklarin dil gelisimlerinde etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Kayili, Kogyigit ve Erbay (2009)’1n yaptiklar1 ¢aligmanin amaci Montessori yonteminin
cocuklarin alic1 dil becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Kirk ¢ocuk ile yaptiklar
arastirmada deney grubuna Montessori yontemi ile egitim verilmistir. Calismada veri
toplamak amaciyla Peabody Resim Kelime Testi kullanilmistir. Yapilan calisma
sonucunda Montessori egitimi alan ¢ocuklarin alict dil gelisimlerinin normal egitim alan

cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistir.

Keklik (2009)’in yaptig1 calismada Tiirk¢ede siklikla kullanilan 120 zit anlamli kelimenin
belirlenmesi ve alti, sekiz, on, on bir yas grubundaki ¢ocuklarin bu kelimeleri bilme
seviyelerini 6lgmek amaclanmistir. Calisma kapsaminda basar1 testi hazirlanmis ve
hazirlanan test alti, sekiz, on, on bir yas grubundaki 690 ¢ocugu uygulanmistir. Calisma
sonunda gocuklar tarafindan en ¢ok bilinen zit anlamli kelimelerin, asagi-yukari, bos-dolu
ve hizli-yavas kelimeleri oldugu belirlenmistir. Cocuklarin bildikleri kelimelerin sayisinin
yasla birlikte artis gosterdigi gbzlemlenmistir. Ayrica yapilan ¢alisma sonucunda okul

oncesi egitim alan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin daha iyi oldugu belirlenmistir.

Sen, Yildiz ve Yilmaz (2010)’1n okul 6ncesi kurumuna devam eden ¢ocuklar ile yaptiklar
caligmanin amaci ¢ocuklarin iistiin dil becerilerinin yas, cinsiyet ve okul dncesi kurumuna

devam edip etmeme durumlar1 gibi degiskenlerine gore incelenmesidir. Calismaya 5-6 yas
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grubu okul dncesine giden ve gitmeyen 64 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada “Ustdil beceri
islemleri”; “Ciimleyi Sozcliklere Ayirma (CSA), Sozciigii Hecelere Ayirma (SHA),
Sozciigl Seslere Ayirma (SSA), Verilen Sesle Baslayan S6zciik Bulma (BSB) ve Verilen
Sesin Sonda Oldugu Sézciigii Bulma (SSB)” olmak iizere bes iistdil becerisi incelenmistir.
Toplanan veriler t testi analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6 yas grubu
cocuklarin CSA ve SHA becerilerinde 5 yas grubu ¢ocuklarina gére daha basarili olduklar
belirlenmistir. Kiz ¢ocuklarinin ise SHA becerilerinde erkek ¢ocuklara gére daha basarili
olduklar1 gézlenmistir. Okul 6ncesi kurumuna devam eden ¢ocuklarin bes iistdil becerisi
arasinda biri hari¢ (SSA) hepsinde okul oncesi kurumuna devam etmeyen ¢ocuklardan

daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir.

Biiytiiktagkapu (2012)’un yaptig1 c¢aligmanin amaci Aile Destekli Okumaya Hazirlik
Programinin ¢ocuklarin okuma basarilari tizerindeki etkisinin incelenmesidir. Yapilan bu
calismaya anasinifinda Aile Destekli Okumaya Hazirlik Programina katilan 25 ¢ocuk ve
daha once bu programa katilmayan 25 g¢ocuk olmak {iizere 50 c¢ocuk katilmistir. Aile
Destekli Okumaya Hazirlik Programina katilan ¢ocuklarin dil becerileri ve okudugunu

anlama becerilerinin diger ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Kocgak, Ergin ve Yalgin (2014)’1in yaptiklar1 calismanin amaci ¢ocuklarin Tiirkge dil
kullanim diizeyleri ve bu diizeyleri etkileyen faktorlerin incelenmesidir. Arastirmaya 2010-
2012 yillart arasindan Konya il ve ilgelerindeki bagimsiz anaokullart ve anasmiflarina
devam eden ve okul dncesi egitim almayan 60-72 aylik 292 ¢ocuk katilmistir. Descoeudres
tarafindan gelistirilen Refia Ugurel Semin tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilen “Descoeudres
Liigatce Testinin Tamamlama Itemi” ile veriler toplanmis ve SPSS 16.0 programi ile
veriler analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ¢ocuklarin kullandiklar1 ilk
kelimelerin isimler olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6zne ve yiiklem
kuralint dogru bir sekilde uyguladiklari goriilmiistiir. Alt1 yas c¢ocuklarinin bes yas
cocuklarina gore daha ¢ok dogru cevap verdikleri ortaya ¢ikmistir. Erkek ¢ocuklarinin kiz
cocuklarina gore daha ¢ok soruya dogru cevap verdikleri goriilmiistiir. Okul Oncesi
kurumlarma devam eden ¢ocuklarin da etmeyen ¢ocuklara gore daha yiiksek puan aldiklar
ortaya cikmistir. Cocuklarin kardes sayilarinin ve dogum siralarinin ise dil kullanim

diizeyleri ilizerinde bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
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Kimik, Okyay ve Aydogan (2016)’in yaptiklart ¢aligmanin amaci, g¢ocuklarm dil
gelisimlerinde aile katilmli ¢evre egitimin etkisinin incelemesidir. Calisma kapsaminda
24-36 aylik 11 ¢ocuk arastirmaya dahil edilmis ve ¢ocuklara 10 hafta siiren ¢evre egitim
programi uygulanmustir. Doga Yiirilyiisi Gozlem Formu ve TIFALDI Testi ile veriler
toplanmistir. Toplanan veriler icerik analizi yontemi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda uygulanan ¢evre egitimi programinin ¢ocuklarin

dil gelisimlerinde olumlu yonde etkisinin oldugu gorilmiistiir.

Eti ve Arnas (2016)’in yaptiklar1 c¢alismanin amaci hikdye temelli yaratict drama
etkinliklerinin dort yas grubu c¢ocuklarin sozel dil becerileri tizerindeki etkisinin
incelenmesidir. Yapilan bu ¢aligmaya bir {iniversite anaokuluna giden 26 ¢ocuk katilmistir.
Yapilan ¢alisma sonucunda hikaye temelli yaratic1 drama etkinliklerinin ¢ocuklarin kelime

dagarciklarin arttirdiklari ortaya ¢ikmustir.

Aktas, Comertpay ve Sofu (2007)’nun yaptiklart ¢alismada yaratict dramanin alti yas
grubu c¢ocuklarin dil gelisimleri iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. On dort
cocuk ile yaptiklar calismada ¢ocuklara 8 hafta boyunca yaratic1 drama egitimi verilmistir.
Verilen egitimin sonunda ¢ocuklarin kullandiklart kelimelerin sayisinda artig gézlenmis,
cocuklarin kullandiklar1 ciimlelerdeki kelime sayisinin ¢ogaldigi ve cocuklarin daha

karmasik ciimleler kullandiklar1 goriilmiistiir.

Taner (2017)’in yaptig1 ¢alismada cocuklarin sézciik dagarciklarinda ailesel faktorlerin
etkisi incelenmistir. Arastirmaya dort-alti yas araliginda 202 ¢ocuk katilmistir. Peabody
Resim Kelime Testi ile veriler elde edilmis ve elde edilen veriler Mann-Whitney U Testi
ve Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore alt1 yasindaki
cocuklarin tek kardes olarak biliylimelerinin dil gelisimleri iizerinde olumlu etkisinin
oldugu goriilmiistiir. Fakat 4-5 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in kardes sayisinin dil gelisimi
lizerinde etkisi olmadig1 goriilmistiir. Alt1 yasindaki ¢ocuklarda baba egitim diizeylerinin
cocuklarin dil gelisimlerini etkiledigi goriilmiistiir. Yine alt1 yasindaki bosanmis ailelerden
gelen cocuklarin kelime sayilarinin diger ¢ocuklara gore fazla oldugu goriilmiistiir. Bunun
sebebi olarak yeterli sevgi ve ilgiyi gorebilme ihtiyaci ile ¢ocuklarin aileleri ile daha fazla

konusma istegi gosterilmektedir.

Ceran, Yilmaz, Tiftik, Sonmez ve Giinbey (2018)’in yaptiklar1 calismanin amaci

televizyon izleme siiresinin ve televizyon izlemeye baslama yasmin g¢ocuklarin dil
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gelisimleri lizerindeki etkisini incelemektir. Yapilan caligmaya 18-48 ay araligindaki dil
gelisimi geriligi olan ve olmayan 92 cocuk dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda
cocuklarin aileleriyle yiiz yilize goriismeler yapilmis ve ¢ocuklar hakkinda bilgi edinmek
amaciyla bilgi formu kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 15.0
programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonuclarina goére, konusma geriligi olan
cocuklarin annelerin konusma geriligi olmayan cocuklarin annelerinden daha yash
olduklar1 goriilmistiir. Konugma geriligi olan ¢ocuklarin ¢ok ¢ocuklu ailelerden geldikleri
belirlenmistir. Dil gelisimi geriligi olan ¢ocuklarin bir yasindan dnce televizyon izleme
oranlarinin dil gelisimi geriligi olmayan ¢ocuklara gore daha ytliksek oldugu belirlenmistir.
Dil gelisimi geriligi olan g¢ocuklarda ii¢ saatten fazla televizyon izleyen g¢ocuklarin
sayisinin dil gelisimi geriligi olmayan cocuklarda ti¢ saatten fazla televizyon izleyen

cocuklarin sayisindan fazla oldugu belirlenmistir.

3.1.2. Dil Gelisimi ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel (1999)’in yaptiklar arastirmada sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen iki-bes yas araligindaki anasinifi gocuklarinin
okuryazarlik becerileri {izerinde kitap okuma programlarmin etkisi incelenmistir.
Arastirma 95 cocugun dahil edildigi 3 grup halinde diizenlenmistir. Birinci grupta
cocuklara geleneksel kitap okuma, ikinci grupta etkilesimli kitap okuma programi
uygulanmis, ligiincli grupta ise herhangi bir miidahale programi uygulanmamistir. Alti
hafta siiren ¢alisma sonucunda ¢ocuklarin sozel dile, dinledigini anlamaya ve fonolojik
farkindaliklarina gore test edilmistir. Calismanin sonucunda her iki miidahale programinda
bulunan ¢ocuklarin puanlarinda artis gozlenmistir. Etkilesimli kitap okuma programindaki
cocuklarin ifade edici dil becerilerinde olumlu yonde gelisme oldugu gdzlenmistir.
Geleneksel kitap okuma programindaki ¢ocuklarin da dinledigini anlama becerilerinde

olumlu yonde gelisme oldugu gorilmiistiir.

Bennett, Weigel ve Martin (2002)’in 143 aile ve onlarin okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile
yaptiklar1 ¢aligmanin amaci ¢ocuklarin okuma-yazma ve dil becerileri iizerinde aile
ortaminin etkili olup olmadiginin incelenmesidir. Aileler egitimci aile, esnek aile ve
ebeveyn-cocuk bakimi ortakligi aileler olarak ii¢ gruba ayrilmustir. Ug farkli aile ve

cocuklarin dil gelisimlerinin incelendigi bu c¢alisma sonucunda egitimci ailelerin
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cocuklarinin dil gelisimlerinde diger gruptaki ailelerin ¢ocuklarmin dil gelisimlerine gore
farkliliklar gozlenmistir. Egitimci ailelerin ¢ocuklarinin kitaba bagl bilgilerinin, alici dil ve

ifade edici dil becerilerinin daha yiiksek ¢iktig1 belirlenmistir.

Champion, Hyter, McCabe ve Bland-Stewart (2003)’in yaptiklar1 g¢alismanin amaci
Amerika Birlesik Devletleri’nde Head Start programina katilan ekonomik diizeyi diigiik
ailelerden gelen Afrikan-Amerikan ¢ocuklarin alic1 dil gelisimlerini belirlemektir. Yapilan
bu galismaya ti¢-bes yas araligindaki 49 Afrikan-Amerikan ¢ocuk katilmistir. Calismanin
verileri Peaboby-Resim Kelime Testi ile elde edilmistir. Cocuklarin testten aldiklar
sonuclarin normal olarak c¢ikmasi gereken sonuglardan ¢ok daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Kendi yaslarindaki puanlarin ¢ok altinda aldiklar1 ve kolay kelimeleri bile
bilmedikleri goriilmiistiir. Bu calisma sonucunda cocuklarin dil becerileri {izerinde

yasadiklar1 ¢evrenin ve kiiltiiriin de etkisi oldugu ortaya ¢ikmaistir.

McGuigan ve Salmon (2004)’un yaptiklar1 galismaya ti¢g-dort yaslarinda 63, bes-alti
yaslarinda 65 ¢ocuk dahil edilmistir. Avusturalya’nin Sidney kentinde yapilan bu calisma
sonucunda c¢ocuklarin alict ve ifade edici dillerinde yasa bagli olarak bir degisiklik
goriilmemistir. Cocuklarin yetigkinler ile birebir iletisimde olacagi sekilde alti oturumda
planlanan egitim programinda ¢ocuklarla oturum Oncesi ve sonrasi konugmalar
hazirlanmistir. Hazirlanan oturumlar igerisinde yetiskinler ile konusmalari sirasinda gecen
kelimeleri hatirlamalar1 istenmistir. Yetigkinler ile konusan deney grubunun kontrol
grubuna gore daha fazla kelime hatirladigi ve yetiskinlerin ¢ocuklarin konusmalarini

olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

O’Brien (2006)’in yaptig1 deneysel calismanin amaci ebeveynlere uygulanan fonolojik
farkindalik egitim programinin c¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri iizerindeki
etkisinin incelenmesidir. Arastirmaya 38 cocuk ve aileleri katilmistir. Yedi hafta siiren
programda verilerin toplanmasi i¢in “Dynamic Inticators of Early Literacy Skills”
(DIBELS) testi uygulanmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlere program memnuniyet
anketi uygulanmistir. Yapilan ¢aligmanin sonucunda uygulanan egitimden ebeveynlerin
memnun kaldiklart belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklara uygulanan testler sonucunda deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin hedef sesle baslayan, hedef sesle biten kelimeleri bulmakta
kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha basarili olduklari, ses akicilig1 ve harf adlandirma

akicilig1 becerilerinin de kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.
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Beck ve McKeown (2007)’un anaokulu ve ilkokul birinci sinif 6grencileri ile yaptiklar
calismanin amact sesli kitap okuma etkinliklerine yonelik olarak hazirlanan egitim
programinin ¢ocuklarin kelime hazinesinin gelisimi iizerindeki etkisinin incelenmesidir.
Bu ¢alismaya deney grubunda 52, kontrol grubunda ise 46 ¢ocuk olmak iizere 98 ¢ocuk
dahil edilmistir. Egitim programina yonelik olarak deney grubundaki ¢ocuklara ileri diizey
kelimeler ogretilmis, kontrol grubundaki ¢ocuklara ise kelime egitim programi
verilmemistir. Calismanin sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki

cocuklara gore daha fazla kelime 6grendikleri goriilmiistiir.

Roskos, Ergul, Bryan, Burstein, Christie ve Han (2009)’1n yaptiklar1 ¢alismanin amaci
cocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerinde hazirlanan egitim programinin etkisini
incelemektir. Calismaya 6zel egitime ihtiyaci olan ya da engelli olma riski olan 56 ¢ocuk
dahil edilmistir. Uygulama sirasinda programinin yeterliliklerini 6lgmek amaci ile her hafta
cocuklara testler uygulanmistir. Arastirma sonucunda cocuklarin erken okuryazarlik
gelisimlerinde programlarin 6nemli oldugu belirlenmistir. Uygulanan program sonucunda

cocuklarin dil gelisimlerinde ilerleme goriilmiistiir.

Maynard, Pullen ve Coyne (2010)’nin yaptiklari ¢aligmada resimli oykii kitabi okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimleri {lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Yapilan ¢alismaya 3 farkl ilkokuldan 224 ¢ocuk katilmistir. Cocuklara haftada 3 kez 20-
30 dakika stirecek sekilde resimli kitap okumaya yonelik etkinlikler diizenlenmistir.
Uygulama sirasinda ¢ocuklara on-test, son-test ve kalicilik testi uygulamalar1 yapilmigtir.
Calismanin sonuglarima gore resimli oykii kitab1 okuma etkinliklerinin c¢ocuklarin dil
gelisimleri tizerinde etkisinin oldugu, ¢ocuklarin 6grendigi kelime sayisinin arttifi ve

kelimeleri daha kolay 6grendikleri belirlenmistir.

Benzies, Edwards, Tough, Nagan, Mychasiuk, Keown ve Donnelly (2011)’nin yaptiklar
caligmanin amaci kurum temelli erken ¢ocukluk egitimi programi ve ebeveyn egitimi-aile
destegi egitim programinin diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin alici dil gelisimi iizerindeki
etkilerinin incelenmesidir. Yiiz on iki ¢ocugun katildigi calismada cocuklarin alic1 dil
becerilerinin 6l¢iilmesi amaci ile Peabody Resim Kelime Testi uygulanmistir. Verilen
egitimler sonucunda c¢ocuklardan alinan veriler sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin

alict dil becerilerinden aldiklar1 puanlarin arttigir goriilmiistiir. Programlarda daha fazla
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vakit gegiren ailelerin ¢ocuklarin dil gelisim puanlarinin diger ailelerin ¢ocuklarin dil

gelisim puanlarindan daha yiiksek ¢iktig1 belirlenmistir.

Joyce (2011) i yaptig1 calismanin amaci1 miizikli kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimlerine
etkisinin incelenmesidir. Dort farkli sinifta uygulanan egitim programina 6zel gereksinimli
cocuklar ve Ingilizceyi ikinci dilleri olarak konusan ¢ocuklar dahil edilmistir. Cocuklara
uygulanan on-test ve son-testlerden sonra miizikli kitaplarin okundugu simiftaki ¢ocuklarin
ogrendikleri kelime sayisinin normal kitaplarin okundugu siniftaki ¢ocuklarn 6grendikleri
kelime sayisindan fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma kapsaminda ¢ocuklara sorular
soruldugunda miizikli kitaplar ile kelimeleri daha kolay 6grendiklerini belirttikleri ortaya

cikmigtir.

Elmonayer (2013)’in Misir’da yaptig1 calismanin amaci geleneksel kitap okuma ydntemi
ile diyaloga dayali kitap okuma yonteminin karsilastirilmasidir. Bes-alti yas arasi 67
cocugun katildig1 calismada cocuklar deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir.
Deney grubundaki c¢ocuklarla diyaloga dayali kitap okumaya yonelik olarak etkinlikler
diizenlenmistir. Kontrol gurubunda ise geleneksel yontemler ile kitap okumaya devam
edilmistir. Her iki gruptaki c¢ocuklara oOn-test ve son-test uygulamasi yapilmigtir.
Uygulanan testler ile ¢cocuklarin fonolojik farkindaliklar1 6l¢giilmiistiir. Deney grubundaki

cocuklarin son-testten daha yiiksek puanlar aldiklar1 gériilmiistiir.

Zucker, Cabell, Justice, Pentimonti ve Kaderaver (2013) yaptiklar1 ¢calismada okul dncesi
donemdeki okuma deneyimlerinin birinci siniftaki okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisi
incelenmistir. Boylamsal olarak hazirlanan bu g¢alismaya 178 cocuk ve 28 Ogretmen
katilmigtir. Arastirmanin verileri Sistematik Kitap Okuma Becerisi Testi ve Peabody
Resim Kelime Testi ile elde edilmistir. Sinif igerisinde okunan kitaplarin sikliginin
cocuklarin kelime dagarciklar iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin dil gelisim
becerilerinin de diger ¢ocuklara oranla daha yiiksek ¢iktig1r belirlenmistir. Fakat sinif
icerisinde okunan kitaplarin ¢ocuklarin yazma becerileri lizerinde bir etkisinin olmadigi

gorilmiistiir.

Guo, Tompkins, Justice ve Petscher (2014)’in yaptiklari ¢aligmanin amaci g¢ocuklarin
yaslar1 ile kelime hazinelerinin gelisimleri ve davraniglar1 arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Bu c¢alismaya 130 ¢ocuk ve 16 Ogretmen katilmistir. Cocuklarin dil

gelisimlerini 6lgmek amaci1 ile Peabody Resim Kelime Testi, smif icerisindeki

66



davranislarim dlgmek amaci ile Smif Basaris1 Olgme Sistemi uygulanmistir. Kiiciik yasta
cocuklarin kelime kazanimlarinin ve dil gelisimlerinin biiyiik yastakilerden daha iyi oldugu
belirlenmistir. Siif ortamindan kiigiik yastaki ¢ocuklarin daha ¢ok etkilendigi ve davranis
degisikliginin daha kolay oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore kiiclik

yastaki ¢ocuklarin sosyal etkilesimden daha ¢ok etkilendikleri belirlenmistir.

Zipke (2017)’nin dort-bes yaslarinda 25 cocuk ile yaptigi arastirmada e-kitaplarin
cocuklarim  dil gelisimleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Cocuklarin  okuma
bilmediklerinden ve daha once e-kitaplar ile ilgili bir deneyimleri olmadigindan emin
olunduktan sonra c¢alismanin ilk asamasinda ¢ocuklarin sozciikk tanima becerileri
incelenmistir. E-kitaplar ile vakit geciren ¢ocuklarin sézciik tanima puanlarinin normal
kitaplar ile vakit gegiren ¢ocuklardan daha yiiksek ciktigr goriilmiistiir. Calismanin ikinci
asamasinda ogretmen c¢ocuklara sesli bir sekilde okumus ve onlara rehberlik etmistir. Fakat
bu durumda ¢ocuklarin bireysel olarak e-kitaplarla iletisim halinde olduklart duruma gore
sOzciik tanima puanlarinda diisme gozlenmistir. Cocuklarin e-kitaplar ile birebir iletisim
halinde olmalarinin 6gretmen rehberliginde kullanmalarindan daha etkili oldugu

belirlenmistir.

3.2. ikinci Dil ve Dil Egitimi Modelleri ile Tlgili Arastirmalar

Saville-Troike (1984)’in ¢ocuklarin ikinci dil 6grenimi {lizerinde yaptigi ¢alismaya katilan
¢ocuklarin  sosyo-ekonomik durumlari ve Ingilizce bilme seviyeleri esit olarak
belirlenmistir. Yapilan calisma sonucunda kelime bilgisinin ¢ocuklarin ikinci dil
gelisimlerinde en Onemli etken oldugu belirlenmistir. Cocuklarin ikinci dil hakkinda
dilbilgisi kurallarin1 bilmelerinin ¢ocuklarin akademik durumlarinda ya da sosyal

etkilesimlerinde etkili olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Saymsoy (1996)’un yaptig1 calismanin amaci birinci dilin 6grenilen ikinci dil {izerindeki
etkilerini incelemektir. Bu ¢alismaya Almanya’da bir okula giden besinci sinif 6grencisi
bes Tiirk ¢ocuk dahil edilmistir. Cocuklardan her iki dilde de metin yazmalar1 istenmis ve
iki hafta boyunca yazdiklart metinler toplanmistir. Calisma kapsaminda toplanan metinler
ad durumlarnn ve adlarin eylemlere bagli olarak kullanimlarma gore incelenmistir.
Cocuklarin Almanca yazdiklar1 metinlerdeki hatalar, anadillerindeki yaptiklar1 hatalar ile
karsilagtirilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda ¢ocuklarin anadillerinde yaptiklar1 hatalarin
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ikinci dilde yazdiklart metinleri etkiledigi goriilmiistiir. Bu sebeple yurtdisinda yasayan

cocuklarin anadillerine yeterince dnem verilmesi gerektigi vurgulanmaistir.

Gil (2007)’in yaptig1 ¢alismanmn amaci iki dilli ¢ocuklarin Tiirk¢eyi kazanmalarina Dil
Merkezli Okul Oncesi Egitim Programi’nin etkisinin incelenmesidir. Yapilan bu ¢alismaya
Norveg’de birinci dilleri Tiirkge olan ve Tirkiye’de ikinci dilleri Tiirkge olan bes-alt1 yas
arasindaki 57 ¢ocuk katilmigtir. On iki hafta boyunca siiren egitim deney grubuna verilmis,
kontrol grubuna ise verilmemistir. Verilerin toplanmasinda Gazi Erken Cocukluk Gelisimi
Degerlendirme Araci, Ortalama S6zce Uzunlugu, Descoeudres Liigatge Testi ve Peabody
Resim Kelime Testi kullanilmistir. Calisma sonucunda Tiirkgeyi birinci ve ikinci dilleri
olarak kullanan c¢ocuklarin dil gelisimleri iizerinde Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim

Programinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Belet (2009)’in yaptigi calismanin amacit Norveg¢’te yasayan ve anadili Tirk¢e olan
cocuklarin Tiirkgeyi 6grenme durumlarmin arastirtlmasidir. Agik uglu anketlerle veriler
elde edilmis ve calisma c¢ok kiiltiirli bir ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir.
Calismaya 43 Ogrenci, 11 veli ve 14 Ogretmen katilmistir. Arastirmanin sonucunda
okullarda miifredata Tiirk¢enin eklenmesinin ve Tiirk¢e materyallerin artirilmasinin gerekli
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ana dilde egitimin 6nemli oldugu ve ayrica toplum dilinin de

basarili bir sekilde 6grenilmesinde anadilinin temel olusturdugu belirtilmistir.

Sar1 (2011)’nin yaptig1 ¢alismanin amaci iki dilli ¢ocuklarin okuma-yazmay1 ¢oziimleme
yontemi ile 0grenirken karsilastiklar giicliikleri belirlemektir. Yapilan bu ¢alismaya Adana
ilindeki ilkokullarda gorev yapan 57 ilkokul 6gretmeni katilmistir. Yapilandirilmamis ve
yar1 yapilandirilmis goriisme formlart ile veriler toplanmistir. Tek dilli ¢ocuklarin okuma
yazmay1 Ogrenmede iki dilli ¢ocuklara gore daha basarili olduklar1 ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenlerin  en biiyiik sorununun iki dilli cocuklarin Tiirkgeyi yeterince

kullanamadiklar1 oldugu belirtilmistir.

Ozer (2013)’in yaptig1 calismanin amaci okul dncesi kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
anadilleri gelisimlerinin ikinci dili 6grenmeleri tizerindeki etkisinin incelenmesidir.
Yapilan calismaya Ingilizce egitim veren dzel bir anaokuluna giden 48-72 ay araliginda 59
cocuk katilmistir. Cocuklarin anadillerindeki gelisimini belirlemek amaci ile “Portage

Gelisim Tarama Envanteri” kullanilmistir. Ayrica Ingilizce 6grenme durumlarini
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belirlemek amaci ile de Ingilizce Basar1 Testi uygulanmistir. Cocuklarin anadillerindeki

basarilarinin Ingilizce grenme konusunda etkili oldugu belirlenmistir.

Ozdemir (2016)’in yaptig1 ¢alismanin amaci iskogya’da yasayan Tiirklerin dil tercihlerini
etkileyen etmenlerin incelenmesidir. Arastirmaya Iskogya’da yasayan 154 gde¢men Tiirk
katilmistir. Verilerin toplanmasinda Dil Kullanimi ve Tercihi 6lgegi kullanilmistir.
Arastirmanin  sonuglaria gore, iilkede yasama siiresi arttikca Ingilizce kullanma
becerisinin de arttig1 belirlenmistir. Ayrica egitim diizeyi arttik¢a da Tiirklerin Ingilizce

konusma tercihlerinin de arttig1 belirlenmistir.

Sen (2016)’in yaptig1 ¢calismanin amaci Milli Egitim Bakanliginin 1986 ve 2000 yillarinda
yayinladig1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi programlarinin incelenmesidir. Yapilan
bu calismada her iki program da incelenmis ve betimsel tarama yontemi kullanilmistir.
Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesi konusunda herhangi bir programinin
bulunmadigi yargist iizerine yapilan bu calismada, her iki programin da yaklagimin
iletisimsel oldugu belirlenmistir. S6zciik 6gretiminin 6nemli oldugu her iki programda da
vurgulanmigtir. Yapilan ¢alisma sonucunda 2000 yilindaki Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Dersi Ogretim Programmnin, 1986 yilindaki Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim

Programindan daha kapsamli oldugu goriilmustiir.

Balc1 ve Melanhioglu (2016)’nun yaptiklar1 ¢alismanin amaci, anadili Bosnakca olan
ogreticilerin Tiirkgeyl Ogretme konularindaki goriislerini almaktir. Calisma Bosna
Hersek’te Tiirkcenin ikinci dil olarak o6gretildigi okullarda gerceklestirilmistir. Calismaya
37 Bosnak oOgretici katilmis ve durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir.  Yar
yapilandirilmis goériisme formlar1 ile veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogreticilerin kendilerini bir Tiirkge 6gretmeni kadar yeterli gérmedikleri, kullandiklar:

kaynaklarin da Tiirk¢e 6gretiminde yetersiz kaldigi ortaya ¢ikmaigstir.

Tavil (2017)’in yaptign ¢aligmada kreslerde Ingilizce egitim verilmesine ydnelik olarak
ailelerin tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya ¢ocuklar1 Ingilizce egitim
veren kreslere giden 46 aile dahil edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ailelerin
¢ocuklarinin Ingilizce egitim veren kreslere gitmesine olumlu baktiklar1 goriilmiistiir. Fakat

aileler Ingilizce 6gretmenlerinin yeterliligi konusunda siipheleri olduklarmni belirtmislerdir.

Crevecoeur (2008)’un yaptig1 ¢alismanin amact kelime miidahale programinin ¢ocuklarin
ikinci dil gelisimlerinde etkisini incelemektir. 18 hafta siiren ¢alismaya ii¢ farkli okuldan
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122 ¢ocuk katilmistir. Calismaya katilan gocuklar ingilizceyi anadili olarak bilen gocuklar
ve ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen ¢ocuklar olmak iizere gruplara ayrilmistir. Calisma
boyunca haftada iki kere olmak tiizere ¢ocuklara 18 tane hikdye kitabi okunmustur.
Calismanin sonuglarina gore Ingilizceyi ikinci dilleri olarak &grenen ¢ocuklarmn dil
gelisimlerinde Ingilizceyi anadili olarak bilen ¢ocuklarin dil gelisimlerine gére daha etkili

ve hizli sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Roch, Florit ve Levorato (2016)’nun yaptiklar1 ¢alismanin amaci, Italyanca ve Ingilizce
konusan iki dilli ¢ocuklarn her iki dilde de hikaye anlatim ve anlama becerilerini
belirlemektir. Yapilan bu ¢aligmaya bes-alti yas arasi1 30, alti-yedi yas arasit 32 g¢ocuk
katilmistir. Cocuklardan her iki dilde de hikdye okumalart ve okuduklarini tekrar
anlatmalar1 istenmistir. Cocuklarin anlattiklar1 Oykiilerin yapisi, kullandiklar1 kelime
sayilar1 ve kelimelerin tiirleri analiz edilmistir. Kii¢iik yastaki ¢ocuklarin, biiyiiklere oranla
kelimeleri daha iyi kullandiklar1 belirlenmistir. Cocuklarin ilk defa anlattiklarinda degil de
ikinci kez anlattiklarinda daha belirgin konustuklar1 ve kelimeleri daha iyi kullandiklari

gozlemlenmistir.

Bitetti ve Hammer (2016)’nin yaptiklar1 ¢aligmanin amaci, diisiik gelirli ailelerden gelen
Ispanyolca ve Ingilizce konusan iki dilli gocuklarin ev ortamindaki dil etkinliklerinin
cocuklarin Ingilizce gelisimine etkisi incelemektir. Yapilan bu calismaya, anasinifindan
birinci sinifa kadar olan 81 cocuk katilmistir. Ailelerden evde yaptiklar etkinlikleri ve
¢ocuklarina okuduklari Ingilizce kitaplarin sayisi istenmistir. Calismanin sonucunda,
ailelerin cocuklarina kitap okumalarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde etkisi oldugu
belirlenmistir. Ailelerin ¢ocuklarina anlattiklar1 hikayelerin ise dil gelisimlerinde herhangi

bir etkisinin olmadig1 gozlenmistir.

Ozfidan ve Burlbaw (2016)’nin yaptiklar1 ¢aligmanin amaci ispanya’nin Bask bolgesinde
uygulanan iki dilli egitim modelinin Tiirkiye’de uygulanabilirligini belirlemektir. Bask
bolgesinde ogretmenlik yapan 20 kisi ile agik uglu sorular sorularak goriismeler
yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, Bask bolgesinde uygulanan modellerin
ogrenciler agisindan faydali oldugu ve yerel halkin bile iki dilli olma ydniinde tercihleri
oldugu ortaya ¢ikmustir. Arastirmaya gore, Ispanya ve Tiirkiye’nin tarihi ve politik olarak
benzerlikleri oldugu i¢in bu modellerin Tiirkiye’de de kullanilabilecegi belirtilmistir.

Tiirkiye’de yasayan Kiirtler agisindan faydali olabilecegi ifade edilmistir.
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Lastikka ve Lipponen (2016)’nin Finlandiya’da yaptiklar1 caligmanin amaci kres ve ¢ocuk
bakim merkezlerinde kullanilan iki dilli egitim modelleri hakkinda Finlandiya’da yasayan
gdecmen ailelerin goriislerini almaktir. Yapilan bu arastirmaya, Finlandiya’da sifir-ii¢ yas
arast ¢ocugunu krese ya da ¢ocuk bakim merkezine gonderen 13 gdgmen ebeveyn
katilmistir. Arastirmada, 2007 ve 2010 yillarnn arasinda ebeveynlerle goriismeler
yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, kreslerde ya da ¢ocuk bakim merkezlerinde
calisanlarin ¢ok kiiltiirlii olmasi, ¢alisanlar ve aileler arasi iletisimi kolaylastirmaktadir,

bunun sonucunda da aileler ¢gocuklarinin egitimlerine daha ¢ok katkida bulunabilmektedir.

Li (2016)’nin yaptig1 calismanin amaci Cin’deki iki dilli egitim modelinin etkililigini
incelemektir. Bu ¢aligmaya Erken Cocukluk Egitimi programinin {i¢iincii yilinda kayith 53
lisans dgrencisi katilmigtir. Ogrencilerin Cin’deki iki dilli egitim modeli hakkinda gériisleri
alinmistir. Arastirmanin sonucuna gore, iki dilli egitim modelinin 6grencilerin Ingilizce
yeterlik diizeyini basariyla gelistirdigini ortaya ¢ikmustir. Ayrica iki dilli egitim modelini
uygulayan o6gretmenlerin de Ogrencilerin basariya ulagsmasinda 6nemli bir etken oldugu

belirtilmistir.

Paradis ve Jia (2016)’nin yaptiklari ¢alismanin amaci iki dilli egitim ortamlarinin iki dilli
cocuklar iizerindeki etkisini incelemektir. Calismaya Kanada’da yasayan ve Cince-
Ingilizce bilen iki dilli 21 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar ii¢ y1l boyunca izlenmis, ¢alisma
esnasinda ev ziyaretleri yapilmis, ailelerden ¢ocuklar hakkinda bilgi toplanmistir. Ayrica,
cocuklara Peabody Resim Kelime Testi ve The Clinical Evaluation of Language
Fundamentals (Dilin Temel Yapisinin Klinik Degerlendirilmesi) testleri uygulanmaigtir.
Arastirmanin sonuglarina gore, Kanada’daki iki dilli egitim ortamlar1 iki dilli ¢ocuklarin
gelisimleri agisindan uygun goriilmiistiir, fakat iki dilli bir ¢ocugun tek dilli bir ¢ocuk
kadar dil gelisimine sahip olabilmesi i¢in dort ila alt1 yil kadar iki dilli egitim ortamlarinda
bulunmasinin gerekli goriildiigii belirlenmistir. Ayrica, iki dilli egitim ortamlarinin sadece
cocuklarin kisa siireli dil gelisimlerine degil, uzun stireli dil gelisimlerine de etkisi oldugu

belirtilmistir.

Lee, Choi ve Marqués-Pascual (2016)’nin yaptig1 ¢alismanin amaci, Meksikali ve Koreli
iki dilli gocuklarin evlerinde ve c¢evrelerinde konustuklart kelimelerin 6zelliklerini
incelemektir. Bu ¢alisma Amerika’nin Kaliforniya eyaletindeki dort okula giden, alti-sekiz

yaslar1 arasinda 11 Meksikali ve dokuz Koreli 20 ¢ocuk ile yapilmustir. Ailelerden ti¢ hafta

71



boyunca c¢ocuklarint yemek yerken, 6dev yaparken ve oyun oynarken videoya ¢ekmeleri
istenmistir. Bu videolar arastirmacilar tarafindan incelenmis ve kategorize edilmistir.
Bunun disinda arastirmacilar aileler ve cocuklar ile yari-yapilandirilmis goriismeler
yapmistir. Arastirmanin sonucunda, cocuklarm iletisime gectikleri kisilerin Ingilizceye
hakim olma durumlarmmn, ¢ocuklarin Ingilizce konusma isteklerini arttirdig1 ortaya
cikmustir. Ayrica, Koreli cocuklarin Meksikali ¢ocuklara gore Ingilizceyi ev ortaminda

daha sik kullandiklar1 gérilmiistiir.

Van Horn ve Kan (2016)’nin yaptiklar1 ¢alismanin amaci iki dilli ¢ocuklarin kelime
kavrama becerilerini incelemektir. Bu ¢alismada hikaye kitaplarinin ya da ¢izgi romanlarin
anadili Ispanyolca olan iki dilli gocuklarin ingilizcedeki benzer yapidaki kelimeleri
ogrenmeleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu calismaya dort-alt1 yas arast 18 c¢ocuk
katilmis ve ¢alisma siiresi boyunca 8 kelime hedef alinmistir. Arastirmanin sonucunda iki
dilli ¢ocuklarin kelime 6grenebilmeleri igin ¢izgi romanlarin da hikdye kitaplar1 kadar

etkili olabilecegi goriilmiistiir.

Bati New York’daki tarima dayali gogmen merkezlerinde yasayan aileler ve ¢ocuklarin
katildig1 ¢caligmanin amaci diyaloga dayali kitap okuma ydnteminin gé¢gmen ¢ocuklarin dil
gelisimleri tizerindeki etkisini incelemektir. Calismaya katilan ¢ocuklar dort yasinda ve
Ingilizceyi ikinci dilleri olarak 6grenen ¢ocuklardir. Calismanin sonuglarina gore diyaloga
dayali kitap okuma yoOnteminin g¢ocuklarin ikinci dil gelisimlerinde etkili oldugu

gortilmistiir (Barrow, 2018).

3.3. CLIL Yéntemi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

3.3.1. CLIL Yéntemi ile flgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Altinkamis (2009)’1n yaptig1 calismanin amaci Dil ve Igerik Biitiinlesik Ogrenme (CLIL)
yonteminin ¢ocuklarin giidillenme durumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Yapilan
bu c¢alismaya 55 besinci sinif 6grencisi katilmistir. Bes oturumda gercgeklestirilmis bu
calismanin verileri I¢sel Giidiillenme Envanteri ve sinif gdzlemleri kullanilmistir. Dil ve
Icerik Biitiinlesik Ogrenme ydnteminin 6grencilerin motivasyonlari {izerinde etkili oldugu,
uygulamaya yonelik etkinliklerin 6grenciler iizerinde etkili oldugu ve Ogrencilerin

eglenerek dgrendiklerini belirttikleri ortaya ¢ikmistir.
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Nebioglu (2015)’nun yaptig1 ¢alismanin amaci Dil ve Igerik Biitiinlesik Ogrenme (CLIL)
yonteminin ¢ocuklarin kelime 6grenmeleri tizerindeki etkisinin incelenmesidir. Yapilan bu
caligmaya 6zel bir ortaokula giden 50 besinci sinif 6grencisi katilmistir. On hafta siiren bu
calismanin verilerinin toplanmasinda Kelime Bilgisi Olgegi, sinif gézlemleri ve goriismeler
kullanilmistir.  Calismanin sonucunda, dgrencilerin Kelime Bilgisi Olgeginden yiiksek
puanlar aldiklar1 goriilmiis ve Ogrenciler c¢alismadan memnun kaldiklarini dile

getirmiglerdir.

Atl1 (2016)’nin yaptig1 ¢alismanm amaci Tip Fakiiltesindeki Ingilizce Tip Programindaki
uygulamalarda CLIL yontemine dayali gelistirilen etkinliklerin etkiligini aragtirmaktir.
Yapilan bu calismaya 122 tip fakiiltesi 6grencisi ve 31 Ogretim elemant katilmistir.
Uygulamada veriler CLIL Ders Degerlendirme Olgegi, Sormaca I ve Sormaca Il ile elde
edilmistir. On hafta boyunca 6gretim elemanlar1 dersleri CLIL ydntemine dayali olarak
anlatmiglardir. Yapilan g¢alisma sonucunda CLIL yonteminin derslerinin kalitesini ve

Ogrencilerin basarisini arttirdigi belirlenmistir.

Cmar (2018)’1n yaptig1 calismanin amaci Icerik ve Dil Entegreli Ogrenmenin (CLIL)
Tiirkiye’de bulunan bir vakif iiniversitesindeki iiniversite dgrencilerinin Ingilizceyi yabanci
dil olarak o6grenme motivasyonlar1 iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Yapilan bu
calismaya orta diizey Ingilizce bilen 19 iiniversite dgrencisi ve bir okutman katilmistir.
Calismanin verileri motivasyon anketleri, 6n test ve son testler, 6grenciler tarafindan
tutulan yansitict giinliiklerden olusmaktadir. Calisma sonucunda Igerik ve Dil Entegreli
Ogrenme yonteminin dgrencilerin motivasyonlari arttirdigl, dil bilgisi becerilerini
gelistirdigi ve kelime hazinesini arttirdig1 belirlenmistir. Ogrenciler Icerik ve Dil Entegreli
Ogrenme yonteminin kelime ve dil bilgisi kurallarmi 6grenmelerini kolaylastirdigini

belirtmisglerdir.

3.3.2. CLIL Yéntemi ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Admiraal, Wesrhoff ve Bot (2006)’un Hollanda’da 1305 lise ve iiniversite 6grencisi ile
yaptiklar1 ¢aligmada, 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Deney
grubunda dersler CLIL yontemi ile Ogretilirken, diger gruba siradan yontemler

uygulanmistir. Deney grubundaki dgrencilerin Ingilizce final sinavinda diger gruba kiyasla

73



daha yiiksek puanlar aldiklari, Ingilizce konusma ve okuma becerilerinin de daha iyi

oldugu belirlenmistir.

2003 yilindan beri Ispanya Madrid’de yabanci dil &gretiminde CLIL ydnteminin
uygulanmasina yonelik olarak proje baslatilmistir. Bu proje kapsaminda Diaz ve Porto
Requejo (2008)’un yaptiklar1 ¢alismada proje kapsamindaki 6gretmenlerin ihtiyaglarinin
karsilanmas1 amaglanmistir. Ogretmenlere CLIL ydntemi ve yapilan yenilikler hakkinda ne
disiindiklerini belirlemek amaci ile acik uglu sorular sorulmustur. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin yapilan yeniliklere karsi olumlu olduklar1 ve CLIL yonteminin &grenciler

icin daha verimli oldugu yoniinde bulgular ortaya ¢ikmistir.

Lasagabaster ve Sierra (2009)’nin yaptiklart ¢alismanin amact CLIL yoénteminin
ogrencilerin Ingilizceye yonelik diisiinceleri iizerindeki etkisinin incelenmesidir.
Ingilizcenin yabanci dil olarak 6grenildigi Ispanya’nin Bask kentinde hem Bask hem de
Ispanyolca resmi anadil olarak ikidilli egitim modeli kullanilmaktadir. Arastirmaya dort
farkli okuldan 287 ortaokul oncesi dahil edilmistir. Aragtirmanin sonuglaria gére CLIL
yonteminin uygulandigr programlarda egitim goren Ogrencilerin dil 6grenimine karsi

olumlu tutumlarinin oldugu goriilmektedir.

Juan (2010)’m Ispanya’da yaslar1 13-14 aras1 27 ortaokul diizeyinde Ispanyolca ve
Katalancay: bilen iki dilli gocuklarla yaptig1 ¢alismada, ¢ocuklar kontrol ve deney grubu
olarak ikiye ayrilmistir. Deney grubuna 180 ders saati boyunca CLIL yontemi ile kontrol
grubuna ise siradan yontemle Ingilizce ogretilmistir. Calismanin sonucunda, deney

grubunun kontrol grubuna gére, Ingilizce konusurken daha akici konustugu belirlenmistir.

Svecova (2011)’min yaptigi calismaya alti-yedi yaslarinda 21 ¢ocuk katilmustir. Cek
Cumhuriyetinde yapilan bu calismada cocuklara Ingilizce &gretmek amaci ile CLIL
yontemi kullanilmistir. Cocuklar i¢in her glin en az bir etkinlik plan1 hazirlanmig ve yil
boyunca uygulanmistir. Caligmanin sonucunda 6gretmenlerin gozlemlerine ve ¢ocuklarin

verdikleri cevaplara dayanarak, ¢alismanin basarili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kovanen (2011)’in yaptig1 calismanin amact CLIL yontemine dayali olarak verilen ikinci
dil egitimine yonelik olarak Ogrenci goriislerinin alinmasidir. Yapilan bu caligmaya
Finlandiya Jyvéskyld'da yer alan bir okula devam eden 16-17 yas araligindaki alt1 6grenci
katilmistir. Yapilan bu ¢alismada Ogrenci Bilgi Formu ve grup goriismeleri ile veriler elde
edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucundan 6grencilerin CLIL yontemiyle ikinci dile daha ¢ok
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maruz kaldiklar1 ve bu sayede ikinci dili daha iyi 6grendikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
CLIL yontemi ile derslerde kullandiklar1 metinleri daha iyi anladiklar1 ve daha iyi

yazabilecekleri goriisleri de ortaya ¢ikmistir.

Skogen (2013)’in yaptig1 calismanin amaci geleneksel egitim alan ve CLIL yontemine
dayali olarak egitim alan Ogrencilerin okuma yeterliligi ve okuma stratejisi agisindan
farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Yapilan bu g¢alismaya Norveg-Rogaland
Bolgesindeki iki ortaokuluna giden 13 Ogrenci ve dort 6gretmen katilmistir. Yapilan
caligmada goriismeler yapilarak veriler toplanmis ve ogrencilerin IELTS sinavindan
aldiklar1 puanlar kullanilmistir. Yapilan bu ¢aligmada CLIL yontemine dayali olarak egitim
alan ogrencilerin IELTS smavindan daha yiiksek puanlar aldiklari ve okuma stratejilerini

daha iyi kullandiklar1 belirlenmistir.

Doiz, Lasagabaster ve Sierra (2014)’nin yaptiklar galismanin amaci Ingilizcenin yabanci
dil olarak oOgretildigi siniflarda geleneksel ve CLIL yontemine dayali olarak verilen
egitimlerin karsilastirilmasidir. Ispanya’nin Bask bélgesinde yapilan bu calismaya 12-15
yas arasindaki 193 ortaokul ogrencisi katilmistir. Yapilan calisma sonucunda CLIL
yontemine dayali olarak verilen egitimi alan 6grencilerin Ingilizceyi daha iyi dgrendikleri

ve daha ¢cok motive olduklar1 belirlenmistir.

Antequera (2018)’nin yaptig1 ¢alismanin amacit CLIL yonteminin ortaokul 6grencilerinin
kiiltiirleraras: yeterlilikleri iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Deneysel olarak tasarlanan
bu calismaya Ispanya-Korboda’ki bir devlet okuluna giden 51 ortaokul &grencisi
katilmistir. Yapilan bu ¢alismada demografik bilgi formu ve anket kullanilarak veriler elde
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda CLIL yontemine dayali olarak egitim alan deney
grubundaki 6grencilerin kiiltiirleraras1 yeterliliklerinin kontrol grubundaki 6grencilerden
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan caligmada CLIL yontemine dayali olarak

verilen egitimin 21. yiizyilda 6grenciler i¢in daha verimli olacagi belirlenmistir.

Ruiz de Zarrobe ve Zenotz (2017) un yaptiklari ¢alismanin amaci Ispanya Bask bdlgesinde
cokdilli egitim alan ¢ocuklarin Ingilizceyi iigiincii dilleri olarak 6grenmeleri iizerinde CLIL
yonteminin etkisinin incelenmesidir. Caligmaya Bask bolgesindeki yerel ve 6zel okullara
devam eden 10-13 yas araligindaki 100 6grenci katilmistir. Deney ve kontrol grubuna
yonelik olarak hazirlanan deneysel c¢alismada deney grubundaki o6grencilere CLIL

yontemine dayali olarak yedi haftalik egitim verilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda deney
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grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde daha iyi performans gosterdikleri
belirlenmistir. Bu ¢aligmada CLIL yonteminin 6grencilerin 6grenme stratejileri lizerinde

etkili oldugu goriilmiistiir.

Canado (2018)’nun yaptig1 ¢alismanin amaci CLIL yonteminin 6grencilerin dil becerileri
ve igerik bilgileri tizerindeki etkisinin incelenmesidir. Yapilan bu c¢alismaya 12 ¢ok dilli
okullardaki dort ve altinci Siniflara giden 2024 6grenci katilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin yer aldig1 calismada deney grubundaki 6grencilere CLIL yOntemine dayali
ikinci dil egitimi verilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin
ikinci dildeki basarilarinin kontrol grubundaki c¢ocuklara gore daha yiiksek c¢iktig

belirlenmistir.

Fernandez ve Baena (2018)’nin yaptiklari ¢aligmanin amaci CLIL yontemine dayali olarak
verilen Beden Egitimi ve Yabanci Dil derslerinin cinsiyet faktoriine gore Ogrenciler
iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Yapilan bu ¢alismaya ispanya Endiiliis’teki yerel bir
okula devam eden 12-16 yas aras1 150 6grenci dahil edilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda
verilen Beden egitimi dersi sonucunda kizlarn Ingilizce dersi ile entegre edilmesi
sonucunda beden egitimi dersine daha ¢ok motive olduklar belirlenmistir. Erkeklerin ise
Beden egitimi dersinin Ingilizce dersi ile birlikte verilmesinin Ingilizce dersini daha

eglenceli hale getirdigini belirttikleri ortaya ¢ikmistir.

Yukiko (2018)’nun yaptigi calismanin amacit CLIL yontemine dayali olarak egitimin
ilkokul 6grencilerinin Japon kiiltiirii hakkinda verilen Ingilizce egitimi iizerindeki etkisini
incelemektir. Yapilan ¢alismaya Japonya’nin Nara kentindeki yerel bir ilkokula giden 175
ogrenci katilmistir. Yapilan bu ¢alismada Japon kiiltiiriine yonelik olarak verilen dersler
Japonca bilmeyen insanlara anlatilmak igin Ingilizce olarak islenmistir. Ogrencilerin
derslerde giinlik konusma sirasinda kendi kiiltiirlerine yonelik olarak kullanabilecekleri
kelimeleri daha kolay ogrendikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin dersin Ingilizce olarak
anlatilmasindan daha ¢ok igerige énem verdikleri ve bu sayede de Ingilizceyi daha kolay
ogrendikleri goriilmiistiir. Yapilan bu calisma sonucunda 6grencilerin CLIL yOntemine

yonelik islenen derslerde Ingilizceyi daha kolay 6grendikleri belirlenmistir.
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3.4. Gecici Koruma Altindaki Suriyeliler ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

3.4.1. Gegici Koruma Altindaki Suriyeliler ile Tlgili Yurticinde Yapilan

Arastirmalar

Akkaya (2013)’nin yaptigr calismanin amact Suriyeli miiltecilerin Tiirkgeye iliskin
algilarinin metaforlar yolu ile belirlenmesidir. Yapilan bu ¢alismaya Gaziantep’te Tiirkce
Ogrenen 52 miilteci katilmistir. Katilimcilardan veriler toplanirken, “Tiirkge... gibidir,
¢linkii...” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin
Tiirkgeye iliskin olumlu tutumlart oldugu, Tirklere ve Tiirk¢eye gliven duygusu

besledikleri ortaya konulmustur.

Istanbul Universitesi Cocuk Caligmalar1 Birimi (COCA)’nin (2015) yaptig1 ¢alismanin
amaci Suriyeli Ogrencilerin ve Tiirk O6gretmenlerin egitim sisteminde karsilastiklart
sorunlar1 belirlemektir. Bu caligma kapsamina dort idareci, 24 6gretmen ve 25 Suriyeli
ogrenci dahil edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk Egitim
Sistemine uyumlar1 konusunda c¢esitli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Suriyeli
cocuklarin yasadiklar1 sorunlarin Tiirk¢e 6grenememe durumlarindan kaynaklandigi ve

cocuklarin psikososyal destek verilmesi gerektigi belirlenmistir.

Uzman ve Kosten (2016)’in Tirkiye’de yasayan Suriyeli akademisyenler ile yaptiklari
caligmanin amaci, Suriyelilerin yasadiklar1 sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktir. Tiirkiye’de farkhi
iiniversitelerde akademisyenlik yapan 22 Suriyelinin katildigi calismada yari-
yapilandirilmis gorligme formu uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda Suriyelilerin en
biiyiik probleminin dil bilmeme oldugu belirlenmistir. Ayrica da iletisim ve uyum sorunu
yasadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Bunun disinda, Suriyeli akademisyenler yasal olarak
haklarinda kisitlilik oldugunu ve Tiirkiye’nin ayni durumda olmasi halinde Suriye’nin

kapilarini onlara acacaklarini belirtmislerdir.

Kaypak ve Bimay (2016)’1in Batman ilinde yaptig1 ¢alismanin amaci Suriyelilerin gog
sonucunda ekonomik ve sosyo-kiiltiirel agidan yasadiklar1 sikintilarin incelenmesidir.
Batman ilinde yasayan Suriyeliler arastirmanin 6érneklemini olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda Suriyeli miiltecilerin genelinin kirsal kesimden geldigi ve kent hayatina uyum

saglamakta sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica goc¢ edenlerin biiyiikk bir kisminin
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cocuk ve kadinlardan olugsmasi da iilkemizde iireten bir kesimden ziyade tliketen bir

kesimin olugmasini da beraberinde getirdigi seklinde sonuglar ortaya ¢ikmistir. .

Uzun ve Biitiin (2016)’lin yaptiklar1 ¢alismanin amaci okul Oncesine giden siginmaci
cocuklarin okula uyum saglama silirecinde yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesidir.
Samsun’da yasayan ve sinifinda 2-5 arasinda Suriyeli ¢ocuk bulunan alti okul dncesi
Ogretmeni ile yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak veriler toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda Suriyeli ¢ocuklarin okula aligma siirecinde yasadiklar1 en biiyiik
problemin Tiirk¢eyi bilmemeleri ve iletisim sorunu yasamalar1 oldugunu belirtmistir.
Ayrica Suriyeli cocuklarin 6z bakim becerilerini de tam olarak kazanamadiklar1 ve sosyo-

ekonomik agidan yeterli imkéana sahip olmadiklar1 da gorilmustiir.

Karasu (2016)’'nun Urfa’da yaptigi ¢alismanin amact Suriyeliler i¢in hazirlanan
barmaklarda kalmayan Suriyelilerin yasadiklari ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel sikintilar
belirlemek ve onlara ¢oziim bulmaktir. Yas araligi 18 ila 50 yas istii 384 yetiskinin
katildigr bu c¢alismada katilimcilardan anket yolu ile bilgiler alinmistir. Arastirmanin
sonucunda Tirkiye’de yasayan Suriyeli miiltecilerin en 6nemli sorunun Tiirkgeyi bilmeme
oldugu ve Tirkiye’ye uyum saglamakta sorun yasadiklari belirlenmistir. Yine ayni

caligmada Suriyelilerin iletisim kurmaktansa kendi i¢lerine ¢ekildikleri saptanmistir.

Harunogullar1 (2016)’nin yaptig1 ¢alismada, Suriyeli ¢ocuk iscilerin sosyal ve ekonomik
durumlarini incelemek amaclanmistir. Calismaya 55 erkek yedi kiz olmak tizere 62 ¢ocuk
is¢i dahil edilmistir. Cocuklar sanayilerde, fabrikalarda, biifelerde ve sokaklarda
caligmaktadir. Veriler anket, goriisme ve gozlem yontemleriyle toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda, ¢cocuklarin yasitlar1 gibi okula gidemedikleri, toplumla uyum saglamakta sorun
yasadiklari, iclerine kapandiklar1 ve toplum tarafindan dislandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bazi
cocuklarin diisiik iicretle, sagliksiz islerde ¢alistiklari bu yilizden de ekonomik ve psikolojik
olarak sorun yasadiklari belirlenmistir. Bazi ¢ocuklar kendilerini g¢aresiz hissettiklerini,

mutsuz olduklarin1 ve umutlarin1 kaybettiklerini belirtmislerdir.

Balkar, Sahin ve Babahan (2016)’1n Gegici Egitim Merkezlerinde yaptiklari ¢aligmaya 21
Suriyeli 6gretmen ve yedi okul koordinatorii katilmistir. Odak grup goriismeleri ile veriler
toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda bu merkezlerde c¢alisan Ogretmenlerin  Tiirk

ogretmenler ile isbirligi yapmaya ve onlardan destek almaya ihtiyaglar1 oldugu ortaya
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cikmistir. Ayrica Tiirkge 0gretimine iligkin ders kaynaklari konusunda sikinti yasadiklari,

iilkede Suriyeli 6grencilere yonelik olumsuz bir tutum oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yilmaz ve Okur (2017)’un Gegici Egitim Merkezlerine giden 51 siginmaci ortaokul
Ogrencisi ile yaptiklart c¢alismada c¢ocuklarin Tiirk¢e dersinde konusmaya yonelik
kaygilarmin ve bu kaygilarin altinda yatan sebeplerin neler oldugunun incelenmesi
amaclanmigstir. Veriler anket yolu ile toplanmis ve analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda ¢ocuklarin derste konusmamalarinin sebepleri arasinda konusulan konu
hakkinda bilgi sahibi olmamalari, 6gretmenlerin c¢ocuklarin yaptiklar1 hatalar1 siklikla
diizeltmeye ¢alismasi, konusurken hata yapma kaygisi, siniflarin kalabalik olmasi ve sinif

arkadaglar1 gibi faktorlerin cocuklarda kaygiya yol actig1 belirlenmistir.

Quadir ve Cimen (2018)’in 400 Tiirk vatandasi ile yaptiklari ¢alismada Tiirk
vatandaglarinin Suriyeliler ile ilgili olumlu ve olumsuz goériisleri alinmistir. Olumsuz
goriisler arasinda Suriyelilerin iilkenin demografik, siyasi ve ekonomik yapisin1 bozduklar1
goriisti temel alinmigtir. Olumlu goriisler arasinda da Suriyelilere vatandaslik verilmesinin

uygun olacagi ve bu durumda iilkenin daha ¢ok gelisecegi yer almaktadir.

Kardes ve Akman (2018)’mn 19 6gretmen ile yaptiklari ¢caligmada 6gretmenlerin Suriyeli
cocuklar hakkinda goriisleri alinmistir. Yapilan calisma sonucunda Suriyeli ¢ocuklarin
Tiirkceyi 6grenmede ve okula uyum saglamada problem yasadiklari belirlenmistir.
Calismaya gore 0gretmenler, Suriyeli ¢ocuklarin okul oncesi egitim almalar1 ve Tirkge

dersleri almalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Aktin (2018)’mn 11 siginmaci ¢ocuk ile yaptig1 ¢aligma sonucunda c¢ocuklarin karamsar
duygular yasadiklar1 ve ge¢mise yonelik 6zlem duyduklart ortaya ¢ikmistir. Bu calisma
sonucunda Suriyeli ¢ocuklarin akranlari ile uyum saglamalarinin ve okul i¢i ya da okul dist
aktivitelerde etkin olmalarinin saglanmasinin ¢ocuklar agisindan faydali olabilecegi ifade

edilmistir.

Cakmak (2018)’in yaptigr calismanin amaci Suriyeli O6grencilere egitim veren okul
yoneticilerinin yasadiklar1 sorunlarini belirlemektir. Arastirmaya 10 ilkégretim okulunun
miidiirii katilmigtir. Yapilan ¢alisma sonucunda okul miidiirlerinin yasadiklar1 sikintilarin
basinda Suriyeli Ogrencilerle yasadiklar iletisim sorunlarmmin geldigi belirlenmistir.
Yapilan bu calisma sonucunda Suriyeli 6grenci sayisinin ¢ok olmasi, veliler arasinda
yasanan uyum sorunlari, 6grencilerin okul kiiltlirline uyum saglayamamalari, disiplin ve
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davranis konularinda yaganilan problemlerin oldugu da belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin
akademik olarak basarisiz olduklari, finansal kaynak yetersizlikleri, hizmet i¢i egitim

ihtiyaci da miidiirler tarafindan dile getirilmistir.

Saklan (2018)’1in yaptig1 ¢alismanin amaci Suriyeli Ogrencilerin yasadiklar1 giigliikleri
belirlemektir. Bu ¢aligma kapsamina 35 6gretmen ve 42 Suriyeli 6grenci dahil edilmistir.
Aragtirmanin verileri yart yapilandirilmis goriisme formlari ile elde edilmistir. Yapilan
calisma sonucunda Suriyeli 6grencilerin yasadiklar1 sorunlarin en énemlisinin dil sorunu
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okula uyum, disiplin ve ekonomik sorunlar yasadiklar

da ortaya ¢ikmustir.

Dagdeviren (2018)’in yaptig1 c¢alisma Elazig ilinde ikamet etmekte olan Suriyeli
siginmacilarin genel durumlar1 hakkinda bilgi edinmek amaciyla yapilmistir. Suriyelilerin
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sorunlarint belirlemek amaciyla 60 Suriyeliyle derinlemesine
miilakat teknigiyle goériismeler yapilmistir. Calisma sonucunda Suriyelilerin ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel agidan uyum sorunlar1 yasadiklari, ge¢im sikintist ¢ektikleri, is bulma ve
calisma kosullar1 konusunda sorun yasadiklari, ayrimecilikla karsiladiklar1 ve iletisim

konusunda da dil sorunlar1 yasadiklar1 belirlenmistir.

Moral1 (2018)’nin yaptig1 ¢calismanin amact Suriyeli ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde karsilasilan sorunlarin belirlenmesidir. Arastirmaya Suriyeli miiltecilere
Tiirkge 6greten Tirk Ogretmenler katilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler igerik
analizi yoOntemiyle incelenmistir. Yapilan calisma sonucunda ¢ocuklarin duyussal
durumlarinin, hedef dili 6grenme becerilerinin, sinifta bulunan materyallerin ve okul-aile

isbirliginin sorunlarin temelini olusturdugu belirlenmistir.

3.4.2. Gegici Koruma Altindaki Suriyeliler ile flgili Yurtdisinda Yapilan

Arastirmalar

Charles ve Denman (2013)’in yaptiklar1 ¢caligmanin amaci Liibnan’da yasayan Suriyeli
miiltecilerin yasadiklar1 sorunlarin ve kotii durumlarin arastirilmasidir. Bu ¢alismada
kadmlarin yasadiklar1 siddet ve cocuklarin yasadiklari egitim sorunlari incelenmistir.
Egitimde yasanan sorunlarin g¢ocuklart uzun ve kisa vadede etkiledigi belirlenmistir.
Kadinlarin yasadiklar1 siddetin hayat arkadaslar tarafindan oldugu, erken evlilik yaptiklar
icin siddet gordiikleri ve yerel toplumun uyguladigi siddete maruz kaldiklar1 belirlenmistir.
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Jabbar ve Zaza (2014)’nin gergeklestirdigi ¢alismanin amact Suriyeli ¢ocuklarin Suriye’de
yasanan savastan nasil etkilendiklerinin arastirilmasidir. Calismaya Urdiin’deki Zaatari
kampinda yasayan 7-12 yas araliginda 120 miilteci cocuk ve Ramtha’da yasayan 120
cocuk dahil edilmistir. Zaatari kampinda yasayan ¢ocuklarin Ramtha’da yasayan
cocuklarla kiyaslandigi calismada Zaatari kampinda yasayan cocuklarin Suriye’deki
savagtan daha cok etkilendikleri ortaya ¢ikmistir. Zaatari kampinda yasayan c¢ocuklarin
hayatlarina son vermek istedikleri diisiincesi arastirmanin en 6nemli sonuglarindandir.
Zaatari’de yasayan cocuklarin depresyon ve kaygi durumlarinda yasa gore herhangi bir

degisiklik olmadig1 belirlenmistir.

Shuayb, Makkouk ve Tutunji (2014)’nin yaptiklari ¢alismanin amaci Liibnan’da Suriyeli
cocuklara egitim veren hem 6zel hem de resmi okullardaki egitim ve erisimin kalitesini
belirlemektir. Liibnan devlet politikasina gore 15 yasindan kiigiik biitiin ¢ocuklarin zorunlu
egitim almasi ve egitimin kalitesi belirli standartlara dayandirilmasi gerekmektedir. Fakat
okullarda bu diizenlemelerin uygulanmadigr ve Suriyeli Ogrencilerin ¢esitli sorunlar
yasadiklar1 belirlenmistir. Ulkede Suriyeli 6grencilerin niifusunun artmasi sebebiyle
egitimde cesitli sorunlar yasanmis ve bu sorunlara ydnelik ¢dziimler iiretilememistir. Ozel
okullarda Suriyeli 6grenciler i¢in gecici ¢oziimler lireten egitimler verilmistir. Suriyeli
ogrenciler egitimde yasadiklar1 sorunlar nedeni ile Tiirkiye, Umman, Fransa ve Somali gibi
iilkelere gegis yapmak zorunda kalmislardir. Bu ¢alisma sonucunda Liibnan’da Suriyeli
ogrenciler icin kaliteli bir egitimin verilmedigi, okullarda basarisizlik sorunlarinin
yasandig1 ve Suriyeli 6grencilerin bu sorunlar nedeni ile okulu birakmak zorunda kaldiklari

belirlenmistir.

Lewis (2015)’in yaptig1 ¢alismada Liibnan ve Urdiin’de miilteciler i¢in hazirlanan kamplar
disinda yasayan miilteciler ile ilgili devlet politikalarinin belirlenmesi amaclanmigtir.
Yapilan bu g¢alismada iilkelerin miilteciler ile ilgili hazirladiklar1 giivenlik ve biitce
konularindaki politikalar incelenmistir. Calismanin sonuglarina goére devletlerin daha ¢ok
miilteciler i¢in hazirlanan kamplara 6nem verdikleri goriilmiistiir. Kamplarda yasayan
miilteciler i¢in olumlu sartlarin olusturuldugu ve bu kamplarin miiltecilerin bulunduklar
topluma uyum saglamalar1 i¢in kuruldugu belirlenmistir. Fakat kamplar disinda yasayan
miiltecilerin daha zor sartlarda yasadiklar1 ve topluma uyum saglamakta zorlandiklari
belirtilmistir. Kamplar disinda yasayan miiltecilerin iilkenin ekonomisinden ayr1

tutulduklar1 belirlenmistir.
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Lergetporer, Piopiunik ve Simon (2017)’un yaptiklar1 ¢alismanin amact Almanya’da
yasayan insanlarin Suriyeliler hakkindaki diisiincelerinin ortaya cikartilmasidir. Calisma
kapsaminda hazirlanan anketler Almanya’daki {iniversite 6grencilerine internet lizerinden
yollanmistir. Arastirmaya 4901 iiniversite 6grencisi dahil edilmistir. Calismaya katilan
ogrencilerden alinan bilgilere gore 6grencilerin Suriyelilerin egitimleri konusunda endise
duyduklar1 ve bu konuda gelecege yonelik is bulma kaygilarinin olusabilecegi ortaya

konulmustur.

Euteneuer ve Schafer (2018)’in yaptiklar1 ¢alismada Suriye’den Almanya’ya go¢ eden
insanlarin diisen sosyal durumlarinin depresyonla iligkili olup olmadigina bakilmistir.
Arastirmaya 164 Suriyeli erkek dahil edilmistir. Sosyal statiilerinde diisiis yasayan Suriyeli
erkeklerin siddetli depresyon belirtileri gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Go¢ sonras1 donemde
insanlarin sosyal statiilerindeki olumsuz degisimlerin kisiler tiizerinde sosyal agri

olusturdugu vurgulanmaistir.
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BOLUM 4

YONTEM

Arastirmada CLIL ydntemi ile hazirlanan programin g¢ocuklarin alici dil becerilerinin
gelisimine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu temel amaca yonelik olarak hazirlanan
programin c¢ocuklarin alict dil gelisimlerinde, kelime O&grenme durumlarinda ve
Ogrenilenlerin kaliciligi {izerinde etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Bu bdliimde
arastirmanin desenine, katilimcilara, kullanilan veri toplama araglarina ve veri toplama

stirecine iligkin bilgilere yer verilecektir.

4.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma iki agsamadan olugmaktadir. Arastirmanin ilk asamasinda daha onceden Tiirkce
konusan ¢ocuklar iizerinde gegerlik ve giivenirlik calismasinin yapildigi TIFALDI Alict
Dil Kelime Alt Testinin Tiirk¢eyi ikinci dilleri olarak konusan Suriyeli ¢cocuklar iizerinde
gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda genel tarama
modeli kullanilmigtir. Genel tarama modeli, evren hakkinda genel bilgiye sahip olmak
amaci ile evrenden alman O6rneklem {iizerinde yapilan diizenlemelerdir (Karasar, 2007, s.

79).

Aragtirmanin ikinci asamasinda CLIL yontemi ile hazirlanan programin ¢ocuklarin alict dil
gelisimlerine etkisini belirlemek tizere ontest-sontest-kalicilik testi kontrol gruplu deneysel
arastirma deseni kullanilmistir. Deneysel desende genellikle iki grup olarak ¢alisma ve
kontrol gruplar1 arasinda karsilastirma yapilmaktadir. Caligma grubuna yonelik olarak
belirli bir uygulama verilirken, kontrol grubuna yonelik bir uygulama yapilmamaktadir.
Kontrol grubuna yonelik ¢ikan sonuglar ¢alisma grubuna yapilan uygulamanm etkili olup

olmadigin1 belirlemektedir. Deneysel deseni uygulayan arastirmaci verilen uygulamanin
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sliresine, yapilacak olan isleme, uygulama yapilacak gruba kendisi karar vermektedir

(Buiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 190).

Genel olarak yapilan arastirmalarda arastirma sonuglarinin genellenebilir olmasi icin i¢ ve
dis gegerlilik 6nemli goériilmektedir. Calisma grubunda gergeklesen degisimin uygulanan
egitimle ilgili oldugunun agiklanmast durumu i¢ gegerliliktir. Dis gegerlilik alinan
sonuglarin genellenebilir oldugunu gostermektedir. Deneklerin se¢imi, veri toplama araci,
on test etkisi ve deney kaybi1 konular1 i¢ gegerliligi tehdit eden faktorler arasinda
bulunmaktadir. Orneklem etkisi ve tepkisellik etkisi de dis gecerliligi tehdit eden faktdrler
arasinda yer almaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008, s. 186).

4.1.1. i¢ Gegerlik

4.1.1.1. Deneklerin secimi

Deneklerin  se¢ciminde benzer geg¢mislere sahip deneklerin gruplara ayrilmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2008, s. 186). Arastirmaya baglamadan 6nce arastirmanin
yapilacagi okul midiirii ile gorligmeler yapilmis ve okula kayit yaptiran g¢ocuklarin
ailelerinin sosyo-ekonomik ve egitim durumlari incelenmistir. Cocuklarin ailelerinin genel
olarak ayni sosyo-ekonomik ve egitim durumlarindan geldikleri belirlenmistir. Daha sonra
cocuklar yansiz bir sekilde iki gruba ayrilmistir. Arastirma deseninde yansiz atama yoluyla
olugturulmus iki grup yer almaktadir. Bu gruplardan biri ¢alisma grubu digeri ise kontrol

grubu olmak {izere seckisiz bir sekilde saptanmustir.

4.1.1.2. Veri Toplama Arac:

Deneysel ¢alismada uygulamanin etkililigini kanitlamak amaci ile 6n test uygulamasinin
yapilmast gerekmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2008, s. 186). Uygulamaya baglamadan 6nce
calisma ve kontrol gruplarinda bagimli degiskene bagli olmak iizere biitiin deneklerde 6n
test uygulamasi yapilmistir. Her iki grupta da ayni 6lgme aracinin kullanilmasina dikkat

edilmistir.

84



4.1.1.3. Deney Kaybi

Uygulama sirasinda deney kaybi yasanmamasi i¢in okul miidiirii, sinif 6gretmeni, veliler
ve ¢ocuklara bu konuda dikkatli olmalarinin ve egitime miimkiin oldugunca ara vermeden

devam etmelerinin gerekliliginden bahsedilmistir.

4.1.2. D1s Gecgerlik

4.1.2.1. Orneklem Etkisi

Dis gecerligin arttirilmasi i¢in denek sayisinin fazla olmasi gerekmektedir. Milli Egitim
Bakanligi’na bagli devlet okullarindaki ¢ocuk sayisinin 10-20 arasinda olmasi gerekliligi
g6z oniinde bulundurularak (Resmi Gazete, 2014) bu ¢alismada da smiflara yerlestirilen

cocuklarin sayilar1 20 ile sinirh tutulmustur.

4.1.2.2. Tepkisellik Etkisi

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin bir ¢aligmaya katildiklarini diistinmemeleri i¢in ¢alismadan
habersiz olmalar1 saglanmistir. Velilere ve g¢ocuklara verilen bilgilerde yapilan
uygulamanin ¢ocuklarin dil gelisimlerine yonelik olarak hazirlanan bir egitim programi

oldugu vurgulanmistir.

4.2. Katihmcilar

Arastirmanin katilimecilar1 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Konya il merkezinde bulunan
Suriyeli niifusunun ¢ok oldugu bolgelerde yasayan cocuklarin gittigi Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan kontrol grubunda 18,
calisma grubunda 18 olmak iizere {ig-bes yas grubu gegici koruma altindaki Suriyeli 36

cocuktan olusmaktadir.

Aragtirmanin katilimeilarinin olusturulmasinda gegici koruma altindaki Suriyeli insanlarin
cogunlukta yasadigi iller arasindan Konya tercih edilmistir. Bu kapsamda Milli Egitim
Bakanligi’'ndan 2017-2018 egitim &gretim yilinda ilkokullara bagli anasiniflart hakkinda
bilgi temin edilmistir. Gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin yogunlukta oldugu bir

okul tercih edilmistir.
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Uygulama asamasinda deneysel isleminin etkisinin sinanacagi ¢alisma grubuna yonteme
dayali olarak egitim verilirken, kontrol grubundaki ¢ocuklara uygulanan normal egitime
miidahale edilmemistir. Kontrol grubunda mevcut egitim programinin uygulanmasina
devam edilerek, program sinif 6gretmeni tarafindan dogal akisinda uygulanmistir. Ayrica
caligma grubunda uygulanan yontemler, kullanilan teknikler ve materyaller hi¢bir sekilde

kontrol grubunda kullanilmamuistir.

Uygulama bittikten sonra her iki grubu da son test uygulamasi yapilmistir. Calisma
grubuna verilen egitimin kaliciligina yonelik olarak son test uygulamasindan ti¢ hafta sonra
kalicilik testi uygulamasi yapilmistir. Yapilan bu uygulamalar Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4.

On test Son test Kontrol Gruplu Deneysel Desen Modeli

Grup On Test Uygulama Son Test Kalicilik Testi
Calisma Grubu 01 Uy O3 Os
Kontrol Grubu 02 - O4 -

Tablo 4’te O1 ve O2 Ontest uygulamasini, O3 Ve Os son test uygulamasini, Os kalicilik testi
uygulamasint ve Ui ise c¢alisma grubuna yonelik uygulanan egitim programini

gostermektedir.

4.3. Kullanilan Veri Toplama Araclari

Arastirmada, ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi edinmek amaci ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Cocuk ve Aile Bilgi Formu”, ¢ocuklarin zeka diizeylerini 6lgmek amaci ile
“Goodenough-Harris Bir Adam Ciz” (Goodenough, 1926) ve alic1 dil gelisimlerini 6lgmek
amaci ile “TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testi” (Kazak ve Giiven, 2010) kullanilmistir.
Kullanilan veri toplama araglari, araglarin dlgtiikleri beceriler, dl¢iim birimi ve testlerin

uygulanma siireleri Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5.

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci Olgiilen beceri Puan aralig1 Siire

Cocuk ve Aile Bilgi Formu Cocuk ile ilgili demografik - -

bilgiler

Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testi Zeka 1-51 puan 20
dakika

TIFALDI Alict Dil Testi Alic1 dil geligimi 0-104 20
dakika
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4.3.1.Cocuk ve Aile Bilgi Formu

Cocuklar ve aileleri hakkinda gerekli bilgileri edinmek amaciyla agik uglu ve g¢oktan
se¢meli sorulardan olusan bir form hazirlanmistir. Hazirlanan formda, ¢cocuklarin dogum
tarihleri, cinsiyetleri, kardes sayilari, daha once bir egitim kurumuna devam edip
etmedikleri; ailelerin de egitim durumlari, Tiirkiye’ye ne zaman geldikleri, sag olup
olmadiklart ve sosyo-ekonomik durumlari hakkinda bilgiler yer almaktadir. Calisma
baslamadan Once ailelerden gerekli izinler alindiktan sonra bu formlar ailelere
uygulanmustir. Aileler i¢in hazirlanan ¢ocuk ve aile bilgi formu ailelere elden ulastirilmaya
calisgtlmigtir. Ailelerin ¢ocuklarmi smifa getirdikleri ve smiftan almak icin geldikleri
saatlerde formlar teslim edilmeye calisilmistir. Bu sirada ailelerle iletisime gegerek
aciklama yapacak bir tercliman da arastirmaciya eslik etmis ve ailelere formlar hakkinda
gerekli agiklamalar yapilmistir. Formlarin ulastirilmadigr aileler ig¢in de sinif 6gretmenine
gerekli agiklamalar yapilmis ve bir hafta sonra alinmak iizere 6gretmene teslim edilmistir.
Daha sonra verilerin iizerinde yiizde ve frekans dagilimlart hesaplanmasi igin gerekli

analizler yapilmistir.

Calisma ve kontrol grubuna dahil edilen ¢cocuklarin demografik 6zelliklerine gore yiizde ve
frekans dagilimlar1 Tablo 6°da verilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 46-68 ay araliginda
calisma grubunda 18 (9 kiz, 9 erkek; yas araligi =47-67), kontrol grubunda 18 (8 kiz, 10
erkek; yas aralig1 =46-68) olmak tizere 36 ¢ocuktan olusmaktadir.

Arastirmada yer alan c¢ocuklarin demografik ozelliklerine gore yilizde ve frekans
dagilimlar1 Tablo 6’da; ailelerin demografik 6zelliklerine gore yiizde ve frekans dagilimlari

ise Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 6.
Arastirmada Yer Alan Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gére Yiizde ve Frekans
Dagilimlar

Calisma Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Cinsiyet Kiz 9 50,00 8 44,50
Erkek 9 50,00 10 55,50
Toplam 18 100 18 100
Yas 3 yas 1 5,56 1 5,56
4 Yas 11 61,11 12 66,67
5 Yas 6 33,33 5 27,78
Toplam 18 100 18 100
Kardes Sayist 2 1 5,56 2 11,11
3 6 33,33 9 50,00
4 8 44,43 4 22,21
5 3 16,67 1 5,56
6 0 0,00 1 5,56
7 0 0,00 1 5,56
Toplam 18 100 18 100
Daha Once Alman  Hayir 16 88,89 14 77,78
Erken Cocukluk
Egitimi Evet 2 11,11 4 22,22
Toplam 18 100 18 100

Tablo 6 incelendiginde c¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin %50’sinin kiz, %50’sinin
erkek, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin %44,50’sinin kiz, %55,50’sinin erkek oldugu
goriilmektedir. Calisma grubunun %05,56’sm1 ti¢ yasindaki g¢ocuklar, %61,11°ni dort
yasindaki ¢ocuklar ve %33,31’ini bes yasindaki ¢ocuklar; kontrol grubunun %5,56’sin1 iig
yasindaki cocuklar, %66,67°sini dort yasindaki ¢ocuklar ve %27,78’ini bes yasindaki
cocuklar olusturmaktadir. Calisma grubunda ¢ocuklarin kardes sayilarina bakildiginda dort
kardesi olan c¢ocuklarin en fazla oranda (%44,43) olduklari goriilmektedir. Kontrol
grubundaki ise ¢ocuklarin yarisinin ii¢ kardesi olan ¢ocuklar (%50) oldugu goriillmektedir.
Calisma grubundaki ¢ocuklarin daha 6nceden aldiklar1 erken ¢ocukluk egitim oranlarina
bakildiginda c¢ogunlugunun (%88,89) daha Onceden egitim almadigi goriilmektedir.
Kontrol grubunda da g¢ocuklarin ¢ogunlugunun (%77,78) daha onceden egitim almadigi

goriilmektedir.
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Tablo 7.
Ailelerin Demografik Ozelliklerine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimi

Calisma Grubu Kontrol Grubu
N % n %
Anne Saglik Sag 18 100 17 94,44
Durumu ..
Ol 0 0,00 1 5,56
Toplam 18 100 18 100
Anne Yas Durumu 26-30 4 22,22 2 11,76
31-35 13 72,22 9 52,94
36-40 1 5,56 6 35,29
Toplam 18 100 17 100
Baba Saglik Sag 18 100 13 72,22
Durumu ..
Olit 0 0,00 5 27,78
Toplam 18 100 18 100
Baba Yas Durumu 31-35 13 72,22 4 30,77
36-40 5 27,78 8 61,54
41 ve uizeri 0 0,00 1 7,69
Toplam 18 100 13 100
Anne Egitim Okur-Yazar 4 22,22 4 23,53
Durumu .
Tlkokul 13 72,22 12 70,59
Ortaokul 1 5,56 1 5,88
Toplam 18 100 17 100
Baba Egitim Okur-Yazar 0 0,00 1 7,69
Durumu .
Ilkokul 1 5,56 1 7,69
Ortaokul 17 94,44 11 84,62
Toplam 18 100 13 100
Anne Tiirkce Bilgisi  Bilmiyor 10 55,56 5 29,41
Az Biliyor 6 33,33 8 47,06
Biliyor 2 11,11 4 23,53
Toplam 18 100 17 100
Baba Tiirkce Bilgisi Bilmiyor 1 5,56 0 0,00
Az Biliyor 11 61,11 9 69,23
Biliyor 6 33,33 4 30,77
Toplam 18 100 13 100
Anne Meslek Caligmiyor 17 94,44 10 58,82
Durumu
Caligtyor 1 5,56 7 41,18
Toplam 18 100 17 100
Baba Meslek Caligmiyor 0 0,00 1 7,69
Durumu
Calistyor 18 100 12 92,31
Toplam 18 100 13 100
Evde Konusulan Dil ~ Sadece Arapca 18 100 18 100
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Toplam 18 100 18 100

Ailenin Aylik 1000 1 5,56 0 0,00
Ortalama Geliri
1500 6 33,33 4 22,22
2000 9 50,00 9 50,00
3000 1 5,56 5 27,78
4000 1 5,56 0 0,00
Toplam 18 100 18 100
Ailenin Tiirkiye’de 2-3 yil 11 61,11 13 72,22
Kalma Siiresi
3-4 yil 3 16,67 3 16,67
5-6 yil 4 22,22 2 11,11
Toplam 18 100 18 100

Tablo 7 incelendiginde ¢ocuklarin anne ve babalarinin hayatta olup olmadiklarina
bakildiginda ¢alisma grubunda biitiin ¢ocuklarin anne ve babasinin her ikisinin de yasadigi,
fakat kontrol grubunda g¢ocuklardan bir tanesinin (%5,56) annesinin yasamadigi, bes
tanesinin (%27,78) de babasmin hayatta olmadigi goriilmektedir. Calismada yer alan
¢ocuklarin annelerinin ¢gogunlugunun 31-35 yas araliginda (¢alisma grubu %72,22, kontrol
grubu %52,94) oldugu goriilmektedir. Calismada yer alan ¢ocuklarin babalarmin yas
araliginda bakildiginda ¢aligma grubunda 31-35 yas araliginda babalar1 olan gocuklarin
cogunlukta (%72,22) oldugu, kontrol grubunda ise 36-40 yas aralifinda babalar1 olan
cocuklarin ¢ogunlukta (%61,54) oldugu goriilmektedir. Calismada yer alan c¢ocuklarin
ailelerinin egitim durumlarina bakildiginda annelerinin ilkokul mezunu oldugu c¢ocuklarin
cogunlukta (¢calisma grubunda %72,22, kontrol grubunda %70,59), babalarinin ise ortaokul
mezunu oldugu ¢ocuklarin ¢ogunlukta (¢alisma grubunda %94,44, kontrol grubunda
%84,62) oldugu goriilmektedir. Annelerin Tirkceyi bilip bilmemeleri durumuna
bakildiginda ¢alisma grubunda ¢ogunlugunun (%55,56) bilmedigi, kontrol grubunda ise
yartya yakininin (%47,06) az bildigi gériilmiistiir. Babalarin Tiirkgeyi bilip bilmemeleri
durumuna bakildiginda ¢ogunlugunun (calisma grubunda %61,11, kontrol grubunda
%69,23) az bildigi gorlilmiistiir. Calismaya katilan c¢ocuklarin ailelerinin ¢alisma
durumuna bakildiginda annelerin gogunlugunun (¢alisma grubunda %94,44, kontrol
grubunda 58,82) calismadigi; babalarin ise ¢ogunlugunun (¢alisma grubunda %2100,
kontrol grubunda 92,31) calistigi goriilmiistiir. Calismaya katilan ¢ocuklarin evlerinde
konusulan dile bakildiginda genel olarak sadece Arapga konusuldugu goriilmiistiir.

Cocuklarin ailelerinin aylik ortalama gelirlerinin diisiik oldugu ve ortalama olarak (calisma
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grubunda %50, kontrol grubunda %50) 2000 TL kazandiklar1 belirlenmistir. Calismaya
katilan ¢ocuklarin ailelerinin Tiirkiye’de yasama siirelerine bakildiginda biiyiik
cogunlugunun (galisma grubunda %61,11, kontrol grubunda %72,22) 2-3 yil once
Tiirkiye’ye geldikleri belirlenmistir.

4.3.2. Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testi

Goodenough (1926)’a gore cocuklarin c¢izdikleri resimler onlarin zeka gelisimlerini
gbstermesi agisindan dnemlidir (Goodenough, 1926, s.3). Ozgiiven (2011) sdzleri ile bu
goriisti  desteklemistir:  “Goodenough-Harris Adam Cizme testi, bireylerin zihin
gelisimlerini ol¢meyi amaglamistir. Zihin 6lgiisti olarak resim ¢izme yaklasimi ‘Kavram
Gelistirme’ (Concept Formation) stirecine dayanmaktadwr” (S. 235). Bu test ¢ocuklarin
zihin gelisimlerini 6lgmek amaci ile tasarlanmistir. Bu teste cocuklardan bir insan
cizmeleri istenmekte resimde bulunmasi gereken noktalara gore, resmin ayrintilarina ve
resmin genel ¢ercevesinde parcalarin biitiiniine bakilarak puanlama yapilmaktadir
(Ozgiiven, 1995). Bu testin temelinde bireyin bir nesneyi ¢izebilmesi igin o nesneyi
algilamis olmasi gerektigi disiiniilmektedir. Uluslararas1 diizeyde kullanimi agisindan
onemli bir yere sahiptir. Puanlama yapilirken ¢izilen resimlerde olmasi gereken bazi
noktalar yer almaktadir. Puanlamada bu noktalarin olup olmasina gore puan verilmektedir.
Viicut kisimlarinin biitiin viicuda oranina bakilmakta ve gizilen kiyafetlerdeki detaylara da
puan verilmektedir. Genel yetenek testi olarak goriilen Goodenough-Harris Adam Cizme
testi 4-14 yas arasindaki ¢ocuklara uygulanabilmekte, ¢ocuklarin ¢izdikleri adam resminin
incelenmesi ve puanlandirilmasi temeline dayanmaktadir (Ozgiiven, 2011, s. 236).

Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testi gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin zeka
seviyesini O6lgmek amaciyla ¢alisma ve kontrol grubunda yer alan biitiin ¢ocuklara
uygulanmustir. Bu arastirmada Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testi TIFALDI Alic1 Dil
Kelime Alt Testi uygulandiktan sonraki hafta kiigiik gruplar halinde uygulanmustir. Her bir
grubun uygulamasi ortalama 20 dakika siirmiistir. Tablo 8’de ¢alisma ve kontrol

gruplarinin testten aldiklar1 puanlarin yaslara goére dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 8.

Calisma ve Kontrol Gruplarimin Testten Aldiklar: Puanlarin Yaslara Gére Dagilim

Calisma Grubu  Kontrol Grubu

n % n %
Yas 5-6 yas 2 11,11 1 5,56
6-7 yas 3 16,67 4 22,22
7-8 yas 3 16,67 5 21,78
8-9 yas 8 44,44 6 33,33
9-10 yas 2 11,11 2 11,11

Toplam 18 100 18 100

Bir Adam Ciz Testinin uygulanmasinin amaci arastirmaya katilan ¢ocuklarin herhangi bir 6zel
gereksinimi olup olmadiginin belirlenmesidir. Test sonuglarina gore arastirmaya katilan
cocuklarin ¢ogunlugunun kendi yas araligindan (lig-bes yas) daha yiiksek bir yas araliginda
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin biiyliik ¢ogunlugunun (¢alisma grubunda
%44,44, kontrol grubunda 33,33) sekiz-dokuz yas arahiginda zekd gelisime sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu test sonucunda teste katilan g¢ocuklarin herhangi bir 6zel egitime ihtiyaci

olmadig1 belirlenmis ve biitiin ¢ocuklar arastirmaya dahil edilmistir.

4.3.3. TIFALDI Ahc Dil Kelime Alt Testi

Tiirkge ifade Edici ve Alict Dil (TIFALDI) Testi bagka bir dilden uyarlanmamus Tiirkge olarak
hazirlanmig 2-15 yas araligindaki ¢ocuklarin ifade edici ve alict dil becerilerini 6lgmek amaci ile
hazirlanmigtir. Testin giivenirlik ve gecerlik calismast 2-13 yas araligindaki 648 cocuk ile
yapilmustir. Alict Dil Kelime Alt Testi 104 karttan olusmaktadir. Her kartta dorder resim yer
almaktadir. Bu resimlerden bir tanesi hedef kelime olarak belirlenmistir. Uygulama sirasinda
cocuklardan sozlii olarak ifade edilen hedef kelimeyi dogru olarak se¢meleri istenmektedir.
Testin uygulanmasinda ¢ocuklarin kronolojik yaslarma uygun olan yasa ait olan noktadan
baslanmaktadir. Taban puan belirlenirken ¢ocugun arka arkaya 8 dogru cevap verdigi yer taban
puan olarak kabul edilmektedir. Cocugun sekiz dogru cevabi veremedigi durumlarda sekiz arka
arkaya dogru cevap verdigi yer bulunana kadar geriye gidilmektedir. Cocugun cevap vermedigi

sorular da yanlis olarak degerlendirilmektedir.
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Testin puanlandiriimasinda her dogru yanit igin bir puan verilmektedir. Testin tamamini dogru
yanitlayan ¢ocuk 104 puan alirken, en diisiik puan ise 0’dir. Testin sonlandirilmasi igin testin
uygulandigi ¢ocugun 10 maddede 8 hata yapilmasi gerekmektedir (Kazak ve Giiven, 2013).
Cocugun verdigi dogru cevaplar taban puanin son madde sayisina eklenerek ham puan
hesaplamasi yapilmaktadir. Hazirlanan tablolara uygun olarak ¢ocugun ham puaniyla yas
esdeger dil puani hesaplanmaktadir. Yas esdeger dil puani hesaplanmayan cocuklarin dil
gelisimleri ile ilgili degerlendirme yapilmasi olasi degildir (Kazak ve Giiven, 2010).

Delimehmet (2017) yilinda hazirladig: yiiksek lisans tez ¢alismasinda ¢alismaya katilan 6grenme
giicliigii olan ve olmayan gocuklarm sdzciik bilgilerini Slgmek amactyla TIFALDI testi
kullamlnustir. Oztiirk (2016) doktora tezinde “Sorgulama Temelli Bilim Egitim Programimn”
calismaya katilan ¢ocuklar tizerinde etkili olup olmadigini belirmek {izere diger Olceklerle
birlikte TIFALDI testini uygulanustir. Kilig (2012) doktora tezinde ¢ocuklarin hazirbulunusluk
diizeylerini belirlemek amaci ile TIFALDI Alict Dil Alt Testini uygulamustir. Yapilan bu
calismalara bakilarak TIFALDI testinin hazirlanan programlarin etkililigini kanitlamak ya da
cocuklarin dil seviyelerini 6lgmek amaci ile kullamldig goriilmektedir.

Cocuklar ayni dili konusmasalar bile, dile yonelik gelisimsel o6zellikleri benzerlik
gosterebildikleri goriilmektedir (Bayhan ve Artan, 2003, s. 143). Farkli dilleri konusan
cocuklarm dil gelisimi konusunda aym ozellikleri gésterdikleri igin Tiirkgeyi anadilleri olarak
kullanan ¢ocuklar i¢in kullanilan 6l¢eklerin Tiirkgeyi ikinci dilleri olarak kullanan ¢ocuklar i¢in
de kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu amag dogrultusunda TIFALDI Alict Dil Kelime Alt
Testinin Suriyeli ¢ocuklar i¢in de kullanilabilirligini kamtlamak amaciyla gecerlik ve giivenirlik
calismalart yapilmistir. Bu boliimde TIFALDI Alici Dil Kelime Alt Testinin gegerlik ve

giivenirlik caligmalarina yer verilecektir.

4.3.3.1. TIFALDI Alci Dil Kelime Alt Testinin Gegici Koruma Altindaki

Suriyeli Cocuklarin Dil Gelisimlerinde Kullanilimast

Ikinci dil 6grenimiyle anadili gelisimi birbirine benzer ozellikler gdstermektedir. Ikinci dil
ogrenimiyle anadili 6grenimi siiregleri ayni ilerlemektedir. Gelisimin temel 6zellikleri ve genel
gelisim Ozellikleri aym goriilmektedir. Bu sebeple Tiirk¢eyi anadilleri olarak konusan ¢ocuklar
icin kullanilan testlerin Tiirkgeyi ikinci dilleri olarak kullanan gocuklar i¢in de kullanilabilecegi

diistintilebilir.
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Bu arastirma kapsaminda 6ncelikle TIFALDI Alici Dil Kelime Alt Testinin gecici koruma
altindaki Suriyeli cocuklarm dil gelisimlerinde kullanilip kullanilmayacag test edilmistir.

Bu dogrultuda testin degerlendirme siireci su sekilde gerceklesmistir;

[llere ait 11 Go¢ Idaresinden alman bilgiler dogrultusunda illerde yasayan Suriyeliler belirlenmis
ve iki-sekiz yas araliginda ¢ocugu bulunan Suriyelilere ulagilmistir. Aragtirmaya en ¢ok gog alan
iller arasinda yer alan Adana ilinden 22, Ankara ilinden 28, Konya ilinden 27 ve Mersin ilinden
20 ¢ocuk olmak iizere toplamda 97 cocuk katilmistir. Ailelerin evlerine diizenlenen ziyarette
ailelerin de onayr alinarak ¢ocuklara TIFALDI Alci Dil Kelime Alt Testi uygulanmustr.
Uygulama esnasinda ¢ocuklarin kronolojik yaslari hakkinda ailelerden bilgi alinmistir. Alinan
bilgi dogrultusunda gocuklarin yaslarina uygun sorulara dogru cevap vermemeleri {lizerine arka
arkaya sekiz dogru cevap bulanana kadar geriye gidilmistir. Bu durumda testin uygulanma siireci
uzamis ve ortalama 40 dakika stirmiistlir. Arastirmanin yapildig: iller ve illerde test edilen

cocuklarin sayisi Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 9.
Iller Bazinda Test Edilen Cocuk Sayist

Tler Test edilen ¢ocuk sayisi

n %
Adana 22 22,68
Ankara 28 28,86
Konya 27 27,84
Mersin 20 20,62
Toplam 97 100

Tablo 9 incelendiginde test edilen ¢ocuklarin illere gore dagilim oranlar1 Adana ilinde %22,68,
Ankara ilinde %28,87, Konya ilinde %27,84, Mersin ilinde %20,62 seklindedir.

Aragtirmaya dahil edilen ¢cocuklarin cinsiyetleri ve yas gruplart Tablo 10°da gésterilmistir.

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklari %47,42’sinin kiz, %52,68’inin ise erkek
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan ¢cocuklarin yas oranlarina bakildiginda %5,15’inin iki
yas, %16,49’unun ii¢ yas, %21,65’inin dort yas, %22,68’inin bes yas, %23,71’inin alt1 yas,
%9,28’inin yedi yas ve %1,03liniin de sekiz yas oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan
cocuklarin kardes sayilarina bakildiginda cogunlugunun (%32,43) {i¢ kardesi oldugu
belirlenmistir. Cok kardesi olan ¢ocuklarin ortalama olarak az sayida oldugu belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda gocuklarin daha dnce bir okul dncesi kurumuna gidip gitmedikleri de
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sorulmustur. Bu baglamda g¢ocuklarin ¢ogunlugunun (%59,49) daha d6nce egitim almadiklari
belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklar hakkinda bilgi edinmek amaci ile ailelerine sorulmak iizere
yapilandirilmis Bilgi Formu diizenlenmistir. Bilgi Formunda c¢ocuklarin kardes sayilari, okul
oncesi egitim alip almadiklari, aile fertlerinin sag olup olmadiklari, ailenin egitim durumu,
ailenin sosyo-ekonomik durumu ve Tiirkiye’de yasama siirelerinin belirlendigi sorular yer
almaktadir.

Tablo 10.

Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetleri ve Yas Gruplari

Test edilen gocuk
sayist

n %
Cinsiyet Kiz 46 47,42
Erkek 51 52,58
Toplam 97 100
Yas 2 Yas 5 5,15
3 Yas 16 16,49
4 Yas 21 21,65
5 Yas 22 22,68
6 Yas 23 23,71
7 Yas 9 9,28
8 Yas 1 1,03
Toplam 97 100
Kardes Sayist 0 2 2,70
1 1 1,35
2 12 16,22
3 24 32,43
4 9 12,16
5 9 12,16
6 9 12,16
7 1 1,35
8 3 4,05
9 2 2,70
10 2 2,70
Toplam 74 100
Daha Once Alinan Hayir 44 59,46
Erken Cocukluk
Egitimi Evet 30 40,54
Toplam 74 100

Cocuklara uygulanan testlerin sonrasinda ailelerle de Bilgi Formundaki sorulara yonelik
olarak goriismeler yapilmistir. Yapilan goriigmeler sonucunda 97 ¢ocugun ailelerinden 23
cocugun ailesi formlari eksik doldurduklari igin arastirma kapsamina alinmamuistir.
Arastirmaya 74 aileden alinan bilgiler lizerinden devam edilmistir. Arastirmaya katilan

ailelerin demografik ozelliklerini belirlemek icin frekans ve yiizde (%) tanimlayic
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istatistikler yapilmistir. Ailelerin demografik 6zelliklerine gore ylizde ve frekans

dagilimlar1 Tablo 11°de gosterilmistir.
Tablo 11.

Ailelerin Demografik Ozelliklerine Gére Yiizde ve Frekans Dagilimi

Test edilen aile sayis1

n %
Anne Saglik Durumu Sag 72 97,30
Olii 2 2,70
Toplam 74 100
Anne Yas Durumu 20-25 8 11,11
26-30 36 50,00
31-35 19 26,39
36-40 5 6,94
40 ve lizeri 4 5,56
Toplam 72 100
Baba Saglik Durumu Sag 72 97,30
Olii 2 2,70
Toplam 74 100
Baba Yas Durumu 26-30 16 22,22
31-35 31 43,06
36-40 16 22,22
41 ve lizeri 9 12,50
Toplam 74 100
Anne Egitim Durumu Okur-Yazar 36 50,00
Degil
Okur-Yazar 15 20,83
ilkokul 16 22,22
Ortaokul 0 0,00
Lise 4 5,56
Lisans 1 1,39
Toplam 72 100
Baba Egitim Durumu Okur-Yazar 6 8,33
Degil
Okur-Yazar 15 20,83
ilkokul 27 37,50
Ortaokul 15 20,83
Lise 3 417
Lisans 6 8,33
Toplam 74 100
Anne Tiirkce Bilgisi Bilmiyor 12 16,67
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Az Biliyor 48 66,67

Biliyor 12 16,67
Toplam 72 100
Baba Tiirkce Bilgisi Bilmiyor 10 18,89
Az Biliyor 41 56,94
Biliyor 21 29,17
Toplam 72 100
Anne Meslek Durumu Calismiyor 68 94,44
Calistyor 4 5,56
Toplam 72 100
Baba Meslek Durumu Calismiyor 12 16,67
Caligtyor 60 83,33
Toplam 72 100
Evde Konusulan Dil Sadece Arapca 54 72,97
Tiirkge ve 20 27,03
Arapga
Toplam 74 100
Ailenin Tiirkiye’de Kalma 1-12 ay 28 37,84
Siresi 12-24 ay 24 32,43
25-36 13 17,57
36-48 1 1,35
48-60 8 10,81
Toplam 74 100

Tablo 11 incelendiginde aragtirma kapsaminda ailelere sorulan sorular dogrultusunda
annesi ve babasinin hayatta oldugu ¢ocuklarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir (anne
%97,30, baba %97,30). Annelerin yas araliklarina bakildiginda 26-30 yas araliginda annesi
olan ¢ocuklarin ¢cogunlukta (%50,00) oldugu belirlenmistir. Babalarinin yas araligr 31-35
araliginda oldugu ¢ocuklar cogunlukta oldugu belirlenmistir (%43,06). Calismada yer alan
annelerin ¢cogunlugunun okur-yazar olmadig1 (%50), Tiirk¢ceyi de az bildikleri (%66,67)
goriilmektedir. Calismada yer alan babalarin ise ¢ogunlugunun ilkokul mezunu oldugu
(%37,50), Tiirkceyi az bildikleri (%56,94) belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki
annelerin biliylik ¢ogunlugunun calismadigi (%94,44), babalarin ise biiylik ¢ogunlugunun
calistig1 (9%83,33) belirlenmistir. Ailelere evde konusulan dil soruldugunda sadece Arapca
konusan ailelerin (%72,97) cogunlukta oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan ailelere
Tiirkiye’ye ne zaman geldikleri soruldugunda ¢ogunlugunun bir yildan az stiredir (%37,84)

Tiirkiye’de yasadig belirlenmistir.
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4.3.3.2. TIFALDI Alici Dil Testi Ikinci Dil Kullanimi Giivenirlik

Sonuclart

Uygulama yapildiktan sonra TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testi puanlarmin giivenirliligi
icin Kuder Richardson (KR-20) degerlerinin hesaplanmasina yonelik olarak veriler SPSS
programina girilmistir. TIFALDI Testi alt boyutlarina iliskin giivenirlik tahminleri KR-20
ile yapilmistir. Toplam 97 kisi lizerinden yapilan giivenirlik analizlerinde ¢ocuklarin yas
diizeyi olan bes-alt1 yas grubuna kadar olan alt boyutlar ele alinmistir. KR-20 i¢ tutarhiin
belirlenmesi amaciyla, test maddelerinin dogru ya da yanlis gibi iki secenekli oldugu
durumlarda kullanilmaktadir. KR-20 ictutarligin belirlenmesi amaciyla, test maddelerinin
dogru ya da yanlis gibi iki segenekli oldugu durumlarda kullanilmaktadir. KR-20 ile
hesaplanan giivenirlilik katsayisinin .70’den daha yiliksek olmast beklenmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2014, s. 182). TIFALDi Alict Dil Kelime Alt Testine iliskin KR-20
giivenirlik degerleri Tablo 12’de gosterilmistir.
Tablo 12.
TIFALDI Alt boyutlarina iliskin KR-20 Giivenirlik Degerleri

TIFALDI Alt Boyutlar KR-20 Degerleri Madde ort.

2 yas (1-10. maddeler) 0,70 0,67
3 yas (11-20. maddeler) 0,69 0,54
4 yag (21-32. maddeler) 0,64 0,37
5 yas (33-44. maddeler) 0,49 0,25

Giivenirlik degerleri incelendiginde yas grubu arttikca ilgili alt boyuta iliskin gilivenirlik
degerlerinin giderek diistiigli goriilmektedir. Bunun nedeni olarak, ¢cocuklar herhangi bir
egitim almadigindan ¢ogunun ilerleyebildigi yas grubu Tiirkiye’de yasayan yasitlarina gore
oldukga geride olmasi gosterilebilir. Cocuklarin TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 Tablo 13’de gosterilmektedir.

Tablo 13.

TIFALDI Alici Dil Kelime Alt Testinden Aldiklar: Puanlarin Ortalamalar:

Cinsiyet  Yas Ham Puan Esdeger Yas
Ortalamalar1 Ortalamalar1 Ortalamalar

Kiz 59,26 ay 23,45 42,21

Erkek 63,94 ay 23,21 44,44

TOPLAM 62,02 ay 23,27 42,78
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TIFALDI Alict Dil Kelime Alt Testine katilan gocuklarin ailelerine uygulanan Bilgi
Formundaki bilgilere bakilarak katilimcilarin yarisindan fazlasinin daha once bir okul
oncesi egitim almadigi belirlenmistir. Cocuklardan higbiri testte yer alan 104 sorunun
tamamina dogru cevap verememistir. Cocuklardan sadece bir tanesinin en son 90. soruya
kadar ulasabildigi gorilmiistiir. Cocuklarin aldiklart en diisiik ham puan 1, en yiiksek ham
puan ise 62°dir. Ham puan olarak, 62 ham puan alan ¢ocugun biyolojik yas1 alt1 yas dort
aylik iken dil gelisim yas1 alt1 yas yas {li¢ ay olarak belirlenmistir. Bu da ¢ocuklarin Tiirkce
dil gelisim yaslarinin biyolojik yaslarmin altinda oldugunun bir gdstergesidir. Ahg1
(2016)’nin 70 gocuk ile yaptigi calismada Tiirk cocuklarin TIFALDI Alici Dil Kelime Alt
testinden aldiklar1 puanlarin yaslarmin ¢ok iistiinde ¢iktig1 belirlenmistir. Ustiin yetenekli
bir cocuk iizerinde yapilan calismada ¢ocugun dil gelisimini 6lgmek iizere TIFALDI Alict
Dil Kelime Alt testi uygulanmistir. Bes yas, ti¢ aylik olan ¢ocugun testten aldigi puan 128
olarak belirlenmistir. Bu standart puan1 alan bir ¢ocugun dil gelisim yas1 da yedi yas 10 ay
olarak goriinmektedir. (Saranli, 2017).

Tablo 12 incelendiginde; iki yas i¢in elde edilen madde ortalamasinin bile ¢ok yiiksek
olmadig1 (0,67), ilerleyen yaslarda bu degerlerin diizenli bir sekilde diistiigii, bes yas

grubunda ise madde ortalamasinin 0,25’e kadar diistiigii goriilmektedir.

Iki yas grubu test maddeleri icin hesaplanan giivenilirlik katsayisinin KR-20=0,71"dir. Bu
sonug, iki yas grubu test maddelerinin i¢ tutarliginin genel olarak uyumlu oldugunu
gostermektedir. Ug yas grubu test maddeleri igin hesaplanan giivenilirlik katsayist KR-
20=0,69’dir. Bu sonug, ii¢ yas grubu test maddelerinin i¢ tutarhi@min genel olarak uyumlu
oldugunu gostermektedir. Dort yas grubu test maddeleri icin hesaplanan giivenilirlik
katsayis1 KR-20=0,64’dir. Bu sonug, dort yas grubu test maddelerinin i¢ tutarliginin
uyumlu oldugunu gostermektedir, fakat yine de normalin altinda goriilmiistiir. Bes yas
grubu test maddeleri i¢in hesaplanan giivenilirlik katsayis1 KR-20=0,49"dir. Bu sonug¢ Tiirk
cocuklari i¢in ¢ok diisiik bir sonu¢ olmasina ragmen Suriyeli ¢ocuklar i¢in normal olarak
degerlendirilebilir. Degerlendirmeye katilan ¢ocuklarin testten aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 23,274 olarak belirlendigi i¢gin KR-20 degerlerinin de Suriyeli ¢ocuklar i¢in

diistik ¢cikmasi beklenen bir sonugtur.

TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testinin gegerlik ¢alismasi kapsaminda (Kazak ve Giiven,
2013) Peabody Kelime Testi, Ankara Gelisim Tarama Envanteri ve WISC-R Zeka Testi ile
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es zaman gecerligi uygulamas: yapilmistir. Eszaman gecerliginde kisilerin gelistirilmek
istenen testten aldiklar1 puanlar ile ayn1 davranisi 6lgen baska bir testten aldiklari puanlar
karsilagtirilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2014, s. 169). Suriyeli ¢ocuklar i¢in daha 6nceden
kullanilan standart bir test bulunmamaktadir. Bu agidan TIFALDI Alict Dil Kelime Alt
Testinin eszaman gecerlik uygulamasi Suriyeli ¢ocuklar i¢in yapilmamistir. Kapsam
gecgerligin  yapilmasi slirecinde test maddelerinin testin Glgiilmesinin  amaclandigi
ozelliklere uygun olup olmadigi belirlenmekte ve bu siliregte uzmanlardan goriisler alinarak
testin uygun olmayan maddeleri testten ¢ikartilmaktadir (Yurdagiil, 2005). TIFALDI Alict
Dil Kelime Alt Testinin kapsam gegerliginin yapilamamasinin sebebi halihazirda gegerligi
kanitlanmis bir testten maddelerin ¢ikartilamamasi durumudur. Bu yiizden TIFALDI Alict

Dil Kelime Alt Testinin kapsam gecerligi uygulamasi yapilmamastir.

Glinlimiizde Tiirkge konusan cocuklar icin kullanilan Peabody Resim kelime testi
Ingilizceden cevrilip dilimize uyarlannmistir. Kazak ve Giiven (2013) tarafindan TIFALDI
alic1 dil testi gelistirilmis ve kelimeler Tiirkge sozliik kullanilarak belirlenmistir. Temel,
Kiling, Tepebas, Kaynak ve Imir (2018) yilinda yaptiklar1 calismada Peabody Resim
Kelime Testi, Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL), Tiirk¢e Ifade Edici ve Alic1 Dil
Kelime Testi (TIFALDI) ve Okul Oncesi Dil Olgegi (PLS-5) testleri incelenmistir. Yapilan
bu calisma sonucunda bu testlerden sadece TIFALDI'nin Tiirkiye’de hazirlandigi, diger

testlerin ise baska dillerden gevrilerek Tiirk¢eye uyarlandigi belirlenmistir.

Tiirkgeyi ikinci dilleri olarak kullanan c¢ocuklarin dil gelisimlerinin Ol¢lilmesinde
kullanilacak ©zel bir test bulunmamaktadir. Tiirkgeyi ikinci dilleri olarak &grenecek

cocuklarin dil gelisimleri i¢in en uygun arag TIFALDI dil testi olarak goriilmektedir.

Bu ¢alismada TIFALDI alic1 dil testinin Tiirkgeyi anadili olarak kullanan ¢ocuklar disinda,
ikinci dilleri olarak kullanan ¢ocuklarin dil gelisimleri agisindan uygun olup olmadiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Toplamda 97 ¢ocuk ile yapilan giivenilirlik c¢alismasi
sonucunda Tirkgeyi ikinci dilleri olarak kullanan cocuklarin dil seviyelerinin Tiirkgeyi
anadilleri olarak kullanan ¢ocuklara oranla daha diisiik oldugu belirlenmistir. Yapilan bu
giivenirlik calismasmin amact TIFALDI Alict Dil Testinin Suriyeli ¢ocuklar iizerinde
kullanilabilirligini belirlemektir. Bu 06lgegin Suriyeli ¢ocuklar iizerinde kullanilabilir

oldugu bu c¢alisma sonucunda belirlenmistir. Fakat Suriyeli ¢ocuklarin uygulanacak bu
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testten Tiirk ¢ocuklarina oranla daha diisiik puanlar almalarinin beklenen bir sonug oldugu

sOylenebilir.

TIFALDI Alict Dil Testinin Tiirkgeyi ikinci dilleri olarak kullanan ¢ocuklarla
uygulanmasinda c¢ocuklarin yaslarina goére daha alt seviyelerden baslanmasi yoniinde
bulgular ortaya ¢ikmustir. Ornegin Suriyeli alt1 yasinda bir cocugun alici dilini 6lgmek i¢in

bes ila li¢ yas arasinda bir seviyeden baglanmasi uygun goriilmiistiir.

4.4. CLIL Yontemine Dayah Egitim Program
4.4.1. CLIL Yontemine Dayalh Egitim Programinin Hazirlanmasi

CLIL yontemine dayali egitim programi g¢ocuklarin dil gelisim oOzelliklerinden yola
cikilarak hazirlanmis ve okul dncesi egitimi alanindan 2, cocuk gelisimi alanindan 1 olmak
iizere 3 uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan alinan Oneriler dogrultusunda
program lizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve programa son hali verilmistir. CLIL
yontemine dayali egitim programi ¢ocuklarin dil becerilerine yonelik olarak hazirlanmistir.
Dil becerilerine ek olarak biligsel, sosyal ve duygusal, motor ve &zbakim becerileri
gelisimlerinin de desteklenmesine dikkat edilmistir. Etkinliklerin kazanimlara gore
dagilimmi gosteren ¢izelgeler Sekil 2, Sekil 3 ve Sekil 4’de gosterilmistir. Oturumlar O1,
02, 03,....062 seklinde kodlanmaistir.
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Kazammlar

Etkinlik

Kodu

Tiirii

Kazanim 1

Kazanim 2

Kazanim 3

Kazanim 4

Kazanim 5

Kazanim 6

Kazanim 7
Kazanim 8

Kazanim 9

Kazanim 10

Kazanim 11

Kazanim 12

Kazanim 13

Kazanim 14

Kazanim 15

Kazanim 16

Kazanim 17

Kazanim 18

Kazanim 20

O1

Tiirkge

02

Tiirkce

02

Hareket

03

Matematik

04

Tiirkge

05

Oyun

05

Miizik

05

Matematik

06

Matematik

o7

Tiirkge

08

Tiirkee

08

Matematik

09

Tiirkge

09

Oyun

010

Tiirkge

011

Tiirkee

0O11

Oyun

<

012

Tiirkge

Sl

012

Fen

013

Miizik

014

Sanat

015

Fen

016

Fen

017

Ok.Ya.
Haz.

SN ENEN A R

020

Tiirkee

021

Hareket

021

Sanat

022

Miizik

022

Matematik

023

Hareket

024

Oyun

025

Drama

RN

025

Tiirkge

026

Tiirkee

026

Fen

027

Fen

Sl

027

Matematik

029

Oyun

030

Sanat

031

Oyun

031

Fen

032

Drama

033

Fen

034

Matematik

036

Matematik

037

Matematik

037

Sanat

038

Oyun

039

Matematik

039

Oyun

040

Tiirkce

041

Tiirkge

042

Matematik

<|s
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043 Drama V|V
044 Oyun v
045  Sanat v v v
046  Alan Gez. v
048  Fen vV
049 Drama
050 Fen
O51  Tiirkge
054  Alan Gez. v
055 Alan Gez.
056 Drama
057  Tiirkge
058 Fen

059  Oyun v
060 Sanat v |V
061  Tiirkge v
061  Oyun v
062  Sanat v v
062 Oyun v

Slals

LY NN
&
&

Sekil 2. CLIL yontemine gore hazirlanan dil egitim programi biligsel gelisim
kazanimlarina iligkin ¢izelge
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Kazammlar

E £ £E EE E 5 EE E E E

Etkinlik
Kodu Tiirii 8 9 9 g 9 3 g9 g g g g o
Ol  Tiirkce v
02  Hareket v
02  Tiirkge v
02 Hareket v
O3 Tiirkge v v
03  Matematik v
04 Tiirkge Yarari
04  Sanat v
O5  Sanat v v
05  Oyun YAREars v
06  Tirkge
07 Miizik v
O7  Tiirkce v v
O8  Tiirkge Yarari
08  Sanat v
09  Tiirkce v v
010  Tiirkge v |V
O11  Tiirkce v |V v
011 Oyun v
012 Tiirkce v v
013 Miizik v
013 Drama v
014  Tiirkge v
014 Oyun v
015 Miizik N N
015 Tiirkge v
016  Oyun VI VIV VY

Ok. Yaz.
oy Hazirhik v
017 Miizik N
017  Sanat v v
018  Tiirkge v v
019  Tiirkce v Yarari
019 Drama v
019  Oyun v
020  Oyun v v
020  Tiirkge v
021  Tiirkce v v v v
022  Miizik v v
022  Matematik v
023 Oyun YARrari v
023  Hareket v
024 Oyun v |V
025  Oyun v v
026 Tiirkce v v
026  Sanat v
027  Fen v v
028  Tirkge
028  Sanat v v
029 Drama v v
029  Oyun v
030  Tiirkge v v v
031  Tiirkge v v
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032 Miizik v
033 Tiirkge v v
033 Miizik v
034 Fen v v
035  Tiirkge v v
036  Oyun v v
037  Oyun v v

Ok. Yaz.
oul Hazirhk VIV |V v

039 Miizik v
040  Sanat v v
041  Tiirkge v vV
041  Drama v
042 Tiirkge v v
043  Tiirkge
044 Tiirkge
045  Tiirkge
046  Tiirkge
O47  Tiirkge v |V v
048  Tiirkge v v
048  sanat v
049  Tiirkge v v |V
050  Tiirkce v v
050  Oyun v
051  Tiirkge v v
051 Drama v
052 Tiirkge VIV |V
052  sanat v v
053  Tiirkge v v
053 Miizik v
054 Tiirkge vV Vv |V v
055  Tiirkge v v
055  Fen v
056  Tiirkge v v |V
056  Drama v |V
057  Tiirkge v [V |V
058  Tiirkce v |V v
058 Drama
059 Tiirkge v |V v v v
060  Tiirkce v v
060 Drama v
061  Tiirkge v |V v
062  Tiirkge v v |V v
062  Oyun v

NS
<

NENES

Sekil 3. CLIL yontemine gore hazirlanan dil egitim programi dil gelisimi kazanimlarina
iliskin ¢izelge

105



Oz Bakim

Motor Gelisim = @ 5 W Becerileri — < —a ofa o=
KAZANIMLARI g g g g Kazamimlar: g g g g g g g g g
Etkinlik Etkinlik
Kodu Tiirii Kodu g
o1 Oyun N O1 O1 Tiirkge v
03 Matematik v 02  Tiirkge | v 010  oyun v v
07  Fen v 06  oyun v 015 Drama v
09 oyun v 07  Fen v 018 | sanat v
013  Dprama v 016 Fen v | v |027 Een v
014  oyun v 040  Tiirkge v
018  ganat v 045 Tiirkge v
021 Hareket v v 045 ' sanat v
023 Hareket v |V v 046 sanat v
024 Hareket v O47  Tiirkge v
027 Matematik v 050 | oyun v
028  Miizik N 057 Tiitkge | v |V
029 Oyun N O57 | Miizik v
030  prama v v 059 | Hareket v
032 ganat v
024 Drama v
035 Miizik v
038  oyun v
039 Miizik v
042 Oyun N
047 Miizik v
052 Oyun N
053 Miizik v
054 Alan Gez. v
059 Hareket v
059 oyun v
060  sanat v

Sekil 4. CLIL yontemine gore hazirlanan dil egitim programi motor gelisim- 6z bakim
becerileri-sosyal ve duygusal gelisim kazanimlarina iliskin ¢izelge

Programin hazirlanmasi asamasinda Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretilmesi amaglanmis ve
temalar belirlenmistir. Temalarin belirlenmesinde yakindan uzaga ve basitten karmasiga
ilkeleri  benimsenmigtir. CLIL yoOnteminde igerikle biitiinlesik dil  6gretimi
amaclandigindan igeriklerin se¢imine 6zen gosterilmistir. Toplanan veriler sonucunda

cocuklarin kelime bilgilerin diisiik seviyelerde oldugu belirlenmis ve programin ilk
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asamalarinda cocuklarin kelime hazinelerinin gelistirilmesine yonelik giinlik planlar
hazirlanmistir. Cocuklarin dogal gelisim siiregleri i¢erisinde zorlanmadan &grenebilecekleri
ve giinliik Tiirk¢e dilinde siklikla kullanilan kelimelere yer verilmistir. Cocuklarin kelime
O0grenme durumlarinin kalici olabilmesi i¢in program kademeli olarak ilerletilmis ve
siklikla kelime tekrarlarina yer verilmistir. Programin ilk asamalarinda ¢ocuklarin
kolaylikla Ogrenebilecekleri, igerisinde hedef kelimelerin de yer aldig1 sarkilar,
tekerlemeler ve siirlere yer verilmistir. Egitim programinda belirlenen temalar {izerinden
egitim ortaminin da diizenlenmesine yonelik eklemeler yapilmistir. Temalara yonelik
olarak zengin uyarici egitim ortamlarinin diizenlenmesi planlanmistir. Cocuklarin ilgilerini
cekecek ve kelime Ogrenmelerini kolaylagtiracak materyallerinin  sinif igerisinde

bulundurulmasina dikkat edilmistir.

Arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin hazir bulunuslar1 géz 6niinde bulundurularak okunacak
kitaplarin se¢imi yapilmis ve kitaplar islenecek olan temalara iliskin olarak
siralandirilmigtir.  Programin  uygulanmasi asamasinda kitaplarin - simif  igerisinde

bulundurulmasina dikkat edilmistir.

4.4.1.1. Planlanan Etkinlikler

Programin ilerleyen asamalarinda c¢ocuklarin 6grendikleri hedef kelimeler {izerinden
ciimleler kurabilmelerini saglayacak etkinliklere yer verilmistir. Bu asamada temalara
uygun olarak belirlenen kitaplarin okunmasina ve belirli materyaller kullanilarak
hazirlanan hikayelerin anlatilmasina yonelik giinliik planlar hazirlanmigtir. Cocuklarin
okunan kitaplar1 ve hikayeleri yeniden anlatmalarinin ve bdylelikle ciimle kurmalarinin
saglanmas1 amaclanmistir. Programin ilerleyen asamalarinda kullanilacak olan temalar
cocuklarin ilgileri dogrultusunda sorular sormalarina ve akranlar ile Tiirkce olarak iletisim
kurmalarina olanak saglayacak sekilde belirlenmistir. Program c¢ocuk merkezli olarak
planlanmistir. Program ebeveynlerin de ¢ocuklarinin dil gelisim siireclerine katilmalarini
saglayacak sekilde olusturulmustur. Ebeveynler aile katilim agamasinda programa etkin bir
sekilde dahil edilmistir. Cocuklarin iletisimlerine katki saglayacak sekilde siifa konuk
olarak dahil edilmelerine, ¢ocuklartyla ev ortaminda kitap okumalarina ve temalara uygun

olarak uygulamalar yapmalarina yonelik planlamalar yapilmistir. Program igerisine dahil
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edilen siirlerin, sarkilarin, tekerlemelerin ve hikayelerin yazili olarak ailelere génderilmesi

planlanmustir.

Programda c¢ocuklarin dil gelisimleri disinda diger gelisim alanlarina yonelik olarak
etkinlikler planlanmistir. Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek sanat, miizik, hareket, oyun,
matematik, okuma yazmaya hazirlik gibi etkinlikler de planlanmistir. Programda
uygulamalar esnasinda ¢ocuklara agik uclu sorular sorulmasini saglayacak etkinliklere yer
verilmistir. Hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine ve bireysel
farkliliklarina yonelik olmasina dikkat edilmistir. Sinif ortaminin hazirlanan etkinliklere
yonelik olarak diizenlenmesi planlanmistir. Etkinlikler sirasinda kullanilacak olan
materyallerin de temalara uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Materyallerin ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek, hedef kelimelerin 6grenilmesini kolaylastiracak olmasma ve dogal
materyallerden hazirlanmasma dikkat edilmistir. Materyallere dayali olarak anlatilacak
hikaye etkinliklerinde materyallerin hikayeye uygun olmasina 6zen gosterilmis ve bazi

materyaller arastirmaci tarafindan elde hazirlanmistir.

4.4.2. Hazirlanan Egitim Programimin Uygulanmasi

Hazirlanan egitim programinin uygulama siireci ii¢ asamadan olusmustur. Bu boliimde,
ogrenme merkezlerinin diizenlenmesi gibi durumlart kapsayan hazirlik asamasina,
hazirlanan giinliik planlarin uygulandigi uygulama asamasina ve ¢cocuklarin 6grenmelerinin

degerlendirildigi degerlendirme asamasina yer verilecektir.

4.4.2.1. Hazirltk asamast

Etkinlikler uygulanmadan oOnce smif igerisinde halihazirda var olan 6grenme
merkezlerinde temalara yonelik olarak gerekli degisiklikler yapilmistir. Bazi temalara
yonelik olarak yeni 6grenme merkezleri olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
materyaller ve malzemeler merkezlere yerlestirilmis ve cocuklarin ilgisini ¢ekmesi
saglanmistir. Giinliik planlar hazirlanirken basitten karmasiga sarmal bir sekilde
hazirlanmistir. Etkinlikler c¢ocuklarin ilgisine gore degisiklik yapilabilecek esneklikte

hazirlanmis ve ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmasina 6zen gosterilmistir.
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4.4.2.2. Programun I¢erigi

Program hazirlanmadan 6nce amag¢ ve kazanimlar belirlenmistir. Amag ve kazanimlarin
belirlenmesinde c¢ocuklarin dil gelisimlerine yonelik olan amag¢ ve kazanimlara 6ncelik
verilmistir. Cocuklarin Tiirk¢eyi anlamada sikint1 yasadiklar1 géz oniinde bulundurularak
etkinlikler hazirlanmis ve cocuklari motive edici, konugmaya ve anlamaya yonelik
becerilerinin pekistirildigi etkinliklerin segilmesine 6zen gosterilmistir. Uygulamalarda
cocuklarin dikkatini ¢ekecek, onlar1 dinleme ve konusmaya yonlendirecek etkinliklere yer
verilmistir. Cocuklara Ogretilecek olan hedef kelimeler o6zenle se¢ilmis ve
gruplandiriimigtir. Cocuklara uygulanan TIFALDI Alict Dil Kelime Alt Testinde yer alan
104 kelime icerisinden programda yer alan temalarla iligkili olan 40 kelime secilmis ve
kelimeler temalara gore gruplandirilmistir. Oturumlara gore belirlenen temalar iizerinden
TIFALDI Alici Dil Kelime Alt Testinde yer alan, cocuklarin yas gruplarina uygun
kelimeler sistemli ve amagli bir sekilde belirlenmistir. Cocuklarin kavram alanlari
icerisinde, kelime 6grenme seviyelerine uygun, giicliik derecesi diisiik ve birbiriyle anlam
iliskisi i¢erisinde bulunan kelimeler tercih edilmistir. Kelimelerin dil i¢erisindeki 6nemi ve
cesitli dil etkinliklerinde ¢ocuklara saglayacag: faydalar da gz 6niinde bulundurulmustur.
Belirlenen hedef kelimelerin ¢ocuklarin giinliikk konugma dilini temsil eden kelimeler

olmasina 6zen gosterilmistir.

Cocuklarin iletisim ihtiyaclarint giderecek sozciik gruplariin ogretilmesi 6ncelik olarak
belirlenmistir. Hazirlanan planlarda 6ncelikli olarak amag belirlenmis ve amaca yonelik
olarak kavrama ve dili kullanma becerileri temel alinmistir. Planlarda ortak olarak giine
baslama zamani, beslenme, oyun zamani, uygulama, giinii degerlendirme zamani,
dinlenme zamani ve aile katilimi kullanilmistir. Giirkan (2015)’a gore, aile katilimi
cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi, kazanilan becerilerin ve bilgilerin pekistirilmesi

ve kaliciligin olmasi agisindan gerekli goriilmektedir (S. 37).

Ogrenme merkezleri de hazirlanan program dogrultusunda Yyeniden diizenlenmistir.
Hazirlanan giinliik planlara yonelik olarak ¢ocuklar smifa gelmeden dnce merkezlerde
diizenleme yapilmigtir. Gerekli goriilen ve planlardaki temalara uygun sekilde yeni
merkezler de olusturulmustur. Cocuklar giine baslama zamanindan sonra hazirlanan bu

merkezlerde bireysel ya da grup olarak etkinliklerine devam etmislerdir. Hazirlanan
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programda Tiirkge, sanat, miizik, hareket, oyun, matematik, okuma yazmaya hazirlik gibi

caligmalarin tamamina yer verilmistir.

4.4.2.3. Materyaller

Etkinlikler sirasinda kullanilacak olan materyallerin ¢ocuklarin yasina uygun, iic boyutlu

ve dil gelisimini destekleyen nesnelerden olmasina dikkat edilmistir.

Kullanilan 6gretim materyalleri;

Dogal malzemeler (bitkiler, kabuklar, tohumlar, bocekler, kayalar, vb.)
Teknik nesneler (6l¢lim aletleri, ev aletleri, vb.)
Sezgisel malzemeler (dokme ve kil modelleri)

Figiiratif yardimlar (resimler, fotograflar, atlas kitaplari, haritalar, albiimler, masa

oyunlari, vb.)

Basili 6gretim materyalleri (¢cocuk kitaplari, ¢alisma kitaplari, ¢calisma kagitlart

vb.). seklindedir.

Dil 6gretiminin daha etkili ve kalict olmasi sebebiyle arastirmada kullanilacak yontem

olarak CLIL yontemi ile uyarlanmis egitim programi kullanilmigtir. CLIL yOntemiyle

hazirlanan giinliik planlar 25 Eyliil-9 Mayzs tarihleri arasinda 31 hafta boyunca Pazartesi

ve Carsamba giinleri yarim giin olarak uygulanmigtir. 1 Ocak 2018 Pazartesi resmi tatil

sebebiyle uygulanamayan oturum, 2 Ocak 2018 Sali giinii, 28 Nisan 2018 Pazartesi gilinii

resmi tatil sebebiyle uygulanamayan oturum, 24 Nisan 2018 Sal1 giinii uygulanmistir.

4.4.2.4. CLIL Amaclar:

Hazirlanan programlar uygulanirken 6ncelikli amag ¢ocuklarin Tiirk¢eye yonelik alici dil

becerilerini gelistirmek ve Tiirk¢ede kullanilan temel kelimeleri ogretmektir. CLIL

yontemine dayali olarak verilen egitimin amaglar1 belirlenmistir. Bu amaglar:

Gegici koruma altindaki Suriyeli cocuklar i¢in yeni bir dil olan Tiirkgeyi 6gretmek

Tiirk¢eyi oyunlarla ve eglenceli etkinliklerle gretmek
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e Cocuklarm alic1 dil geligimlerini desteklemek

e (Cocuklarin kitaplara kars1 olumlu tutumlarin1 gelistirmek

e (Cocuklarin Tiirk¢e konusan kisiler ile iletisim kurmalarini saglamak
e (Cocuklarin Tiirkce ciimle kaliplarin1 6grenmesini saglamak

e Cocuklarin kendi yas oOzelliklerine yonelik Tiirkcede kullanilan kelimeleri

ogrenmesini saglamak

e Cocuklarm ileriki akademik hayatlarinda basarili olmalarin1 saglayacak beceriler

kazandirmak

e Cocuklari ilkdgretim seviyesine hazirlamaktir.

4.4.2.5. Uygulama Siireci

Programin ilerleyen asamalarinda ¢ocuklarin kendilerini Tiirk¢e olarak ifade etmeleri ve
Tiirkge climle kaliplarint 6grenmelerini amaclanmistir. Tiirkgenin dilbilgisine yonelik
etkinlikler hazirlanmis ve gocuklarin bu kaliplar1 6grenmeleri saglanmistir. Uygulama
asamasinda ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekecek sarki, siir ve tekerleme yardimi ile kelime
ogrenmeleri amaglandig1 i¢in her oturumda en az bir tanesinin bulunmasina dikkat
edilmistir. Cocuklarda yaz1 farkindalig1 olusturulmasi amaciyla resimli hikaye kitaplar1 da
oturumlara dahil edilmistir. Oturumlarda hazirlanan etkinlikler icerisinde Tiirkge
etkinliklerinin bulunmasina dikkat edilmis, daha ¢ok dil gelisimi kazanim ve gostergelerine
yer verilmistir. Programin ilerleyen asamalarinda c¢ocuklarin kendi hikayelerini kendi
climleleri ile anlatmalar1 amaglanmis ve ¢ocuklar i¢in aragtirmaci tarafindan materyaller
tasarlanmigtir. Tasarlanan bu materyaller ¢ocuklarin kendi hikayelerini olusturmalarini

saglayacak temalara uygun olarak hazirlanmistir.

Oturumlarda oyunlar, sarkilar, goérsel materyaller ve gercek nesneler kullanilmistir. Belirli
temalar tizerinden gidilerek giinliik planlar hazirlanmis ve bu giinliik planlar 31 hafta
boyunca uygulanmistir. Bu temalar; aile, numaralar, renkler, haftanin giinleri, oyuncaklar,
kiyafetler, hayvanlar, bitkiler, deniz alt1 hayvanlari, meyveler, sebzeler, yiyecekler,
icecekler, duygular, hava durumu, meslekler, sifatlar (uzun, kisa, mutlu, {izgiin), viicudun

boliimleri, tasitlar, acil durum araclari, trafik, temizlik, eylemler olarak belirlenmistir.
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Gilinliik planlar uygulanirken farklt 6gretim yontemleri uygulanmis ve Tiirkgenin bu
yontemlere entegre edilmesi saglanmistir. Giinliik rutinlerde de ¢ocuklar Tiirk¢e konugmasi
yoniinde desteklenmistir. Cocuklarin kelimeleri 6grenmesi i¢in hafiza kartlar1 kullanilmas,

giinliik etkinliklerde kelimeler etkili bir sekilde tekrar edilmistir.

Belirli etkinlikler y1l boyunca tekrar edilmistir. Ornegin, ¢ocuklar ‘Giinaydin’ kelimesini
ve anlammi 6grenene kadar, ‘Giinaydin De’ sarkisi sOylenmistir. Daha sonra o giin
giinlerden ne oldugu, hangi ayda olundugu ve ayin ka¢1 oldugu c¢ocuklarla birlikte tekrar
edilmistir. Boylece c¢ocuklar, giinleri ve aylar1 giin igerisinde rutin bir sekilde 6grenmesi

saglanmistir.

Programa yonelik olarak hazirlanan giinliik planlarda CLIL Anlama Yo6ntemlerine ve CLIL

Kullanma Yontemlerine yer verilmistir. CLIL Anlama Y ontemleri;
e Tiirkce sarkilari sesli olarak dinlemek
e Kisa filmler ve hikayeler izlemek

e Boyama sayfalart vermek ve ¢ocuklardan belirli bir resmi boyamalarini istemek

(Orn. Armutu yesile boyayalim.)
e Eslestirme etkinlikleri yapmak

e Komut vermek ve ¢ocuktan yapmasi istemek (Orn. Bana mavi oyuncagi verir

misin?)
e Kelime kartlari ile ciimleyi tamamlamasini saglamak (Orn. Bu bir kedi.)
e Bilmece sormak
e Etkinlikleri ¢ocuklarin giinliik yasantis1 ile bagdastirmak seklindedir.
CLIL Kullanma Yontemleri de;
e S0zl iletisim yontemlerini kullanmak (0ykii anlatma, aciklama)

o Kesfedici 6grenme yontemlerini kullanmak (nesnelerin dogrudan kesfedilmesi,

nesnelerin resimler, filmler araciliyla gosterilmesi)

e Beden yolu ile dgrenmeyi desteklemek (fiziksel egzersizler, drama yolu ile

ogrenme) seklindedir.
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Temalar, igerikler, materyaller, anlama yontemleri, kullanma yontemleri, kazanim ve
gostergeler belirlendikten sonra 31 hafta boyunca haftada 2 kez olmak {izere 62 oturum

hazirlanmistir. Hazirlanan oturumlara bu boliimde yer verilecektir.

4.2.2.6. Oturumlar

Oturum 1. Tirkg¢e ve oyun etkinliginin uygulandigi bu oturumun amaci tanigmaktir.
Planlanan ilk oturumda arastirmaci c¢ocuklarla vakit gecirmis ve onlara kendisini
tanitmistir.  Cocuklarla birlikte sabah egzersizleri yapilmistir. Cocuklara ‘Merhaba,
merhaba, Nasilsin?’ sarkist 6gretilmis ve hareketleri yapilmistir. Cocuklarla birlikte sarki
soylenmis ve dans edilmistir. Yoruldum, aciktim gibi kelimelerin anlamlarin1 6grenmeleri
saglanmistir. Cocuklara ‘Senin adin ne?’ diye sorularak cevap vermeleri istenmistir. Daha

sonra isimlerini sdylemeleri ve birbirlerinin isimlerini 6grenmeleri i¢in oyun oynanmuistir.

Oturum 2. Tiirk¢e ve hareket etkinliginin uygulandigi bu oturumda onceki oturumda
ogrenen sarki tekrar dinlenmis ve gocuklarin 6grenmeleri saglanmistir. Uzerinde resimlerin
yer aldigi hikdye kartlar1 sinifa getirilmis ve kisa ciimleler kurularak ve hareketleri
yapilarak gocuklara anlatilmistir. Ornegin; “Bu bir fare. Fare topu atmig” derken top
firlatilma hareketi yapilmis, ¢ocuklardan hareketi yapmalar1 ve sdylenen nesnenin ismini
tekrar etmeleri istenmistir. Kartlarda bulunan nesnelerin isimleri sik sik tekrar edilmis ve
cocuklardan tekrar etmeleri beklenmistir. Bir onceki oturumda 6grenilen aciktim ciimlesi
birlikte sdylenmis ve beslenme saatinden Once bu ciimleyi sdylemeleri istenmistir.
Cocuklarla smif kurallar iizerinden gecilmis ve lavaboya gitmek isteyen c¢ocuklarin
“Ogretmenim gidebilir miyim?” sorusunu sormalar1 istenmistir. Cocuklarla kart eslestirme

oyunu oynanmig ve kartlar tizerindeki nesnelerin isimleri tekrar edilmistir.

Oturum 3. Tirkge etkinligi, matematik etkinligi ve okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin
yapildig1 bu oturumda g¢ocuklara say1r kavramini 6gretmektir. Cocuklarla sayilar ile ilgili
sarki1 sOylenmistir. Cocuklarla sayilara yonelik eslestirme calismalart yapilmistir.
Cocuklara sayilarin bulundugu calisma kagitlar1 dagitilmis ve sayilarin nasil yazildigina
yonelik gorselleri gormeleri saglanirken sayilarin nasil okunduklarina yonelik de sik sik

tekrarlar yapilmistir.

Oturum 4. Tirkge ve sanat etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi ev esyalardir.

Cocuklara ev ile ilgili tekerleme s6ylenmis ve dinleyip anlamaya ¢alistiklar1 gériilmiistiir.
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Cocuklarin evlerinde bulunan nesnelerin Tiirkge isimlerini 6grenmeleri amacglanmistir.
Bunun igin biiyiikk bir ev maketi hazirlanmis ve ev igerisinde bulunan biitiin esyalarin
maketleri getirilmistir. Arastirmaci tarafindan ev esyalarinin maketleri ev maketi igerisinde
yanlis yerlere konulmustur. Cocuklar etkinlik bagladig1 anda bunu fark etmis ve ¢ocuklarla
birlikte esyalar dogru yerlestirilmeye calisilmistir. Bu sirada aragtirmaci tarafindan climle
icerisinde kullanilan biitiin kelimeler tekrar edilmistir. Ornegin; ‘Buzdolabimi mutfaga
koyar misin? Buzdolabi mutfaga’ gibi kelimeler vurgulanmistir. Biitlin esyalar
yerlestirildikten sonra c¢ocuklarla nesneler ile ilgili sanat etkinligi yapilmistir. Hedef

kelimelerden “yastik” kelimesinin 6grenilmesi saglanmistir.

Oturum 5. Matematik, oyun, sanat ve miizik etkinliklerinin yapildigi bu oturumda
cocuklarin giinliikk hayatta kullandiklar1 kiyafetlerin Tiirkce isimlerini 6grenmeleri
amaglanmistir. Buna yonelik olarak cocuklarla kiyafet eslestirme etkinligi, ¢orap giyme
oyunu ve boyama etkinligi yapilmistir. Cocuklarla ‘Giy giy giyinelim’ sarkisi dinlenmis ve
sarkinin sozleri igerisinde gegen kiyafet isimleri resimleri de gosterilerek sik sik tekrar
edilmistir. Hedef kelimelerden “ayakkabi” kelimesi sinif i¢erisinde sik sik tekrar edilmis ve

biitiin ¢ocuklardan ayakkabilarin1 géstermeleri istenmistir.

Oturum 6. Tirkce, oyun ve matematik etkinliginin uygulandig1 bu oturumun temas: da
kiyafetlerdir. Kiyafetler ile ilgili 68renilen sarki tekrar edilmistir. Coraplarla hazirlanan
kuklalar ile ¢ocuklara kisa hikdye anlatilmis ve c¢ocuklara basit ciimleler ile sorular
sorulmustur. Cocuklardan dnceden istenen ¢orap, kemer ve sapkalar bir sepete konmus ve
cocuklardan nesneleri 6zelliklerine gore ayrilarak farkli sepetlere koymalar: istenmistir.
Miizik agilarak cocuklardan farkli nesneleri giymeleri ve giydikleri nesnenin ismini
sOylemeleri istenmistir. Ciftlerinden ayrilan ¢oraplarla eslestirme calismalar1 yapilmastir.

Hedef kelimelerden “kemer” kelimesi ¢ocuklara d6gretilmeye ¢aligilmistir.

Oturum 7. Tiirk¢e, miizik ve fen etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi kahvaltidir.
Cocuklarin genel olarak kahvaltida yiyebilecekleri nesnelerin resimleri ¢ocuklara
gosterilmis ve isimleri siklikla tekrar edilmistir. Cocuklar kelimelerin telaffuzu konusunda
sikint1 yasadiklari i¢in domates, peynir, yumurta, zeytin gibi her giin karsilarina
cikabilecek kelimeler diizenli olarak tekrar edilmistir. Cocuklardan kahvalti i¢in kendi
yiyeceklerini kendilerinin hazirlamasi istenmistir. Simidin arasinda domates ve peynir

koymalar1 istenmis ve arastirmaci tarafindan uygulamali olarak gdsterilmistir. Cocuklarin
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tabaklarina yumurta ve zeytin de konularak kelime olarak Ogrendikleri nesnelerin
gorsellerini  gormeleri saglanmigtir. Cocuklarla birlikte kahvalti yapildiktan sonra
‘Kahvalti’ sarkis1 dinlenmis ve icerisinde gegen kelimeler vurgulanmistir. Daha sonra
simidin nasil yapildiginin goriilmesi i¢in ¢ocuklarla birlikte oyun hamuru hazirlanmistir.
Hazirlanan oyun hamurlar1 ile istedikleri sekilleri yapmalar1 saglanmigtir. Hedef
kelimelerden olan “tabak” ve “simit” kelimeleri etkinlikler sirasinda tekrar edilmis ve

cocuklarin 6grenmeleri saglanmistir.

Oturum 8. Tiirkge, matematik ve sanat etkinliklerinin uygulandigi bu oturumun temasi
kasiklardir. Bir 6nceki oturumda dinlenen ‘Kahvalt1’ sarkisi tekrar edilmistir. Arastirmaci
tarafindan sinifa tahta kasik, kepge, yemek kasigi, tatl kasigi, cay kasigi gibi birgok kasik
getirilmistir. Cocuklarla 6nce bu nesnelerin isimleri hakkinda konusulmus ve mutfakta
kullanilan diger malzemelerin isimleri sorulmustur. Cocuklarla diger nesneler hakkinda da
konusulmus ve resimleri gosterilmistir. Daha sonra ¢ocuklardan kasiklari biyiiklik ve
kiigtikliikklerine gore siralamalari istenmistir. Kagiklarla ilgili oyun oynanmis ve

cocuklardan mutfakla ilgili resim ¢izmeleri istenmistir.

Oturum 9. Tirk¢e ve oyun etkinliginin uygulandigi bu oturumun temas: oyuncaklardir.
Oturum baslamadan Once cocuklarla sicak sandalye etkinligi yapilmis ve g¢ocuklardan
bildikleri Tiirkce kelimeleri sdylemeleri istenmistir. Renklerle ilgili siir okunmustur.
Renkler arasindan en ¢ok sdylenen renk olarak secilen mavi renk oturumun temasi olarak
belirlenmistir. Cocuklarla siif i¢erisinde mavi olan nesneler se¢ilmis ve sinifin ortasinda
getirilmistir. Cocuklarla birlikte getirilen nesnelerin isimleri hakkinda konusulmus ve
simifta bulunan oyuncaklarin isimlerini 6grenmeleri saglanmistir. Cocuklardan simifta
bulunan biitiin Legolar1 renklerine gore ayirmalari istenmis ve renklerine gore ayrilan
Legolar ile oyun oynanmistir. Oyun sirasinda sik sik “Bu nedir?” “Bu bir ...” soru climlesi
ve climle kalibi kullanilmis ve ¢ocuklarin Tiirk¢ede kullanilan kaliplar1 6grenmeleri

saglanmustir.

Oturum 10. Tirkge, miizik ve oyun etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi
renklerdir. Cocuklara biitiin renklere ait resimler gdsterilmis ve isimleri sOylenmistir.
Cocuklar biitiin renklerin isimlerine eslik edene kadar renkler sik sik tekrar edilmistir.
Resimler disinda smif igerisinde bulunan diger renkler de sorulmus ve dogru cevap

vermeleri beklenmistir. Cocuklarla renklere yonelik bir sarki dinlenmis ve sarki igerisinde
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gecen renklerin isimleri vurgulanmigtir. Cocuklarla renklere yonelik oyun oynanmis,
sevdikleri renklerin neler oldugu sorulmus ve renklerin isimlerini dogru 6grendiklerinden

emin olunmustur.

Oturum 11. Tiirkge ve oyun etkinliginin uygulandigr bu oturumun temasi nesnelerdir.
Cocuklara “Annemin Cantas1” kitabi okunmus ve c¢anta igerisinden c¢ikan nesnelerin
isimleri tekrar edilmistir. Kepgecik tekerlemesi c¢ocuklara Ogretilmistir. Arastirmaci
tarafindan bir sirt ¢antasi icerisine ¢esitli nesneler konulmus ve ¢ocuklarla tahmin etme
oyunu oynanmistir. Cocuklardan c¢anta icerisinde bulduklari nesnenin adim1 Tiirkge olarak
soylemeleri istenmistir. Sinifta bulunan nesneler konuldugu igin genel olarak nesnelerin
isimlerinin bilindigi goriilmiistiir. isimlerini bilmedikleri nesneler arastirmaci tarafindan
sOylenmis ve c¢ocuklarin anlamina uygun olarak Ogrenmeleri saglanmistir. Hedef

kelimelerden “canta” kelimesinin dgretilmesi amaglanmuistir.

Oturum 12. Tiirkge ve fen etkinliginin yapildigi bu oturumda ¢ocuklarla batan ve ylizen
nesneler ile ilgili etkinlikler yapilmigtir. Siifim sarkisi ¢ocuklarla birlikte dinlenmistir.
Cocuklara “Yalmiz Fil” hikayesi okunmustur. Hikaye icerisinde gecen nesneler sinif
icerisinde bulunmaya durulmaya calisilmistir. Cocuklarin sinif icerisinde batan ve ylizen
nesnelerin isimlerini 6grenmeleri ve onlart sik sik tekrar etmeleri saglanmistir. Yapilan
deneyden sonra batan ve ylizen nesnelere yonelik olarak grup etkinligi olarak tablolar

olusturulmustur. Hedef kelimelerden “yalniz” kelimesi ¢ocuklara 6gretilmeye caligilmistir.

Oturum 13. Miizik ve drama etkinliginin uygulandigi bu oturumun amaci ¢ocuklara
hayvanlar ile ilgili kelime Ogretmektir. K&pek uc¢mak istemis sarkisi dinlenmistir.
Materyaller kullanilarak ¢ocuklarin sarkiyr gorsel olarak gormeleri saglanmistir. Daha
sonra sarki icerisinde gegen kopek kelimesi tekrar edilmis ve kopek kuklast ¢ocuklara
gosterilmistir. Cocuklardan sarki icerisinde gegen kopegin ve karganin hareketlerini drama
yolu ile taklit etmeleri istenmistir. Cocuklarla kopekler ile ilgili ¢izgi film izlenmis ve
kopekler ile ilgili dergiler incelenmistir. Cocuklarla kdpekler hakkinda oyunlar oynanmais

ve kopek kelimesini anlamina uygun olarak 6grenmeleri saglanmistir.

Oturum 14. Tiirkce, oyun ve sanat etkinliginin uygulandigt bu oturumun temasi
meyvelerdir. Bu oturum i¢in arastirmaci tarafindan gergek meyveler kullanilmistir.
Cocuklardan bildikleri meyvelerin isimlerini sdylemeleri istenmis ve diger biitiin

meyvelerin isimleri agiklanmistir. Cocuklar biitiin meyvelerin isimlerini 6grendikten sonra
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cocuklarla birlikte meyve tabagi hazirlanmis ve birlikte yenmistir. Cocuklarla meyvelere
yonelik oyun oynandiktan sonra sanat etkinligi yapilmistir. Meyveler ile ilgili tekerleme
cocuklara ogretilmistir. Bu sirada meyve isimlerin sik sik tekrar edildigi ve resimlerinin de
bulundugu slayt gosterisi sanat etkinligi siiresince projeksiyon yardimi ile yansitilmistir.

Hedef kelimelerden “armut” kelimesinin 6gretilmesi amaglanmistir.

Oturum 15. Drama, miizik, Tiirkce ve fen etkinliklerinin uygulandigi bu oturumda
cocuklarla sebzelere yonelik drama c¢alismasi yapilmistir. Sebzelere yonelik bir sarki
dinlenmis ve “Growing Vegetables Soup” (Biliyliyen Sebze Corbasi) kitabi ¢ocuklara
okunmustur. Cocuklara sogan tohumlari, toprak ve dikmeleri i¢in de karton bardaklar
verilmistir. Cocuklara tohumlarini nasil dikeceklerini anlatilmis ve yaparak gosterilmistir.
Daha sonra ¢ocuklardan kendi tohumlarin1 topraga dikmeleri istenmistir. Hedef
kelimelerden “sogan” kelimesi sik sik tekrar edilmis ve g¢ocuklardan soganlarini her giin

sulamalar1 istenmistir.

Oturum 16. Fen etkinligi ve oyun etkinliginin uygulandigi bu oturumda ¢ocuklarin saglikli
yiyecekler konusunda bilgi sahibi olmalari, yiyeceklerin isimlerini ciimle igerisinde nasil
kullandigini duymalari, bu kelimelerin anlamlarin1 6grenmeleri ve dogru bir sekilde
telaffuz etmeleri saglanmistir. Cocuklarin saglikli yiyecekler ile sagliksiz yiyecekleri ayirt
etmeleri ve isimlerini 6grenmeleri saglanmistir. Cocuklarla saglikli ve sagliksiz yiyecekler
ile ilgili besin piramidi olusturulmustur. Smif igerisine saklanan yiyecekleri bulmalari ile
ilgili bir oyun oynanmigstir. Cocuklardan yedikleri ve yemedikleri yiyecekler ile ilgili hem
olumlu hem de olumsuz ciimle kurmalari istenmistir. Cocuklara kabuklu ceviz gosterilmis
fakat biitlin ¢ocuklara ceviz i¢i dagitilarak cevizin saglikli bir yiyecek oldugundan

bahsedilmistir. Hedef kelimelerden “ceviz” kelimesi sik sik tekrar edilmistir.

Oturum 17. Okuma yazmaya hazirlik, miizik ve sanat etkinliklerinin yapildig1 bu oturumda
cocuklarin c¢iftlikte, ormanda ve suda yasayan hayvanlari ayurt etmeleri ve isimlerini
sOylemeleri amaglanmistir. Cocuklar hayvanlarin ve yasadiklar1 yerlerin isimlerini
sOylemis ve eslestirmistir. Hayvanlar ve hayvanlarin yasadiklar yerlerin bulundugu resim
ve magnetler sinif igerisine getirilmis ve cocuklardan eslestirmeleri istenmistir. Altinda,
iistiinde, arkasinda, oniinde, yaninda, arasinda gibi komutlar verilerek bu komutlar1 yerine
getirmeleri ve kelimelerin anlamlarini 6grenmeleri saglanmistir. Cocuklarla birlikte hep

birlikte “Ali Babanin Ciftligi” sarkis1 sdylenmistir. Cocuklardan 6grendikleri hayvanlari
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isimlerini de sOyleyerek resmetmeleri istenmistir. Hedef kelimelerden “kegi” ve “koyun”

kelimelerini ¢ocuklarin 6grenmeleri saglanmistir.

Oturum 18. Tirkge ve sanat etkinliginin uygulandig1 bu oturumun temasi aile bireyleridir.
Etkinlikten bir hafta 6nce velilerden aile fotograflarin1 yollamalar1 istenmistir. Az sayida
aileden geri doniis oldugu icin hayvanlarin ailelerinin de fotograflar1 arastirmaci tarafindan
siifa getirilmistir. Getirilen biitiin fotograflar sinif panosuna asilmis ve c¢ocuklardan
serbest zaman etkinligi siiresince panolar1 incelemeleri istenmistir. Cocuklarla birlikte
resimler incelenmis ve fotograflar1 bulunan hayvanlarin isimleri tekrar edilmistir. “Bakin
cocuklar bu kedinin annesi, bu da kedinin babasi” gibi climleler kurularak biitiin
hayvanlarin anne, baba ve kardesleri tanitilmigtir. Ailelerin gonderdikleri fotograflar da
incelenerek cocuklarin anneleri ve babalar1 gosterilmistir. Cocuklarin gilinliik hayatta
siklikla kullanacaklar1 anne, baba, kardes, abla, agabey gibi kelimeleri 6grenmeleri
saglanmistir. Hayvanlar ile ilgili sarki dinlenmis, sanat etkinliginde de ¢ocuklardan kendi
ailelerinin resimlerini ¢izmeleri ve artitk malzemeler ile siislemeleri istenmistir. Hedef

kelimelerden “maymun” kelimesinin 6gretilmesi amaglanmuistir.

Oturum 19. Tiirk¢e, drama ve oyun etkinliginin uygulandigt bu oturumun temasi
hayvanlardir. Cocuklarin kendi sectikleri materyaller ile kukla sahnesini kullanarak hikaye
anlatmalar1 saglanmistir. Bu oturumda ¢ocuklara hikdye okunmus daha sonra ¢ocuklardan
kendi kuklalarin1 yapmalar1 istenmistir. Cocuklar kendi yaptiklar1 kuklalar ile hikaye
anlatmak i¢in kukla sahnelerini kullanmistir. Cocuklarla hayvanlar ve sesleri ile ilgili oyun
oynanmistir. Yapilan etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin fotograflar1 ¢ekilmis, kendi yaptiklar
etkinlikler ve fotograflar1 hakkinda diisiincelerini paylasmalar1 konusunda tesvik edilmistir.

Hedef kelimelerden “yilan” ve “sinek” kelimeleri 6gretilmeye ¢alisilmistir.

Oturum 20. Tiirkge ve oyun etkinliginin uygulandigi oturum g¢ocuklarin haftanin giinlerini
ogrenmeleri i¢in diizenlenmistir. “A¢ Tirt1l” hikayesi televizyon seridi seklinde hazirlanmis
ve c¢ocuklara okunmustur. Goniilli olan ¢ocuklardan hikayeyi televizyon seridini
kullanarak tekrar okumalar1 istenmistir. Cocuklarla haftanin giinleri ile ilgili siir okunmus
ve 0grenmeleri saglanmistir. Daha sonra hikdyede gecen nesneler ve haftanin giinleri ile

ilgili oyun oynanmistir. Hedef kelimelerden olan “televizyon” kelimesi dgretilmistir.

Oturum 21. Tiirkce, hareket ve sanat etkinliklerinin uygulandigi bu oturumda arastirmaci

dogum giinii oldugunu soylemis ve sinifa pasta getirmistir. Cocuklarla pastalar ve
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yiyecekler hakkinda konusulmustur. Daha sonra pasta {lizerinde hic mum olmadiginm ve
mumlarin smif igerisinde kayboldugunu sdyleyerek cocuklarla birlikte hareket edilerek
mumlar aranmustir. Bu sirada cocuklar yerde siiriinmiis, ¢esitli engeller {izerinden
atlamigtir. Daha sonra biitiin mumlar bulunarak pastanin {izerine dikilmis ve mumlar
sayilmigtir. Kag mum var? Sorusu sorularak c¢ocuklarin bu soru kalibini dgrenmeleri
saglanmistir. Pasta beslenme saatinde ¢ocuklara paylastirilmis, tizerindeki mumlar da sanat
etkinliginde kullanilmak iizere ayrilmistir. Cocuklar mumlar1 kullanarak resim ¢izmis daha
sonra sulu boya yardimi ile resimlerinin ortaya c¢ikmasimi saglamiglardir. Cocuklarin
cizdikleri resimlerin genellikle 6gretmen konusunda oldugu belirlenmistir. Hedef
kelimelerden pasta kelimesi etkinlikler sirasinda tekrar edilmistir. Cocuklarin resimleri
panoya asilirken hedef kelimelerden olan “Ggretmen” kelimesi de 6grenilmis ve sik sik

tekrar edilmistir.

Oturum 22. Matematik ve miizik etkinliginin uygulandig1 bu oturumda ¢ocuklarla toplama
ve c¢ikarma etkinligi yapilmistir. Sayilar ile ilgili sarki dinlenmistir. Cocuklar say1
kavramlarimi pekistirmis ve toplama cikarma islemleri yapma firsati bulmuslardir.
Cocuklar aym1 zamanda pizza yapimimi O6grenmis ve kendi kartondan pizzalariin
hazirlamiglardir. Cocuklar pizza malzemelerinden olan sebzeler gibi nesnelerin isimlerini
ve tam, yarim gibi geometrik kavramlar1 6grenmislerdir. Aym1 zamanda ¢ocuklarla oyun
hamuru hazirlanmis ve oynamalar1 saglanmistir. Hedef kelimelerden “yarim” kelimesinin

Ogretilmesi amaglanmistir.

Oturum 23. Hareket ve oyun etkinliginin uygulandigi bu oturumda alan gezisi yapilmus,
cocuklarin Tiirkgede kullanilan eylemlerin isimlerini 6grenmeleri saglanmustir.
Cocuklardan eylemlere yonelik verilen komutlari yerine getirmeleri istenmistir. Cocuklarla
birlikte tekerleme sdylenmis, Sinif icerisinde bulunan Legolar ile sinif icerisinde labirent
olusturulmus ve ¢ocuklardan bu Legolara basmadan yliriimeleri istenerek birlikte oyun
oynanmistir. Daha sonra ¢ocuklarla eylemlere yonelik bir hikdye okunmus ve igerisinde
gecen eylemler sozlii olarak tekrar edilmistir. Hedef kelimelerden “kosmak” kelimesi
ogretilmistir.

Oturum 24. Hareket ve oyun etkinliginin uygulandigr bu oturumun temasi eylemlerdir.
Daha 6nce 6grenilen eylemlerin pekistirilmesi amaci ile ¢ocuklarla “Ormanda gezer iken”

oyunu oynanmis, ¢ocuklar oyun igerisinde daha 6nceden 6grendikleri eylemleri kullanmak
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zorunda kalmislardir. Cocuklarin sdyledikleri eylemlere bakilarak en ¢ok bakmak, kosmak,
yiirlimek, atlamak eylemlerinin sdylendigi goriilmiistiir. Bu eylemlere ek olarak aragtirmaci
tarafindan 6pmek eylemi sOylenmis ve ¢ocuklardan birbirlerine sarilmalar1 ve birbirlerini
Opmeleri istenmistir. Mis ormani hikayesi materyaller kullanilarak ¢ocuklara anlatilmis ve
cocuklardan ormandaki tilkinin ne yaptigini hatirliyor musunuz? Gibi sorularla eylemlere
yonelik cevap vermeleri saglanmistir. Daha sonra isteyen cocuklar hikayeyi tekrar

anlatmistir. Hedef kelimelerden “6pmek” kelimesinin dgretilmesi amaglanmistir.

Oturum 25. Tiirkge, oyun ve drama etkinliginin uygulandigi oturumun temasi duygulardir.
Duygular ile ilgili bir hikaye kitabi okunmus ve ¢ocuklarla hikdye sonrasinda igerisinde
gecen duygularin neler oldugu konusunda konusulmustur. Daha sonra ¢ocuklarin yiiz
ifadelerinde duygularini kullandiklar1 drama ¢alismasi yapilmis ve ¢ocuklarla balon oyunu
oynanmistir. Mutlu, iizgiin, kizgin, saskin gibi kelimeler tekrar edilmis ve hedef

kelimelerden olan “mutluluk” kelimesini 6grenmeleri saglanmstir.

Oturum 26. Tiirkce, fen ve sanat etkinliginin uygulandigi oturumun temasit duyu
organlaridir. Biitlin duyu organlarimin bulundugu resim kartlarin1 simifa getirilmistir.
Cocuklara resimleri tek tek gostererek duyu organlarinin isimlerini sdylenmis ve
cocuklardan viicutlarinda uygun yeri gostermelerini istenmistir. Tatma duyusu icin farkhi
tatlardaki meyve sular1 siifa getirilmis, cocuklardan tatmalar1 istenmis ve tatlarinin nasil
oldugunu sorulmustur. Tatma duyusu i¢in agzimizi kullandigimiz vurgulanmistir. Cesitli
kumaglar ve materyallerin oldugu kutudan tek tek materyaller ¢ikartilmis ve ¢ocuklardan
dokunmalar1 istenmistir. Dokunma duyusu i¢in ellerin kullamldig1 vurgulanmistir. Isitme
duyusu icin farkli sesleri olan hayvanlar dinlenmis ve tahmin etmeleri istenmistir. Isitme
icin kulaklarin kullanildigr vurgulanmistir. Cocuklardan smifa bakmalar1 istenmis ve
gordiikleri nesnelerin isimlerini sdylemeleri istenmigtir. Bakmak icin gozlerimizi
kullandigimiz vurgulanmistir. Cocuklarla duyu organlarina yonelik olarak sanat etkinligi
yapilmistir. Hedef kelimelerden birisi olan “bakmak” kelimesinin = 6gretilmesi

amaclanmustir.

Oturum 27. Fen ve matematik etkinliginin uygulandigi bu oturumda ¢ocuklarla birlikte
once doga yiirliylisii yapilmis ve cocuklardan sonbahara iliskin olarak c¢esitli kuru
yapraklar ve taslar toplamalar istenmistir. Cocuklarla sinif igerisinde yapraklar ve taslar ile

ilgili oyunlar oynandiktan sonra gesitli deneyler yapilmistir. Cocuklar farkli agirliktaki
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nesneleri bir terazi yardimi ile tartma imkani bulmus ve sonuglart sozel olarak ifade
etmislerdir. Cocuklarla sonbahara iliskin kitap okunmus ve sonbahara ait kelimeleri
ogrenmeleri saglanmistir. Hedef kelimelerden “bakmak™ kelimesi pencereden dogaya

bakmalar1 istenerek 6gretilmistir.

Oturum 28. Miizik, sanat ve Tiirk¢e etkinliginin uyguladigi bu oturumda c¢ocuklarla artik
siseler ile ksilofon yapilmis c¢ocuklarin calmalart igin firsat verilmistir. Daha sonra
cocuklar mevsimlere yoOnelik gruplara ayrilmis ve arttk malzemeler ve siseler ile
mevsimlere ait kar kiiresi yapmalar1 i¢in Onciiliikk edilmistir. Sonbahara yonelik olarak
cocuklarla tekrar yapilmis, “Hos Geldin Sonbahar” kitab1 okunmus ve ¢ocuklarla ¢izgi film

izlenmistir.

Oturum 29. Oyun ve drama etkinliginin uyguladigi oturumda cocuklara Tiirk¢ce biiyiik,
kiigiik gibi kelimelerin anlamlar1 6gretilirken ayni zamanda top ile oynanan oyunlarin
isimleri 6gretilmistir. Basket, voleybol, tenis, pinpon toplart ile sinif igerisinde oyunlar
oynanarak basketbol, voleybol, tenis gibi oyunlarin canlandirmasi yapilmistir. Cocuklarla

cesitli artik materyaller ile farkli oyunlara ait toplar yapilmis ve oyunlar1 canlandirilmistir.

Oturum 30. Tiirkge, sanat ve drama etkinliklerinin uygulandigi bu oturumda ¢ocuklarla
tasitlar temasi islenmistir. Cocuklara tasitlar ile ilgili kitap okunmus ve igerisinde gecen
bisiklet, tren, vapur, araba, otobiis, ugak gibi kelimeleri Ggrenmeleri saglanmustir.
Cocuklarla tasitlar ve onlarin bulunmasi gereken yerler ile ilgili sanat etkinligi yapilmis ve

tasitlarin yolda nasil ilerlediklerine dair canlandirma calismast yapilmaistir.

Oturum 31. Tiirkce, oyun ve fen etkinliginin uygulandigi oturumda ¢ocuklarla suyun
kullanim alanlar1 ve tasarruf konusu islenmistir. Cocuklara gesitli resimler gosterilerek
suyun nerelerde kullanilabilecegi konusu konusulmustur. Cocuklarla c¢esitli su oyunlari
oynanarak su ile ilgili deneyler yapilmistir. Daha sonra suyun Onemine iliskin kitap
okunarak kitap icerisinde gecen camasir, bulasik, lavabo, tuvalet gibi kelimeleri ve
anlamlarin1 6grenmeleri saglanmistir. Temizlik konusu ile ilgili siir okunmustur. Hedef
kelime olan “sabun” kelimesinin de iginde bulundugu temizlige yonelik kelimeler

uygulamali olarak 6gretilmistir.

Oturum 32. Drama, miizik ve sanat etkinliginin uygulandigi bu oturumda denizaltinda
yasayan canlilar tema olarak alinmistir. Denizalti hayvanlar ile ilgili sarki dinlenmistir.
Cocuklarla denizaltina yonelik olarak sanat etkinligi yapilmis ve hayvanlar taklit
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edilmistir. Cocuklarla denizalt1 hayvanlart ile ilgili kitap okunmusg ve hayvanlarin isimleri
stk sik tekrar edilmistir. Hedef kelimelerden denizde yasayan hayvanlardan “yunus”
kelimesi ve hem karada hem de denizde yasayan hayvanlardan “kurbaga” kelimelerinin

Ogretilmesi amaglanmistir.

Oturum 33. Tiirkge, fen ve miizik etkinli§inin uygulandigi bu oturumun temasi
iceceklerdir. Oturumda siit ve ineklerden bahsedilmistir. Cocuklara “Yaz1 Yazan Inekler”
kitab1 okunmustur. Cocuklara inekten nasil siit sagildig1 videolar ile gosterilmis ve her bir
cocuktan kendi inek maketini olusturmasi istenmistir. Daha sonra ineklere eldiven
icerisinde siit eklenerek siit sagim islemi uygulamali olarak ¢ocuklarla yapilmistir. Sinifa
davet edilen veliler ile ¢ocuklarla birlikte yogurt, ayran ve tereyagi gibi yiyecekler
yapilmistir. Cocuklarin kendi yaptiklar yiyecekler beslenme zamaninda birlikte tadilmistir.
Cocuklarla saglikli ve igmemiz gereken igeceklerden bahsedilmis, sagliksiz iceceklerin

icilmesi gerektiginden s6z edilmistir.

Oturum 34. Fen, matematik ve drama etkinliginin yapildig1 bu oturumda ¢ocuklara kiimes
hayvanlar1 temasi islenmistir. Cocuklarla tavuk ve civcivleri ile ilgili video izlenmis ve
civciv dramasi yapilmistir. Drama sirasinda c¢ocuklara resimler gosterilmis ve taklit
etmeleri saglanmistir. Daha sonra ¢ocuklara parmak oyunu 6gretilmistir. Béylece ¢ocuklar
hedef kelimelerden bir tanesi olan “parmak” kelimesini uygulamali olarak 6grenmislerdir.
Daha sonra c¢ocuklarla yumurta sayma etkinligi yapilmis ve yumurtalarin cinslerine gore
grafik olusturmalar1 saglanmistir. Daha sonra ¢ocuklar 6nceden haslanmis yumurtalarini
beslenme saatinde yemislerdir. Hedef kelimelerden “tavuk” kelimesini Ogrenmeleri

saglanmustir.

Oturum 35. Tirkce ve miizik etkinliginin uygulandigi bu oturumda cocuklarla
hayvanlardan bir olan arilar temas1 islenmistir. Cocuklara arilarin nasil bal yaptiklara dair
bir video izlenmis ve arilar ile ilgili ger¢ek materyallerle hazirlanmis “Kanatsiz Ar1 Mu”
hikayesi anlatilmistir. Arlar ile ilgili sarki dinlenmis ve c¢ocuklarin 6grenmeleri icin
siklikla tekrar edilmistir. Arilarin yer aldig1 dergiler ve ansiklopediler sinifa getirilmis ve

cocuklarla birlikte incelenmistir.

Oturum 36. Matematik ve oyun etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi geometrik
sekillerdir. Cocuklara daha 6nceden hazine bulma oyunu i¢in bir harita hazirlanmis ve sinif

icerisine saklanmis geometrik sekilleri bulmalar1 saglanmistir. Geometrik sekillerin
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isimlerinin ve sekillerinin bulundugu videolu sarki cocuklara dinletilmistir. Biitiin

2

cocuklardan “Bu bir ...” climlesini tamamlamalarin1 ve Tiirk¢e bir climlenin nasil
kurulacagimi 6grenmeleri saglanmistir. Geometrik sekillere yonelik nesneler ile birlikte
eslestirme ¢alismalar1 yapilmistir. Hedef kelimelerden “dikdortgen” kelimesini 6gretmek

amaglanmstir.

Oturum 37. Matematik, oyun ve sanat etkinliginin uygulandigi bu oturumun temas: kis
mevsimidir. I¢i képiik dolu bir kutunun igerisine saklanmis kis mevsimine ait resimler
hazirlanmistir. Cocuklardan bu resimleri bulmalari, isimlerini sdylemeleri ve gerekli
yerlere eslestirmeleri istenmistir. Kiyafetlerin ve mevsimlerin eslestirildigi oyunlar
oynanmistir. Kar tanelerinin olusturuldugu sanat etkinligi yapilmis, cocuklarla kig
mevsiminde giyilen kiyafetler, onlarin isimleri hakkinda kelime caligmalar1 yapilmis ve

kelimeler sik sik tekrar edilmistir.

Oturum 38. Okuma yazmaya hazirlik ve oyun etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi
camagirlardir. Daha dnceden sinifa yerlestirilen camagir makinasi maketi ve malzemeler ile
O0grenme merkezi hazirlanmis ve c¢ocuklarin dikkati ¢ekilmistir. Makinadan ¢ikan
camagsirlarin 1slak oldugu digerlerinin kuru oldugu ve diger malzemelerin isimleri
cocuklarla tekrar edilmistir. Camasir tekerlemesi c¢ocuklarla birlikte soylenmistir.
Cocuklarla c¢amasir asma yarigmasi yapilmis ve mandallarla oyunlar oynanmistir.
Cocuklarla sik sik kullanilan malzemelerin isimleri tekrar edilmis ve yaptiklar1 eylemler
hakkinda olumlu ve olumsuz ciimle kurmalar1 konusunda tesvik edilmistir. Hedef

kelimelerden “asmak” ve “mandal” kelimelerinin 6gretilmesi amaglanmustir.

Oturum 39. Matematik, oyun ve miizik etkinliginin uygulandigi bu oturumda ¢ocuklarla
iclerine nesneler yerlestirilmis balonlarla bir oyun oynanmistir. Cocuklar balonlari
patlatarak nesnelere ulagmig ve biitlin ¢ocuklarla nesnelerden olusan Oriintiiler
olusturulmus. Farkli farkli oriintiiler olusturularak c¢ocuklarin dikkatleri toplanmistir.
Cocuklardan yaptiklar1 hareketleri sdzel olarak ifade etmeleri istenmistir. Orn: 6nce yesil
yuvarlak olan1 koydum, sonra kirmizi yuvarlagi, vb. seklinde yaptiklarini ifade etmislerdir.
Ciimle kurmakta zorlanan ¢ocuklar sinif arkadaslarindan yardim almis ve sinifin genelinin
geometrik sekilleri 6grendigi tespit edilmistir. Geometrik sekiller ile ilgili siir okunmustur.
Oturumun amacit c¢ocuklarin geometrik sekillerin isimlerini 6grenmelerini saglamaktir.

Cocuklarla geometrik sekillerle ilgili miizik dinlenmis ve sekiller sik sik tekrar edilmistir.
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Oturum 40. Tiirkce ve sanat etkinliginin uygulandigr bu oturumun temasi baliklardir.
“Rainbow Fish” kitab1 Tiirk¢eye ¢evrilerek cocuklara okunmus ve ¢ocuklardan bildikleri
kelimeleri tekrar etmeleri istenmistir. Isteyen gocuklardan kitabi okumalar1 istenmistir.
Kitaptaki baligin diger baliklardan nasil farkli oldugu konusunda konusulmus ve
cocuklardan smmifta farkli dzellikleri olanlar ile ilgili sorular sorulmustur. Ornegin sinifta
mavi gozlii olan kizin gozlerinin mavi oldugu belirtilmistir. Kitapta gecen renkler tekrar
edilmis ve ¢ocuklardan sinif igerisinde bulunan nesnelerden bulup getirmeleri istenmis ve
renklere yonelik oyunlar oynanmistir. Renklerle ilgili 6grenilen kelimeler tekrar edilmistir.
Baliklara yonelik olarak drama etkinligi yapilmis ve baliklarin denizde nasil yiizdiikleri

taklit edilmistir.

Oturum 41. Tiirkce ve drama etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi arilardir. Siif
icerisinde gergek bal petegi ve gergek cicekler getirilmis ve biiylite¢ yardimi ile ¢icekler
iizerinde bulunan polenler ve petek incelenmistir. Cocuklarla arilar ile ilgili bildikleri
hakkinda konusulmustur. Bu oturumun amaci ¢ocuklarin daha 6nceden bildikleri kelimeler
ile basit ciimleler kurarak hikdye anlatmalarimi saglamaktir. Cocuklara materyaller ile
hazirlanmis hikaye anlatilmistir. isteyen cocuklar materyalleri kullanarak hikayeyi yeniden
anlatmalar1 istenmistir. Hikayenin kitaplar {lizerinde anlatimi cocuklarin ¢ok ilgisini
cekmediginden materyallerle anlatilmaya baslanmis ve c¢ocuklar tarafindan ilgi ile
karsilanmistir. Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu hikdyenin anlatildigi sahneye gelerek en
azindan materyallerin isimlerini tekrar etmislerdir. Hikdye anlatiminda bu ydntemin
siklikla kullanilmasimin sebebi ¢ocuklarin bu yontem ile ciimleler kurarak kendi

hikayelerini anlattiklarinin goriilmesidir.

Oturum 42. Tiirk¢e, oyun ve matematik etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi ipler
ve diigmelerdir. Bu tema iizerinden c¢ocuklara ipler ve diigmeler hakkinda bilgi vermenin
yant sira, biiyiik, kiigiik, kisa, uzun gibi kelimelerin de anlamlarin1 6gretmek
amaglanmistir. Cocuklara materyaller kullanilarak bir diigmenin basina gelen olaylarin yer
aldig1 bir hikdye anlatmistir. Hikdyeden sonra ¢ocuklardan ayni materyalleri kullanarak
kendi climleleri ile hikdye anlatmalari istenmistir. Cocuklarla farkli uzunlukta ve
biiytikliikte olan ipleri ve diigmeleri uzunluklarina ve biiyiikliiklerine gore siralamalari
istenmis ve ¢ocuklarin biiylik bir dikkat ile etkinligi tamamladiklar1 goriilmistiir. Daha

sonra ¢ocuklarla diigmeler ve ipler ile ilgili oyunlar oynanmaistir.
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Oturum 43. Tirk¢e ve drama etkinliginin uygulandigi bu oturumda yine hazirlanan
materyaller ile hikdye anlatimi gergeklestirilmistir. Oturumun temast egri ve diiz
kavramlarinin yer aldigi geometrik sekillerdir. Hikayenin cocuklar tarafindan tekrar
edilmesi saglanmis ve hikdyede yer alan sekiller ¢ocuklarla birlikte dramatize edilmistir.
Cocuklarm kendi ciimlelerini kurmalarinin saglandigi oturumun amaci Tiirk¢ede yer alan
soru kaliplarin1 ve sorulan sorulara nasil cevap verileceginin Ogretilmesidir. Cocuklar
hikaye icerisinde gecen soru kaliplarimi 68renmis ve kendi sorularimi sorarak smif

arkadaslarinin cevap vermesini saglamistir.

Oturum 44. Tirk¢e ve oyun etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi viicudun
boliimleridir. Amaci ¢ocuklara Tiirk¢ede siklikla kullanilan parmak oyunlarindan bir tanesi
olan “Bas Parmagim” oyununu O6gretmektir. Cocuklara parmak kuklalardan olusan bir
hikdye anlatilmis ve cocuklardan da kendi kelimeleri ile tekrar anlatmalar1 istenmistir.
Cocuklarla birlikte parmak oyunlari tekrar edilmis ve igerisinde gegen parmak isimlerini
ogrenmeleri saglanmistir. Daha sonra ¢ocuklarla viicudumuzda bulunan diger uzuvlarimiz
hakkinda konusulmus ve ¢izgi film izlenmistir. Cocuklar hedef kelimeler igerisinde gegcen
“parmak” kelimesinin diginda, ayak, kol, bacak, el gibi kelimeleri &grenmistir. Bu
kelimelerden olusan bir sarki dinlenmis ve sarki igerisinde gecen yonergeleri ¢ocuklardan

uygulamalar1 istenmistir.

Oturum 45. Tiirk¢e ve sanat etkinliginin uygulandigr bu oturumun temasi1 gokytiziidiir.
Cocuklara “Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek” hikayesi okunmustur. Hikaye okunurken
arastirmact yazinin soldan saga aktigini gostermek amaci ile parmagi ile yaziyir takip
etmistir. Daha sonra cocuklardan sira ile kitabi almalarim1 ve yazilari takip etmeleri
istenmistir. Yaziyr takip ederken kendi climleleri ile de hikayeyi anlatmalar1 istenmistir.
Cocuklarla hikdyede gecen gokyiizii, penguen, balon ve astronot kelimelerinin anlamlar
ogretilmistir. Kitap icerisinden ¢ikan poster birlikte incelenmis ve c¢ocuklardan poster
hakkinda iki kelimelik ciimle kurmalari istenmistir. Ciimleler arasinda “Penguen gitmis.”
“Balona binmis.” “Kus u¢mus” gibi climleler goriilmiistiir. Cocuklarin hepsinin kendi
climlelerini kurmalar1 istenmis ve kurduklar1 climleler not edilmistir. Kendi ciimleleri ile

ilgili resim ¢izmeleri istenmistir.

Oturum 46. Tiirkce, sanat ve alan gezisi etkinliginin yapildigi bu oturumun temasi

ucurtmalardir. Velilerden cocuklart ile kendi ucurtmalarini yapmalar1 istenmis ve biitiin
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cocuklar smifa ugurtmalart ile gelmistir. Ugurtmam hikayesi materyaller kullanilarak
anlatilmis ve c¢ocuklardan da materyalleri kullanarak kendi climleleri ile hikayeyi
anlatmalar1 istenmistir. Daha sonra ¢ocuklarla disariya ¢ikilarak ugurtma ugurulmus ve
neler hissettikleri hakkinda konusulmustur. Sinifa gelindiginde hissettiklerini ¢izmeleri

istenmistir.

Oturum 47. Tiirk¢e ve miizik etkinliginin uygulandig1 oturumda ¢ocuklara uzay temasi ele
almmistir. Cocuklara astronot ile ilgili hikdye materyaller ile cocuklara anlatilmis ve
cocuklardan ayni materyalleri kullanarak kendi hikayelerini anlatmalar1 istenmistir. Hikaye
icerisinde gecen duygular, hikiye sirasinda ¢ocuklara aktarilmistir. Ornegin, mutlu oldu
dediginde mutlu bir yiiz ifadesi yapilmis ve cocuklar da ayni ifadeyi tekrar etmeleri
konusunda tesvik edilmistir. Cocuklarla duygular konusunda konusulmus ve ¢esitli yiiz
ifadeleri bulunan hayvan resimleri ¢ocuklara gosterilmistir. Cocuklarla duygularla ilgili
oyunlar oynanmis ve hayvanlarin duygular1 hakkinda konusmalari i¢in tesvik edilmistir.
Mutlu-tizgiin-korkulu-saskin gibi kelimelerin yani sira hedef kelimeler igerisinde yer alan

“roket” kelimesi ve “mutluluk” kelimesi 6gretilmistir.

Oturum 48. Tiirkce, sanat ve fen etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi canli ve
cansizlardir. Daha 6nceden okunan “Ag¢ Tirtil” kitab1 bir kez daha ¢ocuklara okunmustur.
Hikaye igerisinde gecen tirtil ve yedigi yiyecekler hakkinda konusulmustur. Cocuklardan
hayvanlar hakkinda 6rnek vermeleri istenmis, hatirlatma olmasi amaci ile projeksiyon
yardimi ile ¢ocuklara farkli hayvan resimleri gosterilmistir. Hayvanlar ile ilgili sarki
sOylenmistir. Hayvanlarin canli varliklar olduklari, baz1 yiyeceklerin ise cansiz varliklar
olduklar: belirtilmistir. Daha sonra diger cansiz varliklar ile ilgili fotograflar gosterilmistir.
Cocuklardan canli ve cansiz nesneler ile ilgili resim yapmalar1 istenmistir. Cocuklarin
yaptiklar1 resimlerden grafik olusturulmus ve smifta en ¢ok canlilarin ¢izildigi

belirlenmistir.

Oturum 49. Tiirk¢e ve drama etkinliginin uygulandigi bu oturumun temas: kuslardir.
Materyaller yardimi ile “Kis Kusu” hikayesi ¢ocuklara okunmustur. Hikaye igerisinde
Tiirkge climle kalib1 olan “Bana yardim eder misin?” climlesinin ¢ocuklarin dikkatini
cekmesi saglanmistir. Cocuklardan hikayeyi materyaller ile anlatmalari istenmis 6zellikle
“Bana yardim eder misin?” climlesini telaffuz etmeleri konusunda biitiin cocuklara yardim

edilmigtir. Biitlin ¢ocuklarin climle dogru telaffuz ettiginden emin olduktan sonra kuslar
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konusunda diisiinmeleri istenmis, cesitli kus resimleri projeksiyon yardimi ile gdsterilmis
ve onlar hakkinda neler bildikleri sorulmustur. Cocuklarla birlikte ¢esitli kus taklitleri
yapilmus, kuslarla ilgili dergiler incelenmis ve ¢ocuklardan istedikleri bir kusun resmini

cizmeleri istenmistir.

Oturum 50. Tirkce, fen ve oyun etkinliginin uygulandigi oturumun temasi sebzeler
konusudur. “Growing Vegetables Soup” kitabt daha once sebzeler ile ilgili hazirlanan
oturumda okunmustur. Bu defa materyaller yardimi ile tekrar okunmus ve ¢ocuklardan da
materyalleri kullanarak anlatmalar1 istenmistir. Kullanilan materyaller disinda farkh
materyaller de eklenmis ve ¢ocuklardan farkli hikayeler yazmalari istenmistir. Cocuklara
sebzelere yonelik bir siir okunmus ve cocuklardan tekrar etmeleri istenmistir. Fen
merkezine de sebze maketleri, toprak, ¢imlendirme kaplari, sogan tohumlari yerlestirilmis,
cocuklarin toprakla oynamalar1 desteklenmistir. Cocuklarla sebzeler ile ilgili oyun
oynanmis ve sebzelerin isimleri sik sik tekrar edilmistir. Hedef kelimelerden daha 6nce de

ogretilen “sogan” kelimesinin anlamina uygun sekilde 6grenildiginden emin olunmustur.

Oturum 51. Tiirkce ve drama etkinliginin uygulandigi bu oturumda aile katilimi da
gergeklestirilmistir. Tema olarak firin konusunun alindigi oturumda gocuklara materyaller
ile birlikte “Firinc1 Teyze” hikdyesi okunmustur. Hikaye icerisinde “Bir ekmek alabilir
miyim?” soru climlesi siklikla yer almaktadir. Hikaye okunurken g¢ocuklarin dikkati bu
cimleye c¢ekilmis ve kendi anlattiklar1 hikdyede de kullanmalar1 konusunda tesvik
edilmistir. Biitiin ¢ocuklarim bu ciimleyi dogru telaffuz ettiklerinden emin olunmustur.
Sinifa davet edilen velilerden kendi kiiltiirlerine ait humus yapmalar1 istenmis ve simifta
cocuklarla birlikte humus yapilarak yenmistir. Daha sonra ¢ocuklarla firin ve firinda pisen
yiyecekler konusunda konusulmus ve kendi kiiltiirlerine ait yemeklerden bahsetmeleri
istenmistir. Drama etkinliginde cesitli nesnelere ait resim kartlar1 hazirlanmis ve
cocuklardan birer tane seg¢meleri istenmistir. Cocuklar sectikleri nesnelere iliskin
kullanilabilecek eylemi de yanina ekleyerek canlandirma yapmuslardir. Ornegin, TV secen,
TV izliyormus gibi yapmis, Firin secen, firina bir seyler attyormus gibi yapmistir. Hedef
kelime olarak “ekmek” kelimesinin alindigi bu oturumda cocuklar kelime 6grenmeleri

konusunda tesvik edilmistir.

Oturum 52. Tiirk¢e, sanat ve oyun etkinligin uygulandigi bu oturumun temasi

viicudumuzdur. Cocuklarla parmak kullanilarak da hikaye anlatilabildigini gdstermek icin
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sadece parmaklar ile “Bay Ali ve Bay Veli’nin Hikayesi” anlatilmistir. Hikaye ¢ocuklar
tarafindan ilgi ile karsilanmis ve anlatim sirasinda arastirmaciya eslik ettikleri goriilmiistiir.
Cocuklardan aymi sekilde hikayeyi anlatmalar1 istenmistir. Cocuklarin  biyiik
cogunlugunun hikayeyi hatirladiklart goriilmiistiir. Cocuklarla parmak, el, ayak gibi
konular tekrar edilmis ve el-ayak baskisi yapilmistir. Cocuklarla el ve ayaklarina balonlar
baglanarak oyun oynanmistir. Siklikla parmak, el, ayak gibi kelimeler tekrar edilmis, hedef

kelimelerden olan “parmak” kelimesinin 6grenildiginden emin olunmustur.

Oturum 53. Tiirkge ve miizik etkinliginin uygulandigr bu oturumun temasi ilkbahar
mevsimidir. Cocuklar ilkbahar mevsiminde ne gibi degisiklikler oldugunu 6grenmislerdir.
Cocuklara ilkbahar mevsimi ile ilgili Eric Carle’nin kitabi “The Tiny Seed” Kitabi
materyaller ile Tirk¢eye uyarlanarak okunmustur. Hikaye Dbittikten sonra, isteyen
cocuklara kitab1 okumalari i¢in destek verilmistir. Cocuklarla birlikte hikaye tekrar edilmis
ve hikaye icerisinde yer alan ¢igek sekline benzer sekilde hazirlanan kurabiyeler ¢ocuklara
dagitilmigtir. Cocuklarla tohumlarin aga¢ olmasi ile ilgili drama etkinligi yapilmis bu
sirada projeksiyon yardimi ile tohumlarin nasil agac olduklarini gdsteren bir slayt
acilmistir. Cocuklarla bir siire miizik esliginde dans edilmis farkli agaglarin ve ormanlarin
yer aldigr resimleri ¢cocuklara gosterilerek agaglar ve orman hakkinda sohbet edilmistir.
Velilerden ¢ocuklar ile birlikte evde ¢igek yetistirmeleri istenmistir. Hedef kelimelerden
olan orman kelimesi ile ilgili resimler gocuklara gdsterilmis ve “orman” kelimesini

ogrenmeleri saglanmigstir.

Oturum 54. Tirk¢e ve alan gezisi etkinliginin yapildigi oturumun temasi ormandir.
Cocuklara materyaller ile “Kedicik ve Fasulyesi” hikadyesi anlatilmis ve anlatmak isteyen
cocuklar tesvik edilmistir. Bitkilerin biiyiime asamalari ile ilgili kelime g¢alismalar1 ve
siralama caligmalart yapilmistir. Cocuklarla alan gezisi kapsaminda okulun cevresindeki
bir araziye fidan dikilmistir. Velilerden geziye eslik etmeleri istenmis, iki veli alan gezisine
katilmigtir. Cocuklarla tema gorevlileri ile birlikte mese palamudu dikilmis, dikim
sirasinda ¢ocuklardan gorevliler ile Tiirkge ciimleler kurarak konusmalar1 saglanmistir.

Hedef kelimelerden “fidan” kelimesi 6grenilmis, “orman” kelimesi ise tekrar edilmistir.

Oturum 55. Tiirkge, fen ve alan gezisi etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi
temizliktir. “Bay Mikrop” hikdye onliigli ve materyaller ile ¢cocuklara anlatilmistir. Hikaye

onliigli cocuklarin ¢ok ilgisini ¢ektigi i¢in biitiin ¢ocuklar giymek istemis ve hikayeyi
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anlatmiglardir. Cocuklarla mikrop deneyi yapilmistir. Bu sirada mikrop sarkist ¢cocuklarla
sOylenmistir. Saglik bakanligindan bir dis hekimi davet edilmis ve ¢ocuklara dis firgasi, dis
macunu ve ¢esitli temizlik malzemelerinin bulundugu kutular dagitilmis ve dis hekiminin
gosterdigi sekilde dislerin firgalanmasi saglanmistir. Cocuklara dis hekimine nasil tesekkiir
etmeleri gerektigi ve vedalasirken neler yapildigr gosterilmistir. Hedef kelime olan

“vedalagmak” kelimesi vurgulanmigtir.

Oturum 56. Tirkgce ve drama etkinliginin yapildigt bu oturumun temasi doktordur.
Cocuklara doktorlarin ne is yaptiklar1 amaci ile hazirlanan bu oturumda ¢ocuklar i¢in bir
hastane kosesi hazirlanmis ve bir doktor sinifa davet edilmistir. Doktorlarin kullandig
malzemeler, hastanede bulunan materyallerin bulundugu O6grenme merkezi ¢ocuklar
tarafindan ilgi ile karsilanmistir. Cocuklar arasindan segilen bir ¢ocuk doktorun hastasi
olmus ve doktor hastalar1 nasil muayene ettigini gostermistir. Yapilan bu canlandirmadan
sonra ¢ocuklarla nesnelerin isimleri ve doktorlarin yaptiklari is konusunda sohbet
edilmigtir. Hastaneye kimlerin gittigi, kimlerin hasta oldugu ve doktorlarin onlar1 nasil
muayene ettikleri konusulmustur. Doktor sarkisi ¢ocuklarla birlikte sdylenmistir. Doktor
konusu ile ilgili g¢esitli canlandirmalar yapilarak drama etkinligi tamamlanmistir.

Cocuklarin ilgi ile karsiladigi bu oturum sanat etkinligi ile sonlandirilmagtir.

Oturum 57. Tirkge ve miizik etkinliginin uygulandigi bu oturumun temas: postacidir.
Meslekler iizerinden cocuklara postacit mesleginin 6gretilmesi amaglanmistir. Arastirmaci
postact kiyafeti giymis ve “Bak Postac1 Geliyor” sarkisini sdyleyerek smifa girmistir.
Cocuklar tarafindan ilgi ile karsilanan arastirmaci ¢ocuklarin da sarkiya eslik etmesi i¢in
kelimeleri tekrar etmis ve hareketlerini yapmustir. “Postact Ay1” kitab1 ¢ocuklara
okunmustur. Isteyen ¢ocuklardan kitabi kendi ciimleleri ile anlatmalar1 istenmistir. Sinifta
bulunan 6gretmen, arastirmact ve iki yardimer 6gretmene ¢ocuklar paylastirilarak gruplara
ayrilmigtir. Cocuklardan ailelerine mektup yazmalar1 istenmis ve ¢ocuklarin sdyledikleri
climleler grup liderleri tarafindan kagida aktarilmistir. Cocuklar sirasi ile babalarina ve
annelerine mektup yazmak istemistir. Cocuklarin kendi ciimlelerini kurmalarinin tesvik
edildigi bu oturumda biitlin ¢ocuklarin Tiirkce ciimle yapisini 6grendikleri ve climle
kurabildikleri goriilmiistiir. Cocuklarin yazdiklar1 mektuplar ailelerine gonderilmek iizere
zarflara konulmustur. Cocuklarla postact konusuna iligkin oyunlar oynanmis ve basta
Ogrenilen sarki tekrar edilmistir. Hedef kelimelerden “yazmak™, “postact” ve “zarf”

kelimelerinin 6gretilmesi amaglanmistir.
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Oturum 58. Fen, drama ve Tirkge etkinliklerinin uygulandigi bu oturumun temasi deniz
canlilaridir. Cocuklarla birlikte okulun bahgesinde uygulanan bu etkinligin amaci baliklar
ve kurbagalar hakkinda bilgi vermektir. Bahgeye bir kova bir legen yerlestirilmis ve
cocuklarla birlikte her ikisine de ayn1 miktarda su eklenmistir. Daha sonra ¢ocuklar sira ile
gelerek sag ellerini kovaya, sol ellerini de legene sokmuslardir. Her iki kollarina da suyun
geldigi seviyenin oldugu yerden c¢izgiler ¢ekilmistir. Cocuklardan kollarina ¢ekilen
cizgilere dikkat etmeleri istenmistir. Baliklarin kovadaki gibi derin sularda, kurbagalarin
ise legendeki gibi s1g sularda yasadigi konusulmustur. Daha sonra ¢ocuklarla birlikte
kurbaga ve baliklar1 anlatan videolar izlenmis ve her ikisi ile ilgili daha g¢ok bilgi
edinmeleri saglanmistir. “Uc¢ Gozlii Kurbaga” kitabi cocuklara okunmus ve isteyen
cocuklar da okumustur. Cocuklarla birlikte tekerleme 6grenilmis ve tekerleme drama yolu
ile canlandirilmigtir. Uygulanan bu oturumda hedef kelimelerden “kurbaga” kelimesi tekrar

edilmisgtir.

Oturum 59. Oyun, hareket ve Tiirk¢e etkinliginin uygulandigi oturumun temas: gazetedir.
Cocuklarla gazetelerle ilgili oyun oynanmis ve drama etkinligi yapilmistir. Yapilan drama
etkinliginde c¢ocuklarin yeni kelime Ogrenmeleri icin gazetelerden yeni kelimeler
tretmeleri saglanmistir. Arastirmact gazeteden kendisine kravat ve papyon Yyaparak
kelimeyi anlamina uygun olarak ogrenmeleri saglanmistir. Cocuklarin yaptiklart yeni
nesnelerin de isimleri tekrar edilmistir. Ornegin ¢ocuklardan bir tanesi sagina toka olarak
takmis ve kelimenin anlamini bilmedigini hareketleri ile anlatmistir. Arastirmact bu
kelimenin ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesini saglamistir. “Kitaplari Cok Seven Cocuklar”
kitab1 okunmus ve ¢ocuklardan da okumalar1 istenmistir. Cocuklardan yaptiklari nesneleri
ve kukla sahnesini kullanarak hikaye anlatmalar istenmistir. Hedef kelimelerden “kravat”

kelimesine dikkat ¢ekilmistir.

Oturum 60. Tiirk¢e, drama ve sanat etkinliginin uygulandigi oturumun temasi taslardir.
“Tas Oyunlar1” kitab1 ¢ocuklara okunmus ve hikdye bittikten sonra kitap icerisinde gecen
hayvanlarin taklitleri yapilmis, 6rnegin yenge¢ olunmus ve yengeg gibi yiirlinmiistiir. Daha
sonra ¢ocuklarla tas toplamaya c¢ikilmis ve hikdye icerisinde gegen hayvanlar taglardan
olusturulmaya caligilmistir. Taslarla sanat etkinligi yapilirken kullanilan taslar sayilarak

cocuklarin sayma becerilerine katki saglanmis ve sayilarin isimleri pekistirilmistir.
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Oturum 61. Tiirkce ve oyun etkinliginin uygulandigi bu oturumun temasi sifatlardir. “So
Few of Me” kitab1 Tiirkgeye ¢evrilerek ¢ocuklara okunmus ve igerisinde gecen kelimeler
ve sayilara dikkatleri ¢ekilmistir. Kelime kartlar1 hazinesi ile ¢ocuklarla zit kelimeler ile
Tiirk¢e calismasi yapilmis, kelimelerin anlamlar1 ve telaffuzlar 6grenildikten sonra hangi
kelimelerin zit kelimeler olduklarina bakilmistir. Cocuklardan once tahmin etmeleri
istenmistir. Kelime kartlar1 sayisinin az olmasi ¢ocuklarin kelimelerin zit anlamlarini
bulmalarim1 saglamistir. Cocuklarla kelime hazinesi oynanmis ve ogrenilen kelimeler
pekistirilmis. Ogrenilen kelimeler, uzun-kisa, dolu-bos, giindiiz-gece, giiclii-gii¢siiz
kelimeleridir. Kelimeler ile ilgili sanat calismast yapilmig ve ¢ocuklarin kelimeleri

ogrendikleri belirlenmistir. Hedef kelimelerden “gii¢lii” kelimesi 6gretilmistir.

Oturum 62. Tiirkge, sanat ve oyun etkinliginin uygulandigi oturumun temas: hava
durumudur. Cocuklarla yagmurlu bir giinde yapilan bu etkinligin amaci ¢ocuklarin {ig
kelimeden olusan climleler kurmasini saglamaktir. Yagmur ile ilgili climleler kurmasini
saglamak amaci ile oncelikle materyallerle “Yagmurlu Bir Giin” hikayesi anlatilmistir.
Cocuklar kendi climleleri ile hikdyeyi anlatirken iic kelimelik ciimleler kurmalar
saglanmistir. Cocuklar climle icerisinde daha dnceden 6grendikleri kelimeleri kullanmis,
kelimelerin ¢ogul yapilarina iliskin pekistirenler verilmistir. Yagmura yonelik gorsel
materyaller getirilmis ve ¢ocuklarla birlikte incelenmistir. Cocuklarla yagmurla ilgili sanat

etkinligi yapilmis ve yagmur-dolu-kar oyunu oynanmustir.

Oturumlarin islendigi giinliik planlara ait bir 6rnek EK-1’de gdsterilmistir.

4.4.3. Degerlendirme Asamasi

Cocuklarin dgretilen kavramlar: 6grenme durumlarini belirlemek amaciyla her oturumdan
sonra ¢ocuklarla kavramlara yonelik degerlendirmeler yapilmistir. Miimkiin oldugunca her
cocugun sorulan sorulara cevap vermelerine dikkat edilmistir. Programin ilerleyen
asamalarinda c¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecedi anlasilmis ve daha ¢ok acik uglu
sorular sorularak oturumlar hakkinda Tiirkge konusmalar1 saglanmistir. Oturumlarda

cocuklara resim ve drama gibi yollarla da kendilerini ifade etme firsat1 verilmistir.

Her bir oturumdan sonra ¢ocuklar agisindan, 6gretmen agisindan ve program agisindan
olmak tizere genel degerlendirme formlar1 tutulmustur. Yapilan bu degerlendirmeler sinif

ogretmeniyle birlikte hazirlanmis ve goriis paylasiminda bulunulmustur. Degerlendirmenin
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cocuk agisindan olan kisminda kazanilan davranislara, cocuklarin dikkat siirelerine,
etkinliklere aktif olarak katilmalarina, hedef kelimeleri telaffuz etme durumlarina,
etkinlikler sirasinda kullanilan siirlere, sarkilara, tekerlemelere, hikayelere vb. gosterdikleri
ilgilere, cocuklarin eglenerek 6grenmeleri durumlarina, yeni kazandirilan becerilerin
cocuklar tarafindan uygulanabilir olmast durumuna ve giinlik yasamlarinda
kullanabilecekleri deneyimler kazanmis olmalarina yonelik degerlendirmeler yapilmis ve
notlar alimmugstir. Degerlendirmenin o6gretmen acisindan olan kisminda etkinliklerin
cocuklarin seviyelerine uygun olarak hazirlanmis olmasi, etkinlikler arasinda dengenin
saglanmis olmasi, etkinlikler sirasinda kullanilan materyallerin ilgi ¢ekici ve farkli olmasi,
kullanilan materyallerin etkinliklere ve cocuklarin seviyesine uygun olmasi konularina
dikkat edilmis ve degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica programin kolay uygulanabilir
olmasina, etkinlikler arasindaki gecislerin akici olmasina, ¢cocuklarin hepsinin etkinliklere
aktif katilimlarmin saglanmis olmasina, hedef kelimelerin biitiin c¢ocuklar tarafindan
telaffuz edilmesine firsat sunulmasina, ¢ocuklarmn ilgi ve dikkatlerinin biitiin etkinlikler
boyunca ¢ekilmis olmasina ve ¢ocuklarin zorlandiklar1 durumlarin belirlenmesine yonelik

degerlendirmeler yapilmis ve notlar tutulmustur.

Degerlendirmenin  program agisindan olan kisminda kazanim ve gostergelerin
uygulanabilir olmasina, bireysel ve grup etkinliklerine yer verilme durumlarina, etkinlikler
icin ayrilan siirelere, etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyici nitelikte olmasina,
kullanilan soru-cevap yontemlerinin uygunluguna, kullanilan materyallerin yeterli ve
uygun olmasima, etkinliklerin amacma uygun sekilde uygulanmasina, programin
tamaminin uygulanmasina, uygulama sirasinda karsilagilan problemlere, etkinliklerin
biitiinliigline ve etkinliklerin ¢ocuk merkezli olmast durumlarina yonelik olarak
degerlendirmeler yapilmis ve notlar alinmistir. Yapilan bu degerlendirmeler ve alinan
notlar sonucunda gerekli goriilen durumlarda hazirlanan programda yer alan diger giinliik
planlara yonelik olarak degisiklikler yapilmis ve bazi1 giinlik planlar ¢ocuklarin

seviyelerine uygun olacak sekilde yeniden diizenlenmistir.

4.5. Verilerin Toplamasi

Veri toplama siirecinde Oncelikli olarak belirlenen ilkokula gidilerek okul yonetimi ile

gorlismeler yapilmig, arastirmanin amaci ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Okul
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miidiiriiniin izni alindiktan sonra Milli Egitim Bakanligi’ndan da gerekli resmi izinler
alinmistir. Daha sonra velilere arastirmanin amaci ve igerigi hakkinda bilgiler Arapga

tercliman tarafindan aktarilmis ve velilerin onay1 alinmistir.

Secilen anasinifinda sabah ve o6gleden sonra gruplart olmak tizere ikili egitim
verilmektedir. Sabah grubu kontrol grubu olarak secilmis ve 6gleden sonraki grup da
caligma grubu olarak belirlenmistir. Her iki grubun anasinifi 6gretmeni farklidir. Kontrol
grubunun anasinifi 6gretmeni lisans mezunu ve 15 yildir 68retmenlik yapmaktadir.
Calisma grubunun anasmifi ogretmeni de lisans mezunu ve 10 yildir 6gretmenlik

yapmaktadir.

TIFALDI Alici Dil Kelime Alt Testinin uygulanmasi sirasinda arastirmaci herhangi bir dis
uyaricinin olmadigi siiftan bagimsiz bos bir odada ¢ocuklarla birebir ¢alismistir. Cocuklar
testin yonergesine uygun olarak L seklinde oturtulmus ve testin bulundugu kitapgigi tam
olarak gordiiklerinden emin olunmustur. Teste baglamadan Once c¢ocuklara terciiman
esliginde test ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmis ve rahat olmalart saglanmistir.
Uygulama sirasinda ¢ocuklarin rahat cevap verebilmeleri i¢in yeterli siire taninmistir.
Cocuklarin sdylenen kelimeleri anladiklarindan emin olmak i¢in kelimeler birka¢ kez
tekrar edilmistir. Uygulama sonunda ¢ocuklarin verdikleri dogru cevaplar toplanarak ham
puanlar1 belirlenmis ve uygulama kagidindaki gerekli yerlere yazilmistir. Testin
uygulamasi yapilirken ¢ocuklarin sinifa geldikleri ilk saatlerde diizenlenen serbest zaman
etkinliginde yapilmasma dikkat edilmistir. Cocuklarin beslenme saatinden sonra sinif
icerisinde biraz dinlenmeleri saglanmis ve gerekli olan durumlarda uygulamalara devam

edilmistir.

Bireysel olarak uygulanan testler i¢in sessiz ve uygun bir alan belirlenmistir. Boylece
uygulama sirasinda, testi alan ¢ocugun diger ¢cocuklar tarafindan rahatsiz edilmemesi ya da
etkilenmemesi saglanmistir. Verilerin toplanmasi agamasinda ¢aligma ve kontrol grubuna

yapilan islemler Tablo 14’de gosterilmistir.
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Tablo 14.

Verilerin Toplanmas: Asamasinda Caligma ve Kontrol Grubuna Yapilan Islemler

Calisma Grubu Kontrol Grubu

On Test TIFALDI Alici Dil Test TIFALDI Alici Dil Testi

Uygulama 31 hafta olmak iizere toplam 62 giinliik plandan

olusan CLIL Egitim Programinin Uygulanmasi

Son Test  TIFALDI Alict Dil Testi TIFALDI Alici Dil Testi

Kalicilik TIFALDI Alici Dil Testi
Testi

4.5.1. On testlerin Uygulanmasi

Arastirmaya dahil edilen Suriyeli ¢cocuklarin dil gelisimlerini degerlendirmek i¢in ¢alisma
ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklara arastirmaci tarafindan TIFALDI-Alic1 Dil Kelime Alt
Testi uygulanmasi planlanmustir. Ik asamada Konya ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh
ilkogretim okulunun iki anasinifinda 18-22 Eyliil 2017 tarihleri arasinda ¢alisma ve kontrol
gruplarina TIFALDI-Alic1 Dil Kelime Alt Testi &n-test olarak uygulanmistir. TIFALDI
Alict Dil Kelime Alt Testi 6n test uygulamasi bireysel olarak gerceklestirilmis ve her bir
uygulama yaklagik 20 dakika siirmiistiir. Yapilan 6n test uygulamalari arastirmaci
tarafindan kayda almmustir. On test uygulama asamasinda, egitim programina baslamadan
once calisma ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarla tanigsma, iletisim kurma amaciyla sinif
ortaminda zaman gegirilmis, cocuklar ile oyunlar oynamis, oyunlarina eslik edilmis ve

cocuklarin arastirmaciya aligmasi saglanmistir.

4.5.2. Son testlerin Uygulanmasi

Calisma grubuna uygulanan oturumlar bittikten sonra 10-18 Mayis 2018 tarihleri arasinda
calisma ve kontrol grubundaki ¢ocuklara TIFALDIi-Alic1 Dil Kelime Alt Testi son-test

olarak uygulanmstir.
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4.5.3. Kahcilik Testinin Uygulanmasi

TIFALDI-Alict Dil Kelime Alt Testi ¢alisma grubundaki ¢ocuklara kalicilik testi olarak
uygulanmigtir. Kalicilik testlerinin son testlerin uygulanmasindan en az ii¢ hafta sonra
uygulanabilir oldugu belirlenmistir (Javidi ve Sheybani, 2008). Bu uygulamada da son
testten yaklasik ti¢ hafta sonra kaliciligin belirlenmesi amaci ile 4-8 Haziran 2018 tarihleri

arasinda calisma grubundaki ¢ocuklara TIFALDI-Alic1 Dil Kelime Alt Testi uygulanmustir.

4.6. Verilerin Analizi
4.6.1. Arastirmacinin Rolii

Bu calismada arastirmaci katilimer gozlemei olarak uygulamalara katilmistir. Arastirmaci
oturumlarin hazirlanmasi, uygulamalarin yapilmasi, testlerin uygulanmasi ve verilerin elde
edilmesi siirecinde yer almistir. Katilimc1 gozlemde arastirmact gozlemledigi grubun bir
tiyesi olmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2008, s. 143). Arastirmaci bu ¢alismada tam katilimci
rolilyle yer almakta ve sinif i¢erisinde dogal hareket ederek ¢ocuklarin gozlemlendiklerinin
farkina varmamalarin1 saglamistir. Arastirmaci bu calismada ayni zamanda 31 hafta
boyunca haftada iki giin smif icerisinde CLIL yontemine dayali olarak daha onceden

hazirladig1 oturumlart uygulamistir.

4.6.2. Nicel Verilerin Analizi

Katilimer gocuklar ve velilerine ait genel bilgiler i¢in betimsel analizler yapilarak yiizde ve
frekans dagilimlart hesaplanmustir. Giivenirlik testi, 6n test, son test ve kalicilik testlerinde
cocuklarin her bir maddeye verdikleri dogru yamitlar ‘1°, yanhs yanitlar ise ‘0’ olarak

hesaplanmis ve SPSS 20 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin veri grubu ¢alisma grubundan o6n test — son test — kalicilik testi ve kontrol
grubundan 6n test — son test olarak elde edilmistir. Arastirmanin ilk agamasi i¢in her grupta
yirmiser kisi yer almis, ancak on test ve son test verileri incelendiginde u¢ deger olusturan
her gruptan ikiser kisi analiz disinda birakilmistir. Boylece 18’er kisilik gruplar tizerinden
analizler gergeklestirilmistir. Gruplar arasinda On test ve son test farkinin belirlenmesi

amaci ile betimsel istatistik hesaplamalar yapilmistir.
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Calisma ve kontrol gruplarinda dagilimlarin normalligi incelendikten sonra On test
puanlarinin kontrol (covariate) degiskeni olarak alindigi Tek faktorlii Kovaryans Analizi

(ANCOVA) yapilmistir. Bu analizle verilen egitim programinin etkililigi incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Dil gelisimini destekleyici CLIL (Content and
Language Integrated Learning) yontemi ile hazirlanan programin g¢ocuklarin alict dil
gelisimlerinde kalict etkisi var midir?” problemi igin egitim programinin ¢alisma

grubundaki kaliciliginin tespiti amaciyla Tekrarli 6l¢timler i¢in t testi analizi kullanilmustir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Dil gelisimini destekleyici CLIL yontemi ile
hazirlanan programin hedef kelimelerin 6grenilmesinde etkisi var midir?” problemi i¢in
hedef kelimeler yas gruplarina gore ayrilmis, ¢alisma ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin
hedef kelimelere verdikleri dogru cevaplar belirlenmistir. Cocuklarin verdikleri dogru
cevap sayilar {lizerinden calisma ve kontrol gruplarindaki basari oranlar1 yiizde olarak

hesaplanmaistir.
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BOLUM 5

BULGULAR

Okul o6ncesi donemdeki Suriyeli ¢cocuklara yonelik hazirlanan dil gelisimini destekleyici
CLIL yontemi ile hazirlanan programin ¢ocuklarin alict dil gelisimleri {izerinde etkisinin
olup olmadiginin incelenmesi ve uygulanan egitimin kaliciliginin belirlenmesi amaciyla

yapilan arastirmada elde edilen bulgular;

e (Calisma ve kontrol grubuna yonelik on test ve son test bulgular1 Tablo 15-20’de;

e Kontrol grubuna yonelik kalicilik testi bulgular1 Tablo 21 ve 22°de;

e Calisma grubuna yonelik TIFALDI Alici Dil Kelime Alt Testi kelime tablolar:
Tablo 23-31°de verilmistir.

5.1. TIFALDI Alci Dil Testi Ancova Sonuclari

Calismada yer alan Olgeklerin genel ve grup diizeyinde analizlerinin yapilabilmesi i¢in

gerekli olan normallik degerlerinin incelenmesi amaglanmastir.

ANCOVA yapilmadan once analizin gereklerinin yerine gelip gelmedigi test edilmistir.
ANCOVA’nin en oOnemli gereklerinden birisi dagilimin normalligidir. Dagilimin
normalligi betimsel istatistiklerle incelenmistir. Dagilimin normalligine iliskin sonuglar

Tablo 15°de gosterilmistir.
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Tablo 15.

Deney ve Kontrol Gruplar: On ve Son Testlerine Iliskin Normallik Dagilimi Sonuclar:

Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
On test Deney 779 18 .001
Kontrol .889 18 .038
Son test Deney .958 18 564
Kontrol 952 18 453

Orneklem sayisinin kiigiik olmasi nedeniyle dagilimin normalligi Shapiro-Wilk testi ile
kontrol edilmistir. Tablo 15 incelendiginde son testler de dagilimin % 5 diizeyinde normal
oldugu, Kontrol grubunun 6n testinde dagilimin % 1 diizeyinde bakildiginda normal

oldugu, deney grubu 6n testinde ise %o 1 diizeyinde normal oldugu goriilmektedir.

Calisma ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test sonuglar1 karsilastirilmistir.
Ilk olarak on test ve son test sonuglari karsilastirilmis ve sonuclar Tablo 16’da

gosterilmistir.
Tablo 16.

Calisma ve Kontrol Gruplarinin TIFALDI Alici Dil Testi Betimsel Istatistikleri

Calisma grubu Kontrol grubu

Ontest Sontest Ontest Son test

N 18 18 18 18
Ortalama 8,17 69,27 7,05 28,00
Medyan 4,50 67,50 6,00 27,00
Mod 3,00 48,00 4,00 19,00
Standart sapma 7,05 14,29 4,24 7,98
Carpiklik 1,10 0,12 1,08 0,62
Basiklik -0,35 -1,01 0,50 -0,16

TIFALDI Alici Dil Testi betimsel istatistikler incelendiginde calisma grubu &n test
uygulamasi i¢in; toplam c¢ocuk sayist 18 olup, maddelerin ortalamast 8,17, medyani 4,50,
modu 3,00, standart sapmas1 7,05, ¢arpiklik 1,10 ve basiklik -0,35 olarak bulunmustur.
TIFALDI Alict Dil Testi betimsel istatistikler incelendiginde ¢alisma grubu son test
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uygulamasi i¢in; toplam g¢ocuk sayisi 18 olup, maddelerin ortalamasi 69,27, medyant
67,50, modu 48,00, standart sapmasi 14,29, carpiklik 0,12 ve basiklik -1,01 olarak

bulunmustur.

TIFALDI Alict Dil Testi betimsel istatistikler incelendiginde kontrol grubu &n test
uygulamasi i¢in; toplam ¢ocuk sayisi1 18 olup, maddelerin ortalamasi 7,05, medyan1 6,00,
modu 4,00, standart sapmasi 4,24, carpiklik 1,08 ve basiklik 0,50 olarak bulunmustur.
TIFALDI Alict Dil Testi betimsel istatistikler incelendiginde kontrol grubu son test
uygulamasi igin; toplam c¢ocuk sayisi 18 olup, maddelerin ortalamasi 28, medyan1 27,

modu 19, standart sapmasi 7,98, ¢arpiklik 0,62 ve basiklik -1,16 olarak bulunmustur.

Tablo 16 incelendiginde ¢alisma ve kontrol gruplarinda on test ortalama degerlerinin
diistik, standart sapma degerlerinin ise ortalamaya gore yliksek oldugu goriilmektedir. Son
test puanlarinda ise ortalamalar ile standart sapmalar arasindaki farkin a¢ildig1 ve daha
normal bir dagilima doniistiigii goriilmektedir. Dagilimin normalligine iliskin incelenen
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda degistigi, yalnizca ¢alisma grubu 6n
test ve kontrol grubu 6n test ¢arpiklik degerlerinin ve ¢alisma grubu son test basiklik
degerinin bu sinirin ¢ok az miktarda iistiinde oldugu goriilmektedir. Ancak bu sinira yakin

degerler dagilimin normalden uzak olmadiginin ve normal kabul edilebileceginin

gostergesidir.

Calisma ve kontrol gruplarmin TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testinden aldiklar1 &n test

ve son test ortalamalar1 Sekil 5°de gosterilmistir.
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Sekil 5. Calisma ve kontrol gruplarinin TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testinden aldiklar
on test ve son test ortalamalari

139



Sekil 5°de goriildiigii gibi ¢alisma grubu 6n-testinin ortalamasi 8,17 iken kontrol grubunun
on-test ortalamasi 7,05°tir. Programin ¢alisma grubuna uygulanmasindan sonra calisma
grubundaki son-test ortalamasi 69,28 olurken, programin uygulanmadigi kontrol grubunun

son-test uygulamasinin ortalamasi 28 olmustur.

Calisma grubunun 6n test uygulamasindan aldiklari en diisiik puan 2, en yiiksek puan
22’dir. Calisma grubunun son test uygulamasindan aldiklar1 en diisiikk puan 48, en yiliksek
puan 94’tiir. Calisma grubunun kalicilik testi uygulamasindan aldiklar1 en diisiik puan 51,
en yiiksek puan 88’dir. Kontrol grubunun 6n test uygulamasindan aldiklar1 en diisiik puan
2, en yiiksek puan 17’°dir. Kontrol grubunun son test uygulamasindan aldiklar1 en diisiik
puan 17, en yiiksek puan 60’tir. Calisma ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin testlerden

aldiklar1 en diisiik, en yiliksek puanlar1 ve ortalamalar1 Tablo 17°de gosterilmektedir.
Tablo 17.

Calisma ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Testlerden Aldiklari En Diisiik, En Yiiksek

Puanlari ve Ortalamalar

Calisma grubu Kontrol grubu

Ontest Sontest Kalicilik Testi  Ontest Son test
En Diigiik Puan 2 48 51 2 17
En Yiiksek Puan 22 94 88 17 60
Ortalama 8,17 69,28 69,72 7,05 28

Calisma ve kontrol grubu o©n test ortalama puanlart arasinda baglangigta fark
goriilmektedir. Fakat bu fark istatistiki agidan kabul edilebilir sinirlar igerisindedir. Bu
sonuca gore, egitime baslarken calisma ve kontrol gruplarinda Suriyeli ¢ocuklarin dil

gelisimleri agisindan benzer 6zelliklere sahip olduklart sdylenebilir.

ANCOVA’da bir bagka onemli gereklilik de ©on test-son test verilerinin regresyon
egimlerinin esit olmasidir. Buna iligkin regresyon egimlerinin esitligi test edilmistir.
TIFALDI Alici Dil Testi regresyon egimlerinin esitligine iliskin bulgular Tablo 18’de

gosterilmistir.
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Tablo 18.

TIFALDI Alici Dil Testi Regresyon Egimlerinin Esitligine Iliskin Bulgular

Varyansin ~ Kareler sd Kareler F p

Kaynagi Toplami Ortalamasi

On test 707.86 1 707.863 5.88 0.021
iy

OTUPTON 16308 1 163982 136 0252

Hata 3849.58 32 120.299

Diizeltilmis 472143 34
toplam

Tablo 18 incelendiginde grup ve 6n testin ortak etkisinin anlamli olmadigi goriillmektedir
(p>.05). Regresyon egimlerinin esitligi icin beklenen deger de sonucun anlamli olmamasi

seklindedir. Bu nedenle regresyon egimlerinin esitligi de saglanmis durumdadir.

Bu bilgiler dogrultusunda ANCOVA’nin yapilabilecegi goriilmiis ve analiz sonuglari
asagidaki gibi elde edilmistir. Tablo 19’da 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test

puanlarinin ¢aligma-kontrol gruplarina gore ANCOVA sonuglart verilmektedir.
Tablo 19.

On Test Puanlarina Gore Diizeltilmis Son Test Puanlarimin Calisma-Kontrol Gruplarina

Gore ANCOVA Sonucglar:

Varyansin ~ Kareler sd Kareler F p n?
Kaynagi Toplami Ortalamasi

On test 54405 1 54405 447 0.042 0.119
Grup 14632.01 1 14632.01 120.31 0.000 0.785
Hata 4013.56 33 121.62

Diizeltilmis 19189.62 35
toplam

Tablo 19 incelendiginde On test puanlarinin ortak degisken olarak alindigi ANCOVA
sonuglarina gore, ¢alisma ve kontrol grubundaki gocuklarin son test puanlari arasinda
anlamlhi bir farkin oldugu bulunmustur (F(1, 33)=120,31, p<.01; n?=0,785). Eta kare

incelendiginde, 0,785 ¢ikan deger, verilen egitimin etkililiginin yiiksek oldugunu
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gostermektedir. Eta kare (n?) bagimli degiskenin bagimsiz degisken iizerinde ne kadar
etkili oldugunu gosterir. Etki biiylikliigli olarak da isimlendirilen Eta kare 0.00 ile 1.00
arasinda degiskenlik gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2014, s. 44).

On test puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20.

Calisma-Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test

Ortalamalar

Diizeltilmis
Ortalama
Farklar

Grup N Ortalama Diizeltilmis D-K
Calisma 18 69.28 68.90 40.52
Kontrol 18 28.00 28.38 --

Tablo 20 incelendiginde calisma grubu diizeltilmis ortalamasinin (69,28) kontrol grubu
diizeltilmis ortalamasindan (28,00) anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Veriler incelendiginde verilen dil egitim programinin diizeltilmis ortalama degerleri temel
alinarak caligma grubu diizeltilmis ortalamasinin kontrol grubu diizeltilmis ortalamasindan

yiiksek oldugu goriilmektedir.

5.2. Kahecilik Testi

Calisma grubuna verilen egitimin kaliciligina yonelik olarak son test uygulamasindan {i¢
hafta sonra bilgilerin kaliciligini saptamak amaci ile kalicilik testi uygulamasi yapilmistir.
Tablo 21°de calisma grubu On test, son test ve kalicilik testlerine yonelik betimsel

istatistikler yer almaktadir.

Calisma ve kontrol grubundaki gocuklarin TIFALDI Alict Dil Kelime Alt Testinden
aldiklar1 6n test puan ortalamalar ile ¢caligma grubundaki ¢ocuklarin son test ve kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: t testi ile analiz

edilmistir.
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Tablo 21.

Calisma grubu On-Son-Izleme Testleri Betimsel Istatistikleri

Calisma grubu
Ontest Sontest Kalicilik
Testi

N 18 18 18
Ortalama 8,17 69,27 69,72
Medyan 4,50 67,50 69,00
Mod 3,00 48,00 88,00
Standart sapma 7,05 14,29 12,33
Carpiklik 1,10 0,12 0,25
Basiklik -0,35 -1,01 -1,14

Tablo 21 incelendiginde son test ile kalicilik testi betimsel istatistiklerinin birbirine ¢ok
yakin oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasinda farkin az oldugu, kalicilik testi lehine
cok az bir fazlalik da goriilmektedir. Standart sapma degerinin ise son teste gore kalicilik
testinde diisiik ¢ikmasi katilimcilarin uzun zaman gegtiginde birbirlerine yaklastiginin
gostergesidir. Buna dayanarak yapilan Tekrarli 6lglimler igin t testi sonuglar1 Tablo 22°de

yer almaktadir.
Tablo 22.

Son test-Kalicilik Testi Arasinda Yapilan Tekrarly Olgiimler Icin T Testi Bulgular:

Ortalama St. Sapma t sd p
Sontest—  -0,44 8,14 -0,231 17 0,820
Kalicilik
testi

Tablo 22 incelendiginde kalicilik testi lehine 0,44 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir.
Son test ile kalicilik testi arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iligkin t testi

sonucunda anlamli bir farkin olmadig1 gozlenmektedir (t(17)=-0,231; p>.05).

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Dil gelisimini destekleyici CLIL yontemi ile
hazirlanan programin hedef kelimelerin 6grenilmesinde etkisi var midir?” problemi igin

CLIL yontemine dayali hazirlanan egitim programinda belirlenen temalara uygun olan
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TIFALDI Alict Dil Kelime Alt Testinde yer alan kelimeler gruplandirilmistir. Bu kelime
gruplari; nesneler, kiyafetler, hayvanlar, yiyecekler, viicudun boliimleri, temizlik, eylemler,
meslekler ve genel kategori seklindedir. Kategorilere ait TIFALDI Alict Dil Kelime Alt

Testi kelimeleri Tablo 23’de gosterilmistir.
Tablo 23.

Kategorilere Ait TIFALDI Alici Dil Kelime Alt Testi Hedef Kelimeleri

Nesneler Kiyafetler ~Hayvanlar  Yiyecekler  Viicudun  Temizlik Eylemler Meslekler  Genel
boéliimleri kategori

Televizyon  Kravat Yilan Pasta Parmak Sabun Opmek Postact Yalniz

Canta Ayakkabt  Kurbaga Simit Asmak Doktor Giig

Yastik Kemer Tavuk Sogan Kosmak Ogretmen  Mutluluk

Tabak Maymun Armut Yazmak Zarf
Koyun Ceviz Bakmak Roket
Sinek Ekmek Vedalasmak Orman
Yunus Dikdortgen
Kegi Yarim

Tablo 23’ de yer alan kelimeler TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testindeki yas gruplarina
gore ayrilmigtir. Buna gore testte gegen iki yas grubu kelimeleri; televizyon, yilan, pasta,
parmak, ¢anta, kurbaga ve simittir. Calisma ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iki yas
grubu hedef kelimelere verdikleri dogru cevap sayilari ve basari oranlar1 Tablo 24’de

gosterilmistir.
Tablo 24.

2 Yas Grubu Hedef Kelimeler ve Basar: Oranlart

On Test Dogru Basar1 Oran1 % Son Test Dogru Basar1 Oran1 %

Sayisi Sayist
Kelimeler Calisma Kontrol Calisma  Kontrol Bagar Calisma Kontrol Calisma Kontrol Basari

Grubu Grubu Grubu Grubu Orani Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlart

Farki Farki

Televizyon 14 15 77,78 83,33 -5,55 18 17 100 94,44 5,56
Yilan 8 7 44,44 38,89 5,55 17 18 94,44 100 -5,56
Pasta 8 6 44,44 33,33 11,11 18 13 100 72,22 217,78
Parmak 5 5 27,78 27,78 0 18 15 100 83,33 16,67
Canta 11 12 61,11 66,67 -5,56 18 16 100 88,89 11,11
Kurbaga 2 4 11,11 22,22 -11,11 16 12 88,89 66,67 22,22
Simit 9 8 50,00 44,44 5,56 18 13 100 72,22 217,78
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Tablo 24 incelendiginde 2 yas grubu son test hedef kelimelerin ¢ogunlugunda calisma
grubunun daha yiiksek basar1 oranina sahip oldugu goriilmiistiir. Fakat diger yas gruplarina
gore iki yas grubu kelimelerde calisma ve kontrol grubu arasinda biiyiik farkliliklar
goriilmemektedir. Calisma grubundaki biitiin ¢ocuklarin son testte televizyon, pasta,
parmak, canta ve simit kelimelerine dogru cevap verdigi goriilmektedir. Kontrol
grubundaki c¢ocuklarin ise sadece yilan kelimesine %100 dogru cevap verdikleri

goriilmektedir.

Testte gecen ii¢ yas grubu hedef kelimeleri; yastik, 6pmek, tabak, sogan, tavuk, armut,
maymun, asmak ve sabundur. Calisma ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ii¢ yas
grubu hedef kelimelere verdikleri dogru cevap sayilar1 ve basari oranlari Tablo 25’de

gosterilmistir.
Tablo 24.

3 Yas Grubu Hedef Kelimeler ve Basari Oranlar

On Test Dogru Bagari Oran1 % Son Test Dogru Basgari Oran1 %

Sayisi Sayisi
Kelimeler Calisma  Kontrol Calisma Kontrol Basari Calisma  Kontrol Calisma Kontrol — Basar

Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlari Grubu Grubu  Grubu Grubu  Oranlan

Farki Farki

Yastik 5 7 27,78 38,89 -11,11 16 14 88,89 77,78 11,11
Opmek 5 2 27,78 11,11 16,67 18 13 100 72,22 27,78
Tabak 4 7 22,22 38,89 16,67 16 12 88,89 66,67 22,22
Sogan 5 3 27,78 16,67 11,11 17 12 94,44 66,67 27,77
Tavuk 4 2 22,22 11,11 11,11 17 12 94,44 66,67 27,77
Armut 4 6 22,22 33,33 -11,11 18 16 100 88,89 11,11
Maymun 5 4 27,78 22,22 5,56 16 12 88,89 66,67 22,22
Asmak 3 2 16,67 11,11 5,56 17 9 94,44 50,00 44,44
Sabun 5 6 27,78 33,33 -5,55 18 15 100 83,33 16,67

Tablo 25 incelendiginde ii¢ yas grubu son test hedef kelimelerin hepsinde c¢alisma
grubunun daha yiiksek basart oranina sahip oldugu gorilmiistir. Caligma grubundaki
cocuklarin hepsinin Opmek, armut ve sabun kelimelerine dogru cevap verdigi
goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise {i¢ yas grubundaki hedef kelimelerin

herhangi birine %100 dogru cevap veremedikleri goriilmiistiir.

Testte gecen dort yas grubu hedef kelimeleri; yalniz, kravat, gii¢, koyun, kogmak, sinek,

ayakkabi, kemer ve mutluluktur. Calisma ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin dort yas
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grubu hedef kelimelere verdikleri dogru cevap sayilari ve basar1 oranlari Tablo 26’da

gosterilmistir.
Tablo 25.

4 Yas Grubu Hedef Kelimeler ve Basari Oranlar

On Test Dogru Sayist Basar1 Oran1 % Son Test Dogru Sayis1 ~ Basar1 Orani1 %
Kelimeler Calisma Kontrol Caligma  Kontrol Bagari  Calisma Kontrol Caligma Kontrol Bagari

Grubu Grubu Grubu Grubu Oran1  Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlar1

Farki Farki

Yalniz 5 3 27,78 16,67 11,11 17 11 94,44 61,11 33,33
Kravat 2 1 11,11 5,56 5,55 17 9 94,44 50,00 44,44
Giig 5 3 21,78 16,67 11,11 18 12 100 66,67 33,33
Koyun 1 1 5,56 5,56 0,00 18 9 100 50,00 50,00
Kosmak 0 0 0,00 0,00 0,00 18 11 100 61,11 38,89
Sinek 1 0 5,56 0,00 5,56 12 5 66,67 27,78 39,89
Ayakkabi 0 1 0,00 5,56 -5,56 16 8 88,89 44,44 44,45
Kemer 1 2 5,56 11,11 -5,55 18 6 100 33,33 66,67
Mutluluk 1 2 5,56 11,11 -5,55 16 13 88,89 72,22 16,67

Tablo 26 incelendiginde dort yas grubu son test hedef kelimelerin hepsinde g¢alisma
grubunun daha yiiksek basari oranina sahip oldugu gorilmistiir. Caligma grubundaki
cocuklarin hepsinin dort yas grubu son test hedef kelimelerden dort tanesine (gii¢, koyun,
kosmak, kemer) dogru cevap verdikleri goriilmiistiir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise
dort yas grubundaki son test hedef kelimelerin herhangi birine %100 dogru cevap

veremedikleri gorilmiistiir.

Testte gecen bes yas grubu hedef kelimeleri; postact ve yazmaktir. Caligma ve kontrol
grubunda yer alan cocuklarin bes yas grubu hedef kelimelere verdikleri dogru cevap

sayilar1 ve basar1 oranlar1 Tablo 27°de gosterilmistir.

146



Tablo 26.

5 Yas Grubu Hedef Kelimeler ve Basart Oranlar

On Test Dogru Sayisi ~ Basart Oran1 % Son Test Dogru Basari Oran1 %
Sayist
Kelimeler Calisma Kontrol Calisma  Kontrol  Basan Caligma Kontrol Calisma Kontrol Basar
Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlart ~ Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlart
Farki Farki
Postaci 0 0 0,00 0,00 0,00 18 6 100 33,33 66,67
Yazmak 1 1 5,56 5,56 0,00 18 6 100 33,33 66,67

Tablo 27 incelendiginde bes yas grubu son test hedef kelimelerin hepsinde g¢alisma
grubunun daha yiiksek basari oranina sahip oldugu gorilmistiir. Calisgma grubundaki
¢ocuklarin tamaminin bes yas grubu son test hedef kelimelerine dogru cevap verdikleri
goriilmistiir. Kontrol grubundaki g¢ocuklarin ise bes yas grubundaki son test hedef

kelimelerin herhangi birine %100 dogru cevap veremedikleri gorilmiistiir.

Testte gecen alt1 yas grubu hedef kelimeleri; yunus, bakmak, ke¢i, zarf, roket ve ormandir.
Calisma ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin alt1 yas grubu hedef kelimelere verdikleri

dogru cevap sayilar1 ve basar1 oranlar1 Tablo 28°de gosterilmistir.
Tablo 27.

6 Yas Grubu Hedef Kelimeler ve Basar: Oranlari

On Test Dogru Sayis1 ~ Basar1 Oran1 % Son Test Dogru Basar1 Oran1 %
Sayist

Kelimeler Calisma Kontrol Caligma  Kontorl ~ Basar Calisma Kontrol Calisma Kontrol Basan

Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlart ~ Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlart

Fark1 Fark1

Yunus 0 0 0,00 0,00 0,00 11 3 61,11 16,67 44,44
Bakmak 0 0 0,00 0,00 0,00 12 1 66,67 5,56 61,11
Kegi 0 0 0,00 0,00 0,00 18 1 100 5,56 94,44
Zarf 0 0 0,00 0,00 0,00 18 4 100 22,22 78,78
Roket 0 0 0,00 0,00 0,00 15 2 83,33 11,11 72,22
Orman 0 0 0,00 0,00 0,00 13 1 72,22 5,56 66,66

Tablo 28 incelendiginde alti yas grubu son test hedef kelimelerin hepsinde ¢aligma
grubunun daha yiiksek basari oranina sahip oldugu goriilmiistiir. Calisma grubundaki
cocuklarin tamaminin alt1 yas grubu son test hedef kelimelerden iki tanesine (keci, zarf)
dogru cevap verdikleri goriilmiistiir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise alt1 yag grubundaki

son test hedef kelimelerin herhangi birine %100 dogru cevap veremedikleri goriilmiistiir.
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Testte gecen yedi yas grubu hedef kelimeleri; doktor, 6gretmen, ceviz ve vedalagmaktir.
Calisma ve kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin yedi yas grubu hedef kelimelere

verdikleri dogru cevap sayilar1 ve basar1 oranlar1 Tablo 29°da gosterilmistir.
Tablo 28.

7 Yas Grubu Hedef Kelimeler ve Basart Oranlar

On Test Dogru Basar1 Oran1 % Son Test Dogru Basar1 Oran1 %

Sayisi Sayisi
Kelimeler Calisma  Kontrol  Calisma  Kontrol — Bagan Calisma  Kontrol ~ Calisma  Kontrol ~ Basan

Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlart Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlart

Farki Farki

Doktor 0 0 0,00 0,00 0,00 16 3 88,89 16,67 73,22
Ogretmen 0 0 0,00 0,00 0,00 14 2 77,78 11,11 66,67
Ceviz 0 0 0,00 0,00 0,00 14 1 77,78 5,56 72,22
Vedalagmak 0 0 0,00 0,00 0,00 12 1 66,67 5,56 61,11

Tablo 29 incelendiginde yedi yas grubu son test hedef kelimelerin hepsinde ¢alisma
grubunun daha yliksek basari oranina sahip oldugu goriilmistiir. Kontrol grubunda yedi
yas grubu son test kelimelerine ulasabilen ve dogru cevap veren c¢ocuklarin sayist ¢ok
azdir. Caligma grubunda ise az sayida c¢ocugun yanlis cevap verdigi goriilmekte ve

%50’den daha yiiksek bir basar1 oran1 gézlenmektedir.

Testte gegen sekiz yas grubu hedef kelimeleri; dikdortgen ve yarimdir. Caligma ve kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin sekiz yas grubu hedef kelimelere verdikleri dogru cevap

sayilar1 ve basar1 oranlar1 Tablo 30°da gosterilmistir.
Tablo 29.

8 Yas Grubu Hedef Kelimeler ve Basari Oranlart

On Test Dogru Basari Oran1 % Son Test Dogru Basar1 Oran1 %
Sayisi Sayis1
Kelimeler Calisma  Kontrol Calisma  Kontrol  Basan Calisma  Kontrol Calisma  Kontrol Basari
Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlari Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlar
Farki Farki
Dikdortgen 0 0 0,00 0,00 0,00 7 7 38,89 38,89 0,00
Yarim 0 0 0,00 0,00 0,00 8 6 44,44 33,33 11,11

Tablo 30 incelendiginde sekiz yas grubu son test hedef kelimelerden olan dikdortgen
kelimesinde basar1 oranin ¢aligma ve kontrol grubunda ayni oldugu goriilmiistiir. Diger

kelimede ise ¢alisma grubunun daha yliksek basar1 oranina sahip oldugu goriilmiistir.
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Testte gegen dokuz yas grubu hedef kelimesi; ekmektir. Calisma ve kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklarin dokuz yas grubu hedef kelimelere verdikleri dogru cevap sayilar1 ve basari

oranlar1 Tablo 31°da gdsterilmistir.
Tablo 30.

9 Yas Grubu Hedef Kelimeler ve Basart Oranlar

On Test Dogru Basar1 Oran1 % Son Test Dogru Basar1 Oran1 %
Sayisi Sayisi
Kelimeler ~ Calisma  Kontrol ~ Calisma Kontrol — Basari Calisma  Kontrol ~ Calisma  Kontrol Bagari
Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlart Grubu Grubu Grubu Grubu Oranlart
Farki Farki
Ekmek 0 0 0,00 0,00 0,00 9 0 50 0 50,00

Tablo 31 incelendiginde dokuz yas grubuna ait son test hedef kelime olan ekmek
kelimesine ¢aligma grubunun yarisinin (%50) dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Kontrol

grubunda ise bu soruya ulasabilen ya da dogru cevap veren ¢cocuk olmadigi goriilmiistiir.
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BOLUM 6

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirma, ikinci dilleri olarak Tiirkgeyi Ogrenen gegici koruma altindaki Suriyeli
cocuklara yonelik CLIL yontemine dayali egitim programinin etkililiginin incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Bu temel amaca bagh olarak hazirlanan egitim programinin, gecici
koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerinde etkisinin olup olmadig:

incelenmistir.

Olgegin Suriyeli ¢ocuklar igin kullanilmasi asamasinda calismada kullanilacak olan
olgegin gegerlik giivenirlik kapsaminda dnce illere ait il Go¢ Idaresinden illerde yasayan
Suriyeliler belirlenmis ve iki-sekiz yas araliginda 97 Suriyeli cocukla ¢alisiimistir. Olgek
yas gruplarina gore alt boyutlara ayrilarak degerlendirilmistir. 1-10 arasindaki maddelerin
KR-20 degeri 0,70 olarak belirlenmistir. Yas grubunun yiikselmesi ile KR-20 degerlerinde
diisiislere rastlanmaktadir. 11-20 arasindaki maddelerin bulundugu ii¢ yas grubu
sorularmin KR-20 degeri 0,69, 21-32 arasindaki maddelerin bulundugu dort yas grubu
sorularinin KR-20 degeri 0,64 ve 22-44 arasindaki maddelerin bulundugu bes yas grubu
sorularmin KR-20 degeri ise 0,49’dur. Ilerleyen yas gruplarma gore Suriyeli ¢ocuklarin
sorulara cevap vermeleri veya KR-20 degerlerinin diisiik ¢ikmasi sebebiyle diger maddeler
degerlendirmeye dahil edilmemistir. Verilerin istatistik analizleri yapildiktan sonra 6lcegin

Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimlerini 6l¢gmek amaciyla kullanilmasina karar verilmistir.

Aragtirmanin deneysel alandaki katilimcilart 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Konya
ilindeki ilkogretim okuluna bagli iki anasinifina devam eden Suriyeli ¢ocuklardan

olusmaktadir.
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Aragtirmada on-test, son-test, kalicilik testi, kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmada calisma grubundaki ¢ocuklara verilen egitimin etkisini 6lgmek amaciyla 6n-
test, son-test ve kalicilik testi uygulanmistir. Calisma grubuna verilen egitimin etkisini
O0lecmek amaciyla kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara

herhangi bir egitim verilmemis, 6n test ve son test uygulamasi yapilmistir.

Calisma ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test oranlari
belirlenmistir. Calisma grubu diizeltilmis ortalamasinin (69,28) kontrol grubu diizeltilmis
ortalamasindan (28,00) anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore, calisma ve kontrol grubundaki cocuklar karsilagtirildigi zaman, calisma grubuna
verilen dil egitimi programinin ¢ocuklarin aldiklart puanlart olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Buna bagli olarak da arastirmaci tarafindan verilen egitimin Suriyeli

cocuklarin dil gelisimleri iizerinde etkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Uygulanan egitim programi sonrasinda On test ve son test puanlari arasindaki farkin
calisma grubu lehine daha da biiylidigi goriilmektedir. Kontrol grubunda da artig
gozlenmistir. Bu artisin sebebi ¢ocuklarin dogal olarak gelismesi ve dili ¢evreden
ogrenmesi olarak kabul edilebilir. Bir diger sebep olarak da bu ¢ocuklara da bir okul 6ncesi
egitim programinin uygulanmis olmasi gosterilebilir. CLIL yontemiyle yapilan diger
caligmalara da bakildiginda hedef dile yonelik becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu

ve arastirmaya katilan kisilerin hedef dili daha kolay 6grendikleri goriilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, dil gelisimini destekleyici egitim
programinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini ve kelime hazinelerinin gelismesini olumlu yénde
etkiledigi, bunun yani sira ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinde farkliliga neden oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismanin sonucunu destekleyen arastirmalar da mevcuttur.

Ikinci dil gelisimini destekleyici egitim programlarmin incelendigi ¢aligmalar igerisinde
farkli tlkelerde uygulanan ¢aligmalar bulunmaktadir. Buschmann ve Sachse (2018)’in
yaptiklar1 ve 52 cocugun katildig1 ¢alisma deney ve kontrol gruplu olarak hazirlanmastir.
Deney grubuna Dil Gelisimi i¢cin Heidelberg Etkilesim Egitimi uygulamasi yapilmistir.
Alt1 ay boyunca verilen egitiminin amaci, 6gretmenlerin dil gelisimi hakkinda daha fazla
bilgiye sahip olmasimi saglamak, cocuklarin giinliik dil konusma etkinliklerini ve dil

kazanimlarini tesvik etmektir. Verilen egitim sonucunda kontrol grubunundaki ¢ocuklarin
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deney grubundaki ¢ocuklara gore davraniglarinda olumlu degisikler oldugu belirlenmistir.

Ogretmenler ise verilen bu egitim programindan memnun kaldiklarin dile getirmislerdir.

Yapilan bu ¢alismanin disinda farkli yas gruplariyla yapilan ¢calismalar da ¢ocuklarin ikinci
dil gelisimi iizerinde egitim programlarinin etkili oldugunu gostermektedir. Kadioglu,
Kanger ve Simsek (2018)’in yaptiklar1 ¢alismada oyun temelli dil beceri programinin
Suriyeli 6grencilerin okuma yazma becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan
caligmada 6-11 yas aralifindaki ¢ocuklara 10 ay boyunca oyun temelli dil beceri programi
uygulanmistir. Caligmada On-test ve son-test olarak uygulanan ve 15 sorudan olusan
okuma yazma testi ile veriler toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS 21.0 programu ile
analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore g¢ocuklarin on-test ve son-test puanlari
arasinda anlaml bir fark gortilmistiir. Arastirma kapsaminda Suriyeli ¢ocuklara uygulanan
oyun temelli dil beceri programinin c¢ocuklarin dil gelisimleri iizerinde etkisi oldugu
belirlenmistir. Achkasova (2013) drama etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerinin
ozellikle de ikinci dile yonelik becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu ileri siirmektedir.
Hazirlanan egitim programi igerisinde siklikla kelime tekrarlarina, sarkilara, siirlere,
tekerlemelere, drama ve oyun etkinliklerine yer verilmesi ¢ocuklarin kelime Ogrenme
durumlarin1 etkiledigi bu sebeple ¢alisma grubundaki c¢ocuklarin hedef kelimeleri

ogrendikleri ve bu 6grenmelerin kalic1 oldugu goriilmiistiir.

Ikinci dil gelisiminin yam sira tek dilli cocuklarin da dil gelisimlerini destekleyici egitim
programlarinin incelendigi ¢alismalar bulunmaktadir. Simsek (2007)’in yaptig1 ¢alismada
anasmifina devam eden cocuklarin okuma olgunlugu iizerinde Tiirkge Dil Etkinlik
Programinin etkisini incelemek amacglanmistir. Deneysel desende tasarlanan bu ¢alismaya
deney grubunda 30, kontrol grubunda 30 olmak iizere toplamda 60 g¢ocuk katilmistir.
Deney grubuna alt1 hafta siiren Tiirk¢e Dil Etkinlik Programi uygulanmis, kontrol grubu
ise normal miifredatina devam edilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki

cocuklara gore yiiksek okuma olgunluguna ulastig1 gorilmiistiir.

Simsek (2007)’in yaptig1 ¢alismaya benzer sekilde Uyanik ve Alisinanoglu (2016) da dil
becerilerini destekleyici egitim programinin g¢ocuklarin dil gelisimleri {lizerinde etkili
oldugunu kanitlamiglardir. 64 ¢ocuk ile yaptiklari ¢calismada Akademik ve Dil Becerileri
Egitimi Programi kapsaminda sekiz hafta boyunca 40 etkinlik plan1 hazirlanmistir. Deney

grubuna uygulanan program sonucunda cocuklarin biligsel yetenekler, dil ve akademik
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beceriler yoniinden kontrol grubundaki cocuklara gore daha yiliksek puanlar aldiklari

gorilmiistiir.

Uyanik (2013)’mn yaptig1 ¢alismanin amaci akademik ve dil becerileri egitim programinin
cocuklarin akademik ve dil becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Yapilan
calismaya deney grubunda 32, kontrol grubunda 32 olmak iizere toplam 64 c¢ocuk
katilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklara uygulanan egitim programi 40 etkinlik
olarak planlanmistir. Verilerin toplanmasinda Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Arastirma Testi uygulanmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin testlerden aldiklar1 puanlarin

kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha yiiksek ¢iktigi belirlenmistir.

Dil gelisimlerini destekleyici programlarinin incelendigi calismalar arasinda ebeveynler
icin de hazirlanan programlar yer almaktadir. Muslugiime (2016)’nin yaptig1 ¢alismanin
amaci ebeveynlere uygulanan dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programinin
cocuklarin dil gelisimleri tizerindeki etkisinin incelenmesidir. Yapilan bu ¢aligmaya bes-
altt yas grubundan 36 cocuk ve ebeveynleri katilmistir. Cocuklar deney ve kontrol
gruplarina ayrilmis ve deney grubundaki ¢ocuklarin ailelerine Dil Gelisimini Destekleyici
Ebeveyn Egitim Programi (DDEEP) uygulanmustir. Veriler TEDIL ve Peabody Resim-
Kelime Testi ile toplanmistir. 10 hafta siiren bu uygulama sonucunda deney grubundaki
cocuklarin ifade edici ve alict dil gelisimlerinde artis gézlenmistir. Uygulama sirasinda

uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin dil gelisimleri {izerinde etkisinin oldugu belirlenmistir.

Ersan (2015)’1n yaptig1 ¢alismanin amact ¢ocuklar1 okul oncesi egitim almamis babalara
cocuklarinin dil gelisimlerini desteklemek amaciyla verilen dil egitim programinin
etkililigini incelemektir. Yaptiklart ¢aligmaya 42 baba ve cocuklari dahil edilmis ve
babalara “Baba Dil Destek Programi” kapsaminda egitim verilmistir. Verilerin toplanmasi
asamasinda ¢ocuklarin dil gelisimlerini degerlendirmek amaci ile Peabody Resim-Kelime
Testi uygulanmistir. Verilen egitimin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde olumlu etkileri oldugu

ortaya konulmustur.

Okuléncesi donemde hazirlanan egitim programlarinin etkililiginin belirlenmesi amaciyla
bir¢ok calisma yapilmistir. Yapilan ¢alismalarin ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumlu yonde
etkiledigine dair sonuclar ortaya ¢ikmistir. Hem yurti¢inde hem de yurtdiginda yapilan
caligmalara bakildiginda hazirlanan egitim programlarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini

olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
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Bu c¢aligmadaki gibi yapilan diger deneysel ¢aligmalarin (Buschmann ve Sachse, 2018;
Biiyiiktaskapu, 2013; Ersan, 2015; Muslugiime, 2016; Simsek, 2007; Uyanik, 2013;
Uyanik ve Alisinanoglu, 2016) da cocuklarin dil gelisimleri iizerinde etkisinin oldugu
goriilmektedir. Bu c¢alismalar sonucunda elde edilen bulgular, ¢alisma grubundaki
cocuklarin dil becerilerinin verilen egitimler sonucunda olumlu ydnde degisimler

gostermesi, bu ¢alismadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Yapilan bu ¢alismalara bakildiginda okul6ncesi déonem gegici koruma altindaki Suriyeli
cocuklar icin Ozel olarak bir egitim programinin hazirlanmasina yonelik olarak tez
calismast bulunmadigi goriilmiistiir. Hazirlanan bu arastirma gegici koruma altindaki

Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimlerine katki saglamasi agisindan 6nemlidir.

CLIL Yontemine Dayali Olarak Hazirlanan Dil Egitim Programi, MEB okul 6ncesi egitim
programi (MEB, 2013) ve CLIL yontemi temel alinarak Suriyeli ¢ocuklarin dil becerilerini
desteklemek amaciyla gelistirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda programda c¢ocuklarin dil
gelisimleri desteklemek amaciyla Tiirkge, okuma yazmaya hazirlik, fen, drama, sanat,
hareket, oyun, matematik, miizik ve alan gezilerine yonelik etkinlikler hazirlanmistir.
Hazirlanan giinliilk planlarin  bir temas: olmasi sebebiyle hazirlanan etkinlikler
biitiinlestirilmis etkinlikler olarak planlanmustir. Etkinlikler arasinda ¢ocuklarin bireysel
olarak calisabilecekleri, kiigiik grup ve biiyiik grup icerisinde c¢alisabilecekleri etkinlikler
de yer almaktadir. Amalia (2013) tekrarlarin ve sarkilarin yabanci dil 6grenimde yeni
kelimeler Ogrenilmesinde ve Ogrenilen kelimelerin kalici olmasinda etkili oldugunu
belirtmektedir. Ozbey (2010)’in yaptigi ¢alismada da ¢ocuklarin dil becerilerinin
gelismesinde miizigin yani sarkilarin etkili oldugu gorilmiistir. CLIL ydnteminin
cocuklarin yabanci dili 6grenmelerinde kolaylastirici etkisi oldugu ve kelime 6grenme
durumlarin1 kolaylastirdigr goriilmektedir. CLIL yOnteminin c¢ocuklarin dil gelisimleri

tizerinde etkili oldugu yapilan bazi ¢alismalarda da goriilmektedir.

Heras ve Lasagabaster (2015)’in yaptiklar1 caligmanin amaci cinsiyet farkliliklarina
yonelik olarak CLIL yOnteminin 6grencilerin yabanci dil 6grenme durumlart {izerindeki
etkisini belirlemektir. Ispanya’da 4. Sinifa giden olan 9-10 yas aralifindaki 46 grenciyle
yaptiklar1 ¢aligmada deney grubuna CLIL ydntemine dayali olarak egitim verilmistir.
Yapilan ¢alisma sonucunda CLIL yonteminin hem erkek hem de kiz ¢ocuklar iizerinde

etkili oldugu ve kelime 6grenme becerilerini etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, deney

155



grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha fazla kelime

ogrendikleri belirlenmistir.

Coral, Lleixa ve Ventura (2018)’nin yaptiklar1 calismanin amaci Ispanya-Katalonya’da
ikinci dil 6gretiminde kullanilan yeni bir yontem olan CLIL yonteminin 68rencilerinin dil
testlerinden aldiklar1 puanlar iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Yapilan bu ¢alismaya
Katalan’da normal dil egitim programi veren ilkokullar ve CLIL yontemine dayali egitim
veren ilkokullar dahil edilmistir. Yabanci dile dayali e8itim programlarinin uygulandigi
okullar tice ayrilmistir. Higbir egitim programinin uygulanmadigr 45 okul, dil egitim
programinin uygulandigi 19 okul ve CLIL yontemine dayali dil egitim programinin
uygulandigr 19 okulda 6 yas grubundaki 11403 6grencinin 2009-2012 yillar1 arasinda
testlerden aldiklar1 puanlar ¢alismanin verilerini olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarina
gore, CLIL yonteminin uygulandigi okullara giden 6grencilerin yabanci dil testlerinden
daha yiiksek puanlar aldiklart goriilmiistiir. Bu ¢calismada CLIL yonteminin 6grencilerin dil

ogrenmeleri tizerinde olumlu etkisinin oldugu kanitlanmistir.

Arastirma bulgular ve yapilan diger ¢alismalarda da goriildiigii gibi, okul 6ncesi donemde
CLIL yontemine dayali bir egitim verilmesinin ¢ocuklarin hedef dile yonelik dil
becerilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Achkasova (2013) yabanci dil
ogrenilmeye erken yaslarda 6zellikle okul 6ncesi donemde baslanmasinin ¢ocuklarin hedef
dilde iletisim kurmalari kolaylastirdigini belirtmektedir. Okul 6ncesi donemde Suriyeli
cocuklar i¢in hazirlanan CLIL yontemine dayali dil 6gretim yonteminin de Suriyeli

cocuklarin Tiirk¢eyi 6grenme durumlarini etkiledigi sOylenebilir.

Yapilan caligmada, Suriyeli cocuklarin aktif olarak katildiklari, zengin materyaller
kullanilarak hazirlanmis, 6gretmenin kelime 6grenilmesinde rehber oldugu, her ¢ocugun
kendi 6grenme durumuna ve hizina uygun olarak Ogrenmesini saglayan, g¢ocuklarin
Tiirkceyi 0Ogrenme motivasyonlarinin arttirildigi  6grenme  ortamlarinin - bulunmasi

sonucunda cocuklarin daha etkili 6grendikleri sdylenebilir.

Calisma grubunda arastirmaci tarafindan egitim programinin uygulanmadigi giinlerde
normal egitim verilmeye devam edilmistir. Caligma ve kontrol gruplarinda Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programina ynelik olarak normal giinliik planlar dahilinde
egitimler verilmistir. Calisma ve kontrol gruplar arasindaki farkin arastirmaci tarafindan

verilen dil gelisimi programindan ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

156



Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenme siireglerini kolaylastiracak, dil gelisimlerine destek
olacak, gelisim diizeylerine uygun olan etkinliklerin Suriyeli ¢ocuklar i¢in hazirlanan
egitim programlarinda goz 6niinde bulundurulmasi gerektigi elde edilen veriler sonucunda
da goriilmektedir. CLIL yontemine dayali olarak hazirlanan egitim programinin dil
becerilerine yonelik olmasi, kelime 6grenme becerilerini icermesi ¢alisma grubunda yer

alan ¢ocuklar lizerinde anlamli bir fark yaratmis olabilir.

Darn (2006)’a gore, CLIL yonteminin 6grenilen yeni bilgiler arasinda bag kurulmasinda,
ogrenenlerin 6grenme siirecinde aktif olunmasinda ve 6grenmeye motive olmasinda etkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Dil 6grenme siirecinde kesfederek 6grenme gercgeklestigi igin
ogrenme daha fazla olmaktadir (Darn, 2006). Somers (2017) da yaptigi ¢alismada CLIL
yonteminin gogmenlerin yerel halkin dilini 6grenmesi tizerindeki etkisini incelemistir.
Yapilan calisma sonucunda gog¢menlerin bulunduklar1 ¢evrenin dilini esit ya da daha
yiiksek diizeyde ogrenebildikleri ortaya ¢ikmistir. Azinliklarin yerel dili yiiksek diizeyde
Ogrenebilme durumundan yola c¢ikilarak, Suriyeli ¢ocuklarin da Tiirkgeyi Ogrenme
durumlarinda CLIL yonteminin etkili oldugu sdylenebilir. CLIL yontemine dayali olarak
verilen egitim siiresi boyunca Ogrenmeler arasinda baglamlar olusturuldugu ve calisma
grubundaki ¢ocuklarin bu baglamlardan faydalandiklari sdylenebilir. Calisma grubuna
uygulanan CLIL yontemine dayali egitim programinin kontrol grubuna uygulan normal
egitim programina gore daha etkili oldugu ve cocuklarin dil becerileri iizerinde olumlu

etkisinin oldugu soylenebilir.

Yapilan bu caligmalar ve elde edilen bulgular sonucunda programda verilen egitimin
uygulamal1 ve dil becerilerine yonelik oldugu i¢in ¢alisma grubunda anlamli bir farklilik
yaratmis olabilecegi soOylenebilir. Uygulanan programda Suriyeli ¢ocuklarin dil
gelisimlerine yonelik olarak kelime-anlam ¢alismalari, ¢ocuklarin kendi climlelerini kurma
caligmalar1 gibi ¢ocuklarin s6zel ifadelerini ve kelime kapasitelerini gelistiren etkinliklerin
bu farkliliga neden oldugu sdylenebilir. Programin kelime odakli tema igerikli bir yontemle
hazirlanmis olmasi ¢ocuklarin kelime 6§renme becerilerini gelistirmesini saglamis olabilir.

Programda yer alan diger ¢alismalarin da bu farkliligi olumlu yonde etkiledigi belirtilebilir.

Calisma grubundaki ¢ocuklara verilen egitim programi uygulamasimin ardindan 6n test
puanlar1 ortak degisken olarak alinarak ANCOVA sonuglart hesaplanmis, ¢alisma ve

kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
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goriilmistiir. Sonuglar incelendiginde, verilen egitimin etkililiginin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Hazirlanan egitim programinin gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin dil
gelisimlerinde kalic1 bir etki yarattig1 da kalicilik testi sonucunda goriilmektedir. Unlii ve
Aydintan (2011)’1n yaptiklart1 caligmada farkli 6gretim yontemlerinin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore Ogrenenlerin akademik basarilarinda etkili oldugu ve ogrenilen
bilgilerin daha kalic1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Biiyiiktagskapu, Celik6z ve Akman (2012)’1n
yaptiklart c¢aligmada hazirladiklar1 egitim programinin ¢ocuklarin akademik becerileri
iizerinde kalic1 etkisinin oldugu ve deney grubundaki becerilerin kaliciliginin kontrol
grubuna gore iki kat daha fazla oldugu gorilmiistiir. CLIL yoOntemine dayali olarak
hazirlanan dil egitim programinin uygulanmasinin ardindan belirli bir siire ge¢cmesine
ragmen ¢ocuklarin edindikleri kelimeleri hatirlamalar1 hatta akranlarindan yeni kelimeler
O0grenmis olmalar1 kullanilan CLIL yonteminin ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerinde kalici
etkisinin oldugunu gostermektedir. Calisma grubundaki ¢ocuklar ile yapilan kalicilik testi
sonucunda kalicilik testi lehine 0,44 puanlik bir fark ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu bulgu,
uygulanan egitimin Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimleri {lizerinde etkisinin devam ettigini

gostermektedir. Dolayisi ile kalici bir egitimin oldugundan s6z etmek miimkiindiir.

Yapilan deneysel calismanin diger deneysel calismalara gore daha uzun siirmesi ve
kalicilik testi lehine de sonuclar ¢ikmasi yapilan deneysel ¢alismanin ¢ocuklarda kalici
ogrenme sagladigi ve cocuklarin dil gelisimlerine katki getirdigi sOylenebilir. Yapilan
kalicilik testinin sonuglar1 ¢ocuklarin Tiirkgeyi kullanmaya basladik¢a sinif igerisindeki
akranlariyla daha cok iletisim kurduklarim1 ve dili kullandiklarin1 destekler niteliktedir.
Cocuklarin dili kullandik¢a yeni kazanimlar elde ettikleri ve sinif igerisinde akranlariyla

ogrendikleri kelimeleri paylagma firsat1 bulduklari sdylenebilir.

Yapilan deneysel ¢aligmalarin genel olarak 12 hafta siiresince planlandigi goriilmektedir.
Yapilan bu deneysel ¢alisma ise 31 hafta siiresince devam etmis bir ¢alismadir. Calisma ve
kontrol gruplarinin son test ortalamalar1 arasindaki farkin da yiliksek olmasinin sebebi
olarak yapilan bu deneysel caligmanin diger deneysel ¢alismalara gore daha uzun siirmesi
ve yogun olmasi gosterilebilir. Uzun siireli olarak planlanan c¢alismalar kaliciligin

saglanmasi, genellestirme ve igsellestirmelerin yapilmasina yonelik olarak cocuklar
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acisindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica yapilan bu calisma icerik temelli bir ¢alisma

oldugu i¢in verilen egitimin uzun siireli olmasinin faydali oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmacinin motivasyonun yiiksek olmasi ve ¢ocuklarin 6grenme g¢abalarina 6gretme
cabasi ile karsilik vermesi ¢ocuklarin 6grenme durumlarini etkilemis olabilir. Bu durumda
aragtirmacinin ¢ocuklarin kalict olarak 6grenmelerinin saglamasina yonelik olarak ¢aba
gostermesi de calisma grubundaki cocuklarin yapilan bu c¢alismadan olumlu yonde
etkilenmelerini  saglamis  olabilir.  Arastirmaci  ¢ocuklarin  hikaye anlatmalari

kolaylastirmas1 agisindan kendisi tasarlamis ve hazirlamistir.

Yapilan deneysel c¢alismalarin ¢ocuklarin kelime 6grenme durumlar tizerindeki etkisine
bakildiginda Talang ve Mahmoodi (2013)’nin kullandiklar1 6gretim yonteminin ¢ocuklarin
kelime 6grenme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve 6grenmelerin kalic1 oldugu ortaya
cikmistir. Nam (2010) da yaptig1 ¢aligmada kelime 6grenimine yonelik olarak hazirlanan
etkinliklerin 6grenenlerin kelime hazinelerini gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica Solak
(2006)’1n yaptig1 calismada hikaye tabanli derslerin 12 yas grubundaki ¢ocuklarin kelime
kazanimlarinda ve kazandiklar1 kelimelerin kaliciliginda etkili oldugu belirlenmistir.
Yapilan bu caligmada da CLIL yontemi ile hazirlanan egitim programinin gocuklarin

kelime 6grenme durumlari tizerinde olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir.

Calisma grubundaki ¢ocuklar ile kontrol grubundaki ¢ocuklarn iki yas grubu son test
hedef kelimelerine verdikleri cevaplarin farklarina bakildiginda cok biiytik farkliliklar
goriilmemektedir. iki yas grubu kelimelerin ¢ocuklarin takvim yaslarmin altinda olmasi
sebebiyle aradaki farklarin ¢aligma grubu lehine %20’nin altinda olmasi istatistiki agidan
normal goriilmektedir. Farkin az olmasinin sebebi olarak kelimelerin iki yas diizeyinde
olmast ve giinliik hayatta da siklikla karsilagilabilecek kelimeler olmasi gdsterilebilir.
Cocuklarm son test hedef kelimelere verdikleri dogru cevaplar incelendiginde yilan
kelimesinde kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢alisma grubundaki ¢ocuklardan daha yiiksek
puan aldiklar1 goriilmektedir. Calisma grubundaki bir ¢ocugun yilan kelimesine yanlis
cevap verdigi goriilmektedir. Kontrol grubunda ise biitiin ¢ocuklarin “yilan” kelimesine
dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Bunun sebebinin kontrol grubundaki cocuklarin
normal egitimleri siirecindeki giinliik planlar igerisinde gegen konular ile ilgili oldugu

diistiniilmektedir.
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Calisma ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin {i¢ yas grubu son test hedef kelimelere verdikleri
cevaplarin oranlar1 arasindaki farka bakildiginda giinliikk hayatta siklikla kullanilan
“yastik”, “armut” ve “sabun” gibi kelimelerde biiyiik farkliliklar olmadig1 gériilmektedir.
Fakat “asmak”, “sogan”, “tavuk” gibi kelimelerde ¢alisma grubunda daha fazla ¢ocugun
dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bu kelimelerin 6grenilmesinde oturum 38 c¢amasir
temasinin, oturum 15 sebzeler temasinin, oturum 34 kiimes hayvanlar1 temasimin etkili

oldugu sdylenebilir.

Dort yas grubu son test hedef kelimelerinde ¢alisma ve kontrol grubundaki basar1 oranlari
farkina bakildiginda “mutluluk” kelimesinde biliylik bir farklilik goriilmemektedir.
“Kravat”, “koyun”, “ayakkab1” ve “kemer” gibi kelimeler de ¢alisma ve kontrol grubunun
verdikleri dogru cevaplar arasinda biiytlik farkliliklar goriilmektedir. Bu farkliligin ¢calisma
grubuna verilen egitim sirasinda oturumlardaki temalarla iliskili oldugu diisiiniilmektedir.
Oturum 17°de hayvanlar temasi ele alinmistir. Oturumun c¢ocuklarin kelime 6grenmeleri

izerinde etkisi oldugu sdylenebilir.

Bes yas grubu son test hedef kelimelerinden “postaci” ve “yazmak” kelimelerinde ¢alisma
ve kontrol gruplarinin basar1 oranlart arasinda biiyiik farkliliklar goriilmektedir. Olusan bu
farkliligin oturum 57’de ele alinan postact temasiyla iligkili olabilecegi sdylenebilir.
Kelimelerin bes yas grubuna ait kelimeler olas1 da kontrol grubundaki ¢ocuklarin ilerleyen

yas gruplarina ait kelimeleri cevaplamakta zorlandiklarinin gostergesi oldugu sdylenebilir.

Alt1 yas grubu son test hedef kelimelerinde ¢alisma ve kontrol grubundaki gocuklarin
basar1 oranlar1 arasindaki farka bakildiginda “bakmak”, “keci”, “zarf”, “roket” ve “orman”
kelimelerinde calisma grubu lehine %350°nin iizerinde bir fark oldugu goriilmektedir.
Goriilen bu farklilikta oturum 26 duyu organlar1 temasinin, oturum 17 ¢iftlikte, ormanda ve
suda yasayan hayvanlar temasinin, oturum 57 postaci temasinin, oturum 47 uzay temasinin
ve oturum 53 ilkbahar mevsimi temasmin etkisi oldugu diisliniilmektedir. Calisma
grubundaki c¢ocuklarin yiiksek miktarda dogru cevap vermeleri oturumlarin ¢ocuklarin

kelimelerini 6grenmelerini sagladigint géstermektedir.

Yedi yas grubuna ait son test hedef kelimelere bakildiginda, kelimelerin kontrol
grubundaki ¢ocuklar1 zorladig1 ve genel olarak bu sorulara ulagamadiklar1 gériilmektedir.
Calisma grubunda ise kelimeler de yiiksek bir basar1 oram1 goriilmektedir. Caligma ve

kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test basar1 oranlar1 arasindaki farka bakildiginda biitiin
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kelimelerde c¢alisma grubu lehine %50°nin tizerinde bir fark goriilmektedir. “Doktor”,
“ogretmen”, “ceviz”, “vedalagmak” kelimelerinin oturum 56 doktor temasinda, oturum 21
dogum giinii temasinda, oturum 16 saglikli yiyecekler temasinda, oturum 55 temizlik
temasinda islenen temalardaki kelimeler oldugu goriilmektedir. Basar1 oranlarina
bakildiginda egitim programi igerisindeki oturumlarin c¢ocuklarin bu kelimeleri

ogrenmeleri tizerinde etkisinin oldugunu gostermektedir.

Sekiz yas grubu son test hedef kelimelerine bakildiginda, kelimelerin sekiz yas grubuna ait
olmas1 ve testin ilerleyen boliimlerindeki zorluk katsayisi yiliksek kelimeler olmasi
sebebiyle ¢ocuklarin biiyiikk ¢ogunlugun bu kelimelere kadar ulasamadiklar1 gériilmektedir.
Sekiz yas grubu kelimelerinin ¢ocuklarin takvim yaslarinin tizerinde olan kelimeler olmasi

sebebiyle ¢ocuklarin bu kelimelere kadar ulasamamasi normal goriilmektedir.

Dokuz yas grubu son test hedef kelimelere gelindiginde ise, kelimelerin dokuz yas grubuna
ait olmasi g¢ocuklar i¢in zorlayici oldugu ve g¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun testin bu
bolimiine kadar ulasamadiklar1 goriilmiistiir. Fakat calisma grubundaki ¢ocuklarin
yarisinin “ekmek” kelimesini dogru cevapladigi goriilmektedir. Oturum 51 firin temasina
bagli olarak ¢ocuklarin bu kelimeye dogru cevap verdikleri diisliniilmektedir. Dokuz yas
grubu kelimelerinin de c¢ocuklarin takvim yasinin iizerinde kelimeler olmasi sebebiyle

cocuklarin biiyiik cogunlugunun bu kelimelere ulasamamasi normal goriilmektedir.

Oturumlar sonunda yapilan degerlendirme formlar incelendiginde gocuklarin biligsel alan
kazanimlarina yonelik olarak dikkat, gozlem, eslestirme, karsilastirma, siralama, konumla
ilgili yonergeleri yerine getirme, Olgme, geometrik sekilleri tanima, gilinliik yasamda
kullanilan sembolleri tanima, oriintii olusturma, parca-biitiin iligkisi kurma, nesne grafigi
hazirlama becerilerini yerine getirdikleri goriilmiistiir. Oturum 39 oriintli temasina yonelik
olarak ¢ocuklarin aragtirmacinin gosterdigi yonergeleri uyguladiklar ve kendi oriintiilerini
olusturduklart gériilmiistiir. Eslestirme ¢alismalarinin yapildigi oturum 2, oturum 5, oturum
6, oturum 36 ve oturum 37’de cocuklarin eslestirme calismalarini yOnergelere uygun
olarak yaptiklar1 goriilmiistir. Oturum 2’de cocuklarin kolye eslestirme c¢alismalarinda
nesnelerin isimlerini dogru olarak telaffuz ettikleri goriilmiistiir. C5’in “Ogretmenim, bak
ben kedi” climlesini kurmasi yapilan etkinligin ¢ocuklar iizerinde etkili oldugunu

gostermektedir.
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Dil gelisimine yonelik olan kazanimlarda, sesleri ayirt ettikleri, seslerini uygun
kullandiklari, kurallara gore climle kurduklari, dilbilgisi yapilarmi kullandiklari, dili
iletisim amaciyla kullandiklari, sOzciik dagarciklarini gelistirdikleri,
dinlediklerini/izlediklerini kavradiklar1 ve g¢esitli yollarla ifade ettikleri, okuma-yazma
farkindalig1 gosterdikleri goriilmektedir. Oturum 35, oturum 41, oturum 47, oturum 49,
oturum 50 ve oturum 51°de arastirmaci tarafindan hazirlanan materyallerle anlatilan
hikayelere karsi ilgi gosterdikleri ve hikayeleri kendi ctimlelerini kullanarak yeniden
anlattiklar1 goriilmiistiir. Oturum 10 renkler temasinda cocuklarin renkleri 6grendikleri
goriilmiistiir. C8’in “Benim en sevdigim mavi” climlesini kurmasi yapilan etkinligin
cocuklarin dil gelisimleri iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Baslangictaki
oturumlarda C8’in kelimelerin telaffuzuna yonelik olarak sikinti yasadigi fakat oturum

10°dan sonra ciimle kurmaya basladig1 goriilmektedir.

Oturum 13’de cocuklarin dinledikleri sarkiyr drama yoluyla ifade etmeleri ve C11’in
‘Ogretmenim bak kopek® diyerek ciimle kurmasi oturumun basarili oldugunu
gostermektedir. Oturumlarda islenen temalarin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigi goriilmektedir.
Oturum 20°de televizyon seridi kullanilarak anlatilan hikdye ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmis ve

hikaye igerisinde gecen biitiin yiyecekler ¢ocuklar tarafindan hatirlanmigtir.

Motor gelisimine yonelik kazanimlarda, yer degistirme hareketlerini, nesne kontrolii
gerektiren hareketleri, kiigiik kas kullanimini gerektiren hareketleri yaptiklart ve miizik
esliginde dans ettikleri gorilmiistir. Oturum 1 ve oturum 2’de video esliginde yapilan
sabah egzersizlerine biitiin sinif katilmis ve miizik esliginde dans etmislerdir. Oturum 7°de
cocuklarla birlikte hamur hazirlanmis ve ¢ocuklarin kiigiik kas becerileri konusunda sikinti
yasamadiklar1 goriilmistiir. Oturum 7°de C13’lin “Ben simit yaptim”, C15’in ise “Ben top
yaptim” seklinde climle kurmalar1 etkinliklerin ¢gocuklarin hem motor gelisimlerine hem de

dil gelisimlerine yonelik oldugunu gdstermektedir.

Sosyal ve duygusal gelisimlerine yonelik kazanimlara bakildiginda c¢ocuklarin kendi
ozelliklerini tanittiklari, ailelerine ait 6zellikleri tanittiklari, kendilerini yaratici yollarla
ifade ettikleri, olumsuz duygularin1 ifade ettikleri, farkliliklara saygi gosterdikleri ve
sorumluluklarini yerine getirdikleri goriilmiistiir. Oturum 1’de biitiin ¢ocuklarin kendi
isimlerini sdyledikleri, Oturum 18’de aile bireylerinin isimlerini sdyledikleri goriilmiistiir.

C7’nin “Benim babamin adi H.” C16’nin “Benim anne, goz yesil” dedikleri goriilmiistiir.

162



Oturum 47°de cocuklarin duygularmi ifade ettikleri ve C3’iin “Ogretmen ben mutsuz,
kalem yok” dedigi goriilmiistiir. Oturum 40°da C13’tin “Onun gozleri mavi” dedigi
gorilmiistiir. Oturum 15’de ¢ocuklarin ektikleri soganlarin sorumlugunu aldiklar1 ve

soganlarini belirli giinlerde sulamak istedikleri goriilmiistiir.

Cocuklarin 6z bakim becerilerine bakildiginda temizlik kurallarini uyguladiklari, giyinme
islerini yaptiklari, yeterli ve dengeli beslendikleri, sagliklar1 ile ilgili 6nlemler aldiklar
goriilmiistiir. C17°nin “Ogretmenim, ben dislerimi fircaladim” sekilde Tiirkce kurallarina

uygun olarak ciimle kurmasi oturum 55’in amacina ulastigin1 gostermektedir.

Oturumlarda uygulanan etkinliklerin c¢ocuklarin dikkat siirelerine uygun oldugu fakat
oturum 34’de yapilan drama etkinliginde c¢ocuklarin biraz sikildiklar1 goriilmiistiir. Bu
durumu C4 “Ben yoruldum” ciimlesi ile ifade etmistir. Oturum 1 ve oturum 2 sayesinde

cocuklarin yoruldum kelimesini 6grendikleri bu ciimle ile anlagilmaktadir.

Oturumlar icerisinde gecen kelimelerin cocuklar tarafindan dogru telaffuz edildigi
goriilmistlir. Cocuklarin bazilar1 tarafindan dogru telaffuz edilemeyen “sogan ve kis
kelimeleri i¢in yeni bir oturum planlanmis ve ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek sekilde
arastirmaci tarafindan hazirlanan materyaller kullanilarak sogan ve kis kelimeleri yeniden
ele alinmistir. Oturum 50 temasinin ¢ocuklarin “sogan” kelimesine yonelik telaffuzlari

iizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Oturumlarda kullanilan sarkilarin, tekerlemelerin ve siirlerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigi ve
giine baglama etkinliginde ¢ocuklarin sdylenen sarki, tekerleme ve siirlere eslik ettikleri
goriilmiistiir. Oturumlar siiresince ¢ocuklarin giinliik hayatta kullanabilecekleri kelimeleri
ogrendikleri, Oturum 55’de verilen dis firgalama becerisini giinliik hayatlarina yansittiklar

gorilmiistiir.

Uygulanan oturumlarda c¢ocuklar siklikla goézlenmis ve kullandiklar1 ciimleler not
edilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda oturumlarin g¢ocuklarin climle kurma
becerileri lizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda da
caligma grubundaki c¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha yiiksek puan
almalar1 oturumlarin amacina ulastigin1 gdstermektedir. Oturumlara yonelik olarak 6rnek

degerlendirme formu Ek-4’de verilmistir.

Calisma ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin tamaminin evde Arapga konustuklari

ve Tirkgeyi g¢evrelerinde konugsmadiklari, sadece smif igerisinde Tiirkge konustuklar
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belirlenmistir. Deney grubundaki c¢ocuklarin testlerden aldiklar1 puanlarin  kontrol
grubundaki gocuklarin puanlarindan daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi olarak verilen dil
egitimi gosterilebilir.

Calisma grubundaki ¢ocuklar ile kontrol grubundaki ¢ocuklarin basar1 oranlar1 arasindaki
farklara bakildiginda genel olarak caligma grubu lehine sonuglar goriilmektedir. Elde
edilen bu sonuglar dogrultusunda CLIL yontemine dayali olarak hazirlanan egitim
programi igerisindeki oturumlarda islenen temalarin ¢ocuklarin kelime 6grenme becerileri

iizerinde katkis1 oldugu soylenebilir.

Sonuglar g6z onilinde bulunduruldugunda CLIL Yontemine Dayali Olarak Hazirlanan Dil
Egitim Programinin Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimleri tizerinde anlamli bir etki yarattigi
soylenebilir. Diger bir deyisle, programin uygulanmasi sonucunda, ¢alisma grubunda yer
alan ¢ocuklarin dil gelisimleri, bu programdan yararlanmayan kontrol grubundaki
cocuklara gore anlamli bir sekilde artmistir. Cocuklarin son test ve kalicilik testi puanlar
arasindaki artig dil egitim programinin etkisinin siirdiigiinii gostermektedir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, CLIL Yoéntemine Dayali Olarak Hazirlanan Dil Egitim
Programinin ¢alisma grubunda yer alan Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimlerini anlamli bir

sekilde etkiledigini ve arastirmanin amacina ulagtigini gostermektedir.

6.2. Oneriler

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda onerilerde bulunmak

mumkindiir:

Yapilan bu arastirmanin sonuglarina bakildiginda CLIL yéntemine dayali olarak verilen dil
egitiminin gec¢ici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerinde etkisi
oldugu sonucunun yapilacak diger arastirmalar i¢in yonlendirici olmast ve yeni boyutlar
kazandirilarak yeniden uygulanmasi Onerilebilir. Gegici koruma altindaki Suriyeli
cocuklarin dil gelisimlerinin daha detayli gézlemlenebilmesi i¢in daha az sayida ¢ocukla

calisilmasi ve farkli 6l¢gme yontemlerinin kullanilmasi 6nerilebilir.

Yapilan bu deneysel ¢alisma 31 hafta ve 62 oturum boyunca siiren bir ¢aligmadir. Yapilan
diger deneysel ¢alismalarda karsilastirildiginda ¢ocuklar iizerinde kalici etkisinin oldugu

gorilmiistiir. Bu sebeple yapilan deneysel calismalarin daha uzun siireli tutulmasi
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arastirmalara katilan katilimcilar {izerinde kalic1 etki saglanmasi agisindan daha olumlu

sonuglar verebilir.

CLIL yontemine dayali olarak hazirlanan dil egitim programinin gegici koruma altindaki
Suriyeli ¢ocuklarin bulundugu smiflarda uygulanmasi ve yayginlastirilmasi saglanabilir.
Bu uygulamalarin yayginlagabilmesi i¢in 6gretmenlere ve Ogretmen adaylarma CLIL
yontemine yoOnelik olarak egitimler verilmelidir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
miifredatlar icerisinde CLIL yontemine dayali uygulamalar1 kapsayan derslerin bulunmasi

Onerilebilir.

Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik, iki dilli ¢ocuklarin ailelerine bulundugu bélgelerde egitim
ve seminerler diizenlenebilir. Bu egitimin igerisinde, ¢ocuklarin dil gelisimlerine
destekleyen okuma-yazma becerilerini, dil bilgisi becerilerini gelistirebilecekleri yontem
ve teknikler hakkinda bilgi verilebilir. Ayrica bu aileler, anadili ediniminin 6nemi
konusunda bilgilendirilmelidir. Ailelerin Halk Egitim Merkezlerinde ya da Gegici Egitim
Merkezlerinde Tiirkge egitim alabilmeleri i¢in Tiirk¢e kurslarinin yayginlastirilmast ve

ailelerin bu egitimlerden faydalanmasi saglanabilir.

Ogretmenlere CLIL yonteminin anlatilmast igin hizmet igi egitimler verilebilir.
Ogretmenlerin yasanilan gdcleri de dikkate alarak bu egitimlere katilmasi grencilerin
Tirk Egitim Sistemine uyum saglamalarini kolaylastirabilir. Gegici koruma altindaki
Suriyeli cocuklarin bulunduklar1 okullarda hizmet i¢i egitim ve seminerler gibi

yontemlerle, 6gretmenleri bilinglendirmelidir.

Milli Egitim Bakanhigi'mn Yurt Digt Egitim Ogretim Genel Miidiirliigiiniin 21.
Maddesinin a fikrasinda belirttigi gibi yurtdisinda yasayan ¢ocuklarm kiiltiirel
kimliklerinin korunmasi1 ve yasadiklart toplumla uyum i¢inde olmalarini saglayici
onlemlerin alinmasi ifadesi, Tirkiye’de yasayan iki dilli ¢ocuklar i¢in de uyarlanabilir.
Yani, iki dilli ¢ocuklarin kendi kiiltiirel benliklerini korumalar1 ve Tiirkiye’deki kiiltiire
uyum saglamalar1 desteklenebilir. Bunun igin &ncelikle Yurti¢i Egitim Ogretim Genel
Midiirliigii kurulabilir ve iki dilli cocuklarin egitimi desteklenebilir. Bu miidiirliigiin en
onemli gorevi c¢ocuklarin kendi ana dillerini ve kiiltiirlerini korumalarini desteklemek
olmalidir. Bunu yapabilmek icin dncelikle Tiirkiye’de yasayan iki dilli ¢ocuklarin hangi
kiiltiirden ya da iilkeden geldikleri belirlenmelidir. Boylece bu g¢ocuklarin anadillerini

destekleyici kitaplar yaymlanabilir. Gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin
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ogretmenleri i¢in Ogretmen Kilavuz Kitab1 hazirlanabilir. Bu kitaplarin hazirlanmasi iki

dilli cocuklarin aileleri agisindan da kullanislt olabilir.

CLIL yontemine dayali olarak verilen egitimin Tiirk¢eyi ikinci dilleri olarak &grenen
cocuklarin kelime 6grenme becerilerinde etkisi oldugu goriilmiistiir. Smifinda Tiirkceyi
ikinci dilleri olarak 6grenen ¢ocuk/lar bulunan 6gretmenlerin CLIL yontemini kullanarak
etkinlikler hazirlamalar1 ve CLIL ydntemini miifredatlarina entegre etmeleri ¢gocuklarin dil
gelisimlerini destekleyebilir. Gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimlerinin

desteklenmesi amaciyla CLIL yontemine dayali materyaller hazirlanabilir.

Gegici koruma altindaki Suriyeli ¢cocuklarin ebeveynlerin ¢cocuklart ile siirekli konugmalari,
giinliik rutin olaylar1 ya da yaptiklar siradan isleri ¢ocuklarina sdzel olarak anlatmalari ve
paylagmalar1 Onerilebilir. Ev ortaminda cocuklarin dil gelisimlerini destekleyecek sozel
oyunlar oynanabilir. Cocuklar bu oyunlar sirasinda hayal giiclinii de kullandiklar1 i¢in
yaraticiklar1 da gelismesinde ve c¢ocuklarin ileride kazanacaklar1 okuma-yazma

becerilerinin de gelisimine destek olmasi saglanabilir.
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EK 1. CLIL Yontemine Dayah Olarak Hazirlanan Egitim Programinda Ele Alinan

Kazanim ve Gostergeleri

Bilissel
Gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. Gostergeleri: Dikkat
edilmesi gereken nesne/durum/ olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler.

Kazanim 3. Algiladiklarint hatirlar. Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir
slire sonra yeniden soyler.

Kazanim 4. Nesneleri sayar. Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer
ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir. Saydigi nesnelerin kag
tane oldugunu soyler.

Kazanim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. Gostergeler: Nesnenin adini,
rengini, seklini, biylikligiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu,
yapildig1 malzemeyi, tadini, kullanim amaglarini sdyler.

Kazanim 6. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir. Gostergeleri:
Nesne/varliklart bire bir eslestirir. Nesne/varliklar1 rengine, sekline,
biyiikligiine, uzunluguna, yapildigi malzemeye gore ayirt eder, eslestirir.
Kazanim 7. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore gruplar. Gostergeleri:
Nesne/varliklari rengine, sekline, biyiikligiine, uzunluguna gruplar.
Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. Gostergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, seklini, biytikligini, uzunlugunu ayirt eder,
karsilastirir.

Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. Gostergeleri:
Nesnenin mekandaki konumunu sodyler. Yonergeye uygun nesneyi dogru
yere yerlestirir.

Kazanim 11: Nesneleri dlcer. Gostergeleri: Olgme sonucunu tahmin eder.
Standart olmayan birimlerle &lger. Olgme sonucunu soyler. Olgme
sonuglarini tahmin ettigi sonuclarla karsilastirir.

Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir. Gostergeleri: Gosterilen geometrik

seklin ismini sOyler. Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.
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Kazanim 13. Giinlik yasamda kullanilan sembolleri tanir. Gostergeleri:
Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir. Gosterilen semboliin anlamini
sOyler.

Kazanim 15. Parga-biitiin iliskisini kavrar. Gostergeleri: Bir biitiiniin
pargalarini sdyler. bir biitiinii par¢alarina bdler. Biitiin ve yarimi gosterir.
Kazanim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapar. Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar. Gostergeleri: Bir olaym olasi

nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini sdyler.

Kazanim 18. Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar. Gostergeleri: Olaylar1 olug
sirasina gore siralar. Zaman ile ilgili kavramlari anlamima uygun sekilde
aciklar.

Kazanim 20. Nesne grafigi hazirlar. Gostergeleri: Nesneleri kullanarak

grafik olusturur. Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.

Dil

Gelisimi

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. Gostergeleri: Sesin geldigi yonii sOyler. Sesin

kaynaginin ne oldugunu sdyler. Verilen sese benzer sesler ¢ikartir.

Kazanim 2. Sesini uygun kullanir. Gostergeleri: Konusurken nefesini dogru

kullanir, sesinin tonunu, hizin1 ve siddetini ayarlar.

Kazanim 3. SO0z dizimi kurallarina gore climle kurar. Gostergeleri: Diiz
climle kurar. Olumsuz climle kurar. Soru climlesi kurar. Cilimlelerinde

ogeleri dogru kullanir.

Kazanim 4. Konusurken dil bilgisi yapilarini kullanir. Gostergeleri: Ciimle
kurarken isim kullanir. Ciimle kurarken fiil kullanir. Ciimle kurarken ¢ogul

ifadeler kullanir. Ciimle kurarken olumsuzluk yapilarini kullanir.

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. Gostergeleri: Konusmay1
baglatir. Konusmay1 strdiirir. Konusmay1 sonlandirir. Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

Kazanim 6. Sozciik dagarcigimi gelistirir. Gostergeleri: Sozciikleri hatirlar
ve sozciiklerin anlamlarint sdyler. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina

uygun olarak kullanir.
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Kazanim 7. Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar. Gostergeleri: Sozel
yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.

Kazanim 8. Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri hakkinda sorular sorar, sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir. Dinlediklerini/izlediklerini

resim, drama yolu ile sergiler.

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. Gostergeleri: Gorsel materyalleri
inceler. Gorsel materyalleri aciklar. Gorsel materyaller ile ilgili sorular

sorar. Gorsel materyaller ile ilgili sorulara cevap verir.

Kazanim 11. Okuma farkindaligi gosterir. Gostergeleri: Cevresinde bulunan
yazili materyaller hakkinda konusur. Yetiskinden kendisine kitap okumasini

ister.

Kazanim 12. Yaz1 farkindalhigi gosterir. Gostergeleri: Gordiigli yazinin ne ile

ilgili oldugunu tahminen sdyler. Yazinin yoniinii gosterir.

Motor
Gelisim

Kazanim 1. Yer degistirme hareketleri yapar. Gostergeleri: Isinma ve
soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler dogrultusunda

yiiriir. Yonergeler dogrultusunda kosar.

Kazanim 3. Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar. Gostergeleri:

Atilan topu elleri ile tutar. ip atlar.

Kazanim 4. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar. Gostergeleri:
Nesneleri toplar. Nesneleri kaptan kaba bosaltir. Nesneleri takar, c¢ikarir.

Malzemeleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir.

Kazanim 5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder. Gostergeleri: Miizik ve

ritim esliginde dans eder.

Sosyal
Duygusal
Gelisim

Ve

Kazanim 1. Kendisine ait ozellikleri tanitir. Gostergeleri: Adini/soyadini

sOyler. Fiziksel 6zelliklerini soyler.

Kazanim 2. Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir. Gostergeleri: Anne/babasinin

sa¢ rengi, boyu, goz rengi gibi fiziksel 6zelliklerini sdyler.
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Kazanim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. Gostergeleri: Nesneleri

alisilmisin disinda kullanir. Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Kazanim 5: Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularini uygun
yollarla gosterir. Gostergeleri: Olumsuz duygularini olumlu sozel ifadeler

kullanarak aciklar.

Kazanim 8: Farkliliklara saygi gosterir. Gostergeleri: Kendisinin, insanlarin

farkli 6zellikleri oldugunu soyler.

Oz Bakim

Becerileri

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular. Gostergeleri:
Disini firgalar.

Kazanim 2. Giyinme ile ilgili isleri yapar. Gostergeleri: Giysilerini,
ayakkabilarin1 ¢ikarir, giyer, diigme agar/ kapar, ayakkabi bagciklarini

cozer/baglar.

Kazanim 4. Yeterli ve dengeli beslenir. Gostergeleri: Sagligt olumsuz

etkileyen yiyecekleri ve igcecekleri yemekten/igmekten kaginir.

Kazanim 8. Saglig ile ilgili onlemler alir. Gostergeleri: Sagligin1 korumak

icin yapmasi gerekenleri soyler.
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EK 2. Cocuk ve Aile Bilgi Formu

COCUGUN ;
Adi:

Soyadi:
Dogum Tarihi:
Kardes Sayisi:

1) Formu dolduran kisi
() Anne ( ) Baba

2) Cocugun cinsiyeti
()Kiz () Erkek

3) Cocuk okul 6ncesi egitim aldi mi?

( )Evet ( ) Hayir
Evet ise kag yil egitim aldi?
( ) Bir donem ( )1yl

VELI BILGILERI;

4) Anne?

()Sag () Olu
5) Baba?

()Sag () Olu

6) Annenin yasi?
()20-25 ()26-30

7) Babanin yagsi?
( )20-25 ()26-30

8) Annenin egitim durumu?
( ) Okuma-yazma bilmiyor

( ) Okur-yazar
() ilkokul
( ) Ortaokul

() Lise

()2wl ( )3yl

( )0z () Ovey
( )0z () Uvey
( )31-35 ( )36-40
()31-35 ( )36-40

()41 ve lGzeri

()41 ve Gzeri
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( ) Lisans
() Lisans Gzeri

9) Babanin egitim durumu?
() Okuma-yazma bilmiyor

( ) Okur-yazar
() ilkokul

( ) Ortaokul

() Lise

( ) Lisans

( ) Lisans Gzeri

10) Anne ¢alisiyor mu?
( )Evet ( )Hayir

Evet ise meslegi nedir?

11) Baba ¢alisiyor mu?
( ) Evet () Hayir

Evet ise meslegi nedir?

12) Evde genelde konusulan dil nedir?
( )Arapca () Tirkce () Kurtge ( ) Diger

13) Ailenin toplam geliri nedir?
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EK 3. CLIL Yontemine Dayali Olarak Hazirlanan Giinliik Plan Ornegi

Bilissel Gelisim

Kazamim ve Gostergeler

Kazanim 5. Nesne ya da varliklar1 gozlemler. Gostergeleri: Nesne/varligin adini soyler.

Kazanim 20. Nesne grafigi hazirlar. Gostergeleri: Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.

Dil Gelisimi

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. Gostergeleri: Diiz climle kurar. Olumsuz ciimle kurar.

Kazanim 4. Konusurken dil bilgisi yapilarini kullanir. Gostergeleri: Ciimle kurarken isim kullanir. Ciimle kurarken fiil kullanir. Ciimle

kurarken olumsuzluk yapilarmi kullanir.

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. Gostergeleri: Konugmay1 baslatir. Konugmayi siirdiiriir. Konugsmayi sonlandirir. Sohbete

katilir.

Kazanim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir. Gostergeleri: Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

Ozbakim Becerileri

Kazanim 4. Yeterli ve dengeli beslenir. Gostergeleri: Sagligi olumsuz etkileyen yiyecekleri ve icecekleri yemekten/igmekten kagnir.

Kazanim 8. Saglhig ile ilgili onlemler alir. Gostergeleri: Sagligini korumak i¢in yapmasi gerekenleri soyler.

Amag: Saglikli beslenmenin

Onemini kavratmak

Ogrenme Ciktilari:
Cocuklar saglikli yiyecekler
ile sagliksiz yiyecekleri ayirt

eder ve isimlerini 6grenir.

Tletisim: Saghkli ve
sagliksiz yiyeceklerin
isimlerini sdyler.
Hangi yiyecekler
sagliklidir?

Hangi yiyecekler
sagliksizdir?

Nasil saglikli beslenilir?

Icerik

Saglikli yiyeceklerin isimleri
aciklanir ve cocuklarin bu
yiyecekler hakkinda bilgileri

Olciiliir.

Icerik

Yeni 6grenilen kelimeler
ezberlenir.

‘Saglikli yiyecekler’

kavramini 6grenir.

Anahtar Sozciikler: Saglik,
beslenme, meyve, sebze,

vitamin.

Kavrama

Saglikli beslenme konusunda
diistinmeleri saglanir. Bunun
icin 6gretmen nelerin yenip,
nelerin yenmemesi hakkinda
diistinmeleri i¢in onlara

zaman verir.

Kavrama

Saglikli beslenmenin
Onemini kavrama.
Yiyecek ¢izelgesi
olusturma.

Olumsuz climle kurabilme

becerisi gelistirme.

Projeksiyon ile ekranda
Ogrenilen besinler disinda
yiyecekler gosterilir ve bu
besinlerin sagliklt olup
olmadig1 hakkinda neler

distindiikleri sorulur.
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Giine Baslama Zamani: Cocuklar sinifa geldiklerinde ¢gember seklinde otururlar.
Ogretmen;

‘Yaz geldi ¢icekler agti, arilar hep calisir.

Ar1 viz Viz, ar1 Viz viz Viz, ar1 viz viz viz diye ¢aligir.

Once menekseyi koklar, sonra giilii koklariz.

Cigek balini, ¢igek balini, ¢igek balini ¢ok severiz.” Sarkisini soyler (Tiirkce sarkilari sesli
olarak dinlemek) ve daha sonra ¢ocuklarla birlikte tekrar edilir. Béylece ¢ocuklarin daha
onceden bildikleri sarki tekrar edilmis olur. Balin saglikli bir yiyecek oldugu, giin
icerisinde de saglikl1 yiyecekler konusunda konusacaklar belirtilir. Cocuklarin besin
merkezi ile ilgili diisiinceleri alinir. Cocuklarla okula gelmeden 6nce neler yaptiklari ve
neler yedikleri konusunda konusulur.

Materyaller: Farkl kiiltiirlere ait yiyecekler, farkli beslenme gruplarina ait besinler:

bakliyatlar, karbonhidratlar, i¢gecekler, meyveler, sebzeler.

Oyun Zamani: Besin piramidi panosu, fasulye, nohut, mercimek gibi degisik baklagiller
ve tohumlari, un, tuz, seker, kabartma tozu gibi ger¢ek malzemeler ile besin merkezi
olusturulur. Ogretmen ¢ocuklara ‘Bugiin nerede oynamak istiyorsunuz?’ diye sorarak

cocuklara 6grenme merkezlerine yonlendirir.

Beslenmenin 6nemini anlatan bir medya eklenir. Cocuklara dengeli beslenme egitimi
animasyon filmi

https://www.youtube.com/watch?v=PU9cRp0z9nU
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https://www.youtube.com/watch?v=PU9cRp0z9nU

Egitim Durumu
Uygulama:
Cocuklar sinifa gelmeden 6nce 68retmen cocuklar icin siif i¢erisindeki fen merkezi, besin
merkezi haline doniistiiriiliir. Her besin grubuna ait besinlerden yerlestirir. (Dogal
malzemeler kullanmak) Meyveler, sebzeler, tahil iirlinleri, bakliyatlar ve proteinlerden
olusan bu merkeze serbest zaman etkinliginde ¢ocuklari yénlendirir. Ogretmen plastik
meyve ve sebzeleri besin merkezine koymak yerine sinifta belirli yerlere saklamistir.
(Kesfedici 6grenme yontemlerini kullanmak) Serbest zaman etkinliginden sonra 6gretmen
cocuklarla besin merkezi hakkinda konusur ve orada bulunan besinler hakkinda ne
diisiindiiklerini sorar. Giin igerisinde yapilacak olan etkinliklerin besinler ile olduklari
konusunda konusulur. Etkinlige gegmeden dnce “Cocuklar sizin i¢in meyve ve sebzeler de
getirmistim ama onlar1 kaybettim. Onlar1 bulmam i¢in bana yardim eder misiniz? Hep
birlikte bulalim.” der. (Komut vermek ve ¢ocuktan yapmasini istemek) Ogretmen meyve
ve sebzeleri bulmalar1 konusunda ¢ocuklara rehberlik eder. Biitiin meyve ve sebzeler
bulunduktan sonra 6gretmen ¢ocuklari 4 gruba ayirir ve her grubun basinda bir gorevli
ogretmen vardir. Ogretmen ¢ocuklardan besinler hakkinda diisiinmelerini ister ve akillarin
gelen besinlerin isimlerini sdylemelerini ister bu sirada da gorevli 6gretmen ¢ocuklarin
sOyledikleri besinleri bir kagida not eder. Gruplar arasinda en ¢ok besin ismi sdyleyen grup
kazanan olarak belirlenir ve alkislanir.
Daha sonra biitiin gruplarin sdyledikleri besinler belirlenir ve sdylenmeyen besinler de
listeye eklenir. Olusturulan saglikli ve sagliksiz besinler tablosuna besinlerin resimleri
yapistirilir ve tablo panoya asilir. (Figiiratif yardimlar kullanmak)
Ogretmen ¢ocuklardan masaya ge¢melerini ister ve beslenme saatinde saglikli
meyvelerden olan armut yiyeceklerini belirtir. Ogretmen yaninda getirdigi armutlar
cocuklara gdsterir ama ¢ocuklarin sayisiin yarisi kadar armut getirmistir. Ogretmen
‘Cocuklar hepinize yetecek kadar armudum yok, bunun i¢in ne yapabiliriz’ diye sorar ve
cocuklardan cevap bekler. (Sozlii iletisim ydntemlerini kullanmak) Ogretmen ¢ocuklardan

armutlarini paylagsmalarini ister ve armutlar yartya bdliiniir ve cocuklara paylastirilir.
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Giinii Degerlendirme Zamani: Giinii degerlendirme zamaninda 6gretmen ¢ocuklara
“Yemekten en ¢ok hoslandiginiz saglikli yiyecekler nelerdir?” diyerek giin igerisinde
saglikli olarak 6grendikleri yiyecekler ile karsilagtirma yaparak climle kurmalarini ister.
Daha sonra ¢ocuklarin yemek yeme aligkanliklar1 {izerine sohbet etmek {izere ¢ocuklarla
halinin iizerinde halka olunur. Ogretmen ¢ocuklara drnek olmast icin “Ben her giin
mutlaka bir meyve yerim. Ben balik yemeyi ¢ok severim” gibi olumlu ciimleler kurar.
(Etkinlikleri ¢ocuklarin giinliik yasantisi ile bagdastirmak)

Ogretmen ¢ocuklardan olumsuz ciimle de kurmalarmi ister. “Ben hamburger yemem. Ben
kola igmeyi hi¢ sevmem.” gibi. Boylece ¢ocuklarin olumsuz ciimle kaliplarina karsi
farkindalik gelistirirler. Daha sonra ¢ocuklardan buna benzer climleler kurmalarini ister ve
cocuklarin saglikli beslenip beslenmedikleri 6grenilir.

Ogretmen gruplardan yine kendi aralarinda besinleri saglikli ve sagliksiz besinler olarak iki
gruba ayirmalarini ister. (Kesfedici 6grenme yontemlerini kullanmak) Cocuklar besinleri
ayirt ederken 6gretmen ¢ocuklara miidahale etmez. Daha sonra ¢ocuklarin belirledikleri
saglikli ve sagliksiz besin gruplar1 kontrol edilir ve diizeltilir.

Ogretmen daha 6nceden hazirladig1 besin piramidini projeksiyon ile yansitir ve biitiin
cocuklarin piramidi bir siire incelemelerini ister. Piramidin alt tarafinin en saglikl
besinlerden olustugunu ve list kisimlara dogru besinlerin daha sagliksiz oldugunu agiklar.
Daha sonra bu piramide bagl kalarak kendi hazirladiklari besin gruplarini en saglikli ve en

sagliksiz besinler olarak siralandirmalarini ister. (Figiiratif yardimlar kullanmak)

Aile Katilimm

Velilerden ¢ocuklarin iki giin boyunca evde ne tiir yemekler yediklerini not etmelerini ve
cocuklara saglikli yiyecekler hakkinda bilgi vermeleri istenir. Cocuklardan iki giin sonra
not ettiklerini sinifa getirmeleri istenir ve ¢ocuklarin yeme aliskanliklar1 sinifta diger
cocuklarla birlikte konusulur. Okulda 6grendikleri yiyecekler disinda daha neler saglikli

olabilir konusunda ¢ocuklara ev 6devi verilir ve veliler bu konuda bilgilendirilir.
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EK 4. Giinliik Plan Degerlendirme Formu

Oturum 49 Giinliik Plan Degerlendirme Formu

Cocuk Acisindan: Programdaki kazanimlara yonelik olarak ¢ocuklarin biligsel gelisimde
nesne ve varliklar1 gozlemledikleri, arastirmaci tarafindan yoneltilen “Sizce bu ne
olabilir?” sorusuna c¢ocuklarin genelinin tahminde bulundugu ve nesnelerin adini
sOyledikleri gbzlemlenmistir. Dilin iletisim amaci ile kullanilmasi kazanimina yonelik
olarak arastirmaci tarafindan anlatilan hikayenin ¢ocuklar tarafindan diiz climle kurularak
yeniden anlatildig1r goriilmistiir. Hikaye icerisinde gegen “Bana yardim eder misin?”
climlesinin ¢ocuklar tarafindan algilandig1 fakat cocuklarin; C4 “Bana yardim”, C8 “Bana
yardim et”, C11 “Yardim”, C13 “Yardim eder” seklinde 6zne ve fiilden olusan kisa
ciimleler kurduklar1 goriilmiistiir. Ciimle kurmakta zorlanan C1’in beden dili ile hikayeyi
anlatmaya calismasina yonelik olarak C1’in alict dil gelisiminin ifade edici dil
gelisiminden daha ileride oldugu soylenebilir. Cocuklarin sézciik dagarciklar
gelistirdikleri agag, kus ve riizgar kelimelerini 6grendikleri fakat kis kelimesi konusunda
telaffuz problemi yasadiklar1 goriilmiistiir. Hikaye anlatilirken arastirmaci tarafindan
onceden hazirlanmis ve hikayeye uygun olan materyaller kullanilmistir. Kullanilan bu
materyaller ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmis ve materyalleri giin igerisinde sik sik kullanmak
istemislerdir.

Giline baslama etkinliginde ¢ocuklarin sarkiyr hatirladiklart goriilmistiir. Cocuklarin
serbest zaman etkinligi siiresince kus merkezinde vakit gecirdikleri ve arkadaslan ile
Tiirk¢e climleler kurarak iletisime gegtikleri goriilmiistiir. C10 “Bak bu kus, ugar” dedigi
ve arkadasinin da “Bak bu da aga¢” seklinde cevap verdigi goriilmiistiir. Cocuklarin kis
merkezine yonelik merakli olduklar1 ve sik sik birbirleriyle iletisim gegctikleri goriilmistiir.
Cocuklarin ¢izdikleri resimlerin genelinde kus resminin kullanildigi fakat C5’in sadece
karalama yaptig1 gézlemlenmistir.

Arastirmaci Acisindan: Cocuklarin kis kelimesine yonelik olarak yasadiklari telaffuz
problemi sonucunda Oturum 53°de ele alinacak olan ilkbahar mevsimi temasinda kis
mevsimine de yer verilmesine karar verilmis ve buna yonelik olarak planlamalar
yapilmistir. Cocuklarin kullanilan materyallere karsi ilgileri aragtirmaci tarafindan dikkate

alinmis ve daha sonraki oturumlarda anlatilacak olan hikayelerde buna benzer
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materyallerin kullanilmasina karar verilmistir. Cocuklarin ilgi ve dikkatlerinin etkinlikler
stiresinde canli tutuldugu sdylenebilir. Etkinlikler arasindaki gegisler akici bir sekilde
diizenlenmistir. Program arastirmaci tarafindan kolay uygulanmis ve ¢ocuklarin
etkinliklere aktif olarak katilimlar1 saglanmistir. Cocuklarin kelimeleri telaffuz etmeleri
stirecinde ¢ocuklara vakit taninmig ve 1srarct olunmamistir. Cocuklarin zorlandiklar kig
kelimesinde de zorlama yapilmamustir.

Program Acisindan: Etkinliklerin siireci boyunca ¢ocuklarin aktif katilimlar1 saglanmis
ve Tirkce etkinliginde soru-cevap yontemi kullanilmistir. Planlanan kazanim ve
gostergelere ulasilmigtir. Giin igerisinde ¢ocuklarin aktif ve pasif dengesine dikkat
edilmistir. Uygulama esnasinda bir problem ile karsilasiimamis ve etkinliklerin hepsi
tamamlanmistir. Etkinlikler ¢ocuk merkezli olarak planlanmis ve Tiirk¢e etkinliginde
cocuklarin kendi climlelerini kurarak hikayeyi yeniden anlatmalari istenmistir. Aile
katillminda velilere gonderilen etkinlik sayfasinin aileler tarafindan ilgiyle karsilandig

distiniilmektedir.
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EK 5. Arastirma Izin Belgesi

\ L\ BiTIN T.C.
i > “Q’, N
2 s KONYA VALILIGI
K‘ j il Milli Egitim Midirligi
Say1 : 83688308-605.99-E.6356736 05.05.2017

Konu :Arastirma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Mudurlugii)

flgi :17/04/2017 tarih ve 80287700-302.08.01-E.15679 sayili yazi.

-’ Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitimi Anabilim Dali Okul Oncesi
Egitimi Bilim Dali Doktora Programi Ogrencisi Rahime Filiz KIREMIT'in Rehber Ogretim
Uyesi Prof. Dr. Z. Fulya TEMEL danigmanhginda gergeklestirecegi "Tiirkiye de Gegici
Egitim Merkezinde Suriyeli Cocuklarin Aldiklart CLIL Yéntemine Dayali Egitimin Dil
Geligimlerine Etkisi" konulu arastirmasimi uygulama talebi incelenmistir.

Arastirmanin, Meram ve Eregli ilgelerinde bulunan anaokullari ve anasiniflarina devam
eden 5-6 yas grubu okul Oncesi ogrencilerine egitim Ogretimi aksatmamak kaydiyla
uygulanmasinda  sakinca  gériiimemektedir.  Arasitrmada  Miidiirliiglimiiz  tarafindan
onaylanarak gonderilen veri toplama araglari kullanilacak olup, sonucun CD ortaminda iki
niisha olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY
i1 Milli Egitim Mudiiri

Ek: Cocuk ve Aile Bilgi Formu (2 Sayfa)

Strateji Gelistirme Sube Mudirlagi
Aynintilt bilgi igin: FMETIN (V.HK.L)
Tel: (0332)353 3050 - 1210

Faks: (0 332) 3515940

Konya {1 Milli Egitim Midirligi

Akeesme Mah. Garaj Caddesi No: 4 Karatay KONYA
Elektronik Ag: www.konya.meb.gov.tr

e-posta: istatistik42@meb.gov.tr

nli elektronik imza ile imzalanmigtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 8623-2e41-36ab-9ef6-5628 kodu ile teyit edilebilir

Bu evrak giivel
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EK 6. Veli izin Onay Formu

VELI iZiN ONAY FORMU

Arastirmaci Rahime Filiz KIREMIT tarafindan, gocugumun CLIL ydntemine dayali
olarak dil gelisimine yonelik hazirlanan egitimi almasina izin veriyorum.

Bu calismanin Rahime Filiz KIREMIT’in doktora tez ¢alismasi olacagini ve ¢alisma
boyunca kendisine soracagim tiim sorulara yanit verecegini anlamig bulunmaktayim.
Arastirmacinin ¢ocugum ile periyodik ¢aligsmalar yiiriitecegini, ¢alismanin ¢ocugum igin
psikolojik veya fiziksel risk tasimadigini anlamis bulunmaktayim. Calismada gizliligin
esas oldugunu ve ¢cocugumun isminin hicbir bigimde rapor edilmeyecegini, ¢calisma
goriintiilerinin sosyal medya gibi elektronik ortamlarda paylasilmayacagini ancak
aragtirma kapsaminda degisik alanlardan uzmanlara izlettirilebilecegini anlamis
bulunmaktayim. Caligsma siiresince istedigim zaman ¢ocugumu herhangi bir sebep ileri
stirmeden ¢alismadan ¢ekebilecegimi anlamig bulunmaktayim.

Bu c¢alisma Prof. Dr. Z. Fulya TEMEL danismanliginda yiiriitiilecektir.

Ailenin Imzasi Tarih

215




i) ) (i)

Mera

GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR...



