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TESEKKUR

Okuma, okul hayatinin baslangicindan insan hayatinin son anina kadar kullanilan temel bir
beceridir. Okullardaki gozlemlerim ve bazi sinav sonuglari neticesinde bu becerinin heniiz
istenilen diizeye ulagsmadigi kanaatine vardim. Okumanin gelistirilebilmesi i¢in yaptigim
alanyazin taramasi sonucunda kavram odakli okuma &gretiminin anlama, motivasyon,
kavsamsal bilgi ve isbirligi boyutlarinda 6grencilerin ilerlemesine yardimci oldugunu
gordiim. Bu nedenle, aragtirmada 6grencilerin okuma motivasyonunu ve anlamalarini

gelistirmek amaciyla kavram odakli okuma 6gretimi uygulamasina yer verdim.

Kavram odakli okuma 6gretiminin okuma motivasyonu ve anlamaya etkisini belirlemeyi
amaglayan bu arastirmanin baslangicindan bitimine kadar birgok degerli insanin katkisi
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Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma 6gretiminin 6grencilerin okuma motivasyonuna Ve
anlamalarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin birinci
déneminde Burdur ili Mehmet Akif Ersoy ilkokulu’na devam eden 4-A ve 4-B siniflarindaki
52 dgrenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde yansiz atama
yontemi benimsenmis ve buna gore 4-B sinifi deney grubu, 4-A sinifi ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Dersler deney grubunda aragtirmaci tarafindan kavram odakli okuma
ogretiminden yararlanilarak, kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni tarafindan mevcut Tiirkge
Ogretim Programina islenmistir. Arastirmada Ogrencilerin demografik &zelliklerini
belirlemek icin kisisel bilgi formu, okumaya olan motivasyonlarin1 6lgmek i¢in okuma
motivasyonu Ol¢egi, anlama diizeylerini dlgmek i¢in okudugunu anlama testi, Tirkge
dersinde 6grencilerin kavram odakli okuma 6gretimine iliskin goriislerini almak tizere yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Hem deney grubunda hem de kontrol
grubunda okuma motivasyonu 6l¢egi ve okudugunu anlama testi On test ve son test olarak
uygulanmigtir. On iki haftalik uygulamanin sonunda deney grubundaki 6grencilerle yari
yapilandirihis goriismeler yapilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde ¢ok
degiskenli varyans analizi (MANOVA), tek degiskenli varyans analizi (ANOVA), bagimsiz
orneklem t-testi, bagimli 6rneklem t-testi ve icerik analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore; deney grubundaki 6grencilerin hem okuma motivasyonu hem de
okudugunu anlama puanlari, 6l¢iim zamani ve grup degiskenine gore (6gretim yonteminin
tiirline gore), 6l¢clim zamani ve grup etkilesimine gore anlamli farklilik gostermistir. Yapilan
basit etki analizi sonucuna gore 6grencilerin okuma motivasyonu puanlari i¢in farkli 6l¢tim
zamanlarinda elde edilen puanlar (6n test, son test) gruplara gore karsilastirildiginda (gruplar
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arasi karsilastirma) deney ve kontrol grubu arasinda 6n test puanlari agisindan istatistiksel
acidan anlaml farklilik yok iken; son test puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmiistiir. Okudugunu anlama puanlar1 agisindan bakildiginda farkli
Ol¢lim zamanlarinda elde edilen puanlar (6n test, son test) gruplara gore karsilastirildiginda
(gruplar aras1 karsilastirma) deney ve kontrol grubu arasinda on test puanlar1 agisindan
istatistiksel agidan anlamli farklilik yok iken; son test puanlari agisindan deney grubu lehine
anlamli farklilik oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin kavram odakli okuma &gretimi hakkinda
goriislerine iliskin elde edilen sonuglar incelendiginde ise, deney grubundaki dgrencilerin
kavram odakli okuma 6gretiminden yararlanilmasina iligskin goriisleri genelde olumlu yonde
oldugu goriilmiistiir.

Bilim Kodu: Sinif Ogretmenligi

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma motivasyonu, okudugunu anlama, kavram odakli okuma
Ogretimi.

Sayfa Adedi: 221

Danigman: Prof. Dr. Hayati AKYOL
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ABSTRACT

This study explores the influences of concept oriented reading instruction on reading
motivation and reading comprehension. Research took place in an elementary school in
Burdur, Turkey, during 2014-2015 spring term. The study’s participants were fourth-grade
students (N=52) from 2 classrooms. Measures of reading comprehension and reading
motivation were given before and immediately after the 12 week intervention to children in
CORI. Quasi-Exprimental design was implemented to investigate the effects of concept
oriented reading instruction. One classroom was defined as control group randomly and
other classroom was experimental group. In experimental CORI class instruction was given
by the researcher. Besides, classroom teacher maintained the traditional instruction in control
group. To define demographic features of the participants, personal information form was
used. Other researsch data was gathered with reading motivation scale and reading
comprehension test. Semi structured interviews were also implemented according to specify
the views of participants about CORI classroom. Multivariate analysis of variance
(MANOVA), analysis of variance (ANOVA), independent samples t-test, dependent
samples t-test and content analysis are statistical procedures used to analyse the research
data. According to findings, participants in CORI class showed significantly higher reading
motivation and reading comprehension scores than traditional class according to
measurement time and instruction type and also measurement time and group interaction.
Also according to impact analysis, pre-test results of reading motivation scale points didn’t
show a significant difference in both two groups (intergroup comparison), but according to
post-test results of reading motivation scale, points were increased significantly in
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experimental group. Reading comprehension achievement points of participants achieved
from pre and post tests compared based on two groups (intergroup comparison). In terms of
this comparison, there was no significant difference between experimental group and control
group in pre-test points however experimental group points were significantly higher than
the control group in post-test results. According to content analysis, participant’s views
about CORI implemented in Turkish course was more specifically favourable than the
participants in traditional class.

Science Code: Elemantary Education

Key Words: Reading, reading motivation, reading comprehension, concept oriented reading

instruction.
Page Number: 221

Supervisor: Prof. Dr. Hayati AKYOL
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BOLUM 1

GIRIS

Bu arastirmanin genel amaci kavram odakli okuma 6gretiminin ilkokul dordiincii simif
ogrencilerinin okuma motivasyonlarina ve anlamalara etkisini belirlemektir. Ayrica
ogrencilerle goriismeler yapilarak gergeklestirilen uygulamaya yonelik diisiinceleri tespit
edilmeye ¢aligilmistir. Bu boliimde problem durumuna, aragtirmanin amaci ve aragtirmanin

Onemine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara iliskin bilgilere yer verilmistir.

Problem Durumu

Insanoglu ¢evresini ana diliyle algilar ve yorumlar (Onan, 2013, s. 107). Ana dil, “insanin
cocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil anlamina gelmektedir”
(Tirk Dil Kurumu [TDK], 2005). Dil kullaniminda yetkin olma birey ve toplum oldukga
onemlidir. Toplumdaki bireyler arasinda bir iletisim ag1 s6z konusudur. Bu iletisim saglikli
ve dogru bir sekilde gergeklesmezse toplum yasami sagirlar diyaloguna doniisiir. Bireyler
bu iletisim ag1 icerisinde ihtiyacglarin1 gidermek, duygu ve diisiincelerini paylagsmak, bilgi
ogrenmek ve diger kisilerle dengeli bir bicimde yasayabilmek i¢in iletisim kurmak
zorundadir. Dilin etkili kullanimi, bireyin i¢inde yagadigi toplumdaki diger kisilerle

anlagmasini ve okul hayatindaki 6grenmelerine yardimei olur (Unalan, 2001, s. 5).

Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu dil beceri alanlaridir. Bu alanlar1
bireyler 6grenirken kullanirlar. Bunlarin arasinda en ¢ok “okuma” kullanilmaktadir (Gtines,

2009, s. 1).

Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan 6grenme alanidir. Okuma
stirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve
zihinde yapilandirilmaktadir. Bu nedenle Tiirkge gretiminde okuma alanina ayri bir énem

verilmektedir. Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi g6z, ses
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ve beynin ¢esitli iglevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siire¢ gérme, anlama ve zihinde
yapilandirma olmak iizere {i¢ asamay1 igermektedir. Gorme asamasinda yazidaki ¢izgi, harf ve
semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat yogunlastirilarak kelime ve climleler
taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilenler secilmektedir. Segcilen bilgiler, siralama,
smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢6zme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek anlamlandirilmaktadir. Bu asamada metinde
sunulan gorsellerden de yararlanilmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, &n
bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda belirleyici olmaktadir. Son asamada ise

anlamlandirilan  bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek  biitinlestirilmekte ve zihinde
yapilandirilmaktadir. Okuma becerileri bu ii¢ asamadaki ¢aligmalarla gelistirilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2009).

Okuma, okul programlarinin omurgasi niteligini tagimaktadir. Egitim-6gretim alanindaki
faaliyetlerin biiyiik bir kism1 okuma becerisi ile iliskili olmasindan dolayi, giiniimiizde
degisen diinya ile birlikte Ogretim araglarmin ¢esitlenmesine ragmen okuma, akademik
yasamda yerini ve degerini korumaktadir. Bundan dolay1, iyi okuyamayan ve okduklarimi

anlamlandirabilen dgrenciler derslerinde de basar1 gostermektedirler (Ozdemir, 1967).

Okumanin kisisel ve toplumsal yonden pek ¢ok yarar1 bulunmaktadir. Demirel (2002, s. 78)’
e gore, okuma daha c¢ok toplumla iligkili olan bir etkinliktir. Bireyler topluma uyum
saglayabilmek icin okurlar. Benzer sekilde okuma, toplumun uygarlasmis olmasina da
baghidir. Yani gelismis toplumlarda okuma ¢agdaslasmanin, ilerlemenin bir geregi olarak
goriiliirken, gelismemis toplumlarda okuma kaygisi ve ¢abasindan s6z edilemez. Burada da

okumayan insanlarin tehlikesi s6z konusudur.

Okumanin kisisel yonden de bir¢ok yararlart vardir. Okumak insan hayatin1 zenginlestirir.
Ornegin bir hikaye ya da roman okumak kisiyi eglendirmenin ve hosca vakit gecirmenin
yaninda, i¢inde anlatilan yasantilar ve olaylarla kisiye deneyim kazandirir. Yine okumak
vatandas olarak gorevlerini yerine getirmede ve hayat1 diizenlemede bireyin hayatini etkiler.
Gorev ve sorumluluklarinin farkinda olan bireyler toplum yasamini rahatlatir (Korkmaz,

2008, s. 71).

Ozetleyecek olursak; okuma bireyin dilsel, zihinsel, sosyal ve Kkiiltiirel bir¢ok alanda
gelisimini katkida bulunur. Bunun disinda bireyin iletisim kurmasina, vatandaslik
gorevlerini yerine getirmesine, akademik becerilerini gelistirmelerine olanak saglar. Bu
yilizden okuma becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesine ilkokuldan baglanarak 6nem

verilmelidir. Kiiglik yaslardan itibaren okuyan, sorgulayan, anlayan, bireyler olmalari i¢in



yapilacak caligmalar; 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve bu becerileri yagam

boyu siirdiirmeleri saglanmalidir (Giines, 2009, s. 1-2).

“Gliniimiizde okumanin en Onemli konusu okunandan anlam kurmadir yani anlami
yapilandirmadir” (Giines, 1997, s. 55). Anlama ise dinleme, gérme, okuma yoluyla
Ogrenilenlerin nedenlerinin arastirilmasi, sonuglar ¢ikarmasi ve anlamlandirilmasidir
(Giines, 2013). Aslinda pek ¢ok olaydaki basarisizligin temelinde anlayamama yatmaktadir.
Okuduklarimizi anlayamamak akademik basarisizliga da neden olmaktadir. Uluslararasi
yapilan arastirmalarda ortaya konulmus sonuglara gore (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi [PISA], 2003; PISA, 2006; PISA, 2009; PISA, 2012) Tiirkiye’deki 15 yas grubu
ogrencilerinin okuma becerilerinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Yine, Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) kapsaminda ilkdgretim dordiincii siif
Ogrencileri arasinda yapilan arastirma sonuglarma goére de, Tiirk 6grencileri 35 {ilkenin
ogrencileri arasinda 28. sirada yer almigtir. (PIRLS Raporu, 2001). Bu arastirmalarin
sonugclari, Tiirkiye’de okuma ve anlama galigmalar1 tizerinde 6nemle durulmasi ve 6grenme-
Ogretme slireci agisindan Tiirkge 6gretim programi igerisinde okumanin yeniden gbzden

gecirilmesi gerektigini isaret etmektedir.

Motivasyon eksikligi okudugunu anlamayamamanin baglica nedenlerinden birisidir.
Ogrencilerin dilsel konulara olan yatkinlhiklari ve egilimleri dgrencilerin kitap okumaya
ayridiklart zamanda ve okumalarina yansimaktadir. Ogrencilerin okumaktan zevk
almadiklar i¢in kitaplar1 egitici birer arag olarak gdrmezler, okumadan elde edecekleri
kazanglara odaklanmazlar. Ilgisiz ogrencilerin okumaya olan motivasyonlarinin
saglanmasinda 6gretmenlere biiyiik gorevler diigmektedir. Bireysel okuma caligmalar ile
anlama diizeyini gelistirilmeye c¢alisiilmasindan ¢ok; grup caligmalari, soru sorma
etkinlikleri, hikaye dikte etme, kelime oyunlar1 gibi farkli ¢aligmalar tercih edilmelidir
(Moftfet ve Wagle’den aktaran Temizkan, 2009, s. 45).

Metni etkili bir sekilde okuyabilme ve bunu anlamlandirabilme bireyin okumaya olan
motivasyonuyla iligkilidir. Bununla ilgili yapilan pek ¢ok ¢alismada bu fikri destekler
bulgulara ulasilmistir (Kurulgan ve Cekerol, 2008; Mucherah ve Yoder, 2008). Kisaca
ozetleyecek olursak; okudugunu anlama ve motivasyon yani okumanin biligsel ve duyussal

stiregleri birbiriyle esgiidiimlii olarak ¢caligmaktadirlar.

“Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig1 kazanmalar1 genellikle

ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. Bu nedenle ilkdgretim birinci siniftan itibaren
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okuma becerilerini gelistirmeye gereken onem verilmesi gerekmektedir” (MEB, 2009). Bu
baglamda, okudugunu anlamanin 6gretimine ve okumaya olan ilgiyi artirmaya yonelik dil

Ogretim programlariin gelistirilmesinin yararli olacagi sdylenebilir.

Kavram odakli okuma 6gretimi ilk kez 1993 yilinda Dr. John Guthrie 6nciiliigiinde bir grup
arastirmaci ve 6gretmen tarafindan gelistirilmistir. Program, segilen bir kavram ¢ergevesinde
ogrencilerin okumaya olan motivasyonlarini ve strateji kullanimini artirmay1 ve anlamay1
gelistirmeyi hedeflemektedir. Kavram odakli okuma 6gretimi ile ilgili yapilmis bir¢ok
caligmada, motivasyonun (Guthrie, Van Meter, Hancock, Alao, Anderson ve McCann, 1998;
Guthrie, McRae ve Klauda, 2007), strateji kullaniminin (Guthrie, Van Meter, Hancock,
Alao, Anderson ve McCann, 1998; Guthrie, Anderson, Alao ve Rinehart, 1999), okudugunu
anlamanin (Guthrie, Wigfield, Barbosa, Perencevich, Taboada, Davis, Scafiddi ve Tonks,
2004; Wigfield, Guthrie, Perencevich, Taboada, Klauda, McRae ve Barbosa; 2008) ve
kavramsal 6grenmenin (Guthrie, Anderson, Alao ve Rinehart, 1999; Guthrie, McRae ve

Klauda, 2007; Hancock, Alao, Anderson ve McCann, 1998) gelistigi ortaya konulmustur.

Arastirmalardan elde edilen bulgular dogrultusunda, kavram odakli okuma 6gretiminin
okuma olan motivasyonu ve anlamay1 gelistirdigi belirlenmistir. Tiirkiye’de de benzer bir
caligma ile 6grencilerin motivasyonlarinin ve anlamalarinin gelistirilebilecegi diisiiniilmiis
ve boyle bir aragtirma yapilmasina karar verilmistir. Konuyla ilgili olarak Tiirkiye’de bir ilk
olma 0zelligi tasiyan bu arastirma ile Tiirk¢e dersi icerisinde kavram odakli okuma 6gretimi
ile 6grencilerin okuma motivasyonlarinin ve anlamalarimin gelismesinin yaninda kavramsal

bilgilerinin ve sosyal etkilesimlerinin de gelisecegi beklenmektedir.

Problem Ciimlesi

Kavram odakli okuma ogretiminin ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin okuma

motivasyonlarina ve okudugunu anlamalarina etkisi nedir?

Alt Problemler

1. Ogrencilerin okuma motivasyonlarmi ve okudugunu anlama diizeylerini artirmada
kavram odakli okuma dgretimi ile 6grenen grup ile mevcut Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na goére 6gretimin gerceklestirildigi grup arasinda anlamli farkliliklar var

midir?



2. Kavram odakli okuma &gretimine iliskin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin

goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, kavram odakli okuma Ogretiminin ilkokul dordiincii sinif

ogrencilerinin okuma motivasyonlarina ve okudugunu anlamalarina etkisini aragtirmaktir.

Arastirmanin Onemi

Dili etkin bir sekilde kullanabilmek hem toplum agisindan hem de birey agisindan ¢ok biiyiik
oneme sahiptir. Toplumla uyum igerisinde yasayabilmek igin birey, gevresiyle etkilesim
halindedir. Dilin etkili bi¢imde kullanilmasi bireyin toplum i¢indeki diger bireylerle
anlagsmasini ve okul bagarisini saglar. Unalan (2001, s. 5)’ 1n da belirtigi gibi bireyin dili
kullanmadaki becerisi ile akademik basar1 ve sosyal hayata uyum arasinda dogrudan bir

iligki bulunmaktadir.

Okuma yazma becerisi bireyin 6grenin hayatindaki basarilarint yakindan etkiler. Okuma
becerisi agisindan okuduklarii ¢abuk ve dogru kavrayabilen; yazma agisindan diisiince,
izlenim ve duygularini rahat bir sekilde ifade edilebilen 6grencilerin derslerine basarili
olmas1 beklenen bir durumdur. Aslinda birgok dersteki basarisizligin temelinde anlama ve
anlatma becerilerindeki basarisizlik yatmaktadir (Unalan, 2001, s. 5). Akyol (2011, s. 33)’
un da belirttigi gibi okuma insan hayatinin anlamlandirilmasinda biiyiik bir 6neme sahiptir.
Ona gore “okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini

anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katkilardan birisidir.”

Okudugunu anlamak sadece cok okumakla gelistirilebilecek bir beceri degildir (Giines,
2013). Bu anlayis gecmiste kalmistir. Okudugunu anlamak farkli okuma stratejilerinin
kullanilmasi ile miimkiindiir. Yine geleneksellesmis yontemlerin yaninda, dgretmenler,
sosyal igbirligini saglayacak yontemler kullanmalidir. Bu 6grencilerin 6grenmeye olan

ilgisini de artiracaktir (Hootstein, 1995; Yangin, 1999; Zahorik, 1996).

Okuma, birinci sinifta programinda da belirtildigi gibi okul hayat ile gelisimi sonlanabilecek
bir beceri degildir; okuma yasam boyu devam eder. Bu yiizden ilkdgretimin ilk siniflarindan
itibaren biiyiik ¢aba ve titizlikle gelisimine dikkat ve 6zen gosterilerek stirdiiriilmesi sarttir

(Oz, 2006, s. 211). Bir baska bakis acismna gore, okuma ve anlama becerilerindeki
5


http://www.readingonline.org/articles/handbook/guthrie/#hootstein95
http://www.readingonline.org/articles/handbook/guthrie/#zahorik96

eksikliklerin temelinde ilkogretimin ilk yillarindaki eksik ve yetersiz Ogrenmeler
yatmaktadir. Bu smiflardan baslayan problemler iiniversiteye kadar devam edebilmektedir
(Glines, 1995). Sonu¢ olarak, ilkokul yillarindan baglayarak 06grencilerin okuma

becerilerinin gelistirilmesine biiylik 6nem verilmesi gerekmektedir.

1992°de Ulusal Okuma Arastirmalari Merkezi’nin motivasyon arastirmalarina biitce
ayirmasindan sonra okuma motivasyonu konusunda yapilan c¢alismalarin sayisinda artis
goriilmiistiir (Guthrie ve Alvermann, 1999). Okuma motivasyonu, okudugunu anlama ve
okuma aliskanlig1 kazanma agisindan 6nemli goriilmektedir. Ciinkii okuma motivasyonu,
okumanin siireglerini ve sonuclarint etkileyen bir takim kisisel 6zellikleri igerisinde

barindirir (Guthrie ve Wigfield, 2000).

Bu arastirmada, 6grencilerin okuma isteginin saglanmasi ve okuduklarin1 anlayabilmesi i¢in
“kavram odakli okuma 6gretimi” programi kullanilmistir. Program, okuma motivasyonunu
saglayacak birtakim etkinlikleri barindirmaktadir. Bununla birlikte okudugunu anlamay1

saglayict okuma stratejilerini 6grencilere kullandirmaktadir.

Ulkemizde kavram odakli okuma o6gretiminin ilkokul dordiincii simif Tiirkge dersinde
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu tizerindeki etkisini arastiran bir ¢alismaya
rastlanilmamistir. Uluslararasi alanyazinda kavram odakli okuma 6gretiminin okudugunu
anlama ve motivasyon tiizerinde etkililigini sinayan arastirmalarla karsilasilmistir. Bu
aragtirmalarda kavram odakli okuma 6gretiminin ayn1 degiskenler lizerinde etkili oldugu
sonuglart ortaya konulmustur (Guthrie vd., 1998; Guthrie vd., 1999; Guthrie vd., 2004;
Guthrie, McRae ve Klauda; 2007; Wigfield vd., 2008). Bu bilgilerden hareketle bu ¢alisma
ile okudugunu anlama ve okuma motivasyonu iizerinde kavram odakli okuma 6gretiminin
Tiirkiye’de etkili olup olmadigina 151k tutulacak ve 6grencilerin nasil 6grendiklerine iligskin
bilgiler paylasilacaktir. Tiirkge Ogretim Programi (2005) nda yer alan okuma becerisinin
ogrenme alanlarindan biri olan okumanin kazandirilmasinda ve giiclendirilmesinde kavram
odakli okuma Ogretiminin smf i¢i  uygulamalarmin nasil yapilacagina ve
degerlendirilecegine iliskin ders planlar1 ve etkinlikler detayli bir sekilde sunulacaktir.
Boylece buradan elde edilen sonuglarin, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu

konusunda Tiirkce Ogretimi alaninin bilimsel acilimlar1 genisletebilecegi diisiiniilmektedir.



Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin varsayimlari su bigimde belirlenmistir. Arastirmada;

1. Olusturulan deney ve kontrol grubunun denk ve birbirine benzer 6zellikte oldugu,

2. Aragtirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin (biligsel farkindalik, 6gretmen ve
aragtirmact tutumlari, on bilgiler vb.) deney ve kontrol grubunu ayni bigimde
etkileyecegi,

3. Gelistirilen okudugunu anlama formlarinin ve motivasyon Olgeginin Ogrencileri
degerlendirmede yeterli oldugu,

4. Ogrencilere okumalar1 icin verilen kitaplarin ve okuma metinlerinin diizeylerine

uygun oldugu varsayilmaktadir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmanin sinirliklari su bigimde belirlenmistir. Bu arastirma;

1. Ilkokul Tiirk¢e Programi (2005)’ ndaki dérdiincii sinif okudugunu anlama kazanimlari
ile sinirhdar.

2. Dordiincti siif Tiirkge dersi 6gretim programindaki “Saglik ve Cevre” temasindan
hareketle belirlenmis “gevre kirliligi” ve “gevreyi koruma” kavramsal temalar ile
siirhidir.

3. Arastirma, yar1 deneysel calismanin yiiriitiilecegi on iki hafta stireyle smirh
tutulmustur.

4. Calisma siiresince kullanilan okuma motivasyonu dlgegi, okudugunu anlama testi ve

yar1 yapilandirilmis goriisme formlariin kapsadigi niteliklerle sinirhidir.

Tanimlar

Okumaya Adanmislik Modeli: Motivasyonel siireglerin ve biligsel islemlemelerin bir arada

etkilesimde oldugu bir anlanlandirma stirecidir (Guthrie ve Wigfield, 2000).

Kavram Odakli Okuma Ogretimi: Ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma

motivasyonlarini gelistirmeye yonelik olarak kavram odakli okumayi1 hedefleyen bir okuma

programidir (Guthrie, 2004b; WWC Intervention Report, 2010).



Okuma Motivasyonu: Okumanin siire¢lerini ve sonuglarni etkileyen bir takim kisisel

ozellikleri icerisinde barindiran (kisisel amaglar, degerler ve inanglar) olarak tanimlanabilir

(Guthrie ve Wigfield, 2000).

Okudugunu Anlama: Okunanlarin kiginin 6n bilgileri ile etkilesime ge¢mesi, neden sonug
iligkisi kurukmas1 ve yeniden anlanlandirilmasi gibi bilissel siiregleri i¢inde barindiran bir

anlamlandirma stirecidir (Giines, 2013).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde, arastirma kapsaminda yer alan okuma, okumanin 6énemi, okuma kuram ve
modelleri, okumaya adanmislik modeli, kavram odakli okuma 6gretimi gibi kavramlar ve

ilgili aragtirmalar alanyazina dayal1 olarak agiklanmaistir.

Okuma

Okuma bashigi altinda, okuma ile ilgili kavramlar alanyazina uygun olarak agiklanmaya

calisilmistir. Ardindan okuma kuram ve modelleri iizerinde durulmustur.

Okuma Nedir?

Dil “anlama” ve “anlatma” olmak {izere iki temel birimden olusur. Okuma ve dinleme
anlama becerisinin, konusma ve yazma anlatma becerisinin alt beceri alanlaridir. Cocukta
dil yapisini olusturabilmek i¢in biitiin bu becerilerin hepsine esit agirlikta 6nem verilmelidir.
Yalnizca bir ya da iki beceri lizerinde yapilan ¢aligmalar dil gelisimi agisindan yeterli

olmayacaktir (Unalan, 2001, s. 2).

Dinleme, anne karninda baslayan 6nemli bir dil beceri alanidir. Dinleme becerilerini
gelistirmek hem dinleme alanina katki saglarken, hem de ¢esitli bilgi ve becerilerin
ogrenilmesine de yardimci olur (Giines, 2013, s. 79). Dinleme, insanlarin ilk kullandigi
beceridir. Bebek dogdugunda isitme duyusunun yardimiyla sesleri duymaktadir. Ilk basta
istendik bir bigimde ger¢ceklesmeyen dinleme, bebegin zamanla dil 6riintiilerini kesfetmeye
baslamasiyla birlikte, ¢ocugun iletisim kurabilmesi i¢in bir ara¢ haline gelmektedir.

Konugma ise, dinlemeden sonra insanlarin edindigi ikinci dil becerisidir. Dinlediklerini

9



anlamlandirmaya baslamayan cocuk, ilk dnce temel gereksinimlerini karsilayacak sesleri
cikartmaya baglar. Bu sirada etrafindakilerin konusmalarini taklit ederler. Asamali bir
sekilde zaman i¢inde konugmalarini gelistirirler. Okul hayatinin baglamasiyla da okuma ve
yazma olarak bilinen diger iki dil becerisi devreye girer. Belli bir olgunluk seviyesinden
sonra okuma ve yazma 6gretimi baglamaktadir. Okuma ve yazma, insanlar tarafindan ortak
bir dil olusturabilmek amaciyla iiretilen sembollerin anlagilmasi ya da anlatilmasi olarak
tanimlanabilir. Okuma, yazilanlarin belli bir yerden anlamlandirilmasi seklinde
gergeklesirken; yazma bunun tersi bi¢iminde gergeklesmektedir. Yazma, sekil ve semboller

araciligiyla bir ifade bigimidir.

Temel dil becerileri denildiginde egitimcilerin aklina ilk olarak “okuma” nin geldigi
sOylenebilir. Okuma, “yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip
anlamak veya ayni1 zamanda seslere ¢cevirmek; yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek” (TDK, 2005) seklinde agiklanmistir. Okuma becerisi, yazili isaret ve sembollerin
taninmasi ve seslendirilmesinin Gtesinde; zihinsel siirectir. Alanyazinda ki okuma ile ilgili
yapilmis bir¢cok tanimda da zihinsel yone yapilan vurgulardan bunu anlamak miimkiindiir.
Alanyazindaki yapilan tanimlara bakilacak olursa, okumanin farkli bir 6zelligine isaret
etmektedir. Bir bagka deyisle, okuma konusunda yapilan tanim ve agiklamalar; egitim
yaklagimlari, yontemleri ve tekniklerine gore yapilmistir. Yine okuma islem ve siireglerine

gore egitim yaklasimlarina agiklanmaktadir (Giines, 2009, s. 3). Okuma:

“Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir

anlam kurma siirecidir.” (Akyol, 2011, s.33)

“Biligsel davranislarla, psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazih

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.” (Demirel, 1999, s.50)

“Okuyucunun, 6n bilgileri ile metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar

olusturdugu aktif bir siirectir.” (Giines, 2009)

“Gordiigiinii anlama faaliyeti olup, fiziksel ve zihinsel Ogelerin birlikte

kullan1ldig1 karmasik bir dil becerisidir.” (Ozbay, 2009, s.2)
“Yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasidir.” (Harris ve Sipay, 1990, s.10)

Yapilan tanimlarda da goriildiigii tizere, okumanin pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. Okumanin
nasil gergeklestigi ile 1ilgili yapilan tanmimlar; aslinda okuma becerisinin nasil

kazandirnldigina iliskin yiikledigimiz anlamlarla ilgilidir. Ornegin, okumayi, yazili
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sembollerin seslendirmesi olarak ele alindiginda G6gretim siireci daha c¢ok okumanin
davranigsal c¢iktilar1 lizerine yogunlasacaktir. Okuma anlam kurma siireci olarak
degerlendirildiginde farkli uygulamalar 6n plana cikacaktir. Ozbay (2007, s. 4) okumayla
ilgili yapilan tanimlarin okumanin fiziksel, zihinsel ve siire¢ odakli 6zelliklerini ortaya
koydugunu belirtmistir. Bu siiregte algilanan isaret ve semboller beyin tarafindan

yorumlanmakta ve anlamlandirilmaktadir.

Tanimlarda okuma ile ilgili olarak farkli kavramlar ortaya ¢iksa da; okumanin, okuyucu ile
metin arasinda anlamaya ve anlamlandirmaya dayanan bir siire¢ oldugu vurgulanmistir.
Kisacasi okumanin “anlama” boyutunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Okuma, fiziksel,
biligsel ve duygusal birgok siirecin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan karmasik bir siire¢
olmasiyla birlikte, okumanin hedefine ulasabilmesi i¢in yani eylemin anlamli hale
gelebilmesi icin okumada anlamanin olmas1 beklenmektedir. Burada yapilabilecek diger bir

yorum da okumanin fizyolojik bir etkinlikten ¢ok bilissel bir etkinlik oldugudur.

Okumanin Onemi

Okuma becerisi akademik, ekonomik, sosyal, politik ve kisisel degerlere sahiptir (Harris ve
Sipay, 1990, s. 7). Bu bakis agisiyla bakildiginda, okuma insan hayatinin neredeyse her
alaninda biiyiik bir dnem tasimaktadir. Ozbay’in (2009, s. 3) da ifade ettigi gibi giiniimiizde
insanlar adeta bir bilgi bombardimani altindadir. Giinlik yasamin hemen her evresinde
insanlarin karsisina farkli metinler ¢ikmaktadir. Bu metinler kisiyi hi¢ ilgilendirmeyen
konularda olabildigi gibi, kisi i¢in hayati neme sahip konularda da olabilir. Hangi konuda
olursa olsun metinleri okumak ve anlamak modern ve demokratik bir toplumda yagamanin
olmazsa olmazidir. Metinler karsimiza “reklam, siir, hikaye, roman, saglik raporu, mahkeme

karari, ders araci gibi insanin giinliik hayatta karsilagabilecegi konularda™ olabilir.

Okuma temel bir becerileridir. Ayn1 zamanda derslerinde ve alanlarda basarili olmalarina
yardimc1 olmaktadir. Bireysel agidan, kisiligin gelismesi ve g¢evreyle uyumlu iliskiler
kurulmas: katki saglamaktadir. Yine “caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini,
gazeteleri okumak, televizyonda izlenen bir programi anlamak, vatandaslik hak ve
sorumluluklarin1 6grenmek, okuma ve anlama becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir. Bu
yiizden okuma becerilerinin kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasam boyu kullanilmasina

yonelik yapilacak galigsmalar olduk¢a dnemli ve hayatidir” (MEB, 2009).
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Okuma, dgretim alanlarinin ve tekniklerinin gelismesine ragmen en temel bilgi edinme
yollarindan birisidir (Y1lmaz’dan aktaran Balci, 2013, s. 8). insanligm sahip oldugu bilgi
birkiminin biiyiik birkismi kitaplarda yer almaktadir. Bu bilgilere de ancak bireyler okuyarak
ulasabilir ve yararlanabilirler (Arici, 2012, s. 1). Okuyarak, kisiler bilgi kapasitelerini
artirmanin yaninda bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarini da gelistirme firsat1 bulurlar

(Tazebay, 1997, s. 4).

Okumaya toplumun genel yapisinin 6nemli diizeyde etkisi s6z konusudur. Medya ve
bilgisayardan gibi kitle iletisim araglari, bir yandan toplumdaki bireyleri birbirinden
uzaklastirirken; diger yandan iligki boyutunda genis kitleleri birbirine daha c¢ok
benzemektedirler. Bu baglamda toplumun genelinden okuma kiiltiiri gelismis ise bireyde
bundan etkilenmekte ve iyi bir okuyucu olabilmektedir. Geligsmis toplumlarin egitim dgretim
faaliyetlerine olan egilimleri okuma becerilerinede etkisi s6z konusudur. Bu yiizden pek ¢ok
alanda avantajli durumdadirlar. Genlelde iyi okuyucu bireylere sahip toplumlara
bakildiginda, bunlarin sosyal ve ekonomik olarak da gelismis olduklari, ayrica toplumda

artik okuma kiiltiiriinlin olustugu goriilmektedir (Arici, 2012, s. 9).

Okuma bir milletin gelismislik diizeyini gosteren temel unsurlardan birisi olarak kabul
dilmektedir. Ulkemizde, temel ve zorunlu egitim siiresinin yiikseltilmesi, iiniversitelerin ve
tiniversite mezunu kisilerin sayisinin giderek artmasina ragmen; bireylerin okumaya yeterli
zaman ayirmadigl cesitli arastirma bulgulariylada vurgulanmaktadir. Mezuniyet
derecelerinin yiikselmesi ile birlikte beklenen okuma oraninin artmamasi bir geliski

olduguna isaret etmektedir.

“Okuma insanin diinyasini genisleten, kisiligini bigimlendiren, insanlar1 ger¢ek anlamda
ozgir kilan 6nemli bir etkendir” (Demirel, 2002, s. 76). Okuma davraniglarimizi ve
duygularimiz1 da genis Olglide etkiler. Okuduklar1 sayesinde insanlar bilgi diinyalarini
genisletirler, yeni kiiltiirlerle tanisirlar ve deneyimler yasarlar. Kitaplar sayesinde insanlar,
hi¢ gitmedikleri bir sehri tanima, hi¢ gérmedigi biriyle tanigma ve yagsamadigi bir tarihe tanik

olma firsat1 yakalarlar.

Okumanin 6nemi iizerine yapilan tiim bu agiklamalarin ardindan, okumaya verilen degerin
nereden geldigini Thomas Jefferson’un bir mektubunda ifade ettigi bicimde sonlandirmak
uygun olacaktir: “Okuma, insanlar1 gercek anlamda 6zgiir kilar. Ciinkii insanlar bilgisizligin

ve yanlis inanglarin pengesinden ancak okuma kurtarir.” (Korkmaz, 2008, s. 71).
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Okuma Kuram ve Modelleri

Okumanin tanimlarinda vurgulanan boyutlarin farkliligi egitimcilerin okumay1 ele alis
bi¢imlerinden kaynaklanmaktadir. Bu farkliliklar1 daha iyi ayristirabilmek i¢in okumaya
iliskin kuram ve modellerin ayrintili bir bicimde ele alinmasinda yarar vardir. Okuma kuram
ve modellerini ele almadan once kuram ve model kavramlarinin tanimlanmasi ve

aralarindaki farkin agiklanmasi yararli olacaktir.

Bir¢ok bilimsel alanda oldugu gibi egitim alaninda da “kuram” kavrami siklikla
kullanilmaktadir. Kuram bir diger deyisle teori; belli bir alandaki bilginin sistematik olarak
yorumlanmas1 ya da anlamlandirilmasi olarak aciklanabilir. “Ogrenmenin ne oldugu ve
nasil gerceklestigi uzun yillar merak konusu olmus ve 6grenme ile ilgili ¢aligmalar egitim

bilimleri alaninda 6nemli bir yer tutmustur” (Ersanli, 2005, s. 170).

Kuramin, egitim alanindaki kullanimina bakacak olursak; 6grenme-6gretme siirecini iyi bir
bicimde aciklayan olgular olarak karsimiza ¢ikar. Egitimciler, 6grenme ve dgretme siirecini
aciklayan birgok kuram ortaya atmislardir. Bu kuramlar araciligiyla 6grenme, motivasyon,

bellek, basari, zeka gibi pek cok kavram aciklanmaya calisilmistir (Tracey ve Marrow,
2006).

Egitim kuramlarindaki bilgiler, egitim aragtirmalarimin ve uygulamalarinin merkezini
olusturmaktadir (Brumbaugh ve Lawrence, 1985). Tiim arastirmalar kuramsal bir temele
dayanmaktadir. Kuramsal bakis agisiyla da bilimsel ¢alismalar tiretilmektedir. Bu nedenle,
aragtirmacilarin kavramlar1 aciklamada basvuracaklari en dnemli dayanaklari kuramlardir.
Arastirmacilar, kuramlar arastirma hipotezlerinin nedenlerini agiklamak i¢in kullanirlar ve
arastirmanin savunmasina dayanak olustururlar. Yine, kuramlar, c¢alismalar arasinda
iliskilerin kurulmasma yardimct olur. Bir kuram farkli arastirmalarin sonuglarinin
yorumlanmasinda kullaniliyorsa; bu arastirmalarin iliskilendirilmesini saglar (Creswell,
2012). Ozetleyecek olursak, kuramlar arastirmalarin felsefi temelini olusturmaktadir.
Modeller ise, temsil ettigi kuramin ¢izdigi genel cerceveye bagli olarak kendi 6zgiinliigiinde

birtakim prensipleri barindirirlar.

Kuram ve model kavramlari birbirinin alternatifi gibi kullanilsa da, farkli anlamlara
gelmektedir. Ruddell (1994, s. 812) kuram ve model arasindaki farki net bir sekilde
aciklamiglardir: “Kuram bir olgunun agiklanmasi iken; model, kurami agiklayan metefordur
ve kurami temsil etmektedir.” Acgiklamadan da anlasilacagi iizere, kuramlar aslinda

modellerin bir araya gelmesiyle olusan olgulardir.
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Gecmisten gliniimiize “uygulanan dil 6gretim yaklasimlari incelendiginde, 1900’lii yillardan
bu yana 6nemli degismelerin oldugu” goriilmektedir (Giines, 2011). Bu degisimler dil
Ogretim alaninda ¢esitli yaklagimlar olarak karigimiza ¢ikmaktadir. Gilines (2011)’e dil
ogretim yaklasimlar1 “Bailly’nin  (1998) yaptig1 siniflama gibi davranisgi, bilissel ve
yapilandirict olarak ii¢ ana baslikta™ ele alinabilir. Benzer bir bicimde okuma yaklagimlari

da smiflandirilmaktadir.

Okumanin insanlik tarihi ile birlikte degisme ve gelismeye ugradigi bilinmektedir.
Okumayla ilgili 19. Yiizyilda yapilan ilk bilimsel ¢alismalarin, 1897 yilinda Emine Javal’in
okumada goz hareketleri ve 1886’da James McKeen Cattel’in seslerin goriilmesi ve
seslendirilmesi seslendirilmesi {izerine yaptiklart aragtirmalar oldugu bilinmektedir. Yapilan
ilk aragtirmalarin daha ¢ok goz hareketleri ve yazilarin goriilmesi tizerine olmustur (Samuels
ve Kamil, 1984, s. 185). 20. Yiizyilin ilk yarisina gelindiginde ise, davranici egitim
anlayisinin etkisinden dolay1 okumanin zihinsel siiregleri tizerinde ¢ok fazla durulmamustir.
20. ylizyillin sonlarina dogru bilgiyi isleme kuraminin etkisiyle birlikte okumada zeka,
hafiza, dikkat gibi siiregler 6n plana ¢ikmistir. Bu donemde okumanin nasil gergeklestigi
lizerine arastirmalar hiz kazanmistir. 1920’11 yillarda ise okumada yapilandirmaciliktan
sikilikla s6z edilmektedir. Bu bilgilere paralel olarak okuma ogretimi kapsamindaki
kuramlarin davraniggi, biligsel ve yapilandirmact oldugu goriilmektedir. Bu yaklagimlarin
donemin kosullarima gore sekillendigi ve baskin olan 6gretim kuramlarindan etkilendigi
goriilmektedir. Zira okuma yaklasgiminin da egitimde hakim olan dgretim yaklasimindan
bagimsiz olmasi disiiniilemez. 1920’lerden sonra, yapilandirmacilikla birlikte

yapilandirmaci dil 6gretim yaklagimlari siklikla kullanilmistir.

Davranis¢t kuramlara gére 6grenme, uyarici ile davranis arasinda bag kurulmasi ve kurulan
bagin pekistirme yoluyla kalic1 hale getirilmesi islemidir (Ozden, 2011, s. 21). Bu ekol, ice
bakis teknigini yani kisinin duygu, diisiince ve izlemlerini tiimiiyle reddetmis ve psikolojinin
sadece goOzlenebilir davranislar incelemesi gerektigini savunmustur (Selcuk, 2008, s. 5).
Davranisc1 kurama gore, dil iletisimin en 6nemli aracidir. Kurama gore dil 6grenmede diger
davranislar gibi benzer sekilde gerceklesir. Birey, dili ¢esitli uyaricilara tepki vererek ve
taklitler yoluyla 6grenmektedir (Giines, 2009). Uzun yillar uygulanan bu yaklagim egitim
alanin1 derinden etkilemistir. Bu anlayis dil 6gretiminin alt baslig1 olan okuma 6gretiminde
de kabul gérmiistiir. Gozlenebilir davranislar lizerine odaklanan bu yaklasim, okumay1 yazi

ve sembollerin seslendirilmesi olarak agiklamustir.
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Bilissel kurama goére 6grenme, davranig¢1 kuramda oldugu gibi sadece digsal gozlenebilen
bir siire¢ degil, dogrudan gdzlenemeyen igsel bir siiregtir (Ozden, 2011, s. 25). Bilissel
kuramda, insan beyni bilgisayara benzetilmis ve dil 6grenme siireci bu ¢ercevede
aciklanmustir. Bilissel kurama gore dil 6grenilmez, edinilir. insanlarda dil edinimiyle ilgili
dogal bir donanim bulunmaktadir. Buna gore beynimizde farkli bellekler bulunmaktadir;
“gorsel, isitsel, sozel, simgesel, anlamsal, hizli, yavas” gibi. Duyu organlari aracilig alinan
bilgiler ilgili belleklere gelerek siniflanmaktadir. Bilginin islenmesi asamasinda ise tiim bu
bellekler uyum iginde ¢alismakta ve 6grenme gergeklesmete ve bilgiler ilgili belleklerde
depolanmaktadir (Giines, 2013, s. 48).

“Yapisalc1 kurama gore 6grenme, bireyin zihninde gerceklesen bir siirectir. Birey dis
diinyanin pasif bir alicist olmayip, onlarin O6ziimleyicisi ve davramiglarin aktif
olusturucusudur” (Fidan, 1986, s. 65). Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda amag bilgiyi
Ogrenciye aktarmak degil, 6grencinin bilgiyi olusturmasini saglamaktir. Bunun igin de
ogrencilerin kendilerine 06zgilin bilgiyi olusturabilmeleri i¢in gercek sorunlar iizerinde

caligmalar1 saglanmalidir (Taspinar, 2007).

Okumay1 ele alis bigimine gore farklilik gésteren tiim 6grenme kuramlar aslinda okumanin
nasil oldugunu agiklamada tek basina yetersiz kalmaktadir. Okuma, ilk okuma evresinde
daha ¢ok yazilan seslerin seslendirmesi olarak karsimiza ¢ikarken, 6grencinin smnif diizeyi
arttikga anlamanin da 6nem kazanmasiyla birlikte farkli noktalar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
durum goéz oniine alinarak da dil 6gretim programlari diizenlenmektedir. Ogretime ve bu
baglamda okumaya iliskin yapilan tanimlar dogrultusunda okuma kuram ve modellerine
iliskin gorsel Tracey ve Marrow (2006, s.47-65)’daki bilgiler 1s1ginda Sekil 1°de yer

almaktadir.
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DAVRANISCI BILISSEL OKUMA YAPILANDIRMACI
OKUMA KURAMI OKUMA KURAMI
KURAMI

Sorgulayici Ogrenme

Sema Kurami

Etkilesimsel/Okur
Merkezli Model

Psikolinguistik Model

Buttncul Dil Yaklagimi

Ustbilissel Model

Sekil 1. Okuma kuram ve modelleri

Bu modeller igerisinde yer alan “Okumaya Adanmisiik Modeli” (Engagement Theory)
arastirma konusuna temel olusturmaktadir. Bu ylizden bu okuma modelinin daha genis bir

bi¢cimde aciklanmasinda yarar vardir.
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Okumaya Adanmishk Modeli

Okumaya adanmislik modeli baghigi altinda, okumaya adanmislik modelinin ne oldugu,
okumaya adanmis ve adanmamis oOgrencilerin Ozellikleri ve okumaya adanmisligin

bilesenleri konular1 alanyazin taramasina dayali olarak agiklanmustir.

Okumaya Adanmishk Nedir?

Cevremizde, insanlarin okuduklari ile ilgili farkli yorumlar yaptigina ¢ogumuz sahit
olmusuzdur. Insanlarin okuduklariyla ilgili olarak, “Bu kitab1 okuduktan sonra tamamen
hayatim degisti”, “Bu kitabr okuduktan sonra benim igin artik hi¢bir seyin eskisi gibi
olmayacagina eminim”, “Bu kitabi tekrar tekrar okudum ve bir seyler 6grendim”, “Bir daha
asla okumam, beni alt iist etti” gibi seyler soyledigini duymusuzdur. Insanlarm
okuduklarindan etkilenmeleri, hayatlarinda bu denli degisiklikler olmasinin sebebi ne
olabilir? Bilindigi gibi insanlar okumaya basladiklarinda John Locke’1n ortaya attig1 “Tabula
Rasa” yani “Bos Levha” onermesi gibi degildir. Insanlar dogustan zihinsel bir altyap: ile
dogmakta ve deneyimleriyle zihinlerini beslemektedirler (Hryniuk-Adamov, 2010). Okuma,
insanoglunun zihnini besleyebilecegi en giizel eylemlerden birisidir. Bireyler, okuma

sayesinde bilgi ve ruh diinyalarin1 zenginlestirirler ve hayatlarin1 anlamlandirirlar.

Okumanin amaglarindan birisi de, okuma zevk ve aliskanligi kazanmis ve bunu yasam
bicimi haline getirmis bireyler yetistirmektir. Okuma modellerinin neredeyse tamami bunu
amaclamaktadirlar. Bunu gerceklestirebilmek i¢inde farkli yontem ve tekniklerden modelin
ongordigii bicimde yararlanmaktadirlar. “Okumaya Adanmislik Modeli” de bunlardan
birisidir.

Okumaya adanmislik belli bir konu baslig1 altinda tekrarlanan motivasyonal siiregleri ve
okuma stratejilerini barindiran dinamik bir yapidir (Guthrie ve Anderson, 1999; Wigfield,
1997). Bir bagska tanima gore de okumaya adanmighk, okuduklarimizi hayatimizda
gostermek ya da yapmak istemektir (Smith, 1981). Okumaya adanmislik modeli, okumaya
adanmis ve okumaya adanmamis okuyucular arasindaki farki arastirmayr ve grencilerin
okumaya adanmis olmalar1 icin neler yapilabilecegi noktasinda egitimcilere Oneriler

getirmeyi amaglamaktadir (Guthrie ve Wigfield, 1997; Guthrie, 2004). Okumaya adanmiglhik
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modeline gore, okumaya adanmis okuyucular i¢sel bir sekilde motivedirler, bu ylizden de
siklikla okurlar. Yine, adanmis okuyucular, okuma sirasinda ve sonrasinda zihinsel olarak

aktiftir ve st bilis stratejilerini metindeki kavramsal bilgiyi anlamak i¢in kullanirlar.

Temeli yapilandirmacilia dayanan okumaya adanmislik modelini ¢alisan arastirmacilar
adanmighgin farkli anlamlarina dikkat ¢ekmektedir. Okumaya adanma ile ilgili olarak
Reeve, Jang, Carrell, Jeon ve Barch (2004) kisinin davranigsal ve duygusal olarak okudugu
metne aktif katilim1 tanimini1 yapmislardir. Bu tanim adanmishigin hem davranigsal hem de
duygusal oldugunu 6n plana ¢ikarmistir. Davranigsal adanmislik; ugrasma, ilgili olma,
dikkat kesilme gibi davraniglart barindirmaktadir (Skinner, Furrer, Marchand ve
Kindermann, 2008). Duygusal adanmislik ise; ilgilenme, keyif alma ya da kaygi duyma gibi
duygular1 igermektedir. Tiim bunlar okurun daha motive olmus bir sekilde okumasini ve
anlamasini igermektedir (Meissner ve Bogner, 2012). Meece, Blumenfeld ve Hoyle (1988)
ise adanmigligin biligsel nitelikleri izerinde durmaktadir. Buna gore, okuma siirecinde soru
sorma ve anlamay1 kontrol etme gibi bilissel stratejilerin kullanilmas1 kavramsal 6grenmeyi

saglamaktadir (Guthrie ve Anderson, 1999).

Okuma siirecinde okuyucunun stratejik olmasi gerekmektedir. Stratejik okuma, §grencinin
zihinsel becerilerini metni anlamasi i¢in kullanmasi anlamina gelmektedir. Derinlemesine
motive olmus okuyucular, gegmis bilgiyi harekete gegirme, soru sorma, arastirma yapma,
grafikle organize etme, hikaye olusturma gibi stratejileri kullanirlar (Dole, Duffy, Roehler
ve Pearson, 1991; National Reading Panel, 2000; Pressley, 2002). Bu stratejiler, 6grencilerin
derinlemesine bir Ogrenme ile kavramsal bilgiye ulagmasina yardimci olmaktadir.
Kavramsal bilgiye ulasan 6grenciler de okumaya karsi istekli hale gelmektedir (Alexander,

Jetton ve Kulikowich, 1995).

Okumaya adanmis okuyucular, 6grenmeye karst motive olmus okuyuculardir. Okurken
kendilerine hedefler koyarlar ve bu hedeflerine ulasmak igin 1srarci olurlar (Furrer ve
Skinner, 2003; Stipek, 2002). I¢sel bir sekilde motive olundugunda, dgrenmek kisinin ddiilii
gibi olur. Kisi amacina ulasabilmek i¢in yapmasi gereken aktiviteleri biiylik bir isteklikle

yerine getirir.

Cocuklarin 6grenmesi onlarin dogasindan ileri gelir. Cocuklar, yeni seyleri 6grenmekten
hoslanirlar. Bir cocugun anaokuluna gittigindeki heyecanini bir diisiiniin. Bu yillarda okulda
ogrendikleri onu hep meraklandirmakta ve heyecanlandirmaktadir. Fakat daha sonra,

cocuklar ilkokul dordiincii ve besinci sinifa geldikleri zaman onlarin 6grenme isteklerinde
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gozle goriiniir bir sekilde azalma olmaktadir. Artik okul, onlar1 heyecanlandirmamaktadir.
Onlara eski heyecanlarini yeniden verebilmek i¢in ne yapabiliriz? Onlara 6grenme heves ve
sevgisini tekrar nasil saglayabiliriz? Pek ¢ok aragtirmaci bu sorularin cevabini bulmak i¢in
uzun zamandir ¢calismaktadir. Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan (1991) insanlarin igsel bir
sekilde motive olabilmesi i¢in li¢ temel seye ihtiyag oldugunu belirtmislerdir; yeterlik,

ozerkligi destekleme ve ait olma.

Yeterlik, kisinin bir seyi yapabilecegine inanmasidir. Cocuklar bir seyi yapabileceklerini
hissederlerse, o konuya daha ¢ok ilgi gosterirler, ¢alisirlar ve daha iyisini ortaya ¢ikarirlar.
Okulda 6grencilerde ayni sekilde, basarabileceklerine inanirlarsa daha zor gorevleri almaya
hazir olurlar, zorluklarla yiiz yiize gelmekten ¢cekinmezler ve daha ¢ok gayret sarf ederler.
Ote yandan yeterli olmama duygusuna kapilirlarsa da bunun tam tersi olan davramslari
sergilerler. Her sey daha zor ve zaman alici, sikict bir hal alir. Bu ylizden, 6grencilerin
Ogrenirken, becerileri dogrultusunda yeterlik duygulart giiglendirilmeli ve igsel olarak

motive olmalari saglanmalidir.

Ozerligi destekleme, kisinin segme ve sorumluluk alma hakkinin olmasidir. Kendisine segme
sans1 tantyan Ogretmenlerin dgrencilerinin, otokontrolii hep elinde tutan Ogretmenlerin
Ogrencilerine gore i¢sel motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu pek cok c¢alisma da

vurgulanmugtir.

Ait olma, kisinin bir toplulugun iiyesi olmasi ve kendini bu toplulukta 6nemli biri olarak
hissetmesidir. Ogrenciler, sinifta kendisine saygi duyuldugunu ve kabul gordiigiinii
hissettiklerinde i¢sel motive olurlar. Ogretmen, siifta olumlu bir iletisim ortami yaratirsa,
ogrencilerde diisiincelerini paylasmaktan ve soru sormaktan ¢ekinmezler. Ogrencilerin
kendisini daha iyi ifade etmesini saglayan 6gretmenler, siniftaki bu olumlu iletisim ortamini

desteklemeli ve onlarin ilgileri dogrultusunda 6gretme siirecini yapilandirmalidir.

Okumaya Adanmis ve Adanmams Ogrencilerin Ozellikleri

Okumaya adanmis ve adanmamis okuyucular arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar bulunmaktadir.
Ornegin adanmis okuyucular, adanmamislara gére okumaya %500 daha fazla zaman
ayirmaktadirlar. Adanmis okuyucular, biligsel yeteneklerini ve okuma stratejilerini metni
anlamak i¢in kullanir. On bilgilerini harekete gecirme, soru sorma, arastirma yapma,

Ozetleme, yeni O0grendigi bilgiyi organize etme gibi anlama stratejilerinden yararlanirlar.
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Diger bir 6zellikleri de 6grenmeye ve okumaya kars1 istekli olmalaridir. Bunlara ilave olarak
adanmis okuyucular c¢evreleri ile sosyal etkilesim icerisindedirler. Okuduklarini,
ogrendiklerini arkadaslariyla paylasirlar ve tartisirlar (Guthrie, 2004b). Ozetle adanmis
okuyucular; yiiksek motivasyona sahip, okuma stratejilerini kullanan, 6grenmeye giidiimli
ve sosyal etkilesime agik kisilerdir (Baker, Dreher ve Guthrie, 2000). Okumaya adanmamis
okuyucular ise, bunun tam tersi 6zellikleri gdstermektedir (Guthrie, 2004b). Okumaya
adanmis ve adanmamis iki 6grencinin profili asagidaki sekilde agiklanabilir (Guthrie’den

aktaran Yildiz, 2010, s. 57-58):

Orhun, kitap okumayi seven ve siirekli kitap okuyan bir dérdiincii sinif 6grencisidir. Orhun kitap
okurken gozlemlendiginde, okudugu kitaptan ya da metinden anlam kurmaya niyetli oldugu
anlagilmaktadir. Orhun okumaya yogunlastiginda arkadaslariyla konusmak, kalemi agmak ya da
smiftan ¢ikmak gibi dikkatinin dagilmasmna neden olacak etkinliklerden uzak durur.
Kompozisyon yazmasi gerektiginde, okuduklarindan 6grendikleriyle kendi bilgilerini birlestirir.
Kitab1 her zaman elindedir. Her giin evde kendi istegiyle, 6zelikle yatmadan 6nce yaklasik 30
dakika kitap okur. Aktif bir okuyucu olarak 6gretmen gézetiminde (derslerde) ya da kendi istegi
dogrultusunda giinde yaklagik iki saat kitap okumasi okudugunu anlama basarisini da
artirmaktadir.

Orhun, hangi nedenle (eglenmek ya da 6grenmek) okursa okusun okuduklar1 hakkinda diistiniir.
Anlama siirecini izler ve gerekirse okuduklarini anlamak i¢in kendine sorular sorar. Okudugu
metin hakkinda konugsmaktan hoslanir, okuduklarindaki ana fikirleri ve detaylar1 hatirlar.
Siirlingenler ya da futbol gibi okumaktan hoslandig1 konular1 vardir. Ayrica dérdiincii sinif fen
bilgisi miifredatinda yer alan iinitelerle(viicudumuz, gezegenimiz vb.) ilgili hazirlik yapmak,
bilgi edinmek ve kendini gelistirmek icin okur. Bilgi verici metinlerden &grendiklerini ve
okudugu hikayeler hakkindaki diisiincelerini tartigmaktan hoslanir. Okuduklarindan hareketle
bakig acisin1 gelistirmeye caligir

Mehmet ise kendini okumaya adamamus bir dordiincii simf 6grencisidir. Mehmet sinifinda
gozlemlendiginde; oturdugu, konustugu ya da kalemiyle oynadig: goriilecektir. Biligsel olarak
yetersiz olmamasina ragmen okuma ve yazmayla ilgili etkinliklere katilmaktan kaginir. Higbir
zaman okumaya istekli degildir. Ancak 6gretmen kendisini uyardiginda ve israrct oldugunda
mecburiyetten okur. Okudugu metni anlayip anlamadigini genellikle bilmez. Bir sayfayi
okumay1 bitirdiginde kendisine okuduklariyla ilgili soru sorulursa; “Ben yalnizca okudum,
bilmiyorum.” diyerek durumu gecistirir. Soruyu cevaplamak i¢in metni tekrar okumaya
yonlendirilirse, zihinsel olarak yetersiz olmadigim gosterir ve kabul edilebilir sonuglara
ulagmay1 basarir.

Mehmet grup tartismalarinda her zaman az konusur. Okudugu metin ile ilgili baskalariyla
paylasabilecek diizeyde bilgiyi hatirlayamaz. Okudugu hikayenin temel yapisini olusturan
gergekler hakkinda hatirladiklart oldukca siirlidir. Kitapliginda ¢ok fazla kitab1 yoktur. Evde
¢ok sik kitap okumaz. Herhangi bir konuyu merak ettigi ya da derslerle ilgili yeni bilgiler
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ogrenmeyi istedigi icin kitap okumaz. Ancak &gretmenin ydnlendirmesiyle ve rehberliginde
kitap okur. Zihinsel yetersizligi olmadigindan 6ziirlii olarak nitelendirilemez ancak okumaya

kendini vermedigi ve yazmaktan hoslanmadig1 kolaylikla sdylenebilir.

Okumaya adanmis Ogrenciler, zorlu metinleri se¢gmekten ¢ekinmezler, devamli ¢aba ve
konsantrasyon gosterirler ve 6grenmeye heveslidirler (Skinner ve Belmot, 1993). Guthrie ve
Anderson (1999) da adanmis 68rencilerin; yiiksek motivasyona sahip, sosyal igbirligi yapan,
strateji kullanan ve kavramsal Ogrenen okuyucular oldugunu belirtmiglerdir. Adanmis
ogrencilerin bir baska 6zelligi de sosyal olmalaridir. Onlar i¢in, okuma sosyal bir aktivite
gibidir. Okuduklarini ¢evrelerindeki insanlarla, aileleriyle ya da arkadaslariyla paylasmaktan

hoslanmaktadirlar (Guthrie vd., 2004).

Okumaya Adanmishk Modelinin Bilesenleri

Okumaya adanmisligin gerg¢eklesmesi ve bununla birlikte okuma becerilerinin daha etkin
hale gelmesi 6grenme stireciyle iliskilidir. Modelin islevsel bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
bu modeli tamamlayan 6gelerin iyi bir sekilde organize edilmis olmasi gerekmektedir.
Guthrie ve Wigfield (2000)’ den uyarlanan okuma gelisimi i¢in okumaya adanmiglik

modelinin 6geleri Sekil 2°de yer almaktadir.
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SOSYAL ETKILESiM

)

BASARI

BILGI

UYGULAMA

KAVRAMSAL BiLGi
IWINVTINN IFALVYLS

MOTIVASYON

Sekil 2. Okumaya adanmislik modeli

Okumaya adanmislik modelinin bileseni olan motivasyon, 0grencinin bir kitab1 ya da
stratejiyi  secmesinde etkili olmaktadir. Strateji ise, Ogrencinin okuduklarini
anlamlandirabilmesi i¢in kullandig: iist bilissel siiregleri ifade etmektedir. Kavramsal bilgi,
okuma metinlerinden 6grenilen bilgi ve kavramlar1 igermektedir. Sosyal etkilesim ise,
ogrencinin okuduklar ile ilgili olarak arkadaslar1 ya da cevresi ile iletisime ge¢mesi ve
isbirligi yapmasi anlamina gelmektedir. Motive olmus &grencilerin kavramsal bilgiye
ulagmak i¢in, okuma stratejilerinden yararlanmasi ve 6grendiklerini ¢evrelerindeki kisilerle

paylagmasi, adanmig okuyucularin okumalarini anlamlandirma siirecini agiklamaktadir.

Motivasyon

Okumaya adanmislik modelinin birinci bileseni motivasyondur. Motivasyon, giidiileme

anlammna gelmektedir (TDK, 2005). O halde motivasyonun, bir isin etkin bir sekilde
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basarilabilmesi i¢in 6n kosul oldugu ifadesini kullanmak yanlis olmaz. Motivasyon, hedefe
odakl1 davranisi tesvik etmekte ve bunun devamini saglamaktadir (Pintrich ve Shrauben,
2002). Bazen basit bir 6grenme i¢in motivasyon gerekmeyebilir ya da ¢ok az bir motivasyon
yeterli olabilirken, yine de 6grenmede 6nemli bir yer isgal eder. Ogrenmeye motive olmus
ogrenciler, derse katilir, bilgiyi tekrar eder ve soru sorarlar. Bu 6grenciler bir zorlukla
karsilastiklarinda vazge¢gmek yerine daha c¢ok c¢aba gosterirler. Yapmalar1 gerekenleri
baskalarimin sOylemesine gerek kalmadan kendiliginden yerine getirirler. Kisacasi

motivasyonu yiiksek olan 6grenciler 6grenmek i¢in kendiliginden ¢aba i¢ine girmektedirler
(Shunk, 2011).

Guthrie ve Wigfield (2000, s. 405) okuma motivasyonunu, bir konu, islem ya da 6grenme
ciktis1 baglaminda kisisel hedefler, degerler ve inanclar olarak tanimlamistir. Motivasyon,
icsel ve digsal motivasyon olmak iizere iki sekilde agiklanmaktadir. Guthrie ve Anderson
(1999) igsel ve dissal motivasyon arasindaki farki su sekilde agiklamistir: “Cocuklar igsel
bir sekilde okumaya motive olduklarinda; eglenirler ve konuya dikkat verirler. I¢sel
motivasyonun nedeni ilgi, merak, baskalar1 ile paylasma, konuya 6nem verme ya da konuyu
faydali gérmedir. Bunun aksi olan digsal motivasyonda ise, ¢ocuklar kendilerini metne
veremez, baska kisiler ya da yiiksek not alabilmek i¢in okurlar. Digsal motivasyonun
nedenleri ise; fark edilme, yarisma veya not almadir.” Cogu okuyucu i¢in okumaya olan
motivasyon ister icsel isterse de dissal olsun okumanin devamliligini1 saglamaktadir. Fakat

digsal motivasyon her zaman devamlilik géstermeyebilmektedir.

Egitim ortamlarinda gergeklestirilecek bazi1 etkinliklerle motivasyonun saglanmasi
mimkiindiir (Bkz: Sekil 2). Ger¢ek yasam deneyimleri, 6zerkligin desteklenmesi, ilgi ¢ekici

metinler, 6vgii ve ddiiller, degerlendirme, 6gretmen katilimi1 bunlardan bazilaridir.

Gergek yasam deneyimleri, dgrencilerin kisisel tecriibeleri ile egitim programlari arasinda
iliski kurmas1 anlamina gelmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2001, s. 10). Bu egitimsel durum,
ogrencilere gercek yasam deneyimlerini duyular1 araciligiyla (duyma, gorme, hissetme,
koklama gibi) kazandirmay1 hedeflemektedir (Guthrie ve Cox, 2001, s. 290). Zahorik (1996)
ve Paris, Yambor ve Packard (1998)’ e gore gercek yasam deneyimleri daha cok
motivasyonal siirecler icerisinde goriilmektedir. Ger¢ek yasam deneyimleri Ogrencileri
okumaya motive eden ve metinden O6grenmesini saglayan etkinlikleri kapsamaktadir

(Csikszentmihalyi, 1991).
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Gergek yasam deneyimleri, dgrencilerin merak duygusunu ve dikkatini artirarak igsel
motivasyonunu gelistirmektedir. Ornegin, 6gretmen tarih konusunu anlatan bir metni
islerken 6grencilerin canlandirma yapmasini isterse, 6grenciler o metni okumaya kars1 daha

istekli olacaklardir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 410-411).

Ozerkligin desteklenmesi, dgretmenin dgrencilerinin dgrenmesinde onlara tercih ve kendi
ogrenmelerini kontrol edebilme sansi tanimasi anlamina gelmektedir. Tercih etme ya da
segme sansmnin  O6grenci  kontroliinde olmasi 6grencilerin  okuma motivasyonunu
artirmaktadir (Deci ve Ryan, 1987; Skinner, Wellborn ve Connell, 1990). Guthrie ve
Wigfield (2000, s. 411)’ e gore 6grencilere katilmak istedikleri etkinlikler ve okumak
istedikleri kitaplar konusunda segme sansinin verilmesi; yine okuma tiirleri konusunda

(sessiz ya da sesli gibi) serbest birakilmas1 6grencileri okumaya karg1 motive etmektedir.

Ogrencilere, &grenim siirecindeki tercih etme secenegi sunuldugunda, Ogrencilerin
ogrenmeye ve etkinliklere katilma konusunda igsel motivasyonlarinin arttigr bilinmektedir.
Yine okuma konusunda &zerkligin destelenmesi okuma motivasyonunu ve beraberinde
okuma miktarini artirdigi bilinmektedir (Deci vd., 1981; Grolnick ve Ryan, 1987). Bu
yiizden, okumaya adanmigligin gelisebilmesi i¢in 6grenci 6zerkliginin siireklilik gostererek

desteklenmesi gerekmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 412).

Ilgi ¢ekici metinler, calisilan konu ile ilgili olarak dgrencilere genis bir bilgi kaynagmin
sunulmas1 anlamina gelmektedir. Birgok 6gretmen, aile ve yonetici 6grencilerin ilgi ¢ekici
metinler sayesinde daha motive olduklarin1 kabul etmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2001, s.
412). Ogrenciler, eglenceli ve merak uyandirict metinleri gordiiklerinde dikkat kesilirler ve
okuma konusunda 1srarci olurlar. Yine smif ortaminda ogrencilerin ilgisini c¢ekecek
metinlerin ¢oklugu, 6grencilerin okumaya motivasyonunu artirdigi bilinmektedir (Elley’den

aktaran Guthrie ve Wigfield, 2001, s. 413).

Ovgii ve édiiller, dgrencilerin ¢abasin ve dikkatini arttirmada en ¢ok kullanilan stratejilerden
birisidir. Dikkatli kullanilmas1 gereken bir pekistire¢ ve motivasyon kaynagi olan 6vgi,
dogru kullanilmadiginda 6grencinin motivasyonunun diismesine neden olabilir (Flink,
Boggiano, Main, Barrett ve Katz, 1992). Ovgii, basariya ulasma 6lciitii olarak dgrencilere
sunuldugunda ise, 6grencilerin motivasyonlarinda ve yarisma duygularinda artisa neden
olabilmektedir. Bununla birlikte, 68renci motivasyonunu saglamak icin kullanilan
yontemlerden olan 6diil, ceza ve 6vgli konusunda 6gretmenlerin 6nemli sekilde tecriibeli

olmalar1 gerekmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 414).
24



Okuma 6gretiminde pozitif ddiiller 6grencilerin okuma ¢abasina ve kitap okuma siirelerine
katki yapmaktadir. Yine ilkokullarda olduk¢a yaygin olarak kullanilmaktadir (Gambrell ve
Marniak, 1997). Ancak tim bunlar okuma motivasyonunu saglama konusunda yeterli
degildir. Cesitli odiiller ve ovgiiler kisa bir zaman diliminde 6grenciler iizerinde olumlu
etkiler yaparken uzun vadede Ogrencilerin sadece Odiile odaklanarak digsal motivasyon
olusturmalarina, boylelikle kendileri i¢in daha degerli olan 6grenme becerileri, okumay1
sevme Ozelliklerden uzaklagmalarina neden olmaktadir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 414-

415; Maehr ve Midgley, 1996).

Degerlendirme, “basarili bir Ogretim siirecinin dnemli bir unsurudur”. Ogretmenler
gercelestirilen Ogretim faaliyetlerinin amacina ulagip ulasamadigini anlamak igin
degerlendirme yapmalidir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya, Rasinski, 2014, s. 14). Baska
bir tanimla degerlendirme, 6gretimsel amaclar baglaminda okuma ¢iktilarinin dlgiilmesi ve
karara baglanmas1 anlamina gelmektedir. Degerlendirme aktiviteleri yiiksek oranda objektif
ve standartlagtirllmig (standart testler), 6grenci merkezli ve kisisellestirilmis (portfolyolar)
olmak tizere iki ana baslikta ifade edilebilir. Standart olan degerlendirme 6gretmenlerce daha
kolay uygulanabilirken, kisisellestirilmis olanlarin yonetimi ve uygulanmasi daha zordur.
Ancak dgrencilerin motivasyonlarina ve okuma uygulamalarina katkis1 fazladir. Ogrenme
stireglerinin yonetilmesi baglaminda iki degerlendirme ¢esidinin de beraberce kullanilmast

gerekebilir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 415).

Ogrenci merkezli degerlendirme igin bazi sinif igi &zelliklerin olusmas1 germektedir.
Ogretmenler; 6grencilerin plan yapmasi, diisiinmesi, yazmas: ve diizeltmesi icin onlara
belirli bir zaman ayirmalidir (Oldfather ve McLaughlin, 1993). Bireysel degerlendirmeye
olanak saglayan portfolyalar veya proje tabanli etkinlikler 6grencilerin siire¢ icerisinde 6z

yeterlilik ve i¢sel motivasyonlarini artirabilecek uygulamalardir (Au ve Asam, 1996; Deci
vd., 1991).

Ogretmen katilimi, dgretmenin dgrencilerinin aktif katilimini saglamasi igin sahip oldugu
ogrenme siire¢ ve pedogojik bilgileri ile ilgili durumlar1 kapsamaktadir (Skinner, Wellborn
ve Connell’den aktaran Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 415-416). Katilimc1 6gretmenler,
ogrencilerinin ilerlemeleriyle ilgilendiklerinde ve onlarin O6grenme siirecini kontrol
edebilecekleri 6zerkligi saglandiklarinda smif etkinliklerine (simif tartigmalari, aktif
ogrenme gibi) baghliklarinin arttigini gézlemlemislerdir. Ogretmen ilgisinin basari iizerinde

dogrudan bir etkisinin olup olmadigi konusunda kesin bir sonu¢ bulunmamakla birlikte
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ogretmenin katiliminin 6grenciyi okula baglama ve dgrenmeye adanma konularinda etkili
oldugu bilinmektedir. Ogretmen katilimimin 6grencinin baghligini artirirken; grencinin
baghliginin da 6gretmenin katilimini artirdigini belirterek, bu etkinin karsilikli oldugunu

vurgulamislardir (Skinner ve Belmont’den aktaran Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 415-416).
Stratejik Okuma

Okumaya adanmislik modelinin ikinci bileseni stratejik okumadir. Strateji 0gretiminin
amaci Ogrencilerin verilen herhangi bir metin ya da goreve bilingli bir sekilde ulasmasini
saglamaktir (Dole vd., 1991). Okuma islemi aktif ve bilingli bir siiregtir. Ogrencilerin
basarili olmalar1 igin biligsel stratejileri kullanmaya ihtiyact vardir. Ogrenciler, nasil

ogreneceklerini bildikleri zaman kavramsal bilgiye ulasmaya da yakin olacaklardir.

Stratejik okuma, okudugunu anlama stratejileri ve 6z diizenleme stratejileri olmak tizere iki
baslikta ele alinabilir. Okudugunu anlama, okuma basarisinin en énemli gostergelerinden
biridir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya, Rasinski, 2014, s. 14). Anlama, yazili
materyallerde verilmek istenen mesajin algilanmasi ve yorumlanmasidir. Anlama, okuma
eyleminin temel amacini olusturdugu i¢in, anlamanin ger¢eklesmedigi durumlarda etkili bir
okumadan s6z etmek miimkiin degildir (Giineyli, 2003, s. 26). Okudugunu anlama,
okuyucunun yazilanlari goérmesi ve metindeki mesaji anlamlandirmasi anlamina
gelmektedir. Bu olay 1yi okuyucular icin oldukca kolayken, bazi okuyucular i¢in zor bir
stirectir. Okudugunu anlamanin yapisinin karmasik olmasindan dolayr da egitimciler
acisindan gelistirilmesi gii¢ bir siire¢ olarak goriilmektedir (Block, Gambrell ve Pressley,
2002). Arastirmalar, Ogrencilerin anlama becerilerinin  gelistirilmesinde okuma
stratejilerinin etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Brand-Gruwel, Aarnoutse ve Van Den
Bos, 1998; Cakici ve Altunay, 2006; Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2013; Davey ve McBride,
1986; Eilers ve Pinkley, 2006; Jones, 2005; Marcell, 2007; Marsha ve Camahalan, 2006).

Oz diizenleme stratejileri ise, bireyin bir isi tamamlayabilmesi icin bilingli bir sekilde
hedefine odaklanmasina atifta bulunur. Bu stratejiler; hedef belirleme, gozlem yapma,

planlama, kayit tutma, organize etme, zaman yonetimidir (Chan ve Moore, 2006).

Aragtirmalar, strateji 6gretiminin acik ve net olmasi gerektigine isaret etmektedir (Duffy,
2004; Nokes ve Dole, 2004; Pressley, 2002). Bunun igin 6gretilmek istenen stratejiyi tanitan

ve Ozelliklerinden bahseden bilgilerin acik bir sekilde 6grencilere verilmesi gerekmektedir.
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Okudugunu anlayamamanin bazi nedenleri vardir. Bunlarin baginda da motivasyon eksikligi
gelmektedir. Dile ve dille ilgili konulara kars1 ilgisiz ve isteksiz olan 6grencilerin bu durumu,
onlarin okumalarma da yansimaktadir. Okuma tekrarlandik¢a gelisen bir beceridir. Az
okuyan 6grencilerde goriilen okuma hatalar1 ve anlama sorunlari, onlarin diger egitim
yasantilarini da etkileyecektir. Ogrencilerde okumaya kars1 istek olusturmak ve onlarin iyi
birer okur olmalarini saglamak konusunda, dgretmenlere birtakim goérevler diismektedir.
Ogretmen rehberliginde dgrencilere yaptirilacak etkinlikler, dgrencilerin okumaya kars

ilgisini artiracaktir.

Sosyal Etkilegim

Okumaya adanmislik modelinin {igiincii bileseni sosyal etkilesimdir. Simiftaki sosyal
etkilesim, Ogrencilerin igsel motivasyonunu, strateji kullanimini, kavramsal anlamalarini
artirmakta ya da engel olmaktadir (Lucas, 2010, s. 51). Ogrenciler motive olduklarinda,
okuduklar1 hakkinda konusma egiliminde olurlar. Ogrencilerin, birbiri ile olan etkilesiminin
giiclenmesinin pek ¢ok yonden yarari vardir. Sosyal etkilesim ile ig¢sel motivasyon
arasindaki pozitif iligski farkli calismalarda ortaya konulmustur (Guthrie vd., 1995; Isaac,
Sansone ve Smith, 1999; Wentzel, 1993).

Sosyal etkilesim ile strateji kullanimi arasinda olumlu yonde bir iliski tespit edilmistir. Grup
olarak yapilan ¢alismalarda soru sorma ve 6zetleme yapma stratejileri kullanmanin anlamay1
artirdi@1 belirlenmistir (Palincsar ve Brown, 1984). Baska bir arastirmada da grup
caligmalarinda kullanilan stratejilerin, bireysel yapilanlara gére anlamaya daha ¢ok yardime1
oldugu tespit edilmistir (Meloth ve Deering, 1994). Isbirligi sayesinde sosyal etkilesimin
saglanmas1 miimkiindiir (Bkz: Sekil 2).

Isbirligi, ogrencilerin sosyal Ogrenme topluluklarinda birbirlerinin bakis acilarmi
gorebilmesi, bu baglamda bilgiyi sosyal olarak yapilandirmasi anlamina gelmektedir
(Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 413). isbirligi dgrencilerin ig¢sel motivasyonu artirmakla
birlikte; bircok dgretmen tarafindan smif i¢i etkilesimi ve 6grenmeye olan ilgiyi artirmak
icin kullanilmaktadir (Hootstein; Zahorik’den aktaran Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 413-
414).
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Kavramsal Bilgi

Okumaya adanmislik modelinin dordiincii bileseni kavramsal bilgidir. Kavramsal bilgi, 6zel
gergekler, Ozellikler, yapilar ve fonksiyonlar arasindaki iliskiyi anlamaktir (Alexander,
Kulikowich ve Jetton, 1994). Bir konu hakkindaki bilgilerin kavramsal olarak organize

edildiginde bilgi diizeyinde artis oldugu goriilmiistiir (Alexander ve Judy, 1988).

Bilginin bircok asamas1 vardir. igerik bilgisi fizik, sosyal, mental diinya hakkinda olabilir.
Icerik bilgisi bir alan ya da basliktir. Ornegin, hayvanlardan siiriingenler bir icerik
olabilirken, kaplumbagalar baslik olabilir. Gergek bilgi ve baslik birlikte c¢alisirlar
(Alexander, Schallert ve Hare, 1991). Kavramlar hakkindaki bilgiler, iliskiler ve prensipler
asil igerik hakkinda fikir verir (Alexander ve Judy, 1988). Ornegin, Ogrenciler
kaplumbagalar1 ¢alisiyorsa, kaplumbagalar hakkinda birtakim (fiziksel ozellikleri ve
karakterleri gibi) bilgileri 6grenirler. Kaplumbagalar hakkinda bu bilgileri bilmek 6grenciye
diger suda ve karada yasayan kaplumbagalar hakkinda da fikir verir. Bu sayede
kaplumbagalarla ilgili bilgilerini genisletirler ve bunu sistemli bir sekilde beslenme,
adaptasyon, habitat ve yasam sekilleri bagliklarinda 6grenirler. Bu kavramsal bir bilgidir. Bir
baslik ya da konu hakkinda iliskisel ve sistematik bir anlamadir. Ogrenciler ne zaman bu
sekilde derinlemesine bir 6grenme yasarlarsa, problemi ¢dzmeye ve transfer etmeye de yakin
olurlar. Alexander, Schallert ve Hare (1991)° e gore oOgrenciler kavramsal bilgiye,
okuduklarindaki iligki agini ¢ozdiiklerinde ve gergek bilgiye eristiklerinde ulasirlar.
Ogrenme ve bilgi amaglar1 sayesinde kavramsal bilgiye ulasilmas1 miimkiindiir (Bkz: Sekil

2).

Ogrenme ve bilgi amaglar:, 6gretmen ve dgrencinin es zamanli 6grenme ihtiyaglarmm
karsilanmasi i¢in gelistirdikleri temel hedeflerdir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 409).
Ogrenme hedeflerine odaklanmak o&grencilerin 6zyeterlik algilarini giiclendirmektedir.
Ogrenciler, konuyu 6grenmelerinin dogru cevap vermelerinden daha énemli olduguna
inandirilirlarsa, kapasitelerini daha c¢ok zorlayarak g¢alismaktadirlar. Konuyu anlamaya
odaklanmus, stratejileri etkili bicimde kullanan ve yeni bilgileri ile eski bilgilerini
iliskilendiren 6grenciler 6grenmeye diger 6grencilerden daha bagli olacaklardir (Roeser,

Midgley ve Urdan’dan aktaran Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 409-410).

Ogretim siirecinin tutarlilig, buraya kadar bahsedilen 6gretimsel islemler arasindaki uyum
ve baglantilar olarak tamimlanabilir. Ornegin gercek yasam deneyimleri ile ilgi ¢ekici
metinler arasinda yakindan bir iliski bulunmaktadir. Bu bilgiye ulagmak iginde strateji
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ogretimi kullanilir, 6gretmen katilimi, 6zerkligi destekleme ve isbirligi, degerlendirme gibi

stiregler birbiri ile tutarl bir sekilde yapilmaktadir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 416).

Okumaya adanmislik modelinin uzun vadede 6grencilerin motivasyonlarini artirmalarina ve
okudugunu anlamalarina yardimci olmasi amaciyla Guthrie ve Cox (2001) ve bir grup
aragtirmaci, Ogretmenler ve Ogrencilerle birlikte arastirmalarda bulunmuglardir.
Aragtirmalarin sonunda, modeli uygulamaya yansitmayi basarmiglardir. Guthrie ve Cox
(2001) bu yap1y1 “Kavram Odakli Okuma Ogretimi” (Concept-Oriented Reading Instruction
(CORI) olarak adlandirmustir.

Kavram Odaklhh Okuma Ogretimi

Kavram Odakli Okuma Ogretimi (KOOO), 1993 yilinda John Guthrie’nin okullarda
yiuriittiigli uygulamali arastirmalari sonucu ortaya ¢ikmistir. Okumaya adanmiglik modelinin
ilkelerini temel alan “Kavram Odakli Okuma Ogretimi”, ilkokul iiiincii siniftan dokuzuncu
siifa kadar olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
okuma ve fen ya da okuma ve sosyal konularini biitlinlestirmeyi amaglayan bir okuma
programidir (Swan, 2003; WWC Intervention Report, 2010). Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerini, kavram bilgilerini ve motivasyonlarini artirmay1 hedeflemektedir.

Kavram odakli okuma 6gretiminin uygulama asamasinda oncelikle olarak programa uygun
bir tema ve temaya uygun kavramlar belirlenir. Daha sonrada genellikle hafta temelli
hesaplanan etkinlikler ortalama 12 hafta seklinde planlanir. Etkinliklerin planlandig ilk altt
haftada Ogretmenler Ogrencilere okuma stratejileri Ogretir. Ayrica konularin igerigi ve
becerilerin kullanim1 gibi bilgi ve uygulamalara yer verilir. Daha sonraki alti haftada ise,
temaya uygun secilmis kavramlarin 6gretilmesi, 6grencilerin konuya motive edilmesi ve

okuma-temanin biitiinlesmesinin saglanmasi konulari vardir (Perencevich, 2004, s. 25-26).
Kavram odakli okuma 6gretimi esas aldig1 temel ilkeleri bakimindan okumaya adanmislik

modeli ile biiyiilk Ol¢lide benzerlik gostermektedir. Kavram odakli okuma &gretiminin

asamalarina ve bilesenlerine iligkin sema Sekil 3°te yer almaktadir.
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1. GOZLEM VE
KiSISELLESTIRME

4. DIGER KAVRAM

KISILERLE ODAKLI 2. AIEASTIRMA VE

ETKILESIM OKUMA DUZENLEME
OGRETIMI

3. ANLAMA VE
BUTUNLESTIRME

Sekil 3. Kavram odakli okuma 6gretimi

Sekil 3’te de goriildiigli gibi, programin genel yapisinda; okuma stratejilerinin ogretimi,
arastirmaya dayal1 fen etkinlikleri, motivasyonel siire¢ler, okuma ve fenin biitiinlesmesi yer
almaktadir. Kavram odakli okuma Ogretiminin gozlem ve kisilestirme, arastirma ve
diizenleme, anlama ve biitiinlestirme Ve diger kisilerle etkilesim olmak iizere dort temel
asamasi1 bulunmaktadir. Asamalarin her birinde 6grencilerin temadaki kavramlarla iligki

kurmasi beklenmektedir (Guthrie, 2004b; Perencevich, 2004).

Guthrie ve Anderson (1999)’ a gore adanmis okuyucular; yiiksek motivasyona sahip, sosyal
isbirligi yapan, strateji kullanan ve kavramsal 6grenen okuyuculardir. Kavram odakli okuma
ogretiminde kavramsal bilgiye ulagsmada strateji kullanimi oldukg¢a 6nemlidir. 2000 yilinda
National Reading Panel (NRP) okudugunu anlama iizerine farkli arastirma sonuglarini
niteliksel ve niceliksel olarak incelemis ve okudugunu anlama da en ¢ok etkili olan okuma

stratejilerini belirlemislerdir. Buna gore; isbirligi ile 6grenme, program etkilesimi, grafik
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yapma, aktif dinleme, zihinsel imaj olusturma, eski bilgiden yararlanma, soru sorma, soru
cevaplama, hikdye olusturma ve 6zetleme okudugunu anlamada kullanilabilecek en etkili
okuma stratejileridir (Guthrie ve Taboada, 2004, s. 88). Kavram odakli okuma dgretimini
gelistiren arastirmacilar da alanyazina uygun olarak NRP (2000)’ nin belirledigi okuma
stratejilerinden alt1 tanesini ¢alismada kullanmak iizere belirlemislerdir. Gegmis bilgiyi
harekete gecirme, soru sorma, arastirma yapma, ozetleme, grafikle organize etme, hikaye
olusturma sec¢ilmis stratejilerdir. Bu stratejiler, 6grencilerin derinlemesine anlama ile
kavramsal bilgiye ulasmasini saglamaktadir. Kavramsal bilgiye ulasan Ogrenciler de
okumaya kars1 istekli olacaklardir (Alexander vd., 1995). Sosyal isbirligi ise; motivasyonu,
strateji kullanimini, kavramsal bilgiyi pozitif bir sekilde etkilemektedir (Guthrie, Shafer,
Wang ve Afflerbach, 1995; Isaac vd., 1999; Wentzel, 1993). Bu bilgilerden hareketle,
kavram odakli okuma O6gretiminin bilesenlerinin birbiri ile etkilesim igerisinde oldugu

anlasilmaktadir.

Kavram Odaklh Okuma Ogretiminin Asamalari

Kavram odakli okuma 6gretimi, fen ya da sosyal bilgiler temelinde secilen bir kavramin
okuma stratejileri kullanilarak Ogretilmesini hedeflemektedir. Kavram odakli okuma
ogretimi, okudugunu anlama 6gretiminde, kavrami merkeze almaktadir (Guthrie, 2004a).
Bunun i¢in 6ncelikli olarak ogretim programindan kavramsal bir tema belirlenir. Daha
sonraki agamada kavramsal tema gergevesinde kavram odakli okuma 6gretiminin agsamalarina
ve bilesenlerine uygun bi¢imde etkinlikler planlanir. Kavram odakli okuma 6gretimi dort

asama lizerine yapilandirilmaktadir (Swan, 2003, s. 34):

Birinci asama “Gozlem ve Kisisellestirme "dir. Ogrencilerin kavrama olan merak ve ilgilerini
artirmak amaglanmaktadir. Bu asama, okumaya adanmislik modelindeki “Ger¢ek Yasam

Deneyimleri, Sosyal Isbirligi, Ogretmen Katilim1” gibi bilesenlerle iliskilendirilebilir.

Ikinci asama “Arastirma ve Diizenleme”dir. Ogrencilere onlar icin yararl olabilecekleri
metinleri, pek ¢ok kitap arasindan nasil segebileceklerinin 6gretilmesi amaclanmaktadir. Bu

asama, okumaya adanmislik modelindeki “Ilgi Cekici Metinler”le iliskilendirilebilir.

Ucgiincii asama “Anlama ve Biitiinlestirme “dir. Ogrencilerin nasil anladiklarini ve bircok

kaynaktan 6grendigi bilgileri nasil sentez edebileceklerini 6gretmeyi amaclamaktadir. Bu
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asama, okumaya adanmishik modelindeki “Ozerkligi Destekleme, Strateji Ogretimi, Sosyal

Isbirligi” gibi bilesenlerle iliskilendirilebilir.

Son olarak dordiincii asama ise “Digerleriyle Etkilesim "dir. Ogrencilerin dgrendigi konulart
ve diisiincelerini diger kisilere nasil aktarabileceginin Ogretilmesi amaclanir. Bu asama,
okumaya adanmishk modelindeki “Ozerkligin Desteklenmesi, Sosyal Isbirligi” gibi

bilesenlerle iliskilendirilebilir.

Goriildiigii gibi okumaya adanmislik modelinin bilesenleri (Sosyal Isbirligi, Strateji
Ogretimi gibi), kavram odakli okuma Ogretiminin birden fazla asamasi icinde yer
alabilmektedir. Bu dort agsama sabit degildir. Bir baska ifadeyle birinci asama bitiminden
sonra iigiincii asamaya gecilebilmektedir. Ornegin gretmen, ilk haftada dgrencilerin ilgisini
cekerek “Gozlem ve Kisisellestirme” asamasina yer verebilir. Daha sonra konu ile ilgili
okumalar yaptirarak “Arastirma ve Biitiinlestirme” asamasin1 yapabilir. Bir sonraki haftada
da okuduklar1 bir kavramla ilgili olarak “gdzlem” yaptirabilir. Bu sekilde zaman zaman
asamalar kendi arasinda yer degistirebilir. Bu durum birazda kavramin ya da konunun
gidisine bagli olarak degisebilmektedir. Asamalarin daha 1yi anlagilabilmesi i¢in daha detayli

olarak agiklanmasinda yarar vardir.

Gozlem ve Kisisellestirme: Birinci ve ikinci haftada “Gozlem ve Kisisellestirme” asamasi
bulunmaktadir. Gozlem ve Kisisellestirme’nin iginde yer alan okuma stratejileri, fen
aktiviteleri, motivasyonel siirecler ve okuma-fen biitiinlesmesi ile ilgili egitimsel durumlar

Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Gozlem ve Kisisellestirme

KOOO’nin STKRZ%’Q JiLgri FEN MOTIVASYONEL OKUMA-FEN
Asamalar1 OCRETIMI AKTIVITELERI SURECLER BUTUNLESMESI
ON BILGIYI GOZLEM CEVRESEL ILGIYI ILISKi KURMA
© HAREKETE “ . BASLATMA . .
s ; Ogrenciler Ogrenciler,
N GECIRME . . . .
g cevrelerinde Ogrencilere  ¢evre cevrelerinde
= Cevre kirliligi ile gordiikleri bir kirliligini konu alan goérdigi bir cevre
2 ilgili bir kitap okur. gevre sorunu film, belgesel ya da sorununu ve
'§" (Kitap 1: Basak’in hakkinda gbzlem animasyon izletilir okuduklariyla
N Cevre Giinliigii) yapar ve okul ve konuya dikkat iligkilendirir.
§ bahgesini temizler. ¢ekmeye caligilir.
E SORU SORMA DENEY OGRENCI SECiIMiI  KARSILASTIRMA
© L TASARLAMA o VE ESLESTIRME
Diinya’daki c¢evre Ogrenciler cevre

kirliligi tiirleri

kirliligi  ile  ilgili
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hakkinda  sorular . ... Kkitap secmeleri . i
sorar Cevre kirliligi Konusunda bzgiir Gozlemledigi ve

hakkinda bir okuduklart arasinda
. brrakilir

hipotez kargilagtirma ve

olustururlar ve bir eslestirme yapar

aragtirma tasarlar

Bu asamada, 6grencilerin konuya ilgilerini ¢ekebilmek amaciyla dgrencilere deneyler ya da
gozlemler yaptirilmaktadir. Ogrencilerde konuyla ilgili olarak veri toplar ve verilerini analiz
ederler (Swan, 2003, s. 35).

Bir olgu hakkinda gézlem yapma kendiliginden etkili bir sekilde gerceklesmeyebilir.
Ogretmenlerin, gozlem yapilacak konu ile ilgili olarak ogrencilere yardim etmesi
gerekmektedir. Go6zlenecek durumun ne oldugu, nasil veri toplanacagi, verilerin nasil
kaydedilecegi ve yorumlanacag: gibi konularda 6gretmenlerin 6grencilere yardimci olmasi
gerekmektedir. Ogretmenler, 6grencilerini sorularla yonlendirmeli ve gdzlem yapma
konusunda cesaretlendirmelidir. Ayrica resim yapma, fotograf ¢cekme, etiket koyma, biiyiite¢
kullanma, 6lgme, grafik, diyagram, poster hazirlama ya da yazma etkinlikleri gibi farkli
yollarla gozlemlerini detaylandirmalari saglanmalidir. Gergek yasam deneyimleri de
ogrencilerin gozlem yapmasinda kullanilabilecek yararli bir etkinliktir. Gergek yasam
deneyimlerinin mutlaka okuma metinleri ile iligkilendirilmesi gerekmektedir. Bu metinler
kitaplardan, internet kaynaklarindan ve kaynak Kkitaplardan segilebilir. Ogrenci
aktivitelerinin amaci 6grencilere ilk elden deyim kazandirmaktir. Burada 6nemli olan nokta
ise amaca uygun olarak etkinlikleri segmektir. Ogrencilere etkinlik yapmak eglenceli
geleceginden konuya olan ilgileri ve meraklar artacak, soru soracaklar ve bir problemi
¢ozmeye c¢alisacaklardir. (Perencevich, 2004, s. 33-34; Swan, 2003, s. 37-38).

Ogrencilerin ilgilerini konuya ¢ekmede kullanilabilecek bir diger yontemde soru sormadir.
Ogrencilerin konuya uygun olarak dogru bigimde soru sormayi1 dgrenmeleri ve sorularina
cevap bulabilmeleri konuyu anlamalarina da yardimer olacaktir (Swan, 2003, s. 36). Soru
sorma kisisellestirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Soru sorma ilk baglarda 6grenciler igin
kolay degildir. Ciinkii belli bir alt yap1 ve kavramsal bilgiyi gerekmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerine nasil soru sormalar1 gerektigi konusunda model olmali ve §grencilerini soru

somaya cesaretlendirmelidir (Perencevich, 2004, s. 34).

Arastirma ve Diizenleme: Ugiincii haftada “Arastirma ve Diizenleme” asamasi
bulunmaktadir. Arastirma ve Diizenleme’ nin iginde yer alan okuma stratejileri, fen
aktiviteleri, motivasyonel siirecler ve okuma-fen biitiinlesmesi ile ilgili egitimsel durumlar

Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Arastirma ve Diizenleme

OKUMA

KOOO’nin . . FEN MOTIVASYONEL OKUMA-FEN
Asamalari %E%TT?&%ERI AKTIVITELERi SURECLER BUTUNLESMESI
ARASTIRMA VERI TOPLAMA CEVRESEL ILGINC BILGILERI
. YAPMA Cevre Kirliligi ILGILIYI BIRLESTIRME
g Ogrenciler, daha hakkinda UZATMA/YAYMA Ogrendigi ve
E fazla bilgi sahibi olusturduklart Cevre kirligi ileilgili  gdzlemledigi ilging/
N olmak icin hipoteze goére veri Ogrenciye genis bir dikkat cekici bilgileri
% bilgilendirici toplar bilgi  aktariminda bir araya getirir
2 metinler okur, bulunulur.
S
g medyada,
s internette
N arastirma yapar
= (Kitap 2: Neden
Diinyayi
Onemsemeliyim?)

Bu asamada, 6grenciler farkli metinlerden konu ile ilgili olarak arastirma yaparlar ve
arastirma sonucu 6grendigi bilgileri yeniden diizenlerler. Perencevich (2004, s. 40)’ in de
belirttigi gibi, arastirma Ogretimi uygun metin se¢imine baglidir. Metinlerin arastirma
stirecine katkida bulunacak yapida secilmesi gerekmektedir. Yine arastirma becerileri
ogretiminde 6gretim programlarindaki metinler yerine daha ¢ok kavramsal igerikli metinler

tercih edilmelidir.

Metinler iizerinden arastirma yapma ve bilimsel veri toplama, hem bilimsel hem de
motivasyonel olarak faydali eylemlerdir. Biligsel olarak arastirma becerisi okuma ve bilimsel
bilgiyt 6grenme konusunda oldukc¢a onemlidir. Bu konuda yapilmis bazi calismalar da
bilgilendirici metinlerin 6grencilerin aragtirma becerilerini ve okudugunu anlamalarin

gelistirdigini gostermektedir (Symons, MacLatchy-Gaudet, Stone ve Reynolds, 2001).

Anlama becerisinin gelisimini igin, arastirma stratejisi kullanilirken oncelikli olarak
anlasilmasi kolay metinlerle 6gretime baslanmalidir. Metinlerin zorluk seviyesi 6grencilerin
yeterlikleri dikkate alinarak yavagca artirilabilir. Bu durumda o6grenciler yeterlikleri
baglaminda hizl1 geri bildirim aldiklari i¢in, seviyenin artmasiyla birlikte basar1 deneyimi de
kazanirlar. KOOO’ de arastirma yapmanim diger programlardan bir farki da 6gretim
sorunlarma bagl olarak gerceklesmesidir. Ogretmenler, &grencilerin arastirma ve
diizenleme becerilerinin metin yoluyla kazandirilmasi konusunda kritik bir role sahiptir.
Ogretmenler strateji 6gretimi ile ilgili olarak dgrencilere modelleme, aciklama, rehberlik

yapma ve bilgiyi inga etme, akran tartigmasi, alistirma gibi bir¢ok strateji sunarlar. Arastirma
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gibi stratejiler 6gretmenler tarafindan her 6gretim giiniiniin basinda diistiniilmesi gereken

bircok siireci ve basamaklari icerir (Perencevich, 2004, s. 38-39).

Anlama ve Biitiinlestirme: Dordiincii ve besinci haftada “Anlama ve Biitiinlestirme” asamasi
bulunmaktadir. Anlama ve Biitiinlestirme’nin i¢inde yer alan okuma stratejileri, fen
aktiviteleri, motivasyonel siirecler ve okuma-fen biitiinlesmesi ile ilgili egitimsel durumlar

Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Anlama ve Biitlinlestirme

KOOQO’nin (SJ]KISAIYIF%HLER FEN . MO:l“iVASYONE OKUMA-FEN
Asamalari i OGRETIMI AKTIVITELERI L SURECLER BUTUNLESMESI
OZETLEME VERILERI ILGI CEKiCi TEMEL
- SUNMA/GOSTERM  METIN OGRENMELERIN
Okudugu E . i ESLESTIRME
kitaptaki bilgileri Ogrencilere ilgi
gevre kirligi Cevre kirliligi  ¢ekici metinler Ogrenciler,  ¢evre
kavramlarini hakkinda sunulur kirliligi ~ hakkinda
dikkate alarak olusturduklari hipoteze ogrendigi temel
Q Ozetler (Kitap 2: gore topladiklari bilgileri bir araya
§ Neden  Diinyayr  verileri histogramlarla getirir
:%« Onemsemeliyim?)  ve grafikle gosterir.
’E GRAFIKLE BIR  ARASTIRMA ISBIRLIGI KAVRAMSAL
a ORGANIZE ORGANIZE ETME Osrencil d OGRENMELERIN
® ETME grencrer: arasinda - TARAMA
S Aragtirmalarini materyal, fikir ve YAPAR
§ Okudugu kitaptan bilimsel bir metotla deneyim aligverisini
= cevre kirliligi ile poster bigiminde sunar  saglamak amaciyla Cevre kirliligi ile
= ogrendiklerini bir isbirligi ilgili kitaptan
kavram olusturulmasina ogrendigi  bilgileri

haritasinda poster
hazirlayarak
gosterir.
yaparken
tane
kullanir

Bunu
dokuz
kavram

Onem verilir

bir harita lizerinde
gosterir

Anlama ve biitiinlestirmenin amaci, O6grencilerin farkli kaynaktan

ogrendigi bilgileri

organize ederek anlamli hale getirmesine ve okuduklar1 farkl tiirdeki metinlerden gergek
anlam1 bulmasina yardimei olmaktir. Ogrenciler, farkli nicelik ve nitelikteki bilgileri nasil
sentez edecegini anlama stratejileri kullanarak 6grenmektedirler (Perencevich, 2004, s. 41;
Swan, 2003, s. 69). Bilindigi gibi kavram odakli okuma 6gretiminin amaci eglenceli bir
ogrenme saglamani yaninda Ogrencilerin konu ile ilgili bilgilerini artirmaktir (Dreher,
2000). Bu yiizden yeni bilgilerinin birbiri ile uyumlu ve birlesmis olmasi yoniinde 6grenciler

cesaretlendirilmelidir (Perencevich, 2004, s. 41).
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Iki 6nemli okudugunu anlama stratejisi 6zetleme ve kavram haritasidir (Alexander, Graham
ve Harrris, 1998; National Reading Panel, 2000). Okurken metin ile okuyucu arasinda bir
etkilesim olmaktadir. Okuyucunun amacit metinden aktif bir sekilde anlami
yapilandirmaktir. Ozetleme ve kavram haritas1 6grencilerin metni kavramsal ve dogru bir
bigimde anlayabilmesi igin iki aragtir. Ozetleme yalniz bir metne baglh olamayacak kadar
onemli ve karmasik bir istir. Ogrencilerin bircok kaynaktan 6grendiklerini ya da kendi kisisel
gozlemlerini 6zetlemesi beklenmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin kavramsal bilgilerini
artirmak ic¢in 6zetleme ve organize etmeden yararlanirlar. Bir kavramsal konu hakkinda
ogrencilerin bilgileri artirilmak isteniyorsa, &gretmenler 6grencilerden konu ile ilgili
kavramsal bir organizasyon semasi hazirlamalarini ister. Bu baglamda 6grencilere, kavram
haritalar1, takim haritasi, bireysel haritalar ve gorseller hazirlatir. Devaminda da
ogrencilerden hazirladiklar1 kavram haritalarini 6zetlemelerini ister. Boylelikle 6grencilerin
kavramsal bilgileriyle birlikte, kendilerini ifade becerileri de gelismis olur (Perencevich,

2004, s. 41-43).

Digerleriyle Etkilesim: Altinci haftada “Digerleriyle Etkilesim” asamasi bulunmaktadir.
Digerleriyle Etkilesim’ in i¢inde yer alan okuma stratejileri, fen aktiviteleri, motivasyonel

stiregler ve okuma-fen biitiinlesmesi ile ilgili egitimsel durumlar Tablo 4°te yer almaktadir.

Tablo 4. Digerleriyle Etkilesim

OKUMA

KOOO’nin oo FEN MOTIVASYONEL OKUMA-FEN
STRATEJILERI - . .. g .
Asamalari OGRETIMI AKTIVITELERI SURECLER BUTUNLESMESI
DIGERLERIYLE DIGERLERIYLE MOTIVASYONEL OKUMA VE FEN
5 ETKILESIM ETKILESIM DESTEGI KOORDINASYONU
s :
= Hazirladiklart Alt1 hafta boyunca KOORDINE ETME Tlgisi sonunda
= . - . L —
Q kavram haritasin1  yaptiklar Ogrencilerde i¢c  ogrendikleri ve
S dinleyici gruba c¢alismalarim  bir motivasyon, 06z- okuduklariyla
'g sunar. dinleyici 6niinde yeterlik, dis  6grendikleri
B (Serbest Kitap sunar. motivasyon _ ve ¢izelgede  gosterir,
X0
X Okuma ) sosyal motivasyon Karsilastirir

saglanmaya caligilir.

Ogrenciler, temadaki etkinliklerle ilgili olarak 6grendiklerini paylasmak egilimindedirler.
Her Ogrenci kendi ogrendigini smmif yararina arkadaslariyla paylasir. Ogrencilerin
ogrendiklerini arkadaglar1 ile paylasmasinin pek ¢ok yolu bulunmaktadir. Rapor yazma,

bilgilendirici poster hazirlama, deneylerinin ya da arastirmalarinin sonucu yayimlama, {i¢
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boyutlu gorseller hazirlama, konuya uygun kitap olusturma, hikdye yazma, sunu hazirlama

kullanabilecekleri yontemlerden bazilaridir (Perencevich, 2004, s. 98; Swan, 2003, s. 46).

Kavram odakli okuma 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in “Sosyal Etkilesim” anahtar bir
gorev lstlenmektedir. Sosyal etkilesim, 06grencilere siire¢ boyunca 0Ogrendiklerini
digerleriyle paylagsma imkani1 sunar. Ogrendiklerini kendi belirledigi yonteme gore sunan
ogrenci digerlerinin tepkisini bekler. Caligmalar1 begenilmis ve takdir gérmiis 6grenciler
yeni bilgi 6grenmeye kars1 daha motive olurlar. Kendini ifade edebilen 6grenciler okumaya
kars1 igsel olarak daha motive olacaklardir (Oldfather ve Dahl, 1994). Kendini ifade etme,
kavram odakli okuma dgretiminin vazgecilmez bir olgusudur. Ogrencilerin 6grendiklerine

yorum yapmasina ve sahiplenmesine yardimei olmaktadir (Tharp ve Gallimore, 1993).

Ogrenciler, gorev ve amaglari ile ilgili olarak tutum ve kisisel deneyimlerini paylastiklarinda
konuya kars1 daha ilgili olurlar (Lambert ve McCombs, 1998). Ryan ve Deci (2000, s. 58)°
nin de belirttigi gibi yliksek bir i¢sel motivasyon i¢in, bireylerin kendilerini yeterli gormesi,

bagimsiz hissetmesi ve tatmin olmasi gerekmektedir.

Kavram Odakli Okuma Ogretimi ve Okudugunu Anlama

Dil egitiminin temel amaglarindan birisi anlama becerisini gelistirmektir (Kavcar, Oguzkan
ve Sever, 1998). “Anlama” bir dizi deneysel olgular1 ve teorik yapiy1 ifade eder (Kintsch ve
Rawson, 2005). Okudugunu anlama, okuyucunun yazilanlar1 gérmesi ve metindeki mesaji
anlamlandirmas1 anlamina gelmektedir. Bu durum iyi okuyucular i¢in olduk¢a kolayken,
baz1 okuyucular i¢in zor bir siiregtir. Okudugunu anlamanin yapisinin karmasik olmasindan
dolay1 da egitimciler agisindan gelistirilmesi gii¢ bir stiregtir (Block, Gambrell ve Pressley,
2002).

Kavram odakli okuma 6gretiminin merkezinde okudugunu anlamanin gelistirilmesi yer
almaktadir (Guthrie ve Taboada, 2004, s. 87). Kavram odakli okuma 6gretimine gore
okudugunu anlama, metinden zihinsel etkilesim ve motivasyonel islem siiregleriyle
kavramsal bilgiyi yapilandirma anlamina gelmektedir. Burada 6nemle vurgulanan nokta
okuma sirasinda kavramsal bilginin okuyucu tarafindan insa edilmesidir. Bu sirada ge¢mis
bilgiyi harekete ge¢irme, soru sorma, arastirma yapma, dzetleme, grafikle organize etme,
hikaye olusturma gibi okuma stratejilerinden yararlanilir. Bu stratejiler metin ile okuyucu

arasinda etkilesim olmasina ve yeni bilginin yapilandirilmasina yardimei olur (Guthrie ve
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Scafiddi, 2004, s. 227-228). Kavram odakli okuma O6gretiminde kullanilan okudugunu
anlama stratejileri asagidaki bigimde agiklanabilir (Guthrie ve Taboada, 2004, s. 92-100):

Gegmis bilgiyi harekete gegirme, 6grencinin okudugu metindeki basliktan hareketle, okuma
sirasinda karsilastig bilgilerle, 6nceden edindigi bilgileri metni anlamak i¢in kullanmasi

anlamina gelmektedir.

Soru sorma, dgrencilerin metnin igerigi ile ilgili olarak okumadan once, okurken ya da
okuduktan sonra yazili ya da sdzel sorular sormasidir. Soru sorma ile birlikte 6grencilerde

metni anlamaya yonelik ciddi bir ilerleme goriilmektedir.

Arastirma yapma, 6grencileri ana temadan hareketle alt basliklarla ilgili arastirma yapma ve
bulmaya yonlendiren, boylelikle yeni ve eski bilgileri bir araya getirme olanagi saglayan ve

amacina ulasincaya kadar devam eden bir stratejidir.

Ozetleme, Ogrencinin bir metnin tamamint ya da 6zel bir parcasini okuduktan sonra

sadelestirilmesi, yani 6z hale getirmesi isidir.

Grafikle organize etme, dgrencinin metinden 6grendiklerini resim, kavram haritas1 ya da
diyagram gibi uzamsal tasvirler kullanarak aciklamasidir. Bu stratejide siklikla kavram
haritasi kullamlir. Ogrenciler ana bir kavramsal temadan hareketle yeni basliklar iiretirler ve

bu bagliklar1 kendi aralarinda ve ana temayla iliskilendirirler.

Hikdye olusturma, Ogrencilerin ortam, konu, karakter, tema kullanarak edebi tiretimler
yapmasidir. Bu kolaylastirmak i¢in 6gretmenler, 6grencilerine iliski diyagramlari, tablolar

cizdirebilirler.

Iyi okuyucular tiim bu stratejileri bir arada kullamirlar. Ornegin, metindeki baslhktan
hareketle 6grenci soru sorabilir ya da eski bilgilerini harekete gecirebilir. Metni okurken
konuyla ilgili aragtirma yapabilir ve anlamasini derinlestirir. Metnin 6nemli kisimlari ya da
metnin tamamiyla ilgili 6zet ¢ikarabilir. Yine okuduklarindan hareketle kavram haritasi
hazirlayabilir ya da hikaye olusturabilir. Bunun gibi iyi bir okuyucu okudugu metnin

yapisina gére metni daha iyi anlayabilmek i¢in kendisi i¢in uygun olan stratejileri kullanir.

“Okuma ve okunandan anlam kurma becerisini kazandirmak, insan hayatinin anlamli hale
getirilmesine katkida bulunmak amaciyla 6gretim programlarinda yer almaktadir” (Akyol,
2011). Ogretim programlari, dgrencilerin bu becerilere tam olarak ulasabilmesi i¢in hedefler
belirlemektedir. Ancak okul ortamlarindaki bircok nedenden dolayr tiim Ogrenciler

amaglanan diizeye ulasamamaktadir. Baz1 o6grenciler okudugu metni anlamlandirma
38



konusunda ileri diizeydeyken, baz1 6grenciler orta ve alt diizeyde olabilmektedir (Ulper,
2010). Okudugunu anlayamamanin nedenlerinin basinda motivasyon eksikligi gelmektedir.
Dile ve dille ilgili konulara karsi ilgisiz ve isteksiz olan 6grencilerin bu durumu, onlarin
okumalarina da yansimaktadir. Okuma tekrarlandikca gelisen bir beceridir. Ogrencilerde
okumaya kars1 istek olusturmak ve onlarin iyi birer okur olmalarin1 saglamak konusunda,
ogretmenlere birtakim gorevler diismektedir. Ogretmen rehberliginde yapacaklar:

etkinlikler, 6grencilerin okumaya karsi ilgisini artiracaktir.

Kavram Odakli Okuma Ogretimi ve Okuma Motivasyonu

Okuma motivasyonu bir konu, islem ya da 6grenme ¢iktis1 baglaminda kisisel hedefler,
degerler ve inanglar olarak tanimlanmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 405). Motivasyon
icsel ve digsal siirecler olmak tizere iki sekilde agiklanmaktadir (Wang ve Guthrie, 2004).
I¢sel motivasyon, yapilacak bir etkinliligin yiiksek not alma veya baskalar1 tarafindan taninir
olma gibi digsal nedenlere bagli olmadan daha ¢ok kisinin kendisi i¢in birseyleri bagarmak
istemesidir (Deci ve Ryan, 1985). Digsal motivasyon ise, kisinin bagkalari tarafindan deger
gorme ve Odiil alma gibi daha cok dissal nedenlere bagl olarak isteklenmesi durumudur
(Ryan ve Deci, 2000). Icsel ve dissal nedenlerden dolayr 6grenciler okumaya motive

olmaktadirlar.

Ozellikle son yillarda yapilan bircok nitel ve nicel calismada motivasyonun akademik basar1
iizerinde onemli derecede etkisi oldugu ortaya konulmustur (Chapman ve Tunmer, 1995,
2003; Wigfield ve Guthrie, 1997). Buna ek olarak 6zellikle matematik ve okuma gibi
alanlarda motivasyonun etkisinin daha ¢ok oldugu goriilmistiir. Bu ¢alismalar 6grenci
motivasyonunun okudugunu anlama {iizerinde etkisini ortaya koymaktadir (Chapman ve

Tunmer, 1995, 2003; Meece ve Miller, 2001).

Kavram odakli okuma 6gretimi etkinliklerinin, 68rencilerin igsel motivasyonlarini artirdigi
kabul edilmektedir. Bu etkinlikler ¢ocuklarin 6grenme amaglarini netlestirerek, ¢ocuklara
ger¢cek yasam deneyimi sunmakta ve 6zerklik tanimaktadir (Lucas, 2010, s. 32). Wigfield ve
Guthrie (1995) motivasyon eksikliginin okunanlarla yeterince baglanti kuramamaktan
kaynaklandigini ifade etmistir. Bu yiizden motivasyonu artirict hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve kendisiyle 6zdesim kurmasina yardimer olacak bigcimde

secilmesi gerekmektedir.
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Kavram odakli okuma 6gretimi uygulamalarinda egitim ortamlarinda gerceklestirilecek bazi
okuma ve yazma etkinlikleri ile okuma motivasyonunun saglanmasi miimkiindiir.
Kavramsal 6grenme amaclari, ger¢cek yasam deneyimleri, metin destegi, se¢gme ve kontrol
etme, sosyal etkilesim, okudugunu anlama stratejileri, metnin anlatim ifadesi, ¢evresel
ozellikler ve kaynaklar bunlardan bazilaridir ve su bi¢cimde agiklanabilir (Guthrie, Wigfield,
Perenvich, 2004, s. 61-68):

Kavramsal o6grenme amaglari, okuma stratejilerini kullanma konusunda baglangic
asamasinda olan ogrenciler i¢in, 6gretmenin onlarin ge¢mis bilgilerinden yola gikarak
hedefler belirlemesidir. Okumakta zorlanan ve isteksiz olan &grencilere uygun olarak

hedefler belirlenir ve okuma materyalleri segilir.

Gergek yasam deneyimleri, 6grencilerin okuduklar1 fen kavramlan ile ilgili gozlem ve
uygulamali alisgtirma yapmalaridir. Gérme, duyma, hissetme, koklama ve dokunma gibi
duyusal deneyimler 6grencilerde kalict 6grenmeyi saglar. Derslerde yapilacak gezi, gézlem,

deney gibi etkinlikler 6grencilerde ¢evrelerindekilerle ilgili farkindalik kazandiracaktir.

Metin destegi, 6gretmenlerin 6grencilere uygun okuma materyalleri saglamasidir. Okumaya
adanmigligin saglanabilmesi igin Ggretmenler, Ogrencilerin okuma seviyelerine uygun
kitaplar segmelidir. Sectigi metnin igerigi ya da kelimeleri yeni olsa bile metin orta diizeyde

olmadir. Segilen metindeki kelimelerin yaklasik %95’ini 6grenciler taniyabilmelidir.

Se¢me ve kontrol etme, 6grencilere okuma etkinlikleri sirasinda okuma materyallerini segme
ve kendi okuma siireclerini kontrol etmeleri konusunda firsat taninmasidir. Ogrencilere
okumalar1 sirasinda se¢gme sanst verilirken dl¢iiyii ayarlamak olduk¢a dnemlidir. Ogrenciler
secimleri ve kontrol siirecleri konusunda fazla 6zgiir birakilirsa hata yapabilirler. Bu da
onlarin okumaya karst motivasyonunu etkiler. Yine se¢me ve kontrol etme noktasinda
ogrencilere fazla baskici bir yaklasim benimsenirse Ogrencilerin yine motivasyonu

diisecektir.

Sosyal etkilesim, smifca veya esli okumalar sirasinda yapilan 6grenci paylasimlaridir.
Ogretmenin, ogrencilere okuyacaklar1 konu hakkinda sorular sormasi onlarin gegmis
bilgilerini harekete gecirecek ve okumaya karsi istek uyandiracaktir. Yine Ogretmenin
okuma sirasinda ve sonrasinda Ogrencilere sorular sormasi ve sinifta tartigma ortami

yaratmasi 0grencilerin motivasyonunu artiracaktir.
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Okudugunu anlama stratejileri, okuma sirasinda metni anlamak i¢in kullanilan stratejilerdir.
Ogretmenin {initenin basinda &grencilerin konu ile ilgili ge¢mis bilgilerini harekete
gecirmesi ya da sorular sormasi 6grencilerin metni anlamasina yardimer olacaktir. Farkl
anlama stratejilerini basarili bir sekilde uygulamak ogrencilerde basarma duygusunu

harekete gecireceginden okumaya olan motivasyonu da artiracaktir.

Cevresel ozellikler ve kaynaklar, basarili bir okuma ve yazma etkinligi i¢in 0gretmenin
saglamasi gereken fiziksel ihtiyaglardir. Yer, zaman, kagit, kalem, kitap ve diger materyaller

basit bir okuma yazma etkinligi i¢in gerekli olan temel aracglardir.

Egitim siireclerine bazen ¢ocuklar, motive olan ve motive olmayan olarak kategorize edilir.
Devaminda da bu durum caliskan, basarili ya da tam tersi olan tembel, basarisiz olarak
doniisiim gosterir. Cocuklari, bu sekilde siniflamak yerine bunun altinda yatan sebeplerin
neler oldugunu arastirllmast gerekmektedir (Wigfield ve McCann, 1996). Okuma
becerisinin insan yasaminin tamamina yayilan bir aligkanlik haline getirilmesi amaciyla

hazirlanan etkinliklerin, okuma siirecinin gelismesine katki saglayacagi beklenmektedir.

Kavram Odakli Okuma Ogretimine Iliskin Arastirmalar

Kavram odakli okuma 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, ¢aligmalarin
daha cok yurtdisinda gerceklestigi goriilmiis; yurtiginde konu ile ilgili dogrudan bir
calismaya arastirmaci tarafindan ulasilamamistir. Yapilan arastirmalarin genellikle KOOO
ve geleneksel Ogretim yontemlerini karsilastiran calismalar olarak sekillendirildigi

goriilmektedir. Aragtirmalarin yillara goére kronolojik siras1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Kavram Odakli Okuma Ogretimi Ile Tlgili Kronolojik Arastirma Listesi

Tlgili Arastirma Yil
Grant, Guthrie, Bennett, Rice ve McGough 1994
Guthrie, Van Meter, McCann, Wigfield, Bennett, Poundstone, Rice, Faibisch,

Hunt ve Mitchell 1996
Guthrie, Van Meter, Hancock, Alao, Anderson ve McCann 1998
Guthrie, Anderson, Alao ve Rinehart 1999
Guthrie, Wigfield ve Von Secker 2000
Guthrie ve Cox 2001
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Guthrie, Wigfield, Barbosa, Perencevich, Taboada, Davis, Scafiddi ve Tonks 2004

Wigfield, Guthrie, Tonks ve Perencevich 2004
Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks ve Perencevich 2005
Lutz, Guthrie ve Davis 2006
Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks, Humenick ve Littles 2007
Guthrie, McRae ve Klauda 2007
Wigfield, Guthrie, Perencevich, Taboada, Klauda, McRae ve Barbosa 2008
Guthrie, Mason-Singh ve Coddington 2012
Guthrie ve Klauda 2014
Azis ve Amri 2015

Alanyazin incelediginde, kavram odakli okuma &gretimini (KOOO) konu alan ilk ¢aligma
Grant, Guthrie, Bennett, Rice ve McGough tarafindan 1994 yilinda gerceklestirilmistir.
Arastirmada dgrencilerin okuma davranislar: ve bilissel gelisimleri KOOO baglaminda
degerlendirilmistir. Calismada aragtirmacilar kavram odakli okuma 6gretimini 12 hafta
boyunca 5. sinif 6grencilerine uygulamislardir. Bu uygulamalarin ilk 6 haftasi fen ve okuma
dersi gruplarinda, sonraki 6 haftasi ise yalnizca okuma dersi grubunda gerceklestirilmistir.
12 haftalik uygulama sonunda arastirmacilar 6grencilerle yaptiklar1 bireysel goriismeler,
odak grup goriigsmeleri, 6gretmen notlar1 ve uygulamalar siiresince gergeklestirilen video
kayitlar araciligiyla veri toplamis, bunun disinda 12 hafta sonunda bir de o6l¢ek
uygulamislardir. Arastirma sonucunda gerceklestirilen analiz dgrencilerin  KOOO
deneyimlerinin onlarin okuma konusunda daha adanmis hale gelmelerine neden oldugunu
ortaya c¢ikarmistir. Calismaya gére KOOO, ogrencilerin merak, tutku ve gevreleriyle
iligkilerini arttirmistir. Bununla beraber 6grencilerin okuma sikliklar1 ve siirelerinde de artis
gbzlenmistir. Arastirmacilarin gergeklestirdigi dntest sontest sonuclarina gére 6grencilerin
biligsel diizeylerinde de gelisme goriilmiistiir. Buna gore dgrenciler neden sonug iligkisi
icerisinde 0grenmelerini, kavramsal 6grenmelerine iliskin ¢izimlerini, kavramsal aktarim

becerilerini artirmislardir (Grant vd.,1994).

Guthrie, Van Meter, McCann, Wigfield, Bennett, Poundstone Rice, Faibisch, Hunt ve
Mitchell (1996)’ in yaptig1 calismada ise amag, okumaya adanmishgin gelisimiyle ilgili
kavramsal bir ¢erceve gelistirmek, motivasyon, strateji kullanimi ve kavramsal 6grenme

kapasitesi ile ilgili kavram odakli okuma 6gretiminin etkilerini belirlemektir. Bu amacla
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arastirmada, bir yil boyunca KOOO goren ogrencilerin okumaya adanmisliklarmdaki
degisim ve etkenlerin gozlenmistir. Caligmada arastirma sorular1 asagidaki maddelerden
olusmaktadir;
e KOOQO siirecinde okumaya adanmislik hangi yénleriyle degisim gdstermistir?
e KOOO sonucunda okumaya adanmishik diizeyindeki gelisim egitsel agidan anlamli
midir?
e Okumaya adanmislik, i¢sel motivasyon arasindaki korelasyonun zamana gore nasil
degismistir?
e l¢sel motivasyon, okuma genisligi ve Oz-yeterlilik arasindaki iliskisel durum

nasildir?

Arastirmada ki katilimeilar iki farkli okuldaki 3. ve 5. sinif 6grencilerinden, 4 farkli siniftan
toplam 140 6grenciden olugmaktadir. Katilimcilar etnik olarak birbirlerinden farkl: ve diisiik
gelir (%35-60) diizeyine sahip 6grencilerdir. Arastirmacilar, uygulama siiresince 6gretmen
olarak degil rehber olarak gorev yapmislardir. Katilimcilar bir y1l boyunca her ders giiniinde,
KOOO etkinliklerine gére okumalar yapmislardir. KOOO uygulamalarina iliskin {initeler
genellikle 12 hafta boyunca devam etmistir.

Uygulamaya katilan 6grencilerden giiz ve bahar donemlerinde birer performans 6devi
istenmistir. Bu performans o6devleri; dgrencilerin hazirbulunusluklarini, konuya iliskin
kaynak tarama becerilerini, ¢izim ve kompozisyon becerilerini, kavramsal bilgilerini
aktarabilmelerini gerektiren ddevlerdir. Bununla beraber 6devlerin igerigi genellikle agik
uclu olarak cevaplanabilen, Ogrencilerin kendi hizinda, isbirligine dayali ve merak

duygularini canli tutan yapidadir.

Veri toplama siirecinde aragtirmacilar her smiftan altisar 6grenciyle yar1 yapilandirimis
gorliismeler gerceklestirmiglerdir. Secilen bu 6grencilerin ikisi yliksek diizeyde adanmas,
ikisi diisiik diizeyde adanmus, ikisi ise ortalama diizeyde adanmistir. Gorlisme sorulari;
ogrencilerin favori aktiviteleri, okumalarindaki eglence 6geleri ve okulda gerceklestirdikleri

okuma etkinliklerine iligskindir.

Arastirma sonuglarina gore hem {i¢iincli hem de besinci smiftaki 6grencilerin okumaya
adanmighiga iliskin arastirma yapma ve gerekli bilgiyi bulma, 6grendiklerini bir
kompozisyonla ifade edebilme ve bilgilendirici/hikaye edici yazilar1 anlama becerilerinde
artis goriilmiistiir. Bununla beraber besinci sinif 6grencileri ¢izimle ifade konusunda gelisim

gosterirken liclincl sinif 6grencileri ise gelisim gosterememistir. Buna ek olarak tli¢iincii sinif
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Ogrencileri kavramsal aktarim becerilerinde gelisme gostermis ancak besinci smnif
ogrencilerinde degisim gozlenmemistir. Aragtirma sonuglarmma gore bir diger gozlem
ogrencilerin performanslarina iliskindir. Buna gore 6grenci performanslar1 bahar déneminde
giiz donemine gore esit veya daha yiiksektir. Arastirmacilara gore katilim, merak, sosyal
etkilesim, duygusal denge ve 0z yeterlilik vasitasiyla igsel motivasyonu yiikseltilen
ogrencilerin, okumaya adanmisliklar1 da artmaktadir. Buna gore igsel motivasyon ve
okumaya adanmislik arasinda yiiksek bir korelasyon bulunmaktadir. Ayrica aragtirmaya
gore igsel motivasyon, merak, okuma genisligi ve Oz-yeterlilik arasinda da yiiksek
korelasyonel iliski bulunmaktadir. Guthrie vd. (1996) gerceklestirdigi bu ¢alismada genel
olarak okumaya adanmishigin KOOO yoluyla arttirilabildigi gdstermektedir.

Bir diger calismada Guthrie, Van Meter, Hancock, Alao, Anderson ve McCann (1998), sinif
diizeyi, Ogretim sekli ve Ogrenci altyapisinin okumaya adanmish@a etkilerini
arastirmislardir. Arastirmacilar bu baglamda KOOO ne iliskin bes farkli hipotezi test etmek
istemislerdir;

o Ogretim, strateji kullanimini &ngoriir.

e Ogretim, kavramsal bilgiyi (strateji kullanimina bagli olmaksizin) yordar.

e Ogretim, kavramsal aktarimini (transfer) dolayl olarak yordar.

o Sinf diizeyi; strateji kullanimi, kavramsal bilgi ve aktarimini yordar.

e Gegmis basar1 ve hazirbulunusluk okumaya adanmislik siireglerini etkiler.

Arastirma 3 farkli okulda gerceklestirilmis, katilimcilar: 4 iiglincii sinif ve 4 besinci siniftan
toplam 172 6grenciden olusturmustur. Arastirmaya toplamda 90 iiclincii sinif 82 besinci sinif

ogrencisi katilmistir. Katilimeilar diisiik gelir diizeyine sahip 6grencilerdir.

KOOO tiim y1l boyunca her diizeydeki ikiser smifta uygulanmistir. Diger ikiser sinifta ise
bir y1l boyunca geleneksel olarak ve basit diizeye sahip bir fen kitab1 aracilifiyla 6gretim
gerceklestirilmistir. Sene baginda 6gretmenler 6grencileri aldiklar: notlar ve test puanlarina
gore siflamistir. Bu durum geleneksel ve KOOO ile 8grenim gdren dgrencilerin arasindaki
istatistiksel farkliliklarin  kontrol altina alinabilmesi icin gerceklestirilmistir. Bahar
déneminde &gretmenler, hangi KOOO unsurlarmin uygulandiginin belirlenmesi igin bir
0lcek doldurmuslar, 6grenciler ise okuma ve dil sanatlar1 konularinda performans 6devleri
almiglardir. Performans 6devleri okumaya adanmisliga iliskin 6nceki kavramsal bilgiler,

strateji kullanimi, yeni kavramsal bilgiler, kavramsal aktarim ve metni anlama boyutlarini
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Olemiistiir. Her bagliktaki 6grenci cevaplarini degerlendirmek i¢in arastirmacilar tarafindan

puanlt derecelendirme anahtari olusturulmustur.

Arastirma sonuglarma gore KOOO almis 6grenciler geleneksel dgretim almis dgrencilere
gore daha fazla 6grenmis ve daha fazla strateji kullanmislardir. Bu yararlanma diizeyi
ticiincii stnif 6grencilerinde ise dordiincii siniftakilere oranla daha ytiksektir. Bununla birlikte
KOOO almis 6grenciler strateji kullanma becerilerinin artmasi sonucunda daha fazla
kavramsal bilgiye sahip olmaktadirlar. Calismadaki bir diger bulgu KOOO almis
ogrencilerin farkli metinlerden arastirma, anlama ve farkli metindeki bilgileri birlestirme
becerilerinin arttig1 boylelikle kavramsal bilgilerin aktariminda onemli olan &grenme

stratejilerinin daha fazla kullanildigidir.

Guthrie, Anderson, Alao ve Rinehart (1999)’ 1 ¢alismasinda ise arastirmacilar KOOO nin
okumaya etkisini; kavramsal 6grenme, yeni 6grenme alanlar1 kazanma ve motivasyon
sratejileri kullanma baglaminda incelemiglerdir. Aragtirmanin amaci kavram odakli okuma
Ogretiminin 6grencilerde okumaya adanmislik ve kavramsal 6grenme diizeylerine etkisini
ortaya cikarmakti. Calismada geleneksel dgretim ve KOOO karsilastirilmistir. Arastirma
orneklemi ii¢ farkli okulda 6grenim géren iiciincii ve besinci siniflardir. KOOO fiig iigiincii
siif (n=67) ve iki besinci smifta (n=53) uygulanmistir. Bunlarin disinda bes adet de
geleneksel Ogrenim goren sinif karsilastirma grubu olarak arastirmaya katilmistir.
Geleneksel 6grenim goren siniflarda da 66 ticilincii sinif, 53 besinci sinif 6grencisi vardir. Bu

arastirmadaki katilimcilar da diistik gelir diizeyine sahip bir bolgede bulunmaktadir.

Ogretmenler kontrol grubunda basit temel metinler ve bir fen kitab1 kullanmustir. Buna
karsin KOOO vyapilan smiflarda secilmis kitaplar kullanilmis, dgretmenler 16-18 hafta
uygulama yapmak {izere bir kavramsal bir tema se¢mislerdir. Gergeklestirilen KOOO,
KOOO asamalarma gére diizenlenmis, gézlem ve kisisellestirme, arastirma ve diizenleme,
anlama ve birlestirme ve digerleriyle iletisim basamaklarindan olusmustur. Ogretimsel
amaglar bu basamaklara gore belirlenmistir. Arastirma siirecinde KOOO’nin unsurlari
ogretmenler tarafindan segilen kavramsal temanin 6gretiminde ise kosulmustur. (strateji
ogretimi, Ozerklik, isbirligi, gilindelik yasamla bagdaslastirma). Arastirma Oncesi
gerceklestirilen Ontest ile bireysel farkliliklardan dogabilecek degiskenler kontrol altina
almmaya calisilmig, sontestte ise okumaya adanmislik cesitli boyutlariyla Olglilmeye
calisilmistir. Sontest; onceki bilgiler, ¢izim, yazim, strateji kullanimi, kavramsal aktarim,

bilgi iceren metinleri kavrama ve anlama gibi okumaya adanmislik unsurlarini i¢cermistir.
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Gergeklestirilmis olan performans degerlendirmesinde 6grencilere yeni bir 6grenme alani
verilmis ve yorumlarini yansitmalari istenmistir. Verilen cevaplar arastirmacilar tarafindan
onceki c¢alismalarinda (Guthrie vd., 1996) kullanilan bir dereceli puanlama o6lcegiyle
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore gerceklestirilen kavram odakli okuma
Ogretimi, uygulanan smiflardaki 6grencilerin okumaya adanmislik diizeylerini arttirmis,
bununla birlikte bilimin gilindelik uygulamalariyla ilgili daha yiiksek diizeyde kavramsal

bilgiye sahip olmalarina etken olmustur.

Kavram odakli okuma 6gretimini geleneksel Ogretimle karsilastiran bir diger calismada
Guthrie, Wigfield ve Von Secker (2000), KOOO’nin strateji kullanimina ve igsel
motivasyona etkilerini incelemislerdir. Aragtirma katilimcilar1 dort tiglincli sinif (n=74) ve
dort besinci (n=88) smif toplulugundan olugmustur. Arastirma 10 ay siiresince devam etmis
olup, onceki c¢aligmalarda oldugu iizere geleneksel Ogretim gergeklestirilen siniflar ile
KOOO gergeklestirilen smiflarin karsilastirilmas: yapilmistir. Calismada arastirmanin 4
hipotezi belirtilmistir. Bunlar,
e KOOO alan dgrencilerin i¢sel motivasyonlar1 daha yiiksek olacaktir.
e KOOO alan grencilerin almayanlara gore bilissel strateji kullanimlari daha fazla
olacaktir.
e KOOO alan dgrenciler ve almayanlar arasinda digsal motivasyon unsurlari farklilik
(tanimlama ve yarigma) gostermeyecektir.
e Besinci smif ogrencileri liclincli simif Ogrencilerine gore daha diisiik okuma

motivasyonuna sahip olmalidir.

Aragtirmada smif Ogretmenleri iki ayr1 grupta da aym Ogrenme hedefleri ve siireci
izlemektedir. Bu durum O&grencilerin yontemsel farklilik diginda baska degiskenlerden

etkilenmemelerini saglama amacindan ileri gelmistir.

Ogrenciler uygulamanin sonlarma dogru bir okuma motivasyonu 6l¢egi doldurmuslardir. Bu
0lcek; merak duygusu, katilim, yarisma, sorunlarla basa ¢ikma, tespit edebilme ve strateji
kullanim:  boyutlarini igeren yapidadir. Ogrencilerin  &nceki okuma diizeylerini
karsilagtirabilmek adina, Ogrencilerin Onceki okuma basarilar1 standartlagtirilarak
kullanilmigtir. Bununla beraber uygulamaya katilan Ogretmenlerle de goriismeler
gerceklestirilmis, iier dersleri video kayit altina alinmistir. Ogretmenler KOOO’nin
ilkelerini ve geleneksel 6gretimden ayrilan noktalarini tespit edilmesini 6lgen bir anketi de

cevaplandirmislardir. Elde edilen sonuglara gére KOOO’nin uygulanmasi siireci
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ogretmenden dgretmene degismis, bazi dgretmenlerin KOOO ilkelerini uygularken gerekli
Ozeni gostermedikleri belirlenmistir. Bu durum benzer sinif i¢i yontem ve uygulamalarin
ogretmenin Ozellik ve yeterliliklerinden yiiksek oranda etkilendigini gostermektedir.
Arastirmanin sonucunda KOOO alan &grencilerin okumaya kars1 daha merakli olduklarmi
ve daha fazla strateji kullanimi1 gerceklestirdiklerini ortaya koymustur. Bununla beraber
KOOO alan ve almayan dgrenciler arasinda yarisma duygusu, tespit edebilme ve dissal
motivasyon konularinda herhangi bir anlamli fark gézlenmemistir. Ayrica igsel motivasyon
baglaminda iigiincii ve besinci siniflar arasinda fark ¢ikmamistir. Bu ¢alisma KOOO nin
ozellikle strateji kullanimini arttirma konusunda onemli bir yontem oldugunu ortaya
koymustur. Bunlara ek olarak calisma sonuglarma gore KOOQ, igsel motivasyon,
ogrenmeye duyulan merak, katilim ve sorunlarla basa ¢ikabilme boyutlarinda olumlu

etkilere sahiptir.

Guthrie ve Cox (2001) yaptiklar1 ¢alismada; uzun siireli okumaya adanmishgin nasil
saglanabilecegini, bu noktada KOOO’nin, gelencksel oOgretimden daha etkili olup
olmadigini ortaya koymaya calismislardir. Arastirmanin bir diger arastirma sorusunu ise
uzun siireli okumaya adanmishigr destekleyen siniflarin ozelliklerinin ne oldugu

olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan siiflarin bir bdliimii KOOO alirken bir kismi ise geleneksel dgretimle
ogrenimlerini  siirdiirmiislerdir. Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 ve miktarlart
uygulamalar Oncesinde ve sonrasinda arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen bireysel
gorisme ve anketlerle Ol¢iilmeye calisilmistir. Okudugunu anlama stratejileri ise

bilgilendirici ve hikaye edici okuma gorevleriyle belirlenmistir.

Arastirma bulgularina gére dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, KOOO uygulamas: sonrasinda
motivasyon, okuma miktar1 ve okumaya adanmishk olgiitlerinde gelisme gostermislerdir.
Bununla birlikte okuma motivasyonu yiikselen 6grencilerin hepsi okudugunu anlamada artis
gostermistir. Motivasyonu degismeyen veya azalan Ogrencilerin yarist ise okudugunu
anlama gorevlerinde basarisiz  olmuslardir. KOOO  smiflarindaki ~ grencilerin
motivasyonlar1 geleneksel smiftakilere gore anlamli sekilde yiiksek bulunmustur.

Arastirmada motivasyonu dlgme araci olarak “okuma motivasyonu anketi” kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore uzun siireli okumaya adanmiglik saglamak isteyen 6gretmenler

KOOO modelinin unsurlarini tam olarak yerine getirerek siirdiiriilebilir bir igerik programi
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olusturmalidir. Bunun disinda arastirmaya gore, kendi siniflarinda okumaya adanmisligi
arttirmak isteyen 6gretmenler;

e Bir grenme hedefi belirlemeli ve bunu siifa énceden duyurmali,

e Ogrenme hedefine yonelik olarak gercek yasamdan 6rnek veya deneyimler

sunmali,

e Farkli 6zellikteki birgok okuma kaynagini bir arada kullanmali,

e Ogrencilere dgrenme ve alt konular1 segme konusunda firsat tanimal,

e Ogrencilere okumayla ilgili gerekli bilissel becerileri kazandirmal,

e Ogrenme icin sosyal isbirligi kurmal,

o Ogrenci basarilarini icerikle paralel olarak degerlendirmelidir.

Guthrie, Wigfield, Barbosa, Perencevich, Taboada, Davis, Scafiddi ve Tonks (2004)
gerceklestirdikleri calismada arastirmacilar okumaya adanmislik kuraminin Snemli
karakteristikleri olan okuma motivasyonu, bilissel strateji kullanim1 ve okudugunu anlama
boyutlarint incelemis, bu boyutlar1 beraber kullanan 6gretim uygulamalarinin okumaya
adanmigh@ arttirp arttirmadigini gozlemlemislerdir. Arastirma katilimcilarimi 4 farkh
okuldaki ti¢iincii sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirma oncesinde gerceklestirilen ki-

kare testlerine gore okullar birbirlerinden farkli yap1 ve 6zelliklere sahip degildir.

Calismada kullanilan arastirma sorulart;
e Kavram odakli okuma 6gretimi, liclincii siniflarda, geleneksel 6gretim ve strateji
ogretiminden ne sekilde farklilagsmaktadir?
e KOOO, iiciincii siniflarda, strateji dgretiminden okuma motivasyonunu arttirma
baglaminda ne sekilde farklilasmaktadir?
e KOOO, iiciincii siniflarda, strateji ogretiminden okudugunu anlamay: arttirma

baglaminda ne sekilde farklilasmaktadir?

Gergeklestirilen calisma iki asamadan olusmustur. ilk asamada KOOO, motivasyon destegi
icermeyen strateji 6gretimi ile karsilastirilmistir. Ilk asamada katilimcilar 8 KOOO smifi ve
11 strateji 6gretimi siifinin 6grencilerinden olusmustur. Uygulamalar 90 dakika siiresince
3 ay boyunca devam etmistir. Daha énceki ¢alismalarin bir bdliimiinde oldugu gibi, KOOO
smiflarinda fen egitimi igerigi, edebi metinlerle beraber kullamlmistir. Ogretmenlerin smif
icerisinde Ogrencilere verdikleri 6grenme stratejileri; bilgiyi arastirma, olay orgiilerini
kavrama, bilgiyi gorsel olarak organize etme, 6zetleme, sorgulama ve 6nceki bilgileri stnama

gibi eylemleri icermektedir. Uygulama siiresinde 6gretmenler her bir strateji eylemini 1 hafta
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boyunca islemis, bunlar1 takiben 6 hafta boyunca tiim stratejileri beraber kullanmaya
calismislardir. KOOO siniflarinda edebi, bilgilendirici ve hikaye edici metinler kullaniimis,
KOOO vyaklasiminin, &zerklik, isbirligi, giindelik yasamla bagdaslastirma, &grenme

hedefleri ve 6gretim icin ilging metinler ilkeleri kullanilmistir.

Strateji 6gretimi smiflarinda dgretmenler KOOO smiflaria benzer stratejiler kullanmus
ancak motivasyon arttirict herhangi bir yontem kullanmamigslardir. Strateji 0gretimi
siiflarinda genel olarak ¢esitli temel basit metinler, magazin yazilar1 ve ¢oklu ortam araglari
kullanilmigtir. Kullanilan materyaller 6grencilerin 6§renmelerine iliskin stratejilerine uygun

olsa da belirli bir kavramsal temalar1 bulunmamaktaydi.

Calismada es gruplar Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Testler, 6nceki bilgilerin ortaya
cikarilmasi, 68renci sorgulari, bilgiyi arama, motivasyon, okudugunu anlama, birden fazla
metin okunmasi sonucu anlama gibi unsurlar &l¢iilmeye calisiimistir. Ogrenciler okuma
motivasyonlarinin 6lgiilmesi konusunda “okuma motivasyonu o0lgegi” kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gére KOOO alan dgrenciler, strateji ogretimi alan dgrencilere gore
okudugunu anlama ve birden fazla metin okunmasi sonucu anlama konularinda daha yiiksek
puanlar elde etmislerdir. Bununla beraber KOOO o6grencilerin strateji ogretimi alan
ogrencilere gore i¢csel motivasyonlarini arttirmis, daha fazla strateji kullanimi gostermelerine

neden olmustur.

Arastirmanin ikinci asamasinda var olan KOOO ve strateji dgretimi gruplarma bir diger
karsilagtirma grubu daha eklenmistir. Bu grup bir baska okuldaki 4 sinifin dahil oldugu
hi¢bir 6gretim tiirlinii almadan kendi miifredatlar1 dogrultusunda 6grenimlerine devam eden
ogrencilerden olugsmaktaydi. Arastirmanin bu asamasinda KOOO ve strateji dgretimi alan
grupta okuma giiclii§ii ceken Ogrencilere giinlilk olarak 30’ar dakika extra egitim

saglanmistir.

Veri toplama basamaklarinda arastirmanin ilk asamasindaki 6lgme araglarina ek olarak
Gates-MacGinitie okudugunu anlama testi dgrencilere uygulanmistir. Bunun disinda KOOO
ve strateji 6gretimi gruplarinda 6gretmenler 6grencilerinin motivasyonlarini degerlendirerek
derecelendirmistir. Elde edilen veriler incelendiginde KOOO alan 6grencilerin metin anlama
konusunda daha vyiiksek puanlar aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen degerlendirmeleri
incelendiginde de KOOO smiflarindaki 6grencilerin motivasyonlar1 daha yiiksek
bulunmustur. Calisma sonucu KOOO alan 6grencilerin, strateji ogretimi alan veya

geleneksel yolla 6grenim goren 6grencilere gore daha motive olduklari, daha yiiksek anlama
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becerisi gosterdikleri bununla beraber strateji 6gretimi alan Ggrencilere gore daha fazla
strateji olusturup kullanabildikleri belirlenmistir. Calisma ile beraber motivasyon ve strateji
Ogretimi unsurlarin1 beraber kullanan Ogretmenlerin, Ogrencilerin anlama becerilerini

yiikseltebilecegi ortaya konulmustur.

Wigfield, Guthrie, Tonks ve Perencevich (2004)’ in ¢alismalarinda benzer sekilde kavram
odakli okuma Ogretimi, ¢oklu strateji 0gretimi ile kiyaslanmistir. Calismanin arastirma
sorulari;
e KOOO ve strateji ogretimi okumada igsel motivasyona ne derecede etki
etmektedir?
e KOOO uygulanmasi sonrasinda dgrencilerin okuma etkililigi artmakta midir?

e KOOO ve strateji dgretimi dgrencilerin okuma miktarlarini arttirmakta midir?

seklinde olusturulmustur. Uygulama asamasinda kavram odakli okuma 6gretimi iki farkli
okulda 8 f{iglincii simifta (n=150), strateji Ogretimi ise 11 iiglincli sinifta (N=200)
uygulanmistir. Uygulamalar 12 hafta boyunca ve giinliik 90 ila 120 dakika siiresince
gerceklestirilmistir.  Calismada  denklestirilmis  6n  test-son  test uygulamalari
gerceklestirilmis, 6grencilerin okumalariyla ilgili motivasyon, anlama ve okuma sikliklar
degerlendirilmistir. Motivasyonlarin 6l¢iilmesi i¢in Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
olusturulmus okuma motivasyonu 6l¢egi, okuma sikliklarinin belirlenebilmesi i¢inse okuma
etkinligi envanteri (Guthrie, McGough ve Wigfield, 1994) kullanilmistir. Okuma etkinligi
envanteri 6grencilere bir onceki hafta, evde veya okulda degisik okuma materyalleri okuyup

okumadiklarin1 sormakta ve okunan materyallere iligkin isim istemektedir.

Arastirma bulgularina gére KOOO simiflarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonunda igsel
motivasyonlarini ve okuma 6z yeterliliklerini gelistirdikleri belirlenmistir. Strateji 6gretimi
siiflarinda ise anlamli bir degisiklik gézlenmemistir. Okuma sikliklar1 ele alindiginda
arastirmada yer alan her iki grupta da artis gozlenmistir. Ancak arastirmact gézlemlerine
gére KOOO, uzun siireli uygulamalarda &grencilerin okuma sikliklarini diger gretim
tiirlerine gére daha fazla arttiracaktir (Wigfield vd., 2004). Bu ¢alisma kavram odakli okuma
Ogretiminin Ogrencilerin motivasyon, 6z yeterlilik ve okuma miktarini arttirdiini ortaya

koyan bir bagka arastirma olarak géze ¢arpmaktadir.

Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks ve Perencevich (2005)’ in ¢ocuklarin okuma
motivasyonlariyla ilgili gerceklestirdikleri calismalarinda, 2 farkli okuldaki 7 siniftan ve

toplamda 120 iiglincii sinif 6grencisinin, belirli bir kitaba karst durumlu ilgilerinin uzun
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stireli i¢csel motivasyona olasi etkileri incelenmistir. Bahsi gegen 120 6grenci, kendilerinin
sevdikleri kitabr iki kere okuma durumlariyla ilgili giinliik tutmuslardir. Arastirmanin
sorulari ise su sekildedir;

e (Cocuklar, okudugunu anlama ve okuma motivasyonlarmi gelistirme amaciyla
Ogretim programina alinan bilgilendirici ve hikaye edici kitaplara ne derece
ilgilidirler?

e Cocuklarin favori kitaplarin1 okuma nedenleri nelerdir, bu nedenler i¢gsel mi dissal
midir?

e Cocuklarin farkli kitaplar1 okumalarindaki durumsal ilgileri ve bu kitaplari
okumalarma etken olan igsel ve digsal motivasyonlar zamana gore nasil degisim
gosterir?

e Durumsal okuma ilgileriyle, okudugunu anlama arasinda nasil bir iliski vardir?

Aragtirma 12 hafta stirmiis olup, katilimeilar siirecin basinda ve sonunda okudugunu anlama
ve motivasyon 6lgme araglarini doldurmuslardir. Bu araglar; Gates-MacGinitie okudugunu
anlama testi, okuma motivasyonu anketi (Wigfield ve Guthrie, 1997) ve arastirmacilar

tarafindan hazirlanan okuma ilgisi kayit notu araglaridir.

Arastirma bulgularina gére hem bilgilendirici hem hikaye edici kitaplari secen 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri 6gretim siireci sonunda istatistiksel olarak anlamli sekilde
yiikselmistir. Buna ek olarak dgrencilerin kitap se¢imleriyle ilgili motivasyonlariin 6gretim
stireci sonunda daha igsel hale geldigi gézlenmistir. Bir diger aragtirma bulgusu 6grencilerin
kitap sec¢imleriyle ilgili degisimlerinin ve kitaplar1 okuma nedenlerinin onlarin okuma
motivasyonlariyla korelasyon iginde oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
okumalartyla ilgili i¢sel motivasyonlart da kavram odakli okuma 6gretimi siireci sonunda
artmistir. Arastirmaya gdre KOOO, ogrencilere sundugu farkli okuma igerikleri ve
strecleriyle beraber 0Ogrencilerin okumaya ilgilerini ve bu baglamda okuma
motivasyonlarini arttirabilir. Bu c¢alisma KOOO iceriklerinin okumaya adanmishigi

arttirdigina yonelik anlamli sonuglar sunmustur.

Lutz, Guthrie ve Davis (2006)’ in caligmalarinda; okudugunu anlama ¢iktilari, okuma
gorevlerinin karmagikligi, okumaya adanmisliktaki degisimler, 6gretmen destegi ve bunun
ogrencilerle iliskisi, KOOO ve geleneksel ogretimin oldugu siniflarda olmak {izere
karsilastirilmigtir.  Aragtirma  katilimcilarimi  dordiinci simif 6grencileri  olusturmustur.

Calisma kapsaminda 2 smifta KOOO, 1 sinifta ise geleneksel 6gretim, 12 hafta siiresince ve
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giinliik olarak 90 ila 120 dakika arasinda stirdiiriilmiistiir. Uygulamalar video kayit altina
alinmig ve daha sonra istenen etkinlik baglaminda ¢6ziimlenmistir. Arastirma verileri
ogrencilerin  okudugunu anlama stratejileri  kullaniminm1  Olgen bir performans
degerlendirmesi, Gates-MacGinitie okudugunu anlama testi, verilen okuma gorevleriyle
ilgili karmasikligin analizi, Ogretmen desteginin diizeyinin belirlenmesi yoluyla
toplanmistir. Bunlara ek olarak ikisi yiiksek okumaya adanmislik, ikisi diisiik adanmigslik

sahibi toplam 12 6grenciyle goriisiilmiistiir.

Arastirma bulgularma gére KOOO smiflarinda dgrenim goren dgrenciler karmasik okuma
gorevlerinde geleneksel siiflardaki dgrencilere gore okumaya daha fazla adanmis hale
gelmektedir. KOOO smiflarindaki 6grenciler yontemin kapsam ve ilkelerinden dolayr daha
fazla karmasik okuma gorevlerine maruz kalmaktadir. Bu baglamda saglanan arastirma
bulgularindan bir digeri, KOOO smiflarindaki égrencilerin daha fazla 6gretmen destegine
ihtiya¢c duymuslardir. Bir diger arastirma bulgusuna gére KOOO siniflarinda 6grenim goren
ogrenciler, okudugunu anlama ve okuma stratejileri kullanimi konularinda geleneksel
Ogretimin  gerceklestirildigi smiftaki  Ogrencilere gore dikkate deger yiikselme
gostermislerdir. Arastirmacilarin  katilimcilarla yaptiklart ve adanmislik diizeylerini
belirlemeye calisan analizlerde, okumaya adanmishga bireysel farkliliklarin da etkisi

olabilecegi sonucu ¢ikarilmistir.

Bu c¢alisma kavram odakli okuma ogretiminin okuma basarist ve strateji kullanimim
arttirdigina iliskin hipotezlere belirgin katki saglayan bir arastirma olarak géze carpmaktadir.
Bununla beraber daha oOnceki calismalarda belirtilmemis olan okuma gorevlerinin
karmagikligmimn, KOOO siniflarinda 6grenim goren ogrencilerin gosterdikleri okuma

gelisimlerinde etkili oldugu bu calismayla ortaya konulmustur.

Guthrie, Wagner, Wigfield, Tonks, Humenick ve Littles (2007) c¢alismalarinda okuma
motivasyonu ve okudugunu anlama iizerindeki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada
ogrencilerin okuma motivasyonlar1 bilgilendirici metinler ve hikaye edici metinler
baglaminda incelenmistir. Bununla birlikte c¢aligmada 06grencilerin  genel okuma
motivasyonlarinin ve ¢esitli durumlarda gosterdikleri okuma ilgisi motivasyonlariyla iligkisi
ortaya konulmustur. Calismayla birlikte okuma motivasyonuna iligkin; ilgi, algilanan
kontrol, 6z yeterlilik, kendini okumaya verme ve isbirligi unsurlar1 da ortaya ¢ikarilmaya

caligilmistir.
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Arastirmaya 31 dordiincii sinif 6grencisi katilmigtir. Bu 6grenciler geleneksel 6gretim yerine
KOOO gergeklestirilen 8 siniftan dgretmenlerin yardimryla secilmistir. Ogretmenler her bir
simiftan 1 adet yiliksek okuma becerisi, 1 adet diisiik okuma becerisine sahip 6grenciyi
belirlemistir. Diger 2 kisi ise ortalama okuma becerisine sahiptir. Arastirmaya katilan
Ogrenciler arastirma basinda okudugunu anlama ve okuma motivasyonu ile ilgili dlgme
araglarin1 cevaplamiglardir. Bu araglar Gates-MacGinitie okudugunu anlama testi, okuma
motivasyonu anketi ve okumaya adanmislik indeksinden olugsmustur. Uygulama siirecinde
ogrenciler 12 hafta boyunca giinliik 90 dakika KOOO almislardir. Arastirma esitlenmis 6n
test-son test deneysel diizeneginde gerceklestirilmistir. Ayrica aragtirma basinda ve sonunda
katilimcilarla yar1 yapilandirilmis bireysel goriigmeler gerceklestirilmistir. Arastirmada
gorev alan Ogretmenler okumaya adanmislik indeksi ile katilimcilar1 degerlendirmis ve

puanlamistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére okuma motivasyonun c¢esitli unsurlari ile
okudugunu anlama becerisi arasinda pozitif korelasyon bulunmustur. Calismayla beraber
ogrencilerin herhangi bir konuya ilgi duymalari durumunda ilgi duyduklar1 konuyla ilgili
okumalara daha fazla motive olduklar1 ve daha fazla anlama becerisi gosterdikleri tespit
edilmistir. Bununla birlikte algilanan kontrol ve okuma motivasyonu arasinda da pozitif
korelasyon goriilmiistiir. Buna gore okuma motivasyonu yiiksek katilimcilarin, okumak
istedikleri kitabt segcme konusunda daha istekli olduklar1 belirlenmistir. Katilimcilarla
gerceklestirilen goriismeler, 6grencilerin 6z yeterliligi okuma metinlerinde karsilastiklar1 zor
paragraf veya boliimleri anlama becerisi olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Bununla
beraber arastirmacilar kendini okumaya verme ve okuma motivasyonu arasinda da pozitif
korelasyon bulmuslardir. Arastirmada isbirligi ve motivasyon arasinda bir iliskiye ise net

olarak rastlanilmamustir.

Aragtirmanin 6nemli bulgularindan biri de 6grencilerin bilgilendirici veya hikaye edici
metinlerdeki motivasyon durumlarinin net olarak tespit edilememesidir. Ogrenciler
bilgilendirici veya hikdye edici kitaplarla ilgili farkli ifadeler kullanmis olsalar da ilgili
tirlerdeki motivasyonlarinin olas1 degisimleriyle ilgili daha fazla calisma yapilmasi

gerektigi fikrine varilmigtir.

Arastirmada; yapilan goriismeler, okuma motivasyonu anketi ve okumaya adanmislik
indeksinin birbirleriyle olan iliskileri de belirlenmeye calisilmistir. Buna gore yapilan

goriismelerin analiziyle elde edilen veriler ve okumaya adanmislik indeksi birbirleriyle
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giiclii ve pozitif korelasyon gozlenmistir. Okuma motivasyonu anketi ile diger dlgme
araclarinin sahip oldugu veriler anlaml iligki gdstermemistir. Bu noktada Ogrencilerin
motivasyonlariin belki de kendilerinin de farkinda olmadiklar1 veya ifade edemedikleri

degiskenlere bagli oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmanin bir diger bulgusunda ise aragtirmacilar ile yiiksek durumlu 6grenme becerisine
sahip 6grencilerin KOOO ile daha fazla motivasyonel gelisim gdstermeleridir. Buna gore
yiiksek durumlu 6grenme becerisine sahip 6grencilerin farkli durumlardaki odaklanma ve
adapte olma becerilerinin, onlarin hedef yonelimi yiiksek olarak hizli motivasyonel gelisim
gostermelerine neden olabilecegi sOylenebilir. Bu ¢aligma motivasyon unsurlarinin ayri ayri
incelenmesi ve diger okumaya adanmislik etkenlerinin ayri ayri incelenmis olmasi

baglaminda kapsamli ve 6nemli ¢alismalardandir.

Guthrie, McRae ve Klauda (2007) kavram odakli okuma 6gretimi ile ilgili yapilmig 11
aragtirmayla bir meta analiz caligmasi gerceklestirmislerdir. Bahsi gecen 11 g¢aligmanin
tamami Onceki boliimlerde de incelendigi iizere yar1 deneysel desende kontrol ve deney
gruplari iceren ve KOOO’nin geleneksel dgretimle karsilastirmasini yansitan calismalardir.
Calismada KOOO’nin motivasyona etkileri belirlenmeye calisilmis, motivasyona etki eden
KOOO faktorleri olarak: merak, miicadele, katilim, gérev yonelimi, kitaplara kendini verme,
okumadan kaginma, 6z yeterlilik, zevk i¢in okuma, anlama, bilgi edinimi ve akicilik

faktorleri belirlenmistir.

Arastirma sonuglarina gére KOOQO’nin merak iizerindeki ortalama etkisi .47 olarak
bulunmustur. Bu durum KOOO’nin merak faktorii {izerinde orta derecede etkiye sahip
oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Cohen, 1992) Merak 6grencilerin kitaplardan yeni seyler
ogrenmelerine 1iliskin kisisel degerlendirmeleri ve farkli kitaplara ilgileri baglaminda
tamimlanmustir. Arastirmanin bir diger sonucuna gére KOOO’nin miicadele iizerindeki
ortalama etkisi .31 olarak bulunmus ve bu durum KOOO nin miicadele faktorii {izerinde orta
derecede etkiye sahip oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Cohen, 1992). Calismada miicadele

ogrencilerin zor kitaplar1 okurken gosterdikleri direng olarak tanimlanmistir.

Bir diger arastirma bulgusunda KOOO’nin gorev ydnelimi iizerindeki ortalama etkisi .29
olarak bulunmus ve bu durum KOOO’nin gorev yonelimi faktorii iizerinde diisiik derecede
etkiye sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Cohen, 1992). Benzer sekilde KOOO nin katilim

ve okumaya kendini verme {izerindeki ortalama etkisi .29 olarak bulunmustur.
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Arastirma sonucunda elde edilen bir baska bulguda, okumadan kag¢inma faktorii lizerinde
KOOO etkisi .12 bulunmustur. Bu faktér KOOO’nin 6grencilerin okumadan kaginma
yonelimlerini azaltmaktadir. Buna paralel olarak KOOO’nin égrencilerin okuduklarmnin zor
olacagina dair dnyargilarini da azalttigini 6z yeterlilik faktérii iizerinde belirlemislerdir. Oz
yeterlilik faktoriiniin etki biiytikliigii .49 oldugunu ve orta diizeyde goriilebilecegini ortaya
koymuslardir. Bunlara ek olarak zevk i¢in okuma faktoriiniin etki biiytlikliigii .49 oldugu ve
noktada KOOO’nin &grencilerin okuma aligkanliklarmmn artmasinda rol oynadigi

sOylenebilir.

Meta analiz sonuglarma gére arastirmacilar KOOO’nin okudugunu anlama iizerindeki
etkilerini de incelemisler ve etki faktoriinii .91 olarak, ¢oklu metin okumada .93 olarak
bulmuslardir. Bunlara ek olarak bilgilendirici ve hikaye edici metinlerde okudugunu anlama
faktorlerinin etki biiyiikliikleri sirasiyla, .73 ve .65 olarak bulunmustur. Bu etki biiyiikliikleri
KOOO’nin okudugunu anlama becerisinde onemli bir model olabilecegini ortaya
koymaktadir. Bir diger analiz sonucu KOOO nin 6grencilerin bilgi elde etme becerilerini de
onemli sekilde artirabilecegini gozler oniine sermektedir. Bilgi edinimi faktoriinde meta
analiz sonuglarina gore etki biiylikligli 1.34 olarak bulunmustur. Bu yiiksek etki
biiyiikliigiinii ifade etmektedir. Okuma akiciligi faktoriine KOOO’ nin etkisi ise .75 olarak

bulunmustur. Buna gére KOOO okuma akiciligia da énemli etki yapabilmektedir.

Wigfield, Guthrie, Perencevich, Taboada, Klauda, McRae ve Barbosa (2008) yaptiklar
caligmada, okumaya adanmislik modelinin, 6grencilerin okumalarina ve okuduklarini
anlamalarin1 gelistirmeye etkisine bakmiglardir. Calismanin 6rneklemini dordiincii sinifta
ogrenim gormekte olan ogrenciler olusturmaktadir. Uygulama asamasinda kavram odakli
okuma ogretiminin yapildig1 bir smif ve ¢oklu strateji yonteminin uygulandigr iki siif
belirlenmistir. Arastirma, Ontest sontest esitlenmis gruplu yar1 deneysel desende
gerceklestirilmistir. Aragtirmacilar uygulanan yontemin okudugunu anlama, okumaya
adanmisglik ve strateji kullanimina etkilerini gézlemlemeye ¢alismislardir. Calismada Gates-
MacGinitie okudugunu anlama testi ile arastirmacilar tarafindan gelistirilmis okuma
stratejisi aract ve okuma motivasyonu anketi kullanilmistir. Bunlara ek olarak uygulama
yapilan siniflarin 6gretmenleri 6grencilerin okumaya adanmigliklartyla ilgili, kendi algilar

okumaya adanmislik indeksi vasitasiyla derecelendirmisledir.

Aragstirmanin sonunda kavram odakli okuma yonteminin yapildigini sinifin, kontrol sinifina

gore okudugunu anlamada, okuma stratejilerini kullanmada ve okumaya adanmada pozitif
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yonde anlaml fark olustugu gbzlenmistir. Bununla birlikte okumaya adanmigligin, strateji
kullanim1 ve okudugunu anlamadan etkilendigi gozlenmistir. Buna gore disiik strateji
kullanim1 ve okudugunu anlama becerisi olan 6grencilerin okumaya adanmigliklar1 da diisiik

kalmistir.

Guthrie, Mason-Singh ve Coddington (2012)’ m c¢alismasinda kavram odakli okuma
dgretiminin motivasyon ve bilissel gelisime etkileri incelenmistir. Bu dogrultuda KOOO, bir
okul bolgesinde 6 hafta siiresince uygulanmistir Uygulamanin 6rneklemini 1138 yedinci
smif 6grencisi olusturmus, arastirmacilar katilimcilar1 okuma konusunda yeterli olanlar ve
zorluk c¢ekenler olmak iizere 2 gruba ayirmislardir. Okuma konusunda zorluk ¢ekenler 320

ogrenciden olusurken, yeterli olanlar 818 6grenciden olusmaktadir.

Arastirma bulgularma goére KOOO, geleneksel dgretime gore, bilgilendirici metinleri
anlama becerilerinin kazandirilmasinda daha etkili olmustur. Bununla beraber kavram odakl
okuma 6gretiminin; iliski kurma, 6grencilere farkli se¢cimler sunma, isbirligi saglama ve
tematik {initelerin secilip sunulmasi gibi agsamalar1 ile beraber d6grencilerdeki motivasyonu
arttirdig1 ifade edilmistir. KOOO, genellikle basari ile iligkilendirilen 4 énemli motivasyon
unsurunu arttirmistir. Bunlar “i¢gsel motivasyon, 6z-yeterlik, deger verme, akranlarina deger
verme” den olusmaktadir. Calismada KOOO nin bazi motivasyon unsurlarini1 da azalttig
belirtilmistir. Bunlar “algilanan zorluk, kaginma, degersizlestirme ve akranlarina deger
vermeme” den olusmaktadir. Calismada elde edilen sonuglar farkli etnik kokendeki

ogrenciler arasinda kii¢iik farkliliklar gostermistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde soru sorma, dzetleme ve kavram haritas1 olusturma ile
ilgili alhistirmalar yogun olarak kullanmilmistir. Bu ¢ etkinligin 6grencilerin biligsel
becerilerini arttirdig1 ortaya konulmustur. Bununla beraber arastirmadaki ilgili yas grubunun
cogunlukla, bilgilendirici kitaplart okumaktan hoslanmadiklari ortaya konulmustur. Ancak
okuma konusunda yeterli olan 6grenciler bilgilendirici kitaplara daha fazla ilgi gostermistir.
Bu durum da 6grencilerin i¢sel motivasyonlarmi etkilemektedir. Okuma konusunda yeterli
sayllan arastirma grubundaki Ogrenciler kendilerini O6grenme olgusuna adayabilen
bireylerdi. KOOO uygulamasi sonucunda bu &grencilerin toplam motivasyonlari,
geleneksel 6grenim goérmiis 6grencilere oranla daha fazla artmistir. Arastirmanin bir diger
bulgusuna gore o&grencilerin igsel motivasyonu, Ogretmenlerin KOOOQ iinitesindeki

metinlerle ilgili farkli gézlem ve gorselleri 6grencilerine sunmasi yoluyla artmaktadir. Bu
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arastirma, KOOO nin dgretmenler tarafindan, karmasik metinler {izerindeki iist diizey

anlama becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.

Guthrie ve Klauda (2014)’ nin ¢alismasinda arastirmacilar, kavram odakli okuma 6gretimi
stirecinde smif desteginin, Ogrencilerin bilgilendirici metin anlama becerileri,
motivasyonlar1 ve okumaya adanmisliklari tizerindeki rolleri lizerinde durmuslardir. Bahsi
gecen sinif destekleri; igbirligi, 6nem, yarigsma, deger ve se¢im konularindadir. Arastirma
katilimeilarin1 4 farkli okuldaki 615 yedinci siif Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma
siirecinde geleneksel 6gretim alan &grencilerle KOOO alan &grenciler karsilastirilmas,
uygulamalar 4’er haftalik KOOO {initeleri islenerek gerceklestirilmistir. Arastirma gruplar
rastlantisal olarak sec¢ilmis, katilimcilar hem geleneksel 6gretimin siirdiiriildiigii hem de
KOOO nin siirdiiriildiigii gruplarda yer almistir (Bir katilimci ilk asamada KOOO grubunda
ise ikinci asamada geleneksel 6gretim grubunda, ilk asamada geleneksel 6gretim grubunda
ise ikinci asamada KOOO grubundadir). Calismada onceki arastirmalardan farkli olarak
KOOO ¢ergevesi fen konular1 yerine tarih konulariyla uyumlu bir bicimde ele alinmustir.
Arastirma sorular1 ise su sekildedir;
e KOOO’nin okuma dgretiminde geleneksel 6gretime gore, bilgilendirici metinleri
anlama becerilerini gelistirmede daha etkili midir?
e Yarisma, isbirligi, deger anlama ve se¢im destekleri gibi sinif i¢i uygulamalarin
motivasyon ve adanmighk {izerindeki etkileri, geleneksel 6gretim ve KOOO nde

degisiklik gostermekte midir?

Arastirmada Ol¢me araglart olarak The Woodcock—Johnson—III okuma akiciligi testi,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin okuma motivasyonlari (inang, deger ve
amagclar baglaminda) ile adanmigliklarin1 (harcanan siire, gayret ve stireklilik baglaminda)
Olcen anket (Guthrie, Wigfield ve You, 2012), yine arastirmacilar tarafindan gelistirilen

okudugunu anlama anketi ve 6grenci algisi belirleme araci kullanilmistir.

Arastirma bulgularina gore, kavram odakli okuma Ogretiminin, geleneksel Ogretimle
karsilastirldiginda, bilgilendirici metin anlama becerisini arttirdigi belirlenmistir. Ogrenci
algilarina incelendiginde; algilanan yarigma duygusu, i¢sel motivasyon, deger anlama gibi

smif ici desteklerin okuma motivasyonu ve adanmislik ile iligkilendirildigi goriilmiistiir.

Bu ¢alisma orta derece olarak nitelenen yedinci sinif 6grencileriyle yapilmasi baglaminda

onceki ¢aligmalardan ayrilmaktadir. Calisma sinif i¢i motivasyonel desteklerle ilgili 6grenci
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algilart arasindaki iligkiyi 6grencilerin adanmislik ve motivasyonlar ile beraber irdeleyen

bir ¢alisma olmasi agisindan 6nemli bir ¢aligmadir.

Azis ve Amri (2015) calismalarinda, kavram odakli okuma 6gretiminin 6grenme siireci
iizerindeki etkililigini arastirmuslardir. iki basamakli bir sinif i¢i eylem arastirmasi olan
caligma, 24 sekizinci smif Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirma asamalari eylem
aragtirmalarindaki planlama, eylemi ger¢eklestirme, gézlem ve yansima asamalarina gore
diizenlenmis, arastirma verileri; gbzlem notlari, alan notlari, goriismeler ve okudugunu

anlama testi araciligiyla toplanmuistir.

Aragtirmada, gelisimlerin tespit edilmesi okudugunu anlama testinden elde edilen ortalama
puanlarin degisimine gore belirlenmistir. Arastirmanin her iki asamasinda da kavram odakli
okuma ogretiminin, 0grenme ve ogretme siirecinin etkililigini arttirdigr goriilmiistir.
Bununla beraber 6grenme siirecinin etkililiginin artmasinda, KOOO siireciyle, dgrencilerin
hikaye edici metinlerde okudugunu anlama becerilerinin gelismesi 6nemli rol oynamuistir.
Ayrica gbzlenen bazi faktorler de strateji kullanimi baglaminda 6nemli faktdrler olarak tespit
edilmistir. Bunlar smif yonetimi, sinif etkinlikleri, 6gretim materyalleri, kullanilan medya

araglar1 ve 6gretim yaklasimidir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, uygulamanin

yapilmasina ve verilerin analizine iliskin bilgi ve agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma, On-test ve son-teste dayali yar1 deneysel modele uygun olarak yiiriitiilmiistiir.
Yar1 deneysel desen, degiskenlerin kontrol alinmasinin miimkiin olmadigr durumlarda
siklikla kullanilan deneysel desenlerdir (Cohen, Manion ve Marrison, 2000). Yar1 deneysel
desende ¢aligilacak olan deney ve kontrol gruplari yansiz atama ile segilir. Segilen bu
gruplara uygulama Oncesi ve sonrasi sirasiyla on test ve son test uygulanir (Biiyiikoztiirk,
2011a). Buna gore arastirmada, gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri okuma motivasyonu dlgegi ve okudugunu anlama testi;
bagimsiz degiskeni kavram odakli okuma 6gretimidir. Arastirmanin desenine iligkin bilgiler

ve kisaltmalar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Aragtirmanin Deseni

Gruplar Atama On test Deneysel Son test
Uygulama
i OMO st
OMO o1 i
Deney R KOOO OAT st
OAT or
G
OMOor ) OMO st
Kontrol R TDOP
OAT o1 OAT sT

R: Seckisiz Atama

KOOO: Kavram Odakli Okuma Ogretimi
TDOP: Tiirkce Dersi Ogretim Programi (mevcut)
OMO o1: Okuma Motivasyonu Olgegi — On test
OAT s1: Okudugunu Anlama Testi — On test
OMO st: Okuma Motivasyonu Olgegi — Son test
OAT sr: Okudugunu Anlama Testi — Son test

G: Gorlisme

Arastirmada izlenen stirece iligskin diyagram Sekil 4’te 6zetlenmistir.
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Cevre Kirliligi ve Cevreyi Koruma Cevre Kirliligi ve Cevreyi Koruma
Tema Planlarinin Hazirlanmasi Ders Planlarinin Hazirlanmasi

A 4
s

Okuma Motivasyonu Okudugunu Anlama Yar1 Yapilandirilmig
Olgegi Testi Gortisme Formu

W
e N
A
S s

Sekil 4. Arastirma siireci

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde Burdur

ili Mehmet Akif Ersoy ilkokulu’'na devam eden 4-A ve 4-B smiflarindaki &grenciler

olusturmaktadir.

Uygulamanin yapilacagi okullarin belirlenmesinde oncelikle, il merkezindeki orta sosyo-

ekonomik diizeye sahip okullar belirlenmis, bu okullarin okul idaresi ve 6gretmenleri ile

gorilistilmiistiir. Calismaya katilmak isteyen okullar belirlendikten sonra, bir okulda karar

verilmistir. Uygulama yapilmasi icin Burdur Mehmet Akif Ersoy ilkokulu’nun segilmesinin

nedeni, okul yonetiminin ve dordiincii sinif 6grencilerinin arastirmaya katilmaya isetekli ve

goniilli olmasidir. Ayrica okulun fiziksel kosullarininda uygulama i¢in elverisli olmasidir.
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Arastirmanin yapilacagt sinif diizeyi olarak dordiincii siniflarin segilmesinin nedeni,
aragtirmanin bagimsiz degiskenini olusturan kavram odakli okuma 6gretiminin alanyazinin
ongordigii bicimde bu smif diizeyinde kazandirilmasinin 6nemli goriilmesidir. Ayrica
“cevre kirliligi” ve ¢evreyi koruma” kavramsal temalarinin dérdiincii siniftaki sinif Tiirkce
Tiirkge Ders kitabindaki “Saglik ve Cevre” temasi ile dordiincli sinif Fen ve Teknoloji
dersindeki “Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim” iinitesindeki “Cevre Kirligi” ve
“Cevreyi Koruma” konular ile rtiismesidir. Ogretim programindaki akis1 bozmamak adina

programdaki tinite ile benzerlik gosteren bir konu kavramsal tema olarak se¢ilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde yansiz atama yontemi benimsenmis ve buna
gore iki siif arasinda kura ¢ekilmistir. Cekilen kura sonucunda 4-B siifi deney grubu, 4-A
siifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Baska bir deyisle smiflar yansiz olarak
atanmistir. Deney grubu olan 4-B siifinda 30 6grenci, kontrol grubu olan 4-A sinifinda 28
ogrenci bulunmaktadir. Baslangigta 58 6grencinin yer aldig1 arastirmada alt1 katilimei1 kaybi
olmus ve bu say1 52 6grenciye diigmiistiir. Katilimc1 kaybinin nedenleri sunlardir:

e Bagslangicta 30 Ogrenci olan 4-B simifindan bir kisi kaynastirma Ogrencisi
oldugundan, iki kisi on teste katilmadigindan, bir kiside son testlere
katilmadigindan arastirma disinda tutulmustur. Bu durumda 4-B sinifinda 26 kisi
arastirmaya katilmistir.

e Baslangicta 28 ogrenci olan 4-A smifindan bir kisi kaynastirma Ogrencisi
oldugundan, bir kisi on teste katilmadiginda katilmadigindan arastirma disinda

tutulmustur. Bu durumda 4-A smifinda 26 kisi aragtirmaya katilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7° ye gore deney grubunun %50’si erkek, %50’si kiz, kontrol grubunun %53,84’i kiz,
%46,16’s1 erkek 6grencidir. Deney grubundaki 6grencilerin ailelerinin aylik ortalama geliri
%11,54°1 0-1000 TL, %38,46’s1 1000-2000 TL, %23,08’1 2000-3000 TL, %26,92’si 3000
TL ve lizeridir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise ailelerinin aylik ortalama geliri %23,08’1
0-1000 TL, %38,46’s1 1000-2000 TL, %23,08’i 2000-3000 TL, %15,38’1i 3000 TL ve
izeridir. Deney grubundaki Ogrencilerin babalarinin egitim durumu %23,08’1 ilkokul,
%15,38’1 ortaokul, %46,16’s1 lise, %15,38’1 tiniversitedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
babalarinin egitim durumu %30,76’s1 ilkokul, %19,24’1 ortaokul, %30,76’s1 lise, %1924’
iniversitedir. Deney grubundaki d6grencilerin annelerinin egitim durumu %34,62’si ilkokul,

%19,24°1 ortaokul, %30,76’s1 lise, %15,38’1 iniversitedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
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annelerinin ise egitim durumu %38,46’s1 ilkokul, %26,92’si ortaokul, %23,08’1 lise,

%11,54°1 Gniversitedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Gruplar Deney Grubu Kontrol
(N=26) Grubu (N=26)

Kiz f 13 14

e % 50 53,84

Cinsiyet

Erkek f 13 12

% 50 46,16
f 3 6

0-1000 TL % 11,54 23,08

Ailenin  Aylik 1000-2000 TL ojo 381216 381216
Ortalama Gelir - 5 5

Durumu 2000-3000 TL % 23,08 2308
3000 TL wve f 7 4

lizeri % 26,92 15,38
[lkokul Mezunu f 6 8

% 23,08 30,76
Ortaokul f 4 5

Baba  Egitim Mezunu % 15,38 19,24
Durumu Lise Mezunu f 12 8

% 46,16 30,76
Universite f 4 5

Mezunu % 15,38 19,24
. f 9 10

Ilkokul Mezunu % 34,62 38,46
Ortaokul f 5 7

Anne  Egitim Mezunu % 19,24 26,92
Durumu Lise Mezunu f 8 6

% 30,76 23,08
Universite f 4 3

Mezunu % 15,38 11,54

Veri Toplama Arac¢lar1

Aragtirmanin kuramsal boyutunun olusturulmasi i¢in konuyla ilgili alanyazin taranmig ve
arastirma problemini yanitlamak i¢in gereksinim duyulan farkli veri kaynaklarindan bilgi
toplama yoluna gidilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in kisisel bilgi formu,
okumaya olan motivasyonlarin1 6l¢mek i¢in okuma motivasyonu 6l¢egi, anlama diizeylerini
6lemek i¢in okudugunu anlama testi, Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma 6gretiminden
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yararlanilarak iglenmesine yonelik tema ve ders planlart ve Ogretim materyalleri,
ogrencilerin kavram odakli okuma Ogretimine iligkin goriislerini almak {izere yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Bunlarin yaninda video ve fotograf kayitlar

ve 6grenci lirlin dosyalar1 gibi veri toplama araglar1 da kullanilmistir.

Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan kisisel bilgi formlari, okudugunu anlama
testi, yart yapilandirilmig goriisme formu, tema ve ders planlar ile 6gretim materyalleri
arastirmact  tarafindan  gelistirilmistir.  Arastirmada Ogrencilerin  okumaya olan
motivasyonlarin1 6l¢gmek icin kullanilan Okuma Motivasyonu Olgegi Wigfield ve Guthrie
(1997) tarafindan gelistirilmis, Wang ve Guthire (2004) tarafindan igsel ve dissal
motivasyon seklinde iki faktor olarak yeniden modellenmis, Yildiz (2010) tarafindan da

Tiirk¢e’ye uyarlanmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanan form, dort sorudan
olusmaktadir. Kisisel bilgi formunda 6grencinin sinifi, cinsiyeti, ailenin aylik gelir durumu,
anne ve babanin egitim diizeyi gibi sorulara yer verilmistir. Kisisel bilgi formu 6nce taslak
olarak hazirlanmis, hazirlanan taslak form uzman goriislerine sunulmus ve uzmanlardan

gelen doniitler dogrultusunda gelistirilerek son bi¢imi verilmistir (EK 2).

Okuma Motivasyonu Olcegi

Arastirmada kullamilan Okuma Motivasyonu Olgegi, Yildiz (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanan formu kullanilmistir. Okuma Motivasyonu Olgegi, Wigfield ve Guthrie (1997)
tarafindan gelistirilmis olan ¢ok boyutlu bir &lcektir. Olgek iizerinde yapilan caligsmalar
sonunda (Wigfield ve Guthrie, 1997; Baker ve Wigfield, 1999) olgek, 11 faktor ve 54
maddeden olusan bir yapiya kavusturmustur. Guthire ve Wang (2004) tarafindan yeni bir
analize tabi tutularak, ii¢ faktorlii yapidan farkli olarak igsel ve digssal motivasyon seklinde
iki faktorden olusan yeni bir model gelistirmistir. Bu hali de Yildiz (2010) tarafindan
uyarlanarak kullanilmistir. Gerekli izinler alindiktan sonrada etik kurallara uygun bir sekilde

bu arastirmada 6grencilerin okuma motivasyonlarini 6lgmek tizere kullanilmastir.

Olgegin, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari kapsaminda Ankara’nin Sincan ve Etimesgut

ilcelerinde MEB’e bagl ilkdgretim okullarinda 6grenim goren ve ilkdgretim 3, 4 ve 5. sinifa
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devam eden 595 6grenciye uygulanmistir (Yildiz, 2010, s. 75). Bu arastirmada da dordiincii
siif dgrencileri ile calisilacagindan 6lgegin yeniden gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin

yapilmasina gereksinim duyulmamustir.

Okuma Motivasyonu Olgegi’nin gelistirilme siirecini Yildiz (2010, s. 72-83) su sekilde
aciklamistir:

¢ Okuma motivasyonunun incelenmesinde kullanilan ¢ok boyutlu bir 6l¢cek Wigtield
ve Guthrie (1995) tarafindan gelistirilmistir. Okuma Motivasyonu Olgegi’nin ilk
formu 11 farkli boyutta dlgen 82 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik ve
gecerliligi kapsaminda ylriitiilen dordiincii ve besinci smifa devam eden 105
Ogrencinin katildig1 arastirmanin sonucundan 28 madde silinerek 54 maddelik bir
Olcek formuna ulasiimistir.

e Olgegin 54 maddelik bi¢imi Wigfield, Wilde, Baker, Fernandez-Fein ve Scher
(1996) tarafindan besinci ve altinci sinifa devam eden 650 6grenciye uygulanmustir.
Yapilan acimlayict faktor analizi sonucunda Olgegin ¢ok boyutlu oldugu
dogrulanmis ancak yalnizca 6 boyutun belirgin ve giivenilir oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak boyutlar1 olusturan maddeleri belirtilmemistir. Wigfield, Wilde
vd. (1996) 6grencilerin cevaplarini yansittigi icin dlgegin 6 faktorlii yapisinin 11
faktorlii teorik ve kavramsal yapidan daha anlamli oldugunu belirtmislerdir. Devam
eden aragtirmalarda dlgegin bu 6 faktorlii yapist géz ardi edilmistir. Wigfield ve
Guthrie (1997) tarafindan Olgekle ilgili hazirlanan raporda, Wigfield, Wilde vd.
(1996) tarafindan yapilan elestiri ve Onerilerinin aksine Wigfield ve Guthri
tarafindan 1995 yayimlanan orijinal form temel alinarak 11 faktorlii yapinin okuma
motivasyonunu dlgmede uygun oldugu belirtilmistir.

e Baker ve Wigfield (1999) tarafindan besinci ve altinci sinifa devam eden 576
ogrencinin katildig1 arastirmada dogrulayici faktor analizi (DFA) kullanilmistir.
Arastirmacilar 205  6grencinin  zaman  smrhilifindan  dolayr  Olgegi
tamamlayamadiklar1 i¢in analizlerin 371 katilimcidan elde edilen verilerden
hareketle yiiriitiildiiglinii belirtmislerdir. Ancak bu arastirmada da 6l¢ek bir biitiin
olarak 11 faktorlii yapisiyla dogrulanmak yerine ti¢ ayr1 DFA yapilmistir. Yeterlik,
zoru tercih ve isten kaginma faktorlerinin dahil oldugu 13 maddeyi kapsayan ilk
analizde 3 faktorlii yapmin bir ve iki faktorlii yapidan daya iyi uyum verdigi
gorilmistiir. Merak, ilgi, 6nem, taninma, notlar ve rekabet faktorlerinden olusan

27 maddeyi kapsayan ikinci analizde 6 faktorlii yapinin daya iyi uyum verdigi
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goriilmistiir. Sosyal ve uyum faktorlerinden olusan 12 maddenin dahil edildigi
ticiincii analizde iki madde analizden ¢ikarildiktan sonra 2 faktorlii yapinin iyi uyum
verdigi gorilmistiir.

Wang ve Guthrie (2004) tarafindan igsel ve digsal olarak modellenen 6lgek iki
kategori ve 8 boyuttan olugmaktadir. Yapisal esitlik modelinin kullanildig:
arastirmada 6lgegin i¢sel ve digsal motivasyon olarak modellenen 8 boyut ve 45
maddeden olusan yapisinin iyi uyum verdigi belirlenmistir.

Olgek, Wang ve Guthrie (2004) tarafindan yeni bir analize tabi tutularak, ii¢ faktorlii
yapidan farkli olarak i¢sel ve digsal motivasyon seklinde iki faktorden olusan yeni
bir model gelistirilmistir. Oncelikle, dlgegin ingilizce formu 3 dil uzmani tarafindan
Tiirkce’ye ¢evrilmistir. Ortaya ¢ikan yap1 bazi ceviri hatalar1 ve kavramlarin
kiiltiirel karsiliklar1 konusundan diizeltmeler yapildiktan sonra Ol¢ek Tiirkceden
Ingilizceye ¢evrilmesi igin dil uzmanma génderilmistir. Orijinal form ile ¢evrilen
form arasinda biiyiik ol¢iide tutarlik goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan 49 maddelik formun
anlagilabilirligini degerlendirmek iizere 4. ve 5. smifa giden 60 6grenciye 6n
uygulama yapilmistir. Ortaya ¢ikan 48 maddelik Olgek gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 kapsaminda 3., 4.ve 5. sinifa devam eden 595 6grenciye uygulanmistir.
Olgegin igsel ve digsal motivasyon modeli temel alinarak yapilan Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) ve giivenirlik caligmalari sonucunda, i¢sel motivasyon
boyutu merak ve ilgi, digsal motivasyon boyutu taninma, sosyal, rekabet ve uyum
faktorlerinden olusan 21 maddelik, gegerli bir yapiya ve giivenilir 6l¢limler yapan

bir 6lgek formuna ulasilmistir.

Okudugunu Anlama Testi

Ogrencilerin okuduklari metni anlamaya yonelik bazi testler olmakla birlikte, genis

orneklem iizerinde gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis okudugunu anlama testleri

bulunmamaktadir. Arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik akademik

basarilarini belirlemek i¢in “Okudugunu Anlama Testi” aragtirmanin amaclarina uygun

olarak arastirmaci ve alan uzmanlar tarafindan olusturulmustur (EK 4). Anlama testinin

hazirlanmasi asagida verilen asamalarin izlenmesiyle gerceklestirilmistir:

e Ik dnce arastirmanin amaglar1 dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1’nin dordiincii

sinif Tirkce ders kitaplar1 ve farkli kaynaklardan dort hikaye edici, dort de
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bilgilendirici metin segilmistir (http://ttkb.meb.gov.tr/; Giiltekin ve Pekdemir,
2013; Oz ve Oz, 2012; Ziilal, 2006). Metinlerin se¢iminde kavram odakli okuma
Ogretimini i¢in secilen “Cevre Kirliligi” ve “Cevreyi Koruma” kavramsal
temalarina uygun olmasina dikkat edilmistir. Yar1 deneysel ¢calismanin yapildigi on
iki hafta boyunca soru sorma, dzetleme, kavram haritasi ve arastirma yapma gibi
uygulamalara yer verilmis ve bu dogrultuda etkinlikler diizenlenmistir. Okudugunu
anlama testinde de bu boyutlarin Olgiilmesine imkan saglayan sorularin
hazirlanmasina 6zen gosterilmistir.

Secilen metinler, mesleki deneyimleri 10-25 yil arasinda degisen 6 sinif 6gretmeni
tarafindan metinlerin igerigini anlasilir olmasi, metinlerin giicliik diizeyi, metinlerin
uzunlugu ve metinlerdeki kelimelerin diizeyi agisindan degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda dort metin dordiincii sinif 6grencilerinin seviyesine
uygun bulunmustur. Daha sonra belirlenen bu metinler arasindan bir hikaye edici,
bir de bilgilendirici metin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
icin secilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlamalarini dlgmek igin segilen hikaye edici ve bilgi
verici metinlerden anlama testi olusturulmustur. Tiirkiye’de okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  calismalar  Tiirkce  derslerinde
yiriitilmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tiirkge Dersi
Ogretim Programi; dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
olmak {lizere bes Ogrenme alanindan olusmaktadir. Programda Ogrencilere
kazandirilmasi hedeflenen 41 kazanim yer almaktadir (MEB, 2009). Okudugunu
anlama testinin gelistirilmesinin ilk asamasinda her bir kazanimin Olgiilebilir
ozellikleri  dikkate alinarak hangi okudugunu anlama kazanimlarinin
degerlendirilecegine karar verilmistir. Yapilan c¢alismalar sonunda okudugunu
anlama kazanimlan iginden 25 kazanimin Olgiilebilir 6zelliklere sahip oldugu
kanaatine varilmis ve bu dogrultuda sorular hazirlanmistir.

Belirlenen kazanimlarin hem bilgi verici hem de hikaye edici metinler agisindan
uygunlugunu ve Ol¢iilebilirligini yeniden degerlendirmek amaciyla hazirlanan
dereceli puanlama anahtari ile iki uzmanin goriisleri alinmistir. lgili kazanimlar ve

icerdikleri sorular Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Metne Gore Okudugunu Anlama Kazanimlari

Atiklan
Mutlu Tan
Okudugunu Anlama Kazanimlar Park niyoruz
. (Bilgilendi
(Hikaye) -
rici)
1 On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir. 7,9,11 6,10
Metinde verilen ipucglarindan hareketle, karsilastigi yeni
2 . . : 8 8
kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
3 Metnin girig, gelisme ve sonu¢ boliimleri hakkinda 7 12
tahminlerde bulunur.
Okuduklarini zihninde canlandirir. 7 11
5 Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve 23 14
sorgular. '
Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢gin ve kim
6 1,25 1,24
(5N 1K) sorularina cevap arar.
7  Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. 15 15
8 Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 2,35 4
9  Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder. 11 12
10 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder. 13 15
11  Okuduklarmin konusunu belirler. 16 7
12  Okuduklarinin ana fikrini belirler. 17 3
Okuduklarinda yardimer fikirleri  ve destekleyici
13 . 18 18
ayrintilan belirler.
14 Okvumas1n‘1,. metnin  igerigini  ve okuma ortamini 19 19
degerlendirir.
15 Baslik ve igerik iliskisini sorgular. 14 14
16 Metindeki anlam bakimindan celigkili ifadeleri saptar. 15 15
17 Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 9 9
Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farklh
18 ... 6,9 9
¢Ozlimler bulur.
19 Metindeki diisiincelerle kendi disilinceleri arasindaki 9 9
benzerlik ve farkliliklar belirler.
Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik
20 .. . 10 15
hayattan ornekler verir.
21 Okudugunu 6zetler 4 5
22 Yazarm amaci belirler. 20 20
23 Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir. 12 1,2
24  Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlslarini belirler. 11 12
o5 Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi olmayan bilgiyi 19 18

fark eder.

e Belirlenen kazanimlar g6z oniinde bulundurularak 40 soruluk bir soru havuzu

olusturulmustur. Sorularin hazirlanmasinda kazanimlar dogrultusunda Barrett

Taksonomisi’nden yararlanilmigtir. Barrett, okudugunu anlama 6gretimi siirecinde

ogrencilerin kavram yanilgilarin1 ortadan kaldirmak, daha kontrol edilebilir ve
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Ogretilebilir bir anlama 6gretimi igin “Okudugunu Anlamanin Biligsel ve Duyussal
Taksonomisi”’ni gelistirmistir. Bu taksonominin gelistirilme siirecinde Bloom
(1956), Sanders (1966), Letton (1958) ve Guszak (1965)’ m ¢alismalarindan
faydalanmistir  (Yildirirm, 2012). Barrett taksonomisi Bloom’un (1956)
taksonomisinden farkli olarak anlamanin 6l¢iilmesinde duyussal 6zellikleri de yer
vermistir. Bu taksonomide okudugunu anlama; basit anlama, yeniden organize
etme, derinlemesine anlama, degerlendirme ve memnuniyet olmak iizere bes farkli
kategoriye ayrilmaktadir. Her bir kategori icerdigi ve kapsadigi yeterliligin
giicliigiine gore kolaydan zora dogru siralanmistir. Barrett’in taksonomisine gore
her kategoride anlamaya iliskin birtakim goérevler bulunmaktadir. Ayrica bu
gorevlerle ilgili soru Orneklerini de acgiklamistir. Bu baglamda arastirmada
anlamaya yonelik sorularin hazirlanmasinda Barrett’in hazirladigi basamaklar esas
alimmugtir. Sorularin hazirlanmasinda Barrett taksonomisinin her basamagindan en
az dort soru hazirlanmasina ve dengeli bir dagilim olugsmasina 6zen gosterilmistir.
Hikaye edici metin i¢in her basamaktan dorder soru olmak iizere 20 soru
hazirlanmistir. Yine bilgilendirici metin i¢inde her basamakta doérder soru
hazirlanmis ve 20 soru elde edilmistir. Hazirlanan sorular acik uglu (kisa cevapli ve
uzun cevapli) sorulardan olusmustur. Sorularin puanlanmasinda Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi-PIRLS (2001)’ den ve Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi-PISA (2003-2012)° den yararlanilmigtir (Milli Egitim
Bakanligr Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi [EARGED], 2009;
http://earged.meb.gov.tr). Bu sinavlardaki agik uglu sorular dereceli puanlamaya
tabi tutulmustur. Arastirmada da. agik uclu sorularin puanlanmasi i¢in arastirmaci
tarafindan uzman goriisii alinarak dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) hazirlanmig
ve 0grencilerin verdigi yanitlar dogruluguna gore “0-5 arasinda puanlanmgtir.

Hazirlanan anlama testinin asil uygulama kullanmadan o6nce, 6lgme aracinin
degerlendirme ilkelerine uygun olup olmadigini anlamak amaciyla gegerlik-
giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Ogrencilerden toplanan denemelik formlar gerekli
degerlendirmeler i¢in yeniden gézden gegirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Uzman goriisiinii almak amaciyla taslak form {i¢ Tiirk¢e egitimi alan uzmanina
sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda madde havuzunda yer alan bazi sorular
yeniden diizenlenmistir. Uzmanlardan gelen 6neriler dogrultusunda da hikaye edici

metin i¢in 10, bilgilendirici metin i¢in de 10 acik uglu soru olmak iizere toplam 20
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soru okudugunu anlama testine alinmistir. Sorular secilirken Barrett
Taksonomisi’nin her diizeyinden soru olmasina dikkat edilmistir. Tablo 9’da

Barrett Taksonomisine gore soru dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 9. Barrett Taksonomisine Gore Soru Dagilimlari

. Mutlu Park Atiklar1 Taniyoruz
Kategoriler . - LY
(Hikaye) (Bilgilendirici)

Basit Anlama Birinci, ikinci ve besinci Birinci, ikinci, tiglincii ve
soru dordiincii soru

Yeniden Organize Etme Uciincii, dérdiincii  ve Besinci ve altinci soru
altinci soru

Derinlemesine Anlama Yedinci ve sekizinci soru Yedinci ve sekizinci soru

Degerlendirme Dokuzuncu soru Dokuzuncu soru

Memnuniyet Onuncu soru Onuncu soru

e 20 soruluk ilk taslak form pilot uygulama yapilmadan 6nce Burdur il merkezindeki
bir ilkokuldaki 10 &grenciye uygulanmustir. Ogrencilerden test sirasinda
anlasilmayan sorulari aragtirmactya belirtmeleri istenmistir. Testi ilk bitiren 6grenci
40 dakikada son bitiren 6grenci ise 60 dakikada tamamlamistir. Bu siireler goz
Oniine alindiginda test i¢in 50 dakika siire ongoriilmiistiir. Hazirlanan testin metin

tiirlerine gore igerdigi kazanimlar ve sorular Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Okudugunu Anlama Testinin Metin Tiirlerine gore igerdigi Kazanimlar ve

Sorular
Mutlu TZ:Itlllkl:::lz Topla
Okudugunu Anlama Kazamimlari Park nyoruz b
. (Bilgilendi m
(Hikaye) =
rici)
1 On  bilgilerini  kullanarak  okudugunu 7.9 6,10 4
anlamlandirir.
Metinde verilen ipuglarindan hareketle,
2 karsilagtigit  yeni kelimelerin anlamlarini 8 8 2
tahmin eder.
3 Metnin giris, gelisme ve sonu¢ bdliimleri 7 1
hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuduklarini zihninde canlandirir. 7
Okuduklarindaki duygusal ve abartili dgeleri 3 1
belirler ve sorgular.
Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil,
6 ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar. 125 124 6
7  Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 2,35 4 4
8  Okuduklarinin konusunu belirler. 7 1
9  Okuduklarinin ana fikrini belirler. 3 1
10 Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 8 1
Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve
11 . 6,9 9 3
onlara farkli ¢oziimler bulur.
12 Metindeki distincelerle kendi diisiinceleri 9 9 5
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler.
Okuduklariyla 1ilgili kendi yasantisindan ve
13 . ; 9 9 2
giinliik hayattan 6rnekler verir.
14 Okudugunu 6zetler 4 5 2
Okuduklarinda gegen varliklart ve olaylari
15 1,2 2
siiflandirir.
TOPLAM 17 16 33

Hazirlanan sorularin cevap anahtarlarmin hazirlanmasinda Uluslararast Ogrenci

Degerlendirme Programi-PISA (2003-2012)’ dan yararlanilmistir (Milli Egitim

Bakanlig1 Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligit [EARGED], 2009;

http://earged.meb.gov.tr). Arastirmaci tarafindan buna goére dereceli puanlama
anahtar1 olusturulmustur. Her bir soruya iligskin cevaplarin puanlamasi “0-5”
arasinda yapilmistir. Buna gore hikaye edici metinden alinabilecek en yiliksek puan
50, bilgilendirici metinden alinabilecek en yiiksek puan 50°dir. Okudugunu anlama

testinden aliabilecek en yliksek toplam puan 100 olarak belirlenmistir.
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Puanlama i¢in yine uzman goriisii dogrultusunda degerlendirme formu hazirlanmis
ve puanlama farkli iki puanlayici tarafindan ayri ayri yapilmistir. Puanlamanin
giivenilirligi i¢in Holsti (1969)’ nin uyum formiilii ile hesaplanmis puanlayicilar
arasindaki uyum test edilmistir. Holsti Glivenirlik formiilii iki kodlayici arasindaki
uyum puanlari ile aralarindaki degerlendirmelerin ne derece anlamli oldugunu test
eder. Holsti Giivenirlik formiili [2M/(N1+N2)] seklinde hesaplanmaktadir. Bu
formiilde M iki kodlayicinin uyumlu olduklart degerlendirmeleri N1 ve N2 de
birinci ve ikinci kodlayicinin toplam degerlendirmelerini gostermektedir (Holsti,
1969). Buna gore okudugunu anlama sorular1 i¢in yapilan analiz sonucunda iki
farkli degerlendiricinin 52 dgrenci icin yaptiklari1 degerlendirmeler arasinda; hem
on testler sonunda (H = 0.91) hem de son testler sonunda (H = 0.88) istatistiksel

olarak anlamli derecede uyum oldugu goriilmiistiir.

Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gergeklestirilen bu arastirmanin diger bir veri toplama araci, derinlemesine ve zengin bilgi

edinmeyi saglayan goriismedir (McMillian, 2004, s. 167). Arastirmada yar1 yapilandirilmig

goriisme tekniginden yararlanilmistir. Yari-yapilandirilmis goriismeler, sorularin énceden

hazirlandig1, ancak gorliisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak

olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina izin veren bir tekniktir (Ekiz,

2009, s. 63).

Bu dogrultuda arastirmada, dgrencilerin, Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma 6gretimine

iliskin goriislerini almak amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmigtir (EK

5). Hazirlanan form ile 6grencilerin;

deneysel ¢alismaya,

deneysel ¢aligmadaki 6grenme-6grenme etkinliklerine,

okuma motivasyonlarina olumlu ya da olumsuz etki eden durumlara,

okudugunu anlamalarina olumlu ya da olumsuz etki eden durumlara iliskin

goriiglerinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Bu ¢ercevede goriisme sorulari ve sonda sorulart olusturulmustur. Goriisme forumunun

hazirlanmasinda kolay anlasilir olma, odakli sorular hazirlama, “ag¢ik uglu sorular sorma,

yonlendirmekten kaginma, alternatif sorular ve sondalar hazirlama, farkli tiirden sorular
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hazirlama, sorulart1 mantikli bigimde diizenleme”, Sorular1 gelistirme gibi ilkelere dikkat

edilmistir (Y1ldirim ve Simsek, 2008, s. 156).

Alanyazin dikkate alinarak hazirlanan goriisme formu, bes 6grenci ile pilot uygulamalari
yapilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar ¢dziimlenerek, anlasiimayan maddeler
yeniden gozden gegirilmis ve diizenlenmistir. Hazirlanan goriisme formu igerik gecerligi i¢in
alan uzmanlarina gonderilmis ve uzmanlardan gelen elestiriler dogrultusunda forma son
bi¢imi verilmistir.

Deney grubunda yer alan 26 68renciden goriisme yapmak amaciyla 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Arastirmada amach Orneklem yontemlerinden Olgiit 6rnekleme kullanilmistir.
“Bir aragtirmada gézlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusabilir. Bu durumda 6rneklem i¢in belirlenen Slgiitii karsilayan birimler
(nesneler, olaylar vb.) 6rnekleme alinirlar” (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2011, s.91). Arastirmada Orneklem alinirken oOlgiit arastirmaci tarafindan
belirlenmistir. Arastirmada 6lgiit olarak deney grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonu
Olcegi ve okudugunu anlama testinden aldiklart son test puanlar1 alinmistir. Buna gore
6l¢me araclarinin her birinden iist, alt ve orta puana sahip 3’er 6grenci belirlenmis ve toplam
18 6grenci 6rnekleme alinmistir. Goriismeler 6grencilerle bireysel olarak gerceklestirismis
ve ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Gorlismelerde ortam olarak okulda toplanti
odas1 olarak kullanilan bos bir oda kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler verilerin
onay: alinarak &grencilerle birebir gegeklestirilmistir. Ogrencilerle goriismeler yapilmadan
once oOgrenciler bilgilendirilmis ve “Goriisme Onay Formu” (EK 8) imzalatilmistir.
Goriismeler yaklasik 12 dakika ile 20 dakika arasinda silirmiistiir. Goriisme yapilan

ogrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Yari-Yapilandirilmis Goriismelere Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Diizenli Kitap Ailelerinin Kitap

(I(()f;eg(c;l) Cinsiyet Okuma Okuma Aliskanhg Gga:g:ile
Durumu Durumu
01 Kiz Evet Evet 17 dakika
02 Erkek Evet Hayir 15 dakika
03 Erkek Hayir Evet 20 dakika
04 Kiz Evet Evet 18 dakika
05 Erkek Hayir Hay1r 16 dakika
06 Kiz Hayir Hay1r 17 dakika
07 Kiz Evet Evet 14 dakika
08 Kiz Evet Hayir 18 dakika
09 Erkek Evet Hay1r 20 dakika
010 Erkek Hay1r Evet 15 dakika
011 Kiz Evet Evet 13 dakika
012 Kiz Evet Hay1r 19 dakika
013 Kiz Evet Evet 16 dakika
014 Erkek Hayir Hay1r 12 dakika
015 Erkek Hayir Hay1r 18 dakika
016 Erkek Hayir Hay1r 15 dakika
017 Erkek Hay1r Evet 14 dakika
018 Kiz Evet Evet 16 dakika

Ders Planlar1 ve Ogrenme Materyalleri

Kavram odakli okuma ogretimine iliskin ders planlarinin ve 6gretim materyallerinin
gelistirilme stirecinde, oOncelikli olarak 6grencilerin ilgisini secebilecek bir konu yani
kavramsal tema belirlenmeye c¢alisilmistir. Bunun i¢in dordiincii simif Tiirkge ve Fen ve
Teknoloji ders kitaplari incelenmis ve iiniteler gdzden gecirilmistir. Incelemeler sonunda
dordiincii sinif Tiirkge Ders kitabindaki “Saglik ve Cevre” temasi ile dordiincii sinif Fen ve
Teknoloji dersindeki “Canlilar Diinyasini Gezelim, Tantyalim” {initesindeki “Cevre Kirligi”
ve “Cevreyli Koruma” konular igerikleri bakimindan ortiistiigli gorilmiistiir. Buradan
hareketle uygulama temalar “Cevre Kirligi” ve “Cevreyi Koruma” olarak belirlenmistir. Bu
kavramsal temalarin secilmesinin bir nedeni hem fen hem de Tiirk¢ce dersinde benzer
temalarin yer almasi ve buradan hareketle iki ders arasindaki baglantinin daha rahat
yapilabilece8i diisiincesi etkili olmustur. Bir baska neden de Tiirk¢ce dersi 6gretim
programindaki akist bozmamak adina programdaki iinite ile Ortlisen bir konu olmasina

dikkat edilmistir.

Temalar belirlendikten sonra temalara uygun olarak Ogrencilere hangi kavramlarin

ogretilecegine karar verilmistir. Kavram odakli okuma 6gretimi, belli bir kavramsal tema
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icerisinde bazi kavramlarin o6grencilere Ogretilmesini hedeflemektedir. Bu baglamda
dordiincii siif Tiirkge ve Fen ve Teknoloji dersinde gecen kavramlar incelenmis ve
kavramlar aragtirmaci tarafindan belirlenmistir. Konu ile ilgili belirlenmis kavramlar Sekil

5’te verilmistir.

Hava
Kirliligi

Ses/Guril
ti Kirliligi

Cevre Toprak

Denetimi Cevre Kirliligi
Kirliligi-
1 Cevreci
CeerY| Uriinler
Koruma

Nikleer/R

Kiresel
Isinma

Sekil 5. Kavram odakli okuma 6gretiminin temalar1 ve kavramlari

Bu calismanin amaci, kavram odakli okuma Ogretiminin okuma motivasyonuna Ve
okudugunu anlamaya etkisini belirlemektir. Bu ylizden, arastirmada 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerini artirmak i¢in okudugunu anlama kazanimlarinin belirlenmesine ihtiyag
duyulmustur. Ik olarak dordiincii smif okudugunu anlama kazanimlarinin tamami
listelenmistir. Daha sonra bir Tiirk¢e alan uzmani birlikte hangi kazanimlarin yer almasi

gerektigi belirlenmistir.

Temalarin, kavramlarin ve kazanimlarin belirlenmesinden sonra, tema ve ders planlari
hazirlanmistir. Kavram odakli okuma 6gretiminin asamalarina uygun olarak tema ve ders
planlar1 hazirlanmistir (EK 9; EK 10). Ders planlarinin ve 6grenme materyallerinin
gelistirilmesi sirasinda alan uzmanlarmin ve smif O6gretmenlerinin  goriislerine de
basvurulmustur. Bu kapsamda, okutulacak kitaplar, metinler, dergiler, gorseller, gazete

haberleri, belgeseller, vb. 6grenme materyalleri belirlenmistir.
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Kitaplarin daha etkin ve islevsel kullanilabilmesi amaciyla, sinifta 6grencilerin rahatga
ulagabilecekleri bir yere kiitiiphane kurulmustur. Kitaplarin se¢ciminde “cevre kirliligi” ve
“cevreyl koruma” konularina yer vermesinin yani sira bazi Olgiitler getirilmistir (6grenci
diizeyine uygunluk, dérdiincii simif Tiirkce Ogretim Programi’ndaki okudugunu anlama
kazanimlarini igermesi vb.). Kiitiiphane i¢in segilecek kitaplarin belirlenmesinde uzman
goriisline bagvurulmustur. Bunun i¢in 6ncelikle arastirmaci tarafindan temaya uygun kitaplar
belirlenmis ve bir liste olusturulmustur. Listenin belirlenmesinden sonra iki Tiirk¢e egitimi
ve bir c¢ocuk edebiyati alan1 uzmanina gonderilmis ve uzmanlardan gelen doniitler

dogrultusunda kitaplar belirlenmistir (EK 11).

Uygulamanin Yapilmasi

Tema ve ders planlarinin hazirlanmasi ve veri toplama araglarinin uygulamaya hazir hale
getirilmesinden sonra ilgili makamlardan arastirma igin gerekli izinler alinmis ve bu
dogrultuda aragtirmanin etik ilkelere uygun bir bi¢imde gerceklestirilmesine Gnem
verilmistir (EK 1). Burdur Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu’ndaki 4-A ve 4-B siiflar1 arasinda
deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Tiirkce
dersinde kavram odakli okuma &gretiminin okuma motivasyonuna ve anlamaya etkisini
belirlemek amaciyla bir arastirma planlandigi ve kendilerinin de bu arastirmanin denekleri
oldugu agiklanmistir. Aragtirma, arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve sinif 6gretmenine de
slire¢ boyunca neler yapilacagi ile ilgili olarak bilgiler verilmistir. Daha sonra her iki gruba
kigisel bilgi formu, okuma motivasyonu dlgegi ve okudugunu anlama testi 6n test olarak

uygulanmstir. Ogrencilerin 6lgme araglarindan aldiklar1 6n test puanlari hesaplanmustir.

On testten sonra 6gretim uygulamasina gecilmistir. Iki haftalik uyum ve hazirlik asamasinin
ardindan; arasgtirmanin uygulamasi pazartesi, sali ve cuma giinleri haftalik 6 ders saatini
kapsamustir. 12 haftalik uygulama toplam 72 ders saatinde gergeklestirilmistir. Ogretim
uygulamast 8 Ekim 2014 — 3 Ocak 2015 tarihleri arasinda yapilmistir. Dersler deney
grubunda aragtirmaci tarafindan kavram odakli okuma 6gretiminden yararlanilarak, kontrol
grubunda ise smif &gretmeni tarafindan mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
Oongordiigii bigimde islenmistir. On iki hafta sonunda tema ile ilgili etkinlikler
tamamlandiginda her iki gruba da okuma motivasyonu ve anlama testleri son test olarak
uygulanmis ve 6lgme araglarindan aldiklar1 puanlar hesaplanmastir.

Kavram odakli okuma 6gretimine iliskin 6gretim uygulamasi su sekilde gerceklestirilmistir:
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Deney grubunda 6gretim, hazirlanan tema ve ders planlar1 dogrultusunda yiirGitiilmiistiir.
Buna gore arastirmaci, uygulamanin basinda dersin kazanimlar1 ve konusu belirlendikten
sonra dersin konusunun kavram odakli okuma 6gretiminden yararlanarak islenecegi ve bu
dogrultuda ilgili yontem ve etkinliklerle yer verilecegini agiklamistir. Ogrencilerin dersin
konusuyla ilgili olarak internetten, dergilerden, kitaplardan, gazete vb. kaynaklardan
aragtirmalar yapip okumalar1 saglanmustir. Ogrencilerin yapti§1 okumalarla ilgili olarak
gézlem yapmalari ve okuduklar1 hakkinda distlincelerini paylasmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin yaptiklar1 okumalarla ilgili 6zet yapmalari, soru sormalari, kavram haritasi
hazirlamalar1 gibi farkli anlama stratejileri kullanmalar1 konusunda desteklenmistir. Bunun
icin oncelikli olarak bu stratejilerin dogru ve etkili kullanilmalar1 noktasinda arastirmaci
tarafindan gerekli agiklama ve bilgilendirmeler yapilmistir. Ogretim uygulamasi boyunca
ogrencilerin farkli kaynaklardan olabildigince fazla okuma yapmalar1 konusunda
cesaretlendirilmistir. Ozellikle uygulama igin olusturulan smf kiitiiphanesinden
yararlanmalar1 saglanmigtir. Kavram odakli okuma &gretimi, 6grencilerin kavramlardan
hareketle arastirma yapmalarina, hipotez olusturmalarina ve hipotezlerini test etmek i¢in
bilimsel arastirma basamaklarini izlemelerine olanak saglayan birtakim etkinlikleri
barindirmaktadir. Bu yiizden arastirmada 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmek igin,
her 6grenciden cevre kirliligi ile ilgili bir arastirma problemi belirlemeleri ve konulartyla
ilgili arastirmalar ve okumalar yapmalar1 istenmistir. Ogretim uygulamasi boyunca
ogrencilere etkinliklerini saklayabilmeleri igin dosya dagitilmistir. Ogrencilere yaptiklart
arastirmalar i¢in iki ay kadar siire verilmis, degisik kaynaklardan okuyarak hazirlanmalar
istenmistir. Ogretmen ve Ogrenciler konulara iliskin sunu yapmis, kavram haritalari
hazirlamis, hazirladiklar1 sorular1 ve oOzetleri okumuslardir. Siire¢ boyunca grup
caligmalarina da Onem verilmis, Ogrencilerin gruplara ayrilarak okumalar yapmalari
saglanmistir. Ogrencilerden yaptiklar1 okumalarla ilgili olarak dgrendiklerini paylasmalar

istenmistir.

Smifin fiziksel kosullarimin hazirlanmasinda, arastirmanin bagimsiz degiskeni olan
karavram odakli okuma &gretiminin ve &grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak bicimde
olusturulmasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin birbirlerini, égretmeni ve kiitiiphanedeki
kitaplara rahatga ulagmalarina 6nem verilmistir. Grup ¢alismalarinda 6grencilerin rahatca
hareket edebilmeleri ve okuma arag-gereglerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in ihtiyag

dogrultusunda kiime diizeni bi¢ciminde oturmalar1 saglanmistir.
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Deney grubunda gergeklestirilen uygulamalarin gerektigi bicimde yapilip yapilmadigi siif

ogretmeni tarafindan izlenmistir. Kontrol grubunda dersler mevcut Tiirkce Ogretim

Programi’nin 6n gordiigii bigimde islenmis ve kavram odakli okuma ogretimine yer

verilmemistir.

Deney grubunda on iki hafta boyunca gergeklestirilen uygulamaya iliskin bilgiler Tablo

12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Deney Grubundaki Uygulama

Tarih

DENEY VE KONTROL GRUBU

22Eyliil-03
Ekim 2014

1. Seckisiz Atama ile Deney ve Kontrol Gruplariin Olusturulmasi

Uygulama Hakkina Bilgilendirme

3. On testlerin Uygulanmas1 (Kisisel Bilgi Formu, Okuma
Motivasyonu Olgegi, Okudugunu Anlama Testi)

no

DENEY GRUBU

Tema: Cevre Kirliligi

08-10 Ekim
2014
(1.Hafta)

1.0n Bilgiyi Harekete Gegirme

Cevre kirliligi ile ilgili bir kitap okur. (Kitap I1: Basak’in Cevre
Giinliigii)

2.Gozlem

Ogrenciler gevrelerinde gordiikleri bir ¢evre sorunu hakkinda gdzlem
yapar ve okul bahgesini temizler.

3.Cevresel Ilgiyi Baslatma

Ogrencilere gevre kirliligini konu alan film, belgesel ya da animasyon
izletilir ve konuya dikkat ¢ekmeye ¢aligilir.

4.1liski Kurma

Ogrenciler, cevrelerinde gordiigii bir ¢evre sorununu ve okuduklariyla
iliskilendirir.

13-17 EKim
2014
(2.Hafta)

1.Soru Sorma

Diinya’daki ¢evre kirliligi tiirleri hakkinda sorular sorar.

2.Deney Tasarlama

Cevre kirliligi hakkinda bir hipotez olustururlar ve bir arastirma tasarlar.
3.0grenci Se¢imi

Ogrenciler gevre kirliligi ile ilgili kitap se¢gmeleri konusunda 6zgiir
birakilir.

4.Karsilastirma ve Eslestirme

Gozlemledigi ve okuduklar1 arasinda karsilastirma ve eslestirme yapar.

20-24 Ekim
2014
(3.Hafta)

1. Arastirma Yapma

Ogrenciler, daha fazla bilgi sahibi olmak icin bilgilendirici metinler
okur, medyada, internette arastirma yapar (Kitap 2: Neden Diinyayt
Onemsemeliyim?)

2.Veri Toplama

Cevre kirliligi hakkinda olusturduklart hipoteze gore veri toplar.
3.Cevresel Ilgiliyi Uzatma/Yayma
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Cevre kirligi ile ilgili 6grenciye genis bir bilgi aktariminda bulunulur.
Su kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi, giiriiltii kirliligi, goriintii
kirliligi, 1s1k kirliligi vb. Bununla ilgili olarak 6gretmen sinifa metinler
getirir.

4.Ilgin¢ Bilgileri Birlestirme

Ogrendigi ve gozlemledigi ilging/ dikkat cekici bilgileri bir araya getirir.

27-31 Ekim
2014
(4.Hafta)

1.Okuduklariyla Ilgili Ozetleme Yapma

Okudugu kitaptaki bilgileri ¢evre kirligi kavramlarin1 dikkate alarak
ozetler (Kitap 2: Neden Diinyay1 Onemsemeliyim?)

2. Verileri Sunma/Gosterme

Cevre kirliligi hakkinda olusturduklar1 hipoteze gore topladiklar
verileri histogramlarla ve grafikle gosterir.

3.1lgi Cekici Metin

Ogrencilere ilgi ¢ekici metinler sunulur.

4.Temel Ogrenmelerini Eslestirme

Ogrenciler, cevre kirliligi hakkinda &grendigi temel bilgileri bir araya
getirir.

03-07 Kasim
2014
(5.Hafta)

1.Grafikle Organize Etme

Okudugu kitaptan c¢evre Kkirliligi ile O6grendiklerini bir kavram
haritasinda poster hazirlayarak gosterir. Bunu yaparken dokuz tane
kavram kullanir.

2.Bir Arastirma Organize Etme

Aragtirmalarini bilimsel bir metotla poster bi¢iminde sunar.

3.Isbirligi

Ogrenciler arasinda materyal, fikir ve deneyim aligverisini saglamak
amaciyla igbirligi olugturulmasina 6nem verilir.

4.Kavramsal Ogrenmelerini Tarama Yapar

Cevre kirliligi ile ilgili kitaptan 6grendigi bilgileri bir harita tizerinde
gosterir.

10-14 Kasim
2014
(6.Hafta)

1.Digerleriyle Etkilesim

Hazirladiklar1 kavram haritasini diger dinleyici gruba sunar.

(Serbest Kitap Okuma)

2.Digerleriyle Etkilesim

Alt1 hafta boyunca yaptiklari calismalarini bir dinleyici 6niinde sunar.
3.Motivasyonel Destegi Koordine Etme

Ogrencilerde i¢ motivasyon, 6z-yeterlik, dis motivasyon ve sosyal
motivasyon saglanmaya calisilir.

4.0kuma ve Fen Koordinasyonu

llgisi sonunda &grendikleri ve okuduklariyla dgrendikleri cizelgede
gosterir, karsilagtirir.

Tema: Cevreyi Koruma

24-28 Kasim
2014
(7.Hafta)

1.0n Bilgiyi Harekete Gecirme

Cevre kirliligi temas1 ile 6grendigi bilgileri gézden gegirir.

(Kitap 3: Karatavuk Ormanin Kurtarilmasint Bekliyor)

2.Gozlem Yapma

Ogrenciler c¢evreyi korumaya ilgili yapilan c¢alisma/yasa/kanun
hakkinda aragtirma ve gézlem yapar.

3.Cevresel Ilgiyi Baglatma
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Ogrencilere cevre kirliligini konu alan film, belgesel ya da animasyon
izletilir ve konuya dikkat ¢cekmeye caligilir.

4.1liski Kurma

Cevreyi koruma ile okuduklarindan 6grendikleri ile gozlemlediklerini
iligkilendirir.

01-05 Arahk
2014
(8.Hafta)

1.Soru Sorma Ve Harekete Gecgirme

Cevreyi korumayla ilgili yapilan ¢aligmalar hakkinda sorular sorar.

2. Arastirma Tasarlama

Cevreyi korumayla ilgili (1-2 soru) sorulan sorular hakkinda internette
arastirma yapmalar1 istenir.

3.0srenci Secimi

Ogrenciler ¢evreyi koruma ile ilgili kitap se¢meleri konusunda 6zgiir
birakilir.

4.Karsilastirma ve Eslestirme

Cevre kirliligi tiirlerinin benzer ve farkli yonlerini karsilagtirir ve
eslestirir.

08-12 Arahk
2014
(9.Hafta)

1. Arastirma Yapma, Soru Sorma Ve Harekete Ge¢me

Cevreyi koruma ile ilgili kitap okur (Kitap 4: Neden Geri
Doniistiirmeliyim?)

2.Veri Toplama

Sorularina cevap bulabilmek i¢in veri toplar.

3.Cevresel Ilgiliyi Uzatma/Yayma

Cevreyi koruma ile ilgili 6grenciye genis bir bilgi aktariminda
bulunulur. Cesitli kirlilik tiirleri ve bunlarin 6nlenmesi igin neler
yapilabilecegi tartisilir.

4.1lgin¢ Bilgileri Iliskilendirme

Cevreyi korumayla ilgili yaptig1 okumalardan elde ettigi ilging bilgileri
iliskilendirir.

15-19 Arahk
2014
(10.Hafta)

1.Ozetleme, Harekete Gecirme, Soru Sorma

Okudugu kitab1 6zetleme kurallarina uygun bir bigimde 6zetler, soru
sorar ve diger 6grendigi bilgilerle iliskilendirir.

2. Verileri Sunma/Gdsterme

Cevreyi korumayla ilgili tablo, histogram hazirlar, agiklar ve dnemini
vurgular.

3.1lgin¢ Metin

Ogrencilere ilgi ¢ekici metinler sunulur.

4.0grendiklerinde Celisen Bilgileri Bulur

Okuduklarinda ve gozlemlediklerinde ¢elisen bilgileri bulur.

22-26 Arahk
2014
(11.Hafta)

1.Grafik Olarak Gésterme ve Soru Sorma

Ogrenciler, ogrendiklerini  kavram  haritasinda  gdsterir  ve
okuduklarindan 6grendigi bilgilere gore sorular hazirlar ve
arkadaslarina sinifta sorar.

2.Bir Aragtirma Organize Etme

Internetten yaptigi arastirmalar sonucu Ogrendiklerini; arastirmanin
asamalarini, bulgularini, sonuglarini {iriin dosyasi haline getirir.
3.Isbirligi

Ogrenciler kiigiik gruplar olarak bilgi alisverisinde bulunur,
okuduklarini elestirirler, 6rneklerle agiklarlar, derleme yaparlar.
4.Kavramsal Bilgileri Birlestirir
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Okuduklarindan ve gézlemlediklerinden 6grendigi bilgileri birlestirir.
1.Strateji Ve Iletisimle Ilgili Ogrendiklerini Sentez Yapar
Hazirladiklar1 iirtin dosyalarin1 dinleyicilere (arkadaslarina) okur
(Serbest Kitap Okuma)

29 Arahk NS i
2.Digerleriyle Iletisim
2014-03 Ocak o e g . o
2015 Arastirma konulariyla ilgili dinleyici grubu bilgi verir.
(12.Hafta) _i.fgsel Motivasyon

' Ogrenciler isbirligi yaparak sectikleri konu hakkinda gosteri, yarigma,
bilmece diizenler.
4.0kuma ve Fen Koordinasyonu
Tim 6grendiklerini iriin dosyasinda diizenler.

DENEY VE KONTROL GRUBU
05-13 Ocak 1. Son, testlerin Uygul.anma51 (Okuma Motivasyonu Olgegi,
2015 Okudugunu Anlama Testi)

2. Yar Yapilandirilmis Goriismelerin Yapilmasi (Deney grubu)

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri, arasgtirmaci tarafindan uygulamanin basinda ve sonunda
toplanmis ve kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda elde edilen bilgiler bilgisayara
islenmistir. Verilerin analizinde ilk olarak frekans (f), yiizde (%), ortalama (X) ve standart
sapma (Ss) degerleri betimsel olarak sunulmustur. Yapilan analizlerde anlamlilik diizeyi (p)
.05 alinmistir. Ayn1 veri iizerinde ikiden fazla grup oldugunda giiven diizeyinin yeniden
diizenlenmesi i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Farkliligin biiyiikliigiinii belirlemek
icin ise eta kare (n?) etki degerine bakilmistir. Etki biiyiikliigii degeri .06’ya kadar kiigiik,
.14’e kadar orta, .14 ve lizeri ise biiytik bir etki olarak kabul edilmektedir (Cohen’den aktaran
Akbulut, 2010). Okudugunu anlama testinin puanlanmasinin giivenirligi Holsti’nin uyum

formiilii ile hesaplanmis ve puanlayicilar arasindaki uyum test edilmistir.

Okudugunu anlama testinin puanlanmasinin giivenirligi Holsti’nin uyum formiili ile
hesaplanmis ve puanlayicilar arasindaki uyum test edilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi olan kavram odakli okuma dgretiminin 6grencilerin okuma
motivasyonlarina ve okudugunu anlamalarina etkisinin deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina bakmak igin (gruplari birden ¢ok bagimli degisken
baglaminda karsilastirabilmek i¢in) Coklu Varyans Analizi (MANOVA) testi kullanilmastir.
Kavram Odakli Okuma Ogretimi ile mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi gruplar igi
faktorii, okuma motivasyonu 6l¢egi ve okudugunu anlama testine ait on test ve son test
sonuglart ise yinelenen Olglim faktoriinli olusturmaktadir. MANOVA testinin

uygulanabilmesi i¢in Oncelikli olarak 6rneklem biiytikliigii, normallik, dogrusallik, ¢oklu
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dogrusal baginti ve tekillik, varyans - kovaryans matrisinin homojenligi, hata varyanslarinin
homojenligi gibi 6n sartlarinin saglanip saglanmadig1 kontrol edilmistir (Akbulut, 2010, s.
156-159):

1. Orneklem Biiyiikliigii: Orneklem biiyiikliigii ne kadar biiyiik olursa, 6n sartlarin saglanma
olasilig1 o kadar yiiksek olacaktir. Analiz yapilirken her hiicrede en az bagimli degisken
sayisi kadar katilime1 6rneklem biiyiikliigii icin yeterlidir (Pallant’dan Akbulut, 2010, s.156-
157). Analiz i¢in 6rneklem biiytikliiglintin yeterli oldugu s6ylenebilir.

2. Normallik: Normallik baglaminda en az 20 katilimci bulunmasi gerekmektedir
(Tabachnick ve Fidell’den aktaran Akbulut, 2010, s.157). Ayrica tek degiskenli ve ¢ok
degiskenli normallik sartinin tuttturulmas: gerekmektedir. Tek degiskenli normallik igin

carpiklik, basiklik, Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk degerleri incelenmistir.

Tablo 13. Normallik Tablosu

Basiklik Carpikhk Kolmogorov-  Shapiro-

Gruplar . . .

Kurtosis Skewness Smirnov Wilk

OMO-On test Deney -1,042 -,029 ,200 271
Kontrol 001 307 200" 529

OMO-Son test Deney hadd 400 200 87
Kontrol 1,086 773 200" 324

OAT-On test Deney -, 751 -,328 ,200 271
Kontrol 290 ,621 200" 127

OAT-Son test Deney ,105 -,631 ,200 ,301
Kontrol -,313 ,199 200" 712

Tablo 13 incelendiginde bagimli degiskenlerin normale yakin dagilim gosterdigi

anlagilmistir.

Cok degiskenli normal dagilim igin Mahalanobis uzaklik degerleri ve ug¢ degerler

hesaplanmustir.
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Tablo 14. Mahalanobis Uzaklik Degerleri

Mahalanobis Uzakhg Katilimci Deger
En Yiiksek 1 10 9,09673
2 41 8,85597
3 7 8,29883
4 1 8,25712
5 51 8,15021
En Diisiik 1 6 ,36951
2 52 ,43940
3 43 ,716758
4 21 1,12723
5) 27 1,15091

Tablo 14°te goriildiigi gibi yiiksek degerin dort degisken igin kritik deger olan 18,47°den
fazla olmadigi belirlenmistir (Pearson ve Hartley, 1958).

3. Dogrusallik: “Veriler her bir bagimsiz degiskene gore boliinmeli ve siirekli degiskenlerin
farkli bagimsiz degisken diizeylerinde dagilimlarinin dogrusal oldugu goriilmelidir”

(Akbulut, 2010, s.158).
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Sekil 6. Dogrusallik sacgilim grafikleri

Sekil 6 incelendiginde, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama testinin matriste
eslestirilen degisken ciftlerinin olusturdugu diyagramlarin sekilllerinin elipse yakin oldugu

anlagilmaktadir.
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4. Coklu Dogrusal Baginti ve Tekillik: MANOVA’nin iyi sekilde yorumlanabilmesi igin,
bagimli degiskenler arasinda ¢ok yiiksek baglanti olmamasi (.90 ve iistii), bir bagka deyisle
bir degiskenin baska iki degiskenin bileskesi olmamasi1 gerekmektedir. Arastirmada, 6lgiim
zamani ve gruplara gore Pearson korelasyon analizi yapilmis ,571 ve ,831 arasinda degerler
elde edilmistir. Buna gore bagimli degiskenler arasinda tekillik sorunu olmadigi

anlagilmistir.

5. Varyans - Kovaryans Matrisinin Homojenligi;, MANOVA’nin bu sartin tutturulup

tutturulamadiginin anlasilmasi i¢in Box’in Varyans-Kovaryans Matrisine bakilmustir.

Tablo 15. Varyans - Kovaryans Matrisinin Homojenligi

Box's M Sd1 Sd2 F p
Deger 16,419 10 11952,191 1,499 ,132

Tablo 15°’te de gorildigi lizere anlamlilik degeri ,132 hesaplanmistir. Varyans-kovaryans
matrislerinin homojenlik testi olduk¢a hassas bir test oldugundan ,05’ten ¢ok ,025 ya da ,01
gibi daha kati manidarlik diizeyleri kullanilir (Mertler ve Vannatta, 2005). Box M Testi
sonucu degerlendirilirken benimsenen manidarlik diizeyini asan degerler, varyans-
kovaryans matrislerinin homojen oldugunu ifade etmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2010, s.32). Arastirmada, bu testten elde edilen sonuca bakildiginda varyans-

kovaryans matrisinin homojenligi sartinin tutturuldugu goriilmektedir.

6. Hata varyanslarimin homojenligi: Varyans estesligi sartinin degiskenler icin saglanip
saglanmadig kontrol etmek i¢cin Levene Testi’ne bakilmistir. Elde edilen degerler Tablo

16’da sunulmustur.

Tablo 16. Hata Varyanslarinin Homojenligine iliskin Levene Testi sonuglari

F sd1 Sd2 p
OMO-On test 076 1 50 784
OMO-Son test 3,156 1 50 ,082
OAT-On test 1,220 1 50 275
OAT-Son test 3,406 1 50 ,071
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Tablo 16’da goriildiigii lizere tim degiskenler i¢in anlamlilik degeri p>,05 olarak

hesaplanmistir. Buna gore hata varyanslart homojendir.

Arastirma sonunda 6grencilerin kavram odakli okuma 6gretimine iliskin goriislerini almak
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen
veriler nitel aragtirma yaklasimi ¢er¢evesinde ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
icerik analizi teknigi kullamilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramalara ve iligkilere ulasmaktir. Bu amagla toplanan veriler 6ncelikle
kavramsallastirilmas1 devaminda da olusturulan kavramlara gore belli bir sistematik
icerisinde diizenlenmesi ve buna goére veriyi agiklayan temalarin belirlenmesi
gerekmektedir. Kavramlar temalara ulastirir, temalar da olgulara. Bu sayede olgular daha iyi
diizenlenir ve anlasilir hale gelir. Veriler timevarimci bir yaklagimla organize edilerek
yorumlanmis olur (Yildirnm ve Simsek, 2008, s.227). Bu siire¢ verilerin kodlanmasi,
temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin organize edilmesi ve bulgularin tanimlanarak

yorumlanmasi asamalarinda ger¢eklesmektedir.

Arastirmada, 6grencilerle gergeklestirilen goriigmelerde elde edilen ses dosyalari arastirmaci
tarafindan bilgisayar ortamina yazili metin olarak aktarilmistir. Elde edilen dijital veriler her
bir goriisme sorusu i¢in Once kodlanmig daha sonra temalastirilmistir. Bu siirece
aragtirmacidan farkli olarak bu konuda bir uzman daha dahil edilmistir. Hem arastirmaci
hem de uzman tarafindan yapilan analiz sonuglar1 goriis birligi saglanmasi agisindan bir
araya gelinerek yeniden gozden gegirilmistir. Iki kodlayic1 arasinda ki olusturulan temalar
acisindan tutarliligin hesaplanmasi i¢cin Miles ve Huberman (1994)’ in “Goriis birligi/(Gortis

Ayriligt + Goriis Birligi)*100” formiilii kullanilmistir.

Birinci soru i¢in gilivenirlik % 85,68; ikinci soru i¢in giivenirlik % 89,92; {igiincii soru i¢in
giivenirlik %93,82; dordiincii soru i¢in giivenirlik %86,76; besinci soru i¢in giivenirlik
%94,40 ve ortalama giivenirlik ise %90,11 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin giivenirligi
i¢in, giivenirlik sonucunun %70 ve lizerinde ¢ikmasi arastirmanin giivenilirligi i¢in gegerli
kabul edilmektedir. Elde edilen sonuglara gore arastirmaci ve uzman arasinda goriis birligine

varildigi sdylenebilir.

Aragtirmanin, nitel bulgular1 yorumlanirken 6grencilerin goriisleri dogrudan alintilar ile
desteklenmistir. Dogrudan alintilarda 6grenci kimligi gizli tutulmus gergek isimlerinin

yerine dnceden belirlenmis kod isimler (O1, 02, O3,...) kullanilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin temel amacina uygun olarak ele alinan problemin ¢6ziimii i¢in
aragtirma kapsamindaki Ogrencilerden toplanan verilerin istatistiksel ¢dziimlemeleri ve
betimsel analizi sonucu ortaya c¢ikan bulgulara ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer
verilmistir. Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular ve yorumlar aragtirmanin alt

problemlerine dayali olarak ele alinmistir.

Okuma Motivasyonu ve Okudugunu Anlama Puanlarinin Farkh Ogretim Yéntemi

ve Ol¢iim Zamanina Gore Degisimine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan grencilerin okuma motivasyonlarini ve okudugunu
anlama diizeylerini artirmada kavram odakli okuma ogretimi ile mevcut Tirk¢e Dersi
Ogretim Programi’na gore dgretimin gerceklestirildigi grup arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 sorusuna cevap bulabilmek i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6lgme
araglarindan aldiklar1 6n test ve son test sonuglarina iliskin ortalama puanlar (X) ve standart

sapma (Ss) degerleri Tablo 17°de yer almaktadir.
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Tablo 17. Okuma Motivasyonu ve Okudugunu Anlama On Test ve Son Test Puanlarina
[liskin Betimsel Istatistikler

Grup n X Ss
i . Deney 26 47,04 4,919
g‘;t“ma Motivasyonu-On -~ o 26 46,88 4.975
Toplam 52 46,96 4,899
: — Deney 26 37.88 17,002
glgt“d“g“““ Anlama-On = 26 34,38 14.224
Toplam 52 36,13 15,621
. Deney 26 55.73 7,697
%‘t”ma Motivasyonu-Son = ol 26 49,42 5,435
Toplam 52 52,58 7,325
- Deney 26 55.77 18322
t(gls‘t“d“gun“ Anlama-Son — oo 26 36,15 12,383
Toplam 52 45.96 18.379

Tablo 17 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonu ve okudugunu
anlama puanlarinin 6n test ve son testte kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Arastirmada Ogrencilerin okuma motivasyonu ve okudugunu anlama puanlarin grup
degiskeni (deney ve kontrol grubu) ve dlgme zamanina (6n test-son test) gore istatistiksel
farkin olup olmadiginin anlasilabilmesi igin Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA)
yapilmistir. MANOVA testi, bir ya da birden ¢ok faktdre gore olusan gruplarin birden gok
bagimli degiskenin ayni anda karsilastirilmasi gerektigi durumlarda kullanilan ¢ok

degiskenli bir istatistiktir (Biiylikoztiirk, 2011b, 5.137-138).

Arastirmada gruplar arasi faktorii, kavram odakli okuma 6gretimi ile mevcut Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi; grup ici faktorii; 6n test ve son test (Olgiim Zamani) olusturmaktadir.
Analizlerde anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmistir. Ancak birden fazla karsilastirma
gereken analizlerde (Grup degiskeni icin farklilik karsilastirilirken) anlamlilik diizeyi

Bonferroni diizeltmesi yapilarak ,05/2=,025 olarak hesaplanmuistir.

Tablo 18’de 6l¢iim zamani ve grup degiskenine gére okuma motivasyonu ve okudugunu
anlama ortalama puanlarina iliskin ¢ok degiskenli varyans (MANOVA) analizi sonuglari yer

almaktadir.
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Tablo18. Olgiim Zamani ve Grup Degiskenine Gére Okuma Motivasyonu ve Okudugunu
Anlama Ortalama Puanlarina iliskin Cok Degiskenli Varyans (MANOVA) Analizi

Varyansin kaynagi Wilks' A F Denence sd Hata sd P n?
Grup 779 6,936° 2,000 49,000 ,002 221
Olgiim Zaman 313 53,662° 2,000 49,000 ,000 ,687
Olgiim Zamani * Grup 481 26,407° 2,000 49,000 ,000 519

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin okuma motivasyonu ve okudugunu anlama testinden
aldiklar1 puanlarin, grup degiskenine gore (deney ve kontrol grubu) istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmektedir. (Wilks' A =,779; F(2.49= 6,936, p<,025). Etki biiyiikliigiinii
gosteren eta kare degerine bakildiginda ise, uygulanan deneysel islemin okuma motivasyonu
ve okudugunu anlamayi gelistirmede biiyiik bir etkiye (n°=,221) sahip oldugu goriilmektedir
(Cohen, 1998). Bu sonuca gore okuma motivasyonu ve okudugunu anlama puanlarindaki

varyansin %22,1’i uygulanan yontemden kaynaklandigina isaret etmektedir.

Tablo 18°de goriildiigi gibi 6l¢iim zamani degiskenine (On test ve son test) gore grencilerin
okuma motivasyonu ve okudugunu anlama puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu anlasilmaktadir (Wilks' A = ,313; Fa9= 53,662° p<,025). Etki biiyiikliigiinii
gosteren eta kare degerine bakildiginda 6n test ve son test sonuglarinin 6grencilerin okuma
motivasyonu ve okudugunu anlama puanlarinda biiyiik bir etkiye (n?=,687) sahip oldugu
goriilmektedir (Cohen, 1998). Bu degere gore, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama

puanlarindaki varyansin %68,7’s1 6l¢iim zamanindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Tablo 18 incelendiginde 6l¢iim zamani (6n test-son test) ve grup degiskenin (6lgiim
zamani*grup) ortak etkisine gore dgrencilerin okuma motivasyonu ve okudugunu anlama
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (Wilks' A = ,481; F49)=
26,407°; p<,025). Buna gére dgrencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 okuma motivasyonu
ve okudugunu anlama puanlar1 uygulanan 6gretim yontemine gore farklilik gostermektedir.
Etki biiyiikliigiinii gosteren eta kare degerine bakildiginda ise (n° =,519) biiyiik bir etkiden
soz edilebilir (Cohen, 1998). Bu sonuca gére okuma motivasyonu ve okudugunu anlama
puanlarindaki varyansin %51,9’u Ol¢glim zamami ve grup degiskeninin etkilesimi ile

aciklanabilir.

Olgiim zamani ve grup degiskeninin ortak etkilesiminin ayrmtili olarak incelenebilmesi igin

okuma motivasyonu ve okudugunu anlama degiskenleri tek tek ele alinarak 2x2 karma desen
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ANOVA vyapilmigtir. Karma desen ANOVA, islem gruplarina bagh olarak iliskisiz
Olglimlerin ve zamana bagli olarak tekrarli 6lgiimlerin yapildigi durumlarda uygulanan
deneysel desenlerde islemin etkililigine iliskin satirXsiitun ve satir ile siitun faktdrlerinin

temel etkilerini test etmek i¢in kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2011b, S.79).

Okuma motivasyonu degiskenine iliskin Tek Degiskenli Varyans Analizi’ne (One Way
Anova) iliskin sonuglar Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19. Olgme Zamani ve Grup Degiskenine Gére Okuma Motivasyonu Ortalama
Puanlarina Iligkin Tek Degiskenli Varyans Analizi

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P n?
Gruplar arast

Grup 271,385 1 271,385 5,111 ,028  ,093
Hata 2655,077 50 53,102

Gruplar i¢i

Olgiim Zamani 819,846 1,000 819,846 52,021 ,000 510
Ol¢iim Zaman1*Grup 246,154 1,000 246,154 15,619 ,000 ,238
Hata 788,000 50,000 15,760

Toplam 4780,462 103,000

Tablo 19 incelendiginde 6grencilerin okuma motivasyonu puanlarinin grup degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli olmadig: belirlenmistir (F(1;50) =5,111; p>,025).

Tablo 19°da gorildiigii gibi, 6l¢im zamani degiskenine (On test-son test) goére okuma
motivasyonu puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (F(1,000:50,000)
=52,021; p<,025). Buna gore 6grencilerin okuma motivasyonu puanlari 6l¢iim zamanina (6n
test-son test) gore farklilastigi anlagilmaktadir. Etki bilyiikligiinii gosteren eta kare degeri

incelendiginde (n?=,510) biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Cohen, 1998).

Tablo 19 incelendiginde, 6l¢iim zamani (6n test ve son test) ve grup degiskenin (deney ve
kontrol grubu) ortak etkisine bakildiginda okuma motivasyonu puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik belirlenmistir (F(1,000;50,0000 =15,619; p<,025). Buna sonuca gore
ogrencilerin 6n test ve son teste gore deney ve kontrol grubunun okuma motivasyonu
puanlarinin farklilastigr goriilmektedir. Etki biytkligiinii gosteren eta kare degerine

bakildiginda ise (n?=,238) biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Cohen, 1998).
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Olgiim zamanma gore deney ve kontrol grubunun okuma motivasyonu puanlarmi gdsteren

grafik Sekil 7°de gosterilmistir.
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Sekil 7. Olgiim zaman1 ve gruplara gére okuma motivasyonu ortalama puanlari grafigi

Sekil 7 incelendiginde deney ve kontrol grubunda okuma motivasyonu puanlarinin stirekli
artis gosterdigi anlasiimaktadir. On test okuma motivasyonu puanlarmin iki grupta birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Son test okuma motivasyonu puanlarina bakildiginda ise, deney
grubundaki puanlarin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Grafikte gozlenen puanlar arasi
degisimlerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin test edilmesi i¢in bagimli gruplar

t testi ile bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin okuma motivasyonu on test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina bakmak i¢in her bir grupta ayr1 ayr

bagimli gruplar t testi yapilmistir. Analiz gruplar ve farkli 6lgme zamanina gore ayr1 ayri
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yapildig1 i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Bu yiizden anlamlilik diizeyi yapilan analiz

sayisina boliinerek ,025/4 =,006 olarak kabul edilmistir.

Tablo 20. Okuma Motivasyonu Puanlar1 I¢in Bagimli Gruplar t Testi

Grup X Ss Sd t p
Deney

. -8,692 6,323 25 -7,010 ,000
On test-Son test

Kontrol
. -2,538 4,802 25 -2,696 ,012
On test-Son test

Tablo 20°de goriildiigi gibi, deney grubu 6n test ile son test puanlari arasinda (t(2s5)= -7,010;
p=,000) istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Kontrol grubunda ise 6n test ile son
test puanlar1 arasinda (tesy= -2,696; p=,012) istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunamamistir. Ortalama puanlar incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin okuma
motivasyonu puanlarinin 6n testten (X = 47,04) son teste dogru arttifi (X = 55,73)
goriilmektedir. Buna gore deney grubunda 6grencilerin okuma motivasyonu puanlarinin
uygulama sonunda arttifi sOylenebilir. Kontrol grubunda ise Ogrencilerin okuma
motivasyonu puanlarinin birinci 8lciimden (X = 46,88) ikinci dlgiime dogru arttig
(X =49,42) goriilmektedir Kontrol grubunda da &grencilerin okuma motivasyonu
puanlarinin uygulama sonunda arttig1 goriilmektedir (Tablo 17). Bu sonuglara gére deney
grubundaki deneysel caligmanin 6grencilerin okumaya motivasyonlarina olumlu etki ettigi

denilenilir.

On test ve son test sonuglarina gére okuma motivasyonu puanlarina gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina bakmak i¢in her bir grupta ayr1 ayr
bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Analiz gruplar ve farkli 6lgme zamanina gore ayr1 ayri
yapildig1 i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Bu yiizden anlamlilik diizeyi yapilan analiz

sayisina boliinerek ,025/4 =,006 olarak kabul edilmistir.
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Tablo 21. Okuma Motivasyonu Puanlari I¢in Bagimsiz Gruplar t Testi

Grup n X Ss Sd t P
On test Deney 26 47,04 4919

On test Kontrol 26 46,88 4,975 S0 112 911
Son test Deney 26 55,73 7,697

Son test Kontrol 26 49,42 5435 50 3414 001

Tablo 21’de goriildiigii lizere deney ve kontrol grubu okuma motivasyonu 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir (ts0)=,112; p=,911). Deney
ve kontrol grubu okuma motivasyonu son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmustur (ts0=3,414; p=,001). Buna gore deney grubundaki deneysel

caligmanin dgrencilerin okumaya motivasyonlarina olumlu etki ettigi denilenilir.

Kisaca 6zetleyecek olursak; Sekil 7 incelendiginde okuma motivasyonu puanlarinin deney
ve kontrol gruplarinda 6n testten son teste dogru bir artis oldugu goriilmektedir. Bu artis
deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda 8,69 puan; kontrol grubunda 6n test ve
son test arasinda 2,54 puan olarak hesaplanmustir (Tablo 17). On test puanlar1 gruplara gére
karsilastirildiginda, deney grubunun kontrol grubundan 0,16 puan fazla oldugu yani
sonuglarin ¢ok yakin oldugu gorilmistir. Son test puanlart gruplara gore
karsilastirildiginda, deney grubunun kontrol grubundan 6,31 puan fazla oldugu
hesaplanmigtir (Tablo 17). Gruplardaki 6n test ve son test sonuglarina gore bu artiglarin
anlamli olup olmadigina bakildiginda ise, deney grubundaki artisin anlamli oldugu
goriilmiigtiir. Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan yontemin 6grencilerin okuma

motivasyonunu artirdigr anlasilmaktadir.

Olgiim zaman1 ve grup degiskeninin birlikte etkilesiminin daha iyi incelenebilmesi igin bir
diger bagimli degisken olan okudugunu anlama i¢in yapilan tek degiskenli varyans analizi

sonuglart Tablo 22’ de yer almaktadir.
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Tablo 22. Olgme Zamam ve Grup Degiskenine Gére Okudugunu Anlama Ortalama
Puanlarina Iligkin Tek Degiskenli Varyans Analizi

Varyansin Kaynag KT Sd KO F P n?
Gruplar arasi

Grup 3473,087 1 3473,087 7,801 ,007 135
Hata 22260,173 50 445,203

Gruplar i¢i

Olgiim Zamani 2510,779 1,000 2510,779 55,779 ,000 ,527
Olgiim Zamani*Grup ~ 1688,087 1,000 1688,087 37,502 ,000 ,429
Hata 2250,635 50,000 45,013

Toplam 32183,318 103,000

Tablo 22 incelendiginde dgrencilerin okudugunu anlama puanlarinin grup degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (F:50) =7,801; p<,025). Buna gore
ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinin 6gretim yontemine farklilastigi goriilmektedir.
Etki biiyiikliigiinii gdsteren eta kare degerine bakildiginda ise (n?=,135) orta biiyiikliikte bir
etkiye sahip oldugu goriilmektedir (Cohen, 1998).

Tablo 22°de goriildiigii gibi, 6l¢iim zamani degiskenine (6n test-son test) gore okudugunu
anlama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli1 fark bulunmustur (F(1.000,50000) =55,779;
p<,025). Buna gore dgrencilerin okudugunu anlama puanlari 6l¢iim zamanina (6n test-son
test) gore farklilagtigi anlasilmaktadir. Etki biiyiikligiinii gosteren eta kare degeri
incelendiginde (n?=,527) biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Cohen, 1998).

Tablo 22 incelendiginde, 6l¢iim zamani (6n test ve son test) ve grup degiskenin (deney ve
kontrol grubu) ortak etkisine bakildiginda okudugunu anlama puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik belirlenmistir (F(1,000;50,0000 =37,502; p<,025). Buna sonuca gore
Ogrencilerin On test ve son teste gore deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama
puanlarimin farklilastigir gortilmektedir. Etki bliylikligiinii gosteren eta kare degerine

bakildiginda ise (n? =,429) biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Cohen, 1998).

Olgiim zamanina gore deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama puanlarini gosteren

grafik Sekil 8’de gosterilmistir.
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Sekil 8. Olgiim zamami ve gruplara gére okudugunu anlama ortalama puanlar grafigi

Sekil 8 incelendiginde deney ve kontrol grubunda okudugunu anlama puanlarinda artis
oldugu goriilmiistiir. Grafige gore 6grencilerin 6n test okudugunu anlama puanlarinin iki
grupta birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Son test okudugunu anlama puanlarina
bakildiginda ise, deney grubundaki puanlarin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Grafikte
gozlenen puanlar arasi1 degisimlerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin test

edilmesi i¢in bagimli gruplar t testi ile bagimsiz gruplar t testi yapilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama on test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina bakmak icin her bir grupta ayr1 ayr
bagiml gruplar t testi yapilmistir. Analiz gruplar ve farkli 6lgme zamanina gore ayr1 ayri
yapildig1 i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Bu yiizden anlamlilik diizeyi yapilan analiz

sayisina boliinerek ,025/4 =,006 olarak kabul edilmistir.
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Tablo 23. Okudugunu Anlama Puanlari i¢in Bagimli Gruplar t Testi

Deney
On test-Son test -17,885 10,351 25 -8,810 ,000
Kontrol 1769 5,538 ’5 1057 o

On test-Son test

Tablo 23’te goriildiigli gibi, deney grubunda 6n test ile son test puanlari arasinda (t(s)= -
8,810; p=,000) istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Kontrol grubunda ise 6n test ile
son test arasinda (tes)= -1,057; p=,301) istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamustir.
Ortalama puanlar incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
puanlarinin 6n testten (X = 37,88) son teste dogru arttig1 (X = 55,77) goriilmektedir.
Buna gore deney grubunda 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin uygulama sonunda
arttig1 sOylenebilir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin okudugunu anlama puanlarmin 6n
testten (X = 34,38) son teste dogru arttign (X = 36,15) goriilmektedir (Tablo 17). Bu
sonuclara gore deney grubundaki deneysel ¢calismanin 6grencilerin okudugunu anlamalarina

olumlu etki ettigi denilenilir.

On test ve son test sonuclarina gére okudugunu anlama puanlarina gére gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina bakmak icin her bir grupta ayr1 ayri
bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Analiz gruplar ve farkli 6lgme zamanina gore ayr1 ayri
yapildigi i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Bu ylizden anlamlilik diizeyi yapilan analiz

sayisina boliinerek ,025/4 =,006 olarak kabul edilmistir.

Tablo 24. Okudugunu Anlama Puanlari I¢in Bagimsiz Gruplar t Testi

Grup n X Ss Sd t p
On test Deney 26 37,88 17,002

On test Kontrol 26 3438 14224 0 805 4%
Son test Deney 26 55,77 18,322

Son test Kontrol 26 3615 12383 0 4528 000

Tablo 24’te goriildiigii tizere deney ve kontrol grubu okudugunu anlama on test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (ts0)=,805; p=,425). Deney

ve kontrol grubu okudugunu anlama son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
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farklilik bulunmustur (tso= 4,523; p=,000). Buna gore deney grubundaki deneysel

uygulamanin 6grencilerin okudugunu anlamalarina olumlu etki ettigi denilenilir.

Kisaca 6zetleyecek olursak; Sekil 8 incelendiginde okudugunu anlama puanlarinin deney ve
kontrol gruplarinda 6n testten son teste dogru bir artig oldugu goériilmektedir. Bu artis deney
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda 17,89 puan; kontrol grubunda 6n test ve son
test arasinda 1,77 puan olarak hesaplanmistir. On test puanlari gruplara gore
karsilagtirildiginda, deney grubunun kontrol grubundan 3,50 puan fazla oldugu yani
sonuglarin birbirine yakin oldugu goriilmistiir. Fakat son test puanlar1 gruplara gore
karsilastirildiginda, deney grubunun konntrol grubundan 19,62 puan fazla oldugu
hesaplanmistir (Tablo 17). Gruplardaki 6n test ve son test sonuglarina gore bu artiglarin
anlamli olup olmadigina bakildiginda ise, deney grubundaki artisin anlamli oldugu
goriilmiistlir. Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan yontemin 6grencilerin okudugunu

anlama bagarilarini artirdig1 sdylenebilir.
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Deney Grubunda Ogrencilerin Kavram Odakh Okuma Ogretimine iliskin

Goriislerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan; “Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma 6gretimine
iligkin Ogrencilerin goriisleri nelerdir?” Sorusuna yanit aranmistir. Bu amacla deney
grubundaki Ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler sonucunda elde edilen veriler
incelenmis ve her bir soruya iliskin tema ve alt temalar belirlenmistir. Tiirk¢e dersinde
kavram odakli okuma O&gretimine iliskin gorlslerin  smiflandirilmast  Sekil 9’da

gosterilmistir.

Sekil 9°da gorildigii gibi, 6grencilerin kavram odakli okuma 6gretimine iliskin goriisleri;
ders hakkindaki genel goriisleri ve yapilan etkinlikler, kavram odakli okuma 6gretiminin
Ogretme-Ogrenme siirecine yansimasi temalari ¢ergevesinde ele alinmistir. Ders hakkindaki
genel goriisler ve yapilan etkinlikler temasinda ders hakkinda 6grencilerin genel olarak
diisiincelerine ve ders siiresince yapilan etkinliklere deginilmis; kavram odakli okuma
Ogretiminin 0gretme-0grenme siirecinde yansimasi temasinda ise Tiirk¢e dersine katkisi,

karsilagilan zorluklar ve oneriler yer almistir.
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Sekil 9. Tiirkce dersinde kavram odakli okuma 6gretimine iliskin 6grenci goriislerine iligkin temalar
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o Ders Hakkindaki Genel Goriisleri ve Yapilan Etkinlikler
Ogrencilerin ders hakkindaki genel goriisleri ve yapilan etkinliklere iliskin gériislerini igeren
temalar ve bu temalarin igerisinde yer alan alt temalar ve alintilar Tablo 25 ve Tablo 26’da

sunulmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin genel anlamda ders hakkindaki genel goriislerini igeren tema

ve alt temalar Tablo 25’te belirtilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin Genel Anlamda Ders Hakkindaki Gériislerine liskin Tema ve Alt

Temalar

Tema Alt Temalar
Eglenceli
Ilgi cekici

Olumlu Bilgilendirici
Ogrenmeyi kolaylastirici
Derinlemesine 6grenme
Grtlti olmasi

Olumsuz

Zor olmasi

Tablo 25 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin ders hakkindaki goriisleri
"olumlu" ve "olumsuz" temalar altinda toplanmistir. Ogrencilerin derse iliskin gdriislerinin
"olumlu" temasi altinda "eglenceli olmasi1", “ilgi ¢cekici olmas1™, “bilgilendirici”, “6grenmeyi
kolaylastirict” ve “derinlemesine Ogrenme” temalarinda toplandigr goriilmektedir.
"Olumsuz" temas altinda ise 6grencilerin derse iliskin goriislerinin; “gtirtiltii olmas1™ ve “zor

olmas1” alt temasinda toplandig1 gériilmektedir.

Ogrencilerin ders hakkindaki olumlu goriisleri incelendiginde "eglenceli olmasi", “ilgi

cekici olmas1”, “bilgilendirici”, “6grenmeyi kolaylastirici” ve “derinlemesine 6grenme”

ifadelerini kullanmiglardir.

Ders hakkindaki genel goriislerini “eglenceli” bigiminde tanimlayan dgrenciler su ifadeleri

kullanmiglardir:

Ol: “Hem okumam gelisiyordu hem de eglenceli oluyordu. Bazen bazi

kelimeleri telaffuz edemiyorum siz yardimci oluyorsunuz.”
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O4: “Eskiden Tiirkce dersinde bazen sikiliyordum. Tiirkce dersine daha ¢ok
vaklagsmaya basladim. Daha eglenceli geliyor artik bana. Eskiden derste
stkilirdim. Zil bir an once c¢alsa teneffiise ¢iksam diye bekliyordum. Artik

beklemiyorum.”

’

O14: “Cok giizeldi. Hem eglendim hem érendim. Okumam gelisti...’
016: “Giizeldi. Egleniyorum (...)”

O18: “Giizel etkinlikler. Bilgilendirici etkinlikler. Ben yaptigimiz biitiin
etkinliklerde ¢ok eglendim. Okudugum metinler sayesinde okumam da hizland.

Tiirkge dersini seviyordum. Tiirkge dersini daha ¢ok sevmeye bagladim (...)"

O7: “Simdi eski ve yeniyi karsilastirmak gerekirse yani yaptigimiz etkinlikler
daha giizel. Eski yaptiklarimizi da seviyorum ama bu kadar degil. Simdiki
vaptiklarimiz  daha degisik ve daha eglenceli. Arkadaslarimizla da
okuduklarimiz paylasiyoruz. Daha iyi anlasmayt ogrendik, birbirimize

okuduklarimizi falan anlatryoruz.”

Goriiglerini “eglenceli” bigiminde tanimlayan O1, 04, 014, 016 O18 ve O7 dersin giizel ve
eglenceli olmas1 noktalarina dikkat gekerek tanimlamuslardir. O18, dersin kendisine giizel,
bilgilendirici ve eglenceli olugunu belirtmistir. Farkli okudugunu anlama stratejilerinin bir
arada kullanilmasi, etkinliklerin 68renciler tarafindan eglenceli olarak algilanmasina sebep

oldugu soylenebilir.
Genel goriislerini “ilgi ¢ekici” bigiminde tanimlayan 6grenciler su ifadeleri kullanmislardir:

O16: “Eskiden Tiirkge dersini pek sevmezdim. Ogretmenimiz hep aym seyleri
yaptiryorduk. Tiirkce dersinde metinleri okurduk. Sonra da kitaptan sorulari
cevaplardik. Sikici gelirdi bana. Ama sizin getirdiginiz kitaplar falan ¢ok
glizeldi. Degisik etkinliklerdi ilgimi ¢ekti. Tiirkce dersinde boyle seyler de mi
yvapilyyormus falan dedim kendi kendime.”

O4: “Etkinlikler benim ¢ok ilgimi ¢ekti. Daha once yapmadigimiz etkinliklerdi.
Mesela kavram haritast hazirlamak, degisik kitaplarimizin olmast falan ¢ok

glizeldi. Siz ne yapacagimiz soyledikten sonra hemen yapmak igin

sabirsizlaniyordum (...).”
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Goriislerini “ilgi gekici” bigiminde tanimlayan 016 ve O4 dersi ilgi ¢ekici bulduguna dikkat
cekmislerdir. Ogrenciler dile getirdikleri bu goriislerini 6rnekler vererek aciklamaya
caligmiglar ve neden ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmeye calismislardir. Etkinliklerin her

zamankinden farkli olusunun 6grencilerin ilgisi cekmede etkili oldugu sdylenebilir.

Ders hakkindaki genel goriiglerini “bilgilendirici” bigiminde tanimlayan o6grenciler su

ifadeleri kullanmislardir:

06: “Mesela ben “geri doniisiim” ne onun anlamini bilmiyordum pek fazla.
Bununla ilgili bir kitap vermistiniz bize “Neden Geri Déniistiirmeliyim?” diye.
Orada anlatiliyordu ne oldugu. Daha farkl seylerde 6grendim. Mesela ben bir
de cok heyecanlaniyordum onu yenmeyi égrendim. Ilk bastaki etkinliklerde pek
fazla parmak kaldwramiyordum. Ogretmenimiz beni kaldirir bir soru sararsa ne
yvaparim diye korkuyordum. Ciinkii kekeliyordum heyecanlaninca, arkadaslarim
da bana giilerse ne yaparim diye ¢ok korkuyordum. Ama simdi bu heyecanimi

’

yendim. Artik ¢ok mutluyum.’

O7: “Etkinlikler ¢ok giizeldi, kitaplar cok giizeldi. Kitaplardan cok bilgi
ogrendim. Geri doniisiimii, diinyayr neden onemsemeliyiz onu oOgrendim,
cevremizin ¢ok kirli oldugunu 6grendim. Okumam hizlandi. Arastirmaya karsi

’

biraz daha istekli oldum.’

09: “Etkinlikleri ¢ok sevdim. Ciinkii bu etkinlikler benim her seyi 6grenmemi
sagladi. Daha onceki derslerde de yeni seyler ogreniyorduk ama bu kadar
eglenceli degildi. Ben bu etkinliklerde pek ¢ok sey ogrendim. Arkadaslarimin da
ayni  fikirde oldugunu diistintiyorum. Eminim arkadaslarim da béyle

1

diistintiyordur.’

O10: “Giizel etkinliklerdi. Bilgilendik. Sera gazini, ozon tabakasim, CO2’yi

ogrendim.”

O14: “Tiirkce dersini aslinda seviyorum ama ¢cok fazla degil. Sizin dersiniz giizel
bir dersti. Yeni bilgiler ogreniyorduk, okumamizi da gelistiriyorduk,
bilgilerimizi artirtyorduk. Hizli okumayr o6greniyordu. Bilmedigimiz bazi
kelimeleri de ogreniyorduk. Ben bu etkinliklerde birgok yeni bilgi ogrendim.
Diger derslere de faydasi oldu. Mesela fen ve teknoloji dersinde de ¢evre kirliligi

konusu var. Ogrendiklerimizi orada kullanabilecegim.”
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Goriislerini  “bilgilendirici” biciminde tanimlayan 06, 07, 09, 010 ve O14 dersi
bilgilendirici bulduguna dikkat ¢ekmislerdir. Ogrenciler dile getirdikleri bu goriislerini
ornekler vererek agiklamaya ¢alismislar ve dersin bilgilendirici olmasin1 vurgulamiglardir.

2

Ders hakkindaki genel gorislerini “0gremmeyi kolaylastirici” bigiminde tanimlayan

ogrenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

O12: “Benim daha kolay égrenmeme yardimct oldu. Eskiden bu kadar ¢ok
bilgiyi aklimda tutamazdim unuturdum. Sera gazi, su kirliligi, hava kirliligi, geri
doniistim, asit yagmurlar:y gibi bir siirii yeni bilgi ogrendik. Mesela kavram
haritasimin icinde ben bunlarin hepsini gésterdim. Sizde baktiniz dogru

)

yapmisim. Etkinlikler eglenceli geldiginden bana zorlanmadan 6grendim.’

Genel goriislerini “6grenmeyi kolaylastiric1” bigiminde tanimlayan 012 dersin 6grenmeyi
kolaylastirdigina dikkat gekmistir. 012, dgrenmesini kolaylastiran etkinliklerden drneklerde

vererek bunun nasil oldugunu agiklamaya ¢alismistir.

Ders hakkindaki genel goriislerini “derinlemesine bilgi” bigiminde tanimlayan 6grenciler su

ifadeleri kullanmislardir:

O15: “Eskiden Tiirkge dersinde konuyu okurduk sonra da kitabimizda etkinlikler
vardi onlart yapardik. Ama suan etkinliklerimiz daha degigik. Konunun daha ¢cok

igine giriyoruz ve bunun i¢in iyice 6greniyoruz. Onun i¢in ¢ok mutluyum”

O7: “Ogretmenim ben bu ders sayesinde pek cok bilgi 6grendim. Konu genelde
hep aymiydi. Once ¢evre kirligi sonra cevreyi koruma konusunu yaptik. Bilgi
diizeyim ¢ok artti. Artik bana biri gelip sorsa gevre ile ilgili bir konu cevaplarim
diye diisiintiyorum. Derinlemesine en ince ayrintisina kadar ogrendim

diyebilirim. Sizin bunda ¢ok katkiniz oldu. Tegekkiir etmek istiyorum size (...).”

Goriiglerini “derinlemesine bilgi” bigiminde tanimlayan O15 ve O7 dersin derinlemesine
ogrenmeye yardimci oldugu goriisiinii dile getirmislerdir. Uygulama siiresi boyunca
ogrencilere temaya uygun olarak kavramlarin 6gretilmesi hedeflenmis ve silire¢ boyunca
bunlara yonelik olarak okumalar ve etkinlikler yaptirilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgi
bilgilerinin derinlemesine bir sekilde artmasinin nedeninin bundan kaynaklandig

sOylenebilir.

Ogrencilerin ders hakkindaki olumsuz goriisleri incelendiginde “giiriiltii olmas1” ve “zor

olmas1” ifadelerini kullanmiglardir.
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Ders hakkindaki genel gortislerini “giiriiltii olmasi” bigiminde tanimlayan dgrenciler su

ifadeleri kullanmislardir:

O13: “Ogretmenim biz genelde kizlar olarak okumalarimizi daha dikkatli
yapryoruz. Ama bazi arkadaslar okuma yapmamiz gereken saatlerde ¢ok giiriiltii
yvaptilar. Bu da benim dikkatimi ¢ok dagitti. Bir yeri ti¢ dort kez okuyunca anca

anliyordum anca.”

03: “Bazi arkadaslarumizi ¢ok giiriiltii yapti 6gretmenim. Biz siz ok iizdiik.
Belki bundan dolayr bir daha bizim sinifta arastirmalar yapmazsiniz.

Arkadaslarimiz giiriiltii yaptigi i¢in bazen bizde okuduklarimizi anlayamadik.”

Olumsuz goriislerini “giiriiltii olmas1” bi¢iminde tanimlayan O13 ve O3 dersi bazen
giiriiltiilii bulduguna dikkat cekmislerdir. Baz1 6grenciler okumaya karsi isteksiz oldugundan
ozellikle sessiz okuma yaptigimiz derslerde baska seylerle ilgilenip sinifin diizenini

bozmustur. Ogrencilerin boyle diisiinmelerinin sebebi bundan kaynaklanmis olabilir.

Ders hakkindaki genel goriislerini “zor olmast” bigiminde tanimlayan 6grenciler su ifadeleri

kullanmislardir:

O3: “Pek yasamadim ama biraz yazmakta zorlandim. Biraz yazmaya
tiseniyorum galiba. Aslinda ne yazacagimi ¢ok iyi diisiintiyorum ama yazarken

’

zorlantyorum.’

O5: “Ozetler biraz sikict geldi bana. Kitap okumay: severim ama yazi yazmayi

sevmem. Ben bir yerden bakarak yazmayr sevmiyorum.”

06: “Mesela kitap falan dagittimiz o kitaplarin eglenceli falan olmasi ¢ok
giizeldi. Bize donem basinda ve donem sonunda testler yaptiniz ya onlarda biraz
zorlandim. Metinler aklimda kalmuvyor genelde. Siz metinleri topluyordunuz biz
okuduktan sora sonra sorulari cevapliyorduk. Ben genelde unutuyordum ne

’

vazdigini sonrada sorulara cevap veremiyordum.’

O7: “Evet biraz ilk arastirma yaparken zorlandim. Eskiden pek arastirma
yapmazdim 6gretmenimiz édev verdiginde bazen yapryordum. Ama simdi her
giin arastirma yapiyorum. Ilk basta nasil arastirma yapilir onu arastirdim ondan
sonra nasil arastirma yapilir ogrendim. Sonra bir giin arayla yapmaya basladim

’

arastirmalarimi.’
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Olumsuz gériislerini “zor olmas1” biciminde tanimlayan O3 ve O5 6zet yazmakta; 06 dénem
basinda ve dénem sonunda uygulanan testlerde; O7 ise arastirma yaparken ilk giinlerde
zorlandiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde nasil dzet yazacaklarini
bilmediklerini ifade etmislerdir. Yine Ogrenciler daha Once arastirma yapmadiklari i¢in
aragtirma yapma ve veri toplamada zorladiklarimi dile getirmislerdir. Bundan dolay1

ogrencilerin bu etkinliklerde zorlandig1 diistiniilmektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ders siiresince yapilan etkinliklere iliskin goriislerine

ait tema ve alt temalar Tablo 26°da yer almaktadir.

Tablo 26. Ogrencilerin Yapilan Etkinlikler Hakkindaki Goriislerine Iliskin Tema ve Alt

Temalar
Tema Alt Temalar
Yapilan Etkinlikler Ozet Yazma
Kitap/Metin Okuma
Soru Sorma

Kavram Haritas1
Arastirma Yapma
Video izleme
Gozlem Yapma
Bahgeyi Temizleme

Tablo 26°da goriildiigii iizere deney grubunda yer alan Ogrencilerin derste yapilan
etkinliklerle ilgili goriislerinin “6zet yazma”, “kitap/metin okuma”, “soru sorma”, “kavram

29 ¢ 2 13

haritas1”, “bahgeyi temizleme”, “arastirma yapma”,

bh 13

video izleme”, “gbzlem yapma” alt

temalarinda toplandig1 goriilmektedir.

Yapilan etkinlikler hakkindaki goriislerini “6zef yazma bigiminde tanimlayan §grenciler su

ifadeleri kullanmiglardir:

O7: “Ozet yazmak bana eskiden ¢ok zor geliyordu. Siz bize énce nasil ozet
yazilir onu gésterdiniz tahtada. Ozet yazarken nelere dikkat etmemiz gerekir
onlart ogrendik. Metni ilk once en ince ayrintisina kadar tekrar okuyordum.

Daha sonra da ona gore ozet yazmayt 6grendim (...).”

09: “Ogretmenim kitap okuma etkinliklerini cok begendim ben. “Basak’in
Cevre Giinliigii” diye bir kitap okumustuk. O kitaptan anlatilan hikayeler benim

cok hosuma gitti. Sona onunla ilgili 6zet yazmistik. Ilk basta ézet yazmak bana
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zor geldi ama daha sonra anasil yazilacagint 6grendim. Artik daha kolay ozet

)

¢tkartiyorum.’

06: “Giizeldi. Hosuma gitti. Mesela kitaplarla ilgili ozetler ¢ikarmamiz altina

resimler ¢izmemiz hosuma gitti (...).”

Etkinlikler hakkindaki gériislerini “6zet yazma” biciminde tamimlayan 07, O9 ve O6 zet
yazma etkinligini begendiklerini belirtmislerdir. O7 ve O9 6zet ¢ikarmanin eskiden onlara
zor geldigini ama zamanla nasil 6zet yazmalarini gerektigini 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler nasil 6zet ¢ikarmalarini gerektigini daha &nce bilmediklerinden ilk baslarda
zorlanmiglardir. Zamanla bu zorlugu asmislar ve 6zet yazmaktan keyif alir hale gelmislerdir.
Ogrenciler, uygulama boyunca okuduklar1 kitap ya da metinlerin &zetini ¢ikarmuslar ve
tahtaya c¢ikip okumuslardir. Arkadaglarindan ve Ogretmeninden aldig1 elestiriler
dogrultusunda da Ozetlerini gézden gecirmislerdir. Yapilan bu etkinligin 6grencilerin
Ozetleme becerisini gelistirdigi ve Ogrencilerin de bu konuda kendini daha yeterli

hissetmesine yol agtig1 sdylenebilir.

Yapilan etkinlikler hakkindaki goriislerini “kitap/metin okuma” bi¢iminde tanimlayan

ogrenciler su ifadeleri kullanmislardir:

03: “Okudugum kitaplar cok hosuma gitti. Ozellikle ikinci kitap “Neden
diinyayr onemsemeliyim”’i ¢ok sevdim. Ondan sonra yaptigimiz etkinlikler
hosuma gitti. Yaptigimiz sinavlar hosuma gitti. Bahgeye ¢tkmak ¢ok hosuma

’

gitti. Hepsini ¢ok begendim.’

O13: “Ogretmenim kitap okuma etkinliklerini ¢ok begendim ben. “‘Basak’in
Cevre Giinliigii” diye bir kitap okumustuk. O kitaptan anlatilan hikayeler benim
cok hosuma gitti. Sona onuna ilgili ézet yazmistik. Ilk basta ozet yazmak bana
zor geldi ama daha sonra anasil yazilacagint 6grendim. Artik daha kolay ozet

)

¢tkartiyorum.’

O15: “Hikdyeler okuduk. Hikdye okumak cok giizeldi, ¢iinkii hikdye okumay: ¢cok
seviyorum. 7k basta herkes sessiz olarak icimizden okuyorduk, daha sonra
okuduklarimizla ilgili sorular hazirlyyorduk. Hazirladigimiz sorulart da

arkadaslarimiza soruyorduk (...).”

016: “Sizin verdiginiz kitaplar ¢ok giizeldi, metinlerde giizeldi. Cevre kirliligi

konusunu 6grendim ¢ok giizel gecti (...)"
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O4: “Giizeldi hepsi (...) Sonra gazete haberleri getirdiginiz ya Burdur’la ilgili
ya da baska sehirlerle ilgili burada yazan haberleri okuduk. Yeni seyler

’

ogrenmek hosuma gitti.’

Ol: “Ogretmenim sizin yaptirdigimz okumalarda artik hepimiz okuma
yapabiliyoruz. Eskiden herkes okuma yapamiyordu. Ogretmenimiz bir kigiyi
seciyor ve ona okuma yaptirtyordu. Herkes okuma yapamiyordu. O zaman

okuyamayanlar tiziiltiyordu hem de okumamiz gelisemiyordu.”

Gériislerini “kitap/metin okuma” bigiminde tanimlayan O3, 013, 015, 016, 04 ve O1
kitaplar, hikayeler, gazeteler ve metinler okumaktan ¢ok hoslandiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler, uygulama boyunca bir¢ok kitap ve metin okumuslardir. Yeni kitaplarm
Ogrencileri mutlu ettigi arastirmaci tarafindan gozlenmistir. Yeni kitaplar ve farkli tlirde
metinler okutmanin, 6grencilerin okumaya kars1 ilgilerini olumlu bir bigimde etkiledigi

sOylenebilir.

Yapilan etkinlikler hakkindaki goriislerini  “kavram haritasi” bigiminde tanimlayan

ogrenciler su ifadeleri kullanmislardir:

O5: “Kavram haritasi hazirlamak ¢ok hosuma gitti. Ashnda yeni bir kavram

haritasimin nasil olmast gerektigini 6grendik o bana degisik geldi. (...)”

O7: “Kavram haritasim ¢ok begendim. Biz kavram haritasini baska sekilde
yapryorduk. Bu sefer biraz degisik yaptik hem yeni bir bilgi 6grendim. Kavram

haritasini eskiden pek iyi yapamiyordum ama simdi daha iyi ogrendim (...)”

Ol: “Etkinlikler (...) Mesela kavram haritasi hazirlattiniz bize ben kavram
haritasimin  6yle oldugunu bilmiyorum. Boyle olmasi gerektiginiz sizden
ogrendim.”

Etkinlikler hakkinda goriislerini “kavram haritas1” hazirlama bigiminde tamimlayan 05, O7
ve Ol kavram haritas1 yapmaktan hoslandiklarini dile getirmislerdir. Eskiden de kavram
haritas1 hazirladiklarin1 bundan farkli oldugunu, kavram haritasinin bu bi¢imini daha iyi

yapabildiklerini belirtmislerdir. Yeni bir kavram haritas1 hazirlatmanin 6grencilerin kavram

haritasina olan ilgilerini artirdig1 soylenebilir.

Yapilan etkinlikler hakkindaki goriislerini “arastirma yapma” bigiminde tanimlayan

ogrenciler su ifadeleri kullanmiglardir:
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08: “Arastirma yapmak bilgi toplamak onlar: dosyada toplamak hosuma gitti.”

O15: “Arastirma yaparken cok fazla bilgi 6grendim. Herkesin konusu farkliydi.
Herkes arastirma konusuna gore okumalar yapryordu. Benim konum su
kirliligiydi. Su kirliligi ile ilgili kiitiiphaneden, internetten falan arastirmalar
Yaptim. Daha sonra arastirmalarimizi sizin verdiginiz dosyalarda biriktirdim.
Resimler, fotograflar falan da koydum. Daha sonra yaptigimiz arastirmalart
sinifta sunduk. Birg¢ok bilgi 6grenmis oldum. Hem de arkadaslarimin

arastirmalarini dinlerken yeni bilgiler 6grendim. Cok ogretici oldu.”

OI13: “Arastirma yapmayi ¢ok sevdim. Arastirma yaparken okumam hizland:
(..)7"

Ol14: “Eskiden ¢ok arastrma yapmazdim ama siz geldiniz arastirmayi
cogalttim. Eskiden yavas okurdum ama simdi biraz hizlandi. Eskiden ¢ok

hecelerdim simdi hecelemeden okuyorum.”

016: “(...) Eskiden arastirma yapmay: ¢cok sevmiyordum ama artik arastirma

yapmay! sevmeye basladim.”

05: “(...) Arastirma yapmak giizeldi birde. Bilim adam gibi hissettirdi bana.

Goriislerini “arastirma yapma” bigiminde tanimlayan 08, 015, 013, 014, 016 ve O5
arastirma yapmay1 sevdiklerini ifade etmislerdir. O8 ve O15 arastirma yaparken yeni bilgiler
ogrendiklerini; O13 ve O14 arastirma yaparken okuma hizlarinin arttigim belirtmislerdir.
Arastirma yaparken Ogrenciler kendi 6z denetimlerinde bilgiye ulagsmakta ve bilgilerini
diizenlemektedirler. Arastirma yapmak ¢ok okumay1 ve okuduklari arasinda anlamli olani

ayirt etmeyi gerektirmektedir. Bu sebeple 0grencilerin aragtirmaya olan motivasyonlarinin

artt1ig1 ve ¢ok okumakla da okuma seviyelerinin gelistigi sdylenebilir.

Yapilan etkinlikler hakkindaki goriislerini “video izleme” bi¢iminde tanimlayan

ogrenciler su ifadeleri kullanmislardir

O2: “Belgesel izlemek benim ¢ok hosuma gitti. Bir de hani bize bir animasyon
izletmigtiniz, adam eline geleni dogaya atryordu, hayvanlara kotii davraniyordu.

Onu ¢ok sevmistim (...).”
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06: “(...) Mesela en son bize bir klip izletmistiniz. Sarkici konserde sarki
soylerken biri yere ¢op atinca sarki soylemeyi birakip ¢opii yerden alip ¢op

’

kutusuna atryordu. Ondan ¢ok etkilendim.’

Etkinlikler hakkindaki goriislerini “video izleme” bigiminde tanimlayan O2 ve O6 video
izlemenin ¢evreye olan bilinglerini artirmada etkili oldugunu ifade etmislerdir. Video
izlemek, hem isitsel hem de gorsel zekaya hitap etmektedir. Birden ¢ok zeka alanini

kapsayan 6grenme araglarinin 6grencilerin ilgisini ¢ekmede etkili oldugu soylenebilir.

Yapilan etkinlikler hakkindaki goriislerini “gozlem yapma” bigiminde tanimlayan

ogrenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

Ol: “Ogretmenim siz bize ilk hafta geldiginizde hangi konuyu isleyecegimizi
soylemistiniz. Ondan sonra da bizden c¢evre kirliligi ile ilgili ¢evremizde
gozlemler yapmamizi ve bunlart not almamizi istemistiniz. Ben okuldan ¢iktim
eve giderken neler gordiigiimii not aldim. Yollar falan hep ¢op doluydu, ¢op
kutulart agzina kadar dolmustu hatta tagmisti etrafinda da falan ¢opler vardi.

Cok tiksindim. Hig dikkat etmiyormusum onu anladim (...)”

Goriisiinii “gdzlem yapma” bigiminde tanimlayan O1 gozlem yapmanin gevre kirliligine
olan dikkatlerini artirdigini ifade etmistir. Gézlem yapma ve elde ettigi verileri kaydetmek

ilkokul diizeyinde 6grencilerin konuya olan ilgilerini artirmada etkili oldugu denilebilir.

Yapilan etkinlikler hakkindaki goriislerini  “bahgeyi temizleme” bigiminde tanimlayan

ogrenciler su ifadeleri kullanmislardir:

O10: “Giizel oldu. Bahgeye ¢ikip ¢opleri temizlemek hosuma gitti. Etrafa zarar
veren seyleri topladik (...)”

O11: “Cok giizeldi etkinlikler 6gretmenim. Cevreyi temiz tutmamiz gerektigini
ogrettiniz. Sizin yaptirdiginiz etkinliklerden ¢ok etkilendim, daha once gevreyi
bende kirletirdim simdi hi¢ kirletmiyorum. Mesela bize bahgeyi temizletmistiniz.

Onu ¢ok sevdim. Kendimi doga icin yararl biri olarak gordiim.”

Gériislerini “bahgeyi temizleme” bigiminde tanimlayan O10 ve O11 bahgeyi temizleme
etkinliginden ¢ok etkilendigini ifade etmistir. Birebir yaparak yagayarak yapilan etkinliklerin

ogrencilerin 6grenmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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«  Kavram Odakli Okuma Ogretiminin Ogretme-Ogrenme Siirecine Yansimalart

Ogrencilerin kavram odakli okuma ogretiminin &gretme-6grenme siirecine yansimalari
hakkindaki genel goriislerine iliskin temalar ve bu temalarin igerisinde yer alan alt temalar

ve alintilar Tablo 27, Tablo 28 ve Tablo 29’da sunulmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin kavram odakli okuma 6gretiminin Tiirkge dersine katkisi

hakkindaki genel goriislerini iceren tema ve alt temalar Tablo 27°de belirtilmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin Gergeklestirilen Etkinliklerin Tiirk¢e Dersine Katkisina Yonelik

Goriislerine Iliskin Tema ve Alt Temalar

Tema Alt Temalar
Tiirkge Dersine Katkisi Kavramsal Bilgi
Okudugunu Anlama
Motivasyon
Sosyal Etkilesim

Arastirma Yapma

Tablo 27°de goriildiigi {izere deney grubunda yer alan 6grencilerin kavram odakli okuma
ogretiminin Tiirk¢e dersine katkisina iligkin goriisleri “kavramsal bilgi”, “okudugunu
anlama”, “motivasyon”, “sosyal etkilesim” ve “arastirma yapma” alt temalarinda toplandig:
goriilmektedir.

’

Yapilan etkinliklerin Tiirkce dersine katkisi hakkindaki goriislerini “kavramsal bilgi’

bi¢iminde tanimlayan 6grenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

06: “Mesela ben “geri doniigiim” ne onun anlamim bilmiyordum pek fazla.
Bununla ilgili bir kitap vermistiniz bize “Neden Geri Doniistiirmeliyim?” diye.

Orada anlatilyyordu ne oldugu. Daha farkl: seylerde 6grendim (...)"

O3: “Bazi yeni kelimeler ogrendim. Mesela sera gazi, kiiresel 1sinma gibi.
“Neden Diinyayr Onemsemeliyim?” kitabinda geciyordu. Baska kitaplardan da

”»

bir siirii yeni kelime 6grendim. Bilgi diizeyim artti.

09: “Bir siirii yeni kelime 6grendim. Bana faydas: oldugunu diisiiniiyorum. Bir
de Tiirk¢e dersinden yaptiklarimiz diger derslerimizde de igimize yariyor.
Mesela gegen de Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre kirliligi konusunu isliyorduk.

Hepimiz konusmak icin parmak kaldirdik. Ogretmenimiz aferin size giizel
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ogrenmissiniz  dedi.  Diger  derslerimize  faydast  oluyor  burada
ogrendiklerimizin.”

Yapilan etkinliklerin Tiirk¢e dersine katkisini1 “kavramsal bilgi” bigiminde tanimlayan O6,
03 ve 09 yeni kelimeler bir baska ifadeyle kavramlar 6grendiklerini vurgulamislardir. O9,
Tiirkce dersinde 6grendikleri kavramlarin baska derslerde de iglerine yaradigina deginmistir.

Kavram odakli okuma &gretimi 6grencilerin kavram bilgisini artirmay1 hedeflemektedir. Bu

baglamda uygulamanin 6grencilerin kavramsal bilgi diizeyini artirdig1 sOylenebilir.

Etkinliklerin Tiirk¢e dersine katkis1 hakkindaki goriislerini “okudugunu anlama” bigiminde

tanimlayan 6grenciler su ifadeleri kullanmislardir:

O6: “Bu etkinlikler bende daha cok hizli okumayi, hizli okurken atlayip

gecememeyi, anlamay 6gretti.”

O8: “Okumami biraz hizlandirdim. Okudugunu anlama becerimi gelistirdim.
Ciinkii  okudugunu anlama ¢alismalart ile ilgili seyler yapiyorduk.
Okuduklarimla ilgili sorular: cevapladik. Ozetler yazdik”

Ol14: “Simdi okurken daha dikkatli ve anlamli okuyorum. Nasil okuyacagimi,
virgiil ve noktalama isaretlerine bakarak okuyorum (...). Yani onceki Ayse ile

simdiki Ayse arasina baya fark var (...)”

O7: “Okuduklarim sayesinde yeni bilgiler 6grendim. Biraz daha hizli okumaya
basladim. Birde eskiden ilk okudugumda fazla anlayamiyordum ondan sonra

okuduk¢a daha iyi anlamaya basladim.”
O17: “Okumam hizlandi. Okudugumu artik daha iyi anliyorum (...)"

Goriislerini  “okudugunu anlama” bi¢iminde tanimlayan 06, 08, 014, O7ve 017
uygulamanin anlama diizeyini gelistirmede olumlu bir bi¢gimde katki yaptigim
vurgulamiglardir. Kavram odakli okuma 6gretimi 6grencilerin anlama diizeyini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu amacla, arastirmada 6grencilerin anlama diizeyini gelistirmek i¢in 6zet
yazma, soru sorma, kavram haritas1 hazirlama ve tahmin etme gibi okudugunu anlama

stratejileri kullanilmistir. Bu baglamda uygulamanin amacina ulastig1 sdylenebilir.

Etkinliklerin Tirkce dersine katkisi hakkindaki goriislerini “motivasyon” bi¢iminde

tanimlayan grenciler su ifadeleri kullanmislardir:
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O16: “Eskiden pek fazla okumak istemezdim. Ogretmenimiz édev olarak okuma
odevi verdiginde genelde okumazdim. Annem de ¢ok kizardi. Anneme okuturdum
annemde bana kizardi ama yine okurdu. Simdi okuldan gelir gelmez hemen

okumaya baslhyorum (...)"

O18: “Okumalarimin daha ¢ok arttigini diigiiniiyorum. Ailece kitap okuyoruz
zaten. Babamla anneme demistim ki Zuhal 6gretmen bugiin gazete haberleri
gosterdi bize demistim. Annemle babama anlattim onlarda aferin iste dogay
kirletmemeyi geri doniisiimle ilgili seyler 6greniyorsunuz diyor. Ilk baslarda cok
iyi okuyamiyordum. Annemle babama okumustum sizin verdiginiz ilk kitabi,
onlarda dinledi. Ilk basta cok iyi okuyamadim. Sonra birka¢ hafta sonra aym
kitabt bir daha okudum anneme babama sonra daha iyi okudum.”

Ol1: “Okumayr artik ¢ok seviyorum. Eve gidince iistiimii bile ¢ikarmadan

’

hemen verdiginiz kitaplar: okumak istiyorum.’

O13: “Eskiden kiiciik yazili bir kitap gordiigiimde bu galiba uzun zordur
okuyamazsam ne olur diye diistiniirdiim. Artik elime gecen her kitabi okuyorum.

Kiictik yazili bile olsa hemen okuyorum.”

O2: “Mesela o zamanlar siz gelmeden once ¢ok kitap okumuyordum. Giinde 20
sayfa 16 sayfa falan okuyordum. Siz geldiniz en az kirk oldu. Eskiden bos
zamanlarimda ben hep bilgisayar oynuyorum telefon oynuyordum. Artik yarisini

’

bilgisayar ve telefon oynuyorum. Yarisin kitap okuyorum.’

O4: “Mesela onceden kitap okumaya ¢ok aliskin degildim sikici geliyordu ama
siz geldiginizden sonra kitap okumanin bizim i¢in ¢ok yararli oldugunu
ogrendim. Mesela ileride o6gretmen olacaksin ogrencilerine bir siirii seyler

anlatman gerekiyor bunlari zaten kitaplardan ogrenebiliriz.”

O6: “Tiirkge dersini ¢ok sevmiyordum. Okuma yapiyorduk, sonra sorularini
yapryorduk. Bana sikici geliyordu. Benim fen ve matematige yatkin bir beynim
var, sayisal dersleri daha ¢ok seviyorum. Sizin yaptirdiginiz etkinliklerle derse
¢ok ilgim artti. Sizin verdiginiz kitaplar sayesinde Tiirk¢e dersini daha ¢ok

seviyorum. Aksamlari falan kitap okuyorum. Bu beni ¢ok mutlu etti (...)

Gériislerini “motivasyon” bigiminde tanimlayan O14, O18, O11, O13, 02 ve 04

uygulamanin okuma motivasyonlarin1 gelistirdigini ifade etmislerdir. O6 uygulamanim
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Tiirkge dersini sevmesine yardimer oldugunu belirtmistir. Ogrenciler eskiye goére okumay1
daha cok sevdiklerini ve daha ¢ok okuma yaptiklarini belirtmislerdir. Buradan hareketle

uygulamanin 6grencilerin okuma motivasyonunu artirdigi sdylenebilir.

Yapilan etkinliklerin Tiirk¢e dersine katkisi hakkindaki goriislerini “sosyal etkilesim”

bi¢ciminde tanimlayan 6grenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

O08: “Okuduklarimizi birbirimize anlatiyorduk bu benim ¢ok hosuma gidiyordu.
Eskiden olsa pek fazla kimse okudugunu falan anlatmazdi. Simdi herkes
birbirinin ne okudugunu takip ediyor. Hatta aramizda bir yaris baslamisti
“okuma yarisi”. Herkes en ¢ok kitabi okuma istiyordu. Ama anlamak da
onemliydi okudugumuz kitaplar:. Hatta siz bize her okudugumuz kitapla ilgili
ozetler c¢ikartiyordunuz. Bu yiizden herkesin ne okudugu ozetinden belli
oluyordu. Ben de ¢ok kitap okuyanlar arasindayim. Okumam ¢ok hizlandi. Artik
takilmadan akict bir sekilde okuyabiliyorum. Annemde fark etti bunu su gibi

1

okuyorsun diyor bana. Bende ¢ok mutlu oluyorum.’

Ol1: “Ogrendigim bilgileri daha baska kisilere de anlatmak istedim. Benim
kardesim ticiincii sinifta okuyor onlarin ogretmeni ile konusup o snifta sunu
yaptim. En iyi dinleyene de ¢evre odiilii verdik hatta. Eskiden olsa ben utanirdim
boyle seylere. Zaten bu okula bu sene yeni geldim. Arkadaslarima kendimi iyi

)

ifade edemiyordum. Siz geldiniz artik kendimi daha iyi ifade edebiliyorum.’

OI13: “(..)Toplu nasil hareket edebiliriz onu 6grendim ¢iinkii grup etkinlikleri
vardi. Giizel gecti ashinda etkinlikler arkadaslarimda sevdi oyle oldugunu

’

diistintiyorum. Biz heyecanla sizi bekledik. Yeni etkinlikler ne olacak diye.’

Gériislerini “sosyal etkilesim” biciminde tanimlayan O8 ve O11 okuduklarmi baska kisilerle
paylastiklarmi belirtmislerdir. O13 de grup etkinliklerinin birlikte hareket etmeye yardimei
olduguna deginmistir. Yapilan okumalarla ilgili olarak 6grencilerin paylagimda bulunmasi

smifta olumlu bir 6grenme ortaminin olustugu biciminde yorumlanabilir.

Etkinliklerin Tiirk¢e dersine katkis1 hakkindaki goriislerini “arastirma yapma” bigiminde

tanimlayan grenciler su ifadeleri kullanmislardir:

09: “Ogretmenim ben sizin yaptirdiginiz etkinlikleri diger derslerdeki
etkinliklerden daha c¢ok seviyorum. Sizin yaptirdiginiz etkinliklerde sadece

okuma, yazma yok. Baska seylerde yapiyoruz. Mesela arastirma yapmak benim
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¢ok hosuma gidiyor. Sizin sayenizde arastirma yapmay: ogrendim. Artik aklima
ne gelse hemen arastirmak istiyorum. Ben eskiden sevmezdim arastirmayt zor
gelirdi.”

O12: “Beni arastirma yapmak ¢ok heyecanlandirdi. Hep daha ¢ok arastirma

)

yapmak istiyorum. Eskiden arastirma yapmazdim.’

Ol14: “Eskiden c¢ok arastrma yapmazdim ama siz geldiniz arastirmay
cogalttim. Eskiden yavas okurdum ama simdi biraz hizlandi. Eskiden ¢ok

’

hecelerdim simdi hecelemeden okuyorum.’

016: “Okumami hizlandirdi. Eskiden arastirma yapmayi ¢cok sevmiyordum ama

“«

artik aragtirma yapmayi sevmeye basladim.

O5: “Yazi hizim gelisti. Son giinlerde bir sinav yapmistik onda da ilk ben yazdim
bitirdim sinavi. Aragtirma yapmak giizeldi birde. Bilim adami gibi hissettirdi

’

bana.’

010: “Ogretmenizin verdigi daha oncede arastirmalar oluyordu. Ama béyle
arastrmiyordum. Artik aklima takilan bir konuyu arastirryorum. Onceden
arastirmazdim tigenirdim. Mesela gecende merak ettim susamin agagta mi yoksa
bitkide mi yetistigini merak ettim. Oncede olsa bana ne ben nasil olsa yiyorum
derdim. Ama simdi arastirdim. Bitkilerde yetigsiyormus. Bilgilerim arttik¢a bir
de nasil arastirma yapilacaginmi 6grendikce arastirmaya olan ilgim artmaya

basladi.”

Goriislerini “arastirma yapma” biciminde tanimlayan 09, 012, 014, 016, O5 ve 010

uygulamanin arastirma becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Deney grubunda yer alan G&grencilerin uygulamada karsilastiklart zorluklara iliskin

goriislerine ait tema ve alt temalar Tablo 28’de yer almaktadir.
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Tablo 28. Ogrencilerin Uygulamada Karsilasilan Zorluklara Yénelik Gériislerine iliskin
Tema ve Alt Temalar

Tema Alt Temalar
Uygulamada Karsilasilan S6z Hakk: Yonlendirme Eksigi
Zorluklar Baz1 Ogrencilerin Ilgisizligi
Arag-Gereg¢ Sorunu
Yanlis Yapma Korkusu

Tablo 28’de goriildiigii tizere deney grubunda yer alan Ogrencilerin uygulamada
karsilastiklar1 zorluklarla iligkin goriisleri “s6z hakki yonlendirme eksikligi”, “bazi
ogrencilerin ilgisizligi”, “arag-gere¢ sorunu” ve “yanlis yapma korkusu” alt temasinda
toplandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin kavram odakli okuma &gretimin uygulanmasinda
karsilastiklar1  sorunlar incelendiginde, bu sorunlar1 O6grencilerin kendisinden ve
ogretmenden kaynaklandigi, 6grencilerin kimi etkinliklerden kendi kisiliginden kaynakli,
kimi etkinliklerde arkadaglarindan kaynakli zorluk yasadiklarimi dile getirmislerdir.

Ogrenciler, o6gretmenden kaynakli sorun olarak yénlendirme eksikligi oldugunu

belirtmislerdir.

Uygulamada karsilagilan zorluklar hakkindaki goriislerini “soz hakki yonlendirme eksigi”

bi¢ciminde tanimlayan 6grenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

O13: “Bir keresinde 6gretmenim ézetlerimizi okuyorduk. Sizde birini se¢ip 56z
veriyordunuz. Ama oOgretmenim siz beni goérmediniz herhalde tahtaya

kalkamadigimiz igin ¢ok tiziildiim”

Uygulamada “sdéz hakki” nin esit olmadiginmi diisiinen O13, etkinlige katilamadigi icin
iziildiginii ifade etmistir. Elde edilen bu bulguya iliskin olarak, o6grencilerin tiim

etkinliklere etkin olarak katilmayi istedigi sdylenebilir.

Karsilasilan zorluklara iliskin goriislerini = “bazi dgrencilerin  ilgisizligi” bigiminde
tanimlayan 0grenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

O7: “(..)Bazi arkadaslaruimiz odevlerini yapmuyorlardi. Bazilart yapmisti o

yiizden ¢ok fazla eglenceli olmamisti ama yine de eglendik (...)"

03: “Kitaplarimiz okurken icimizden bazi arkadaslarimiz okuma yapmiyordu.

Giiriiltii yapip bizimde dikkatimizi dagitryordu™
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OI: “Bazen grup etkinlikleri yaptik. Ilk basta grup etkinlikleri bana biraz zor
geldi. Ciinkii gruptaki herkesle anlasamiyordum. Bazilari hep sorun

¢ctkaryordu. Ama zamanla grup ¢alismasina alistik (...)"

O15: “Yaptigimiz odevleri tahtaya ¢ikip sunarken bazi arkadaslarimiz hic

dinlemiyordu baska seylerle ugrasiyordu. Bizim de moralimiz bozuluyordu. ”

Goriislerini “baz1 6grencilerin ilgisizligi” biciminde tamimlayan O7, 03, O1 ve O15 etkinleri
yaparken bazi 6grencilerin ilgisiz davrandigini, onlarin bu davranisinin da siniftaki diger
ogrencileri olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bdyle diisiinmelerinde smif
icerisinde yapilan bazi etkinliklerin tiim sinifin ilgisini gekmemesinin ya da bazi 6grencilerin

yapmasi gereken 0devleri yapmamasinin etkisi olabilir.

Uygulamada karsilasilan zorluklar hakkindaki goriislerini “arag-gere¢ sorunu”™ bigiminde

tanimlayan Ogrenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

O13: “Ogretmenim siz bize édevler veriyordunuz. Ozet ¢ikarma, kavram
haritast falan. Ben édevlerimi yapiyordum ama okula getirmeyi unutuyordum.

Uziiliiyordum sonra sonugta o kadar emek veriyordum (...)”

O4: “Ogretmenim bazi arkadaslar kiitiiphaneden aldiklar: kitaplar: geri yerine

birakmiyorlardi. Boyle olunca da okumak isteyenler okuyamiyordu (...)”

Karsilasilan zorluklar1 “arag-gere¢ sorunu” bi¢iminde tanimlayan O13, yaptig1 ddevlerini
evde unuttugundan dolay1 sikintrya diistiigiinii, O4 de kiitiiphanedeki kitaplar1 bazi

ogrencilerin alip yerine birakmamasindan dolay1 okuyamadigini belirtmistir.

Uygulamada karsilasilan zorluklar hakkindaki goriislerini  “yanlis yapma korkusu”

bi¢iminde tanimlayan 6grenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

Ol1: “Ben ¢ok heyecanlaniyordum tahtaya ciktiginda, yanhs yaparim diye
korkularim vardi. Birde sinavlar yapmistiniz ya bize donemim basinda ve

sonunda onlarda da yanlis yaparim diye ¢ok korkmustum (...)”

012: “Ogretmenim ben sizin yaptirdiginiz etkinlikleri cok sevdim. Ama ilk
baslar da hi¢ katilamadim derslere séz falan almiyordum. Yanls bir sey
soylersem arkadaglarim benimle dalga gecer diye korkuyordum. Hatta sizde fark
etmistiniz. Sonra zamanla bu korkumu yendim. Eskisine gore daha ¢ok soz

aliyorum artik.”
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Goriislerini “yanlis yapma korkusu” bigiminde tanimlayan O11 ve O12 yanls yapmaktan
korktugu igin sdz almaktan ¢ekindigini dile getirmislerdir. 012 zamanla bu zorlugun astigini
ifade etmistir. Ogrencilerin bdyle duygulara sahip olma nedenlerinde dzgiiven eksikligi ya

da 6nce yasadiklar1 deneyimler etkili olabilir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulamaya iliskin onerilerine ait tema ve alt temalar

Tablo 29°da yer almaktadir.

Tablo 29. Ogrencilerin Uygulama Hakkindaki Onerilerine iliskin Tema ve Alt Temalar

Tema Alt Temalar
Oneriler Fiziksel ortam
Etkinlikler

Arastirmaya iligkin

Tablo 29°da goriildiigi {izere deney grubunda yer alan 6grencilerin kavram odakli okuma
ogretimine iliskin getirdikleri 6nerileri “fiziksel ortam”, “etkinlikler”, “arastirmaya iligkin”

alt temalarinda toplandig1 goriilmektedir.

Uygulama hakkindaki onerilerini “fiziksel ortam” bigiminde tanimlayan Ogrenciler su

ifadeleri kullanmiglardir:

Ol1: “Ogretmenim hangi kitaplar: okuyacagima karar veremiyordum bazen. Ilk
basta gruplara aywmistiniz siz. Ama daha sonra karisti biz okurken.

Kiitliphanedeki kitaplar: gruplara aywrsak daha giizel olabilirdi (...)”

Onerilerini “fiziksel ortam” bi¢iminde tanimlayan O11, kiitiiphanedeki kitaplarin karisik

oldugunu, siniflamanin yararli olabilecegini belirtmistir.

Uygulamaya iliskin Onerilerini “etkinlikler” bigiminde tanimlayan dgrenciler su ifadeleri

kullanmiglardir:

Ol1: “Hayir yok 6gretmenim. Hepsini begendim. Gayet giizeldi, eglenceliydi. “

O3: “Bence giizel hepsi. Benim sadece bahceyi toplamaya bir yorumum
olacakti. Onu biitiin okulla birlikte yapabilirdik ¢iinkii sadece biz kirletmedik
okulu. Okuldaki 6grencileri bilinglendirebilirdik.”
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Ol14: “Giizeldi, yeni seyler égrendik. Kendi arastirma konularimiza gore
kitaplar okuduk. Okuduklarimiz  hakkinda sorular hazirladik.  Sorular
hazirlamak giizeldi. Bazi bilmedigimiz kelimeleri ogrendik. Birbirimize sorular

sordugumuzda da bu kelimelerin anlamini daha iyi ogrendik.”
O12: “Her seyi yaptik gibi geliyor bana aklima baska bir sey gelmiyor.”

O13:” (...) mesela sinifca okuyoruz ama okurken sikiliyoruz bazen oyunlarla

bunu eglenceli yapabilirdik. Oyunlastirabilirdik.”

O16: “Hepsi hosuma gitti 6gretmenim. Hosuma gitmeye suan yok aklima
gelmiyor. Hepsini ¢ok begendim ben neler yapilabilecegini diisiinmedim. Sizin

’

verdiginiz etkinlikler hi¢ sitkilmadan zevk alarak yaptim.’

“Etkinlikler”i begendiklerini sdyleyen O1, 03, 014, 012, 013 ve O16 bu etkin yeni bilgiler
ogrendiklerini, derslerin daha eglenceli gegtigini, derslerde sikilmadiklarini belirtmislerdir.
O3 bahge temizleme etkinligini okul olarak yapilabilecegi, O13’te okumalarin
oyunlastirilarak eglenceli olabilecegi konularinda éneriler getirmislerdir. Ogrencilerin tiim
etkinlikleri sevmelerinde farkli okuma stratejilerinin bir arada kullanilmasi, okumalarin fen
konular ile i¢ ice olmasi ve derslerin etkinliklerle daha eglenceli olmas1 ve etkinliklerin

ogrencilere degisik gelmesi etkili olabilir.

Uygulama hakkindaki 6nerilerini “arastirmaya iliskin ” bigiminde tanimlayan 6grenciler su

ifadeleri kullanmiglardir:

O12: “Ogretmenim biz bu sene Tiirkiye 'ye geldik, daha énce Hollanda da yasiyorduk.
Hollanda da mesela tiirk arkadaglarim vardi onlarla hep Tiirk¢e konusurduk. Ama
yine de Tiirk¢em c¢ok iyi degildi(...) Eskiden okuma yapiyordum annem bana kitap
verirdi, bende anne ben zaten anlamam ben okumayayim bari derdim. Ama sonra siz
bize ¢cok kitap getirince onlart okuduk¢a okudugumu anlamaya basladim. Okumam
hizlandi, yeni kelimeler 6grendim. Sonrada okuma istegim artti. Bu ders benim gibi

ogrenciler igin ¢ok yararli (...)"

Onerilerini “arastirmaya iliskin” biciminde tanimlayan O12 derste yapilan okumalar
sayesinde yeni kelimeler 6grendigini ve okumasmin hizlandigini ifade etmistir. Tiirkge
dersinde basarili olamayan veya okuma gii¢liigii olan 6grencilerde kavram odakli okuma

Ogretiminin yararli olabilecegi s6ylenebilir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmus ve ilgili
alanyazin dogrultusunda yapilan benzer calismalarla karsilastirilarak gerekli tartigsmalar
yapilmistir. Son olarak arastirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda elde edilen

sonuclara gore Onerilerde bulunulmustur.

Sonuc¢lar

Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma 6gretiminin 6grencilerin okuma motivasyonuna ve
okudugunu anlamalarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin
birinci déneminde Burdur ili Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu’na devam eden 4-A ve 4-B
siiflarindaki 52 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde
yansiz atama yOntemi benimsenmis ve buna gore 4-B sinifi deney grubu, 4-A smifi ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Dersler deney grubunda arastirmaci tarafindan kavram
odakli okuma 6gretiminden yararlanilarak, kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni tarafindan
Ogretim programinin 6ngordiigii bigimde islenmistir. Arastirmada 6grencilerin demografik
ozelliklerini belirlemek i¢in kisisel bilgi formu, okumaya olan motivasyonlarini 6lgmek i¢in
okuma motivasyonu 6l¢egi, okudugunu anlama diizeylerini 6l¢gmek i¢in okudugunu anlama
testi, Tiirkce dersinde Ogrencilerin kavram odakli okuma 6gretimine iliskin goriislerini
almak iizere yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Hem deney grubunda hem
de kontrol grubunda okuma motivasyonu 6l¢egi ve okudugunu anlama testi 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. On iki haftalik uygulamanin sonunda deney grubundaki
ogrencilerle yari-yapilandirilis goriismeler yapilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA), tek degiskenli varyans analizi
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(ANOVA), bagimsiz oOrneklem t-testi, bagimli o6rneklem t-testi ve igerik analizi

kullanilmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgularin 1s181nda su sonuglar ortaya konmustur:

Cok Degiskenli Varyans Analizine Iliskin Sonuclar

R/
A X4

Ogrencilerin okuma motivasyonu ve okudugunu anlama testinden aldiklar:
puanlarin, grup degiskenine gore (deney ve kontrol grubu) istatistiksel olarak anlaml
fark oldugu bulunmustur.

Olgiim zamani degiskenine (6n test ve son test) gdre Ogrencilerin okuma
motivasyonu ve okudugunu anlama puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir.

Olgiim zaman1 (6n test-son test) ve grup degiskenin (Slgiim zamani*grup) ortak
etkisine gore Ogrencilerin okuma motivasyonu ve okudugunu anlama puanlarinin

istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.

Motivasyon Degiskenine Iliskin Sonuclar

Yapilan tek degiskenli varyans analizi sonucuna goére; Ogrencilerin okuma
motivasyonu puanlarinin grup degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi
belirlenmistir.
Yapilan tek degiskenli varyans analizi sonucuna gore; 6l¢iim zamani degiskenine (6n
test-son test) gére okuma motivasyonu puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark bulunmustur.
Yapilan tek degiskenli varyans analizi sonucuna gore; 6l¢lim zamani (6n test ve son
test) ve grup degiskenin (deney ve kontrol grubu) ortak etkisine bakildiginda okuma
motivasyonu puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik belirlenmistir.
Olgiim zaman1 ve grup degiskeninin ortak etkisinin daha iyi incelenebilmesi igin
yapilan analiz sonuglarina gore:

= Deney grubunun 6n test ile son test puanlari arasinda (tes)= -7,010; p=,000)

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.
=  Kontrol grubunda ise On test ile son test arasinda (tesy= -2,696; p=,012)

istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamustir.

120



Deney ve kontrol grubu okuma motivasyonu on test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (ts0)=,112; p=,911).
Deney ve kontrol grubu okuma motivasyonu son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Gruplardaki 6n test ve son test sonuglarina gore bu artiglarin anlamli olup
olmadigina bakildiginda, deney grubundaki artisin anlamli oldugu
gorilmiistir. Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan yontemin

ogrencilerin okuma motivasyonunu artirdig1 anlasilmaktadir.

Okudugunu Anlama Degiskenine Iliskin Sonuclar

Yapilan varyans analizi sonucuna gore; 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin

grup degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Yapilan varyans analizi sonucuna gore; 6l¢iim zamani degiskenine (6n test-son test)

gore okudugunu anlama puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmustur.

Yapilan varyans analizi sonucuna gore; 6l¢iim zamani (6n test ve son test) ve grup

degiskenin (deney ve kontrol grubu) ortak etkisine bakildiginda okudugunu anlama

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik belirlenmistir.

Olgiim zaman1 ve grup degiskeninin ortak etkisinin daha iyi incelenebilmesi igin

yapilan analiz sonuglarina gore:

Deney grubunda 6n test ile son test puanlart arasinda (tes)= -8,810; p=,000)
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.

Kontrol grubunda ise On test ile son test arasinda (tes)= -1,057; p=,301)
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamustir.

Deney ve kontrol grubu okudugunu anlama On test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir (t;s0)=,805; p=,425).
Deney ve kontrol grubu okudugunu anlama son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (t;s0)= 4,523; p=,000).
Gruplardaki 6n test ve son test sonuglarina gore bu artislarin anlamli olup
olmadigina bakildiginda ise, deney grubundaki artisin anlamli oldugu
gorilmiistiir. Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan yOntemin

ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini artirdig1 soylenebilir.
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Osrencilerin Kavram Odakli Okuma Ogretimi Hakkinda Gériislerine Iliskin Elde Edilen

Sonuclar

Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma 6gretiminden yararlanilarak 6gretim yapilan deney
grubundaki ogrencilerin kavram odakli okuma o6gretiminden yararlanilmasina iliskin
goriisleri genelde olumlu yondedir. Ogrencilerin kavram odakli okuma dgretimine iliskin
gorisleri; ders hakkindaki genel goriisleri ve yapilan etkinlikler, kavram odakli okuma
Ogretiminin 6gretme-0grenme slirecine yansimasi temalari ¢cer¢evesinde ele alinmistir. Ders
hakkindaki genel goriisler ve yapilan etkinlikler temasinda ders hakkinda 6grencilerin genel
olarak diisiincelerine ve ders siiresince yapilan etkinliklere deginilmis; kavram odakli okuma
Ogretiminin 0gretme-0grenme siirecinde yansimasi temasinda ise Tiirk¢e dersine katkisi,
karsilasilan sorunlar ve Oneriler yer almistir. Bu goriislere gore c¢ikan sonuclar1 soyle

belirtmek olanaklidir:

Ders Hakkindaki Genel Goriigleri ve Yapilan Etkinlikler

< Ogrencilerin ders hakkindaki goriisleri "olumlu" ve "olumsuz" olmak iizere iki
temada toplandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin derse iliskin goriislerinin "olumlu"
temasi altinda "eglenceli olmas1", “ilgi ¢ekici olmas1™, “bilgilendirici”, “6grenmeyi
kolaylastiric1” ve “derinlemesine 6grenme” temalarinda toplandigi goriilmektedir.
"Olumsuz" temasi altinda ise 6grencilerin derse iliskin goriislerinin; “gliriiltii olmas1”
ve “zor olmasi1” alt temasinda toplandig1 goriilmektedir.

< Ogrencilerin derste yapilan etkinliklerle ilgili goriislerinin  “dzet yazma”,
“kitap/metin okuma”, “soru sorma”, “kavram haritas1”, “bahceyi temizleme”,

“arastirma yapma”, “video izleme”, “gdzlem yapma” alt temalarinda toplandigi

goriilmektedir.

Kavram Odakli Okuma Ogretiminin Ogretme-Ogrenme Siirecine Yansimalari
< Ogrencilerin kavram odakli okuma 6gretiminin Tiirkge dersine katkisma iligkin
goriisleri “kavramsal bilgi”, “okudugunu anlama”, “motivasyon”, “sosyal etkilesim”
ve “arastirma yapma” alt temalarinda toplandig1 goriilmektedir.
< Ogrencilerin uygulamada karsilastiklar1 zorluklarla iliskin goriisleri “sdz hakki
yonlendirme eksikligi”, “bazi1 Ogrencilerin 1ilgisizligi”, “arac-gere¢ sorunu” ve
“yanlis yapma korkusu” alt temasinda toplandigi goriilmektedir. Ogrencilerin

122



kavram odakli okuma Ogretimin uygulanmasinda karsilagtiklar1  zorluklar
incelendiginde, bunlarin 6grencilerin kendisinden ve 6gretmenden kaynaklandigi,
ogrencilerin kimi etkinliklerde kendinden kaynakli, kimi etkinliklerde de
arkadaslarindan kaynakli zorluk yasadiklarmi dile getirmislerdir. Ogrenciler,
ogretmenden kaynakli sorun olarak yonlendirme eksikligi oldugunu belirtmislerdir.
% Ogrencilerin kavram odakli okuma dgretimine iliskin getirdikleri onerileri “fiziksel

ortam”, “etkinlikler”, “arastirmaya iliskin” alt temalarinda toplandig1 goriilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma 6gretiminden
yararlanmanin o6grencilerin okumaya olan motivasyonlarint ve okudugunu anlama
becerilerini artirdigini gostermistir. Ayrica arastirma sonuglart kavram odakli okuma
Ogretiminden yararlanilmasi konusunda &grencilerin olumlu goriislere sahip oldugunu

ortaya koymustur.

Tartisma

Arastirmada ulasilan sonuglar, genel olarak okuma motivasyonu ve okudugunu anlamaya
iliskin alanyazin bilgileri, okumaya adanmislik kurami ve kavram odakli okuma 6gretimi

perspektiflerinden ele alinmis ve bu dogrultuda tartisilmstir.

Icinde yasadigimiz bilgi ¢agini ile birlikte birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bilgiye ulasma, kullanma ve
iiretme becerilerinin kazanilmasi ve bunlarin hayat boyu kullanilmasi ¢agdas bir egitimi
gerektirmektedir. Bunun i¢in uygulanan egitim yaklasimlar1 ve bu yaklasimlari barindiran
egitim programlar1 olduk¢a 6nem tasimaktadir. Egitim alanindaki gelismeler giiniimiizdeki
gelismelerden etkilenmektedir. Bu da egitim yaklagimlarinda koklii degisikliklere neden
olmaktadir. Gliniimiizde geleneksel egitim yaklagimlarinin ¢aga yakalamakta yetersiz
kalmaktdir. Bilgi ve teknoloji ¢aginda, yapilandirici yaklasim, ¢oklu zeka, 6grenci merkezli
egitim, beyin temelli 6grenme gibi yeni yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklagimlar
davranis odakli olmaktan ¢ok &grencinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmektedir (MEB, 2009). Bu becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi igin Tiirk¢e dersi
ogretim programinda da vurgulandigi gibi 6grenciler farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin

destegine ihtiya¢ duymaktadirlar.
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Okuryazarlik standartlarinin yiikseltilmesi i¢in yapilan programlar, 6gretmenlerin tercih
ettikleri 6gretim yontemine veya 6gretmenin davranigina gore sekillenmektedir (Topping ve
Ferguson, 2005). Bu yiizden hangi egitim yaklasimi uygulanirsa uygulansin, 6grencilerin
okuma becerilerinin gelistirilmesinde; 6gretmenlerin yetenegi ve yaklasimi etkili olacaktir.
Tiirkge dersi 6gretim programi temalar ve temalar igeresinde metinlerden olusmaktadir. Ders
kitaplari, 06grenci, ¢aligma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplart dortliisiinde dersler
yiiriitilmektedir. Bunlarin Tiirk¢e dersinin genel amaglari, programda ulasilmasi beklenen
temel hedefleri gerceklestirilebilmesi noktasinda yeterligi ayr1 bir tartisma konusudur (Ates,
2011, 5.232). Ozkara ve Ates (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada 2005- 2006 dgretim
yil1 itibariyle okullarda kullanilan dort farkli 6grenci ¢alisma kitabinin 6gretim programinda
yer verilen kazanimlar1 karsilamada eksikliklerinin oldugu belirlenmistir. Yine Zorbaz
(2007) tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplarina alinan masallarin kelime ve 6zellikle
ctimle uzunluklarinin, 6grencilerin sinif diizeylerine gore diizenli bir artis gostermedigi ve
genel olarak ilkdgretimde, metinlerin okunabilirlik diizeyinin kolay oldugu belirlenmistir.
Bu bulgulardan hareketle O6gretmenlere, materyallerin sec¢imi, 6grencilere alternatif
materyaller sunmasi ve egitim-6gretim siirecini yonetmesi noktasinda biiyiik sorumluluklar

diismektedir.

Arastirmada temel olarak kavram odakli okuma ogretiminin &grencilerin  okuma
motivasyonu ve okudugunu anlama flizerinde etkileri iizerinde durulmustur. Arastirma
sonuglari incelendiginde, 6grencilerin okuma motivasyonlarmin hem deney grubunda hem
de kontrol grubunda artis gosterdigi ancak bu artisin deney grubunda anlamli oldugu
belirlenmistir. Bir bagka deyisle deney grubunda uygulanan kavram odakli okuma 6gretimi
etkinlikleri 6grencilerin okuma motivasyonunu artirmada etkili olmustur. Bu bulgu, Guthrie,
Wigfield, Barbosa, Perencevich, Taboada, Davis, Scafiddi ve Tonks (2004) tarafindan
gerceklestirilen KOOO alan &grencilerin, strateji dgretimi alan dgrencilere gore igsel
motivasyonlarinin arttifi bulgusu ile paralellik gostermektedir. Yine ayni g¢alismada
ogretmenlerin  degerlendirmeleri incelendiginde, KOOO smiflarindaki 6grencilerin
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Guthrie, Mason-Singh ve Coddington
(2012) galismasinda kavram odakli okuma 6gretiminin i¢sel motivasyon, 6z-yeterlik, deger
verme, akranlarma deger verme gibi dort motivasyon unsurunu arttirdigini; Guthrie,
Wigtield ve Von Secker (2000), Guthrie vd. (2004) ve Wigtfield vd.(2004)’ nin kavram
odakli okuma &gretiminin igsel motivasyonu arttirdig1; Guthire ve Cox (2001)” un KOOO

siiflarindaki 6grencilerin motivasyonlarin geleneksel siniflara gore arttig1 bulgulariyla
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ortiismektedir. Ayrica Guthrie, McRae ve Klauda (2007) yaptiklari meta analiz ¢alismasinda
motivasyona etki eden merak, miicadele, katilim, gérev yonelimi, kitaplara kendini verme,
okumadan kaginma, 6z yeterlilik, zevk i¢in okuma ve akicilik faktorlerin etki biiyiikliiklerini

orta ve yiiksek diizeyde bulmuslardir.

Aragtirma sonunda Ggrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
sonuglarda, kavram odakli okuma 6gretimi etkinliklerinin; eglenceli, ilgi ¢ekici, uygulamaya
dontik olmasi gibi sagladig: stiinliikler ile motivasyonu arttirdig1 belirlenmistir. Bununla
ilgili olarak deney grubundaki O2 Kodlu dgrenci; “Mesela o zamanlar siz gelmeden once
¢ok kitap okumuyordum. Giinde 20 sayfa 16 sayfa falan okuyordum. Siz geldiniz en az kirk
oldu. Eskiden bos zamanlarimda ben hep bilgisayar oynuyorum telefon oynuyordum. Artik
yarisin bilgisayar ve telefon oynuyorum. Yarisum kitap okuyorum.” seklinde, O6 kodlu
ogrenci “Tiirkge dersini ¢cok sevmiyordum. Okuma yapiyorduk, sonra sorularint yapiyorduk.
Bana sikici geliyordu. Benim fen ve matematige yatkin bir beynim var, sayisal dersleri daha
¢ok seviyorum. Sizin yaptirdiginiz etkinliklerle derse ¢ok ilgim artti. Sizin verdiginiz kitaplar
sayesinde Tiirkce dersini daha ¢ok seviyorum. Aksamlar: falan kitap okuyorum. Bu beni ¢ok
mutlu etti (...)” seklinde, O16 kodlu 6grenci “Eskiden pek fazla okumak istemezdim.
Osretmenimiz 6dev olarak okuma ddevi verdiginde genelde okumazdim. Anneme okuturdum
annemde bana kizardi ama yine okurdu. Simdi okuldan gelir gelmez hemen okumaya
baslyorum (...)" seklinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgu arastirmanin diger veri toplama
aract olan okuma motivasyonu dl¢eginden elde edilen sonuglari da destekler niteliktedir.
Tiim veriler 15181nda, kavram odakli okuma gretimini 6grencilerin okuma motivasyonlarini
artirmada etkili oldugu soylenebilir. Bunun nedeni katilim, merak, sosyal etkilesim,
duygusal denge ve 6z yeterlik vasitasiyla i¢sel motivasyonun artmasi olabilir (Guthrie vd.,
1996; Guthrie, Wigfield ve Von Secker, 2000). Kavram odakli okuma 6gretimi dgrencilere
uygulamali etkinlikler sunmaktadir. Kitap se¢me, arastirma yapma, gozlem yapma, farklh
anlama stratejilerini kullanma (soru sorma, 6zetleme, kavram haritas1) gibi 6grencilerin
birebir aktif katilimi ile gerceklesen etkinlikler sayesinde Ogrencilerin derse olan
motivasyonlarinin arttig1 gozlenmistir. Bu etkinlikler sayesinde derslerin daha eglenceli bir
hal aldigi, bunun da 6grencilerin motivasyonlarini artirmasina neden oldugu sdylenebilir.
Bunlara ek olarak arastirmanin nitel bulgularinda 6grenciler uygulama boyunca kitaplar,
hikayeler, gazeteler ve metinler okumaktan ¢ok hoslandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler,
uygulama boyunca bir¢ok kitap ve metin okumuslardir. Kendi okuma tercihlerine gore farkl

kitaplar okumak, Ogrencilerin okumaya kars1 ilgilerini olumlu bir bi¢cimde etkiledigi
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sOylenebilir. Guthrie, Hoa, Wigfiled, Tonks ve Perenvich (2006) arastirmalarinda kitap
secimiyle 1ilgili motivasyonlarinin Ogretim siireci sonunda daha da ilerledigini
gozlemlemislerdir. Yine ayni arastirmada 6grencilerin kitap se¢imleriyle ilgili tercihlerinin
ve kitap okuma nedenlerinin onlarin okuma motivasyonlariyla pozitif korelasyon iginde
oldugunu ortaya koymuslardir. Tiim bu bulgularin arastirma sonuglar1 ile benzerlik

gosterdigi sdylenebilir.

Arastirma sonunda elde edilen diger bir sonug¢ ise, 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarinin hem deney grubunda hem de kontrol grubunda artis gosterdigi, ancak bu artisin
deney grubu lehine anlamli oldugudur. Buradan da anlasilacag: iizere; deney grubunda
uygulanan kavram odakli okuma 6gretiminin, kontrol grubundaki uygulanan mevcut Tiirkce
Ogretim Programi’na gore dgrencilerin okudugunu anlama basarilarinda daha etkili oldugu
soylenebilir. Bu bulgu Guthrie ve Cox (2001) tarafindan kavram odakli okuma &gretimi,
geleneksel Ogretimden daha etkili olup olmadigim1 ortaya koymak amaciyla yapilan
aragtirmanin okuma motivasyonun artmastyla birlikte okudugunu anlamanin artmasi
bulgusuyla paralellik gostermektedir. Bununla birlikte Guthrie vd. (2004) kavram odakli
okuma 6gretimi alan dgrencilerin, strateji 6gretimi alan 6grencilere gére okudugunu anlama
puanlarinin daha yiiksek olmasi; Lutz, Guthire ve Davis (2006) KOOO simiflarinda 6grenim
goren Ogrencilerin okudugunu anlamada, geleneksel Ogretimin gergeklestigi bulgular
arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Ayrica Guthrie, McRae ve Klauda (2007)
kavram odakli okuma 6gretimi ile ilgili yapilmis 11 arastirmayla bir meta analiz ¢aligmasi
gerceklestirmislerdir. Meta analiz sonuglarma gore, arastirmacilar KOOO’nin okudugunu
anlama tizerindeki etkilerini de incelemisler ve etki faktoriinti yliksek bulmuslardir. Bu etki
biiyiikliigii KOOO nin okudugunu anlama becerisinde 6nemli bir model olabilecegini ortaya

koymaktadir.

Deney grubundaki Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goériismelerden elde edilen
sonuca gore kavram odakli okuma 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama basarisini
arttirdig1 belirlenmistir. Deney grubundaki 6grenciler kavram odakli okuma 6gretiminin
yeni kelimeler/kavramlar 6grenmelerine ve okuduklarini anlamalaria yardimer oldugunu
belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak deney grubundaki O8 Kodlu égrenci; “Okumami biraz
hizlandwrdim.  Okudugunu anlama becerimi gelistirdim. Ciinkii okudugunu anlama
calismalar ile ilgili seyler yapiyorduk. Okuduklarimla ilgili sorular: cevapladik. Ozetler
yazdik” seklinde, O7 kodlu dgrenci “Okuduklarim sayesinde yeni bilgiler 6grendim. Biraz

daha hizli okumaya basladim. Birde eskiden ilk okudugumda fazla anlayamiyordum ondan
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sonra okudukca daha iyi anlamaya basladim.” seklinde O17 kodlu 6grenci “Okumam
hizlandi. Okudugumu artik daha iyi anliyorum (...) " seklinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgu
arastirmanin diger veri toplama araci olan okudugunu anlama testinden elde edilen sonuglari
da destekler niteliktedir. Tiim bu bulgular incelendiginde kavram odakli okuma 6gretimini
ogrencilerin anlama diizeylerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni birden
fazla metin okunmasi olabilir (Guthrie vd., 2004). Uygulama boyunca; soru sorma,
Ozetleme, kavram haritas1 hazirlama gibi anlama stratejilerinden yararlanilmistir. Bu
stratejilerin 6grencilerin anlamalarina yardimei oldugu diisiiniilmektedir. Guthrie ve Cox
(2001) okuma motivasyonu yiikselen Ogrencilerin hepsinin okudugunu anlamada artis
oldugunu tespit etmislerdir. Buradan hareketle arastirmada 6grencilerin motivasyonun

artmasinin anlamayi etkiledigi yorumu yapilabilir.

Arastirmanin nitel bulgular1 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin kavram
odakli okuma 6gretimine iligkin goriislerinin genellikle olumlu yonde oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin kavram odakli okuma &gretiminin eglenceli olmasina iliskin goriisleri; Guthrie
vd. (1996) veri toplama siirecinde 6grencilerle yaptig1 goriismelerden elde ettigi okumadaki
eglenceli dgeler olmasi bulgusuyla benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin kavram odakli
okuma 6gretimini eglenceli bulmasinin nedeni 6grenci merkezli farkli bir¢ok etkinlige yer
verilmesinden kaynaklanmis olabilir. Yine, 6grencilerin kavram odakli okuma 6gretiminin
bilgilendirici olmasina iligskin goriisleri; Guthrie, McRae ve Klauda (2007) tarafindan
gerceklestirilen meta analiz calismasinda KOOO’nin 6grencilerin bilgi elde etme
becerilerini 6nemli sekilde artirabilecegi bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Tiim bu
bilgiler 1s18inda, kavram odakli okuma ogretimi etkinliklerinin deney grubundaki

ogrencilere gore eglenceli ve bilgilendirici oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin derste yapilan etkinliklerle ilgili 6zet yazma, soru sorma, kavram haritasi
hazirlamaya iligkin goriislerinin; Guthrie, Mason-Singh ve Coddington (2012)’ un uygulama
siirecinde ¢ikarim yapma, 6zetleme ve kavram haritast olusturma etkinliklerinin siklikla
kullanilmasi bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Ozetleme, soru sorma, kavram haritasi
okudugunu anlamay1 gelistirici stratejilerdir. Arastirmada, bu stratejilerin kullanilmasinin
ogrencilerin biligsel siireclerini gelistirdigi ve beraberinde okudugunu anlamayi gelistirdigi
ortaya konulmustur. Ozet yazmak bir metnin anlam biitiinliigiinii bozmayacak sekilde
kisaltmak anlammna gelmektedir. Ozetleme, belli bir birikim sonucu, belli stratejileri

kullanmakla miimkiindiir. Bu ylizden arastirmada 6grencilere dncelikli olarak nasil 6zet

-----
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eskiden cok zor geliyordu. Siz bize énce nasil ozet yazilir onu gosterdiniz tahtada. Ozet
vazarken nelere dikkat etmemiz gerekir onlart 6grendik. Metni ilk once en ince ayrintisina
kadar tekrar okuyordum. Daha sonra da ona gore ozet yazmayr égrendim (...)." seklinde
goriisiinii paylasmustir. Ogrenci ifadesinden de anlasilacagi iizere; dgrenciler arastirma
sonunda hem bilgilendirici hem de hikaye edici metinleri 6zetlemekte eskiye gore daha az

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin derste yapilan etkinliklerle ilgili gdzlem yapma ve video izlemeye iliskin
goriislerinin; Guthrie, Mason-Singh ve Coddington (2012)’ un &gretmenlerin KOOO
iinitesindeki metinlerle ilgili farkli gozlem ve gorselleri Ogrencilere sunmastyla
motivasyonlarin artmasi bulgusuyla ortiismektedir. Arastirma siirecinde, 0grencilere ¢evre
kirliligi ve cevreyi koruma ile ilgili belgesel izletmenin, 6grencilerin temadaki metni okuma

konusunda istegini artirdig1 gézlenmistir.

Ogrencilerin kavram odakli okuma &gretiminin Tiirkge dersine katkisina kavramsal bilgiye
arttirdigina iliskin goriisleri, Guthrie vd. (1998) ’nin KOOO alan 6grencilerin strateji
kullanma becerilerinin artmasi sonucunda daha fazla kavramsal bilgiye sahip olma ve
Guthrie, Anderson, Alao ve Rinehart (1999)° m KOOO’nin bilimin giindelik
uygulamalariyla birlikte 6grencilerin kavramsal bilgilerinin artmasi bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Okumaya adanmislik modelinin bir bileseni kavramsal bilgidir. Kavramsal
bilgi, 6zel gergekler, ozellikler, yapilar ve fonksiyonlar arasindaki iligkiyi anlamaktir
(Alexander, Kulikowich ve Jetton, 1994). Bir konu hakkindaki bilgilerin kavramsal olarak
organize edildiginde bilgi diizeyinde artis oldugu goriilmiistiir (Alexander ve Judy, 1988).
Bir bagka deyisle, temaya uygun olarak secilmis kitaplar, metinler ve etkinlikler yoluyla
ogrencileri asamal1 bir bilgi akisina dahil etmek, 6grencilerin kavramsal bilgi diizeyinde

artisa neden olacaktir.

Ogrencilerin kavram odakli okuma 6gretiminin Tiirkge dersine katkisma sosyal etkilesime
katkisina iligkin goriisleri Guthrie vd. (1999)’ nin adanmislikla birlikte sosyal etkilesimin
arttig1 gorisleri ile benzerlik gostermektedir. Yine Guthrie, Mason-Singh ve Coddington
(2012) aragtirmalarinda kavram odakli okuma Ogretiminin igbirlii saglama ile birlikte
motivasyonu sagladigi bulgusu, arastirmanin bulgulart ile paralellik gostermektedir. Kavram
odakl1 okuma 6gretiminde sosyal etkilesim olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerin siire¢ boyunca
ogrendiklerini birbirleriyle paylasmasina imkan sunulur. Ogrendiklerini arkadaslariyla

paylasan Ogrenci digerlerinin tepkisini bekler, yaptiklart begeni goriir ve takdir edilirse
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ogrenmeye karsi daha motive olurlar. Kendini ifade edebilen 6grenciler okumaya karsi igsel

olarak daha motive olacaklardir (Oldfather ve Dahl, 1994).

Ogrencilerin kavram odakli okuma dgretiminin Tiirk¢e dersine katkisina arastirma yapmaya
katkisina iligkin goriisleri Guthrie vd. (1996)’ nin tigiincii ve besinci siniftaki 6grencilerin
okumaya adanmigh@in arastirma yapma ve gerekli bilgiyi bulma becerilerinde artis
goriilmesi bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Kavram odakli okuma &gretiminde
kullanilan okuma stratejisi olarak kabul edilen arastirma yapma sayesinde 6grenciler, daha
fazla bilgi sahibi olabilmek i¢in bilgilendirici metinler okur, medyada ya da internetten
aragtirma yaparlar. Bu konuda yapilmis bazi calismalar da bilgilendirici metinlerin
ogrencilerin arastirma becerilerini ve okudugunu anlamalarini gelistirdigini gostermektedir

(Symons, MacLatchy-Gaudet, Stone ve Reynolds, 2001).

Sonug olarak; Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma dgretiminin, okuma motivasyonunu ve
okudugunu anlamayr artirdigr goriilmektedir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin
gorisleri dogrultusunda; kavram odakli okuma Ogretiminin eglenceli, ilgi ¢ekici ve
bilgilendirici oldugu; 6zetleme, soru sorma, kavram haritas1 hazirlama, arastirma yapma gibi
birtakim stratejileri barindirdigi; Tiirkge dersine kavramsal bilgi, okudugunu anlama,

motivasyon, sosyal etkilesim gibi konularda katkilar sagladig1 sdylenebilir.

Oneriler

Arastirmada ulagilan sonuglar ve tartisilan alanyazin bilgileri dogrultusunda asagidaki

Onerilere yer verilmistir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Bu arastirma genel olarak kavram odakli okuma 6gretimin ilkokul dordiincii simif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde okuma motivasyonunun ve okudugunu anlamanin
gelistirilmesinde etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur. Dolayis1 ile bu yaklagim
ogretmenler tarafindan ilkokul diizeyinde doérdiincii sinif dgrencilerinin Tiirkce
dersinde okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir.

2. Bu aragtirma 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek i¢in kavram
odakli okuma &gretimi cercevesinde soru sorma, Ozetleme, kavram haritasi

hazirlama gibi anlamay1 gelistirici stratejileri uygulayabilmelerine firsat vermistir.
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Ozellikle sinif dgretmenleri bu etkinlikleri simif i¢i uygulamalara dahil ederek
Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirebilirler.

3. Bu arastirmanin en 6nemli 6zelliklerinden biri de farkli bakis agiklarindan Tiirkce
egitimine bakilabilmesini saglayabilmektir. Ogrencilerin okumaya olan
motivasyonlarinin gelistirilmesinde, O6grencilerin kendi ilgileri dogrultusunda
sectikleri materyalleri okuyabilmeleri olduk¢a onemlidir. Bu ylizden 6gretmenler
Tirkce dersine denge programi uygulayabilirler. Milli egitim Bakanligi’nin
okullara gonderdigi ders kitaplarindaki metinler yerine veya onlara ek olarak
temadaki kazanimlarla iliskili 6grencilerin ilgileri dogrultusunda siniflarda farkli
0zgilin okuma materyalleri kullanabilirler.

4. Smif kiitiiphanelerinin olusturulmasinda 6grencilerin ilgileri dikkate alinmali ve bu
dogrultuda roman, masal, hikaye gibi farkl tiirlerde kitaplar tercih edilmelidir.

5. Okuma egitimi, anlama becerilerinin gelistirilmesi ve bu siirecte kullanilabilecek
stratejiler konularinda ¢ok sayida arastirma yapilmaktadir. Ancak bu arastirmalarin
sonuclarinin duyurulmasi genellikle akademik c¢evreyle smirli kalmaktadir.
Bilimsel arastirmalarin ¢esitli yaym organlar1 araciligi ile Ogretmenlere
ulastirilmasi saglanmalidir.

6. Arastirma sonuglarina gore uzun siireli okumaya adanmislik saglamak isteyen
ogretmenler KOOO modelinin unsurlarmi  tam olarak yerine getirerek
stirdiiriilebilir bir i¢erik programi olusturulabilir.

7. Ogretmen yetistiren kurumlarin programinda okuma ile ilgili alanlara agirlik
verilerek Ogretmen adaylarmmin daha donanimli mezun olmalar1 konusunda
iyilestirmeler yapilabilir.

8. Mesleklerinde ¢alismakta olan 6gretmenlere okuma becerilerini 6grencilere nasil
kazandiracaklari, gelistirecekleri konusunda mesleki gelisimlerine yonelik olarak

daha ciddi ve doyurucu seminerler diizenlenebilir.

Arastirmaya Yonelik Oneriler
1. Aragtirmada kavram odakli okuma 6gretimin daha ¢ok okuma motivasyonu ve
okudugunu anlama boyutlar iizerinde durulmustur. Arastirmalar kavram odakl
okuma Ogretiminin okuma lizerinde pek c¢ok faktoriin etkili oldugunu
gostermektedir (Guthrie vd., 1998; Lutz, Guthrie ve Davis, 2006; Wigfield vd.,

2004; Azis ve Amri, 2015). Bu faktorlerden bir kismi1 kavramsal bilgi ve isbirligi
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boyutlariyla ilgilidir. Dolayisiyla gelecekteki arastirmalarda kavramsal bilgi ve
isbirligi boyutlarina iligkin siireci izlemeye yonelik calismalar bu alandaki
bilgilerimizi artiracaktir.

. Okuma  egitimi  Tirkiye’de  Tiirkge  Ogretim  programi  igerisinde
degerlendirilmektedir. Okuma, Tiirk¢e alaninin da 6tesinde uzmanlik gerektiren bir
beceridir. Bu yiizden {liniversitelerde ve hizmet i¢i egitim kurslarinda 6gretmenlerin
okuma egitimine iliskin aldiklar1 egitimin yeterliligine yonelik durum saptamalari
yapilmali ve 6gretmenler bu konuda bilgilendirilmelidir.

. Ogrencilerin iyi birer okuyucu olmalari igin yaptiklar1 simif i¢i uygulamalara iliskin
daha fazla ¢aligma yapilmali; bu anlamda okuma egitimi agisindan ne durumda
olundugu belirlenerek eksikliklerin giderilmesine yonelik ¢alismalarin  6ni
acilmalidir.

. Arastirma, iki hafta uyum ve on iki hafta asil uygulamadan olmak iizere
gerceklestirilmistir. Arastirma daha fazla 6grenci ve daha fazla arastirmaci ile uzun
zaman periyotlarinda tekrarlanabilir.

. Arastirmada arastirmaci ve 6grencilerin siirece yonelik giinliik tutmalari saglanarak
verilerin yorumlanmasi bunlarla desteklenebilir. Bu siirecte arastirmaci, gézlem
notlart disinda siirece yonelik izlenimlerini, 6grenciler ise kendi uygulamalarina
iligkin izlenimlerini bu giinliikte anlatarak tutabilirler.

. Aragtirmada kavramsal tema olarak “gevre kirliligi” ve “gevreyi koruma”
secilmistir. Ogrencilerin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda, okuduklar sinif diizeyi
dikkate alinarak farkli kavramsal temalar belirlenerek ve kavram odakli okuma

Ogretimine yonelik yeni arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1.Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi
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EK 2. Kigsisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu formda bir arastirmada kullanilmak tizere hazirlanmistir. Bu nedenle size sorulan sorulari
dikkatle yanitlamaniz 6nemlidir. Sorunun karsisinda ya da altinda bulunan se¢eneklerden
sizin durumunuza en uygun olanin dniindeki parantez igine (X) isareti koyunuz. Kenarinda
bosluk verilen sorunun karsina sizin durumunuzu belirten ifadeyi yaziniz. Yanitsiz soru

birakmamaya 6zen gosteriniz.

Adiniz- Soyadiniz:

1. Smifiniz:

2. Cinsiyetiniz: () Kiz
() Erkek

3. Ailenizin aylik gelir diizeyi nedir?
( )0-1000 TL
( ) 1000- 2000 TL
() 2000- 3000 TL
() 3000 TL ve tizeri

4. Babanizin egitim durumu nedir? Yaziniz..........c.cocooeiiiiiiiiiiiiiiiie,

5. Annenizin egitim durumu nedir? Yaziniz...........ccoooiiiiiiiniiiniiiniieiea,
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EK 3. Okuma Motivasyonu Olcegi
Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki climleler baz1 6grencilerin okuma hakkindaki duygularini anlatmaktadir. Her bir
cimleyi dinleyerek, bahsedilen kisinin size benzeyip benzemedigine karar veriniz. Bu
okunanlarda, dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece okuma hakkindaki duygularinizi

o0grenmek istiyoruz. Ciimlelerin ¢cogunu, sinifta okuduklarinizi diisiinerek cevaplamalisiniz.
Okuma hakkindaki sorulara baglamadan once birkag¢ farkli soru deneyelim:

Dondurma severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

Eger climle sizden ¢ok farkliysa, 1’1 yuvarlak i¢ine aliniz.
Eger climle sizden biraz farkliysa, 2’yi yuvarlak icine aliniz.
Eger climle size biraz benziyorsa, 3’1 yuvarlak i¢ine aliniz.
Eger climle size ¢cok benziyorsa, 4’1 yuvarlak icine aliniz.

Ispanak severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

Evet, simdi okuma hakkindaki ciimlelere baslamaya haziriz. Unutmayiniz, cevaplarinizi
verirken sinifta okuduklariizi diisiinmelisiniz. Dogru ya da yanlis cevap yoktur, sadece
SIZIN okuma ile ilgili fikirlerinizle ilgileniyoruz. Cevabimizi vermek igin, her bir satirda
sadece BIR sayiy1 yuvarlak igine aliniz. Cevap satirlar1 her bir ciimlenin hemen altindadur.
Sayfay1 ¢evirip baslayalim. Ben okurken, her bir climleyi liitfen benimle takip edin ve daha

sonra cevabinizi yuvarlak i¢ine alin.
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1- Okuduklarimi arkadaslarima anlatirom.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

2- Uzun ve siiriikleyici hikayeler, romanlar hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

3- Farkl iilkelerdeki insanlarla ilgili kitaplar okumak hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

4- Okuduklarmmzla ilgili sorulara arkadaslarnmdan daha fazla dogru cevap

vermeye calisirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

5- Arkadaslarim bazen iyi bir okuyucu oldugumu soylerler.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

6- Okuma ile ilgili 6devlerimi her zaman 6gretmenin tam istedigi gibi yaparim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
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7- Cok fazla macera hikayesi okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4
8- Okumada sinifin en iyisi olmaktan hoslanirim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4
9- Yeni seyler hakkinda okumak hosuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

10- Arkadaslarimdan daha iyi okumak icin daha cok calismaya istekliyim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
11- Aileme ne okudugumu anlatmak hosuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

12- Merak ettigim konular hakkinda yeni bilgiler elde etmek icin okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
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13- Annem ve babam sik sik bana ne kadar iyi okudugumu soylerler.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

14- Eger 6gretmen ilging bir seyler anlatirsa, bu konuda daha fazla okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

15- Arkadaslarimin okumayla ilgili cahsmalarina yardim etmek hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

16- Birisi iyi okudugumu fark edince mutlu olurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

17- Okumayla ilgili 6devlerimi hep zamaninda bitirmeye ¢calisirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

18- Ismimi ¢ok okuyanlar listesinde gérmek benim icin 6nemlidir.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkll farkll benziyor benziyor
1 2 3 4
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19- Bazen aile bireylerime (anne, baba, kardes vb.) kitap okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

20- Gizemli hikayeler (esrarengiz, siirprizlerle ilerleyen) hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

21- Okuma ile ilgili her 6devimi bitirmek benim icin cok 6nemlidir.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
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EK 4. Okudugunu Anlama Testleri
(Hikaye Edici Metin)
MUTLU PARK

Evvel zaman iginde, belki sizin kentte belki bizim kentte ¢ok giizel bir park varmas.
Bu parkin ortasindaki golciikte kirmizi baliklar, yesilbagh ordekler, bembeyaz kugular
dolasirmis. Yesil ¢ayirlari, mis kokulu rengarenk gigekler siislermis. Kentteki herkes bu
parki ¢cok severmis. Cocuklar, gencler, yetiskinler ve yaghlar buraya gelir, dinlenip eglenir,

giizel bir giin gegirip gidermis.

Giinlerden pazartesiymis. Ogle iizeri bu parka bir 6grenci gelmis. Yemyesil bir
agacin golgelendirdigi ¢cimenlerin {izerine oturmus. Annesinin yaptigi boregi yemis, ayranini
icmis. Cevresindeki giizellikleri izleyerek eglenip dinlemis. Birden uzaklardan, okul zilinin
caldigini igitmis. “Eyvah, ge¢ kaldim!” demis. Borek kagidini ve ayran kutusunu ¢imenlerin

izerinde unutarak alelacele kalkip gitmis. Oysa ¢Op kutusu, kenarda onu beklemekteymis.

Bagka birgiin, ayn1 parka iki ¢ocuk daha gelmis. Onlar da misir koganlarini, diger
¢oplerin yanina birakip gitmisler. Oysa ¢op kutusu, hemen oracikta bombos durmaktaymis.

Cimenlerin tizerindeki tiim ¢opleri géren ¢Op kutusu artik umutsuzlagmaya baslamas.

Hafta sonu gelmis. Park, daha sabahin erken saatinde dolmaya baslamis. Gengler,
arkadaslariyla; anneler babalar, ¢ocuklariyla; dedeler, nineler torunlariyla parka gelmisler.
Parkta gezip eglenmisler. Bazi insanlar mangallarini yakip, sofralar kurmus. Yemis igmisler,
karinlarint doyurmuslar. Aksam olunca da egyalarimi alip yola koyulmuglar. Ama
mangallarinin kiillerini, yemek artiklarini, yiyecek kutularimi, plastik bardaklarini ve daha
bircok seyi ¢imenlerin iizerinde birakmiglar. Cop kutusu da bu duruma dayanamayip

aglamis.

Ondan sonraki giinler ve haftalar hep boyle ge¢mis. Parka gelenleri yediklerinin
ictiklerinin kabuklarini, kocanlarini, kutularini, kaplarii ¢imenlerin lizerine atip atip gitmis.
Bu ¢opler, biriktik¢e ¢op tepeleri olusmus. Cevre ¢ok kotii kokmus. Cigekler sararip solmus.
O yemyesil ¢imenler yok olmus. Agaclardaki kuslar, géldeki 6rdekler, kugular park terk

edip gitmis. Insanlar artik parka giremez olmus.

Glinlerden bir giin parka bir cocuk gelmis. Meger bu ¢ocuk, okula yetismek isterken

aceleyle borek kagidini ve ayran kutusunu ¢imenlerin iizerinde unutan 6grenciymis. Cocuk,
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parkin o ¢opliige donmiis halini goriince ¢ok iliziilmiis. “Keske borek kagidini ve ayran
kutusunu atmasaydim. Onlar1 ¢imenlerin {izerinde birakmasaydim.” demis. Gozlerinden iki
damla yag siiziiliip yanaklarindan akivermis. Daha sonra cocuk, kosa kosa gidip okula
varmis. Biitlin arkadaglarin1 ¢agirip ¢evresinde toplamis. Gozyaslar1 iginde yaptigr yanlisi
onlara anlatmis. Cocuklar hemen oracikta bir karar vermigler. O giin okul ¢ikisinda bunu
uygulamaya gecmisler. Yerdeki ¢Opleri, tirmiklarla kiireklerle toplayip ¢op kutularina
doldurmuslar. O kadar ¢cok ¢6p varmis ki hepsini bir giinde bitirememisler. Glinlerce parkta

ugragmiglar ama sonunda bu isin iistesinden gelmisler. Parki el birligiyle tertemiz yapmuslar.

Park tertemiz olunca giden biitiin kuslar, ordekler, kugular hep geri donmiis.
Cimenler yeniden bitip yesermis. Cicekler boy atip parka renk vermis. Boylece park yeniden

canlanip glizellesmis.

Tuncel ALTINKOPRU

(Diizenlenmistir)
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Sinifi:
Adi ve Soyadi:
Numarasi:

Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()

Asagidaki sorular1 “Mutlu Park” metnini dikkate alarak cevaplayimmiz. Yanitlar alttaki

bosluklara yazinimz.

1. Okudugunuz metindeki parkta hangi hayvanlar yasiyordu?

4. Ogrencinin borek kagidini ve ayran kutusunu yere atmasindan metnin sonuna kadar

metinde neler olmustur?
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6. Metinde anlatilanlara gore 6grenci yerinde siz olsaydiniz parkin kirli halini gordiikten

sonra ne yapardiniz? Neden?

7. Okudugunuz metinden parkin tekrar eski haline getirildigini 6greniyoruz. Park eski haline

getirilmemis olsaydi hikaye nasil sonuglanirdi? Agiklaymiz.

8. Yazar, “Boylece park yeniden canlanip...” ifadesi ile aslinda bize ne anlatmak istiyor?

Aciklaymiz.

9. Sizce parkin 6grenciler tarafindan temizlenmesi yeterli midir? Baska neler yapilabilir?

Aciklaymiz.

10. Biiyiik emek vererek Ogrencilerin parki eski haline getirmesi sana neler hissettirdi?

Aciklaymiz.



(Bilgilendirici Metin)
ATIKLARI TANIYORUZ

Atik iiretmek, yalnizca insanlara 6zgii degildir. Her canli kagmilmaz olarak atik
ortaya cikarir. Bu, dogal bir sey! Ama, bu gidiste dogal olmayan bir sey var. O da, biz
insanlarin ardinda biraktigi atiklarin miktarinin ve ¢esidinin goklugudur. Tarih boyunca, yeni
iiretim yontemleri ortaya ¢iktik¢a, tliketimimizde artmistir. Bizler, pek c¢ok agidan
atalarimizdan daha sanshiyiz. Beslenme ve barinma gibi gereksinimlerimizi daha kolay
saglayabiliyoruz. Tiiketim konusunda da ¢ok fazla secenege sahibiz. Ancak, ¢ok fazla atik

cikariyoruz.

Gegmiste, insanlarin rettigi atiklar, daha ¢ok, dokumalar, agag¢, kagit, kiil gibi
dogada kolay bozulan, dogal malzemelerden olusuyormus. Bugiin ise, ¢Ope attigimiz
atiklarin biiylik bir boliimii, dayanikli olmalart i¢in 6zel olarak {iretilmis malzemelerden
olusuyor. Ustelik de, ¢oplerin gomiildiigii ¢op alanlarinda atiklarin dogaya karismasi ¢ok

yavag gerceklesiyor.

Evlerde, isyerlerinde, okullarda, hastanelerde ve devlet kurumlarinda iiretilen atiklar
bir diislinelim. Paketleme malzemeleri, siseler, plastik kaplar, artik yiyecekler, piller, boya
artiklari, gazeteler, eski giysiler, bozuk aygitlar, hatta eski mobilyalar... Her giin hi¢ farkinda
olmadan ¢ok sayida atigin ortaya ¢ikmasina da neden oluyoruz. Ustelik bunlarin énemli bir

boliimii de, ¢cevreye ve insan sagligina zararlidir.

Her giin bir¢cok nesneyi ¢ope atiyoruz ve bunun ilizerinde pek fazla diistinmiiyoruz.
Oysa insan atiklar1 nedeniyle gezegenimiz ciddi bir tehlikeyle kars1 karsiyadir. Bu yiizden
atiklar iizerinde diisiinmelidir. Ustelik bir kisinin atik olarak gériip ¢Ope attig1 bir sey, bir

baskasi i¢in hazine degerinde olabilir...

Atiklarla bas edebilmek i¢in en iyi ¢6ziim, oncelikle daha az ¢6p ¢ikarmaktir. Daha
sonra da onlar1 degerlendirmek i¢in en uygun yolu bulmaktir. Onarip yeniden kullanmak ya
da bagka bir amagcla kullanmak gibi. Sonra da, geri doniisiim ile yeni maddelerin iiretiminde
caba harcanmalidir. Baska bir ¢are kalmadiginda da ¢ope atarak ¢op alanina gondermektir. ..

Ash Ziilal

(Diizenlenmistir)
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Sinifi:
Adi ve Soyadi:
Numarasi:

Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()

Asagidaki sorulan “Afiklart Taniyoruz” metnini dikkate alarak cevaplayimmiz. Yanmitlar

alttaki bosluklara yazininiz.

1. Metne gore gegmiste insanlarin tirettigi atik ¢esitleri nelerdir?



6. Metinden 6grendiklerimize gore kullanilamayacak durumda olan bir bilgisayarinizi ne

yaparsiniz? Agiklayimniz.

8. Yazar, “Ustelik bir kisinin atik olarak gdriip ¢dpe attig1 bir sey, bir baskas1 i¢in hazine

degerinde olabilir...” ifadesi ile aslinda bize ne anlatmak istiyor? Agiklayiniz.

9. Sizce diinyamizi1 korumak i¢in insanlarin daha az ¢op ¢ikarmasi yeterli midir? Baska neler
yapilabilir? Aciklayiniz.

10. Okudugunuz metinden bazi atiklarin geri doniigebildigini 6greniyoruz. Geri doniisiim

olmasaydi Diinya’da neler olurdu? A¢iklayiniz.
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1.

EK 5. Yarn Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Birlikte gerceklestirdigimiz Tiirkce dersindeki etkinliklerle ilgili ne diistiniiyorsun?

Sonda: Bu etkinlikler hosuna gitti mi? Bu etkinliklerden hosuna gidenler hangileriydi? Bu

etkinlikleri neden ¢ok sevdin?

Sonda: Hoslanmadigin etkinlikler oldu mu? Bu etkinliklerden hosuna gitmeyenler

hangileriydi? Bu etkinlikler neden hosuna gitmedi?

2.

Uygulama boyunca yaptigin okumalarin sana nasil bir katkis1 oldugunu diisiiniiyorsun?
Aciklar misin?
Birlikte gerceklestirdigimiz etkinliklerin Tiirk¢ce dersine nasil bir katkisi oldugunu
diisiiniiyorsun? Ac¢iklar misin?
Sonda: Uygulama boyunca yaptigimiz etkinliklerin okumaya kars1 isteginde nasil bir
katkis1 oldugunu diistintiyorsun? Agiklar misin?
Sonda: Birlikte gergeklestirdigimiz etkinliklerin okudugunu anlamanda ne tiir etkisi
oldugunu diisiiniiyorsun?
Birlikte ger¢eklestirdigimiz etkinliklerde ne tiir sikintilar yasadin ve bu sorunlari nasil
¢Ozdiin?
Birlikte ger¢eklestirdigimiz etkinlikler sence baska nasil gerceklesebilirdi? Bu konudaki

goriis ve Onerilerin nelerdir?

Eklemek istedigin herhangi bir sey var m1? Tesekkiir ederim.
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EK 6. Ogrenci Onay Formu

Arastirmanin Bashg:: Kavram Odakli Okuma Ogretimi’nin Okuma Motivasyonu ve

Anlamaya Etkisi
Arastirmaci: Ars. Gor. Zuhal CELIKTURK SEZGIN,

(e-posta: zuhalcelikturk@mehmetakif.edu.tr Tel: 0248 213 4142)

Damgsman: Prof. Dr. Hayati AKYOL

Sevgili Ogrenci,
Bu arastirma ile Tiirk¢e dersinde yeni bir 6grenme yontemi dgreneceksiniz. Bu yontemin

sizin okuma ve okumaya iliskin diger becerilerinizin gelisimine katkida bulunacagina

inantyoruz.

Bu ¢aligmada yer alip almamak sizin se¢iminize bagli olmakla birlikte calismada yer almaniz
icin aileniz, 6gretmeniniz veya benim tarafimdan herhangi bir zorlama yapilmayacaktir.
Calismaya katildiginiz takdirde g¢alismanin herhangi bir yerinde ¢aligmay1 birakabilir ve
istediginiz herhangi bir soruya cevap vermeyebilirsiniz. Calisma boyunca elde edilecek
veriler bu arastirma i¢inde yer alan kisiler, aileniz ve sinif 6gretmeniniz disinda hi¢ kimseye
gosterilmeyecektir. Calismanin herhangi bir yerinde akliniza bir soru geldiginde sormaktan

cekinmeyin. Yapilacak bu ¢calismalar hakkinda ailenize gerekli bilgilendirmeler yapilmistir.

Eger bu ¢aligmaya katilma konusunda ailenizle ve dgretmeninizle birlikte ayni istekliligi
gosteriyorsaniz liitfen asagida sizinle ilgili bos birakilan yerleri doldurarak imzalayimiz.

Muhafaza etmeniz amaciyla bu formlardan birer tane de size verilecektir.

Adi-Soyadi:

Imza:
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EK 7. Veli izin Onay Formu

Arastirmanin Bashg:: Kavram Odakli Okuma Ogretimi’nin Okuma Motivasyonu ve
Anlamaya Etkisi

Arastirmaci: Ars. Gor. Zuhal CELIKTURK SEZGIN

(e-posta: zuhalcelikturk@mehmetakif.edu.tr Tel: 0248 213 4142)

Damgsman: Prof. Dr. Hayati AKYOL

Sayin Veli,

Bu aragtirma Tiirkge dersi ogretim siireci uygulamalariyla ilgilidir. Bu arastirma ile

cocugunuzun okuma becerisinin gelistirilmesi amaglamaktadir.

Bu ¢alismada ¢ocugunuzun yer alip almamasi sizin se¢imine bagli olmakla birlikte, calisma
boyunca elde edilecek veriler sadece bu ¢alisma amach kullanilacak olup, arastirma iginde

yer almayan kisilerle kesinlikle paylasilmayacaktir.

Arastirma, Tiirkge dersinde yaklasik 12 haftalik boyunca uygulanacaktir. Caligsmalar
sirasindan veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen, kisisel bilgi formu,
okudugunu anlam a testi, okuma motivasyonu 6l¢egi ve goriisme formlari, kamera ve ses
kayit cihazlar1 kullanilacaktir. Bu araclarin kullanilmasindaki amag siirecin isleyisiyle ilgili

onemli noktalarin gézden kagirilmamasidir.

Eger bu ¢aligmaya ¢cocugunuzun katilmasi konusunda istekli iseniz liitfen asagida sizinle

ilgili bos birakilan yerleri doldurarak imzalayiniz.

Adi-Soyad1:

Imza:
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EK 8. Kavram Odakh Okuma Ogretimine iliskin Ogrenci Goriisme Formu

Arastirma Sorusu: Ogrencilerin “Kavram Odakli Okuma Ogretimi’ne yonelik goriisleri
nelerdir?

Gériismeci: Zuhal CELIKTURK SEZGIN

Okul: Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu

Gortstilen d6grenci:

Tarih:

Saat(baslangi¢-bitis):

Merhaba, ben Zuhal Celiktiirk, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dalinda arastirma goérevlisiyim. Sizlerin Kavram Odakli Okuma
Ogretimine yonelik goriislerinizi almak istiyorum. Sizinle yapaca§im goriismeler sonucu
KOOO’nin okuma motivasyonu ve okudugunu anlamaya etkisi olup olmadigini ve
uygulamaya iligkin goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Elde edilecek sonuglarin, okuma
egitiminin niteliginin artiritlmasina katki saglayacagini diisiinmekteyim.

Gorlismemiz ses kayit cihaz1 ve video kamera ile kayit edilecek ve arastirma disinda higbir
sekilde kullanilmayacak ve paylasilmayacaktir. Arastirma raporunda isimleriniz kesinlikle
yer almayacak, kod isimler kullanilacaktir. Gérlismemizin yaklasik 30 dakika siirecegini
tahmin ediyorum.

Gorligmemize baglamadan dnce sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi
bir sey var m1?

Izin verirseniz goriismeye baslamak istiyorum.

Adi-Soyad1:

Imza:
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EK 9. Kavram Odakli Okuma Ogretimi Program

Neden Diinyay: Onemsemeliyim?)

- ) o o o . ) . OKUMA-FEN
= o .
o 3 OKUMA STRATEJILERI OGRETIMI FEN AKTIVITELERI MOTIVASYONEL SURECLER BUTUNLESMESI
Q
E
< A Ao
) 1-6 HAFTALAR: CEVRE KIRLILIGI
CEVRESEL ILGIY1
o .. R
s s PRSI . GOZLEM I}ASLATMA I"LISKI KURMA
= ON BHfG.I.Y.I H AREKETE GECIRME Ogrenciler ¢evrelerinde gordiikleri | Ogrencilere ¢evre kirliligini konu | Ogrenciler, ¢evrelerinde gordiigii
& Cevre kirliligi ile ilgili bir kitap okur. (Kitap | .. N . .
= 1+ Basak'n Cevre Giinliigii) bir ¢evre sorunu hakkinda gozlem | alan  film, belgesel ya da | bir gevre sorununu ve
2 - bay g yapar ve okul bahgesini temizler. | animasyon izletilir ve konuya | okuduklaryla iligkilendirir.
'§" dikkat cekmeye calisilir. NS, =
2 DENEY TASARLAMA OGRENCI SECIMi SILAS
8 SORU SORMA el N e oo | ESLESTIRME
S . s e 1 Cevre kirliligi hakkinda bir | Ogrenciler ¢evre kirliligi ile ilgili > oo
= Diinya’daki ¢evre kirliligi tiirleri hakkinda | .”. . . . . ~. | Gozlemledigi ve  okuduklar
S hipotez  olustururlar ve  bir | kitap se¢meleri konusunda 6zgiir
S sorular sorar. arasinda karsilagtirma ve
arastirma tasarlar. birakilir. .
eslestirme yapar.
CEVRESEL ILGILIYI
UZATMA/YAYMA
Qo ARASTIRMA YAPMA VERI TOPLAMA Cevre kirligi ile ilgili 6grenciye | ILGINC BILGILERI
s § Ogrenciler, daha fazla bilgi sahibi olmak igin Cevre Kirlilisi hakkinda | geMis  bir  bilgi  aktariminda BIRLESTIRME
55 bilgilendirici metinler okur, medyada, olusturduklart higoteze Sre veri bulunulur. Su kirliligi, hava | Ogrendigi ve gozlemledigi ilging/
§“ X internette aragtirma yapar (Kitap 2: Neden to Isar p & kirliligi, toprak kirliligi, giriiltii | dikkat cekici bilgileri bir araya
<] Diinyayr Onemsemeliyim?) piar. kirliligi, gorinti kirliligi, 151k | getirir.
kirliligi vb. Bununla ilgili olarak
Ogretmen sinifa metinler getirir.
@ v OKUDUKLARIYLA ILGILL | | b oot pRi TEMEL OGRENMELERINI
< § OZETLEME YAPMA SUNMA/GOSTERME ILGI CEKICI METIN ESLESTIRME
% 2% Okudugu kitaptaki bilgileri g¢evre kirligi Cevre Kirliligi hakkinda Ogrencilere ilgi ¢ekici metinler | Ogrenciler, cevre kirliligi
<TT—: :E kavramlarini dikkate alarak 6zetler (Kitap 2: olusturduklart iipo teze  gore sunulur. hakkinda 6grendigi temel bilgileri

bir araya getirir.
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topladiklar verileri histogramlarla
ve grafikle gosterir.

GRAFIKLE ORGANIZE ETME

Okudugu kitaptan ¢evre kirliligi ile

BiR ARASTIRMA ORGANIZE
ETME

ISBIRLIGI
Ogrenciler arasinda materyal, fikir

KAVRAMSAL
OGRENMELERINi TARAMA
YAPAR

sunulur.

> ogrendlklerlmjblr kgwram haritasinda poster Arastirmalarini~ bilimsel  bir ve deneylm a h.sj./erlsml saglamak Cevre kirliligi ile ilgili kitaptan
hazirlayarak gosterir. Bunu yaparken dokuz S amaciyla isbirligi olusturulmasina | 7. oo e )
metotla poster bigiminde sunar. N I ogrendigi bilgileri bir harita
tane kavram kullanir. 6nem verilir. Lo .-
iizerinde gosterir.
.?5. § DiGERLERIYLE ETKILESIiM DiGERLERIYLE ETKILESIiM Egggﬁ;‘é%ﬁ%lz DESTEGI Egg'\R/’ﬁiN ASY (;{\'IEU FEN
RO Hazirladiklar1  kavram  haritasimm  diger | Al hafta boyunca yaptiklart | . . . . . o < _
5% | 6 dinlevici arub ! ] N LT Ogrencilerde i¢ motivasyon, 6z- | llgisi sonunda Ogrendikleri ve
R yici gruba sunar. ¢aligmalarint bir dinleyici 6niinde . . o o
20 Q - yeterlik, dig motivasyon ve sosyal | okuduklariyla ogrendikleri
QS (Serbest Kitap Okuma ) sunar. . N . e
motivasyon saglanmaya ¢aligilir. cizelgede gosterir, karsilagtirir.
7-12 HAFTALAR: CEVREYI KORUMA
v ON BILGiYi HAREKETE GECIRME | GOZLEM YAPMA CEVRESEL LGyl
s e eqews s SRS By . . . ... | BASLATMA ILISKI KURMA
N Cevre kirliligi temasi ile 6grendigi bilgileri | Ogrenciler ¢evreyi korumaya ilgili | = . ereee . .
b N .S Ogrencilere gevre kirliligini konu | Cevreyi koruma ile
g 7| gbzden gegirir yapilan caligma/yasa/kanun alan  film, belgesel ya da | okuduklarindan 6grendikleri ile
3 (Kitap 3: Karatavuk Ormamin | hakkinda arastirma ve gozlem . TS N nean - ogrer o
2 Kurtardmasim Beklivor) yapar animasyon izletilir ve konuya | gozlemlediklerini iliskilendirir.
'§" ) dikkat cekmeye calisilir.
2 SORU SORMA VE HAREKETE | ARASTIRMA TASARLAMA | OGRENCI SECIMi KARSILASTIRMA VE
§ GECIiRME Cevreyi korumayla ilgili (1-2 Ogrenci i ile | ESLESTIRME
S yi korumaylailgili (1-2 soru) | Ogrenciler c¢evreyi koruma ile e e e
= 8 . qo . LS . Cevre kirliligi tiirlerinin benzer ve
S Cevreyi korumayla ilgili yapilan ¢alismalar | sorulan sorular hakkinda internette | ilgili kitap se¢meleri konusunda . 1oL
S . . . farkli yonlerini karsilagtirir. ve
hakkinda sorular sorar. aragtirma yapmalari istenir. Ozgiir birakilir. eslestirir
CEVRESEL ILGILIYI
o L S .
23 ARASTIRMA YAPMA, SORU SORMA . UZATMAYAYMA = | ILGINC  BILGILERI
S § VERI TOPLAMA Cevreyi koruma ile ilgili 6grenciye | ILISKILENDIRME
g = VE HAREKETE GECME . .. . . o . s <
S = 9 . ot ete . . | Sorularina cevap bulabilmek icin | genis bir bilgi aktariminda | Cevreyi korumayla ilgili yaptigi
SN Cevreyi koruma ile ilgili kitap okur (Kitap 4: . o LT
¢ . e . . e . *
g 3 Neden Geri Déniistiirmeliyim?) veri toplar bulunulur. Cesitli klI.'hll.k .turlerl ve ol.<ur.na1.a.rc.1an. eld.e. ettigi ilging
A ’ bunlarin  6nlenmesi i¢in neler | bilgileri iligkilendirir.
yapilabilecegi tartigilir.
S © 1§ ;0| OZETLEME, HAREKETE GECIRME, | VERILERI g‘?elnl\il(felr\gEP}\I ekici metinler | OGRENDIKLERINDE
< E~4 SORU SORMA SUNMA/GOSTERME £ g ¢ CELISEN BIiLGILERi BULUR
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Okudugu kitab1 6zetleme kurallarina uygun

Cevreyi korumayla ilgili tablo,

Okuduklarinda ve

(arkadaslarina) okur (Serbest Kitap Okuma )

[lgili dinleyici grubu bilgi verir.

yarigma, bilmece diizenler.

bir bi¢cimde o&zetler, soru sorar ve diger | histogram hazirlar, aciklar ve gozlemlediklerinde celisen
ogrendigi bilgilerle iligkilendirir. o6nemini vurgular. bilgileri bulur.
GRAFIK OLARAK GOSTERME VE EITRM"I‘ER“STIRMA ORGANIZE ISBIRLIGI KAVRAMSAL  BILGILERI
SORU SORMA ; y Ogrenciler kiigiik gruplar olarak | BIRLESTIRIR
e . d Internetten yaptig1 arastirmalar | .5 . .
Ogrenciler, ogrendiklerini kavram o . . . | bilgi aligverisinde ~ bulunur, | Okuduklarindan ve
11 . e sonucu ogrendiklerini; . . o . o
haritasinda gosterir ve okuduklarindan okuduklarinm elestirirler, | gozlemlediklerinden  6grendigi
s NS i arastirmanin asamalarini, | . oo
Ogrendigi bilgilere gore sorular hazirlar ve . .. | orneklerle agiklarlar, derleme | bilgileri birlestirir.
bulgularini,  sonuglarini  {iriin
arkadaslarina sinifta sorar. . . yaparlar.
dosyasi haline getirir.
V o . o o . PR . o
= 8 STRATEJI VE ILETISIMLE ILGILI Py . . P !CSEL MOTIVASYON OKUMA VE FEN
3% |, | OGRENDIKLERINi SENTEZ YAPAR KIGFRLI?(RIYILE {LETISIM Ogrenciler  isbirligi  yaparak | KOORDINASYONU
Eo = Hazirladiklart iiriin dosyalarini dinleyicilere rastirma konuiariyla sectikleri konu hakkinda gosteri, | Tiim ogrendiklerini tirlin
o Lu
S

dosyasinda diizenler.
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EK 10. Tiirkce Dersi i¢in Hazirlanms Ders Planlar

Ders Plani -1

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Siaf

TEMA: Cevre Kirliligi

TARIH: 08-10 Ekim 2014

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Dikkatini dinledigine yogunlagtirir.

Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.
Akict konusur.

Okumak i¢in hazirlik yapar.

Okuma amacini belirler.

Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

Yazma amacini belirler.

Resim ve fotograflar1 yorumlar.

Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.
On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Metinde verilen ipuclarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini

tahmin eder.

Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar

belirler.
Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

Ogrenme Amaci: Ogrencilerin dikkatini ¢evre kirliligine ¢ekmek amaclanmaktadir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Gozlem yapma, soru-cevap, diiz anlatim.
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Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gere¢ ve Kaynaklar: Basak’in Cevre Giinligii”
isimli kitap, cevre kirliligi ile ilgili belgesel ve animasyonlar, not defteri, eldiven, ¢op poseti.
GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmenin, dgrencilere ¢evre kirliligini gdsteren bazi resim ve fotograflar
gostermesi ve fotograflarda gordiikleri ile ilgili olarak &grencilere neler diisiindiiklerini
sormast. “Cevre kirliligi konusunda neler diisliniiyorsunuz?” “Biz insanlar ¢evreyi nasil
kirletiyoruz?” “Cevremizde ne gibi kirlenmeler s6z konusu?” “Kiiresel 1sinma diye bir sey
duydunuz mu?” “Bilim insanlar1 bu 1sinma nedeniyle Hollanda’nin 20 y1l sonra sular altinda
kalacagini bildiriyorlar. Basin yaym organlarinda bu konularla ilgili yayinlar izliyor
musunuz?” sorularini sinifa yoneltmesi ve 6grencilerin dikkatini islenecek konuya ¢cekmesi.

Diisiincelerini konugma ilkelerine uygun olarak bildiren 6grencilere pekistire¢ vermesi.

Giidiileme: Ogretmenin, “Birazdan okuyacagmiz kitabi islerken anlamini bilmediginiz
kavramlarin yan1 sira bazi yeni bilgiler 6greneceksiniz” diyerek 6grencilere okunacak kitap
hakkinda kisaca bilgi vermesi. Cevre kirliligi konusunun neden 6nemli oldugu ve ders

stiresince neler yapilacagi 6grencilere kisaca anlatmasi.

Gozden Gegirme: Ogretmenin, siire¢ boyunca cevre kirliligi konusunda neler yapilacagi ve

ogrenecekleri konusunda 6grencilerine kisa bir bilgilendirme yapmasi.

Derse Gegis: Ogretmenin, “Cocuklar, bu dersimizde “Basak’m Cevre Giinliigii” adlh
kitabin1 okumaya baslayacagiz. Metni dikkatlice dinler, derse etkili bicimde katilirsaniz, bu
metin aracilifiyla sdzciik dagarciiniz1 zenginlestirecek ve yeni kavramlar 6greneceksiniz.
Cocuklar, kitab1 kurallara uygun bir bicimde once ben okumaya baslayacagim. Sonra da
sirayla siz okuyacaksiiz. Okumaya ara verdigimiz zamanlarda da kitaptaki olaylarla ilgili
gorlislerinizi alacagim. Kitabin okumasi uzun silireceginden ders siiresince bitiremezsek
kalan kismin1 da evde okumaniz gerekecek. Simdi dikkatle beni dinlemenizi istiyorum”

demesi.
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GELISTIRME

Ogretmenin, Ogrencilerine gercek yasam deneyimi kazandirmak amaciyla
ogrencileri okul bahgesine ¢ikarmasi.

Ogretmenin, dgrencilerden gérdiigii ¢opleri gozlemlemesini ve ellerindeki not
defterlerine yazmasini ya da fotograflamalari istemesi.

Ogrencilerin, 6gretmenin getirdigi eldivenleri giymesi ve gordiigii ¢opleri posetlere
toplayarak ¢cope atmasi.

Ogretmenin, ogrencilerden okul bahgesini temizleme etkinligi sonrasi
deneyimlerini paylagmalarini istemesi. Konugma ilkelerine uygun bir bigimde
ogrencilerin etkinlik hakkindaki go6zlem ve diislincelerini arkadaglariyla
paylagmasi.

Ogretmenin, dgrencilerine ¢evre kirliligini anlatan bir belgesel izletmesi. Belgesel
izlenirken ortamin sessiz olmasina 6zen gosterilir. Yine belgesel izlenirken ara ara
belgesel durdurularak 6grencilere izledikleri ile ilgili sorular sorulmasi. Belgesel
bitiminde 6grencilerin izledikleri hakkinda konusmalarinin istenmesi. Burada
Ogrencilerin goniillii olarak konusmalarina 6zen gosterilir.

Ogretmenin, &grencilerden okuduklari, gdzlemledikleri ve izledikleriyle ilgili
olarak iliski kurmasini istemesi.

Ogretmenin, 6grencilerin etkinliklerde benzer ve farkli bulduklari noktalari anlatan
bir yazi yazmalarini istenmesi.

Ogrencilerin yazdiklarini sinifta okumasi.

DEGERLENDIRME

Ogretmenin “Ne Ogrendim” teknigini kullanarak &grencilerin o hafta neler 6grendiklerine

iliskin geri doniitler saglamasi. Bunun i¢in 6grencilere ne 6grendim kartlarinin dagitilmasi

ve Ogrencilerden 6grendikleri ile ilgili bos birakilan kisimlar1 doldurmalarinin istenmesi.

Ogretmenin bu calismayr yaparken ogrencilerinden bireysel olarak diisiinmelerini ve

yazmalarini ister.

Ev Odevi: Ogretmenin, 6grencilerinden okuduklar1 “Basak’m Cevre Giinliigii” adli kitabini

tamamini evde okumalari i¢in 6dev vermesi.
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Ders Plani - 2

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Sif

TEMA: Cevre Kirliligi

TARIH: 13-17 Ekim 2014

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

Akict konusur.

Konusma konusunu belirler.

Okumak i¢in hazirlik yapar.

Okuma amacini belirler.

Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

Resim ve fotograflar1 yorumlar.

Metin ve gorsel iligkisini sorgular.

Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.
Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.
Akici konusur.

Kitle iletisim araglariyla (gazete,dergi, TV ) verilen bilgileri, haberleri, diistinceleri

sorgular.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
Okuduklarini zihninde canlandirir.

Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

Okuduklarini bagkalariyla paylasir

Ogrenme Amaci: Metin araciligiyla 6grencilerin soru sorma becerilerinin gelistirilmesi

amaglanmaktadir. Ayrica bilimsel silire¢ becerilerini gelisebilmesi i¢in arastirma

tasarlamalar1 ve arastirmay: yiiriitmeleri amaglanmaktadir.
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Ogretme-Ogrenme Yoéntem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac-Gere¢ ve Kaynaklar: Serbest Kitap, Cevre

kirliligi hakkinda fotograf ve resimler, ¢evre kirliligi ile ilgili belgesel.
GIRIS
Dikkat Cekme: Ogretmenin, asagidaki resimleri gdstererek dgrencilere gevre kirliligi ile

ilgili neler diistindiiklerini sormasi.

Giidiileme: Ogretmenin, “Bu haftaki derslerimizde ¢evre kirliligi tiirleri hakkinda bilgi

sahibi olacaksiniz” demesi.

Gozden Gecirme: Ogretmenin bu hafta boyunca konu ile ilgili neler égreneceklerini ve

onemleri hakkinda bilgilendirme yapmasi.

Derse Gegis: Ogretmenin, “Cocuklar, bu dersimizde ¢evre kirliligi tiirleri ile resimler,

fotograflar inceleyeceksiniz”” demesi ve yaninda getirdigi resimleri 6grencilere gostermesi.

GELISTIRME
e Ogretmenin cevre kirliligi ile ilgili getirdigi fotograflar1 goriince 6grencilere neler
hissettigini sormasi.
e Ogretmenin, cevre kirliligi tiirlerini iceren kisa belgeseller izletmesi.
e Ogrencilere bildikleri ¢evre kirliligi tiirlerini sormas1. Temaya uygun olarak secilen
cevre kirliligi tiirlerinin (su kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi, niikleer kirlilik,

giiriiltli kirliligi) olmasina 6zen gosterilir.
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e Ogretmenin, 6grencilerden ¢evre kirliligi tiirlerinden birini segerek arastirma
yapmalarini istemesi.

e Ogretmenin, dgrencilerin arastirmalarini nasil yapacagini agiklamasi.

e Ogretmenin, dgrencilere arastirmalarini ilerleyen haftalarda sunmalar1 ve donem
sonunda arastirma raporlarini teslim etmeleri gerektigini agiklamasi.

e Ogretmenin, dgrencilerden bir sonraki etkinlik olarak &grencilerinden temaya
uygun olarak hazirlanan kiitiiphaneden kitap se¢melerini istemesi. Kitap se¢imi
konusunda 6gretmenin dgrencilerini 6zgiir birakmasi. Kitabini1 segen 6grencinin
sessiz okuma kurallarii uygun bir bigimde okumasi.

e Ogrencilerin dersin sonuna kadar sessiz olarak kitap okumas.

e Ogretmenin, dgrencilerden gevre kirliligi ile ilgili 6grendigi ve gdzlemledigi ilging

bilgiler hakkinda konusmalarini istemesi.
DEGERLENDIRME

Ogretmenin, o6grencilerinden gozlemledikleri ve okuduklari arasinda karsilastirma
yapmalarini istemesi. Bunu yaparken 6grencilerin bir tablo ya da grafik olarak 6grendiklerini
hazirlamasi.  Ogrencilerin ~ calismalarini  tamamladiginda  hazirladiklar:  gérsellerin
arkadaglarina sunmasi ve simifa asilmasi. Bu sirada Ogretmenin yapilan etkinlikleri

degerlendirmesi ve doniit vermesi.

Ev Odevi: Ogretmenin, 6grencilerin kiitiiphaneden aldiklari ¢evre kirliligi konulu kitaplarini
evde okuyup tamamlamalarimi ve kitaplardaki bilgilerle ilgili sorular hazirlamalarini

istemesi.
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Ders Plan - 3
DERSIN ADI: Tiirkce
SINIF: 4. Smif
TEMA: Cevre Kirliligi
TARIH: 20-24 Ekim 2014
SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:
e Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
e Konugmak icin hazirlik yapar.
e Akici konusur.
e Konusma konusunu belirler.
e Okumak i¢in hazirlik yapar.
e Dikkatini okuduguna yogunlastirir.
e Metin ve gorsel iligkisini sorgular.

e Sunuma hazirlik yapar.

e Metinde verilen ipuclarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini

tahmin eder.
e Okuma Oncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle ilgili sorulart cevaplandirir.
e Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.
e Okuduklarinin konusunu belirler.
e Okuduklarinin ana fikrini belirler.
e Okuduklartyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
e (Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.
e Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.
e Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

Ogrenme Amaci: Temaya uygun olarak secilmis kitap araciligiyla dgrencilerin okuma

motivasyonlarinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
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Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gere¢ ve Kaynaklar: Neden Diinyay1

Onemsemeliyim? isimli kitap, okuma metinleri.

GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmenin, siifa gelirken elinde kitaplar getirmesi. Ogrencilere kitaplarin
dagitilmadan 6nce okuyacaklari kitabin kapagimi gosterilmesi. Ogrencilerin de kitabin
icerigi hakkinda tahminde bulunmasi. Ogrencilerin tahminlerini kagida yazmasi ve

kitaplarin1 okuduktan sonra kitap hakkinda tahminlerinin dogrulugunu karsilagtirmasi.

Ogretmenin sirayla okunacak kitaplari sinifa dagitmas.

Giidiileme ve Gozden Gegirme: Ogretmenin, “Birazdan okuyacaginiz kitapla cevre
kirliligi ile ilgili yeni kavramlar 6greneceksiniz” diyerek Ogrencilere okunacak kitap

hakkinda kisaca bilgi vermesi.

Gegis: Ogretmenin, “Cocuklar, bu dersimizde cevre kirliligi ile ilgili bir kitap
okuyacaksiniz. Her birinize bir kitap dagitacagim” diyerek derse gecis yapilmasi. “Kitab1
dikkatlice okur, derse etkili bigimde katilirsaniz, bu metin araciligiyla sézciik dagarciginizi
zenginlestirecek ve yeni kavramlar Ogreneceksiniz. Hep birlikte hazir oldugumuzda
okumaya baslayacagiz. Okumaya ara verdigimiz zamanlarda da okuduklarinizla ilgili
gorilislerinizi alacagim. Okumalar uzun siireceginden ders siiresince bitiremezsek kalan

kismin1 da evde okumaniz gerekecek demesi.

GELIiSTIRME

e Ogretmenin, 6grencilerden kitab1 okumaya baslamadan once kitabin resimlerini
incelemelerini istemesi ve Ogrencilere kitaptaki gorseller hakkinda diislincelerini
sormast.

e Ogrencilerin “Neden Diinyayr Onemsemeliyim?” isimli kitab1 okuma kurallarina
uygun bir sekilde okumaya baslamasi. Yaklasik iki ders saati boyunca kitap okuma
etkinliginin yapilmasi. Okumalarin1 tamamlamayanlarin kalan okumalarinin bir
sonraki derse bitirmek sartiyla evde tamamlamalarinin istenmesi.

e Ogretmenin kitabi ana fikrini sormast.
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e Ogretmenin, toprak kirliligi, su kirliligi, hava kirliligi, giiriiltii kirliligi, goriintii
kirliligi, 1s1k kirliligi gibi kirlilik tiirleri ile ilgili metinler getirmesi.

e Ogrencilerin, 6gretmenin dagittig1 metinleri okumast.

e Ogrencilerin metinler hakkinda konusmasi.

e Ogrencilerden 6nceki haftalarda gevre kirliligi konusunda belirledikleri arastirma

konularina uygun olarak veri toplamalar1 istenmesi. .
DEGERLENDIRME

Ogretmenin, ogrencilere arastirmalarinda topladiklar1 verileri saklamalari icin dosya

dagitmas1 ve bu dosyalar1 nasil kullanacaklarini agiklamasi.

Ev Odevi: Ogretmenin, dgrencilerinden okuduklari “Neden Diinyayr Onemsemeliyim?”

adl1 kitabin1 tamamini evde okumalari i¢in 6dev vermesi
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Ders Planm1 - 4

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Sif

TEMA: Cevre Kirliligi

TARIH: 27-31Ekim 2014

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.
Konusmak i¢in hazirlik yapar.

Akici konusur.

Okuma amacini belirler.

Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

Yazma amacini belirler.

Ozet ¢ikarir.

Sunuma hazirlik yapar.

Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur..
Okudugunu o6zetler.

Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

Ogrenme Amaci: Ogrencilerin 6zetleme becerisini gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica

bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Ogretme-Ogrenme Yoéntem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gere¢ ve Kaynaklar: Neden Diinyay1

Onemsemeliyim? isimli kitap, okuma metinleri.
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GIRIS
Dikkat Cekme: Ogretmenin, sinifa gelirken elinde bir kitabin genis baskisi ve 6zet baskini

getirmesi. Ayni kitabin iki farkli bigiminin nasil olabilecegi ile ilgili tahminde bulunmalarini

istemesi.

Giidiileme: Ogretmenin, “Birazdan size dzetlemenin ne oldugunu ve 6zetleme yaparken
nelere dikkat edilecegi ve nasil 6zetleme yapilacagi konusundu 6greneceksiniz” diyerek

ogrencilere okunacak metinler hakkinda kisaca bilgi vermesi.

Gozden Gegirme: Ogretmenin bu hafta boyunca konu ile ilgili neler 6greneceklerini ve

onemleri hakkinda bilgilendirme yapmasi.

Derse Gegis: Ogretmenin, “Cocuklar, bu dersimizde okuduklarimizi nasil 6zetleyecegimizi
Ogrencesiniz” diyerek derse gecis yapilmasi. Hep birlikte hazir oldugumuzda daha 6nceden
okudugunuz “Neden Diinya’y1 Onemsemeliyim? kitabim 6zetleyecegiz” diyerek derse gegis

yapmast.

GELISTIRME

o Ogretmenin, dgrencilere dzetlemenin nasil yapilacagi sormasi ve onlardan gelen
cevaplar dogrultusundan 6zetleme yaparken uygulanacak kurallart beyin firtinast
yaparak tahtaya yazmasi.

e Ozetlemenin nasil olmas: gerektiginin tartisilmas.

e Ozetleme kurallarma uygun bir sekilde oOgrencilerin “Neden Diinya’y1
Onemsemeliyim? kitabini 6zetlemesi.

e Ogrencilerin zetlerini okumasi.

e Ogrencilerin yazdig1 6zetlerin arkadaslar tarafindan elestirilmesi.

e Ogretmenin dgrencilere gevre kirliligi ile ilgili ilgi ¢ekici metinler sunmasi.

e Ogrencilerin metinleri okumasi ve okuduklarini paylasmas.

e Ogretmenin, dgrencilere arastirma konulart ile ilgili neler bulduklarini sormasi.

e Ogrencilerin arastirmalarda edindikleri bilgileri tahtaya cikip arkadaslar ile
paylagmasi.

e Ogrencilerin arastirma onerilerinin dinlenmesi ve arastirma konularinin

belirlenmesi.
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DEGERLENDIRME
e Ogretmenin, dgrencilerden “Neden Diinyayr Onemsemeliyim?” kitabinin dzetlerini
yapilan elestiriler dogrultusunda gbézden gecirmelerini ve yeniden yazmalarin

istemesi.
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Ders Plan1 -5

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Sif

TEMA: Cevre Kirliligi

TARIH: 03-07 Kasim 2014

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Ogrenme Amaci: Ogrencilerin bilimsel arastirma basamaklarina uygun olarak arastirma

yapma ve kavram haritasi hazirlama becerilerinin gelistirilmesi amaclanir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

Konusmak i¢in hazirlik yapar.
Akict konusur.

Sesine duygu tonu katar.

Konusma konusunu belirler.
Okumak i¢in hazirlik yapar.
Okuma amacin belirler.

Dikkatini okuduguna yogunlastirir.
Yazma amacini belirler.

Ozet cikarir.

Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.
Resim ve fotograflar1 yorumlar.

Metin ve gorsel iligkisini sorgular.

Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.

Sunuma hazirlik yapar.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Okudugunu 6zetler

Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

ogrenme, kavram haritas1 yontemi.
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Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gere¢ ve Kaynaklar: Neden Diinyay1

Onemsemeliyim? isimli kitap, poster, kavram haritasi.

GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Cocuklar bilimsel arastirma nedir? Bununla ilgili fikirlerinizi
alabilir miyim” demesi. Ogrencilerinden gelen cevaplara gére bilimsel bir arasgtirmanin
ozelliklerinin tahtaya maddeler olarak yazilmasi. Daha sonra ilkokul diizeyine uygun olarak

yapilmis bilimsel bir arastirma siif duvarina asilmasi ve Ogrencilerden incelemelerinin

istenmesi.

Giidiileme: Ogretmenin, “Birazdan size bilimsel bir arastirmanin nasil olacagi konusunu

Ogreneceksiniz ” diyerek 6grencilere ders siiresince hakkinda kisaca bilgi vermesi.

Gozden Gecirme: Ogretmenin, dgrencilerine bu hafta boyunca bilimsel bir aragtirma nasil

yapilir, onu 6grenecegiz.” demesi.

Derse Gecis: Ogretmenin, yaninda getirdigi ornek kavram haritasin1 dgrencilerine

gostermesi.

GELISTIRME

o Ogretmenin 6rnek bir kavram haritasin1 dgrencilerine gostermesi.

e Ogretmenin gosterdigi kavram haritasindan yola ¢ikarak, kavram haritasinin nasil
olmasi gerektigi ile ilgili sinifta tartigma ortami yaratmasi.

e Ogrencilerin gevre kirliligi konusunda 6grendigi bilgileri dikkate alarak kavram
haritas1 hazirlamas:.

e Ogrencilerin kavram haritas1 hazirlarken birbirleri ile materyal, fikir ve deneyim
konusunda aligveriste bulunmasi.

e Ogrencilerin hazirladig kavramlarini tahtaya ¢ikip arkadaslar1 ile paylasmas.

e Ogretmenin kavram haritalarinda bazilarini sinif panosuna asmast.

e Ogretmenin, dgrencilere aragtirmalarmin nasil gittigini sormasi.

e Ogrencilerin yaptig1 arastirmalar hakkinda bilgi vermesi.

e Ogretmenin bilimsel arastirmanin ilkelerine uygun olarak arastirmalarinda hangi
basamakta olduklarini sormasi.

e Ogrencilerin 6gretmenin sordugu sorulara cevap vermesi.

Ogrencilerin arastirmalaridan topladiklari verileri poster bigiminde sunmasi.
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Ev Odevi: Ogretmenin, dgrencilerden cevre kirliligi temasinda 6grendigi temel kavramlar

iceren bir bulmaca hazirlamasini istemesi. Etkinlik bireysel ya da grup olarak yaptirilabilir.

DEGERLENDIRME

Ogretmenin, 6grencilerden cevre kirliginin nedenlerini balik kilgig1 teknigi kullanarak

gdstermesini istemesi. Ogretmenin asagidaki balik kilgigin1 dgrencilere dagitmast.

BALIK KILCIGI ORNEGI

1. Neden
(Hava Kirliligi)
Alt Sebepleri:

2. Neden
(Su Kirliligi)
Alt Sebepleri:

Problem
(Cevre

Kirliligi)
3. Neden 4. Neden
(Glrilti (Gorintu Kirliligi)
Kirliligi) Alt Sebepleri:

Alt Sebepleri:
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Ders Plan1 - 6
DERSIN ADI: Tiirkce
SINIF: 4. Simf
TEMA: Cevre Kirliligi
TARIH: 10-14 Kasim 2014
SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:
e Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
¢ Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara cevap verir.
e Bilgi edinmek igin haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.
e Okumak i¢in hazirlik yapar.
e Okuma amacini belirler.
e Dikkatini okuduguna yogunlastirir.
e Resim ve fotograflar1 yorumlar.
e Metin ve gorsel iligkisini sorgular.
o Kitle iletisim araglariyla (gazete,dergi, TV ) verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri

sorgular.
e On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
e Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

e Metindeki diisiincelerle kendi disiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar

belirler.

Ogrenme Amaci: Ogrencilerin okuma motivasyonlarmin artirtlmast ve simiftaki sosyal

etkilesimin saglanmasi amagclanir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme, igbirligine dayali 6grenme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac-Gere¢ ve Kaynaklar: Serbest Kitap, ¢evre kirliligi
ile ilgili belgesel.
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GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmenin, dgrencilerin gevre kirliligine dikkatlerini gekmek amaciyla
“Yere Atilan Plastik Sise” etkinligini yapmasi. Bunun i¢in 6gretmenin dersten Once
teneffiiste 6grenciler disardayken sinifa 0grencilerin gecis noktasi bir alana plastik sise
birakmasi ve 6grencilerin géremeyecegi bir yere kamera yerlestirilmesi. Bundan habersiz
olan dgrencilerin plastik siseyi ¢op kutusuna atip atmayacagini izlemesi. Daha sonra derse

basladiginda da bunu 6grencilerine izletilmesi.

Giidiileme: Ogretmenin, “Birazdan cevreyi kirletmek biiyiik felaketlere neden oldugunu

Ogreneceksiniz ” diyerek 6grencilere ders siiresince hakkinda kisaca bilgi verilmesi.

Gozden Gecirme: Ogretmen, bu hafta boyunca konu ile ilgili neler égreneceklerini ve

onemleri hakkinda bilgilendirme yapar.

Derse Gegis: Ogretmenin, “Cocuklar, gecen derslerimizde cevre kirliligi ile ilgili neler

ogrenmistik, hatirlayalim” diyerek derse gec¢is yapmasi ile ders baglamis olur.

GELISTIRME

o Ogrencilerin, cevre kirliligi temas: ile ilgili dgrencilerin 6n bilgileri gdzden
gecirilmesi. Bunun i¢in daha onceden hazirladiklari kavram haritalarindan ve
giinliiklerinden yararlanabilirler.

e “Yere Atilan Plastik Sise” ile ilgili hazirlanan video 6grencilere izletilmesi. Plastik
sise etkinliginde dogru davranig gosteren Ogrencilerin  sinif igerisinde
odiillendirilmesi. Yanlis davranista bulunanlarin neden bdyle davrandiklar
hakkinda konusulmasi.

e Ogrencilerin kiitiiphaneden cevre kirliligini konu alan serbest okuma kitaplarindan
almalar1 ve sessiz okuma kurallarina uygun bir sekilde okumalart.

e Ogretmenin, dgrencilerden konunun basindan beri dgrendiklerini grup olarak bir

tabloda gostermelerini ve karsilagtirmalarini istemesi.

e Ogrencilerin, hazirladiklar tablolari sinifta tahtaya ¢ikip anlatmast.
DEGERLENDIRME

Ogretmenin “Ne Ogrendim” kartlar1 dagitmasi ve dgrencilerden yaptig1 arastirmalarla ilgili
notlar diismesini ve bunu sinifta sunmasini istemesi. Ogrencilerin yaptig1 calismalarin sinif

ortaminda tartisma yaratilarak degerlendirilmesi.
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Ders Plan1 - 7

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Sif

TEMA: Cevreyi Koruma

TARIH: 24-28 Kasim 2014

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara cevap verir.
Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

Resim ve fotograflar1 yorumlar.

Karikatiirde verilen mesaj1 algilar.

Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Farkl diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklarinin ana fikrini belirler.

Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.

Metindeki diisiincelerle kendi disiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar

belirler.
Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

Ogrenme Amaci: Ogrencilerin dikkatini ¢evre korumaya ¢cekmek amaglanmaktadir.
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Ogretme-Ogrenme Yoéntem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac¢-Gere¢ ve Kaynaklar: “Karatavuk Ormanin
Kurtarilmasimi1 Bekliyor” isimli kitap, ¢evre kirliligi ile ilgili karikatiirler, animasyon,
belgesel.
GIRIS
Dikkat Cekme: Ogretmenin, asagidaki karikatiirlerle ilgili olarak oOgrencilere neler

diistindiiklerini sormasi.

Giidiileme: Ogretmenin, “Birazdan ¢evreyi korumanin neden 6nemli oldugu 6greneceksiniz

” diyerek 6grencilere ders siiresince hakkinda kisaca bilgi vermesi.

Gozden Gegirme: Ogretmen, “Bugiinkii dersimizde cevreyi koruma nedir onu

Ogreneceksiniz.” demesi.

Derse Gegis: Ogretmen, dgrencilere okumalari i¢in “Karatavuk Ormanimn Kurtarilmasini

Bekliyor” isimli kitab1 dagitir ve okumalarini ister.

GELIiSTIRME
e Ogretmen, smifa gelirken yaninda “Karatavuk Ormanim Kurtarilmasini Bekliyor”
isimli kitab1 getirmesi. Kitabin kapagindaki gorsellerden baglanarak kitabin
konusunun ne olabilecegi ile ilgili 6grencilere sorular sormas.
e Ogrencilere kitabin dagitiimasi.
e Ogrencilerin “Karatavuk Ormanin Kurtarilmasmi Bekliyor” isimli kitabini

okumasi.
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Ogretmenin kitap okunurken ara ara 6grencileri durdurarak kitaptaki olaylarla ilgili
sorular sormasi. Kitap okuma etkinliginin sonunda kitap hakkinda 6grencilerin
duygu ve diisiinceleri alinmasi.

Ogretmenin kitabin ana fikrini sormasi.

Ogretmenin kitabin konusunu sormast.

Ogretmenin, ¢evreyi korumaya yonelik yasalar ve yonetmeliklerle ilgili yapilmis
arastirmalar hakkinda neler 6grendiklerini 6grencilere sorular sormasi.

Daha sonra 6gretmenin, “Siz olsaniz ¢evreyi korumak i¢in neler yaparsiniz? diye
ogrencilerine sormasi. Ogrencilerden gelen cevaplara gore onlardan bir cevreyi
korumaya yonelik bir arastirma tasarlamalarmi istemesi. Ogrencilere gerekli
aragtirmalarini yapmalari i¢in bir hafta siire vermesi.

Ogrencilere, ¢evreyi koruma konusuyla ilgili film, belgesel ya da animasyon

izletilmesi.

DEGERLENDIRME

Ogretmenin, ogrencilerin 6grendigi ilging bilgileri degerlendirmelerini ve defterline

yazmalarini ve sonrasinda okumalarini istemesi ve 6gretmenin doniit vermesi.

Ev Odevi:

“Karatavuk ~ Ormanmn  Kurtarilmasim1 ~ Bekliyor”  kitabinin ~ okumalarini
tamamlayamayan 6grencilerin okumalarina evde devam etmesi.
“Karatavuk Ormanin Kurtarilmasimi Bekliyor” kitabr ile ilgili ii¢ soru ve sorularin

cevaplarini defterine yazmasi.

189



Ders Plan1 - 8

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Sif

TEMA: Cevreyi Koruma

TARIH: 01-05 Aralik Ekim 2014

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.

Akici konusur.

Konusma konusunu belirler.

Okumak i¢in hazirlik yapar.

Okuma amacini belirler.

Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

Kitle iletisim araglariyla (gazete,dergi, TV ) verilen bilgileri, haberleri, diistinceleri

sorgular.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
Okuduklarini zihninde canlandirir.

Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

Ogrenme Amaci: Bilimsel siire¢ becerilerini gelisebilmesi igin arastirma tasarlamalar1 ve

arastirmayi yiiriitmeleri amaglanmaktadir.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac-Gere¢ ve Kaynaklar: Serbest Kitap, Cevre

kirliligi hakkinda fotograf ve resimler, afis.
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GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmenin, simifa iki tane afis getirmesi ve afislerin sinifa asilmast.

Ogretmenin, “Cocuklar “Diinya Cevre Giinii” hakkinda neler biliyorsunuz?”, “Boyle bir

glinliin kutlanmasia neden ihtiya¢ duyulmus olabilir?” “Bugiinde ne gibi etkinlikler

yapilabilir?” diye 6grencilerine sormasi.

Elimizdekileri
kaybetmeden

onlara sahip anahm'

Giidiileme: Ogretmenin, “Birazdan c¢evreyi korumanin neden 6nemli oldugunu

ogreneceksiniz ” diyerek 6grencilere kisaca bilgi vermesi.

Gozden Gegirme: Ogretmenin, “Bu hafta cevreyi koruma konusunda neler yapilabilecegini

Ogrenecegiz.” demesi.

Derse Gegis: Ogrencilerin, 6gretmenin getirdigi afisleri incelemesi.

GELIiSTIRME

Ogrencilerin afisleri incelemesi ve afistekilerle ilgili yorum yapmasi.

Diinya Cevre Giinii hakkinda konugulmasi.

Ogretmenin smnifa getirdigi gazete haberlerini 6grencilerine dagitmasi ve
ogrencilerinden sesli olarak okumasini istemesi. Ogrenciler okurken diger
ogrencilerinde dinleme kurallarina uygun bir bicimde dinlemesi.

Ogretmenin “Sizin bildiginiz ¢evre haberleri var m1?” diye sormasi.

Ogretmenin cevreyi korumak icin neler yapabiliriz? diye 6grencilere sormast.
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e Ogrencilerin “Karatavuk Ormanin Kurtarilmasmi Bekliyor” isimli kitapla ilgili
hazirladig1 sorular tahtaya ¢ikip arkadaslarina sormas.

e Ogrencilerin, arkadaslarinin sordugu sorulara cevap vermesi.

e Ogrencilerin cevreyi koruma ile ilgili simif kiitiiphanesinden serbest okuma kitab1

almalar1 ve sessiz okuma kurallarina uygun bir sekilde okumasi.
DEGERLENDIRME
Ogrencilerin dgrendigi ilging bilgileri arkadaslari ile paylasmasi.

Ev Odevi: Kiitiiphaneden sectikleri serbest okuma kitaplarini okumay1 tamamlayamayan

ogrencilerin okumalarina evde devam etmesi.
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Ders Plan1 - 9

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Sif

TEMA: Cevreyi Koruma

TARIH: 08-12 Aralik 2014

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
Konusmak i¢in hazirlik yapar.
Akici konusur.

Konusma konusunu belirler.
Okumak i¢in hazirlik yapar.
Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

Metinde verilen ipuclarindan hareketle, karsilastigr yeni kelimelerin anlamlarini

tahmin eder.

Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

Duyuru, afis vb. yazar.
Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve renkleri kullanarak

gorsellestirir.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Ogrenme Amaci: Metin aracihifiyla grencilerin arastirma becerilerinin gelistirilmesi

amaclanmaktadir.
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Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme, isbirligine dayali 6grenme.

Kullanillan Egitim Teknolojileri, Arac¢-Gere¢ ve Kaynaklar: ‘“Neden Geri
Doniistiirmeliyim?” isimli kitap, Serbest Kitap, tablo-grafik, okuma metinleri, cevre kirliligi

ile ilgili belgesel.
GIRIS
Dikkat Cekme: Ogretmenin, sinifa elinde geri doniisiim isareti olan bir resimle gelmesi.

Giidiileme: Ogretmenin, “Bu hafta ¢evreyi korumaya yonelik neler yapilabilir bunu

ogreneceksiniz” diyerek 0grencilere ders siireci hakkinda kisaca bilgi vermesi.

Gozden Gecirme: Ogretmenin, “Bugiinkii dersimizde geri doniisiim nedir bunu

Ogreneceksiniz” demesi.

Derse Gegis: Ogretmenin, dgrencilere okumalari icin “Neden Geri Doniistiirmeliyim?”

isimli kitab1 dagitmasi.

GELISTIRME
e Ogretmenin, dgrencilere resimdeki isaretin ne oldugunu sormas.
e Ogretmenin, “geri doniisiim nedir?” sorusunu dgrencilerine sormasi.
e Ogrencilerin geri doniisiimiin ne oldugu ile ilgili tahminde bulunmasi.
e Ogretmenin geri doniisiimle ilgili belgesel izletmesi.
e lzlenilen belgeselin tartisiimas.
e Ogrencilerin “Neden Geri Déniistiirmeliyim?” kitabin1 sirayla sesli olarak
okumalart.
e Kitabin tartisilip, elestirilmesi.
e (esitli kirlilik tiirleri ve bunlarin 6nlenmesi i¢in neler yapilabilecegi tartigilir.
e Ogrencilerin arastirma konular1 ile ilgili kiitiiphanedeki kitaplar1 kullanarak

arastirma yapmasi.

DEGERLENDIRME
e Ogretmenin, ¢evre kirlili§i ve cevreyi korumaya yonelik 6grencilerden “Afis”
hazirlamalarm istemesi. Ogretmenin, dgrencilerine afis hazirlarken, afigin bir

slogan ve resimden olmasina dikkat etmeleri gerektigini hatirlatmasi.
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Ders Plan1 - 10

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Sif

TEMA: Cevreyi Koruma

TARIH: 15-19 Aralik 2014

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
Konusmak i¢in hazirlik yapar.
Akici konusur.

Konusma konusunu belirler.
Dikkatini okuduguna yogunlastirir.
Yazma amacini belirler.

Ozet ¢ikarr.

Resim ve fotograflart yorumlar.
Metin ve gorsel iligkisini sorgular.
Sunuma hazirlik yapar.

Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve renkleri kullanarak
gorsellestirir.

Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
Okudugunu 6zetler

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

Ogrenme Amaci: Ogrencilerin 6zetleme becerisini gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica

bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Ogretme-Ogrenme Yoéntem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme, igbirligine dayali 6grenme.
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Kullamlan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gere¢ ve Kaynaklar: Serbest Kitap, okuma

metinleri.
GIRIS
Dikkat Cekme: Ogretmenin, ogrencilere kendisinin 6zetledigi bir kitab1 okuyarak

ogrencilerin dikkatini konuya ¢eker.

Giidiileme: Ogretmenin, “Birazdan sizlerde okudugunuz kitaplarm &zetleyecek, kitap

hakkinda sorular soracak ve cevaplayacaksiniz.” demesi.

Gozden Gegirme: Ogretmenin, “Bugiinkii dersimizde dzetleme ile ilgili eksik ya da yanlis

bilgilerimiz gézden gegirecegiz.” demesi.

Derse Gegis: Ogrencilerin, 6gretmenin hazirladigi 6zetleri ve sorular1 ¢ikarmalarini

istemesi.

GELISTIRME
e Ogrencilerin okudugu kitabi dzetlemesi
e Ozetini tamamlayan dgrencilerin tahtaya ¢ikip dzetlerini okumast.
e Diger 6grencilerin arkadaslarinin 6zetlerini degerlendirmesi.
o Ogrencilerin okuduklar kitaplarla ilgili soru sormasi
e Diger 6grencilerin sorulan sorulara cevap vermesi.
e Ogretmenin, dgrencilere cevreyi koruma ile ilgili ilgi ¢ekici metinler dagitmast.
e Metinlerin sesli olarak dgrenciler tarafindan okunmasi.
e Metinlerde yazilanlarin 6grenciler tarafindan anlatilmasi.
e Ogrencilerin metinden 6grendiklerini grup ¢alismasi yaparak bir tablo ya da
grafikte gostermesi.
e (Calismalarini tamamlayan gruplarin tahtaya ¢ikip neler yaptiklarini anlatmasz.

e Begenilen calismalarin sinif panosuna asilmasi.

DEGERLENDIRME

e Ogrencilerin gevre kirliligi ve gevreyi koruma ile ilgili gdzlem yapmalarini istemesi.
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Ders Plan1 - 11

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Sif

TEMA: Cevreyi Koruma

TARIH: 22-26 Aralik 2014

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
Konusmak i¢in hazirlik yapar.

Akici konusur.

Konusma konusunu belirler.

Dikkatini okuduguna yogunlastirir.
Yazma amacini belirler.

Ozet ¢ikarr.

Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.
Resim ve fotograflar1 yorumlar.

Metin ve gorsel iligkisini sorgular.

Sunuma hazirlik yapar.

Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve renkleri kullanarak

gorsellestirir.

Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Okudugunu 6zetler

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

Ogrenme Amaci: Ogrencilerin bilimsel arastirma basamaklarina uygun olarak arastirma

yapma ve kavram haritas1 hazirlama becerileri gelistirilmeye calisilir.
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Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac-Gere¢ ve Kaynaklar: Neden Geri
Doniistiirmeliyim?” isimli kitap, {iriin dosyalari, kavram haritalari.

GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmenin, 6grencilere cevre kirliligi konusunda bir arastirma makalesi

okumasi

Giidiileme: Ogretmenin, “Bugiinkii dersimizde sizde arastirma konularmizla ilgili

topladiginiz verileri sunacaksiniz.” demesi.

Gozden Gegirme: Ogretmenin, “Bugiinkii dersimizde arastirmalarda elde ettiginiz bilgileri

arkadaslarinizla sunacaksiniz.” demesi.

Derse Gegis: Ogretmenin, “Arastirma konularmzi ile ilgili hazirladiginiz iiriin dosyalariniz1

cikartiniz.” demesi.

GELISTIRME

o Ogrencilerin arastirmalari ile ilgili iiriin dosyalarmi ¢ikartmalarini istemesi.

e Ogrencilerin iiriin dosyalarmdaki bilgileri arkadaslari ile paylagsmast.

e Ogrencilerin arastirma konularinda okuduklari ile ilgili hazirladiklar1 sorulari
sormast

e Diger 6grencilerin sorulan sorulara cevap vermesi.

e Ogrencilerin dorderli gruplar olarak ”Neden Geri Doniistiirmeliyim?” kitabinda
ogrendigi bilgilerle kavram haritas1 hazirlamasi.

e Ogrencilerin kavram haritalari1 gruplarindan bir sdzcii segerek tahtaya ¢ikip
gdstermesi.

e Begenilen kavram haritalarinin sinif panosuna asilmasi.
DEGERLENDIRME
Ogrencilerin, 6grendiklerini kisaca tekrar etmesi.

Ev Odevi: Ogrencilerden, kiitiiphaneden aldiklar1 bir kitabin dzetini ¢ikarmalari istenir.
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Ders Plam -12

DERSIN ADI: Tiirkce

SINIF: 4. Sif

TEMA: Cevreyi Koruma

TARIH: 29 Aralik 2014-03 Ocak 2015

SURE: 40°+40°+40°+40+40+40 ( 6 ders saati)

KAZANIMLAR:

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
Konusmak i¢in hazirlik yapar.

Akici konusur.

Konusma konusunu belirler.

Dikkatini okuduguna yogunlastirir.
Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.
Resim ve fotograflar1 yorumlar.

Metin ve gorsel iligkisini sorgular.
Sunuma hazirlik yapar.

Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve renkleri kullanarak
gorsellestirir.

Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
Okudugunu 6zetler

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

Ogrenme amaci: Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 arttirilmasi ve smmftaki sosyal

etkilesimin saglanmasi amaclanir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim, probleme dayali

ogrenme, igbirligine dayali 6grenme.
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Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gere¢ ve Kaynaklar: Serbest Kitap, iiriin

dosyalari.

GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Bugiinkii dersimizde 6grendiklerimizle ilgili hazirladigimiz
gosterileri, yarigmalar1 yapacagiz.” diyerek onlarin dikkatini ¢ekmesi.

Giidiileme: Ogretmenin, “Bugiinkii dersimizde 6grendiklerimizi tekrar edecegiz.” demesi.

Gozden Gecirme: Ogretmenin, “Bugiinkii dersimizde hazirladigimz arastirma dosyalarimi

toplayacagim.” demesi.

Derse Gecis: Ogretmenin, dgrencilerden hazirladiklar: arastirma dosyalarmi ¢ikarmalarini

sOylemesi.

GELISTIRME
e Ogrencilerin arastirma dosyalarini tahtaya ¢ikip son kez anlatmasi.
e Ogrencilerin, arastirma dosyalarini dgretmenlerine teslim etmesi.
e Ogrencilerin gruplara ayrilarak c¢evreyi koruma ile ilgili hazirladiklar1 gosteriyi
sunmasi.
e Ogrencilerin cevreyi koruma ile ilgili hazirladiklar1 yarismay: yapmas.
e Yarigmaya gore en ¢ok puan alan gruba 6diil verilmesi.

e Ogretmenin etkinlikler sirasinda 6grencilere rehberlik etmesi.
DEGERLENDIRME
Simifta en ¢ok begenilen liriin dosyalarinin sinif panosuna asilmasi.

Ev Odevi: Ogretmenin, 6grencilerde Tiirkiye’de ve Diinya’da olan cevreyi kirliligi ve

cevreyi koruma olaylarini takip etmelerini istemesi.
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EK 11. Kitap Listesi

Okutulan Kitaplar:

Basak'in Cevre Giinliigii, Say Cocuk, Giilsiim Cengiz.

Neden Diinyayr Onemsemeliyim? Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplar1, Susan Meredith.
Karatavuk Ormanin Kurtarilmasini Bekliyor, Kuraldist Cocuk Yayinlari, Vagelis
Mlipopulos.

Neden Geri Doniistiirmeliyim? Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplari, Susan Meredith..

Cevre Kirliligi ve Cevrevi Koruma Temasina Uygun Sinif Kiitiiphanesindeki Kitaplar:

Doga Karsisinda insan, Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplari, Antony Mason.

Cevre Bize Emanet, Nesil Cocuk Yayinlari. Yavuz Bahadiroglu.

Benim Cevre Kitabim, Kelime Yayinlari, Ayse Basci.

Bir Plastik Sisenin Yolculugu, Tiibitak Yayinlari, Suzanne Slade.

Bir Yagmur Damlasinin Yolculugu, Tiibitak Yayinlari, Suzanne Slade.

Bir Mikrobun Yolculugu, Tiibitak Yayinlari,Thom Rooke.

Ne Yapsak da Dogal Felaketlerle Bas Etsek? Tiibitak Yayinlari, Josep Palau ve Rosa
M. Curto.

Atatilirk’lin Cevre Giinliigii, Bulut Yayinlari, Aydogan Yavagl.

Doga Agaglar, Tiibitak Yayinlari, Laura Howell.

Pis Cukurlar, Final Kiiltlir Sanat Yayinlari, Andrej Predin.

Cocuklar I¢in Her Yoniiyle Cevre Kitabi, Arkadas Yaymevi, Sheri Amsel.
Cocuklarimiza Cevre ve Bilingli Tiiketim Rehberi, Hiperlink Yayinlari, Turan Kaya.
Doga Gezginleri - Ciftlik Oykiileri, Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Minna Lacey.
Dogadaki Son Cocuk, Tiibitak Yayinlari, Richard Louv.

Dora Cevre Giinli'nii Kutluyor, Dogan ve Egmont Yayincilik.

Ekoloji, Tiibitak Yayinlari, Richard Spurgeon.

Hinzir Can Cevre Dostu, Kirmiz1 Kedi Yayinevi, Cihan Demirci.

Karikatiirlii Cevre Rehberi, Beyaz Yayinlari, Larry Gonick ve Alice Outwater.

Merak Kiitiiphanesi-Cevre, Boyut Yaym Grubu, Kolektif.
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Ne Yapsak da Topragin Verimsizlesmesini Durdursak?, Tibitak Yayinlari, Josep
Palau ve Rosa M. Curto.

Karagéz ile Hacivat Cevre Hastalig1, Hikmet Nesriyat Yaymnevi, Hasan Kallimci.
Cevreci Kral Kurbaga, Altin Kitaplar Yaymevi, Aysun Berkay Ozmen.

Cevreci Olmak Zorunda miyim!, Glinisig1 Kitapligi, Dylan Sheldon

Kente Gelen Cam Agaci, Say Cocuk Yaynlari, Giilsiim Cengiz.

Diinya Enerji Sorunlar1 —Komiir Ne Kadar Kirletiyor?, Tiibitak Yayinlari, Jim Pipe.
Diinya Enerji Sorunlar - Niikleer Enerji Cok mu Riskli?, Tibitak Yayinlari, Jim
Pipe.

Diinya Enerji Sorunlar1 -Su Enerjisi Yeterince Verimli mi?, Tiibitak Yaynlari, Jim
Pipe

Diinya Enerji Sorunlar1 —Riizgar Enerjisi Glivenilir mi?, Tibitak Yayinlari, Jim Pipe
Diinya Enerji Sorunlar1 —Dogal Gaz Temiz Bir Fosil Yakit m1?, Tiibitak Yaynlari,
Jim Pipe

Diinya Enerji Sorunlar1 —Giines Enerjisi Bedava Enerji Kaynagi mui?, Tiibitak
Yaymlari, Jim Pipe

Enerji Krizi, Diinya Sorunlari, Tiibitak Yayinlari, Ewan Mcleish.
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EK 12. Metin Ornekleri

CEVRE KIRLILiGI CESITLERI VE CEVRE KiRLILiGi NEDENLERI
NELERDIR?

Cevre; diinya {izerinde yasamini siirdiiren canlilarinin hayatlar1 boyunca
iligkilerini stirdiirdiigii dis ortamdir. Hava, su ve toprak bu ¢evrenin fiziksel
unsurlarini insan hayvan bitki ve diger mikroorganizmalar ise biyolojik

unsurlarini olugturmaktadir.

Doganin temel fiziksel unsurlari olan hava, su ve toprak iizerinde olumsuz
etkilerin olugmasi ile ortaya ¢ikan ve canlilarin hayati aktivitelerini olumsuz
yonde etkileyen cansiz gevre 6geleri iizerinde de yapisal zararlar meydana
getiren ve niteliklerini bozan yabanci maddelerin hava, su ve topraga yogun bir

sekilde karigmasi olayina "Cevre Kirliligi" ad1 verilmektedir.
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Metin Ornekleri (Devam)

Su Kirliligi

Su kirliligi, istenmeyen zararli maddelerin, suyun niteligini dlgiilebilecek oranda
bozmalarim saglayacak miktar ve yogunlukta suya karigma olayidir.

Konutlar, endiistri kuruluglari, termik santraller, giibreler, kimyasal miicadele
ilaglar1, tarimsal sanayi atik sulari- niikleer santrallerden ¢ikan sicak sular ve
toprak erozyonu gibi siireler ve maddeler su kirliligini meydana getiren baglica
kaynaklardir. Bunlarin hepsi dogrudan dogruya veya dolayh olarak canl ve

cansiz varliklara zarar vermektedir. Sularin kirlenmesine kars: alinabilecek

dnlemler iki grupta toplanabilir:

1- Su kullaniminda tasarruf saglayacak dnlemler

2- Sular temizleyen teknik nlemler.
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Metin Ornekleri (Devam)

Toprak Kirliligi

“Topragin verim giiciinii diigiirecek, optimum toprak 6zelliklerini bozacak her
tirli teknik ve ekolojik baskilar ve olaylar”, toprak kirliligi veya toprak
kirlenmesi olarak nitelenir. Toprak kirlenmesi, hava ve sular kirleten maddeler
tarafindan meydana getirilir. C6p yiginlarindan topraga sizan sular, kirli sulama
sulari, giibre  ¢6zeltileri, radyoaktif maddeler, ugucu kiiller, topragi kirleten
madde ve kaynaklardir. Toprak kirliligini o6nlemek ig¢in ¢ok cesitli

teknik, ekolojik ve hukuksal énlemler alinir.
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Metin Ornekleri (Devam)

Giiriiltii Kirliligi

Insanlar {izerinde olumsuz etki yapan ve hosa gitmeyen seslere giiriiltii denir.
Ozellikle biiyiik kentlerimizde glriiltii yogunluklari oldukga yiiksek seviyede
olup, Diinya Saglik Orgiitii'nce belirlenen Olgiilerin  tizerindedir. Kent
glirliltiistinii artiran sebeplerin baginda trafigin yogun olmasi, siiriiciilerin yersiz
ve zamansiz korna ¢almalari ve belediye hudutlari igerisinde bulunan endiistri
kuruluglarindan ¢ikan giiriiltiiler gelmektedir. Meskenlerde ise televizyon ve
miizik aletlerinden gikan yiiksek sesler, zamansiz yapilan bakim ve onarimlar ile
bazi igyerlerinden kaynaklanan giiriiltiiler insanlarin isitme saghgini  ve
algilamasini olumsuz yénde etkilemekte, fizyolojik ve psikolojik dengesini

bozmakta, is verimini azaltmaktadir.
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Metin Ornekleri (Devami)

{ SUREG ]
Amag: insan haklarmna ilgilerini ¢ekme.

Siireg:
Asa@idaki metni 6grencilerinize okuyunuz.

“1940’da Kenya’'da dogan Wangari Maathai, (Vangari Mathay) iilkesinin ilk bayan biyoloji
profesoriidiir. Ayni zamanda ii¢ gocuk annesidir.

Haziran 1977°de Wangari, Kenya'nin ulusal kahramanlari amisina yedi aga¢ diker. Bunu
yaparak Greenbelt (Girinbelt) Hareketi adinda gevreci bir hareket baglatir. 1992°ye kadar, elli binden
fazla kadin on milyondan fazla aga¢ dikmis ve binlerce hektar humuslu alani kurtarmugtir.

Wangari 1989°da, Kenya devlet bagkaninin, kent merkezindeki parkin ortasina hitkiimet binasi
ve kendi heykelini yaptirma projelerine karsin miicadele baglatir ve hiikiimeti elestirir. ingiliz, Japon
ve Danimarkali yatinmeilari, projedeki maddi desteklerini gekmeleri konusunda ikna eder. Bagkanin,
ihracat i¢in giil yetistirmek amaciyla bagkent Nairobi’nin digindaki elli hektar ormani tahrip etme
planinda muhalefete onderlik eder.

1992°de Wangari ve grubunun diger iiyeleri, bagkani elestirdikleri ve gevreyi gelistirmeye
calistiklari igin hapse gdnderilen arkadaglari igin eylem yaptilar. Polisin sert miidahalesi yaralanan
Wangari hastaneye kaldirildi. Hastanedeki yataginda bile dogal gevrenin bozulmas, tahripten
korunmasinm onemini vurgulamak ve insan haklarma gereken Gnemin verilmesi igin basin toplantilart
diizenledi.

Wangari ve grubu hald ¢alismalarina devam ediyor. Diinyanin her yerinde bu hareketin tyeleri
var. Birlesmis Milletler Orgiitii, Greenbelt hareketine galismalarindan dolay1 bir gevre ddiilil vermistir,
Onu izleyenler bir insanin insan haklart ve dogal gevre igin neler yapabilecegini gdsterdigini
sOyliyorlar.”

" DEGERLENDIRME |
|. Metinde anlatilanlar hakkinda ne digiiniiyorsunuz?

2. Sizce metinde yer alan davranig yanhiliklari nelerdir?

3. Siz olsaydiniz Wangari’ nin yaptiklarmna nasil bir tepki gosterirdiniz?
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EK 13. Gazete Haberleri Ornekleri

Minikler cevre icin yiiriidii

B Emrah AKKAYA/ERZURUM yarak seslerini duyurmaya cabstilar. 5 Haziran Diinya Cevre Giinii olarak

o o Erzurum Il Vali Yardimas: Meh-  kutlanmaktadir. Cevre Sehircilik Ba-

_ Erzurum Cevre ve Sehirellk IIMi- 1ot Gy cam fidam dagtminda, “Bu-  kanlsgrolarak cevreyi, havas, suyu ve
dirlag tarafindan dizenlenen “SHa- g5t viraviste amacimiz halkimiz:  toprag bir bitan olarak ele alarak,
iran Diinya Cevre Gand”™ etkinlikleri  gahy temiz daha gizel bir cevreye  cabsmalanmez bu bitiiniik igerisinde
okdukca renkl goranticre sahoe OYOr.  gavet etmekti. Cocuklanmuza burada  yiiritmekteyiz. Amacimez daha yesil,
Diin sabah saatlerinde Havuzbasi'nda dagittigimiz fidanlarla onlan da sim-  daha giizel, daha temiz ve daha yasa-
bulunan Atatiirk Aniti oniinde yapilan  diden daha yesil bir diinya igin bir nabilir bir Tirkiye hedefini gercek-
Gelenk toreniyle fidan dikmeye y irmeye calis- i ir. Son do de bu ko-
9 ilkokuldan yaklasik 450 yoruz. Her biragaciol- nularda ulkemizde meydana gelen sa-
katldsg yiriiyisle devam etti. mah.” dedi. yesinde atik yonetiminin etkinlestiril-

Yariiyise Erzurum Il Vali Yar-
dmcist Mehmet Gok. Cevre ve Sehir-
cilik 1l Middri Rasim Buluc, cok
sayida Ogretmen, dgrenci ve vatandasta
katild. Havuzbasindan Yakutiye Kent
Meydanmna kadar siren yiiriyis es-
nasinda Cumhuriyet Caddesi trafige
kapatild:. Ogrenciler yiriyiis yaparken
ellerindeki balon ve pankartlan salla-

Cevre ve Sehircilik [ Midiri Ra-
sim Bulug, amaclannin daha giizel ve
daha temiz bir Tirkive oldugunu ifade
ederek, “Birlesmis Milletler Cevre
Konferansinda dogal cevrenin korun-
masi amaciyla 5 Haziran giinGnGn
Diinya Cevre Gini olmas: kararlag-
tinlms ve bu tarihten itibaren dlke-
‘mizde dahil olmak iizere tiim dunyada

Gerdan Koéyu’'ndeki kulla

hava kalitesinin iyilestiril-
‘mesine, cevresel giirtiltii yonteminden,
endstriyel kirlilik ve risk yontemine
ve daha biyolojik- cesitlilifin korun-
masina iliskin onemli calismalar bas-
latilmss ve bu cahsmalar devam et-
mektedir. Cevre bize gegmis kusak-
lardan kalan bir miras degil gelecek
kusaklara birakacagimz bir emanet
oldugu gercegini animsatarak, gelecek
kusaklara daha yesil, daha yasanabilir
bir dinya birakacagimiz inanciyla he-
pam;zm Diinya Ce\rr Giinii kutiu ol
e konuﬂu
yiisiin ardindan Yakutiye Kent
\le\d.mmda tekrardan bir araya gelen
ogrenciler kurulan stantlan gcnrrk
daha saghkl bir cevre icin yetkililerden
bilgi aldilar. Aynca Stantlarda ogren-
ciler balon, meyve suyu ve fidan dag-
tum yapildi.

Hilige
yasasi

inin tekrar Samsun giindemine tasinmasi (izerine
TEMA yetkililere alternatif bir €0z(m Gnerisi sundu: “Czim toprak yasas”
o
oprak yasasnn. m-m

Yasanm 69 meccer uyganvsa, arai
Aullanen lanian hazelanacak ve tarm arazir
Deliienmig olacax' dec

irak

_.‘ L}

Gagtiemz haasony Samaun'a gelen
Gevie Mihendsier Ocws Gensl Bagkan) Baran
oy

MWM»- Nuy- Tekin e
Mimarar Ocas) Samsuin Sube Baskan Selami

topraklam korunmasi, dogal ve
yapay olayar

 a
 aromal amach arazl ufnm
elen e toprak

. umas: sagianacakt
‘ARAZILERIZ KAPANIN ELINDE'

ige y
tedbr belrimsierd. Son olarak,  huik
Gnci olan

TEMA
Agaciandrma vo Dogal Vatkian Koruma Vakt)
Samsun I Tonakin, Tekhokiy deki gev kil
tomabt b Gzt Greris mund

TARIM ARAZILER| BELIRLENECEK

"GOz loprak yasas”dyen TEMA Samaun | sadhe e e oty
Tomaton: Enorn, yesann guannas roxasn. et e, el vz
"

s
i m sayih Toprak Koruma ve Arazi Kolanmm: i, b an cnce e

lanmaide Uyguandiy takcirde; wap wlanin

0lan fimzoe aran kulanen partarey haze
erekiren her trk) Girgrm ve yainm sirecnde K g

gereki” agdlamasnda buindu.  Ercan USL0.

WA Ay

iz irde etiisini ariran hava kirliligi, insanlan hastanelik ediyor.
Uzmanlar kirliligin nedenlerini ve gbzum yollanm 9 Eyliil'e anlatt
KISIN etkisini artran hava  GEVRE Bilimi Prof. Dr.
 Kirliligi halk sagligina tehdlit mmmm&g

igaret edtiyor.

ARG e al

yu zehirledi

mayan depodan su icen 6 gocuk ze-

hirlendi. Hastaneye kaldlrllan gocuklarln saghk durumlan ise iyi.

Hastaneye kaldinlan ve serum takllan gocuklann, tedaw-
lerinin yapildign ve saghk durumlan iyi oldugu bildirildi.

ADANA, Seyhan’a bagh Gerdan Ko6-
yir'nde kullanilmayan su deposundaki su-
dan icen 6 cocuk zehirlenip hastanelik ol-
du. Ogle saatinde akraba cocuklari Duygu
Fistik (7), Umut Fistuik (5), Abdullah figin
(7), Medine ligiin (10), Cemal Demir (5)
ve Biisra Demir (3) karin agrisi ve kusma
tizerine Numune Hastanesi’'ne kaldirildi.

TEDAVILERI TAMAMLANDI

Cocuk acil servisinde serum tedavisi uy-
gulanan 6 cocugun koyde sadece temizlik
icin kullamilan depodaki sudan ictikleri, bu
nedenle zehirlendikleri belirtildi. Biisra
Demir’in annesi Meryem Demir (26).
“Cocuklar koyde temizlik icin kullandigi-
miz depodaki sudan icmis” dedi. @ DHA

208



Gazete Haberleri Ornekleri (Devam)

Rize G erken dilem

Kenttehava Kiiinin kg teike bo ]
- Gibeliterek,simdden g i o

Mermer ocaklan facialariyla
Burdur Keloglan’a dondi

$ehre yakin merkez kéyleri sinirlan iginde ve
ligelerimizde faaliyet gosteren mermer ocaklarindan
bazlarinin sorumsuzca yaptiklan kazilar ve dogaya
biraktiklan atiklar yGzinden Burdur adeta Keloglan'a
déndu. Burdur gehir merkezinden iielere giden yollar
Uzerinde gérinen mermer ocaklar atik yiginlari adeta
bir facia. Son olarak Karacal Koyi sinirlarinda atiklarin
meydana getirdigi kirlenmeye dair haber yapmigtik.
Daha énceki yillarda da Yegilova ve Karamanli

béigesinde yaratilan kirliligin boyutianini sergilemis,
yortich < .

sonra, zaman zaman yetkililer uyarici nitelikte
girigimlerde bulundular ama sorun ¢6zuimis degil.
Hatta sorunu yaratanlara yonelik mieyyideler
uygulanmig degill

Herhangi br kéyld, bir agag kestiginde gériin
bagina neler gelir? Br agag kesmekten dolay!, kagak

]’ kesim suglamasiyla koyliiye ceza yagar, hatta kagak
kesimde kullandig araca, gerece, tagita el konur, Ama
imizde baz1 sorumsuz mermer ocagi W6'da

Ambalaj 1,5 milyon ton sehze
meyveyi ¢opten kurtarabilir

inya izerinde | milyan asan | i gercken b sorundur. Ambalsj

P e Gidami Koru

iitebiisofralara bile uassmadan | lara gitmesini u‘hyabtln w.mx.

sape gidiyor, Aviupa‘daki evlerde, | konustu. pfo‘eS|

sapermarketierde, restoran ve teda .

ik incir iginde tiketilebilr gidanin nelen

yiizde S0 isva ediliyor. Avrupa .

Parlamentosa, bu sorunla basa gk-

mak gin 2025 yihna kadat g isa- hedeﬂlyor?

it yan yanya azaltma hedeli koydu + Gdalann ierinde“son kal-

ve bu dojrultuda 2014 yih, “Avrupa lanma tarib ile birkkte son

Gadalsrafina Karst Aksiyon Vil tiketim Larihi’ de yarkan..

ilan edidi. EUPC Avrupa Plastik « Tiketicilerin ihtiyaglarindan

Cretcleri Birlig de bu dogrultuda farka gda st almalari Gnle-

*Cudans Koru” projesini baglats. mek icin gda ambalajaninin
degivih dlgulerde ve pdayn ger-

'Iﬂm heryil 36 cekten horuyacak pduldc)nlm

milyar liralik ekmek erekiyor.

* Gift ctikel uygulamass yapil-
an... Gudalann Gzerinde yaran
son kallanma tarihine ek oarak
<on tiketim Larihinin de yar-
masa e son kullanma tarifi

EUPC lera Kurulu Oyesi Yaviz
Eroflu ise EUPC'nin AB iyesi olma-
yan bir ilkeden ytnetime seilen lk
Tark ayesi. Proe kapsaminda yapr- .
yakin olan gudolann indiciml
Tan galismalar konusunda bilg veren fiyatlarla ihtiyag saiplerine
Ifﬂ'sgm M"{ snsbalylamanm pdi- cml.n aogm sekilde .|mbah|hya sablwiiian da dai aplacak
. e  Gidam Koru projesi, azcllik-
wratyna dikkatgekerek “Gda israft ,,,..,. vurgsleyan VeRRERN, % i %
Ranusunda e yark i, ihemizdek @ iyt T || i g el

tmak

Son verlersgoce 12 milyon insatn i Tirkiye'de e u)‘gulam:)‘-l yerins Tty abiplerine 7o
i i, aseler pda bandal "

Tarkiyede, heryil 36 milyar bk | o pkulard
emmmmlm urﬂdﬂ\)aa bi ganig af fwaon

firaya ol ihtiyag duyuldugy
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EK 14. Ogrencilerin Etkinliklerinden Ornekler

1-Soru Sorma Etkinlikleri Ornekleri
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1-Soru Sorma Etkinlikleri Ornekleri (devam)
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2-Ozetleme Ornekler
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2-Ozetleme Ornekleri (devam)
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3-Kavram Haritas1 Ornekleri
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3-Kavram Haritas1 Ornekleri (devami)
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4-Afis Ornekleri

SAGLIK ve CEVRE
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4-Afis Ornekleri (devam)
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5-Grafik Ornekleri
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6-Hikaye Yazma Etkinligi Ornekleri
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6-Hikaye Yazma Etkinligi Ornekleri (devami)
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