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Universiteler, iilkelerin sosyal ve ekonomik kalkinmasina destek olacak, bilgiye dayal bir
toplumun olusmasini saglayacak en 6nemli kurum olarak algilanmaktadir. Bu beklentinin
karsilanabilmesi icin bilgiye kolay erisebilen, onu kullanip iiretimine katki saglayabilen,
elestirel diisiinme becerilerine sahip olan, arastiran, sorgulayan, yaratici, kendisini stirekli
gelistiren, bagimsiz diislinebilen ve iiretken Ogrenciler yetistirilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle iiniversitelerde yabanci dil, Tiirk dili, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinin
zorunlu ortak dersler olarak lisans/6nlisans programlarinda yer almasi olduk¢a 6nemlidir
ve bu derslerin etkili bir sekilde Ogretimine gereksinim vardir. Ciinkii &grencilerin
iiniversite egitimleri boyunca o6grendikleri ile mezuniyet sonrasi Ogrendikleri bilgileri
birlestirmek; diinyanin karmasikli§i ve kendilerinin bu diinyadaki roliinii anlamalarinm
saglamak zorunlu ortak derslerin amacidir. Gliniimiizde iiniversiteler 6grencilere kaliteli
bir egitim verebilmek icin kiiresel egilim dogrultusunda yeniden sekillenmeye baslamistir.
Teknolojik gelismeler ve bilimsel yenilikler, iiniversitelerde verilen egitim sisteminde,
ogrencilerin 6grenme aliskanliklarinda yeniliklere neden olmustur. Zorunlu ortak derslerin
ogretimi, 2013 y1l1 6ncesinde yiiz yiize egitim yoluyla yapilmaktayken 2013 yili sonrasinda
bazi1 tiniversitelerde uzaktan egitim uygulamasi yoluyla yapilmaya baslamigtir. Bu durum
uygulamanm ¢esitli boyutlartyla incelenip degerlendirilmesine iliskin  bilimsel
arastirmalarin yapilmasini gerekli hale getirmistir. Arastirmanin amaci, tniversitelerin
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egitim programinda yer alan zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasinin
degerlendirilmesidir. Bu genel amag ¢ergevesinde, (i) zorunlu ortak derslerin iiniversite
egitim programinda yer almasina, (ii) uzaktan ve yiiz yiize egitim programina, (iii) her iki
egitim uygulamasinin avantaj ve dezavantajlarina ve (iv) Gazi Universitesi’nde zorunlu
ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasina yonelik 0grenci goriisleri belirlenmistir.
Ayrica, dgrencilerin uzaktan egitim uygulamasina ve zorunlu ortak derslerin egitimine
yonelik uygulama Onerileri sorgulanmustir. Arastirma, zorunlu ortak derslerin etkili
uygulamalari i¢in; genelde uzaktan veya yiiz ylize egitim, 6zelde ise icerik, egitim durumu,
degerlendirme konularinda program gelistirme c¢alismalar1 yapanlara, uygulayicilara ve
yapilacak olan olasi arastirmalara veri sagladigindan 6nemlidir. Arastirma, betimsel bir
arastirma modelidir ve nitel arastirma 6zelligi gostermektedir. Ayrica arastirma, durum
calismas1 olarak desenlenmistir. Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, Gazi Universitesi’nde
2016-2017 6grenim yilinda fen edebiyat, miithendislik, tip, egitim ve hukuk fakiiltelerinde
birinci sinifta 6grenim goren 50 6grenci ile 2015-2016 6gretim yilinda aym fakiiltelerden
mezun olan 50 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin veri toplama yontemi goriismedir ve
yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde ise igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin alt amaclar1 kapsaminda elde edilen bulgulara gore
ogrenciler, zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasinin igerik, ders islenisi
(egitim durumu) ve degerlendirme boyutlarinin her birinde sorun yasamislardir. Arastirma
bulgularinda, zorunlu ortak derslerin iceriklerinin {iniversite diizeyinde bir egitim programi
icin basit oldugu sonucu da yer almaktadir. Ogrenciler, zorunlu ortak ders igeriklerinin
iiniversitelerin farkli boliimlerine uyum saglayacak sekilde degistirilebilen g¢erceve bir
programdan olugmasini talep etmektedir. Ders islenisi (egitim durumu) i¢in de videolarin
yalnizca diiz anlatim yoOnteminden yararlanilarak hazirlandigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin daha aktif olabilecegi ve es zamanli (senkron) olarak islenen uzaktan egitim
derslerinin hazirlanmasi Onerilmistir. Arastirma bulgularina gore zorunlu ortak dersler,
basit sorulardan olusan c¢oktan seg¢meli testler ile degerlendirilmektedir. Ogrenciler,
degerlendirme boyutuna iliskin olarak siire¢ degerlendirmesi yapilmasini istemektedir.
Ayrica 6grenciler, sinav yerlerini bulmakta zorlandiklarindan uzaktan egitim uygulamasi
sonrasinda yapilan siavlarin kendi fakiiltelerinde yapilmasi gibi 6nerilerde bulunmustur.

Anahtar Kelimeler . Yiksekogretim, iiniversite, uzaktan egitim, yliz yiize egitim,
zorunlu ortak ders

Sayfa Adedi

Danigsman : Prof. Dr. Nurdan KALAYCI
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ABSTRACT

Universities are the most important institutions providing the social and economic
development of countries and supporting to create a knowledge-based society. They aim to
educate students who can easily access the information, contribute to production by
applying that information, have critical thinking skills, make research, inquire, and be
creative, self-improvement, independent and productive students. In terms of educating
individuals with these aimed qualifications, the purpose of education at universities is to
spread information with well-educated human power, to disseminate updated information
and technology through research activities, and to transfer results of education and research
to society. Courses in associate / undergraduate programs of universities in the direction of
the educational objectives; are grouped under three main headings, namely field courses,
elective courses and compulsory common courses. The courses, which are the focus of this
study and called as compulsory common courses, are foreign language, Turkish language,
Atatiirk Principles and History of Turkish Revolution. The aims of having compulsory
courses at the curricula of universities are the followings; to combine the information that
students learn during their university education with those they learn after graduation, to
enable them understand the complexity of the world and their role in this world. Today,
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universities have begun to reshape in the direction of global trends in order to provide
quality education to students. Technological developments and scientific innovations have
led to revolutions in students' learning habits and in the educational system applied at
universities. Innovations and changes occurred in the education system and the learning
habits of the students are quite extensive. One of these is that teaching of compulsory
common courses carried out through face-to-face education before 2013 is beginning to be
implemented by distance education at some universities after 2013. That situation made it
necessary to carry out scientific researches on the examination and evaluation of the
application with various dimensions. The aim of this study is to evaluate the distance
education application of the compulsory courses that are included in curricula of the
universities. Within this general aim, the students’ opinions on (i) the involvement of
compulsory common courses in the university curricula, (ii) the distance and face-to-face
education programs, (iii) the advantages and disadvantages of both programs, and (iv)
distance education application of compulsory common courses at Gazi University were
determined. Furthermore, students’ suggestions about distance education application and
teaching of compulsory common courses were taken. That study carries importance for
those who develop curriculum, for practitioners and for the prospective studies because it
presents data about distance and face-to-face education in general and content, learning
experiences, evaluation in detail. The model of study is descriptive. It is also a qualitative
study designed via case study. The study group is composed of 50 students who are
studying in the first grade in science, engineering, medicine, education, law faculties at
Gazi University in 2016-2017 academic year, and 50 students who graduated from the
same faculties in the 2015-2016 academic year. The data collection method of the study is
interview and a semi-structured interview form was used. In the analysis of the data,
content analysis technique was applied. According to the findings obtained from the study,
students have experienced problems in the content, learning experiences and evaluation
dimensions of distance education for compulsory common courses. The findings also show
that the content of compulsory common courses is superficial for a university-level
curricula. Students demand that that the content of compulsory common courses be
rearranged to accommodate to different departments of the universities. For the learning
experiences (education situation), it has been concluded that the videos have been prepared
only by using direct instruction method. It has been proposed to prepare distance education
courses that students are more active and are taught in a synchronized way. According to
some other findings, compulsory common courses are evaluated by multiple choice tests
consisting of simple questions. However, students have asked formative assessment. In
addition, students taking the courses via distance education application have explained that
they have difficulties in finding the exam places and made suggestions such as sitting
exams at their own faculties. Based on the study findings, the following suggestions have
been made for those who develop a distance education curriculum; (i) the information in
course content should be rearranged so that students in all departments can use it, (ii) the
instructors should prefer updated videos and teaching methods that enable students to be
more active, since the teaching methods applied affect the efficiency of distance education
courses. Suggestions for researchers include those; (i) the opinions and recommendations
of instructors on the delivery of compulsory common courses through distance education
can be determined; (ii) the effectiveness and permanence of distance education of
compulsory common courses can be measured. For the higher education institutions, some
of the suggestions are the followings; (i) the proficiency of instructors who teach courses in
distance education videos in terms of distance education should be determined and the
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instructors who are not at the required level should be taken into a preparatory education
program, and (ii) the efficiency of distance education of compulsory common courses
should be audited.

Key Words : Higher education, university, distance education, face to face education,
compulsory common course

Page Number :
Supervisor : Prof. Dr. Nurdan KALAYCI
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin 6nemi, amaci, sinirliliklart ve

tanimlar bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Toplumsal, idari, kiiltiirel ortamlarda g¢esitli amagclarla kullanilmaya baglayan yeni
yontemler ve cagimizin gereklilikleri arasinda yer alan iyi yetismis insan kaynagi
tiniversitelerin 6nceligi haline gelmistir. Ciinkii Gniversiteler, {ilkelerin sosyal ve ekonomik
kalkinmasina destek olacak, bilgiye dayali bir toplumun olusmasini saglayacak en 6nemli
kurum olarak algilanmaktadir. Bu beklentinin karsilanabilmesi icin bilgiye kolay
erisebilen, onu kullanip iiretimine katki saglayabilen, elestirel diisiinme becerilerine sahip
olan, arastiran, sorgulayan, yaratici, kendisini siirekli gelistiren, bagimsiz diisiinebilen ve
iretken Ogrenciler yetistirilmesi gerekmektedir. Nitekim {iniversiteler, 6grenciler igin
ogrenme ve Ogrendikleri bilgileri hayata uygulama agisindan 6nemli bir firsattir. Ayrica,
iiniversitelerde verilen egitim, Ogrencilerin kendilerine giivenini, motivasyonunu ve
problem ¢ozmedeki yaraticiliklarini arttirir; sosyal, profesyonel, kisisel acidan farkindalik

kazanmalarmi saglar (Harvard Universitesi, 2007).

Universitelerde ~ egitimin  amaci, bireylerin, yeteneklerinin  yasamlar1  boyunca
ulagabilecekleri en iist diizeye ulagsmalarimi saglamak, bdylece entelektiiel olarak
gelisebilmelerini ve yasadiklar1 topluma katkida bulunarak kendini gergeklestirmelerine
olanak tanimaktir (National Committee of Inquiry into Higher Education [NCIHE], 1997).

1



Bu ama¢ dogrultusunda, {iniversitelerin li¢ temel goérevi vardir. Bunlar; iyi yetismis insan
giicliyle bilgiyi yaymak, arastirma faaliyetleriyle giincel bilgi ve teknolojinin olusturularak

yayilmasini saglamak, egitim ve aragtirma sonuglarini topluma ulastirmak.

Universitelerde iiretilen bilimsel ve teknolojik bilgilerin  bilimsel degerlere
doniistiiriilmesini  saglamak i¢in Tiirkiye de yiiksekogretimin amaci, 2547 sayili

Yiiksekogretim Kanununda agagidaki gibi belirtilmistir (Yiiksekogretim Kanunu, 1981).
a) Ogrencilerini;

1) Atatiirk Inkilaplar1 ve ilkeleri dogrultusunda Atatiirk milliyetciligine bagl,

2) Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini tagiyan, Tirk
olmanin seref ve mutlulugunu duyan,

3) Toplum yararini kisisel ¢ikarinin iistiinde tutan, aile, {ilke ve millet sevgisi ile dolu,

4) Tirkiye Cumhuriyeti Devletine karsi gorev ve sorumluluklarint bilen ve bunlari
davranig haline getiren,

5) Hiir ve bilimsel diisiince giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili,

6) Beden, zihin, ruh, ahlak ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis,

7) llgi ve yetenekleri yoniinde yurt kalkinmasina ve ihtiyaclarina cevap verecek, ayni
zamanda kendi gecim ve mutlulugunu saglayacak bir meslegin bilgi, beceri,

davranig ve genel kiiltiiriine sahip, vatandaslar olarak yetistirmek,

b) Tiirk Devletinin {ilkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiin olarak, refah ve mutlulugunu
artirmak amaciyla; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak ve
hizlandiracak programlar uygulayarak, ¢agdas uygarligin yapici, yaratict ve seckin bir

ortagi haline gelmesini saglamak,

c) Yiksekogretim kurumlari olarak yliksek diizeyde bilimsel ¢alisma ve arastirma yapmak,
bilgi ve teknoloji iliretmek, bilim verilerini yaymak, ulusal alanda gelisme ve kalkinmaya
destek olmak, yurt i¢i ve yurt disi kurumlarla isbirligi yapmak suretiyle bilim diinyasinin

seckin bir {iyesi haline gelmek, evrensel ve cagdas gelismeye katkida bulunmaktir.

Universitelerin  énlisans/lisans programlarinda yer alan dersler yukarida belirtilen
yiiksekdgretimin amaclari dogrultusunda; alan dersleri, se¢gmeli dersler ve zorunlu ortak
dersler olarak ii¢ ana baslik altinda gruplandirilmaktadir. Alan dersleri, 6grencilerin

alanlariyla ilgili derslerdir. Ogrencilerin kendi alanlarma ait bilgi, beceri ve deger

2



olusturmalarini saglar. Segmeli dersler ise 6grencilerin zorunlu dersler disinda kalan, alan
icinden veya alan disindan secerek aldigi derslerdir. Alan i¢inden segilen dersler, alan igi
se¢meli derslerdir ve bu dersler, 6grencilerin alanlarina yonelik ilgilerini, becerilerini
arttirmayr amaclamaktadir. Alan disindan alinan se¢meli derslere ise alan dis1 se¢meli
derslerdir ve bu dersler, 6grencilerin alanlart digindaki farkli alanlara ilgilerini arttirmay1
amacglamaktadir. Onlisans/lisans programlarmin tiimiinde ortak olarak yer alan dersler ise
zorunlu ortak dersler olarak adlandirilmaktadir. Ogrencilerin iiniversite egitimleri boyunca
ogrendikleri ile mezuniyet sonrasi Ogrendikleri bilgileri birlestirmek; diinyanin
karmagiklig1 ve kendilerinin bu diinyadaki roliinii anlamalarini saglamak zorunlu ortak

derslerin amacidir.

) B Ogrencilerin alanlariyla ilgili derslerdir.
Alan Dersleri Ogrencilerin kendi alanlarina ait bilgi, beceri ve
deger olusturmalarim saglar.

Alan i¢i se¢meli dersler; 6grencilerin alanlarina
yonelik ilgilerini, becerilerini arttirmayi
amaclar.

Secmeli Dersler

Alan dis1 secmeli dersler; 6grencilerin alanlar:
disindaki farkh alanlara ilgilerini arttirmay1
amaclar.

Dersler

te Programlarinda Yer Alan

‘7 - Onlisans/lisans programlarinin tiimiinde ortak
b | olarak yer alir.
2 Zorunlu Ortak | Ogrencilerin iiniversite egitimleri boyunca
= Dersler ogrendikleri ile mezuniyet sonrasi
) ogrendiklerini birlestirmek bu derslerin
amacidir.

Sekil 1. Universite egitim programlarinda yer alan dersler. Arastirmaci tarafindan farkli
kaynaklardan faydalanilarak hazirlanmistir.

Bu arastirma, zorunlu ortak derslerin degerlendirilmesi konusunda olmasi nedeni ile
asagida bu derslerin; egitim programinda yer alma nedenleri, tarihsel gelisimleri ve giincel

durumlar gibi ¢esitli boyutlarla daha ayrintili bigimde agiklanacaktir.



1.1.1. Zorunlu Ortak Derslerin Universite Egitim Programlarinda Yer

Almasinin Nedenleri

Yirmi birinci yiizyi1l baslarinda biitiin diinya {ilkeleri, ABD basta olmak iizere,
kiiresellesme, rekabet ve teknoloji dinamiklerinin etkisiyle yiliksekogretim sistemini
yeniden tasarlamaktadirlar. Ayn1 zamanda daha iyi arastirma, daha iyi egitim ve daha iyi
kamu hizmeti verecek yiiksekogretim sistemi igin olaganiistii bir ¢aba igindedirler (D.
Giinay ve Giinay, 2017, s. 174). Ciinkii bilim ve teknoloji liretme kapasitesi iyi yetistirilmis

insan giicline baghdir.

Universitelerde zorunlu ortak derslerin iiniversite egitim programina dahil edilmesi ile
nitelikli bir egitim ve iyi yetistirilmis insan giicii saglanabilir. Aragtirmanin konusu olan
zorunlu ortak derslerin tiniversite egitim programinda yer almasimin nedenleri sunlar

olabilir:

e Zorunlu ortak derslerin ve alan derslerinin iiniversitelerde birlikte verilmesi
birbirini desteklemektedir. Bu durumda 6grenciler, 6grenme transferini daha kolay
gerceklestirebilir, 6grendikleri bilgileri alan derslerine daha rahat uygulayabilirler
(Wehiburg, 2010).

e Ogrenciler, zorunlu ortak dersler yardimiyla gelecekte Kariyerlerinde
karsilasabilecekleri beklenmedik zorluklara ve farkliliklara daha rahat bir sekilde
hazirlanabilirler (Wehiburg, 2010).

e Zorunlu ortak dersler, bilgi aligverisini ve bilgiyi yasamin i¢inde yorumlamayi
saglamaktadir (Newton, 2000).

e Zorunlu ortak dersler, etkili vatandaslik icin gerekli beceri ve degerleri

gelistirmektedir (Newton, 2000).

Bu nedenler géz éniinde bulunduruldugunda 1981 yilinda YOK tarafindan zorunlu ortak

dersler, 2547 sayil1 Yiiksekogretim Kanunu ile tanimlanmustir.

Onlisans/lisans programlarinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk dili ve yabanc1 dil
dersleri zorunlu ortak derslerdir. Bu dersler, Yiiksekogretim Kanunun 5. Maddesinin 1
bendinde yer aldig1 igin “51 Dersleri” olarak da isimlendirilirler. YOK iin ilgili karari

asagida yer almaktadir.

Madde 5 — Yiiksekdgretim, agagidaki "ana ilkeler" dogrultusunda planlanir, programlanir

ve diizenlenir:



1) Yiiksekogretim kurumlarinda, Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk dili, yabanci dil
zorunlu derslerdendir. Ayrica, zorunlu olmamak kosuluyla beden egitimi veya giizel sanat
dallarindaki derslerden birisi okutulur. Biitiin bu dersler en az iki yariyill olarak

programlanir ve uygulanir (Yiiksekogretim Kanunu, 1981).

Zorunlu ortak dersler egitim fakiiltelerinde genel kiiltlir dersleri kapsaminda verilmektedir.
Belirlenen bu dersler bazi tiniversitelerde degisiklik gostermesine ragmen genel olarak,
universitelerin birinci smifinda, iki yariyil siiresince, haftada iki ders saati olarak

okutulmaktadir.

1.1.2. Zorunlu Ortak Derslerin Tarihsel Gelisimi ve Tasarimlari

Tiim ogrencilerin egitimsel deneyimlerini ile bilgilerini birlestiren tutarli bir egitim
programi, kapsamli bir 6grenmeye yardimci olur. Universiteler, dgrencilere disiplinler
aras1 bir egitim programi sunma sorumlulugu istlenirler. Bu nedenle iiniversiteye baglayan
ogrencilerin, alt1 kredilik yabanci dil dersine ilaveten iki veya dort kredilik Tiirk dili dersi
ve yine iki veya dort kredilik Atatiirk ilkeleri ve Inkilaplar1 Tarihi derslerini iki dénem
boyunca almalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin zorunlu olarak aldiklari dersler ve kredileri

Tablo 1°de 6zetlenmistir.
Tablo 1

Universite 1. Simifta Ogrencilerin Aldiklari Zorunlu Ortak Dersler ve Kredilerinin

Dagilimi
1. Dénem 2. dénem
( Lab+ Uyg+ Teo(saat)) ( Lab+ Uyg+ Teo(saat))
Yabanci Dil 0+0+3 0+0+3
Tiirk Dili 0+0+2 0+0+2
Atatiirk {lkeleri ve inkilaplari Tarihi 0+0+2 0+0+2
Gazi Universitesi. (2018). Zorunlu ortak derslerin ve kredilerin dagilimi.

http://guzem.gazi.edu.tr/posts/view/title/yok-5%28i%29-ortak-dersleri-115157?siteUri=guzem kaynagindan
erigilmistir.

Zorunlu ortak derslerin iiniversite egitim programlarinda yer alma siireci, gliniimiizde
zorunlu ortak derslerin durumu ve bu derslerin igerikleri ayrmtili olarak asagida

aciklanmustir.


http://guzem.gazi.edu.tr/posts/view/title/yok-5%28i%29-ortak-dersleri-115157?siteUri=guzem

1.1.2.1. Yabanci Dil Dersi

Bilim dili olarak kullanilan yabanci dile, bilimsel arastirmalarda gereksinim duyuldugu
kadar gilinliik yasantimizda da teknoloji c¢aginda oldugumuz i¢in yogun bir sekilde
gereksinim duymaktayiz. Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi [TEPAV] (2014,
s. 30) tarafindan hazirlanan Tiirkiye’deki devlet okullarinda Ingiliz dilinin &gretimine

iliskin ulusal ihtiyag analizi raporunda Ingilizce dgrenmenin gerekliligi soyle siralanmistir:

1. Ingilizce diinyadaki en yaygin dillerden birisidir.

2. Diinyadaki ana iletisim dili olarak Ingilizce’yi kullanmanin hem makroekonomik hem
de bireysel diizeyde olumlu etkileri olabilir.

3. Ingilizce iletisim kurabiliyor olmak bir iilkenin uzun dénemli ekonomik biiyiime
potansiyelini, o iilkenin inovasyon kapasitesini arttirarak, olumlu yonde etkileyebilir.

4. Bir ¢ok iilkenin kendi basina insa edemedigi altyapiyr olusturmak i¢in 6nemli olan
bolgesel entegrasyon, fiziksel kaynaklarin ve insan kaynaklarinin yakinhig ve
kullanilabilirligi, karsilikli bagimlilik ve dayanigsma, bdlgesel ticaret bloklarinin
sayisinda artis ve daha da Onemlisi ortak bir dil gibi faktorler tarafindan tesvik
edilmektedir.

5. Ingilizce, uluslararasi iletisimde kullanilan temel dil olmasi itibariyle turizm sektorii
icin 6nemli bir beceridir.

6. Isletmelerin kiiresel olarak gittikge daha fazla iletisim halinde olmalar1 nedeniyle,
yetenekli galisanlara yonelik acik kadrolar Ingilizce dilinde yiiksek diizeyde iletisim
becerileri gerektirmektedir.

Yabanci dil dersi ilk kez 1997 yilinda ilk6gretim egitim programinda yer almistir. O
yillarda dordiincii sinifta baglayan yabanci dil 6gretimi, 2012-2013 6gretim yilinda yapilan
diizenleme ile birlikte ikinci siniftan itibaren ilkdgretim egitim programlarindaki yerini
almigtir. Ortadgretim egitim programinda ise 2005-2006 6gretim yilinda ikinci yabanci dil,
genel liselerde segmeli, yabanci dil agirlikli liselerde ise zorunlu hale getirilmistir (Tok ve
Aribas, 2008, s. 209). Bu o&gretim kademelerinde Ingilizce dersi veriliyor olsa da
{iniversitelerin egitim programinda da 1981 yilinda YOK’iin karariyla, yabanci dil dersi

zorunlu dersler arasinda yerini almistir.



Universitelerde, temel yabanci dil egitimini almis olarak gelen &grencilerin, kendi
alanlarinda yabanci dilde yayinlanmis makaleleri, kitaplar1 ve gelismeleri takip edecek
seviyede yabanci dil bilgisine sahip olmalar1 amaglanmaktadir (Unal ve Ozdemir, 2008, s.
14). Bu yiizden {iniversitelerde O6grencileri hayata hazirlamak ve donanimli bireyler

yetistirmek ac¢isindan yabanci dil dersinin zorunlu ders olmasi oldukg¢a dnemlidir.

Gazi Universitesi tiim lisans/6nlisans egitim programlarinin birinci sinifinda iki dénem
boyunca haftada iki veya ti¢c AKTS kredi olarak yer alan yabaci dil dersi genellikle Avrupa
Ortak Dil Cer¢eve Programi (CEFR) uyarinca 6grencilerin seviyelerine gore Al, A2 veya
B1 seviyelerinde yiriitiilmektedir (Yaman, 2015, s. 972). Bu dersin igerigi Gazi

Universitesi tarafindan Sekil 2°de goriildiigii gibi belirlenmistir.

1. Donem Yabanci Dil 1 Dersinin 2. Déonem Yabanci Dil 2 Dersinin
Iceriginde Yer Alan Konular Iceriginde Yer Alan Konular

«Konu 1: What is your name? «Konu 1: What can you do?
«Konu 2: What do you do? «Konu 2: Does she do sports?
+Konu 3: What is your telephone number? «Konu 3: Does he look happy?
*Konu 4: Who are they? «Konu 4: How do you feel?
*Konu 5: What time is it? «Konu 5: How was your holiday?
+Konu 6: Are you studying now? «Konu 6: Must you attend the class?
«Konu 7: Let's Remember. «Konu 7: Let's Remember.
*Konu 8:Degerledirme Sorulari «Konu 8: What are you going to do?
«Konu 9: Where is it? «Konu 9: What is this?
*Konu 10: What is the weather like? «Konu 10: What did you last night?
«Konu 11: Is this your car? «Konu 11: What happened?
«Konu 12: Does she like music? Sayfa «Konu 12: Do you have question?
+Konu 13: How often do you go to «Konu 13: What can you do?

cinema? Sayfa
«Konu 14: Let's Remember

«Konu 14: Let's Remember.

Sekil 2. Zorunlu yabanci dil dersinin igeriginde yer alan konular. Gazi Universitesi. (2018).
Yabanci dil dersinin iceriginde yer alan konular.
http://guzem.gazi.edu.tr/posts/view/title/yok-5%281%29-ortak-dersleri-
1151577siteUri=guzem sayfasindan erisilmistir.



1.1.2.2. Tiirk Dili Dersi

Ik olarak Ankara Universitesi, Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’nin lisans programinda yer
alan Tiirk dili dersi, YOK’iin 1981 yilinda kurulmasiyla birlikte {iniversitelerin
oOnlisans/lisans programlarinin tamaminda zorunlu dersler arasinda yer almistir (Karatas,
2013, s. 323). Tiirk dili dersi, liniversitenin ilk yilinda, iki dénem boyunca verilmektedir.
Bu ders, birinci donem Tiirk dili 1 (101), ikinci donem ise Tiirk dili 2 (102) dersi olarak
biitiin fakiilte ve yiiksekokullarin birinci sinifinda iki AKTS kredi olarak yer alan zorunlu
ortak derstir. Turk dili 1 ve Tirk dili 2 dersinin temel amaci, 6grencilerin, temel dil
becerilerinden olan anlama ve anlatma (dinleme, okuma, konusma, yazma) becerilerini
gelistirmek; okuduklarini, dinlediklerini, elestirel bir bakis acisiyla ¢6ziimlemelerine
olanak tanimak; anladiklarini, duygu ve diislincelerini dogru, anlasilir bir Tiirk¢e ile yazili

ya da sozli ifade etmelerini saglamaktir (Akkaya ve Sevindi, 2015). Gogiis (1983)’e gore,

Ana dil egitiminden beklenen; anlam ve duyguya gore vurgulayarak diizgiin ve dogru bir
okuma; iyi dinleme; okudugunu, dinledigini dogru ve tam anlama; dogru konusup dogru
yazma; yeterli bir s6z dagarcigi kazanma; dil kurallarini 6grenip uygulamaya calisma; okudugu
yazi1 ve yapitlardan zevk alma ve degerini anlama beceri ve yetenegini kazandirmaktir.

Tiirk dili dersinin ¢ergeve programda zorunlu ders olarak yer alma sebebi;
Ik ve orta dgretimde dil bilgisi ve Tiirkce dersleri yeterli 6l¢ii ve nitelikte ele alimmadig: icin
iniversiteye gelen ogrenciler, dillerini dogru ve gilizel kullanma yetenegi kazanamamis
bulunmaktadirlar. Bu sonugta, Tiirk dilinin elli yi1ldan beri ¢esitli yonlere ¢ekilmesinden dogan
istikrarsizhigin da etkisi vardir. Bu durum, {iniversite 6grencisi igin yetersizlik olarak kendini

gostermig ve yiiksekogretime Tiirk dili derslerinin konmasii zaruri kilmistir (Vural, 2007,
5.497).

seklinde agiklanmistir. Tiirk dili dersinin, YOK tarafindan belirlenen ¢er¢eve programa
gore hedefleri sunlardir;

1. Tirkgenin yapi1 ve isleyis 6zelliklerini kavratmak,

2. Dili yazili ve s6zlii anlatimda kullanma yetenegi kavratmak,

3. Ana dil suuruna sahip gencler yetistirmek,
4. Caligmalar 6zellikle retorik alaninda yogunlastirmak (Cemiloglu, 2004).

YOK tarafindan belirlenen gergeve program ve Tiirk dili dersinin amaglar1 dogrultusunda
Gazi Universitesi, tiim lisans/0nlisans egitim programlarinin birinci sinifinda iki donem

boyunca okutulan Tiirk dili dersinin igerigi Sekil 3’te goriildiigi gibi belirlenmistir.



1. Donem Tiirk Dili 1 Dersinin
Iceriginde Yer Alan Konular

*Konu 1: Amag, Bildirim, Dil ve
Ozellikleri

«Konu 2: Dil ve Diisiince Iliskisi

*Konu 3: Kiiltiir ve Medeniyet

«Konu 4: Dil ve Kiiltiir iliskisi

*Konu 5: Yeryiiziindeki Diller

*Konu 6: Tiirk¢enin Diinya Dilleri
Arasindaki Yeri

*Konu 7: 13-20.yy'lar Arasinda Tiirk¢enin
Gelisimi

*Konu 8: Tiirk Dilinin Bugilinki Durumu
ve Yayilma Alanlari

+Konu 9: Ses Bilgisi

*Konu 10: Sekil Bilgisi

*Konu 11: Zarflarin ve Edatlarin Tiirkiye
Tirkgesinde Kullanilisi

*Konu 12: Tiirkiye Tiirkgesine Yabanci

2. Donem Tiirk Dili 2 Dersinin

Iceriginde Yer Alan Konular

*Konu 1: Kelime Gruplari

*Konu 2: Cumle Tirleri ve Ciimle
Coziimlemesi

*Konu 3: Kompozisyon
*Konu 4: Anlatim Bigimleri
*Konu 5: Resmi Yazilar
*Konu 6: Kurgusal Yazilar
*Konu 7: Yaz1 Tiirleri

*Konu 8: Diisiince ve Bilgi Aktaran
Yazilar

*Konu 9: Diisiince ve Bilgi Aktaran
Yazilar

*Konu 10: Dil Yanlislar1

*Konu 11: Anlatim Bozukluklar1
*Konu 12: Anlatim Bozukluklar1
*Konu 13: Sozli Anlatim Tiirleri
*Konu 14: Bilimsel Arastirma

Dillerden Gegen Ogeler
*Konu 13: Yazim Kurallar
*Konu 14: Noktalama Isaretleri

Sekil 3. Zorunlu Tiirk dili dersinin igeriginde yer alan konular. Gazi Universitesi. (2018).
Tiirk dili dersinin iceriginde yer alan konular. http://guzem.gazi.edu.tr/posts/view/title
lyok-5%28i%29-ortak-dersleri-115157?siteUri=guzem sayfasindan erisilmistir.

1.1.2.3. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi

Devletin kurulus felsefesine bagli gengler yetistirme fikrinin en 6nemli kanitlarindan birisi
olan inkilap tarihi dersinin &gretim siireci, cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar
kesintisiz bir sekilde devam etmistir. Zorunlu derslerden olan Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi ilk defa Maarif Vekili Yusuf Hikmet Bayur tarafindan, 4 Mart 1934°te Istanbul
Universitesinde o giin agilis1 yapilan Inkilap Enstitiisiin de, ikinci ders ise iki hafta sonra
20 Mart 1934 tarihinde Basbakan Ismet Inénii tarafindan bugiin Ankara Universitesi
Hukuk Fakiiltesi olan Hukuk Mektebi’nde verilmistir (Inan, 2012, s. 53). Dersin diizenli
olarak iiniversitelerde yer almasina 1934-1935 egitim-6gretim yilinda baglanmistir. 1 Ekim

1941 tarihinde Cumhurbagkan1 Ismet Inonii meclis konusmasinda, “Simdiye kadar



konferans bigiminde okutulan bu dersin yiiksekogretim kurumlarinda esasli bir ders
seklinde verilmesini” , ayrica tarihimizle ilgili bilimsel arastirmalar yapmak ve yaymak
amaciyla “Tiirk Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Enstitiisii (TITE)” kurulmasinin
gerekliligini vurgulamistir (TITE’den aktaran Inan, 2012, s. 53). Yapilan bu konusmanin
ardindan Egitim Bakanhg: tarafindan TBMM’ye sunulan tasariyla Tiirk Inkilap
Enstitiisii’'niin  kurulmas1 kararlastirilmigtir. 1942°de ise bu dersin verilmesi Ogretim
iiyelerine birakilmistir. 12 Eyliil askeri miidahalesinden sonra “Inkilap Tarihi” dersleri,
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dayandig1 temel diisiincenin 6gretilmesi amaciyla, bir kez daha
onemle ele alimmustir. Dersleri verebilecek akademisyen eksikligi nedeni ile emekli subay,
emniyet mensubu ve dersleri verme yetenegine sahip olduguna inanilan devlet gorevlileri
tarafindan verilmeye baslanmistir. Ancak bu 6gretim, akademik egitim tarzindan uzak
kalmustir (Oziigetin ve Nadar, 2010). 1981 tarih 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu’nun
dordiincti ve besinci maddeleri uyarinca bu ders tekrar diizenlenmis ve 6gretimi dgretim
iiyeleri tarafindan, biitiin Yiiksek Ogretim Kurumlarinda, egitim ve gretim siiresince,
“Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi” adi altinda, zorunlu ders olarak kabul edilmistir
(Oziigetin ve Nadar, 2010).

Ders, 1960“da “Tiirk Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyet Rejimi”, 1968 de “Tiirk
Devrim Tarihi”, 1980 sonrasi “Tiirk Inkilap Tarihi” adiyla verilmistir. 1981 yilindan
itibaren ise 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunun uyarinca “Atatiirk ilkeleri ve Inkilap

Tarihi” adin1 almigtir (F. Doyran ve Doyran, 2013, s. 165)

Sadece bir tarih dersi olmaktan ziyade Tiirkiye Cumhuriyeti’nin varligini devam ettirme
yolunda énemli bir misyona sahip olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi (AIIT) dersleri ile
cumhuriyetin ilk yillarindan glinlimiize, Tiirk gencligine, Tiirk inkilabinin temel
felsefesine, Cumhuriyet rejimine, Atatiirk ilke ve inkilaplarma yonelik olumlu tutum
kazandirmak amaglanmaktadir (Akbaba, Kaymakci, Birbudak, ve Kilcan, 2016, s. 289).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin amac1 dzetle dgrencilere;

1- Tiirk Inkilabinin tarihi Snemini ve anlamim kavratmak,

2-  Atatiirk’tin milliyetgilik ve medeniyetgilik anlayisini belirtmek,

3- Kurtulug Savagini ve bu savasi, Tiirk milletinin varligin1 korumak ve siirdiirmek i¢in ne
biiytik fedakarliklarla gergeklestirildigini kavratmak,

4- Tirk Milletinin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte ¢agdas uygarliga hangi tarihi
sartlar altinda ve nasil gegtigini kavratmak,
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5- Diinya devletlerinin ve Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu o giinkii durum g6z &niine alinmak
suretiyle, Tiirk inkilabinin ne gii¢ sartlar altinda gerceklestirildigini kavratmak,

6- Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik diizenin gerektirdigi
bilgi ve davranislar1 kazandirmaktir (TC. Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi C.44,
S.2087, 1981, s. 285).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi, iiniversitelerin birinci smiflarinda haftada iki
AKTS kredi ile iki donem boyunca verilmektedir. Sadece teorik olarak okutulan bu dersin,
bir egitim 6gretim yilinda 60 saatten az olmamasina YOK tarafindan karar verilmistir.
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin amaclar1 dogrultusunda Gazi Universitesi bu

dersin igerigi Sekil 4’teki gibi belirlemistir.

1. Dénem Atatiirk ilkeleri ve inkilap 2. Dénem Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi 1 Dersinin I¢eriginde Yer Tarihi 2 Dersinin I¢eriginde Yer
Alan Konular Alan Konular

*Konu 1: Dersin Amaci ve Temel *Konu 1: Milli Miicadelede Muharebeler

Kavramlar ve Antlagmalar Dénemi
*Konu 2: Osmanli Devleti'nin Yikilis *Konu 2: Toplumsal Yagam Diizenleyen
*Konu 3: XIX. yy'da Osmanli Devleti'nde Inkilaplar

Yenilik Hareketleri *Konu 3: Toplumsal Yasam Diizenleyen
*Konu 4: Osmanli Devleti'nin Son Inkilaplar

Doneminde Fikir Akimlari *Konu 4: Toplumsal Yasam Diizenleyen
«Konu 5: I. Diinya Savasi Oncesi Inkilaplar

Gelismeler *Konu 5: Cumhuriyet Donemi Tiirk Dig
*Konu 6: I. Diinya Savasi ve Osmanli Politikasi

Devletinin Yikilist *Konu 6: Cumhuriyet Dénemi Tiirk Dig
*Konu 7: Miitareke Sonras1 Memleketin Politikast )

Durumu *Konu 7: Atatiirk Ilkeleri
*Konu 8: Miitarekeden Sonra Osmanli «Konu 8: Atatiirk ilkeleri

Hiikiimetleri ve Cemiyetler *Konu 9: Ismet Indnii Dénemi
*Konu 9: Milli Miicadelede Orgiitlenme eKonu 10: ismet Inénii Dénemi
Calismalari *Konu 11: Demokrat Parti Donemi
-Ié:;i}lyégéﬁnadolu'da Yiriitiilen «Konu 12: Demokrat Parti Dénemi
*Konu 11: TBMM'iin Agilmasi ve Kany 13: Ermen Meselesi

*Konu 14: 1960'tan Giiniimiize

Caligmalan Degerlendirme

*Konu 12: TBMM'nin Ag¢ilisindan Sonra
Yasanan Gelismeler

*Konu 13: Mondros Miitarekesi'nden
Sonra Tiirkiye Uzerindeki Projeler

*Konu 14: Milli Miicadelede Cepheler

Sekil 4. Zorunlu Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin igeriginde yer alan konular.
Gazi Universitesi. (2018). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin iceriginde yer alan
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konular. http://guzem.gazi.edu.tr/posts/view/title/yok-5%28i%29-ortak-dersleri-1151577?si
teUri=guzem sayfasindan erisilmistir.

1.1.3. Zorunlu Ortak Derslerin Giincel Durumu

Zorunlu ortak dersler, 1981 yilinda yiiz yiize egitim ile baslamis, ancak bu derslerin ilk
verildigi donemden giiniimiize egitim sistemimiz bir¢ok degisiklige ugramistir. Zorunlu

ortak dersler de bu degisimlerden etkilenmistir.

Universitelerde verilen egitim, ogrencilere sadece belirlenen konular hakkinda bilgi
vermek olarak diisiiniilmemelidir. Universiteler, giincel dgretim yontemlerini ve degisen
egitim sistemlerini takip etmelidir. Ciinkii yiiksekdgretim sisteminin, bilim ve teknoloji
iireterek lilkemizin ekonomik gelisimine katki saglayacak nitelikli bireyler yetistirmesi
gerekmektedir. Bu da ancak kaliteli bir egitim ile saglanabilir. Universiteler, kaliteli bir
egitimde, 6grenci gelisimini saglarken ayni zamanda, kendi gelisiminden, kendi zihinsel
stireglerinin doniisiimiinden sorumludur (Akgatepe, 2013). Harvey ve Green’in doniisiimsel
kalite anlayisinda kaliteli bir egitimin 6grencilerde degisim meydana getirmesi ve onlar1 her

acidan giliclendirmesi gerektigi savunulmaktadir (Kalayci, Watty ve Hayirsever, 2008).

Giliniimiizde iiniversiteler 0grencilere kaliteli bir egitim verebilmek icin kiiresel egilim
dogrultusunda yeniden sekillenmeye baslamistir. Teknolojik gelismeler ve bilimsel
yenilikler, Universitelerde  verilen egitim  sisteminde, Ogrencilerin  0grenme
aligkanliklarinda yeniliklere neden olmustur. Egitimde bu yeni sekillenme; entelektiiel
gelisimi, 6grenmeyi, 6grenci merkezli yeni 6grenme yollarini, sosyal 6grenmeyi ve yagam
boyu Ogrenmeyi kapsamaktadir (Aubusson ve Schuck, 2013). Uzaktan egitim de

iiniversitelerin bu sekillenme siirecinin bir parcasidir.

Guberling ve Ebeling bilgi teknolojilerinin hizla ¢ogalmasi ve internet temelli 6gretimi
gerceklestirmenin nispeten daha kolay olmasinin uzaktan egitimi, yliksekdgretimde dnemli
bir konuma getirdigini ileri siirmektedir (Karatas, 2003, s. 95). Ancak uzaktan egitimin
hizla yaygilagmasi sadece teknolojik gelismelerle sinirli degildir. 21. yilizyilda uzaktan
egitimin yiikselisine sebep olan ¢ok sayida teknolojik, ekonomik, politik ve sosyolojik
etkenden bahsetmek miimkiindiir (Firat, 2016, s. 143). Bu etkenler Sekil 5°te yer

almaktadir.

12



Bilgisayar ve intermnet
teknolojilerinin
yayginlagmasi

Kitle iletisim araclanmn
daha da yayginlasmasi

Yasam boyu egitim
ihtiyaclan

Ortaya cikan yeni
meslekler ve is kollan

Alanlarda uzmanlagma ve
sdreklilik intiyacimin artmasi

Hizmetigi egitim
ihtiyaclanmin artmasi

Lisansiistd egitime olan
talebin artmasi

Devam eden codrafi ve
ekonomik problemler

Uluslararasilasma

Yabanci dil egitiminin
yayginlasmasi

21. yiizyllda vatandaghk,
demokrasi ve firsat egitligi

Disiplinleraras| meslekler ve
is kollannin artmasi

Ogrenme ihtiyaglannin
cesitlenmesi

Uzaktan &gretim ile
egitim maliyetinin dismesi

Uzaktan &gretim ile
egitimin bireysellesmesi

Sekil 5. 21.yiizyilda uzaktan egitime ivme kazandiran faktorler. Firat, M. (Agustos, 2016).
21. yiizyilda uzaktan 6gretimde paradigma degisimi. Yiiksekdgretim ve Bilim Dergisi, 6(2),

142-150.

Sekil 3’te sunulan etkenlerin uzaktan egitimin gelisimine ivme kazandirmasi egitim

uygulamalarinda degisikliklere neden olmustur (Firat, 2016, s. 145). Ayrica, tiniversitelerin

ogrenci sayilart son yillarda hizla artmaktadir. Uzaktan egitim programlar1 hari¢ 6grenci

sayilarinin 2014 yilindan 2018 yilina kadar olan degisimlerinin yer aldig sekil asagida yer

almaktadir.
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Sekil 6. Unﬂiversitelerde ogrenim goren 6grenci sayilarinm yillara gore degisimi. YOK.
(2018).  Ogrenci  sayilarmmin  degisimi.  https://istatistik.yok.gov.tr/  sayfasindan
uyarlanmustir.

Sekil 6’da goriildiigii gibi iiniversitelerde 6grenim goren Ogrenci sayilart her gegen yil
artmaktadir. Artan 6grenci ihtiyaglarina cevap verebilmek, onlara kaliteli bir egitim sunmak ve

Firat (2016) tarafindan ortaya konulan etkenler dikkate alindiginda ¢agin gerektirdigi bireysel

gelisimi desteklemek i¢in iiniversiteler, uzaktan egitim uygulamasina yonelmektedir.

Ciinkii ¢agimiz bilginin daha kolay ve hizli olarak aktarilmasini gerekmektedir. Uzaktan
egitim ise slirekli gelisen ve degisen teknolojik gelismelerin de etkisiyle gilintimiizdeki
egitim ihtiyaglari1 karsilayabilecek ve kisa slirede genis kitlelere ulasabilecek bir
uygulamadir. Bu sebeple bazi iiniversiteler, zorunlu ortak derslerden bir ya da birkagini
uzaktan egitim uygulamasi ile yiiriitmeyi tercih etmislerdir. Universitelerin bu tercihi
YOK’ii uzaktan egitim ile ilgili karar alma konusunda tesvik etmistir. Yiiksekogretim

Genel Kurulu’nun 01.02.2013 tarihli toplantisinda alinan kararlara gore;

Yiiksekogretim kurumlarinin; 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde diploma programlari
ile senatolar1 tarafindan uygun goriilmesi halinde, birinci ve ikinci 6gretim programlarindaki
baz1 dersleri uzaktan egitim yoluyla verilebilir.” “Uzaktan egitim programlar1 ile uzaktan
egitim yoluyla verilmesi uygun goriilen dersler, ag ilizerinden eszamanli olarak cevrimici
teknolojilerle verilir. Derslerin yiiriitiilmesinde kitap, radyo, televizyon, ses ve goriintii diskleri
(CD/DVD) vb. cevrimdisi teknolojilerden de yararlanilabilir. Ogretim, yiiz yiize ders ve
uygulamalarla da desteklenebilir. (YOK, 2013).

Alinan bu kararlar tiniversiteleri, zorunlu ortak dersler olan yabanci dil, Tirk dili ve

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerini uzaktan egitim uygulamasi ile yiiriitmeye
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tesvik etmistir. Tiim Onlisans/lisans programlarinda yer alan zorunlu ortak dersler, yapilan
bu diizenlemeyle birlikte iiniversitelerin yaklasik %67’sinde uzaktan egitim uygulamasi ile

yiiriitiilmeye baslamstir.

2016-2017 egitim yilinda iilkemizde aktif olarak egitim veren 176 {iniversite
bulunmaktadir. Bu iiniversitelerden 110’u devlet, 66’s1 vakif iiniversitesidir (YOK, 2017).
Ilgili iiniversitelerde, zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasina
iliskin bilgilere tiniversitelerin internet sitesinden ulasilarak EK 3 ve EK 4 olusturulmustur.
Tablo 2°de ise zorunlu ortak derslerin bu tiniversitelerde nasil verildigiyle ilgili veriler yer
almaktadir.

Tablo 2

Devlet ve Vakif Universitelerinde Zorunlu Ortak Derslerin Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim
Uygulamalar

Devlet Vakif Toplam
Universiteleri Universiteleri
Uzaktan Egitim Uygulamasi1 Veren Universiteler 75 42 117
Yiiz Yiize Egitim Uygulamasi Veren Universiteler 29 30 59
Toplam 110 66 176

Yaman, 1. (2015). Universitelerde zorunlu Ingilizce (51) derslerinin uzaktan egitim yoluyla verilmesinin art:
ve eksiler. International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 10(7),
967-984. Kaynaginda yer alan veriler {iniversitelerin internet adreslerinden giincellenerek tablo
olusturulmustur.

1 Zorunlu Ortak dersleri Uzaktan

33% Egitim Uygulamasiyla Veren
\ Universiteler

.1 Zorunlu Ortak Dersleri Yiiz
67% Yiize Egitim Uygulamasiyla
Veren Universiteler

Sekil 7. Zorunlu ortak derslerin egitim uygulamalari
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Gazi Universitesi’nin de arasinda bulundugu 117 iiniversitenin, 2013-2017 yillar1 arasinda
zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasina ge¢mis olmasi kayda deger bir durum
olarak degerlendirilmektedir. Universitelerin %66’sinin hizli bir sekilde uzaktan egitim
uygulamasina baslamasi, yapilan uygulamalarin ¢esitli  boyutlarda incelenip

degerlendirilmesi gereksinimini ortaya ¢ikarmistir.

1.2.Arastirmanin Onemi

Yiiksekdgretim kurumlarinda yabanci dil, Tiirk dili, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
derslerinin zorunlu ortak dersler olarak egitim programinda yer almasi olduk¢a dnemlidir.
Ciinkli Ogrenciler, anlama ve anlatma becerilerini gelistirerek, duygu ve diisiincelerini
dogru, anlasilir bir sekilde yazili ve sozlii olarak ifade edebilmelidir. Yabanci dil bilen
ogrenciler yetistirmek ise 6grencilerin yabanci dildeki makaleleri, kitaplar1 ve gelismeleri
takip edebilmelerini, uluslararast platformda iletisim kurabilmelerini saglamaktadir.
Yabanci dil bilen bireylere sahip olmak, iilkenin ekonomik biiyiime potansiyelini ve o
iilkenin inovasyon kapasitesini olumlu yonde etkileyebilir. Ayrica 6grenciler, kurtulus
savasinin ve Tiirk Inkilabmin énemini kavramali, demokratik diizenin gerektirdigi bilgi ve
davraniglara sahip olmalidir. Bu sebeplerle zorunlu ortak derslerin etkili bir bigcimde
Ogretimine ihtiya¢ vardir. Yiiksekogretim Genel Kurulu’nun 01.02.2013 tarihli toplantida
aldig kararlar {iniversiteleri, zorunlu ortak derslerin uzaktan egitime yoneltmistir. YOK {in
kararlarinin iniversiteleri tegviki sonucunda 2013 yilindan Once yiiz yiize egitim
uygulamasiyla yiiriitiilen zorunlu ortak dersler, 2013 yilindan sonra {iniversitelerin %66’s1
tarafindan uzaktan egitim uygulamasi ile yiiriitilmeye baslamistir. Ancak bu karar
alimmadan Once Ttniversitelerin uzaktan egitim uygulamasma uygun alt yapisi olup
olmadig1 ve uzaktan egitim uygulanan iiniversitelerde bu egitimin ne derece verimli
olduguyla ilgili bir arastirma bulunmamaktadir. Bu durum uygulamadaki eksikliklerin

belirlenmesini ve uygulamanin gelistirilmesini 6nleyebilir.

Bu arastirma sonucunda elde edilecek bulgular, iic gruba veri sagladigindan 6nemlidir.

Bunlar;

I.  Zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasini yapan iiniversitelerin uzaktan

egitim merkezlerine uygulamanin gelistirilmesinde, zorunlu ortak derslerin uzaktan
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egitim uygulamasini yapan 6gretim elemanlarina ise uygulamanin igerik, egitim

durumu ve degerlendirme basamaklarinda veri sagladigindan énemlidir.

ii.  Zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasina baglamamis tiniversitelerin

uzaktan egitim merkezlerine daha nitelikli uygulamalarin yapilabilmesi, zorunlu

ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasini yapacak Ogretim elemanlarina ise

uygulamanin igerik, egitim durumu ve degerlendirme basamaklarinda veri

sagladigindan 6nemlidir.

ili.  Bu arastirma zorunlu ortak dersler ve uzaktan egitim uygulamasi ile ilgili yapilacak

olan olas1 arastirmalara veri sagladigindan dnemlidir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada iiniversitelerin egitim programlarinda yer alan zorunlu ortak derslerin

uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamalarmin degerlendirilmesi amaglanmaistir.

Bu temel amaca ulasmak i¢in belirlenen alt amaglar:

Zorunlu ortak derslerin;

1.

1.4. Tanimlar

Universitenin ~ egitim programinda yer almasma yonelik &grenci
goriislerinin,

Yiiz yiize ve uzaktan egitim uygulanmalarina yonelik 6grenci goriislerinin,
Uzaktan egitim uygulamasina yonelik 6grencilerin 6nerilerinin,

Ders islenisine yonelik 6grencilerin uzaktan ve yiiz ylize egitim disinda
ogretim uygulamasi énerilerinin,

Uzaktan egitim ve yliz ylize egitim uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri
karsilagtirildiginda bu egitim uygulamalarinin avantaj ve dezavantajlarinin,
Uzaktan egitim uygulamasinin Gazi Universitesinde uygulanis bigimine

yonelik 6grenci gorlislerinin belirlenmesidir.

Uzaktan Egitim: Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki egitimsel iletisimin ¢ogunlugunun

karsilanmadigi, egitimsel siirecin desteklenmesi ve yapilandirilmasi ig¢in 6gretmen ve
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ogrencilerin iki yonlii iletisiminin uzaktan saglandigi ve iki yonlii iletimde teknolojinin

kullanildigr egitimdir (Kaya, 2002, s. 12).

Yiiz Yiize Egitim: Egiticilerin, orgiin egitim kurumlarinda, 6grencilerle belirli bir zaman
diliminde, ayn1 ortamda bulunarak, birebir iletisim kurduklar1 6gretim c¢alismalarina yiiz
yiize egitim denir.

Harmanlanmis Ogrenme: Teknolojiyi televizyon, internet gibi yiiksek teknolojinin ya da

sesli e-posta, konferanslar gibi diisiik teknolojinin gelencksel egitim ve Ogretimle

birlestirerek kullanan bir uzaktan egitim metodudur (Rasmussen, 2003).

Bilgisayar Destekli Ogretim: Ogrencilere, bilgisayar programlar1 yardimiyla bir konu veya

kavramin 6gretilmesi amaciyla kullanilmasidir (Yalin, 2001, s. 164).

Alan Dersleri: Ogrencilerin kendi alanlarina ait bilgi, beceri ve deger olusturmalarini

saglayan derslerdir.

Se¢meli Dersler: Ogrencinin zorunlu dersler disinda kalan ve ilgili lisans programinda alan

icinden ve alan disindan segerek aldig: derslerdir.

Zorunlu Ortak Dersler: Tim onlisans/lisans programlarinda ortak olarak yer alan
derslerdir. Bu dersler; yabanci dil, Tiirk dili ve Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi’dir.
Yiiksekogretim Kanunun 5. Maddesinin 1 bendinde yer aldigi i¢in “51 Dersleri” olarak da

isimlendirilirler.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiliz yiize egitim uygulamalarinin
degerlendirilmesi amaciyla, ilgili 6gretim uygulamalarinin tanimlanmasi, uygulamalarin
tilkemizdeki gelisimi ve egitim acgisindan avantajlart ve dezavantajlar1 konusu ayrintili

bi¢cimde agiklanmustir.

2.1. Egitim Ogretim Siirecindeki Cesitli Uygulamalar

Bilgisayarlarin yayginlagmasi, akilli telefonlar, tabletlerin hayatimizda yer almaya
baslamasiyla birlikte yeni Ogretim ortamlar1 olugsmaya baslamistir. Bu durum, 6gretim
uygulamasiyla ilgili goriislerin degismesine ve 6gretim uygulamalarinin cesitlenmesine
neden olmustur. Uzaktan egitim, e-O6grenme, internet tabanli O6grenme, web tabanl
ogrenme, bilgisayar tabanli 6grenme, harmanlanmis 6grenme ¢ogunlukla internet destekli
olarak meydana gelen yeni 6grenme deneyimleridir. Egitim 68retim siirecindeki ¢esitli

uygulamalarin iliskisi Sekil 8’de belirtilmistir.
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Mektup,Kitap, TV ve Radyo ile
Yapilan Ogretim

Yiiz Yiize + Uzaktan

’ E-Ogrenme |

Egitim

internet Temelli Ggrenme . el
Bilgisayar Destekli Ogrenme

( Web Tabanh Ogrenme)

Mobil Ogrenme/
M-Ogrenme

Sekil 8. Egitim Ogretim siirecindeki O0gretim uygulamalarinin gesitleri. Kalayci, Kilig
Cakmak, Demirkan ve Eroglu tarafindan hazirlanmustir.

Literatiir incelendiginde egitim ve Ogretim kavramlarinin birbirlerinin yerine kullanildigt
goriilmistiir. Varg (1988, s. 14)’a gore egitim, kisinin toplumsal yeteneklerinin ve en uygun
kisisel gelisiminin saglanmasi igin, segkin ve kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini i¢ine
alan sosyal bir siirectir. Ogretim ise, bireyin yasanu boyu siiren, egitimin okulda yiiriitiilen planl
ve programli kismudir. Ogretim, egitimden daha dar kapsamhdir; egitim gibi siirekli ve ¢ok
boyutlu degildir (Eskicumali, 2014, s. 7). Ogretim giidiimlii, planli ve programlidir. Bu
aciklamalar dikkate alindiginda kavramlarin “6gretim” baglhgiyla a¢iklanmasmin daha uygun
olacag: digiintilmiistiir. Ancak “yiiz yiize egitim” ve “uzaktan egitim” kavramlar literatlirde tiim
aragtirmacilar tarafindan ortak olarak kullanildigindan yalnizca bu iki kavram igin “egitim”
kavrami kullanilmugtir.
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2.1.1. Yiiz Yiize Egitim

Egiticilerin, orglin egitim kurumlarinda, 6grencilerle belirli bir zaman diliminde, ayni ortamda
bulunarak, birebir iletisim kurduklan 6gretim ¢alismalarma yliz ylize egitim denir. Yiiz yiize
egitimde 0grencilerin ve egiticilerin bir arada bulunma zorunlulugu oldugundan yiiz yiize egitim
yardimsiz ve kendi kendine Ogrenme aligkanligi olmayan &grencilerinde Ogrenmesini
saglamaktadir. Yiiz yiize egitimde egiticiler ve 6grenciler birebir iletisim sagladiklari i¢in bu
egitim sekli uygulamali egitime oldukca elveriglidir. Bu nedenle beceri ve tutuma yonelik
davramglarin gergeklestirilmesinde etkili bir 6gretim teknigidir. Ayrica egiticiler ve 6grenciler
belirli bir zamanda belirli bir mekanda bulunduklart igin yliz yiize egitime katilanlarin

sosyallesmesi kolaylagmaktadir.

Teknolojinin 6gretime etkisiyle yiiz yiize egitimin ve teknolojinin giiglii yonleri tek bir sistemde
toplanabilmektedir. Ogrenme gorevine uygun ydntem ve teknoloji kullamldiginda; &grenci-
ogrenciye etkilesim ortami olusturuldugunda ve 6grenciye zamaninda geri bildirim verildiginde
uzaktan egitim, en az yiiz yiize egitim kadar etkili olabilmektedir (Karatas, 2003, s. 103). Bu

durum uzaktan egitimin hizla gelisip yayginlagsmasina neden olmustur.

2.1.2. Uzaktan Egitim

Ik olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 yili katalogunda gegmis olan “uzaktan egitim” terimi
(Distance Education), yine ilk kez ayni iiniversitenin yoneticisi William Lighty tarafindan 1906
yilinda yazilan bir yazida kullanilmistir. Daha sonra bu terim (Fernunterricht), Alman egitimci
Otto Peters tarafindan 1960 ve 1970’lerde Almanya’da tanitilmis ve Fransa’da uzaktan egitim

kurumlarinda isim (Teleenseignement) olarak uygulanmistir (Kaya, 2002, s. 9).

Toplumun degisen egitim ihtiyaclarina cevap verebilecek bir 6gretim yontemi olarak goriilen

uzaktan egitimin aragtirmacilar tarafindan yapilan birkag tanimi soyledir:

J Ogretici ve dgrenenin fiziksel olarak farkli mekénlarda oldugu, dgrenimlerini
kendi iz ve kapasitelerine gore ayarlayarak, egitim teknolojilerinden yararlanarak,
verimli ve kaliteli bir sekilde 6grenme-6gretme etkinliklerini siirdiirebilecekleri bir

egitim sistemidir (Alkan, 1997).
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Ogretmen ve dgrencinin fiziksel olarak aym kapali alanda bulunmasma gerek

olmaksizin 6gretme-6grenme etkinliklerinin diizenlenip yiiriitiilmesidir (Ryan., Scott,

Freeman, ve Patel’ den aktaran Kaya 2002).

Uzaktan egitim; belirli merkezlerden yiiriitillen, bireyin kendi kendine

ogrenmesini amaclayan, egitsel iceriklerin 6grenenlere 6zel olarak hazirlanmis araglarla

ve ¢esitli ortamlar yoluyla saglandigi bir 6gretim yontemidir (Banar ve Firat, 2017, s.

17).

Ogrenme gorevine uygun yontem ve teknoloji kullamldiginda; 6grenci- dgrenciye etkilesim

ortam1 olusturuldugunda ve 6grenciye zamaninda geri bildirim verildiginde uzaktan egitim, en az

yiiz ylize egitim kadar etkili olabilmektedir (Karatas, 2003, s. 103). Bu durum uzaktan egitimin

hizla gelisip yayginlagsmasina neden olmustur. Diinyada uzaktan egitimin tarihsel siireci Tablo

3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Diinyada Uzaktan Egitimin Tarihsel Siireci

1728 Boston Gazetesi’nde Mektup ile Stenografi dersleri verilmistir.

1833 Isve¢ Universitesi’nde hanimlara “Mektupla Kompozisyon Dersleri verilmistir.

1840 Ingiltere’de ilk kez bir uzaktan egitim uygulamas1 gerceklesmistir. ingiliz Egitimci Sir Isaac
Pitman postayla stenografi 6gretmistir. (Pitman ayn1 zamanda ilk modern egitimcilerdendir.)
ABD’de ilk kez bir uzaktan egitim uygulamasi gerceklesmistir. Illinois/Illious Wesleyan

1874 T . e
Universitesi bagarili bir evde 6grenim programi baslatti.

1882 William Rainey Harper Chautauqua, New York’ta bir mektupla 6grenim progranu gelistirdi.

1883 New York’ta Ithaca’da bir “Mektupla Ogrenim Universitesi” kuruldu.
Almanya’da ilk kez bir uzaktan egitim uygulamasi ger¢eklesmistir. Bu uygulama “Uzaktan

1884 Ao »
Ogretim Okulu”dur.

1880’lerde Thomas J. Foster evde 6grenim kurslar1 verdi.

1890 Avustralya’daki Queensland Universitesi kampus disinda agik bir egitim programi
yuriitmistiir.

1892 Chicago Universite’sinde ilk Mektupla Egitim boliimii agilnustir.

1890°’larda  Uluslararas1 Mektupla Ogrenim Okullar1 kurulmustur.

1898 Isveg’in ilk uzaktan egitim uygulamasi, Hans Hermond Lisesi ile gergeklesmistir.

1906 “Uzaktan Egitim Kavrami” Winsconsin Universitesi yoneticisi William Lighty tarafindan bir
yazida kullanilmistir.

1914 ABD’de mektupla 6grenimin yayginlasmast ile ilgili bir yasa gelistirildi.

1914 Avustralya’da ilk kez bir uzaktan egitim uygulamasi gerceklesmistir.

1915 Madison, okullarin mektupla 6grenim kurslarim1 idare etmek tizere, Winsconsin’de ulusal

yiliksekogrenim birligi (NUCEA)’ni kurdu.
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1919

ABD’de ilk egitim ile ilgili radyo istasyonu kurulmustur.

ABD’de 176 tane egitim amagli radyo istasyonu kurulmustur.

1920 N
Coloumbia Universitesi kampiis diginda agik bir egitim programu yiiriitmiistiir.
1920-1923 ABD’de Mektup’la lise 6grenimi Dénemi
1922 Yeni Zalenda’mn ilk uzaktan egitim uygulamasi, Mektupla Ogretim Okulu kurulmustur.
1930 Radyo pek ¢ok okul tarafindan bir uzaktan egitim araci olarak kullanilmaya baglamstir.
1932-1937 ABD’de egitim televizyonu yayinlart IOWA Universitesinde baglamustir.
1939 Fransa savas yillarinda uzaktan egitim ile 6grencilerin egitimini saglamistir.
1950 Amerika’da askeri amagli olarak kullanilan uzaktan egitim igin kagit tabanli iletisim ortami
kullanilmistir.
1956 Tiirkiye’de ilk kez Ankara Universitesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii’nde
uzaktan egitim uygulanmaya baglamistir.
1960 Ingiltere’de “British Open University” agilmistir.
1966 Polonya’da ilk kez bir uzaktan egitim uygulamasi gerceklesmistir.
960 Acik Universite (Open University) kurulmustur.
1 .
Ingiltere’de “The Open University” uzaktan egitim uygulamalarina baglamistir.
1960- Alman egitimci Oto Peters Almanya’da Uzaktan Egitim terimini “Fernunterricht” olarak
1970’ler  tanitmustir.
1972 Ispanya’da “Universidad Nacional de Educacion a Distancia” uzaktan egitim uygulamalarina
baglamistir.
1978 Tayland’da, “Sukhothai Thammathirat OU” uzaktan egitim uygulamalarina baglamistir.
1979 Cin’de “China TV University System” uzaktan egitim uygulamalarina baglamustir.
Kore’de “Korean National Open University” uzaktan egitim uygulamalarina baglamistir.
1982 Tayland’da Sukhothai Thammathirat Acik Universitesi uzaktan egitime baslanustir.
Tiirkiye’de Anadolu Universitesi uzaktan egitim uygulamalarina baslanustir.
1984 Endonezya’da “Universitas Terbuka” uzaktan egitim uygulamalarina baglamistir.
1985 Hindistan’da “Indira Gandhi National Open University” uzaktan egitim uygulamalarina
baglamistir.
1987 Iran’da “Payame Noor University” ” uzaktan egitim uygulamalarina baglamistir.
1990’lar  Ozellikle Amerika, Ingiltere, Kanada’nin uzaktan egitim programlarinda 6nemli bir rol
ve sonrast  oynamaya baglamustir.
2002-2003 Acik dgretim Fakiiltesi biinyesinde “Bilgi Yonetimi On lisans Programi” uygulanmaya
yilinda baslamistir.
. Uydu teknolojisinin bilgisayar ile bir arada kullanilmasi ile ilk Onceleri gelismis tilkelerin
Ilerleyen . . s N .
yillarda. . (6rnegin, Amerika, Ingiltere, Kanada...) uzaktan egitim programlarinda énemli rol oynamaya

baglamistir ve su anda tiim varligini hissettirmektedir.

Uzunboylu ve Tuncay’dan aktaran Yavuz, C. (2015). Uzaktan ve yiiz yiize hizmet i¢i egitimin 6grenenleri
basarisi ve 6grenmenin kaliciligr agisindan karsilastiriimas:. Yiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiistii, Ankara.

Ulkemizde ise ilk olarak 1956 yilinda mektupla dgrenim seklinde baslayan uzaktan egitim

uygulamalari, zaman igerisinde teknoloji kullaniminin ilerlemesiyle basili materyal, radyo,
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televizyon, audio ve videokasetler, ¢oklu ortam, bilgisayar destekli egitim, elektronik

posta, internet, veri tabanlari, uydu teknolojileri ve video konferanstan sanal gerceklik ve

son olarak e-dgrenme seklinde gelisme gostermistir (Isman, 2011). Bu tarihsel siire¢ Tablo

4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Tiirkiye'de Uzaktan Egitimin Tarihsel Geligimi

1924 Dewey’in sundugu “6gretmen egitim raporu” ile Tiirkiye’de uzaktan egitim kez giindeme
gelmistir.
1926-1960 Uzaktan egitim Tiirkiye’de tartisilmaya baglanmig ve oneriler olusturulmustur.
1927 1. Milli Egitim Surasi’nda okuma yazma O6gretimi i¢in ‘“Muhabere Yoluyla Tedrisat”
yontemi uygulanmaya baglamistir
1933-1934 Yillar1 arasinda mektupla uzaktan egitim ¢aligsmalart yapilmistir.
1950 Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi, Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii
uzaktan egitimi ilk uygulamalarini yapmustir.
1958-1959 Ankara diginda bulunan bankacilar i¢in ilk defa mektupla 6gretim kurslar1 uygulanmistir.
1960 Yilinda orta dereceli meslek okulu mezunlarina iiniversite olanagi saglamak amaciyla
mektupla 6gretim yontemi kullanilmustir.
Milli Egitim Bakanhigi, Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarligi, Istatistik ve Yayim
Midiirliigii biinyesinde uzaktan egitim yapmayr hedefleyen Mektupla Egitim Merkezi
Kurulu’nu kurmustur.
1966 Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii kurulmustur.
1974 Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi kurulmustur.
1982 Anadolu Universitesi’nde A¢ik Ogretim Fakiiltesi kurulmustur.
1982-1890 Radyo ve TV’de orgiin egitimi desteklemek amaciyla yayinlar baglamistir.
1892 Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii biinyesinde Ac¢ik Ogretim Lisesi kurulmustur.
1995 Web 1.0 araglarinin uzaktan egitimde kullanimi yayginlagmaya baglamustir.
1996 Ortadogu Teknik Universitesi’nde Internete Dayali Asenkron uzaktan egitim uygulamasi
baglamistir.
1998 Acik ikdgretim Okulu kurulmustur.
1999 YOK tarafindan uzaktan egitim yonetmeligi yaymlams ve Enformatik Milli Komitesi
olusturulmustur.
2001 Uzaktan egitim yonetmeligi kapsaminda {iniversitelerde dersler ve programlar agilmaya
baglamustir.
2007 Web 2.0 (giincelleyebilecegimiz ve etkilesim kurabilecegimiz web sayfalar1) araglarimin
uzaktan egitimde kullanimi yayginlagmaya baslamistir.
2010 Web 3.0 (kisisellestirilmis ve hayatimizi kolaylastiran web sayfalari) araglarinin uzaktan
egitimde kullanimi1 yayginlagmaya baglamistir.
Ilerleyen Mobil cihazlarin uzaktan egitimde kullanimi yayginlagsmaktadir. Ayrica Web 4.0 (fiziksel
yillarda... disklerden uzaklasip, tamamen sanal networkler {izerinde kurulu olan teknoloji)

araglariin da uzaktan egitimde kullanimi beklenmektedir.
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Aragtirmaci tarafindan ¢esitli kaynaklardan faydalanilarak hazirlanmistir.
Uzaktan egitim uygulamasi avantajlarindan dolay1 ¢ok hizli bir sekilde gelisim gosterse de
uzaktan egiti uygulamasmin dezavantajlari da bulunmaktadir. Bunlar Kaya (2002, s. 11)

tarafindan Sekil 9’daki gibi agiklanmustir:

Insanlara degisik egitim secenegi sunma,
Firsat esitsizligini en aza indirme,

Kitle egitimini kolaylastirma,

Egitim programlarinda standart saglama,

Egitimde maliyeti diigiirme,

Yiiz ylize egitim iligkilerinin kolay

Egitimde niteligi arttirma, saglanamamasi,
Ogrenciye serbesti saglama, Ogrencilerin sosyallesmelerini
engellemesi,

Ogrenciye zengin bir egitim ortanm
Yardimsiz ve kendi kendine 6grenme
sunma, =~ g ;

aliskanlig1 olmayan 6grencilere

yeterince yardim saglayamama,

AVANTAJLAR

Ogrenciyi simf ortaninda 6grenim

gormeye zorlamama, Calisan 6grencilerin dinlenme
zamanini alma,

dVICVLINVAVYZ3d

Uzmanlardan daha fazla kisinin
yararlanmasin saglama, Uygulamaya doniik derslerden
yeterince yararlanamamaktadir.

Bireye 6grenme sorumlulugu kazandirma,

Egitimi bir taraftan kitlesellestirebilirken,
diger taraftan bireysellestirebilme,

Belli bir zamanda ve belli bir kapali alanda
bulunma zorunlulugunu ortadan
kaldirmaktir.

Sekil 9. Uzaktan egitimin avantajlar1 ve dezavantajlari. Kaya, Z., (2002). Uzaktan egitim.
Ankara: Pegem.

Uzaktan egitimin diinyada ve iilkemizde hizla gelismesinde hem avantajlar1 hem de

yasanan teknolojik gelismeler biiyiik katki saglamistir.

25



2.1.2.1. E-6grenme

Ogrenciler, gelisen teknoloji sayesinde istedikleri bilgiye kolay bir sekilde
ulagabilmektedir. Bu nedenle, zaman ve mekandan bagimsiz 6grenmeyi tercih eden
ogrenciler i¢in ¢evrimi¢i 0grenme ortamlart 6nemli olmaktadir (Cabi, 2016, s. 95). E-
o0grenme, “nerede, ne zaman ve ne istersen Ogren” yaklagimiyla, 6grenme kavramina
yenilik getirmistir (Duran, Onal ve Kurtulus, t.y.). Bu 6gretim uygulamasi, internet veya
intranet teknolojileri kullanilarak, egitmenin ve Ogrencinin fiziksel olarak ayni ortamda
bulunmadig1 bir egitim teknigidir (Duran vd., t.y.). E-6grenme internet, bilgisayar ag1 ve

multimedya teknolojilerinin kullanimiyla yapilir.

2.1.2.1.1. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)

Bilgisayar destekli 6gretim, 6grencilere bilgisayar programlar1 yardimiyla bir konu veya
kavramin gretilmesidir (Yalm, 2001, s. 164). BDO, bilgisayarin, bilgisayar agina bagh
olmaksizin  kullanimidir. Bu  Ogretimde  Ozellikle CD-Rom’lar ile  Ogretim

gerceklestirilmektedir.

Yalin (2001, s.165), BDO’de ders yazilim tiirlerini; 6zel ders yazilimlari, alistirma ve
benzetisim yazilimlar1 olmak iizere iige ayrrmustir: Ozel ders yaziliminim, bir konuyu veya
kavrami gretmeye yardimci oldugunu ve BDO’de en ¢ok kullanilan ders yazilim tiirii
oldugunu ifade etmektedir. Sahin ve Yildirim (1999) 6zel ders yazilimlarim “yazilimlarin
icinde tamamen Ogretmenin roliinii {istlenen, gerektigi yerde yeni bilgiyi veren, verilen
bilginin &grenilmesi i¢in alistirma saglayan, 6grenciye geri bildirim sunan, dgrencinin
performansin1 degerlendiren ve 6grenciyi yonlendiren programlar” olarak tanimlamaktadir

(Unsal, 2007, s. 11).

Bilgisayar destekli 6gretimde, 6grencilerin 6grenme sekilleri, 6grenme hizlart vs. farkl
oldugundan ders yazilimi1 6n plana c¢ikmaktadir. Bir ders yaziliminin gelistirilmesi su

asamalarda gerceklesmektedir (Akpinar’dan aktaran Unsal, 2007):

1 Ders hedeflerinin ve 6grenci ihtiyaglarinin belirlenmesi,

2 Yazilim rasyonelinin belirlenmesi ve dogrulanmasi,

3. Rasyonelin kavramsal ve fonksiyonel tasarima doniistiiriilmesi,
4

Tasarimin gézden gecirilmesi, tasarimin model olarak programlanmasi,
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5. Model programin degerlendirilmesi,
6. Tam stirlimiin programlanmasi, tam siiriimiin uygulanmasi ve tam siiriimiin

degerlendirilmesidir.

2.1.2.1.2. Internet Temelli Ogrenme (Web Tabanli Ogrenme) (WTO)

Ogrenme bir internet ag1 iizerinden saglanmaktadir ve 6grenme ortami internet iizerindedir.
Internet, birbirine bagl ¢ok sayida bilgisayar aginin yani sira web, e-posta, Telnet, FTP
gibi hizmetleri de barindirir. Bu nedenle web tabanli 6grenmeyi kapsar (Aslantas, t.y.).

Internet temelli 6grenme, web teknolojileri ve http protokoliine dayanmaktadir.

Web tabanli 6gretim Horton (2000) tarafindan “amagli ya da amagsiz, insan1 herhangi bir
alanda egitmek igin web teknolojilerinin kullanilmas1” olarak tanimlanmaktadir (Unsal,
2007, 5.47). WTO’nin en dnemli avantajlari arasinda sanal bir kampiis yaratilabilmesi ve
eszamansiz (asynchronous) egitime olanak vermesi yer almaktadir. Ogrenciler, sistem
dahilindeki igerige istedikleri zaman ulasilabilmekte ve kaynaklardan istedikleri o6l¢iide
faydalanabilmektedirler. Saglanan bu esneklik, maliyet avantajlari ile birlestiginde ideal bir

model olugmasina olanak tanimaktadir (Maly vd. aktaran Al ve Madran, 2004).

WTO o6grenciye verilecek egitimin, Ogreticinin kapasitesine gore degil, 6grencinin
gereksinimlerine gore belirlenebilmesini dgrenci merkezli egitim saglamaktadir. Ogrenci
yonetimli egitimin getirisi ise Ogrencinin ¢evrim i¢i topluluklar olusturmasina olanak
tantyarak, Ogrencinin kendisi i¢in icerik ya da program olusturabilecegi bir ortam
hazirlayabilmesidir (Al ve Madran, 2004, s. 264). Maliyet acisindan bakildiginda
WTO’nin maliyetinin geleneksel orgiin egitim maliyetinin ortalama yaris1 kadar oldugu
goriilmektedir. Ote yandan WTO’nin etkilesimli egitim ozelligi ve giincel icerik sunmasi

da goz ardi edilmemelidir (Docent Inc’den aktaran Al ve Madran, 2004).

Ogretici ve dgrenenin ayni ortamda olmasma gerek kalmadan uygulanan uzaktan egitim
yontemi, es zamanli (senkron) veya es zamansiz (asenkron) olacak sekilde

yapilabilmektedir.

Es zamanl (senkron) uzaktan egitim uygulamasi, 6gretici ve 6grenenin es zamanli olarak,

ayn1 zamanda farkli mekanlarda dogrudan iletisim kurarak egitim almasidir. Etkilesim, ses
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ya da video konferans, internet telefonu ya da iki yonlii canli uydu yaymni gibi

teknolojilerle gerceklesebilir (Karatas’tan aktaran Yavuz, 2012, s. 51).

Es zamansiz (asenkron) uzaktan egitim uygulamasi, ogretici ve 0grenenin es zamansiz
olarak, farkli zamanlarda ve farkli mekanlarda bulunarak egitim yapilmasina olanak
saglamaktadir. Ogreticiler ve 6grenenler arasindaki iletisimin zaman gecikmeli olarak
araliklarla gerceklestigi 6grenmedir. Tele-seminer ve egitim portallari da asenkron 6grenme

saglamaktadir (Yavuz, 2102, s. 49).

Web tabanli 6gretim; uzaktan egitim, bilgisayarli egitim ve internet teknolojileri olarak
iicli sosyal ve teknik gelisimi igermektedir. Bu gelisme 1840’larda uzaktan egitim,
1960’larda bilgisayarli egitim, 1990’larda internet teknolojisi bigiminde stirmiistiir
(Horton’dan aktaran Unsal, 2007). Bersin’e (2004) gére teknoloji destekli dgretim; 1960-
1970°1i yillarda bilgisayar destekli egitim, 1980-1990°l1 yillarda uzaktan egitim, 1980-
1990’1 yillarda cdrom ve bilgisayar destekli egitim, 1998’den giliniimiize kadar web
destekli Ogretim, sanal siniflar ve e-O6grenme, 2002’den baslayarak biitiinlesik
harmanlanmis 6grenme, web, benzetisim programlar1 olarak degisim gecirmistir (Unsal,

2004, s. 12).

2.1.2.1.2.1. Mobil Ogrenme (M-Ogrenme)

Mobil 6grenme (M-6grenme), bazi kaynaklarda h-ogrenme (hareketli 6grenme) adi ile
anilmaktadir. M-6grenme kavrami, uzaktan egitimdeki e-0grenmeden tiireyen bir
kavramdir (Aslantas, t.y.). M-6grenme, dgrenenlere sinif disinda, sinifa bagimli kalmadan
cep bilgisayari—PDA (Personal Digital Assistant) veya cep telefonu ile egitim olanagi
saglamaktadir (Oran ve Karadeniz, 2007, s. 167). M-6grenme kisaca, taginabilir iletisim
araclari ile ¢evrimigi ve ¢evrimdist yapilabilen 6gretim olarak tanimlanabilir. M-6grenme
icin kullanilan cihaz ve teknolojilerin yetenek ve sinirhiliklart bu 6zellikleri belirleyen
onemli bir unsurdur. Mobil 6grenme uygulamalarini ¢alistiracak olan cihazlarin islemci
giicli, ekran boyutlar1 ve internet kullanimi gibi unsurlar bunlara 6rnek gosterilebilir

(TeknologWeb, 2015). Mobil 6grenme uygulamalari sunlardir;

e Microsoft m-Ogrenme Projesi

e Mobile Sports Pulse
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e Johnson & Johnson
e Allogy ve Tusk (TeknologWeb, 2015).

Egitim, kendisine yeni ¢alisma alanlar1 tiretmektedir ve bu noktada da m-6grenmeyi baska
bir deyisle hareketli ¢oklu ortam egitim sistemlerini olusturmaktadir (Aslantas, t.y.). Bu
uygulamanin gelecekte egitimde daha fazla kullanilacagi ve Ogrencilere farkli egitim

olanaklar1 sunacagi distiniilmektedir.

2.1.3. Harmanlanms Ogrenme (Karma Ogretim/Hibrit Ogretim)

Harmanlanmis 6grenme ile 6grenme ortamlarinda teknoloji destekli araglarin ¢evrim igi
kullanim1 ve yiiz yiize uygulamalarin 6gretimle bitiinlestirilmesi kastedilir (Uluyol ve
Karadeniz® den aktaran Ontas, 2012). Horton (2000) ise harmanlanmis dgrenmeyi, web
destekli 6grenme ile siniftaki 6grenmenin, her birinin giiclii ve avantajli birka¢ yoniiniin
birlestirilmesi seklinde agiklamistir (Unsal, 2007, s. 47). Bir baska tanima gore,
harmanlanmis O0grenme genelde, iki ya da daha c¢ok yontemin O0grenim ihtiyaci igin
kullanilmast anlamina gelir ve harmanlanmis 6grenme; belirli amaclar dogrultusunda,
istenilen hedefleri saglayan 6grenim amagclarinin kazanilmasinda uygulanan en etkili

ogrenme bigimlerinin kullanimidir (Wilson ve Smilanich’den aktaran Unsal, 2007).

Harmanlanmis bir derste kullanilabilecek modeller soyledir (Osguthorpe ve Graham’dan
aktaran Unsal, 2007):

1. Cevrim i¢i ve yiiz yilize 6grenme etkinlikleri,
2. Cevrim i¢i ve yiiz yiize 6grenciler,
3. Cevrim i¢1 ve yiiz yiize 6gretmenler.

Birinci model, harmanlanmig sinifta hem yiiz yiize hem de ¢evrim i¢i etkinlikleri icermektedir.
Yani grenme etkinligi, hem yiiz yiize hem de ¢evrim ici ortamda kurulmaktadir. Ikinci model,
hem yiiz yiize siniftaki 6grenciler hem de bu 6grencilerle gevrim igi iletisim kuran 6grencilerin,
ayni smifta igerisinde katildigi harmanlanmay1 gostermektedir. Ugiincii modelde ise, birden
fazla 6gretmen ile dgrencilerle gevrim ici ve yiiz yiize 6grenme imkam saglanmaktadir (Unsal,
2007,s.51) .

Harmanlanmis 6grenme uygulamasinda kullanilacak teknolojiler ve araglar genel hatlariyla

Sekil 10’da yer almaktadir.
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Ogrenciler yiiz yiizedir ve Minimal Teknoloji-Medya Ogrenciler cevrimici ve

ogretmen cevrimici ders ogretmen sosyal aglar,
icin web ve e-mail elektronik bilten gibi basit
teknolojilerini kullanr. teknolojik araclan kullanir.
Harmanlanmus Harmanlannus
Tamamen
Yiiz yiize

cevrimigi siniflar

Harmanlannus Harmanlannus

Ogrenciler yiiz yiize ve
ogretmen etkilesimli
simiilasyonlar, clickerlar

Ogrenciler cevrimici
ve Ogretmen video

) e konferans gibi ileri
ve diger ytiz ylize Teknoloji-Medya Cikigh teknolojileri kullanir.
teknolojileri kullarr.

Sekil 10. Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda araglarin kullanim1. Diaz, V. ve Brown,
M. (2010). Blended Learning: A Report on the ELI Focus Session’ dan aktaran Ontas,
2012.

Kisacasi, karma 6gretimde yiiz ylize ve uzaktan egitim bir arada oldugundan bilgisayar,

internet ve geleneksel 6grenmede birlikte kullanilmaktadir.

Cagimizin gereksinimleri sonucunda ivme kazanan uzaktan egitim uygulamasinin etkili bir

yapiya da sahip olmasi gerekmektedir.

2.2. Etkili Bir Uzaktan Egitimin Standartlarn

Etkili bir uzaktan egitim uygulamasi i¢in uygulamanin ¢esitli boyutlarda bazi standartlara
sahip olmast gerekmektedir. Bu standartlar Kilic Cakmak ve Kaban (2016) tarafindan
yapilan ¢aligmada alan yazin taramasi ve uzman goriisii ile belirlenmistir. Bu arastirmada
ise standartlar, aragtirmanin konusu olan zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim

uygulamasina yonelik olarak diizenlemis sekliyle asagida yer almaktadir.
Uzaktan egitim uygulamasinin 6gretim eleman1 boyutu standartlari,

1. Ogretim eleman, ¢evrimigi ortamda derse baglamadan dnce kendini tanitir.
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10.

11.

12.

Ogretim elemani, 6grencinin 6grenme kaynaklarini etkili bir sekilde kullanip
kullanmadigin1 gézlemler.

Ogretim elemant, izlence hazirlar ve ders baslamadan once dgrencilere iletir.
Ogretim elemani, ¢evrimici derslerdeki gorevlerini tamamlamak igin yeterli
miktarda zaman ayirir.

Ogretim elemani, dgrencileri uygun kaynaklara yonlendirir.

Ogretim elemany, iiriin ve performans degerlendirmesi icin, acikca ifade edilmis ve
ogrencilere ilan edilmis Sl¢iitler kullanir.

Ogretim elemani, ders ici sorulari cevaplama siiresi ve katilimcilara geribildirimde
bulunmasina dair 6lg¢iitleri agikca belirtir.

Ogretim elemani, calisma, is birlik¢i 6grenme veya problem ¢dzme gruplar:
olusturmak i¢in ¢evrimigi iletisim araglarinmi kullanir.

Ogretim elemani, 6dev ve kavramlarin smif icinde tartisiimast igin sinif i¢i tartisma
konular1 belirler.

Ogretim elemani, sohbet araglarini (es zamanli ve es zamansiz) etkin bir bicimde
kullanir.

Ogretim elemani, dersleri tasarlarken etkin olay, arastirma ve simiilasyon gibi
yontemlerden faydalanir.

Ogretim elemani, e-posta gibi bireysel bir kanal yoluyla dgrencilere hizli, yapici ve

anlamli geribildirimler verir.

Uzaktan egitim uygulamasinin uzaktan egitim merkezi boyutuna yonelik standartlar;

1
2
3.
4

o

Kurum, program veya dersler i¢in uygun donanim, tesis ve laboratuvar saglar.
Kurum, 6grenciye kayit oldugu bir dersi ne zamana kadar birakabilecegini bildirir.
Ogrencilere teknik destege nasil eriseceklerine iliskin bilgiler verilir.

Destek hizmetleri kisiye en kisa silirede, zamaninda ve miimkiin olan her yerde
verilir.

Kurumun, 6grencinin yasayabilecegi problemleri ¢dzebilecek politikalar: vardir.
Kurum, 6grenci kabulii, yerlestirme, finansal yardim, akademik danigsmanlik ve
ders materyallerinin ulastirilmas1 gibi genis bir yelpazesi olan dgrenci hizmetlerine
uygun erigim saglar.

Kurum, mevcut hizmetlerin, programlarin ve kabul sartlarinin uygun bir sekilde

sunuldugu tanitimlar yapar ve program basvuru ve kabul bilgilerini sunar.
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8. Kurum, yeni 6grencilerin programin sunumunda kullanilan teknoloji i¢in uygun
donanima ve teknoloji yeterliligine sahip oldugundan emin olur.

9. Ogrenciler, elektronik ortamlarm kullanilmasima yonelik ydnergelere ve teknik
destek ekibine ulasim ile ilgili konularda bilgilendirilir.

10. Ogrenci sikayetleri hizli ve dogru bir sekilde cevaplanur.

11. Kurum, 6grenciye kayit oldugu bir dersi ne zamana kadar birakabilecegini bildirir.

12. Destek hizmetleri kisiye en kisa siirede, zamaninda ve miimkiin olan her yerde
verilir.

13. Kurum, yeni 6grencilerin programin sunumunda kullanilan teknoloji i¢in uygun
donanima ve teknoloji yeterliligine sahip oldugundan emin olur.

14. Kurum, istekli bir 6grenme ortami sunar.

15. Kurum, disiplin ve / veya programa yonelik 6n kosul bilgilerini acik¢a belirtir.

16. Kurum, uzaktan ders verecek Ogretim elamanlarina uygun hizmet ici egitimler

saglar.
Uzaktan egitim uygulamasinin 6gretim yonetim sistemi boyutuna yonelik standartlar;

1. Ogrencilere teknik destege nasil eriseceklerine iliskin bilgiler verilir.

2. Kurum, 6grenci kabulii, yerlestirme, finansal yardim, akademik danigmanlik ve
ders materyallerinin ulastirilmasi gibi genis bir yelpazesi olan 6grenci hizmetlerine
uygun erigim saglar.

3. Ogrenciler, elektronik ortamlarin kullanilmasina yénelik yonergelere ve teknik
destek ekibine ulagim ile ilgili konularda bilgilendirilir.

4. Ogrenci sikayetleri hizli ve dogru bir sekilde cevaplanir.

5. Ogrenci-6gretmen etkilesimini (es zamanli ve es =zamansiz) saglayacak
mekanizmalar vardir.

6. Ogretim yonetim sistemi diizenli ve kapsamli bir sekilde yonetilir.

7. Kurum, gesitli ders igeriklerine nereden erisilecegi ve 6gretime nasil baglanacagini

acikca belirtir.
Uzaktan egitim uygulamasinin ders icerigi boyutuna yonelik standartlar;

1. Ders icerikleri egitim/0gretim programlari igerisinde sirali bir gelisim ve mantiksal
ilerleme saglar.

2. Cevrimigi igerikler arasindaki gezinme yapis1t mantikli, tutarli ve etkilidir.
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Cevrimigi tartigmalar, e-posta ve diger iletisim bigimlerinin kullaniminda uyulacak
kurallar agikca belirtilir.

Kurum, kullanilan teknolojinin, programlarin dogasina ve hedeflerine uygun
olmasini saglar.

Kurum, 6gretim elemanlarina ihtiya¢ duyduklari destek hizmetlerini sunar.

Kurum, igeriklerin, programlarin ve derslerin giincelliginden sorumludur.

Kurum, uzaktan egitim programini planlarken veya ders igeriklerini gelistirirken

engelli bireylerin ihtiyaglarini dikkate alir.

Egitim durumu (ders islenisi) boyutuna yonelik standartlar;

10.

11.

Ogrenci ile etkilesim, 6zel dgrenme ydntemleriyle desteklenir.

Ders, gorsel ve isitsel iceriklerin es deger seceneklerini igerir.

Ders igeriginin tasarimi, bu icerigin sunulmasinda ihtiya¢ duyulan teknolojileri
barindirir.

Ders tasarimi, okunabilirligi kolaylastirir ve dikkat dagilimini en aza indirir.

Ders icinde kullanilan konu ve materyallere yonelik kaynak verilir.

Ogrencinin tamamlamasi gereken materyallerin mecburi veya istege bagl oldugu
acikca belirtilir.

Ders igeriginin tasariminda ve sunumunda kullanilacak teknolojiler i¢in, minimum
standartlar1 i¢eren kilavuzlar olusturulur.

Ogretim materyalleri, standartlara uygunlugu agisindan diizenli araliklarla gézden
gecirilir.

Dersler; oOgrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme yapmalarim1 saglayacak
sekilde tasarlanir.

Dersin uzaktan egitim uygulamasiyla yapilmasi i¢in uygun uzaktan egitim bigimi
ve Ogretim stratejileri kullanilir.

Ders igerikleri bireysel calismayr kolaylastiracak ve calisma becerilerini

gelistirecek sekilde tasarlanir.
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2.3. Yiiksekogretimde Uzaktan Egitim Uygulamalar:
2.3.1. Diinyadaki Baslica Universitelerin Uzaktan Egitim Uygulamalar

Diinyada birgok iiniversite tarafindan c¢esitli 6n lisans, lisans, yliksek lisans ve sertifika
programlar1 uzaktan egitim uygulamasiyla yapilmaktadir. Ayrica, orgiin (geleneksel)
egitimin yliz yiize egitim olarak getirdigi avantajlar1 da uzaktan egitim modeli i¢inde
kullanabilmek i¢in harmanlanmis ya da “Karma Egitim” (Blended Education veya Blended
Learning) modelleri giiniimiizde daha da tercih edilir hale gelmistir (Balaban, 2012, s. 4).
Bu dogrultuda uzaktan egitim veren bazi tilkelerde (Amerika, Kanada, Almanya, Hollanda
ve Avustralya) yer alan 6nemli iiniversitelerin uzaktan egitim programlar1 Ozbay (2015)
tarafindan; hedef kitle, amag, program, programin 6zelligi ve kullanilan teknoloji agisindan
incelenmistir. Bu inceleme verileri ve diinyada uzaktan egitim veren baslica iiniversiteler

Tablo 5°te yer almaktadir.
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Tablo 5

Diinyada Uzaktan Egitim Veren Baslica Universiteler

Ulke !(ur_u m H?dEf Amag Program Onemli Ozellikleri Kullamla_l_n Internet Adresi
Ismi Kitle Teknolojiler
-Lisans Programlari
_ Profesyonel -Yiiksek Lisans -Meslek edinmeye ve Kkariyer
Boston Yetiskin . S . ) .
Universit Efitimi Geligim / Programlari gelisimine yonelik programlar Blackboard http://www.bu.edu/online/
y =8 Meslek Edinme ~ -Sertifika sunmaktadir.
Programlari
Indiana L Profesyonel -Lisans Programlar1 ~ -Meslek edinmeye ve kariyer . . .
State E? lttllsrl:llln Gelisim / -Yiiksek Lisans gelisimine yonelik programlar Blackboard 7ttp'//WWW'mdState'edU/dIStance
é University & Meslek Edinme  Programlar sunmaktadir.
) -Kisisel Gelisim . .
4 § § -
&= Phoenix Yetiskin Profe;yonel Programlari M?S.Iek ed".].meye ve kariyer i .
P O RIS Gelisim / e gelisimine yonelik programlar E-campus http://www.phoenix.edu/
< University Egitimi . -Sertifika
Meslek Edinme sunmaktadir.
Programlari
-On Lisans Universite
Geng- Profesyonel Programlar1 -Meslek edinmeye ve Kkariyer tara.lﬁl.“.ian
Ashworth ki . ) 1 <imine voneli 1 gelistirilen http://www.ashworthcollege.edu
College Yetigskin ~ Geligim / . -Lisans Programlari gelisimine yonelik programlar dgretim yonetim  /
Egitimi Meslek Edinme  -Yiiksek Lisans sunmaktadir. sistemi
Programlar kullanilmaktadir
-Uzaktan egitim i¢in dersleri
bilgisayardan takip edebileceginiz
gibi ders malzemelerinin eve
The Fern Yetiskin Profesyonel -Lisans Programlar1 ~ gondermelerini de isteyebilirsiniz.
g Universitét Esi tismi Gelisim / -Yiiksek Lisans -120 degisik iilkeden 6grenciler Moodle http://www.fernuni-hagen.de/
<ZE Hagen & Meslek Edinme  Programlari katilmaktadir. -Bazi iilkelerde Hagen
s ile ortak ¢aligan iiniversiteler
2:' (Avusturya, Isvicre, Orta ve Dogu
Avrupa, Macaristan) bulunmaktadir.
L Profesyonel . . -Kisisel ve mesleki gelisime yonelik  -Kitap (Cd/Dvd)
Telekolleg E?Efrl;n Geligim / Plféslrsaerlnlczlilslm programlar sunmaktadir. -Egitimler  -Tv Yaym http://www.telekolleg-info.de/
£ Meslek Edinme & radyo, TV ve basili materyallerle -Radyo Yayim
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saglanmakta ve bu basili materyaller
egitimi alacak kisi tarafindan satin
almarak kiginin adresine

ulastirilmaktadir.
PFH )
Private Yetiskin Profesyonel -Lisans Programlari -Universite ¢evrimigi olarak verilen
University Esi tismi Gelisim / -Yiiksek Lisans derslerini youtube’de agilan video Youtube Kanali http://lwww.pfh.de/en/
of Applied % Meslek Edinme  Programlari kanalinda yayinlamaktadir
Sciences
-Lisans Programlari . . Stud Ip Lotus
Carl von L Profesyonel -Yiksek Lisans Or.lhne tamsm.a saatleri Domino DETC . .
. Yetigkin . belirlenmektedir. -Dersler aym . http://www.uni-oldenburg.de/
Ossietzky oo Gelisim / Programlart . (Distance
. 2. Egitimi . e zamanda asenkron ve metin tabanlt -
Universitat Meslek Edinme  -Sertifika e . Education and
olarak siirdiirilmektedir. L .
Programlari Training Council)
-Lisans Programlari Microsoft
- L Profesyonel -Yiiksek Lisans -Meslek edinmeye ve kariyer .
Griffith Yetiskin . ST Netmeeting . e
Universit Efitimi Gelisim / Programlart gelisimine yonelik programlar Codes of Practice http://www.griffith.edu.au/
y £ Meslek Edinme  -Sertifika sunmaktadir. i
Griffith Portal
Programlart
. . Cricos
—M(.as.lelf edlrlmeye ve Kariyer (Commonwealth
Charles gelisimine yonelik programlar -
< o Profesyonel - Register of
> Sturt Yetiskin . -Sertifika sunmaktadir. I )
a S RIS Gelisim / - Institutions and http://www.csu.edu.au/
< University  Egitimi . Programlart -Pazartesi ve Cuma 09.00-17.00
o Meslek Edinme R Courses for
= (CSv) aras1 eszamanli iletisim imkani 0
verseas
8 sunmaktadir.
2 Students)
<>( . . Profesyonel -Meslek edinmeye ve kariyer
Curtin Yetigkin . . ST OASIS Student . .
L e Gelisim / -Lisans Programlar1  gelisimine yonelik programlar http://chem.eng.curtin.edu.au/
University  Egitimi . Portal
Meslek Edinme sunmaktadir.
University
of L Profesyonel -Onlisans -Meslek edinmeye ve kariyer
Southern Y? .tl.skl.n Gelisim / -Programlar1 Yiiksek  gelisimine yonelik programlar USQ UConnect http://www.usg.edu.au/
Egitimi . . Portal
Queenslan Meslek Edinme  Lisans Programlari sunmaktadir.
d (USQ)

Ozbay, O. (2015, Aralik). Diinyada ve Tiirkiye’de uzaktan egitimin giincel durumu. Ines Journal Uluslaras: Egitim Bilimleri Dergisi, 2(5), 376-394.
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Bu tiniversitelerde birgok farkli 6n lisans, lisans, yliksek lisans ve sertifika programlarinin
yetigkin egitimine yoOnelik olarak profesyonel gelisim veya meslek edindirme amaciyla

acildig goriilmektedir (Ozbay, 2015).

2.3.2. Tiirkiye’de Bashca Universitelerin Uzaktan Egitim Uygulamalari

Tiirkiye uzaktan egitim veren iiniversiteler, uzaktan egitimleri, egitimin yiriitildigi
baslica birim, egitim verdikleri programlar, egitimde kullandiklar1 sistemler ve
yiiksekdgretim kurumlarinin  énemli &zellikleri agisindan Ozbay (2015) tarafindan

incelenmistir. inceleme sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadur.

37



Tablo 6

Tiirkiye'de Uzaktan Egitim Veren Baslica Universiteler

Uzaktan Egitim
Universite Programlarinin Program Kullanilan Diger Internet Adresi
Yiritiildigi Baglica g Teknoloji &
Birimler
N ... . -On Lisans
. -f,Ag.l.k Qgr etirn Fakqltem Programlari . Ahmet Yesevi Universitesinin biri Cimkent digeri
Ahmet Yesevi  -"Turkiye Tirkgesi ile . -Macromedia e i o " o, ) .
. . . " -Lisans Programlari Tiirkistan’da olmak tizere iki tane "Uzaktan Egitim http://www.yesevi.edu.tr
Universitesi Egitim Programlari .. . -Breeze e e
- -Yiiksek Lisans Fakiiltesi" mevcuttur.
(TURTEP)
Programlari
-Adobe Presenter Anadolu {iniversitesi agik 6gretim sinavlar: Tiirkiye’de 81
Anadolu ) -On Lisans -Adobe Connect ilde ¢oktan se¢meli sinav seklinde gergeklestirilmektedir.
L Acik Ogretim Fakiiltesi Programlari Pro Ayrica E-Sertifika Programlarinin siavlart Tiirkiye'de 81 http://www.anadolu.edu. tr/
Universitesi . . 1y .
-Lisans Programlar1 -Blackboard il ve Almanya/Kéln'de ¢evrimigi olarak
-Learn gerceklestirilmektedir.
“On Lisans églit\?errksitesi
. Uzaktan Egitim Programlari Atatiirk Universitesinde 6grenim goren dgrenciler zorunlu
Atatiirk . tarafindan . Lo e . . .
. Uygulama ve Arastirma -Lisans Programlari o ortak dersleri uzaktan egitim ile alir (T1p Fakiiltesi ve Dig http://www.atauni.edu.tr/
Universitesi . . gelistirilen A .. Lo
Merkez -Yiiksek Lisans ALMS Hekimligi Fakiilteleri harig).
Programlan kullanmaktadir.
' Inonii Universitesi Lisans Tamamlama
Ino6nii Uzaktan Egitim . . -Adobe Acrobat Ara sinavlar ¢evrim i¢i, final sinavlari ve not yiikseltme . .
e -Yiiksek Lisans . .. . . http://www.inonu.edu.tr/
Universitesi Arastirma ve Uygulama -Connect Pro smavlari ise kamptiste gerceklestirilmektedir.
. Programlart
Merkezi
Yildiz Teknik Universitesinde Uzaktan Egitim sistemi
R Zorunlu ortak eszamansiz bir egitim olanagi sunmakta fakat en giiglii
. Stirekli Egitim . . 2 e L
Yildiz Teknik dersler; Adobe Connect  yani vermis oldugu eszamansiz egitim sistemini ) -
. Uygulama ve Arastirma - . e s . .. http://lwww.yildiz.edu.tr/
Universitesi . - Tarih Center harmanlanmis duruma doniistiiren ve 6grencilerle birebir
Merkezi . . . o <
- Tirk Dili canli ders isleme olanag1 saglayan 6grenme platformu
imkani saglamaktadir.
Istanbul Istanbul Universitesi -On Lisans -Adobe Connect Uzaktan egitim dgrencileri sanal simif uygulamalarinda htto-//www.istanbul edu. tr/
Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi Programlari Center (Canli yer alan dersler diginda 6rgiin sistemden ders alamaz ve p- ) T
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(ISUZEM) -Lisans Tamamlama Ders Sistemi) derslere katilamazlar.
Lisans Programlar1  -Moodle (OYS)

-Yiiksek Lisans
Programlari
-On Lisans
Uzaktan Egitim Programlavr ' Ara sinavlar ¢evrim i¢i gerceklestirilirken final sinavlari
Sakarya -Karma Egitim . )
O Aragtirma ve Uygulama Moodle hafta sonlar1 Esentepe Kampiisiinde http://www.sakarya.edu.t r/
Universitesi Merkezi Programlart erceklestirilmektedir
-Yiiksek Lisans gereextes '
Programlari
é?;:g:ﬁ?;?r Internete Dayali Egitim Asenkron (IDE_A) projesinin ilk
- uygulamasi olan Bilgi Teknolojileri Sertifika Programi
(Orta Dogu -C Programlama ,
. - - g (BTSP) Mayis 1998 yilda baslamus, araliksiz olarak her
Teknik -ODTU Sanal Kampiisii -Unix ile Isletim L7 . . )
WL . . - . Moodle yil devam etmektedir. Internet tizerinden ve yiiz yiize http://www.metu.edu.tr/t r/
Universitesi) -Internete Dayali Egitim Sistemleri s .
- egitimlerle desteklenen bu sertifika programinin amaci
ODTU -Yazilim . N s e .
. T Bilgisayar Mithendisliginin temel 8 dersini yaklasik 9 ay
Miihendisligi LS .
gibi stirede katilimcilarina vermektir.
-Web Programlama
. L Bilgi ve I _letl_s m -Yiiksek Lisans ~Adobe Connect Ara smavlar ¢evrim igi olarak gergeklestirilmekte, final )
Ege Universitesi Teknolojileri Uygulama Center . . http://ege.edu.tr/
. Programlari sinavlari ise kampiiste yapilmaktadir.
ve Arastirma Merkezi -Moodle
Egitim programlarinda, donem sonu sinavlarindan 6nce
-On Lisans yiiz ylize etkilesim uygulamalar1 yer almaktadir. Bu
Programlart etkilesimlerin amaci, 6grencilerimizin, 6gretim elemanlari
T X -Moodle NS L =
Ankara Ankara Universitesi -Lisans Tamamlama -Openmeetinas '€ diger 6grencilerle, yiiz yiize gorlisme ihtiyaclarini htto://www.ankara.edu.tr /
Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi Programlari -S(?Ofm g kargilamaktir. Yiiz yiize etkilesimler, sadece Ankara p- ' DA
-Yiiksek Lisans ilinde yapilmaktadir. Egitim-6gretim yili iginde, bir
Programlari donemde, her ders i¢in birisi ara, digeri yartyil sonu
olmak iizere iki ayr1 sinav yapilmaktadir.
Gazi Universitesinde iki program ile baglanan uzaktan
Bilisim Enstitiisii -On Lisans —Enoc_ta egitim, su.and.a.l ycle.d}. on llsan§ ve li¢ yuk.sek lisans .
. S -Probil programu ile siirdiiriilmektedir. Dersler internet destekli
Gazi -Siirekli Egitim Programlar1 e . ) .
P i . -Mathtype eszamansiz olarak yiriitiilmekte olup sohbet ortamlari ise http://gazi.edu.tr/
Universitesi Uygulama ve Arastirma -Yiiksek Lisans e . <.
. -Adobe Connect eszamanl olarak siirdiiriilmektedir. Uzaktan Egitimde ara
Merkezi Programlar1 . L .
Pro Meeting smavlar ¢evrim i¢i olarak yapilmaktadir. Final sinavlari

ise Orgiin d6gretimde oldugu gibi yiiz yiize
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gerceklestirilmektedir.

Adana Meslek Yiiksek

Tiirkiye’de uzaktan egitim alaninda 6ncii okullardan birisi
de Cukurova Universitesidir. Universite uzaktan egitimi

Qul.(urO\./a . Okulu Uzaktan Egitim -On Lisans -Moodle ilk baslarda sadece biligim .alamndak¥ vdersl'e.re yonelik http:/www.cu.edu.tr/tr/
Universitesi S Programlari -Adobe Connect olarak vermeye karar vermis, fakat diger birimlerden
Birimi SR . . .
gelen yogun istek iizerine, bagka boliimlerden dersleri de
uzaktan egitim kanali ile vermeye baslamustir.
-On Lisans . e - .
. e Karadeniz Teknik Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi
Karadeniz Uzaktan Egitim Programlar1 . e o
- . -Adobe Connect 20112012 egitim - 6gretim yilinda uzaktan egitim Kamu )
Teknik Uygulama ve Arastirma -Lisans Programlar1 . o T . http://www.ktu.edu.tr/
e . . . -Moodle yonetimi, 2012-2013 egitim - 6gretim yilinda ise uzaktan
Universitesi Merkezi -Yiiksek Lisans N
egitim Isletme programlarini agmustir.
Programlari
Zorunlu ortak
Marmara dersler; -Moodle Marmara Universitesi’nin uzaktan 6gretim sistemi sadece
e Uzaktan Egitim Merkezi - Tiirk Dili -Akademik LMS kampiis i¢i 6grencilerine yoneliktir. http://www.marmara.edu .tr
Universitesi - Tarih
- Ingilizce
< Mugla Sitki1 Kogman Zorunly ortak
Mugla Sitki Mg L dersler; ..
Universitesi Uzaktan . .- Uzaktan egitimde dersler eszamanli ve eszamansiz .
Kogman oo - Tirk Dili Moodle .. . . http://www.mu.edu.tr/
P A Egitim Arastirma ve . yontemler kullanilarak gerceklestirilmektedir.
Universitesi . - Tarih
Uygulama Merkezi Lo
- Ingilizce
dZ:r;L:Q:U ortak Uzaktan egitim faaliyetlerinin yani sira, sinav hizmetleri,
- Tﬁrleili iiniversite biinyesinde yer alan egitim ve seminer
Uzaktan Egitim . faaliyetleri gergeklestirmekte ayrica fakiilte
Ondokuzmayis - Tarih . . . R . S ; }
o Uygulama ve Arastirma ;... Moodle yonetimleriyle siirekli irtibat halinde olup 6grencilere http://www.omu.edu.tr/
Universitesi . - Ingilizce . . S
Merkezi . yeni firsatlar yaratmaktadir. Kampiis dig1 egitimin yani
Lisans Tamamlama L
. . sira kampiis i¢i egitimde okutulan ortak dersler uzaktan
Yiiksek Lisans egitim lamasiyla yapilmaktadir
Programlari & uyeu yla yap '

Ozbay, O. (2015, Aralik). Diinyada ve Tiirkiye’de uzaktan egitimin giincel durumu.

Ines Journal Uluslarasi1 Egitim Bilimleri Dergisi, 2(5), 376-394.
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Diinyada ve Tiirkiye’de uygulanmakta olan uzaktan egitim programlarinin etkili bir egitim
uygulamasi olabilmesi i¢in asagidaki temellere ve bilesenlere dikkat edilerek tasarlanmast

gerekmektedir.

2.4. Uzaktan Egitimin Temelleri
Uzaktan egitimin temelleri farkli boyutlardan olusmaktadir. Bunlar;

e Ogrenci,

e Ogretim Elemany,
e Teknik Destek,

e Egitim Destek,

e icerik Grubudur.

2.4.1. Ogrenci

Uzaktan egitimde bilgi kaynaklarina erisim saglamak ve okuma aligkanligi, 6grenmenin 6n
kosuludur. Bu nedenle Ogrencilerin uzaktan egitim sistemine giris yaprak videolari
izlemesi gerekmektedir. Uzaktan egitim, Ogrencinin istedigi kadar tekrar yapabildigi,
zaman sinirlamasi olmayan esnek bir program olmasina ragmen ancak ogrencilerin
faydalandigi kadar verimli olabilmektedir. Bu nedenle uzaktan egitimle ders verilecek
ogrencilerin istekli ve sistemi rahat bir sekilde kullanabilen Ogrenciler olmasi
gerekmektedir. Ayrica yavas 0grenen Ogrenciler, sistemdeki videolar1 defalarca izleyerek

konu eksikliklerini tamamlayabilmektedir.

Uzaktan egitimde en biiylik sorumluluk 6grencinindir. Sistemin ne kadar verimli oldugu
ogrencinin uzaktan egitimden ne kadar faydalandigiyla dogru orantili olarak

degismektedir.

2.4.2. Ogretim Elemam

Uzaktan egitimde, yiiz yiize egitime gore Ogretim elemanin daha fazla is yiikii vardir.
Ciinkli uzaktan egitimde Ogretim elemanlari, ders notlarini, ¢evrimi¢i derslerini ve

materyallerini kendileri hazirlamak durumundadir. Ayrica 6grencilerle yiiz ylize iletisim
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kuramadiklarindan 6grencilerin OYS’ ne yazdiklar1 veya mail yoluyla sorduklar1 sorulara
0zel zaman ayirmalar1 gerekmektedir. Hazirlanan ders notlar1 ve ¢evrimigi dersler uzaktan
egitime uygun hazirlandig1 ve 6grenci ile 6gretim elemani verimli iletisim kurabildigi
oOlgiide yapilan egitimden alinacak verim de artar. Bunun sebebi 6grencilerin derse olan

ilgisinin artmasidir.

Uzaktan egitimin verimsiz olmasiin 6gretim elemanlar1 agisindan iki temel nedeni vardir.
Bunlardan birincisi bu derslerin hazirlanmasinda 6gretim elemanlarina ¢ok is yiikii
distiiglinden 6gretim elemanlar1 ¢evrimici dersleri hazirlamada isteksiz ve 0Ozensiz
davranabilirler. Bu durum, ders ticreti ve telif ticretleri tanimlanarak ve belirlenecek 6deme
kaynagindan aksamadan Odenme yapilarak c¢oziimlenebilir. YOK uzaktan &grenme
programlarinda normal saat iicretlerinin 5 katina kadar ddemeyi uygun gorebilmektedir
(Balaban, 2012). Ikinci temel neden, dgretim elemanlarmin yeterli teknik bilgiye sahip
olmamalaridir. Bu durum ise 0gretim elemanlarina ¢evrimici ders hazirlama siirecinde
saglanacak hizmet i¢i egitimlerle ¢6ziime kavusturulabilir. Ciinkii kaliteli bir uzaktan

egitim 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

2.4.3. Teknik Destek

Egitim sisteminin saglikli bir sekilde calismasini saglayacak olan birimdir. Bu birim
yaganan ve yasanacak olan olasi teknik sorunlarla ilgili Ogrencilerin ve Ogretim
elemanlarinin sorularin1 cevaplar ve sorunlara ¢oziim {iretir. Derslerin sanal ortamdaki
kontroliinii de bu birim saglamaktadir. Ayrica Ogrenci veya Ogretim elemanlarinin
sorunlarina ¢oziim {lretmek icin c¢evrimici (online) bir destek sisteminin kurulmasi
onemlidir. Bu sistemle sorunlarin herhangi bir zamanda alinabilmesi ve bu sorunlarin

yazili olarak tutulmasi ig¢in gerekmektedir (Balaban, 2012).

2.4.4. Egitim Destek

Egitim destek birimi, uzaktan egitimin iiniversitelerde kaliteli bir sekilde yapilmasini
saglamaktadir. Sanal derslerin takip edilerek raporlastirillmasindan bu birim sorumludur.
Ogrencilerin sisteme atanmasi da yine bu birim tarafindan yapilmaktadir. Egitim destek

birimi tarafindan 6grenciler, 6gretim elemanlar1 ve igerik grubu igin sistem kullanimini
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aciklayan kilavuzlar hazirlanir. Bu birim araciligiyla ders matryallerinin sisteme yiikli

olmasi ve istenildiginde bunlara kolaylikla erisilebilmesi saglanir (Balaban, 2012).

Egitim destek biriminin bir diger gorevi ise Ogretim elemanlarina; ¢evrimici sinavlarin
sisteme yiiklenmesinde, ¢evrimi¢i yapilmayan smavlarda ise soru bankasinin
olusturulmasinda, soru kitapg¢iklarinin basimi ve sinav sonuglarinin sisteme yiiklenmesinde

destek olmaktir.

2.4.5. Icerik Grubu

Web tabanli uzaktan egitim sisteminin temeli olan ders iceriklerinin hazirlanmasi ya da var
olan igeriklerin web ortamina aktarilmasi sistem igerisinden yapilmaktadir (Arat ve Bakan,
2011). Ogretim elemanlar1 veya igerik grubu tarafindan hazirlanan igeriklerin standartlara
uygun olup olmadiginin kontrol edilebilmesi i¢in tek bir merkez tarafindan yani, igerik
grubu tarafindan yapilmaktadir. Igerigin sisteme yiiklenmesinde izlenen asamalar Balaban

(2012) tarafindan soyle siralamistir;

e Ogretim elemanlarindan ders materyalleri &nerilen formata gore istenir (intihalden
ilgili 6gretim tiyesi sorumlu tutulur).

e Alman ders materyalleri redaktér tarafindan gozden gecirilir ve igerik
yoneticilerine gonderilir.

o Icerik yoneticileri ders materyalleri igin gerekiyorsa senaryo hazirlar ve
animasyonlar gelistirir.

e Daha sonra Ogretim elemanin kontrolii ve onayr da alindiktan sonra ders

materyalleri sisteme yiiklenir.

2.5. Uzaktan Egitim Sisteminin Bilesenleri

Tiim uzaktan egitim uygulamalarinin bilesenleri yazilim ve donanim olmak {izere iki baslk
altinda incelenebilir. Bu basliklarinda ¢esitli alt boyutlari bulunmaktadir. Bunlar asagidaki

sekilde ayrintilandirilmigtir.
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Ogretim Yonetim L icerik Yonetim e 1 internet
Sistemi Sistemi Baglantisi
_ Ol¢me ve Firewall switch
Sanal Sunf Degerlendirme Yedekleme

Sekil 11. Uzaktan egitim sisteminin bilesenleri. Bu tablo aragtirmaci tarafindan
hazirlanmuistir.

2.5.1. Uzaktan Egitim Sisteminin Yazilhim Bileseni

Uzaktan egitim programi tasarlanirken oncelikle hangi teknolojinin kullanacagina karar
verilmelidir. Teknolojilerin programa uyumu ve birbirleri ile arasindaki fark iyi
degerlendirilmelidir (Balaban, 2012). Ciinkii birbirleriyle uyum igerisinde ¢alismayan ve
egitimin amacima uygun olmayan teknolojilerle verilen uzaktan egitim uygulamasi,

egitimin verimi azalacaktir.

2.5.1.1. Ogretim Yonetim Sistemi (OYS)

Web lizerinde 6grenme aktivitelerinin yonetimini saglayan yazilimlara, dgretim yonetim
sistemleri (OYS) denir. Bu yazilimlar ile 8grenci, gretmen ve yoneticinin online 6grenim

hizmetlerine erisimi organize edilebilmektedir (Paulsen’den aktaran Coban, 2016).

E-6grenmenin ana bilesenlerinden birini olusturan OYS yazilimlari, ag iizerinden es zamanl
olmayan 6grenme materyali sunma, sunulan 6grenme materyalini degisik bicimlerde paylasma
ve tartisma, derslere kayit olma, 6devler alma, sinavlara girme, bu 6dev ve sinavlara iligkin
doniit saglama, 6grenme materyallerini diizenleme, 6grenci, 6gretmen ve sistem kayitlarini
tutma, raporlar alma gibi olanaklarin otomatik olarak gergeklesmesini saglar (Coban, 2016).
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OYS’lerin temel amaci, kullanicilara daha sistematik ve planli bir bilgi sunabilmektir.

Ogrenme Y&netim Sistemi’nde (OYS), acik kaynak kodlu (herkes tarafindan paylasilabilen

ticretsiz) veya ticari olarak pazarlanan (lisansli) olmak {izere iki farkli 6gretim yOnetim

sistemi yazilimlart mevcuttur. En ¢ok kullanilan agik kaynak kodlu yazilimlardan biri

Moodle’ dir. Bu yazilim Diinya’da The Fern Universitit Hagen gibi; iilkemizde ise ODTU,

Sakarya Universitesi, Istanbul Universitesi gibi birgok iiniversite kullanmaktadir. Lisansh

olarak en ¢ok kullanilan yazilimlardan birisi ise “Blackboard” yazilimidir. Bu yazilim ise

Diinya’da Boston University, Indiana State University gibi; Tiirkiye’de ise Anadolu

Universitesi gibi birgok iiniversitede kullanilmaktadir. Ogretim yonetim sistemi uygulama

araclari;

Tablo 7

Ogretim Yonetim Sistemi Uygulama Araglar

No Isim URL Sistem Ucret/ Dil Destegi
Gereksinimi Lisans
Ticari (Lisansli) OYS Yazilimlart
1 AngelLearning  http://www.angellearning.com/  Aciklanmamis Ticari Agiklanmamis
2 Blackboard http://www.blackboard.com/ Aciklanmamis Ticari Agiklanmamis
3 Desire2Learn http://www.desire2learn.com/ Aciklanmamis Ticari Agiklanmamis
4 eCollege http://www.ecollege.com Not disclosed Ticari Agiklanmamis
5 It's learning http://www.itslearning.com/ Not disclosed Ticari Agiklanmamis
6 Learn.com http://www.learn.com/ Not disclosed Ticari Agiklanmamis
7 SyberWorks http://www.syberworks.com/ Agiklanmamisg Ticari Agiklanmamis
8 WebStudy http://www.webstudy.com/ Agiklanmamisg Ticari Aciklanmamis
Acik Kaynak Kodlu Ucretsiz OYS Yazilimlar
1 LRN http://dotlrn.org/ UNIX/Linux Agik EN, ES, DE
Kaynak /
GNU GPL
2 AnaXagora — http://www.anaxagora.lu / Apache Acgik EN, FR
LCMS Tomcat 4, Kaynak /
MySQL 4.1, GNU GPL
PHP
3 Claroline http://www.claroline.net/ XAMP- Acik EN, FR, DE,
Software Kaynak/GPL BG, RO
dillerini
igeren 35 dil.
4 Docebo http://www.docebo.org/ XAMP- Agik BG, RO
Software Kaynak / Igeren 17 dil
GPL 2.0
5 Dokeos http://www.dokeos.com/ XAMP- Acik EN, FR, DE,
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http://www.ecollege.com/

6 eFront http://www.efrontlearning.net/
7 Fle3 http://fle3.uiah.fi/
8 Ganesha http://ganesha.fr/

9 Ilias http://www.ilias.de/

10 LON-CAPA http://www.lon-capa.org/

11 Moodle http://moodle.org/

12 Nano-Train http://nano-train.com/

13 OLAT http://www.olat.org/

14 Prométhée http://promethee.eu.org/

15  Sakai http://sakaiproject.org/

Software

XAMP-
Software

Zope, Python
2.3.X

PHP, MySQL

XAMP-
Software

Linux,
Apache,
MySQ
Linux,
Apache,
MySQ

XAMP-
Software

Java, Linux,
Apache2.0

XAMP-
Software

Java, Apache
Tomcat

Kaynak /
GPL 2.0

Open Source
/ CPAL

Agik
Kaynak /
GPL

Agik
Kaynak /
GPL

Agik
Kaynak /
GNU GPL

Agik
Kaynak /
GNU GPL

Agik
Kaynak /
GNU GPL

Agik
Kaynak

Agik
Kaynak /
GNU GPL

Agik
Kaynak /
GNU GPL

BG, RO
Dillerini
iceren 34 dil

EN, DE, ES;
BG, RO, FR
(Makine
gevirisi)
dillerini

20 dil

EN, FR

EN, FR, DE,
BG, RO

Agiklanmamis

EN, FR, DE,
BG, RO, TR
Dillerini de

iceren 78 dil

EN, FR, DE,
BG, (RO)
24 dil

EN, FR, ES

EN

Balaban, E. (Subat, 2012). Diinyada ve Tiirkiye'de uzaktan egitim ve bir proje onerisi. Isik Universitesi,

Istanbul.

Universite web sayfasindan Igerik Yénetim Sistemi web ara yiizii asagidaki fonksiyonlart

icermelidir.

e Ders Materyalleri,
e Ders Islemleri,

e Sinavlar,

e Odevler,
e Duyurular,
e Mesajlar,
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e Tartisma Gruplari,
e Sohbet,

e Ogrenci Isleri,

e Akademik Takvim,
e Kisisel Takvim,

e Ayarlar.

Tiim bu fonksiyonlar OYS yaziliminda bulunmali ve ¢alisabilir olmalidir (Balaban, 2012).

2.5.1.2. Icerik Yonetim Sistemi (IYS)

Icerik ydnetim sistemi; yaratmayi, yOnetimi, yayimlamayi, dagitimi ve sirketlesmis
bilginin agiga ¢ikmasini destekledigi gibi, internet sayfasindaki biitiin sayfalarin yasam
dongiilerini, intranetteki dokiimanlari, kiiciik ve kolay araglar sayesinde yayimlamay1 ve
bunun sonucunda da arsivlemeyi saglamaktadir (Kalvo, 2002). Bir 6gretim icerik yonetim

sistemi temel olarak su bilesenleri igerir:

e lcerik nesneleri iiretimi icin yazim araclari,

e Diisiik seviyeli icerik nesnelerinden 6grenme nesneleri meydana getirmek ve genis
Ogretim igerigi yapilar1 (konu basliklari, dersler, kurslar vb.) olusturmak iizere
Ogrenme nesnelerini gruplamak i¢in icerik etiketleme ve yerlestirme islemleri,

e Varliklarin, 6grenme nesnelerinin, igerik kiimelerinin ve diger igerik yapilarinin
barindirilmasi i¢in bir igerik deposu,

e Bireysellestirilmis 6grenim deneyimleri saglamak iizere 6grenme nesnelerini arama

ve organize etme faaliyetlerini iceren bir dagitim arayiiziidiir.

Icerik yonetim sistemi, kisisellestirilmis e-6grenme icerigini 6grenme nesneleri formunda
olusturan, depolayan, yerlestiren ve dagitan bir sistemdir. Egitim iceriginin tasariminda en
onemli amaglar kullanicilar1 i¢in; kolay anlasilir, kolay Ogrenilebilir, etkilesimli ve
davraniglart da modelleyebilen bir yapida olmasidir. Bu igerikler Bologna siirecine ve
Tiirkiye Yiiksek Ogretim Yeterlilik Cercevesine (TYYC) ve dgrenci etkilesimine uygun
olarak hazirlanmalhdir (Balaban, 2012). 1YS’ler temel olarak asagidaki ihtiyaglari

karsilamak tizere tasarlanmislardir (Brown ve Fallon, 2003, s. 14):
e Her 6grenme nesnesi i¢in 6zgiin agiklama olusturmak
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e Gereken 6grenme nesnesini bulmak (arastirmak ve yerlestirmek)
e Ogrenme nesnelerini depolamak ve organize etmek icin ¢oklu hiyerarsiler
saglamak

e Karmasik ders yapilarinin birlestirilmesini kolaylastirmak

Icerigin hazirlanmasindan, igerigin OYS’ne yiiklenmesine kadar bazi asamalar vardir.

Bunlar asagidaki sekilde yer almaktadir.

Ogretim Uyesinin . Ders iceriklerinin . iceriklerin
Belirlenmesi Onaylanmasi Hazirlanmasi

Web iceriginin Akademik icerigin Web
OYS'ne Degerlendirme Tabanli Hale
Yuklenmesi Kurulunun Onayi Donusturdlmesi

Sekil 12. Igerik ydnetim sistemi uygulama siireci. Balaban, E. (Subat, 2012). Diinyada ve
Tiirkiye 'de uzaktan egitim ve bir proje onerisi. Isik Universitesi, Istanbul.

Ogretim elemanlarmin zaman ayrramamasi veya hazirlayamamasi durumunda Web
ieriklerini ilgili igerik grubu da hazirlayabilir. Ogrencilere sunulacak ders igerigi igin
gerekli ses, video, animasyon, grafik ve metin Uretimi ayr1 ayr1 ve farkli yazilimlar
iizerinden {retilir. Web igeriklerinin hizli bir sekilde hazirlanabilesi i¢in 6ne ¢ikan

yazilimlar sunlardir (Balaban, 2012):

e Adobe Captivate
e Adobe Presenter
e Adobe Flash
e Adobe X pro

e Raptivity
e Camtasia
e Articulate

e Articulate Engage
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e Articulate Presenter

e Authoware

e Lectora, Elicitus

e Rapid Intake

e Toolbook

e Keynote

e \Webex presentation studio

e Articulate studio 09

2.5.1.3. Sanal Stmif

Bir sanal simifta her tiirlii ses, video kamera ile goriintii, beyaz tahta, dosya paylasimu,
icerik paylasimi, pencere paylasimi, program paylasimi, sohbet gibi iletisime imkéan
tamimaktadir (Balaban, 2012). Ogretim eleman1 ve dgrencinin senkronize olarak bulustugu
ve ders esnasinda iletisim kurabilecekleri tek ortam sanal siniflardir. Bu nedenle sanal
siiflarda 6grenci ve dgretim elemanina kaliteli bir platform sunulmali, ses ve goriintliniin
es zamanl olarak kars1 tarafa iletilmesi saglanmalidir. Ogrenci dersleri her sunucudan
rahatlikla izleyebilmeli, farkli sunucular yiiklemek zorunda kalmamalidir. Ayrica,
eszamanli dersleri herhangi bir nedenle izleyememis veya tekrar izlemek isteyen dgrenciler
icin derslerin video kayitlar1 alinmali ve o&grencilerin bu dersleri arsivden tekrar

izleyebilmelerine olanak saglanmalidir.
Bu sistemlerin ortak 6zellikleri sunlardir;

e Sesli ve gorintiilii gériisme,
e Ekran paylasimi,

e Yazisma alani,

e Uzak masaiistii baglantisi,

e Kayit ve paylagim.

2.5.1.4. Ol¢me ve Degerlendirme

Donem igerisinde aktarilan bilginin Ogrenciler tarafindan ne derece Ggrenildiginin
belirlenmesi ve sistemin basarisinit degerlendirebilmek i¢in yapilan smav ve testlerdir.

49



Sinavlar icin iki farkli yontem tercih edilmektedir. Bunlardan biri donem ya da egitim
sonunda dgrencilerin bir merkezde toplanarak sinava tabi tutulmalaridir. Digeri ¢evrimigi
simavlardir, 6grenciler terminaller yardimiyla merkezden gelen sorular1 yanitlamaktadirlar.
Her iki yontemin beraber kullanildigr sistemler de bulunmaktadir (Arat ve Bakan, 2011).
Olgme ve degerlendirme yalnizca smav ve testlerle yapilmamalidir. Ogrencilere 6dev ve
projelerin verilmesi, bu calismalarla ile ilgili igerik ve agiklamalarin Ggrencilere
aktarilmasi, tamamlanan c¢alismalarin toplanip degerlendirilmesi gibi islemlerin

yapilabilmesi gerekmektedir (Arat ve Bakan, 2011).

2.5.2. Donanim
2.5.2.1. Sunucu

OYS’lerinin kurulumunun saglanabilmesi i¢in bazi yazilimlara ve veri tabanlarma sahip bir
sunucuya ihtiya¢ duymaktadir. Ancak gerekli sunucu temin edildikten sonra segilen
OYS’nin kurulumu yapilabilir. Sistemde aksama yasanmamasi igin mevcut Ogrenci

kapasitesine uygun ve uzun yillar kullanilabilecek bir sunucu se¢imi yapilmalidir.

2.5.2.2. Internet Baglantist

Mevcut 6grenci sayist belirlenmeli, giin, ders saati ve 6grenci sayilar1 ders programina gore

analiz edilmeli ve test yapilarak hiz tespiti ve bant genisligi belirlenmelidir (Arslan, 2011).

2.5.2.3. Firewall Switch Yedekleme

Iyi secilmeli ve gelebilecek saldirilara kars: sistemi koruyabilmelidir. Secilen yedekleme

yazilimi, donanimi 30 dakika geriden baslatabilecek sekilde olmalidir (Arslan, 2011).

2.6. Uzaktan Egitim Programinin Tasarlanmasi

Etkin bir uzaktan egitim programi, Ogrenci ihtiyaclarina cevap verebilecek ve ders
gerekliliklerini karsilayabilecek sekilde planlanmali ve gelistirilmelidir (Cetiner, Gencel ve

Erten, t.y). Uzaktan egitim uygulamasiyla ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde basarili
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bir uzaktan Ogretim programi gelistirilmesi ve uygulanabilmesi ic¢in dikkat edilmesi

gereken durumlar tic maddede yogunlagmaktadir. Bunlar:

1- Uzaktan egitim uygulamasi yapilmadan Once, yapilacak egitimden beklentiler

belirlenmeli ve duruma uygun teknolojiler se¢ilmelidir.

2- Uzaktan egitimin igerigi, yiiz yiize egitimde kullanilan geleneksel yontemlerle ayn

olmamalidir. Uzaktan egitim uygulamasina uygun yeni yontemler tasarlanmalidir.

3- Ogrenci ve dgretmenler arasinda etkili bir iletisim saglanmali ve hem 6grenciler

hem 6gretmenler yapilan uzaktan egitim siirecinde ve sonucunda donlit alabilmelidir.

Tasarlanacak uzaktan egitim programinin bu hedeflere ulasabilmesi i¢in O6gretim
tasartm modeline ihtiya¢ duyulmustur. Ogretim tasarrmi modellerinin(ADDIE,
ASSURE vb.) timiinde benzer ifadeler farkli kapsamlarda ele alinarak irdelenmis ve
bir yol haritasi olusturulmaya calisgilmistir (Odacioglu, 2012, s.20). Lewis ile
Whitlock’un kitabinda da yer alan temel ifadeler 6gretim tasarimi modellerinin geneli
ile ortiismektedir. Lewis ile Whitlock’ a gore uzaktan egitim programi tasarlanirken
tasarlanacak olan uzaktan egitim programinin belirli asamalardan ge¢mesi gereklidir.
Bunlar; hazirlik, 6grenci 0Ozelliklerinin belirlenmesi, igerik olusturma, tasarim,
gelistirme ve pilot uygulama seklindedir (Lewis ve Whitlock’tan aktaran Odacioglu,
2012, s. 21).
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6. Pilot Ozelliklerinin ‘

Uygulama Belirlenmesi
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~ - 3. Icerik
Olusturma
5. Gelistirme
P ™
4. Tasarim

Sekil 13. Uzaktan egitim programi tasarim asamalari. Odaciogu, M. P. (2012). Uzaktan
egitim programlarinin tasarimlanma siireci ve UZEM yénetici goriisleri. Yiksek Lisans
Tezi, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

2.6.1. Hazirhk

Uzaktan egitimde nasil bir 68renci grubuna, hangi konularin, nasil 6gretilecegiyle ilgili yol
haritasinin ¢izildigi asamadir. Bir uzaktan egitim programi olusturulmadan Once bu
programin hangi gereksinmeler dogrultusunda ve kimlere yonelik olarak hazirlanacagi; bu
stirecte sahip olunan olanaklar g6z oOniline alinarak, nasil bir yapilandirmaya gidilecegi

planlanmalidir (Odacioglu, 2012, s. 23).

2.6.2. Ogrenci Ozelliklerinin Belirlenmesi

Uzaktan egitim programina katilacak olan 6grencilerin 6zelliklerinin belirlenmesi, hem
programin hazirlanmasinda hem de programin uygulanma siiresince seg¢ilen materyaller,

kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Yas, fiziksel ozellikler, yeni seyler 6grenme istedi; kelime, say1, grafik ve diyagram kullanma
konusundaki beceriler, sahip olunan nitelikler, yatkin olunan Ogrenme yontemleri, e-
o0grenmeye karsi tutumlar, 6grenme motivasyonlari, meslek, kiiltiirel birikimler ve ilgi alanlar
gibi olgularin bilinmesi programa katilan ogrencilerin taninmasini ve
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gelistirilmekte/yiiriitilmekte olan programin, bu dogrultuda insa edilmesini saglar. Boylelikle
daha etkili, verimli ve kaliteli bir program &grencilere sunulabilir (Lewis ve Whitlock’ tan
aktaran Odacioglu, 2012, s. 24)

2.6.3. icerik Olusturma

Icerik olusturma béliimii sistemin en dnemli asamasidir. Uzaktan egitim uygulamasinin
icerigi hazirlanirken 6grencilerin ihtiyaglari, igerigin Ogretiminde kullanilan Ogretim
yontemi ve materyaller ile icerigi sunan kisinin egitime ihtiyact olup olmadigi kontrol

edilmelidir.

Program igerigi olusturulurken o6grencinin yapacag etkinlikler diisliniilmeli, daha Once
yapilmig benzer programlar incelenmeli, alan uzmanlar1 ve akademisyenlerle beyin firtinasi
yapilmalidir. Aynm1 zamanda e-O0grenme programlarindaki hedef ve ¢iktilari, programin
geleneksel egitimdeki karsiliklart ile olan benzerlikleri ve farkliliklart incelenmelidir.
Ogrencilerin 6n test ya da benzer araclarla hazirbulunusluk diizeyleri degerlendirilirken;
hedeflenen ogrenme ¢iktilarinin nasil 6lgiillecegi de dikkate alinmalidir (Lewis and
Whitlock’tan aktaran Odacioglu,2012, s. 24).

2.6.4. Tasarim

Program tasarlanirken yapis1 ve siiresi, igerigin ve program icerisinde gerceklestirilecek
etkinliklerin siralanmasi, gerekli kaynaklarin ve kisitlarin belirlenmesi, programin nasil
kullanilacag1 ve 6grencilerin programa nasil erisecekleri planlanmalidir (Odacioglu, 2012, s.
27).  Ogrencilerin programda karsilasabilecekleri olasi problemler belirlenmeli ve bu
problemlere ¢6ziim yollar tretilmeli, 6grencilerin programda ihtiyag duyacagi yazimlara ve
teknik destege kolay bir sekilde erisimleri saglanmalidir. Ogrencilerin tamaminin katilabilecegi

bir uzaktan egitim uygulamasi tasarlamalidir.

2.6.5. Gelistirme

Uzaktan egitim programlarinin gelisim asamasi li¢ temel 6ge iizerine kurulmustur. Bu 6geler;
ogrenme materyalleri, destek ve yonetimdir (Odacioglu, 2012, s. 31). Programda kullanilan
materyallerin etkililigini ve 0grencilerin gelisiminin izlenebilecegi yontemler belirlenmelidir.
Ayrica materyaller belirli zamanlarda giincellenmelidir. Ogrencilere program icerisinde destek

verecek olan ekip de olusturulmus olmalidir.
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2.6.6. Pilot Uygulama

Tasarlanan uzaktan egitim uygulamasinin eksikliklerinin giderilmesi ve daha verimli hale
getirilebilmesi i¢in program bir grup Ogrenciye uygulanmalidir. Yapilan uygulama
sonrasinda ogrencilerin algilar1 belirlenmeli, basari oranlar1 Olgiilmeli ve elde edilen
geribildirimlerle programin glincellenmesi yapilmalidir. Ayrica, 6grencilere sunulan destek
ve geribildirimlerin kalitesi de bu asamada Slgiilmelidir (Lewis ve Whitlock’tan aktaran
Odacioglu, 2012, s. 34).

Arastirma zorunlu ortak derslerin Gazi Universitesindeki uzaktan egitim uygulamasi ile
ilgilidir. Bu nedenle zorunlu ortak derslerin Gazi Universitesindeki uzaktan egitim

uygulamast ile ilgili bilgi verilmesi gerekli goriilmiistiir.

2.7. Gazi Universitesinde Uygulanan Zorunlu Ortak Derslerin Uzaktan Egitim

Uygulamasinin Yapisi

2013-2014 &gretim yilinda YOK’iin aldig1 kararla Gazi Universitesi’nde zorunlu ortak

dersler uzaktan egitim uygulamasi ile yapilmaya baslamistir.

Yiiksekdgretim Kanunu'nun 5(1) maddesi kapsaminda yer alan “Yabanci Dil (Ingilizce) 1
ve 27, “Tirk Dili 1 ve 27, “Atatiirk Tlkeleri ve Inkﬂap Tarihi 1 ve 2” ders igerikleri Gazi
Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi (GUZEM) tarafindan

uzaktan egitim yoluyla yiiriitilmektedir.

Ortak ders materyalleri (PDF ders notlar1 ve haftalik ders videolar1) GUZEM tarafindan
Ogretim yoOnetim sistemine eklenerek internet iizerinden Ogrencilere sunulmaktadir.
GUZEM, vyalnmizca ders materyallerinin hazirlanmasi, barindirilmasi ve 6grencilerin

materyallere erisimini saglamaktadir.

2.7.1. Derslere Kayit Olma

Gazi Universitesi’ne yeni kayit yaptiran tiim birinci siif 6grencilerine, dgrenci bilgi
sistemine resmi olarak ortak derslere ait ders kayitlarini1 gergeklestirdikten sonra, uzaktan
egitim hizmeti sunulmaktadir. Ogrencilerin, GUZEM’den ortak derslerin igeriklerine

erisebilmek icin iiniversite akademik takviminde belirlenen ders kayitlar1 doneminde,
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https://ogrenci.gazi.edu.tr/ adresinden bu derslere kayit yaptirmalart gereklidir. Kayit

yaptirmayan 6grenciler, ders igeriklerine uzaktan egitim yoluyla erisemezler.

2.7.2. Ogretim Yonetim Sistemine Giris Yapma

Sisteme kayit yaptiran 6grenciler, ders igeriklerinin yer aldigi 6gretim yonetim sistemine,
internet erisimi olan herhangi bir bilgisayar, tablet veya cep telefonuyla uzem.gazi.edu.tr
adresinden erigebilirler. Sisteme giris yapabilmek i¢in 6grencilerin kullanici adi ve sifre
bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu bilgiler, GUZEM tarafindan kullanic1 ad1 olarak
dokuz haneli Gazi Universitesi 6grenci numarasi, sifre olarak ise TC kimlik numarasinin

soldan saga ilk alt1 hanesi olarak belirlemistir.

2.7.3. Ders Icerikleri

Her bir dersin haftalara gore diizenlenmis video ¢ekimleri 6gretim yonetim sisteminde yer
almaktadir. Ayrica 6grencilerin 0gretim elemanlart tarafindan hazirlanan haftalik PDF
formatinda ders materyallerine ulasmalar1 miimkiindiir. Ogrencilere ortak dersler igin
ayrica bir basili kitap verilmemektedir. Dersler, her donem basinda tiniversite tarafindan
belirlenen ders ekle/birak siireci tamamlandiktan iki hafta sonra &grencilerin erigimine
acilmaktadir. Ogrencilere ders icerikleri uzaktan egitim sistemi iizerinden cevrimigi
ortamda sunulmaktadir. Her 6grenci, ders igeriklerine istedigi anda erisim saglayabilmekte,
ogrenciler ders igeriklerinin oldugu ekranda tartigma formu iizerinden Ogretim

elemanlarina soru sorabilmektedirler.

2.7.4. Derslerin Degerlendirilmesi

Ortak derslerle ilgili tiim sinavlar (ara sinav, final, biitiinleme), Gazi Universitesi Siirekli
Egitim Merkezi (GAZISEM) tarafindan merkezi olarak yapilmaktadir. Ara simav, final ve
biitiinleme smavlar1 dénem basinda Ogrenci Isleri Dairesi Baskanligi web sayfasindan
duyurulmaktadir. Ogrencilerin sinava girecekleri yerleri gdsteren smava giris belgelerini,
GAZISEM internet adresi iizerinden almalar1 gerekmektedir. Smava dahil olan konular,
smav tarihinden 6nce Ogrenci Isleri Dairesi Baskanligi web sitesinden duyurulmaktadir.

Smavlar, GAZISEM tarafindan degerlendirilmektedir.
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{ 1. Derslere Kayit Olma w

2. Ogretim Yonetim Sistemine
Giris Yapma
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{ 4. Derslerin Degerlendirilmesi l

Sekil 14. Gazi Universitesinde yapilan zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim
uygulamasinin yapisi.

Gazi Universitesi gibi birgok iiniversitede zorunlu ortak derslerde yer alan hedeflerin
ogrencilere kazandirilmasi, uzaktan egitim uygulamasi ile yapilmaya baslamistir.
Tasarlanan uzaktan egitim uygulamasinda, siirecin niteligini belirleyebilmek, siireg
boyunca yasanan problemlerle ilgili gézlemler yapabilmek uygulamanin gelistirilebilmesi
icin olduk¢a dnemlidir. Clinkii zamaninda iyilestirmelerin yapilmamas1 veya yapilamamasi
programa olumsuz sekilde yansiyacaktir. Bu durum yapilan uygulamalarin gesitli
boyutlarda incelenip degerlendirilmesine iliskin bilimsel arastirmalarin yapilmasi
gereksinimini dogurmustur. Ilgili literatiir incelendiginde zorunlu ortak derslerin uzaktan
egitim uygulamasina iliskin herhangi bir arastirma bulunmamaktadir. Arastirmalarin
yapilarak uygulamalarin degerlendirilmesi, uygulamada varsa problemlerin giderilmesi,
yasanacak olasi durumlara karsi onlem alinabilmesi ve bir problemle karsilasildiginda

alternatif ¢oztimler iretilebilmesi gerekmektedir.
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BOLUM 111l

ILGILI ALANYAZIN

Ilgili alanyazin béliimiinii zorunlu ortak dersler ile ilgili alanyazin ve diger alanyazin
olmak ftizere iki baglik altinda toplanmistir. Zorunlu ortak dersler ile ilgili alanyazin
kisminda, yabanci dil, Tiirk dili ve Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersleriyle ilgili
alanyazin incelenmistir. Diger alanyazin kisminda ise uzaktan egitim ve zorunlu ortak
dersleri (yabanci alanyazinda genel egitimi) igeren yerli ve yabanci alanyazina yer

verilmistir.

3.1. Zorunlu Ortak Dersler ile ilgili Alanyazin
3.1.1. Yabanci Dil Dersi Kapsamindaki Alanyazin

Unal ve Ozdemir (2008) tarafindan yapilan arastirmada, egitim fakiiltelerinde ortak ders
olarak okutulan yabanc1 dil derslerinde dgrencilerin biligsel hazirbulunusluk diizeylerinin
akademik basarilarina etkisi arastirilmistir. Arastirma, Kirsehir Egitim Fakiiltesi’nde
okuyan 176 6grenci ile betimsel tarama modellerinden, iliskisel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ve
akademik basarilarinin cinsiyete gore bayan 6grenciler lehine fark oldugu, ortadgretimde
hazirlhik okuyan Ogrencilerin hazirlik okumayan ogrencilere gore hazirbulunusluk

diizeylerinin ve akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu ve sonug¢ olarak

57



hazirbulunugluk diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin akademik basarilariin da yiiksek

oldugu yargisina ulagilmistir.

Tok ve Aribas (2008) tarafindan yapilan arastirmada, Avrupa Birligine tam aday olmak
icin miizakerelere baglayan ililkemizde ve AB iilkelerinde dil 6gretimi konusunda bilgi
verilmesi amaglanmaktadir. Ayrica yapilan bu g¢alismada, AB iilkelerinde yabanci dil
ogretimi ile Tirkiye’de yabanci dil Oretimi bazi degiskenler acisindan karsilastirmali
olarak incelenmistir. Arastirama sonucuna gore, egitim programinda Ingilizce zorunlu
spesifik bir dil olarak goriinmemekle birlikte &grencilerin biiyiik bir orani Ingilizce
ogrenmekteler. Tiirkiye’de Avrupa Birligi iilkelerinde oldugu gibi en ¢ok dgretilen yabanci

dil Ingilizcedir. En ¢ok dgretilen ikinci dil ise Almancadir.

Adigiizel ve Oziidogru (2013) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, iiniversitelerin ortak
zorunlu dersler kapsamindaki “Yabanci Dil 17 dersi i¢in ¢oktan segmeli sorulardan olusan
bir basart testi gelistirmektir. Gegerlik ve gilivenirlik caligmalarini yapmak amaciyla
hazirlanan basar testi, 2011-2012 egitim 6gretim yil1 giiz doneminin son haftasinda farkli
iki boliimde 6grenim goren 102 iiniversite birinci siif 6grencisine uygulanmistir. Testte 40
madde yer almistir. Testin i¢ giivenirligi icin KR-20 degerine bakilmis ve testin yeterli bir
giivenirlige (0.80) sahip oldugu sonucuna varilmistir. Sonug olarak, gelistirilen basar1 testi,
hem Yabanci Dil 1 dersini yiiriiten 6gretim elemanlarina 6grencilerini degerlendirme
stirecinde gecerligi ve glivenirligi kanitlanmis bir 6lgme aracit saglamasi, hem de dil
Ogretimi alaninda bilimsel arastirmalar yapan arastirmacilara Ontest-sontest olarak
kullanilabilecek bir dlgme aract saglamasi acgisindan 6nem tasimaktadir. Gelistirilen bu
O0lcme aracinin ayni zamanda oOgrencilerin kendi dil seviyelerini de belirlemelerinde

yardimci1 olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sirin ve Tekdal (2015) tarafindan yapilan arastirmanimn amaci, Ingilizce dersinin uzaktan
egitimine yonelik Ogrenci goriislerini  belirlemektir. Arastirma, tarama modelinde
desenlenmistir. Sonu¢ olarak, anket uygulanan Ogrenciler egitimde teknolojinin
kullanilmasin istemektedirler. Kullanilan uzaktan egitim programina yonelik diisiinceler
olduk¢a olumludur. Ancak oOgrenciler programin eksiklerinin farkindadirlar. Ogretim
yontemlerinin 6nemli bir 6gesi olan aninda doniit ilkesinin eksikligini hissetmektedirler ve
dersler baglamadan once gerekli tanitimin yapilmadigini belirtmislerdir. Arastirmaci, bu

eksikliklerin goz ardi edilmeyip gereken 6nemi verilmesi gerektigini belirtmistir.
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Ersoy (2015) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin
zorunlu bir ders olan “Ingilizce 1” dersine yonelik goriislerinin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesidir. Tarama modelinde desenlenen bu ¢alismanin verilerinin
toplanmasinda ti¢ boliimden olusan bir anket kullanmilmistir. Elde edilen sonuglara gore,
ogrenciler biiyiikk ¢ogunlukla derste kullanilan 6gretim teknolojilerinden memnundur ve
bunlarin kullanici dostu oldugunu diistinmektedirler. Ayrica Ogrencilerin ¢ogu ders
icerigini ilgi ¢ekici bulmaktadir ve 6gretim elemani ile iletisim ve etkilesimde genellikle
herhangi bir sorun yasamamaktadirlar. Ancak, 6grencilerin bir kismi derslerde teknik
sorunlar ve 0grenme giicliigii yasadiklarini, bu dersi geleneksel bi¢imde yiiz ylize almay1
tercih ettiklerini ve karsilarinda somut bir Ogretmen figliri gérmek istediklerini

belirtmislerdir.

Yaman (2015) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Tiirkiye’deki {iniversitelerde
Yabanci dil dersinin uzaktan veya yiiz yiize egitim uygulamasinin durumunu sayisal
verilerle ortaya koyup sonrasinda bu durumu detaylariyla ortaya koymaktir. Aragtirmanin
sonuglari, 5(1) Ingilizce derslerinin uzaktan egitimle yapilmasiyla ilgili hem kayda deger
artilar hem de ciddi soru isaretleri oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir. Bu nedenle
yapilan uzaktan egitim uygulamasinin iki yillik meslek yiiksekokullarinda pilot
uygulamalarinin ciddi bir sekilde yapilip buradan gelecek geribildirimler dogrultusunda
iniversite geneline yayilip yayillmama kararinin alinmasi biiyilk Onem arz ettigi
belirtilmistir. Ayrica sadece asenkron derslerle yiiriitiilen uygulamalarin mutlaka senkron
derslerle ve diizenli araliklarla gerceklestirilecek hoca-6grenci  bulusmalariyla
desteklenmesi, uzaktan egitim sisteminin yiiz yiize boyutunun ¢ok énemli oldugu Ingilizce
derslerinin verilmesi noktasinda verimli ve etkili bir alternatif olusturabilecegi aragtirmanin

bulgular1 arasindadir.

3.1.2. Tiirk Dili Dersi Kapsamindaki Alanyazin

Cemiloglu (2004) tarafindan yapilan aragtirmada, Tirk dili dersinin programinin, derste
uygulanmakta olan yontemlerin ve ogrenci kazammlarimin  degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonucunda artik eskidigine inanilan “Tiirk Dili Programi”nin yenilenmesi,
ogretim elemanlarinin derste uyguladiklari yontemler ile ilgili 6nerilerde bulunulmasi

amaglanmistir. Arastirma sonucunda, Tirk Dili dersinde, 6gretim yontemi olarak tamamen
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orneklerden yola ¢ikan bir yol izlenmesi ve bdylece 6grencilerde oncelikle bir birikim
olusturulmasi gerektigi belirlenmistir. Tirk Dili dersi igin gerekirse bir “Glizel Yazilar
Antolojisi” hazirlanmasi ve derste bu yazlardan segilecek orneklerin islenmesi gerektigi ile
ilgili onerilerde bulunulmustur. Dersin islenisinde dil biliminin “6nce gonderilen, daha
sonra da gonderen olma” anlayis1 ihmal edilmemesi ve muhakkak 6rneklerden yola ¢ikan

ve biitiine ulasan kesfettirme yontemi izlenmesi gerektigi belirtilmistir.

Vural (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, tiniversitelerimizde verilen Tiirk Dili
dersinin; gerekliligi, 6nemi, bugiinkii durumu, yeterliligi/yetersizligini ortaya koymaktir.
Yapilan arastirma ile egitim-6gretimimizin her kademesinde, 6zellikle de yiiksekogrenim
doneminde Tirk dilinin Ogretimine saglikli bir sekilde agirlik vermenin temel
hedeflerimizden biri olmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bireysel ve kurumsal diizeyde
herkesin gelecegi ig¢in bu sorumlulugu hissetmesi ve geregini yapmasi gerektigi

belirtilmistir.

Yavuz (2012) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, Tiirk¢e 0gretmen adaylarinin nitelikli
yetistirilmesinde &nemli bir etkiye sahip Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programindaki
degistirilebilir zorunlu dersler ile seg¢meli derslerin devlet {iniversiteleri 6l¢eginde
karsilastirarak niteligini belirlemektir. Bu amagla, tniversitelerin Tiirkge O0gretmenligi
programinin ders programlari incelenmis, programda yer verilen alan ve genel kiiltiir
secmeli dersleri 1ile degistirilebilir zorunlu dersler tablolar halinde agiklanmaya
calisitlmistir.  Arastirmada, ¢agin sartlarina uydurabilmek igin belirli zamanlarda
giincelleme ve eklemeler yapilmasi gerektigi, daha kalic1 bir program elde edebilmek i¢in
Milli Egittim Bakanligi ile Yiiksek Ogretim Kurulu ve iiniversiteler arasinda siki

isbirligine ihtiya¢ oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karatas (2013) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, liniversitelerde zorunlu “Tiirk Dili”
dersini heniiz almamis d6grencilerin ana dilleri olan Tiirk¢eye karsi tutumlarini tespit etmek,
bunlarin nedenlerini degerlendirmek ve bu dersin amacinin ne olmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgularda, giiniimiizde Tiirkge ile ilgili en 6nemli
sorun Ogrencilerin, ana dilleri olan Tiirk¢e konusunda olumsuz tutum sahibi olmasidir.
Ogrencilere uygulanan anket sonuglarina gore, bu durumun en &nemli nedeninin,
iniversite Oncesindeki yetersiz Tiirkge egitimi oldugu ve Ogrencilerin sahip oldugu
“olumsuz tutumlar”in ortadan kaldirilmasinin da iiniversitelerde okutulan zorunlu “Tiirk
Dili” dersinin temel hedefi olmas1 gerektigi belirtilmistir.
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Akkaya ve Sevindi (2015) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, tiniversite 6grencilerinin
ortak zorunlu Tirk dili 1, 2 dersine yonelik tutumlarii 6lgebilecek, gecerlik ve giivenirligi
belirlenmis bir 6lgek gelistirmektir. Ortak zorunlu Tiirk dili dersine yonelik tutum
Olceginin denence uygulamasi 2012-2013 6gretim yil1 giiz ve bahar donemlerinde Dokuz
Eyliil Universitesi ve Ekonomi Universitesinin cesitli fakiilte ve boliimlerinden Tiirk dilil
ve 2 dersini alan Ogrenciler tlizerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama aracinin
gelistirilmesinde arastirmanin amaci ve problemi belirlenmis; kompozisyon sorular1 ve

alan taramasiyla madde havuzu olusturulmustur.

3.1.3. Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi Kapsamindaki Alanyazin

Oziigetin ve Nadar (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin {iniversite diizeyinde okutulmaya baslanmasindan giiniimiize kadar
gelinen siireci incelemektir. Sonug¢ olarak, Mustafa Kemal Atatiirk’iin Onderliginde
gerceklesen Tiirk Inkilabi bir milli bagimsizhk ve cagdaslasma hareketinin adidr.
Toplumsal yeni bir bi¢imlenistir. Ulusal bagimsizlig1 ve hiir diisiince ile insan onurunu
temel aldig1 icin hiimanizme dayal1 bir Tiirk Ronesans’1dir. Bu degisme, Tiirkler tarafindan
bir modernlesme yani daha gelismis, daha ileri bir toplumsal diizen tipine gecis olarak
anlamlandirilir. Bu temelde “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” dersinin vazgecilmez

oneminin ortada oldugu anlasilmistir.

Babaloglu (2013) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, yiiksekdgretimde Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi dersi hakkindaki sorunlar ve tartismalar 1siginda ilgili literatiiriin
incelenmesi ve Tirkiye’nin farkli iiniversitelerinde bu derse giren 6gretim iiyesi/elemant
akademisyenlerle yapilan goriismeler sonucunda ulagilan bilgileri degerlendirip dersin
gereksinimlerini tespit etmektir. Arastirma verileri Akdeniz Universitesi, Ortadogu Teknik
Universitesi, Sirnak Universitesi, Ankara Universitesi ve Siirt Universitesi'nde gorev
yapmakta olan ve Inkildp Tarihi dersini aktif olarak okutan dgretim iiyelerinin goriisleri
alinarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, dersin kapsaminin, modern Tiirkiye tarihinin
giinlimiize yakin konularini da i¢ine alacak sekilde yeniden formiile edilmesi gerektigi

belirlenmistir.

F. Doyran ve Doyran (2013) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Atatiirk Ilkeleri ve

Inkilap Tarihi dersinin zorunlu ders olup olmamasina iliskin iiniversite 6grencilerinin goriis
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ve Onerilerini belirlemektir. Bu dogrultuda, ifade edilen sorunlar, dersin igerigi, islenis
yontemi, verilen ddevlerin islevselligi, dersin genel olarak sagladigi faydalari agisindan
bilimsel bir arastirma konusu olarak incelenmek istenmis ve 6grencilerin sorulan agik uglu
sorularla goriis ve Onerileri alinmigtir. Arastirma sonuglarina gore; Ogrencilerin, dersin
zorunlu olmasin1 uygun gordiikleri, dersi faydali bulduklari, fakat dersin igerik, islenis
yontemi ve verilen Odevlerin faydasi acisindan kapsamli degisiklikler onerdikleri

gorilmiistiir.

Akbaba, Kaymakgi, Birbudak ve Kilcan (2016) tarafindan yapilan arastirmanin amaci,
uzaktan egitimle Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi (AIIT) 6gretimine yénelik dgrenci
goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma, Karadeniz Teknik Universitesi ve Karabiik
Universitesinde 6grenim géren toplam 645 ogrenci ile anket kullanilarak yapilmistir.
Sonuglara gore, uzaktan egitimle AIIT dersi alan katilimeilarin inkilap tarihi konularina
ilgi diizeyi yiiksek olmakla birlikte AIIT derslerine katihm diizeyleri diisiiktiir.
Katilimeilarin ¢ogunlugu AIIT dersinin yiiksekdgretim diizeyinde okutulmasmin devam
etmesini, iceriginin ve dersin adinin de8ismemesini istemektedir. Katilimcilar, Atatiirk
Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dgretiminin amaglarinin gerceklesme diizeyinin orta ve iist
diizeyde oldugunu diisiinmektedirler. Uzaktan egitim ile yapilan AIIT derslerinde de
ogrencilerin karsilagtiklar1 sorunlar arasinda; derste kullanilan Ogretim yontemlerinin
yetersizligi, dersin smavlara yonelik olarak islenmesi ve derste kullanilan &gretim
materyallerinin yetersizligi dikkat c¢ekmektedir. Diiz anlatim ydntemi ve ders kitabi
bagimhiligi uzaktan egitim uygulamasinda da devam etmektedir. AIIT dersini uzaktan
egitim yoluyla alan katilimcilarin ¢ogunlugu dersleri diizenli takip etmemekte ve AIIT

dersinde uzaktan egitim uygulamasinin yararli olmadigim diisiinmektedir.

3.2. Diger Alanyazin
3.2.1. Yerli Alanyazin

Karatas (2003) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, teknoloji temelli uygulamalardan
yararlanilarak, yiiz yiize egitim uygulamasinda saglananlara esdeger 6grenme deneyimleri
saglamanin miimkiin olup-olmadigin1 tartigmaktir. Arastirma sonuglar incelendiginde, yurt
ici ve yurt disinda yapilan bilimsel arastirma ve yayinlar incelenmis sonug¢ olarak,

geleneksel anlamda uzaktan egitim yoluyla, yiiz yiize egitime esit 6grenme sonuglar1 elde
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etmek miimkiin gériinmemektedir. Uzaktan egitimin yeni siirimii veya 6zgilin bir sistem
olarak algilanan teknoloji temelli uzaktan egitimin bu konuda daha giiclii bir potansiyele

sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Al ve Madran (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, web tabanli uzaktan egitim hakkinda
genel bilgiler verilmekle birlikte, sistemlerin sahip olmasi gereken ozellikler ve konuyla
ilgili standartlarin 6nemi tizerinde durulmaktadir. Arastirmada, giiniimiiz teknolojileri
arasinda en etkin olan1 Web tabanli uzaktan egitim sistemleridir (WTUE). WTUE, smmif
egitimi olarak da adlandirabilecegimiz orgiin egitime hi¢ bir zaman rakip olarak
diisiniilmemesi, s6z konusu egitim seklini destekleyecek bir yap olusturulabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Clinkii 6rgiin egitimi destekleyici ya da bagimsiz olarak WTUE’nin
gelecegi, egitim igeriginin kalitesine ve sistemin genelinin standartlara uygun olusuna

baghdir.

Karatas (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, internet temelli ve yiiz yilize egitim
yoluyla sunulan “esit 6grenme deneyimleri’nin, 6grenme sonuclarinda esitlik saglayip-
saglamadigini belirlemektir. Arastirma sonucunda, farkli 6grenme sistemlerinde 6grenim
goren Ogrencilerin Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest ve kalicilik ortalama puanlari
arasinda yiliz ylize egitim uygulamasi lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.
Internet temelli &grenme sisteminde, &grencilerin dgrendikleri bilgilerinin kaliciligima
iligkin olarak uygulanan kalicilik testi puani ortalamalarinda sonteste gore anlaml sekilde
bir artis s6z konusudur. Arastirmaci, internet temelli 6grenme uygulamasinin gerekse yiiz
yiize egitim uygulamasmin bir digerinden daha istiin ya da daha zayif oldugunu
sOylemenin yanlis olacagin1 belirtmistir. Cilinki her ikisi de biligsel alanin farkli
diizeylerinde artis ya da azalis géstermis ya da esit ¢ikmistir. Ayrica, her iki grupta da
Ogrenim goren Ogrencilerin Ontest ile sontest ve Ontest ile kalicilik testi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu, hem yiiz yiize egitim hem de

internet temelli egitim ile basar1 saglanabildigini géstermektedir.

Bilgi¢, Dogan, Seferoglu (2011) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, tiniversite 6gretim
elemanlarmin Tirkiye’de c¢evrimi¢i ortamlarda sunulan egitimlerle ilgili olarak
liniversitelerin ne tiir ihtiyaclarinin oldugunu ve hangi tip problemlerle karsilastiklarini
belirlemek ve karsilasilan sorunlarla ilgili ¢6ziim 6nerileri ortaya koymaktir. Bu ¢alismanin
bulgularina gore, Tiirkiye’deki yiiksekdgretim kurumlarinda uzaktan egitim sistemlerini
kullanan 6gretim elemanlar “igerik hazirlama, teknik durumlar, uzaktan egitim konusunda
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pedagojik eksiklik, zaman yetersizligi, Ogrenci degerlendirilmesi ve geri donit”
konularinda sorunlarla karsilagmaktadirlar. Ayrica 06gretim elemanlarindan alinan
doniitlere gore 6grencilerde ¢evrimigi ortamlart kullanirken “teknik sorunlar ve kullanilan
ortama adaptasyon” konularinda sorunlarla karsilasildigi belirtilmistir. Bunlarin yani sira
uzaktan egitim sistemlerinin kullanimi i¢in egitmen ve Ogrencilere oryantasyon amagl
egitim verildigi halde ortamlarin kullanimiyla ilgili olarak azimsanamayacak diizeyde
sorunlarla karsilasildigr bulgusuna ulagilmistir. Arastirma bulgularina gore, Ogretim
elemanlarinin en ¢ok ¢evrimi¢i egitimde pedagojik yeterlik, teknik konular, igerigin
hazirlanmas1 ve uzaktan egitim sistemlerini kullanmada destege ihtiya¢ duyduklar

anlasilmaktadir.

Giilisen (2011) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Tirkiye’deki iiniversiteler
tarafindan uygulanan uzaktan 6n lisans programlarinin dgrenciler tarafindan erisilebilirlik
diizeylerini belirlemektir. Arastirmada, 6grencilerin anket sonuglaria verdikleri cevaplar
baglaminda kullanilan teknoloji ve hizmetlerin tek tek erisim diizeyleri belirlenmistir.
Daha sonra programlarin erisilebilirliklerini kisitlayan engeller; organizasyon, teknik
destek, kisisel kosullar, materyal ve altyapr boyutlar1 altinda toplanmustir. Ogrencilerin
yas1, medeni durumu, herhangi bir iste ¢alisma durumu, yasadig yer, bilgisayar ve internet
kullanim yeterlilikleri ve bilgisayar ve internete erisebilme olanaklart gbz Oniinde
bulundurularak iligkisel tarama metoduyla ¢oziimlemeler gerceklestirilmistir. Arastirmada,
bilgi teknolojilerine dayali uzaktan 6nlisans programlari gergevesinde 6grencilere sunulan
hizmet ve kaynaklarin erisilebilirlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu; erisebilirlik
diizeyinin internete erisim diizeyleri, bilgisayara erisim diizeyleri, bilgisayar kullanim
yeterlilikleri, internet kullanim yeterlilikleri degiskenlerine gore farklilik gosterirken;
cinsiyet, medeni durum, kayitli olunan iiniversite, yas, herhangi bir iste calisma durumu
degiskenlerine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin engellerle
karsilasma yogunluklarinin genel olarak diisiik diizeyde oldugu; engellerle karsilagma
yogunluklariin internet erisim diizeyi ve internet kullanim yeterlilikleri degiskenlerine
gore farklilik gosterirken; medeni durum, cinsiyet, liniversite, ¢alisma durumu, yerlesim
yeri, bilgisayara erisim diizeyleri ve internet yeterlilikleri degiskenlerine gore farklilik

gostermedigi de arastirmanin sonuglar1 arasindadir.

Hogiik (2011) tarafindan yapilan ¢alismanm amaci, Ankara Universitesi Uzaktan Egitim

Merkezi (ANKUZEM) 6nlisans programlarinda okuyan 6grencilerin akademik basarilarini
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yordayan faktorlerin neler oldugunu belirlemektir. Arastirmanin modeli, korelasyonel
arastirma modeli icerisinde yer alan yordayici korelasyon arastirmasidir. Veriler; bireye
iliskin veriler, aileye ve calisma ortamina 6zgii veriler, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimina iliskin veriler ve egitimsel veriler olarak dort grupta toplanmis, analiz edilmis
ve yorumlanmistir. Aragtirma sonucunda, kisisel 6zelliklerden; yas, tam zamanli bir iste
calisma ve bosanmis olmanin Ogrencilerin akademik basarilarini etkiledigi gozlenmistir.
Aile ve caligma ortamina iligskin 6zeliklerden; birlikte yasanilan birey sayisi, annenin tam
giinlii bir iste c¢alistyor olmasi ve annenin lise mezunu olmasmin 6grencinin akademik
basarisint etkiledigi belirlenmistir. Egitimle ilgili 6zelliklerden; bir lisans bdliimiinden
mezun olmanin, adalet onlisans uzaktan egitim programinda egitim gérmenin, egitsel
videolar1 izleyerek ders ¢alismanin, uzaktan egitimi ‘liniversitede okumak’ i¢in se¢gmenin,
sanal derslere katilarak ders ¢alismanin, kitaplar ve fasikiillerle ders ¢alismanin, hedefi
calistig1 iste derece almak olmanin, konu sonlarindaki degerlendirme sorularini ¢dzerek
ders c¢aligmanin, farkli iiniversitelerin kaynaklarindan yararlanarak ders calismanin ve
meslek lisesi mezunu olmanin akademik basariy1 etkiledigi ortaya konulmustur. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimi ile ilgili 6zelliklerin akademik basariy1 etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir.

Ozer (2011) tarafindan yapilan calismanin amac1 Tiirkiye’deki uzaktan egitim
programlarinin, amag, siireg, igerik, degerlendirme boyutlarinda Ogretim tiyeleri ve
Ogrencilerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesidir. Arastirmada veri toplama
aract olarak anket kullanilmigtir. Elde edilen bulgular sonucunda; 6gretim elemanlarinin
programin degerlendirme ve igerik boyutlarinda olumlu diisiinceye sahip olmadiklari fakat
amag ve siire¢ kisminda daha olumlu diislinceye sahiptirler. Bunun yani sira 6grenciler
programin degerlendirme boyutuna iliskin olumlu gériis bildiriyorlar. Ogrencilerin biiyiik
bir ¢cogunlugu, zaman ve mekandan bagimsiz oldugu igin uzaktan egitimi tercih ettiklerini

belirtmislerdir.

Unal, Ekim ve Koklii (2011) tarafindan yapilan arastirmada, veri madenciligi
tekniklerinden K-Means kullanilarak 2009-2010 egitim Ogretim doneminde Selguk
Universitesinin {i¢ fakiilte ve bir yiiksekokulda okuyan oOgrencilerin ortak zorunlu
derslerdeki basarilarinin analizinin yapilmasi amaglanmistir. Yapilan analizler sonucunda,
sayisal boliimlerden olusan Miihendislik Mimarlik Fakiiltesi 6grencilerinin yabanct dil,

Tiirk dili ve Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi gibi sézel derslerde diger fakiilte ve
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yiiksekokul dgrencilerine gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Universiteye giris puan
tirtine gore sozel olan Sosyal Bilimler Meslek Yiiksek Okulu 6grencilerinin, sayisal
agirlikli olan Miihendislik Mimarlik Fakiiltesi ve Fen Fakiiltesi 6grencilerine gore basari
oranlarmin diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin {iniversiteye giris puani ve
hazirbulunugluklarinin, ortak zorunlu derslerdeki basarilar1 ile dogru orantili oldugu

belirlenmistir.

Debbag (2012) tarafindan yapilan doktora tezinde, yiiksekogretim kurumlarindaki 6gretim
elemanlariin dgretim performansini degerlendirme amaciyla kullanilan “Ogretim Elemani
ve Ders Degerlendirme” anketi hakkinda 6grenci goriisleri alinarak; internet tabanli
uygulama yonteminin gelistirilmesi i¢in somut veriler saglanmasi, bu verilerin internet
tabanli uygulama ile diger uygulama yontemlerinin karsilagtirllmasindaki eksiklikleri
gidermesi, yontemin gecerliligi ve giivenilirligi konusunda bilgi vermesi ve dolayisiyla
yiiksekdgretim kurumlar igin kalite gelistirme ¢alismalar1 yapan birimlere veri saglamasi
amaglanmistir. Arastirma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir ve arastirmada nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular, uygulama zamaninin degistirilmesi,
zorunlulugun kaldirilarak gizliligin esas alinmasi ve uzun ve sayica fazla olan anket
maddelerinin yeniden diizenlenmesi konularmin agirlikli oldugu gostermektedir. Genel
olarak, ogretim elemani ve ders degerlendirme anketi igin ydntem Onerilerinin ise
cogunlukla kagit kalem tabanli ve yiliz yiize degerlendirmeler iizerinde yogunlastigi
belirlenmistir, bu duruma neden olarak ise 6grencilerin kendi ciimleleriyle degerlendirme

imkanini, objektifligi, beklenti ve isteklerine cevap vermesini one siirdiikleri belirlenmistir.

Giirbiiz (2014) tarafindan yapilan ¢alismanmn amaci, Anadolu Universitesi tarafindan
uygulanan uzaktan egitim programlarmin farkli boélimlerinde okuyan Ogrencilerin
goriislerini ortaya koymaktir. Calismada, nitel arastirma yontemi kullanilmis ve amach
orneklem uygulanmistir. Bulgular incelendiginde, farkli boliimlerde uzaktan egitim
uygulamasina katilan 6grenciler, uzaktan egitim uygulamasinin kendileri i¢in biiytik bir
firsat ve sans oldugunu belirtmistir. Ayrica, arastirmadaki katilimec1 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik olumlu tutum ve gorilisleri oldugu ancak ders materyali eksikligi gibi

olumsuz gortislere sahip olduklar1 saptanmuistir.

Yavuz (2015) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, uzaktan ve yiiz yiize hizmet ici egitim

uygulamalarinin 6grenenlerin basaris1 ve O08renmenin kalicilifi acisindan 6nemli bir

farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymaktir. Aragtirma, Bagbakanlik Basin Yayin ve
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Enformasyon Genel Midiirliiglinde gérev yapan birim sorumlularinin hizmet i¢i egitim
programinin ders basarilarina etkisi ve hizmet i¢i egitim programinin etkililigine iligkin
degerlendirmelerini igeren deneysel bir arastirma modeli dahilinde ylriitiilmustiir.
Arastirma bulgularina gore; 6gretim programi Oncesi basar1 puan ortalamalarina gore yliz
yiize hizmet i¢i egitim grubunun basar1 puan ortalamasi uzaktan hizmet i¢i egitim grubu
basar1 puan ortalamasina gore biraz yiiksek olmasma karsin bu farkin 6nemli olmadigi
sonucuna vartlmistir. Ogretim sonras1 gruplarm basari diizeylerinde istatistiksel olarak
farkin onemli olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda da gruplarin 6gretim
sonrast basar1 diizeyleri 6nemli bir farklilik gostermemistir. Kalicilik dlgiimlerinde elde
edilen kalicilik puanlarinin cinsiyete, yasa, mezun oldugu okula ve hizmet siiresi
degiskenlerine gore onemli bir farklilik gosterip géstermedigine iliskin yapilan istatistiksel
analizler sonucunda belirtilen degiskenlerin kalicilik puanlari iizerinde 6nemli bir etkisinin
olmadig goriilmiistiir. Ogretim programi sonunda uzaktan ve yiiz yiize hizmet ici egitime
katilan Ogrencilerin egitim programina, efitmene, derse/sunuma ve Ogretim materyaline
iligkin puan ortalamalari karsilastirildiginda sadece egitmen boyutunda yiiz yiize hizmet i¢i
egitim grubu lehine dnemli bir farkliligin oldugu diger boyutlarda ise 6nemli bir farkliligin

olmadig1 goriilmiistiir.

Yildiz (2015) tarafindan yapilan arastirmada, uzaktan egitim programlarinda ders veren
ogretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik bilgileri, inanglar1 ve uygulamalar1 arasindaki
iligkiler incelenmistir. Calisma, nicel ve nitel arasgtirma yoOntemlerinin birlikte kullanildigi
karma arastirma modeli olarak desenlenmistir. Arastirma sonucunda, uzaktan egitimde ders
veren Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik bilgilerinin ¢ok net olmadigi,
gerceklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalaria dayali kisisel agiklamalarda bulunduklari ve
bu nedenle uzaktan egitime iliskin kavramsal olarak ortak bir goriisiin olusmadigi sonucuna

ulagilmastir.

Cabi (2016) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, uzaktan egitim Yyoluyla o6gretim
gormekte olan yliksek lisans 6grencilerinin dlgme ara¢ ve yontemleri, e-degerlendirme ile
ilgili gorliglerini almaktir. Arastirma sonucuna gore 6grencilerin tamami e-degerlendirmeyi
geleneksel degerlendirmeye tercih etmektedir ve mekandan bagimsiz olmasi, firsat esitligi
saglamasi ve geleneksel degerlendirmeye gore daha kapsamli olmasi tercih sebeplerinin ilk

siralarinda yer almaktadir. Ayrica arastirma bulgularinda, e-degerlendirmede sorumluluk
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sahibi, motivasyonu yiiksek, katilimci, arastirmact ve teknoloji kullanim becerisi yiiksek

ogrencilerin daha basarili oldugu belirtilmektedir.

Firat (2016) tarafindan yapilan arastirmada, 21. ylizyilda uzaktan egitimde meydana gelen
paradigma degisimini tarihsel bir bakis acis1 ile ortaya koymak amaglanmistir. Bu
paradigma degisimini dogru bir sekilde anlamak i¢in bilimsel arastirma ve yaymlar
incelenmis, uzaktan egitimde yapilan 1980-2015 arasindaki bilimsel arastirmalar ve
bilimsel yaymlar kronolojik bir bakis agisiyla tartisilmistir. Sonug olarak, 21. Yiizyilda
artan ve c¢esitlenen 6grenme ihtiyacglari ile teknolojinin 6gretim amacli zengin ortam ve
araglar1 saglayacak diizeye ulagsmasi, birlikte bir sinerji igerisinde zamani gelmis bir bilim
alan1 olarak uzaktan egitimin yiikseligini hizlandirdigi belirlenmistir. Arastirmada, bu
teknolojiler ile yeni donemde ihtiya¢ duyulan insan profilinin siirekli 6grenme ihtiyaglarini
karsilamada zaman ve mekandan bagimsiz, siirekli ve Kkesintisiz hizmet sunma
potansiyeline ulasan uzaktan egitimde, yadsinamaz degisimler ortaya ¢iktigi ve ¢ikmaya da

devam edecegi sonucuna ulasilmistir.

Oziiyiirek, Begde, Yavuz ve Ozkan (2016) tarafindan yapilan calismada, 2015-2016
ogretim yili Meslek Yiksekokulu 6grencilerinin bakis acisindan uzaktan egitim
uygulamalarinin ~ degerlendirilmesi  amaglanmistir.  Arastirma  betimsel  tarama
modelindedir. Sonug¢ olarak; Ogrencilerin uzaktan egitimi Oncelikli tercih nedeninin
calisirken 6grenimlerini siirdiirmek istemeleri oldugu belirlenmistir. Ders takibine engel
olan en dnemli sebebin internet baglantisinin kesilmesi oldugu, ders basarisini etkileyen en
onemli etkenin 6gretim elemaninin §gretim yontemi ve sinav zamaninda karsilasilan bazi

sikintilar oldugu belirlenmistir.

Kalayct ve Hayirsever (2017) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkiye'nin ve Amerika
Birlesik Devletleri’nin 6gretmen yetistirme lisans programlarindaki genel kiiltiir-genel
egitim bilgi kategorileri kapsaminda yer alan derslerin karsilastirmali analizinin yapilmasi
amaclanmistir.  Arastirma, karsilastirmali e8itim aragtirmasidir ve arastirmanin modeli
betimseldir. Arastirmada, Tirkiye’den Ankara, Gazi, Hacettepe, Anadolu ve Marmara
iniversiteleri; ABD’den Florida Merkez, Deleware, Utah ve Indiana {iniversiteleri egitim
fakiiltelerinden Smif Ogretmenligi béliimlerinin genel kiiltiir-genel egitim dersleri
incelenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore; Tirkiye’de zorunlu genel kiiltiir
dersleri, YOK tarafindan bir 6gretmen adaymin ¢ok yonlii bir birey olarak yetistirilmesi
gerektigi vurgulanirken, aragtirma sonucunda, dgretmen yetistirme programinda yer alan
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zorunlu derslerin, hedeflenen 6zellikleri kazandirmay: saglayacak cesitlilikte olmadig:
saptanmistir. Secmeli genel kiiltlir derslerine iligskin olarak ise; bazi iiniversitelerde genel
kiiltlir bilgi kategorisinde se¢meli dersler onerilmesine ragmen bu derslerden bazilarinin
ogretmenlik meslek bilgisi ve alan dersleri oldugu goriilmiistiir. ABD {iniversitelerinde
genel egitim kategorisinde bulunan zorunlu dersler, Tiirkiye’de oldugu gibi merkezi bir
kurum (YOK) tarafindan degil, iiniversiteler tarafindan belirlenmektedir ve her
iiniversitenin zorunlu dersleri igerik ve say1 bakimindan farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Se¢meli dersler ise belli temalar altinda toplanmistir ve bu temalar da belli disiplinlerle
iliskili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin, her bir tema kapsaminda yer alan derslerden
belli bir sayida ders se¢cme zorunlulugu bulunmaktadir. Bu durum, 6grencilerin ayni
temalarda yer alan benzer dersleri segmelerini engellemekte ve onlari farkli dersler almaya

yonlendirdigi arastirmada yer alan bulgulardandir.

3.2.2. Yabanci Alanyazin
3.2.2.1. Uzaktan Egitim

Schutte (1996) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, geleneksel, sanal simif egitim
ortaminda Ogrencilerin test performanst ve bu ders deneyimlerinin &grencilere etkisini
degerlendirmektir. Arastirma 1996 yilinda California Eyalet Universitesi, S0Syoloji
ogrencileri ile olusturulan iki grup arasinda; yas, cinsiyet, etnik kdken, okuldaki yillar, not
ortalamalar1 veya bilgisayarlara ve matematik asinaliklarina gore On test karsilagtirmalari
seklinde yapilmistir. Arastirma bulgulari, sanal sinifin her iki sinavda da geleneksel siif
ortalamasindan % 20 daha fazla puan aldigini ortaya koymustur. Ayrica, test sonrasi
sonuglar, sanal sinifin, algilanan akran iligkisini ve smif ¢aligmasi i¢in harcanan zamani
onemli Ol¢lide artirdigini, ancak daha fazla esneklik, materyalin anlasilmasi ve yariyil
sonunda matematige daha fazla etki eden algilamanin geleneksel sinifa gore daha fazla

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Johnson, Aragon, Shaik ve Palma-Rivas (1999) tarafindan yapilan arastirmada, mezun
ogrencilerden olusan ¢evrimigci ders ile geleneksel, yiiz yiize egitim uygulamasina esdeger
bir dersin karsilastirilmasi amaglanmistir. Yapilan karsilastirma, ogretmenin ve dersin
kalitesini, 6grenci notlarini igermektedir. Sonuglar, yiiz yiize egitim uygulamasiyla ders

alan oOgrencilerin, 6grenme c¢iktilarinda iki Ogretim uygulamasi arasinda higbir fark
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olmamasina ragmen, Ogretmen ve genel ders kalitesi hakkinda ¢ok daha olumlu
algilamalara sahip olduklarini1 ortaya koymustur. Ayrica arastirma sonucunda, ¢evrimigi
programlarin gelistirilerek devam ettirilmesi gerektigi, 6grencilerin giiven diizeylerini
artiracak  ¢evrimigi  Ogretim uygulamalarimi  iyilestirmek i¢in 6zel yOntemler
gelistirilebilecegi ve ¢evrimici dersler gelistirecek egitim uygulayicilarin  ¢evrimigi

programlarin kisitlamalarina aligkin olmasi gerektigi belirlenmistir.

Leonard ve Guba (2001) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, dogretmen adaylarinin
uzaktan egitim konusundaki bakis a¢ilarim1 analiz etmek ve egitim programi, egitim ve
teknoloji derslerini ¢evrimigi olarak almanin Ogrenci algilarina gore faydalarim
degerlendirmektir. Arastirma bulgularina gore, bu calismaya katilan 6gretmen adaylarinin
cevrimici sOylemle iletisim kurmak ve kolaylastirmak i¢in aragtirma ve mesleki gelisimden
baslayip internet kullanimina kadar cesitli asamalardan ge¢meleri gerektigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin, cevrimigi derslerin hazirlanmasinda o kadar etkili olmadigim &grenci
goriisleri ortaya koymustur. Ancak geleneksel derslerdeki 6grencilerin ¢ogunlugunun
cevrimigi dersleri tercih ettigi ve c¢evrimigi derslere katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun

akademik ihtiyaglarini karsiladiklar1 ve teknolojik becerilerini gelistirdikleri belirlenmistir.

Rivera ve Rice (2002) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, ii¢ farkli 6gretim yontemine
gore dlizenlenmis siniflarda (gelencksel, web tabanli ve karma sinif),  Ogretim
yontemlerinin etkililigini karsilastirmak ve deneyimlerini 6grenmektir. Bu amacla, 6grenci
performansi, 6grenci memnuniyeti ve 6gretmen deneyimleri karsilagtirilmistir. Buna ek
olarak, c¢alisma, bu {i¢ Ogretim uygulamasmnin faydalarmi ve kisitlamalarini
belgelemektedir. Arastirma sonucunda, O6grenci memnuniyetinin {iizerinde durulmasi
gereken konu oldugu gorilmiistiir. Derslere erisim Ogretim yOnetim sistemi ve web
materyalleri ile ilgili problemler, destek eksikligi ve Ogrencilerin interneti kullanim
becerisi, 6grencilerin web tabanli dersle ilgili memnuniyetini etkilemistir. Ayrica internet
ortaminda okutulan dersler i¢in hem 6grencinin hem de &gretmenin bu derslere yonelik

bakis acilarini gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Isman, Dabaj, Altinay ve F. Altinay (2004) tarafindan yapilan arastirmanin amaci,
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik algilarini, etkili bir uzaktan egitime yansitmaktir.
Arastirma sonuglarina gore, uzaktan egitime yonelik 6grenci algilamalari, arastirmacilarin
algilarinin gostergesi olarak ele aldigi demografik verilerle cinsiyet, yas ve egitim
seviyesine gore degismektedir. Uzaktan egitimde 6gretmenlerin, 6gretim siirecinde 6grencli
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merkezli, yapilandirmact O6grenmeyi kolaylastirma egilimi gOstermesi gerektigi
belirtilmistir. Bu nedenle; 6gretmenler kolaylastirici iken Ogrenciler aktif, kendinden
sorumlu olmalidir. Ogrencilerin, uzaktan egitim yoluyla dgrenmelerinde ev atmosferinde,
hem arastirmaci, hem yetiskin gibi hissetmesi gerektigi belirtilmistir. Iki katilimci
arasindaki teknik, semantik ve psikolojik engeller arasinda saglikli iletisim olmasi
gerektigi ve Ogrencilerin motivasyon eksikliklerinin pek c¢ogunun, yiiz yiize iletisim
eksikligi yiiziinden ortaya ¢ikabilecegi belirtilmistir. Aragtirmanin saha ¢alismasi,
Ogrencilerin uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla yapilan egitimlerden esit
derecede 6grendigini yansitmaktadir. Bu nedenle; uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
teknolojinin ilerlemesi gerektigi ve Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini etkileyen en
onemli degiskenin, Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik algilari oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

O’Malley ve McCraw (2005) tarafindan yapilan c¢alismada, Ogrencilerin geleneksel
Ogretimin avantajli oldugu diisiincesiyle uzakligin ve ¢evrimigi 6grenmenin boyutlarini
aragtirmak amaclanmistir. Arastirma analizleri, c¢evrimi¢i Ogrenmenin geleneksel
ogrenmeye gore onemli derecede avantajli oldugunu ortaya koymustur. Bu avantajlar
arasinda zamandan tasarruf saglanmasi, programlariyla daha iyi uyum saglanmasi ve
ogrencilerin daha fazla ders almasina imkan vermesi sayilabilir. Genel olarak, d6grenciler
cevrimigi derslerin geleneksel dersler kadar etkili olmadigin1 diisiinmektedirler. Cevrimigi
derslerin yalnizca algilanan yararinin, programlara iyi ¢alisma imkani sunmasi oldugu
belirlenmis ancak oOgrenciler daha fazla ¢evrimig¢i ders almak istemediklerini

belirtmislerdir.

Sahin ve Shelley (2008) tarafindan yapilan arastirmada, bilgisayar bilgisi, uzaktan egitim
esnekligi, uzaktan egitimin kullanishiligi ve uzaktan egitim uygulamasina duyulan
memnuniyetin incelenmesi amaglanmigtir. Uzaktan egitim ortamlarinda, Ogrencilerin
memnuniyetini 6ngdren seyin ne oldugunu daha 1yi anlamak i¢in yapisal denklem modeli
olarak kabul edilen Uzaktan Egitim Ogrenci Memnuniyeti Modeli kullanilmistir. Elde
edilen sonuclar, 6grencilerin ¢evrimici araclart kullanma ve uzaktan egitimin 6grenme,
iletisim kurma ve paylasma gibi yararli ve esnek bir yontem olduguna inandikg¢a, uzaktan
egitimden saglanan memnuniyetin artacagini ortaya koymaktadir. Bu memnuniyet, uzaktan
egitim ortaminda yiiksek katilim, O6grenme ve basar1 diizeylerine yol acabilecegi

diistiniilmektedir.
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3.2.2.2. Zorunlu Ortak Derslerin Egitimi (Genel Egitim)

Hart Arastirma Birligi (2009) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, giliniimiiz
yiiksekogretim kurumlarinda belirlenmis 6grenme c¢iktilarinin yaygmligimi 6lgmek ve
ozellikle genel egitim ve 6lgme alanlarindaki yeni egitim programi degisikligi egilimlerini
belgelemektir. AAC&U iiyesi kurumlarin temsilcilerinden olusan 433 akademik yonetici
ile ¢cevrimigi bir arastirma yiiriitilmiistiir. Sonug olarak, AAC&U f{iyesi kurumlarin biiyiik
cogunlugu oOgrencilerinin ortak 6grenme ¢iktilarina sahip olduklarini belirtmistir Genel
egitime Oncelik veren kurumlar bes yil Oncesine gore bu egitime daha fazla oncelik

vermekte ve birbirine bagh 6grenme uygulamalarini daha 6nemli gérmektedir.

Harvard Universitesi Genel Egitim Birimi Raporu’nun (2007) amaci, Harvard
Universitesi'nde yeni bir genel egitim raporu tasvir etmektir. Bu rapordaki &neriler
olusturulurken, fakiilte uzmanligi ve farkli 6zelliklere sahip yapisi, lisans 6gretim programi
icerigi, ogrencilerin ilgi, beceri ve ihtiyaclart géz oniinde bulundurulmustur. Arastirma
sonuglarina gore, yeni olusturulacak genel egitim 6nceki zamanlarda yapilan genel egitim
programlariyla tutarli olmalidir ve 6grencileri takim ¢aligmasina yonlendirmelidir. Ayrica
arastirma sonuglarinda genel egitimin, Ozgirlik¢li bir egitimin ifadesi oldugu

vurgulanmugtir.

Brint, Proctor, Murphy, Bicakci ve Hanneman (2009) tarafindan yapilan arastirmanin
amaci, ABD’de dort yillik kolej ve tiniversitelerde 25 yillik bir donemde genel egitim
derslerinin organizasyonunu analiz etmektir. 1975 ve 2000 yillar1 arasinda ortaya ¢ikan
genel egitim modelleri incelenmistir. Sonug olarak, kamu kurumlarinin ¢ekirdek program
modeline daha fazla ilgi gosterdigi, 6zelde ise geleneksel ve etik modelleri benimsedikleri

gorilmiistir.
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BOLUM VI

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma evreni, veri toplama araglarinin
hazirlanmas1 ve verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkindaki bilgilere yer

verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli betimseldir ve arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel arastirma, kuram olusturmayr temel alan bir anlayisla sosyal olgulart bagh
bulunduklart ¢evre igerisinde aragtirmayr ve anlamayi 6n plana alan bir yaklasgimdir
(Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 45). Bu arastirmada da; zorunlu ortak derslerin uzaktan ve
yiiz ylize egitim uygulamasiyla ilgili 6grencilerin diislinceleri; Ogrencilerin egitim
stirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6zlim Onerileri; 6grencilerin ders islenisine yonelik
farkli bir 6gretim uygulamasi Onerisi yapilan yiiz yiize goriismelerle derinlemesine

incelendiginden arastirma nitel arastirma 6zelligi tagimaktadir.

Arastirmada zorunlu ortak derslerin egitiminde kullanilan uzaktan egitim uygulamasinda
var olan eksiklikler ve yasanan olumsuzluklar ortaya konulmustur. Arastirmaya konu olan
uzaktan egitim uygulamasinin Ogrenciler tarafindan nasil algilandiginin  ortaya
konmasinda, herhangi bir degiskeni degistirme ya da etkileme ¢abasi gosterilmemistir. Bu

ozellikleriyle arastirma bir durum c¢alismasidir. Durum calismasinda, bir duruma iligkin
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etkenler (ortam, birey, olaylar, siiregler, vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerinde durulur (Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 83). Ogrenciler uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimden farkl1 bigimlerde
etkilenmislerdir. Bu etkilenme ve dolayisiyla etkilemenin ortaya ¢ikarilmasi igin
ogrencilerin deneyimledikleri durumu agiklamalari bu c¢aligmanin durum caligsmasi

oldugunu gostermektedir.

4.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin iki ¢alisma grubu bulunmaktadir. Birinci ¢aligma grubu 2016-2017 6grenim
yilinda zorunlu ortak dersleri uzaktan egitim ile alan tniversite birinci sinif 6grencileridir.
Ikinci ¢alisma grubu ise 2015-2016 yilinda mezun olan Ve zorunlu ortak dersleri yiiz yiize
egitim ile alan Ogrencilerdir. Birinci ¢alisma grubunun seg¢ilme nedeni, zorunlu ortak
dersleri uzaktan egitim uygulamasiyla alan; ikinci ¢alisma grubunun se¢ilme nedeni ise

zorunlu ortak dersleri yiiz yiize egitim uygulamasiyla alan 6grenci grubu olmalaridir.

Birinci ¢aligma grubu 2016-2017 &grenim yilinda Gazi Universitesinin fen edebiyat,
mithendislik, tip, egitim ve hukuk fakiiltelerinde birinci smifta 6grenim goren 50
ogrenciden; ikinci ¢alisma grubu ise 2015- 2016 6grenim yilinda ayni {iniversitenin ayni

fakiiltelerden mezun olan 50 6grenciden olusmustur.

Gazi Universitesi bircok ogrencinin egitim aldigi biiyiik bir sehir {iniversitesidir.
Katilimcilarin Gazi Universitesinden secilme nedeni, evreni iyi temsil etmesi ve kolay
ulagilabilir olmasidir. Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi, aragtirmaya hiz ve pratiklik

kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 141).

Arastirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda, amagsal 6rnekleme yonteminin bir alt
boyutu, ‘maksimum cesitlilik’ 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calisma evreninin sayisi
yani biiyiikligli ya da kiigiikliigii yerine, ¢alisma evreninin arastirmacinin gereksinim
duydugu bilgi miktarmi karsilayip karsilamadigiyla ilgilenilmektedir. Lincoln ve Guba
(1985, s. 233), nitel calismalarda c¢alisma grubunun segiminde arastirmacilarin,
olabildigince fazla miktarda bilgi saglayacak kisilerin secimine yonlenmesi gerektigini
belirtmistir. Bu nedenle arastirmada, Gazi Universitesinin Egitim, Hukuk, Fen Edebiyat,

Miihendislik ve Tip Fakiiltelerinde egitim alan farkli siniflardaki 6grencilerin goriisleri
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aragtirmaciya fazla miktarda ve farkli alanlardan veri saglamaktadir. Bu veriler yoluyla,

ogrencilerin goriisleri arasindaki ortak ya da farkli yonler ortaya ¢ikarilmistir.

Orneklem secimi bazi durumlarda temsil edilebilirlik yerine, amaca dayali olarak
gerceklestirilebilmektedir (Turniklid, 2000, s. 548). Bu arastirmada birinci ve ikinci
caligma grubunun se¢iminde amaca dayali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amaca dayali
ornekleme yontemi dogrultusunda katilimcilarin se¢iminde iki 6l¢iit esas alinmistir. Birinci
olgiit; birinci simif 6grencilerinin zorunlu ortak dersleri uzaktan egitim uygulamasi ile;
mezun olan 6grencilerin ise zorunlu ortak dersleri yiiz yiize egitim uygulamasi ile almis
olmasidir. ikinci 6lgiit ise goniilliilik esasidir. Birinci 6lgiitii karsilayanlar arasindan
goniilliilik esasna gore katilimcilar belirlenmistir. Katilimemn fakiiltelere ve smif

diizeylerine gore dagilimi Tablo 8’de yer almaktadir.
Tablo 8

Arastirmanmin Calisma Grubu Olarak Belirlenen Gazi Universitesindeki Fakiilteler ve

Calisma Evrenini Olusturan Ogrenci Sayilar

FAKULTELER SINIF DUZEY1 OGRENCI SAYISI
1 10
Egitim
Mezun 10
1 10
Hukuk
Mezun 10
] 1 10
Fen Edebiyat
Mezun 10
1 10
Miihendislik
Mezun 10
1 10
Tip
Mezun 10
Toplam 100

Alt amaglarin ¢aligma gruplarina gore dagilimi ise Tablo 9°da yer almaktadir.
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Tablo 9

Alt Amaglarin Calisma Gruplarina Gore Dagilimi

1.
Alt Amaglar Suf Mezun

1- Zorunlu ortak derslerin tiniversite egitim programinda yer almasina yonelik dgrenci X X
goriislerini belirlemek.
2- Zorunlu ortak derslerin yiiz ylize ve uzaktan egitim uygulamalarina yonelik 6grenci X X
goriislerini belirlemek.
3- Zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasina yonelik dgrencilerin onerilerini X
belirlemek.
4- Zorunlu ortak derslerin islenisine yonelik 6grencilerin uzaktan ve yiiz yiize egitim X X
diginda 6gretim uygulamalari nerilerini belirlemek.
5- Zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasina yonelik goriisleri

o s . . . X X
karsilagtirildiginda egitim uygulamalarinin avantajlarini ve dezavantajlarini belirlemek.
6- Zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasinin Gazi Universitesinde uygulanis X

bicimine yonelik dgrenci goriislerini belirmek.

4.3. Veri Toplama Arag¢larinin Hazirlanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin, zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim uygulamasina
yonelik goriis ve Onerilerini belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan agik u¢lu sorulardan
olusan iki yar1 yapilandirilmig goriisme formu (Ek-1; Uzaktan Egitim Goriisme Formu ve
Ek-2; Yiiz Yiize Egitim Goriisme Formu) gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, 6nceden yapilan ve ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini
en ayrintili bi¢imde saptayan, goriisme planinin aynen uygulandigi bir veri toplama
aracidir (Karasar, 2014, s. 168). Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile yapilan goriisme
tekniginin arastirmaciya sundugu en Onemli kolaylik, gorlismenin Onceden hazirlanmis
gorlisgme protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeni ile daha sistematik ve
karsilastirlabilir bilgi sunmasidir (Yildirnrm ve Simsek, 2013, s. 145). Bu durum yari
yapilandirilmis goriisme formunun tercih edilme nedenidir. Farkli goriisme formlarinin
hazirlanmasinin nedeni ise, 6grencilerin zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim

uygulamasi olmak iizere iki farkli sekilde almis olmasidir.

Her bir goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgileri, ikinci
boliim alt amaglarla iligkili agik uglu sorular1 igermektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme

formu hazirlanirken Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2008)
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tarafindan yapilandirilmis olan asamalar izlenmistir. izlenen asamalar Sekil 15°te

Ozetlenmistir.

1. Genel ve 6zel amagl arastirma sorularina karar vermek

a. Aragtirmacinin 6grenmeyi amaglandigi

konu nedir? b. Goriismede hangi bilgi nemli?

\Z

2. Gorlisme sorularini tasarlamak

a. Ana bagliklarda gruplamak b. Agik uglu sorular1 tasarlamak

\Z

3. Sorular1 siralamak

b. Soru tiplerini c. Siralanan boliimleri

a. Ana bagliklarda gruplamak cesitlendirmek diizenlemek

4. Goriigme siirecinin ihtiyaglarimi diisiinmek

a. Uygun gegisler hazirlamak b. Sorular1 hazirlamak

\Z

5. Cevaplarin kaydedilmesi i¢in hazirlik yapmak

a. Cevaplar1 goriisme formu tizerine

kaydetmek b. Tutanagi yazil yanitlar igin organize etmek

N\

4. Goriisme formu i¢in pilot uygulama yapmak

a. Pilot uygulama yapmak b. Gerek varsa yenilemek

Sekil 15..' Goriisme formu hazirlanirken izlenen yol. Biyiikoztirk, S., Cakmak, E.K.,
Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2014), Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara:
Pegem.

Arastirmada uzaktan ve yiliz yiize egitim alan O6grenciler i¢in 13 sorudan olusan iki
goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formlarinin sorulari, yanitlayicilarin goriislerini
yansiz, ayrintili ve serbestge agiklayabilmelerine olanak vermesi i¢in ag¢ik u¢lu yorumlama
sorular1 bi¢iminde hazirlanmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014, s. 150).

2016-2017 6gretim yilinda, arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerle yiiz yiize
goriigmeler yapilmistir. Birinci sinif Ogrencileri ile yapilan goriismeler, 6grencilerin

iniversitede bulunduklar1 zaman araliginda arastirmaci tarafindan yiiz yiize yapilmistir.
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Mezun olan 6grencilerle goriisme yapabilmek i¢in ise belirlenen fakiiltelerin 6grenci isleri
daire baskanligindan 6grencilerin iletisim bilgilerine ulasilmistir. Arastirmact mezun
ogrenciler ile iletisime gegerek goriisme yapmak iizere randevu almis, belirlenen giin ve
saatte goriismeler yiiz yiize yapilmuistir. Ogrenciler goriisme siirecinde ses kayit cihazi

kullanilmasina izin vermemeleri nedeniyle sadece goriisme formlarina notlar alinmustir.

4.4. Verilerin Analizi

Uzaktan Egitim Goriisme Formu ve Yiz Yiize Egitim Goriisme Formundan elde edilen
verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullamlmstir. igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar g¢ercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 259). Bu temel amag ¢ergevesinde icerik analizi asagidaki

asamalarda yapilmistir.

1. Nitel verilerin analizi amactyla ilk olarak 6grenci goriisme formlar1 fakiiltelere ve
siif diizeylerine gére gruplara ayrilmistir.

2. Arastirmaci, nitel verilerin analizi i¢in her iKi gruba ait ayr1 bir klasor hazirlamistir.
Hazirlanan klasorlerin iginde iki grubun fakiiltelere ve siif diizeylerine gore
ayrilmig goriisme formlar1 dosyalanmastir.

3. Dosyalanan her bir goriisme formu bir kod adi (E1, E4.1, H1, H4.3, M1, M4.2, F1,
F4.8, T1, T4.2 vb.) verilerek isimlendirilmistir.

4. Bilgisayar ortaminda bes fakiilte igin bir klasor olusturulmustur. Klasorlerin
icerisine iki klasor daha olusturularak smif diizeylerine gore 1 ve 4 olarak
isimlendirilmistir.

5. Katilimcilarin goériisme formlarinda yer alan sorulara verdikleri cevaplar her bir
sorunun altina kod isimleriyle birlikte oldugu gibi yazilarak metin dosyalari
olusturulmus ve bu dosyalar ilgili klasorlere eklenmistir. Boylece 100 adet goriisme
formunun bilgisayar ortamina aktarilmasi saglanmistir.

6. Veriler bilgisayar ortaminda tekrar okunmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

7. Hazirlanan her bir veri dosyasinda yer alan verilerde bulunan orijinal fikirler
kodlanmistir. Bir 6grencinin bir soruya verdigi cevaptan birden fazla kod elde

edilmistir.
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8. Yapilan kodlamalardan benzer olanlarin igerigi dogrultusunda alt temalar
olusturulmustur. Benzer alt temalar gruplandirilarak temalar olusturulmus ve
goriisme formunda yer alan her soruya ait birer tablo yapilmistir.

9. Tabloya her bir kodun frekans1 eklenmistir. Bu frekanslar 6grencilerin sorulara
verdikleri cevaplardan olusturulan kodlarin tekrar sayisidir.

10. Olusturulan frekans degerleri biiylikten kiiciige dogru siralanmistir.

11. Daha sonra arastirmanin konusu gere8i uzaktan ve yiize ylize egitim alan
ogrencilerden toplanan veriler karsilastirma yapabilecek sekilde benzer olan sorular
tek bir tabloda toplanmuistir.

12. Son asamada ise toplanan verilere anlam kazandirmak i¢in elde edilen bulgular
arasindaki iliskiler agiklanmis, neden-sonug iliskisi kurulmus ve bulgulardan bir
takim sonuglar ¢ikartilarak bu sonuclarin 6nemine iliskin aciklamalar yapilmistir.

13. Bulgular, alan yazinda bulunan benzer, tamamlayict ve farklilasan arastirmalarla

desteklenmistir.

4.5. Gegerlilik ve Giivenilirlik
4.5.1. Gegerlilik

Nitel bir aragtirmada 6l¢gme araciyla toplanan verilerin gercegi yansitip yansitmadiginin
kontrol edilmesi ve arastirma sonuglarmmin gegerliliginin saglanmast gerekmektedir.
Gegerlik, aragtirmanin betimleme, sonug, aciklama, yorumlama ve diger tiim
boliimlerindeki dogruluk veya inandiriciliktir (Maxwell’den aktaran ilhan, 2018).
Arastirmanin gegerliliginin saglanmasi i¢in goriisme formalarina iki asamali islem
uygulanmistir. Bunlardan birincisi uzman goriisii, ikincisi ise pilot uygulamadir. Her bir

islem sonrasinda gerekli diizenlemeler yapilarak goriisme formlarina son sekli verilmistir.

Gorligme formlar1 hazirlandiktan sonra goriisme formunun kapsam gegerliligine iliskin
olarak ikisi 6l¢gme degerlendirme diger ikisi egitim programlart ve 6gretim ana bilim dal
alan uzmanlar1 olmak iizere dort alan uzmanindan goriis alinmistir. Alan uzmanlarindan
alinan goriigler dogrultusunda sorularin siralamasi arastirmanin amacina uygun olarak
yeniden diizenlenmistir. Ayrica, uzaktan egitim goriisme formunda yer alan birinci
sorudaki anlatim bozuklugu diizeltilerek katilimcilarin anlam karmasasi yasamalari

onlenmistir.
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Arastirmaci tarafindan 10 birinci siif 6grencisi ve 10 mezun 6grenciden olusan iki gruba
goriisme formlart pilot olarak uygulanmistir. Pilot uygulama, gériisme formunun ne derece
1yl hazirlandigina ve kullanilan ifadelerin goriisiilen gruba uygun olup olmadigina iliskin
olarak arastirmaciya yardimci olmustur (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 157). Pilot
uygulama sonucunda gozlem formu sorular1 tekrar gézden gecirilmis ve diizenlenmistir.
Ornegin, her iki goriisme formunda da yer alan “Almis oldugunuz zorunlu ortak derslerin
daha yararli olmasi i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorusuna “Dersin igerigine yonelik”,
“Dersin islenisine (egitim durumuna) yonelik”, “Dersin degerlendirme boyutuna yonelik”,
“Dersin  geneli ig¢in” seklinde sondalar eklenmistir. Sorular bigimsel yonden
diizenlenmistir. Bu diizenleme, sorularin daha anlasilir olmasin1 ve istenilen verilere
ulagsmay1 saglamistir. Ayrica “Uzaktan egitim ile ilgili genel goriisleriniz nelerdir?” sorusu
cikartilmistir. Bazi sorularin goriisme formundan ¢ikarilmasi, gériisme formunun daha kisa
stirede yanitlanabilir hale gelmesini saglamis ve zaman simirliligini ortadan kaldirmustir.
Yapilan diizenlemeler sonucunda yiiz yiize egitim alan dgrenciler i¢in hazirlanan goriisme
formu 10, uzaktan egitim alan Ogrenciler i¢in hazirlanan goriisme formu 11 soruya
indirilmistir. Son sekli verilen goériisme formlari, daha 6nce formlar1 incelemis olan dort
alan uzmani tarafindan tekrar incelenmistir. Alan uzmanlar1 gériisme formlarinin bu sekli

ile uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin dis gegerliligini (transfer edilebilirlik) artirmak ic¢in ise goriisme yapilan
ogrencilerin goriigleri, uzaktan egitim kavrami, Gazi Universitesinde ki uzaktan egitim
uygulamas1 ve bulgular benzer ¢alisma yapmak isteyen okuyucularin kendi ¢aligmalarina
uygunluguna/transfer edilebilirligine karar verebilmeleri i¢in ayrintili bir sekilde

aciklanmistir (Miles, Huberman ve Saldana, 2013, s. 314).

4.5.2. Guvenilirlik

Aragtirmanin i¢ giivenilirligini (tutarliligini) saglamak igin, veri toplama araglarinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi asamalarinin her birinde uzman goriisi
alinmis ve gerekli goriilen yerlerde degisiklikler yapilmustir. I¢ giivenilirlik konusunda
arastirmacidan, gerek veri toplama siirecinde gerekse verilerin toplanmasi ve
yorumlanmasi stireglerinde tutarli olmasi ve bu tutarliligi nasil sagladigin1 agiklamasi

beklenmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 292). Arastirmaci Oncelikle toplanan
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verilerin % 10’u i¢in kod ve temalar olusturmustur. Daha sonra arastirmaci ve program
gelistirme alanindan iki uzman, elestirel inceleme toplantisinda (critical review meeting)
bir araya gelerek arastirmaci tarafindan yapilmis olan analizleri tartismis, bazi kod ve
temalarda diizenlemeler yapmistir. Bu toplantida, gerekli goriilen tablolarin karsilastirilma
yapilabilmesi i¢in yan yana getirilmesi ve bazi tablolara alt temalar eklenmesi

kararlastirilmistir.

Elestirel inceleme toplantisina katilan iki uzmandan farkli ancak yine program gelistirme
alanindan bir uzmandan verilerin %10’luk diliminin kodlanmas1 istenmistir. Bu uzman,
verileri analiz etmis ve arastirmaci tarafindan belirlenen kod/temalardan farkli sinirh
sayida kod/tema belirlemistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik [uzlasilan kodlar/(uzlasilan +
uzlasilmayan kodlar)]x100 formiilii (Miles ve Huberman, 1994, s. 64) ile hesaplanmis ve
yaklasik olarak % 87 olarak belirlenmistir ( [85/(85+ 13)]x 100 = 86,73). Miles ve
Huberman’a (1994) gore kodlayicilar arasi giivenirlik %80°den biiyiilk ve miimkiin

oldugunca %90’a yakin olmalidir.

Ayrica goriismelerden elde edilen veriler ve analiz sonucglarinda ortaya c¢ikarilan
kod/temalar bagka arastirmacilarin incelemesine olanak verecek sekilde kayit altinda

tutularak arastirmanin i¢ giivenirligine katki saglanmistir (Walker, 2012).

Verilerin dis gilivenilirligi (aktarilabilirligi) i¢in verilerin birbiriyle olan iligkileri, bir biitiin
olarak sergiledigi oriintiiler ve verilerin analiz asamalar1 ayrintili bigimde agiklanmistir. Bu
ayrintili  agiklama, arastirma sonuglarinin, 06znel varsayimlardan ve Onyargilardan
etkilenme olasiligint azaltmakta ve okuyucularin benzer c¢aligmalarda verilerin
aktarilabilirligine karar verebilmeleri icin ayrintili bir sekilde agiklanmistir (Miles,
Huberman ve Saldana, 2013, s. 314). Eger bir arastirmanin sonuglar1 benzer ortamlara ve
durumlara genellenebiliyorsa aragtirmanin dis giivenilirliginin oldugu sdylenebilir

(Y1ildirim ve Simsek, 2013, s. 292).
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, arastirmada elde edilen tiim verilerin igerik analizi sonucunda elde edilen

bulgular tablolar halinde gosterilmis ve bu bulgulara iliskin yorumlar sunulmustur.

5.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Birinci alt amag dogrultusunda zorunlu ortak derslerin tiniversitelerin egitim programinda
yer almasina yonelik 6grenci goriisleri belirlenmistir. Bu goriisler Tablo 10°da

sunulmaktadir.
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Tablo 10

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamasiyla Alan Ogrencilerin Bu Derslere Yonelik Goriigleri

Zorunlu Ortak Dersleri* Uzaktan Egitim Yoluyla Alan Ogrencilerin Bu Derslere

Zorunlu Ortak Dersleri* Yiiz Yiize Egitim Yoluyla Alan Ogrencilerin Bu Derslere Yo6nelik

Yonelik Goriisleri Goriisleri
ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR f faw TEMALAR TEMALAR KODLAR fo i fae
Ders igeriklerinin ortadgretim 7
diizeyinde olmasi Ogrencilerin bildikleri konularin tekrarmdan 1
. kil
fikokuldan itibaren Smast
ogrencilerin aldig1 dersler 5
olmast
Derslerin Ders iceriklerinin her bolimii 3 Derslerin
1<;er1g1 Ilgllendlrmemes| 18 1§er1g1 2
Ingilizce ders igeriginin ok 2 Yabanc1 6grenciler bu derslerde ezber yaptigi 1
kolay olmast icin sikilmast
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap
Olumsuz Tarihi ders igeriginin zor 1 Olumsuz 19
goriisler olmasi goriisler
Derslerin gereksiz/ kiilfet gr;gerre;;? meelrenrrelzirﬂarmm ve dgrencilerin dersleri 2
olmast 11
Derslerin . Bu derslerin, ders saatini doldurmak i¢in 2
gerekliligi ve Derslerin verilmesi
Snemi . 13 gerekliligi ve 5
Ogrenciler derslere yalnizca 1 Onemi
sinavlart gegmek icin girmesi Ders saati ve basar1 ortalamasinda az bir yer 1
Ogrencilerin bu dersleri ) kapladig1 i¢in gereken 6nemin verilmemesi
neden aldigini anlamamasi
Derslerin Derslerde gerekli verimin 6 7 Derslerin Faydasiz dersler olmast 5 12
verimsizligi saglanamamasi verimsizligi Derslerin tekrar niteliginde olmast 4
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Ogrencilere derslerde hedeflenen bilgi ve

Dersler kaliet olmamast ! beceriler kazandirilamamasi 3
Zorunlu ortak derslerin 1
gerekli olmast Zorunlu ortak derslerin gerekli olmasi 11
Bu dersleri her Tiirk genci
tarafindan kesinlikle 4 . o ) . .
bilinmesi gerektigi Unlzersltelte):.rll.n tum.bolurlr(ll.c:r.lndekl ogrenciler 8
Derslerin . - Derslerin taratindan bilinmesi gerektigi
erekliligi vo ~ Ogrencileri sosyal olarak 1 19 gerekliligi ve 20
gerei’ geligtirebilecek dersler olmasi = .
onemi 6nemi 25
OgrenC}lerlnlé.z _benhglm Bu derslerde yer alan bilgilerin zamanla
tantyabilmesi i¢in programda 1 unutulmamasi igin egitim progranunda yer 1
bu derslerin yer almasi almasi
Yabanci dilin, diger kiiltiirleri 2
anlamak i¢in dnemli olmasi
OI urnlu 29 O"Iu.!nlu Insanlar kiiltiirlerini, tarihini, gegmisini
gorisler Milletimizi bir arada tutan gorisler korumak ve kiiltiirlerinin devamliligini
S 1 . Lo 3
) konular1 igeriyor olmasi ) saglamak zorunda olduklarindan bu igerikler
Derslerin 4 Derslerin egitim programinda yer almali 5
icerigi icerigi . ) .
; e Hayat sadece fen bilimlerinden ibaret
Inkilap dersi kiiltiir agisindan 5 S R
. 3 olmadigindan igerigin genel kiiltiir agisindan 2
faydali bir ders olmas1 . 2
bireye katki saglamasi
Ogrencilerin en sevdigi )
dersler olmasi
Derslere Uzaktan egitim
yonelik kisisel uygulamasiyla alinmasinin 2 6
ilgi begenilmesi
Siav sorularin kolay 2
olmasinin begenilmesi
Toplam 67 67 67 Toplam 44 44 44

*Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve fnkllap Tarihi, Tirk dili
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Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yliz yiize egitim uygulamasiyla alan 6grencilerin bu derslere
yonelik goriisleri olumlu ve olumsuz goriisler olmak tizere iki temadan olusmaktadir. Zorunlu
ortak dersleri uzaktan egitimle alan 6grencilerin “olumsuz goriisler” tema frekansi daha yiiksek
(fkt2u==36) (fkt2y=30) iken, yiiz yiize egitim alan Ogrencilerin “olumlu goriisler” tema
frekansi daha yiiksektir (fkt2u =19) (fkt2y=25).

Olumsuz goriisler temasinda, hem uzaktan egitim hem de yliz yiize egitim alan &grenci
goriisleri ayni alt temalardan olugmaktadir. Bunlar; derslerin igerigi, derslerin gerekliligi ve
onemi, derslerin verimsizligidir. Ancak uzaktan egitim alan 68rencilerin olumsuz goriislerinde
en yiiksek frekansl alt tema “derslerin igerigi” (fktlu =16), yliz yiize egitim alan dgrencilerin

olumsuz goriiglerinde ise en yiiksek frekansli alt tema “derslerin verimsizligi”dir (fktly=12).

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, “ders icerigi” alt temasinda benzer problemler yer
almaktadir. Hem uzaktan egitim hem de yiiz yiize egitim alan 6grenciler, ders iceriklerinin
hazirbulunugluk diizeylerinin altinda yer aldigin1 ve kendi boliimleri ile iliskili konular
icermedigini belirtmislerdir. Hazirbulunusluk diizeyi, 6grencinin 6zgeg¢misi olarak da ifade
edilebilir ve Ogrencinin genel ve 0Ozel yeteneklerini, hedef davranislarla ilgili bilgi ve
becerilerinin niteligini, ilgi, tutum, giidiilenmisligini igermektedir (Bloom’dan aktaran Harman
ve Celikler, 2012). Ayrica 6grencilerin daha 6nce dgrendikleri konularin iiniversitede de tekrar

edilmesi dgrencilerin bu dersleri sikici bulmasina sebep olmustur.

Uzaktan egitim alan 6grenciler “derslerin gerekliligi ve 6nemi” alt temasi ile ilgili olarak, bu
dersleri kendileri i¢in bir kiilfet/yiik olarak gordiiklerini, derslerden gerekli verimi
alamadiklarini ve yalmizca sinavlarda basarili olmak i¢in bu dersleri dinlediklerini
belirtmislerdir. Yiiz yiize egitim alan 6grenciler de bu alt temada konularin egitim yasantilari

stiresince tekrar edilmesinden sikildiklarmi belirtmislerdir.

“Derslerin  verimsizligi” alt temasinda her iki gruptaki Ogrenciler de derslerin verimsiz
olduguyla ilgili ortak goriis belirtmislerdir. Yiiz yiize egitim alan dgrenciler de bu alt temada
zorunlu ortak dersleri faydasiz bulduklarindan 6gretim elemanlart ve Ogrencilerin dersleri
onemsemediklerini ve yalnizca ders saatini doldurmak i¢in bu derslerin iiniversite egitim
programinda yer aldigimi diisiinmektedir. Mevcut ¢alismada 6grencilerin olumsuz goriislerine
benzer olarak F. Doyran ve Doyran (2013, s. 165) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularinda
da, 6grencilerin zorunlu ortak dersler hakkinda olumsuz goriis belirttigi sonucuna ulagilmstir.

Bu aragtirmanin sonuglarina goére bdliimlerin alan derslerinin diginda kalan ve tiim bdliimlerde
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okutulan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk dili ve Ingilizce derslerine dgrencilerin
ilgisinin diisiik oldugu gerek derslerin 6gretim elemanlari, gerekse 6grenciler tarafindan dile

getirilmektedir.

“Olumlu goriigler” temasi uzaktan egitim alan Ogrencilerde derslerin gerekliligi ve 6nemi,
derslerin icerigi ve derslere yonelik kisisel ilgi alt temalarin1 kapsamaktadir. Yiiz yiize egitimde
ise bu tema derslerin gereklilik ve Onemi, dersleri igerigi alt temalarmi kapsamaktadir.
“Olumlu goriisler” temasinda her iki grupta da “derslerin verimliligi ve 6nemi” alt temasi
yiiksek frekansa sahiptir (tktlu=19) (fktly=20). “Derslerin icerigi” alt temas1 da her iki grupta
yer almaktadir ve frekanslari yaklasik olarak aymidir (fktlu=4) (fktly=5). “Derslere yonelik

kigisel ilgi” alt temasi ise yalnizca uzaktan egitim alan 6grenci goriislerinde yer almaktadir.

Zorunlu ortak derslerin “olumlu goriisler” temasinda hem uzaktan hem de yiiz yiize egitim alan
ogrenciler “derslerin gerekliligi ve 6nemi” alt temasinda zorunlu ortak derslerin iiniversite
egitim programinda yer almasi gerektigini belirtmiglerdir. Her iki grubunda bu goriise sahip
olmalarmni ortak nedeni milli duygulardir. Ogrenciler bu derslerin bir milletin ortak degerleri
oldugunu, her Tiirk vatandasinin ge¢misini bilmesi gerektigini ve bunun bir kiiltliriin devami
icin gerekli oldugunu savunmaktadir. Nitekim Akbaba vd. (2016, s. 306) tarafindan yapilan
arastirmanin bulgularinda da 6grencilerin yarisindan fazlasi her Tiirk vatandasinin zorunlu
ortak dersleri almasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica uzaktan egitim alan dgrencilerin bir

kismu bu derslerin kisisel gelisim agisindan da faydali oldugunu diisiinmektedir.

“Derslerin igerigi” alt temasinda her grupta da ortak goriis; bu derslerin igeriklerinin bir
milletin tarihini bilmesi ve bu tarihten faydalanabilmesi i¢in 6nemli konular igerdigi
yoniindedir. Ayrica yiiz yiize egitim alan 6grenciler bu derslerin genel kiiltiir agisindan bireye

katki sagladigini belirtmistir.

Yalnizca uzaktan egitim alan ogrencilerin goriis belirttigi “derslere yonelik kisisel ilgi” alt
temasinda ise 6grencilerin bu derslere kisisel olarak ilgi duyduklart sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica Ogrencilerin uzaktan egitim uygulamasini begenmeleri ve zorunlu ortak derslerin

smavlarimin kolay olmasi da 6grencilerin bu derslere yonelik olumlu tutumlariin sebebidir.
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5.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri cesitli

boyutlarda analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 11°de sunulmaktadir.

Tablo 11

Uzaktan Egitim Kavramina Iliskin Ogrenci Gériigleri

TEMALAR ALT TEMALAR

KODLAR

fofa fe

Online egitim

Uzaktan egitim
algisi

Internet araciligiyla egitim yapilmasi
Bilgisayar araciligtyla verilen egitim olmasi
Video izleyerek egitim yapilmasi

Interaktif egitim yapilmas1

Sanal ortamdan egitim yapilmasi

34

38

Materyallerle egitim

Ogrencilere sanal ortamda PDF kaynaklar saglanmas1

Test ve ¢oziimlii sorularla egitim yapilmasi

Ogretim elemanlarinin kaynak kitaptan belirledigi sayfa
araliklarini internet yaymlamasi, 6grencilerin yaymnlanan
boéliimlere vize 6ncesi giin ¢aligilmasi

P NN Wb O

[y

Fiziksel olarak bir
arada bulunmama
Yiiz yiize
egitimden farki

Yiiz yiize egitim yapilmamasi
Egitimin okulda yapilmamast

Normal smifta yapilmayan egitim olmast

Ogrenci ve 6gretmenin fiziksel olarak bir arada
bulunmadig: egitim sekli olmast

16

25

Diger

Egitimin 6rgiin olarak yapilmamasi
Devamsizlik sorunun olmadigi egitim sistemi olmasi

Egitimin canli olarak yapilmamas1

Derslerin
Degerlendirilmesi

Ogrencileri ugrastirmadan, yalnizca derslerin sinavlarini
yaparak egitim verilmesi

Sadece sinavlarina girilen dersler olmasi

Elestirerek Ders islenisi
yapilan tanimlar

Ders yapilmadan kendi kendimize anlamaya ¢alistigimiz
dersler olmasi

Ogrencilerin 6gretim elemanlarina soru soramamasi

Konularin yanl olarak anlatilmasi

Ingilizce, Tiirk dili ve Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
derslerinden olusan egitim olmast

Derslerin verimliligi

Ogrenciye katkis1 olmayan bir sistem olmasi
Kredi doldurmak igin derslerin gereksiz yere verilmesi

Gereksiz bilgi 6gretimi yapilmasi

P P NP PN OO PN DN

Toplam

83 83 83

Ogrencilerin uzaktan egitim kavramina iliskin goriislerinden olusan temalar; uzaktan egitim

tanimi, yiiz ylize egitimden farki ve elestirerek yapilan tanimlardir.

En yiiksek frekansa sahip olan “uzaktan egitim tanimi1” temasi, online egitim ve materyallerle

egitim alt temalarin1 kapsamaktadir. “Online egitim” alt temasiyla ilgili tanimlamalar, internet

ve teknolojiyle iliskili kavramlar gergevesinde yapilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu uzaktan

egitim derslerini bilgisayar araciligiyla veya internet {izerinden video izleyerek aliman dersler
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olarak tamimlamiglardir. Amerika Birlesik Devletleri Uzaktan Egitim Kurulusu USDLA nin
(2004) tanimina gore; “uzaktan egitim uydu, video, ses, grafik, bilgisayar, ¢oklu ortam
teknolojisi gibi araglarin yardimiyla, egitimin uzaktaki 6grencilere ulastirilmasidir (Yaman,
2015, s. 970). “Online egitim” alt temasiyla ilgili tammlarin igeriginde yer alan bilgisayar,
video, ¢oklu ortam teknolojisi kavramlart yukaridaki USDLA nin taniminda da yer almaktadir.
“Derslerde kullanilan materyaller” alt temasiyla ilgili tanimlamalarda ise Ogrenciler, ders
anlatimlariin yer aldigi PDF’lere, test ve ¢oziimlii sorulara vize Oncesinde ¢alisarak dersleri
gectiklerini belirtmislerdir. Demirkan, Bayra ve Baysan (2016, s. 73) tarafindan yapilan
aragtirmada uzaktan egitim derslerine katilan 6grencilerinde katilmayan 6grencilerin de basaril
oldugu tespit edilmistir. Bu durum dersleri veren 6gretim elemanlarina soruldugunda durumun,
ders iceriklerinin gecmis donemlerle ayni olmasindan ve dersin Ogretim programinin
ogrencilerin asina oldugu temel-basit OSS konulartyla ortiismesinden kaynaklandigi tespit

edilmistir.

“Uzaktan egitimin yiiz yilize egitimden farki” temasindaki alt temalar fiziksel olarak bir arada
bulunmama ve diger alt temalari1 kapsamaktadir. Yaptiklari bu tanimlamalarda 6grenciler,
uzatan egitimi yiiz yiize egitimle iliskilendirmis ve yiiz yiize olmayan, 6rgiin olmayan, sinifta
yapilmayan egitim gibi tanimlamalar yapmuglardir. Ayrica Ogrenciler uzaktan egitimde

devamsizlik problemi yagamadiklarini da s6ylemislerdir.

Uzaktan egitim kavramin 6grenci elestirileri lizerinden tanimlandigi temanin frekansi 20°dir.
Ogrencilerin bu elestirileri, derslerin degerlendirmesi, ders islenisi ve derslerin verimi alt
temalarindan olusmaktadir. Ogrenci goriisleri incelendiginde dgrencilerin uzaktan egitim ile
aldig1 dersleri gereksiz bulduklar ve bireysel ¢alisarak derslere katilmadan yalnizca sinavlaria
girdikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler, yapilan bu derslerin kendilerine katki saglamadigii
belirtmislerdir. Ders hazirlamada uygun yontem ve teknolojiler kullanildiginda, 6grenci ile
diger 6grenciler ve egitmenler arasindaki etkilesim saglandiginda, web tabanli uzaktan egitim
sisteminin geleneksel orgiin egitim sistemi kadar etkili olabilmektedir (Diizakin ve Yalcinkaya,
2008, s. 240). Bu durum uzaktan egitime uygun yontem ve teknolojilerin kullaniminin,
ogrencilerle 0gretim elemanlar1 arasindaki iletisimin Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica
ogrenciler, 6gretim siirecinde de konularin objektif anlatilmadigini ve 6gretim elemanlarina

soru soramadiklari i¢in problem yasadiklarini belirtmislerdir.

Zorunlu ortak derslerin yiiz yiize egitim uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri cesitli
boyutlarda analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12°de sunulmaktadir.
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Tablo 12

Yiiz Yiize Egitim Kavramina Iliskin Ogrenci Goriisleri

ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR fo fin fae
Ogrenci ve 6gretim elemaninin sinifta olmasi 7
Anlatict ve dinleyicinin bir arada bulunmasi 6
. Bireylerin belirli bir programa gore herhangi bir sinif/
Bir arada .o . 1
okul ortaminda 6gretim elemani rehberliginde yapilmast 16
bulunma
Egitim ortaminda, bireysel ya da toplu olarak yapilmas1 1
Belirli saatler arasinda 6grenci ve 6gretim elemaninin 1
. o .. aynt1 sinif ortaminda bulunmast
Ogretmen ve dgrencinin 23
bir arada bulunmasi Derslerin sinif ortaminda 6gretim elemam esliginde 3
aktif katilimla gergeklesmesi
Ogretim elemani ve 6grencilerin bir araya gelerek
o 2
karsilikli iletisim kurmasi
Etkilesim . o 7
Ogrenci ve dgretim elemaninin ayni ortamda bilgi 1
akisinda bulunmast
Okul ¢atist altinda 6grenci ve 6gretim elemaninin 1
karsilikli olarak fayda saglamasi
Ogretim eleman ve 6grencilerin karsilikl etkilesim 8
icerisinde bulunarak dgretim siirecinin devam etmesi
Ogretim eleman ile birebir iletisim kurmasi 5
Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin direkt iletisim 5
Ders islenisi kurabilmesi 19
Ogretim elemanlarinin ders anlatmasi ve 6grencileri 2
Ogretmen ve 6grencinin sorumlu tutmast 22
iletigimi Ogretim elemanlarinin ve 6grencilerin karsilikli soru 2
sorma ve cevap verme olanagi olmasi
Kanal ve alic1 arasinda daha etkili iletisimin saglanmas1 1
Derslerin h}s_a_nlarm iletisim kurarak, bilgiyi paylasarak, verimli 1
I egitim almalar1 3
verimliligi
Ogretim eleman1 ve dgrencilerin ifadelerini daha iyi 1
anlattig1 egitim olmast
Klasik 6rgiin egitim olmasi 2
Yaygin kullanim 3
Gilinlimiizde en yaygin egitim tiirli olmasi 1
Ogretim eleman1 anlatmak istedigi bilgiyi aktarip 1
aktaramadigini takip edebilir olmast
Degerlendirme Dabha etkili bir egitim olmasi 1 3
Diger Canli performansin yakinen degerlendirilebilmesi 1 9
Uygulamaya yonelik egitim olmast 1
Ogretim elemaninin 6grencilere bildiklerini farkl 1
Ogretim yontemi  tekniklerle anlatmasi 3
Bir konu hakkindaki bilgi ve birikimin bir toplum
N . 1
icerisinde bir bagkasina aktarilmasi
Toplam 54 54 54
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Yiiz yiize egitim kavramina iliskin 6grenci goriisleri; 6gretmen ve dgrencinin bir arada
bulunmasi, 6gretmen ve dgrencinin iletisimi ve diger seklinde li¢ temadan olusmaktadir.
Ogrencilerin en ¢ok goriis belirttigi tema “dgretmen ve dgrencinin bir arada bulunmas1”

temasidir.

Yiiz ylize egitimi 6gretmen ve 0grencinin bir arada bulunmasi olarak diisiinen 6grencilerin
frekans1 22°dir. Bu 6grencilerin tanimlar1 incelendiginde 6gretmen ve dgrencinin bir arada
bulunmasi temasinin bir arada bulunma ve etkilesim seklinde iki alt temalardan olustugu
tespit edilmistir. Ogrenciler, “bir arada bulunma” alt temasina yonelik olarak; &gretim
elemaninin rehberliginde smifta ve ya bir arada bulunabilecekleri bir ortamda ders
islendigini belirtmiglerdir. “Etkilesim” alt temastyla ilgili olarak ise dgrenciler, 6gretim

elemani ve 6grencilerin aktif katilimiyla ders islediklerini belirtmislerdir.

Ogrenciler, yiiz yiize egitimi “dgretmen ve dgrencinin iletisimi” temasiyla da agiklamustir.
Bu tema derslerin islenisi ve derslerin verimliligi alt temalarimi kapsamaktadir. Ogrenciler,
derslerin islenisi ve derslerin verimliligi alt temalarinda genel olarak; derslerdeki iletisimin
dogrudan saglandigini, 6gretim elemanlarindan aninda dondit alabildiklerini ve 6grencilerin
kendini daha iyi ifade edebildigini disiinmektedir. Ayrica ogrenciler bu sekilde bir
iletisimin daha verimli oldugu goriisiindedir. Nitekim F. Doyran ve Doyran (2013, s. 169)
tarafindan yapilan arastirmada da 6grenciler, dersleri etkilesimli gecen, monoton olmayan,
sadece Ogretim elemaninin aktarici konumda olmadigi durumlar tercih etmekte ve ilgi

¢ekici bulmaktadirlar.

Frekansi 9 olan “diger” temasinda ise Ogrenciler yiiz yilize egitimi farkli tanimlarla
aciklamigtir. Bunlar; yaygin  kullanim, Ogretim yontemiyle ilgili tanimlar ve
degerlendirmeyle ilgili tanimlarin yer aldigi ii¢ alt temadir. “Yaygin kullanim” alt
temasinda 0grenciler, yiiz ylize egitimin klasik ve uygulamaya yonelik bir egitim oldugunu
belirtmislerdir. Degerlendirmeyle ilgili alt temada ise Ogrenciler, yiiz yiize egitimin,
ogretim elemaniin bilgiyi aktarip aktaramadigini ders igerisinde takip edebildigi daha
etkili bir egitim oldugu goriisiindedirler. “Ogretim ydntemi” alt temasinda ise dgrenciler
yiiz yiize egitimin uygulamali egitime daha uygun bir yontem oldugunu ve Ogretim

elemanlarinin daha fazla 6gretim yontemi uygulayabildiklerini belirtmislerdir.

Zorunlu ortak dersler arasinda 6grencilerin en ¢ok faydali buldugu dersin ve sebebinin

Ogrencilerin  goriislerine goére  karsilagtirilmast  Tablo 13> te  sunulmaktadir.
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Tablo 13

Osrencilerin Zorunlu Ortak Dersler Arasinda En Cok Faydali Buldugu Dersin ve Sebebinin Ogrencilerin Goriislerine Gore Karsilastirilmast

Ogrencilerin, Uzaktan Egitim Yoluyla Aldigi Zorunlu Ortak Dersler” Arasindan En Cok

Faydali Buldugu Ders ve Sebebi

Ogrencilerin, Yiiz Yiize Egitim Yoluyla Aldigi Zorunlu Ortak Dersler” Arasinda En Cok

Faydali Buldugu Ders ve Sebebi

ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR f fur T TEMALAR TEMALAR KODLAR fir T
Dil geligimi agisindan faydali olmasi
Hem is i¢in gerekli hem gelecek igin 4
onemli olmasi Ingilizce egitimi alanlarm alaniyla
ilgili tek ders olmasi
Faydali bir ders olmas1
ESE(i bilgilerimi tekrarlamam 3 Ingilizcenin her yerde karsimza
Dersi saglamast Dersi ¢ikmasi ve herkesin yabanci dil
Dersin 10 Dersin bilmesinin gerekliligi 21
onemi onemi
. Meslek hayatinda gerekli olmasi
Ogrenimimize ve aragtirmamiza katki 2
saglamast Lise yillarimda gordiigiim temel
konulari hatirlamama yardimer olmasi
Yabanc dil 17 Yabanci dil Yeni kelimeler 6greniliyor olmasi 24
Yabanci dilimizin gelismesine 1 .
katkida bulmasi Universite sonrasinda yabanci dil
biliyor olmanin fark olusturmasi
EZ bere dayal bir ders pldugu Jem Yabanct  kelimelerin  telaffuzunu
videolari tekrar tekrar izleme imkani 1 P .
gorebilmesi
olmast
. Daha fazla 6rnek gérme imkani 1 . Dersi  dgretim elemanlarinin  etkili
Ogretim olmasi 4 Ogretim anlatmasi 3
uygulamasi uygulamast
Videolu anlatim ve PDF’ ler olmasi 1
bilgilerin kalictligint arttirmasi Bazi dgrencilerin anlayarak sinavina
Stnav sorulari temel ve gelistirici 1 girdigi tek ders olmast

olmasi
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Ogrencilerin en az bildigi ders olmasi

Ortalamamizi yiikseltmesi

Diger 3 Diger
Sinav sorulari temel ve gelistirici
olmasi
Yogun bir igerige sahip oldugundan Derslerin hem eglenceli hem egitici
derste daha fazla 6grenilmesi olmast
Farkli  goriislerin ~ harmanlandig:
Faydal1 bir ders olmasi ortamda, farkli bakis acilari
kazanmayi saglayan bir ders olmast
Zamanla unutulmaya yiiz tutan
. . bilgileri  tekrarlayarak  gelecekte
Ogreticilik Gegmek i¢in caligma gerektiren bir 11 Ogreticilik égrencilerin katilacag KPSS 10
ders olmasinin 6grenmeyi saglamasi simnavinda fayda saglayan bir ders
olmasi
Atatiirk Atatiirk
Ilkeleri ve Baz1 dgrencilerin bransiyla ilgili bir 14 Ilkeleri ve 15
Inkilap Tarihi ders olmasi Inkilap Tarihi Diger derslerin  kredi  doldurup
. L geemek amaciyla iglenmesi
Sosyal bilgiler disiplinini olusturan
bir ders olmasi
Tiirkler i¢in gegmis gelecek demektir.
Tiirklerin emperyalizme kars1
Her Tiirk genci gegmisini bilmeli cikisginin - Tiirk gengleri tarafindan
Milli Milli Ogrenilmesi yeni nesillere gli¢ ve
duygular 3 duygular kuvvet verecektir 5
Bir hukukgunun tarihini bilmesi sart
Tarihimize 11k tutmasi
Tarihi seviyorum
Insanin kiiltiir seviyesini gelistirmesi Dilin, bireyin ve toplumun gegmisinde
Derslerin o Derslerin kiiltiir ile birlikte en 6nemli ve en
- Kiiltiirel Lise bilgilerini hatirlatmast B Kiiltiirel etkili unsur olmasi
Tiirk dili . 7 10 Tiirk dili . 7 10
geligime geligime R R
Katkis1 Katkist Bu dersin Tiirkgeyi diizgiin kullanma,

Edebiyata ilgiyi arttirmasi
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yazma becerileri, sunum becerileri vb.
katkilar saglamasi



Edebi metin okuma imkani saglamasi
Dilimizin dgrenilmesi

Her Tiirk genci dilini bilmeli

Ayrintili bilgiler olmasi

Ogrencilerin bu dersi sevmesi

Kolay ve anlagilir bir ders olmasi

Ogrencilerin ~ daha  fazla  kitap
okumasini saglamasi

Ogrencilerin ~ giiniimiiz ~ edebiyatin
daha iyi anlamasin saglamasi

Ogretim elemanin ¢ok faydali bir
sekilde anlatmasi

Diger derslerin iyi anlagilmasi igin
dile hakim olunmali

Ogretim gorevlilerinin sadece
karsisinda yazilan1 okumast

Bu dersleri dinlemenin eziyet olmast

Videolar:1 6grencilerin izlememesi

Zorunlu ortak

Bu derslerin higbirinin yararl
olmamasi

konularin tekrarindan olugsmasi

Bu derslere gerekli 0zenin
gosterilmemesi

Derslere gonderilen Ogretim
elemanlarinin iyi olmamasi

Ogrendigim her sey smav bitene
kadardi

Bu temel bilgileri her iiniversite
Ogrencisi bilmeli

Diger
Ogretim
siirecinde
yasanan
Zorunl_u ortak problemler
dersleri
faydali
bulmayanlar
Diger
Zorunlu ortak
dersleri Derslerin
faydali onemi
bulanlar
Toplam

*Yabanc: dil, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk dili



Ogrencilerin zorunlu ortak dersler arasinda en ¢ok faydali buldugu dersin ve sebebinin
Ogrencilerin goriislerine gore karsilastirilmasinda, uzaktan ve yliz yiize egitim alan
ogrencilerin en ¢ok faydali bulduklar1 derslerin oransal olarak siralamasi aynidir. Her iki
grupta yer alan 6grencilerin de en faydali buldugu dersler sirayla yabanci dil, Atatiirk

Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ve Tiirk dili dersleridir.

Uzaktan egitim alan 6grencilerin yabanci dil (ingilizce) dersinin en faydali ders olduguna
iliskin goriisler ii¢ alt temada toplanmistir. Bunlar; dersin 6nemi, 6gretim uygulamasi ve
digerdir. Yiiz ylize egitim alan 6grencilerin de yabanci dil dersini faydali bulma sebebi
uzaktan egitim alan &grencilerle diger alt temasi hari¢ ayni alt temalardan olugsmaktadir.
Bunlar; dersin 6nemi ve 0gretim uygulamasidir. “Dersin onemi” alt temasinda uzaktan
egitim alan 6grenciler, bu dersi 6grenim hayatlari, arastirmalar ve is yasamlari i¢in gerekli
gormekte ve Ogrenmek zorunda olduklarini diisiinmektedir. Yiiz yiize egitim alan
ogrenciler ise bu alt temada, genel olarak bu dersin dil gelisimlerine fayda sagladigini ve
meslek hayatlarinda iyi bir yabanci dil bilgisine ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Bu
durum uzaktan egitim alan Ggrencilerin yabanci dil dersini faydali bulma sebebiyle

benzerlik gostermektedir.

Geng (2005) yabanci dil 6gretimini, sadece yabanci bir iilkenin dil bilgisini 6grenmekle
siirlandirilamayacagini, 6grencinin yabanci bir diinyaya kapi aralamasi ve bu kap1 araciligi ile
yabanci kiiltiirleri taniyabilmesi, anlayabilmesi ve kendi 6z kiiltiiriinii ayirt etme yeterliligine
ulasmasi, insanlara ve olaylara bakis acisin1 genisletmesi olarak nitelendirmektedir (Ozdemir
ve Unal, 2008, s. 14).

Bu durum her iki grupta yer alan yabanci dil dersine goriislerle benzerlik gostermektedir.
Ogrenciler, “dersin dnemi” alt temasinda bu alt temay1 gretim uygulamasindan bagimsiz

olarak aciklamaktadir.

Uzaktan egitim alan 6grenciler “6gretim uygulamasi” alt temasinda videolar sayesinde
hem dersleri bircok kez izleyebildiklerini hem de videolarda daha fazla 6rnek gorme
imkanima sahip olduklarmi belirtmislerdir. Ersoy (2015) tarafindan yapilan arastirmanin
bulgularinda da, Ogrencilerin yabanci dil dersinin uzaktan egitim uygulamasiyla
yapilmasina iliskin olumlu goriisleri arasinda dersin asenkron olarak siirekli erisilerine acik
olmas1 ve diledikleri zaman videolar1 tekrar izleyebilme olanaklarinin bulunmasi yer
almaktadir. Ayrica 6grencilerin bir kismi uzaktan egitimde yer alan videolu anlatimlarin ve
ders notlarinin yer aldigt PDF’ lerin yabanci dil dersini daha kalici hale getirdigini

distinmektedir. Yiiz ylize egitim alan 6grenciler ise, “Ogretim uygulamasi™ alt temasinda,
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ogretim elemanlarmin dersi etkili anlattigin1 belirtmislerdir. Ayrica yiliz yiize egitim
uygulamasinda kelimelerin telaffuz sekillerinin daha rahat algilanabilmesi 6grencilerin bu
egitim uygulamasini faydali bulmasina neden olmaktadir. Yaman (2015) tarafindan yapilan
arastirmada da, yabanci dil dersinin siif i¢i bir ortamda verilmesinin 6grencilerin etkin
olarak climleler ve paragraflar yazmasi, kelime aligtirmalar1 yapmasi, telaffuzla ilgili sozlii
denemeler yapmasi icin gerekli oldugu, ayrica bu durumun kaliciligi arttiracagi
belirtilmistir. Ogrenciler bu alt temada yer alan yabanci dil dersinin verimine ydnelik

goriisleri 6gretim uygulamasinin verimi ile iliskilidir.

“Diger” alt temasinda uzaktan egitim alan Ogrenciler, sinavlarin basit olmasinin

ortalamalarini yiikselttigini belirtmistir.

“Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi” temasinin kapsadig: “dersin 6greticiligi” alt temasinda
uzaktan egitim alan 6grenciler, dersin igerigi yogun oldugundan dersten gegebilecek notu
almak i¢in ¢aligmalar1 gerektigini, bu durumun 6grenmeyi sagladigini belirtmistir. Bir
kisim ogrenci ise “milli duygular” alt temasiyla iliskilendirerek bu dersi faydali
bulmaktadir. Yiiz yiizii egitim alan dgrenciler ise Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini
faydali bulmalarini, hem “dersin 6greticiligi” hem de “milli duygular” alt temalarina bagl
nedenlerle agiklamaktadir. Dersin Ogreticiligine bagli olarak faydali bulan 6grenciler ise
derslerin  eglenceli islendigini, tarihle ilgili farkli bakig acilar1 kazandiklarini
belirtmislerdir. Milli duygular nedeniyle verimli bulan 6grenciler ise, tarih 6greniminin
gelecek nesillere gii¢ ve kuvvet verecegi diisiincesine sahiptir. F. Doyran ve Doyran (2013)
tarafindan yapilan aragtirmanin bulgularinda da ogrenciler bu dersi zorunlu olarak
almaktan sikayet¢i olmadiklar1 saptanmistir. Hatta zorunlu olmasimin onemli ve gerekli
oldugunu, dersin zorunlu olarak verilmemesi durumunda baz1 6grencilerin tarih bilincine
sahip olmadan yetismesine yol agacak ve toplum i¢in zararli olacagi saptanmistir. Bu

durum “milli duygular” alt temasinda yer alan goriislerle benzerlik gostermektedir.

Zorunlu ortak dersleri hem uzaktan egitimle hem de yiiz yiize egitimle alan 6grencilerin
Tiirk dili dersini faydali bulma gokluklar1 yaklasik olarak aynidir (fiu=10) (fioy=11). Her
iki grupta da 6grencilerin ¢ogunlugu “derslerin kiiltiirel gelisime katkis1” alt temasi ile bu
dersin faydali oldugu goriisiine sahiptir. Ogrenciler bu ders sayesinde daha fazla kitap

okuduklarini, yazma ve konusma becerilerinin gelistigini belirtmistir.
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Zorunlu ortak derslerin higbirini faydali bulmayan 6grenciler de bulunmaktadir (fuu=7)
(fioy=11). Uzaktan egitim alan &grencilerin biiyliik cogunlugunun bu diisiincede olma
nedenleri “dersin 6gretim siirecinde olusan problemler” alt temasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrenciler videolar1 izlemedikleri, videolar1 dinlemenin bir eziyet oldugunu
soylemislerdir. Bu durumun nedeni ise Ogretim gorevlilerinin, videolarda yalnizca
hazirladiklart metni okumalari ve ders igeriklerinin, Ogrencilerin bildigi konulardan
olusmasidir. Bu bulgular, Isman vd. (2004) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar yaptiklar1 arastirmanin bulgularinda, uzaktan
egitim yapan kurumlarin kullanilan igerige daha ¢ok 6zen gostermesi ve uzaktan egitime
uygun igeriklerin gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica yine ayni arastirmada,
uzaktan egitim yapan dgretim elemanlarinin uzaktan egitimde kullanilan farkli uygulama,
ara¢ ve aktiviteler konusunda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in kurumlarin cesitli egitim
olanaklar1 yaratmalar1 gerektigi belirtilmistir. Yiiz ylize egitim alan O6grencilerin bu alt
temayla gerekgeleri ise dersi veren Ogretim elemanlarinin konulari 6gretmek yerine
ezberletmeleri, bu nedenle de Ggrencilerin smav sonrasi tiim bilgileri unutmalaridir.
Ogrenciler, bu derslere gereken o6zenin gosterilmedigini diisiinmektedir. Bu durum
ogrencilerin dersleri faydasiz bulmalarina neden olmaktadir. Egitime yonelik inang,
pedogojik inang, teknolojiye inang karsilikli etkilesim i¢indedirler ve Ogretimsel
uygulamalar1 dogrudan etkileme giiciine sahiptirler (Pajares’dan aktaran Yildiz, 2015, s. 8).
Ogrencilerin  derslere 6zen gosterilmedigi yoniindeki olumsuz —goriisii, o6gretim
uygulamalarina yansimakta ve Ogrenciler, Ogretim uygulamalarimi faydasiz olarak

nitelendirmektedir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan egitimle alan 6grenciler kiigiik bir frekansla (fxp,=2) bu
derslerin hepsinin faydali oldugunu ve zorunlu ortak derslerin 6gretim programinda yer
almasi gerektigi diisinmektedir. Yiiz ylize egitim alan 6grencilerde ise bu temayla ilgili bir

gorilis yer almamaktadir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan 6grencilerin, bu
dersler arasinda en az faydali buldugu dersin ve sebebinin 6grenci gorlislerine gore

karsilagtirilmasi Tablo 14’te sunulmaktadir.

97



Tablo 14

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamast Yoluyla Alan Ogrencilerin, Bu Dersler Arasinda En Az Faydali Buldugu

Dersin ve Sebebinin Ogrenci Goriislerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin, Uzaktan Egitim Yoluyla Aldig1 Zorunlu Ortak Dersler” Arasinda En Az Ogrencilerin, Yiiz Yiize Egitim Yoluyla Aldigi Zorunlu Ortak Dersler” Arasinda En Az
Faydali Buldugu Ders ve Sebebi Faydali Buldugu Ders ve Sebebi
ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR F  fiwu fwe TEMALAR TEMALAR KODLAR foofw T
Ders  iceriklerinin  seviyesinin " Ders igeriginin basit diizeyde olmast 5
ilkokul diizeyinde olmas1 .
Ders igerigi 13 Ders igerigi Konularin ¢ok yiizeysel olmast 1 7
Ogrencilerin 9 senedir gordiigi bir 1 Yetersiz olmasi 1
ders olmast
Derslerin yeterli egitim kalitesine 3
sahip olmamasi
Faydasiz bir ders olmast 4 Dersi  veren  dgretim elemanin 3
yetersiz olmast
Ne 6grenci, ne de 6gretim elemanin
AR . 2
bilingli ve istekli olmamasi
Yabanci dil o 24 Yabanc dil 22
Ders bilgiye, zaman konularina ve Derse gereken 6nemin verilmemesi 1
birazda mantiga dayal1 oldugu igin 2
Olumsuz dersin uzaktan egitim icin uygun 11 Olumsuz Diiz anlatimla dersin anlasi] 1 15
goriisler olmamast goriisler iz anlatimla dersin anlagilamamasi
Ders saatinin az olmas1 1
Dersin anlagilamamasi 2
Dersin faydali olmamasi 1
Sinav giinii ezberlenip smavina 1 Ezbere dayali bir ders olmast 1
girilen bir ders olmast
B Diger derslere gore bireyin kendi
Ogrencilerin, ogretim elemanmna | cabalartyla dgrenme olasiliginin daha 1
aklina takilan sorular1 soramamasi diisiik oldugu bir ders olmasi
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Bazi branglarla en az alakali ders
olmasi

Dersin insanlarin 6z giivenini ve

Icerigin yeterli seviyede olmayip,
ogrencilerin  bildigi bilgilerden
olusmasi

yabanct dil Ogrenme arzusunu
kirmasi ve yok etmesi
ilkokuldan beri ogrencilerin

gordiikleri dersler olmasi

Yabanct dgrencilerin, kendi iilkemin
tarihini 6grenemeden, bagka iilkenin
tarihini ezberliyor olusu

Ders igerigi Gereksiz ayrintili bir icerige sahip 12 Ders igerigi Dersin igeriginin ve igleniginin yanlig
olmast olmast
Zor bir ders olmast Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dersinin
Oprencilerin,  Inkilaplarm  ve icinde yakin tarih de mevcuttu ve
) ilkelerin yani, siyasi reformlarm ) Atatlirkeli olup olmamak sahsi bir
Atatiirk Ilkeleri etkisini yitirdigini diisiinmesi Atatiirk Ilkeleri meseledir zorunlu olmamali.
ve Inkilap 18  ve Inkilap . 9
Tarihi Tarihi Ogretim  elemanmn  dersi  lise
Uzaktan  egitim ile  dersin diizeyinde anlatmasi
anlagilamamasi
Kanit kullanilmamasi
Ogretim l(')').i'gr.e]tin.l ele?anm kitagtak@ Ogretim b dal bir et ol
uygulamasinda ilgileri okumas, ersi uygulamasinda ers odakli bir egitim olmamasi
anlatmamast 6
yasanan yasanan
problemler Ogrencilerin dersi canli canli bir problemler _
ogretim elemanindan dinlemek Ogretim ydnteminin yetersiz olmasi
istemesi
Ogrencilerin anlamadigini Ogretim elemaninin ideoloji
sorabilecegi bir sistem olmamasi asilamasi
Ogrencilerin, lisede bu  dersin
Bu dersin bazi 5 lerin al egitimini yeterince aldiklarimi
Tiirk dili Ders icerigi 1 dersin bazi ogrenciierin alanima 3 6  Tirkdili Ders igerigi diisiinmesi 18

katki saglamamast
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Ogrencilerin tiniversite Uzun yillar boyunca tek diize
oncesindeki 12 yil detayll ve 1 anlatilan ve &grencilerin  beynine 1
araliksiz gordiigii konulardan ders kazinan bilgilerin yine tek diize
iceriginin olugmasi anlatilmasi
Yeterli diizeyde verilmemesi 2
Ders igeriginin ezbere dayali 1 Gereksiz bir ders olmast 2
verilmesinin yanlis olmasi . .
Ogretim elemanin gereksiz konular 2
anlatmasi
Dersin verimsiz olmasi 2
Olumsuz Olumsuz I 5rat] R
ta . I 3 S Ogretim elemanin derse girip siyaset 12
goriigler dOﬁg;sﬁ;lé;rm ortalamasini 1 goriigler yapmas! 1
Kitaptan  okuyarak  dgrencilerin 1
anlayabildigi bir ders olmasi
Ogrencilerin bir zorunluluk olarak bu 1
Uygulamali olarak 6grenilmesi 1 dersi almasi
gereken bir ders olmast
Ayrintili egitim verilmemesi 1
Uzaktan egitimin fayda 2
saglamamasi
Ogretim Orencilerin, sadece  derslerin 1 Ogretim Derslerde ¢ok detaya girilmemesi 1
Zorunlu ortak uygulamasinda  Stnavlarna girmesi Zorunlu ortak uygulamasinda ¢ yag
dersleri faydali Ssanan . o ) 5 dersleri faydali Asanan 2
bulmayanlar y sbl | Ogrencilerin ~ ders ~ videolarma | bulmayanlar y sbl |
problemler bakmamasi problemler
Gegmek i¢in derslerin 1 Zorunlu ortak derslerin bilinmesinin 1
ezberleniyor olmast gerekli olmamast
Derslere gerekli ilgi ve alaka 1
ZOVU”'Q ortak Olumlu gosterilmemesi
dersleri faydali Sriis] 2
bulanlar gorusler Faydasiz dersin olmamasi ve her
bilginin insan1 gelistirmesi
Toplam 53 53 Toplam 53 53

*Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve fnkllap Tarihi, Tirk dili
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Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan 6grencilerin, bu
dersler arasinda en az faydali buldugu dersin ve sebebinin 6grenci goriislerine gore
karsilagtirilmasinda, uzaktan egitim ve yiiz ylize egitim alan 6grenci grubunun en faydali
bulduklar1 derslerin siralamasi aynidir. Ayrica 6grencilerin en faydali bulduklar1 derslerin

sirlamasi en az faydali bulduklar1 derslerin siralamasiyla da aynidir (Tablo 13).

Hem uzaktan egitim alan dgrencilerin hem de yiiz yiize egitim alan dgrencilerin en faydali
bulduklar1 ders gibi en az faydali bulduklar1 derste her iki grupta da yaklasik ayni frekansla
(fou=24) (fuzy=22) yabanci dil dersidir. “Yabanci dil” dersi temasi her iki grupta da dersin
icerigi ve olumsuz goriisler alt temalarindan olugsmaktadir. Her iki grupta da dgrencilerin
bliylik cogunlugunun elestirisi ders igeriginin iiniversite seviyesine gore daha basit diizeyde
olmasidir. Bu nedenle 6grenciler derslerden fayda saglayamadiklarini belirtmektedirler.
Ogrencilerin yabanci dil dersini en az faydali ders olarak tanimlamalarinin diger sebepleri
ise farklilasmaktadir. Uzaktan egitim alan Ogrenciler, yabanci dil dersinin uygulama
gerektiren bir ders olmasindan dolayr uzaktan egitim uygulamasina uygun olmadigini
diisiinmektedir. Ogrencilerin, uzaktan egitim uygulamasiyla ilgili yasadiklar1 bir diger
problem ise dersi anlatan Ggretim elemanina soru soramamalaridir. Ciinkii 68rencilerin
ders esnasinda 6gretim elemanina soru sorma imkani olmadigi gibi, 6grenciler, yorumlara
yazdiklar1 sorulara da 6gretim elemanlar1 tarafindan cevap verilmedigini sdylemislerdir.
Birisci (2013) ise video konferans tabanli uzaktan egitim etkinlikleri ile 6grenim gérmekte
olan &grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve goriislerini arastirmistir. Arastirama
sonucunda, video konferans sisteminde yasanan teknik problemler ve ders anlatimlari
stirecinde Ogretici- Ogrenci arasinda yiiz yilize iletisim kurulmamas: da 6grencilerin
olumsuz goriisleri olarak ortaya ¢ikmustir (Baris, 2015, s. 38). Bu durum arastirmanin
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Yiiz ylize egitim alan Ogrenciler ise Ogretim
elemanmnin alan bilgisinin yetersizliginden ve ders saatinin az olmasindan sikayet¢idir.
Ogretim elemaninin derslerde isteksiz olmasi ve siirekli diiz anlatim yontemini tercih
etmesi, Ogrencilerin derse olan ilgi ve istegini azaltmaktadir. Bu durum o6grencilerin

dersten fayda saglayamamasina neden olmaktadir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin en az faydali ders oldugunu ifade eden uzaktan
egitim alan &grenci goriisleri yliz ylize egitim alanlardan daha fazladir(fi2u=18) (fitzy=9).
Her iki tema da dersin igerigi, 6gretim uygulamasinda yasanan problemler olmak {izere
ayni iki alt temadan olugmaktadir. Her iki grupta yer alan Ogrenciler, ders igeriginin
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iiniversite diizeyine gore basit oldugu goriisiine sahiptir. Ancak uzaktan egitim alan
ogrencilerin azimsanmayacak bir ¢ogunlugu da digerlerinin aksine bu dersin zor ve
ayrintili bilgiler igerdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu sekilde goriis belirtmelerinin,
onlarin sdylemleri dogrultusunda, uzaktan egitim videolarinda 6gretim elemanlarinin dersi
verimli bir sekilde anlatmayip yalnizca ellerindeki metni okumalari, 6grencilerin 6gretim
elemanlariyla iletisim kuramamalar1 gibi nedenlerden kaynaklandigi disiliniilmektedir.
Bilgi¢ vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularinda da 6gretim elemanlarinin
cevrimi¢i egitimde en cok ihtiyagc duyduklari noktanin uzaktan egitime yonelik bir
pedagoji kullanarak dersleri olusturmak ve ¢evrimigi ortamda gorsel materyallere dayali
ders icerigi olusturmak oldugu saptanmistir. Yiiz yiize egitim alan 6grencilerin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini daha az faydali bulmasmin nedeni olan ders esnasinda
yasanan problemler alt temasinda ise dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu problemlerin 6gretim
elemaninin ders isleme tarzindan kaynaklandigimi belirtmislerdir. Ogrenciler, bu alt temada
dersi anlatan 6gretim elemanimin ders igerigiyle birlikte kendi fikirlerini de 6grencilere
aktarmaya calistigini iddia etmektedir. Bu nedenle Ogrenciler ders islenisini yanlis ve
yetersiz bulmaktadir. F. Doyran ve Doyran (2013, s. 168) tarafindan yapilan arastirmanin
bulgularinda da, bu dersin zorunlu olmasini uygun gérmeyen 6grencilerin agiklamalarinda
dersin verilis yontemi, belirli fikirlerin vurgulanmasindan kaynaklanan sorunlar ve
ilerideki hayatlarina faydasi olmayacagi goriisleri belirtilmistir. Ayrica gorlis alinan
yabanci uyruklu bir 6grenci de kendi iilkesinin tarihini degil de, baska bir {ilkenin tarihinin

kendisine ezberletilmesinden dolay1 duydugu rahatsizlig belirtmistir.

Uzaktan egitim alan 6grencilerin Tirk dili dersinin en az faydali ders olduguna yonelik
goriisleri yiiz ylize egitim alan Ogrencilere gore daha azdir (fku=6) (fiwy=18). Her iki
grupta da alt temalar ortaktir. Bunlar; derslerin igerigi ve olumsuz gériislerdir. Ogrencilerin
her iki grupta da ortak olarak elestirdigi durumlar, sayisal alandaki 6grencilerin bu dersten
fayda saglayamadiklarim1 diistinmesidir. Ciinkii ders igeriginde yer alan konular alan
dersleriyle baglantili konular degildir. Ayrica 6grenciler, ders igeriginde yer alan konularin
daha Once Ogrendikleri konular oldugunu, derslerde genelde ezber yaptirildigini
sOoylemislerdir. Karatas (2013, s. 1896) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk Dili dersiyle
ilgili sorunlar nedeniyle, Cer¢eve Programi’nda belirtilen amaca uygun bir egitim
verilemedigi diisiincesine varilmistir. Yiiz yiize egitim alan dgrenciler bu goriise ek olarak

daha once Ogrendikleri konularin yeniden, diiz anlatim yontemiyle anlatilmasim1 dogru
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bulmamaktadir. Bu durum 0&grencilerin Tiirk dili dersini gereksiz bulmasimna neden

olmaktadir.

Zorunlu ortak derslerin tamamin1 faydali bulmayan 6grencilerin goriisleri uzaktan egitim
alanlarda ve yiiz yilize egitim alanlarda yaklasik olarak aynidir (fi2u=5) (fkeey=2). Her iki
grupta da tek alt tema 6gretim uygulamasinda yasanan problemlerdir. Uzaktan egitim alan
ogrenciler, bu egitim yoluyla dersleri anlayamadiklarin1 sdylemislerdir. Ogrencilerin
gorlislerine gore bu dersler, yalnizca smav Oncesinde gerekli yerler ezberlendiginde
gecilebilecek derslerdir. Oziiyiirek vd. (2016) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularinda
da, 6grenci ders basarisini etkileyen en 6nemli etkenin basinda ders 0gretim elemaninin
ders isleme yOntemi ve smav zamaninda karsilasilan giigliiklerin geldigi belirlenmistir.
Yiiz yiize egitim alanlar ise derslerin ylizeysel aktarildigini, bu yiizden iiniversite egitim

programlarinda yer almasinin gerekli olmadigini diisiinmektedir.

Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler arasinda zorunlu ortak derslerin faydali oldugunu
diisiinenlerin frekans1 oldukga diistiktiir (fy,=2). Onlara gore her ders yararli olabilecek bir
bilgi mutlaka igermektedir. Ayrica onlar, bu derslere gerekli ilginin gosterildigini

diistinmektedir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan 6grencilerin,
yabanci dil dersinin igerigi ile ilgili gorlislerinin karsilastirilmast Tablo 15°te

sunulmaktadir.
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Tablo 15

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamasi Yoluyla Alan Ogrencilerin, Yabanct Dil Dersinin Icerigi Ile Ilgili

Goriislerinin Karsilastirilmasi

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Igerikleri ile Iigili Goriisleri Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Igerigi ile Ilgili Goriisleri
(Yabanci Dili) (Yabanci Dil)
ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR f fitu Twe  TEMALAR TEMALAR KODLAR F o ofiu Tue
Icerik basit olmasi 9 Konular ¢ok yiizeysel/ Basit olmast 9
[Ikogretim diizeyinde olmasi 3 Baslangic diizeyinde bir egitim olmast 6
Universite diizeyinde olmamas1 2 llkokul 4 .te[.l baslaylp liseye - kadar 5
tekrarlanan bilgilerin yer almast
Zorluk o5 Zorluk ) 24
Diizeyi Diizeyi Lise bilgilerinin yer almasi 2
Ogrencilerin bildigi ve énceden gordiigii 1 l? greilcﬂerln ha21r11klta ogregl df’l 1
konularin yer almasi Olumsuz onuiarin yer almast, ayda
Olnumsuz 33 o saglanamamast 39
Gortigler Goriigler
Zamanlarin anlatilmasindan olusmasi 1
Verimli olmamasi 3 Yetersizlik  Yetersiz/ S1g olmasi 10
Yetersiz icerige sahip olmasi 3 Ogretim gorevlisinin yetersiz olmasi 2 13
Yetersizlik 8 Verimli olmamast 1
Cok gereksiz bilgilerin yer almasi 2 Ders Gereken 6nemin verilmemesi 1
— 2
Islenisi Derslerde sadece gramere 6nem verilmesi 1
Kolay ve anlagilir olmast 4
o ] Yeterli olmasi 2
Z(.).rluk. Iyi bir igerige sahip olmasi 1 6 8 O!.ur.Tllu veterlilik 3 3
Olumlu Diizeyi Gortisler
Goriisler Igerigin orta diizeyde olmasi 1 Oldukga iyi olmasi 1
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Derslerin daha ¢ok kelime 6grenmeye
Verimlilik dayali olmasi )

Biktirmayan konularin icerikte yer almast 1

Temel kavramlardan olugmast 3
Gramer, kelime bilgisinden olusmasi 2
Durum Birinci basamak kur bilgilerinden 1
Betimlemesi olugmasi
Gramer, dilin temalarindan olugmast 1
Gramer, 6zneler, ekler, dilin temelinden 1 11 11
olugmast
Simdiki zaman, ge¢mis zaman, sayilar, 1
renklerden olusmasi
Gramer, kelime, ciimle yapisindan 1
olugmast
Konularin tanigmadan bagliyor olmasi 1
Akademik olmali 3
o o N Ders icerigi  Gramer konusunda daha zorlayici ve ’ 5
Oneriler Qgretlm Ig:er.lk Ingilizce konusmay1 dgretecek 2 2 2 Oneriler ayrintili olmali 7
yontemi sekilde olmali
Ogretim Kitap okuma artmali 1 )
yontemi Pratige yonelik olmali 1
Toplam 54 54 54 Toplam 49 49 49

*Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve fnkzlap Tarihi, Tirk dili
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Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yliz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan dgrencilerin,
yabanct dil dersinin igerigi ile ilgili goriislerinin karsilastirilmast ayni temalarda
gruplanmaktadir. Bunlar; olumsuz goriisler, olumlu goriisler, durum betimlemesi ve
onerilerdir. Her iki grupta bu dersin igerigiyle ilgili en ¢ok goriis belirtilen tema “olumsuz

goriisler” temasidir (fkpu=23) (fiezy=39).

“Olumsuz goriisler” temasi, uzaktan egitim alan 6grencilerde zorluk diizeyi ve yetersizlik
alt temalarimi kapsamaktadir. Yiiz yiize egitim alan 6grencilerde ise bu tema zorluk diizeyi,
yetersizlik ve ders islenisi alt temalarmmi kapsamaktadir. Her iki grupta yer alan
ogrencilerin de “olumsuz goriisler” temasinda en ¢ok frekansa sahip alt temasi “zorluk
diizeyi”dir. Her iki gruptaki dgrenciler de Ingilizce ders igeriginin iiniversite diizeyine gore
cok basit oldugunu diisiinmektedir. Bu problemin ¢dziimlenebilmesi i¢in ve basarili bir
uzaktan egitim i¢in egitimcilere ders hazirlama ve sunma siirecinde verilecek pedagojik

destek en dnemli unsurlardan biri olarak goriilmektedir (Bilgi¢ vd., 2011, s. 87).

“Yetersizlik” alt temasinda ise 6grenciler her iki grupta da ders igeriginin yersiz oldugunu
bu nedenle de verim elde edemediklerini diisiinmektedir. Benzer bulgular Unal ve Ozdemir
tarafindan yapilan aragtirmanin bulgularinda da yer almaktadir. Bu aragtirmanin bulgulari;
“Bir orta d6gretim kurumundan mezun olmusg ve {iniversitede ortak yabanci dil derslerini
okumak durumunda olan 6grencilerin, farkli diizeyde bilgi donanimlarina sahip olmalari
{iniversitedeki yabanci dil derslerinde basar1 diizeylerini etkilemektedir.” seklindedir (Unal
ve Ozdemir, 2008, s. 15). “Dersin islenisi” alt temasinda oOgrenciler, derslerin
onemsenmedigini ve derslerde yalnizca gramer bilgisi verildigini belirtmektedirler. Ayrica
yiiz yiize egitim alan 6grenciler 6gretim gorevlisinin akademik bilgisini Ingilizce dersi i¢in

yetersiz bulmaktadir.

Her iki grupta da Ingilizce dersinin igerigine yonelik olumlu ogrenci goriisleri
bulunmaktadir. Uzaktan egitim alan 6grencilerde bu temanin kapsadigi alt temalar; zorluk
diizeyi ve verimliliktir. Yiiz yiize egitim alan Ogrencilerde ise yalnizca “yeterlilik” alt
temast yer almaktadir. Uzaktan egitim alan 6grenciler, konularin basit olmasindan dolay1
memnuniyet duymaktadir. Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler de igerigin iyi oldugunu

diistinmektedir.

Uzaktan egitim alan Ogrencilerde “durum betimlemesi® temasina yonelik goriigler yer

alirken, yiiz ylize egitim alan ogrencilerde bu temaya yonelik bir goriis bulunmamaktadir.
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Uzaktan egitim alan 6grenciler, Ingilizce ders iceriginin gramer, zamanlar, dzneler ve

nesneler gibi birinci seviye kur bilgilerinden olustugunu belirtmektedirler.

Uzaktan ve yiiz yiize egitim alan 6grencilerde “Oneriler” temasinin kapsadigi alt temalar
benzerlik gostermektedir. Uzaktan egitim alan 6grencilerde bu temanin kapsadigi alt tema
yalnizca 6gretim yontemiyken, yiiz yiiz egitim alan dgrencilerde ders igerigi ve 0gretim
yontemidir. Uzaktan egitim alan 6grencilerin “6gretim ydntemi” alt temasindaki Onerisi,
Ingilizce ders iceriginin konusmaya yonelik olarak diizenlenmesidir. Yabanci dil
ogretiminde de amag, 6grencileri seviyelerine uygun olarak bir dili kullanabilir duruma
getirmektir (Tok ve Aribas, 2008, s. 208). Bu amag, ders igeriginin konugmaya yonelik
olarak diizenlenmesi Onerisinin yerinde bir oneri oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Yiiz yiize
egitim alan 6grenciler de “Ogretim yontemi” alt temasinda ayni1 goriise sahiptir. Buna ek
olarak ogrenciler “ders igerigi” alt temasinda, alanlarina katki saglayacak, daha akademik
ve zorlayici konulara Ingilizce ders iceriginde yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogrenciler, bu derse yonelik olarak derslerde Ingilizce kitap okutulmasinin da faydali

olacagini diistinmektedir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasiyla alan 6grencilerin, Atatiirk
Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin icerigi ile ilgili goriislerinin karsilastiriimas1 Tablo 16°da

sunulmaktadir.
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Tablo 16

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamasiyla Alan Ogrencilerin, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin Igerigi Ile

Ilgili Goriislerinin Karsilastirilmast

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin’ Igerigi ile Iigili Goriisleri

(Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi)

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Igerigi ile flgili Goriisleri (
Atatiirk Ilkleri ve Inkilap Tarihi)

TEMALAR

ALT

TEMALAR  ALT

TEMALAR KODLAR F fiu Tee TEMALAR KODLAR f fir  Tee
Fazla ayrintili olmasi 13 Lise diizeyinde olmasi 7
Bilgi agurlikli oldugu icin igerigin zor 4 Cok yetersiz olmas: 6
olmasi
Zorluk Baz1 6grenciler igin konular asir1 kolay, 22 Zorluk 18
diizeyi ]_3321_ ogrenciler i¢in de asir1 zor bir 2 diizeyi ilkokul, ortaokul, lisede ogrencilerin 4
igerik olmas1 Ogrendigi tarih bilgilerinden olugmasi
Sadece 6nemli tanimlarin yer almasi
O| umsuz Konularin az olmasi 25 O"'Uf”SUZ 25
gortigler Zamaninda dgrencilerin bildigi 1 gorisler Konularin Ideolojik olmast 1
konulardan olugmasi
Icerigin fazla olmasi 6grenciyi sikan 3
o sekilde olmasi
Bilgilerin akilda kalic1 olmamast 2 Ogrencilerin meslek hayatma  katki ,
Derslerin Derslerin saglamayacak bilgilerden olusmasi
R 3 R Kavramlar ve tanimlari anlamakta 7
verimliligi verimliligi Lo S . 1
icerik iyi olsa bile &grencilerin Ogrencilerin giicliik gekmesi
" o g 1 Tarihi konular, savaglar, antlasmalar
O6grenememesi . R -
ile ezberci egitime katki saglayacak 1
bilgilerden olugmasi
Daha ¢ok olay odakli konular1 igermesi 1
Yakin tarih, Cumhuriyet tarihi, inkilap 1
Durum tarihinden olugmasi 10 10 Durum 3 3
betimlemesi Atatiirk, Cumhuriyet 6ncesi ve sonrasi betimlemesi Inkilaplar ve 1. Diinya savasindan

donem, ilke ve inkilaplardan olusmasi

sonra Osmanli’nin durumunu igermesi
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1. Diinya Savagi, Osmanli devletinin
¢okiisii ve sonrasi, Atatiirk’ lin yaptigi
her seyin icerikte yer almast

Lise hayatinin biitiin konular1 ve yakin
tarihi igermesi

Olgular, olaylara gore diizenlenmis
olmas1

Donemler, antlasmalar, savaslardan
olusmasi

Donemler, gegmisten glinlimiize
olaylarin sirasi, gelisme ve ilkelerin
agiklanmasi

Osmanli devletinin son donemlerinde
modernlesme ¢abalari, 1. Diinya Savasi,
antlagmalar,  cemiyetler, Kurtulug
Savagi, inkilaplar, baris1 saglama
¢abalarinin yer almast

Milli miicadele, Atatiirk’ iin oldugu
donemlerden olusmast

Daha c¢ok olay odakli konularin yer
almast

Milli miicadele donemi ve
Cumbhuriyet tarihinden olugmasi

Tarih bilgisi ve inkilaplardan olugsmasi

Temel bilgilerden olusmasi

Tazelenen bilgilerin yer almast

Onemli bilgilerin yer almasi

Genel kiiltiir agisindan iyi olmasi

Sorular, konular, olgular ve tanimlarin
yerinde olmasi

Uygunluk

Gegmisi iyi Ozetleyen ve igine alan
konulardan olusmasi

Her Tirk vatandasimin  bilmesi
gereken bilgilerden olusmast

Icerigin {iniversite diizeyine uygun
olmasi

[y

Ogretim
yontemi

Tarihi olaylarn  hikaye seklinde
anlatilmast

Daha kisa ve 6z tanimlar yapilmali

Daha ayrintili olmali

Daha kapsayici olabilmeli

Giincel ve ilgi ¢ekici konular igerikte
yer almali

Daha objektif olmali

Diger
Olumlu
goriisler

Uygunluk
Oneriler

Toplam

Toplam

*Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk dili



Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz ylize egitim uygulamasiyla alan 6grencilerin, Atatiirk
Ilkeleri ve iInkilap Tarihi dersinin icerigi ile ilgili goriislerinin karsilastirilmasi her iki
grupta da dort temadan olusmaktadir. Bunlar; olumsuz goriisler, olumlu goriisler, durum
betimlemesi ve onerilerdir. Her iki grupta da 6grenciler bu dersin igerigiyle ilgili en ¢ok

olumsuz goriisler temasina yonelik goriis belirtmistir (fkiu=25) (fiwoy=25).

Her iki grupta da “olumsuz goriisler” temasi zorluk diizeyi ve verimlilik alt temalarini
kapsamaktadir. Uzaktan egitim alan 6grencilerin “igerigin zorluk diizeyi alt temasindaki
olumsuz gorislerinin nedeni, igerigin bilgi agirlikli ve ¢ok fazla ayrintidan olugmasidir.
Ogrenciler “verimlilik” alt temasinda bu durumun, bilgilerin kalicihigmi azalttigini
diistinmektedir. Bilgi¢ vd. (2011, s. 83) tarafindan yapilan arastirmada da, benzer bulgulara
ulagilmis ve bu problemle ilgili Oneride bulunulmustur. Arastirmada, Ggretim
elemanlarinin uzaktan egitim ic¢in icerik hazirlama konusunda temel bilgisayar
becerilerinden daha cok uzaktan egitime yonelik pedagoji ve gorsel icerik hazirlama
destegine ihtiyaglar1 oldugu goriilmektedir. Yiiz yiize egitim alan 6grencilerin bir kismi
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin icerigini “zorluk diizeyi” alt temasinda yetersiz
bulurken, baska bir kismi igerigin ¢ok ayrintili oldugunu diisiinmektedir. Bu nedenle
ogrenciler, “dersin verimliligi” alt temasinda dersin igerigindeki bilgileri anlamadan
yalnizca ezberlediklerini belirtmislerdir. Doganer (2005) tarafindan yapilan aragtirmada bu
arastirmanin bulgulariyla uyumlu olarak, ders islenisinde ezbere agirlik verildigi
saptanmistir (Kalayc1 ve Hayirsever, 2017). Ayrica 6grenciler, “dersin verimliligi” alt
temasinda bu dersin alanlarma katki saglamadigi gorlisiindedir. Arslan  (2005)
arastirmasinda, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersleri alan bilgisi dersleriyle uyum veya
iliski kurulamadig i¢in bir formalite dersi olarak gorildiiglini belirtmistir (Kalayct ve

Hayirsever, 2017).

Uzaktan egitim alan 6grenciler, “durum betimlemesi” temasinda yiiz yiize egitim alan
ogrencilere gore daha fazla goriis belirtmistir (fi2u=10) (fioy=4). Uzaktan egitim alan
ogrenciler, ders igeriginde Osmanli Devleti’nin ¢okiis doneminden baslayip, Cumhuriyetin
ilanina kadar olan siirecin yer aldigin1 sdylemislerdir. Yiiz yiize egitim alan 6grenciler ise
icerikte yer alan konularin, tniversitelerin siyasi goriisline gore degistigini, ancak
konularin genel olarak milli miicadele ve inkilaplar etrafinda sekillendigini belirtmislerdir.

Safran (2006)’ nin Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi ile ilgili olarak yapilan

110



aragtirmanin sonuglarinda her 6gretim kademesindeki amaglarin ayni oldugu ve bu nedenle

konularin tekrarlandigi saptanmistir (Kalayci ve Hayirsever, 2017).

Uzaktan egitim alan 6grencilerin “olumlu goriisler” temasi diger ve uygunluk alt temalarin
kapsamaktayken, yiiz ylize egitim alan 6grencilerin “olumlu goriisler” temasi uygunluk ve
ogretim yontemi alt temalarini kapsamaktadir. Uzaktan egitim alan 6grenciler, “diger” alt
temasinda igerigin temel ve onemli bilgilerden olustugunu belirtmistir. Her iki grupta da
yer alan “uygunluk” alt temasinda ise Ogrencilerin goriisleri farklilasmaktadir. Uzaktan
egitim alan 6grenciler, icerikte yer alan bilgilerin genel kiiltiirleri agisindan iyi ve faydali
oldugu gorisiindedir. Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler ise “uygunluk” alt temasinda
icerigin gegmisi 1yl Ozetleyen, iiniversite diizeyine ve milli goriislere uygun bilgilerden
olustugunu belirtmistir. “Ogretim yontemi” alt temasinda ise yiiz yiize egitim alan

ogrenciler, tarihi olaylarin hikaye seklinde anlatildigini diistinmektedir.

Uzaktan ve yiiz yiize egitim alan 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi’ nin igerigi
ile ilgili Onerileri birbirine yakin frekanstadir (fiwu=2) (fkoy=5). Uzaktan egitim alan
ogrencilerin bir kismi ders igeriginin daha Ozet bilgilerden olusmasi gerektigini
diisiiniirken, bir kism1 da daha ayrintili olmasi1 gerektigini savunmaktadir. Yiiz yiize egitim
alan 6grenciler ise konularin daha ayrintili ve ayn1 zamanda giincel ve ilgi ¢ekici olmasi
gerektigini diistinmektedir. Ayrica 6grenciler icerigin objektif olmasin1 da istemektedir.
Babaloglu (2013, s. 600) tarafindan yapilan arastirmada, goriisiine basvurulan neredeyse
biitiin akademisyenlerin dikkat g¢ektikleri en 6nemli konu, dersin kapsaminin, modern
Tiirkiye tarihinin giiniimiize yakin konularimi da i¢ine alacak sekilde yeniden formiile

edilmesidir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz ylize egitim uygulamast yoluyla alan 6grencilerin,

Tiirk dili dersinin igerigi ile ilgili goriislerinin karsilastirilmasi Tablo 17°de sunulmaktadir.
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Tablo 17

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamast Yoluyla Alan Ogrencilerin, Tiirk Dili Dersinin Icerigi Ile Ilgili Gériislerinin

Karsilastirtlmasi

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin* Icerigi ile Ilgili Goriisleri (Tiirk  Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin* Icerigi ile Ilgili Goriisleri

Dili) (Tiirk Dili)
ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR f fww T TEMALAR TEMALAR KODLAR Fofar fee
Kolay konulardan olusmasi 3
Lise konularini igermesi 1 E,gl.t,lm haygtlmlz boyunca S¥k sik . 5
goriilen ve islenen konular1 igermesi
Ortadgretim seviyesinde konular olmasi 1
Zorluk Cok derin konular olmamasi 1 10 Zorluk 9
diizeyi Hatirlanan bilgiler olmasi 1 diizeyi Lise diizeyinde olmas1 3
Seviyenin ¢ok diigiik olmasi 1
Olumsuz Orta diizeyde olmas: 1 Olumsuz Ders}erde bir y1l boyunca empati 1 16
gorisler Bilmemiz gereken konular icermesi 1 gorisler lizerine konusulmas
Bilgilerin ayrintili olmast 4 Cok gereksiz bilgileri igermesi 2
Gereksiz igerige sahip olmasi 3 Yeterli olmamasi 2
ao o Ogrencilerin gelecegine yonelik fayda
Verimlilik Ogretilen bilginin olmamast 2 10 Verimlilik saglayan bir ders olmamasi ! 7
Verimsiz olmasi 1
Gereksiz dil anlatim konularini igermesi 1 Ogretim gorevlisi derse girip siyaset .
yapmasi
Yeterlilik Giizel igerige sahip olmasi 3
Oluml 6 10 oMl Yeterlilik  Yeterli olmasi 5 5 7
gorugler Derslerin tam olarak yeterli olmast 3 gorugier
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Basit ve anlasilir olmasi
Faydal1 bir igerige sahip olmast

Tanimlarin 6grenim i¢in etkili olmast

Ogrencilerin ders sirasinda
gordiiglimiiz yeni kavramlar agisindan
derslerin olduk¢a verimli olmasi

Dil bilgisi ve kavramlari igermesi

Dil bilgisi ve anlatim bozuklugunu

Dil kullanimi, dogru konusma ve
yazma hakkinda dersler yapilmasi

igermesi Durum Dil bilgisi iizerinde ¢ok durulmast
Daha ¢ok 6rneklere yer verilmis olmasi betimlemesi
Ses ve bi¢im 6zellikleri, halk edebiyati, Tiirkgeyi diizgiin kullanma, dilekge,
divan edebiyati, Tanzimat edebiyati, mektup yazma, topluluk éniinde
edebi eserler vb. icermesi konusma becerilerinin dgrenilmes
Dilbilgisi ayrmtili olmals Igeriginde diksiyon ve telaffuzda
olmal
Oneriler 2 2 Oneriler Daha ivi olabilirdi
Herkesin dilini diizglin yazip okumasi aha iyi olabilirdi
i¢in bu konularm kavranmasi saglanmali Seviyemize uygun olmaliyd
Toplam 38 38 38 Toplam

* Yabanci dil, Atatiirk Iikeleri ve fnkllap Tarihi, Tiirk dili
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Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yliz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan dgrencilerin,
Tiirk dili dersinin icerigi ile ilgili goriislerinin karsilastirilmasinda 6grenciler dort temada
goriis belirtmislerdir. Bunlar; olumsuz goriisler, olumlu goriisler, durum betimlemesi ve
oneriler temalaridir. Ogrenci goriislerinin en ¢ok frekansa sahip oldugu tema diger zorunlu
ortak derslerde oldugu gibi Tiirk dili dersinde de “olumsuz goriisler” temasidir (Tablo 15

ve Tablo 16).

Uzaktan ve yiiz yiize egitim alan 6grencilerin Tiirk dili dersinin igerigi ile ilgili olumsuz
goriisleri ayn alt temalar1 kapsamaktadir. Bunlar; zorluk diizeyi ve verimliliktir. Ayrica alt
temalarin kapsadigi kodlar da her iki grupta yaklasik olarak aymidir. Her iki gruptaki
ogrenciler de “zorluk diizeyi” alt temasinda igerigin iiniversite Oncesindeki Ogretim
yasantilarinda 6grendikleri basit konulardan olustugunu belirtmektedir. Cemiloglu (2004,
S. 180)’na gore; Ogrencinin bir yil once karsilastigi konular1 yine ayn1 yontemle tekrar
okumak durumunda kalmasi kesin olarak bikkinlik getirecektir. Onun yerine yine ayni
amaca hizmet eden fakat en azindan isleyis tarzin1 degistiren bir bagka yolun denenmesi
uygun olacaktir. “Dersin verimliligi” alt temasinda ise Ogrenciler, derslerin verimsiz
oldugunu ve dersin igeriginin gereksiz ayrintilar icerdigini diisiinmektedir. Karatag (2013,
S. 1896) tarafindan yapilan arastirmada da, Tiirkge ile ilgili en 6nemli sorunun 6grencilerin,
ana dillerine yonelik olumsuz tutum sahibi olmalari oldugu belirtilmis ve bunun en 6nemli
nedeninin liniversite oncesindeki yetersiz Tirkge egitimi oldugu, tiniversitede okutulan
Tiirk dili dersinin de bu tutumun ortadan kalkmasinda ¢ok 6dnemli oldugu belirtilmistir. Bu

bulguyla arastirmanin bulgular1 benzerlik gostermektedir.

Tiirk dili dersinin igerigi ile ilgili her iki gruptaki 6grencilerin olumlu goriislerinin frekansi
yakindir (fiou=10) (fioy=7) ve ayni alt temalar1 kapsamaktadir. Her iki grupta da “olumlu
goriisler” temast dersin yeterliligi ve dersin verimliligi alt temalarim1 kapsamaktadir.
Uzaktan egitim alan Ogrenciler “dersin yeterliligi” alt temasinda bu dersin igeriginin
yeterli, basit ve anlasilir oldugunu séylemektedir. Ayrica “dersin verimliligi” alt temasinda
icerigi faydali bulmaktadirlar. Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler de Tiirk dili dersinin
ierigini yeterli bulmaktadir. Ogrenciler, “dersin verimliligi” alt temasinda ders siiresince

yeni kavramlar Ogrendiklerinden Tiirk dili dersinin  verimli oldugu goriisiini

belirtmislerdir.
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Uzaktan ve yiiz yiize egitim alan dgrenciler durum betimlemesi temasinda igerigin genel
olarak dil bilgisi konular1 {izerine yogunlastigini, ayrica mektup, dilekce yazma ve

konusma becerilerinin de igerikte yer aldigini soylemislerdir.

Tirk dili dersinin igerigiyle ilgili oneriler temasinda uzaktan egitim alan Ogrenciler,
konularin daha ayrmtili olmasi1 gerektigini ve kalict 6grenmenin saglanmasi gerektigini
sOylemislerdir. Yiiz yiize egitim alan 6grenciler ise Tiirk dili dersinin igeriginde konugma
becerilerinin de yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, konularin

liniversite seviyesine uygun olarak tekrar diizenlenmesini istemektedirler.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan &grencilerin,
yabanci dil dersinin islenisi (egitim durumu) ile ilgili goriislerinin karsilastirilmasi Tablo

18’de sunulmaktadir.
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Tablo 18

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamasi Yoluyla Alan Ogrencilerin, Yabanci Dil Dersinin Islenigi (Egitim Durumu)

Ile Ilgili Goriislerinin Karsilastirilmast

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” islenisi (Egitim Durumu) ile

Ilgili Gériisleri (Yabanci Dil)

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Islenisi (Egitim Durumu) ile
flgili Gériisleri (Yabanci Dil)

ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR F o fiu T TEMALAR TEMALAR KODLAR F fir  fue
Ogretim elemaninin olmamas1 4 De“lem? diz  anlatim  seklinde 6
islenmesi
Ders iglenmemesi 2 Yalnizca kitaptan anlatilmasi 3
Video anlatimlarin verimsiz olmasi 1 Ogretim elemaninin yeterli olmamasi 2
Ogretim Ogretim  elemanlarmmn  tek  tip 1 10 Ogretim B}lr tdif;Slef rgnrinstlzr fglggufugur igin ’ 14
elemam konusarak ders anlatmast elemant dgreim _elemant laralindan - dersiere
fazla deger verilmemesi
Derslerin 6nemsenmeden anlatiliyor 1
olmast Ezberci esiti 1 1
zberci egitim yapilmast
Sadece diksiyonu diizglin birisinin & yap
. A 1
verilen fasikiilleri okumasi
Olumsuz Yeterli olmamasi 3 Olumsuz
goriisler Ortalama bir ders kalitesine sahip 1 22 goriisler 27
olmast Yeterli olmamasi 9
Sanal ortamda izlenildiginden bir siire 1
Videolar sonra dgrencilerin sikilmasi 7
Ders videolarini izlenmemesi 1
Ogrencilerin sadece internet Dersler 13
tizerinden kendi istek ve arzusuyla 1
videolari izliyor olmasi
Materyaller ~ Ogrencilerin sadece notlar1 ¢ikartarak 2 B L bir egitim ol 4
ders caligmas: Yiizeysel bir egitim olmast
Kullanilan materyallerin ¢ok az 2 5
olmast
Derslerin fotokopi aracihigiyla 1
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islenmesi

Iyi olmas1

Videolarn hem gorsel hem isitsel
olmasinin 6grenimi kolaylastirmasi

Renkli, resimli, orneklerin dikkat
¢ekici olmasi

Basit, kolay, anlagilir olmast

Ekrandaki kelimeleri telaffuz ederek
diizglin konugmamiza katkida
bulunuyordu

Ogretmenler giiler yiizli ve ses
tonlar etkiliydi

Ogretim elemanlarnm  bilgisi  ve
ogreticiliginin yeterli olmast

Ogretim elemanlarinin giincel 6gretim
tekniklerini kullanarak dersi
olabildigince zevkli hale getirmek icin
caba gostermesi

Ogretim elemanlarmin derse katilim
i¢in Ogrencileri tegvik etmesi

Kismen verimli olmasi

Pdf, kitap ve cd ile islenmesi
Online islenmesi

Video izlenmesi

Materyaller kullanilmasi

Slaytlar kullanilmasi
Kitap ve CD’ ler kullanilmasi

Konusma ve yazmaya yonelik
faaliyetler artmali

Kelimeler farkli kagitlara yazilarak
anlatilmali

Dersler pratikler tizerinden ilerlemeli

Video ve testlerle devam edilmeli

Dersler daha ¢ok pratige yonelik
olmal1

Ses kayd1 dinletilmeli

Konular ¢ok basit de olsa tiim konular
bol gorsel ve pratikle 6gretilmeli

Daha 6nem verilmeli

Ogrencilerin  unutacaklar1  bilgileri
ezberletmek yerine bu  konular

Ogrencilere sevdirilmeli ve gelecek
hayatinda kullanilacak sekilde olmali

Videolar
Olumlu
goriisler
Ogretim
elemani
Durum
betimlemesi
Oneriler
Toplam

* Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve fnkzlap Tarihi, Tirk dili



Zorunlu ortak dersleri, uzaktan ve yiiz ylize egitim uygulamasi yoluyla alan &grencilerin,
yabanci dil dersinin islenisi (egitim durumu) ile ilgili goriiglerinin karsilastirilmasi her iki
grupta da olumlu goriisler, olumsuz goriisler, durum betimlemesi ve Oneriler temasindan
olusmaktadir. Ogrencilerin en c¢ok goriis belirttigi tema her iki grupta da “olumsuz

goriisler” temasidir (fkpu=22) (fieoy=27).

“Olumsuz goriisler” temas1 uzaktan egitimde 6gretim elemani, videolar ve materyaller alt
temalarini kapsamaktadir. Yiiz yiize egitim alan 6grencilerde ise bu tema 6gretim elemant
ve dersler alt temalarini kapsamaktadir. Her iki grupta da “0gretim elemani” alt temasinda
ogrenciler, ders islenisinin yeterli olmadigini diisiinmektedir. Ogrencilerin gériislerine gore
yabanct dil dersinin yeterli olmamasinin sebebi derslerin dnemsenmeden, yiizeysel bir
sekilde isleniyor olmasidir. Ayica yliz ylize egitim alan 6grenciler bu alt temayla ilgili
olarak derslerin diiz anlatim yontemiyle, ezberci bir sekilde anlatildigin1 belirtmislerdir.
Yiiz ylize egitim alan 6grencilerden bu dersin slaytlar kullanilarak anlatildigini belirten
ogrenciler de bulunmaktadir. Uzaktan egitim alan 6grenciler, “videolar” alt temasinda ders
anlatimlarinin yer aldig1 videolardan sikayet etmekte ve videolarin diiz anlatim yontemiyle
anlatilmasinin videolar1 dinlerken sikilmalarina neden oldugunu belirtmektedir. Ogretim
elemanlari, yiiz yiize egitimde en ¢ok kullandiklari 6gretim yontemi olan diiz anlatim
yontemini uzaktan egitim videolarinda da uygulamaya devam etmislerdir. Ciinkdi,
egitimciler, yeni bir teknoloji ile karsilastiklarinda, bu teknolojiyi genellikle Onceki
deneyimlerine ve inanglarina paralel olarak kullanma egilimindedirler (Y1ldiz, 2015, s. 10).
Bu durum ise 6grencilerin videolar: sikic1 bulmasina sebep olmustur. Uzaktan egitim alan
ogrenciler “materyaller” alt temasinda kullanilan materyallerin az oldugunu belirtmekte ve
genellikle derslere, kendi notlari, PDF’ ler ve fotokopiler de yer alan ders notlari, kitaplar
vb. materyaller araciligiyla ¢alistiklarmi belirtmislerdir. Yiiz yiize egitim alan 6grenciler,
“dersler” alt temasinda ders isleniginin yeterli olmadigini ve ylizeysel oldugunu

belirtmislerdir.

Ogrencilerin olumlu goriiglerinin frekansi yaklasik olarak aymidir (fiu=7) (fizy=9).
Uzaktan egitimin “olumlu goriisler” temasinin kapsadigi alt temalar; 6gretim eleman1 ve
videolardir. Yiiz yiize egitiminde bu alt temalar; 6gretim eleman1 ve derslerdir. Her iki
gruptaki  6grencilerin  biliylikk ¢ogunlugunun olumlu goriislerinin nedeni Ogretim
elemanlaridir. Ogrenciler 6gretim elemanlarinin farkli dgretim ydntemleri kullanarak dersi
olabildigince zevkli hale getirdiklerini belirtmislerdir. Uzaktan egitim alan &grenciler
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“videolar” alt temasinda, gorsel ve isitsel olarak iyi hazirlanan videolarin greticiliginin iyi
diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Ersoy (2015, s. 104) tarafindan yapilan arastirmada da,
bu aragtirmada oldugu gibi, arastirmanin yapildig1 donemde dersi alan 68rencilerin derste
kullanilan ve dgretim elemanlar tarafindan gelistirilen igerigi ilgi ¢ekici buldugu sonucuna
ulagilmistir. Ersoy’un bu bulgusu arastirmanin bulgusuyla benzerlik gdstermektedir. Yiiz

yiize egitim alan 0grenciler dersler alt temasinda, dersleri kismen verimli bulmaktadir.

Uzaktan egitim alan 6grenciler, “durum betimlemesi” temasinda online uzaktan egitim
derslerinin islenisinde kitap, cd, pdf gibi materyallerden de faydalanildigini belirtmislerdir.
Yiiz ylize egitim alan ogrenciler de ders isleniginde kitap, pdf gibi materyallerden
faydalanildigint ayrica slaytlarinda ders islenisinde yer aldigini belirtmislerdir. Her iki

grupta ders islenisinde hemen hemen ayni noktalara vurgu yapmislardir.

Hem uzaktan hem de yiiz yiize egitim alan 6grenciler yabanci dil dersinin islenisiyle ilgili
oneride bulunmustur. Her iki 6grenci grubunda da “Oneriler” temasinda ortak goriis
yabanct dil dersinin kuramsal olarak anlatilmasi yerine, konusma ve pratige yonelik

anlatilmasidir. Yaman (2015, s. 276) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularinda,

Ingilizce dersinde dgrencinin dil becerilerini diisiik seviyede bile olsa gelistirebilmesi icin etkin
olarak ciimleler ve paragraflar yazmasi, kelime aligtirmalar1 yapmasi, telaffuzla ilgili sozlii
denemeler yapmasi gerekli oldugu belirtilmistir. Bu da yiiz yiize bir ortamda dersin 6gretim
eleman1 esliginde, onun saglamis oldugu 6dev kontrolleri ve saglanan doniitler sayesinde
miimkiindiir. Ancak bireysel farkliliklar1 uzaktan egitim sisteminde belirleyip dersin islenisine
bunu yansitabilmek o kadar kolay degildir. Yiiz ylize egitimde 6gretim elemani 6grenci ile
stirekli etkilesim halinde oldugu i¢in onu daha yakinda tanima firsati bulur ve gerektiginde
bireysel farkliliklara yonelik esnek adimlar atabilir.

Ayrica yiiz yiize egitim alan 6grenciler, derslerde ses kaydi dinletilmesinin ve konularin
sevdirilerek, giinliik hayatta kullanilabilecek sekilde anlatilmasiin daha uygun olacagini

diistinmektedir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan 6grencilerin,
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin islenisi (egitim durumu) ile ilgili goriislerinin

karsilagtirilmasi Tablo 19°da sunulmaktadir.
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Tablo 19

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamasi Yoluyla Alan Ogrencilerin, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin

Islenisi (Egitim Durumu) Ile Ilgili Goriislerinin Karsilastirilmasi

Uzaktan Egitim Alan Og}’?ncilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Islenisi (Egitim Durumlar) ile
Ligili Goriisleri ( Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi)

Yiiz Yiize Egitim Alan Og_rencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Islenisi (Egitim Durumu) ile
ligili Goriisleri (Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi)

ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR f fir  fue TEMALAR TEMALAR KODLAR fir  fue
Video boyunca konularin ayni ses 4
tonuyla okunup gegilmesi
Ogretim elemaninin sanal olmasi 3 Ogretim  elemanlarmm  kullandig1
Opretim Derste sikici ydntem kullanilmasi 2 6gretim yonteminin etkisiz olmast
P . 13
yontemi Yontemin etkili degil olmamasi 2
Ders igleniginde ayrint1 olmamasi
Ogretim Tek bir kitaba bagli anlatim yapilmasi
Derslerin senkron yapilmamast 1 yontemi 1
Ogrencilerin, video anlatimlara internet )
ol tizerinden sadece kendi istek ve arzusuyla 3 ol Ogretim elemaninin konular1 herkesin
géi?s]ls:rz bakmasi gégi;zlseurz bildigini farz ederek ¢ok siradan 17
lat
Ders Ders islenmemesi 2 8 antatmast
Videolar Videolarm zevkli olmama: 1
Tin zev s1 Cok basit, gegme ve test teknigine
Video anlatimlarin iyi olmamasi 1 yonelik bir anlatimin olmasi
Derslerin kotii gegmesi 1 .
. Yetersiz olmast
L Yetersiz olmasi 2
Verimsizlik Derslerin anlasil 1 3
erslerin anlagilmamasi Verimsizlik 6
Notlarmn ¢ok ayrintili olmasi 2 . . .
Materyaller 4 Ders islenisinde kalici bilgi
Materyal olmamast 2 saglanamamast
Durum Pdf’lerde yer alan ders notlar1 iizerinden Durum
betimlemesi konularin anlatilmasi 5 6 6 betimlemesi Sunu yoluyla anlatim yapilmast 5 5
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Materyal olarak  derslerde  harita 1 Materyallerin eksik olmasi »
kullanilmasi
Tartigma yontemi kullanilmasi
Konular arasinda 6nemli olanlar {izerinde 1 Daha ilgi gekici anlatilmali
daha ¢ok vurgu yapilmah Ozgiin anlatim olmal 2
Ogrencilerin ~ unutacaklar1  bilgileri
ezberletmek  yerine  bu  konular 1
Daha fazla harita kullanilmal 1 ogrencilere  sevdirilmeli ve gelecek
hayatinda kullanilacak sekilde olmali
B B Uzaktan egitim yapilmali 1
Oneriler Tickicd s L 5 5 Oneriler 9 9
Neden sonu¢ iligskisi daha giiglii 1 Slaytlar kullantimali 1
kurulmal
Bu dersi yiiregiyle anlatan &gretim
gorevlileri anlatmali sadece belirli bir
Video ve testlerle devam etmeli 1 tarih ve olaylar1 art arda siralayarak ders 1
anlatmay1 diiglinen {invanllar uzak
tutulmali
Ders igeriginde yer alan bilgiler daha . .
sade anlatilmalt 1 Tarihi geziler yapilmali 1
Yeterli olmasi 1 Kismen yeterli olmasi 6
Verimlilik 9
.. Cok verimli olmasi 3
Ogrencilerin dersi daha iyi anlamasinda 1 -
videolarin yardimc1 olmasi Ogrencinin konuya katilmasinin giizel 5
olmast
Olumlu Verimlilik 3 Olumlu 13
goriisler goriisler ) )
Ogretim Derse giren dgretim elemaninin alanina 1 4
Derslerin _hem  gorsel hem isitsel y6ntemi yeterince hakim olmas
olmasinin dgrenimi kolaylastirmasi .
Ogretim elemanlarinin kullandig1 1
yontemlerin yeterli olmasi
Toplam 42 42 42 Toplam 44 44 44

* Yabanci dil, Atatiirk [lkeleri ve fnkllap Tarihi, Tirk dili
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Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yliz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan dgrencilerin,
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin islenisi (egitim durumu) ile ilgili gériislerinin
karsilagtirilmas1 dort temadan olugmaktadir. Bunlar; olumlu goriisler, olumsuz goriisler,
durum betimlemesi ve Onerilerdir. Her iki gruptaki 6grenciler en ¢ok “olumsuz goriisler”

temasinda goriis belirtmislerdir.

“Olumsuz goriisler” temas1 uzaktan egitimde 6gretim yontemi, videolar, verimsizlik ve
materyaller alt temalarini kapsamaktadir. Yiiz yiize egitimde ise bu tema yalnizca 6gretim
yontemi ve verimsizlik alt temalarin1 kapsamaktadir. Her iki grupta da ortak olan “6gretim
yontemi” alt temasinda 6grenciler, derslerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin,
dersi anlamak icin yeterli olmadigini diisiinmektedir. Ogrenciler, derste diiz anlatim
yontemi kullanildigin1 ve kitap disinda bir 6gretim materyaline ders islenisi sirasinda yer
verilmedigini belirtmistir. Bu durum her iki grupta bulunan “verimsizlik” alt temasinda
Ogrencilerin dersi yetersiz bulmasina sebep olmustur. Ayrica uzaktan egitim alan
ogrenciler olumsuz goriis olarak Ogretim elemanmnin sanal olmasmi da belirtmistir.
Ogrencilerin bu diisiincesinin temel sebebi 6gretim elemanlariyla iletisim kuramamalaridir.
Bilgi¢ vd. (2011, s. 86) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgularinda, ¢evrimigi derslerde
kullanilan materyaller kadar 6grencilerin ve egitmenlerin birbirleriyle olan iletigimi ve
cevrimici ortamlardaki iletisim araglarim1 kullanarak etkilesim igerisinde bulunmalar
derslerin niteligini etkileyen 6nemli bir unsur oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
uzaktan egitimin ders islenisi (egitim durumu) boyutuna yonelik olumsuz goriislerini,
Bilgi¢ vd. (2011, s. 88) tarafindan yapilan arastirmanin bulgular1 da desteklemektedir.
Cinkii bu arastirmanin bulgularinda da ogretim elemanlar1 ve Ogrencilerin iletisim
kuramamasi, 6grencilerin dersin verimsiz oldugunu diisiinmesine sebep olmustur. Ayrica,
uzaktan egitim alan 6grenciler, PDF seklindeki ders notlarinda yer alan bilgilerin 6gretim
eleman tarafindan okunarak dersin islendigini belirtmistir. Ogrencilerin ders videolarin
dinlerken stirekli pasif olmalar1 videolar: dinlerken sikilmalarina hatta dinlememelerine
neden olmaktadir. Bu bulgular, F. Doyran ve Doyran (2013) tarafindan yapilan
arastirmanin bulgular ile benzerlik gostermektedir. Nitekim arastirmada, dgrenciler derste
tartigma ortamlar1 yaratildiginda ve bu tartigmalar tarafsiz olarak yapildiginda, herkesin
birbirini dinledigi paylasimlar oldugunda, derse katilimin daha etkin oldugunu ve dersin
daha verimli gectigini belirtmistir (F. Doyran ve Doyran, 2013, s. 170). Uzaktan egitim

alan o6grenciler, “videolar” alt temasinda, istedikleri zaman bu videolar internet tizerinden
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izleyebildiklerini belirtmislerdir. Yiiz yiize egitim alan dgrenciler ise Atatiirk Ilkeleri ve

Inkilap Tarihi dersinde daha ¢ok diiz anlatim ydénteminin kullanildigini belirtmislerdir.

Durum betimlemesi temasinda uzaktan egitim alan 6grenciler, derslerin PDF seklindeki
ders notlariyla ile anlatildigin1 ve derslerde haritalara yer verildigini belirtmislerdir. Yiiz
yiize egitim alan 6grenciler ise bu temada, diiz anlatim ve tartisma yontemi kullanildigini

ancak materyallerin eksik oldugunu belirtmislerdir.

Oneriler temasinda uzaktan egitim alan Ogrenciler derslerin sade bir sekilde, konular
arasinda baglant1 kurularak anlatilmasini 6nermektedirler. Yiiz ylize egitim alan 6grenciler
ise ders islenisinde kullanilan &gretim yonteminin &grencilerin ilgisini ¢ceken ve onlari
ezberden uzaklastiran yontemler olmasi gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin byle bir
oneride bulunmalarinin nedeni yapilan bir arastirmada, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
dersinin islenisinin heyecan ve istek uyandirmamasi, ilgi ¢ekici olmamasi ve isleniste
ezbere agirlik verilmesi olarak belirlenmistir. (Doganer’ den aktaran Kalayc1 ve

Hayirsever, 2017).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin islenisiyle ilgili “olumlu goriisler” temas:
uzaktan egitimde verimlilik, yliz yiize egitimde ise verimlilik ve &gretim yontemi alt
temalari1 kapsamaktadir. Uzaktan egitim alan o6grenciler “verimlilik” alt temasinda
derslerin videolar araciligiyla islendigini belirtmislerdir. Ogrenciler videolarmn gorsel ve
isitsel olmasinin 6grenmeyi kolaylastirdigini diistinmektedir. Nitekim, bu bulgular Hogiik
(2011) tarafindan yapilan arastirmadaki bulgularla benzerlik gostermektedir. Bu bulgular,
isitsel ve gorsel tasarimlarin kullanimi sayesinde, 6grenciler daha hizli ve kalic1 bir sekilde
ogrenebilirler. Boylece egitimdeki verimlilik saglanmis olur seklindedir (Hogiik, 2011, s.
4). Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler “verimlilik” alt temasinda ders islenisini yeterli
bulmaktadir. Bu durumun nedeni ise “Ogretim yOntemi” alt temasinda belirtildigi gibi

ogretim elemanlarinin dersleri yeterince etkili anlatmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yliz ylize egitim uygulamas: yoluyla alan 6grencilerin,
Tirk dili dersinin islenisi (egitim durumu) ile ilgili goriislerinin karsilastirilmasi Tablo

20’de sunulmaktadir.
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Tablo 20

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamast Yoluyla Alan Ogrencilerin, Tiirk Dili Dersinin Islenisi (Egitim Durumu) Ile

Ilgili Goriislerinin Karsilastirilmast

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Islenisi (Egitim Durumlary) ile

ligili Goriisleri (Tiirk Dili)

Tlgili Gériigleri (Tiirk Dili)

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Islenisi (Egitim Durumu) ile

ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR f fir T TEMALAR TEMALAR KODLAR fir  Tie
Ders islenisinin yetersiz olmasi 2 . . .
. . Ders iglenisinin Yyetersiz olmast
Ders islenememesi 2
Derslerin sikict gegmesi 2 Dersler 6nemsenmedigi igin derslere
Verimsizlik 9 - . .
Videolarin yavas ve sikici olmasi 1 deger verilmemesi
Derslerin orta diizeyde olmast 1 Verimsizlik Materyallerin genel anlamda eksik 13
olmast
Derslerin zevkli olmamasi 1
Ogretim elemaninin sanal olmasi 2 -
Olumsuz 17 Olumsuz Derslerin ilkokul ve ortaokul 15
goriisler B . Ders anlatimi sirasinda dgretim gortisler seviyesinde anlatiliyor olmasi
Ogretim materyalinin eksik olmasi/ 2 6
yontemi kullanilmamast
Ezbere dayal1 ders anlatilmast 1 . .
.. . . Ogretim elemaninin yetersiz kalmasi
Ogretim yonteminin yanlig olmasi 1
o o Internet iizerinden &grencilerin sadece Osretim
Ogrencilerin —yonqi jstek ve arzusuyla videolara 1 lg o _ 2
kendilerinden .\ 2 clemant Ogretim elemanin dersi zorlagtirtyor
kaynaklanan . . . olmasi
problemler Ders anlat_lm videolarint 6grencilerin 1
izlememesi
Video izlenmesi 1 Diiz anlatim yapilmasi
Durum 4 4 Durum 1 1
betimlemesi Derslerin PDEllerd lan d betimlemesi
ersterin rerde yer alan ders Slayt tizerinden derslerin anlatilmasi

notlar1 tizerinden anlatilmasi
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Derslerin fotokopilerde yer alan ders

igerikleri iizerinden anlatilmasi !
Ogrencilerin derslere kendi notlariyla 1 Ogrencilerin dersleri anlatmast 1
caligmasi
] ) o Yeterli olmasi 6
Blrd_en fazla duyuya Vhltap etmesinin 2 vVerimlilik o . o 7
dersin anlagilmasini saglamasi Derslerin dgretici ve bilgilendirici 1
olmast
Ogretim elemanimin gayet bagaril
OI “f“'“ Verimlilik .. . . 4 OI ”f"'” bir iisluba ve ifadeye sahip olmasi 3 12
goriisler Orneklendirme ve sorularin 6grenmeye 1 goriisler
yardimer olmast Ogretim Ogretim elemanimin kullandig1 5
yontemi yontemlerin konu bakimindan iyi 1
olmas
Yeterli olmast 1 ngencmm konulara katilmasinin 1
saglanmasi
Tiirk dilinin yapis1 degil, islevi 1
tizerinde daha ¢ok durulmali
S.iirler ve bilinmesi gerekenler tahtanin 1 Ogrencilerin bildigi konularin .
bir kenarina yazilmals anlatilmast yerine kitap okutulmali
Diksiyon dersleri verilmeli 1
Oneril 2 2 Oneril 6 6
nerter nertet Dabha ilgi ¢ekici anlatilmal 1
Uzaktan egitim yapilmali 1
Daha iyi olmalt 1 Ogrencilerin unutacaklari bilgileri
ezberletmek yerine bu konular 1
ogrencilere sevdirilmeli ve gelecek
hayatinda kullanilacak anlatilmali
Toplam 271 21 27 Toplam 44 44 44

* Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve fnkllap Tarihi, Tiirk dili
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Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yliz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan dgrencilerin,
Tiirk dili dersinin islenisi (egitim durumu) ile ilgili goriislerinin karsilastirilmasi, her iki
grupta da ayni temalardan olugsmaktadir. Bunlar; olumsuz goriisler, olumlu goriisler, durum
betimlemesi ve Onerilerdir. Hem uzaktan hem de yliz yiize egitim alan 6grencilerin en ¢ok
goriis belirttigi tema diger derslerde de oldugu gibi “olumsuz goriisler” temasidir (Tablo 18

ve Tablo 19).

En ¢ok goriis belirtilen olumsuz 6grenci goriisleri temasi; uzaktan egitimde verimsizlik,
Ogretim yontemi ve Ogrencinin kendinden kaynaklanan problemler alt temalarini
kapsamaktadir. Yiiz yiize egitimde ise bu tema; verimsizlik ve Ogretim elemani alt
temalarin1 kapsamaktadir. Olumsuz 6grenci gorisleri temasinda her iki grupta da
ogrenciler en ¢ok “verimsizlik” alt temasina yonelik goriis belirtmislerdir. Bu alt temada
Tiirk dili dersi ile ilgili goriis belirten ve uzaktan egitim alan 6grencilerin biiyiik cogunlugu
iletisim kurabilecekleri bir 6gretim elemaninin olmadigini, derslerin ise sikici ve yetersiz
oldugunu diisiinmektedir. Ayrica 6grenciler, ders islenmedigini belirtmiglerdir. Holmberg’
e gore Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisim, 6grenmenin temelidir. Bu iletisime
katilmak Ogrencinin 6grenmeden zevk almasina ve giidillenmesine neden olmaktadir
(Karatag, 2003, s. 94). Holmberg’in bulgularinda da ifade edildigi gibi 6grencilerin dersi
sikict ve yetersiz bulma sebebinin iletisim eksikliginden kaynaklandig1 diistiniilmektedir.
Yiiz yiize egitim alan 6grenciler ise bu alt temada Tiirk dili dersinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Bu goriislerinin nedeni ise ders igeriginin iiniversite seviyesine uygun
olmadigini diisiinmeleridir. Ayrica yliz yiize egitim alan 6grenciler, 6gretim elemanlarinin
dersi onemsemedigini diigiinmektedir. Nitekim, 6gretim iiyelerinin inancit uygulamanin
basarist i¢in 6nemlidir (Balaban, 2012, s. 29). Bu durum uzaktan egitim alan 6grencilerin
“Ogretim yontemi” alt temasinda dgretim yonteminin yetersiz oldugunu, ezbere dayali bir
ogretim  yontemi  kullamldigim1 ~ diisiinmesine neden olmaktadir. “Ogrencilerin
kendilerinden kaynaklanan problemler” alt temasinda ise Ogrenciler, videolar: izleme
zorunluluklar1 bulunmadigindan izlemeyi tercih etmediklerini belirtmislerdir. Yiiz yiize
egitim alan Ogrenciler, “Ogretim eleman1” alt temasinda Tiirk dili dersi i¢in Ogretim

elemaninin yetersiz oldugunu diistinmektedir.

“Durum betimlemesi” temasinda uzaktan egitim alan 6grenciler, derslerde konu anlatimi
iceren PDF ve fotokopiler haricinde materyal kullanilmadigini, bu uygulamanin da
ogrenim i¢in yeterli olmadigin diistinmektedir. Yiiz yiize egitim alan 6grenciler ise derste
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diiz anlatim yontemi, 6grencilerin katilimiyla slayt iizerinden derslerin anlatilmasi gibi
farkl1 anlatim yontemlerinin tercih edildigini belirtmislerdir. Bu durumun &grencilerin
Tirk dili dersine yonelik ilgisini attirdigir diisiiniilmektedir. Clinkii Memduhoglu ve
Tanhan’a gore iiniversite diizeyinde de 6grencilerin sikilacagi, alisila gelmis 6gretmen
merkezli yaklasim yerine, ilgi ¢ekici ve 6grencileri merkeze alip onu aktif kilan 6gretim
yontemlerinin tercih edilmesi, cagdas egitim anlayisinin gerektirdigi O6nemli bir

zorunluluktur (Memduhoglu ve Tanhan’dan aktaran Hoglik, 2011, s. 19).

Tirk dili dersinin egitim durumuyla ilgili “olumlu goriisler” temasi, uzaktan egitimde
yalnizca “verimlilik” alt temasindan olusurken yiiz yiize egitimde verimlilik ve dgretim
yontemi alt temalarindan olusmaktadir. Uzaktan egitim alan 6grenciler “verimlilik” alt
temasinda, ders anlatiminin videolarla, gorsel ve isitsel olarak desteklenmesini faydali
bulmaktadir. Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler ise bu temada Tiirk dili dersinin egitim
durumunun yeterli oldugunu diisiinmektedir. “Ogretim yontemi” alt temasinda &grenciler
bu durumun, 6gretim elemaninin derslerde iyi bir 6gretim yontemi kullanmis olmasindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu durum Hogiik (2011) tarafindan yapilan arastirmada su
sekilde agiklanmigtir: Ogretim elemanlarin mesleki bilgi ve becerileri (alan yeterligi,
sinif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme, 6gretim yontem ve teknikleri, alandaki yenilik ve
gelismeleri izleme) ile 6gretimsel uygulamalari (adalet, 6grenciyi 6nemseme, sorumluluk,
hazirlik yapma) ogrencilerin akademik basarilarini etkileyebilmektedir (Ho¢iik, 2011, s.
18).

Oneriler temasinda uzaktan egitim alan ogrenciler, ders anlatiminin daha iyi olmasi
gerektigini ve farkli 6gretim yontemleri kullanilmasinin faydali olacagimi diistinmektedir.
Ciinkii uzaktan egitim uygulamalarinin niteliginin artirilmast durumunda hedeflenen
basariya ulasmanin daha miimkiin olacag1 sdylenebilir (Oziiyiirek vd., 2016, s. 595). Yiiz
yize egitim alan Ogrenciler de uzaktan egitim alan oOgrenciler gibi farkli Ogretim
yontemleri kullanilmas1 gerektigi goriisiine sahiptir. Yiiz yiize egitim alan 6grenciler bu
yontemleri daha ilgi c¢ekici, ezbere yonelik olmayan yontemler seklinde

detaylandirmislardir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan &grencilerin,
yabanci dil dersinin 6lgme ve degerlendirmesi ile ilgili goriislerinin karsilagtirilmasi Tablo

21°de sunulmaktadir.
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Tablo 21

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamasi Yoluyla Alan Ogrencilerin, Yabanci Dil Dersinin Olgme ve Degerlendirmesi

Ile Ilgili Goriislerinin Karsilastirilmast

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Olgme Degerlendirme Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Ol¢me ve Degerlendirme ile
Islemleri ile 1Igili Gériigleri ( Yabanci Dil) 1lgili Goriigleri ( Yabanci Dil)
ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR F o fun fae TEMALAR TEMALAR KODLAR f fir  Tie
Cok basit olmast 8
Cok temel ve ilkokul diizeyinde Ogrencilerin bilgi diizeyini 6lgmek 8
bilgilerin dl¢iildiigiinden 6grencilerin 3 icin uygun olmamasi
smavlar1 formalite olarak
nitelendirmesi Etkililik 14
Zorluk 13 Yetersiz olmast 4
diizeyi . U, .
Y Swnav basit oldugu i¢in Sl¢tici 1 Ogretilenlerle degerlendirme paralel
olmamast olmadigr i¢in ger¢ek basarmin 2
Ol¢iilememesi
ik ok fi Zorluk
Olumsuz ((i)pt 10 (lilyglf;.lf?.ra. mlfaln 1 28 Olumsuz d9 U o . 19
goriisler feg:ier en b1.r1 d 181 llg mn d'o ay alm a goriisler uzeyl Smavlarin da, dersler gibi basit ve 5 4
aydasiz bir degerlendirme olmasi slemeye uygun olmamast
Bir fayda saglamamasi 5
Olgme ve degerlendirme olarak
sadece sinavdaki basar1 esas alindigi 3
icin dgrencilerin dgrenip
Etkililik ogrenmediginin 6l¢iilememesi 13
Yeterli olmamasi 2 Diger Puanlamanin ¢ok diisiik olmast 1 2

Yapilan faaliyetler, testler, sinavlar
nitelikli bir 6lgmeye uygun olmamast
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Muafiyet sinavlari zor, uzaktan egitim
siavlarmin kolay olmasinin

Test, yazili gibi yollarla basari

Diger adaletsizlige neden olmasi Olglimiiniin ~ 6grenciyi  derslerden 1
. - — sogutmasi
Ogrencilerin gegme mecburiyetinden
dolay1 katildig1 sinavlar olmasi
Sinavlarin gayet iyi diizeyde olmasi Uygunluk Ogrencilerin basarisinin
Kolav oldusu ici ) 6l¢iilmesinde vize ve final sinavinin 10
Zorluk Kolay oldugu igin sinavlarm yeterli olmast
diizeyi ogrencilere katki saglamasi 1
Ders uzaktan oldugu i¢in sorularin zor
olmamasi .
Dogru degerlendirme yapilmast 1
Olumlu e . Olumlu
. Ogrencilerin sinavlari yeterli bulmasi 11 . 15
goriisler goriisler
o Sinavlar 6grencilerin ders hakkinda Zorluk Konular kansavan kolav bir smav
Etkililik daha ok bilgi sahibi olmasini diizeyi psay Y 3
< olmast
saglamast
4
Yazili sinavin uygun olmasi Smavlarin, ne Ogrenciyi ne de
Ogretim  gorevlisini  yormayacak 1
Pekistirmesinin iyi olmasi tarzda yapilmasi
Sinavda ¢ikmis sorular sorulmasi )
Vize- final yapilmasi 5
Basar1 oraninin yiiksek olmast
Kolay smav sorulariyla degerlendirme Klasik 6lgme araglar1 kullanilmasi 2
yapilmasi
Durum Vize ve final sinavlart seklinde 5 Durum Ortak smnav yapilmast 1 11 1
betimlemesi yap1imast betimlemesi
Derste ¢oziilen sorularin aynilarinin Genelde, smav ve sozli sinav
. N . 1
sinavlarda da yer aliyor olmasi seklinde degerlendirme yapilmast
Sansa dayali bir degerlendirme 1
Diisiik puanla derslerin gegilebilmesi sistemi olmast
Sinavlarin test olmast 1
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Dil becerilerini dlgmeye yonelik bir

o L L yontem secilmeye ¢aligiimali 2
Sorular bir {iniversite dgrencisinin
Ingilizce diizeyi bu sorularm gok 1 Sadece yazili snav olmamali 1
iizerinde olmal
Sozlii olarak ve dogaglama ydntemi 1
ile de degerlendirme yapilmali
Degerlendirmeler test oldugu igin 1
Oneriler 3 3 Oneriler 6nemsenmiyor bu degistirilmeli 8 8
Pratik ve yazili yoklama sinavlarla 1
Degerlendirme daha nitelikli olmal 1 degerlendirme yapilmali
Yazili smav g¢oktan segmeli olmali
ve gecerliligi, giivenilirligi yiksek 1
tutulmaya calisilmali
Daha fazla grammer ve bilgi yiiklii 1 Daha yiiksek basart icin kaliteli bir 1
olmal egitim yapilmali
Toplam 48 48 48 Toplam 53 53 53

* Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve fnkzlap Tarihi, Tirk dili
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Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yliz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan dgrencilerin,
yabancit dil dersinin 6lgme ve degerlendirmesi ile ilgili goriislerinin karsilagtiriimasi
olumsuz Ogrenci goriisleri, olumlu 6grenci goriisleri, durum betimlemesi ve Oneriler
temalarindan olusmaktadir. Her iki grupta da en ¢ok goriis belirten tema “olumsuz

goriisler” temasidir.

Yabanci dil dersinin dlgme ve degerlendirmesi ile ilgili “olumsuz goriisler” temast her iki
grupta da zorluk diizeyi, etkililik ve diger alt temalarin1 kapsamaktadir. Her iki grupta da
“etkililik” alt temas1 yaklasik olarak ayni frekanstadir (fit1,=13) (fkuy=14). Bu alt temada
ogrenciler, yapilan 6lgme ve degerlendirmenin yetersiz oldugunu ve basariyr 6lgmek igin
dogru bir yontem olmadigimi diigiinmektedir. Her iki gruptaki 6grencilerin de “zorluk
diizeyi” alt temasina yonelik ortak olan goriisleri, sinavlarin diizeylerinin altinda, kendileri
icin basit oldugu yoniindedir. Uzaktan egitim alan 6grenciler, sinavlar basit oldugu icin
yapilan degerlendirmenin ders igeriklerinde yer alan bilgilerin 6grenilip 6grenilmedigi
0lemedigini diisiinmekte, bu nedenle de yapilan sinavlar faydasiz bulmaktadirlar. Yaman’
da Ingilizce dersinde yapilan 6lgme ve degerlendirme uygulamasini karsilastirarak benzer

bulgulara ulagmistir. Yaman (2015, s. 977) tarafindan yapilan arastirmada,

Yiiz yiize sistemde basit diizeyde de olsa 6grencilere okudugunu anlama, ciimle kurma, diyalog
kurma gibi c¢esitlilikler uygulanabildigini sOylemistir. Hatta 6dev ve performansin da
degerlendirmeye dahil edilebildigini ancak uzaktan egitimle okutulan yabanci dil dersinde
uygulanan 6lgme ve degerlendirmenin yalnizca ¢oktan se¢meli sorularla yapildigindan dil
becerilerini 6l¢gmede yeterli olmadigini belirtmistir.

Yiiz yiize egitim alan 6grencilerin ise yabanci dil dersinde yapilan 6lgme ve degerlendirme
ile ilgili temel probleminin yapilan sinavlarin tiirii ve puanlamasidir. Ogrenciler test ile
yapilan O6lgme ve degerlendirmenin uygun olmadigini belirtmistir. Ayrica Ogrenciler
yapilan puanlamanin da yanli bir sekilde yapildigin1i ve gercegi yansitmadigini
diistinmektedir. “Diger” alt temasinda ise uzaktan egitim alan Ogrenciler, muafiyet
siavlarmin kolay olmasindan kaynaklanan bir adaletsizlik oldugunu diisiinmektedir. Yiiz

ylize egitim alan ogrenciler ise bu alt temada puanlamanin diisiik oldugunu belirtmislerdir

Olumlu goriisler temas1 uzaktan egitimde zorluk diizeyi ve etkililik alt temalarindan
olusurken, yiiz yiize egitimde zorluk diizeyi ve uygunluk alt temalarindan olugmaktadir.
Uzaktan egitim alan 6grenciler, “zorluk diizeyi” alt temasinda siavlarin basit olmasini
begenmekte ve bu durumu basarilarinin Slgiilmesi i¢in yeterli bulmaktadir. Hatta bazi

ogrenciler basit olan smavlarin 6grendikleri bilgileri pekistirdigini diisiinmektedir. Yiiz
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yiize egitim alan Ogrenciler ise bu alt temada sinavlar1 “ne O6grenciyi ne de Ogretim
elemanini yormayacak tarzda” seklinde nitelendirmistir. Uzaktan egitim alan 6grenciler
“etkililik alt temasinda sinavlarin pekistirici ve yeterli oldugunu diisiinmektedir. Yiiz yiize
egitim alan Ogrenciler ise “uygunluk” alt temasinda 6l¢gme ve degerlendirmenin dogru bir
sekilde yapildigin1i ve ders igerigini kapsayan konularin smavlarda yer aldigini

belirtmektedir.

“Durum betimlemesi” temasinda, uzaktan egitim alan 6grenciler, vize ve final smavi
yapildigini, smavda ise derslerde ¢oziilen ya da onceki yillarda yer alan sorularin yer
aldigim belirtmistir. Ogrenciler bu durumdan dolay1 sinavlarin formalite oldugu goriisiine
sahiptir. Yaman sinavlarin ve uzaktan egitim derslerinin formalite olarak algilanmasini
onlemek i¢in ¢alismasinda birka¢ 6neride bulunmustur. Yaman (2015, s. 977), uzaktan
egitim sisteminde en azindan 6grencilerin dersleri takip diizeyleri ve internet iizerinden
belirli araliklarla verilecek olan 6devlere iliskin performanslari degerlendirmeye katilmasi
gerektigini belirtmektedir. Yiiz ylize egitim alan Ogrenciler de vize ve final sinavi

yapildigini, ancak sinavlar test ya da sozlii sinavlar seklinde olabildigini belirtmiglerdir.

“Oneriler” temasinda uzaktan egitim alan dgrenciler, sinavlarin zorluk diizeyinin oldukca
altinda oldugunu ve bu durumun smnav sorularinin zorluk diizeyinin yiikseltilerek
giderilmesi gerektigini diisinmektedir. Ayrica, sinavlarin daha ¢ok bilgi yiiklii olmasini
istemektedirler. Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler ise bu temada sadece ¢oktan se¢meli
siavlar seklinde yapilmasini dogru bulmaktadir. Dil becerilerini 6lgmeye yonelik, sozlii
sinavlarin da yabanci dil dersinde uygulanan 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin
arasinda yer almasi gerektigini diisiinmektedirler. Ayrica 6grenciler, bu durumun dersin

daha ¢ok dnemsenmesini saglayacagini da belirtmistir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan 6grencilerin,
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin dlgme ve degerlendirmesi ile ilgili gériislerinin

karsilagtirilmasi Tablo 22°de sunulmaktadir.
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Tablo 22

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamast Yoluyla Alan Ogrencilerin, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin Olgme

ve Degerlendirmesi Ile Ilgili Goriislerinin Karsilastirilmasi

Uzaktan Egitim Alan Oégrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Olgme Degerlendirme Yiiz Yiize Egitim Alan Og{"encilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Ol¢me ve Degerlendirme ile
Islemleri ile 1Igili Gériigleri ( Atatiirk llkeleri ve Inkilap Tarihi) 1lgili Goriigleri ( Atatiirk llkeleri ve Inkilap Tarihi)
ALT ALT
TEMALAR TEMALAR KODLAR f fir T TEMALAR TEMALAR KODLAR f fir e
Bir faydasi olmamasi 6 Sinavlarin  dgrencilerin  bilgi
Zor olmamasi 5 diizeyini Olgmek igin uygun .
olmamasi
Gergek bilgiyi 6lgmemesi 2
Verimsizlik 15
Olgme faaliyeti yapilmamasi 1
Ogrencilerin geeme O}Qme o Gergek¢i  bir  degerlendirme 1 ,
zorunlulugundan dolay1 katildign 1 yonteminin - yapilmamast

sinavlar olmasi uygunlugu

Ezberi 1iyi olan Ogrencilerin

Olumsuz goriisler yaptig1 siavlar olmasi 27 Olumsuz goriisler Test, yazili gibi yollarla basari 15
Ol¢limiiniin ~ 6grenciyi dersten 1
sogutmast
Sorularin bilgi agirlikli olmast 2
ferik 12 Smavin  ayrintili  ve  ezber 4
sorulardan olugmasi
) - fcerik Kitap okuyupldolfetlm smaﬁlda 6
Ogrenciler tarafindan gereksiz yazmanin - oldukea — gerexsiz
2 olmast 1

bilgilerin aktarilmasi
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Gereksiz ~ derecede  ayrintili
sorularin yer almasi

Optik  okuyucular  tarafindan
degerlendirildigi i¢in smavlarin
kolay ama faydasiz olmas1

Uzaktan egitimin faydasiz olmasi

Siyasi diistincelere gore
degerlendirme yapilmasinin kotii
olmasi

Zorluk
diizeyi

Sinav sorularinin verilen
egitimin istiinde ve zor olmast

Olumlu goriisler

Zorluk
diizeyi

Segici smavlar olmasi

Smavin igeriginin oldukca kolay
olmast

Ders uzaktan oldugundan sinav
sorularinin ¢ok zor olmamast

Icerik

Gayet iyi olmasi

Dersin eksiklerini tamamlamada
ogrencilere yardimet olmasi

Dersler ayrintili olmasina ragmen

smav sorularinin giizel yerlerden
sorulmasi

Yeterli olmasi

Verimlilik

Ogrencilerin yazili siavi
mantiklt bulmast

Olgme ve  degerlendirmenin
faydali olmast

Sinavlarin dgretici olmast

Verimlilik

Sinavlarin bilgi diizeyini
Olgmede yeterli olmast

Testlerle o6lgme yapilmasinin
yeterli olmasi

umlu gorusler Zorluk

diizeyi

Zorunlu dersler oldugu igin
smavlarin basit yapilmasi

Normal seviyede vize ve final
yapilmast

Smavlar ne Ogrenciyi ne de
Ogretim gorevlisini yormayacak
tarzda sinavlar yapilmasi

Igerik

Her konuyu kapsayan giizel bir
smavlar yapilmasi

Genel olarak degerlendirildigi
i¢in yeterli olmasi

15

Durum
betimlemesi

Gegmis yillarda yapilmis sinav
sorularinin sorulmasi

Durum
betimlemesi
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Sinavlarin onciillerde yer alan

bilgilerin yorumlanmasi seklinde 1
yapilmasi
Basari durumunun yiiksek olmas1 1
Sorularin sadece tarih bilgisinden Klasik dlome araglari
i ; . 1
olugmasi, Atatiirk Ilkeleri ve 1 kullanilmast
Inkilaplarma yonelik sorularin
sinavlarda yer almamasi.
Diisiik puanla derslerin
o1 . 1
gegcilebilmesi
Zaten bilmemiz gereken temel Sinavlarin test olmast 1
derslerden Ggrencilerin - smava 1
girmesi, smavlarin  formalite
olmasi
Ezbere dayali sorular 4
sorulmamali
Degerlendirmeler test oldugu
icin Onemsenmiyor, bu durum 1
. degistirilmeli
Oneriler . 7 7
Ogrencilerin st diizey bilgilerini
ortaya ¢ikaracak nitelikte bir 1
yazili sinav yapilmali
Fikirlere = Ozgiirlik  verilerek
- .. . 1
degerlendirilmeli
Toplam 53 53 53 Toplam 43 43 43

* Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve fnkzlap Tarihi, Tirk dili
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Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yliz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan dgrencilerin,
Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin dlgme ve degerlendirmesi ile ilgili gériislerinin
karsilagtirilmasi her iki grupta da olumsuz goriisler, olumlu goriisler, durum betimlemesi
ve Oneriler temalarindan olusmaktadir. Her iki grupta da en ¢ok goriis belirtilen tema

“olumsuz goriisler” temasidir.

“Olumsuz goriisler” temas: uzaktan egitimde verimsizlik ve igerik alt temalarim
kapsamaktadir. Yiiz yilize egitimde ise O0lgme yoOnteminin uygunlugu, icerik ve zorluk
diizeyi alt temalarin1 kapsamaktadir. Uzaktan egitimde en ¢ok goriis belirtilen alt tema
“verimsizlik” iken, yiiz yiize egitimde “6lgme yonteminin uygunlugu” alt temasidir.
Uzaktan egitim alan 6grenciler, “verimsizlik” alt temasinda bu sinavlarin gergek bilgiyi
Olemeyen faydasiz smavlar oldugunu, yalnizca derslerin gegme zorunlulugundan dolay1
sinavlara katildiklarini belirtmiglerdir. Yiiz yiize egitim alan Ogrencilerin en ¢ok goriis
belirttigi “6lgme yonteminin uygunlugu” alt temasinda 6grenciler kullanilan 6lgme
yontemlerinin basariy1 6l¢mek i¢in dogru olmadigini, bu durumun kendilerinin derse olan
ilgilerini azalttigin1 belirtmislerdir. Ayrica her iki grupta yer alan 6grenciler de, Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin smav icerigi ile ilgili sinavlarin bilgi agirlikli, ezber
gerektiren ve ayrintili sorulardan olustugunu belirtmislerdir. F. Doyran ve Doyran (2013, s.
174) tarafindan yapilan aragtirmada da Ogrenciler, uygulanan 6lgme ve degerlendirme
yontemleriyle ilgili olarak ezbere dayali ve verimsiz oldugunu vurgulamislar ve farkl
uygulamalar Onermislerdir. Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler bu goriislere ek olarak
degerlendirmeler yapilirken siyasi goriislerin etkili oldugunu objektif degerlendirme
yapilmadigin1 belirtmislerdir. Yiiz ylize egitim alan &grenciler “zorluk diizeyi” alt
temasinda ise verilen egitim ve smavlari aynm diizeyde olmadigini, sinavlarin daha basit

oldugunu belirtmislerdir.

“Olumlu goriisler” temasi her iki grupta da zorluk diizeyi, icerik ve verimlilik alt temalarini
kapsamaktadir. Uzaktan egitim alan 6grencilerin en ¢ok goriis belirttigi alt tema “zorluk
diizeyi” ile ilgiliyken, yiliz yiize egitim alan 6grenciler en ¢ok “verimlilik” alt temasinda
gorilis belirtmislerdir. Uzaktan ve yiliz yiize egitim alan dgrenciler, “zorluk diizeyi” alt
temasinda, sinavlarin kolay oldugunu, 6gretim gorevlisi ve dgrenciyi yormayacak tarzda
yapildigin1 belirtmislerdir. Uzaktan egitim alan ogrenciler smavlarin kolay olmasina
gerekce olarak uzaktan egitim uygulamasini gosterirken, yiiz yiize egitim alan 6grencilerin
gerekgesi ise bu derslerin zorunlu (gecilmesi gereken) dersler olmasidir. “Igerik” alt
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temasinda ise yine ogrencilerin goriisleri ortaktir. Ogrenciler sinavlarn, yeterli,
eksiklerinin tamamlanmasimna yardimcit olan ve kapsam gegerliligi yiiksek sinavlar
oldugunu diistinmektedir. “Verimlilik” alt temasinda ise uzaktan egitim alan Ogrenciler
simavlarin 6gretici ve faydali oldugunu diistinmektedir. Yiiz ylize egitim alan 6grenciler de
uzaktan egitim alan 6grencilerin goriislerine benzer olarak basarinin Slgiilmesi i¢in yeterli

Oleme yontemleri kullanildigini diistinmektedir.

“Durum betimlemesi” temasinda uzaktan egitim alan 6grenciler Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinin smavlari ge¢mis yillarda sorulan sinav sorularindan hazirlandigindan
ogrenciler, sinavlarin basit oldugu goriisiindedir. Bu durum basarinin yiiksek olmasini
saglarken, derslerin formalite olarak goriilmesine sebep olmustur. Yiiz ylize egitim alan

ogrenciler ise siavlarin vize ve final olarak test seklinde yapildigini belirtmislerdir.

Uzaktan egitim alan Ogrenciler, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin dlgme ve
degerlendirmesine yonelik Oneride bulunmamislardir. Yiiz yiize egitim alan dgrencilerin
onerileri, smavin igerigine ve dlgme ve degerlendirmenin tiiriine yoneliktir. Ogrenciler
cogunlukla smav sorularinin ezber gerektiren bilgilerden olusmamasi gerektigini
belirtmislerdir ve sorularin iist diizey 6grenmeleri ortaya cikaracak tarzda hazirlanmasini
istemektedir. Ayrica test olarak yapilan sinavlar yerine farkli 6lgme yontemlerine de yer
verilmesi gerektigini diisinmektedir. Bu bulguyu F. Doyran ve Doyran (2013) tarafindan

yapilan aragtirmanin bulgular1 desteklemektedir. Bu arastirmada,

Ogrencilerin ¢ogunlugu dersin dlgme ve degerlendirmesini uygun bulmakla birlikte, miilakat
yapilan Ogrencilerin de vurguladigi gibi yontemlerin daha cesitlendirilmesi, daha net bir
degerlendirme sistemi kullanilmasi ve yaratict yontemlerle, ezberden uzak, projelerle,
sunumlarla, doénem o&devleriyle, arastirma ¢alismalari, miinazaralar, yasayan tarihgilerle

miilakatlar gibi yontemlerle g¢esitlendirilerek Slgiilmesi geregi belirtilmigtir (F. Doyran ve
Doyran., 2013, s. 173).

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan 6grencilerin,
Tirk dili dersinin dlgme ve degerlendirmesi ile ilgili goriislerinin karsilastirilmast Tablo

23’de sunulmaktadir.
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Tablo 23

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamas: Yoluyla Alan Ogrencilerin, Tiirk Dili Dersinin Ol¢me ve Degerlendirmesi Ile

Ilgili Goriislerinin Karsilastirilmast

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Olgme Degerlendirme
Islemleri ile Ilgili Goriigleri (Tiirk Dili)

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin” Ol¢me ve Degerlendirme ile
ligili Goriigleri (Tiirk Dili)

TEMALAR "?IE_I\T/-I ALAR KODLAR o ofiw e TEMALAR ¢IE"-\I-/I ALAR KODLAR f fir Tz
Ogrenciye faydasi olmamasi 4
Ogrencilerin zaten bilmesi gereken Yetersiz olmasi
temel derslerden sinava girmesi, 2
siavlarmn formalite olmasi 5
Tim  Ogrencilerin  yapabildigi
L kolaylikta oldugundan smnavlarim 1 L
Verimsizlik belirleyici olmamast 9 Verimsizlik 6
Optik okuyucular degerlendirdigi Tes}, Y aglh g"?‘ yo_ll'flrla basart
L . Ol¢limiiniin ~ 6grenciyi  dersten
icin Ogrenciler sinavlarin kolay 1 soutmas:
ama faydasiz oldugunu diistinmesi g 1
o C)grencilerin gecmek icin katildigi .
Olumsuz gbriisler mecburi simavlar olmast 1 18 Olumsuz goriisler 14
Zor olmas1 4 Ogretim gdrevlisinin not
o puanlamasmi  kendine  gore 3
Igerik Ezbere dayal olmast 2 6 yapmasimin Olgme igin uygun
Ogretim olmamasi 4
gorevlisi Ogretim  gorevlisinin  alakasiz
Olgme tiirliniin gercek bilgiyi odevler verip, devamsizlik ve
Slcememesi 2 siyasi goriislerine gore 6grencileri
Olgme 3 degerlendirmesi
yontemi ) Olgme
Derslerin yapisina uygun 4 yontemi Basarty1 6lgmede uygun -,
olmamasi olmamasi
Olumlu goriisler Verimlilik Yeterli olmasi 2 5 9 Olumlu goriisler Verimlilik ~ Ogrencilerin ~ bilgi  diizeyini 7 11 14
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6lgmede yeterli olmasi

Gayet iyi olmasi 2
Ogrencinin  neyi  bilip neyi
bilmedigini anlamasma yardimci 1
olmasi
Test olmasinin oldukea iyi olmast 3
Sinavlarin dgrenciyi zorlamamast 2 Dogru bir degerlendirme 1
yapilmast
icerik Ogrencilerin  sinavlarda konular 4 Sinavlarin ne ogrenciyi ne de
hakkinda daha fazla Orneklerin 1 Zorluk Ogretim gorevlisini yormayacak 2
varligini 6grenmesi OrluX tarzda olmasi 3
diizeyi | ede vi final
Diisiindiiriicii sinavlar olmast 1 Normal seviyede vize ve fina 1
yapilmasi
Vize ve final sinavi yapilmasi 5
Ders siirecinde hazirladigimiz
sunumlarin ve odevlerin 4
puanlamaya dahil edilmesi
Durum Bilgi agirlikli siavlar olmasi 2 2 Durum 13 13
betimlemesi glag betimlemesi Smavlarin test olmasi 2
Siire¢ degerlendirmesi yapilmasi 1
Ogrencilerin hem smav yapilmasi
hem de derslerde sunum 1
yapilmast
Degerlendirmeler test oldugu igin
6nemsenmiyor, bu durum 2
degistirilmeli
Yap1 degil anlam bakimindan
A s degerlendirilmeli !
Oneriler cge 5 5
Paragraflara agirlik verilmeli 1
Sunum yapilmali, ilave olarak
¢oktan segmeli sinav yapilabilir
Toplam 29 29 29 Toplam 46 46 46

* Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve jnkllap Tarihi, Tirk dili
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Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yliz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan dgrencilerin,
Tiirk dili dersinin 6lgme ve degerlendirmesi ile ilgili goriislerinin karsilastirilmast her iki
grupta da benzer temalardan olusmaktadir. Uzaktan egitimde bu karsilagtirma olumsuz
goriisler, olumlu goriisler, durum betimlemesi temalarindan olusurken yiiz yiize egitimde
bu temalara ek olarak Oneriler temasi da yer almaktadir. Her iki grupta da 6grencilerin en
cok goriis belirttigi tema “olumsuz goriisler” temasidir. Bu durum diger iki zorunlu ders
olan yabanci dil ve Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinde yer alan bulgularla

benzerlik gostermektedir (Tablo 21 ve Tablo 22).

“Olumsuz goriigler” temasi uzaktan egitimde verimsizlik, igerik ve 6lgme yontemi alt
temalarini kapsamaktadir. Yiiz yiize egitimde ise bu tema verimsizlik, 6gretim gorevlisi ve
Oleme yontemi alt temalarin1 kapsamaktadir. Her iki grupta da en ¢ok goriis belirtilen alt
tema “verimsizlik” alt temasidir. Ogrenciler bu uygulamayi, zaten bilmeleri gereken
formalite derslere kolay smavlar yapildig1 icin faydasiz bulmaktadir. Yani, 6grenciler
siavlarin kolay oldugu i¢in belirleyici olmadigin1 ve bu durumun smavlarin formalite
olarak algilanmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Yiiz yiize egitim alan dgrenciler ise
sinavlarin yetersiz oldugu ve yalnizca test veya yazililarla basar1 diizeyinin dlgiilemeyecegi
goriisiine sahiptir. Uzaktan egitim alan 6grenciler, “i¢erik™ alt temasinda sinavlarin kolay
ve ezbere yonelik oldugunu belirtmislerdir. “Olgme yontemi” alt temasinda uzaktan egitim
alan 6grenciler, yiiz yiize egitim alan 6grenciler gibi kullanilan 6l¢gme yontemlerinin uygun

olmadigin1 ve basarty1 6l¢gemedigini diistinmektedir.

“Olumlu 6grenci goriisleri” temasi uzaktan egitimde verimlilik ve icerik alt temalarim
kapsarken, yiiz yiize egitimde verimlilik ve zorluk diizeyi alt temalarim1 kapsamaktadir.
Her iki gruptaki 6grenciler de “verimlilik” alt temasinda uygulanan 6lgme yonteminin
ogrencinin bilgi diizeyini 6lgmede yeterli oldugunu ve 6grencinin bilmedigi bilgileri ayirt
edebilen dogru bir yontem oldugunu diisiinmektedir. Uzaktan egitim alan &grenciler
“igerik” alt temasinda sinavlarin kendilerini zorlamayan, diisiindiiriicii sorulardan
olustugunu belirtmislerdir. Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler, 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik “zorluk diizeyi” alt temasinda sorularin ne kendilerini, ne de dgretim gorevlisini

yormayacak kolaylikta oldugunu belirtmislerdir.

“Durum betimlemesi” temasinda uzaktan egitim alan 6grenciler, diisiik puanla gegilen ve

bilgi agirlikli sinavlar yapildigi goriisiine sahiptir. Yiiz ylize egitim alan 6grenciler ise bazi
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ogretim gorevlilerinin vize ve final smavi yaparken, bazilarmmin da sinava ek olarak

verdikleri 6devlerle bir siire¢ degerlendirmesi yapildigini belirtmistir.

b

Tirk dili dersinde uygulanan 6lgme ve degerlendirme uygulamasi ile ilgili “Oneriler’
temasinda uzaktan egitim alan 6grenciler herhangi bir 6neride bulunmazken, yliz yiize
egitim alan dgrencilerin dneride bulunma frekans: 5°tir. Ogrenciler sinavlarin sadece test
seklinde yapilmamast gerektigini, ek degerlendirme yontemlerine de yer verilmesi
gerektigini istemektedir. Baz1 uzaktan egitim programlarinda, farkli bir degerlendirme
yontemi olarak Ogrenciler, final smavi yerine arastirma tabanli proje raporlari
hazirlamaktadirlar (Moore ve Kearsley’den aktaran Hoglik, 2011, s. 13). Ayrica 6grenciler

sinav igeriklerinin de diizenlenmesi gerektigini diisiinmektedir.

5.3. Ugiincii Alt Amaca Yonelik Bulgular

Zorunlu ortak derslerin daha yararli olmasi icin uzaktan ve yiiz yiize egitim alan

ogrencilerin onerileri Tablo 24’te sunulmaktadir.
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Tablo 24

Zorunlu Ortak Derslerin Daha Yararli Olmas: I¢in Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Onerileri

Ogrencilerin, Uzaktan Egitim Ile Almis Oldugu Zorunlu Ortak Derslerin” Daha Yararl

Olmasi I¢in Onerileri

Ogrencilerin, Yiiz Yiize Egitim Ile Almis Oldugu Zorunlu Ortak Derslerin”™ Daha Yararh

Olmasi I¢in Onerileri

ALT

ALT

TEMALAR TEMALAR KODLAR F fir i TEMALAR TEMALAR KODLAR fir T
Ogretim elemanlar1 6grencilerin
Bu dersler yiiz yiize egitim ile 15 konuya olan ilgilerini giincel
verilmeli tutmali ve dgrencilerin katilimi
saglanmali
Uzaktan egitim olmamali 5 Derslerde daha gok materyal
kullanilmalt
Dersin islenisi 6gretim elemaninin . ..
oturup lfarslsindaglrdni okumaktan A}(hda F?hc{hgl ?rttlrmak. en
ibaret olmamali/ Kaliteli bir 5 glincel 6gretim yntemlerinden
uzaktan egitim olmal1 yardim alinmalt
Osreti Sorulara cevap verilmedigi i¢in Opreti Ders.lerv ogrenciyl s1kmz.1dan,
gretim dersler canli vavinla vapilmalt 30 gretim dersi eglenceli hale getirecek 29
Derslerin islenisi ~ Uygulamast yaya yap m Derslerin iglenigi ~ yontemi sekilde islenmeli 34
ile ilgili 6neriler ile ilgili 6neriler . .
Yabanci dil dersi uzaktan Ogretim elemanlan kitap
apilmamals 1 Onerip, derslerde etkinlik
yap diizenlemeli
Diizenli bir sistem saglanmali 1 Aplama ve anlatim kalitesi
yiiksek olmali
Konu anlatimlari slaytlarla,
. cesitli gorsellerle desteklenmeli
Dersler haftada en az bir kez 1 .
sinifta islenmeli Atatiirk Ilkeleri ve inkilap
Tarihi dersinde gorseller ve
filmlerden yararlanilmali
Ogretim Igerige uygun gorseller 3 11 Ogretim Amfide yapilan dersler yerine 3
yontemi kullanilmali, kavram ve zihin uygulamasi uzaktan egitim olmali




haritalar1 kullanilmali

Derslerde materyal kullaniimali 2
Dersler eglenceli ve ilgi ¢ekici 2
islenmeli
Ogretim elemanlar1 ve 6grenciler 1
iletisim i¢inde olmali
Dersler sozlii ve yazili olarak 1
anlatilmall
Dersler farkli mekanlarda
Tahtanin kenarina renkli kartlarla yapilmali
dersteki 6nemli kavramlar 1
yazilmali
Derslerde sebep sonug iligkileri 1
giiclii kurulmali
Ogretim eleman1 daha entelektiiel
. bir iglenis tarziyla vurgu ve 2
Ogretim temalara dikkat edilmeli . Dersler islenirken 6nemli
3 Diger S ) 2
elemant . oldugu hissi verilmeli
Ogretim elemanlarin tavir ve 1
hareketleri donuk olmamali
Ilgili konular, tanimlar az ve 6z 10 Derslerin igerikleri gelistirilmeli
olmali ve derinlestirilerek doldurulmali
Yabanci dil ilkdgretim igeriginden 6 Ders igerikleri egitim verilen
kurtarilmali boliime uygun olmali
Icerik daha genis konularda, 3
. alanlarda olmali . Ders igerikleri ¢ok uzun ve ¢ok
!Der§ler|n o Per;lerlr} o yogun olmamali, azaltilmali
igerikleri ile ilgili ~ Kapsam 24 35 igerikleri ile ilgili ~ Kapsam 25 45
Oneriler Oneriler
Derslerin icerigi tiniversite
Icerikte daha ilgi cekici ve giincel 3 diizeyine uygun olmali
bilgiler yer alabilir. R .
Ders icerikleri basitten zora
dogru bir sonraki doneme
ilerlemeli
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 2 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap

143



dersinin igerigi sadelestirilmeli

Tarihi dersinin igerigini 6nemli
konular olusturmali

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap

Tarihi dersinde yakin ge¢mis 1
anlatilmali
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
. S 1
Konu ve icerikler bulundugumuz Tarihi dersi igerigi arttirtlmali
boliimlere gére diizenlenmeli Tiirk dili dersinde gunumuz 1
edebiyat1 konu edilmeli
Daha faydali ise yarayacak Derslerde giincel hayata katki
bilgiler verilmeli saglayacak ve ilgi ¢ekici 10
konular iglenmeli
Yabanci dili daha etkili verilmeli
Yabanci dil dersi 6grencilerin
gercekten yabanci dil
verimlilik Verimlilik Ogrenebilecegi sekilde 4 1
enmitft enmuih diizenlenmeli ve bu ders 8
Orgiin egitim derslerinin fqm?a“te bir ders gibi
hazirlanmasinda gosterilen 6zen goriilmemeli
bu d?rslerm teengl hazirlanirken Ders igerikleri daha anlastlir
de gosterilmeli " . .
olmali ve 6grencilere bir seyler 4
katmayi, yeni bakis agilar
kazandirmay1 amaglamali
Daha ¢ok karikatiir, edebi eser ve . .
konu tekrart olmali Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Diger . Diger Tarihi dersi kanitlarla 2 2
Igerik hazirlanirken sebep sonug anlatilmali
iligkileri gdzetilmeli
Sinav sorulari daha eleyici ve
bileni ayirt edici olmali Bu derslerde simav yapilmamali 2
Derslerin 6lgme Derslerin 6lgme o .
ve . Anlamaya yonelik Tirk dili ve ) Ogrenci performansini
< . . Verimlilik yay 20 < . . Olgme tiirii degerlendirmek i¢in uyulama, 2 15 19
degerlendirmesi sorulart olmali degerlendirmesi .
oo o proje ya da sunum kullanilmali
ile ilgili &neriler ile ilgili dneriler
Sinav sorulari faydali ve mantikl Sozii degerlendirme yapilmali 2

olmali



Daha segici Yabanci dil sorulari
sorulmali

Opgrenciyi diisiinceye sevk edecek
sekilde siav sorulart sorulmali

Zorluk
diizeyi

Sinav sorulari uzaktan egitime
paralel olmali zor olmamali

Siavlar ortak soru diizeyinde
olmal

Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi
derslerinde bilgi ve yorumlamanin
agirlikta oldugu sorulara yer
verilmeli

Olgme tiirii

Diizgiin bir sistem olusturup ona
uygun degerlendirme yapilmali

Olgme ve degerlendirme olarak
farkli etkinlikler yapilabilir

Ogretim eleman: tarafindan déniit
saglanarak degerlendirilmeli,
siavla 6lgme yapilmamali

Olgme ve degerlendirme sicagi
sicagina birkag¢ soru sorarak
yapilmali

Diger

Ders kredileri diistiriilmeli

Kazanimlara uygun
degerlendirme yapilmali

Dabha kaliteli ve farkli stnav

Siire¢ degerlendirmesi olmali

Her 6grenci konu ile ilgili
yorum yapabilme yetenegine
gore degerlendirilmeli

Konularin tamamini tarayan
dereceli sinavlar ( sinavlarin bir
kismi kolay, bir kismu orta, bir
kismi1 zor) yapilmali

Sahsi 6zgiirliikler 6n planda
tutularak pratik 6l¢lilmeli

Cagdas ve bilimsel egitim
sistemine uygun metotlar
gelistirilmeli

Test teknigi kullanilmamal

Ust bir kurumdan merkezi bir
degerlendirme ile objektif
olarak basarilar 6l¢iilmeli

Siireg igerisindeki ekstra
ddevler 6lgme siirecine dahil
edilmeli

Puanlama

Ortalamalarimizin yiikselmesi
icin yliksek puanlar verilmeli

Derslere katilimdan puan
alinmal

Zorluk
diizeyi

Sinavlar bilgilerimizi 6lgmeye
yonelik olarak normal seviyede
yapilmali

Sinavlar daha zor olmali
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sorular1 hazirlanmali

Bu dersler kaldirilmalt 5
Bu dersler zorunlu tutulmamali 7
Derslere gereken 6nem verilmeli 3
Pers anlatz'icak ogretim clemanlari 3 Devam zorunlulugu olmamali 1
ozenle secilmeli
Zorunluluk kalkip bu dersler i¢in 2
segme hakki verilmeli Bu dersler yabanci dgrenciler 1
Derslerde yoklama zorunlulugu ’ i¢in zorunlu olmamalt
olmal
Dersleﬂrle |Ie I|g||| 1ngilizce egitimi diizenlenerek L 20 20 Dersle"rle I|E I|g||| 12 12
genel oneriler verilmeli genel Oneriler .
En kisa siirede kaldirilmalu 1
Bu dersler kredili olmali 1
Ogrenciler bu derslere 1
yoneltilmeli
] Bu derslere ortalamayla gegme 1
Igerigi zengin ve icinde 6rnekler sans1 taninmamali
ile deneme smavlarini oldugu bir 1
kitapgik hazirlanmall
Yabanci dgrenciler bu derslerden 1 Tiirk Dili secmeli olmals 1
muaf olmali
Toplam 119 119 119 Toplam 110 110 110

* Yabanci dil, Atatiirk Ilkeleri ve fnkzlap Tarihi, Tirk dili
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Zorunlu ortak derslerin daha yararli olmasi i¢in uzaktan ve yiiz yiize egitim alan 6grencilerin
oOnerileri derslerin igerigi, islenisi (egitim durumu), degerlendirme ve geneli ile ilgili 6grencilerin
onerileri seklinde dort temadan olusmaktadir. Uzaktan egitim alan 6grencilerde en ¢ok goriis
belirtilen tema ““ders islenisi” ile ilgili 6nerilerken yiiz yiize egitim alan 6grencilerde en ¢ok goriis

belirtilen tema ders igerigi ile ilgili dnerilerin yer aldigi temadir.

Ders islenisi ile ilgili uzaktan egitim alan &grencilerin Onerileri dgretim uygulamasi, 6gretim
yontemi ve 0gretim elemani alt temalarindan olusmaktadir. Yiiz yiize egitim alan 6grencilerin
ders islenisine yonelik Onerileri ise Ogretim yontemi, Ogretim uygulamasi ve diger alt
temalarindan olusmaktadir. Uzaktan egitim alan 6grencilerin zorunlu ortak derslerin islenisi ile
ilgili goriisleri genel olarak “Ggretim uygulamasi” alt temasi ile ilgili iken yiiz ylize egitim alan
ogrencilerin goriileri daha gok “dgretim yontemi” alt temasma yoneliktir. Uzaktan egitim alan
ogrenciler, “O6gretim uygulamasi” alt temasinda zorunlu ortak derslerin yiiz yiize egitim
uygulamasi ile verilmesini istemektedir. Ersoy (2015, s. 104) tarafindan yapilan arastirmada da
ogrencilerin cogunlugu Ingilizce dersinin gelistirilmesi gereken yonlerine iliskin olarak dersin
simif ortaminda yani geleneksel yontemlerle ve yiiz ylize islenmesi yOniinde Oneride
bulunmuglardir. Bu bulgu arastirmada yer alan bulguyu desteklemektedir. Yiiz ylize egitim alan
ogrenciler arasinda da az da olsa bu derslerin uzaktan egitim uygulamasiyla verilmesinin daha
faydali olacagini 6neren 6grenciler bulunmaktadir. Uzaktan egitim alan 6grenciler, derslerle ilgili
sorularma cevap alamadiklar1 asenkron olarak uygulanan uzaktan egitim derslerine alternatif
olarak senkron uygulamalar1 6nermektedirler. Ayrica 6neriler arasinda uzaktan egitim derslerinin
haftada bir kere smifta islenmesi de yer almaktadir. Hem uzaktan egitim hem de yiiz yiize egitim
alan ogrenciler “O6gretim yontemi” alt temasinda derslerin daha fazla materyaller kullanilarak,
eglenceli ve ilgi cekici bir anlatim teknigiyle anlatilmasini istemektedir. Ogrenciler, derslerin
daha kalici ve ilgi ¢ek¢i olmast igin giincel Ogretim yontemlerinden faydalanabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica uzaktan egitim alan ogrenciler, “Ogretim elemanr” alt temasinda
hazirlanmis olan ders videolarinin yalmzca kitapta yazilanlarin okunmasi seklinde oldugunu,
ancak videolarm uygun gorsellerle, kavram ve zihin haritalarn kullanilarak kalitesinin
arttirtlabilecegini onermislerdir. Bu 6neri ise ancak 6gretim elemanlarina saglanacak olanaklarla
gerceklesebilecektir. Ciinkii 6gretim iiyelerine saglanacak olanaklar sistemin uygulanmasinda

kritik bagari faktoridiir (Balaban, 2012, s. 25).
Ders icerigi ile ilgili her iki gruptaki 6grencilerin de Onerileri kapsam, verimlilik ve diger alt

temalarmi kapsamaktadir. Her iki grupta da en c¢ok goriis belirtilen alt tema “kapsam’dir
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(fkw=24) (firy=25). “Kapsam” alt temasinda her gruptaki 6grenciler de ders iceriklerinin, giincel
ve giinliik hayatta kullanilabilecek faydali bilgilerin yer aldigi konulardan olusacak sekilde
diizenlenmesini 6nermektedir. Ayrica 6grencilerin bir kismi ders igeriklerinin yogun oldugunu
diistindiigiinden igerigin azaltilmasi Onerisinde bulunurken, bazi 6grenciler de igerigi yetersiz
bularak bu derslerin iceriklerinin gelistirilmesi ve derinlestirilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Konularin ¢esitlendirilip ve derinlestirilerek kalitesinin arttirilmasi Balaban (2012, s. 25)
tarafindan da belirtildigi gibi, bilgi zenginligi saglayacaktir. Ayrica Ggrenciler bu alt temada
zorunlu ortak derslerin igeriklerinin bulunduklar1 boliimlere gére diizenlenmesinin daha faydal
olacagim belirtmistir. “Verimlilik” alt temasinda ise 6grencilerin bir kismu bu derslerin formalite
olarak algilanma nedeninin, bu derslerin iceriginden kaynaklandigini, zorunlu ortak derslerin
iceriklerinin de alan derslerinin igerigine gosterilen Ozenle hazirlanmas1 gerektigini
belirtmiglerdir. “Diger” alt temasinda ise 6grenciler, derslerin sebep sonug iliskisi igerisinde,

kamitlarla anlatilmasi gerektigini diisiinmektedir.

Ol¢me degerlendirme uygulamasma yénelik uzaktan egitim alan 6grencilerin dnerileri verimlilik,
zorluk diizeyi, Olgme tiirii ve diger alt temalarindan olugmaktadir. Yiiz ylize egitim alan
ogrencilerin Onerileri ise 6lgme tiirii, puanlama ve zorluk diizeyi alt temalarindan olusmaktadir.
Uzaktan egitim alan 6grencilerin onerileri genellikle 6lgme ve degerlendirmenin verimliligi ile
ilgiliyken yiiz yiize egitimde 6lgme ve degerlendirmenin tiiriiyle ilgilidir. “Verimlilik” alt
temasinda uzaktan egitim alan 6grenciler siavlarda, bileni ayirt edici ve diistindiiriicli sorularm
yer aldig bir 6lgme uygulamasi yapilmasim onermektedir. Yiiz yiize egitim alan grenciler ise
bu alt temayla ilgili herhangi bir goriis belirtmemislerdir. “Ol¢me tiirii” alt temasina ydnelik
olarak uzaktan egitim alan 6grenciler degerlendirmenin ders devam ederken alinan doniitlerle
aninda yapilmasini veya test yonteminden farkli 6lgme yontemleri kullanilmasini 6nermektedir.
Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler ise derslerde Ogrenilenlerin dlgiilmesi i¢in yalnizca smnav
yapilmamast gerektigini, farkli 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden de yararlanilmasi
gerektigini diigtinmektedir. Ayrica siire¢ degerlendirmesinin uygun olacagini 6neren 6grenciler
de bulunmaktadir. Uzaktan egitim alan 6grenciler, “diger” alt temasinda derslerin kredilerinin
distiriilmesi  gerektigini veya kazammmlara uygun sorularla Olgme yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Uzaktan egitimden farkli olarak yalmzca yiiz ylize egitim alan Ogrenciler
“puanlama ve zorluk diizeyi” alt temalarina ydnelik de goriis belirtmislerdir. Ogrenciler bu alt
temada zorunlu ortak derslerde Ggrencilere yiiksek puanlar verilmesi gerektigini, 6lgmenin

ogrencileri zorlayici sorularla yapilmamasi gerektigini belirtmislerdir.
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“Derslerin geneline yonelik 6neriler” temasinda her iki grupta da ortak olan goriis zorunlu ortak
derslerin kaldirilmasma yoneliktir. Bu derslere gereken onem verilmediginden &grenciler
derslerin segmeli olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ayrica her iki grupta da 6grenciler zorunlu

ortak derslerden yabanci uyruklu 6grencilerin muaf olmasi gerektigini belirtmistir.
5.4, Dordiincii Alt Amaca Yonelik Bulgular

Uzaktan egitim alan 6grencilerin zorunlu ortak derslerin islenisine yonelik uzaktan egitim ve yiiz

yiize egitim disinda 6gretim uygulamasi 6nerileri Tablo 25°te sunulmaktadir.

Tablo 25

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin* Islenisine Yonelik Uzaktan

Egitim ve Yiiz Yiize Egitim Disinda Ogretim Uygulamasi Onerileri

Temalar Kodlar f fin  fuo
Gereksiz olmasi 4
Ortadgretimde ayn1 derslerin yer almasi 2

Dersler egitim Verimin yok denecek kadar az olmasi 2 12 12

programindan kaldirilmali  Ogrenciye fazladan sorumluluk yiiklemesi 2
Ogrencilerin lisede ayn1 dersleri aliyor olmasi 1
Opgrencilerin alaniyla ilgili olmamasi 1
Derslerin konunun uzmani tarafindan anlatilmasinin daha faydal: 8
olmast

Yiiz yiize egitim olmali Ogrenci ve dgretim elemani karsilikli iletisim kurabildigi igin 1 10 10
derslerin daha faydali olmas1
Yiiz yiize egitimin derslerin anlagilir olmasini saglamasi 1
Ogrenilenlerin bir dmiir boyu akilda kalic1 olmasi 2

Dersler uygulamali olmalt  Daha etkili 6grenmeyi saglamasi 1 4 4
Daha kolay 6grenme saglamast 1
Ogrendiklerimizi pekistirmemize yardimci olmasi 1

Odev hazirlanmali Daha faydali olmasi 1 3 3
Yeterli olmasi 1
Ogrencilerin elinde sinava hazirlanirken biraz da kaynak birikmis 1
olmast

Senkron egitim verilmeli Ogrencilerin sorularin1 cevaplandirabilmesi 1 3 3
Ogretim gorevlisiyle iletisim bilgilerin kalicthigini ve devamliligini 1
saglamast

Drama yéntemi Ogrenmeyi daha etkili ve zevkli hale getirmesi 1 ’ ’

kullanilmali Bilgilerin kalici olmasi 1

o Gidip goriilen yerlerle ilgili bilgiler daha kalic1 olmasi 1

Gezi gézlem yapilmal ] Lo : 2 2
Derslerin daha verimli gegmesi 1

Sadece smav yapiimals Zatenhon iki y1llik egitimde 6grenilen bilgiler olmasindan sinavin 1 1 1
yeterli olmasi

Yiiz yiize egitim ve Uzaktan egitimle temel konularin aktarilmasi, sonrasinda yiiz yiize

uzaktan egitim birlikte egitimle 6grencilerin anlamadig yerlerin aydinlatilmasi, 1 1 1

olmal cevaplandirilmasi

Toplam 38 38 38

* Yabanc: dil, Tiirk dili, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
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Uzaktan egitim alan 6grencilerin zorunlu ortak derslerin iglenigine yonelik uzaktan egitim
ve yliz yize egitim disinda 6gretim uygulamasi onerileri dokuz temadan olugmaktadir.
Bunlar; Dersler egitim programindan kaldirilmali, yiiz ylize egitim olmali, dersler
uygulamalt olmali, 6dev hazirlanmali, senkron egitim yapilmali, drama ydntemi
kullanilmali, gezi gozlem yapilmali, sadece sinav yapilmali, yliz yiize egitim ve uzaktan

egitim birlikte olmalidir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan egitim ile alan Ogrencilerin en ¢ok goriis belirttigi tema
“dersler egitim programindan kaldirilmali” temasidir (fyz=12). Bu temaya yakin frekansa

sahip diger tema ise yiiz ylize egitim olmali temasidir (fi;;=10).

Uzaktan egitim alan oOgrencilerin ¢ogunlugu zorunlu ortak derslerin egitim
programlarindan kaldirilmas: gerektigi goriisiine sahiptir. Cilinkii 6grenciler, bu derslerin
gereksiz  oldugunu ve daha Oncesinde aldiklar1 dersler oldugundan verim
saglayamadiklarini diisiinmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitim uygulamasina ydnelik bu
algilarinin sebebine ve ¢dziim onerisine Isman vd. (2004) tarafindan yapilan arastirmada
yer verilmistir. Bu arastirmada, dgrencilerin uzaktan egitime iliskin algilar1 ile kullanilan
icerik arasinda yiiksek bir iliski oldugu belirlenmis ve buna gore uzaktan egitim yapan
kurumlarin kullanilan igerige daha ¢ok Ozen gostermesi ve uzaktan egitime uygun
iceriklerin gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerin bu konudaki orijinal

ifadelerinden bazi 6rnekler:

e F5: Olmamasi daha uygun olabilir. Ciinkii ortadgretimde aynis1 gosterildi.

e E&: Direk islenmeyebilir. Cilinkii zaten ilkokuldan bu yana bu dersleri aliyoruz ve
hala faydasi olmuyor. Kaldirilsin daha 1yi.

e E11: Onerim yok. Hatta dersler kaldirilmali. Ciinkii 6grenciye fazladan sorumluluk

yiliklemekten bagka bir sey degil. Ciinkii verim yok denecek kadar az.

Ayrica dgrencilerin dikkate alinmasi gereken bir ¢cogunlugu da zorunlu ortak derslerin
konun uzmani tarafindan yiiz yiize egitim uygulamasiyla yapilmasi gerektigi goriisiine
sahiptir. Ciinkii O’malley ve McCraw (1999) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularina
gore, 0grencilerin ¢ogu uzaktan 6grenmeyi etkili bulmamakta ve uzaktan egitim yoluyla
geleneksel dgretime kiyasla daha iyi dgrenemediklerini diisiinmektedirler. Ogrencilerin bu

konudaki orijinal ifadelerinden baz1 6rnekler:
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o F4: Yiiz yiize olmast daha faydali olurdu. Ciinkii kisiler karsilikly olarak iletisim kurdugunda
daha faydali olur.
o F6: alanla ilgili egitim ogretim gorevlisinin dese girmesi gerekli. Ciinkii aninda soru cevap
alabilmeli. Daha verimli olacagun: diisiiniiyorum.
e T8: Yiiz yiize olabilir. Ciinkii Tip egitimi i¢in ve YDS icin Ingilizce lazim en azindan.
Derslerin uygulamali bir 6gretim yontemiyle yapilmasi gerektigini diisiinen 6grenciler,
derslerin kalic1 olmasina katki saglayacagi goriisiindedir. Ayrica derslerin senkron veya
uzaktan ve yiiz yiize egitimin birlikte oldugu bir d6gretim yontemiyle yapilmasini isteyen
ogrencilerin bu yontemleri istemelerindeki ortak neden Ogretim elemaniyla rahat bir
sekilde iletisim kurarak sorularina cevap alabileceklerini diisiinmektedir. Ogrenciler, drama
ve gezi gozlem yontemleriyle de derslerin eglenceli hale getirilmesinin daha verimli ve
kalic1 olacag1 goriisiindedirler. Ogrenciler, bu derslerin igeriklerinin daha dnce 6grendikleri
konulardan olustugunu, bu nedenle de sadece bu derslerin sinavlarinda basarili olmanin

yeterli olmas1 gerektigini diistinmektedirler.

Yiiz yilize egitim alan 6grencilerin zorunlu ortak derslerin islenisine yonelik uzaktan egitim

ve yliiz yiize egitim disinda 6gretim uygulamasi 6nerileri Tablo 26’da sunulmaktadir.
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Tablo 26

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Zorunlu Ortak Derslerin* Islenisine Yonelik Uzaktan

Egitim ve Yiiz Yiize Egitim Disinda Ogretim Uygulamasi Onerileri

TEMALAR KODLAR f fir T
Ogrencinin derse olan ilgisini artirilmah 2
Odev verilmeli Ogrencinin basarisini arttirmaya tesvik edilmeli 1 4 4
Dersler daha anlagilir olmali 1
Ogrenciler kendisi calisarak da 6grenebilecegi dersler olmasi 1
Uzaktan egitim yapilmali  Isteyen &grenci istedigi videolar: izleyebilmeli 1 3 3
Anlagilmayan konularin geri doniiliip tekrar izleyebilme imkani olmali 1
Onceki bilgilerin iistiine yeni bilgiler katmamasi 1
Bu dersler kaldirilmali Sadece not ortalamasina etki eden dersler olarak goriilmesi 1 3 3
Derslerin katki sagladiginin diisiiniilmemesi 1
Daha basarili bir 6grenme yontemi olmasi 1
Uygulamals egitim Slra}arda egitim gérmek yerine, alanda caligma yapmanin 6grencilere 1
; - tecriibe kazandirmast 3 3
verilmeli
Sadece teori olarak &grenilmesinden ziyade pratik yaparak hayatta 1
kullanilabilmesi
Verimi arttirmasi 1
Grup caligmasi yapilmali Ogrencinin bilgisinin daima giincel kalmas1 1 3 3
Ogrencinin aktif olmasi 1
Yiz yiize egitimle eksik kalan konular wuzaktan egitimle 1
tamamlanabilmesi
Yvuz yuze ve uzakt_an . Ogretim gérevlisi ile 6grencinin siirekli iletisim halinde kalmasi 1 3 3
egitim birlikte verilmeli
Ogrencilerin evde dgrendiklerini okulda pekistirmelerinin kalicilig: 1
arttirmasi
Senkron egitim verilmeli Ogrenciler, dgretim gorevlilerine soru sorabilmeli 1 1 1
Geziler yapilmali Teknik gezilere daha ¢ok ihtiya¢ olmasi 1 1 1
Sadece smnav yapiimali Bel_lrl_ener_l kopuyu ogrenciler etrafli bir sekilde arastirip kendini 1 1 1
gelistirebilmeli
Toplam 22 22 22

* Yabanci dil, Tiirk dili Atatiirk Iikeleri ve fnkllap Tarihi

Yiiz yiize egitim alan 6grencilerin zorunlu ortak derslerin islenisine yonelik uzaktan egitim

ve yiiz yiize egitim disinda 6gretim uygulamasi onerileri belirlenmistir. Yiiz yiize egitim

alan Ogrencilerin biiyiilk c¢ogunlugu derslerin 6dev seklinde yapilmas: gerektigini

distinmektedir (fxu=4). Bu durumun O&grencilerin derse olan

ilgisini

diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki orijinal ifadelerinden bazi1 érnekler:
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e E4.7: Odev verilmesi olabilir. Ciinkii derse olan ilgisini arttirmak ve basart oramni arttirmak icin
tesvik edebilir.
o FE4.12: Pratik dersleri olabilir. Ciinkii sadece swralarda egitim gormek yerine, alanda ¢alisma

yapmak tecriibe kazandirir.

Ayrica 6grencilerin dikkate alinmasi gereken bir ¢ogunlugu da farklir egitim uygulamasi
onerilerini uzaktan egitim, uygulamali e8itim, grup ¢alismasi, yiiz yiize egitim ile uzaktan
egitimin bir arada uygulandig1 egitim seklinde siralamislardir. Ogrenciler bu sekilde daha
verimli ders islenebilecegi ve daha kalici bilgilere sahip olacaklar1 diisiinmektedirler.
Balaban (2012, s. 33) tarafindan yapilan arastirmanin bulgular1 da, lisans, yiiksek lisans
seviyesindeki programlar es zamanli (senkron) ve es zamansiz (asenkron) egitim modelleri
birlikte kullanilmali seklinde oneride bulunulmustur. Clinkii, asenkron derslerle yiiriitiilen
uygulamalarin mutlaka es zamanl derslerle ve diizenli araliklarla gerceklestirilecek hoca-
Ogrenci bulusmalariyla desteklenmesi ve dolayisiyla etkilesim boyutunun goéz ardi
edilmemesi de bu siirecin olmazsa olmazlarindandir (Al ve Madran, 2014). Ogrencilerin bu

konudaki orijinal ifadelerinden bazi1 6rnekler:

o F4.4: Sanal canlt yayin olmali. Ciinkii hocalara soru sorabilmeliyiz.

o F4.9: Egitim yiiz yiize olmalidwr belki giiniimiizde teknolojinin geligsmesiyle kliselesebilir ama egitim
canli canli ogretmenin ve ogrencinin goz goze geldigi birbiriyle ayni ortami paylastiklar: yerde en
iyi sekilde anlam bulur. Bunun disinda olacak bir egitim uygulamast diisiinemiyorum.

o F4.11: Aklima ilk gelen ornek aslinda bir bakima yiiz yiize egitim ile uzaktan egitim bir karmast
olan Flipped Classroom(Ters-yiiz egitim) olabilir. Ciinkii bu égretim uygulamasinda ogrenciler
teknolojiyi aktif olarak kullaniyor ve egitime katiyor ayrica égretmenle siirekli iletisim halinde
kalwyorlar. Ayrica evde dgrendiklerini okulda pekistiriyorlar bu da 6gretimde kaliciligi saglyor.
Osretmenlerini ertesi giin derste gorecek olmalari ise égrencilerin iizerinde 6devlerini yapma ya da
verilen videolari izleme konusunda bir gizil baski unsuru olusturuyor

e E4.5: Grup ¢alismalar: olabilir. Ciinkii verimi arttirr. Ogrencinin bilgisi sogumaz, aktif olur.

o FE4.11: Uygulamali egitim. Ciinkii uygulamali egitim ile 6grenme daha basarilidir.

o H4.8: Karma egitim olabilir. Ciinkii yiiz yiize egitimde eksik kalan konular uzaktan egitimle
tamamlanabilir.

o T4.8: Ingilizce dersi i¢in uzaktan egitim olabilir. Ciinkii herkesin bu dersteki bilgi ve seviyesi, kelime

dagarcig, yeterliligi farkli. Dersler kur kur olmali isteyen istedigini dinleyebilmeli.
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5.5. Besinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Uzaktan egitim uygulamasi, yiiz ylize egitim ile karsilastirildiginda uzaktan egitimin

avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda ki 6grenci goriisleri Tablo 27°de sunulmaktadir.
Tablo 27

Uzaktan Egitim Uygulamasi, Yiiz Yiize Egitim Ile Karsilastirildiginda Uzaktan Egitimin

Avantajlart ve Dezavantajlari Hakkinda ki Ogrenci Géoriisleri

TEMALAR __ ALT TEMALAR KODLAR fr T

o

Devamsizlik probleminin olmamasi
Her zaman egitim imkan1 saglamasi
Ders yapilamamasi
Egitim durumu Videolarin defalarca izlenebilmesi
Evde, pijamayla ders dinleme imkaninin olmasi
Daha ¢ok kisiye ayn1 anda egitim imkani saglamasi
Anlatimin basit olmasi
Derse gitmek i¢in yolda zaman kaybedilmemesi
Ogrencilerin daha fazla bos vakti olmasini saglamasi
Uzaktan Ana dersler ile birlikte olmadig i¢in dgrencilerin yogun
egitimi.n Zaman tasarrufu ‘.’.lfmmz?“ ve dah..a fahat em?“i . e 27 v
avantajlari Ogrencilerin  biitlin - vakti okulda gecirmedigi igin
ogrencilerin okuldan sikilmamast
Ogrencilerin  sabahlar1 uykudan kalkmak zorunda
kalmamasi
Sinav sorularinin kolay olmast
Sinav sorularinin test olmasi
Ogrencilerin ortalamalarii yiikseltmesi
Sinavlara son giin ¢alisilmast
Olusacak maliyeti en aza indirmeye yardimc1 olmasi
Yol parasi problemi olmamasi

34

NSO RPENO RSB

[y

Degerlendirme 11

Ekonomi

N Wk DN WO -

Ogrencilerin  6gretim elemanlarma sikinti  yasadigt
konularda soru yoneltememesi ve dgrencilerin sorularina
cevap alamamasi
Internet yoksa ve ya bilgisayar bozuksa ders
dinlenememesi
Egitim durumu Ders dinlemek i¢in zorunluluk hissedilmemesi
Yiiz yiize egitime gore daha ciddiyetsiz olmast
Ad1 gibi uzak ve samimiyetsiz bir egitim olmasi
Ogrenci kontroliiniin zorlagmasi
Derslerin dnemsenmemesi
Derse pasif katilim olmasi
Uzaktan Bilgilerin kalic1 olmamasi
egitimin Yiiz yiize egitimin ¢ok daha verimli olmas1
dezavantajlar1 Ogrencilerin yeterince bilgi sahibi olamamasi
Ogretim eleman1 olmadan &grenmenin daha zor olmasi
Yazili temas ve ya mimikler olmadigi i¢in derslerin biraz
eksik kalmasi
Videolar kitaptan okur gibi oldugundan derslerin ¢ok
sikici olmast
Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin sinavlarmin
Degerlendirme daha zor olmas1 .. o 5
Sinavlara girmek igin Ogrencilerin baska fakiiltelere
gitmesi
Ogrencilerin yorum giiciinii azaltmasi 2
Asosyal bir yagantiya neden olmast 1

[N
N

22

49

Derslerin verimliligi 19

B NMNOORRRERERRERE N

Ogrencilere etkisi

Toplam 126 126 126
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Uzaktan egitim uygulamasi, yiiz yiize egitim ile karsilastirildiginda uzaktan egitimin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda ki 6grenci goriisleri; uzaktan egitimin avantajlari ve
dezavantajlar1 olmak iizere iki temadan olusmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu

uzaktan egitim uygulamasinin daha avantajli oldugunu diistinmektedir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan egitim uygulamasi ile alan 0grencilerin uzaktan egitimin
avantajlarina yonelik gorigleri, dort alt temayr kapsamaktadir. Bunlar; egitim durumu,

zaman tasarrufu, degerlendirme ve ekonomidir.

En ¢ok goriis belirtilen “egitim durumu” alt temasina yonelik olarak 6grenciler, derslerde
devamsizlik probleminin olmadigini, kendilerine daha fazla wvakit ayrabildiklerini,
istedikleri zaman, istedikleri kadar ders videolarini izleyebildiklerini belirtmislerdir. Bu
durum O6grencilerin, uzaktan egitim uygulamasimin daha avantajli oldugunu diisiinmesine
neden olmaktadir. Bu bulgu Balaban (2012, s. 24) tarafindan yapilan arastirmada da
“Uzaktan egitim ile 6grenci istedigi konularda istedigi zamanda bu kaynaklara ulasarak

istedigi kadar tekrar yapabilme olanagina sahip olabilmektedir.” seklinde yer almaktadir.

“Zaman tasarrufu® alt temasiyla ilgili goriis belirten Ogrencilerin biiyiik cogunlugu ise
uzaktan egitim uygulamasinda derse gitmek i¢in yolda wvakit kaybetmediklerini
belirtmiglerdir. Ayrica, “ekonomi” alt temasinda 6grenciler, derslere katilabilmek i¢in para
harcamadiklarindan bu uygulamanin avantajli oldugunu diistinmektedir. Ciinkii, uzaktan
egitimde, fiziksel olarak bir bulusma noktasi olmadigindan dolayi; bu egitim yol,
konaklama ve kisisel giderler gibi maddi yiikiimliiliikler getirmemektedir (Hogiik, 2011, s.
4). Ayrica 6grenciler sinav sorularinin kolay ve test seklinde olmasini da bir avantaj olarak

belirtmektedir. Ogrencilerin bu konudaki orijinal ifadelerinden baz1 6rnekler:

o F2: Derse gitmek igin yolda vakit kaybetmiyorum

o F4: Test olarak sorularin ¢ikmasi bir avantajdr.

o E5: Devam zorunlulugu gibi bir sikinti yok

e H2: Biitiin vakti okulda gegirseydim okuldan sikilirdim. Boylesi iyi
o HI: Derslere fiziki olarak katilmayip zaman kaybini 6nlemek

e M4:Yolda bosa zaman harcanmiyor. Oturdugumuz yerden dersi dinleyebiliyoruz.

Ogrenciler, “degerlendirme” alt temasinda ise smav sorularmin basit test sorularindan

olustugunu ve bu durumun ortalamalarin1 ytikselttigini belirtmislerdir.
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Uzaktan egitim alan dgrenciler, bu egitim uygulamasiin “dezavantaj” temasinda, egitim
durumu, derslerin verimliligi, degerlendirme ve &grencilere etkisi alt temalarinda goriis

belirtmislerdir.

Ogrencilerin “egitim durumu” alt temasinda en cok goriis belirttigi dezavantaj dgretim
elemanlarina sorun yasadiklari konularda soru yoneltememektir. Ayrica 6grenciler,
uzaktan egitim derslerine devam zorunlulugu olmadigindan dersleri izleme zorunlulugu
hissetmemektedir. Bu durum o6grencilerin uzaktan egitimden fayda saglayamamalarina
neden olmaktadir. Cilink{i uzaktan egitim kapsaminda sozii edilen yararlarin rolii her ne
kadar biiyiik olsa da, basarida belirleyici 6ge, sistemi kullanan kisilerdir. (Savas’tan
aktaran Hogtk, 2011, s. 5). Ayrica, egitim durumu alt temasinda 6grenciler, uzaktan egitim

derslerini ciddiyetsiz bulmakta ve yeterince bilgi sahibi olamadiklarini diistinmektedir.

Ayrica uzaktan egitimde Ogrenciler, 6gretim elemanlarinin olmadigini bu nedenle de
zorlandiklarini belirtmektedir. Bu durum “derslerin verimliligi” alt temasinda dgrencilerin
yiiz yiize egitimi daha verimli bulmasina neden olmaktadir. Ogrenciler, uzaktan egitimde

ogrenmenin zor gerceklestigini ve 6grenilen bilgilerin de kalict olmadigini diisiinmektedir.

“Degerlendirme” alt temasinda, 6grenciler “avantajlar’ temasindaki “degerlendirme” alt
temasindan tamamen farkli bir bakis agisiyla, yasadiklar1 problemleri ortaya ¢ikarmislardir.
Sinavlara farkli fakiiltelerde girmek Ogrenciler acisindan problemlere neden olmaktadir.
Ayrica Ogrenciler” avantajlar” temasinda smavlarin  kolay bulmalarina ragmen
“dezavantajlar” alt temasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin smavinm zor

oldugunu belirtmislerdir

“Ogrencilere etkisi” alt temasinda dgrenciler, uzaktan egitimde derslere internet iizerinden
katilm saglandigindan o6grenciler bu durumun sosyallesememelerine neden oldugunu
diisiinmektedir. Ozer (2011, s. 75) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularinda da,
ogrenciler i¢in uzaktan egitim programlarinin en biiyiik eksikliginin iletisim sorunu oldugu
belirtmislerdir. Ogrenciler, iletisimin hem 6gretmen hem de 6grenciler ile yeteri kadar
saglanamadigii, bu duruma bagli olarak sosyallesmede de sikinti yasadiklarini

diistinmektedirler.

156



Uzaktan egitim uygulamasini, yiiz ylize egitim ile karsilastirdigimizda yiiz yiize egitimin

avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda ki 6grenci goriisleri Tablo 28°de sunulmaktadir.

Tablo 28

Uzaktan Egitim Uygulamasini, Yiiz Yiize Egitim Ile Karsilastirdigimizda Yiiz Yiize Egitimin

Avantajlar: ve Dezavantajlar: Hakkinda ki Ogrenci Goriisleri

TEMALAR ALT TEMALAR KODLAR f fir i
Dersler karsilikli etkilesim igerisinde islendiginden daha 10
faydali olmasi
Sorulan sorulara aninda cevap alindigindan daha yiiksek 5
fletisim basari elde edilmesi 17
Yapilan egitimden aninda doniit alinabilmesi 1
Derslerde  anlagilmayan  konularm  aninda  agiga 1
Yiiz yiize kavusturulabilmesi
egitimin Derslerde 6grenilen bilgilerin daha akilda kalici olmast 7 30
avantajlari
) Derslerde daha rahat konsantrasyon saglanmast 2
Derslerin 11
verimliligi Derslerin 6grencileri motive ediyor olmast 1
Dersler esnasinda sesli ve gorsel ogeler dgrenmede etkili 1
olmast
Ogrencilere Sosyal anlamda arkadaglik ortaminin olugsmasini saglamasi 1 )
etkisi Ogrencilerin {iniversitede oldugunu hissetmemizi saglamasi 1
Devamsizligin problem olmasi 4
Zaman kayb1 yagatmasi 4
Egitim durumu Maddi olarak kiilfetli olmas1 1 11
Ders saatlerinin kigiye gore esnek olmamast 1
Dinleyicilerin  davraniglarimin  konunun dagilmasina ve 1
gereksiz tekrarlara sebep olabilmesi
Sinavlarin ezbere dayali olmasi ve yoruma yer verilmemesi 2
iz yize Odev verilerek degerlendi I 1
egitimin . Degerlendirme ev verilerek degerlendirme yapilmasi 4 18
dezavantajlari Smavlar test oldugundan ¢ogu &grencinin mantiga dayal 1
cevaplar vererek simavlari gegmesi
Ogrencilerin, 6gretim elemanlarmin kendilerine karsi fazla 6n
yargili davrandiklarmi  ve kendilerini objektif olarak 1 3
degerlendirmediklerini diistinmeleri
Ogretim eleman1 ~ Ogretim elemaninin  kisiligine goére dersin verimliliginin 1
degisebilmesi
Yetersiz ~ Ogretim  elemanlarmm  derslerde  fayda 1
saglanamamasina neden olmast
Toplam 48 48 48

Uzaktan egitim uygulamasi, yliz yiize egitim ile karsilastirildiginda yliz ylize egitimin

avantajlar1 ve dezavantajlart hakkindaki 6grenci goriisleri; yiiz yiize egitimin avantajlart ve
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dezavantajlar1 olmak iizere iki temadan olusmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu
yiiz ylize egitim uygulamasinin daha avantajli oldugunu diisiinmektedir. Bu durum uzaktan
egitim uygulamasi i¢in de aymidir. Yani, uzaktan egitim uygulamasina yonelik goriis
belirten Ogrenciler, uzaktan egitim uygulamasinin avantajli oldugunu diisiinmektedir

(Tablo 27).

“Yiiz yilize egitimin avantajlar1’” temast; iletisim, derslerin verimliligi ve 6grencilere etkisi
alt temalarim kapsamaktadir. Ogrencilerin en ¢ok goriis belirttigi “iletisim” alt temasinda
derslerin, dersleri anlatan ve dinleyenlerin karsilikli etkilesimiyle islendigi diisiincesi yer
almaktadir. Ogrenciler, karsilikli etkilesimle islenen derslerin daha faydali oldugunu
diisinmekte ve bu yiizden de yliz yiize egitimin avantajli oldugu yoniinde goriis

belirtmektedirler.

Dersin verimliligi alt temasinda ise 6grenciler, yiiz yiize egitim ile 6grenilen bilgilerin daha
kalict oldugunu belirtmektedir. Ersoy (2015, s. 105) tarafindan yapilan aragtirmada da
ogrencilerin ¢cogunun uzaktan egitimi etkili bir uygulama olarak gormedikleri ve sif
ortaminda yiiz yiize 6grenim gormek istedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bu konudaki

orijinal ifadelerinden bazi drnekler:

o F4.7: Suf ortaminda etkilegsim oldugundan étiirii iyi olabilir
e [E4.12: Derste yorum yapilir, fikirler éne siiriiliir. Merak edilen sorular sorulur. Oneriler alimir ve
bir¢ok avantaj
o FE4.14: Dersi dinlemek bile konularin akilda kalmasinda olduk¢a faydalr arada sorulan sorularla
daha da pekisiyor
o H4.2: Daha saglkli bir ortamda Karsilikli irade agiklamalart ile yapilan egitim daha fazla yararl
olur. Aminda soru- cevapla basart daha yiiksek elde edilebilir.
o H4.7: Yapilan/ verilen egitimin doniitii almabilir. Anlasilmayan noktalar a¢iga kavusturulabilir.
Birebir temas kurularak daha etkili egitim yapulir.
“Derslerin dezavantajlar1” temasi ise egitim durumu, degerlendirme ve 6gretim eleman alt
temalari1  kapsamaktadir. Ogrenciler “egitim durumu” alt temasinda, zaman kaybi
yasadiklarmi diisiinmektedir. Ogrenci goriisleri incelendiginde bu durumun iki nedeni
oldugu belirlenmistir. Bunlardan birincisi yliz yiize egitim uygulamasinda devam
zorunlulugu olmasi, ikincisi ise bu egitim uygulamasimin kisiye gore esneklik
gosterememesidir. Ayrica Ogrenciler, yiiz yiize egitim uygulamasinda maddi kiilfet

yasadiklarini da belirtmislerdir. Yiiz yiize egitimle iliskili olarak dgrencilerin belirttigi bir
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diger dezavantaj ise ders esnasinda yasanan olumsuzluklardir. Ogrenciler bu durumun

konularin gereksiz tekrarina ve derslerin uzamasina neden olabildigini belirtmistir.

Ogrenciler “degerlendirme” alt temasiyla ilgili olarak, smavlarin basit ve yorum
gerektirmeyen coktan se¢meli sorularla yapildigini diisiinmektedir. Ayrica “6gretim
eleman1” alt temasinda, Ogrenciler, 0gretim elemanma gore derste saglanan verimin
degisebildigi ve Ogretim elemaninin bir Ogrenciye karsi olusan Onyargisinin siav

sonucunu etkileyebildigi diisiincesine sahiptir.

5.6. Altinc1 Alt Amaca Yonelik Bulgular

Uzaktan egitim uygulamasmin Gazi Universitesi’nde uygulanis bigcimine ydnelik 6grenci

goriisleri analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 29°da sunulmaktadir.

Tablo 29

Gazi Universitesi'nde Egitim Alan Ogrencilerin Uzaktan Egitim Uygulamasina Yonelik

Olumlu ve Olumsuz Goériisleri

TEMALAR ALT TEMALAR KODLAR fr T

Zaman kaybini 6nlemesi
Ogrencilerin videolar: istedigi zaman dinleyebilmesi
Derslere internetten erisilebilmesi
Zaman Tasarrufu Devam zorunlulugunun olmamast 40
Derslere ulagimin kolay olmasi

Kaynaklara sanal ortamdan erisilebilmesi

Daha ¢ok dgrenci kitlesine hitap ediyor olmasi

Sinavlarin test olmasi

Degerlendirme Dersleri gegmenin kolay olmasi 13

Olumlu Goriisler 67

Ogrencilerin not ortalamasim yiikseltmesi

Olumlu yoniiniin olmamasi

Derslerin sistematik olmasi
Diger ) 10
Maliyet tasarrufu saglamasi

Ogrencilerin derslerde daha az yorulmasi

Derslerin Verimliligi  Derslerin 6grencilerin bilgilerine katki saglamasi

P RPN DN oD OO O O OO © (T

Mecburen derse katilimin olmamasi

Ogrenciler en azindan temel konularda fikir sahibi
oluyor

Ogrencileri belli bir disipline sokuyor 1
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Derslerin igeriginde gereksiz bilgilerin yer almast 5
Ogrencilerin ~ derslerde yeterince bilgi  sahibi 3
olamamasi
Derslerin dnemsenmemesi 3
Derslerin Ders videolarinin verimli hazirlanmamasi 3 21
Verimsizligi
Derslerde kalici bilgi saglanamamast 2
Derslerin 6grenciler tarafindan anlagilamamasi 2
Yiiz yiize egitime gore konularin daha az anlagilmast 2
Derslerin eglenceli olmamasi 1
Ogrencilerin ogretim elemaniyla iletisim 5
kuramamas1
Ogrencilerin 6gretim elemanina soru soramamasi 4
Ders islenmemesi 2
Egitim Durumu 16
Tamamuyla basarisiz bir uygulama olmasi 2
Derslere katilimin yetersiz olmasi 2
O!.uq]suz Ogrencilerin konular1 giinliik olarak izleme imkani 47
Goriigler < . . 1
olmadigindan, toplu olarak izlemesi
Ogretim gorevlilerinin ders anlatmamasi 1
) Ogretim gorevlilerinin aym ses tonuyla ders 1
Ogretim Elemant anlatmasi 3
Ogretim gorevlilerinin 6grencilerin hazirbulunusluk 1
diizeyini belirleyememesi
Ogrencilerin farkli fakiiltelerdeki smav yerlerini 1
bulurken zorlanmalar1
Derslerin kontrol edilmesinin ve degerlendirmesinin 1
Degerlendirme zor olmast 4
Ogrencilerin fakiilte smavlartyla aym zamana denk 1
gelmesinin problem olmasi
Sinavlarin zor olmasi 1
Ogrencilerin pasif hale gelmesi 1
Ogrenciye Etkisi ﬁ)_grencﬂerm_ videolar1  izleme  zorunlulugu 1 3
Issetmemesi
Ogrencilerin yorum giiciinii azaltmasi 1
Toplam 114 114 114

Zorunlu ortak dersleri Gazi Universitesi’nde uygulanan uzaktan egitim uygulamast ile alan

ogrencilerin goriisleri olumlu ve olumsuz goriisler temalarindan olusmaktadir. Ogrencilerin

¢ogunlugu Gazi Universitesi’ inde uygulanan uzaktan egitim ile ilgili olumlu goriislere

sahiptir.

Olumlu goriisler temas1 zaman tasarrufu, degerlendirme, diger ve derslerin verimliligi alt

temalarin1 kapsamaktadir. Ogrenciler “zaman tasarrufu” alt temasinda, 6grenciler uzaktan

egitimin zaman kaybini onledigini diisiinmektedir. Ogrencilerin videolar: istedigi yer ve
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zamanda izleyebilmesi, daha ¢ok Ogrenci kilesine bir anda hitap ediyor olmasi bu
diisiincenin nedenleridir. Bu bulgular Ersoy (2015) tarafindan yapilan arastirmanin
bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Ogrenciler dersin uzaktan egitim ile sunulan
etkilesim olanaklarinmi yiiksek diizeyde bulmakta ve derse istedikleri yerden katilarak okula
gitmek zorunda olmamalarini da bu sistemin sundugu olumlu bir olanak olarak
gormektedirler (Erosoy, 2015, s.105). Ayrica 6grenciler, derslere internet {izerinden erisim
sagladiklarindan derslere ulasmanin kolay oldugunu diisiinmekte ve devam durumunun
kontrol edilmemesinden memnuniyet duymaktadirlar. O’malley ve McCraw (1999)
tarafindan yapilan arastirmada Ogrenciler, geleneksel Ogretime karsin uzaktan egitimin
avantajlarina yonelik olarak, uzaktan 6grenmenin 6grenenlere daha ¢ok esneklik sundugu
ve bu sekilde zamanlarin1 daha etkili kullanabildikleri belirlenmistir. “Degerlendirme” alt
temasinda ise Ogrenciler Olgme isleminin test seklinde yapildiginm1 belirtmektedir.
Ogrenciler, bu dlgme ydntemiyle sinavlardan yiiksek notlar aldiklarini diisiinmekte ve bu
durum not ortalamalarin1 yiikseltmektedir. “Diger” alt temasinda Ogrenciler, derslerin
sistematik olarak islendigini ve derslerde daha az yorulduklarmi belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler, uzaktan egitimin egitim maliyetini diigirdigiinii belirtmislerdir. “Derslerin
verimliligi” alt temasinda 6grenciler derslere goniillii olarak katildiklarindan bu durumun
kendilerinin daha disiplinli olmasini sagladigini diisiinmektedir. Ogrencilerin bu konudaki

orijinal ifadelerinden baz1 6rnekler:

. F2: Rahat bir ortamda goriisme olanagi buldum
. F8: Istedigimiz zamanda anlamadigimiz konulari tekrar edebiliyorduk
. F12: Devam zorunlulugu yok, istedigimiz zaman istedigimiz yerde

izleyebiliyoruz.
o E3: Ogrenciler icin ekstra bir zorluk yaratmiyor, zamandan fayda saglyor

) HA4: Sistematik, test olmasi, erigim kolayligi var.

“Olumsuz goriisler” temasi bes alt temay1 kapsamaktadir. Bunlar; derslerin verimsizligi,
egitim durumu, ogretim elemam, degerlendirme ve Ogrenciye etkisidir. Ogrenciler
“derslerin verimsizligi” alt temasinda, derslerin igeriginin yetersizliginden ve videolarin
verimli hazirlanmamis olmasindan dolay1 uzaktan egitim derslerinin verimsiz oldugunu
diisiinmektedir. Ogrenciler bu dersleri anlamadiklarini ve derslerde yeterince bilgi sahibi

olamadiklarimi belirtmislerdir. “Egitim durumu” alt temasinda, Ogrenciler Ogretim
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elemanlariyla iletisim kuramadiklarini ve soru soramadiklarini belirtmislerdir. Giirbiiz
(2014) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgulari da, uzaktan egitim sisteminin olumsuz
yonleri arasinda Ogrencilerin islenen derslere bire bir uygun materyal bulmakta
zorlanmalari, derse yonelik bir sorunla karsilastiklarinda karsilarinda dogrudan
ulagabilecekleri bir 6gretim elemaninin olmamasi ile materyal ve dersleri yetersiz
bulmalar1 gibi sorunlar 6ne ¢ikmaktadir. Ogrenciler uzaktan egitim uygulamasimin
tamamiyla basarisiz bir uygulama oldugunu ve derslere katilimin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. “Ogretim eleman1” alt temasinda dgrenciler dgretim gorevlilerinin ders
anlattimint yetersiz bulmakta ve uzaktan egitimden kaynakli olarak Ogrencilerin
hazirbulunugluklarina uygun olmayan diizeyde ders anlatildigini diistinmektedir.
“Degerlendirme” alt temasinda, Ogrenciler farkl fakiiltelerde olan sinav yerlerini bulurken
zorlandiklarim1 ve ortak smavlarin boliim smavlariyla ayni gilinlerde olabildigini
belirtmislerdir. “Ogrenciye etkisi” alt temasinda ise 6grenciler uzaktan egitim derslerinin
kendilerini pasif hale getirdigini ve yorum yapma yeteneklerini azalttigin1 belirtmislerdir.

Ogrencilerin bu konudaki orijinal ifadelerinden baz1 6rnekler:

. F6: Kontrol etmesi ve degerlendirilmesi ¢ok zor. Sebebi, dgrencinin
hazirbulunugsluk diizeyinin kestirilememesi

. F10: Yeterince bilgi sahibi olamamak, sikinti yasadigimiz konuda soru
yoneltememek ve yorum giiciinii azaltmast.

. E4: Birebir 6grenemiyorsun, muhatabin yok, anlamiyorsun, danisacagin
kimse yok.

. H5: Derslerin gereksiz bilgilerle doldurulmasi, seviye diisiikliigii.

. HS8: Siradan ve 6zensiz buluyorum

. T4: Fakiilte sinavlarimizia aymi zamana denk geliyor genelde, baska

bilmedigimiz fakiiltede sinav yeri zor bulunuyor.
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BOLUM VI

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara iligkin tartisma ve onerilere yer

verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirmanin alt amaglarina gore

aciklanmustir.

6.1.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Sonuglar

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiiz yiize egitim yoluyla alan 6grencilerin bu derslere
yonelik goriisleri; olumsuz goriisler, {niversite egitim programinda yer almasiin
gerekliligine yonelik goriisler ve olumlu goriisler seklinde {ic boyutta incelenmistir. Bu

inceleme sonucunda elde edilen sonuglar sdyledir:

e Ogrenciler, zorunlu ortak derslerden yeteri kadar verim saglayamamakta ve bu
derslere yalnizca smavlarda basarili olmak icin katilmaktadir. Ogrenciler, dgretim
elemanlarinin ise derslerde isteksiz olduklarini diistinmektedir. Bu durum zorunlu
ortak derslerin Ogrenciler ve 6gretim elemanlart tarafindan Onemsenmemesine

neden olmaktadir.
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Ogrencilerin zorunlu ortak dersler ile ilgili olumsuz gériislerinin temel nedeni bu
derslerin igerikleridir. Zorunlu ortak derslerin igeriklerinin {liniversite seviyesine
uygun olarak diizenlenmedigi vurgulanmistir. Baska bir deyisle, zorunlu ortak
derslerin igerikleri, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesinin altindadir.

Ogrencilerin ¢cogunluguna gére zorunlu ortak dersler milli degerleri kazandirmasi
amaci ile {niversite egitim programinda yer almalidir. Ancak uygulamadan

kaynakli olarak yeterli verim elde edilememektedir.

6.1.2. ikinci Alt Amaca Yénelik Sonuclar

Zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasina yonelik bulgular ¢esitli

boyutlarda incelenmistir. Bunlar;

Uzaktan egitim kavramina iligkin 6grenci goriisleri,

Yiiz yiize egitim kavramina yonelik 6grenci goriisleri,

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve ya yiiz yiize egitim uygulamasi yoluyla alan
ogrencilerin, bu dersler arasinda en ¢ok ve en az faydali buldugu dersler,

Zorunlu ortak dersleri, uzaktan ve ya yiiz ylize egitim uygulamasi ile alan
ogrencilerin bu derslerin igerigine, islenisine (egitim durumuna), degerlendirmesine

yonelik goriisleridir.

Bu inceleme sonucunda elde edilen sonuglar soyledir:

Uzaktan egitim kavramina iliskin 68renci goriisler;

Ogrenciler uzaktan egitim kavramimi tam olarak tanimlayamamuslardir. Uzaktan
egitimi genel olarak, elektronik bir nesne ile iligkilendirerek veya yliz yiize egitime
gdre avantaj veya dezavantajlarina odaklanarak tanimlamislardir. Ogrencilerin bu

tanimlamalarinda uzaktan egitime yonelik elestirel diisiinceleri de yer almaktadir.

Yiiz ylize egitim kavramina yonelik 6grenci gortsler;

Yiiz yiize egitim kavramini 68renciler genel olarak, 6gretici ve 6grencinin bir arada
bulunmasi, rahat bir sekilde iletisim kurabilmeleri olarak tanimlamiglardir.
Ogrenciler yiiz yiize egitimin uzaktan egitime gore daha etkili, uygulamali, ders

islemeye elverisli ve en yaygin 6gretim yontemi oldugunu diistinmektedir.
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Bazi o6grenciler, hem =zorunlu ortak derslerin islenisinde hem de bu ders
iceriklerinin hazirlanmasinda alan derslerine gdsterilen 6zenin gosterilmedigini ve
ogretim elemanlarinin zorunlu ortak derslerde bilgi aktarirken isteksiz davrandigini
diisinmektedir. Bu durum o&grencilerde hem zorunlu ortak derslerin 6nemli
olmadig1 algisin1 uyandirmakta hem de bu derslerden faydalanamamalarina neden
olmaktadir. Tim bu problemlerin sonucu olarak da 6grenci gorlslerinin bir
kisminda, zorunlu ortak derslerin {iniversite egitim programinda yer almasinin
gereksiz olduguna ve bu derslerin egitim programlarindan kaldirilmasina yonelik
oneriler yer almaktadir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan egitim yoluyla alan Ogrenciler, bu dersler igin
uzaktan egitim uygulamasinin uygun olmadigini diistinmektedir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan egitimle alan 6grenciler, bu derslere iliskin videolar1
izlememektedir. Bu durumun nedeni ise videolardaki sikici anlatim, devam
zorunlulugunun olmamasi, ders igeriklerinin &grencilerin bildikleri konulardan
olusmasi ve sinavlarin kolay olmasidir. Ogrenciler sinavlarda basarili olmak igin
ise Ogretim yonetim sistemine yliklenen dokiimanlara ve ge¢mis yillardaki sinav

sorularina calismaktadir.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan ve yiliz yiize egitim uygulamas: yoluyla alan

ogrencilerin, bu dersler arasinda en ¢ok ve en az faydali buldugu derslere yonelik

goriisler;

Hem yiiz ylize hem de uzaktan egitim alan Ogrenciler, Ogretim elemaninin
anlattimina bagli olarak dersi daha faydali veya daha az faydali bulmaktadir.
Ogretim elemanlar1, dersleri ne kadar eglenceli, giincel 6gretim ydntemlerinden
faydalanarak ve derslerde 6grencilerin daha aktif oldugu sekilde islerse 6grenciler
derslerin o kadar faydali oldugunu diisiinmektedir.

Yiiz yiize egitim alan dgrenciler Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini anlatan
ogretim elemanlariin dersleri objektiflikten uzak ve yanh bir sekilde anlattiklarini
belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini
yetersiz bulmasina sebep olmaktadir. Uzaktan egitimde ise bdyle bir probleme

rastlanmamaktadir.
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e Uzaktan egitim dersleri, asenkron sekilde islendiginden 6grenciler, ders anlatimi
esnasinda soru soramamaktadir. Soru sormak i¢in olusturulan formlara 6grenciler
sorularini yazmakta ancak 6gretim elemanlar1 bu sorulara cevap vermemektedir.

e Ogrencilerin hem en faydali buldugu ders hem de en az faydali buldugu ders
yabanci dil dersidir. iki grupta yer alan 6grenciler de yabanci dilin meslek hayati,
giinlik yasam aktiviteleri, egitim gibi cesitli alanlarda kendilerine faydali
olacagindan en ¢ok faydali olan dersin yabanci dil dersi oldugu diisiincesine
sahiptirler. En az faydali ders olmasinin sebebi ise yabanci dil dersinin igeriginin
basit diizeyde olmasidir. Bu durum ogrencilerin bilgi seviyelerinin {iizerine
¢ikamamasina neden olmaktadir.

e Ogrenciler, yabanci dil dersinin uygulamaya dayali bir ders oldugunu
diisiindiigiinden uzaktan egitim uygulamasina uygun olmadigini, yiiz ylize egitim
uygulamasina daha uygun oldugunu belirtmektedir. Yabanci dil dersinin uzaktan
egitime uygun oldugunu diisiinen 6grenciler de bulunmaktadir. Bu 6grenciler ise
ders videolarin1 bir¢ok kez izleyebildikleri ve videolarda daha fazla Ornek
gorebildikleri i¢in uzaktan egitimi tercih etmektedirler. Bu durum yabanci dil
derslerinin kaliciligini arttirmaktadir.

e Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi, dgrenciler tarafindan milli duygular
nedeniyle faydali bulunmaktadir. Ogrenciler, tarih 6grenmenin gelecek nesillere
giic verecegi ve birlik bilincini olusturacag: diisiincesine sahiptir. Ogrencilerin bu
dersin daha az faydali oldugunu diisiinme nedeni ise Ogretim elemanlarindan
kaynaklanmaktadir. Uzaktan egitim alan Ogrenciler, 6gretim elemanlarmin ders
videolarini ¢ekerken metinleri okuduklarini, diiz anlatim metodu haricinde herhangi
bir Ogretim yontemi kullanmadiklarin1 belirtmistir. Yiiz ylize egitim alan
ogrencilerin de bu dersi daha az faydali bulma sebebi aynidir.

e Yabanci uyruklu 6grenciler, kendi tilkelerinin tarihi yerine farkli bir iilkenin tarihini
ogrendikleri igin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini almaktan rahatsizlik

duymaktadir.

Zorunlu ortak dersleri, uzaktan ve ya yiiz yiize egitim uygulamasi ile alan 6grencilerin bu

derslerin icerigine yonelik goriisler;
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Yabanci dil dersinin igeriginde yer alan konular, temel grammer ve kelime
bilgisinden olusmaktadir. Ancak bu konularin diizeyi 6grencilerin hazirbulunusluk
seviyesinin altinda oldugundan &grenciler konularin basit oldugunu diistinmektedir.
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin icerigi Osmanli Devleti’nin gerileme
doneminden, Cumhuriyetin ilanin1 da i¢ine alan konulardan olugsmaktadir. Bu igerik
hem uzaktan egitimde hem de yiiz yiize egitimde degismemektedir.

Ogrenciler, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders iceriginin ¢ok fazla ayrintili
bilgiden olustugunu belirtmektedir. Bu durum 6grencilerin bilgileri ezberlemesine
neden olmaktadir.

Her iki grupta da yer alan Ogrenciler, Tiirk dili dersinin igeriginin konugma ve
yazma becerilerinden olustugunu belirtmektedir. Ogrenciler bu icerigi faydali
bulmaktadir. Ancak icerik Ogrencilerin daha oOnce &grendikleri konulardan
olustugundan  6gretim  elemanlarmin  farkli  bir tarzda anlatmalarini

beklemektedirler.

Zorunlu ortak dersleri, uzaktan ve ya yiiz ylize egitim uygulamasi ile alan 6grencilerin

bu derslerin islenisine (egitim durumuna) yonelik goriisleri;

Uzaktan egitim alan 6grenciler zorunlu ortak derslerin islenisi (egitim durumu) ile
ilgili olarak videolarin sikict ve yetersiz oldugu goriisiindedirler. Bu durumun
nedeni Ogretim elemanlarinin  ders videolarinda konulart anlatmak yerine
ellerindeki metinleri okumakla yetinmesinden kaynaklanmaktadir. Ogrenciler de
videolar1 izlemeden, sinavlardan once fotokopiler ve ¢esitli kaynaklara ¢aligmaya
yonelmektedir.

Yiiz yiize egitim alan 6grenciler, zorunlu ortak derslerin islenisi( egitim durumu) ile
ilgili diiz anlatim yontemiyle ve ezbere dayali yapildigini belirtmektedir. Bu durum
derslerin 6nemsenmemesine ve yetersiz bulunmasina neden olmaktadir.

Her iki grupta yer alan 6grencilerde yabanci dil dersinin kuramsal bilgiyi aktarmak
yerine, pratige yonelik olarak anlatilmasini istemektedir.

Ogrenciler, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin diisiincelerini dzgiirce
paylasabilecekleri, derslerde tarafsizligin hakim oldugu bir ortamda islenmesini

istemektedir. Boylece derslerin daha verimli olacagi goriisiindedirler.

Zorunlu ortak dersleri, uzaktan ve ya yiiz ylize egitim uygulamasi ile alan 6grencilerin

bu derslerin degerlendirilmesine yonelik goriisleri;

167



Uzaktan egitim alan 6grenciler, zorunlu ortak derslerin tamami igin derslerde
uygulanan Ol¢e ve degerlendirme yontemiyle ilgili ortak goriis belirtmistir.
Siavlar, basit sorulardan olusan, ¢coktan se¢meli dlgme yontemiyle yapilmaktadir.
Baz1 o6grenciler bu durumdan smavlarda basarili olmak kolay oldugundan
memnunken, bazi Ogrenciler ise sinavlarin bilgi diizeyini 6lgmede, bilen ve
bilmeyen 6grencinin ayrilmasinda yetersiz kaldigini1 diistinmektedir

Yiiz yiize egitim alan Ogrenciler, zorunlu ortak derslerin 6lgme ve degerlendirme
yontemiyle ilgili ortak goriis belirtmislerdir. Ogrenciler sinavlarin zor, ayrmtili ve
cogunlukla ezberlenmesi gereken bilgilerden olustugu goriisiindedirler.

Her iki grupta yer alan oOgrenciler de Olgcme ve degerlendirmenin siireg
degerlendirmesi seklinde, 6grencilere proje veya ddevler verilerek yapilabilecegini,

sadece sinavlara bagli kalinmamasi gerektigini belirtmislerdir.

6.1.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Sonuclar

Zorunlu ortak derslerin daha yararli olmasi icin uzaktan ve yiiz ylize egitim alan

Ogrencilerin Onerileri; derslerin igerigi, islenisi (egitim durumu), 6lgme ve degerlendirme

uygulamasi ve geneli olarak boyutlandirilarak incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde

edilen sonugclar soyledir:

Derslerin igerigiyle ilgili 6neriler;

Ogrenciler, zorunlu ortak derslerin iceriklerinin giincel konulardan, giinliik hayatta
kullanilabilecek faydali bilgilerden olusacak sekilde ve daha 6zenli bir sekilde
tekrar hazirlanmasini 6nermektedir.

Ogrenciler, zorunlu ortak derslerin iceriklerinin egitim aldiklar1 uzmanlik alanlarina
gore tekrar diizenlenmesini istemektedir.

Ogrenciler, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin igeriginin giincel, ilgi ¢ekici
ve yakin tarihimizi de i¢ine alacak sekilde tekrar diizenlenmesinin daha faydali

olacag: goriisiindedir.

Derslerin islenisi (egitim durumu) ile ilgili 6neriler;
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e Uzaktan egitim alan 6grenciler, zorunlu ortak derslerin yiiz yiize egitim uygulamasi
ile uygulanmasini isterken, yiiz ylize egitim alan 6grenciler uzaktan egitimin uygun
oldugu diislincesindedir.

e Uzaktan egitim alan Ogrenciler, asenkron olarak uygulanan derslerde sorularina
cevap alamadiklari i¢in bu derslerin senkron bir sekilde veya 6gretim elemanlartyla
bazi zamanlarda ayni zaman ve mekanda bulunabilecekleri sekilde tekrar
diizenlenmesini istemektedir.

e Her iki grupta yer alan 6grenciler de derslerin yalnizca kitapta yer alan bilgilerin
diiz anlatim metoduyla anlatilmasim istememektedir. Ogrenciler, 6gretim
elemanlarindan ders igeriklerini, uygun video ve gorsellerle, kavram ve zihin
haritalartyla  gorsellestirerek, aktif Ogretim  yontemleriyle anlatmalarini

istemektedir.
Derslerin 6lgme ve degerlendirme uygulamasiyla ilgili 6neriler;

e Uzaktan egitim alan Ogrenciler, uygulanan 6lgme ve degerlendirme ydnteminin
bilgi diizeylerini 6l¢medigini, ¢alismayan ve derse katilmayan Ogrencilerin de
sinavlarda basarili oldugunu belirtmistir. Bu nedenle yapilan uzaktan egitim
uygulamasinin zorluk diizeyine uygun, bileni ayirt edici sorularin yer aldigi bir
O0lgme Onermektedirler.

e Yiiz ylize egitim alan Ogrenciler, bilgi diizeylerinin 6l¢lilmesinde yalnizca sinav
yapilmasinin dogru olmadigmi, siire¢ degerlendirmesinin de amaglandig: farkl

olgme ve degerlendirme yontemlerinden faydalanilmasi gerektigini belirtmektedir.
Derslerin geneli ile ilgili oneriler;

e Ogrenciler derslere gereken &nemin verilmedigini, kaldirilmasmin veya bu
derslerin segmeli olmasinin daha uygun olacagini diisiinmektedir.

e Yabanci uyruklu 6grenciler, zorunlu ortak derslerden muaf olmak istemektedir.

6.1.4. Dordiincii Alt Amaca iliskin Sonuclar

Uzaktan ve yiize egitim alan 6grencilerin zorunlu ortak derslerin islenisine yonelik olarak
uzaktan ve yiliz yiize egitim disinda bir 6gretim uygulamasina yonelik Onerileri

incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen sonuglar soyledir:
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Uzaktan ve yiiz yiize egitim alan 6grenciler, zorunlu ortak derslerin islenisine
yonelik bir 6gretim uygulamasi 6nermek yerine bu derslerin iiniversite egitim
programindan kaldirilmasini istemektedir. Ciinkii bu derslerin icerikleri daha
onceki egitim yasantilarinda 6grendikleri konulardan olusmaktadir ve 6grenciler bu
nedenle dersleri verimli bulmamaktadir. Ayn1 nedenlerden dolay1 yalnizca sinav
yapilmasini ve basarili olanlarin derslerden muaf olmasini isteyen Ogrenciler de
bulunmaktadir.

Uzaktan egitim alan Ogrenciler, derslerin Ogretim elamanlaryla yiiz ylize
islenebilecegi bir Ogretim yonteminin daha uygun olacagi gorisiindedir.
Ogrencilerin bu goriislerinin nedeni uzaktan egitimde dersleri anlatan &gretim
elemanlarinin dersleri daha verimli anlatmalar1 6grencilerin dersleri daha faydali
bulmasini saglamaktadir.

Ogrenciler, uygulamaya veya 6dev hazirlamaya yonelik dgretim yontemlerinin
derslerin kaliciligimi arttirdigini diisiinmektedir. Derslerin daha eglenceli olmasini
isteyen Ogrenciler, derslerin drama veya gezi gozlem yoluyla islenebilecegini
diisinmektedir. Yiiz ylize egitim alan Ogrenciler ayrica grup calismasi da
onermektedir.

Uzaktan egitimde sorulari cevaplanmayan 6grenciler, derslerin senkron veya yiiz
yiize ve uzaktan egitimin bir arada kullanildig: bir 6gretim yonteminin daha faydal

olacagi goriisiindedir.

6.1.5. Besinci Alt Amaca iliskin Sonuglar

Zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiiz yiize egitim uygulamasina iligkin d6grenci goriisleri

karsilagtirlldiginda bu O6gretim uygulamalarinin avantaj ve dezavantajlarina yonelik

bulgular incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen sonuglar soyledir:

Ogrenciler, uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore daha avantajli oldugu
gorlistindedir.

Ogrenciler, uzaktan egitim uygulamasini zaman kayb: yasanmamas1 agisindan daha
verimli bulmaktadir. Ogrenciler, yiiz yiize egitim uygulamasinda ise zaman kaybi

yasadiklarini diistinmektedir. Bunun nedeni hem derslerde yasanan olumsuzluklarin
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(guriiltt, smf icerisindeki fiziksel yetersizlikler vb.) hem de sorulan gereksiz
sorularin fazladan konu tekrarina neden olmasidir.

Uzaktan egitimde oOgrenciler konulari tekrar tekrar izleyebilmekte, derslere
istedikleri zaman ve mekandan katilim saglayabilmektedir. Uzaktan egitim
uygulamasi Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda, 6grenme hizina gore
farklilik gosterebilmektedir. Ancak yiiz yiize egitim alan 6grencilerin belirli zaman
ve mekanda derslere katilmasi gereklidir ve dersler 6grenciye gore esneklik
gosteremez.

Uzaktan egitimde Ogrencilerin derslere siirekli devam edip etmedigi kontrol
edilmediginden ¢ogu zaman Ogrenciler dersleri izlememektedir. Bu durum
Ogrencilere maliyet acisindan tasarruf saglamaktadir. Yiiz ylize egitimde ise
derslere devam zorunlulugu oldugundan bu durum &grencilere belli bir maddi
kiilfet olusturmaktadir.

Ogrenciler, uzaktan egitime bireysel katilim sagladigindan ve sinif ortami gibi
toplu bir ortama gitmelerine gerek kalmadan dersleri izleyebildiklerinden,
arkadaslarin1 tantyamamakta asosyal bir yasam siirmektedirler. Ancak 6grenciler
yiiz ylize egitim uygulamasi ile daha rahat arkadas edinmekte ve daha sosyal bir
egitim hayat1 gegirmektedirler.

Zorunlu ortak dersleri uzaktan egitimle alan 6grenciler, uzaktan egitim i¢in basit
sinav sorular1 hazirlandigindan derslerde yliz yiize egitimde oldugu gibi yogun ¢aba
harcamadan basaril1 olabilmektedir.

Uzaktan egitim alan 6grenciler, 6gretim elemanlarina yliz yiize egitimde oldugu
gibi rahat bir sekilde soru soramadiklarimmi belirtmislerdir. Bu durum uzaktan
egitiminle alinan derslerin kalicilifini azaltmakta ve bilgilerin tam olarak
anlasilamamasina neden olmaktadir. Yiiz yiize egitimde ise 6gretim elemaniyla
rahat bir sekilde iletisim kurabilen 6grenciler, aninda doniit alabilmenin kendilerini
motive ettigini, basarilarini arttirdigini belirtmislerdir.

Uzaktan egitimde yiiz yiize egitimde oldugu gibi devam zorunlulugu olmadigindan
ogrenciler uzaktan egitim derslerini izleme zorunlulugu hissetmemekte ve ¢ogu
zaman ders videolarmi izlememektedirler 6grenciler bu durumun bir avantaj
oldugunu diisiinmektedir. Baz1 ogrenciler bu durumun avantaj bazilar1 ise

dezavantaj oldugunu diisiinmektedir.

171



Ogrenci goriislerine gore yiiz yiize egitimde dgretim elemanlarmin dgrencilere
kars1 onyargisi olusabilmekte ve bu durum smav basarisinmi etkileyebilmektedir.

Uzaktan egitimde ise 6grenciler boyle bir sorun yasamamaktadirlar.

6.1.6. Altinc1 Alt Amaca iliskin Sonuclar

Uzaktan egitim uygulamasinin Gazi Universitesi’nde uygulanis bi¢imine ydnelik dgrenci

goriislerine yonelik bulgular incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen sonuglar

sOyledir:

Gazi Universitesi’nde uygulanan uzaktan egitim uygulamasi, 6grencilerin uzaktan
egitim algistyla benzerlik gostermektedir.

Ogrenciler yapilan bu uzaktan egitimin, zaman kaybin1 onledigini ve videolar:
istedikleri zaman izleyebilmelerinin onlara zaman konusunda esneklik sagladigini
belirtmislerdir.

Uzaktan egitim dersleri asenkron olarak islendiginden dersleri izleyen 6grenciler,
takip edilememektedir. Bu durum derslere devam zorunlulugunu ortadan
kaldirmaktadir ve 6grenciler videolar: izleme mecburiyeti hissetmemektedirler. Bu
durumun bazi 6grenciler avantaj bazilari ise dezavantaj oldugunu diistinmektedir.
Uzaktan egitimle alinan zorunlu ortak derslerin simnavlar test seklinde
yapilmaktadir. Ayrica, hem sorularin kolay olmasi hem de smavlarda ¢ogunlukla
gecmis yillarda sorulan sorulara yer verilmesi Ogrencilere gegme kolayligi
saglamaktadir.

Ogrenciler ders igeriklerinde yer alan bazi bilgilerin gereksiz oldugunu
diistinmektedir.

Ogrenciler ~ dgretim  elemanlarina  anlamadiklari  konularla ilgili  soru
soramamaktadir. Clinkii 6gretim elemanlar1 6grencilerin 6gretim ydnetim sistemi
iizerinden sorduklar1 sorular1 yanitlamamaktadir.

Ogrenciler devam zorunlulugu olmadigindan ders videolarin1 izlemediklerini
belirtmislerdir.

Ogrenciler, ogretim elemanlarinin  ders videolarinda diiz anlatim metodu
kullandiklarint ve ayni ses tonuyla ellerinde yer alan metinleri okumakla

yetindiklerini  belirtmislerdir. Bu nedenlerle 6grenciler videolarin kalitesiz
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oldugunu belirtmislerdir. Yasanan problemler dgrencilerin Gazi Universitesi’nde
uygulanan uzaktan egitim uygulamasini basarisiz olarak algilamasima neden

olmaktadir.

6.2. Tartisma

Bir iilkenin gelismislik diizeyi, Ttlkedeki bireylerin egitim seviyesiyle paralellik
gostermektedir. Gilinlimiizde bilgiye kolay erisebilen, onu kullanip tretimine katk1
saglayabilen, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip olan, kendisini stirekli
gelistiren, evrensel ve ulusal degerleri 6ziimsemis bireylere gereksinim duyulmaktadir
(Saragaloglu ve Kasli, 2001). Tiim egitim kademelerinde 6zellikle de tiniversitelerde bu
niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesi amacglanmaktadir. Yukarida sozii edilen
Ozelliklerin bilincinde olan iilkeler, artan niifuslarin1 nitelikli ve hizli bir sekilde
egitebilmek i¢in artik yiiz yiize egitimin yetersiz kaldiginin farkindadirlar. Bu nedenle
kitlelere daha kolay bir sekilde ulasmanin mimkiin oldugu uzaktan egitim hizla
yayginlagmaktadir ve giiniimiizde uzaktan egitim beklentilere cevap verebilecek en ideal
egitim uygulamalarindan biri olarak diisiiniilmektedir. Yiiz ylize egitim uygulamasina gore
bircok avantajiyla dikkat c¢eken wuzaktan egitim, ancak dogru tasarlandiginda ve
uygulandiginda etkili bir 6gretim uygulamasidir. Zorunlu ortak dersleri hem uzaktan hem
de yliz ylize egitim uygulamasi ile alan 6grencilerin goriisleri incelendiginde 6grencilerin
derslerin icerigi, ders islenisi (egitim durumu) ve degerlendirme basamaklarinda
problemler yasadigi belirlenmistir. Belirlenen bu problemler asil sorunun G6gretim
uygulamasinda olmadigini, 6gretim uygulamasiin tasarimindan kaynaklandigini ortaya
cikarmaktadir. Ancak bu Ogrencilerin uzaktan ve yiiz ylize egitim algisini olumsuz
etkilemekte ve oOzellikle yeni karsilastiklari uzaktan egitimin verimsiz bir Ogretim

uygulamasi olarak algilanmasina sebep olmaktadir.

Ogrencilerin her iki grupta da ders icerikleriyle ilgili iki temel problemi vardir. Bunlardan
birincisi ders igeriklerinin {iniversite diizeyine gére basit ve yetersiz olmasidir. Ikinci
problem ise yiiz ylize egitim uygulamasinda yer alan ders igerikleri, uzaktan egitim
videosuna uyum saglayacak sekilde yenilenmeden, ders igerikleri ayni kalarak uzaktan
egitim videolar1 hazirlanmasidir. Bu problemlerin ¢oziimlenebilmesi i¢in ders igeriklerinin

degisen kosullara uygun olarak gelistirilmesi ve 6gretim elemanlarinin da bu siiregte ders
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icerigi hazirlama konusunda kendisini gelistirmesi gerekmektedir. Ciinkii, her iki egitim
uygulamasinin da etkili ve nitelikli olabilmesi i¢in dgretim uygulamalar1 bilimsel bilgilere
dayali olarak program gelistirme ve alan uzmanlar1 tarafindan tasarlanmali, pilot
uygulamalar1 yapilmali ve gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra uygulamaya

gecilmelidir.

Ogrencilerin ders islenisi(egitim durumu) boyutunda yasadigi problem ogretim
elemanlarinin her iki grupta da 6grencilerin pasif oldugu Ogretim yontemleriyle ders
islemeleridir. Ogretim elemanlar1, ders isleyecekleri o6gretim uygulamasina uyum
saglayacak Ogretim yontemleri tercih etmelidir. Ogretim elemanlarinin bu tercihi
yapabilmesi i¢in gerekli 6gretmenlik meslek bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Bu
ogretmenli meslek bilgisi ise calistiklar1 kurumlar tarafindan verilecek hizmet igi

egitimlerle 6gretim elemanlarina kazandirilmalidir.

Ogrencilerin degerlendirme boyutunda yasadiklari problem smavlarin giiglik ve ayirt
edicilik diizeyinin diisiik olmasidir. Ogrenciler degerlendirmenin siire¢ degerlendirmesi
seklinde yapilmasmm &nermektedir. Ogrenciler bu problemin ¢dziimiiyle ilgili isabetli bir
saptamada bulunmustur. Ciinkii siire¢ degerlendirmesinde 0Ogrencilerin etkinlikleri
bi¢cimlendirme ve davranis gelistirmeye yonelik ara degerlendirme sonuglart 6gretim siireci
icerisinde kontrol edilebileceginden 6grencilerin basarisiyla ilgili tutarli ve yerinde bir

karara varilabilecektir

Gazi Universitesi’ndeki uzaktan egitim uygulamalar1 es zamansiz derslerle yapilmaktadir.
Bu durum o6grencilerin videolar1 izleyip izlemediklerinin kontrol edilememesine neden
olmaktadir. Ayrica 6gretim elemanlariyla 6grencilerin iletisim kuramamasi da yapilan bu
uygulamanin diger bir problemidir. Problemlerin giderilebilmesi i¢in uygulamalar es
zamanli yapilmali veya yapilan es zamansiz uygulamalar yiiz yilize egitimlerle
desteklenmelidir. Ciinkii uzaktan egitim uygulamalarinin daha etkili ve nitelikli olabilmesi

ogrencilerin 6gretim elemanlariyla sorunsuz bir sekilde iletisim kurmasina baghdir.

Ogrencilerin bulgularinda zorunlu ortak derslerle ilgili bircok problem belirlenmis ve
bunlardan bazilar1 yukarida agiklanmistir. Bu dersler, egitim dgretim programlarinda yer

alan dersler olmasina karsin, 6grenciler i¢in 6nemli dersler arasinda yer almamaktadir.

Bu bulgular dogrultusunda 6grenciler derslere katilmakta isteksiz davranmakta ve derslere

olan bu ilgisizlik sonucu 6grenciler verim saglayamamaktadir. Zorunlu ortak derslerle ilgili
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bu problemler c¢oziimlemedikge hangi Ogretim uygulamasi kullanilirsa kullanilsin
ogrenciler bu derslere karsi olumsuz tutumlarini devam ettirecekler ve bu dersleri

iiniversite egitim programlarinda yer alan gereksiz dersler olarak algilayacaklardir.

Zorunlu ortak derslerin yalmizca 51 dersler olarak degerlendirilmesi tiniversitelerde
egitimin kalitesini genel olarak etkileyebilir. Ogrencilerin olumsuz algilarinin ortadan
kalkmasi i¢in {iniversite egitim Ogretim programinda yer alan ii¢ ders tiirii olan alan
dersleri, se¢meli dersler ve zorunlu ortak derslerin tamami igin esit seviyede
kaliteli/nitelikli bir egitim verilmesi saglanmalidir. Egitimin kalitesini/niteligini arttirmak
icin zorunlu ortak derslerle ilgili program degerlendirme ¢alismasi yapilabilir. Her
kademede biitiin 6grencilerin kaliteli/nitelikli bir egitim almak hakkidir ve bu egitim
Ogretim programinin tasarimi, uygulamasi ve degerlendirmesi ise sabir, emek ve bilgi

gerektirir.

6.3. Oneriler
6.3.1. Uzaktan Egitim Programi Hazirlayan Uzmanlara Yénelik Oneriler

e Zorunlu ortak derslerin igerikleri {iniversite birinci sinif diizeyine gore yeniden
diizenlenmelidir.

e Zorunlu ortak derslerin igerikleri degisik alanlarda okuyan 6grencilerin alanlarinda
faydalanabilecekleri bilgilere yer verilecek sekilde tekrar diizenlenmelidir.

e Zorunlu ortak derslerin sinavlarini farkl fakiiltelerde yapmak Ogrencileri zor
durumda biraktigindan, 6grencilerin bulunduklar1 fakiiltelerin farkli siniflarinda
siavlar yapilmalidir.

e Uzaktan egitim sinav sorulari icerikte yer alan konular1 kapsayacak sekilde
hazirlanmal1 ve siire¢ degerlendirmesi yapilmalidir.

e Uzaktan egitime ek olarak 6grencilerin 6gretim elemanlariyla en az haftada bir kez
bir araya gelerek Ogretim elemanlarina soru sorabilecekleri ve uygulama
yapabilecekleri derslere yer verilmelidir.

e Ders videolarim1 6grencilerin izleyip izlemedikleri 6gretim elemanlar1 tarafindan
takip edilmelidir. Devam zorunlulugunun olmasi zorunlu ortak derslere karsi

ogrencilerin, “Onemsiz dersler” algisini ortadan kaldirmasina yardimet olacaktir.
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Ogretim elemanlarmin videolarda uyguladiklar1 6gretim ydntemi uzaktan egitim
derslerinin verimini etkilemektedir. Bu nedenle Ogretim elemanlari, ders
videolarinda giincel ve 6grencilerin daha aktif olabilecegi 6gretim yontemi tercih
etmelidir.

Tiirk dili ders islenisinde ilgi ¢ekici ve 6grencileri merkeze alip onlari aktif kilan
Ogretim yontemleri tercih edilmelidir.

Yabanci dil dersinin igerigi, basit grammer bilgileri yerine egitim ve meslek
yasantilarina fayda saglayacak sekilde diizenlenmelidir ve &grencilerin pratik
yapabilecegi etkinlikler de ders islenisinde yer almalidir.

Yabanct dil dersinin 6gretimine yonelik olarak 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine gore seviye siniflari olusturulabilir. Bu smiflardaki 6grencilerin ilgi,
bilgi ve becerilerine gore ders igeriklerinin hazirlanmasinin verimi arttiracagi
distiniilmektedir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin icerigi giincel, yakin tarihimizin de yer

aldigy, ilgi ¢ekici konulardan olusacak sekilde tekrar diizenlenmelidir.

6.3.2. Yiiksekogretim Kurumlarina Yonelik Oneriler

Zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasinin verimliliginin denetlenmesi
saglanmalidir.

Yiksekogretim kurumlart uzaktan egitim uygulamasina baslamadan once fiziki
kosullarin1 denetleyerek eksikliklerini tamamlamali ve 6grencilerin uzaktan egitime
ulasip ulasamayacagini belirlemelidir.

Uzaktan egitim videolarinda ders anlatan Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim
uygulamas: ile ilgili yeterliligi belirlenmelidir. Yeterliligi istenilen diizeyde
olmayan 6gretim elemanlar1 bir 6n egitim programina alinmalidir.

Uzaktan egitim uygulamasi sonucunda yalnizca 6grenciler degerlendirilmemelidir.
Uzaktan egitimi hazirlayan kurumun, ¢alisanlarin ve birimlerinde degerlendirilmesi
gerekmektedir.

Uzaktan egitim programlarinin tasarimina yonelik standartlar olusturulmali ve
hazirlanan programlarin bu standartlara uygunlugu kontrol edildikten sonra

programlar uygulanmaya baslamalidir.
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6.3.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasi ile yapilmasi konusunda
Ogretim elemanlarinin goriis ve onerileri belirlenebilir.

Zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasiyla ilgili 6gretim yoOnetim
sistemini hazirlayan birim olan UZEM gdrevlilerinin goriisleri alinabilir.

Zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasimin verimliligi ve kaliciligi
olciilebilir.

Zorunlu ortak derslerin yiliz ylize egitim uygulamasinin verimliligi ve kalicilig
Olgiilebilir.

Zorunlu ortak derslerin 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerle (egitim

durumu) ilgili arastirma yapilabilir.
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Ek 1. Uzaktan Egitim Goriisme Formu
Sevgili arkadaslar;

Bu gériisme formunda, yiiksekogretim kurumlarinda zorunlu ortak dersler ( Ingilizce, Tiirk
Dili ve Edebiyati, inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik) olarak belirlenmis olan derslerin yiiz
yiize egitim yerine uzaktan egitim uygulamasiyla verilmesine yonelik 6grenci goriislerinin

belirlenerek degerlendirilmesi amaglanmustir.

Gazi Universitesi, Egitim Teknolojisi Bilim Dali, Yiiksek Lisans tez calismas1 kapsaminda

yapilan bu ¢alismanin tiim verileri yalnizca bilimsel amagcla kullanilacaktir.

Ankette bulunan sorulara vereceginiz yanitlarin dogrulugu arastirmanin niteligi agisindan

oldukc¢a 6nemlidir. Bu nedenle ankette bulunan sorulara dogru yanit vermenizi rica eder,
Calismaya verdiginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederim.
Fahriye EROGLU
Gazi Universitesi
Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Danisman: Dog¢. Dr. Nurdan KALAYCI

KISiSEL BILGILER
Fakiilteniz:

Uzaktan egitim ile ilgili herhangi bir egitim Evet () Hayir ()

aldiniz mi1?

(“Uzaktan egitim ile ilgili herhangi bir egitim aldimiz m1?” sorusuna “Evet” cevabi
verdiyseniz 1. ve 2. Soruyu cevaplaymmz. “Hayir” cevabi verdiyseniz 3. soruya

geciniz.)
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1. Sizce uzaktan egitim nedir? Kisaca bilgi veriniz.

2.Uzaktan egitim uygulamasini, yiiz yiize egitim ile karsilastirdigimizda uzaktan egitimin
avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?

Avantajlar Dezavantajlar

3. Zorunlu Ortak Dersler (ingilizce, Tiirk Dili ve Edebiyati, Inkilap Tarihi ve

Atatiirkeiiliik) ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Kisaca agiklayimiz.

4. Uzaktan egitim ile aldiginiz zorunlu ortak dersler arasindan en ¢ok faydali buldugunuz

dersi sebepleriyle birlikte yaziniz.




5. Uzaktan egitim ile aldiginiz zorunlu ortak dersler arasindan en az faydali buldugunuz

dersi sebepleriyle birlikte yaziniz.

6. Uzaktan egitim uygulamasi ile almman zorunlu ortak derslerin igerigi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

( Icerik, derslerde ogrenilen konularn (kavramlar, tammmlar, olaylar,

olgular...)kapsar. )

Yabanci Dl e ——

7.. Uzaktan egitim uygulamasi ile alinan zorunlu ortak derslerin islenisi (egitim durumu)

hakkinda ne diisliniyorsunuz?

(Egitim durumu, 6gretim elemanmmmzin kullandigi yontem, teknik, arac-gere¢ ve

materyalleri kapsar.)

Yabanci ) D 1 TR
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Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi: ...........ccoccoooiiiiiiiiiiceceee e

8. Uzaktan egitim uygulamasi ile alinan zorunlu ortak derslerin 6lgme ve degerlendirme

islemleri hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

(Degerlendirme, ogrencilerin ders siiresince/sonunda basar1 durumunu belirlemek
icin yapilan tiim faaliyetleri (sinavlar, kendi kendini veya arkadasim degerlendirme,

performans degerlendirme, proje degerlendirme ... vb. ) kapsar.)

Yabanci Dl s
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi: ..........cccocoooviiiiiieiceccce e
TUEK Dili: ..o e

9. Almis oldugunuz zorunlu ortak derslerin daha yararli olmasi i¢in 6nerileriniz nelerdir?

Dersin icerigine yOnelik; ..o
Dersin islenisine (egitim durumuna) yonelik; ...............ccccooooiiii
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10. Zorunlu ortak derslerin islenisine yonelik uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim disinda

nasil bir 6gretim uygulamasi onerirsiniz? Nedenlerini belirtiniz.

11. Zorunlu ortak derslerin Gazi Universitesindeki uzaktan egitim uygulamasina iligkin
olumlu ve olumsuz buldugunuz yonler neleridir?

Olumlu Yonler Olumsuz Yonler
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Ek 2. Yiiz Yiize Egitim Goriisme Formu
Sevgili arkadaslar;

Bu gériisme formunda, yiiksekogretim kurumlarinda zorunlu ortak dersler ( Ingilizce, Tiirk
Dili ve Edebiyati, inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik) olarak belirlenmis olan derslerin yiiz
yiize egitim yerine uzaktan egitim uygulamasiyla verilmesine yonelik 6grenci goriislerinin

belirlenerek degerlendirilmesi amaglanmustir.

Gazi Universitesi, Egitim Teknolojisi Bilim Dal1, Yiiksek Lisans tez calismas1 kapsaminda

yapilan bu ¢alismanin tiim veriler yalnizca bilimsel amagla kullanilacaktir.

Ankette bulunan sorulara vereceginiz yanitlarin dogrulugu arastirmanin niteligi ac¢isindan

oldukc¢a 6nemlidir. Bu nedenle ankette bulunan sorulara dogru yanit vermenizi rica eder,
Calismaya verdiginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederim.
Fahriye EROGLU
Gazi Universitesi
Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Danisman: Dog. Dr. Nurdan KALAYCI

KiSISEL BILGILER

Fakilteniz:

1. Sizce yiiz ylize egitim nedir? Kisaca agiklayimiz.

2. Zorunlu Ortak Dersler (ingilizce, Tiirk Dili ve Edebiyati, inkilap Tarihi ve

Atatiirkeiiliik) ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Kisaca agiklayimiz.
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3. Yiiz ylize egitim ile aldiginiz zorunlu ortak dersler arasindan en ¢ok faydali buldugunuz

dersi sebepleriyle birlikte yaziniz.

4. Yz yiize egitim ile aldiginiz zorunlu ortak dersler arasindan en az faydali buldugunuz

dersi sebepleriyle birlikte yaziniz.

5. Yiz ylize egitim uygulamasi ile alman zorunlu ortak derslerin igerigi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

(  dcerik, derslerde ogrenilen konular1 (kavramlar, tamimlar, olaylar,

olgular...)kapsar. )

Yabanci ) T
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6. Yliz yiize egitim uygulamasi ile alinan zorunlu ortak derslerin islenisi (egitim durumu)

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

(Egitim durumu, o6gretim elemanimzin kullandigi yontem, teknik, arac-gere¢ ve

materyalleri kapsar.)

Yabanc1 Dl e ——————tae et e r————————raaaraaaa————
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi: ..........cccccoooviveiiiiiicecccecce e,
THEK DIl oo

7. Yiiz ylze egitim uygulamasi ile alinan zorunlu ortak derslerin basar1 dlgme ve

degerlendirme islemleri hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

(Degerlendirme, 6grencilerin ders siiresince/sonunda basar1 durumunu belirlemek
icin yapilan tiim faaliyetleri (sinavlar, kendi kendini veya arkadasim degerlendirme,

performans degerlendirme, proje degerlendirme ... vb. ) kapsar.)

Yabanca Dl s
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi: ............ccooooiiiiiiiiiiieceeceeece e
TUrK Dilic ..o

8. Almis oldugunuz zorunlu ortak derslerin daha yararli olmasi i¢in dnerileriniz nelerdir?

Dersin icerigine yOnelik; ............cccoooiiiiiii



Asagidaki soruyu cevaplayiniz. Eger cevabiniz evet ise 9. soruya devan ediniz. Eger hayir

ise 10. soruya ge¢iniz.

Uzaktan egitim ile ilgili herhangi bir Evet () Hayir ()

egitim aldimiz m?

9. Uzaktan egitim uygulamasini, yiiz ylize egitim ile karsilagtirdigimizda yiiz yiize egitimin
avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?

Avantajlar Dezavantajlar

196




10. Zorunlu ortak derslerin islenisine yonelik uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim disinda

nasil bir 6gretim uygulamasi onerirsiniz? Nedenlerini belirtiniz.
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Ek 3. Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan Egitim Uygulamasiyla Veren Universiteler

UNIVERSITENIN ADI UNIVERSITENIN TURU
Abant izzet Baysal Universitesi Devlet
Acibadem Mehmet Ali Aydinlar Universitesi Vakif
Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi Devlet
Adiyaman Universitesi Devlet
Adnan Menderes Universitesi Devlet
Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Devlet
Akdeniz Universitesi Devlet
Aksaray Universitesi Devlet
Altinbas Universitesi Vakif
Amasya Universitesi Devlet
Anadolu Universitesi Devlet
Ankara Universitesi Devlet
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Devlet
Antalya Bilim Universitesi Vakif
Atatiirk Universitesi Devlet
Atilim Universitesi Vakif
Avrasya Universitesi Vakif
Bahgesehir Universitesi Vakif
Balikesir Universitesi Devlet
Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi Devlet
Bartin Universitesi Devlet
Bayburt Universitesi Devlet
Beykent Universitesi Vakif
Beykoz Universitesi Vakif
Bezm-i Alem Vakif Universitesi Vakif
Bilecik Seyh Edebali Universitesi Vakif
Bingol Universitesi Devlet
Buruni Universitesi Vakif
Bitlis Eren Universitesi Devlet
Bursa Teknik Universitesi Devlet
Biilent Ecevit Universitesi Devlet
Cumbhuriyet Universitesi Devlet
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet
Cankaya Universitesi Vakif
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Cankir1 Karatekin Universitesi

Devlet

Cukurova Universitesi Devlet
Dicle Universitesi Devlet
Dokuz Eyliil Universitesi Devlet
Diizce Universitesi Devlet
Erciyes Universitesi Devlet
Erzincan Universitesi Devlet
Eskisehir Osmangazi Universitesi Devlet
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Vakif
Firat Universitesi Devlet
Gazi Universitesi Devlet
Gaziantep Universitesi Devlet
Gaziosmanpasa Universitesi Devlet
Giresun Universitesi Devlet
Giimiishane Universitesi Devlet
Hacettepe Universitesi Devlet
Hali¢ Universitesi Vakif
Harran Universitesi Devlet
Hasan Kalyoncu Universitesi Vakif
Hitit Universitesi Devlet
Isik Universitesi Vakif
Inénii Universitesi Devlet
Iskenderun Teknik Universitesi Devlet
Istanbul Arel Universitesi Vakif
Istanbul Aydin Universitesi Vakif
Istanbul Ayvansaray Universitesi Vakif
Istanbul Bilgi Universitesi Vakif
Istanbul Bilim Universitesi Vakif
Istanbul Esenyurt Universitesi Vakif
Istanbul Gedik Universitesi Vakif
Istanbul Gelisim Universitesi Vakif
istanbul Kent Universitesi Vakif
Istanbul Medeniyet Universitesi Vakif
Istanbul Medipol Universitesi Vakif
Istanbul Rumeli Universitesi Vakif
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Vakif
Istanbul Ticaret Universitesi Vakif
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Istanbul Universitesi Devlet
Istanbul Yeni Yiizyil Universitesi Vakif
Istinye Universitesi Vakif
Kadir Has Universitesi Vakif
Kafkas Universitesi Devlet
Kapadokya Universitesi Vakif
Karabiik Universitesi Devlet
Karadeniz Teknik Universitesi Devlet
Kastamonu Universitesi Devlet
Kirikkale Universitesi Devlet
Kirklareli Universitesi Devlet
Kilis 7 Aralik Universitesi Devlet
Kocaeli Universitesi Devlet
Maltepe Universitesi Vakif
Manisa Celal Bayar Universitesi Devlet
Mardin Artuklu Universitesi Devlet
Marmara Universitesi Devlet
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Devlet
Mersin Universitesi Devlet
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Devlet
Mustafa Kemal Universitesi Devlet
Mus Alparslan Universitesi Devlet
Namik Kemal Universitesi Devlet
Necmettin Erbakan Universitesi Devlet
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Devlet
Nisantas1 Universitesi Vakif
Okan Universitesi Vakif
Ondokuz May1s Universitesi Vakif
Ordu Universitesi Devlet
Piri Reis Universitesi Vakif
Recep Tayyip Erdogan Universitesi Devlet
Saglik Bilimleri Universitesi Devlet
Sakarya Universitesi Devlet
Sanko Universitesi Vakif
Selcuk Universitesi Devlet
Siirt Universitesi Devlet
Siileyman Demirel Universitesi Devlet
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Sirnak Universitesi Devlet

Trakya Universitesi Devlet
Usak Universitesi Devlet
Uskiidar Universitesi Vakif
Yalova Universitesi Devlet
Yasar Universitesi Vakif
Y1ldiz Teknik Universitesi Devlet
Yiiziincii Y1l Universitesi Devlet
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Ek 4. Zorunlu Ortak Dersleri Yiiz Yiize Egitim Uygulamasiyla Veren Universiteler

UNIVERSITENIN ADI UNIVERSITENIN TURU
Abdullah Giil Universitesi Devlet
Ahi Evran Universitesi Devlet
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Devlet
Alanya Hamdullah Emin Pasa Universitesi Vakif
Anka Teknoloji Universitesi Vakif
Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi Devlet
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi Devlet
Antalya AKEV Universitesi Vakif
Ardahan Universitesi Devlet
Artvin Coruh Universitesi Devlet
Baskent Universitesi Vakif
Batman Universitesi Devlet
Bogazici Universitesi Devlet
Bozok Universitesi Devlet
Cag Universitesi Vakif
Dogus Universitesi Vakif
Dumlupinar Universitesi Devlet
Ege Universitesi Devlet
Erzurum Teknik Universitesi Devlet
Fenerbahge Universitesi Vakif
Galatasaray Universitesi Devlet
Gebze Teknik Universitesi Devlet
Hakkari Universitesi Devlet
I1gdir Universitesi Devlet
ibn Haldun Universitesi Vakif
Ihsan Dogramaci Bilkent Universitesi Vakif
Istanbul Kiiltiir Universitesi Vakif
Istanbul Sehir Universitesi Vakif
Istanbul Teknik Universitesi Devlet
Istanbul 29 May1s Universitesi Vakif
Izmir Demokrasi Universitesi Devlet
Izmir Ekonomi Universitesi Vakif
Izmir Katip Celebi Universitesi Vakif
Izmir Yiiksek Teknoloji Enstitiisii Vakif
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Devlet

202



Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Devlet

Kog Universitesi Vakif
Konya Gida ve Tarim Universitesi Vakif
KTO Karatay Universitesi Vakif
MEF Universitesi Vakif
Mimar Kemal Giizel Sanatlar Universitesi Devlet
Munzur Universitesi Devlet
Nigde Omer Halisdemir Universitesi Devlet
Nuh Naci Yazgan Universitesi Vakif
Orta Dogu Teknik Universitesi Devlet
Osmaniye Korkut Ata Universitesi Devlet
Ozyegin Universitesi Vakif
Pamukkale Universitesi Devlet
Sabanci Universitesi Vakif
Sinop Universitesi Devlet
TED Universitesi Vakif
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Vakif
Toros Universitesi Vakif
Tiirk Hava Kurumu Universitesi Vakif
Tiirk-Alman Universitesi Vakif
Ufuk Universitesi Vakif
Uludag Universitesi Devlet
Yeditepe Universitesi Vakif
Yiiksek Ihtisas Universitesi Vakif

Aktif olmayan iiniversiteler;

e istanbul Bakircay Universitesi (Devlet)
e Lokman Hekim Universitesi (Vakif)
e Ostim Teknik Universitesi (Vakif)

e Tiirkiye Uluslararasi Islam, Bilim Ve Teknoloji Universitesi (Devlet)
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