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Bu c¢alismada, Ogrencilerini risk grubu olarak belirleyen Ogretmenler i¢in gonderme
stirecinde veriye dayali1 karar verme 6gretmen egitiminin gonderme Oncesi siirece etkisinin
incelenmesi amacglanmigtir. Siniflarinda  risk grubunda Ogrenci bulunan katilimer
ogretmenler icin veriye dayali karar verme Ogretmen egitimi gergeklestirilmistir.
Aragtirmani yontemi tek grup Ontest sontest olarak belirlenmistir. Veriye dayali karar verme
Ogretmen egitim programinin uygulanmasinin oncesi ve sonrasinda 6gretmenler ile bire bir
goriismeler yapilmistir. Goriismelere ek olarak sinif gozlemleri yapilmis ve 6gretmenlerden
egitsel degerlendirme istek formu doldurmalari istenmistir. Arastirmanin verileri nitel
yontemlerden igerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler buna bagl olarak
sunulmustur. Elde edilen bulgulara dayali olarak, 6gretmenlerin veriye dayali karar verme,
bilgiyi uygulamaya gecirme konusunda alan bilgilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler : Veriye dayali karar verme, risk grubu 6grenci, génderme Oncesi siireg
Sayfa Adedi : Xvii + 183
Danigsman : Prof. Dr. Necdet KARASU
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EXAMINING OF THE EFFECT OF DATA-BASED DECISION-
MAKING-BASED TEACHER TRAINING ON THE REFERRAL
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ABSTRACT

In this study it was aimed that the effect of data based decision making teacher training in
the referral process on the pre-referral process for the teachers who identified the students as
in risk group. For the participant teachers having students in a risk group in their classrooms,
data based decision making teacher training was carried out. Research method was
determined as single group pre test post test. Before and after data based decision making
teacher training program was applied, one by one interviews were held. In addition to the
interviews classroom observations were fulfilled and teachers were asked to fill up
educational evaluation request form. Data was analysed by content analysis which is one of
the qualitative methods. The data obtained was discussed correspondingly. Based on the
findings, it was determined that teachers content knowledge in regard to data driven decision
making, application of the knowledge into practice were improved.

Key Words : Data-driven decision making, at-risk student, pre-referral process
Page Number : xvii + 183
Supervisor : Prof. Dr. Necdet KARASU
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BOLUM I

GIRIS

Ogrenciler okula basladiginda, onlarin bu yeni cevreye uyum gostermeleri beklenmektedir.
Uyum siirecinde, Ogrencilerden okulun ve sinifin gerektirdigi kurallara uymalari,
Ogretmenlerini dinlemeleri, bagimsiz c¢alisma becerileri gostermeleri, akranlar1 ile
calismalari, 6gretmenleri ve akranlari ile olumlu iliskiler gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
tir becerileri kazanmak oOgrencilerin akranlari ve ogretmenleri tarafindan kabuliini
kolaylastirmaktadir. Baz1 6grencilerin 6gretmenleri ve sinif arkadaslari ile olumlu iliskiler
kurmakta sinirliliklar sergilemesi ve akademik beceriler bakimindan da akranlarindan
olumsuz yonde etkilenerek farklilasmasina neden olmaktadir (O'Shaughnessy, Lane,
Gresham & Beebe-Frankenberger, 2003). Ogretmenler ¢esitli nedenlerle akranlarindan
farklilasan ve risk grubu olarak adlandirilabilecek bu o6grencileri erken fark etmekte
zorluklarla karsilasabilirler. Diger bir deyisle akranlarindan akademik, sosyal, iletisimsel
becerilerde ve diger gelisim alanlarinda da farklilasan 6grenciler destek ihtiyaci iginde
olabilirler. Destege ihtiyag duyan Ogrencilerin gereksinimlerinin kargilanmasinda
ogretmenlerin, siif i¢i uygulamalarini destek anlayisi temelinde sekillendirmeleri
gerekebilmektedir. Ogretmenlerin ilk karsilasildiginda kolaylikla ayirt edilemeyen ancak
akademik, sosyal, duygusal ve davranigsal gelisimi bakimindan riskli 6grencilere yonelik
etkin bir egitim ortami olusturmak igin Ogrencilerin gereksinimlerine duyarli bir rol
istlenmesi gerekmektedir. Aksi takdirde 6grenciye kaliteli egitim saglanmast bir sorun
haline gelmektedir. Sorun, 6grencinin 6zel egitim siirecine girmesine dek gidebilir. Bu
durumlarda, 6gretmenler 6grencilerinin 6grenme ve gelisimini destekleyici diizenlemeleri
yapmal1 ve ihtiyaci olan destegi almalar i¢in onlara rehberlik etmelidir (Kirk, Gallagher,
Coleman & Anastasiow, 2011). Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina uygun grenme ve
gelisim ortamlariin gelistirilmesi i¢in diizenli olarak veri birikimi saglanmasi, elde edilen

bilgiye dayali kararlar alinmasi, uygulanmasi ve uygulama sonuglarinin takip edilmesi
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gerekmektedir. Bu nedenle 6grenci, 0gretmen ve isleyise dair degerlendirmeler yapma,
ilerleme ve izleme verilerine bagl olarak planlari glincelleme, diizenlenme i¢in karar verme
konusunda siireci yonetecek etkin uygulayicilarin sinifta olmasi1 gerekmektedir (Barnett,
VanDerHeyden & Witt, 2007; Walker, Carta, Greenwood & Buzhardt, 2008).

1.1. Risk Grubu Ogrenciler

Bir sinif, icerisindeki 6grenci sayis1 kadar dgrenme &zelligini barindirir. Ogrencilerin,
ogrenme Ozellikleri bakimindan farkl hiz, ara¢ gereg, yontem, ortam veya motivasyonla
ogrendigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme 6zelliklerinin sinifin genelinden ayrildigs,
siif ortalamasinin gerisinde ya da ilerisinde oldugu noktada egitim hayati agisindan risk
oldugu goriisii olugsmaktadir. Egitim baglaminda “risk altinda” terimi, okulda ya da hayatta
basarisizlik olasiligi olarak belirtilmektedir (Frymier & Gansneder, 1989; Slavin & Madden,
1989). Okulda yeteneklerini yerine getirmesini engelleyen sosyal, akademik, duygusal, tibbi,
dil, algisal veya ¢evresel kaygilar yasayan herhangi bir 6grenci risk grubu 6grenci olarak
tanimlanabilmektedir (Pierangelo & Giuliani, 2008). Ogrencilerin farkliliklar1 okula ilk
basladig1 siirecte dikkat cekebildigi gibi okul hayatinin ilerleyen donemlerinde de

belirlenmektedir.

1.1.1. Risk Grubu Ogrenciler I¢in Siirec

Sinif 6gretmenlerinin siniflarinda gelisimleri akranlarina gore farklilik gosteren 6grencileri
fark ettiklerinde ilk tepkileri, bu 6grencileri rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri
araciligiyla sinif i¢inde veri toplama siirecine dayali hazirlanmig tanitict belgelerle birlikte
RAM’a yonlendirme olmaktadir (Kargin, 2016). Bunun amaci, 6grencinin tani almasi
saglanarak 6zel egitim hizmetlerinin devreye girmesini saglamaktir (Carter & Sugai, 1989;
Graden, Casey & Bonstrom, 1983; Ysseldyke, Vanderwood & Shriner, 1997). Uygulanan
miifredat ¢cergevesinde akranlariyla ayn1 6grenme ortaminda bulunan risk grubu 6grenci i¢in
yonlendirme; kaynastirma ortamlari, 6zel egitim siniflar1 ya da o6zel egitim okullari
olmaktadir. Harry ve Klinger (2006), bunun ogretmenlerin goénderme Oncesi siireg
stratejilerine veya sinif ortamini ve dgretimi 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
degistirmeye odaklanmak yerine, 6grencilerin eksikliklerine odaklanmasi durumunda ortaya
ciktifin1 6ne siirmektedir. Egitsel degerlendirme ve egitsel tanilama siirecinin eksik

uygulanmasi, 6gretmenlerin risk grubu 6grenciler i¢in onlar1 sadece tan1 almaya yonlendirici
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rolii listlenmesine doniisiip, risk grubu olan 6grencilerin egitim-6gretim ortamlarindan

islevsel ve adil sekilde faydalanmasini sinirlayabilmektedir (Kargin, 2016).

|.|.|.|.|

Sekil 1. Egitsel degerlendirme ve tanilama stireci

Alan yazinda egitsel degerlendirme ve tanilama siireci olarak belirtilen siirecte risk grubunda
oldugu diisiiniilen 6grencilerin ilk belirlenmesinden/taramadan baglayarak, gonderme 6ncesi
siireg, gonderme ve ayrintili degerlendirme basamaklar1 ile bireysellestirilmis egitim
programinin (BEP) hazirlanmasi ve programin degerlendirilmesi basamaklar1 yer almaktadir
(Hanson vd., 2001; Kupper, 2000; Pierangelo & Giuliani, 2008; Wood, 2002). Ogrencileri
degerlendirme ilk belirleme/tarama ile baglamaktadir. Egitsel degerlendirme siirecinin de ilk
basamagi olarak adlandirilan ilk belirleme/tarama; sinif igerisinde egitim-0gretimin
gerektirdigi gorevleri yerine getirmekte zorlanan, akranlari arasinda performansi farkli
oldugu disiiniilen 6grencilerin belirlenmesini kapsamaktadir. Tarama, 6grenme veya
davranigsal zorluklarla karsilasma riski olan Ogrencileri belirlemede yardimci olmakla
birlikte egitimsel, psikolojik veya tip uzmanlari tarafindan daha yogun ek degerlendirmelerin
yapilip yapilmayacagini belirlemek ve 6grencinin farkliliklarinin iistesinden gelebilmek icin
miidahaleye ihtiya¢ olup olmadig1 konusunda da yol gostermektedir (Mellard, McKnight &
Woods, 2009; Salvia, Ysseldyke & Bolt, 2010). Tarama basamaginin ardindan egitsel
tanilamaya gonderilmesi diisiiniilen 6grenci i¢in gonderme Oncesinde degerlendirmelerin,

gozlemlerin, 6gretimsel uyarlamalarin yapildigi gonderme Oncesi siire¢ yer almaktadir

3



(Hammond & Ingalls, 1999). Gonderme Oncesi sinif 6gretmenlerinin sistemli ve planli bir
sekilde yaptig1 degerlendirmeler ve 6gretimsel uyarlamalar sayesinde tanilama asamasina
gerek kalmadan egitim ortamina dahil olan Ogrencilerle karsilagilabilen bir siireg
olabilmektedir (Fuchs, Fuchs, Bahr, Fernstrom & Stecker, 1990; Good, 2004; Noll, Kamps
& Seaborn, 1993; Kargin, 2007; Turnbull & Wehmeyer, 2013, s.74). Bunun yani sira sinif
Ogretmeninin ¢abalar1 sonucunda degerlendirme sonuglarinda akranlarina gore farkliliklarin
aile ve rehber 6gretmenin 6grenci ile ilgili degerlendirme yaptiklar1 ve sonuglarina yonelik
egitsel degerlendirme istegi formu (EK 10) araciligiyla RAM’la bilgi paylastiklari bir
stirectir. Gonderme siirecine giren 6grenci, RAM’larda tibbi tan1 ve gelisim alanlarina
yonelik hazirlanan egitsel degerlendirme istegi formu dikkate alinarak degerlendirilmekte
ve egitsel tanist verilmektedir. RAM’lar 6grencinin ayrintili degerlendirmesi sonucu
performans ve ihtiyag gostergelerini belirterek bir BEP hazirlar. BEP yilda iki kez olmak
iizere islevsel olup olmadiginin belirlenmesi, ilerlemelerin programa yansitilmasi amactyla
tekrar degerlendirilir ve giincellenir (MEB, 2018). ilerlemeler sinif dgretmenleri tarafindan

takip edilir.

Risk grubunda oldugu diisiiniilen 6grenciler i¢in performans ve ihtiyaglarina yonelik dogru
kararlarin verilebilmesi i¢in 6grencinin fark edilmesinin ardindan sistematik olarak sinif igi
izleme ve degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Yapilan izleme ve degerlendirme
sonuglarma gore de risk grubu oldugu diisiiniilen dgrencinin ihtiyact oldugu belirlenen
ogretimsel uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Buna kargin génderme Oncesi siirecte,
ogretmenlerin bu 6grenciler i¢in sadece tani almaya yonlendirici rolii iistlenmesi, risk
grubunda oldugu diislintilen Ggrencilerin egitim-6gretim ortamlarindan islevsel sekilde
faydalanmasina engel olmaktadir. Ayni1 zamanda &grencilerin beraberinde RAM’a
gonderilen egitsel durumunu anlatan egitsel degerlendirme istegi formunun igeriginin
islevsel olarak doldurulmamasi 6grencinin tanilanmasi {izerinde olumsuz bir etki
yaratacaktir. Sinif 6gretmenlerinin egitsel degerlendirme siireciyle ilgili goriislerinin alindig1
caligmada; 6gretmenler, 6grencileri ile ilgili kararlar1 gézlemlerine dayanarak verdiklerini,
tan1 ve degerlendirme silirecinde herhangi bir destek almadiklarmi belirtmektedirler
(Istkkdogan-Ugurlu & Kayhan, 2018). Egitsel degerlendirme siirecinin 6nemli
elemanlarindan birisi olan RAM miidiirleri ile yapilan ¢calismada (Ozak, Vural, & Avcioglu,
2008), ogretmenlerin gonderdikleri egitsel degerlendirme istegi formlarimin igeriginin

niteligiyle ilgili olumsuz goriis belirtildigi gortilmektedir. Formlarin sadece gozlem raporlari
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seklinde geldigi, degerlendirmelerin yiizeysel yapildigi, Ogrencinin performansina ve
ihtiyaglarina ait ayrintili bilgi verilmedigi belirtilmektedir. Bu anlamda arastirmada, yapilan
Ogretmen egitiminin gonderme silirecinin baglamasi i¢in doldurulan egitsel degerlendirme

istek formunun kalitesine etkisini incelemeyi de amaclamaktadir.

1.2.Egitsel Degerlendirme ve Tanilama

1.2.1. Simif ici izleme ve Degerlendirme Siireci

Smifi¢i izleme ve degerlendirme, ilerlemeleri izleme ve 6grencilerin hakkinda karar vermek
icin veri toplama siireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Overton, 2012; Salvia, Ysseldyke, &
Bolt, 2010; Tomlinson & Moon, 2013). Shermis ve DiVesta (2011) smif i¢i izleme ve
degerlendirmeyi Ogrencilerin gelisim ve basarisint  belirlenmis olan standartlarla
karsilastirmak tizere bilgi edinme siireci olarak tanimlamaktadirlar. Sinifta devam eden
siirecin bir parcast olan smif i¢i izleme ve degerlendirme, 6grencinin &grenmesini
destekleyen bir sinif ortaminin olusturulmasini ve dgrenmenin devaminin saglanmasina

yardimci olmaktadir (Russell & Airasian, 2012).
Ogretmenlerin simif icinde veri toplamalarinin birden fazla islevi vardir. Bu islevler:

e Ogrenmeyi destekleyen bir siif olusturmak,

Ogretimi planlamak ve yiiriitmek,

Ogrencilerin giiglii ve zayif yonlerini belirlemek,

Ogrencilerin ilerlemelerini izlemek ve belirlemek,

Ogrencilere geri bildirim saglamak,

Ogrencileri motive etmek seklinde siralanmaktadir (McMillan, 2017; Russell & Airasian,
2012).

Ogrenme ortamlar, dgrencileri izleme ve degerlendirme igin 6gretmenlere gok fazla firsat
saglamaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin bireysel gereksinimlerine dair simif icindeki
ipuglarin1 sistematik bi¢imde izleyerek gereksinimin desteklenmesi gerektigi ami ortaya
cikaran psikososyal ve egitsel durumu belirlemelidir ve sonuglar1 acil miidahale edilmesi
gereken sorunlar haline gelmeden ortaya koymalidir. Ogretmenlerin bu sekilde siirdiirdiigii
izleme ve degerlendirme, egitim planlanmasinin dinamik bir siire¢ oldugunun da kabulii
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anlamina gelmektedir. Dinamik siirecin geregi olan etkin izleme ve karar verme siireci
ogretmenleri siirekli 0grencilerini izlemeye yonlendirmelidir. Bu dogrultuda 6gretmen,
davraniglar1 gozlemler, 6grenci hakkinda veri toplar ve edindigi bilgilere gore de 6gretimsel

degisiklikler yapar (Overton, 2012).

Ogretmenin dgrenci hakkinda karar verme siirecinin ortaya konmast i¢in kararlarin verildigi
zamanlarin belirlenmesi ve ardindan degerlendirmenin her seferinde O0grenme-6gretme
stireci ile ilgili segimleri nasil etkiledigini incelemesi yararli olmaktadir (McMillan, 2017).
Degerlendirmenin zamani 6gretim siirecindeki asamalara gore farklilasmaktadir. Bu
asamalar Ogretimden Once, 0gretim sirasinda ve 6gretimden sonra olarak siralanabilir
(McMillan, 2017; Shermis & DiVesta, 2011; Tomlinson & Moon, 2013). Her asama; kendi
icinde 6grencinin bilgi durumunu, 6gretimde atilacak sonraki adimlari ve ayrica bir iinite ya
da dersin sonunda &grenci performansinin kalitesini belirlemektedir. Sinif i¢i izleme ve
degerlendirme sonuclar1 6gretmene bu asamalarda 6grenme siireci adina yararli olan verileri

elde etmelerine yardimci olmaktadir (Shermis & DiVesta, 2011).

Ogretim 6ncesi dlgme, dgretmenlerin herhangi bir sinifta grencilerin grenmeye hazir olup
olmadiklarmi belirlemelerine yardimci olan 6n bilgileri saglar. Simifin halihazirda
bildiklerini (veya bilmediklerini) belirlemek, ders hedeflerine ulagsmak i¢in neyin
Ogretilecegini, hangi diizeyde 6gretilecegini planlamak i¢in dnemli bir 6n kosuldur. Bunun
yan1 sira bir onceki dersin hedeflerinin kaliciligii belirlemek i¢in de firsat saglar (Black,

1983; Shermis & DiVesta, 2011).

Ogretim siras1 6lgme, kullandiginiz 6gretim yontemlerinin etkililigine karsi 6grenci
ilerlemesinin izlenmesine yardimci olan bilgiler saglar. Ogrenim sirasinda igerigi, becerileri
veya tutumlart dogru seviyede ve zamanda Ogretiyor oldugumuzu diisiiniiriiz. Ancak
Ogretimin basarisinin belirlenmesi gerekmektedir. Buradan ¢ikan sonugla da basarinin ya da
basarisizligin nedenlerini incelemek 6nemlidir. Olgme sonuglarindan yola ¢ikarak dgretimin
izlenmesiyle bir sonraki siirecte Ogretilecekler veya Ogretilmeyecekler, materyallerin
uyarlanmasi veya gelistirilmesi gerekliligi ve 6grencilere verilecek geri bildirimler ile ilgili
sorulara cevaplar bulunabilmektedir. Buna ek olarak, Ogretim sirasinda planlanan
Ol¢limlemeler, 6gretmenlerin hangi 6grencilerin daha fazla veya farkli 6gretime ihtiyag
duyduklarini belirlemelerini ve izlemelerini saglamaktadir (Saefurrohman, 2015; Shermis &
DiVesta, 2011).

Ogretim sonras1 0lgme, ders ya da konu sonunda 6grencinin edindigi bilgi ve beceri

diizeyinin belirlenmesini saglamaktadir. Ogretimden sonra yapilan dlgiimlemeler, 6gretim
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stirecinde yapilan degisikliklerin etkililigini, 6grencilerin edinim diizeyinin okul ve toplum
hedeflerini karsilamak icin yeterli olup olmadigi gibi konularin yanitlanmasini saglar

(Black, Wilson & Yao, 2011; Earl, 2013; Shermis & DiVesta, 2011).

Smif i¢i izleme ve degerlendirme, Ogrenciye verilen egitim dogrultusunda 6gretmenin
ogrenciler ve dgretim siireci ile ilgili belirli kararlarin alinmasina yardimei olmaktadir. Bu
kararlar; Miifredat hedeflerine/kazanimlarina uygun 6gretim igeriklerini belirleme, bireysel
farkliliklara uygun diizenlemeler yapma, ogrencilerin ilerlemesi agisindan 6gretimin
etkililigini izleme ve risk grubu olabilecek 6grencileri belirleme seklinde siralanmaktadir.

(Chappuis & Stiggins, 2002; Frey, 2019; Shermis & Di Vesta, 2011; Spinelli, 2012).

Genel olarak smif ici izleme ve degerlendirme, 6grenme-6gretme siirecinde ne olacagini,
nasil ve neden oldugunu agiklama, ger¢eklesen sonuglarin beklentileri karsilayip
karsilamadigina karar verme ve ardindan hangi onlemlerin alinacagini onerme islevine
sahiptir (Ni, 2010). Bu bilginin elde edilmesinin nedeni dgrencilerin ilgi, istek, gelisim ve
O0grenme bakimindan gereksinimlerinin en adaletli bicimde egitim planlarinin icine
yerlestirilmesi ve gelisim siireglerinin Ogrencilerin ozellikleri ile en iist diizeyden
bulusturulabilmesi i¢indir. Bu nedenle, izleme ve degerlendirme 6grencilerin gelisimlerini
onlarin gelisimleri temelinde sunulan egitimlerle gelistirmeyi hedeflerken, ortaya ¢ikan
dongiisel yap1 sistematik olarak gerceklestirilen uygulamalarin sonuglarimin ve ortaya
cikardigi etkilerinin egitimin igine dahil edilerek, destekleme siirecinin ¢ocuk Ozelinde

kalmasin1 saglamaktadir.

Smifi¢inde 6grencilerin tiim gereksinimlerini belirlemek ve 6gretim siireclerine yon vermek
i¢in gelisim ve 6grenme alanlarinda izleme ve dlgme yapmak gerekmektedir. izleme ve
Olgme sonuglarina uygun olacak sekilde 6grenme ortamlarini diizenlemek Ogrenmenin
siirdiiriilebilirligi i¢in dnemli olmaktadir. Ogretmenler grencilerinin ne grendiklerini,
neyi, nasil O0grenmeleri gerektigini, bunlar1 6gretirken destek hizmete ihtiyaglar1 olup
olmadigr hakkinda karar almak icin degerlendirme siirecinde olusturduklar: bilgileri
kullanmaktadir (Salvia, Ysseldyke, & Bolt, 2010). Smif i¢i izleme ve degerlendirme
ogretmenin smif i¢inde 6grenciye yonelik akademik, davranigsal, sosyal ya da duygusal
anlamda sistematik veri toplamasit ve bunlari kullanmasimi igeren, duragan olmayan

dongiisel bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sinif i¢i izleme ve degerlendirmenin bir takim etkileri ele alinirken farkli noktalara dikkat

cekilmektedir. One cikan ilk konu siirekli izleme ve degerlendirmenin ortaya g¢ikardigi
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olumlu etkiye dayanmaktadir. Bu etki, O0gretim sirasinda verilen geri bildirimlerle
ogrencilerin st biligsel becerilerini gelistirme, 6grencilerin 6grenme egilimlerinin tespit
edilmesi ve siireci 6grencilere gore diizenlenme, 6gretmenin hazirladigl 6gretim siirecinin
Ogrenci bagarisinin iizerindeki etkisini belirleme ve Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda
ogretmenlerin aldiklar1 kararlari somutlagtirma seklinde belirtilmektedir (Atjonen, 2014;
McMillan, 2017). Smif i¢i izleme ve degerlendirme, 6grencinin akademik basarisina etki
konusunda 6nemli bir belirleyicidir (Marzano, 2006). Sinif i¢i izleme ve degerlendirmenin
olumlu yonde etkisinin artmasini garanti altina almak i¢in 6grencilerin 6gretim siirecinde
gozlenerek smif ici izleme ve degerlendirmenin yapilacagi zamani ve siireyi belirlemek

onlarin 6gretim siirecinden yararlanmasi agisindan 6nemli olmaktadir.

1.2.2. Ulkemizde Egitsel Degerlendirme ve Tamlama Siireci

Tiirkiye'de 6zel egitim hizmetlerinin sunulmaya baglanabilmesi i¢in Rehberlik ve Arastirma
Merkezine (RAM) basvurmalar1 ve tibbi degerlendirme sonucu olusturulan tibbi taniyi
izleyen egitsel degerlendirmenin tamamlanmasi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2018). Alanyazina gore, egitsel olarak tanilama icin gerceklestirilen
degerlendirmenin iki ana amaci1 vardir. Bunlar, 6grencinin 6zel egitim hizmetlerine uygun
olup olmadiginin belirlenmesi ve eger uygunsa, bu hizmetlerin ne olacaginin belirlemesidir
(Reschly, 1996). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (OEHY) gore ise egitsel tan1 dzel
egitim ihtiyacinin tespiti i¢in yapilmaktadir (MEB, 2018). Egitsel degerlendirme ve tanilama
Ogrencinin egitsel ve gelisimsel performans diizeyi, performans diizeyine miidahale edilmesi
icin gerekli program, arag-gereg, destek egitim uzmani saglamak ve ortam diizenlemelerini

yapmaktir (Ozyiirek, 2015; Strickland & Turnbull, 1990).

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel
ilkeleri dogrultusunda, egitim haklarindan yararlanabilmelerini saglamaya yonelik usul ve
esaslar1 diizenleme amaciyla hazirlanan OEHY’ye gore egitsel tanilama siireci dort

asamadan olusmaktadir:
* Egitsel degerlendirme ve tanilama
* Egitim planm
* Yonlendirme

» Izleme (MEB, 2018, http://orgm. meb.gov.tr/, 10 Subat 2019’te erisildi).



OEHY’ne gore egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde RAM’da uygun o6lgme
araglartyla degerlendirmelerin yapildigi, degerlendirme sonucunda egitsel tani alan 6zel
gereksinimli bireylerin uygun egitim ortamina ve 6zel e8itim hizmetine yonlendirildigi,
egitim planlarmin  hazirlandig, kademeler arasi gegislerinde degerlendirmelerin
tekrarlandigi, bireylerin gelisimlerinin izlendigi ve kayit altina alindigi belirtilmektedir
(MEB, 2018). Tanilama o6grencinin yetersizlik ya da gelisimsel gerilik sonucunda bir
probleminin olup olmadiginin islevsel bir sekilde ortaya konuldugu, formal/ informal
testlerin, gozlem ve goriismelerin 6grenciye uygunlugu dogrultusunda sistematik iginde
yapildig: bir siirectir (Tekin- Iftar, 2008). Tanilama siirecinde yapilan egitsel degerlendirme
ile elde edilen verilere dayali olarak alinan karar sonucunda Ogrencinin gereksiminleri
dogrultusunda bireysellestirilmis egitim plan1 olusturulmaktadir. Bireysellestirilmis egitim
plan1 68rencinin egitsel performansini ve en fazla bir y1l icerisinde kazanabilecegi amaglari

icermektedir (MEB, 2018).

1.2.3. Egitsel Degerlendirme ve Egitsel Tanilamanin Farki

Her ne kadar bu iki kavram siklikla benzer anlamda kullanilsa da bu her zaman kabul géren
bir yaklasim degildir. Bu tez baglaminda egitsel degerlendirme ve egitsel tanilama
kavramlar1 arasindaki ayrim asagida sunulmustur. Egitsel degerlendirme ve egitsel tanilama
basliklar1 iilkemiz alan yazinda birlikte ele alinmaktadir (Orn; MEB, 2018). Egitsel
degerlendirme Ogrencilerin gelisim ve 6grenme alanlarina yonelik bilgi elde etmek ve
ogrenci i¢in alinacak kararlar1 kolaylastiracak temel adimdir (Salvia, Ysseldyke, & Bolt,
2010). Egitsel degerlendirme smif i¢inde baglayan, burada toplanan verilerin bilgiye
dontistiigii noktada 6grencinin ihtiyacinin egitsel tanilama olup olmadigina karar verilmesi
bakimindan yol gostericidir. Egitsel tanilama, sinif i¢i izleme ve degerlendirme, tibbi ve
egitsel degerlendirme sonuglarinin da dikkate alinarak, 6grencinin 6zel egitim hizmetleri
ihtiyacinin belirlenmesidir. Ogrencinin egitimine dair siirecini gosteren simif ici izleme ve
degerlendirme sonuglar1 tanilamaya yon vermede 6nemli olmaktadir. Bununla birlikte sinif
ici izleme ve degerlendirme sonuglart 6grencinin mevcut bulundugu egitim ortamina devam

edecek olmasina karar verme konusunda da belirleyici olmaktadir.

Ogrenciye verilen egitsel tan1 ile 6grencinin dzel egitim hizmetlerinden yararlanmasini
saglayan bir hizmet olarak karsimiza ¢ikarken, siif ici izleme ve degerlendirme 6grencinin
bulundugu egitim ortamindan ne sekilde yararlanmasi gerektiginin belirlenmesi ve bu

ortamda egitimine devam etmesini destekleyen bir siirectir. Ogrencinin egitsel tan1 alip
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almamasi gerekliligi 6grenci hakkinda siif i¢i izleme degerlendirme siireci sonucunda elde
edilen bilgiler sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Sinif i¢i izleme ve degerlendirme; 6grencinin
sosyal, duygusal, akademik, davranmigsal olarak ilerlemesi hakkinda veri sunarken;
Ogretmenin elde ettigi veriyi O0grenciyi etkileyen etmenlerin tiimiinii g6z Oniine alarak
yorumlamasina ve tanilama, dereceleme ya da dgretim siirecinin uyarlanmasi konularindan

hangisinde kullanacagina karar vermesi gerekmektedir.

Smif i¢i izleme ve degerlendirme ile baslayan egitsel degerlendirme, 6gretmenlerin hem
ogrencilerin 6grenmesini belgeleyen hem de 6grencilerin gelisimini destekleyen kararlar
almasina yardime1 olmak i¢in bilgilerin toplanmasi, yorumlanmasi ve kullanilmasini igeren
cok yonlii bir siire¢ olmast bakimindan test ya da 6lgmeden daha fazlasidir. Sinif ici izleme
ve degerlendirmeyi uygulamanin dort temel bileseni vardir: amag, 6l¢iim, yorumlama ve
kullanimdir (Mcmillan, 2017). Bu bilesenler, her adimda kendinize sormaniz gereken

sorularla birlikte Sekil 2’de gosterilmistir.

KULLANIM ‘

YORUMLAMA
OLCUM Sonuglar1 nasil
Sonuglar: nasil kullanacagim?
AMAC yorumlayacagim?
Bilgi toplamak Hangi performans
icin hangi standartlarini ve
Neden yontem/teknikleri kriterlerini
degerlendirme kullanmaliyim? kullanacagim?
yapiyorum?

Sekil 2. Sinif i¢i izleme ve degerlendirmenin bilesenleri (McMillan, J. H. (2017). Classroom
assessment: Principles and practice that enhance student learning and motivation. Pearson.)

Smif i¢i izleme ve degerlendirmenin ilk bileseninde 6gretmenin degerlendirmeyi neden
yaptigin1  bilmesi, degerlendirmenin neye benzemesi gerektigini, nasil yonetilip
puanlanacagint ve sonuglarin nasil kullanilacagini belirlemek acisindan Snemlidir.
Ogretmen amacini belirledikten sonra 8grencileri 8lgmek i¢in kullanacag: yontem teknikleri

belirlemelidir. Tipik olarak Ol¢lim, bir kisinin, nesnenin veya olayin niteliklerini veya
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ozelliklerini tanimlamak i¢in sayilar atamak i¢in kullanilir. Tanimlanmis bir 6zelligi veya
ogrenme hedefini 6l¢gmek icin testler, derecelendirmeler, gdzlemler ve miilakatlar gibi cesitli
teknikler kullanilabilir. Ogretmen kullandig1 araclar aracilifiyla elde ettigi verileri
kullanmadan 6nce yorumlamalidir. Yorumlama, performans hakkinda deger yargilarinin
yapildig1, dl¢iim yoluyla nelerin toplandigmnin degerlendirilmesini igerir. Ogretmenlerin
mesleki yargilar1 yorumlamada biiyiik rol oynar. Bir 6gretmene "iyi" 6grenci ddevi olan sey,
baska bir Ogretmen i¢in yalmizca "yeterli" bir kagit olabilir. Yorumlamanin ardindan
ogretmenin elinde kullanmak icin bilgi olusmustur. Ogretmen bilgiyi tanilama, dereceleme
ve 0gretim olmak iizere ti¢ tiirli kullanabilir. Elde edilen diger bilgiler 6gretmenlerin etkili
ogretim saglamak icin vermeleri gereken kararlara, degerlendirmenin amacma ve

ogrencilerin ve ebeveynlerin ihtiyaglarina yonelik kullanilmaktadir (Mcmillan, 2017).

1.2.3. Risk Grubu Ogrencilerin Egitsel Degerlendirme Siireci

Smif 6gretmenleri, 6grencileri ile karsilastiklar1 andan itibaren akademik ve sosyal agidan
onlar1 degerlendirmelidir. Ogretmenler, 6grencileri arasinda gelisim ve ilerleme bakimindan
akranlarindan farkl ihtiyaclar1 olan, uyarlamalara ve destege gereksinim duyanlar var ise
bunlart belirlemelidir (Kargin, 2007). Risk grubunda oldugu diisiiniilen 6grenciler igin
gonderme siirecini baglatmadan Once Ogrencinin akranlarina gore farklilastigi alanlari
anlamak i¢in smif i¢i izleme ve degerlendirmeye dayali bir siire¢ baslatilmalidir. Bu siirecte
ogretmenlerin ya da Ogrenciyi okulda degerlendirecek olan diger profesyonellerin
kullanacag1 araglar formal ya da informal olabilmektedir. Gerekli uygulayici belgesinin
oldugu profesyoneller gecerlik ve giivenirligi yapilmis standart testleri kullanabilmektedir.
Ogretmenler siifta bulunan tiim 6grencilere yonelik hazirlanan smavlar (agik uglu ve goktan
secmeli simnavlar) ile gerek gelisimin gerekse miifredat degerlendirilmesi yapmaktadir.
Ozellikle sinavlarin degerlendirme amagli kullanilmadig: okulun ilk yillarinda dgrencilerin
siif i¢i davraniglarinin kaydi i¢in hazirlanan gézlem ve goriisme formlari, sinifta miifredata
ya da Ogrencilerin gelisimine uygun hazirlanmis kontrol listeleri, ev 6devleri ve calisma
kagitlar1 6grencilerin tarama ve gonderme Oncesi siirecte siklikla kullanilan tekniklerdendir
(Spinelli, 2012; Wood, 2002). Tarama ve gonderme Oncesi siirecin en énemli eleman1 olan
ogretmenlerin hangi sinif diizeyinde olursa olsun, sinif ortaminda 1yi bir gézlemci, miifredata
ve gelisim asamalarina hakim ve Ogrencileri i¢in en iyl egitim ortaminin nasil olmasi

gerektigiyle ilgili karar verici konumda oldugu goriilmektedir.
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Gonderme Oncesi siiregte risk grubunda oldugu diistiniilen 6grenciler fark edildiginde
baslayan smif i¢i izleme ve degerlendirme siireci “Neden degerlendiriyorum?” sorusuna
cevap olusturacak sekilde planlanmalidir. Burada 6gretmen Ogrencisinin giiclii ve zayif
yanlarini ortaya ¢ikaracak veriler elde etmek tizere sinif i¢i izleme ve degerlendirme siirecini
yonetmelidir. Bununla birlikte 6grencisine “Ne?” Ogretecegi ve “Nasil?” Ogretecegi
sorularinin yanitlarini da elde ettigi verilerden yola ¢ikarak olusturdugu bilgiye dayanarak
ortaya koymalidir (Anderson, 2003; Salvia, Ysseldyke, & Bolt, 2010). Ogretmenin
kullandigr yontem ve tekniklerden farkli olarak 6grencinin gereksinimlerine yoOnelik
uygulanacak miidahaleler ve kullanilacak uyarlamalar planlanmalidir. Uygulama siirecinde
yine yukaridaki paragrafta belirtilen ya da alternatif olarak kullanilabilecek degerlendirme
yontemleri ve 6l¢me araclari ile 6grencinin sinif ici izleme ve degerlendirme siireci devam
etmelidir. Planlanan siire¢ sonucunda 6gretmenin verecegi karar iki farkli sekilde karsimiza
cikmaktadir. Bunlardan ilki Ogrencinin yapilan smif i¢i izleme ve degerlendirme
sonuglarindan yola ¢ikarak, uygulanan uyarlamalardan yararlandigi kararinin verilmesidir.
Bu dogrultuda 6gretmen Ogrencisi i¢in siif i¢i izleme ve degerlendirme siirecini devam
ettirerek, veriye dayali aldigi kararlar dogrultusunda egitim siirecini giincellemeye,
Ogretimsel uyarlamalar1 6grencinin ihtiyacina yonelik olusturmaya devam edecektir.
Karsilasabilecegimiz ikinci karar ise dgrencinin yapilan sinif ici izleme ve degerlendirme
sonuglarindan yola c¢ikarak, uygulanan uyarlamalardan yararlanamadigi kararinin
verilmesidir. Bu durumda basta sinif 6gretmeni olmak iizere, rehber 6gretmen ve velinin de
katkilariyla 6grenci i¢in “egitsel degerlendirme istegi formu” doldurularak génderme siireci

basglatilmasi gerekmektedir (MEB, 2018).

Ogretmenin egitsel degerlendirme istegi formuna, dgrencinin bulundugu sinif ortamindan,
siif i¢i izleme ve degerlendirmeler sonucunda performanslar1 dogrultusunda ve ihtiyacina
yonelik diizenlenen 6gretim siire¢lerinden faydalanmadigini elindeki verilere dayali olarak
yansitmasi gerekmektedir. Ogrencilerin ayrintili degerlendirmeleri icin RAM’da gegirdikleri
siire kisa ve yorucu bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciyi sinif iginde ayrintili
izleme ve degerlendirme firsati olan sinif 6gretmenleri, egitsel degerlendirme istegi formunu
ogrencilerinin performanslart ve ihtiyaglarina yonelik doldurarak RAM’da yapilacak olan
ayrmtili degerlendirme siirecine katki saglayacaklardir. Ogretmenlerin formu smif iginde
gecirilen siirede 6grenci i¢in uygulanan tiim uygulamalar ve yapilan tiim degerlendirmeler
sonucunda elde edilen veriye dayali dolduruyor olmalart RAM’da degerlendirme yapacak

olan uzmanlarin kararlarina da yol gosterecektir.
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1.2.4. Egitsel Degerlendirmenin Faydasi

1.2.4.1. Gonderme Oncesi Siirecin Faydast

Smif Ogretmenlerinin 6grencilerden beklentileri ve talepleri, Ogrenciler ile ilgili olan
deneyimleri ve yargilari, davranislar1 “riskli” olarak algilama bicimleri arasindaki iligki, o
ogretmenin gonderme kararini etkileyen etmenler olarak gosterilmektedir (Turnbull, 2019).
Aynm1 zamanda bu etmenler Ogretmenlerin risk grubunda oldugunu diisiindiikleri
Ogrencilerini egitsel tanilamaya gonderme siirecini etkilemektedir (Hosp & Reschly, 2003).
Gonderme Oncesi siire¢ icerisinde sinif i¢i izleme ve degerlendirme sonuglarina dayali
yapilmasi gereken uyarlamalar Ogretmenlerin risk grubunda oldugunu diistindiikleri
ogrenciler ile ilgili gézlem ve diislincelerine kanit sunacak, bununla birlikte elde ettikleri
kanitlara dayali olarak egitsel kararlar vermelerine destek olacaktir. Gonderme Oncesi
stirecte yapilan etkili miidahalelerin ve sistematik sinif i¢i izleme ve degerlendirmelerin
sonucu, dgrencilerin ihtiya¢ duydugu destegin dogru sekilde belirlenmesini saglamaktadir

(Truscott, Cohen, Sams, Sanborn & Frank, 2005).

Gonderme Oncest siireg, genel egitim siniflarinda 6grencilere ihtiyaglarina yonelik destek
saglanarak 0Ozel egitim hizmetlerine olan ihtiyac1 azaltmak {izere planlanmaktadir.
Gonderme Oncesi siiregte yapilan miidahaleler, sinif i¢i izleme ve degerlendirme sonuglari
dogrultusunda verilen kararlar ile 6grencilerin 6zel gereksinimli olarak tanilanma oraninda
artisin Oniine gecildigini de gostermektedir (Graden, Casey & Christenson, 1985; Carter &
Sugai, 1989; Will, 1986). Bununla birlikte risk grubunda oldugu diistiniilen 6grencilerin
genel egitim ortamina uyumunu da kolaylastirmaktadir (Evans, 1990). Ayni zamanda
ogretmenlerin risk grubunda olduklarini diisiindiikleri dgrencilerine yonelik miidahale ve
uyarlama becerilerini gelistirmekte ve 6gretmenlerin bu tiir 6grencilere yonelik tutumlarinm

iyilestirmektedir (Graden, 1989; Pugach & Johnson, 1989).

Gonderme Oncesi siliregte Ogretmenin sinifta uyguladigi dogru ve etkili miidahaleler,
ogrencilerin 6grenmesini artirir, davranis problemlerini azaltir, sinif i¢i katilimi tesvik eder
(Sindelar, Griffin, Smith & Watanabe, 1992). Benzer sekilde Nelson, Smith, Taylor, Dodd
ve Reavis (1991), gonderme Oncesi siirecte uygulanan miidahalelerin ve yapilan
degerlendirmelerin; 6zel egitim hizmetleri i¢in gonderilen 6grenci sayisini azaltabilecegini
gostermektedir. Bunun yaninda, istenen 6grenci performansini ortaya ¢ikarabilecegini,

akademik ve davranigsal zorluklar1 olan &grencileri egitmede dgretmenlerin becerilerini
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artirabilecegini ve Ogretmenlerin sorun yasayan Ogrencilere karsi tutumlarini

iyilestirebilecegini ortaya koymaktadir.

Gonderme Oncesi siirecte gergeklestirilen basarili miidahale ve degerlendirmeler, yalnizca
uygun olmayan yonlendirmelerin ve 06zel egitim yerlestirmelerinin sayisini azaltma
potansiyeline sahip olmakla kalmaz ayni zamanda 6grenciler genel egitim siniflarinda
kaldiklarindan, en az kisitlayici ortam ilkesine uyumu kolaylastirir. Ogrencilere gonderme
siirecinden once siniflarinda yeterli egitimin verilmesine imkan saglamaktadir (Fuchs,
Mock, Morgan & Young, 2003). Bununla birlikte, gobnderme 6ncesi siirecin basarili olmasi
uygulanan miidahalelerin ve sistematik olarak yapilan sinif i¢i izleme ve degerlendirmelerin
basarisiyla dogru orantilidir. Yiiksek kaliteli miidahaleler, 6grencilerin normal egitim
siniflarindaki  performanslarini  iyilestirmek i¢in  Onemlidir. Bdylece gereksiz
yonlendirmeleri ve ayrintili degerlendirmelerin Oniine ge¢ilmis olmaktadir (Flugum &

Reschly, 1994).

1.3. Veriye Dayah Karar Verme

Gilinlimiizde veriler, toplumda yaygin olarak kararlarin bilinmesinde ©nemli bir rol
oynamaktadir. Verilerin, satis stratejileri miisteri davranislarinin analizine dayanan ticaret
organizasyonlarindan, tedavi yontemlerini degerlendiren hastanelere veya 0Ogrenci
ithtiyaclarimi belirleyen 6gretmenlere ve basar1 diizeylerini ortaya koymak isteyen okullara
kadar genis bir kapsamda kullanildigi goriilmektedir (Schildkamp & Lai, 2013). Egitimde
veriye dayali karar verme (VDKYV), dgretmenler, 6grenciler ve yoneticilerden, 6grencilerin
ve okullarin basarisina etki etmek iizere sistematik bir sekilde toplanip analiz etme siireci
olarak tanimlanmaktadir (Ikemoto & Marsh, 2007; Marsh, Pane, & Hamilton, 2006).
VDKV, 6gretmenlerin 6gretimi sinifa ve bireysel 6grenme ihtiyaclarina gore uyarlamasina
yardimci olan bilgileri saglayarak 6gretimi destekleyen 6grenci merkezli bir 6gretim aract

olarak goriilmektedir (Rallis & MacMullen, 2000).

Ogretmenler ve yoneticiler tarafindan, dgrenci ve okullarin performanslar belirlenirken
toplanan verilerin analiz edilmesi ve alinan kararlarin bu verilere dayandirilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. VDKV’de amag, 6grencilerin basarisin1 sistematik bir sekilde en tist
diizeye ¢ikarmak oldugu i¢in, odak nokta 6grencilerin performans verilerini degerlendirmek
ve analiz etmektir. Siiregte gerekli bilgileri toplamak ve bilingli kararlar vermek igin, formal

olarak kullanilan standartlastirilmis test sonuglarina, ek bilgi olusturabilecek veriler de
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toplanmaktadir (Hamilton vd., 2009). Ogretmenler, standartlastirilmis test sonuclarina
dayanarak Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini ortaya koymakla birlikte, dgrencilerin
Ogretim ihtiyaglarini belirlemeye yardimci olmak i¢in; miifredata dayali degerlendirmeler,
sinif ¢alismalari, 6dev ve sinif gozlemlerini de kullanmaktadirlar (Van Geel, Keuning,
Visscher & Fox, 2016). VDKV siirecinde 0gretmenin sorumlulugu, uygun araliklarda
ogrenciyi degerlendirmek ve elde ettigi verilerden yararlanarak, bu verileri egitim

ortamlarinin gelistirilmesinde kullanilacak bilgilere doniistiirmektir.

[ §]

. OMOSTURDLEBILIR
VERIYE DAYALI VERI B
KARAR VERME
YARARLAMILABILIR Oncelik sirasina
Gozlem BiLGi koyma

Yazil sinav Ozetleme )—b Sentezleme |
M

Part folyo

Dizenleme L, Analiz | i
Sinif ici katilim q‘\_ i
Toplama < \ I‘

™. Geri bildirim

Sekil 3. Veriye dayali karar verme i¢in kavramsal ¢ergeve (Mandinach, E. B., Honey, M.,
Light, D., & Brunner, C. (2008). A conceptual framework for data-driven decision
making. Data-driven school improvement: Linking data and learning, 13-31).

VDKYV veri toplama, analiz, karar verme ve takip islemlerinin yinelendigi bir siire¢ olarak
tanimlanmaktir (Hamilton vd., 2009; Mandinach & Jackson, 2012). Mandinach vd. (2008)
ham verilerden, yararlanilabilir bilgiye nasil ulasilacagi ve veriye dayali eyleme nasil
doniistiirtilebilecegini agiklayan bir veri kullanimi gergevesi gelistirmistir. Sekil 3°te yer alan
cercevede veri (data) diizeyinde, 6gretmenler veriyi toplayip ve organize etmektedir. Bu
asamada veriler yazili smavlar, portfolyo degerlendirmeleri, kontrol listeleri, smif igi
caligmalar gibi araglar yardimiyla toplanmaktadir. Bu veriler demografik bilgiler, saglik
bilgileri veya davranigsal veriler ile desteklenmektedir. Daha sonra bu veriler daha anlasilir
hale getirilmek icin diizenlenmektedir. Yararlanilabilir bilgi (information) diizeyinde,

ogretmenler verileri analiz edip, 6zetlemektedir. Ogretmenler; &grencilerin performans
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egilimlerini incelemekte, detayli bilgileri 6zetlemekte, performans oriintiilerini ortaya
koymak i¢in toplanan ve ayristirilan verilere dayanarak verileri analiz etmektedirler. Bu
siirecin sonucunda belirli bir Ogrencinin veya Ogrenci grubunun nasil performans
gosterdigini agiklamak icin bulgulan 6zetleyerek, 6nceden belirlenmis Olciitlere gore
sekillendirmektedir. Bu 0zetler sayesinde, 6gretim i¢in miidahale gerektiren performansa
sahip 6grenciler belirlenmektedir. Analiz ve 6zetleme asamasinda, sayisal olarak elde edilen
veriler Ogrencinin kazandigt ya da kazanamadigi amaglara yonelik ifadelere
donitistirilmektedir. Eyleme donistiiriilebilir bilgi (knowledge) diizeyinde ogretmenler
bilgiyi sentezleyip, éncelik sirasina koyar. Ogretmenler 6gretime ydnelik karar vermelerine
yardimc1 olacak olan bir bilgi veri tabani igin, sentez yapmaktadirlar. Son olarak,
ogretmenler uygulayacaklari miidahale adimlarin1 belirlemek i¢in hangi bilgiyi
kullanacagina karar vermektedirler. Bilginin sentezlenmesi, 6gretmenlerin olasi adimlar
anlamasina ve hangi adimlar atabilecegine karar vermesine ve bilgiye dayanarak

uygulanabilir adimlara doniistiiriilmesine olanak tanimaktadirlar (Mandinach, 2012).

1.3.1. Veri Okuryazarhgi (Data Literacy)

Veri, okullarda egitimde karar vermek i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir. Verilerden elde
edilen bilgiler, 6gretme ve Ogrenim siireclerine rehberlik etmektedir. Karar verici
konumunda olan 6gretmenlerinde veriye erismeleri ve veriyi egitsel kararlarda kullanmalari
beklenmektedir (Ebbeler, Poortman, Schildkamp, & Pieters, 2017). Veri, okullarda mevcut
olsa da 6grenci basarisi iizerindeki etkisi verinin kullanimiyla iligkilidir (Carlson, Borman
& Robinson, 2011; McNaughton, Lai & Hsiao, 2012). Veri kullanimina pek uymayan
bicimde, okullarda verilen egitime iliskin bircok kararin sezgiye ve sinirli gézlemlere
dayandig1 goriilmektedir (Ingram, Louis, & Schroeder, 2004). Bu kullanimin olumsuz
sonucu olarak 6grenciler igin segilen dgretim uygulamalarinin veya hazirlanan materyallerin
uygun olmamasi seklinde yanlis kararlar verilmesine yol agtigi gézlenmektedir. Bununla
birlikte, dgretmenlerin, veriye dayali kararlar veriyor olmasi, smifta yaptiklart 6grenim
kalitesini artirmaktadir (Ingram vd., 2004; Schildkamp & Lai, 2013). VDKV, 6gretmenlerin
ogrencilerinin 6grenmeye yonelik giiclii ve zayif yonlerini tanimlayarak, 6grencilerinin
gereksinimlerine gore 6gretimsel eylemde bulunmaya yonelik veri kullanmalarina yardimei
olmaktadir (Hoogland vd., 2016; Van der Kleij, Vermeulen, Schildkamp & Eggen, 2015).
Veri okuryazarligi (data literacy), Ogretmenlerin elde edilen verilerinin kullanilmasinda
karsimiza ¢ikan VDKV’nin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in bir 6n kosul oldugu
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varsayllmaktadir (Van Geel vd., 2016). Ogretme baglaminda veri okuryazarligi, 6gretme
adimlarin1 belirlemeye yardimci olmak igin her tiirlii veriyi yorumlayarak ve analiz ederek
bilgiyi, eyleme doniistiiriilebilir bilgi ve uygulamalara doniistirme becerisidir. Veri
okuryazarligi, “egiticilerin veriyi once bilgiye sonra eyleme doniistiiriilebilir bilgiye
doniistiirmelerini saglayan, verileri etkili bir sekilde anlama ve kullanma becerisidir”
(Mandinach & Gummer, 2013, s. 30; Mandinach vd., 2008). Bu beceriler, verilerin nasil
tanimlanacagini, toplanacagini, diizenlenecegini, analiz edecegini ve Oncelik sirasina
konulacaginm1 bilmeyi igerir. Ayrica, hipotezlerin gelistirilmesini, sorunlar1 tanimlamayi,
verileri yorumlamayi, egitim faaliyetlerini belirlemeyi, belirlenen bu faaliyetlerin planlama,
uygulama ve izleme basamaklarini da igerir (Mandinach & Gummer, 2012). Amag belirleme
(Set a purpose), veri toplama (Collect data), analiz etme (Analyze data), veriyi yorumlama
(Interpret data) ve egitim faaliyetlerinde bulunma (Take an instructional action) becerisi
olarak gordiiglimiiz bilesenler “veri okur-yazarlig1” olarak adlandirilmaktadir (Hamilton vd.,
2009; Lai & Schildkamp, 2013; Mandinach & Gummer, 2016; Van Geel vd., 2016).
Ogretmenler VDKV ’yi uygulamak igin veri okuryazarligi dongiisiinde yer alan bes bileseni

kullanmaktadir.

Amag Belirleme

Egitim )
faaliyetlerinde Veri Toplama
bulunma
Verileri Verileri Analiz
Yorumlama Etme

Sekil 4. Veri okuryazarligmin bes ana bileseni (Kippers, W. B., Poortman, C. L.,
Schildkamp, K., & Visscher, A. J. (2018). Data literacy: What do educators learn and
struggle with during a data use intervention?. Studies in Educational Evaluation, 56, 21-31).

Sekil 4°e bakildiginda veri okuryazarlig1r amag belirleme, veri toplama, verileri analiz etme,
verileri yorumlama ve egitim faaliyetlerinde bulunma basamaklarinin birbirini takip ettigi

dongiisel bir siire¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Amag belirleme, verilerin kullanimi
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adimimin en 6nemli bilesenidir. Veri kullaniminin ilk asamasi olarak dgretmenler verileri
neden kullanacaklari ile ilgili fikirler ortaya koyarlar. Amacin belirlenmesi i¢in 6ncelikle
somut ve Ol¢iilebilir sekilde problem tanimlanir, daha sonra probleme iligkin hipotezler
tiretilir (Coburn & Turner, 2011; Ebbeler vd., 2017; Kippers, Poortman, Schildkamp &
Visscher, 2018; Mandinach & Grummer, 2016). Ikinci bilesen olan veri toplama, veri okur-
yazari olmak igin 6nemli bir beceri olarak belirtilmektedir. Ogretmenler problemin
kapsamin1 belirlemek, amaclar1 belirlemek, hipotezin dogrulugunu belirlemek veya
amaclarin gergeklesip gerg¢eklesmedigini degerlendirmek icin veri toplayabilirler. Veriler
goriisme gibi nitel veriler olabildigi gibi, 6grencilerin sinav sonuglari gibi nicel veriler de
olabilir. Ugiincii bilesen olan verileri analiz etme, dgretmenlerin elde edilen veriyi organize
etme ve Onceligine karar verme ,verileri kullanma ve istatistikleri kullanma (6rn., ortalama
ve standart sapmay1 hesaplama) gibi verilerin nasil analiz edilecegine iliskin becerilerini
icermektedir (Coburn & Turner, 2011; Ebbeler vd., 2017; Kippers vd., 2018; Mandinach &
Grummer, 2016). Ornegin, toplanan veriler Excel'de bir veri tablosunda diizenlenir ve
tanimlayici analizler yoluyla nicel verileri 6zetleyen bir grafik olusturulur. Daha sonra bu
verilerin analizi yapilir ve problemin nedenlerinin giderilip giderilmedigi degerlendirilir.
Omegin, Excel'de agiklayici analizler yaparak bir veri tablosu olusturulur. Veri okuryazarlig
kavraminin bir diger 6nemli bileseni de verileri yorumlama yetenegidir. Ogretmenlerin
verileri ve bilgileri grafige doniistiiriip, hipotezin dogrulugu i¢in yorumlanmasi becerisi
olarak tanimlanmaktadir (Coburn & Turner, 2011; Ebbeler vd., 2017; Kippers vd., 2018;
Marsh, 2012; Mandinach & Grummer, 2016). Bir hipotezin yanlis oldugu ortaya ¢ikarsa
veya hicbir soruya cevap verilmediyse, yeni hipotezlerin test edilmesi gerekir veya yeni
sorular sorulmalidir. Veri okuryazari olmak, egitim faaliyetlerinde bulunma bilesenine de
isaret etmektedir. Bu bilesen, dgretmenlerin veriler ile ilgili yorumlarini, sinif i¢inde egitim
amagclarina nasil doniistiirecegi becerisini igermektedir (Coburn & Turner, 2011; Ebbeler vd.,
2017; Kippers vd., 2018; Mandinach & Grummer, 2016). Ogretmenler, amaca yodnelik

tedbirlerin igerigini ve uygulayicilarini belirlemektedir.

VDKV, 6grencilerin mevcut dgrenmeleri ve istenen 0grenme ¢iktilart arasindaki boslugu
doldurarak 6grenci basarisini artirmada dgretmenlere yol gostermektedir. Bununla birlikte
egitimcilerin karar vermek icin verileri kullanma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir
(Lai, Wilson, McNaughton & Hsiao, 2014; Van Geel vd., 2016). Ancak, 6gretmenlerin
gerekli veri okuryazarligi becerilerinden yoksun oldugu goriilmektedir (Farley-Ripple &

Cho 2014; Marsh, 2012). Ogretmenlerin veriye dayali karar verme noktasinda ihtiyaci olan
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veri okuryazarlig1 becerileri i¢in gerekli destegin saglanmasi 6nemli olmaktadir (Earl &
Timperley, 2008; Mandinach & Gummer, 2013; Schildkamp & Kuiper, 2010). Hizmet
oncesi Ogretmen yetistirmede veri okuryazarligina ¢ok az onem verildigi goriilmektedir
(Bocala & Boudett, 2015; Mandinach, Friedman & Gummer, 2015; Mandinach & Gummer,
2013). Hizmet oncesi veri okuryazarlifindaki bu eksiklerin hizmet i¢i egitimlerle

gelistirilebilecegi belirtilmektedir (Schildkamp, Karbautzki, & Vanhoof, 2014).

Alanyazin 6gretmenlerin egitim faaliyetlerine yonelik sinif i¢i ihtiyaglarini karsilamak igin
VDKV ’yi etkin bir bigimde kullanabilecegine dair gostergeler saglamaktadir. Ayn1 zamanda
VDKYV siirecini isletebilmelerini zorlagtiran unsurlar1 da ortaya koymaktadir. Bu unsurlar,
araclar1 olusturmak, sonuglari ortaya koymak ve yorumlamak ile ilgili bilgi ve becerilerinin
yeterli olmadig1, zaman, uzmanlik ve ara¢ eksikligi gibi zorluklarla karsilagildigr seklinde
siralanmaktadir (Cosner, 2011; Marsh & Farrell, 2015). Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin
veriye yonelik kendilerinden beklenen bu becerileri ortaya koymalarinda, bilgi diizeyi veya

tutum gibi cesitli degiskenlerden etkilendiklerini, ortaya ¢ikarmaktadir (Young, 2006).

Sinif ortaminda 6grenci performansini ortaya koymak amaciyla diizenli toplanan veriler,
kisa donemli ve uzun dénemli amaglara dogru ilerlemenin izlenmesi i¢in dnemli olmakla
birlikte, 6grenci ¢iktilarinin iyilestirilmesi i¢in tasarlanmis 6nemli bir 6gretim bileseni olarak
goriilmektedir. Sistematik olarak veriye dayali karar vermenin faydalari; 6grencilerin
ihtiyaglarinin yazili olarak ortaya konmasi, BEP i¢eriginin verilerle nitelikli hale getirilmesi
(Codding, Skowron, & Pace, 2005) ve genel Ogrenci performansinda artis olarak
siralanmaktadir. Verilen egitimin kalitesine yonelik yonetici ve dgretmenlerin karsilarina
cikan sorumluluk adina elde edilen veriler bir kanit ortaya koymaktadir (Schildkamp & Lai,
2013). VDKV ’nin ayn1 zamanda verilen egitimin giincel tutulmasi ve diizenlenmesi i¢in de
kullanilmas1 gerektigi yoniinde goriisler ortaya konmaktadir (Kingston & Nash, 2011;
Mandinach, 2012; Schildkamp & Lai, 2013). Bu baglamda, veri kullanim1 6gretmenlerin
ogrencilerin ihtiyaclar1 hakkinda bilgilenmeleri ve bu bilgilere dayali olarak o6gretimi

diizenlemeye yonlendirmenin bir yolu olarak goriilmektedir (Schildkamp & Lai, 2013).
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1.3.2. Egitsel Degerlendirmede VDKV Mantig1

1.3.2.1. Risk Grubu Ogrenciler Icin Onleyici Ozelligi Ile VDKV

Ogrenme ve gelisim ozellikleri ya da davranislar1 nedeniyle akranlarindan farkli oldugu
belirlenen risk grubu 6grencilerin (Carter & Sugai, 1989; Ysseldyke, Vanderwood &
Shriner, 1997) yapilan sinirlt sinif i¢i izleme ve degerlendirmeler sonucunda 6zel egitim
hizmetlerine yonlendirilmesi yaygin olarak tercih edilen bir yaklasim olarak karsimiza
cikmaktadir (Graden, Gasey & Bonstrom, 1983; Young & Gaughan, 2010). Bu tarz bir bakis
acisiyla 0gretmen Ogrenci hakkinda yeterli veri toplamadan ve elindeki verilere uygun
ogretimsel dilizenlemeler yapmadan &grenci hakkinda karar vermektedir. Aksine,
Ogretmenlerin gdnderme Oncesi siirecte risk grubu Ogrenciler ile ilgili sistematik veri
toplamasi ve elde ettikleri bu veri sonuglarina gore siireci yonetmeli ve karar vermeleri
gerekmektedir (Sindelar vd., 1992; Young & Gaughan, 2010). Flugum ve Reschly'nin
(1994) problemin davranigsal bir tanimin1 olusturmayi, dogrudan temel davranisi 6l¢meyi,
sistematik bir miidahale plan1 gelistirmeyi, miidahaleyi izlemeyi, sonuglar1 grafiklendirmeyi
ve miidahale asamasindaki ilerlemeleri, baslama diizeyindeki degerle dogrudan
karsilastirmay1 iceren VDKV yaklasimi, 6grencilerin akademik ve davranig problemlerini
ele almada etkili oldugu defalarca kanitlanmistir (Fuchs, Fuchs, Harris & Robers, 1996;
Safran & Safran, 1996; Sheridan, Welch & Orme, 1996). Veriye dayali olan bu yaklagiminin
bilesenleri, uygun miidahalelerin se¢ildiginden, planlandig: gibi uygulandigindan ve dgrenci
performansin iyilestirme icin sonuc¢larinin uygun sekilde izlendiginden emin olmak ig¢in
ogretmenlere ve 0grenciden sorumlu paydaslara sistematik bir yol olusturmaktadir (Finch,
2020).

Risk grubu 6grenciler i¢in yiiriitiilen gonderme Oncesi siire¢ 6grencileri 6zel egitim destek
hizmetlerine yonlendirmeden bulunduklar1 simif diizeni igerisinde egitim almaya devam
etme imkani saglamaktadir. VDKV, gonderme Oncesi siirecte verilecek olan kararlara
sistematik bir yol c¢izen, kararlarin 68rencinin gereksinimleri cercevesinde alinmasini
yardimc1 olmaktadir. Ogrencinin fark edilmesinden itibaren toplanan veriler ile hareket
ediliyor olmasi, 6grencinin siirekli degerlendirilmesi ve izlenmesine firsat saglayarak
gereken miidahalenin uygulanmasina 151k tutacak, miidahalenin uygunlugunun
belirlenmesini saglayacaktir. Bu sekilde elde edilen sistematik verilere dayali alinan kararlar,
gonderme Oncesi slirecin amacina ve dogasimna da uygun olarak risk grubu 6grencilerin

gereksiz sekilde tanilanmasinin da 6niine gegecektir.
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1.3.2.2. Risk Grubu Ogrencilerin Degerlendirilmesi ve VDKV

Degerlendirme ve VDKV’nin 6grencilerin ihtiyaglart dogrultusunda yapilmasi gereken
ogretimsel uyarlamalar i¢in bilgi toplamaya odaklandig1 goriilmektedir (Van der Kleij vd.,
2015; Wiliam, 2011). VDKV o6grencilerin 6grenme ihtiyaglarin1 ele alirken &grenci
performansini artirmak igin verilerin sistematik olarak toplanmasi, analizi ve uygulanmasi
anlamma da gelmektedir (Lai & Schildkamp, 2013; Marsh vd., 2006). Gonderme Oncesi
stiregte karar vermeye yardimer veriler farkli formlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Aile, okul
yonetimi, rehber 6gretmen goriismeleri ve sistematik sinif i¢i izleme ve degerlendirme
sonuclarindan 6grenci tanimak ve gereksinimlerini belirlemek icin veri elde edilmektedir.
Yapilan 6gretimsel uyarlamalarin sonuglarindan elde edilen veriler ile siireci izleme firsati
sunmaktadir. Veri elde edilen bu yollarin her biri gdnderme 6ncesi siirecin isleyisi ve
ogrenciler hakkinda verilen kararlarda objektif olunmasi i¢in kritik 6neme sahip olmaktadir
(Kovaleski, 2002). Ogrencilerin risk grubunda olduguna iliskin gii¢lii kanitlar ortaya

koymak gonderme Oncesi siirecin islemesi i¢in dnemli olmaktadir (Fuchs & Deshler, 2007).

Risk grubu olarak belirlenen 6grencilerin 6grenme ihtiyaclari dogrultusunda Ogretim
uygulamalarinin yapilmasi bulunduklari egitim ortamindan en {ist diizeyde yararlanmalari
acisindan énemli olmaktadir. Ogrencilerin 6grenme zelliklerinin belirlenmesi, bu 6zellikler
dogrultusunda 6gretimsel uyarlamalara karar verilmesi i¢in 6gretmenlerin VDKV siirecini
iyt yonetmeleri anlamina gelmektedir. VDKV o6gretmenlerin risk grubunda oldugunu
diistindiikleri O6grencilerini kontrol edebildigi ve her bir 6grencisinin kendi verileri ile
objektif bilgi kaynagi olusturmaya yardimci olmaktadir. Risk grubu Ogrenciler igin
Ogretmenin karar vermesine yardimci olan bu bilgiler ayni1 zamanda, 6gretmenin bir taraftan
is birligi i¢cinde oldugu aile, okul yonetimi ve okul rehber 6gretmeni i¢in kanit niteligi
tasimaktadir. Ogretmen siiregte yer alan dgrenci ile ilgili kisileri elindeki somut veriler
dogrultusunda bilgilendirme sans1 bulmaktadir. Diger taraftan ise §gretmenin dgrencisinin
tan1 almak i¢in yonlendirme asamasina gecip gegmemesi konusundaki kararlarini da kendi
ogretimsel siirecini ve 6grencinin gelisimini izleyerek verebilme imkani bulmaktadir (Finch,

2020).

1.3.3. Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi ve VDKV

VDKUYV siirecinin kullanimu ile ilgili uluslararasi uygulamalara bakildiginda karsimiza ¢ikan

“Higbir Cocuk Geride Kalmasin” yasasinin (No Child Left Behind Me Act) 6gretmenlerde

21



ogrencilerin sonuglar1 iizerinde hesap verilebilirlik i¢cin biiyiik bir baski olusturdugu
goriilmektedir. Mevzuatta 6grenci ve okul bagarilari ile baglantili yaptirimlar uygulanacagi
belirtilmektedir (Crone vd.,2016; Jacobs, Gregory, Hoppey, & Yendol-Hoppey, 2009). Bu
nedenle 6gretmenlerin sezgiye dayali ya da ig¢giidiisel kararlar vermesinden (Slavin, 2002)
ziyade, 6grenci sonuglar1 karsisinda hesap verilebilir veriler ortaya koymak i¢cin VDKV
stirecinin uygun sekilde isletiyor olmasi dnem tagimaktadir. Ayn1 zamanda okullarin ve
ogretmenlerin VDKYV siirecini kullanmalari i¢in tesvik edilmesi, gerekli destegin verilmesi
de s6z konusu mevzuatin igeriginde yer almaktadir. Yasa ile egitimcilerin, verilerin
toplanmasi, analiz edilmesi, yorumlanmasi ve kullanilmasinda bilgi ve beceri sahibi olmalar1
gerektigini, bdylece kendi mesleki gelisimlerinden, 6grencilere verdikleri egitimlere kadar
egitimin tiim alanlarinda bilingli karar alabilen elemanlar olarak yetismeleri

amaclanmaktadir (Wohlstetter, Datnow, & Park, 2008).

Ulkemizde uygulanan mevzuatta, MEB 6gretmen yeterlikleri iceriginde bulunan izleme ve
degerlendirme baslig1, 6gretmenlerin 6grencilerinin egitimi siiresince gelisimlerini izleme,
Ogretim silirecinde uygulanan Olgme araglarindaki verileri degerlendirebilmelerini
kapsamaktadir (MEB, 2015). Ancak ulusal olarak kullandigimiz yasalarimizda izleme ve
degerlendirme verilerinin kullanilmamasi durumunda kars:1 karsiya kalinacak herhangi bir
yaptirimdan  bahsedilmemektedir. Ogretmenlerin, dgrenmenin  oniindeki engelleri
tanimlamak, 6grenciler arasindaki 6grenme farkliliklarini ortaya koymak, 6gretim ortaminin
zayif yonlerini ve ihtiyaglar1 belirlemek ve kisa ve uzun donemli amaglar i¢in karar vermek
adina degerlendirmeler sonucunda elde edilen verilerini kullanmaya hazir olabilecegi bir
Ogretmen egitimi programina ihtiyaglar1 oldugu goriilmektedir (Jimenez, Mims, & Baker,
2016).

Aragtirmalar, 6gretmenlerin veri toplama, analiz etme ve yorumlama ve elde ettigi bilgileri
egitim siirecinde kullanma gibi becerilerini ortaya koymakta zorlandiklarin1 gostermektedir
(Piro, Dunlap & Shutt, 2014; Roehrig, Duggar, Moats, Glover & Mincey, 2008; Wayman &
Jimerson, 2014). Ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin VDKV siirecinde zorlandiklari
alanlar hizmet oncesi ve hizmet i¢i egitim firsatlarinin olusturulmasi adina 6nemli bir
gosterge olmaktadir (Data Quality Campaign, 2014; Kerr, Marsh, Ikemoto, Darilek &
Barney, 2006; Mandinach & Gummer, 2013).

Hizmet 6ncesi 6gretmen hazirlik programlari, 6gretmen adaylarinin alanlarina yonelik bilgi,
beceri, tutumlarinda olumlu degisiklikler olusturmak amaciyla hazirlanmistir (Diez, 2010).

Bu dogrultuda, hizmet 6ncesi egitim sirasinda VDKV i¢in yapilan vurgu, 6gretmenlerin,
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alanda VDKV’yi nihai ve etkili bir sekilde uygulamalar1 i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve
tutumla yer almalarina yardimer olacaktir (Data Quality Campaign, 2014; Mandinach vd.,
2015). VDKV siireci i¢in ogretmenleri alanda tesvik etmek igin hizmet i¢i 6gretmen
egitimleri de Oonemli olmaktadir. Hizmet Oncesi 08retmen egitimine kiyasla, hizmet i¢i
Ogretmen egitimlerinin uygulama baglaminda diisiiniildiigiinde VDKV kullanimini daha iyi

tesvik ettigi belirtilmektedir (Bocala & Boudett, 2015).

Gerek uluslararasi gerekse ulusal alanyazin incelendiginde génderme Oncesi siiregte
ogretmenlere verilen VDKV egitiminin etkisinin incelenmesi ile ilgili dogrudan bir
caligmaya rastlanilmamistir. Uluslararas1 alanyazinda 6gretmenler ile yapilan ¢aligmalara
bakildiginda; VDKV’nin 0grenci basarisi, 0gretmenlerin yeterliklerini, tutum, bilgi ve

becerileri ve okul basarisi iizerindeki etkisini inceleyen calismalar oldugu goriilmektedir.

VDKYV egitiminin 6gretmenler tizerindeki etkilerinin incelendigi ¢aligmalara bakildiginda;
Hollanda’da orta 6gretim diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerin sinif degerlendirmeleri,
ogrenme i¢in degerlendirmeler ve VDKV ile ilgili goriisleri belirlendigi ¢alismada 479
ogretmen Olcek doldururken 12 6gretmenle de goriismeler yapilarak sonuclar karsilastirmali
bir sekilde paylasilmistir (Kippers vd., 2018). Arastirmada, Ogretmenlerin sif
degerlendirmelerinde en sik degerlendirme sekillerinin testler, sinif goézlemleri, sinif igi
konusmalar, ev ddevleri ve soru-cevap kullandiklari ifade edilmektedir. Ogrenme igin
yapilan degerlendirmeler ile baglantili olarak 6gretmenlerin ¢ogu 6grencilerle 6grenme
hedeflerini ve bagar1 kriterlerini paylagsmadiklarini, dnkosul bilgilerini soru-cevap ve sinif
tartigmalar1 yolu ile belirlediklerini, sinirli geribildirim kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin VDKV ile ilgili goriislerine bakildiginda veriyi sinirli sekilde dgretim amagl
kullandiklar1 gériilmektedir. Ogretmenler 6grencilerin basar1 verilerini, dgrencilerin giiclii
ve zayif yonleri gibi konularda bilgi edinmek i¢in kullanmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu
ogrenci notlarin1 6grenci izleme sistemine kaydettiklerini birkaci diizenli sekilde veriyi
kaydetmediklerini belirtmektedir. Ogretmenlerden 10 tanesi, diisiik basarili 6grenciler i¢in
ogretimsel uyarlamalar yaptigini ifade ederken iki 6gretmen kendi derslerine 6zgii kullanim

zorlugu oldugunu ifade ederek veriye dayali hareket etmenin zor oldugunu ifade etmektedir.

Yogun VDKV miidahalesinin 6gretmenlerin yeterliligine etkisinin incelendigi arastirmada
(Van Der Scheer & Visscher, 2016) 60 ilkokuldan 4.sinif Ogretmenleri katilmistir.
Arastirmanin uygulama asamas1 2 y1l siirmiistiir. Ogretmenlerin matematik dersine iliskin
yeterliklerini arttirmak amaci ile yogun bir VDKV egitimi ve izleyen siirecte kogluk destegi

verilmigstir. Egitim 6ncesi ve sonrasinda 6lgek araciligi ile toplanan veriler analiz edildiginde,
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iki gruba ayrilan (deney-kontrol grubu) oOgretmenlerden her iki grupta Ogretmenlerin

yeterliklerinin arttig1 bulunmus, ancak ikinci yilda sabit kalmstir.

VKDV’ye yonelik yapilan mesleki gelisim egitiminin Ogretmenlerin tutumlari, bilgi ve
becerilerine etkisinin incelendigi bir bagka aragtirmada (Staman, Visscher & Luyten, 2014)
49 okuldan &gretmenler, okul yoneticileri ve koglar katilmustir. iki yil siiren arastirmada
VDKV egitiminin 6gretmenlerin Hollanda’da okullarin kullandig1 6grenci izleme sistemi
verilerini kullanmayi, 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik 6gretimsel uyarlamalar1 yapmay1 ve
tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmenlerden egitim dncesi ve sonrasinda tutum
Olcegi, goriismeler ve anketler yolu ile toplanan verilerin karsilastirmali sonuglarina
bakildiginda Ogretmenlerin egitimin VDKV’ye yonelik bilgi ve becerilerinde 6nemli
diizeyde artis goriildii, tutumlar1 da olumlu sekilde etkilenmistir. ikinci yilda ise bu artist

koruduklari belirlenmistir.

Ogretmenler ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda, egitim ve 6gretime yon vermek
adina 6gretmenlerin verileri kullanmasina yonelik mesleki gelisim c¢alismalarinin 6nemine
dikkat ¢ekilmektedir. Ogretmenlerin veri kullanimm etkileyen faktdrlerin daha &nceki
caligmalara kiyasla daha genis kapsamda ele alindig1 caligmada; 6gretmenlerin verileri hangi
diizeyde nasil kullandiklari, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i veri kullanimina iliskin 6grenme
firsatlar1 ve veri kullanimi ile 6gretmen 6zellikleri arasindaki iligskinin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmistir (Reeves, Summers & Grove, 2016). Anket yolu ile toplanan arastirma
verilerine bakildiginda 6gretmenlerin gogunlukla §gretim sonrasi veri topladigi ve yapilacak
bir sonraki etkinligi planlamak i¢in verileri kullandigi goriilmektedir. Veri kullanimina
iliskin 6grenme firsatlarina yonelik g¢ogunlukla hizmet i¢i calistaylar1 isaret eden
ogretmenler, bu c¢alistaylarda degerlendirme ve veriye dayali karar verme iceriklerine
odaklandiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin veri kullanimda inanglarmin roliine iliskin

elde edilen sonuglar dikkati ¢ekmektedir.

Ogretmenlerin mesleki gelisime yonelik ihtiyaglar1 nedeniyle VDKV siirecini isletmekte
zorlandiklarindan yola ¢ikan bir arastirmada, ¢evrim i¢i sunulan hizmet i¢i egitimin
ogretmenlerin veri toplamalar1 lizerindeki etkileri ve veriye dayali kararlar vermek i¢in
ogrenci verilerini kullanma becerileri {izerindeki etkileri arastirilmistir (Jimenez, Mims &
Baker, 2016). 21 6zel egitim Ogretmeninin katilim sagladigi egitimin Ontest ve sontest
verileri karsilastirildiginda egitim igeriginde yer alan senaryolara iliskin 0gretmenlerde
anlamli bir farklihik oldugu belirlenmistir. Hizmet i¢i egitimin deney grubundaki

ogretmenlerin veri toplama ve veri kullanmaya iliskin becerilerini arttirmada belli oranda
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etkili oldugu ortaya konulmustur. Becerilerin istenilen oranda artmasina yonelik ise

uygulama temelli bir egitimin 6nerildigi goriilmektedir.

1.4. Amacg

Bu calismada veriye dayali karar verme 6gretmen egitim programinin gonderme Oncesi
stirece olan etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit

aranmistir.
VDKYV 6gretmen egitim programi;
1. Sinif 6gretmenlerinin VDKV ile ilgili goriislerinde bir farkliliga yol agmakta midir?

2. Smf Ogretmenlerinin risk altinda oldugunu diisiindiigii 6grencilerini RAM’a

yonlendirme ile ilgili gériislerinde bir farkliliga yol agmakta midir?

3. Smuf dgretmenlerinin egitsel degerlendirme istek formlarmi doldurma kalitesinde bir

farkliliga yol agmakta midir?

Bununla birlikte arastirmanin sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi amaciyla su sorulara

yanit aranmistir.
1. Smf gretmenlerinin VDK V-OEP ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Okul rehber dgretmenlerinin VDK V-OEP ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.5. Onem

Ozellikle ilkokulun ilk yilinda dgretmenler ilk gdzlemleri ile akranlarindan farkli gelisim
ozellikleri gdsteren dgrencileri risk grubu 6grenciler olarak nitelendirmektedir. Ogretmenler
tarafindan bu Ogrencilerin 6zel egitime yonlendirilerek, destek egitim almasi gerektigi
goriisti olduk¢a yaygindir (Yell, 2014). Bu goriisler dogrultusunda 6grenciler ile ilgili egitsel
degerlendirme raporunu doldurarak rehberlik servisine iletilmekte, 6grenciler oradan da

rapor i¢cin RAM’lara yonlendirilmektedir.

Ogrenciler ile ilgili nemli karar verici konumda olan dgretmenlerin, dgrencileri hakkinda
etkili kararlar almalarinin yolu 6grencilerinin verilerini islevsel bir sekilde kullanmalarindan
geemektedir. Risk grubunda oldugu diisiiniilen 6grenciler hakkinda alinan kararlar ise
onlarin egitim hayatlarmin devami agisindan Onemlidir. Risk grubu o6grencilerin fark

edildikleri andan itibaren smif i¢i izleme ve degerlendirme sonuglarinin 6grencilerin
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performans ve ihtiyaglarina yonelik kullanilmasi 6grencilerin bulunduklari egitim ortami ve
egitim-0gretim siireclerinden sagladigi faydanin somut bir sekilde ortaya konmasina
yardimc1 olmaktadir. Gonderme Oncesi olarak adlandirilan bu siiregte 6gretmenin,
ogrenciden elde edilen veriyi siif ortamini1 yonlendiren bilgiye doniistiirerek aldig1 veriye
dayali kararlar &grenciye dair etkili kararlar1 almasmi saglamaktadir. Ogretmenlerden
beklenilen bu kararlari almalar onlarin veriye dayali karar verme konusunda desteklenmesi

gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu arastirmada veriye dayali karar verme temelli 6gretmen egitimi kapsaminda, sinifinda
risk grubu 6grencisi bulunan &gretmenlerin bu dgrenciler hakkinda aldiklari kararlarda
gostermeleri gereken beceriler i¢in bir ¢ergeve sunulmaktadir. Bu baglamda sinifinda risk
grubu Ogrenci olan Ogretmenler icin veriye dayali karar verme Ogretmen egitiminin
gonderme Oncesinde Ogrenciler hakkinda verilen kararlar agisindan O6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin aldiklar1 egitim dogrultusunda risk grubu &grencilerin
performanslarini sistematik bir sekilde ele alip, bulunacaklart egitim ortamlarindan en {ist
diizeyde yararlanmalarin1 = saglayacak  sekilde programlarin1  sekillendirmeleri
beklenmektedir. Arastirma kapsaminda, Ogretmenlerin var olan veri okuryazarligi
becerilerini fark etmeleri, becerilerini kullanabilecekleri noktalarin ortaya ¢ikarilmasi ve
zihinlerindeki gonderme Oncesi siirecin tekrar ele alinmasi saglanarak risk grubu
ogrencilerin bulunduklar1 egitim ortaminin kendileri i¢in daha yararli hale getirilmesi
amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan VDKV-OEP’in &gretmenlerin risk
grubu Ogrencilerin génderme Oncesi siirecinde farkli bir bakis agisi kazandirmasi

beklenmektedir.

1.6. Sayiltilar

Arastirma On degerlendirme ve son degerlendirme siirecinde yapilan goriismelerde

ogretmenlerin verdikleri yanitlarm dogru oldugu varsayilmustir. Ogretmenlerin goriis

.....

olarak varsayilmaistir.

1.7. Siirhliklar

Bu arastirma belirli sinirliliklar ¢cercevesinde ele alinmalidir. Arastirma, risk grubu oldugu

goriigler ve arastirmacinin uyguladigi dlgekler dogrultusunda belirlenen 6grencilerin dort
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Ogretmeninin katilimi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin bulgulari, goriisme, saha gdzlem
kaydi ve dokiiman seklinde toplanan nitel verilerin analizi sonucunda elde edilmistir.
Arastirmanin igerigini olusturan 6gretmen egitiminin etkisine yonelik izleme verileri Covid-

19 siirecinin baslamasi nedeni ile toplanamamustir.

27



28



BOLUM II

YONTEM

Ogretmenlere VDKV siireci ile ilgili verilecek olan egitimin dgretmenlerin génderme dncesi
siiregte 6grencilere yonelik aldigi kararlar lizerindeki etkisinin incelendigi arastirmada;
VDKUYV siirecinin 6gretmenlere kazandirilmasi ve uygulamalarin ortaya konmasi temelinde
simif dgretmenlerine yonelik uygulanmak {izere bir 6gretmen egitimi programi (VDKV-
OEP) gelistirilmistir. [lk asamada gelistirilen programin pilot uygulamas: yapilarak test
edilmis ve program gilincellenmistir. Ardindan 6n degerlendirme-uygulama-son

degerlendirme siirecine gecilmistir (Sekil 5). Bu dogrultuda, bu boliimde oncelikle hazirlik

ve program gelistirme silirecine yer verilmis; daha sonra arastirma modeli ve arastirma

»

uygulama siireci ele alinmastir.

» On Degerlendirme

+ VDKV-OEP
oturumlarinin
uygulanmasi

* Son Degerlendirme

* Program gelistirme
asamasi (ADDIE)

Sekil 5. Aragtirmanin siire¢ asamalari

2.1. VDKV-OEP Hazirhk Asamasi

Hazirlik asamasinda arastirmanin program gelistirme asamasi agiklanmaktadir. VDKV-
OEP’in yaklasimi, kavramsal ¢ergevesi ile ilgili 6zelliklerine yer verilerek; program igin
hazirlik asamasinda yapilanlar, pilot uygulama siireci ve yapilan giincellemeler ile

programin son haline getirilmesi asamalar1 ele alinmaktadir.
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VDKV-OEP sinifinda risk grubu dgrencisi olan dgretmenlerin bu dgrencileri hakkinda
verdikleri kararlara iligkin var olan bilgi ve becerilerini arttirmak amaciyla gelistirilmistir.
Icerik alanyazin gergevesinde risk grubu dgrenciler ile ilgili veriye dayali karar verme
temelinde veri okuryazarligi becerilerini gelistirmeye imkan verecek sekilde ortaya
konulmustur. Ogretmenlerin kendi dagarciginda yer alan bilgileri giincellemesi ve kendi
Ogretim siiregleri i¢in ¢6ziim tiretebilmelerine yol gosterici nitelikte bir icerik hazirlanmistir.

Igerigin hazirlanmasinda ADDIE yaklasimi benimsenmistir.

ANALIZ
Ihtiyac analizinin ve
Alanyazin taramasinin

yapilmasi

TASARIM
Ogretmen egitiminin
planlanmasi
Araclarin tasarlanmasi

Sekil 6. ADDIE Model'e gore 6gretmen egitim programini gelistirme asamalari

Arastirmanin uygulama siirecinin gelistirme asamasinda 6gretim tasarim modellerinden
Sekil 6’da goriildiigii gibi ADDIE (Analysis, Design, Development, Implementation,
Evaluation) modeli kullanilarak 6gretmen egitim paketi gelistirilmistir. ADDIE, her tiir
egitim i¢in gecerli olan bir 6gretim tasarimi modelidir ve diger tiim tasarim modellerinin
bilesenlerini icermesine ragmen oldukca basit bir modeldir. ADDIE Modeli 5 temel
asamadan olusmaktadir; (1) Analiz, (2) Tasarim, (3) Gelistirme, (4) Uygulama ve (5)
Degerlendirme (Allen, 2006; Keengwe & Georgina, 2012; McGriff, 2000; Peterson, 2003).
Stireci planlama, uygulama, degerlendirme asamalar1 i¢in ADDIE Modeline uygun bir

cerceve izlenmistir. Ogretmen egitim paketinin tasarlanmasi kapsaminda, analiz
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basamaginda alanyazin incelenmis, ihtiya¢ analizi yapilmis ve uzmanlardan goriisleri
alinmigtir.  Ogretmen egitiminin planlanmasi, 6gretim yontemi ve degerlendirmede
kullanilacak araclarin neler olacagia yonelik fikirler ikinci basamak olan tasarim
asamasinda ortaya konulmustur. Gelistirme asamasinda 6gretimde kullanilacak materyaller
ve Ogretmen egitim programi gelistirilmistir. Uygulama asamasinda 6gretim plani pilot
olarak uygulanmistir. Degerlendirme asamasinda siire¢ ve sonu¢ degerlendirmeleri ile
birlikte amag, araclar, egitim ve 6gretim planlar1 degerlendirilip, gelistirilmesi gereken yerler
ortaya konulmus ve programin son haline karar verilip, pilot uygulamaya hazir hale

getirilmistir.

2.1.1. Analiz

Program gelistirme asamasinin ilk basamagi analiz basamagi, alanda ¢alisan 6gretmenlerin
gonderme Oncesi siirecte veriye dayali karar vermeye iligkin goriislerini ve alanyazindaki

verilerin incelenmesini igermektedir.

2.1.1.1. Intiya¢ Analizi

Aragtirmanin program gelistirme agamasi ihtiyag analizi ile baglamistir. Alanda hizmet veren
ogretmenlerin risk grubu 6grenciler i¢cin gonderme Oncesi sliregte veriye dayali karar verme
konusunda goriislerinin ortaya konmasi ve ihtiyaglarinin belirlenmesi temelinde programi
sekillendirmeye gidilmistir. Thtiya¢ analizinde siif 6gretmenlerinin génderme oncesi
stiregte veri okuryazarhi@ina iligkin ihtiyaglari1 belirlemek amaclanmistir. Veri
okuryazarliginda sahip olmalar1 gereken beceriler ¢er¢evesinde, gonderme dncesi siiregte bu

becerilere iligkin ihtiyac¢lari belirlenmistir.

Ihtiyag analizi siirecinde nitel ydntem benimsenmis ve durum c¢alismasi olarak
desenlenmistir. Bu asamadaki katilimcilardan yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligr ile
veri toplanmigtir. Yapilan goriisme sonucunda elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile

analiz edilmistir.

2.1.1.1.1. Intiyac Analizi Veri Toplama Araci

Gorlisme sorularmin belirlenmesi i¢in alanyazin taramasi yapilmis ve VDKV siirecinde

ogretmenlerin ihtiyact olan veri okuryazarligi becerileri ortaya konmustur. Bu becerilerin
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simif Ogretmenleri tarafindan gonderme oOncesi siiregte kullanimina iliskin 24 soru
olusturulmustur. Hazirlanan sorular icin 6nce 6zel egitim bdliimiinde doktora yapan dort
arastirma gorevlisi ve program gelistirme boliimiinde doktor bir arastirma gorevlisinden 6n
uzman goriisli alinmistir. Gorlisler sonucunda 24 soruluk goriisme formu 12 soruluk bir form
haline getirilmistir. Sorularin anlagilirlik, dil ve gereksinimleri belirleyebilme acisindan
degerlendirilmesinin yapilabilecegi ve goriislerin ifade edilebilecegi bir form hazirlanarak
tez izleme kurul {iyelerinin goriisiine sunulmustur. Goriisler sonucunda gelen geri bildirimler
dogrultusunda iki ana soru ve ikinci soru i¢in sekiz alt soru ile yar1 yapilandirilmis goriisme

formu giincellenerek son hali verilmistir (EK 5).

2.1.1.1.2. Ihtiyag Analizi Veri Toplama Siireci

Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligi ile MEB’den Ankara’nin merkez ilgelerinde ilkokullarda
ogretmenlerle goriismeler yapabilmek i¢in gerekli izinler alinmistir (EK 1). Goriismeler igin
oncelikle ilkokullarin yetkili miidiir, midiir yardimcist ya da rehber Ogretmenleriyle
goriiserek Ozellikle birinci sinifta Ogrencisini  kaynastirma egitimine yonlendirmis
ogretmenlerin siniflar1 belirlenmistir. Daha sonra 6gretmenlerle tanisilarak aragtirmanin
amaci belirtilmis ve 6gretmenlerin uygunluklarina gore yliz yiize goriismeler yapilarak veri

toplanmistir. Goriismeler 6gretmenlerden izin alinarak ses kaydi ile kaydedilmistir.

Ihtiyag analizi kapsaminda yedi farkli ilkokulda, 15 ilkokul dgretmeni ile goriisiilmiistiir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimi 11 yil ve 38 yil arasinda degismekte olup, goriisiilen
ogretmenlerden biri erkek 14’1 kadindir. Dort tanesi haricinde smif 6gretmenligi lisans
mezunu olan 6gretmenler, kaynastirma egitimi i¢in 6grenci yonlendirdiklerini ve gonderme

oncesi formu doldurduklar1 belirtmislerdir.

2.1.1.1.3. Intivag Analizi Bulgular:

Yapilan goriismeler sonucu ses kayitlari incelendiginde 4 dk. ile 14 dk. arasinda degisen
stirelerde goriismeler yapildig1 goriilmektedir. Ses kayitlarindan yapilan dokiimler Times

New Roman yazi tipi, 12 punto ve 1.15 satir araligi ile yazilmis 45 sayfa veri elde edilmistir.

Gorligmeler incelendiginde, 6gretmenlerin hepsi 6zel gereksinimi oldugunu diisiindiikleri
ogrencilerin 6zel egitim i¢in gerektiginde yonlendirilmesini dogru bulduklarini ifade

etmislerdir. Ogrencinin y&nlendirildiginde, kendileri diginda uzmanlar tarafindan da
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degerlendirilmesinin, kendi egitim-6gretim siireglerine olumlu katki saglayacagini, ailelerin

cocuklarinin akademik ve davranigsal durumunun daha iyi farkinda olacagini belirtmislerdir.

“...Bazen dogretmenlerin  goziinden bir takim seyler kacgabiliyor, dogru
degerlendiremeyebiliriz. Bu anlamda ¢ok faydali yani bize de yol gosteriyor

ashnda...”

“...Yonlendirilmeli ve bir uzman tarafindan incelenmeli ve gerekli tetkikler

vapilmali, sonuca varilmali, ona gére bir egitim verilmeli...”
“...Kesinlikle yapilmali. Aile de farkinda olmali...”

Ogretmenlere yonlendirilen “Okullarinizdaki ydnlendirme siirecinin nasil isliyor?”
sorusuna, Oncelikle aile ile goriistiiklerini, gerektiginde rehber 6gretmen, aile ve kendilerinin
bir arada goriistiigiinii belirtmislerdir. Rehber 6gretmenlerin bu siiregte hem kendileri hem

de aile i¢in yonlendirici ve isbirligi i¢inde olduklarini ifade etmislerdir.

“...ilk yapilacak sey aile ile goriismek olur. Eger ailenin destegi varsa rehberlik
servisine basvurulur. Rehberlik servisinde gerekli belgeler doldurulduktan sonra

RAM’a yonlendirilir...”

Ogretmenlerin dgrencileri yonlendirirken karar verme siirecini nasil yiiriittiikleri konusunda,
cogunun okul basladiginda baz1 6grencilerde farkliliklar gézlemlediklerini ve bunun {izerine
bu o6grencilerin yonlendirmeye ihtiyaclart oldugunu diistinerek hareket ettiklerini ifade
etmiglerdir. Topladiklar1 verilerin ¢ogunlukla 6grencilerinin akademik veya davranissal
performanslarina iligkin oldugunu belirtmislerdir. Nasil veri topladiklarina iliskin ise
cogunlukla gozlem teknigi, farkli olarak birka¢ 6gretmenin miifredata iliskin soru-cevap,
bosluk doldurma gibi veri toplama tekniklerini ya da 6dev kontroliinii kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden birkag1 topladiklar: verileri bir defter araciligi ile not tutarak ya
da +/- seklinde kayit ettiklerini belirtirken, ¢ogu herhangi bir yere yazili olarak kayit
etmediklerini, birinci sinif oldugu i¢in kayit tutmaya gerek duymadiklarini, deneyimleri

dogrultusunda 6grencinin durumu ile ilgili yargiya vardiklarini belirtmislerdir.
“...yok oyle bir yontem kullanmadim. Basari degerlendirmelerini gézlemledim...”

Verileri kaydeden 6gretmenler, elde ettikleri verileri analiz ederken herhangi bir analiz
teknigi kullanmadiklarint belirtmislerdir. Elde ettikleri verilerin gerek analizi gerekse

yorumlanmasi ile ilgili bu 6gretmenler deneyimlerinden yararlandiklarin1 ya da verileri
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gozden gecirerek, gbzlemlerine dayali olarak analize ve yoruma gittiklerini, herhangi bir

teknik ya da teknoloji kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

“...zaten onun igin topluyorum verileri, yani analiz etmezsem ¢ocugun gerg¢ekten

’

yvonlendirilmesinin gerekip gerekmedigini anlayamam...’

1

“...bir yontem kullanmiyorum...’

Elde ettikleri verilerin yonlendirme formunda kullanim1 konusunda bir kaci, gézlemlerini
mutlaka formun ilgili yerlerine yazdiklarini, gézlemleri sonucunda elde ettikleri verileri
formda kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, rehber 6gretmenlerin
yonlendirme formlarin1 doldururken yardim ettigini, kendi gozlemlerini de 6gretmenlerle

paylastiklarini belirtmislerdir.
“...smif icindeki duruma gore gézlemlerimle dolduruyorum...”

“...sorulan sorulara gore cevapliyorum... Verileri topladigim icin ¢cocuklari artik iyi

taniyor oluyorum...”

“...gozlemlerimden yararlanarak dolduruyorum, tabii rehber ogretmenin gozlemleri

de... Onlarin hepsini birlestiriyoruz...”

Yetersizligi oldugu diisiliniilen 6grenciler i¢in yasal kararlar alinmasi ve 6grencilerin ihtiyaci
oldugu disiiniilen 6zel egitim hizmetlerine karar verilmesi amaciyla baslatilan egitsel
degerlendirme (a) tarama ilk belirleme, (b) génderme 6ncesi, (c) gbnderme ve (d) ayrintili
degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Ihtiya¢ analizi sonuglarinda 6gretmenlerin
0zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin yonlendirilmesi konusunda olumlu diistincelere sahip
olduklarmi belirttikleri, yonlendirmede kararlarin1 destekleyici olarak gozlemlerini,
deneyimlerini ve Ogrenci performanslarimi not ettikleri goriilmektedir. Alan yazinda
ogretmenlerin egitsel degerlendirme siireci ile ilgili goriislerinin incelendigi arastirmalara
bakildiginda, 6gretmenlerin siirecin farkina varma asamasinda gozlemleri dogrultusunda
performanst sinif diizeyinden farkli seyreden Ogrencileri belirlediklerini ifade ettikleri
gorliilmektedir. Bu 6grenciler ile ilgili aileleri ve rehberlik hizmetleri servisiyle iletisime
gectikleri, Ogrencileri degerlendirme konusunda gozlemleri ve deneyimlerinden
yaralandiklari, gdnderme oncesi bilgi formunu 6rnek formlardan yararlanarak doldurduklar
ya da rehber 6gretmenlerin hazirladiklar formlara imza attiklarini belirttikleri gortilmektedir
(Cuhadar, 2017). Bu baglamda arastirma kapsaminda yapilan ihtiya¢ analizi sonuglar ile
ortiismektedir. Ihtiyac analizi sonucunda dgretmenlerin dgrencilerinin performanslarini ve

ilerlemelerini kayzt ettikleri tespit edilen sistemin uyarlamasina ve gdnderme 6ncesi raporu
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doldururken bu sistemi uygulamaya koymaya ihtiyaclari oldugu disiiniilmektedir.
Ogretmenlerin dgrencilerden veri elde etme yollarmin gézlem oldugu, gézlemlerini de not
alarak kayit ettikleri ya da kayit etmedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin geleneksel ya da
alternatif 6l¢me degerlendirme araglar1 hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklari, zaman
ve sinif mevcudu agisindan uygun olmadigi ve yeterli hizmet i¢i egitim destegi almadiklart
goriilmektedir (Ani1l & Acar, 2008; Gelbal & Kelecioglu, 2007; Birinci-Konur & Konur,
2011; Ozeng, 2013). Giiniimiiz sartlarinda smiflardaki 6grenci sayilari, miifredat programa,
ogretmenlerin harcadiklar1 zaman ve enerji diistiniildiiglinde hali hazirda kullanilan sistemin
uyarlanarak kullanish ve iglevsel hale getirilmesinin 6gretmenlerin degerlendirmelerine

fayda saglayacag diisiiniilmektedir.

Ihtiyag analizi sonuclarina bakildiginda dgretmenlerin 6grencilerinin farkliliklarini ortaya
koyacak veriyi iiretmeye ve bunu saglikli bir sekilde siirecte kullanmak amaciyla kayit
etmeye ihtiyaclart oldugu gdzlenmistir. Ogretmenler kendi tecriibeleri ve gozlemleri
sonucunda belli kararlar vermekte ve bu kararlari dogrultusunda &grencileri
yonlendirmektedir. Bu dogrultuda hazirlanacak olan 6gretmen egitiminde, gonderme dncesi
raporu doldururken kullandiklar1 tecriibe ve gozlemlerini veriye dayali bir sekilde

aktarmalar1 i¢in VDKYV siirecini islevsel hale getirmek amaglanmaktadir.

2.1.2. Tasarim

Program gelistirmenin tasarim basamag: ihtiya¢ analizi ve alanyazin incelemesi sonuglari

dogrultusunda 6gretmen egitiminin nasil tasarlanacaginin planini igermektedir.

2.1.2.1. VDKV Ogretmen Egitim Paketinin (VDKV-OEP) Planlanmast

Ogretmenleri risk grubu olarak gordiikleri dgrencileri igin génderme 6ncesi siiregte egitsel
degerlendirme formunu doldurmaya yonelik hazirlanan VDKV 6gretmen egitiminin
planlanmasi ve araglarin tasarlanmasinda yapilan ihtiyag analizi ve alanyazin taramasindan
yararlanilmigtir. Alanyazin ve ihtiyag analizi sonuclar karsilastirilmis ve sonug olarak
egitim paketinde yer almasi gereken igerigin basliklarina genel hatlartyla Tablo 1°de

verilmistir.
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Tablo 1
VDKV Ogretmen Egitimi Paketinin Planina Iliskin Sonuclar

Alanyazin dzeti Ihtiyag analizi 6zet bulgular Igerik icin segilen basliklar Toplanti

Risk grubu 6grencilerin fark Ogretmenler risk grubu olan Risk grubu 6grencilerin 6zellikleri Toplanti no #1
edilmesinden itibaren 6grencilerin yonlendirilmesi Yonlendirme siirecindeki

Ogretmenlerin endiselerini ve gerektigini belirtmekte ancak sorumluluklar ve gérev tanimlar1

degerlendirme sonuglarini yonlendirme siirecindeki rol ve

paylagmalari i¢in bir ekip sorumluluklarin bilincinde

kurulmaktadir. olmadigi goriilmektedir.

Ekip tiyelerinin 6grencinin

gonderme Oncesi siirecte

yapacaklari ile ilgili gérevleri belli

ve bu gorevleri yapmakla

sorumludurlar.

Ogretmenler, deneyimleri Ogretmenler deneyimlerine ve Veriye dayali karar verme ve Toplant1 no #2
iizerinden &grenciler hakkinda gozlemlerine dayali olarak egitim planlamasi arasindaki

kararlar vermeye egilimlidir ancak ogrencilerinin gelisimlerindeki iliskinin tanimlanmasi

hesap verilebilir olmas, farkliliklar fark ettiklerini Veri toplama ve faydalarinin

nedenlerin ortaya konmasi belirtmiglerdir. tanimlanmasi

bakimindan veriye dayali kararlar

almalar1 6nemlidir.

Uluslararasi alanyazinda tilkelerin Ogretmenlerin birkag tanesi haric, Islevsel kayit olanag saglayacak Toplanti no #3

kayit sistemlerinin olduguna,
verilerin analiz ve yorumlanmasi
i¢in bir ekiple ¢alistiklarma iliskin
calismalar dikkati gekmektedir.
Veri okuryazarligi ve VDKV igin
Ogretmenlere sunulan mesleki
geligim firsatlar1 da dikkati
¢cekmektedir.

verilerini kayit igin bir arag
kullanmadiklarini, analiz
yapmadiklarini,
yorumlamadiklarini belirtmislerdir.

kayit yaklagiminin tanitilmasi
Islevsel olarak gerceklesen
kayitlarin yorumlanmasi/
degerlendirilmesinin tanitilmasi

Egitsel degerlendirme formlarinin
iceriginin 6grenci performansina
iligkin bilgi vermedigi yoniinde
arastirma sonuglar1 dikkati
¢ekmektedir.

Egitsel degerlendirme formlarin
gozlemleri tizerinden yazdiklarini
belirtmislerdir.

Risk grubu olarak goriilen
Ogrencilerin akademik ve
davranigsal becerilerine yonelik
veriye dayali karar verilmesi

Toplant1 no #4
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VDKV o6gretmen egitimi paketinin planina iliskin sonuglar tablosuna bakildiginda ilk
toplantida, alanyazin 6zeti ve ihtiya¢ analizi sonucunda Ogretmenlere risk grubu olan
ogrencilerin 6zellikleri ve yonlendirme siirecinde yer alan kisiler ve gorevleri hakkinda bilgi
vermeye yonelik bir icerik hazirlanmasi gerektigi belirlenmistir. Ikinci toplanti, veriye dayali
kanitlarin 6grencilerin akademik ve sosyal yasantisinin diizenlenmesi iizerindeki yararlarin
anlatmak tizere veriye dayali karar verme ve egitim planlamasi arasindaki iliskinin
tanimlanmasi seklinde basliklandirilmistir. Ayrica bu toplantida veri toplama ve faydalariin
tanimlanmas1 baslig1 da yer almaktadir. Ugiincii toplantida, 6grenciler hakkinda bilgi
olusturmaya yonelik veri okuryazarlig1 becerilerini icerecek sekilde islevsel kayit olanagi
saglayacak kayit yaklasiminin tanitilmasi, islevsel olarak gergeklesen kayitlarin
yorumlanmasi/ degerlendirilmesinin tanitilmasi baslhiklarina yer verilmistir. Dordiincii
toplanti, risk grubu olarak goriilen 6grenciler hakkinda gonderme Oncesi siirecte veriye

dayali karar verilmesi seklinde basliklandirilmistir.

2.1.3. Gelistirme

Program gelistirmenin tiglincli basamagi olan gelistirme, tasarim basamaginda belirlenen
basliklar ve igeriklerin ayrintilandirilmast ve egitim paketine iliskin materyallerin

gelistirilmesini icermektedir.

2.1.3.1. VDKV-OEP I¢erik ve Materyal Gelistirme SiirecCi

VDKV-OEP sinif gretmenlerinin risk grubu oldugunu diisiindiigii 6grencileri ile ilgili
gonderme Oncesi siiregte veriye dayali kararlar dogrultusunda egitsel degerlendirme
formunun igerigini olusturmalarina yardimei olacak bilgi ve becerilerini gelistirmek {izere
dort oturumluk bir egitim planlanmistir. Egitimin igeriginin olusturulmasinda ihtiyag
analizinden ve ulusal alanyazinda yapilan herhangi bir arastirmaya rastlanilmadigi icin
uluslararas1 alanyazin (Van Der Scheer, Glas & Visschler, 2017; Green, Schmitt-Wilson,
Versland, Kelting-Gibson, 2016) ve arastirmanin ihtiya¢ analizi bulgularindan

yararlanilmistir.
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Toplant: 4

Karar verme
— —— ——  EE——
Hipotetik ve gergek ‘s -
Risk grubunun egitsel degerlendirme Verinin ne oldugunun Sm;f“’imde nasil veri
- — 5. - — oplanacagnin
tanumlanmasi istek formlarmmn tammlanmast
: . tammlanmast
incelenmesi
— — N —
f— — —
Egitsel degerlendirme Veri toplama, kayit Toplanan verilerin
|| Yonlendirme siirecinin || istek formunda olmas1 || etme, yorumlama nasil kayit
tanumlanmasi gercken dzelliklerin basamaklarmin edileceginin
belirlenmesi tammlanmast tammlanmast
S —
E;gltsel degerlenditme Kayit edilen verilerin
ormunun igerigi igin nasil

— ihtiyaglarmn neler
oldugunun
belirlenmesi

yorumlanacaginmn
tamumlanmas:

Elde edilen sonuglarin
egitsel degerlendirme
— formunda nasil
kullamlacaginin
tanimlanmast

Sekil 7. VDKV 6gretmen egitimi silire¢ basamaklari

Egitim igerigi yapilan ihtiya¢ analizi sonucu ortaya ¢ikan ve 0gretmenlerin veriye dayali
karar verebilmesi i¢in gerekli olan becerileri icerecek sekilde diizenlenmistir (Sekil 7). Bu
dogrultuda ilk toplantida risk grubunda yer alan Ogrencilerin ve ydnlendirme siirecinin
tanimlanmas1 amaglanmaistir. Egitsel degerlendirme formu i¢in 6n inceleme de bu toplantinin
amaclar1 arasindadir. Ikinci toplantida uygun ve uygun olmayan egitsel degerlendirme
formlar1 arastirmaci tarafindan hazirlanan bir degerlendirme araci ile incelenecek ve
formlarda olmasi gereken 6zelliklerin ortaya konulmasi amaglanmustir. Ugiincii toplantida
Ogretmenlerin veri olusturabilmelerine yonelik bir igerik paylagilmasit amaglanmistir.
Dordiincii toplantida 6gretmenlerin veriye dayali karar vermesi i¢in olusturdugu verileri
karar vermek tlizere kullanmasi amaglanmistir. Toplantilarin igleyisine iligskin icerik EK 9°da

ayrintili olarak verilmistir.

VDKV-OEP’in isleyisine iliskin igerik konu, siireg, ara¢ ve teknik basliklar1 altinda Tablo

2’de verilmistir.
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Tablo 2

VDKV-OEP Isleyis Ozeti

Konu Siireg Arag Teknik
Toplant1 1 Risk grubunun  Tanigsma ve ¢aligmanin amacinin sdylenmesi - Anlatim
tanimlanmasi ve . o
yonlendirme siireci Risk grubu 6grencilerin tanimlanmasi Sunum - Anlatim
Sema - Soru cevap
Yoénlendirme siirecinin tanimlanmasi Sema - Anlatim
- Soru cevap
- Tartisma
Egitsel degerlendirme istek formunu doldurmak igin Bos egitsel degerlendirme istek -  Soru cevap
ihtiyaglarin tanimlanmasi formlari - Tartisma
Toplantinin bitirilmesi - Anlatim
Toplant1 2 Dokiiman analizi Bir 6nceki toplantida konusulanlarin gézden gecirilmesi - Anlatim
Toplantinin amacinin sdylenmesi - Anlatim
Egitsel degerlendirme istek formlarimi degerlendirmek Egitsel degerlendirme istek formu -  Anlatim
i¢in kullanilacak olan aracin (rubrik) tanitilmasi degerlendirme rubrigi
Doldurulmus olarak verilen formun degerlendirilmesi Egitsel  degerlendirme  istek - Ornek  olay
formlari ve degerlendirme rubrigi inceleme
Degerlendirme sonuglarinin tartigilmasi Egitsel  degerlendirme  istek -  Soru cevap
formlar1 ve degerlendirme rubrigi
Toplantinin bitirilmesi - Anlatim
Toplanti 3 Veri olusturma Bir dnceki toplantida konusulanlarin gézden gegirilmesi - Anlatim
Toplantinin amacinin s6ylenmesi - Anlatim
Verinin ne oldugunun, veri toplama yollarinin, kayit Sunum - Anlatim
etme, analiz, yorumlama ve formlara bilgi olarak Sema - Soru cevap
aktarimi konularinda igerik sunumu
Toplantinin bitirilmesi - Anlatim
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Toplant1 4 Karar verme Bir dnceki toplantida konusulanlarin gézden gecirilmesi Anlatim
Toplantinin amacinin séylenmesi Anlatim
Karar verme siireci ile ilgili bilgi paylasimin yapilmasi Sunum Anlatim
Soru cevap
Sinifta kullanilabilecekler bir gozlem kayit aracinin Sunum Anlatim
sunulmasi Sema Soru cevap
Ornek  olaylar  {izerinden  gézlem  formunun Ornek giinliikler Ornek  olay
doldurulmasi Formlar calismast
Soru cevap
Toplantinin bitirilmesi Anlatim
Genel Genel olarak amaglarin ve toplanti igeriklerinin Anlatim
Degerlendirme tekrarinin yapilmasi
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VDKV-OEP isleyisinde siire¢ basamaklarina 6zgii materyaller tasarlanmis ve icerigin
sunulmasinda ¢esitli sunum teknikleri kullanilmigtir (Tablo 2). Uygulama sirasinda
ogretmenlerin interaktif olarak katilimimi destekleyici sekilde sunumlar ve materyaller
hazirlanmistir. Programin igerigi ve her bir toplanti i¢in hazirlanan materyaller
ogretmenlerin konu odakli ¢alismasina yardimei olacak sekilde diizenlenmistir. Materyaller
ogretmenlerin konu ile ilgili lirlin ortaya koymasin1 saglayacak sekilde planlanmistir. Egitim
sirasinda &gretmenlerin  arastirmacinin  verdigi Ornek olaylar iizerinden durumlari
incelemeleri saglanmistir. Ornek olaylar sayesinde karsilasilabilecek durumlar
ogretmenlerin kendi 6grencilerine transfer etmeleri desteklenmistir. Programin uygulama

stireci Sekil 8’de gosterilmektedir.

« Risk  Veri
Grubunu « Dokiiman Olugturma » Karar
Tanimlama Analizi Verme
Toplant: 1 Toplanti 3

Sekil 8. VDKV-OEP uygulama siireci

VDKV-OEP uygulama siireci dort toplant1 olarak hazirlanmistir (Sekil 8). Toplantilarmn
ogretmenlerle belirlenecek yer ve saatte grup ya da birebir olarak sunulacak sekilde
planlanmistir. Her bir toplantinin bir ya da bir buguk saatlik bir siire icinde tamamlanmasi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, her bir toplantiya yonelik arastirmacinin anlatimlarin
takip etmelerini, not almalarimi saglanacak sekilde ve bireysel ya da grup olarak

calisabilecekleri materyalleri igeren bireysel dosyalar tasarlanmaistir.

2.1.3.2. Uzman Goriisiit Kapsaminda Geligtirme ve Giincelleme

Hazirlanan toplant1 i¢eriklerine yonelik tez izleme komitesinde yer alan 6gretim tiyelerinin

yani sira, 6zel egitim ve egitim programlari boliimiinde gorev yapan dgretim iiyelerinden de
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goriis almmustir. Ogretim {iyelerinin yan1 sira birer tane dzel egitim okulunda ve RAM’da
gorev yapan ozel egitim 6gretmeni, RAM’da gorev yapan psikolojik danigmandan gortisleri
istenmistir. Uzmanlardan gelen goriislerin daha ¢ok ifadelerin diizenlenmesi dogrultusunda
oldugu goriilmiistiir. Bu goriislere yonelik icerikte giincellemeye gidilmis ve program pilot

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

2.1.4. Uygulama

Program gelistirmede uygulama basamagi, gelistirilen egitim paketinin pilot uygulama

seklinde sunulmasi bigiminde gerceklestirilmistir.

2.1.4.1. Pilot Uygulama

Arastirmanin pilot uygulamasi Ankara’nin merkez il¢elerinden birinde tam zamanli egitim
veren bir devlet okulunun aragtirmaya goniillii katilimin1 belirten alti sinif dgretmeniyle
yapilmistir. Yapilan 6n goriismede sinif 6gretmenleri ve birinci siniflardan sorumlu okul
rehber 6gretmeni her bir siifta risk grubu 6grenci oldugunu belirtmislerdir. MEB’den alinan
izin cercevesinde arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilen okul yonetimi ve simif

Ogretmenlerinden arastirmaya goniillii katildiklarina iliskin onam formu alinmistir.
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« Suuf gézlemlerinin

yapilmasi
« Ogretmen

On Degerlendirme goriismelerinin
Veri Toplama yapilmasi

« Egitsel degerlendirme
istek formunun

doldurulmasi

+ Toplant: 1
VDKV-OEP + Toplant1 2
Uygulama + Toplant: 3
+ Toplant1 4

« Suuf gézlemlerinin

yapilmast
« Ogretmen

Son Degerlendirme goriismelerinin
Veri Toplama yapilmasi

+ Egitsel degerlendirme
istek formunun

doldurulmasi

Sekil 9. Aragtirmanin pilot uygulama siireci

Ogretmenlerle calisma siireci sinif gozlemleri, 6n degerlendirme goriismeler ve egitsel
degerlendirme istek formlarin1 6grencileri i¢in doldurmalar1 siireci ile baglamistir.
Devaminda programin uygulama siireci 1-5 Haziran 2019 tarihleri arasinda 6gretmenlerin
ogle tatillerinde uygun olduklarin1 belirttikleri saatlerde, 6gretmenler odasinda, grup
caligmasi olarak yapilmistir. Hafta i¢i dort giin ard arda her bir giin bir toplant1 yapilacak
sekilde planlama yapilmistir. Toplantilar her giin yaklasik birer saat stirmiistiir. Toplantilarin
tamamlanmasinin ardindan son degerlendirme veri toplama siirecinde yine sinif gézlemleri
yapilmis, 6gretmenlerle goriisiilmiis ve egitsel degerlendirme istek formlarinit doldurmalar

istenmistir (Sekil 9).

Uygulama i¢in arastirmaci tarafindan her bir toplantiya yonelik 6gretmenlere bireysel
dosyalar hazirlanmis, toplanti baslangicinda kendilerine iletilmistir. Ayrica sunumlarin
gorsel olarak takip edilmesi i¢in oturumlarin bilgi igeriklerine yonelik sunumlar

hazirlanmstir.

Toplantilar o giiniin amacinin ve kisaca basliklar halinde paylasilacak igerigin sunumu ile
baslamis. Toplant: icerigine gore arastirmacinin sunumu ile devam etmistir. Ogretmenlerin

kendilerinin doldurmalar1 gereken bdliimlerden Once gerekli agiklamalar yapilmas,
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ogretmenlerin sorulart varsa arastirmaci tarafindan cevaplanmistir. Toplantilar interaktif
olarak siirdiiriilmiis, her asamada varsa sorusu olan &gretmenlerin sorularina miisaade
edilmis, grubun karsilikli etkilesimine imkan verecek sekilde cevaplanmistir. Sunumun
ogretmenlerin siiflarindan ya da deneyimlerinden verdikleri o6rneklerle zenginlesmesine

olanak saglayacak baglam i¢i tartigmalar arastirmaci tarafindan yonetilmistir.

Uygulama igeriklerinin sunuldugu toplantilarin son gliniinde 6gretmenler sunulan icerige
yonelik fikirleri sozlii sekilde ifade etmislerdir. Risk grubu 6grenciler ve bu 6grenciler igin
uygulanan prosediir ile ilgili deneyimlerinden getirdikleri bilgilerinin oldugu ancak ne risk
grubu 6grencileri ne de normal gelisim gdsteren 6grencileri icin sistematik olarak veri
toplamadiklari, verileri kayit etmediklerini belirtmislerdir. Toplantilarin sonucunda
ogrenciler hakkinda veri toplama ve bu veriler ile siirece devam etmenin 6nemini daha iyi
fark ettiklerini ifade etmislerdir. Icerikte yer alan materyallerin toplantilar1 daha canli
kildigini, kendi dikkatlerini toplamaya yardime1 oldugunu sdylemislerdir. Ornek olaylarin
hali hazirda ve Oncesinde siniflarinda karsilagtiklar1 6grencilere benzerligine dikkat
cekmislerdir. Uygulama siirecinin toplantilarla kalmamasi gerektigini, uygulama temelinde
caligmaya da ihtiyaclarinin ve isteklerinin oldugunu belirtmislerdir. Bu sekilde etkilesimli,
ihtiyaca yonelik hazirlanan Ogretmen egitimlerinin daha keyifli ve islevsel oldugunu,
ozellikle ihtiyaca yonelik alan uzmanlarindan destek gérmekten mutlu olduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin olumsuz olarak belirttigi noktalar icerikte yer alan materyallerin

sekil itibariyle kullanimi, dosyalarin kullanimina yonelik olmustur.

Pilot uygulamada arastirmaciya biri 6zel egitim boliimiinde doktorasimi digeri yiiksek
lisansin1 yapan arastirma gorevlisi iki arastirmaci eslik etmistir. Eslik eden arastirmacilar
toplantilarin akisina uygun hazirlanan uygulama giivenirligi formu (Ek...) dogrultusunda
degerlendirme yaparak planlanan akista toplantilarin  gercgeklestirilme durumunu
gozlemlemislerdir. Arastirmacilar egitim siirecinin olumlu ve is akisina uygun gegtigini,
ogretmenlerin memnun olduklarini belirtmislerdir. Bunlarin yanmi sira dosyalarda takibi
zorlagtiran tablolarin ve boliimlerin oldugunu kendilerinin de goézlemlediklerini ifade

etmislerdir.
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2.1.5. Degerlendirme

Program gelistirmenin son basamagi degerlendirme basamagi, gelistirilen ve pilot
uygulamasi yapilan egitim paketine son halinin verilmesi i¢in siirecin degerlendirilmesini

icermektedir.

2.1.5.1. Degerlendirme Siireci

Pilot uygulama sonrasinda egitim programin hazirlama modeline de uygun olacak sekilde
veri toplama araclarimin ve oOgretmen egitimi programini degerlendirme asamasina
gecilmistir. Veri toplama araglarinin amacia uygunlugu, toplant1 iceriklerinin ihtiyaca
dontikligi, yapisi, igerigi ve sunus sekilleri incelenmistir. Bu siirecte pilot uygulamada yer
alan 6gretmenlerin ve eslik eden arasgtirmacilarinda fikirleri géz oniinde tutulmustur. Bu
dogrultuda metinlerin ve tablolarin bilgi iceriginde herhangi bir diizenleme yapilmamuigtir.
Toplant1 igeriklerinde yer alan ne diisiiniiyorum, ne paylasildi, ne kazandim tablolarinin 3
farkli parca halinde, ilgili yerlerde kullanilacak sekilde diizenlenmistir. Toplant1 2’de
incelenmesi ve rubrige islenmesi gereken egitsel degerlendirme formlarinin dosya igine

konmamasi ayri1 ayri dosyalar halinde hazirlanmasina karar verilmistir.

Pilot uygulama stireci 6gretmenlerin egitim siiresince birbirleri ve aragtirmaci arasinda gegen
etkilesim ve iletisimin de gozlemlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in firsat saglamigtir.
Toplantilara ayrilan silirenin kontrolii ve Ogretmenlerin icerige yonelik baglamdan
cikmamalar1 i¢in olumlu sekilde uyar1 yapilmis ve her birine esit s6z hakki verilmeye
calistlmistir. Ogretmenlerin igerik ile ilgili yorumlari, siniflarindan verdikleri &rnekler,
birbirlerini ve arastirmaciyr dinlemeleri ve olumlu bir tartisma ortami olmasi adina

arastirmacinin ana uygulamadaki roliine yonelik fikir vermistir.

Sonug olarak, pilot uygulamada veri toplama araglar1 ve veriye dayali karar verme 68retmen
egitim programi i¢erigi, sunum sekli, sunum zamani ve materyalleri ile test edilmistir. Alinan
goriisler dogrultusunda ulasilmas1 gereken amaclara yonelik bir hazirlik yapildig:
belirlenmistir. Gergeklestirilen ufak giincellemeler ile ana uygulamaya hazir hale

getirilmistir (EK...).
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2.2. VDKV-OEP Uygulama Siireci

2.2.1. Arastirma modeli

Veriye dayali karar verme silireci 6gretmen egitiminin, gonderme Oncesi siirece etkisini
inceleyen bu arastirma tek grup Ontest-sontest deseni ile planlanmistir. Bu desende
katilimcilar1 olusturan tek bir grup belirlenmekte ve deneysel uygulamanin etkisi tek bir grup
iizerinde yapilan calisgma ile test edilmektedir (Tablo 3). Arastirma sorularinin
degerlendirilmesine iliskin araglardan nitel bulgular elde edildigi goz Oniine alinarak
modelde bahsi gecen test kelimesi yerine degerlendirme kelimesi kullanilmistir. Biitlin
katilimcilart iceren bu gruba (deney grubu) 6n degerlendirme uygulanir. Uygulamanin
ardindan deney siireci gerceklesir ve son olarak 6n degerlendirmede kullanilan ayni araglar
ile son degerlendirme uygulanarak sonuglar kayit altina alinir (Gliner, Morgan, & Leech,
2015). Bu dogrultuda o6n degerlendirme asamasinda deney grubu o&gretmenlerinin
siiflarinda arastirmaci tarafindan saha notlar1 tutulmus, 6gretmenlerle yari-yapilandirilmisg
goriismeler yapilmis ve egitsel degerlendirme formunu doldurmalari istenmistir. On
degerlendirmein ardindan VDKV-OEP uygulamasi yapilmistir. Son degerlendirme
asamasinda ayni veri toplama araglar1 kullanilarak 6gretmenlerin siniflarinda arastirmaci
tarafindan saha notlar1 tutulmus, 6gretmenlerle yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmis ve

egitsel degerlendirme formunu doldurmalari istenerek arastirma siireci sonlandirilmastir.
Tablo 3

Arastirma Deseninin Simgesel Goriiniimii

Grup Ontest Islem Sontest
G O X 0O,

2.2.2. Orneklem

Arastirmada sinif 6gretmenlerinden birinci sinif 6grencileri olan dgretmenlere ulagilmasi
digtinilmiistiir. Arastirma evrenini Ankara ili merkeze yakin ilgelerinde bulunan
ilkokullarin birinci smiflarinin 6gretmenlerinin olusturmasi hedeflenmistir. Calismanin
orneklemi maliyet ve kaynak kullanimimna bagl sinirhiliklar nedeniyle kolay ulagsilabilir
durum 6rneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Bu desende kolay ulagilabilen birey, nesne ve

vakalar evreni temsili kaygis1 olmadan 6rneklem olarak secilir (Gliner, Morgan ve Leech,
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2015). Orneklemde yer alan dgretmenlerin ve Ogrencilerin belirlenmesinde su dlgiitler

dikkate alinmistir:

Ogretmenler igin;

1. MEB’e bagh ilkokullarda 1.simif 6gretmeni olarak gorev yapiyor olma.
2. VDKV ile ilgili hizmet i¢i egitim almamis olma.

3. Universitelerin simf dgretmenligi lisans programlarindan mezun olma.
4. Arastirmaya katilma konusunda goniillii oldugunu bildirmis olma.
Ogrenciler igin;

1. Birinci sinif 6grencisi olma.

2. Ogretmen tarafindan risk grubu oldugu beyan edilmis olma.

3. Ebeveynlerin 6grencilerin arastirmada yer almasi konusunda goniilliigiinii beyan etmis

olmasi.

4. EROT, HIT, CBT standart testlerinden kesme puanmin altinda ve diisiik/cok diisiik

puanlari olup risk grubu olduklarinin belirlenmis olmasi.

Ogretmenlere ulasmak amaciyla Ankara’nin merkez ilgelerinde bulunan ilkokullarmn adres,
telefon, siif sayist gibi bilgilere ulasmak amaciyla MEB veri tabanindan alinan bilgilerle
bir liste olusturulmustur. Bu liste ile birlikte MEB’den arastirma izni (Ek 1) ve Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Komisyonundan izin (Ek 2) alinmigtir. Alinan
izinler ile birlikte listede yer alan okullarla yapilan goriismelerde gerek okul yonetiminin
gerekse Ogretmenlerin goniilliiliigii esasinda Olgiitleri karsilayan bir okul uygulama okulu
olarak belirlenmistir. Bes tane birinci smifin yer aldigi okulda 6gretmenlerden birisinin
ogrencilerinin ailelerinin arastirmaya katilim konusunda goniillii olmadigini belirtmeleri
sonucunda o smif arastirma kapsamina alinmamigstir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
siniflarinda yer alan 6grencilerin aileleri de arastirma siireci hakkinda bilgilendirilmistir.

Ogrencilerin de arastirmaya katilim1 konusunda izinleri alinmistir.

2.2.3. Katihmeilarin Ozellikleri

Arastirmanin katilimcilarimi siifinda risk grubu 6grenci oldugunu diistindiigii 6grencisi olan

birinci smif dgretmenleri olusturmaktadir. Risk grubu Ogrenciler 6gretmenlerle yapilan
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goriismeler sonucunda Ogretmenlerin beyanlart dogrultusunda belirlendikten sonra bu

beyanlari teyit etmek amaciyla bireysel degerlendirmeye alinmistir.

2.2.3.1. Ogrencilerin Ozellikleri

Siif dgretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda uygulama yapilacak siniflarin her
birinde en az bir en ¢ok ii¢ dgrencinin risk grubu oldugu bilgisi alinmistir. Tablo 4’te
uygulama yapilacak siniflarda risk grubu oldugu goriisii alinan 6grencilere iligskin bilgiler

yer almaktadir.

Tablo 4

Risk Grubu Ogrencilere Iliskin Bilgiler
Ogrenci Cinsiyet Yas Simif
01 Erkek 6 1A
02 Erkek 6 1A
03 Erkek 6 1/B
04 Erkek 7 1/C
05 Erkek 6 1/D
06 Kiz 6 1/D
07 Kiz 6 1/D

2.2.3.2. Ogretmenlerin Ozellikleri

Uygulamaya katilan o6gretmenler tam gilin egitim yapan bir ilkokulun birinci smif
ogretmenleridir. Sinif 6gretmenleri daha 6nce veriye dayali karar verme konusuna iligkin bir
egitime katilmadiklarini belirtmiglerdir. Tablo 5’te 6gretmenlere iliskin bilgiler ayrintili

olarak verilmistir.
Tablo 5

Uygulamaya Katilan Sinif Ogretmenlerine Iliskin Bilgiler

Ogretmen Simf Yas Cinsiyet Mesleki Deneyim  Mezun oldugu Program
SO1 1/A 38 Kadin 13 Sinif Ogretmenligi
SO2 1/B 54 Kadin 32 Sinif Ogretmenligi
SO3 1/C 50 Kadin 25 Sinif Ogretmenligi
SO4 1/D 34 Kadin 9 Sinif Ogretmenligi

2.2.4. Arastirmaci Ozellikleri

Bu bdliimde arastirmacinin, uygulama asamasinda sonuglarin uygunlugunu ortaya ¢ikaracak

sekilde aragtirma siirecinde yerine getirdigi gorev ve sorumluluklar agiklanmaktadir.
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2.2.4.1. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmact rolili, arastirma siirecinde okul yoneticileri, rehber Ogretmenler ve smif
ogretmenleri ile iletisim kurarak, goriismelerin, gozlemlerin ve 68renci degerlendirmelerinin
planlanmasi, devaminda arastirmanin uygulama asamasinin planlanmasi, uygulanmasi bu
stirecte gecerlik ve giivenirlik 6zelliklerine dikkat edilerek galisilmasi seklinde ¢esitli rolleri
icermektedir. Uygulama siirecinde uygulamaya katilan 6gretmenler, 6grenciler, aileler, okul
yonetimi, ortam ya da arastirmaci agisindan bazi aksakliklar yasanabilmektedir. Uygulama
planinda yasanabilecek bu degisiklikleri 6ngérme, yasanan aksakliklar i¢in ¢6ziim yollari
iiretebilme, uygulamay1 plana uygun sekilde yeniden diizenleyebilme gibi beceriler yerine
getirilmistir. Arastirmacinin alaninin 6zel egitim olmasi, bu dogrultuda 6gretmenlerin ve
ailelerin 6zel egitim ile ilgili soru ve sorunlarmi arastirmanin inandiriciligini tehdit
olusturmayacak sekilde belirli bir diizeyde tutmaya yonelik arastirmaci rolii yerine
getirilmistir. Egitim Oncesi ve sonrasi veri toplama asamalarinda arastirmaci tarafindan
katilimcilarin siireci objektif bir sekilde verilere yansitmalarini saglamak adina bir rol

istlenilmistir.

2.2.5. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada birinci sinif 6gretmenlerinin risk grubu olarak gordiikleri 6grencileri hakkinda
gonderme Oncesi siirecte veriye dayali karar verebilmelerine yonelik 6gretmen egitiminin
etkililigi incelenmektedir. Aragtirmada bulgularin ortaya konulmasi amaciyla bes farkli veri
toplama arac1 kullanilmistir. Her bir aragc VDKV-OEP’in uygulanmasi dncesi ve sonrast
programin etkililigini ortaya koymak amaciyla iki kez uygulanmistir. Ogrencilere ydnelik
veri toplama araglari, pandemi dolayisiyla egitim sonrasi uygulanamamistir. Bu durum
siirliliklarda belirtilmistir. Veri toplama araclarinin adlar1 ve amaglar1 Tablo 6’da yer

almaktadir.
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Tablo 6
Veri Toplama Araglari

Veri toplama Aract Neyi Veri Toplama Aracinin Adi Amag

Olgmeye Yonelik

Egitsel Degerlendirme Istek Egitsel Degerlendirme Istek Ogretmenlerin Egitsel

Formunun Degerlendirilmesine Formu Rubrigi Degerlendirme Istek Formunu

Yonelik Olgme Aract doldurma kalitesinin belirlenmesi
amagclanmistir.

Saha verilerinin toplanmasina Saha gozlem kayitlar Ogretmenlerin karar verme

yonelik 6lgme aract stirecinde sergiledikleri veri

okuryazarlig1 becerinin
gbzlenmesi amaclanmustir.
Ogretmenlere yonelik veri Yari-yapilandirilmis goriisme Ogretmenlerin gonderme &ncesi
toplama araglari formu stirecte veriye dayali karar verme
konusundaki goriislerinin
belirlenmesi amag¢lanmaistir.
Ogrencilere yonelik veri toplama  EROT, HIT, CBO Ogretmenlerin risk grubu olarak
araglari ifade ettikleri 6grencilerin
performanslarinin ortaya
konmasi ve 6gretmenlerin
ifadelerinin teyit edilmesi

amagclanmistir.
Egitime yonelik veri toplama Yari-yapilandirilmis sosyal VDKV-OEP siirecinin
araglari gegerlik goriisme formu aragtirmaya katilan 6gretmenler

tizerindeki 6neminin ve etkisinin
belirlenmesi amaglanmisgtir.

2.2.5.1. Egitsel Degerlendirme Istek Formunun Degerlendirilmesine
Yonelik Ol¢me Araci

Egitsel degerlendirme formu, 6gretmenlerin risk olarak gordiikleri 6grencilerini RAM’a tani
almalar i¢in yonlendirirken doldurmalar1 gereken formdur. Formun gelistirilmesi i¢in
alanyazin taramasi yapilmis ve egitsel degerlendirme formunda yer alan maddelerin neye
yonelik oldugu incelenmistir. Egitsel degerlendirme formunun igeriinin 6grencinin
akademik ve davranigsal performansini yansitmasimin yani sira, dgrencinin yonlendirme
ihtiyaglarina doniik, anlasilir sekilde doldurulmasi gerektigi ortaya konulmustur (EK 9; Syf,
159). Hazirlanan rubrik igin 6zel egitim alan uzmani olan iki 6gretim {iyesi ve iki aragtirma
gorevlisinden uzman gorlisii istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlemeler
yapilarak degerlendirme rubrigine son hali verilmistir. Bu dogrultuda egitsel degerlendirme
istek formu degerlendirme rubrigi, hazirlanan egitsel degerlendirme formlarini igerik,
anlasilirlik ve ihtiyaca doniikliik temalariyla degerlendirilmesini saglayan bir arag¢ olarak
gelistirilmistir (EK 6). Uygulamanm VDKV-OEP egitim iceriginde egitsel degerlendirme
formunun nasil doldurulmasi gerektigine iliskin bir egitim oturumu yer almaktadir. Bu

nedenle uygulamaya katilan 6gretmenlerin risk grubu olarak diisiindiikleri 6grencileri i¢in
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uygulama oOncesi ve sonrasinda doldurmalari istenmistir. Doldurulan formlarin
degerlendirilmesine iliskin hazirlanan egitsel degerlendirme formu degerlendirme rubrigi

kullanilmastir.

2.2.5.2. Saha Verilerinin Toplanmasina Yénelik Olgme Araci

Aragtirmacinin arastirmani yapildigi ortami tanimak ve tanimlamak ig¢in arastirmanin
katilimcilart ve ortam ile yeteri kadar bir arada olmasi gerekmektedir. Arastirmacinin
davraniglarin meydana geldigi ortamlarda belirli bir amaca yonelik olarak ortamda
bulundugu gozlem tiirii katilimc1 gézlem olarak adlandirilmaktadir (Yildirrm & Simsek,
2011). Bu arastirmada sinif d6gretmenlerinin siiflarinda risk grubu olarak belirledikleri
ogrencileri icin verdikleri karar siirecinin gézlemlenmesi amaglanmistir. Ogretmenlerden
karar verme siirecinde VDK V-OEP igeriginde de bahsi gegen risk grubu 6grenciyi belirleme,
veri toplama, veri toplamaya yonelik amaglarina ve dinamiklerine uygun ara¢ belirleme,
verilerin kayit zamanlarinda topladiklar1 verileri kayit etme, kayit ettikleri verileri analiz
etme ve yorumlama, son olarak verilerden elde ettikleri bilgileri risk grubu 6grencilerin
egitim siireglerinde kullanma becerilerini sergilemesi beklenmektedir. Ogretmenlerin karar
stirecinde veri okuryazarlig1 becerilerini ne kadar ise kosabildigi gézlemlenmistir. Katilimci
gozlem siirecinde smif ortami Ogretmenler ve risk grubu d6grencilerin odaginda genel

anlamda gozlemlenerek davraniglari giinliige not etmek tizere saha gézlem kaydr yapilmistir.

Saha gozlem kayitlarinda, hem siire¢ hem de {irline iligkin bilgi i¢erebilen gozleme dayali
notlar olarak kullanilmaktadir. Saha gdzlem kayitlarinin agik uclu olmasindan dolay1 gézlem
sirasinda arastirmaciya ayrintilarin  kaydedilmesine olanak saglamaktadir. Goézlemi
kaydederken, davranislarin go6zlenebilir, Ol¢iilebilir ve nesnel ifadelerle yazilmasi
gerekmektedir. Bu gereklilik gozlenen olayda istenen davranislarin yer alip almadiginin

ortaya konmasina kanit olusturacaktir.

Bu arastirmada On degerlendirme ve son degerlendirme oturumlarinda katilimet
ogretmenlerin risk grubu olarak belirledikleri 6grencileri i¢in veriye dayali karar verme
davraniglarina yonelik saha gozlem kayd: tutulmustur. Her 6gretmen farkli giinlerde farkli
ders saatlerinde olmak {lizere 6n degerlendirme oturumunda bes, son degerlendirme

oturumunda bes defa gézlenmis ve kayit alinmastir.
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2.2.5.3. Ogretmenlere Yonelik Veri Toplama Araci

Ogretmen goriisme formu, génderme Oncesi siiregte veriye dayali karar verme konusunda
ogretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla, 6gretmen egitiminin 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerindeki farkliliklari ortaya koymasi bakimindan egitim baslamadan ve bittikten sonra
uygulanmistir. Aragtirmanin ihtiyag¢ analizinde kullanilan sorularin 6gretmenlerin egitim ile

ilgili goriislerini de belirleyebilecegi diistiniilerek ayni form kullanmistir.

Ogretmen goriisme formu yar1 yapilandirilmis olarak hazirlanmistir. Génderme dncesi siireg
ve VDKV ile ilgili alan yazin incelenerek Ogretmen goriislerini ortaya koyabilecegi
diistiniilen olas1 sorulardan bir havuz olusturulmustur. Formun gecerliligini ortaya koymak
adma bir sonraki basamakta kapsam ve amaca uygunlugunun belirlenmesi i¢in uzman
goriislerine bagvurulmustur. Sorular i¢in 6ncelikli tez danismanindan uzman goriisti alinmis
ve formun ilk giincellenmesi yapilmistir. Bir sonraki uzman goriisii basamaginda alan
uzmani iki 6gretim {iyesi, dort doktorasini yapan arastirma gorevlisinin gorlislerine yer
verilmistir. Son halini vermeden dnce dil ve anlasilirlik bakimindan bir Tiirk¢ge uzmani, bir
0zel egitim 6gretmeni ve bir sinif 6gretmenin goriislerine yer verilmis ve goriisme formuna
son hali verilmek iizere giincellenmistir. Goriisme formu o6n degerlendirme ve son
degerlendirme veri toplama siirecinde 6gretmenlere arastirmaci tarafindan birebir olarak

uygulanmistir.

2.2.5.4. Ogrencilere Yonelik Veri Toplama Araclart

Caligmaya goniilli olan siif 6gretmenleri ile yapilan ilk goriismede siiflarinda risk grubu
olarak gordiikleri dgrencileri rapor etmeleri istenmistir. Ogretmenlerin rapor ettikleri
ogrencilere alan yazinda risk grubu 6grencileri belirlemek lizere kullanilan aragtirmacinin da
uygulayicist oldugu EROT, HIT, CBO uygulanmistir. Belirlenen &lgeklerin kiiltiirel olarak
gecerlik giivenirlikleri ortaya konulmustur. Bunun yan sira ilkokul diizeyinde 6grencilerin
akademik ve biligsel gelisimini belirlemek amaciyla kullanilmasinin uygun oldugu belirtilen

olgekler, bu sayede risk grubu 6grencilerin de belirlenmesinde katki saglamaktadir.

Erken Okuryazarlik Testi, erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek ve risk grubunda
yer alan ¢ocuklar1 belirlemek amaciyla bir aragtir. EROT ile ilkokul diizeyinde 6grencilerin
erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesinin uygun oldugu belirtilmektedir. EROT,
Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi, Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi, Genel Isimlendirme, Islev
Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini Anlama olmak {izere yedi alt test
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ile Ogrenciyi degerlendirmeye imkan saglamaktadir (Kargin, Ergiil, Biiylkoztirk &
Gtildenoglu, 2015).

Hizli Isimlendirme Testi, anasinifindan 4. Smifa kadar olan dgrencilerin hizl1 isimlendirme
becerilerini degerlendirmek icin gelistirilen bir aragtir. HIT, Nesne Isimlendirme, Renk
Isimlendirme, Harf Isimlendirme, Rakam Isimlendirme olmak iizere dort alt test ile

ogrenciyi degerlendirme imkani1 sunmaktadir (Ergiil & Demir, 2016).

Calisma Bellegi Olcegi, anasinifindan 4. Sinifa kadar olan 6grencilerin ¢alisma bellegi
performanslarini ortaya koymak icin gelistirilen bir aractir. CBO, sozel bellek ve gorsel
bellek alt alanlarinda, sozel/gorsel kisa siireli bellek ve sozel/gorsel calisma bellegi olmak
iizere dort boyutta 6grenciyi degerlendirmeye firsat sunmaktadir (Ergiil, Ozgiir-Yilmaz &
Demir, 2018).

Arastirmact tarafindan testlerin Ogrencilere bire bir uygulanacagi ile ilgili aileler
bilgilendirilmis ve gerekli izin alinmistir. Testlerin uygulanacagi giin konusunda 6ncelikle
ogretmenlerle 6grencilerin uygun olabilecegi olasi giin ve ders saatleri tizerinde konusulmus
ve randevu olusturulmustur. Testlerin uygulanacagi giin, 6grencilerin en az bir ders saatine
katilamayacaklar1 hakkinda smif Ogretmenleri araciligi ile ailelerine bilgi verilmistir.
Aragtirmaci, okul rehber 6gretmenlerine testleri uygulamak i¢in uygun ortami betimlemis,
rehber Ogretmenler tarafindan yeterli sayida sandalye ve masanin oldugu, 1s1 ve 1sik
acisindan ogrencilere uygun, test uygulamasimin yapilacagi giin kullanilmayacak olan bir
smifa yonlendirilmistir. Ogrenciler siiflarindan arastirmaci tarafindan alinmis ve uygulama
sonrasinda yine aragtirmaci tarafindan siniflarina teslim edilmistir. Teste baglamadan ve her
bir test bitiminde 6grencilerin su ve tuvalet ihtiyaglar ile ilgilenilmistir. Testlerin 10’ar
dakika ara ile sirastyla EROT, HIT, CBO seklinde uygulama ydnergesine uygun olarak

uygulanmistir. Giin sonunda elde edilen veriler raporlastirilarak dosyalanmuistir.
Tablo 7

Osrencilerin EROT, HIT, CBO Puanlarina Iliskin Bilgiler

Ogrenci EROT HIT CBO
01 Diisiik Cok yavas Orta
02 Diisiik-Cok Diisiik Cok yavas Cok Diigiik
03 Tyi-Diisiik Cok yavas Orta
04 Tyi-Diisiik Yavas Orta
05 Tyi-Diisiik Cok yavas Orta
06 Diisiik Cok yavas Cok Diigiik
07 Diisiik-Cok Diisiik Cok yavas Cok Diisiik
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Aragtirma kapsaminda yer alan sinif 6gretmenlerinin risk grubu olarak belirledikleri
ogrencilerin EROT, HIT, CBO standart testlerinden aldiklari puanlar Tablo 7°de yer
almaktadir. Tabloya bakildiginda dgrencilerin yogunluklu olarak EROT ta diisiik, HIT te
cok yavas, CBO’de orta ve cok diisik puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar
dogrultusunda Ogretmenlerin risk grubu olarak goriis belirttigi bu Ogrencilerin

performanslar1 hakkinda standart test sonuglari ile de teyit alindig1 goriilmektedir.

2.2.5.5. Egitime Yonelik Veri toplama araci

Sosyal gecerlik goriisme formu arastirmaya katilan sinif ¢gretmenlerinin ve okul rehber
ogretmenlerinin  VDKV-OEP’e siirecinin &nemine ve siirecin arastirmaya katilan
ogretmenler iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmigtir. Sosyal gegerlik
goriisme formu yar1 yapilandirilmig goriisme formu olarak hazirlanmistir. Gériisme formu
kapsaminda oncelikle goriisme sorulari aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorular ilk olarak tez danismani tarafindan degerlendirilmistir. Daha
sonra kapsam gecerliligi acisindan degerlendirilmek amaciyla 6zel egitim alaninda ¢alisan
iki Ogretim iiyesi, edebiyat alaninda uzman bir Ogretim {iyesinden goriis alinmustir.
Uzmanlardan sorularin arastirilmak igerik ve dil agilarindan degerlendirilmesi istenmistir.
Gortisme sorulart uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda goézden gegirilmis ve
giincellenerek sorulara son sekli verilmistir. Sosyal gecerlik goriisme formu arastirmanin
uygulama siirecinin hemen ardindan siif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler ile birebir

goriismeler yapilarak uygulanmigstir.

2.2.6. Veri Toplama Siireci

Aragtirmada on degerlendirme verilerinin toplanmasi, Ogretmen egitim programinin
uygulanmasi ve son degerlendirme verilerinin toplanmasi siireci Ekim-Aralik 2019 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin istekleri iizere ozellikle 6gretmen egitimi
programinin uygulama siireci egitim-6gretim yilinin birinci ara tatiline gelecek sekilde
planlanarak, on degerlendirme ve son degerlendirme siireci arastirmaci tarafindan
diizenlenmistir. Okulun, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin durumlarma uygun sekilde
planlamalarda farklilasmalar olacak sekilde tarih diizenlemeleri yapilarak veri toplama

stireci diizenlenmistir.
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Veri toplama ve uygulama siirecinde ikiser arastirmaci, arastirmaciya eslik etmistir.

Arastirmaci ve eslik eden arastirmacilarin 6zellikleri su sekildedir:

1.

Arastirmacinin  kendisi. On degerlendirme ve son degerlendirme siirecinde smnif
gbzlemlerini, 6gretmen goriismelerini, 6grenci degerlendirmelerini yapmis ve egitsel
degerlendirme formunun Ogretmenlere verilmesi ve toplanmasi organizasyonunu

yonetmistir. Uygulama siirecinde 6gretmen egitimi toplantilarint gergeklestirmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenligi ve zihin engelliler 6gretmenligi lisans programlarindan cift
anadal programi kapsaminda mezun, 6gretmenlik deneyimi de olan, 6zel egitim alaninda
doktor unvanini almis bir arastirma gorevlisidir. Aragtirma siirecinde 6n degerlendirme

ve son degerlendirme siirecinde sinif gézlemlerinde arastirmaciya eslik etmistir.

Zihin engelliler 6gretmenligi ile rehberlik ve psikolojik danigsmanlik boliimlerinden ¢ift
anadal ile mezun olmus, 6gretmenlik deneyimi olan, doktora tez asamasinda ¢aligmalarini
yiirliten bir arastirma gorevlisidir. Arastirma siirecinde 6n degerlendirme ve son
degerlendirme siirecinde sinif gdzlemlerinde ve 6gretmen egitim programinin uygulamast

stirecinde arastirmaciya eslik etmistir.

Okul oncesi 6gretmenligi ve zihin engelliler 6gretmenligi lisans programlarindan ¢ift
anadal programi kapsaminda mezun, 6gretmenlik deneyimi de olan, doktora programina
0zel egitim alaninda devam eden bir aragtirma gorevlisidir. Arastirma siirecinde 6gretmen

egitim programinin uygulamasi siirecinde aragtirmaciya eslik etmistir.

Arastirma siirecine eslik eden tiim arastirmacilarin 6ncesinde nitel ve nicel veri toplama
ya iligkin lisansiistii programlarini tamamladiklari, nitel ve nicel veri toplama

calismalarinda yer aldiklar1 proje ve arastirma caligmalar1 da mevcuttur.

2.2.6.1. On Degerlendirme Veri Toplama Siireci

Arastirma siirecinde veriye dayali karar verme Ogretmen egitim programi uygulamasi

yapilmadan Once risk grubu olarak goriis belirtilen 6grencilerin performanslarina, Egitsel

Degerlendirme Formunun doldurulmasina, smif o6gretmenlerinin goriislerine ve simf

gozlemlerine yonelik 6n degerlendirme verileri toplanmigtir. Sekil 10°da 6n degerlendirme

verilerinin toplanma siirecine iligkin bilgiler yer almaktadir.
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Formun kalitesine yonelik Sahaya yonelik

verilerin toplanmasi verilerin toplanmasi
» Egitsel degerlendirme » Saha kayitlarinin
formlarinin doldurulmasi tutulmasi
Ogretmenlere yonelik
verilerin toplanmasi
» Ogretmen
goriismelerinin
yapilmasi

Sekil 10. Arastirmanin 6n degerlendirme verilerinin toplanma siireci

2.2.6.1.1. Formun Kalitesine Yonelik Verilerin Toplanmasi

Ozel egitim hizmetlerine uygunlugu tespit edilen dgrencilerin RAM’a gonderilirken sinif
ogretmeni tarafindan doldurulmas: istenen Egitsel Degerlendirme Istegi Formu, birer ¢iktist
alinarak ogretmenlere dagitilmistir. Ogretmenlerin simiflarinda risk grubu olarak goriis
bildirdikleri her 6grenci icin birer tane form verilmis ve G6grencilerin bireysel olarak
diisiiniilerek doldurulmasi istenmistir. Ogretmenler hafta i¢i bes giiniin formlarin
doldurulmasi i¢in kendilerine yetecegini bildirmislerdir. Gozlemlerin baslayacagi haftadan
bir hafta 6ncesi olan 07 Ekim-11 Ekim 2019 tarihlerinde 6gretmenlere formlar: doldurmalari

rica edilmis. Haftanin son giinii doldurulan formlar kendilerinden teslim alinmigtir.

2.2.6.1.2. Ogretmenlere Yonelik Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin 6n degerlendirme verilerinin toplama siirecinde katilimc1 sinif 6gretmenleriyle
yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Katilimcilardan uygunluklarini belirttikleri
tarih ve saatler i¢in randevu alinmustir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlariin uygulamasi
rehber 6gretmenlerin uygun olarak belirttikleri rehber 6gretmen odasinda yapilmistir. Bire
bir, yiiz yiize yapilan goriismeler, katilimcilardan gerekli izinler alinarak ses kayit cihaziyla
kayit edilmistir. Tablo 8’de 6n degerlendirme goriismeleri veri toplama siirecine iligkin

bilgiler ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 8

Katimeilarla On Degerlendirme Siirecinde Yapilan Gériismelere Iliskin Bilgiler

Katilimci 6gretmen Tarih/Saat Goriisme Yeri Siiresi
01 14.11.2019/13.00 Rehber 6gretmen odasi 10.50 dk.
02 12.11.2019/13.00 Rehber 6gretmen odasi 6.34 dk.
03 12.11.2019/12.50 Rehber 6gretmen odasi 4.54 dk.
04 08.11.2019/12.40 Rehber 6gretmen odasi 6.46 dk.

Arastirmanin  6n degerlendirme silirecinde sinif gozlemleri sonrasinda yapilmistir.
Goriismelerin yaklasik 29 dakika siirdiigii goriilmektedir. Goriismeler, Times new roman
yaz1 karakteri, 12 punto biiyiikliik ve 1,5 satir aralig1 ile 6n degerlendirme goriismeleri

toplam 12 Sayfa olarak Word ortaminda analiz edilmek i¢in yazili hale getirilmistir.

2.2.6.1.3. Sahaya Yonelik Verilerin Toplanmasi

Arasgtirma kapsaminda katilimci sinif 6gretmenlerinin simiflari 6n degerlendirme veri
toplama siirecinde aragtirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Gozlemlere yonelik saha kayitlart
tutulmustur. On degerlendirme gozlem siirecinde arastirmaciya, iki arastirmaci gdzlemci de
eslik etmistir. Arasgtirmacinin 6n degerlendirme veri toplama siirecinde yaptig1 gozlemlere

iligkin bilgiler Tablo 9°da ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 9

Arastirmacimin On Degerlendirme Veri Toplama Siirecinde Yaptigi Gézlemlere Iliskin
Bilgiler

Katilime1 Ogretmen Simif Ders Tarih/Saat Gozlem Siiresi
01 1/A Okuma-yazma 14.10.2019/9.50-10.30 40°
18.10.2019/9.00-9.40 40°
23.10.2019/9.00-9.40 40°
25.10.2019/11.40-12.20 40°
28.10.2019/10.50-11.30 40°
02 1/B Okuma-yazma 14.10.2019/10.50-11.30 40°
18.10.2019/9.50-10.30 40°
23.10.2019/9.50-10.30 40°
25.10.2019/10.50-11.30 40°
28.10.2019/11.40-12.20 40°
03 1/C Okuma-yazma 14.10.2019/11.40-12.20 40’
18.10.2019/10.50-11.30 40°
23.10.2019/10.50-11.30 40°
25.10.2019/9.50-10.30 40°
28.10.2019/9.00-9.40 40°
04 1/D Okuma-yazma 16.10.2019/9.50-10.20 40°
18.10.2019/11.40-12.20 40°
23.10.2019/11.50-12.20 40’
25.10.2019/9.00-9.40 40’
28.10.2019/9.50-10.30 40’
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Arastirmanin 6n degerlendirme siirecinde goriigmeler 6ncesinde her 6gretmen icin farkl
giinlerde beser defa sinif gozlemi yapilmistir. Gézlem stiresi her 6gretmen i¢in toplam 200
dakikadir. Birinci simif miifredati géz 6niline alindiginda yogunluklu olarak okuma yazma
caligmalar1 yapildigi i¢in farkli derslerde gozlem yapilabilmesi imkani1 bulunamamistir. Bu
farklilik 6gretmenleri uygun olduklari ders saatlerinin farklilagtirilmasi ile saglanmaya

caligilmistir.

2.2.7. VDKV-OEP’in Uygulanmasi Siireci

Aragtirmanin 6n degerlendirme verilerinin toplanmasinin ardindan G6gretmen egitim
programinin uygulama siirecine baglanmistir. Katilimcilart olusturan siif 6gretmenleri
programin uygulamasi i¢in en miisait olduklar1 zamanin birinci ara tatil oldugunu
belirtmisler, sabahtan 06glene kadar olan siire icerisinde toplantilara katilacaklarini
iletmiglerdir. Katilime1 6gretmenlerin yani sira siiregle birebir ilgilenen, gerek 6gretmenlerle
gerekse velilerle olan iletisimi saglayan, 6zellikle risk grubu olan 6grenciler ile baglantili
caligsmaya 6zen gosteren okul rehber 6gretmenleri de egitimlere katilmay1 talep etmisler ve

katilimc1 olmuslardir.

Toplantilar, okul ara tatilde oldugu icin 6gretmenlerin rahat edebilecegi sandalye ve
masalarin oldugu, arastirmaciy1 ve birbirlerini goriip arastirmacinin yaptiglr sunumu rahatca
takip edebilecekleri, cesitli ikramlarin da sunuldugu bir ortamda gerceklestirilmistir.
Ogretmenlerin  sunumu ve arastirmaciyr rahatlikla duyup goérebilmesinin yam sira
arastirmacini da gerektiginde bireysel olarak 6gretmenleri destekleyebilecegi, iletisim
kurabilecegi bir ortam olusturulmustur. Her bir toplant: siireci ve igerigi kendi igerisinde
farklilasmaktadir (Tablo 2, s. 44-45). Her bir toplant1 igerigi ve kullanilacak materyaller
bireysel olarak hazirlanmis, dosyalara kisi isimleri yazilmig, kalem ve not alma ihtiyaci igin
ek kagit saglanmustir. Ogretmenler igerigi kendi dosyalarindan takip ederken arastirmaci da
kendi dosyasindan takip etmistir. Toplant1 saatleri 6ncesinde arastirmaci tarafindan ortam
diizenlenmis ardindan Ogretmenler simifa davet edilmistir. Toplantilarin ikisinde
arastirmactya iki arasgtirmaci daha akigin uygunlugunun gézlemlenmesi amaciyla eslik
etmigtir. Gozlemci arastirmacilara da bireysel olarak dosya hazirlanmistir. Gozlemci
arastirmacilar Ek 8’de yer alan (Toplantt 1 i¢in hazirlanmis) ve her bir toplanti 6zelinde
hazirlanan uygulama giivenirligi formundan icerigi ve sunumu takip etmislerdir. Takip eden

boliimde her bir toplantinin isleyisine ayrintili olarak yer verilecektir.
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Toplanti 1: Ogretmenlerin uygunlugunu belirttikleri 18 Kasim 2019 tarihinde 10.00-12.00
saatleri arasinda gerceklesmistir. ilk toplantiya arastirmacinin kendisini tanitmasi ve
calismanm genel amacmin aciklanmasi ile baslanmistir. VDKV-OEP i¢in dort toplanti
yapilacagi, kisaca her bir toplantida deginilecek konular agiklanmis, Toplant: 1 dosyasinda
ilk sayfay1 inceleyebilecekleri sdylenmistir. Her bir toplant1 i¢in ayr1 materyaller verilecegi,
aragtirmacinin igerige iliskin sunumlarinin ardindan kendilerinin doldurmasi gereken
tablolar ya da materyaller olacagindan bahsedilmistir. Toplant1 igeriklerinde konu ile ilgili
aciklama yapmak ya da soru sormak istediklerinde toplant1 bitimini beklemelerine gerek
olmadig: etkilesimli bir sekilde icerigi yiiriitebilecekleri sdylenmistir. Ardindan ilk toplanti

iceriginin sunumuna gecilmistir.

Genel agiklamalara iligkin herhangi bir sorular1 olup olmadig1 sorulduktan sonrandan ikinci
sayfay1 agmalar1 sOylenmistir. Toplanti 1’in 6zel amaci agiklanip, sayfada yer alan ilk “Size
gore risk grubu nedir? Ogrencilerdeki hangi ézellikler risk grubu bashgi altina girer?”
sorusu Ogretmenlere sorulmus, kendi deneyimleri gercevesinde 6grencilerinde risk olarak
gordiikleri Ozellikleri ya da performanslarini diisiinerek bir sonraki sayfada yer alan
Materyal 1. Risk Grubu Ogrencilerin Tanimlanmasymin “Ne diisiiniiyorum?” siitununa
yanitlarin1 yazmalari istenmistir. Yazim asamasi tamamlandiktan sonra yazdiklarini sézel
olarak paylasmalari istenmistir. S6zel paylasimin ardindan arastirmaci tarafindan Bilgi
Paketi 1’in sunumuna gegilmistir. Sunum sirasinda Materyal 1.’in “Ne paylasildi?” siitununa
sunumda anlatilanlar1 not alabilecekleri ifade edilmistir. Icerigin sunumu sirasinda
ogretmenler etkilesimli bir sekilde smiflarindan da Ornekler vererek sunuma katki
saglamiglardir. Sunumun yapilmast ve ikinci siitunun doldurulmasinin ardindan
Ogretmenlere sunum Oncesi bilgi dagarcigin1 ve sunumda aktarilanlar diisiintilerek
kendilerinde ne gibi farkliliklarin oldugunu Materyal 1.’in son siitunu “Ne kazandim?”
slitununa yazmalar1 istenmistir. Yazim asamasinin ardindan arastirmaci 6gretmenlerden
yazili ifadelerini sozel olarak grupla paylagmalarini rica etmistir. Birinci soru ile ilgili
paylasimlarin ardindan 6gretmenlere Materyal 2. Yonlendirme Siirecinin Tanimlanmasimi
acmalari istenmis ve ikinCi soru olan “Sinifinizda risk grubu oldugunu diisiindiigiiniiz bir
ogrenciniz var. Simdi ne yapacaksiniz?” sorusu yoneltilmistir. Kendi deneyimlerine ve
bilgilerine dayanarak distindiiklerini Materyal 2’nin “Ne disiinliyorum?” siitununa
yazmalari istenmistir. Yazim siirecinin bitmesinin ardindan Bilgi Paketi 2. Yénlendirme
Siireci’nin  sunumuna gegilmistir. Arastirmaci sunum sirasinda Materyal 2’nin “Ne

Paylasild1?” siitununu anlatilanlara yonelik doldurmalarini rica etmistir. Sunumun sonunda
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ogretmenler siireci kabaca bildiklerini ancak ayrintili olarak bu sekilde oldugunu fark
etmediklerini ifade etmislerdir. Sunumun ve paylagimlarin ardindan Materyal 2’nin “Ne
kazandim?” siitununa sunumdan Onceki diisiinceleri ve sunumda anlatilanlarin kendilerinde
yarattig1 farki ifade edecek sekilde yazmalar1 istenmistir. Siitunun yazilmasi isleminin
ardindan her iki materyalde yapilanlar 6zetlenmis, 0gretmenlere paylasmak istedikleri
herhangi bir sey olup olmadigr sorulmustur. Kisa paylasimin ardindan ii¢lincii soru
Yonlendirmeye karar verdigimiz 6grencimiz i¢in egitsel degerlendirme istek formu bize ne
soruyor? Yoneltilmistir. Sorunun ardindan her bir 6gretmene bos birer egitsel degerlendirme
istek formu dagitilmis ve ncelikle incelemeleri istenmistir. incelemenin ardindan Materyall
3. Egitsel degerlendirme istek formu ihtiya¢ tablosunu formda yer alan her bir ana baslik
icin veri toplama ihtiyacina yonelik isaretleme yapmalar1 istenmistir. Bireysel olarak
tablolarin doldurulmasinin ardindan her bir 6gretmene soz verilerek hangi baslikta veri
toplama ihtiyaci oldugunu diisiindiiklerini ifade etmeleri istenmistir. Paylagimlarin ardindan
Materyal 4. Egitsel degerlendirme istek formu grup ihtiya¢ semasimin agilmasi istenmistir.
Arastirmact sunuma yansittigi sema {izerinden Ogretmenlerin birbirleriyle de yaptigi
paylagimlardan yola cikarak grup halinde bu semalarin doldurulmasinda yol gosterici
olmustur. Ogretmenlerin {izerinde grup olarak uzlastiklar1 basliklar grup semasina
yazilmistir. Materyal 4’iin tamamlanmasinin ardindan, aragtirmaci tarafindan yapilanlar
genel hatlariyla tekrar edilmistir. Toplantiy1 bitirmeden 6nce, Toplant: Sonu Degerlendirme
1 sayfasim agmalarii ve “I. Bugiin ogrendiginiz ii¢ seyi yazar misimz?, 2. Ogrenmeye
ihtiyag¢ duydugunuz iki seyi yazar misiniz? Ve 3. Bugiin 6grendiklerinizle ilgili sinifinizda
yvapacaginiz bir seyi yazar misiniz?” sorularina yanit vermeleri istenmistir. Yanitlarin
tamamlanmasindan sonra kararlastirildigi sekilde ertesi giin i¢in programin degisip

degismedigi teyit edilmis, katilimlar1 i¢in tesekkiir edilerek toplanti bitirilmistir.

Toplant1 2: Ogretmenlerin uygunlugunu belirttikleri 19 Kasim 2021 tarihinde 10.30-11.30
saatleri arasinda gerceklesmistir. Toplanti 2 ilk giin yapilan toplanti ile ayni ortamda
yapilmistir. Bir onceki giin yapilanlar 6zetlendikten sonra giliniin 6zel amaci sOylenerek
toplantiya baslanmistir. Ogretmenlerin her birine hipotetik olarak doldurulan egitsel
degerlendirme istek formu-Form 2. Dagitilir. Forma gz gezdirmeleri i¢in bir-iki dakika siire
verilmistir. Incelemenin ardindan Materyal 5. Egitsel Degerlendirme Formu degerlendirme
rubrigini agmalar1 ve vyapilacak sunumun basliklarina yonelik buradan da takip
edebilecekleri soylenmistir. Arastirmact tarafindan Bilgi Paketi 3. Egitsel Degerlendirme

Formlarimin  Incelenmesi Rubrigi sunumu yapilmistir. Sunumdan sonra arastirmaci
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ogretmenlerden Materyal 5’1 kullanarak materyalde yer alan F2 siitununa kendilerine verilen
Form 2’yi degerlendirmelerini istemistir. Form 2’nin degerlendirilmesinin ardindan
ogretmenlere Form 1 dagitilmistir. Arastirmaci tarafindan oncelikle dagitilan forma goz
atilmas1 istenmistir. Ardindan Materyal 5’te yer alan F1 siitununa Form 1’in
degerlendirmesinin yapilmasini rica edilmistir. Materyal 5’in tamamlanmasinin ardindan
ogretmenlere soz verilerek kendilerine verilen formlarda dikkatlerini ¢eken noktalar
paylasmalar1 istenir. Formlarin nasil olmas1 gerektigi géz oniine alinarak olmasi gerekene
ulagmalar1 i¢in neye ihtiyaglar1 oldugu ve smif i¢i uygulamalarini diisiindiiklerinde islevsel
olarak neler yapabilecekleri sorularina karsilikli fikir aligverisi igerisinde yanit aranmuistir.
Paylasimlarin ardindan Toplanti Sonu Degerlendirme 2°de yer alan sorulara yanit vermeleri
istenmistir. Sorulara yanitlarin tamamlanmasindan sonra giiniin igerigi Ozetlenmis, bir

sonraki giin ile ilgili toplant1 yeri ve saati i¢in teyit alinarak toplant1 bitirilmistir.

Toplant1 3: Ogretmenlerin okullarinda ziimre toplantilar1 olmasi nedeniyle toplantilara bir
giin ara verilmek zorunda kalinmis ve ti¢iincii toplant1 21 Kasim 2019 tarihinde 10.00-11.30
saatleri arasinda yapilmistir. Toplanti ilk iki giin yapilan ortam ile ayn1 ortamda yapilmistir.
Ik iki giin toplantilarda yapilan caligmalarin kisa ozeti ile baslanmstir. Ozetin ardindan
Ogretmenlere herhangi bir soru ya da katkilar1 olup olmadigi konusunda s6z verilmistir.
Toplanti 3 i¢in hazirlanan dosyalar dagitildiktan sonra toplantinin 6zel amaci agiklanmistir.
Toplantinin agilis sorusu Soru 4. Sizce ogrencilerin verdigi cevaplar, aile ile ogrenciniz
hakkindaki konusmalariniz, 6grencilerin ¢calisma sayfalarindaki cevaplar, ogrencilerinizin
birbirleriyle olan iletisimi, 6grencinizin sizinle olan iletisimi size ne ifade ediyor? Ifadesi
ogretmenlere sorulmustur. Bu ifadeler ile birlikte yine 6grencileri hakkinda aslinda fark
ederek ya da fark etmeden elde ettikleri veriler ile ilgili sorular yoneltilerek etkilesimli bir
paylasim ortami yaratilarak fikirlerini sdylemeleri istenmistir. S6zel paylasimin ardindan
Materyal 6. Bilgi Olusturma Kontrol Listesini agmalar1 istenmistir. Kontrol listesinin ilk
stitununa bilgi olusturma ile ilgili belirlenen Boyutlar hakkinda kendi diisiincelerini
yazmalar1 istenmistir. Arastirmaci her bir baglig1 soru haline getirip 6gretmenlere yoneltmis
ve Ogretmenlerin cevaplarim ilgili satira yazmalarint beklemistir. Yazma siireci bittikten
sonra doldurduklart bu materyal ile ilgili ne hissettikleri, sif i¢i uygulamalarini
diisiindiiklerinde neler sdyleyebileceklerini paylagsmalari istenmistir. Her 6gretmene esit s6z
hakki taninmaya dikkat edilmistir. Bu sozel oturumun ardindan arastirmaci Bilgi Paketi 4.
Veri Okuryazarligimin sunumunu yapacagini, sunum yapilirken Materyal 6’da yer alan

benimle paylasilanlar siitununa not almalarii sdylemistir. Sunum sonunda 6gretmenlerle
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sunum Oncesi ve sunum sonunda kontrol listesinde yer alan bagliklar ile ilgili farkliliklar
tartigilir. Farkliliklarin neden kaynaklandigi ve nasil giderilebilecegine iliskin sorular
yoneltildigi sézel paylasim ortami yaratilmistir. S6zel paylasimin ardindan nasil bilgi
olusturabileceklerine iliskin 6rnek senaryolar lizerinden inceleme ve senaryo iizerinden bilgi
olusturma ¢aligmasinin yapilmasi boliimiine gecilmistir. Ayse 0gretmene ait olan ilk senaryo
arastirmaci tarafindan okunmustur. Senaryoya ait Veri Olusturma Kontrol Listesinde ilgili
Boyutlara ait Kararlar ve senaryoda ilgili kissmda Ogretmenin Uyguladiklar: siitunlar
incelenmistir. Sirayla her bir bashiga iliskin karar ve Ogretmenin yaptiklar tartisilmis,
senaryodaki 6gretmenin alternatif olarak yapabileceklerine iliskin katilimci 6gretmenlerden
de fikirler tretilmis olup bunlar grupla paylasilarak uygulanabilirligi ve islevselligi
tartisilmistir. Toplantida yapilanlar 6zetlenmis ve bir sonraki toplanti i¢in kendilerinin
odevleri oldugu ifade edilmistir. Dosyalarinda Ayse 6gretmenin ardindan, Cem, Selma ve
Ugur 6gretmenlere iliskin de senaryolar oldugu, bunlara yonelikte veri olusturma kontrol
listelerini senaryolara uygun sekilde kendilerinin doldurmalarinin beklendigi sdylenmistir.
Bunlarin yaninda risk grubu oldugunu diisiindiikleri kendi 6grencilerini diisiinerek sinif
uygulamalarina uygun kisa bir senaryo yazmalar1 ve yine kendi veri olusturma kontrol
listesini doldurmalar1 gerektigi rica edilmistir. Odevlerle ilgili ayrintilarin ertesi giin
toplantida paylasilacagi sdylenmistir. Toplant1 bitirilmeden Toplanti Sonu Degerlendirme
3’te yer alan sorulara yanit vermeleri istenmistir. Sorulara yanitlarin tamamlanmasindan
sonra giliniin igerigi 6zetlenmis, bir sonraki giin ile ilgili toplanti yeri ve saati igin teyit alinip

tesekkdir edilerek toplanti bitirilmistir.

Toplanti 4: Dordiincii toplant1 haftanin ve ara tatilin de son giinii olan 22 Kasim 2019
tarihinde 10.00-11.00 saatleri arasinda yapilmistir. Baslarken toplantinin 6zel amaci ifade
edilmistir. Bir Onceki toplantida yapilanlar 6zetlenmis ve verilen 6devler ile ilgili
paylasimlar ile baglanacagi sOylenmistir. Arastirmact her bir senaryoyu okumus ve
ogretmenlerin her birine so6z hakki vererek senaryoya ait Veri Olusturma Kontrol Listesinde
ilgili Boyutlara Ogretmenin Uyguladiklar: siitununa yazdiklarmi paylasmalarmi istemistir.
Paylagimlar sirasinda 6gretmenlerin veri olusturmanin boyutlarinda senaryodaki 6gretmenin
alternatif yapilabileceklere iliskin fikirleri de olmus, bunlar da grup olarak tartisiimustir.
Senaryolarin paylagilmasinin ardindan Ogretmenlerin kendi yazdiklar1 senaryolara
gecmeden arastirmaci Bilgi Paketi 5. Karar Verme sunumuna yapacagini soylemistir.
Sunumun ardindan Oncelikle senaryolarini okumalar1 istenmistir. Okumalar bittiginde

ogretmenlerden Materyal 7. Karar Verme Kendini Kontrol Etme Listesini agmalar1 ve g6z
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atmalar1 istenmistir. Karar Verme Kendini Kontrol Etme Listesinin amaci ve nasil islenecegi
aciklanmistir. Kendini kontrol etme listesindeki her bir basamak i¢in 6ncelikle arastirmaci
tarafindan agiklama yapilmistir. Aciklamanin ardindan 6gretmenlere tek tek s6z vererek
yazdiklar1 senaryolara iligkili bu basamaklarda neler yaptiklarini paylagsmalar1 istenmis ve
ilgili siituna isaret koyarak kendilerini degerlendirmeleri beklenmistir. Ogretmenlerin
kendilerini degerlendirmeleri sirasinda sorular1 yanitlanmaya calisilmis, birbirleri ile ilgili
yaptiklar1 paylasimlar desteklenmistir. Materyal 7’ nin doldurulmasi ve yapilan paylagimlar
sonrasinda Toplanti Sonu Degerlendirme 4’te yer alan sorulara yanit vermeleri istenmistir.
Toplantinin sonunda oncelikle toplant1 4’te yapilanlar 6zetlenmistir. Sonrasinda genel bir
degerlendirme yapilmistir. Ogretmenlere siirece katildiklari, toplantilar sirasinda ortaya
koyduklar1 performanslari ve katkilari i¢in tesekkiir edilmis. Her biri i¢in hazirlanan tesekkiir

belgeleri kendilerine takdim edilerek VDKV-OEP uygulama siireci sonlandirilmstir.

2.2.8. Son degerlendirme veri toplama siireci

Arastirma siirecinde veriye dayali karar verme Ogretmen egitim programi uygulamasi
yapildiktan sonra Egitsel Degerlendirme Formunun doldurulmasina, sinif 6gretmenlerinin
gorislerine ve siif gozlemlerine yonelik son degerlendirme verileri toplanmistir. Son
degerlendirme siirecinde de veri toplama araglarinin uygulanma siras1 6n degerlendirme
stireciyle aynidir. Son degerlendirme veri toplama siirecine baslamadan 6gretmenlerin
uygulamada giincelledikleri bilgilerini sinif ortaminda karar verme siireglerine aktarmalari,
Ogretim siireclerinde uygulamalarin1 diizenlemeleri icin 0gretmenlere iki haftalik zaman
taninmistir. Dénem sonuna yaklasildigi i¢in bu siire uzun tutulmamistir. Sekil 11°de son

degerlendirme verilerinin toplanma siirecine iliskin bilgiler yer almaktadir.
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Sekil 11. Arastirmanin son degerlendirme verilerinin toplanma siireci

2.2.8.1. Sahaya Yénelik Verilerin Toplanmast

Aragtirma kapsaminda veriye dayali karar verme Ogretmen egitim programinin
uygulanmasinin ardindan katilimec1r sinif 6gretmenlerinin smiflarinda verilen egitimin
yansimalar1 gézlemlenmistir. Son degerlendirme gozlemlere yonelik verilerin toplanmasi
amaciyla saha gozlem kayitlar1 tutulmustur. Son degerlendirme gozlem verilerinin
toplanmasinda arastirmaciya, iki arastirmact gozlemci de eslik etmistir. Arastirmacinin son

degerlendirme veri toplama siirecinde yaptigr gozlemlere iliskin bilgiler Tablo 10°‘da

ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 10

Arastirmacimin Son Degerlendirme Veri Toplama Siirecinde Yaptigi Gozlemlere Iliskin
Bilgiler

Katilime1 Ogretmen Simif Ders Tarih/Saat Gozlem Siiresi
01 /A Okuma-yazma 10.12.2019/9.00-9.40 40°
11.12.2019/11.40-12.20 40°
12.12.2019/10.50-11.30 40°
13.12.2019/9.50-10.30 40°
16.12.2019/9.00-9.40 40°
02 1/B Okuma-yazma 10.12.2019/9.50-10.30 40°
11.12.2019/9.00-9.40 40°
12.12.2019/11.40-12.20 40°
13.12.2019/10.50-11.30 40°
16.12.2019/9.50-10.30 40°
03 1/C Okuma-yazma 10.12.2019/10.50-11.30 40°
11.12.2019/9.50-10.30 40°
12.12.2019/9.00-9.40 40°
13.12.2019/11.40-12.20 40°
16.12.2019/10.50-11.30 40°
04 1/D Okuma-yazma 10.12.2019/11.40-12.20 40°
11.12.2019/10.50-11.30 40°
12.12.2019/9.50-10.30 40°
13.12.2019/9.00-9.40 40°
16.12.2019/11.40-12.30 40°

Arastirmanin son degerlendirme siirecinde O0gretmen egitiminin uygulanmasini izleyen
haftalarda her 6gretmen i¢in haftanin farkli giinlerinde beser defa sinif gézlemi yapilmistir.
Gozlem stiresi her 6gretmen i¢in toplam 200 dakikadir. Birinci sinif miifredati géz 6niine
alindiginda yogunluklu olarak okuma yazma caligmalar1 yapildigi i¢in farkli derslerde
gozlem yapilabilmesi imkani bulunamamaistir. Bu farklilik 6gretmenleri uygun olduklar ders

saatlerinin farklilagtirilmasi ile saglanmaya caligilmistir.

2.2.8.2. Ogretmenlere Yonelik Verilerin Toplanmast

Yapilan veriye dayali karar verme oOgretmen egitiminin ardindan katilimer smif
ogretmenleriyle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Katilimc1 6gretmenlerden
uygunluklarimi belirttikleri tarih ve saatler i¢in randevu alinmistir. Son degerlendirme
goriismelere yonelik veriler rehber Ogretmenlerin uygun olarak belirttikleri okulun
matematik sinifinda toplanmistir. Gorligmeler, birebir, yiiz yiize olarak yapilmis ve
katilimeilardan gerekli izinler alinarak ses kayit cihaziyla kayit edilmistir. Tablo 11°de son

degerlendirme goriismeleri veri toplama siirecine iliskin bilgiler ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 11

Katilimeilarla Son Degerlendirme Siirecinde Yapilan Gériismelere Iliskin Bilgiler

Katilimci 6gretmen Tarih/Saat Goriisme Yeri Siiresi
01 25.12.2019/12.45 Matematik Sinifi 10 dk.
02 26.12.2019/13.00 Ogretmenler odasi 12.22 dk.
03 27.12.2019/12.40 Matematik Sinifi 5.42 dk.
04 27.12.2019/13.30 Matematik Sinifi 5.10 dk.

Arastirmanin son degerlendirme siirecinde 6gretmen egitimi ve siif gézlemleri sonrasinda
yapilmistir. Gorlismelerin yaklasik 33 dakika stirdiigii goriilmektedir. Gorlismeler, Times
new roman yazi karakteri, 12 punto biiytikliik ve 1,5 satir aralig1 ile toplam 18 sayfa olarak

Word ortaminda analiz edilmek i¢in yazili hale getirilmistir.

2.2.8.3. Egitimin Etkisine Yonelik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada egitimin etkisine yonelik verilerin toplanmasi verileri VDKV’ye yonelik
Ogretmen goriismelerinin ardindan gergeklestirilmistir. Katilimc1 6gretmenlerden sosyal
gecerlik goriismeleri yer ve saatine iliskin randevu alinmistir. Sosyal gegerlik i¢in ayrica
okul rehber 6gretmenlerinden (R1, R2) de gorlis alinmistir. Goriismeler, birebir, yiiz yiize
olarak yapilmis ve katilimcilardan gerekli izinler alinarak ses kayit cihaziyla kayit edilmistir.

Tablo 12’de sosyal gegerlik goriismelerine iliskin bilgiler ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 12

Katilimcilarin Sosyal Gegerlik Goriismelerine Iliskin Bilgiler
Katilime1 6gretmen Tarih/Saat Goriigme Yeri Siiresi
01 25.12.2019/12.45 Rehberlik Ogretmen Odasi 6.08 dk.
02 26.12.2019/13.00 Ogretmenin Kendi Sinifi 10.02 dk.
03 27.12.2019/12.40 Matematik Sinifi 3.07 dk.
04 27.12.2019/13.30 Matematik Sinifi 4.04 dk.
R1 25.12.2019/13.15 Rehberlik Ogretmen Odasi 7.01 dk.
R2 26.12.2019/12.30 Rehberlik Ogretmen Odasi 7.24 dk.

Aragtirmanin sosyal gecerlik goriismeleri son degerlendirme veri toplama siirecinde
yapilmistir. Gorlismelerin yaklagik 37 dakika stirdiigii goriilmektedir. Gortismeler, Times
new roman yazi karakteri, 12 punto biiyiiklik ve 1,5 satir aralig1 ile son degerlendirme
goriismeleri toplam 14 sayfa olarak analiz edilmek icin dijital ortamda yazili hale

getirilmistir.
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2.2.8.4. Formun Kalitesine Yonelik Verilerin Toplanmast

Arastirmanin  son degerlendirme veri toplama siirecinde Ogretmenlerden Egitsel
Degerlendirme Istegi Formunun tekrar doldurulmasi istenmistir. Ogretmenlerin egitimde
giincelledikleri bilgilere yonelik uygulamalar ve degerlendirmeler yapmalari, verdikleri
kararlar1 diizenlemeleri ve sonuglarin1 gérmeleri i¢in siire verilmesi gerektigi diisiiniilerek
aragtirmanin son asamasinda formun doldurulmasi istenmistir. Her bir risk grubu 6grenci
icin formun birer ¢iktis1 alinarak Ogretmenlere dagitilmistir. Ogretmenlerden formlar
ogrencilerini bireysel olarak diisiinerek doldurmalar1 istenmistir. Ogretmenler donem
sonuna hazirlik yapmalari gerektigini, formlarin doldurulmas: i¢in iki hafta zamana
ihtiyaglarmin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlere bu nedenle 30 Aralik 2019-10 Ocak
2020 tarihleri arasinda formlar1 doldurmalar rica edilmistir. Haftanin son giinli doldurulan

formlar kendilerinden teslim alinmustir.

2.2.9. Verilerin analizi

Veri analizi, arastirmacinin arastirma kapsaminda deneyimi ve dgrendiklerini okuyucuya
aktarmak amaciyla sahadan ¢esitli yontemlerle topladig verilerin anlamini ortaya ¢ikarma
ve yorumlama isi olarak tanimlanmaktadir (Glesne, 2011; Patton, 2014). Veriye dayali karar
verme Ogretmen egitiminin génderme Oncesi siirece etkisinin incelendigi bu arastirma
kapsaminda goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesi teknikleri kullanilarak nitel veri
toplanmustir. Farkli kaynaklardan elde edilen arastirmanin verileri, analiz edilirken arastirma
sorular1 ¢ercevesinde ele alinmistir. Veri analizinde goriisme, gézlem ve dokiimanlar
oncelikle okunmus ve her bir katilimcinin kendi igerisinde sorulara ya da dokiimanlarda
bashiklara vurgu yaptigi noktalar belirlenmistir. Ogretmenlerin vurgu yaptifi ortak
noktalardan yola ¢ikilarak kategoriler betimlenmistir. Bu kategorilerden ve farkli veri

kaynaklarinin kesistigi noktalardan da yararlanilarak veriler yorumlanmaistir.

Bulgularda goriisme ve gdzlemlere ait veriler karsilastirmali olarak yer alirken, dokiimanlara
ait verilerin kendi igerisinde yapilan analizine yer verilmistir. Bulgular, veri analizinin kendi

icerisinde birbiri ile Ortiistligli noktalarda biitlinliik olusturacak sekilde sunulmustur.
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2.2.10. Arastirmada Inandiricihk

Yapilan arastirma aracilifiyla ortaya konulan sonuglarin alanda teorik ya da pratikte bir
etkisinin olabilmesi i¢in arastirma siireci titizlikle yiiriitilmelidir (Merriam, 2009). Gegerli
ve giivenirlik Ol¢iitleri, bir arastirmanin sonuglarinin inandiriciligini kanitlamak adina
onemli olarak goriilmektedir (Baskale, 2016). Nitel olarak elde edilen verilerde gegerlik
giivenirlik, nicel olarak elde edilen verilerden farkli sekilde ele alinmaktadir (Yildirim &
Simsek, 2011). Nitel veriler i¢in gecerlik-giivenirlik yerine inandiricilik dlgiitlerinin ortaya
konmasi1 gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (Merriam & Tisdell, 2016, Guba & Lincoln,
1982). Inandiricilik dlgiitleri inanilirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik
olmak tiizere dort ana baslik altinda toplamistir (Guba & Lincoln, 1982). Bir arastirmada
inandiriciligl ortaya koymak i¢in bir ya da daha fazla dl¢iite yonelik yapilan ¢alismalarin

belirtilmesi 6nerilmektedir (Creswell, 2009).

Tablo 13
Arastirmada Kullanilan Gegerlik ve Giivenirlik Stratejileri

I¢ gecerlik Inanirlik Veri ¢esitlemesi
Katilimer dogrulamasi
Uzman incelemesi
Uzun siireli etkilesim

Dis gegerlik Aktarilabilirlik Ortamin ayrintili tanitimi
Katilimcilarin ayrintili tanitimi
Giivenirlik Giivenilebilirlik Baska bir aragtirmacinin siireg
ve sonuglar1 incelemesi
Objektiflik Onaylanabilirlik Denetleme yolu

Bu arastirmanin program gelistirme, veri toplama araclari gelistirme, veri toplama ve
verilerin analizi basamaklarinda inandiriciligini ortaya koymak icin asagida yer alan

uygulamalar yapilmistir.

2.2.10.1. Inamirlik

Arastirmada incelenmek istenen konuya iliskin farkli veri kaynagi, farkli veri toplama
yontemi, farkli arastirmacilar ya da farkli kuramsal bakis agilarina dayali olarak veri elde
edilmesi veri ¢esitlemesi olarak adlandirilmaktadir (Creswell, 2009). Arastirmada veri
toplama yontemleri goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesi seklinde farklilastirilarak veri
cesitlemesi saglanmistir. Ortaya konulmak istenen durum hakkinda farkli yontemlerle elde

edilen verilerin arastirma sonuglarini daha nitelikli ortaya koyacag diistiniilmektedir.
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Arastirmanin verilerinin nihai analiz sonuglarinin katilimcilar ile paylasilmasi katilimci
dogrulamasi olarak belirtilmektedir (Creswell, 2009). Katilimcilar ile ham veri dokiim
dosyalarini paylagsmak yerine bulgularin yorumlarinin paylasilmasi ve verilerin analizlerinin

katilimecilarin goriislerini temsil edilip edilmediginin kontrolii saglanmaktadir.

I¢ gegerligin saglanmasina destek olmasi agisindan arastirmanin konusu ve ydntemi ile ilgili
alaninda uzman kisilerden aragtirmanin farkli asamalarinda goriis istenmesi uzman
incelemesi olarak adlandirilmaktadir (Yildirirm & Simsek, 2011). Arastirmada veri toplama
araclarinin olusturulmasi, 6gretmen egitim programinin hazirligi asamalarinda alaninda
uzman Ogretim tiyeleri, arastirma gorevlileri ve sahada gorev yapan Ogretmenlerden
goriisleri alimmistir. Goriisleri alinmadan once gerek veri toplama araglar gerekse 6gretmen
egitiminin amaci ve kapsamu ile ilgili bilgi paylasimi yapilmis, goriislerini bu dogrultuda
paylagmalar1 istenmistir. Uzmanlarin gorilisleri dogrultusunda veri toplama araglari ve
ogretmen egitim programi ile ilgili gerekli giincellemeler yapilarak son hali verilmis ve

uygulama yapilmistir.

Arastirma ilkokulun ilk déneminde Ekim-Aralik aylar1 arasinda uygulanmistir. Bu dénem
Ogretmenlerin 6grencilerini tanimaya ve risk grubu 6grencileri hakkinda karar vermeye
basladiklart donem olarak diistiniilmiistiir. Arastirma kapsaminda katilimc1 6gretmenlerin
siiflarinda gozlemler yapilarak hem O6gretmenlerin hem de 6grencilerin durumlarini
ayrintili inceleme olanagi bulunmustur. Arastirmaci gozlemlerin yani sira goriismeler ve
ogretmen egitimi araciligiyla ortam ve kisiler ile gerekli ve yeterli etkilesimde bulunma

imkani saglamistir.

2.2.10.2. Giivenilebilirlik

Geleneksel olarak giivenilirlik, aragtirma bulgularinin tekrarlanabilme derecesi olarak
goriilmektedir. Nitel bir ¢alismanin tekrar ayn1 sonuglar1 vermesi ¢ok zordur. Ancak bu
zorluk nitel ¢aligsmalarin giivenilir olmadigin1 gostermemektedir. Nitel arastirmada 6nemli
olan, sonuglarin toplanan verilerle tutarli olup olmadiginin belirlenmesidir (Merriam &
Tisdell, 2015). Toplanan verilerle elde edilen sonuglarin anlamli bir iliski olusturdugu
konusunda arastirmact ve uzman kisilerin ayni fikirde olmasi tutarlilik (giivenirlik) olarak
belirtilmektedir (Lincoln & Guba, 1985). Arastirmada giivenilebilirlik adina verilerin
¢cOzlimlemesi aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Ardindan aragtirmanin amaci, veri toplama

araglart ve amaglariin tanitildigi bir arastirmacidan benzer bir ¢oziimleme isleminin
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yapilmasi istenmis ve kodlar arasindaki kararlilik incelenmistir. Diger taraftan aragtirmanin
veri toplama ve egitimin uygulanmasi asamalarinda aragtirmaciya farkli uzmanlar eslik

etmis ve uygulamanin belirtilen edilen sekilde yapildigi ortaya konmustur.

2.2.10.3. Onaylanabilirlik

Aragtirmanin onaylanabilirligi, arastirma siirecinin kaydedilmesi ve kayitlara iligkin
kanitlarin ¢alismada belirtilmesini ifade etmektedir. Bu kapsamda toplanan ham veriler ses
kayit cihazi ve anekdot araciligiyla kaydedilmistir. Ses kayit cihazi ve anekdot ile kaydedilen
veriler bilgisayar ortamina dokiilmiistiir. Ham verilerin aragtirmaci disinda bir uzman
tarafindan ses kayitlarinin ve anekdotlarin bilgisayar ortaminda yaziyla olan uygunlugunun
kontrolii saglanmistir. Arastirmanin amaci, uygulamanin hazirlik asamasina, veri toplama
araglariin gelistirilmesi, pilot uygulamanin yapilmasi asamalari ayrintili bir sekilde
aciklanmistir. Verilerin analizinde izlenen siirece ayrintili bir sekilde arastirmanin bulgular
boliimiinde yer verilmistir. Ayrica bulgular boliimiinde katilimcilarin kendi ifadelerine
dogrudan alint1 seklinde yer verilerek bulgular arastirmacinin onyargi ve goriislerinden

ayristirilarak sunulmustur.

2.2.10.4. Aktariabilirlik

Arastirmanin yontem boliimiinde aktarilabilirligi ortaya koymak adina katilimcilarin,
uygulama yapilan ortamin, aragtirmacinin ve gozlemcilerin 6zelliklerine ayrintili bir sekilde
yer verilmistir. Bunun yani sira aragtirmanin gerek hazirlik gerekse uygulama asamalari agik
ve net bir sekilde basliklandirilmis ve arastirma siiresince yapilan tiim caligmalar ayrintili

ele alinmaya ve gerekcelendirilerek aciklanmustir.

2.2.11. Arastirmada Etik

Nitel olarak ele alinan aragtirmalarda hem arastirmanin planlanmast hem de uygulanmasi
asamalarinda etik ilkelerin gézden geg¢irildigi bir yaklasim sergilenmelidir (Creswell, 2009).
Bu aragtirmada siire¢ etik ilkelere uygunluk kapsaminda yiiriitiilmiis ve bu dogrultuda

asagida yer alan onlemlere dikkat edilmistir:

1. Aragtirmanin uygulama araclarinin hazirlanmasinin  ardindan gerekli evraklar
tamamlanarak Gazi Universitesi Bilimsel Etik Kurulu’ndan etik ilkelere uygunluk
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konusunda onay almmistir (EK 2.). Bu onayin ardindan tezin uygulama verilerinin
toplanabilmesi igin Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii'nden Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii aracilifiyla aragtirma izni alinmistir (EK 1.).

. Arastirmanin katilimcilarina arastirmanin amaci ve siireci agiklanmis, caligmaya
katilimlar1 konusunda goniilliilikkleri esas alinmistir. Katilimeilardan ¢alismanin heniiz

basinda goniillii olduklarini belirten yazili onam formu alinmistir (EK 3).

. Arastirmaya dahil olan okulun, yoneticileri, rehber Ogretmenleri ve katilimci

ogretmenlerin velileri de ¢alismanin amaci ve siireci hakkinda bilgilendirilmistir.

. Katilimer 6gretmenlerin siiflarinda arastirma kapsamina alinan 6grencilerin aileleri de
caligma hakkinda bilgilendirilmis, kendilerinden ¢alismaya goniillii olarak katildiklarina

dair yazili onam formu alinmistir (EK 4).

. Arastirmanin pilot uygulama asamasindan baslayarak uygulama asamasi dahil
katilimcilarin kimliklerinin gizliligine énem verilmis, ger¢ek adlar1 yerine kod adlar

kullanilmistir.

. Arastirmanin katilimcilarina veri toplama siireci sonunda isimlerine diizenlenen tesekkiir

belgeleri verilmistir.

. Aragtirmanin siirecine ait toplanan bilgiler ve veriler gizlilik ilkesi kapsaminda
aragtirmaci tarafindan depolanmistir. Bu bilgiler ve veriler paylasilmasi talep edildigi
takdirde sadece danigsman Ogretim iiyesi ve tez izleme komitesi {iyeleri tarafindan

paylasilmis, harici kisi ve ortamlarda paylagilmamistir.

. Verilerin analizi ve yorumlanmas: siirecinde degisik bakis agilarina da yer verilerek

arastirma raporu olusturulmustur.
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BOLUM 11

BULGULAR

Aragtirmanin bu bolimiinde veri analizi sonucu elde edilen bulgular ve bulgulara iligskin
yorumlara yer verilmektedir. Gonderme dncesi siirece yonelik hazirlanan veriye dayali karar
verme Ogretmen egitiminin; dgretmenlerin goriislerine, sinif ortaminda uygulamalara ve
egitsel degerlendirme istegi formunun kalitesine yonelik etkisinin incelendigi arastirmada
farkl yollarla veri toplanmistir. Bu boliimde veri toplama araglarindan elde edilen veriler
iligkili olarak sunulmustur. Aragtirmanin bulgulari1 ve yorumlar arastirma sorulari ve sirasina

bagl kalarak aciklanmuistir.

3.1. Ogretmenlerin VDKYV Siirecine Yénelik Goriislerinin Belirlenmesi

Ogretmen egitiminin 6gretmenlerin veriye dayali karar verme siirecine yonelik goriislerine
iliskin farkliliklarin belirlenmesi i¢in O6gretmenlerle egitim Oncesinde ve sonrasinda
goriismeler yapilmistir. Bu sekilde goriislerde ortaya ¢ikan degisimin kaydi hedeflenmistir.
Ogretmenlerin goriislerine iliskin bulgular ve yorum gériisme formunda yer alan sorulara

verilen yanitlar temelinde ortaya konulmustur.

3.1.1. Ogretmenleri Veri Toplamaya Yénlendiren Durum/Durumlara iligkin

Bulgular

Egitim c¢alismalarindan Once ve sonra gercgeklestirilen goriismenin ilk sorusunda
ogretmenlerin, onlar1 6grencileri hakkinda veri toplamaya ydnlendiren durum/durumlarin
tespitine odaklamlmistir. Ogretmenlerin gériismede sorulan ilk soruya 6n degerlendirme ve

son degerlendirmede verdikleri yanitlar karsilagtirmanin gorsel olarak da yapilabilmesi i¢in
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asagidaki Tablo 14°’te gosterilmis. Goriisme ve gozlemlerden elde edilen bulgular iligkili

olarak yorumlanmastir.

Tablo 14
Ogretmenleri Veri Toplamaya Yénlendiren Durum/Durumlara lliskin Goriisler
01 02 03 04
Davranis bozukluklari Akademik bagart Davranis problemi Davranis problemi
OT o6grenme giigliikleri derse katilim
konusma bozuklugu ilgi siiresi
dikkat siiresi
ST Davranis problemi Akademik Davranig problemi Davranig problemi
Akademik basari basarisizliklar O0grenme giicliigii

Ogretmenleri veri toplamaya yonlendiren nedenlerin 6n degerlendirme ve son

degerlendirmede farklilasmadigi goriilmektedir (Tablol4). Her iki goriismede de

Ogretmenlerin ii¢ tanesi 0grencileri hakkinda veri toplamak i¢in davranig problemini, bir

Ogretmen akademik basarty1 isaret etmektedir. Asagida 6gretmenlerin goériismelerdeki

ifadelerinden 6rnekler sunulmustur.

Soyle, ogrencilerimde daha o6nce rastlamadigim bazi davranig, problemli
davranislar gordiigiim zaman onlarla ilgili veri toplama ihtiyact duyuyorum (O3, on

degerlendirme goriisme).

Davranislar oluyor ézellikle. Davramslar olumsuz olabilir (O4, én degerlendirme
gortigme).
Ogrettigim seyden akademik olarak geri bildirim alamadigimda, basar

goremedigimde veri topluyorum (02, on degerlendirme goriisme).

Davrams problemleri, acaba bir sikinti var mi dive diisiindiiriiyor (OI, 6n

degerlendirme goriisme).

Akademik basar1 ve davranis problemlerine ek olarak bir 6gretmen 6n degerlendirmede

ogrenme glicliigiinii bir 6gretmen de son degerlendirmede 6grenme giigliiglinii veri toplama

nedeni olarak belirtmistir. Bunlarin haricinde bir 6gretmen i¢in konusma bozuklugu,

ilgi/dikkat siiresi ve derse katilim1 da 6n degerlendirme goriismelerinde veri toplama nedeni

olmaktadir. Asagida 6gretmenlerin goriismelerdeki ifadelerinden 6rnekler sunulmustur.

Derse katilimlart... Ilgileri dagiliyor mu? Ne kadar siireleri ilgilerinin? Mesela eger
cok kisaysa, olmasi gerekenden kisaysa o sekilde. Onlarla ilgili veri topluyorum (O4,

on degerlendirme).

74



Davrams, 6grenme giicliigii... (04, son degerlendirme).

Davrams, 6grenme giicliikleri, konusma bozukluklari...(O1, on degerlendirme).

NMNeden

Sekil 12. Ogretmenlerin veri toplama nedenleri

Ogretmenlerin  &grencilerinde veri toplamak igin belirledikleri durumlar c¢ogunlukla
ogrencilerin davranigsal ve akademik konularda yasadiklari sorunlara odaklanmigtir (Sekil
12). Ogretmenlerin risk kavramu ile sorunlari bir arada algiladig1 6rneklerde de net bigimde
ortaya ¢ikmaktadir. Burada ayirt edici durum 6gretmenlerin bu ¢aligma baglamadan 6nce
ayn1 O0grencileri “risk” grubu olarak adlandirip adlandirmadigidir. Caligmada yer alacak
katilimct tespit siirecinde gergeklestirilen ilk goriismelerde O6gretmenler dogrudan bir
ogrencilerini “risk” diye adlandirmayip, ardindan arastirmacinin yaptigr betimlemeye bagl
kalarak bir dgrencilerini “risk” grubu diye adlandirmislardir. Ogrencilerine dogrudan “risk
grubu” demeden kaynastirma icin ydnlendirme yapma gereksinimi olacagimi onden
degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ilgili sdylemleri arastirmacinin bahsi
gecen her 6grenci ile akademik ve davranigsal degerlendirmeleri ile de teyit edilmistir.
Boylelikle 6gretmenlerin 6n degerlendirme ve son degerlendirme arasinda adini koymasa
bile 6grencisi ile ilgili olarak gelecege doniik olas1 sorunlara kars1 belli bir farkindalik i¢inde
olduklar1 goriilmiistiir. Daha net sOylemek gerekirse; 6grencilerin sinifta davranigsal ve
akademik olarak akranlarindan farkli ya da geri oldugu seklindeki ipuglari 6gretmenler

tarafindan veri toplamak i¢in bir neden olusturdugu tespit edilmistir. Bu baglamda ele
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alindiginda sinif 6gretmenlerinin tim sinifa doniik belirginlesen sekilde bir veri olusturma
stirecine girmedikleri, sorun yasanmaya baslanan noktadan itibaren o6grenci 6zelinde

sistematik kayit icermese de sorunlar takip etmeye basladiklar1 gériilmektedir.

Arastirmacinin sinif i¢i gozlemleri ele alindiginda goriismelerden ve ilk gézlemlerden elde
edilen bulgular1 destekleyici diger ipuglari da tespit edilmektedir. Ogretmenlerin risk
grubunda olarak belirttikleri 6grencilerinin sinif i¢i etkinlikler sirasinda verdigi 6dev ve
gorevleri yapma miktarin1 ya da yapisini takip ederek uyari, ipucu ya da diizeltmeler
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 sekilde sinif i¢i davranislarina da doniik olarak uyar1 anlamina
ya da 0gretim veya kural hatirlatma anlamina gelebilecek girisimleri gozlenmistir. Fakat
ogretmenlerin kendi yaptiklari girigsimlerin 6grenci performanst ile birlikte sistematik olarak
kayit altina alindigi gozlemlenmemistir. Ogretmenler smf igi gozlemlerini anlk
miidahalelerinin temeline otururken ileriye doniik biitiinciil bir miidahale uygulamasi
gelistirmek i¢in kullanmamalar1 dikkat ¢ekicidir. Asagida aragtirmacinin = sinif

gozlemlerinden 6rnekler sunulmustur.

Ogretmen tahtaya yazdigi kelimeyi ogrencilerden okumasini istiyor. Hedef

dgrenciye soz veriyor. Ogrenci kelimeyi yanls okuyor. Ogretmen okumaya model

oluyor (14.10.19-01, anektod).

Ders basladiginda hedef 6grenci siifta geziniyor. Arkadaslart ile yiiksek sesle
konusuyor. Ogretmen birkac égrenciye okuma icin soz verdikten sonra hedef

ogrenciye de soz veriyor. Ogrenci dogru okudu. Simifta gezinmeye devam ediyor

(14.10.19-03, anektod).

Cesitli veri kaynaklarindan elde edilen bu bulgular 1s181nda birlikte ¢aligilan 6gretmenlerin
sorun temelli olduklari, Ogrencilerinde akranlarindan farkli olarak  gordiikleri

performanslarina dair veri toplama egilimi i¢inde olduklar1 goriilmiistiir.

3.1.2. Ogretmenlerin Veri Toplama Yollarina iliskin Bulgular

Egitim c¢alismalarindan once ve sonra gergeklestirilen goriismenin ikinci sorusunda
ogretmenlerin, farkli oldugunu diisiindiikleri 6grencileri hakkinda veri toplama yollariin
belirlenmesi amaglanmustir. Ogretmenlerin gériismede sorulan soruya 6n degerlendirme ve
son degerlendirmede verdikleri yanitlar karsilastirmanin gorsel olarak da yapilabilmesi i¢in
asagidaki Tablo 15’te gosterilmis. Gorlisme ve gozlemlerden elde edilen bulgular iliskili

olarak yorumlanmustir.
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Tablo 15

Ogretmenlerin Veri Toplama Yollarina Iliskin Goriisleri

01 02 03 04
OT Gozlem Gozlem Goriisme Goriisme
Kargilastirma Bireysel ¢alisma Ev ziyareti Gozlem
Bireysel calisma Gozlem
Goriisme
ST  Gozlem Gozlem Gozlem Gozlem
Goriisme Aile goriismesi

Ogretmenlerin goriismelerde farkli olarak belirledikleri 6grenci ile ilgili nasil veri

topladigina iliskin verdikleri yanitlarin 6n degerlendirme ve son degerlendirmede

degismedigi goriilmektedir. Ogretmenler farkli olarak belirlenen 6grenciler ile ilgili gdzlem,

goriisme, bireysel calisma ve akranlari ile karsilastirma yontemlerini kullanarak veri

topladiklarini ifade etmektedirler. Ogretmenlerden iki tanesi 6n degerlendirmede veri

toplama yolu olarak kullandiklar1 gériismelerini rehber 6gretmen, aile ve diger 6gretmenler

olarak ayrintilandirmaktadir. Ogretmenlerden bir tanesi yine 6n degerlendirmede veri

toplama yolu olarak kullandig1 gozlemi teneffiiste de yaptigini belirtmistir. Asagida

ogretmenlerin goriigmelerdeki ifadelerinden 6rnekler sunulmustur.

Gozlemliyorum elbette ilk etapta. Hani diger normal olarak gordiigiim ¢ocuklarla
digerini karsilagtiriyorum, gozlem yapryorum. Daha sonra ¢ocukta bire bir eger
anlamasinda bir gerilik var mi yok mu diye anlayabilmek icin bire bir ¢calistyorum

(01, én degerlendirme goriisme).

Osrenci baktim yapamiyor. Hangi anlamda yapamadigini gormek igin yamma alip

calisiyorum (02, on degerlendirme goriisme).

Davranislarint  izliyorum bir siire, bahgede izliyorum, teneffiislerde nasil

davrandigim, arkadagslariyla iliskilerini...(O4, 6n degerlendirme goriisme).

Son degerlendirmede Ogretmenlerden biri veri toplama yolu olarak kullandigr gézlemi

ogrenci Ozelinde veri toplamak istedigi durumu belirleyici maddelere yonelik yaptigim

belirtmistir. Bir diger dgretmen ise yine veri toplama yolu olan gézlemi okuma, yazma,

anlama, smif i¢i katilima yonelik seklinde gbzlem zamanlarina isaret ederek ifade etmistir.

Asagida 6gretmenlerin goriismelerdeki ifadelerinden 6rnekler sunulmustur.
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Ogrencinin davranisint gozlemleyerek davranmisina ait veri maddeleri olustururum

(01, son degerlendirme gériisme).

Ogrencileri gozliiyorum. Okuma, yazma, anlama, ders ici katiimda (02, son

degerlendirme goriisme).

Ogretmenler veri toplama yolu olarak ¢ogunlukla gozlem ve goriismeler tercih etmektedir.
Ogretmenlerin veri toplama yolu olarak belirttikleri gdzlemin cogu zaman veri toplamaktan
ziyade olaym/durumun oldugu zamani goézlemlemek olarak kullanildigi goériilmektedir.
Ogretmenler tarafindan bahsi gecen gozlem, dgretmenlerin “risk” grubu olarak gordiikleri
ogrencilerinde normal beklentilerden farkli olarak ortaya ¢ikan davraniglari gérme eylemi
olarak kullanilmaktadir. Bu dogrultuda gézlem, amaca yonelik yapilmamakta ana taniklik
olarak kalmaktadir. Yapilan goriismenin bulgularina bakildiginda sadece bir 6gretmenin
veriye dayali karar verme Ogretmen egitiminden sonra “risk” grubu olarak gordiigi
Ogrencisinde gozlemi hem veri toplamak istedigi davranisa yonelik veri maddelerini
olusturmak amaciyla hem de 6grencinin veri maddelerindeki performans degisikligini ortaya
koymak igin kullandig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden diger bir veri toplama
yolu olarak belirttikleri goriismeleri ise “risk” grubu Ogrencilerin sorunlarmin varligina
iliskin teyit almak amaclh yaptiklari, slirecin devaminda goriislerini belirtmek ya da geri
bildirim almak igin kullanmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler &n degerlendirme
goriismelerinde farkli kisilerle goriistiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bahsi gecen
farkli kisilerle gortismeleri, risk grubu 6grenci hakkinda veri toplamaktan ziyade kendi
fikirlerini paylagma, goriis alma ya da sohbete yonelik bir amag i¢in yaptiklari belirlenmistir.

Asagida 6gretmenlerin goriismelerdeki ifadelerinden 6rnekler sunulmustur.

Rehber ogretmeni  arkadasimdan ¢ok yardim aliyorum. Diger oOgretmen
arkadaslarimiz ozellikle nébette olanlarla ve tabiki veli goriismeleri fazlasiyla.

Velilerin evine gidiyorum, ev ziyaretleri yapiyorum (O3, in degerlendirme gériisme).

Eger kendim ¢ozemiyorsam, rehberlikle goriisiivorum (O4, on degerlendirme

gortisme).

Aile ile iletisime geciyorum. Evde nasil ¢alisiyorsunuz? Ne kadar siire ile

yapiyorsunuz? Diye soruyorum (O1, o6n degerlendirme goriisme).

Ogretmenlerin goriis almadan ziyade farkli veri kaynaklariyla goriisme yapiyor olmalari,

zengin veri elde etmelerine yardimci olmaktadir. Ayn1 zamanda goriismeler sonucunda
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verileri karsilagtirarak “risk” grubu 6grenciye iliskin durumu daha objektif bir sekilde ortaya

koymalarini da saglamaktadir.

Ogretmenlerin smiflarinda yapilan gozlemlerde o6zellikle egitim sonrasinda yapilan
goriismede ifade etmedikleri ama amaca yonelik gozlemler yaptiklara iliskin ipuglar
belirlenmistir. Egitim 6ncesinde “risk” grubu 6grenci 6zelinde gézlem yapmadiklart yapilan
goriisme sonucuyla benzer bir sekilde siif gozlemleriyle de ortiismektedir. Egitim
sonrasinda yapilan siif gézlemlerinde “risk” grubu olarak gordiikleri 6grencinin -6zellikle
yanina giderek- verilen yonergeyi nasil yaptigina ya da ders sirasinda davranislarina yonelik
geri bildirimler veriyor olduklari amach bir sekilde gézlem yaptiklariin isareti olarak
goriilebilir.
Hedef égrenci swrasinda oturuyor. Ogretmen deftere yaziyoruz dedi. Aralarda
dolasarak o6grencilerin yazdiklarint kontrol ediyor. Hedef ogrencinin yazisina
“Aferin iste boyle” diyerek geri bildirim verdi. Ogretmen dolasarak kontrol etmeye
devam ederken hedef égrenci parmak kaldird:. Bitti dedi. Ogretmen geri doniip
kontrol etti. “Aferin ¢ok giizel yaziyorsun” diyerek geri bildirim verdi. Ogrenci

sirasinda oturmaya devam ediyor (03, 05.11.19, son degerlendirme gézlem notu,).

Ogretmenlerin veri toplama yolu olarak smirli sayida yontem kullandiklar1 ve kullandiklart
yontemleri de ayrintisina inmeden, amagli olarak yapmadiklart gériilmektedir. Egitimin risk
grubu Ogrencilere olan farkindaligi arttirma etkisiyle birlikte kullanilan yontemlerin
ogrencilerin bireysel Ozelliklerine goére uyarlandigi etkisinin oldugu da goriilmektedir.
Bireysel ozelliklere gore gore toplanan veriler 6grencilerin ihtiyacinin somut bir sekilde
ortaya konmasina katki saglamakta ayni1 zamanda veriye dayali karar verme dongiisiiniin

devamu i¢in 6gretmenlere de yol gostermektedir.

3.1.3. Ogretmenlerin Verileri Kaydetme Yollarina iliskin Bulgular

Egitim calismalarindan 6nce ve sonra gercgeklestirilen goriismenin li¢lincii sorusunda
ogretmenlerin, topladiklar1 verileri kaydetme yollarinin belirlenmesi amaglanmistir.
Ogretmenlerin goriismede sorulan soruya on degerlendirme ve son degerlendirmede
verdikleri yanitlar karsilastirmanin gorsel olarak da yapilabilmesi i¢in asagidaki Tablo 16°da

gosterilmistir. Elde edilen bulgular sinif gdzlemleri ile iliskilendirilerek yorumlanmaistir.
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Tablo 16
Ogretmenlerin Veri Kaydina Iliskin Gériisleri

01 02 03 04

OD  Degerlendirme Not defteri Not defteri Kaydetmiyorum
sonuglarinin
dosyalanmasi

SD  Bilgisayar ortaminda  Not defteri Not defteri Kaydetmiyorum
kayit

Ogretmenlerin egitim &ncesi ve sonrasinda veri kaydma iliskin goriislerine bakildiginda
(Tablo 16) bir 6gretmende (O1) dikkat ceken bir degisiklik oldugu, iki 6gretmenin (02, O3)
kayit yontemini degistirmedigi goriilmektedir. Bir gretmen (O4) ise kayit tutmama
davramgmi degistirmedigini ifade etmektedir. Ogretmenler egitimden once yapilan
goriismelerde 6grencilerle yaptiklar calismalar1 dosyaladiklari, 6grencilerin ¢alismalarini ve
davraniglarini deftere not aldiklarini ya da bunlardan farkli olarak kayit tutmadiklarini ifade

etmiglerdir. Asagida 6gretmenlerin goriismelerdeki ifadelerinden 6rnekler sunulmustur.

Ogrenciyi tanima igin yaptirdigim resimler onlart atmiyorum, dosyalyyorum (O1, én

degerlendirme goriisme).

Benim not defterim var. Not defterime yaziyorum. Neyi okuyamadi, neyi yapamadi

(02, én degerlendirme goriisme).

Ben not altyorum sadece kendim, kendim not altyorum (O3, 6n degerlendirme

gortigme).
Ha, yok. Onlart kaydetmiyorum su an (04, 6n degerlendirme goriisme).

Ogretmen egitiminin ardindan yapilan son degerlendirme goriismelerinde bir dgretmen
bilgisayar ortaminda program kullanarak veri kayd: yapiyor oldugunu belirtmektedir. On
degerlendirmede oldugu gibi son degerlendirmede de veri kaydi i¢in “not defteri”
kullandiklarmi ifade eden iki Ogretmen oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin son
degerlendirme goriismelerinde not defterini amaca yonelik veri kaydi i¢in kullanimlarina
yonelik ifadeleri dikkati gekmektedir. Ogretmenlerin egitimden sonra defterlerine aldiklart
notlarin 6grenci dzelinde risk olarak gordiikleri performansa yonelik verilerin kaydina iligkin
ipuglart igerdigini goriilmektedir. Bir 6gretmen ise egitim sonrasi da dncesi gibi veriler i¢in

yazil olarak kayit yolunu kullanmamaktadir.
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Kayit igin olgek kullantyorum, bilgisayarda. Excel tablosu. Genel davranis tablosu,
vazma i¢in dikte tablosu, okuma tablosu neye gore kullaniyorsam ismini

degistirebiliyorum (O1, son degerlendirme goriisme).

Haftalik degerlendirme defterim var. Sinif icerisindeki tiim etkinlikleri ve 6grenci

tepkilerini aminda defterime isliyorum kisi kisi...(O2, son degerlendirme goriisme).

Yaziyorum sadece. Not aliyorum defterime, ogrencinin  dikkatimi  ¢eken
davramslarim, o giin icinde farkli gordiigiim davranislarini (O3, son degerlendirme

gortisme).

Bunu kaydetmiyorum. Gozlemliyorum farkly bir sey olursa aile ya da rehber
ogretmenle paylastyorum ama bir yere yazmiyorum (O4, son degerlendirme

gortigme).

Ogretmenlere verilen egitim iceriginde farkl1 veri kayit secenekleri kullanarak devam eden
stirecte topladiklart kanitlar1 somutlastirmalari adina veri kaydi yapmalarinin 6nemi ile ilgili
bilgi verilmistir. Veri kaydma iligkin bulgulara bakildiginda 6gretmenler kendi smif
dinamikleri ve aliskanliklar1 dogrultusunda farkli veri kayit seceneklerini degerlendirerek
kullanmakta (O1, 02, 03) ya da kullanmamaktadir (O4). Veri kaydm kullanan
ogretmenlerin, kayit ettigi verilerin risk grubu 6grencinin risk olarak goriilen performansina
yonelik oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin iki tanesinin ifadelerinden kayit tutulan bu
stire igerisinde 6grencilerin sergiledigi olumlu ya da olumsuz davranislara yonelik kayit
tutuldugu, bir tanesinde ise olumsuz davraniglarin iizerinden kayit tutuldugu anlagilmaktadir.

Asagida 6gretmenlerin goriismelerdeki ifadelerinden 6rnekler sunulmustur.

Giin igerisinde analiz etmeden once davranisin o giin sergilenip sergilenmedigine

dair gozlemliyorum, arti-eksi koyuyorum (O1, son degerlendirme goriisme).

Yaptigim yildiz etkinligi de belki bir ¢esit kayit olabilir. Cokta iyi oldu etkili oldu.
Herkesin sayfasi var. Olumsuz davranisi olanin yildizi karariyor. Sonra sayryorum.

Defterime de not aliyorum (O3, son degerlendirme goriisme).

Ogretmenlerle gerceklestirilen egitimden sonra simif ziyaretlerinde yapilan gézlemlerde
ogretmenlerden {iglinlin gorlisme bulgularina paralel olarak kayit konusunda farkli bir
performans sergiledikleri gézlenmistir. Yapilan gdzlemlerde iki 6gretmenin (O1, 0O2) risk
grubu 6grencilerin akademik performanslarina yonelik uygulamalarini degistirmemis fakat
hali hazirda elde ettikleri verileri kayit etmislerdir. Ogretmenlerden bir tanesi (O1)

ogrencinin akademik alanlardaki sorunlarina doniik olarak herhangi bir degisiklik
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gerceklestirmezken internetten buldugu bir programda ders sonunda ya da giin sonunda
dgrencisinin performansini kayit altina almaya baslamistir. Ogretmen kullandig1 programda
ogrencilerin davraniglarina ve akademik performanslarina yonelik beklentilerini 6lgek
maddeleri haline getirmektedir. Ogrencinin 6lgek maddelerine yonelik verdigi tepkileri “+”

({34

ya da “-” olarak kayit altina alinmaktadir. Son degerlendirme gozlemlerinde de not defterini

kullandig1 gézlenen Ogretmen (O2) not defterini daha sik kullanmakta, risk grubu

(132

ogrencilerin o derse iliskin performanslarini isimlerinin karsisina “+7, olarak
belirtmektedir. Not defteri kullandigini belirten bir diger dgretmenin (O3), dgrencisinin
davranigina yonelik bir miidahale kullandig1 ve bunun iizerinden defterine kayit yaptigi
gozlenmistir. Ogretmen dgrenciler icin olusturdugu yildiz tablolarinda, gosterilen olumsuz
davranislar iizerinden yildizlar1 karartma seklinde bir uygulama yapmakta, ders sonu ya da

giin sonunda dikkati ¢eken sayida olumsuzluk {izerinden defterine not almaktadir. Asagida

ogretmenlerin uygulamalarina iliskin gozlem notlar1 paylasilmistir.

Hedef 6grenci K. ev 6devini getirmemis. Arkasina doniiyor ve konusuyor. Ogretmen
neden getirmedigini sormak i¢in yanina gitti. Cantasina da bakti. Bir fotokopi verdi
okumasi igin. Hedef 6grenci A. yerinden kalkti geziyor ve okudugunu séyliiyor.
Osretmen “arkadaglarin ayaga kalkmiyor. Ben seni kaldiracagim.” dedi. Teneffiis
zili ¢aldi. Ogretmen bilgisayarinda Excel tablosundaki 6lcek maddelerine davranis

ve kurallar ile ilgili isaretlemelerini yapt: (O1, 10.12.19, son degerlendirme gézlem).

Hedef 6grenci E. ikinci kez parmak kaldirmadan séz aldi. Ogretmen bunu séyleyerek

iki yildizimi kararttigim soyledi (03, 10.12.19, son degerlendirme gozlem).

Ogretmen simdi 3 harfli heceleri olusturacagiz dedi. Hedef égrenci E. sinifta
dolagiyor. Ogretmen Ogrenciyi uyardi. Not defterine not aldi. Hecelere gecmeden
ogrencilerden A. ve M. yi de uyardi. Bu égrencileri de defterine not aldi (03,
11.12.19, son degerlendirme gézlem)

Ogretmen bir onceki derste okuma yaptirmis ve bu derste yazma yaptirirken,
ogretmen masasina ogrencileri yamina ¢agirarak okuma da yaptirtyor. Not
defterinden bakarak 6grencileri yanina ¢agiriyor not aliyor. Okuyanlara deftere “+”

koyuyor ve yildiz veriyor (02, 11.12.19, son degerlendirme gézlem).

Ogretmenlerin egitim dncesi veri kaydina ydnelik smirli davranislar sergilemelerinin aksine
egitim sonrasinda bu davraniglarinda farklilasmalar oldugu goriilmektedir. Veri kaydi

ogrenci ile ilgili fikirleri diizenleme ve somutlastirilmasinda 6nemli olmaktadir. Egitim
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sonrast yapilan goriisme ve gdzlemler 6gretmenlerin risk grubu 6grenciler i¢in sinifta olusan
veriyi daha 6zenli bir sekilde fark edip, matbu hale getirmelerine yonelik girigsimlerinin

oldugunu gostermektedir.

3.1.4. Ogretmenlerin Verilerin Analizine iliskin Bulgular1

Ogretmen egitiminden dnce ve sonra gerceklestirilen gdriismenin dordiincii sorusunda
Ogretmenlerin, kayit ettikleri verilerin analizine yonelik goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Ogretmenlerin  gdriismede sorulan soruya &n degerlendirme ve son
degerlendirmede verdikleri yanitlar karsilagtirmanin gorsel olarak da yapilabilmesi igin
Elde edilen bulgular smif gozlemleri ile

asagidaki Tablo 17°de gosterilmistir.

iligkilendirilerek yorumlanmustir.

Tablo 17
Ogretmenlerin Veri Analizine Iliskin Goriisleri

01 02 03 04

OD  Ogrencilerin defterlerini  Analiz etmiyor Kendi gozlemleri Ogrencilerin
kontrol ediyor karsilagtirtyor defterlerini kontrol
Ogrencinin nereden ederken yapilanlari
nereye geldigini gormiis karsilagtirtyor
oluyor

SD  Kayit aldig1 programdan Ogrencilerin aldign  Ogrencilerle ilgili not Kendi gdzlemlerini
haftalik olarak yildizlari, aldigr  defterindeki karsilastiriyor
Ogrencilere verdigi + ve - + ve - leri topluyor giinliik ya da haftalik
leri topluyor Simf geneliyle notlari

karsilastirtyor

degerlendiriyor

Ogretmen egitimi dncesi ve sonras1 dgretmenlerle yapilan goriismede verilerin analizi ile
ilgili ortaya ¢ikan bulgulara Tablo 17°de yer verilmistir. Ogretmenlerden ikisinin (O1, O4)
on degerlendirmede 6grencilerin defterlerini ya da verdikleri 6devleri bir 6nceki yaptiklart
ile karsilastirma yoluna giderek analiz yaptig1 goriilmektedir. Bir 6gretmen (O3) yaptig
gdzlemleri karsilastirarak analiz ettigini ifade ederken, bir dgretmen (02) ise soruya analiz
etmiyorum cevabini vermistir. Asagida dgretmenlerin verdigi yanitlara iligkin goriisme

dokiimleri yer almaktadir.

1. Stnifta boyle somut bir ol¢ek kullanmiyorum ama kendimce, her giin giinliik okuma
ve dikte ¢calismasi, yazma ¢alismast yaptirtyorum. Ben séyliiyorum onlar yaziyor,

onlar yazarken de atiyorum dedim ki “Ali bugiin okula gelmedi.” Ali yaziyorlar.
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“Aliyi dogru yazip yazmadiklarini gérmek icin gezip her kelimenin iistiine +
koyuyorum hepsini dogru yazanlara. Ciimleyi dogru yazana yildiz koyuyorum. Ben
0 defterleri zaten karistirdigimda nerden nereye geldigini gormiis oluyorum 2 ay
sonra 3 ay sonra. Zaten ¢ocugu da tanimis oluyorum, her giin ayni deftere, boyle giin

icerisinde 4 kez 5 kez bakmus oldugum icin siray1...(O1, 6n degerlendirme goriisme).

Ya dedigim gibi mesela ben en basit bi yazidan anliyorum, sey yaparken, kontrol
ederken. Ilk giin, bastaki yazisina bakiyorum, simdikine (O4, on degerlendirme

gortisme).

Su anda mesela ilk geldigimiz zamanla kendi gozlemime gore birtakim degisiklikler

oldu ama bir kay:t falan yapmadim (O3, 6n degerlendirme goriisme).

Son degerlendirme goériisme bulgularina bakildiginda ii¢ 6gretmen (01, 02, O3) analiz
yaptigim1 ifade etmektedir. Bulgularda o6gretmenlerin risk grubu olarak belirledikleri
ogrencilerinin performanslarinda basarili ya da basarisiz olarak belirledikleri davraniglari
ortaya koyabilecekleri bir analizi yaptiklar1 goriilmektedir. Bir 6gretmen (O4) ise yaptig
gozlemler dogrultusunda bir onceki gbzlemi ile halihazirdaki gozlemini karsilagtirarak

analiz yaptigini ifade etmektedir.

Giin igerisinde analiz etmeden once davranmisin o giin sergilenip sergilenmedigine
dair gozlemliyorum, arti eksi koyuyorum. Sonra haftanmin sonunda da, bakiyorum
iste; Pazartesi giinii o davranisi yapmis, Sali yapmamis, ya da sonrasinda yapmamias,
oyle devam etmis ya da hi¢ yapmamus. Hafta icerisinde kag kez yaptigini ya da kag

kez yapmadigimi yaziyorum (O1, son degerlendirme gériisme).

Analizi ihtiya¢ duydugumda ediyorum. Topladigt ya da, nasil... Soyle o hafta ¢cocuk
¢ok basarisiz olduysa ya da sinifta genel bir bagar: diistikliigii gozlemlediysem hemen
analiz ¢ikariyorum. Kag¢ yildiz almis? Kag eksi almis?(02, son degerlendirme
gortigme).
Haftalik sayilari ¢ikariyorum. Hangi giin ne kadar yapmis? (O3, son degerlendirme
gortisme)

Ama soyle bir sey zihnimde kaliyor mesela séyle bir sey bir 6grencimin bir harf
vaziminda yanlist var, degil mi? O harfte ben ona devamli bakiyorum. Mesela o giin,
bir ogrencim ¢ok giizel yazarken biiyiik yazmaya bagladi, bu sekilde. Takip ediyorum

(04, son degerlendirme goriisme).
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Ogretmenlerin veri analizi ile ilgili bulgularina bakildiginda (Tablo 17) sistematik ve amach
olmayan bir veri analizi mantigindan, 6grenci 6zellikleri temelinde belirlenen davraniglar
icin yapilan bir analize dogru yoneldikleri goriilmektedir. Egitim Oncesinde 6grencilerin
performanslarina iliskin genel olarak topladiklar1 verileri gozlemleri dogrultusunda diisiince
bazinda degerlendirmektedirler. Diisiince bazinda bu analiz sézel ifadeler ile sinirlt
kalmaktadir. Yazili olarak bir kanit ya da siire¢ igerisinde karsilastirabilecekleri bir veri
ortaya koymamaktadir. Egitim sonrasit verilerin analizine yonelik davraniglara ise
ogretmenler mesai harcamaktadir. Ogretmenler yaptiklar1 bu analiz ile dgrencinin risk
durumunu goz Oniine alarak topladiklar1 ve kayit ettikleri verilere dayali 6grenci hakkinda
somut kanitlar elde etmektedir. Sinifta yapilan uygulamalarin 6grenci performansinda
yarattig1 etkisinin yonelimi 6gretmenlerin yaptigi analizler ile net bir sekilde belirlenmis

olacaktir.

Ogretmen egitimi sonrasinda sinifta yapilan gozlemler goriismelere paralel olarak
ogretmenlerin  ifadelerini dogrulamaktadir. Ogretmenler kendilerine uygun olarak
kullanmaya basladiklar1 kayit yontemi dahilinde ders sonunda, giin sonunda ya da haftanin
son giiniinde kayitlarini incelemekte ve Ogrencinin performansinin hangi dogrultuda
ilerledigini belirlemektedirler. Ogretmenlerin analize basvurma sikhigmi risk grubu
Ogrencinin olumlu ya da olumsuz davranisi gergeklestirme sikligindaki degisimlerin

belirledigi tespit edilmistir.

Ogretmen sinifa siyah bir kartonla geldi. Bu kartonun diigiinme késesi oldugunu,
kurallara wuymayanlarin  burada yaptiklarini  diisiineceklerini  soyledi.  Sinif
kurallarimi hatirlatti. Ders siiresince ogrencilerden E., A. ve M. uyart aldilar ve
ogretmen davranislart kayit etti. Ders sonunda defterdeki wyarilara bakarak not

yazdi (03, 11.12.19, son degerlendirme gézlem).

Verilerin analizi basamaginda egitim Oncesinde Ogretmenlerin daha onceki goriisme
sorularina verdikleri yanitlarla da bir biitiin olarak bakildiginda amagli olarak toplamadiklar
ve kayit etmedikleri veriler lizerinden geleneksel olarak bir karsilagtirmaya giderek analiz
yaptiklar1 goriilmektedir. Egitimden edinilen bilgiler ile 6gretmenlerin sonrasi verdikleri
yanitlarda analiz basamagina kadar risk grubu 6grencileri bireysel olarak ele alip analizi
gerek geleneksel gerek teknolojiyi kullanarak dgrenciye yonelik yapmaktadirlar. Ogretmen
egitimi, 6gretmenlerin Ogrencilerin verileri karsilastirmaya giderek yaptiklarinin analiz
olarak fark etmelerinde yardimci olmustur. Bu dogrultuda kendi yoOntemlerini

gelistirmelerini ya da kullanabilecekleri yontemleri bulmalarini da sagladigr goriilmektedir.
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3.1.5. Ogretmenlerin Verilerin Yorumlanmasina liskin Bulgular

Ogretmen egitiminden Once ve sonra gerceklestirilen gdriismenin besinci sorusunda
Ogretmenlerin, O0gretmenlerin sinif iginde toplanan verilerin yorumlanmasina yonelik
goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir. Ogretmenlerin gériismede sorulan soruya &n
degerlendirme ve son degerlendirmede verdikleri yanitlar karsilastirmanin gorsel olarak da

yapilabilmesi i¢in asagidaki Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18

Osretmenlerin Verilerin Yorumlanmasina Iliskin Goriisleri

01 02 03 04
OD  Goézleme dayal Gozleme dayali Gegmis tecriibeler Gecmis deneyimler
SD  Veri kayitlarina dayali Veri kayitlarina dayali  Veri kayitlarina Gozlemlerine
dayali dayali

Ogretmenlerin goriisme sorularindan verilerin yorumlanmasi ile ilgili verdikleri yanitlara
Tablo 18°de yer verilmistir. Ogretmenlerden elde edilen bulgularla izleyen goriisme arasinda
kullanilan dil bakimindan bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Yorumlama kisminda veri
toplama yoOntemine dair goriis bildiren Ogretmenlerin egitimden sonra kullandiklari
kavramlarin degistigi goriilmistir. Gozlem ve goriismeye dayali olarak belirtilen ilk
ifadelerden sonra yorumlarimi toplanmis veriye dayali olarak degistirdikleri goriilmiistiir.
Ozetle, VDKV anlayis1 iginde karar verme asamasina gelmis olan 6gretmenin yéntemden
cok toplanmis olana odaklanmasi gerektigine yonelik diisiince degisimine dair ipuglar
goriilmektedir. Asagida 6gretmenlerin verdigi yanitlara iligkin goriisme dokiimlerine yer

verilmistir.

Aymi simifta, siirekli ayni sinifta oldugum icin. Siirekli aymi siniftayim ve hangi
cocugun nereden nereye geldigini, nasil performans sergiledigini, diistiigiinii ya da

yiikseldigini... Degerlendirebiliyorum (O1, én degerlendirme goriisme).
Yani gelisme kaydettigini gériiyorum (02, on degerlendirme gériisme).

Tamamen geg¢mis tecriibelerimiz. Aile ve rehber 6gretmenlerin tecriibelerinden de

yararlandigimiz oluyor (O3, on degerlendirme goriisme).

Ya dedigim gibi mesela ben en basit bi yazidan anliyorum (O4, on degerlendirme

gortisme).
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Ogretmenlerin son degerlendirme goriismelerinde verdikleri yanitlara bakildiginda ii¢
Ogretmenin veri kayitlart ve analizleri dogrultusunda yorum yapmakta oldugu
gorilmektedir. Bir 6gretmen de gozlemlerine dayali yorum yaptigini ifade etmektedir.

Asagida 6gretmenlerin verdigi yanitlara iliskin gériisme dokiimlerine yer verilmistir.

Sonra haftanin sonunda bakiyorum. Hafta icerisinde kag¢ kez yaptigini ya da kag kez
vapmadiginit belirliyorum. Program iyi, gelistirilmeli, ¢ok iyi seklinde puanliyor.

Ogrencinin nerede eksigi var goriiyorum (O1, son degerlendirme gériisme).

Kag yildiz almis? Kag eksi almis? Ondan sonra bilgiye doniistiirme asamasini da siz
ogretmistiniz. O sekilde bilgiye doniistiiriip bunlar sinifin ¢ok basarili olanlari,
bunlar simifin daha diigiik olanlari seklinde kategoriler yaptim (02, son

degerlendirme goriisme).

Haftalik sayilarini ¢ikaryyorum. Hangi giin ne kadar yapmis? “Bu hafta ¢cok.” ya da
“Bu hafia az.” diyebiliyorum. Bu sekilde yorumluyorum (O3, son degerlendirme

gortigme).

Bir siire gézlemliyorum, akademik gelisimine bakiyorum. Gerilivor mu? (O4, son

degerlendirme goriisme).

Ogretmenlerin zaman iginde ifadeleri ele alinacak olursa, O1 igin sdylenebilecek en net ifade
ilk ifadesinde genel ve belirsiz ifadelerin yer aldig1 ikinci gériismeden sonra her 6grencisi
ile ortaya konulmus bir veri sunabilir durumda oldugu goriilmektedir. Ogrencinin
degisiminin yaziya dokiildiigii fark edilmektedir. Ayn1 durumun O2 igin de gegerlidir. Son
derece kisa ve sadece kendi algisina dair bir climle kullanirken ikinci gorligmenin ardindan
egitimde aldiklarinin sahaya yansimasindan yola ¢ikan bir degisim goriilmektedir. Ayni
durumun O3 igin de olmasi dikkat gekicidir. Bu dgretmende 6grenciye dair goriislerini
ispatlanabilir halde yaziya dokmiistiir. O4 de belli bir degisime dair ipuclar1 sunmustur. ilk
goriismedeki gegistirici ifade bigiminden ilk goriismedeki ifadesinin diisiincesel alt yapisin

ortaya c¢ikarir ifadeler kullanmistir.
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| |
Deneyime [ |
Dayali

Veriye Dayali

Sekil 13. Ogretmenlerin veriyi yorumlama yollari

VDKYV dongiisii i¢inde yorum, verilerin bilgiye doniistiiriildiigli basamaktir. Bu basamakta
ogrenci hakkinda yola ¢ikilan fikirlerin dogru olup olmadigi test edilir. Yukaridaki
ifadelerinin karsilastirilmasinda da net bigimde goriilecegini gibi 6gretmenler deneyimleri
esasli ilerlerken, daha spekiilatif bir ifadeyle homojenik bir bakis sergilerken 6grencilerinin
verilerini kaydettikten sonra daha heterojen, bireysellestirilmis bir ifade sekline

donmiislerdir.

Ogretmenlerin genelleyici bakis acisindan bireysellesmeye dénen bakis acismin altinda
yatan noktanin da ele alinmasi burada énem kazanmaktadir. Ogretmenlerin deneyimi iki
tirlii kazandiklar1 goriilmektedir. Birincisi 6grencilerini gozlemleyerek bir siire sonra
edindigi tecriibeler, deneyimler sonucu bilgi olusturmaktir. Ikincisi ise daha onceki
deneyimleri iizerinden simdiki &grencileri igin bilgi olusturmaktir. Ogretmenlerin
deneyimleri ile hareket etmeleri, onlart Ogrencileri bireysel olarak ele almaktan
uzaklastirarak, akranlar1 ya da gecmis tecriibelerle karsilastirma ile sinirlandirmaktadir.
Ogretmenlerin dgrencileri hakkindaki smirli yorumlari, VDKV agisindan &grencileri
ihtiyaclar1 dogrultusunda bireysel 6zellikleri temelinde ele almadiklarim1 gdstermektedir.
Ogretmenler egitim sonrasinda ise deneyimleri yerine topladiklar veriler {izerinden bilgiye
gitmekte yani veriye dayali1 bilgi olusturmaktadirlar. Yorumlama basamagina kadar 6grenci
hakkinda bireysel olarak ilerlemektedirler. Bu durumun Ogretmenlerin Ogrencisinin
performansini siniftaki akranlar1 ya da gegmis 6grencileri ile karsilastirmaktan vazge¢cmeye
basladig1 olarak da yorumlanabilir. Ogrenci kendi yapabildikleri ya da yapamadiklari
cergevesinde degerlendirilerek 6grenci hakkinda yorum yapilmaktadir. Veriye dayali yorum
yapma 0gretmenlerin bireysel olarak 6grencilerini daha iyi tanimasini saglamakta ve 6grenci

icin yapilacak miidahaleye yon vermektedir.
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3.1.6. Ogretmenlerin Verileri Egitim Faaliyetlerinde Kullanmalarina iligkin

Bulgular:

Ogretmen egitiminden &nce ve sonra gerceklestirilen goriismenin altinci sorusunda
ogretmenlerin, siif i¢inde topladiklar1 verileri egitim faaliyetlerinde kullanmalaria yonelik
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmenlerin goriismede sorulan son soruya én
degerlendirme ve son degerlendirmede verdikleri yanitlar karsilagtirmanin gorsel olarak da

yapilabilmesi i¢in asagidaki Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19

Osretmenlerin Verileri Egitim Faaliyetlerinde Kullanmalarina Iliskin Goriigleri

01 02 03 04
OD  Ek siire saglama Ek 6dev verme Onleyici davranma Risk grubu icin ek
Bire bir ¢aligma Kisa heceler, bir ¢calisma
Kisa kelimeler yapmiyor
kullanma
SD  Ek siire saglama Materyalde uyarlama Onleyici davranma Materyali
Bire bir saglama yapma farklilastirma
Uygulamay1
farklilastirma

Tablo 19°da 6gretmenlerin 6grencilerinin verilerini egitim faaliyetlerinde kullanmalarina
yonelik goriisme sorusuna verdikleri yanitlardan yapilan ¢ikarimlar sunulmustur.
Ogretmenler egitim Oncesinde egitim faaliyetlerinde hedef Ogrenciler bazinda farkli
uygulamalar1 smiflarinda kullandiklarint beyan etmislerdir. Goérlismede sorulan soru risk
grubu 6grenci hedefli olmasima ragmen o6gretmenlerin kullandiklart dilin tiim sif igin
yapilan diizenlemeleri yansittig1 goriilmektedir. Asagida 6gretmenlerin 6n degerlendirmede

gorliisme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.

Stire veriyorum. Mesela yazarken tiim ¢ocuklara siireniz bagladi diyorum o da stireyi
biraz kendimce biitiin siralar: gezdigimde herkes yazmigsa siireniz azaldi diyorum.
Arada yazamayanlart gériince ona gére siireyi uzatryorum (O1, on degerlendirme

gortigme).

Ekstra odeviler veriyorum. Mesela defterine yaziyorum. Tek tek hece yazdim,

zorlanyorlar baglamakta (02, 6n degerlendirme gériisme).

Yani ¢ocugun davramsina gore iste diger ¢ocuga zarar vermesini engellemek i¢in

genellikle yanlarina oturuyorum (O3, 6n degerlendirme goriisme).

89



Yapmuyyorum. Dikkat ¢ekecek bir sey yapmiyorum. Mesela var bir ka¢ 6grencimde

sorun, bunu sinifta cok sezdirmemeye ¢calistyorum (04, én degerlendirme goriisme).

Ogretmenlerin katildiklar1 egitimin ardindan gergeklestirilen son degerlendirme veri
toplama stirecinde veriye dayali olarak risk grubu 6grenciler i¢in uygulamalara yaptiklari
vurgu dikkati cekmektedir. Ogretmenler risk grubu ogrencilerden elde ettikleri veriler
dogrultusunda yaptiklar1 uygulamalar1 egitim faaliyetleri olarak ifade etmisglerdir.
Ogretmenlerin egitim sonrasinda gériisme sorusuna verdikleri yanitlarda 6grenci 6zelinde
yapilanlara iliskin ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Asagida Ogretmenlerin son

degerlendirmede goriisme sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir.

Ekstradan tablo tuttugum iste o ti¢ ¢cocuk var. Genelin i¢inde ozele ayirdigim o ii¢
cocuk var iste O., K. ve A. var. Onlar icin tablolara gére o sekilde bir diizenleme
yapryorum. Ya ekstra muhakkak okutuyorum. Okumada problem var ¢iinkii. Kayit
tuttugum g¢ocuklart mutlaka herkesi okutuyorum o ¢ocuklart mutlaka okutuyorum.

Onun okumay: bitirmesini mutlaka bekliyorum. (O1, Son degerlendirme gériisme).

Mesela H., E. ve V. hakkinda konusayim. Sizin igin su metni hazirladim, siz buna
calistyorsunuz. Onlara ozel bir ¢calisma dedigim gibi ayri ayri 6devler veriyorum.
Swnif etkinliklerinde herkese esit davraniyorum sonrasinda bakiyorum ki o gruplar
var. Orta seviyeye senin okuma metnin ayri, senin okuma metnin ayri o sekilde

calistirryorum (02, son degerlendirme goriisme).

Simdi son zamanlarda uygulamam su problem davranisi olan ogrenciye érnegin, bu
iyi oldu hepsi sevdiler. Diyorum ki davramislar i¢in “bugiin akilli duran bir sey
verecegim miidiire verecek” ya da “tahtayi silme gorevini almak icin akilli durmaniz
gerekiyor”. Seyi seviyor boyle gorev almayt ya da iste dagitilacak bir sey dagitilacak
test dagitacagim bir sey dagitacagim “bu dagitimi diyorum akilli durana verecegim”

o da duruyor (03, son degerlendirme goriisme).

Yansitryorum. Bazen diyorum ya mesela benim bir égrencim ¢ok iyi yaziyor. Fark
ettirmeden o ii¢ defa yazarsa da o giin bir sekilde kabul ediyorum. Ama digeri eksik,
o konuda eksik. Hayir, ¢ocugum sen bes defayr tamamlamak zorundasin. Farkl
yazma ve okuma metinleri veriyorum. O hep kafamda, onu taniyorum (O4, son
degerlendirme goriisme).

Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda birinci 6gretmen yapilan ilk goriismede tiim sinifa

yaptig1 uygulamalardan bahsederken son goriigmede daha ¢ok risk grubu o6grenci ile
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uygulamalarim dile getirmistir. Ikinci 6gretmen egitim sonrasinda risk grubu grencilerin
ogrenme slireclerini destekleme konusunda sinif iginde kullanilan 6grenme/6gretim
materyallerini kendisine gore grupladigi zorluk diizeylerine uygun olarak 6grencilere
sunmay1 betimlemektedir. Ugiincii 6gretmenin simdiye kadar kendi sinif dinamigi igerisinde
kullandig1 farkli yontemler dogrultusunda risk grubu 6grencileri i¢in daha 6nleyici ve farkl
davranis kontrolii yontemlerini kullanmaya bagladig1 goriilmektedir. Dordiincli 6gretmen,
onceki sorulara verdigi yanitla tutarli olacak sekilde, anlamli bir sey yapmadigini ifade
etmistir. Bunu belirtmesine ragmen egitim sonrasinda risk grubu o6grencileri igin

materyallerde ve uygulamada farklilagsmaya gittigini de ifade etmistir.

Ogretmenlerin egitim sonrasinda simf gézlemlerinde son degerlendirme gériismelerindeki
ifadelerini destekleyici sekilde ogretim siireclerinde risk grubu olarak belirledikleri
ogrenciler igin farkli uygulamalar yapma ¢abasinda olduklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerinin
eksik ya da farkli olan 6zelliklerine gore icerigi genelden farkli sekilde risk grubu 6grencilere
sunmaya calismislardir. Yapilan gozlemlerde risk grubu ogrencilerle 6zellikle bireysel

caligmalar yaptiklari, bazen de materyallerini farklilastirdiklar1 belirlenmistir.

Hazir olanlari géreyim. Etkinlik yapacagiz. Once ciimle sonra metin yazacagiz dedi.
Kagitlar: dagitmaya basladh... Uciincii ciimleyi okuyun iginizden dedi. U¢ 6grenciye
okuttu. Tahtaya yazdirmalarin istedi. Ciimleyi defterlerine yazmalarini istedi. H. ve
O’ye tekrar okuttu. Bitirenlerin bir sonraki ciimleyi icinden okumalarini istedi...
Begsinci ciimleyi okumalarint istedi. Tahtaya yazmak i¢in tekrar etmelerini istedi.
Kelimenin kag hece yazildigini sordu. H. ve O ye tahtadan tekrar okuttu. Yazmalarim
istedi. Yazarken kontrol etti. Okudugumuz kelimeye odaklanacagiz dedi. Simdi dikkat
edin ciimleyi tek tek okutacagim takip edin dedi. Ogrencilere okutup yarida
kestiriyor. Devam etmelerini istiyor. Simdi yazmaya baslayin dedi. Kontrol edecegim
dedi. Kontrol ediyor yazisi iyi olmayanlar i¢in uyart yapryor. Diizeltmelerini istiyor.
O. ne yazacaksin dedi. Okuyamaywnca sen yazmadan once bana bir oku dedi

(13.12.19, O4, son degerlendirme gozlem,).

Sayarken H.’in 20’ye kadar sayamadigini fark etti. Yedi sayisinda takildi. Kalk
bakalim dedi. Hadi H.’ye yardim edelim hep birlikte sayalim dedi. Hep birlikte
saydilar. Tekrar H. den saymasini istedi. Yine sayamadi. Not defterine not aldi. H’yi
masasina aldi sayilarin oldugu bir kagit verdi bakarak yazmasin istedi (16.12.19,

02, son degerlendirme gézlem).
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Evet, herkes defterini acsin. Séyledigimi yazsin. “Nazlhmin” yaziyoruz dedi. Ilk
kelimede kontrol etmedi. Ciimleyi séylemeye devam etti. Cocuklara yazmalart i¢in
stire tamdi. Ciimlenin tamamini yazdiktan sonra tek tek defterleri kontrol edip yildiz
verdi. K., ve O. heniiz yazmamus. Ikisine de dnce bu ciimleyi bitireceksiniz tekrar
bakacagim dedi. Tahtaya yeni soyledigi ciimleyi yazmak i¢cin kalem aldi. Ciimleyi
yazdi. Ciimleyi hep bir agizdan okudular yazmalarin istedi. K ve O niin ilk ciimlesini
kontrol etti. Birer seker verdi. Ikinciyi yazmalarmmi istedi (11.12.19, OI, son

degerlendirme gozlem).

Veriye dayali karar vermek i¢in son basamak olan verilerin egitim faaliyetlerine yansitilmasi
basamaginda, Ogretmenlerin topladiklar1 veriler dogrultusunda yaptiklar1 yorumlari
Ogrencilerinin davranis ve 6grenme Ozelliklerine gore Ogretim siireclerinde kullanarak
gerekli uyarlamalar1 yapmalar1 beklenmektedir. Ogretmenlerin goriisme sorusuna verdikleri
yanitlara ve saha notlarina bakildiginda, elde edilen bulgularin arasindaki yiiksek tutarlilik
nedeniyle, verileri egitim faaliyetlerine yansitmalari basamaginda o6gretim igeriklerini
degistirmedikleri ancak risk grubu 6grencilere yaklasimlarinin farklilastigi goriilmektedir.
Ogretmen egitimi 6ncesi ve sonrasinda yapilan gériismeler ve gdzlemlerden dgretmenlerin
egitim sirasinda 6grendikleri veri okuryazarligi becerilerini basamak basamak kendi algilar
cergevesinde sinif i¢i uygulamalarina yansittiklarina dair kanitlar elde edilmistir. Elde edilen
kanitlar ¢ercevesinde 6gretmenler risk grubu olarak belirledikleri 6grencileri homojen olarak
gordiikleri grupla birlikte ele almaktan uzaklagsmuslardir. Ogretmenlerin akranlarmdan
farklilagan risk grubu 6grencilerinin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak egitim faaliyetleri

ile 1lgili birtakim diizenlemeler yapmaya basladiklar1 gériilmiistiir.

3.2. Ogretmenlerin Risk Grubu Olarak Diisiindiigii Ogrencileri ile ilgili RAM’a

Yonlendirme Siireclerinin Ele Ahnmasina iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda sinifinda risk grubu dgrenci oldugunu diisiinen sinif 6gretmenlerinin
VDKV-OEP éncesi ve sonrasinda dgrencilerini RAM’a yonlendirme siiregleri ele alinmustir.
Bu kapsamda arastirmaci tarafindan arastirmaya katilim sart1 olarak siniflarinda risk grubu
olan ogretmenler belirlenmistir. Ogretmenlerle yapilan ilk tamigma goriismelerinde
simiflarinda risk grubu o6grencilerinin oldugunu ve gelisimleri ile baglantili olarak
ogrencilerin RAM’a yonlendirilmesi gerektigini diisiindiiklerini beyan etmislerdir. Simif
ogretmenleri 6grencilerin gelisimleri hakkindaki endigelerinin rehberlik arastirma biriminde

gorev yapan rehber Ogretmenlere iletildigini sdylemislerdir. Simif Ogretmenleri bilgi
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vermeye ek olarak Ogrencilerin i¢inde bulundugu siirecin smif 6gretmenleri ve rehber
ogretmenler tarafindan igbirligi i¢inde takip edildigini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri
rehber 6gretmenlerin yani sira ailelerin de ¢ocuklarinin gelisimsel siirecine iliskin haberdar

edildigini belirtmislerdir.

Aragtirmaci, arastirmaya baslarken risk grubu olarak goriilen 6grencileri 6gretmenlerin
beyanlarin1  dogrulamak igin standartlastirilmis testler (EROT, CBT, HIT) ile
degerlendirmistir.  Yapilan degerlendirme sonuglarmin degerlendirilmesi  sonucu
ogrencilerin smif ve yas diizeyleri bakimindan testlerde yer alan kesme noktalarinin altinda
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin de yapilan degerlendirme sonuglarma bagl kalinarak bu
aragtirma kapsamina almacag ilgili sinif Ogretmenlerine iletilmistir. Arastirmaci da
aragtirmanin uygulama siirecinde Ogretmenlerin egitim Oncesi ve sonrasit deisim ve
gelisimlerini gozlemlemekle birlikte risk grubu dgrencilerinde degisim ve gelisimlerini

gozlemlemistir.

Arastirmaci tarafindan egitim Oncesi ve sonrasinda 6gretmenlerden risk grubu olarak
gordiikleri ve rehberlik servisi tarafindan degerlendirmeye alinmis bu 6grenciler i¢in egitsel
degerlendirme istegi formu doldurmalar1 istenmistir. Egitim Oncesinde egitsel
degerlendirme istegi formlar1 incelendiginde “egitsel degerlendirme istegi nedeni” (B)
maddesini egitim Oncesinde dgretmenlerin arastirmanin kapsaminda degerlendirilen tim
ogrenciler i¢in “Ogrenciye iliskin yerlestirme (resmi tedbir) karari alinmasi” se¢enegini
isaretledikleri belirlenmistir. Egitim sonrasinda egitsel degerlendirme istegi formlari
incelendiginde B maddesini dordiincii 6gretmen haricinde tiim 6gretmenler risk grubu olarak
gordiikleri tiim 6grencileri i¢in “6grenciye iliskin yerlestirme (resmi tedbir) karar1 alinmas1”
secenegini isaretlemislerdir. Dordiincti 68retmenin egitsel degerlendirme istegi formunda
ogrencisi i¢in “6grencinin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek almasina ihtiyag
var m1?” (H) maddesinde “hayir, okulda uygulanacak resmi tedbir ¢ocuk i¢in yeterlidir”
secenegini isaretlemistir. Bununla birlikte yine H maddesine “dénemin devaminda gézlem

yapilmaya devam edilecek” ifadesini not diismiistiir.

Aragtirmaci tarafindan egitim sonrasinda yapilan gozlemler ve goriismeler sonucunda
ogretmenlerin egitim Oncesinde risk grubu olarak beyan ettikleri 6grencileri hakkinda
yonlendirme siirecini baslatmak icin herhangi bir adim atmadiklar1 tespit edilmistir.
Arastirmacinin, arastirmanin resmi siirecinin bitiminde gerek sinif 6gretmenleri gerekse

rehber 6gretmenle yaptig1 informal goriismelerde de 6grencilerin RAM’a yonlendirilmedigi,

-----
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giiz donemine denk gelmesi, bahar doneminin hemen baginda patlak veren kiiresel salgin ve
okullarin uzaktan egitime gecmesinin ardindan 6grencilerin kendi siniflari ile birlikte egitim

almalarinda bir sakinca goriilmedigi belirtilmistir.

3.3. VDKV-OEP’in Egitsel Degerlendirme Istegi Formlarimin Kalitesine Etkisinin

Belirlenmesi

Ogretmen egitiminin 6gretmenlerin egitsel degerlendirme istegi formunun doldurulma
kalitesine etkisinin belirlenmesi i¢in Ogretmenlerle egitim Oncesinde ve sonrasinda
siiflarinda risk grubu olarak gordiikleri 6grencileri i¢in formlart doldurmalar istenmistir.
Ogretmenlerin egitsel degerlendirme istegi formunu doldurmadaki degisimini incelemek
icin veri toplama araci olarak gelistirilen “egitsel degerlendirme istegi formu degerlendirme
rubrigi’nde yer alan basliklar gergevesinde degerlendirilmistir. Ogretmen egitimi dncesi ve
sonrasi alinan puanlar her bir 6gretmenin 6grencileri i¢in belirlenmis ve grafiklestirilerek

sunulmustur.

3.3.1. Birinci Ogretmenin Egitsel Degerlendirme istegi Formlarna iliskin

Bulgular

Ogretmen egitiminin egitsel degerlendirme istegi formlarmin Kkalitesine etkisinin
incelenmesi amaciyla birinci 6gretmenden egitimden 6nce ve sonra sinifindaki risk grubu
ogrencileri i¢in formu doldurmasi istenmistir. Egitsel degerlendirme istegi formunu birinci
ogretmen simifindaki iki 6grenci i¢in genel rubrik puanlar ve rubrikte yer alan bagliklara
iliskin puanlar grafik halinde ifade edilmistir. Bulgularda egitim 6ncesi ve sonrasi puanlar

karsilagtirmali olarak verilmistir.
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Sekil 14. Birinci 6gretmenin egitsel degerlendirme istegi formuna iligkin puanlart

Sekil 14 incelendiginde birinci 6gretmenin smnifinda iki 6grenciyi risk grubu olarak
belirledigi goriilmektedir. Ogretmen risk grubu olarak gordiigii iki 6grencisi icin VDKV-
OEP &ncesi ve sonrasi egitsel degerlendirme istegi formu doldurmustur. Egitsel
degerlendirme istegi formlarinin kalitesini ortaya koymak i¢in gelistirilen rubrikte birinci
ogretmenin aldig1 puanlar incelendiginde egitim sonrasinda alinan puanlarda dncesine gore
artis oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ogretmenin egitim dncesinde de formun doldurmasina
iliskin belli nitelikte goriislerinin oldugu egitimin de var olan goriislerini gelistirdigi

goriilmektedir.
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Sekil 15. Birinci 6gretmenin rubrige iligskin kategorilerden aldig1 puanlar

Gelistirilen rubrikte egitsel degerlendirme istegi formu igerik, anlasilirlik ve ihtiyaca
doniikliik seklinde bashiklandirilmistir. Sekil 15 incelendiginde basliklara iligkin alinan
puanlara bakildiginda birinci 6gretmenin her iki 6grencisi i¢in aldig1 puanlarda {i¢ kategoride
de artis oldugu goriilmektedir. Ogretmenin egitim dncesinde ve egitim sonrasinda her iki
ogrencisi icin benzer puanlari aldigi goriilmektedir. Egitim sonrasi puanlarin artist
incelendiginde, Ogretmenin formunun igeriginde yer alan maddelere ve Ggrencinin
yonlendirme ihtiyaglarina iligkin yazilmasi gereken ifadelerde olumlu yonde
farklilagmalarin oldugu goriilmektedir. Formun i¢inde yer alan maddelerdeki doldurulma
sikligt ve maddelerde olmasi gereken ifadelere yer verilmesi de egitim sonrasi alinan
puanlan etkilemektedir. Formda yer alan basliklara yonelik ayrintili analizlere asagidaki

tablo ve yorumlarda yer verilmistir.
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Tablo 20

Icerik Bakimindan Birinci Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda Gézlemlenen
Degisimin Analizi

Form Birinci Ogretmen

Basliklar On degerlendirme Son degerlendirme

D Doldurulmamis. Doldurulmus.

E Detayli degerlendirme sinirli kalmis. Detaylar anlamli bigimde artmus.

F Isaretlemeler eksik kalmus. Isaretlemeler 6grenci ile uyumu artacak sekilde
tamamlanmis.

G Isaretlemeler eksik kalmus. Isaretlemeler 6grenci ile uyumu artacak sekilde
tamamlanmis.

H Bos birakilmis. Ileriye déniik fikir olusturmayan bir anlatim
gergeklestirilmis.

Tablo 20°de gortldigii gibi Sekil 15°te igerik basgligi altinda puan degisimine neden olan
degisiklikler 6zetle birinci Ogretmen igin sunulmustur. Egitim sonrasinda &gretmenin
icerikle baglantili cocuga doniik bir anlatim dili ile betimleyici 6zelliginin artti1
gdzlenmistir. Ogretmen formda doldurdugu madde sayisinm arttirmis ve gocugun

performansini igerige yansitmaya caligmistir.

Tablo 21

Anlasilirlik Bakimindan Birinci Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda
Gozlemlenen Degisimin Analizi

Form Bagliklart Birinci Ogretmen

On degerlendirme Son degerlendirme
E Bos birakilmis. Gozlenebilir, dlgiilebilir ifadeler kullanilmis.
H Bos birakilmis. Genel ifadelere yer verilmis.

Tablo 21°de gortldigi gibi Sekil 15°te anlasilirlik basligindaki puan degisimine neden olan
degisiklikler 6zetle birinci Ogretmen icin sunulmustur. Ogretmen tarafindan egitim
oncesinde E ve H maddelerinin doldurulmadigi belirlenmistir. Egitim sonrasinda ise
ozellikle E maddesinde alinan tedbirlere iliskin gézlenebilir 6l¢iilebilir ifadelere yer verildigi
dikkati ¢ekmektedir. Ogretmenin egitim sonrasinda gerek alinan tedbirleri gerekse
ithtiyaclari anlatirken okuyucularin da anlamasina yardimei olacak sekilde siireci yansitmaya

calistigr goriillmektedir.
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Tablo 22

Ihtiyaca Doniikliik Bakimindan Birinci Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda
Gozlemlenen Degisimin Analizi

Form Bagliklar Birinci Ogretmen
On degerlendirme Son degerlendirme

F-E E maddesi bos birakilmus. Tedbir ifadelerine yer verilmis.

G-E E maddesi bos birakilmis. Tedbir ifadelerine yer verilmis.

F-H Kapali, smirli ileriye yonelik fikir Ihtiyag ifadelerine yer verilmis.
olusturmayacak ifadeler kullanilmus.

G-H Kapali, smirh ileriye yonelik fikir Kapali, smirhh ileriye  yonelik  fikir
olusturmayacak ifadeler kullanilmus. olusturmayacak ifadeler kullanilmus.

Tablo 22°de gorildigi gibi Sekil 15°te yer alan ihtiyaca doniikliik bashigindaki puan
degisimine neden olan degisiklikler dzetle birinci 6gretmen igin sunulmustur. Ogretmenin
egitim dncesinde E maddesini bos birakmis oldugu goriilmektedir. Ogretmen H maddesinde
de ihtiyaclara yonelik olmayacak sekilde ifadelere yer vermistir. Egitim sonrasinda
ogretmenin ihtiyaca doniikliik kategorisinde G maddesindeki “olumsuz” ve F maddesinde
“kismen ya da hayir” olarak igaretledigi becerileri E maddesinde tedbir, H maddesinde de
ihtiya¢ olarak belirttigi goriilmektedir. Birinci 0gretmen gonderme Oncesi siirecte aldigi
gerek tedbirleri gerekse yine bu siirecte dgrencinin ihtiyaglarini egitim sonrasinda egitsel

degerlendirme istegi formunda okuyucular i¢in ayrintilandirmaya galigmstir.

3.3.2. dikinci Ogretmenin Egitsel Degerlendirme istegi Formlarma iliskin

Bulgular

Ogretmen egitiminin egitsel degerlendirme istegi formlarinin kalitesine etkisinin
incelenmesi amaciyla ikinci 6gretmenden egitimden once ve sonra sinifindaki risk grubu
ogrencileri i¢cin formu doldurmasi istenmistir. Egitsel degerlendirme istegi formunun ikinci
ogretmen i¢in genel rubrik puanlari ve rubrikte yer alan kategorilere iliskin puanlar grafik
halinde ifade edilmistir. Bulgularda egitim 6ncesi ve sonrasi puanlar kargilagtirmali olarak

verilmistir.
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Sekil 16. ikinci 6gretmenin egitsel degerlendirme istegi formuna iliskin puanlari

Sekil 16 incelendiginde ikinci dgretmenin sinifinda ii¢ tane risk grubu olarak belirledigi
ogrenci oldugu goriilmektedir. Ogretmen bu ii¢ dgrencisi icin VDK V-OEP 6ncesi ve sonrasi
egitsel degerlendirme istegi formu doldurmustur. Egitsel degerlendirme istegi formlarmin
kalitesini ortaya koymak igin gelistirilen rubrikten ikinci O6gretmenin aldigi puanlar
incelendiginde egitim sonrasinda alinan puanlarda Oncesine gore artis oldugu dikkati
cekmektedir.
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Sekil 17. Ikinci 6gretmenin rubrige iliskin kategorilerden aldig1 puanlar
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Sekil 17 incelendiginde basliklara iliskin alinan puanlara bakildiginda ikinci 6gretmenin her
iic dgrencisi i¢in aldig1 puanlarda ii¢ baslikta da artis oldugu gériilmektedir. Ogretmenin
egitim Oncesinde her ii¢ 6grencisi i¢in benzer puanlari aldigr goriilmektedir. Egitim
sonrasinda ii¢ 6grencisi i¢in formda yer alan her bir basliga iliskin farklilastirarak artan
puanlar aldigir goriilmektedir. Egitim sonrasi puanlarin artisi incelendiginde, dgretmenin
egitsel degerlendirme istegi formunun igeriginde yer alan maddelere iliskin yazilanlarin
iliskin farkindaliginin énemli dlgiide arttig1 goriilmektedir. Igerikle ilgili farkindaligin iliskili
oldugu 6grencinin ihtiyaglar1 ve 6grenciye yonelik alinan tedbirlerin ifade edilmesini de
olumlu sekilde etkilemistir. Egitim sonras1 alinan puanlarin artan goriintiisii formun iginde
yer alan maddelerdeki doldurulma siklig1 ve maddelerde olmasi gereken ifadelerin oldugu
seklinde yorumlanabilir. Formda yer alan basliklara yonelik ayrintili analizlere asagidaki

tablo ve yorumlarda yer verilmistir.

Tablo 23

I¢erik Bakimindan Ikinci Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda Gozlemlenen
Degisimin Analizi

Form Basliklar: Ikinci Ogretmen
On degerlendirme Son degerlendirme

D Doldurulmamis. Doldurulmus.

E Doldurulmamus. Detaylar anlamli bicimde artmis.

F Isaretlemeler eksik kalmus. Isaretlemeler 6grencinin performansma uyumu
artacak sekilde tamamlanmis.

G Isaretlemeler eksik kalmus. Isaretlemeler dgrencinin performansina uyumu
artacak sekilde tamamlanmus.

H Bos birakilmus. fleriye doniik fikir olusturmayan bir anlatim
gerceklestirilmis.

Tablo 23’te goriildiigii gibi Sekil 17 deki igerik basligr altinda puan degisimine neden olan
degisiklikler 0&zetle ikinci Ogretmen ig¢in sunulmustur. Egitim sonrasinda egitsel
degerlendirme istegi formunda Ogretmenin risk grubu Ogrencilerinin performans ve
ithtiyaclarim1 acik, anlagilir ve yazim dilinin betimleyici 6zelligini arttirarak ifade ettigi
gozlenmistir. Ogretmen formda doldurdugu madde sayisimn arttirmis ve gocugun

performansini igerige yansitmaya caligmistir.
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Tablo 24

Anlasilirlik  Bakimindan Ikinci  Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda
Gozlemlenen Degisimin Analizi

Form Basliklar1 Ikinci Ogretmen

On degerlendirme Son degerlendirme
E Bos birakilmus. Gozlenebilir, 6l¢iilebilir ifadeler kullanilmis.
H Bos birakilmus. Gozlenebilir, 6l¢iilebilir ifadeler kullanilmis.

Tablo 24’te goriildiigii gibi Sekil 17°deki anlasilirlik basligr altinda puan degisimine neden
olan degisiklikler 6zetle ikinci 6gretmen i¢in sunulmustur. Anlasilirlik kategorisinde egitim
oncesinde 6gretmenin E ve H maddelerini bos birakmayi tercih ettigi goriilmiistiir. Egitim
sonrasinda risk grubu 6grencileri i¢in ¢abalarin1 ve dgrencilerinin egitsel ihtiyaglarinin ne
olduguna iliskin E ve H maddelerini doldurmus, bu maddelerde gozlenebilir ve 6l¢iilebilir
ifadeler kullanmistir. Ogretmenin risk grubu &grencilerinin gelisimini olumlu sekilde
etkileyecek tedbirleri ve 6grencilerinin ihtiyaclarini okuyanin anlayacagi sekilde ifade ettigi

belirlenmistir.

Tablo 25

Ihtiyaca Doniikliik Bakimindan Ikinci Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda
Gozlemlenen Degigimin Analizi

Form Basliklar1 Ikinci Ogretmen
On degerlendirme Son degerlendirme

F-E E maddesi bos birakilmis. Kapali, smirlt ileriye  yonelik  fikir
olusturmayacak tedbir ifadelerine yer verilmis.

G-E E maddesi bos birakilmis. Kapali, smirlt ileriye  yonelik  fikir
olusturmayacak tedbir ifadelerine yer verilmis.

F-H H maddesi bos birakilmis. Kapali, smirlt ileriye  yonelik  fikir
olusturmayacak ihtiya¢ ifadelerine yer
verilmis.

G-H H maddesi bos birakilmis. Kapali, st ileriye  yonelik  fikir
olusturmayacak ihtiya¢ ifadelerine yer
verilmis.

Tablo 25’te gorildigi gibi Sekil 17°deki ihtiyaca doniikliik basligi altinda puan degisimine
neden olan degisiklikler 6zetle ikinci dgretmen igin sunulmustur. Ogretmenin egitim
oncesinde bos biraktigi E ve H maddelerini egitim sonrasinda doldurdugu goriilmektedir.
Ogretmenin gerek 6grenciye yonelik tedbir ifadelerinde gerekse egitsel ihtiyaglara yonelik
betimleyici, agik ve anlasilir olmaya ¢alismis olsa da kapali, sinirli ya da ileriye yonelik fikir
olusturmayacak sekilde anlatilmistir. Ogretmenin egitim sonrasinda her ii¢ 6grencisi igin E
ve H maddesini doldurmasi formun kalitesine iliskin c¢aba igerisinde oldugunu

gostermektedir.
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3.3.3. Uciincii Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istegi Formlarma fliskin

Bulgular

Ogretmen egitiminin egitsel degerlendirme istegi formlarinin kalitesine etkisinin
incelenmesi amaciyla birinci 6gretmenden egitimden 6nce ve sonra sinifindaki risk grubu
ogrencileri i¢in formu doldurmasi istenmistir. Egitsel degerlendirme istegi formunun tigiincii
ogretmen i¢in genel rubrik puanlari ve rubrikte yer alan kategorilere iliskin puanlar grafik
halinde ifade edilmistir. Buldularda egitim Oncesi ve sonrasi puanlar karsilastirmali olarak

verilmistir.

u On Degerlendirme = Son Degerlendirme

Ogrenci 6

Sekil 18. Ugiincii 6gretmenin egitsel degerlendirme istegi formuna iliskin puanlari

Sekil 18 incelendiginde liglincii 6gretmenin sinifinda bir tane risk grubu olarak belirledigi
ogrenci oldugu goriilmektedir. Ogretmen arastirma kapsaminda belirledigi bir 6grencisi igin
VDKV-OEP 6ncesi ve sonrasi egitsel degerlendirme istegi formu doldurmustur. Egitsel
degerlendirme istegi formlarinin kalitesini ortaya koymak i¢in gelistirilen rubrikten ti¢lincii
ogretmenin aldig1 puanlar incelendiginde toplam puanlarda egitim sonrasinda alinanlarda

Oncesine gore artis oldugu dikkati gekmektedir.
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Sekil 19. Ugiincii 6gretmenin rubrige iliskin kategorilerden aldig1 puanlar

Sekil 19 incelendiginde icilincii Ogretmenin aldigi puanlara bakildiginda egitsel
degerlendirme istegi formu degerlendirme rubriginde yer alan ii¢ baglikta da artis oldugu
goriilmektedir. Egitim sonrast 6gretmen formda daha fazla maddeyi doldurmustur.
Ogretmenin doldurdugu maddelerde yer alan ifadelerinin de formdaki madde basliklarina
daha uygun oldugu goriilmiistiir. Formda yer alan basliklara yonelik ayrintili analizlere

asagidaki tablo ve yorumlarda yer verilmistir.

Tablo 26

Icerik  Bakimindan Ugiincii  Ogretmenin  Egitsel Degerlendirme Istek Formunda
Gozlemlenen Degisimin Analizi

Form Bagliklar Ucgiincii Ogretmen
On degerlendirme Son degerlendirme

D Doldurulmamis. Doldurulmus.

E Doldurulmamis. Detaylar anlamli bigimde artmus.

F [saretlemeler eksik kalmus. Isaretlemeler 6grencinin performansina uyumu
artacak sekilde tamamlanmis.

G Isaretlemeler eksik kalmus. Isaretlemeler 6grencinin performansina uyumu
artacak sekilde tamamlanmis.

H fleriye déniik fikir olusturmayan bir leriye doniik fikir olusturmayan bir anlatim

anlatim gergeklestirilmis. gerceklestirilmis.

Tablo 26°da goriildiigii gibi Sekil 19°daki igerik basligi altinda puan degisimine neden olan
degisiklikler ozetle ftclinci Ogretmen ig¢in sunulmustur. Egitim sonrasinda egitsel

degerlendirme istegi formunda Ogretmenin risk grubu olarak belirledigi Ogrencisinin
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performans ve ihtiyaglarini ifade ettigi maddelerde yazim diline yonelik betimlemelerini
arttirdigi  gdzlenmistir. Ogretmen formda doldurdugu madde sayisinmn arttirmis ve
Ogrencinin performansini formdaki maddelere yansitmaya calismistir. EZitim 6ncesinde de
anlatmaya calistigi 68rencinin egitsel ihtiyaglarin1 egitim sonrasinda da okuyucular
acisindan fikir olusturmayacak sekilde ifade ettigi goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenin
alan mezunu olmamasindan kaynakli olarak maddelerde yer alan basliklarda kendisinden

beklenen ifadeleri olusturmakta zorlandig1r yorumu yapilabilir.

Tablo 27

Anlasilirlik Bakimindan Uciincii Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda
Gozlemlenen Degisimin Analizi

Form Basliklar Ugiincii Ogretmen
On degerlendirme Son degerlendirme
E Bos birakilmus. Gozlenebilir, Olciilebilir ifadeler
kullanilmaya ¢aligilmis, tedbirler kapali,
smirlt  ya da ileriye yonelik  fikir
olusturmayacak sekilde ifade edilmis.
H lleriye doniik fikir olusturmayan bir Gézlenebilir, oOlgiilebilir ifadeler
anlatim gerceklestirilmis. kullanilmaya ¢alisilmis, ihtiya¢ nedenleri
kapali, simirli ya da ileriye yonelik fikir
olusturmayacak sekilde ifade edilmis.

Tablo 27°de goriildiigii gibi Sekil 19°daki anlasilirlik bashigi altinda puan degisimine neden
olan degisiklikler dzetle {iciincii 6gretmen igin sunulmustur. Ogretmenin bu baslik altinda
degerlendirilen maddelerden birini egitim Oncesinde bos biraktigi goriilmiistiir. Egitim
sonrasinda her iki maddeyi de doldurmus, bu maddelerde go6zlenebilir ve Olgiilebilir
oldugunu diisiindiigii ifadeler kullanmistir. Ogretmenin ifadeleri incelendiginde
betimlemelerin okuyana 6grenci performansi ya da ihtiyaglari ile ilgili fikir vermedigi, genel

ifadelerde durumu anlatmaya yonelik oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 28

Ihtiyaca Déniikliik Bakimindan Ugiincii Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda
Gozlemlenen Degisimin Analizi

Form Bagliklar1 Ugiincii Ogretmen
On degerlendirme Son degerlendirme

F-E E maddesi bos birakilmus. Kapali, smurh ileriye  yonelik  fikir
olusturmayacak tedbir ifadelerine yer
verilmis.

G-E E maddesi bos birakilmus. Kapali, smurh  ileriye  yonelik  fikir
olusturmayacak tedbir ifadelerine yer
verilmis.

F-H fleriye doniik fikir olusturmayan bir Kapali, smurh ileriye  yonelik  fikir

anlatim gerceklestirilmis. olusturmayacak ihtiyag ifadelerine yer
verilmis.

G-H fleriye doniik fikir olusturmayan bir Kapali, siurh ileriye  yonelik  fikir

anlatim gerceklestirilmis. olusturmayacak ihtiyag ifadelerine yer
verilmis.

Tablo 28°de goriildigi gibi Sekil 19’daki ihtiyaca doniikliik bagligi altinda puan degisimine
neden olan degisiklikler dzetle {igiincii 6gretmen igin sunulmustur. Ogretmenin egitim
oncesinde bos biraktig1 6grenci i¢in alinan tedbirleri agiklamasi beklenen maddeyi egitim
sonrasinda doldurdugu goriilmektedir. Ogretmenin F ve G maddelerinde yer alan kontrol
listesi maddelerini okuyanin degerlendirme yapmasina yardimer olacak sekilde isaretledigi
goriilmektedir. Ancak 6gretmen yazili dilde ifade etmesi gereken tedbir ifadelerinde de
egitsel ihtiyaclara yonelik ifadelerinde de betimleyici, agik ve anlasilir olmaya ¢alismis olsa
da kapali, sinirli ya da ileriye yonelik fikir olusturmayacak sekilde bir anlatim kullanmaistir.
Kullanilan ifadelere bakildiginda anlatimin risk grubu 6grencisi 6zelinde oldugu, 6grenci
icin belli bagh ¢aligmalarin tedbir amacgh yapildig1r ve genel itibariyle 6zel egitim destek

ithtiyacini belirtildigi tespit edilmistir.

Ogretmenin bunlara ek olarak hem diger 6gretmenlerden hem de egitim dncesinden farkli
olarak formdaki “belirtilmek istenen diger agiklamalar” kismini1 dolduruldugu belirlenmistir.
Buradaki ifadelerde de gdzlenebilir dl¢iilebilir ifadeler kullanmadig1 ve 6grencinin duygu ve
davranigina yonelik fikirlerini genel ifadelerde belirttigi, H maddesinin igerigine benzer bir

igerik olusturdugu goriilmiistiir.
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3.3.4. Dordiincii Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istegi Formuna fliskin

Bulgular

Ogretmen egitiminin egitsel degerlendirme istegi formlarinin kalitesine etkisinin
incelenmesi amaciyla birinci 6gretmenden egitimden 6nce ve sonra sinifindaki risk grubu
ogrencileri i¢in formu doldurmas: istenmistir. Egitsel degerlendirme istegi formunun
dordiincii 6gretmen i¢in genel rubrik puanlari ve rubrikte yer alan kategorilere iliskin puanlar
grafik halinde ifade edilmistir. Egitim Oncesi ve sonrasi puanlar karsilastirmali olarak

verilmistir.

u On Degerlendirme = Son Degerlendirme

Ogrenci 7

Sekil 20. Dordiincii 6gretmenin egitsel degerlendirme istegi formuna iligkin puanlari

Sekil 20 incelendiginde dordiincii 6gretmenin sinifinda bir tane risk grubu olarak belirledigi
ogrenci oldugu goriilmektedir. Ogretmen arastirma kapsaminda belirledigi bir 6grencisi i¢in
VDKV-OEP 6ncesi ve sonrasi egitsel degerlendirme istegi formu doldurmustur. Egitsel
degerlendirme istegi formlarinin kalitesini ortaya koymak igin gelistirilen rubrikten
dordiincii 0gretmenin aldig1r puanlar incelendiginde egitim sonrasinda alinan puanlarda
oncesine gore artis oldugu dikkati ¢ekmektedir.  Dordiincli 6gretmen ile yapilan
goriismelerde Ozellikle topladig: verileri kayit etmek i¢in yazili bir dokiimana hazirlamaya
yonelik olumsuz fikirleri oldugunu ifade etmektedir. Gorlisme sonuglar ile
karsilagtirildiginda 6gretmenin formdan aldig1 puanlardaki yiikselis egitim sonras1 dokiiman

hazirlamaya yo6nelik goriislerinin olumlu sekilde degistigi seklinde yorumlanabilir.

106



micerik ® Anlasilrhik ® fhtiyaca Déniikliik

—_
o
Wy
q-
[}
. .
Ogrenci 7

On Degerlendirme /
Son Degerlendirme

Sekil 21. Dordiincii 6gretmenin rubrige iliskin kategorilerden aldig1 puanlar

Sekil 21 incelendiginde degerlendirme formunda yer alan bagliklara iligkin alinan puanlara
bakildiginda dordiincii 6gretmenin 6grencisi i¢in aldig1 puanlarda ii¢ baslikta da artis oldugu
goriilmektedir. Ogretmenin igerik baghginda egitim sonrasi puanlarinin diger basliklara
oranla daha fazla arttigi goriilmektedir. Buna daha fazla madde doldurmus olmasi ve
maddelerin kendisinden istedigi igerikleri ifade seklinin formu okuyan kisilere 6grencisi ile
ilgili fikir verecek sekilde degismesinin neden oldugu sdylenebilir. Formda yer alan

bagliklara yonelik ayrintili analizlere asagidaki tablo ve yorumlarda yer verilmistir.

Tablo 29

Igerik Bakimindan Doérdiincii Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda
Gozlemlenen Degisimin Analizi

Form Bagliklar Dérdiincii Ogretmen
On degerlendirme Son degerlendirme

D Doldurulmamis. Doldurulmus.

E Doldurulmamas. Detaylar anlamli bigimde artmis.

F Isaretlemeler eksik kalmus. Isaretlemeler dgrencinin performansina uyumu
artacak sekilde tamamlanmus.

G Isaretlemeler eksik kalmus. Isaretlemeler 6grencinin performansina uyumu
artacak sekilde tamamlanmus.

H Doldurulmamus. fleriye déniik fikir olusturmayan bir anlatim
gerceklestirilmis.

Tablo 29’da goriildugii gibi Sekil 21°deki igerik bashigr altinda puan degisimine neden olan
degisiklikler ozetle dordiincii Ogretmen i¢in sunulmustur. Egitim sonrasinda egitsel
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tedbirleri ifade ettigi maddelerde yazim diline yonelik betimlemelerini arttirdig:
gbzlenmistir. Ogretmen egitim dncesine oranla formda doldurdugu madde sayisini1 egitim
sonrasinda arttirmig ve Ogrencinin performansim1 formdaki yazili ifade etmesi gereken
maddelere yansitmaya c¢aligmistir. Egitim sonrasinda o6gretmenin doldurdugu forma
bakildiginda formun okuyucunun 6grenciye iligkin tedbirler ve ihtiyaca doniik ifadelerden

bir anlam ¢ikarabilecegi sekilde diizenlendigi goriilmektedir.

Tablo 30

Anlasilirlik Bakimindan Doérdiincii Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek Formunda
Gozlemlenen Degisimin Analizi

Form Basliklar1 Dérdiincii Ogretmen
On degerlendirme Son degerlendirme

E Bos birakilmus. Gozlenebilir, Olciilebilir ifadeler
kullanilmaya ¢alisilmis, tedbirler kapali ya da
sinirli sekilde ifade edilmis.

H Bos birakilmus. Gozlenebilir, Olciilebilir ifadeler
kullanilmaya c¢alisilmig, ihtiya¢c nedenleri
kapal1 ya da siirli sekilde ifade edilmis.

Tablo 30’da goriildiigii gibi Sekil 21°deki anlasilirlik bashigi altinda puan degisimine neden
olan degisiklikler 6zetle dérdiincii 6gretmen i¢in sunulmustur. Ogretmenin bu baslik altinda
degerlendirilen E ve H maddelerini egitim dncesinde bos biraktig1 goriilmiistiir. Bu nedenle
egitim oncesinde bu maddeler gozlenebilir ve olciilebilir ifadeler kullanilmadigr seklinde
puanlanmistir. Egitim sonrasinda her iki maddeyi de doldurmus, bu maddelerde gézlenebilir
ve Olgiilebilir oldugunu diisiindiigii ifadeler kullanmistir. Ogretmenin ifadeleri
incelendiginde betimlemelerin okuyana 6grenci performansi ya da ihtiyaglari ile ilgili sinirlt

icerige sahip ve genel ifadelerde durumu anlatmaya yonelik oldugu goériilmiistiir.

Tablo 31

Ihtiyaca Doniikliik Bakimindan Dérdiincii Ogretmenin Egitsel Degerlendirme Istek
Formunda Goézlemlenen Degisimin Analizi

Form Bagliklar1 Dérdiincii Ogretmen
On degerlendirme Son degerlendirme

F-E E maddesi bos birakilmis. Kapali ya da sinirli sekilde tedbir ifadelerine
yer verilmis.

G-E E maddesi bos birakilmis. Kapali ya da sinirh sekilde tedbir ifadelerine
yer verilmis.

F-H H maddesi bos birakilmas. Kapali ya da sinirli sekilde ihtiyag ifadelerine
yer verilmis.

G-H H maddesi bos birakilmus. Kapali ya da sinirli sekilde ihtiyag ifadelerine

yer verilmis.

108



Tablo 31’de goriildiigii gibi Sekil 21°deki ihtiyaca doniikliik basligi altinda puan degisimine
neden olan degisiklikler 6zetle dérdiincii 6gretmen igin sunulmustur. Ogretmenin egitim
oncesinde bos biraktig1 yazili olarak ifade etmesi gereken tedbirlere ve ihtiyaglara yonelik
maddeleri egitim sonrasinda doldurdugu goriilmektedir. Ancak 6gretmen yazili dilde ifade
etmesi gereken tedbir ifadelerinde de egitsel ihtiyaclara yonelik ifadelerinde de betimleyici,
acik ve anlasilir olmaya calismis olsa da kapali ya da sinirl olacak sekilde bir anlatim
kullanmistir. Ogretmenin arastirmaya katilan diger dgretmenlerden farkli olarak egitim
sonrasi doldurdugu formda yer alan H maddesinde ihtiyaglar i¢in “6grencinin gozlenmesine
devam edilecektir” ifadesini not diistiigii goriilmektedir. Hangi ihtiyaca yonelik bir gdzlem

yapilacagi ise belirtilmemistir.

Arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin egitim sonrast doldurduklar1 formlara bakildiginda
degerlendirme aracinda yer alan basliklarda puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. VDKV-
OEP’in ikinci toplantisinda ayrmntili olarak olumlu ve olumsuz 6rneklerinin incelendigi
egitsel degerlendirme istegi formlarin kalitesi baglaminda yapilan egitimin olumlu yonde
ogretmenlerin farkindaligma etki ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim &ncesi
doldurduklar: formlarda 6zellikle 6grencilerinin yonlendirilme nedenine ve destek egitime
ihtiyaglarina iliskin yazili ifadeye yer vermeyi tercih etmedigi goriilmektedir. Egitim
oncesinde formda yer alan gelisim alanlarina iligskin kontrol listelerini doldurmakla yetindigi
goriilmektedir. Egitim bu baglamda degerlendiriciler icin ogrenciler ile ilgili yapilan
caligmalarin ve destek egitime ihtiyaclarina yonelik ifadelere formlarda 6nem verilmesine

dikkati cektigi goriilmektedir.

3.4. VDKV-OEP’in Gonderme Oncesi Siirece Etkisine Yonelik Smif Ogretmenleri ve
Okul Rehber Ogretmenlerinin Sosyal Gegerlik Bulgular

Bu arastirma kapsaminda uygulanan VDKV-OEP’in génderme oncesi siirece etkisinin
sosyal gecerlik agisindan degerlendirilmesi amaciyla siifinda risk grubu 6grencisi oldugunu
diisiinen sinif 6gretmenlerinin ve bu siiflarin sorumlulugunu alan okul rehber 6gretmenlerin
goriislerine yer verilmistir. Okulda gérev yapan rehber ogretmenler VDKV-OEP
oturumlarina katilmis, arastirmacinin 6grenci degerlendirmelerinin raporlarini incelemis,
stireg igerisinde Ogrenciler hakkinda ogretmenlerden bilgi alma, gerektiginde veli ile
goriisme seklindeki kendi sorumluluklarini da yerine getirmislerdir. Goriisme kapsaminda

her bir katilimei ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Sosyal gegerlik verilerine
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icerik analizi yapilarak katilimcilarin goriislerini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak

amaclanmigtir. Sorulan sorular ¢ercevesinde ortaya ¢ikan bulgulara asagida yer verilmistir.

3.4.1. Egitsel Degerlendirme istek Formunun Yo6nlendirilmek Istenen Ogrenci
Hakkinda Karar Verme Siirecinde Ogretmenlere Nasil Yardimer Olduguna

Yonelik Sosyal Gecerlik Bulgular:

Yoneltilen ilk soru kapsaminda simif 6gretmenleri egitsel degerlendirme istegi formunun
yonlendirmek istedikleri 6grenciler hakkinda karar verme siireglerine etkisini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenler formun kendilerine objektiflik sagladigin,
formda yer alan maddelerin Ogrencilerin diisiindiiklerinden farkli yonlerini gérmelerine
yardimc1 oldugunu belirtmislerdir. Ogrencileri hakkinda diisiindiiklerinin yazili halini
formda bulabildiklerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda formun Ogrencilerini daha iyi

tanimaya yonlendirdigini sOylemislerdir.
“Objektif olarak karar vermemi sagliyor bence.” (Birinci 6gretmen)

“Cocugun fark etmedigim eksikliklerini fark ettim. Ustiinde durmadigim sey
maddeler vardi onlari fark ettim. Neler yapabilirim konusunda diigiindiim.” (Ikinci

ogretmen)

“Yani sey oluyor, formda benim goziimden kagcan ama benden istenen bilgiler oluyor
bir de parantez icinde acikliyorlar ‘Sunlar sunlar da olabilir mi?’ diye. Beni

diisiindiirmiis oluyor “Var miydi?” diye, iyi oluyor.” (U¢iincii 6gretmen)

“Ogrenciyi belki daha iyi tammak. Yeteneklerini ilgi alanlarim gérmemi sagliyor.
Hani onlarin basarilarint artirmada daha farkl neler yapilabilir? Hangi basamakta

mesela?.” (Dérdiincii ogretmen)

Rehber 6gretmenlerin ayni soruya verdikleri yanitlarda ise formun 6grencileri hangi agidan
degerlendirilecegine iliskin bir ¢erceve cizdigi ifade edilmistir. Bununla birlikte rehber
ogretmenlerin ifadelerinde yapilan gozlemleri detaylandirmaya da yardimci oldugu yer

almaktadir.

“Ogretmenin gozlemlerinin esasinda daha detaylandirdigt icin de bize de bilgi,

rehberlik anlaminda, bize de bilgi vermis oluyor.” (Birinci rehber 6gretmen)

“Simdi o ¢ok net bize bir ¢ergeve ¢iziyor. Hangi acilardan bakmamiz gerektigine

iliskin bize bir ¢ergeve veriyor. Bu belirleyici ¢iinkii neresinden bakacaksin ¢ocugun,
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nereden degerlendireceksin? O noktalarda énemli oldugunu diisiiniiyorum.” (Ikinci

rehber ogretmen)

3.4.2. Egitsel Degerlendirme Istek Formunun Iceriginin, Ogrencinin
Performans ve Ihtiyaclarim Kaydetmeye Uygun Olup Olmadigina Yonelik
Sosyal Gegerlik Bulgular:

Ikinci soru kapsaminda smif dgretmenlerinden egitsel degerlendirme formunun igerigini
Ogrencinin performans ve ihtiyaglarini kaydetme agisindan degerlendirmelerinin istenmistir.
Ogretmenlerinden {i¢ii formun 6grencilerinin performans ve ihtiyaclarini kaydetmeye uygun
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri ise davranislar1 kaydetme acisindan yeterli ancak

psikolojik 6zellikleri kayit agisindan yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

“Fazlasi vardi hatta. Ciinkii bizim 6grenciler ¢ok da agir ogrenciler degildi, belki
dikkat eksikligi, ogrenme giicliigii falan. O yiizden bize gore yani benim

ogrencilerime gore fazlasi vardi.” (Ikinci ogretmen)

“Yetiyor. Farkli bir seylik ¢ok bir sey olmuyor. Hatta o bizden ¢ok daha ayrintili

bakmus oluyor.” (Uciincii 6gretmen)
“Su an yeterli geliyor bana evet.” (Dordiincii 6gretmen)

“Degil, psikolojik anlamda yeterli degil bence mesela ozellikle. Tamam davranig
evet. Clinkii hani somut diistinceler adina, diistinceyi somutlastirmak adina evet ama
hani psikolojileri adina bence yeterli degil. Psikolojik bir 6l¢ek degil yani o. Ciinkii
ben bazi ¢ocuklarin Ali’nin psikolojik sorunlari oldugunu diistiniiyorum. Tamam
davrams buna yansiyor, evet. Diizeltilebilirlik adina okul ya da en yeterli olabilir
miyim? Bununla ilgili bana doniit verebilecegi agisindan yeterli bulmuyorum.”

(Birinci ogretmen)

Formun igerigini degerlendirmelerinin istendigi bu soruda rehber 6gretmenlerden biri birinci
smiflar i¢in yeterli gérdiigli formun st siniflar i¢in siirh kaldigini belirtmistir. Bununla
birlikte formda ¢ok temel becerilere yer verildigini 6zellikle sadece akademik anlamda
yonlendirme yapilmasi diigiiniilmeyen 6grenciler i¢in davranigsal agidan yonlendirmelerde
ogrenciyi tammlamada kayit etmeye uygun olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin
diisiincelerinin formda yer alan maddelerin yonlendirdigini, eger herhangi bir madde yoksa

kayit anlaminda 6gretmenlerin ne yazacagini bilemedigini soylemektedir.
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“l.siniflar icin evet ama iist smiflarla ilgili daha hani detaylandirilmis seyler
olmuyor. Genelde °‘Egitsel Degerlendirme Formu’ okuma yazmaya yonelik iste
harfleridir, seyleridir, anlamastyla ilgili ama ne bileyim... Yani ¢ok, genelde ilk, 1.
swnifta tammlama yapildigy diisiiniiliiyor ya o yiizden de bu ona temel alinmig bir
nokta. Ama ge¢ kalinmis bir tanimlamada mesela atiyorum 4’te 3’de bu birazcik
daha seyde kalmis olabiliyor. Illa ki bir 6grenme giicliigii olmayabilir bundan baska
bir sey olabilir. Yonlendirirken, benim, bana hissettirdigi sey ¢ok temel bazda gittigi.
Mesela ogretmen bazen sey diyor “E, ama bunlart yapabiliyor zaten, bunu niye
dolduruyorum?” falan oluyor. Doéniip baktiginizda evet, ¢ocukla ilgili belki
bambaska bir seye ydnlendirecegiz, ne bileyim iste davranislarla ilgili. Okuma
yazmayt da o6grenmis ¢cocuk, ama burada bagska bir tanim yapacagiz. O anlami biraz,
evet egitsel degerlendirme, ¢cok akademik bazli, ama eger biz oraya gidince baska

yonlerde tani konuluyorsa o zaman birazcik.” (Birinci rehber ogretmen)

Ikinci rehber 6gretmenin formun icerigini degerlendirmesi ile ilgili verdigi yanita
bakildiginda formun kayit i¢in uygun oldugunu sdyledigi goriilmektedir. Bununla birlikte
formdaki maddelerin genisletilmesi gerekliligini belirtmektedir. Form maddeleri ayrintili alt
basliklar haline getirildiginde 6gretmenlerin de yaptiklarini ayrintili sekilde diisiinmelerine
yardimc1  olabilecegini  ifade  etmektedir. Ogretmenlerin  uygulamalarmi  ve
degerlendirmelerini yansitmalar1 agisindan genis bir ¢erceve yerine daha spesifik basliklara
ihtiyag oldugunu belirtmistir. Rehber 6gretmen, sinif 6gretmenlerinin ¢ok fazla sey yaptigini

ancak yazarken aklina gelmedigini sdylemektedir.

“Ogretmenin gozlemlerine iliskin belki biraz daha genis bir yer ayrilabilinir. Var
clinkii  oyle seyler, yapilan ¢alismalar neler? Belki onlart sey noktasinda
basliklandirirsa Ogretmene de bir bakis acisi kazandirir. Iste ‘Su konuda
yvaptiklariniz’, ‘Bu konuda yaptiklariniz’, ‘Aile ile goriismelerinizde dile getirdiginiz
nokta’ Eger bir, bir tiir seyi, 6gretmeni yonlendirecek bir formata doniisebilir. Crinkii
dgretmen oraya ne yazacagim bilmiyor, genelde iste ‘Ogrenci gozlendi, veliyle
goriisiildii, bilgiler aktarildy’ diye yaziliyor. Ama igerikle iliskili belki bir alt baslhiklar
konulursa 6gretmen de oraya “Ha, sunu da yaptim, bunu da yaptim. Su 6grencide
sunu da gordiim.” gibi seyler yapar. Bir¢ok seyi yapiyor aslinda ogretmen ama oraya
yazmaya geldiginde ya aklina gelmiyor o esnada bir¢ok seyi diistindiigii icin ya da

onun o oldugunu bilmiyor.” (Ikinci rehber 6gretmen)
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3.4.3. Alinan Egitimin Formun Doldurulma Kalitesine Etkisine Yonelik Sosyal

Gegerlik Bulgular

Uciincii soruda simnif dgretmenlerinden aldiklar1 VDKV-OEP’in formun doldurulma
kalitesine etkisine yonelik degerlendirmelerini ifade etmeleri istenmistir. Ogretmenlerin
kaliteyi arttirdigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu artisin 6zellikle sinif i¢i izleme ve
degerlendirme sonuglarinit forma yansitirken kullandiklari ifadelerde, kendileri haricinde
formu okuyan kisilerin de anlayacag sekilde ayrintilandirmalar1 yoniinde olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bununla birlikte sinif i¢i izleme ve degerlendirme sonuglarna yonelik

doldurulmasinin gerekliligine vurgu yaptiklar dikkati cekmektedir.
“Artird1.” (Birinci 6gretmen)

“Egitim farkindalik yaratti ashinda hani, formu keske egitimden once
doldurmasaydik sonra doldursaydik. Sey belki daha dikkatli olurduk, biz hemen hizli
hizli yaptik sadece ¢ocuklarimiza gore diisiindiik, egitimde belki daha size uzun uzun
metinler yazabilirdik. Hani bize ogrettiniz ya asamalari, neler yapmamiz gerektigini
uzun uzun yazmalar da ¢ok énemli ¢iinkii ogretmenin gézlemini ifade ediyor olmasi

da ¢ok énemli.” (Ikinci 6gretmen)

“Yani soyle oldu daha once, ¢ok fazla tek kelimeyle bilmem neyle, iste ¢ok basitce
verdigim cevaplari simdi daha ayrintili vermem gerektigini fark ettim. Ciinkii biz sey
anlyyoruz oraya bir kelime yazdiginda karsindaki anlar diye anlyyorsun ama, oyle

degil.” (Uciincii 6gretmen)

“Fark ettik aslinda. Veri toplamak ve 6grenciye ona gore davranmak gerektigini

gordiik.” (Dordiincii 6gretmen)

Egitimin formun kalitesine etkisini degerlendirmeleri istenen rehber 6gretmenlerden ilki
formun doldurulmasina yonelik bir farkindalik olustugunu belirtmistir. Ogretmenlerin formu
doldururken formda yer alan maddelere daha ayrintili baktigini, orada yer alan maddelere
yonelik veri toplayip toplamadigini degerlendirerek formu doldurdugunu belirttigi
goriilmektedir. Bunun 6grenci acisindan bakildiginda 6gretmenin formu doldurmada
kendini eksik gordiigii kisimlarda 6grencisini izleme ve degerlendirme agisindan kendisine

biraz daha zaman tanimasina da imkan verdigini belirtmistir.

“Sizin yaptiginiz egitim miikemmel bir sey oldu. Inanilmaz bir farkindalik geligti

esasinda. Hani birakin formu doldurmaya yonelik orayt gegtim, o en biiyiik kazanim.

’

Ama onu yaparken de doniip, Ben bunu yaptim mi?, “Ben boyle gozlemledim mi?”,
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“Bunu yapryor muydum?”, “Ya bunun iizerine biraz daha bakayim bir deneyeyim.’

diyebilirler. Bu ¢ok giizel bir kazanim.” (Birinci rehber 6gretmen)

Ikinci rehber dgretmenin egitimin formun kalitesini arttirdigini ifade ettigi goriilmektedir.
Kayit tuttuklari i¢in formu doldurmanin daha kolay olacagini, kayitlarin formu doldururken
hatirlamayi da kolaylastiracagini belirtmistir. Egitimin 6gretmenlere formu olmasi gerektigi

sekilde doldurmadiklarini fark ettirdigini ifade etmistir.

“Cok arttirdi. Artird1, artiracak da oyle diigiiniiyorum. Ciinkii 6gretmenler “Aa” Cok
net ifadeler de olmustu zaten “Biz hi¢ 6yle doldurmuyoruz.”, “Bizimki de form
sayilmaz ki.” gibi. Hani ger¢ekten kayit tutmak sizin belirttiginizle de diisiiniince,
evet kayit tutulunca da ne yaptigini oraya yazmak ¢ok daha kolay olacak. Aslinda
hani hatirlamiyor, unutuyor, ge¢mis zaman oluyor vesaire dedigimiz noktalar: da
kolaylastiracak aslinda ogretmenin tuttugu kayitlarla olacak. Her geyi formda

cerceve olarak yazamayiz ama bu da etkili olacaktir.” (Ikinci rehber égretmen)

3.4.4. Gonderme Oncesi Siirecte Veriye Dayali Karar Verme Konusunda

Ogretmen Egitiminin Gerekliligine Yonelik Sosyal Gegerlik Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen son soruda génderme &ncesi siiregte VDKV-OEP’in gerekliligini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin hepsi VDKV-OEP’in génderme dncesi siiregte
gerekli olduguna iliskin fikir beyan etmislerdir. Birinci 6gretmen fikirlerini ve gézlemlerini

veriye dayali sunmanin kendisine bir dayanak oldugunu su sekilde ifade etmistir.

“Biri havada kalacak, biri veriyi okusam soyledigimde “Neden?” diye karsi taraf
sordugunda. Verim yoksa bu benim diigiincem, “Ne bileyim senin ¢ocugu basindan
atmak istemedigini?” diye bir diigiince olusturabilirim karst tarafin kafasinda. Ama
tuttugum verileri onlara sundugum zaman, bu bir seyler tarih tarih yapimig, zaman
icerisinde gozlemlenmig. “Bunlar benim gozlemlerim bu gozleme dayali bunu
sunuyorum size.” diyebilirim yani bir hakli seyim olur, savunacak, dayanacak bir

noktam olur, kendimi.” (Birinci ogretmen)

Ikinci 6gretmen bundan &nce risk grubu olarak gordiigii dgrencilerine iliskin rehber
ogretmenlerden destek aldigini, egitimin 6grencide var olan farkliligi kendi agisindan nasil

izlemesi ve degerlendirmesi konusunda yardimci oldugunu su sekilde ifade etmistir.
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“Cok onemli. Biz bu konuda ¢ok yetersiziz. Hep rehber ogretmenlerimize sariliyoruz.
Bir sey anliyoruz ama ne oldugunu bilmiyoruz. Cocukta bir sey var ama ne? Iste bir
sey, rehber ogretmenlerimiz yardimct olabildigi kadar oluyor. Bizim de muhakkak
siif ogretmenlerinin, ¢iinkii bastan aliyoruz onlart gotiiriiyoruz sonuna kadar,
4.sinifa kadar fark etmeyen ogretmenler oluyor maalesef ki. Siz olmasaydiniz belki
biz yine farkinda olamayacaktik. Iste neye gére veri toplayacaksin, yorumlayacaksin
bilmiyorsun. Dikkat eksikligi, dikkat daginikligi farkli seyler mesela bunlari ben
sizinle daha ¢ok fark ettim. Onlarin maddelerini bilsek, ne oldugunu bilsek ¢ocugu

ona gore yorumlariz “Ha! Deriz. Bu, bu, bu vardi diye.” (Ikinci 6gretmen)

Ucgiincii 6gretmen alan mezunu olmadigini, risk grubu dgrencilere nasil yaklasmasi gerektigi
konusunda egitim sayesinde fikir edindigini belirtmistir. Bununla birlikte VDKV ’nin

kendisinde bazi1 seyleri daha somutlastirdigini da su sekilde ifade etmistir.

“Kesinlikle ¢cok gerekli. Ya 6gretmenlerin egitimi siirekli devam etmeli. Benim zaten
en ¢ok tiziildiigiim konudur ki ben Egitim Fakiiltesi mezunu da degilim. Bu egitimle
Hem farkl: fikirler olusturdum, hem de ¢ocuklara yaklagimimi da degistirdim. Hem
de daha somutlastirdi. Bazi seyleri daha somut gormemi de sagladi aslhinda. Yani
bizimki cok genel bir bakis acisi oluyor ¢iinkii diyorum ya unutuyoruz.” (Uciincii

ogretmen)

Doérdiincti 6gretmen karar verme noktasinda 6zellikle veriyi kayit etmenin gerekliligine
dikkat ¢cekmis, verileri yazili dokiiman haline getirme aligkanliklarinin olmadigini su sekilde

ifade etmistir.

“E tabii ki. Iste diyorum ya o aliskanlik yok. Yani iste diyorum ya, biz ¢ok hani, ¢cok
bu seyleri yazili yapmiyoruz. Hep beynimde, ailesiyle goriiserek. Iste diyorum ya
gozlemleyerek. Su an mesela sorsaniz hangi 6grencim nasil davranir, ne hisseder

onu bir sekilde taniyarak yapiyorsunuz.” (Dordiincii ogretmen)

Gonderme oncesi siiregte VDKV-OEP’in gerekliligini degerlendirmeleri istenen rehber
ogretmenlerin de sinif Ogretmenleri gibi egitimin gerekli oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Birinci rehber 0gretmen, ogretmenlerin 6grenciler ile ilgili okul baglar
baglamaz okuyamiyor yazamiyor seklinde yaklasimlarini kontrol etmelerine yardimci
olacagini bu nedenle 6grencileri gonderme 6ncesi siirece girmeden Ogretmenlerin okulun

hemen baglangicinda egitimin alinmas1 gerektigine su ifadelerinde yer vermistir.
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“Gerektigini soyleyebilirim, kesinlikle. Hatta gonderme siireci oncesinde degil 1.
swifa baslayacak ogretmenlere daha okulun baslangicinda verilirse miikemmel olur.
Yani ¢ocuklara hemen sey diyorlar ya “Bu okuyamiyor, yazamiyor.” Iste “Bu sey,
bu ¢ocuk geride.” ogretmen de eger egitimin basinda boyle veriye dayal bir, elinde
bir form oldugu zaman neyi yapip neyi yapmamasi gerektigini fark edip bu ¢ocugu
destekleyebilir veya gozlemlerken “Ya evet.” Mesela bize gelip diyorlar ki “Ogrenme
glicliigii var herhalde bu ¢cocukta.” ama hi¢bir veriye dayali bir kaniti yok elinde. Bir
gordiigii bir érneklem iizerinden gidiyor, 6zel ogrenme giigliigiiniin. Ama sonra bir
bakiyor ki “A, evet.” Bu ¢ocukta iste, ne bileyim mesela yasi kiiciik, bu ¢cok onemli

bir veri.” (Birinci rehber 6gretmen)

Ikinci rehber 6gretmen biitiin 6gretmenlerin bu egitimi almasi, egitimin ara ara da hatirlatici
olarak da yapilmas:1 gerektigini ifade etmektedir. Siire¢ igerisinde Ogretmenlerin
deneyimlerine gore hareket etmeye basladigini ve karar verdigini gordiiklerini, egitimin
Ogretmenlere siirekli veri toplamalarini, kayit etmelerini ve sonuglara yonelik karar
vermeleri gerektigini hatirlatacagini belirtmektedir. Ogretmenlerin direk olarak karar verici

olmadigini, elde ettikleri verilerin onlara bir seyleri isaret edecegini su sekilde ifade etmistir.

“Biitiin ogretmenlerin almasi gerektigini diisiiniiyorum. Her branstan, her seviyeden,
egitim kademesinden, herkesin almast gerekiyor, hepimizin. Ara ara almasi
gerekiyor c¢uinkii unutuyoruz. Ciinkii bir siire sonra kaliplarla diisiiniiyoruz ya.
Mesela ogrencide ii¢ tane davranisi goriiyoruz, kalibimiza uyuyor, adini koyuyoruz.
O bizi yanmiltir. Hani bir deneyimin getirdigi bir dezavantajdir bu aslinda, ¢ok bilen
¢ok yanilir gibi. Bir insan goriirsiiniiz, iki ti¢ davranisi sizin kafamzdaki bazi
sifatlarin altina uyar, dersiniz ki “Bu, budur.” Ama bu, bu olmayadabilir. Yargilar
olusmaya baslhyor, bu yargilar evet her zaman yanlis degil cogu zaman igimizi
kolaylastiryor, her seferinde sil bastan derin bir gézlem yapmadan da pit pit hareket
etmemizi kolaylastiriyor. Ama bu yanilgili sonuglara da yol agabilir hele de egitim
alaminda, bu biraz stkintili bir siire¢. Iste “Bu cocuk dgrenemedi” Iste “Sunu ters
yaziyor, dikkati de daginik.” Al sana iste “Adi bu olsun.” Burada karar verirken
derin bir gozlem, siirekli bir gézlem yapmak zorunda neden ¢iinkii kayit tutacak.
Kayda ne yazacak? Gozlem yapmast gerekiyor. O yiizden kaliplariyla, semalariyla
diistinmeyecek. Evet, yine onlar arka planda onu etkileyecek ama direkt karart onlar
vermeyecek. Gozlemi ve tuttugu kayitlar sonucunda elde ettigi sonuglar yani verileri

ona bir seyi isaret edecek.” (Ikinci rehber 6gretmen)
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BOLUM 1V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin risk grubu 6grencileri igin gonderme Oncesi siirecte
aldiklar1 kararlar tizerinde veriye dayali karar verme temelli 6gretmen egitimi programinin
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada Oncelikle 6gretmenlerin ihtiyaglar
temelinde bir dgretmen egitim programi (VDKV-OEP) hazirlanmistir. Ogretmenlerin
gonderme Oncesi siiregte veriye dayali karar vermeye iliskin deneyimleri ve ilgili
alanyazinda yer alan ihtiyaglari ele alinarak gelistirilen program, materyaller ve uygulama
stireci i¢in Oncelikle pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucu gerekli diizenlemeler
yapilarak arastirmanin uygulama siirecine gecilmistir. Arastirmaya goniillii olarak katilan
dort 6gretmen ile toplamda dort oturum egitim yapilmistir. Bununla birlikte egitim Oncesi
ve sonrasi olmak {izere yaklasik toplamda 1600 dakika saha gézlemi ve 98 dakika goriisme
yapilmistir. Goriisme ve gozlemlerin yani sira Ogretmenlerin yine egitim Oncesi ve
sonrasinda Ogrencileri i¢in egitsel degerlendirme istegi formu doldurmalari istenmistir.
Goriisme ve gozlemlerden ortaya koyulan ogretmenlerin génderme oOncesi siiregte risk
grubunda yer aldiklarin1 diistindiikleri 6grencileri igin veriye dayali karar vermelerine
yonelik goriislerindeki degisimler ve formlarin dokiiman analizinden elde edilen doldurulma

kalitesine yonelik degisimler arastirma sorular1 ¢cergevesinde tartisilmistir.

Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin aldiklart mesleki gelisim egitiminin ardindan veriye
dayali karar verme anlayis1 temelinde RAM degerlendirmesi i¢in aday olarak gordiikleri
ogrencileri icin izledikleri gonderme oncesi siiregte gergeklestirdikleri degisiklikler ve
olusan sonuglar incelenmistir. Calismada yer alan 6gretmenlerin aday olarak tespit ettikleri
ogrencilerini aldiklar1 egitimin ardindan RAM'a gondermedikleri, calisma ile birlikte
ogretmenlerin ¢ocuklarina doniik sistematik veri kaydi yapmaya basladiklari ve cesitli

diizenlemelere gittikleri tespit edilmistir.
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Calismada Ogretmenlerle gerceklestirilen egitimden sonra Ogretmenlerin &grencileri
hakkinda veri toplama, veriyi kayit etme, analiz etme ve yorumlama bakimindan farklilagan
uygulamalara gittikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin egitimin ardindan dgrencilerini izleme
nedeni olarak daha somut ifadeler kullandiklar1 ve 6grencilerine dair kayitlarini gozlenebilir
hale getirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6grencilerine déniik izleme yaklasimlarini
gozlemden ya da gecmis tecriibeleri ile karsilastirmaktan vazgecerek yaptiklari veriye dayali
kayit tizerinden gerceklestirdikleri tespit edilmistir. VDKV’yi smif i¢i izleme ve
degerlendirmeye dayandirmak, 6gretmenlerin ogretimsel kararlarinin topladiklar1 verilere,
sistematik analizlere dayali olmasina ve elde edilen bilginin 6grencilerin en fazla fayda
saglayabilecegi sekilde 6gretim sirasinda uygulanmasina imkan tanimaktadir (Schelling &
Rubenstein, 2021). Arastirmaya katilan O6gretmenlerin VDKV siirecinin sinif iginde
kullanimina yonelik gostermis olduklari artan performanslari, siirecin  6gretmenler
tarafindan génderme Oncesinde risk grubu 6grencilerin kararlarina yonelik kullanilabilecegi

ve siirdiiriilebilecegine iliskin fikir vermektedir.

Her ne kadar kiiresel salgin nedeniyle veri toplama siireci kesintiye ugramis olsa da
Ogretmenleri mesleki gelisim egitimini aldiktan sonra Ogrencileri i¢in smif iginde
gerceklestirdikleri uygulamalarda farklilagmalara  gittikleri  gozlenmistir.  Yapilan
gozlemlerde ve goriisme verilerinden elde edilen bulgular ¢ergevesinde 6gretmenlerin ilk
goriismelerde genel anlamda uyarlamalar yaptiklar: tespit edilmistir fakat egitim sonrasinda
uyarlama bagliklarinda degisiklikler oldugu, 6grencilerin daha bireysel 6zelliklerine doniik
uyarlamalar gergeklestirdikleri tespit edilmistir. Yapilan c¢alismalarin  sonuglarina
bakildiginda 6gretmenlerin gonderme Oncesi siiregte risk grubu ogrenciler igin gerekli
uyarlamalar1 yapmada smirliliklart  oldugu belirlenmistir  (Tung, 2011). VDKV
ogretmenlerin 6gretimi sinifa ya da bireysel 6grenme ihtiyaglarina uyarlamasina yardimei
olan farkllastirilmis Ogretimi destekleyen 6grenci merkezli bir 6gretim aract olarak
gosterilmektedir (Rallis & Macmillan, 2000). Arastirma sonuglarina bakildiginda,
ogretmenlerin 6gretimi farklilagtirmak igin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadiklari igin
smifta VDKV'yi yonetemedikleri ifade edilmektedir (Holloway, 2000; Roy, Guay & Valois,
2013; Tobin & Mclnnes, 2008). Ogretmenlerin, dgretimi dgrencilerin ihtiyaclarina gore
uyarlamak i¢in 6grenci performans verilerini kullanmada daha yetenekli hale gelebilmeleri
icin destege ihtiyaclari oldugu belirtilmektedir (Marsh, 2012). Arastirmadan 6gretmenlerin
on degerlendirmede sinirli uyarlamalar yaptiklari son degerlendirmelerde ise uyarlamalari

bireysellestirdikleri sonuglarinin elde edilmis olmasi egitim programinin ogretmenlerin
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uygulamalarina yonelik olumlu yonde bir farkindalik olustugunu gostermektedir.
Ogretmenlerdeki degisime yonelik bu isaretler dgrencilerin kazanimlar1 agisindan da umut

verici olmaktadir.

Ogretmenlerden elde edilen verilerden ortaya cikan diger bir bulgu ise 6gretmenlerin
degerlendirme oOncesi gonderme siirecine doniik olumlu degisiklikler gosterdikleridir.
Ogretmenlerin form doldurma yeterliklerinde gelismeler gozlenirken, isaretlemelerin
arastirmaci tarafindan da tespit edilen ve cocuklarin bireysel Ozelliklerine daha dontk
noktalara evrildigi goriilmiistiir. Boylelikle 6gretmenlerin hem sinif uyarlamalar gelistirme
hem de gonderme oOncesinde gerekli tedbirleri alma konusunda bireysel ozelliklere
odaklanmaya bagladiklar1 gériilmiistiir. Bu durum 6gretmenlerin risk grubu 6grencilerine
yonelik Onleyici bir yaklasim icinde olmaya basladiklarina dair ilk ipuglar1 olarak
degerlendirilebilir. Ulkemizde yapilan calismalara bakildiginda &gretmenlerin egitsel
degerlendirme istegi formunu prosediirel anlamda doldurduklari, rehber 6gretmenlerin
Ogrencinin performansini belirlemeye yonelik herhangi bir degerlendirme yapmadiklari,
gonderilen evraklarin igeriginde 6grencinin performansina ve yapilan miidahalelere iliskin
herhangi islevsel bir bilginin olmadig: belirlenmistir (Ogiilmiis, 2021). Bunun yam sira
ogretmenlerin gerek 6zel gereksinimli 6grenciler gerekse risk grubu dgrenciler ile ilgili bilgi
eksiklikleri oldugu, risk grubu ogrencilere yonelik miidahale ¢alismalariyla ilgilenmek
istemedikleri i¢in bu 6grencilerin ya hizli bir sekilde RAM’a yonlendirildigi ya da ¢ok geg
yonlendirildigi goriilmektedir (Giil-Kuruyer & Cakiroglu, 2017; Siit¢ii, 2007). Yapilan
arastirmalarin sonuclarina bakildiginda 6gretmenlere ve rehber 6gretmenlere gonderme
oncesi siirece yonelik verilen VDKV-OEP’in dgrenciler hakkinda toplanan veriler, bu
verilerin somutlastirilmas, siirecin takip edilmesi ve elde edilen bilgiye yonelik olarak karar
verilmesi konusunda olumlu sonuglar1 oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin risk grubu
ogrencileri i¢in gosterdikleri bireysel ¢abalar1 ve Ogrencilerinin ilerlemelerini ellerinde
somut kanitlar olarak gdrmeleri, 6grencilerin gereksiz yonlendirmeleri agisindan onleyici

olacaktir.

Calismanin sosyal gegerlik goriismeleri katilimci smif ogretmenleri ve bu smiflar ile
ilgilenen rehber Ogretmenler ile yapilmistir. Rehber 6gretmenlerin simif Ogretmenleri
tarafindan risk grubu Ogrencilerin fark edilmesinden itibaren siirecin i¢inde oldugu
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Okuldaki bu iletisime istinaden rehber 6gretmenler
VDKV-OEP toplantilarinin hepsine katilmis égretmenler ile birlikte toplant: dosyalarindaki

icerikleri dinlemis ve toplanti materyalleri ile ilgili gerekenleri yapmuslardir. Risk grubu
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ogrencilerin egitsel siireclerinden 6gretmenlere ek olarak sorumlu olan rehber 6gretmenlerin
egitim iceriginden memnun olduklarini, donem baslamadan egitimi almalar1 gerektigini,
egitimin Ogretmenler ve kendileri adma risk grubu Ogrencilere yonelik farkindalik
sagladigini ifade ettikleri goriilmektedir. Risk grubu 6grencilerin yonlendirmesi siirecinin
onemli bir eleman1 olan rehber 6gretmenler, sinif icindeki uygulamalarin sézel olmaktan
cikip kayitl hale gelmesinden memnun olduklarini, 6grenciler hakkindaki bilgi aktariminin
bu sekilde daha islevsel ve nesnel olacagini belirtmislerdir. Rehber 6gretmenlerin
arastirmaya sosyal gecerlik verisi saglamasi arastirmanin inandiricilig1 agisindan da énemli

bir yer tutmaktadir.

Gectigimiz 30 yil igcinde 6zel egitim ve temel egitim arasindaki bagin ulusal ve uluslararasi
baglamda daha da giliglendigi goriilmektedir. Kaynastirma ve biitiinlestirme fikirlerinin
yaninda 6zel egitim siirecinde yer alan 6grenci sayisinin azaltilmasi, daha fazla 6grencinin
tipik gelisim gosteren akranlari ile ayni siif ortamini paylasmaya devam edebilmelerinin
Onlinli acan c¢esitli modeller de gelismeye baslamistir. Bunlardan ilk akla gelenler
alanyazinda siklikla piramit modeller diye de anilan olumlu davranis destegi ve miidahaleye
tepki yaklagimlari olarak diisiiniilebilir. Her iki yaklagimin da ana dinamigi veri dayali karar
verme siirecidir. Ogrencilerin tam &ncesinde saglanan desteklerle egitimlerinin kendi
bireysel 6zellikleri dahilinde devam etmesini saglayan bu yaklagimlarin basarisini saglayan
en Oonemli unsurlardan bir tanesi etkin veriye dayali karar verme siireci isletmeleridir.
Politika baglaminda heniliz net olarak bu yaklasimlara doniik politikalar {ilkemizde
gelistirilmemis olsa da MEB biinyesinde gergeklestirilen bazi projeler (Ozel Egitimi
Giiglendirme | Projesi ve BEGEP) bu yonde degisimler gelebilecegine isaret etmektedir. Bu
calisma bahsi gecen yaklasimlarin etkin edilecegi politikalar gelistirilirse 6gretmenlerimizin
ihtiya¢ duyabilecekleri en temel bazi yeterlikler konusunda yapilmasi gerekenlere dair

ipuclart da sunmaktadir.

Ogretmenlerin veriye dayali karar verme siirecini etkin hale getiren veri okuryazarligi
becerilerinin  gelistirilmesi, VDKV’yi yonetmeleri agisindan giliven hissetmelerini
saglayacaktir. Ogretmenler veriyi yetkin bir sekilde kullanmalari icin veri toplama, verilerin
analizi ve yorumlanmasi, verilerin simif uygulamalan ile iligkilendirme becerilerine sahip
olmalar1 gerektigi seklinde ifadeler kullanmiglardir (Wayman & Jimerson, 2014). Yapilan
aragtirmalarin sonuclarina bakildiginda veri okuryazarligi becerileri agisindan 6gretmenlerin
yeterliklerinin eksik oldugu, Ogrenci verilerinin Ogretimsel uygulamalara aktarimi

konusunda sorun yasadiklar1 goriilmektedir (Visscher, 2021; Wallace, 2019). Arastirmanin
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egitim paketinde yer alan veri okuryazarli§i becerilerinin kullanimina yonelik ¢izilen
cergeve icerik, katilimci 6gretmenlerin sinif i¢i davraniglarina olumlu katki saglamstir.
Ogretmenlerin davranislarinda, risk grubu ogrenciler igin vyiiriittiikleri siirecte veri
okuryazarlig1 becerilerine yonelik olarak, veri toplama, kayit etme, analiz ve yorum yapma,
ardindan bilgiyi uygulamalarina yansitma yoniinde son degerlendirmelerde dncesine gore
farkliliklarin  oldugu belirlenmistir. Her katilimci o6gretmen kendi smif dinamikleri

cercevesinde, kendi isleyisine uygun yontemlerle becerileri gosterme yoniinde adim atmistir.

4.1. Oneriler
Uygulamaya yonelik Oneriler:

1. Birinci sinifa baslayacak olan sinif ogretmenlerine okul donemi baslamadan Once
verilecek olan VDKV-OEP, 6nleyici olarak risk grubu dgrencilerin siireglerinin islevsel bir

sekilde takip edilmesine katki saglayacaktir.

2. VDKV siireci sadece gonderme oncesi siiregte degil 6grenciler ile ilgili verilecek her tiirlii

kararda ise kosulmak iizere hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlarina alinmalidur.

3. Gonderme Oncesi siire¢ i¢in okullarda bir ekip olusturularak 6grencilerin okula kaydi ile
mezuniyeti arasinda gegen siirecte 0grencinin egitim performansina etki edecek unsurlarin

koordineli bir sekilde calismasi saglanmalidir.
Aragtirmaya yonelik oneriler:

1. VDKV-OEP’e ek olarak kogluk yapilarak gonderme &ncesi siiregte Ogretmenler

uzerindeki etkisi incelenebilir.

2. VDKV-OEP igerigi 6gretmenlerin gereksinimleri dogrultusunda sekillendirilerek, farkli

iceriklerin 6gretmenlerin sinif uygulamalarina etkisi incelenebilir.

3. VDKV-OEP’in dgretmenler iizerindeki etkisi disinda 6grenci basarisa etkisi de

incelenebilir.

121



122



KAYNAKLAR

Allen, W. C. (2006). Overview and evolution of the ADDIE training system. Advances in
Developing Human Resources, 8(4), 430-441.

Anderson, L. W. (2003). Classroom assessment: Enhancing the quality of teacher decision
making. Routledge.

Atjonen, P. (2014). Teachers’ views of their assessment practice. Curriculum
Journal, 25(2), 238-259.

Barnett, D. W., VanDerHeyden, A. M., & Witt, J. C. (2007). Achieving science-based
practice through response to intervention: What it might look like in preschools.

Journal of Educational and Psychological Consultation, 17(1), 31-54.

Bagkale, H. (2016). Nitel aragtirmalarda gegerlik, giivenirlik ve 6rneklem biiyiikliigliniin
belirlenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Hemsgirelik Fakiiltesi Elektronik Dergisi, 9(1),
23-28.

Birinci-Konur, K. & Konur, B. (2011). ilkégretim dgretmenlerinin kullandiklar1 dlgme
degerlendirme metotlarina iliskin goriisleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik

Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 5(2), 138-155.

Black, P., Wilson, M., & Yao, S. Y. (2011). Road maps for learning: A guide to the navigation

of learning  progressions. Measurement:  Interdisciplinary  Research &

Perspective, 9(2-3), 71-123.

Black, H. D. (1983). Introducing Diagnostic Assessment. Programmed Learning and
Educational Technology, 20(1), 58-63. doi:10.1080/0033039830200109

Bocala, C., & Boudett, K. (2015). Teaching educators habits of mind for using data
wisely. Teachers College Record, 117(4), 1-20.

Carter, J., & Sugai, G. (1989). Survey on prereferral practices: Responses from state
departments of education. Exceptional Children, 55(4), 298-302.
123



Carlson, D., Borman, G. D., & Robinson, M. (2011). A multistate district-level cluster
randomized trial of the impact of data-driven reform on reading and mathematics
achievement. Educational Evaluation and Policy Analysis, 33(3), 378-398.

Coburn, C. E., & Turner, E. O. (2011). Research on data use: A framework and
analysis. Measurement: Interdisciplinary Research & Perspective, 9(4), 173-206.

Codding, R. S., Skowron, J., & Pace, G. M. (2005). Back to basics: training teachers to
interpret curriculum-based measurement data and create observable and measurable

objectives. Behavioral Interventions, 20(3), 165-176.

Cosner, S. (2011). Teacher learning, instructional considerations and principal
communication: Lessons from a longitudinal study of collaborative data use by
teachers. Educational Management Administration & Leadership, 39(5), 568-589.

Creswell, JW. (2021). Nitel Arastirma Yontemleri. Bes yaklasima gore nitel arastirma ve
arastirma deseni (M. Biitin & S. B. Demir, Ed.), Gegerlik ve degerlendirme
standartlar: (O. Birgin, Cev.) iginde (s. 245-269). Ankara: Siyasal

Crone, D. A., Carlson, S. E., Haack, M. K., Kennedy, P. C., Baker, S. K., & Fien, H. (2016).
Data-based decision-making teams in middle school: Observations and implications
from the middle school intervention project. Assessment for Effective Intervention,
41(2), 79-93.

Cuhadar, S. (2017). Smif Ogretmenlerinin Egitsel Degerlendirme Siirecine iliskin Gériisleri.
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 526-549.

Data Quality Campaign. (2014). Teacher data literacy: It’s about time. Washington, DC:
Author, https://datagualitycampaign.org/resource/teacher-data-literacy-time/

sayfasindan erisilmistir.

Diez, M. E. (2010). It is complicated: Unpacking the flow of teacher education’s impact on
student learning. Journal of Teacher Education, 61(5), 441-450.

Dunn, K. E. (2016). Educational psychology’s instructional challenge: Pre-service teacher
concerns regarding classroom-level data-driven decision-making. Psychology
Learning & Teaching, 15(1), 31-43.

Earl, L. M. (2013). Assessment for learning; Assessment as learning: Changing practices

means changing beliefs. assessment, 80, 63-71.

124


https://dataqualitycampaign.org/resource/teacher-data-literacy-time/

Earl, L. M., & Timperley, H. (Eds.). (2008). Professional learning conversations:
Challenges in using evidence for improvement (Vol. 1). Springer Science & Business

Media.

Ebbeler, J., Poortman, C. L., Schildkamp, K., & Pieters, J. M. (2017). The effects of a data
use intervention on educators’ satisfaction and data literacy. Educational Assessment,
Evaluation and Accountability, 29(1), 83-105.

Ergiil, C., & Demir, E. (2016). Hizl1 Isimlendirme Testi. Ankara: Ankara Universitesi.

Ergiil, C., Yilmaz, C. O., & Demir, E. (2018). 5-10 yas grubu ¢ocuklara yonelik gelistirilmis
calisma bellegi Olgeginin  gecerlik ve  giivenirligi. Egitimde Kuram ve

Uygulama, 14(2), 187-214.

Evans, R. (1990). Making Mainstreaming  Work  through  Prereferral
Consultation. Educational Leadership, 48(1), 73-77.

Farley-Ripple, E. N., & Cho, V. (2014). Depth of use: How district decision-makers did and
did not engage with evidence. Using data in schools to inform leadership and decision

making, 229-252.

Finch, L.A. (2020). Assessing the perceived effectiveness and acceptability of pre-referral
intervention team procedures by school teams: Continued validation of the pre-
referral intervention team. (Doktora tezi). https://cornerstone.lib.mnsu.edu/etds/970/

sayfasindan erisilmistir.

Flugum, K. R., & Reschly, D. J. (1994). Prereferral interventions: Quality indices and
outcomes. Journal of School Psychology, 32(1), 1-14.

Frey, J. R. (2019). Assessment for Special Education: Diagnosis and Placement. The
ANNALS of the American Academy of Political and Social Science, 683(1), 149—
161. doi:10.1177/0002716219841352

Frymier, J., & Gansneder, B. (1989). The Phi Delta Kappa study of students at risk. The Phi
Delta Kappan, 71(2), 142-146.

Fuchs, D., Fuchs, L. S., Bahr, M. W., Fernstrom, P., & Stecker, P. M. (1990). Prereferral
intervention: A prescriptive approach. Exceptional Children, 56(6), 493-513.

125


https://cornerstone.lib.mnsu.edu/etds/970/

Fuchs, D., & Deshler, D. D. (2007). What we need to know about responsiveness to
intervention (and shouldn't be afraid to ask). Learning Disabilities Research &

Practice, 22(2), 129-136.

Fuchs, D., Fuchs, L. S., Harris, A. H., & Roberts, P. H. (1996). Bridging the research-to-
practice gap with mainstream assistance teams: A cautionary tale. School Psychology

Quarterly, 11(3), 244.

Fuchs, D., Mock, D., Morgan, P. L., & Young, C. L. (2003). Responsiveness-to-intervention:
Definitions, evidence, and implications for the learning disabilities

construct. Learning Disabilities Research & Practice, 18(3), 157-171.

Gelbal, S., & Kelecioglu, H. (2007). Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme yontemleri
hakkindaki yeterlik algilar1 ve karsilastiklari sorunlar. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 33(33), 135-145.
Glesne, C. (2011). Nitel arastirmaya giris (A. Ersoy & P. Yalgmoglu, Cev.). Ankara: An1

Gliner, J. A., Morgan, G. A., & Leech, N. (2015). Uygulamada aragtirma yontemleri: desen
ve analizi biitiinlestiren yaklagim (S. Turan, Ed.), Deneysel ve yar1 deneysel desenler

(V. Bayar & S. A. Bayar, Cev.) i¢cinde (s. 55-72). Ankara: Nobel Yayinevi.

Graden, J. L. (1989). Redefining “prereferral” intervention as intervention assistance:
Collaboration between general and special education. Exceptional Children, 56(3),

227-231.

Graden, J. L., Gasey, A., & Bonstrom, O. (1983). Pre-referral Interventions, Effects on
referral rates and teacher attitudes. https://eric.ed.gov/?1d=ED244438 sayfasindan
eriglmistir.

Graden, J. L., Casey, A., & Christenson, S. L. (1985). Implementing a prereferral

intervention system: Part I. The model. Exceptional children, 51(5), 377-384.

Green, J., Schmitt-Wilson, S., Versland, T., & Kelting-Gibson, L. (2016). Teachers and data
literacy: A blueprint for professional development to foster data driven decision

making. Journal of Continuing Education and Professional Development, 3(1), 14-32.

Good, K. I. (2004). The experiences of parents with the pre-referral process: An evolutionary
perspective. (Doktora tezi). https://www.proquest.com/docview/3051331307pg-

origsite=gscholar&fromopenview=true sayfasindan erigilmistir.

126


https://eric.ed.gov/?id=ED244438
https://www.proquest.com/docview/305133130?pq-origsite=gscholar&fromopenview=true
https://www.proquest.com/docview/305133130?pq-origsite=gscholar&fromopenview=true

Guba, E. G., & Lincoln, Y. S. (1982). Epistemological and methodological bases of
naturalistic inquiry. ECTJ, 30(4), 233-252.

Kuruyer, H. G., & Cakiroglu, A. (2017). Smif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin egitsel degerlendirme ve egitimsel miidahale siirecinde goriis ve

uygulamalari. International Periodical for the Languages, Literature and History of

Turkish or Turkic, 12/28, 539-555. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.

Harry, B., & Klinger, J. (2006). Why are so many minority students in special education?
Understanding race and disability in schools. New York, NY: Teachers College Press.

Hammond, H., & Ingalls, L. (1999). Maintaining school-based prereferral teams: An eight
year study. Rural Special Education Quarterly, 18(2), 17-21.

Hamilton, L., Halverson, R., Jackson, S. S., Mandinach, E., Supovitz, J. A., & Wayman, J.
C. (2009). Using Student Achievement Data to Support Instructional Decision
Making. IES Practice Guide. NCEE 2009-4067. National Center for Education

Evaluation and Regional Assistance.

Hanson, M. J., Horn, E., Sandall, S., Beckman, P., Morgan, M., Marquart, J., ... & Chou, H.
Y. (2001). After preschool inclusion: Children's educational pathways over the early

school years. Exceptional children, 68(1), 65-83.

Holloway, J. H. (2000). Preparing teachers for differentiated instruction. Educational
Leadership, 58(1), 82-83.

Hoogland, 1., Schildkamp, K., Van der Kleij, F., Heitink, M., Kippers, W., Veldkamp, B., &
Dijkstra, A. M. (2016). Prerequisites for data-based decision making in the classroom:
Research evidence and practical illustrations. Teaching and teacher education, 60,
377-386.

Hosp, J. L., & Reschly, D. J. (2003). Referral rates for intervention or assessment: A meta-

analysis of racial differences. The Journal of Special Education, 37(2), 67-80.

Ikemoto, G. S., & Marsh, J. A. (2007). chapter 5 Cutting Through the “Data-Driven” Mantra:
Different Conceptions of Data-Driven Decision Making. Yearbook of the National
Society for the Study of Education, 106(1), 105-131.

Ingram, D., Seashore Louis, K., & Schroeder, R. (2004). Accountability policies and teacher
decision making: Barriers to the use of data to improve practice. Teachers college

record, 106(6), 1258-1287.
127



Isikdogan-Ugurlu, N., & Kayhan, N. (2018). Smif Ogretmenlerinin Ozel Gereksinimli
Ogrencilerin ~ Egitsel ~ Degerlendirme  Siireglerine  Yénelik  Gériislerinin

Incelenmesi. Journal of Social Sciences/Sosyal Bilimler Dergisi, (29).

Jacobs, J., Gregory, A., Hoppey, D., & Yendol-Hoppey, D. (2009). Data literacy:
Understanding teachers' data use in a context of accountability and response to
intervention. Action in Teacher Education, 31(3), 41-55.

Jimenez, B. A., Mims, P. J., & Baker, J. (2016). The Effects of an Online Data-Based
Decisions Professional Development for In-service Teachers of Students with
Significant Disability. Rural Special Education Quarterly, 35(3), 30-40.

Kargin, T. (2007). Egitsel degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim programi hazirlama
siireci. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 8(01), 01-
16.

Kargin, T. (2016). Genel egitim okullarinda 6zel gereksinimi olan dgrenciler ve 6zel egitim
G. Akgamete (Ed.), Ozel gereksinimli égrencilerin yerlestirilmesi ve BEP iginde (s.
77-112). Ankara: Kok

Kargin, T., Ergiil, C., Biiyiikoztiirk, S., & Giildenoglu, B. (2015). Anasimifi ¢cocuklarina
yonelik Erken Okuryazarlik Testi (EROT) gelistirme calismasi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16(03), 237-270.

Keengwe, J., & Georgina, D. (2012). The digital course training workshop for online

learning and teaching. Education and Information Technologies, 17(4), 365-379.

Kerr, K. A., Marsh, J. A., Ikemoto, G. S., Darilek, H., & Barney, H. (2006). Strategies to
promote data use for instructional improvement: Actions, outcomes, and lessons

fromthree urban districts. American journal of education, 112(4), 496-520.

Kingston, N., & Nash, B. (2011). Formative assessment: A meta-analysis and a call for

research. Educational measurement: Issues and practice, 30(4), 28-37.

Kippers, W. B., Poortman, C. L., Schildkamp, K., & Visscher, A. J. (2018). Data literacy:
What do educators learn and struggle with during a data use intervention?. Studies in
Educational Evaluation, 56, 21-31.

Kirk, S., Gallagher, J. J., Coleman, M. R., & Anastasiow, N. J. (2011). Educating exceptional
children: Cengage Learning.

128



Kupper, L. (2000). A Guide to the Individualized Education Program. Office of Special
Education and Rehabilitative Services U.S. Department of Education.

https://eric.ed.gov/?id=ED444279 sayfasindan erisilmistir.

Kovaleski, J. F. (2002). Best practices in operating pre-referral intervention teams. Best

practices in school psychology 1V, 1, 645-655.

Lai, M. K., & Schildkamp, K. (2013). Data-based decision making: An overview. Data-

based decision making in education: Challenges and opportunities, 9-21.

Lai, M. K., Wilson, A., McNaughton, S., & Hsiao, S. (2014). Improving achievement in
secondary schools: Impact of a literacy project on reading comprehension and
secondary school qualifications. Reading Research Quarterly, 49(3), 305-334.

Mandinach, E. B. (2012). A perfect time for data use: Using data-driven decision making to
inform practice. Educational Psychologist, 47(2), 71-85.

Mandinach, E., Friedman, J., & Gummer, E. (2015). How can schools of education help to
build educators’ capacity to use data? A systemic view of the issue. Teachers College
Record, 117(4), 1-50.

Mandinach, E. B., & Gummer, E. S. (2012). Navigating the Landscape of Data Literacy: It
IS Complex. WestEd.

Mandinach, E. B., & Gummer, E. S. (2013). Building educators’ data literacy: Differing
perspectives. The Journal of Educational Research & Policy Studies, 13(2), 1-5.

Mandinach, E. B., & Gummer, E. S. (2016). What does it mean for teachers to be data
literate: Laying out the skills, knowledge, and dispositions. Teaching and Teacher
Education, 60, 366-376.

Mandinach, E. B., Honey, M., Light, D., & Brunner, C. (2008). A conceptual framework for
data-driven decision making. Data-driven school improvement: Linking data and

learning, 13-31.

Mandinach, E. B., & Jackson, S. S. (2012). Transforming teaching and learning through

data-driven decision making: Corwin

Marsh, J. (2012). Interventions promoting educators’ use of data: Research insights and

gaps. Teachers College Record, 114(11), 1-48.

129


https://eric.ed.gov/?id=ED444279

Marsh, J. A., & Farrell, C. C. (2015). How leaders can support teachers with data-driven
decision making: A framework for understanding capacity building. Educational
Management Administration & Leadership, 43(2), 269-289.

Marsh, J. A., Pane, J. F., & Hamilton, L. S. (2006). Making sense of data-driven decision
making in education: Evidence from Recent RAND Research. Occasional Paper. Rand
Corporation.

Marzano. R.J. (2006). Classroom assessment ve grading that work. Association for

Supervision and Curriculum Development (ASCD).

McGriff, S. J. (2000). Instructional system design (ISD): Using the ADDIE model. Retrieved
June, 10, 2003.

McMillan, J. H. (2017). Classroom assessment: Principles and practice that enhance

student learning and motivation. Pearson

McNaughton, S., Lai, M. K., & Hsiao, S. (2012). Testing the effectiveness of an intervention
model based on data use: A replication series across clusters of schools. School

Effectiveness and School Improvement, 23(2), 203-228.

Mellard, D. F., McKnight, M., & Woods, K. (2009). Response to Intervention Screening and
Progress-Monitoring Practices in 41 Local Schools. Learning Disabilities Research &
Practice, 24(4), 186-195.

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research: A guide to design and implementation (3rd

ed). San Francisco, CA: JosseyBass

Merriam, S. B., & Tisdell, E. J. (2016). Qualitative research: A guide to design and
implementation. 4th ed., San Francisco: John Wiley & Sons

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2018). Erisim Tarihi: 01/ 09/ 2019 Ozel egitim hizmetleri
yonetmeligi. http://orgm. meb.gov.tr/.

McLoughlin, A. S., & Lewis ,B. R. (2005). Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Olgiimlenmesi
(F, Gencer, Cev.) Ankara: Glindiiz

Nelson, J. R., Smith, D. J., Taylor, L., Dodd, J. M., & Reavis, K. (1991). Prereferral

intervention: A review of the research. Education and Treatment of Children, 243-253.

130



Ni, Y. J. (2010). Educational Evaluation: Concepts, Practice, and Future Directions.
International Encyclopedia of Education, 518—529. doi:10.1016/b978-0-08-044894-
7.01591-8

Noll, M. B., Kamps, D., & Seaborn, C. F. (1993). Prereferral intervention for students with
emotional or behavioral risks: Use of a behavioral consultation model. Journal of

Emotional and Behavioral Disorders, 1(4), 203-214.

O'Shaughnessy, T. E., Lane, K. L., Gresham, F. M., & Beebe-Frankenberger, M. E. (2003).
Children placed at risk for learning and behavioral difficulties: Implementing a school-
wide system of early identification and intervention. Remedial and Special Education,
24(1), 27-35.

Overton, T. (2012). Assessing Learners with Special Needs An Applied Approach, 7th

Edition. New Jersey:Pearson

Ogiilmiis, K. (2021). Tiirkiye'de Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireylerin Tanilama Siirecinin
Rehberlik Arastirma Merkezi Perspektifinden Incelenmesi. OPUS International
Journal of Society Researches, 4176-4204 . DOI: 10.26466/0pus.948202

Ozak, H., Vural, M., & Avcioglu, H. (2008). Rehberlik arastirma merkezi miidiirlerinin
gonderme tanilama yerlestirme izleme ve degerlendirmeye iliskin goriis ve Onerileri.

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Ozeng, M. (2013). Simif &gretmenlerinin alternatif dlgme ve degerlendirme bilgi

diizeylerinin belirlenmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi,
(21), 157-178.

Ozyiirek, M. (2006). Bireysellestirilmis Egitim Programi. Ankara: Kok

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (M. Biitiin & Sel¢uk Besir
Demir, Cev.) Ankara: Pegem Akademi.

Peterson, C. (2003). Bringing ADDIE to life: Instructional design at its best. Journal of
Educational Multimedia and Hypermedia, 12(3), 227-241.

Pierangelo, R., & Giuliani, G. (2008). Understanding assessment in the special education

process: A step-by-step guide for educators. California: Corwin.

Piro, J. S., Dunlap, K., & Shutt, T. (2014). A collaborative Data Chat: Teaching summative
assessment data use in pre-service teacher education. Cogent Education, 1(1), 9684009.

131



Pugach, M. C., & Johnson, L. J. (1989). Prereferral interventions: Progress, problems, and
challenges. Exceptional Children, 56(3), 217-226.

Rallis, S. F., & MacMullen, M. M. (2000). Inquiry-minded schools: Opening doors for
accountability. Phi Delta Kappan, 81(10), 766-773.

Reeves, T. D., Summers, K. H., & Grove, E. (2016). Examining the landscape of teacher
learning for data use: The case of Illinois. Cogent Education, 3(1), 1211476.

Reschly, D. (1996). Identification and assessment of students with disabilities. The Future
of children, 6 1, 40-53.

Roehrig, A. D., Duggar, S. W., Moats, L., Glover, M., & Mincey, B. (2008). When teachers
work to use progress monitoring data to inform literacy instruction: ldentifying

potential supports and challenges. Remedial and Special Education, 29(6), 364-382.

Roy, A., Guay, F., & Valois, P. (2013). Teaching to address diverse learning needs:
Development and validation of a differentiated instruction scale. International Journal
of Inclusive Education, 17(11), 1186-1204.
https://doi.org/10.1080/13603116.2012.743604

Russell, M. K. & Airasian, P. W., (2012). Classroom assessment: Concepts and applications.
New York: McGraw-Hill.

Saefurrohman. (2015). Classroom assessment preference of Indonesian Junior High School
Teachers in English as foreign language classes. Journal of Education and Practice,

6(36). 104-110.

Safran, S. P., & Saftran, J. S. (1996). Intervention assistance programs and prereferral teams:
Directions for the twenty-first century. Remedial and Special Education, 17(6), 363-
369.

Salvia, J., Ysseldyke, J., & Bolt, S. (2010). Assessment: In Special and Inclusive Education,
11th Edition. Wadsworth, Cengage Learning.

Schelling, N., & Rubenstein, L. D. (2021). Elementary teachers’ perceptions of data-driven
decision-making. Educational Assessment, Evaluation and Accountability, 33(2),
317-344.

132


https://doi.org/10.1080/13603116.2012.743604

Schildkamp, K., Karbautzki, L., & Vanhoof, J. (2014). Exploring data use practices around
Europe: Identifying enablers and barriers. Studies in educational evaluation, 42, 15-
24.

Schildkamp, K., & Kuiper, W. (2010). Data-informed curriculum reform: Which data, what
purposes, and promoting and hindering factors. Teaching and teacher
education, 26(3), 482-496.

Schildkamp, K., & Lai, M. K. (2013). Conclusions and a data use framework. In Data-based
decision making in education (pp. 177-191). Springer, Dordrecht.

Sheridan, S. M., Welch, M., & Orme, S. F. (1996). Is consultation effective? A review of
outcome research. Remedial and Special Education, 17(6), 341-354.

Shermis, M. D., & DiVesta, F. J. (2011). Classroom assessment in action. Rowman &

Littlefield Publishers.

Sindelar, P. T., Griffin, C. C., Smith, S. W., & Watanabe, A. K. (1992). Prereferral
intervention: Encouraging notes on preliminary findings. The Elementary School

Journal, 92(3), 245-259.

Slavin, R. E., & Madden, N. A. (1989). What works for students at risk: A research
synthesis. Educational leadership, 46(5), 4-13.

Spinelli, C. G. (2012). Classroom assessment for students in special end general education.
Pearson Education. 3th edition.

Staman, L., Visscher, A. J., & Luyten, H. (2014). The effects of professional development
on the attitudes, knowledge and skills for data-driven decision making. Studies in
Educational Evaluation, 42, 79-90.

Strickland, B. B., & A. P. Turnbull. 1990. Developing and Implementing Individualized

Education Programmes. Columbus, OH: Merrill.

Stitgti, Z. (2007). Yasal diizenlemeler agisindan rehber ogretmenlerin/psikolojik
damsmanlarin  ozel egitimle ilgili goérevlerini okullarda wygulamaya yoénelik
goriislerinin degerlendirilmesi. (Doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ sayfasindan erisilmistir.

133


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Tekin- Iftar, E. (2008). Ozel Gereksinimleri Belirleme ve Gelisimi Izleme. S. Eripek (ed.),
Ozel Egitim (ss. 73-91) Iginde. A¢ik 6gretim Fakiiltesi. Okul Oncesi Ogretmenligi

Lisans Programi. Eskisehir: T.C. Anadolu Universitesi Yaynlar1.

Tobin, R., & Mclnnes, A. (2008). Accommaodating differences: Variations in differentiated
literacy instruction in grade  2/3 classrooms. Literacy, 42(1), 3-
9. https://doi.org/10.1111/j.1467-9345.2008.00470.x

Tomlinson, C. A., & Moon, T. R. (2013). Assessment and student success in a differentiated

classroom. ASCD.

Truscott, S. D., Cohen, C. E., Sams, D. P., Sanborn, K. J., & Frank, A. J. (2005). The current
state (s) of prereferral intervention teams: A report from two national

surveys. Remedial and special Education, 26(3), 130-140.

Tung, Z. (2011). Sinif 6gretmenlerinin risk tasiyan ogrenciler icin génderme oncesi stirece

iliskin goriigleri (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

sayfasindan erigilmistir.

Turnbull, A., Turnbull, R., Wehmeyer, M. L. & Shrogren K. A. (2013). Exceptional lives:

Special education in today's schools. Pearson.

Turnbull, M. J. (2019). Subjectivity Within the Pre-Referral Intervention Process: The
Difference Between Academic and Behavioral Interventions in an Urban Elementary
School.  (Doktora  tezi).  https://conservancy.umn.edu/handle/11299/209013

sayfasindan erigilmistir.

Ugurlu, N. L., & Kayhan, N. (2018). Smf 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitsel degerlendirme siireglerine yonelik goriislerinin incelenmesi. Adiyaman

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (29), 626-669.

Van der Kleij, F. M., Vermeulen, J. A., Schildkamp, K., & Eggen, T. J. (2015). Integrating
data-based decision making, assessment for learning and diagnostic testing in
formative assessment. Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, 22(3),
324-343.

Van der Scheer, E. A., & Visscher, A. J. (2016). Effects of an intensive data-based decision

making intervention on teacher efficacy. Teaching and Teacher Education, 60, 34-43.

134


https://doi.org/10.1111/j.1467-9345.2008.00470.x
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Van der Scheer, E. A., Glas, C. A., & Visscher, A. J. (2017). Changes in teachers’
instructional  skills  during an intensive data-based decision making

intervention. Teaching and teacher education, 65, 171-182,

Van Geel, M., Keuning, T., Visscher, A. J., & Fox, J.-P. (2016). Assessing the effects of a
school-wide data-based decision-making intervention on student achievement growth
in primary schools. American Educational Research Journal, 53(2), 360-394.

Visscher, A. J.(2021). On the value of data-based decision making in education: The
evidence from six intervention studies. Studies in educational evaluation, 69,
[100899]. https://doi.org/10.1016/j.stueduc.2020.100899

Yell, M., (2014). The law and special education. 3rd Edition. Prentice Hall.

Ysseldyke, J. E., Vanderwood, M. L., & Shriner, J. (1997). Changes over the past decade in
special education referral to placement probability: An incredibly reliable
practice. Diagnostique, 23(1), 193-201.

Walker, D., Carta, J. J., Greenwood, C. R., & Buzhardt, J. F. (2008). The use of individual
growth and developmental indicators for progress monitoring and intervention

decision making in early education. Exceptionality, 16(1), 33-47.

Wallace, K. P. (2019). Teachers' knowledge and implementation of response to intervention
practices: Graph literacy and data-based decision making. (Doctoral dissertation).
https://www.proquest.com/docview/2226581704?pg-

origsite=gscholar&fromopenview=true sayfasindan erisilmistir.

Wayman, J. C., & Jimerson, J. B. (2014). Teacher needs for data-related professional

learning. Studies in Educational Evaluation, 42, 25-34.

Will, M. C. (1986). Educating children with learning problems: A shared
responsibility. Exceptional children, 52(5), 411-415.

Wiliam, D. (2011). What is assessment for learning?. Studies in educational
evaluation, 37(1), 3-14.

Wohistetter, P., Datnow, A., & Park, V. (2008). Creating a system for data-driven decision-
making: Applying the principal-agent framework. School effectiveness and school
improvement, 19(3), 239-259.

135



Wood, J. W. (2002). Adapting instruction to accommodate students in inclusive settings:
Prentice Hall.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin
Young, V. M. (2006). Teachers’ use of data: Loose coupling, agenda setting, and team

norms. American Journal of Education, 112(4), 521-548.

Young, H. L., & Gaughan, E. (2010). A multiple method longitudinal investigation of pre-
referral intervention team functioning: Four years in rural schools. Journal of
Educational and Psychological Consultation, 20(2), 106-138.

136



EKLER

137



EK-1. Arastirma Valilik Izni

TE
ANKARA VALILIGI
Milli Egium Madarluga
Sayr  : 14588481-605.99-E 6149069 25.03.2019
Konu : Aragtirma izni
GAZI UNIVERSITESINE

(Egitim Bilimlen Enstitdso Madarliga)

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madarlagtnan 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 1170372019 Tanhli ve E8711 sayih yazimz,

Enstitdngz, Ozel Egiim Anabilim Dali, Doktora Ogrencisi Nilafer ALTUN KONEZ'in
’ "Veriye Dayalh Karar Verme Ogretmen Egitiminin Gdnderme Oncesi Siirece Etkisinin
Incelenmesi”* konulu tez ¢aliymasi kapsaminda uygulama yapma talebi Modarligamitzee
uygun goriimiy ve uygulamanin yapilaca@s lige Milh Egitim Midurliklenine bilgi veriimigtir.
Uygulama formunun (S sayfa) amgtirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
cogalulmasi ve ¢ahsmamin bitiminde bir dmeginin (cd ortaminda) Midorldgamiz Strateji
Gelistirme Subesine gdnderiimesini nca edenm,

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Midara

@ivenil Elektronik Imeah
Asli llg Aymdir.

138



EK-2. Arastirma Etik Izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 29.04.2019-E.54294

JO

TURAVRE MR g
GAZI UNIVERSITESI g 'pr il ol al o b L

Olgme Degerlendirme Etik Alt Calisma Grubu

Sawi 91610558-302.08.01-
Konu Bilimsel ve Egitim Amagh

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
lgi : 11/03/2019 tarih ve E.32178 sayili yaz

llgi yazimiz ile gondermus oldugunuz, Ozel Egitim Bolimii Doktora Ogrencisi Niliifer
ALTUN KONEZ'in, Do¢.Dr.Needet KARASU 'nun damgmanhginda vurinagi b erive
Dayali  Karar Verme Ogretmen  Egitiminin - Gonderme Oncesi Siirece  Etkisinin
Incelenmesi” adli tez ¢alismasi ile ilgih konu Kurulumuzun 24.04.2019 tarih ve 04 sayihi
toplantisinda gorigiilmiis olup,

ligihinin galiymasimin,  yapilmas:  planlanan  yerlerden  izin - alinmasi kosuluyla
yapilmasinda etk agidan bir sakinca bulunmadigina ovbirh@ ile karar verilmis ve karara
iliskin imza listesi ekte gonderilmustir

Bilgilerinizi ve geregini nica edenm.

e-imzahdir
Prof. Dr. Mehtap CAKAN
Kurul Baskam

Arasturma Kod No: 2019-08%

Ek: | Liste

139



EK-3. Arastirma Géniillii Katihm formu (Ogretmen)
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Sayin Veli,
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Gorevlisi olarak gorev yapmaktayim. Doktora tezim kapsaminda 6gretmenlerin siniflarinda
ogrencilerini akademik, duygusal ve sosyal olarak desteklemeleri agisindan “Veriye Dayali
Karar Verme Ogretmen Egitiminin Etkililigi” konulu bir calisma planlamaktayim. Okulunuz
1. siif Ogretmenleri ile gerceklestirecek oldugumuz Ogretmen egitimine On hazirlik
amaciyla ¢cocugunuzun akademik, sosyal ve duygusal olarak degerlendirmesinin yapilmasi
gerekmektedir. Degerlendirmelere ek olarak 6gretmen egitimi Oncesi ve sonrasinda sinifta
gozlemler yapilacaktir. Cocugunuzun kisisel bilgileri, degerlendirme sonuglar1 ve
gozlemlerden edinilen bilgiler arastirma haricinde higbir yerde kullanilmayacak ve kimseyle
paylasilmayacaktir. Bu calisma i¢in velilerden herhangi bir iicret talep edilmeyecektir.
Calisma okul saatleri icerisinde ¢ocugunuzun kendi okulunda gergeklestirilecektir. Aileler
olarak arastirmaya katkimiz ve desteginiz ¢ok degerlidir. Cocugunuzun bu caligmaya
katilmasin1 istiyorsaniz liitfen asagida yer alan dilekgeyi doldurup imzalayarak
Ogretmeninize ulastiriniz.

Saygilarimla.
Ars. Gor. Niliifer ALTUN KONEZ
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ANKARA
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Egitim Midirligii’niin 14588481-605.99-E.6149069 sayil izni ile okulunuzda 2019/2020

egitim-6gretim yilinda Gazi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Arastirma Gorevlisi

Niliifer ALTUN KONEZ tarafindan yiiriitiilecek olan ¢alismaya katilmasini istiyorum.
Gereginin yapilmasini arz ederim.

Tel: Ad- Soyad

Imza
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EK-5. Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmen Goriisme Formu
Bu formun amaci, gonderme Oncesi sliregte veriye dayali karar verme konusunda

Ogretmenlerin goriislerini belirlemektir.

Genel Bilgiler
Gorlisme Tarihi:

Mezun oldugu program:
Yas:

Mesleki deneyim:

Goriisme Sorulari:

1. Ogrenci(leri)niz hakkinda sizi veri toplamaya yonlendiren sey nedir?

2. Ogrenci(leri)nizin farkli olduguna dair goriisiiniizii desteklemek icin nasil veri
toplarsiniz?
Ogrenci(leri)niz hakkinda topladiginiz verileri nasil kayit edersiniz?

Kayit ettiginiz verileri nasil analiz edersiniz?

Ogrenci(leri)niz hakkinda elde ettiginiz verileri nasil yorumlarsmniz?

o g k~ w

Ogrenci(leri)niz hakkinda topladigimz verileri egitim faaliyetlerinde nasil
kullanirsiniz?
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EK-6. Egitsel Degerlendirme Istegi Formu Degerlendirme Rubrigi

Egitsel Degerlendirme Istek Formu Degerlendirme Rubrigi

Degerlendirme aracinin, Ogrencileri Rehberlik Aragtirma Merkezine yonlendirme asamasinda o6gretmenlerin doldurdugu egitsel
degerlendirme formlarini igerik, anlasilirlik ve ihtiyaca doniikliikk boyutlarinda kalitesinin incelenmesi amaciyla hazirlanmistir.

Puanlama egitsel degerlendirme istek formunun belirlenen boyutlardaki diizeylerinin 3- yeterli, 2-kismen yeterli, 1-yetersiz seklinde
nitel olarak puanlanmasiyla ortaya konacaktir.

BOYUT

ICERIK (egitsel degerlendirme
formunun igeriginde yer alan
maddelere iliskin yazilanlarm
ifade edilmesini igerir)

DUZEY
3 2
e Ogretmen tarafindan D, E, F, G, H Ogretmen tarafindan D, E, F, G, H Ogretmen tarafindan D, E, F, G, H
maddelerinin tiimii doldurulmustur. maddelerinin 3-4 tanesi maddelerinin 3 ya da daha az
doldurulmustur. doldurulmustur.
“E” maddesinde yapilan “E” maddesinde yapilan

“E” maddesinde yapilan diizenlemeler
detaylandirilarak anlatilmigtir.

diizenlemeler kapali, smirli ya da
ileriye yonelik fikir olusturmayacak

diizenlemeler bos birakilmig ya da
diizenlemeye iligkin uygun ifadeler

sekilde anlatilmistir. kullanilmamistir.
e “F ve G maddelerinde  tim “F ve G” maddelerinde tiim “F ve G” maddelerinde tiim
B ) degerlendirme  satirlari  okuyanin degerlendirme satirlari bos
de%erlendl.rme satirlar: okuyanin eksik  degerlendirme  yapmasina birakilmis ya da okuyan igin
degerlendirme  yapmasma  yardimci

olacak sekilde isaretlenmistir.
o Yas grubuna uygun
o Her bir gelisim alam1 kendi

neden olacak sekilde isaretlenmistir.
o  Yas grubu becerileri eksik
o Bazi gelisim alanlarinda

performans gostergesi olmayacak
sekilde isaretlenmigtir.
o Yas grubu becerileri yok

icinde hiyerarsik sonug gosterir hiyerarsik sonug gosterir o yHaefabgi(r)k;eZlisim alanim
igermez

o  Hiyerarsik sonug

gostermez
e . o . Siif Sgretmeni  6grencinin  6zel Sinif 6gretmeni Sgrencinin  6zel
¢ SimfSgretmeni Ggrencinin ozel egitim ve egitim ve rehabilitasyon merkezinden egitim ve rehabilitasyon
rehabllltasyo.n. .mer!(eglnden destek destek almasina iligkin ihtiyag merkezinden  destek  almasina
almasina iliskin ihtiyag  nedenleri nedenleri kapali, sinirlt ya da ileriye iliskin  ihtiyag nedenleri  bos

detaylandirilarak belirtmistir.

yonelik fikir olusturmayacak sekilde
anlatilmugtir.

birakilmis ya da ihtiyaca iliskin
uygun ifadeler kullanilmamustir.
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ANLASILIRLIK (egitsel
degerlendirme formunun yazim
dilini ifade eder)

Ogretmen  tarafindan E ve H
maddelerinde  gozlenebilir  6lgiilebilir
ifadeler kullanilmigtir.

Ogretmen tarafindan E ve H
maddelerinin  birinde  gdzlenebilir
Olgiilebilir ifadeler kullanilmugtir.

E ve H maddelerinde gdzlenebilir
Ol¢iilebilir ifadeler
kullanilmamustir.

IHTIYACA DONUKLUK
(egitsel degerlendirme formunun
Ogrencinin yonlendirme

ihtiyaglarina iliskin yazilmasini
ifade eder)

“F” maddesinde “kismen ya da hayir”
olarak  isaretlenmis  beceriler “E”
maddesinde tedbir olarak ifade edilmistir.

“F” maddesinde “kismen ya da hayir”
olarak isaretlenmis beceriler “E”
maddesinde kapali, smirli ya da
ileriye yonelik fikir olusturmayacak
sekilde ifade edilmistir.

“F” maddesinde “kismen ya da
hayir” olarak isaretlenmis
becerilerden “E” maddesinde sz
edilmemistir.

“G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis  olan  maddeler “E”
maddesinde tedbir olarak ifade edilmistir.

“G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis olan maddeler “E”
maddesinde kapali, smirli ya da
ileriye yonelik fikir olusturmayacak
sekilde ifade edilmistir.

“G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis olan maddeler “E”
maddesinde s6z edilmemistir.

“F” maddesinde “kismen ya da hayir”
olarak  isaretlenmis  beceriler “H”
maddesinde  ihtiyag  olarak  ifade
edilmistir.

“F” maddesinde “kismen ya da hayir”
olarak isaretlenmis beceriler “H”
maddesinde kapali, smirh ya da
ileriye yonelik fikir olusturmayacak
sekilde ifade edilmistir.

“F” maddesinde “kismen ya da
hayir” olarak isaretlenmis beceriler
“H” maddesinde s6z edilmemistir.

“G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis  olan  maddeler  “H”
maddesinde  ihtiyag  olarak  ifade
edilmigtir.

“G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis olan maddeler “H”
maddesinde kapali, smirh ya da
ileriye yonelik fikir olusturmayacak
sekilde ifade edilmistir.

“G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis olan maddeler “H”
maddesinde s6z edilmemistir.
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EK-7. Sosyal Gec¢erlik Goriisme Sorulari

Sosyal Gegerlik Goriisme Formu

Bu goriigme formunun amaci, egitsel degerlendirme formunun kalitesine yonelik
verilen VDKV 6gretmen egitim paketinin 6gretmenlerin doldurduklari formlarin kalitesine
yonelik okul rehber 6gretmeni, yonetici ve ram personelinin goriiglerini belirlemektir.
Goriismenin 15 ila 30 dakika arasinda siirmesi planlanmaktadir. Sorular1 igtenlikle

cevaplamaniz beklenmektedir. Vakit ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.

Genel Bilgiler

Gorigiilen Katilmeimin Meslegi:
Gortisme Tarihi:

Gorlisme Saati:

Goriisme Sorulari

1. Egitsel degerlendirme formunun yonlendirilmek istenen 6grenci hakkinda karar
vermeniz siirecinde size nasil yardimci oldugunu diisiiniiyorsunuz?

2. Egitsel degerlendirme formunun igerigini, 68rencinin performans ve ihtiyaglarim
kaydetmeye uygun olup olmadigint degerlendirir misiniz?

3. Alman egitimin formun doldurulma kalitesine etkisini nasil degerlendirirsiniz?

4. Gonderme Oncesi sliregte veriye dayali karar verme konusunda 6gretmen egitiminin

gerekliligini nasil degerlendirirsiniz?
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EK-8. Uygulama Giivenirligi Formu (Ogretmen Egitimi)

VDKV-OEP Toplanti 1. Uygulama Giivenirligi Formu

Davramslar Evet Hayir Aciklama

1. Ogretmenlerin birbirini gorebilecegi ve rahat
olabilecegi sekilde fiziksel ortam diizenlendi.

2. Oturum selamlagsma ve tanisma siirecinin ardindan
baslatild1.

3. Arastirma uygulama siireci ve Ogretmen egitim
programu ile ilgili kisa bilgi verildi.

4. Toplantt kitapciklar1 &gretmenlere dagitildi  ve
incelemelerine firsat verildi.

5. Toplant1 1 konusu sdylendi ve toplanti kitapgigi
tanitild.

6. Materyal 1 tanitild.

7. Bilgi paketi 1 yonelik hazirlanan sunum yapildi.

8. Materyal 1 tamamlanmasi igin siire verildi.

9. Opretmenlerin materyal 1 igin diisiincelerini
sOylemesine, soru sormasina firsat verildi ve sorulari
yanitlandi.

1( Materyal 2 tanitildi.

17 Bilgi paketi 2’ye yonelik hazirlanan sunum yapildi.

1. Materyal 2’ nin tamamlanmasi i¢in siire verildi.

1¢ Ogretmenlerin  materyal 2 igin diisiincelerini
sOylemesine, soru sormasina firsat verildi ve sorulari
yanitland1.

1¢ Form 1 tanitildi.

1t Materyal 3 tanitildi.

1¢ Materyal 4 dolduruldu.

17 Ogretmenlerin materyal 3 ve 4 icin diisiincelerini
sOylemesine, soru sormasina firsat verildi ve sorulart

yanitlandi.

1¢ Toplantida neler yapildig: kisaca 6zetlenerek oturum
stireci kapatildi.
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EK-9. VDKV-OEP Ogretmen Formlari (Toplant1 1-4)

VERIYE DAYALI KARAR VERME
SURECINE YONELIK OGRETMEN
EGiTiM PROGRAMI

Ogretmen Formu- Toplant: 1

Ogretmen:
Okul:
Tarih: ./..../2019

Ars. Gor. Nilifer ALTUN
Gazi Universitesi
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Genel Ac¢iklama

VDKV o6gretmen egitimi paketi, gonderme Oncesi siliregte sinif 6gretmenleri

tarafindan risk grubu olarak goriilen 6grenciler ile ilgili kararlarin veriye dayali alinmasi

dogrultusunda, 6gretmenlerin ihtiyaglar1 oldugu diisiiniilen bilgi ve becerileri destekleyecek

sekilde diizenlenmistir.

Paket icerigi dort toplantidan olusmaktadir. Sirasiyla risk grubu ve tanimlama siireci,

dokiiman analizi, veri olusturma ve karar verme bagliklar1 toplantilarin konularini
olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. VDKV 6gretmen egitimi slire¢ basamaklari

Veri olusturma Karar verme

Risk grubunu
tanimlama ve

yonlendirme siireci

9

Risk grubunun
tanimlanmast

Yonlendirme
slirecinin
tanimlanmasi
L
Egitsel
degerlendirme
formunun igerigi
icin ihtiyaglarin
neler oldugunun
belirlenmesi

L 2
Hipotetik ve gercek
formlarin
incelenmesi

Egitsel
degerlendirme
formunda olmasi
gereken ozelliklerin
belirlenmesi
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9
\erinin ne
oldugunun

tanimlanmasi

Veri toplama, kayit
etme, yorumlama
basamaklarinin
tanimlanmasi

9
Simif iginde nasil
veri toplanacaginin
tanimlanmast

L4
Toplanan verilerin
nasil kayit
edileceginin
tanimlanmasi

Kayit edilen
verilerin nasil
yorumlanacaginin
tanimlanmasi
L 4
Elde edilen
sonuglarin egitsel
degerlendirme
formunda nasil
kullanilacaginin
tanimlanmasi



Toplant1 1.

Risk Grubunun Tanimlanmasi ve Yonlendirme Siireci

Amag: Risk grubuna giren 6grenci 6zelliklerini tanimlayabilme, yonlendirme siirecini

tanimlayabilme ve egitsel degerlendirme formu i¢in ihtiyaclarini ortaya koyabilme.

Soru 1

e Size gore risk grubu nedir? Ogrencilerdeki hangi 6zellikler risk grubu bashigi

altina girer?
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Bilgi paketi 1- Risk grubu ogrencilerin ozelliklerinin tanimlanmasi

Okul, yeni ve 6grenilmesi gereken birgok durumun oldugu yabanci bir ortam olarak
ogrencilerin karsisina ¢ikmaktadir. Ogrenciler okula basladiginda onlardan icinde
bulunduklar1 ortama bir an once adapte olmasi beklenir. Iste bu ortamda bireysel
farkhiliklar goz ardi edilmeden tiim ogrencilerin aym 6grenme siirecinden farkh
performansi ile gecmesi beklenmelidir. Ogrenciler hem okul hem de sinif kurallarina
uymalari, 6gretmenlerini, arkadaslarini dinlemeleri ve onlardan 6grenmeleri ve bagimsiz
olarak calisabilmeleri gerekmektedir. Ayn1 zamanda sinif arkadaslariyla igbirligi yapmalari,
akranlariyla ayni hizda ilerlemeleri, 6gretmenleri ve diger ogrencilerle olumlu iliskiler
kurmalar1 da gerekmektedir. Bu 6nemli becerileri gelistirebilen 6grencileri, 6gretmenleri ve
akranlar1 tarafindan kabul edilir ve okulda basarili olur. Bazi 6@renciler 6@retmenleri ve
sinif arkadaslan ile istenilen diizeyde Kisileraras: iliskiler kurmakta sorunlar ve
akranlarinin seviyesi ile orantih akademik beceri edinmekte giicliikler yasayabilirler.
Sinifta ya da c¢evrede goriilen 6grencilerden bazilar1 yasamlarimin hemen hemen tiim
alanlari etkileyebilecek bilissel, duygusal ve davranigsal problemler gelistirme riski
altindadir. Bu durum, 6grencilerde akademik basarisizlik, akran reddi, yakin arkadasliklar
kuramama ve okulu birakma dahil olmak {izere bircok olumsuzlukla sonuglanabilir.
Ogrencilerini bircok yonden gozlemleyen, analiz eden ve onlar hakkinda karar veren
yani iizerine biiyiik sorumluluk diisen sinif 6gretmenlerimizin verdigi kararlar egitim

hayati heniiz baslamis olan 6grencilerin akademik ve sosyal basarisi icin ¢ok 6nemlidir.

Ogrencimizin risk grubunda oldugunu gésteren isaretler:
o Akademik basarisinin diisiik olmasi
o Akran sosyal iliskilerinin az olmasi/olmamasi
o Sorulan sorulara cevap vermeme/cevap verme sikhgimin az olmasi
o Verilen gorevleri yaparken destege ihtiyacin olmasi
o Derslere katilimin az olmasi
o Kendini ifadede destege ihtiyacin olmasi
o Kendine, arkadaslarina ve esyalara kars1 uygun olmayan davranmslarda
bulunmasi
o Dersin islenisi sirasinda uygun olmayan davramslarin sergilenmesi
o Gorme becerilerinde yetersizlik

o Isitme becerilerinde yetersizlik
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o Bedensel hareketlerde yetersizlik
o lIstismar
o Motivasyon

o Sosyo-ekonomik diizey olarak siralanabilir.

Sinifimizda bulunan 6grencilerin yukarida yer alan isaretlerden bir ya da bir kagina sahip

oldugu durumu bize 6grencimizin risk grubunda oldugunu diistindiirebilir.

Soru 2
e Smifinizda risk grubu oldugunu diisiindiigliniiz bir 68renciniz var. Simdi ne

yapacaksiniz?
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Sinifinda risk grubu 6grenci oldugunu diisiinen 6gretmenin ilk goérevi 6grenme hizi,
sosyal-duygusal gelisimi, davranigsal Ozellikleri akranlarmna gore farklilik gosteren
ogrencilerini ilk belirleme/tarama asamasinda degerlendirmek ve degerlendirme sonuglarina
gore yonlendirmek olmalidir. Genel olarak egitsel degerlendirme siireci olarak belirtilen bu
stirecte risk grubunda oldugu diisiiniilen 6grencilerin ilk belirlenmesinden/taramadan
baslayarak, gonderme oncesi siirec, gonderme ve ayrintili degerlendirme basamaklar:
ile bireysellestirilmis egitim programinin (BEP) hazirlanmasi ve programin
degerlendirilmesi basamaklari yer almaktadir.

Risk grubu olan Ogrencinin ilk belirlenmesi sinif 6gretmeni tarafindan yapilan
gonderme Oncesi siiregte degerlendirmeler yapmaya devam eder, 0grencinin dgrenme
ozelliklerine yonelik ortam, materyal ve icerik uyarlamalar1 yapar. Yapilan uyarlamalarin
ise yaraylp yaramadigini belirlemek {izere tekrar degerlendirmeler yapar. Bu sonuglar
dogrultusunda eger 6grencide olumlu yonde bir gelisim s6z konusuysa, sinifta egitim almaya
devam eder. Ogrencinin gelisimi olumlu ydnde degil ise, aile ile goriisiiliir ve hastaneye tibbi
tanilamaya yonlendirilir. Tibbi tan1 alan 6grenci i¢in 6gretmen elde ettigi degerlendirme
sonuclarini, Ogrencinin egitsel ihtiyaglarini yansitacak sekilde egitsel degerlendirme
formuna yazar. Okul rehber 6gretmeni, aile, 6gretmen ve idare ile goriiserek gonderme
stirecini baslatir. Aile ise Rehberlik Arastirma Merkezi’ne (RAM) egitsel degerlendirme i¢in
bagvuru yapar. Bireyin egitsel degerlendirme ve tanilamasi, RAM’da bulunan 6zel egitim
degerlendirme kurullar1 tarafindan yapilmaktadir. Egitsel degerlendirme kararmin bireyin
tim gelisim alanlaria iliskin ailesinden alinan sosyal gelisim Oykiisii, yapilan tibbi ve
psikometrik Ol¢limlerin sonuglar1 ve bireyin tiim gelisimsel performansit gbéz Oniinde
bulundurularak karar verilmektedir. Sonra da bireyin gereksinimlerini karsilayacak en uygun
egitim ortami i¢in yani yerlestirme icin Oneri verilmektedir. Daha sonra il ya da ilge milli
egitim middrliiklerinde bulunan 6zel egitim hizmetleri kurulu yerlestirme kararim
vermektedir. Aile de bu raporla okula kaydmi yaptirmaktadir. Cocugun egitsel
degerlendirmesine iliskin raporu kaydinin yapildigi okula bildirilmekte ve sonrasinda okulda
kurulan BEP gelistirme birimi tarafindan BEP’1 gelistirilmektedir. Birimde okul miidiiri,
sorumlu miidiir yardimcisi, 6zel egitim 6gretmeni, sinif 6gretmeni, aile, 6grenci ve rehber
ogretmen bulunmaktadir. BEP gelistirme birimi 6grencinin BEP’ine degerlendirme
sonuglarina yonelik 6grencinin performans diizeyini, uzun ve kisa donemli amaglarini yazar.

Ogrencinin bu siirecten sonra devam edecegi egitim ortamina ve 6gretim siirecine iliskin
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tedbirleri yazar. Hazirlanan programin 6grencinin performansindaki etkisi dgretmen ve
RAM tarafindan degerlendirilir. Gerekirse performans diizeyi amaglar ve ya egitim ortamina

iliskin tedbirlerde giincellemeler yapar.
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Toplanti Sonu Degerlendirme 1.

Degerli Ogretmenim,

Sizlerle yaptigimiz bilgilendirme oturumunun ardindan siirecin degerlendirilmesine
yonelik asagidaki formu doldurmanizi rica ediyorum.

Degerlendirme sorularina iligkin yanitlarinizi sorunun karsisindaki ilgili kutucuga
yaziniz. Siirecin iyilestirilmesi i¢in vereceginiz yanitlar ¢ok dnemlidir. Cevaplarimizi bugiin
bulundugunuz toplantiy1 diistinerek ve igtenlikle yanitlamaniz beklenmektedir.

Tesekkdirler
Ars. Gor. Niliifer ALTUN

1. Bugiin 6grendiginiz 3 seyi o
yazar misiniz?

2. Ogrenmeye ihtiyag °
duydugunuz 2 seyi yazar
misiniz?
[ ]
3. Bugiin 6grendikleriniz ile o

ilgili sinifinizda yapacaginiz
1 sey yazar misiniz?
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VERIYE DAYALI KARAR VERME
SURECINE YONELIK OGRETMEN
EGITiM PAKETI

Ogretmen Formu- Toplanti 2

ﬁﬁrehnen:
Okul:
Tarih: w,_,f ..... f2019

Ars. Gor. Niliifer ALTUN
Gazi Universitesi
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Toplant: 2.

Dokiiman analizi

Amag: Hipotetik ve uygun olarak doldurulmus olan 6rnek egitsel degerlendirme formlarinin

incelenerek, formu olmasi gerektigi sekilde rubrikten de yararlanarak yazabilme.

Bilgi paketi 3. Egitsel degerlendirme formlarinin incelenmesi rubrigi

Egitsel degerlendirme formu gelisiminde risk gordiiglimiiz 6grenci hakkinda gelisim
alanlarma iliskin goriis bildirdigimiz, bu 6grenciyi 6zel egitime yonlendirmek iizere
doldurdugumuz formdur. Egitsel degerlendirme formu igeriginde oOzellikle simif
ogretmenlerinin 6grenci ile ilgili topladig: verileri bilgiye doniistiirerek aktarmasina firsat
vermektedir. Formun iceriginde 6@renciye ait performans ve ihtiyac ifadeleri 6grencinin
ilerleyen akademik hayati icin yol gosterici olacaktir. Aynm1 zamanda formun igerigi
Rehberlik Arastirma Merkezinde degerlendirme yapacak olan personel i¢in de birincil
kaynak olarak kullanilacak ve karar almada fayda saglayacaktir. Ogrencinin dzellikle sinif
ortamindaki akademik ve davranigsal performansina iligkin bilgi kaynag: simif 6gretmeni
ve dgrenci hakkinda topladig1 verilerdir. Ogrenci hakkinda toplanmilan veriler onun
performansim ve ihtiyaclarim1 ne kadar iyi yansitirsa, degerlendirme ve karar vericiler
icin o kadar iyi bilgi kaynagi olusturur. Tanilanan 6grencileri i¢in hazirlanacak olan
bireysel egitim planinin uygulanmasi ve degerlendirmesinin de bu dogrultuda daha islevsel

olmasina da kaynak olusturulmus olacaktir.
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Formu {i¢ boyutta incelemek tizere bir degerlendirme araci olan rubrik hazirladik.

1. Icerik boyutunda, egitsel degerlendirme formunun iceriginde yer alan maddelere iliskin
yazilanlarin ne kadar ve nasil ifade edildigine yonelik degerlendirme yapacagiz. Formun
icerigi, formu okuyan kisinin degerlendirmelerin devami adina yonlendirici bilgi igermelidir.
Ogrenci hakkinda dogru sonuglara ulasacak sekilde bilgi icermelidir. Ogrencinin performans
ve ihtiyac gdstergelerinin betimlendigi bir durum ortaya koymak gerekmektedir. Ornegin;
velisi ile yapilan ¢alismalar baslig1 altina “veli bilgilendirilmistir” ifadesinin yazilmis olmasi
okuyucunun aklina ne ile ilgili sorusunu getirirken, “6grenci ilk fark edildiginde veliye,
Ogrencinin performansi hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan yapilan degerlendirme sonuglari
paylasilmis ve smifta yapilmasi diisiiniilen uyarlamalar ile ilgili bilgi verilmistir. Ogrenci ile
evde yapilan ¢aligmalar ile ilgili velinin de 6gretmeni bilgilendirmesi gerektigi iletilmistir.”

Ifadesi velinin bilgilendirme siireci ve bundan sonra ne yapilacagi ile ilgili daha aciklayicidir.

2. Anlasihrhk boyutunda, formun yazim dilinin nasil oldugunu degerlendirecegiz.
Formun dilinin 6lciilebilir ve gozlenebilir ifadeler icermesi, okuyan kisinin 6grencinin neyi
ne kadar yapabildigini anlamasina ve ileriye doniik hedeflerde daha gercekei ve islevsel
sonuglara gitmesine yardimei olacaktir. Ornegin; problem davranisin azaltilmasima iliskin
caligmalar baslig1 altina “6grenci siirekli sinifta dolasiyor bu nedenle uyar1 aliyor” ifadesi
ogrencinin dolagma davraniginin nedeni, sonucu ya da yapilan ¢alismanin igerigi ile ilgili
okuyan kisiye fikir vermemektedir. Bunun yerine “6grenci Oniine bir etkinlik verilip
yapilmasi istendiginde sinif igerisinde dolasiyor. Dolagsma davranisini azaltmak i¢in etkinlik
stiresini ya da etkinlikteki yapilacak madde sayisini azaltarak uygulama ¢aligmalar
yapilmistir.” Seklindeki ifade 6grencinin davranisinin ne zaman ortaya ¢iktigini ve azaltmak

icin yapilan uygulama ile ilgili daha anlagilirdir.
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3. Ihtiyaca doniikliik boyutunda, form maddelerinin birbirini destekleyici sekilde
Ogrencinin 6zel egitime gereksinimini ifade edip etmedigi degerlendirilir. Alinan tedbirlere
dayanarak Ogrencinin performansinda hala eksik ya da kismen siitunlarinin isaretlenmis
olmasi, bize performans gostergelerinin giiglii dayanaklari oldugunu gosterir. Bunun yaninda
eksik ya da kismen olarak isaretlenmis becerilerin ihtiya¢ oldugunun belirtilmesi de 6grenci
icin olanlara kanit sunmaktadir. Bu dongiiniin birbirini destekleyici nitelikte olmas1 formun

gergekten ihtiyaca doniik olarak dolduruldugunun gostergesidir.
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Materyal 5. Egitsel Degerlendirme Formu Degerlendirme Rubrigi

BOYUT DUZEY
3 F1 F2 2 F1 F2 1 F1 F2
ICERIK e Ogretmen tarafindan D, E, F, G, o Ogretmen tarafindan D, E, F, G, e Ogretmen tarafindan D, E, F, G, H
(egitsel H maddelerinin timi H maddelerinin 3-4 tanesi maddelerinin 3 ya da daha az1
degerlendirme doldurulmustur. doldurulmustur. doldurulmustur.
formunun

igeriginde yer
alan maddelere
iligkin
yazilanlarin ifade
edilmesini igerir)

¢ “E” maddesinde yapilan
diizenlemeler detaylandirilarak
anlatilmigtir.

¢ “E” maddesinde yapilan
diizenlemeler kapali, sinirli ya
da ileriye yonelik fikir
olusturmayacak sekilde
anlatilmistir.

¢ “E” maddesinde yapilan
diizenlemeler bos birakilmis ya da
diizenlemeye iligkin uygun ifadeler
kullanilmamugtir.

¢ “F ve G” maddelerinde tim
degerlendirme satirlar1 okuyanin
degerlendirme yapmasina
yardimci olacak sekilde
isaretlenmistir.
o Yas grubuna uygun
o Her bir gelisim alan1 kendi
icinde hiyerarsik sonug
gosterir

* “F ve G” maddelerinde tim
degerlendirme satirlar1 okuyanin
eksik degerlendirme yapmasina
neden olacak sekilde
isaretlenmistir.

o Yas grubu becerileri eksik
o Baz1 gelisim alanlarinda
hiyerarsik sonug gosterir

¢ “F ve G” maddelerinde tiim
degerlendirme satirlari bos
birakilmis ya da okuyan i¢in
performans gostergesi olmayacak
sekilde isaretlenmistir.
o Yas grubu becerileri yok ya da ¢ok

az

o Her bir gelisim alanini igermez
o Hiyerarsik sonu¢ gdstermez

o Sinif 6gretmeni 6grencinin 6zel
egitim ve rehabilitasyon
merkezinden destek almasina
iligkin ihtiya¢ nedenleri
detaylandirilarak belirtmistir.

Smif 6gretmeni 6grencinin 6zel
egitim ve rehabilitasyon
merkezinden destek almasina
iliskin ihtiya¢ nedenleri kapali,
smirh ya da ileriye yonelik fikir
olusturmayacak sekilde
anlatilmistir.

o Sinif 6gretmeni 6grencinin 6zel
egitim ve rehabilitasyon
merkezinden destek almasina iliskin
ihtiya¢ nedenleri bos birakilmis ya
da ihtiyaca iliskin uygun ifadeler
kullanilmamustir.

ANLASILIRLIK
(egitsel
degerlendirme

formunun yazim
dilini ifade eder)

e Ogretmen tarafindan E ve H
maddelerinde gozlenebilir

Olciilebilir ifadeler kullanilmistir.

Ogretmen tarafindan E ve H
maddelerinin birinde
go6zlenebilir 6lgiilebilir ifadeler
kullanilmustir.

¢ E ve H maddelerinde gozlenebilir
Ol¢iilebilir ifadeler kullanilmamustir.

IHTIYACA
DONUKLUK
(egitsel

¢ “F” maddesinde “kismen ya da
hayir” olarak isaretlenmis

¢ “F” maddesinde “kismen ya da
hayir” olarak isaretlenmis
becerilerden “E” maddesinde

¢ “F” maddesinde “kismen ya da
hayir” olarak isaretlenmis
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degerlendirme
formunun
6grencinin
yonlendirme
ihtiyaglarina
iliskin
yazilmasini ifade
eder)

becerilerden “E” maddesinde
tedbir olarak ifade edilmistir.

kapali, sinirli ya da ileriye
yonelik fikir olusturmayacak
sekilde ifade edilmistir.

becerilerden “E” maddesinde s6z
edilmemistir.

¢ “G” maddesinde olumsuz olarak
igsaretlenmis olan maddelerden
“E” maddesinde tedbir olarak
ifade edilmistir.

“G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis olan maddelerden
“E” maddesinde kapali, sinirlt
ya da ileriye yonelik fikir
olusturmayacak sekilde ifade
edilmigtir.

¢ “G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis olan maddelerden “E”
maddesinde s6z edilmemistir.

¢ “F” maddesinde “kismen ya da
hayir” olarak isaretlenmis
becerilerden “H” maddesinde
ihtiyag olarak ifade edilmistir.

“F” maddesinde “kismen ya da
hayir” olarak isaretlenmis
becerilerden “H” maddesinde
kapali, sinirli ya da ileriye
yonelik fikir olugturmayacak
sekilde ifade edilmisgtir.

¢ “F” maddesinde “kismen ya da
hayir” olarak isaretlenmis
becerilerden “H” maddesinde s6z
edilmemistir.

¢ “G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis olan maddelerden
“H” maddesinde ihtiya¢ olarak
ifade edilmistir.

“G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis olan maddelerden
“H” maddesinde kapali, sinirli
ya da ileriye yonelik fikir
olusturmayacak sekilde ifade
edilmistir.

e “G” maddesinde olumsuz olarak
isaretlenmis olan maddelerden “H”
maddesinde s6z edilmemistir.

*F1 siitunu ilk verilen form igin isaretlenecektir. F2 siitunu ikinci olarak verilen form i¢in isaretlenecektir.
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Toplant1 Sonu Degerlendirme 2.

Degerli Ogretmenim,

Sizlerle yaptigimiz bilgilendirme oturumunun ardindan siirecin degerlendirilmesine
yonelik asagidaki formu doldurmanizi rica ediyorum.

Degerlendirme sorularina iligkin yanitlarinizi sorunun karsisindaki ilgili kutucuga
yaziniz. Siirecin iyilestirilmesi i¢in vereceginiz yanitlar ¢ok 6nemlidir. Cevaplarinizi bugiin
bulundugunuz toplantiy1 diistinerek ve igtenlikle yanitlamaniz beklenmektedir.

Tesekkdirler
Ars. Gor. Niliifer ALTUN

1. Bugiin 6grendiginiz 3 seyi o
yazar misiniz?

2. Ogrenmeye ihtiyac .
duydugunuz 2 seyi yazar
misiniz?
[ ]
3. Bugiin 6grendikleriniz ile o

ilgili sinifinizda yapacagimiz 1
sey yazar misiniz?
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VERIYE DAYALI KARAR VERME
SURECINE YONELIK OGRETMEN
EGITIM PAKETI

Ogretmen Formu — Toplant: 3

ﬁﬁretmen:
Okul:
Tarih: wvf ..... f2019

Ars. Gor. Niliifer ALTUN
Gazi Universitesi
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Toplant1 3.

Veri Olusturma

Amag: Amag belirleme, veriyi toplama, kayit etme, yorumlama ve uygulamada kullanma

basamaklarini igeren veri okuryazarligini tanimlayabilme.

Soru 4
e Sizce Ogrencilerin verdigi cevaplar, aile ile Ogrenciniz hakkindaki
konusmalariiz, dgrencilerin ¢alisma sayfalarindaki cevaplar, 6grencilerinizin
birbirleriyle olan iletisimi, 6§rencinizin sizinle olan iletisimi size ne ifade ediyor?
e Ders igerisinde sordugunuz sorulara hep ayn1 6grencinin parmak kaldirmamast o
ogrenci ile ilgili size ne diistindiiriir?

e Ogrencinin harfleri satir tagirarak yaziyor olmast size ne ifade eder?
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Bilgi paketi 4. Veri okuryazarlig

Okulda farkli insanlar farkli igerikler ig¢in farkli gereksinimlere sahip olabilir.
Ornegin; 6gretmenler her bir 6grencisi ile ilgili giiclii ve zayif yonlerini belirlemek
icin bilgiye ihtiya¢ duyabilir. Okul yonetimi her bir sinif diizeyinde ilerlemeler ile ilgili
ya da kendi okullarini benzer diger bir okulla karsilagtirmak i¢in performans diizeyi ile
ilgili bilgiye ihtiya¢ duyabilir. Ortaya bilgi koyabilmek icin veriye ihtiyacimiz vardir.
Veri bize herhangi bir yargi ve yorum saglamaz. Siirdiiriilebilir bir eylem temeli yoktur.
Veri yorumlandiginda bilgi olarak adlandirilir. Veriden farkli olarak bilgilerin anlam,
alaka diizeyi ve amaci vardir. Veriler durum belirleme, kategorize etme, analiz etme,
iliski kurma ve 6zetleme yoluyla bilgiye doniistiiriilebilir. Verilerin kullanilabilmesi i¢in
bu saydigimiz yollar ve yorumlama ile bilgiye doniistiiriilmesi gerekmektedir. Daha
sonra bu bilgi karar vermek i¢in bir temel olarak kullanilabilir. Biitiin bu siireglerden
gecen veri ile elde ettigimiz bilgi, 6grenme 68retmen siireclerine rehberlik etmek
icin kullanilir. Veriyi bilgiye doniistiirme siirecinde ilk basamak veri okuryazarligidir.

Gelisiminde risk oldugunu diisiindiigiimiiz 6grencimiz ile ilgili bilgi olusturmak

icin hangi sirayi izleyerek neler yapmaliyiz simdi bunlari inceleyelim.
Amag belirleme; 63renci performanslarina iliskin odaklanmak istedigimiz hedefimiz
olarak diislintilebilir. Burada problemin neden kaynaklandigina iligkin kendimize
sordugumuz sorular énemlidir. Ornegin; &grencinin heceleyerek okumasimin olast
nedenleri nelerdir? Sorulara verdigimiz cevaplar bizi bir sonraki agsama olan veri toplama
asamasina gotiirmektedir.

Smif i¢inde Ogrencilerin verilen egitime iliskin performanslarini ortaya koymak,
ogretimin farklilagtirllmasma yol gosterici olmak, ogretimi ve &grencileri
degerlendirmek, miifredati daha planli hale getirmek icin veri toplanmaktadir. Sinif
icinde nitel ve/veya nicel veriler toplayabiliriz. Nitel veriler, aile ve Ogrenci ve
ogrencinin arkadaglar1 ile goriisme, Ogrencinin defter ve kitaplarinin incelenmesi,
gozlem; nicel veriler, yazili ve sozlii sinav sonuglari olarak siralanabilir. Yine hem nitel
hem de nicel veri toplama yolu olarak diisiinebilecegimiz ses ve goriintii kayitlarindan
yararlanabiliriz. Sinif ortaminin bize sagladigi zengin veri kaynaklarina yonelik farkli ve
birden fazla degerlendirme sistemini bir arada kullanabiliriz. Verinin kayit edilmesi de
toplanmasi1 kadar onemli bir igleve sahiptir. Verinin kayit edilmesi, toplanan verinin
islevsel bir sistem kurularak kayit edilmesi, not alinmasidir. Kayit etme elde ettigimiz

veriyl yonetmemiz agisindan onemlidir. Kayit i¢in teknolojik ya da manuel sistemler
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kullanilabilir. Ornegin; goriisme ve gozlem formlari, smav sonuglarinin islenebilecegi

Office tablolar1 ve grafikleri, not defterleri, giinliik, haftalik, aylik dosyalama sistemleri

gibi.

Veriyi analiz etme; toplanilan veriler tizerinde islem yapabilmek, olumlu ve olumsuz bir
yargi elde edebilmek i¢in yapilir. Verinin ne anlama geldiginin anlasilmasi agisindan 6nemli
bir beceridir. Ornegin, toplanan veriler Excel'de bir veri tablosunda diizenlenir ve
tanimlayic1 analizler yoluyla nicel verileri Ozetleyen bir grafik olusturulur. Ayrica
gozlemlerden elde edilen nitel verilerle benzer noktalar belirlenerek de grafikler ya da
tablolar olusturulabilir. Daha sonra bu verilerin analizi yapilir ve problemin nedenleri ortaya

koymaya caligilir.

Veriyi yorumlama; analiz edilerek ortaya konulan sonuglarin, sonuglar arasindaki
farklarin, tanimlamalarin bilgiye déniismesini saglamaktadir. Ik sordugumuz soru
Ogrenci performansina iligkin elde edilen analiz sonuglar1 bize olumlu ya da olumsuz
neyi isaret ediyor. Bilgiye doniisen veriler ile 6grenci performanst ve ileriye doniik
hedefler net bir sekilde ortaya konabilir.

Veri okuryazart olmak, egitim faaliyetlerinde bulunma bilesenine de isaret
etmektedir. Bu bilesen, 6gretmenlerin veriler ile ilgili yorumlarini, sinif i¢inde egitim
hedeflerine nasil doniistiirecegi becerisini icermektedir. Ogretmenler, amaca ydnelik
tedbirlerin icerigini ve uygulayicilarini belirlemektedir. Ogrenciniz ile ilgili
yorumlarmiza iliskin sinif iginde uyarlamalar ile desteklemenin mi uygun olduguna karar
verdiniz yoksa 6zel egitim tedbirleri ile desteklenmesinin mi uygun olduguna mi karar
verdiniz? Ogrencinin gelisimi hangi yol ile uygun olarak desteklenecek ise tercihin o

yonde kullanilmasi gerekmektedir.
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Gergek sinif ortamu 1.

Veri Olusturma Kontrol Listesi

Boyut
Amacg
belirleme
Veri
toplama

Kayit etme

Veriyi analiz
etme
Veriyi

yorumlama

Veriyi
egitim
faalitelerind

e kullanma

Beceriler

Ogrencinin risk grubu oldugunu gdsteren
isaretleri belirler.

Ogrencinin performansina uygun
degerlendirme yontemini kullanir.

Giinlik, haftalik ve aylik degerlendirme
sonuglarini kayit eder.

Ogrencinin degerlendirme sonuglar1 arasindaki
farkliliklart ortaya koyar.

Ogrencinin  degerlendirme sonuclarin1  da
icerecek sekilde gelisim alanlarina yonelik
performans ve ihtiyaglarini ortaya koyar.
Ogrencinin simf iginde &gretim siireci ve
degerlendirme uyarlamalar1 ile gelisimini
desteklemeye Kkarar verir.

Ogrencinin yonlendirilmesine karar verir. Buna
yonelik performansina ve ihtiyaclarma iliskin
yorumlarimi formda gereken basliklarin altina

yazar.
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Toplant1 Sonu Degerlendirme 3.

Degerli Ogretmenim,

Sizlerle yaptigimiz bilgilendirme oturumunun ardindan siirecin degerlendirilmesine
yonelik asagidaki formu doldurmanizi rica ediyorum.

Degerlendirme sorularina iligkin yanitlarinizi sorunun karsisindaki ilgili kutucuga
yaziniz. Siirecin iyilestirilmesi i¢in vereceginiz yanitlar ¢ok dnemlidir. Cevaplarimizi bugiin
bulundugunuz toplantiy1 diistinerek ve igtenlikle yanitlamaniz beklenmektedir.

Tesekkdirler
Ars. Gor. Niliifer ALTUN

1. Bugiin 6grendiginiz 3 seyi e
yazar misiniz?

2. Ogrenmeye ihtiyag °
duydugunuz 2 seyi yazar
misiniz?
[ ]
3. Bugiin 6grendikleriniz ile o

ilgili sinifinizda yapacaginiz
1 sey yazar misiniz?
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VERIYE DAYALI KARAR VERME
SURECINE YONELIK OGRETMEN
EGITIM PAKETI

Ogretmen Formu — Toplanti 4

Ogretmen:
Okul:
Tarih: /... /2019

Ars. Gor. Niliifer ALTUN
Gazi Universitesi
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Toplant: 4.

Karar Verme

Amag: Risk grubu olarak goriilen 6grenciler hakkinda veri toplama, kayit etme, yorumlama ve

uygulamada kullanmaya iligskin en uygun yontemlerle veriye dayali karar verebilme.

Bilgi paketi 5. Karar verme

Egitim genellikle 6gretmenlerin sezgileri, i¢giidiileri ve deneyimlerine dayali kararlar
aldi1g1 bir alan olarak belirtilmektedir. Ogretmenlerin deneyimlerini destekleyici veriler elde
etmeleri, 6grencilerinin ilerlemeleri ile ilgili kararlar1 kanmitlar: ile birlikte aldiklarini
gosterir. Ogrenciler ile ilgili veriye dayah verilen kararlarin onlarin basarisina biiyiik katk1
sagladigi ifade edilmektedir. Veriye dayal verilen kararlar ister normal gelisim gosteren
ister 6zel gereksinimi olan 6grenci olsun, 6grencilerin 6grenim hayatini daha sistematik,
daha gozlenebilir ve olgiilebilir bir siirecle ilerlemesine yardimci olacaktir. Ozel
gereksinimi olan 6grenci i¢in veriye dayali olarak yapilan yonlendirme, onlar ile ilgili daha
genis bir zaman igerisinde daha ayrintili olarak elde edilen veriler sonucunda ulasilan bilgi
ile daha saglikl1 bir yonlendirme yapilmasini saglayacaktir. Bunun yani sira elde ettigimiz
veriler sonucunda ulastigimiz bilgi risk grubu olarak gordiigiimiiz 6grencinin sinif
ortaminda egitsel ve davranigsal ihtiyaclarina yonelik destek saglanarak yonlendirmeye
gereksiniminin olmayacagimin da anlasilmasini saglayacaktir. Biitiin bu kararlar
verebilmemizi saglayacak olan veriye dayali karar verme siirecini uygulayabilmemizden
gecer.

Veriye dayali karar verirken belli bir sistematige belli bir siraya gore davranmamiz
gerekmektedir. Bu sira 6grencimiz ile ilgili karara giderken fikrimizi destekleyen ya da
karsi fikir liretmemize yardimei olacak veriyi eksiksiz elde etmemize yardimer olacaktir.
Ogrencimizin egitimi ile ilgili neler yaptigimizi ve neler yapabilecegimize iliskin veri

toplayip, alacagimiz kararlar1 kanita dayandirmamiza yardimci olacaktir. Aslinda bu siraya
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yabanci degiliz, bir 6nceki veri olusturma toplantimizi olusturan bagliklar bizim veriye

dayali karar verirken izlememiz gereken yolu ¢izmektedir.

Bilgi olustururken konustugumuz ve bilgi olusturma kontrol listelerinde ilk basligimiz
amac belirleme, biz bu bashig: ilk toplantidaki risk grubu belirtilerini de diislinerek,
ogrencimizde risk olarak gordiigiimiiz isaretleri belirleyerek baslamaliyiz.

Ikinci bashigimiz veri toplama, dgrencinin performansinin diisiik olarak diisiindiigiimiiz
gelisim alanina ya da alanlarina yonelik veri toplamak i¢in uygun degerlendirme
yontemini se¢cmekti.

Kayit etme bagligi, degerlendirmeyi ne zaman yapiyorsak aninda sonuclar: kayit
edebilecegimiz, sinif ortaminda da kolaylikla ve islevsel bir sekilde kullanabilecegimiz bir
kayit yontemi secmeyi ve kullanmayi igeriyordu.

Veriyi analiz etme basligi, 6grencinin ilerlemelerini ortaya koymak amacgh, veriler
arasindaki farkin olumlu ya da olumsuz oldugunu goéstermemiz icin kayit ettigimiz
degerlendirme sonuclarim analiz etmemiz gerektigini iceriyor. Ogrencinin gereksinimi
davranig, okuma hizi, sayma, matematik islemi seklinde olabilir. Degerlendirmeyi
hedefledigimiz alana iligkin kayitlarin giinden giine nasil farkhilastigi, hangi durumlarda
farkhlastiginin ortaya konmasi icin analiz edilmesi gerekmektedir.

Analizden sonra elde ettigimiz verileri, bizi karar vermeye gotiirecek sekilde
ogrencinin degerlendirme sonuglari, performansimi ve ihtiyaclarim belirtmek {izere
yorumlamamiz gerektigini gosteriyor. Bu asamada yorumlarimiz 6grencinin egitimine
nasil devam edeceginin de yol gostericisi olacaktir.

Simdiye kadar, 6grencimizi fark ettik, gelisiminde bir risk olabilecegini diisiindiik ve
bunun gostergelerini ortaya koyduk. Gelisimi ile ilgili veri topladik bunlar1 kayit ettik ve
analiz ettik. Analiz sonuglarin1 dikkate alarak, 6grencimizin performansini ve ihtiyaglarini
ortaya koyduk. Simdi yapmamiz gereken sey ise, 6grencimizin bu ihtiyaglarina yonelik karar
vermek. Yani elde ettigimiz veriyi uygulamada kullanmak. Bunun i¢in iki yolumuz var.
Ogrencimizin gelisimini smif ortaminda Ogretimi ve de@erlendirmeyi uyarlayarak mi
desteklemeye devam edecegiz? Ogrencimizin gelisimini desteklemek amaciyla onu tan
almasi icin RAM’a m1 yonlendirecegiz. Eger smif ortaminda destek sunmaya karar
verdiyseniz, veri toplama, kayit etme, analiz ve yorumlama basamaklarini tekrar tekrar
kullanmaniz gerekecektir. Bu basamaklar1 kullanmak gelisimi sistematik takip etmek ve
uygulamalarimizin ise yarayip yaramadigimi kontrol etmek icin yol gosterici olacaktir.

Ogrencinizi RAM’a ydnlendirmeye karar verdiysek, fikirlerimizi sunabilecegimiz Toplantt
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2.’de de inceledigimiz, nasil olmas1 gerektigini ortaya koydugumuz Egitsel Degerlendirme
Istek Formunu elde ettigimiz veriler dogrultusunda 6grencinin performansi ve ihtiyaglarini

yansitacak sekilde doldurmamiz gerekmektedir.

Bilgi olustururken konustugumuz ve bilgi olusturma kontrol listelerinde ilk bagligimiz
amac belirleme, biz bu basligi ilk toplantidaki risk grubu belirtilerini de diislinerek,
ogrencimizde risk olarak gordiigiimiiz isaretleri belirleyerek baslamaliyiz.

Ikinci basligimiz veri toplama, dgrencinin performansinin diisiik olarak diisiindiigiimiiz
gelisim alanina ya da alanlarina yonelik veri toplamak icin uygun degerlendirme
yontemini se¢cmekti.

Kayit etme basligi, degerlendirmeyi ne zaman yapiyorsak anminda sonuclar1 kayit
edebilecegimiz, sinif ortaminda da kolaylikla ve islevsel bir sekilde kullanabilecegimiz bir
kayit yontemi secmeyi ve kullanmayi iceriyordu.

Veriyi analiz etme basligi, 6grencinin ilerlemelerini ortaya koymak amagcli, veriler
arasindaki farkin olumlu ya da olumsuz oldugunu gostermemiz icin kayit ettigimiz
degerlendirme sonuclarim analiz etmemiz gerektigini igeriyor. Ogrencinin gereksinimi
davranis, okuma hizi, sayma, matematik iglemi seklinde olabilir. Degerlendirmeyi
hedefledigimiz alana iligkin kayitlarin giinden giine nasil farkhlastigi, hangi durumlarda
farkhlastiginin ortaya konmasi icin analiz edilmesi gerekmektedir.

Analizden sonra elde ettigimiz verileri, bizi karar vermeye gotiirecek sekilde
ogrencinin degerlendirme sonuclari, performansimi ve ihtiyaclarim belirtmek {izere
yorumlamamiz gerektigini gosteriyor. Bu asamada yorumlarimiz 6grencinin egitimine
nasil devam edeceginin de yol gostericisi olacaktir.

Simdiye kadar, 6grencimizi fark ettik, gelisiminde bir risk olabilecegini diislindiik ve
bunun gostergelerini ortaya koyduk. Gelisimi ile ilgili veri topladik bunlar kayit ettik ve
analiz ettik. Analiz sonuglarin1 dikkate alarak, 6grencimizin performansini ve ihtiyaglarin
ortaya koyduk. Simdi yapmamiz gereken sey ise, 6grencimizin bu ihtiyaclarina yonelik karar
vermek. Yani elde ettigimiz veriyi uygulamada kullanmak. Bunun i¢in iki yolumuz var.
Ogrencimizin gelisimini sinif ortaminda 6gretimi ve degerlendirmeyi uyarlayarak mi
desteklemeye devam edecegiz? Ogrencimizin gelisimini desteklemek amaciyla onu tani
almas1 i¢in RAM’a m1 yonlendirecegiz. Eger sinif ortaminda destek sunmaya karar
verdiyseniz, veri toplama, kayit etme, analiz ve yorumlama basamaklarini tekrar tekrar
kullanmaniz gerekecektir. Bu basamaklar1 kullanmak gelisimi sistematik takip etmek ve

uygulamalarimizin ise yarayip yaramadigini kontrol etmek i¢in yol gdsterici olacaktir.
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Ogrencinizi RAM’a yénlendirmeye karar verdiysek, fikirlerimizi sunabilecegimiz Toplant:
2.’de de inceledigimiz, nasil olmas1 gerektigini ortaya koydugumuz Egitsel Degerlendirme
Istek Formunu elde ettigimiz veriler dogrultusunda 6grencinin performansi ve ihtiyaglarimi

yansitacak sekilde doldurmamiz gerekmektedir.
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Toplant1 Sonu Degerlendirme 4.

Degerli Ogretmenim,

Sizlerle yaptigimiz bilgilendirme oturumunun ardindan siirecin degerlendirilmesine
yonelik asagidaki formu doldurmanizi rica ediyorum.

Degerlendirme sorularina iligkin yanitlarinizi sorunun karsisindaki ilgili kutucuga
yaziniz. Siirecin iyilestirilmesi i¢in vereceginiz yanitlar ¢ok dnemlidir. Cevaplarimizi bugiin
bulundugunuz toplantiy1 diistinerek ve igtenlikle yanitlamaniz beklenmektedir.

Tesekkdirler
Ars. Gor. Niliifer ALTUN

1. Bugiin 6grendiginiz 3 seyi e
yazar misiniz?

2. Ogrenmeye ihtiyac °
duydugunuz 2 seyi yazar
misiniz?

[ ]

3. Bugiin 6grendikleriniz ile o

ilgili sinifinizda
yapacagmiz 1 sey yazar
misiniz?
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EK-10. Egitsel Degerlendirme Istegi Formu

5.Y.l.a

CH) ClTseL ELcRLCniRne KTct FORMU N et

A)GENEL BILGILER

e .

Ady Soyadh T.C. Kimlik Numarasi

Diogum Tarihi Yari Oku

Smfi'Subesi Dievamy/Dievamsizhk

Velinin

Ad Soyada

Adresi

Cep/Ev Telefonu E-Posta Adresi

B) EGITSEL DEGERLENDIRME ISTECI NEDENT
{3 Ofrencinin nbbi tamsmm olmas:

[ ) Ogrencive iliskin verlestirme (resmi tedbir) karan almmas:

{ ) Ogrenci igin Gnceden alnms verlestirme (resmi tedbir) karanna itiraz ya da karann kaldinlmas:

C)BIREY iCiN GNCEDEN ALINMIS YERLESTIRME (RESMI TEDBIR) KARART

{ )EKaynastrma { 10zel Efitm Smmfi
{ ) Yerlestirme (Resmi Tedbir) Karan Yok { yOzel Egitim Okuh

D) EGITSEL DEGERLENDIEME ISTEGE YETERSIZLIK ALANI

{ ) Biliszel Becerilerde Sirhhk { Dl ve Eonusma Gagligh

{ 3 Ozel Ofrenme Giicliigii { ) Yaygm Gelisimzel Borukluk
( ) Gorme Yetersizligi { )Isitme Yetersizlifi

{ ) Davrams ve Uynm Problemler { )} Bedensel Yetersizlik

{ ) Dikkat Eksikligi { )Ddger ..

OZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMET LER] GENEL MUDTRLOGT
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S.¥.l.a

E) DCRENCIYE ILISKIN CALTSMATLAR

Welisi ile Yapilan Calismalar

Ogretim Mareryallerinde YVapilan Drizenlemeler

Egitim Ortaminda Yapilan DHizemlemsaler
Ogrencinin vorlendirilme nedenine
iliskin yapalan ¢ahymalar?

@*g:relim Yimtem ve Tekniklerinde Yapilan Diizenlemeler

Behberlik Servisiyle Yapilan Is Birigi

Problem Davramsm Azalnlmasina Vomelik Calismalar
(Problem Davramyp Varsa)

F) EAZANIMLARA'BECERILERE YONELIE DEGERLENDIRME

Z 3

5| 5| 5|3

- & - E

] o =] ik
1) BILISSEL BECERILER
a) DIEEAT CALTSMALART

Gioz temas1 kurar

Gorsel wyaran sunuldufunds uyarana bakar

Igitzel wyaran verildifinde wyaramm zeldifi yine bakar

b) GORSEL ALGI

Mesne ve nesne resimleri ile ejleme yapar

Farkh olan nesneleri‘resimleri gdsterir.

Mesne ve resimlerle ilgili venlen bir rimtiiyii devam ettinr
Fesimdeki eksiklikleri bulur.

OZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMETLER] GENEL MTDTELTGT
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S.Y.l.a

EVET

KISMEN

HAYITR

GOZLEM
YAPTLAMATI

) ISITSEL ALGI

Duydugu sesleri ezler

Dhrvdugu sesler icinde farkl olam séyler

d) SIRALAMA VE ORGANIZASYON

Yapacag: zleri planlar

Gimlik yasamdszki bir olayl oloy swasma gire smalar

Bedeninde sagysolu gdsterir

e) ZAMAN EAVEAMI

Giinleri sirasiyla soyler

Aylan sirasiyla sdyler

f) TAELIT BECERILERI

Eaba motor becerileri taklit eder

Ince motor becerileri taklit eder.

Sesleni taklit eder

Z) OYUN BECERILERI

Basit oyun oynar

Furalh oyun oynar

h) ZITEAVEAMLAR

Olaylan karsit olma durumouma gore gosterir/sdyvler
{zece-gindiz, sabah-aksam, 1slak-kurnvb)

{) RENELER

Renkleri gostenir/sdyler [Ana renkler-ara renkler)

7) DiL VE KONUSMA BECERILERI

7) SOZ OMCESI ILETISIM BECERILER]

Sesleri ayirt eder (insan, hayvan, tasit vh)

b) ALICI DIl BECERILERI

Tsmi sdylendifi zaman hakar

Basit yonergeleri yerine getirir [ Buraya gel, vh.).

Ikive daha fazla eylem bildiren yonergeleri yerine getirir

) IFADE EDICI DIL BECERILERI

Tek heceli sozciikleri taklit eder.

Iki ve daha fazla heceli sdzcikleri taklit eder

Bildirme somilarma yamatlar

Birden fazla camle kurarak kendini ifade eder

Cimle iginde ekleri kullamr (pogul, ivelik, olumsuziuk).

Zamirleri wygun baglamda kullamr (ben, bana, benim. sen vh).

Yakm ge¢miste vasadif olaylar hakkinda konusur

Baglama uygun om0 SOTar

OZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMETLERI GENEL MUDTELTGT
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5.Y.l.a

EVET

KISMEN

HAYTR

GOZLEM
YAPILAMADI

3) OKUMA YATMATURKCE

3) EREEN OEURYAFARLIE BECERILERI

Aym zesle baglayan nesnelerin resimlerini g sterirssdyler.

Aym zesle biten nesnelerin resimlerimi gdsterin/sdyler.

Temel gizgiler gizer

Eendi ve yakin ¢evresindeki kigilerin adlanm yazar (Gorsel yezma).

b) OKUMA YAZMA

Harfleri okuryazar.

Hece okuryazar

Eelime okur/yazar

Cumle okur/yazar

Memi dogm sekilde okur/yazar

Memi, noktalama iaretlerine dikkat ederek sesli okur,

Verilen bir koon hakkinda dayzn ve dijincelerini yazar

c) OEULF UGUNU ANLAMA VE ANLATMA

Okudufu bir memi anlanr

Okudufu/dinledifi metnin ana fikrini s&vler

d) YAZIM EURALLARIDIL BILGIsI

Sdylenilen metni yazm kurallan ve noktalama ijaretlerine uyarak yazar

Ciumlenin dgelerini soyleryazar

4) PSIKOMOTOR BECERILER

) EABA MOTOR BECERILER.

Desteksiz otumr (en az 10 saniye).

Elleri ve dizleri iizerinde emekler

Tutunsrak (mobilya, nesne vb) ayaga kalkar/ayakta durur

Desteksiz ayakta durur (en az 10 saniye).

Toplum igerisinde bagims1z yiirir.

Amaca yonelik kogar

Bagims=iz merdiven imer'qikar (Alternarif, resiprokal).

Iki aysk iizerinds mplar

Tek ayzk iizerinde ziplar

Dengesini koruyarak syvaf ile topa wurur

Eliyle topu belirli bir hedefe dogru atar/anlan topu yakalar

Ikiveya iig tekerlekli bisiklet siirer

Farkh platformlarda yirir.

b) INCE MOTOR. BECERILER.

Bag ve isaret parmagim kullanarak nesneleri tutar

Ciwiyi givi tahtasy fizerine takar ve pkanr

Mesneleri bir kain igine koyar

Eipler ile kule yapar

OZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMETLER] GENEL MTDUELTGT
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S.Y.l.a

EVET
KISMEN
HAY IR
VA FILA Mani

GOTLEM

Ipe malzeme dizer.

Basit resimler yapar

5) MATEMATIK

%) VARLIKLAR ARAST ILISKILER

Varhklan bayikliklerine gire gdstenr/sdyler

Varhklan nzunluklarma gore gosternr/sdyler

Varhklan kalimhklarma gore gosterir/sdyler.

Varhklan gokluklanns gore gosterir/sdyler

Varhklan kopumlanna gire gosterir/sdyler.

WVarhklan karsit olma durumonoma gire gosternir.soyler

Varliklan agirhklanna gore siralar

b) BEITMIE SAYMA

Tleriye dogra ritmik sayar (1'er, 107ar, 5%er, 2"ser).

Geriye dogrua ritmik sayar (1%er, 10°ar, 5%er, 27zer)

) DOGAL SAYTLAR

Rakamlan gdsterir/sdyleryazar

Sdvlenen say1 kadar sembol ¢izer (gizgi, daire vs)

Ikive daha fazla basamakli dogal sayilan yazar

Tek ve gift dogal sayilan ayirt eder.

Sayilan bitviik-kiiciik olma durumlarma gore  gostenrsoyler.

Say1 dogrusunu gizer

Matematiksel sembolleri soyler'gizer (+-x=>7 )

d) TOPLAMA ISLEMI

Diogal sayilarla eldesiz toplama iglemi yapar

Diogal sayilarla eldeli toplama islemi yapar

e) CIEARMA ISLEMI

Dwogal sayilarla onluk bozmeayr gerektirmeyven gikarma iglemi yapar

Dwogal sayilarla onluk bozmay: gerektiren gikarma izlemi yapar

f) CARPMA ISLEMI

Dogal sayllarla eldesiz carpma izlemi yapar

Dwogal sayilarla eldeli garpma iglemi yapar

] BOLME ISLEMI

Dogal sayilarla kalansiz bolme islemi yapar

Dwogal sayilarla kalanh bdlme islemi yapar

h) PROBLEM COZME BECERILERI

Toplama iglemini kullanarak problem ¢dzer

Cikarma islemini kullanarak problem ¢dzer

Carpma izlemini kullanarak problem ¢ozer

Balme islemini kullanarak problem gdzer.

Dirt islem knllanarak problem gozer

Hesap makinesikullsnarak iglem yapar

OZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMETLER] GENEL MTDURLTGT
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S.Y.1l.a

EVET

KISMEN

HAYIR

GOTLEM
VA FILA MATH

1) OLCME

Olpii birimlerinin isimlerini séyler (lire, kilogram metre, zaat vh)

Olpme araglarm kullanarsk Glgim yapar (kitle, uzuniuk, zaman).

Saan okur

Pararmin rakamsal deferini sdyler/ gdsterir

i) GEOMETRIE SEEILLER

Geometrik jekilleri soyler/gdsterir

Geomeirik jekillerin temel dzelliklerini sdyler

Geomefrik jekillerin gevresini hesaplar (kare, ticgen, dikdortgen).

j) EESIRLER.

Biamn, yanm, geyrek kavramlarim soyler/gdsterir

Eesirleri yazar.

Eesirlerle basit iglemler yapar

i) OZ BAKIM
a) KISISEL BAEKIM VE TEMIZLIE

Ellerini‘yiziani yikar

Tuvalet ihtiyacm giderir

Burnunu temizler

b) GIYINME VE SOYUNMA BECERILERT

Fermmar agan/kapans

Crrtcire agar/kapant

Cigt acar/kapanr.

Dhigme acar ilikler

Akzesuarlanm gkanr/giyer (kemer, atky, bere, eldiven vb.).

Giysilerini pikanr/ giyer

Ayakkab pkanr/giyer

Bardakla siwviiger.

Easikla/catallamicakla yemek yer.

7) HAYAT BILGISI/S0SYAL BILGILER

Eendini ve ailesini tamfr.

Evinin adresini sdvyler

Evin bolimlerini gésternr/ sdyler.

WVicudun ana bolimlering gosterirsoyler.

Ihyu organlarnm gdstenrsdyler.

Bashca ig organlan gdsterir/sdyler.

Bashcabesin maddelerini gdsterir/sdyler.

Aril durumlarda kullamlan telefon numesralanm sdyler.

Teme] trafik kurallarm sdyler

Bashca kuomum wve kumluslan gésterir/sdyler (hastane, postane vh.)

Aylar/giinleri sdyler.

OZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMETLER] GENEL MUDTELTGT
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5.Y.l.a

EVET

KISMEN

HAYTR

GOTLEM
YAFILAMADI

Mevsimlerin dzelliklerini gdsterir/sdyler.

Gimin bolimlerini gisterir soyler

Diinya giines ay ve yildizm gosterr. sdyler.

Doga olaylanm anlabr

Dwogal afetleri gsterir sdyler

Tetisim araglanm gosterir/séyler

Bashca meslekleri gdsterir/soyler

Amtiitk i tambr.

Tiirk bayragmi gdsterir/soyler

Ulnsal /dini bayramlan soyler

Yerlesim birimlerimi s0yler

Yerlesim birimlerini yonetenleri sdyler

%) SOSYAL BECERILER

Selamlasma ve vedalasma sézciklerini yerinde kullamir

Tesekkiir eder'Ozir diler

Yardm ister

Bashca duygulan gdsterir/soyler (mutlu, iizgin, saskn vb)

Duygularm ifade ederken wygun jest ve mimikleri kullamr

Verilen girewvve sorumluluklsn yerine getinr

Grup etkinliklerine kanhr

Bir etkinlifi bajlatrsirdiirir/tamamlar

Secenekler arazsmdan tercih yapar

GORME ENGELLI BIREYLER ICIN EK DEGERLENDIRME

1) OKUL OMNCESI

Cizgileri belirgin gekillerin igini boyar

Sekilleri ezler

Eangik bir resim iginde soylenen nesneyl gosteric

Farkl yomlerden (sol-sag, yukan-azagi) gdsterilen nesneleri takip eder

) BILISSEL

Dokunarak istenen nesneyi bulur.ahr

Dokunarak nesnelenn esler

Dokundugu nesneler arasindan farkl olam bulur

Isitsel myaran verildifinde sesi takip eder.

Fenkleri gevresindeki nesnelerle iliskilendirir

3) BAGIMSIZ HAREEET BECERILERT

Dwkunarak /basarak nesnelerin/zeminlerin dzelliklerimi soyler

Sesin hangi kaynags ait oldufuma séyler

Evde ve digandaki kokulan sdyler.

evresindeki nesnelerin kendine gore konumumn niimii soyler

Trafik kavramlanm etiketler (kawvsak, tist gecit, alt gegit, tek yonli, ¢ift yomla
yol, trafik lambasz1 vb).

QZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMETLER] GENEL MUDUELCGT
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1.8

8.

EVET
KISMEN
HAYIR

Ve

Eehberle yarir

Bastonla merdiven qkar/imer

Tophi tagima araglarins inip binerken neler vapmasi gerektifini agiklar

BELIRTILMEK ISTENEN DICER ACTELAMATAR

) OGRENCIYE ILiSKIN GOZLEMILER

Geg ve gig OETemir

Edindifi bilgi ve beceriler kahicudir

Genelleme ve kazamlan bilgiler transfer eder
Bir etkinlify baglatr/siirdiirin tamamlar

Basit ve kisa sdzciiklerle komasur

Yinergeleri dinler ve yonergelere wyar
Okl arag gereglerini diizenli kullamr
Akranlamyla arkadashk kurar ve siirdiirir
Ayrmtilara dikkat eder

Agim hareketlidir

GerektiFinde sira alr

Eitap vs. giziine uyvgun mesafede tatar

Toplum igerisinde bagimsrz yirir.

Al anlanlr ve uyzun tonda konuasur.

Parmak emme, nmak yeme vb. davranizlar sergiler.
51k sk okuldan kagar

Baskalanna ait ejyalan kullanwken izin alr
Eendine, baskalarnna ve ejyalara zarar venr

Verilen gorevleri yerine getnr

Bam harf we saylan, kelimeleri kanghmnr; ters yazar

OZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMETLER] GENEL MUDTELOGT
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5.Y.l.a

H) OCRENCININ OZEL EGITIM VE REHARILITASYON MEREEZINDEN DESTEE ALMASINA IHTIYAC VAR MI?

Smf Ogretmeni (Varza) Rehberlik O&retmeni Veli
Hayir, okulda uygulanacak resmi Haywr, okulda uygulanacak resmi Haywr, okulda uygulanacak resmi
tedbir focuk ifin yeterlidic tedbir gocuk igin yveterlidir tedbir gocuk ifin yeterlidic
Ewet, ihtiyac1 war. Evet, ihtiyaci var Ewet, ihtiyac1 var.
(MMedenlerini yazimiz). (Medenlerini yazmz). (Iedenlerini yazimiz).
Adi Soyadi Ad: Sovad: Ad: Sovad:
Tz Imza imza
Okul Midira
Ad Soyad:
Imza

OZEL EGITIM VE REHBERLIK HIZMETLER] GENEL MUDURLTGT
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5.Y.l.a

CEITSEL DEBERLENDIRME ISTECI FORMU YONERGES] "\,

KULLANTM AMACT: Ozel egitime ihtiyac: oldugu diisiinilen Sgrenci ifin veya ozel efitim égrencisinin kademe
degisiklifinde, dzel efitim hizmetleri kumal karanna itiraz amacryla BAM avapilacak miirscaatlards bu form kul-
lamilir.

KIMLERKULLANIR? Bu form varsa okul rehberlik égretmeni, derse giren Ggretmenler ve velinin géritsi almarak
simf'sube Gfretmeni tarafindan doldurulur

DIKKAT EDILECEK HUSUSLAR:

1-

g-

10-

Azamdaki bélimler, okul idaresi tarafindan doldurulscakor

- Genal bilgiler

= Egitiel degerlendirme istegi nedeni

= Birey ifin dnceden alinmg yerlestinme (resmi tedbir) karan

Ogrenciye iliskin galismalar bolimiinde; Girencinin yénlendirilme nedeni ve buna iliskin yapilan cahsmalar
ayrmih olarak yazlacaknr

Eazzmmlarabecerilere vonelik deferlendirme béliminds her bir madde ile ilzili olarak; SErencide o ka-

zamm veya beceri tam olarak varsa‘yapiyorsa (evet), ara sira varsa‘yapryorsa (bazem), hi¢ yoksa chayr), o
kazamm veya beceri gizlenemediyse (gozlem wapillamady)sotmmona (X )isaret konularak ijaretlenecektir
Ofrencide gorme wetersizlifivarsa veya gomme vwetersizlifinden siiphelenilivorsa kazammlara/becerilere
vonelik degerlendirme kismmdakidifer kszammlann yam sira “Gorme Engelli Birevier igin Ek Degerlendirme”
de dolduwrnlacakir

Girme vyetersizlifi bulunan &grencide okuma yazma egitiminde ksbartma wyam (Braille) kullamhiyersa belirtil-
mek istenen diger agklamalsr bélimine “Eabartma yaz (Braille) knllamhyor” diye belirnlecektir.

O grenci mesleki egitim veren bir kuruma devam ediyorsa mesleki derslerine ait bilgiler adi gpecen béliimde
belirtilecektir,

O grenciye yonelik gizlemler biliimiinde Sgrencide o davramsveya beceri mkhkla gézlendivze (her zaman),

ara sira gozlendiyse (bazen), hic gizlenmedivse (hichir zaman) sittomma (X} isareti konularak degerlendirile-
cekrir

GEIEtI:I:I.E_:I. dgrenci ile ilgili gerekli isaretlemeleri yaptktan sonra, varsa aynca belirtmek istedifi bilgileri “Be-
lirtilmek Istenen Diger Apklamalar” biliimiine vazacakior

Bu form doldumulduktan sonra okul idaresi tarafindan Dékiman Yonetim Sistemi (DY5) iizerinden FAM'a gon-
derilecekiir Aynca posta vevavel aracihziyla da kapab zarf ignde gondenlebilir

Bu formmun bir megi rehber Sfretmen tarafmdan Sfrencinin desyasinda saklanacaktir
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