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Bu arastirmanin amaci; Ilkokul Ingilizce 6gretiminde kullamlan gérsel okuryazarlik
etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisini incelemektir. Arastirmada nicel ve nitel aragtirma
yontemleri bir arada kullanilmis olup; ilk bes alt amag i¢in on test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen, son alt ama¢ i¢in ise yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; Konya-Kulu Atatiirk Ilkokulu 3. Simmifta
O0grenim goren, deney 1 ve deney 2 gruplarinda esit sayida olmak iizere 36 Ggrenci
olusturmaktadir. Deney 2 grubunda dersler ders kitabi ve siiregelen etkinliklerle
gergeklestirilmisken, deney 1 grubunda ise bunlara ek olarak gorsel okuryazarlik
etkinlikleri ile gerceklestirilmistir. Deney siiresi arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
linite ve glinliik planlarina uygun olarak gerceklestirilmis ve toplam 8 hafta siirmiistiir.
Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6n test ve son test olarak takip
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edilen {initelere ait basar1 testi ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Nicel
verilerin analizinde; 6grenciler ve uzmanlarin demografik bilgileri i¢in frekans, yiizde,
ortalama, standart sapma kullanilmis; 6n test-son test karsilastirmalarinda aritmetik
ortalama, bagimli ve bagimsiz t-testi analizleri, son test-kalicilik testi karsilastirmalarinda
ise iligkili Orneklemler icin t-testleri uygulanmis; nitel veriler iginse igerik analizi
yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda; gorsel okuryazarlik etkinliklerinin gergeklestirildigi
siiftaki 6grencilerin ingilizce dersi basarilarinin ve 6n test son testte olan degisimlerinin,
stiregelen etkinliklerin gergeklestirildigi gruptan daha yiiksek oldugu, kalicilik testinin her
iki grupta da birbirinden farkli olmadigi sonuglarina ulasilmistir. Gergeklestirilen
etkinlikler 6grenciler tarafindan genel olarak begenilirken, sevilmeyen ve zorlanilan
etkinliklerin de bulundugu, etkinliklerin 6grencilere karisik duygular, heyecan, yetersizlik
duygusu, kaygi, mutluluk, 6zgiiven ve verimlilik duygularini hisssettirdigi, etkinliklerin
ders i¢i ve dig1 6nemli katkilarinin oldugu, etkinliklerle 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun
daha once karsilasmadigi ve diger derslerde kullanilabilir oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler  : Gorsel okuryazarlik, Yabanci dil 6gretimi, Gorsel okuryazarlik

etkinlikleri
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THE EFFECT OF VISUAL LITERACY ACTIVITIES ON STUDENTS’
SUCCESS IN PRIMARY SCHOOL ENGLISH EDUCATION
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ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the effect of visual literacy activities used in
primary school English language teaching to student success. Quantitative and qualitative
research methods have used together in the research; semi-experimental design with pre-
test, post-test has been used for the first four sub-goals, and semi-structured interview
method has been used for the last sub-goal. The study group of the study consists of 36
students, who are studying in the 3rd grade Konya-Kulu Atatiirk Primary School and who
are in equal number in experiment 1 and experiment 2 groups. In Experiment 2 group, les-
sons were carried out with textbooks and ongoing activities. In experiment group 1, in ad-
dition to these, visual literacy activities were carried out. The test period was carried out in
accordance with the unit and daily plans prepared by the researcher and lasted a total of 8
weeks. As data collection instrument, success test that were followed by pre-test and post-
test prepared by researcher and semi-structured interview form were used. In the analysis
of the quantitate data; frequency, percentage, mean, standard deviation were used for de-
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mographic information of students and experts; arithmetic mean, dependent and independ-
ent t-test analyzes were used in pre-test-post-test comparisons, t-tests for related samples in
post-test-persistence test comparisons were used; content analysis were performed for the
qualitative data. At the end of the study; the class’ pre-tests and post-tests success where
the visual literacy activities used were higher than those of the group in which the ongoing
activities were used. The permanence tests weren’t different in both groups. While the
activities were generally appreciated by the students, the results of the activities were
found that there were some activities the students didn’t like and they had difficulty in
activities. The students had mixed feelings, excitement, feelings of inadequacy, anxiety,
happiness, self-confidence and emotions. The activities had significant contributions and
the majority of the students had never met before the activities and they claimed that the
activities could be used in other courses.

Key Words : Visual literacy, Teaching foreign language, Visual literacy activities
Sayfa Adedi . 217
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci, 6énemi, sinirliliklar,

sayiltilar ve tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Bilimin, teknolojinin ve iletisimin sonsuz degisim ve gelisim iginde olmasi, toplumun
beklentileri ve degerlerini etkilemekte, bireylerin  ¢aga uyum saglamalarini
gerektirmektedir. Degisen ve gelisen bu teknoloji ile bilisim teknolojileri giinliik hayati,
ogretim siireclerini ve bireyler arasi iletisim ve etkilesimi etkilemistir (Ozmen, Akiiziim,
Siinkiir ve Baysal, 2011). Bireylerin bu degisikliklere ve ¢aga uyum saglamalari igin de,
cesitli beceriler gelistirmesi gerektigi goriilmektedir. Bu becerilerden biri de “giinliik
faaliyetlerde, evde, isyerinde ve toplulukta basili bilgiyi anlama ve kullanma becerisi,
bireyin hedeflerine ulagsmasi, bilgi ve potansiyelinin gelistirilmesidir” (Organisation for
Economic Cooperation and Development Statistics Canada [OECD], 2000, s. 10). Yasamin
onemli bir noktas1 haline gelen bilgiyi anlama ve kullanma becerisi de okuryazarlilig
gerektirmektedir. Clinkli okuryazarlik “bireylerde yasamboyu dgrenme bilincini olugturma,

bu bilinci gelistirme, daha etkin 6grenme icin bireylerin yeni beceriler kazanmalarini



saglama” olarak tamimlanmistir (OECD, 1995, s. 22). Cesitli tanimlar1 yapilmis olan
okuryazarlik kavrami Gee’den aktaran Kurt ve Kiiriim’e (2000) gére, okuma ve yazmanin
yaninda rakamsal ifadeleri de anlayabilme becerisidir. Altun’a (2005) gore okuryazarlik;
bireylerin toplum i¢indeki bilgileri, becerileri ve sosyal normlart anladigi, bu bilgileri
birbiriyle paylasip yorumladigi, bunun ardindan Sonraki nesillere aktardigi ara¢ olarak
tanimlanmaktadir. Okuryazarligin baska bir tanimi, toplumun anlam kazandirdig: iletisim
saglanan simgeleri etkili sekilde kullanabilmek i¢in yeterli hale gelmektir (Kellner, 1995).
Genel olarak okuma ve yazma becerisi anlamina gelen okuryazarlik, sozciiklerden bagka
resimler veya hareketler gibi isaretleri okuma yetenegi anlamina gelir (Thibault & Walbert,
2003). Tirk Dil Kurumu (TDK, 2017) tarafindan ise bireyin okumasi ve yazmasinin
olmasi, 6grenim gormesi olarak tanimlanmasina ragmen, son zamanlarda bir alandaki bilgi
ve beceri diizeyi anlamina gelmektedir. Bu yilizden onceleri kitap, gazete, brosiir ve
dergiler araciligiyla yapilan okuryazarlik; teknolojinin de gelismesiyle yerini cesitli
okuryazarlik tiirlerine birakmistir. Bagka bir ifadeyle son zamanlarda her alani etkileyen
teknolojideki gelismeler okuryazarlik tiirlerini de etkileyerek, farkli okuryazarlik alanlarini
ortaya c¢ikarmistir. Teknoloji ile baglantili olan goérsel okuryazarlik ve medya
okuryazarligimin yami sira dijital okuryazarlik, web okuryazarligi, siber okuryazarlik
kavramlar1 da teknolojik gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikmis ve dnem kazanmistir
(Kurt vd., 2012). Bunun yaninda bilgisayar okuryazarligi, sanat okuryazarligi, medya
okuryazarlig1 (Altun, 2003), gorsel okuryazarlik (Anderson, 2002), sinema okuryazarligi
(Parsa, 2007) ve matematik okuryazarligi (Ersoy, 2003) gibi farkli okuryazarliklar
bulunmaktadir. Asici’ya (2009) gore, birbirinden karmasik olan bu okuryazarlik tiirleri;
zihinsel beceriyi ve dili kullanarak gergeklestirilen iletisim becerilerinin ilerisinde farkll
okuma ve yazma becerilerini gerektirmektedir. Bu okuryazarlik tiirlerinden biri olan gorsel
okuryazarlik; son yillarda sik¢a kullanilmaya baglasa da aslinda tarihsel olarak ¢ok eskiye

dayanmaktadir.



Gorsel Okuryazarhk Nedir?
Gorsel okuryazarlik yeni bir kavram olmamakla birlikte aslinda 1950’lerin sonunda ortaya
cikmig ve arastirilmig bir kavramdir (McInnish & Wright, 2005). Gorsel okuryazarligin;
once tipta Aristotles, daha sonra matematikte Phythagoras, Socrates ve geometride Platon
ile ortaya ¢iktig1 bilinmektedir (Alpan, 2008). Ancak tanimi ilk olarak ortaya atan kisi John
Debes'tir. Gorsel Okuryazarlik Konferansi’nda ilk adimi atan John Debes:

Gorsel okuryazarlik insanin gérme duyusuyla birlikte diger duyu organlarimi da kullanarak
gelistirdigi bir dizi yeterliktir. Bu yeterliklerin gelisimi insanlarin dgrenmesinin temelidir.
Gorsel okuryazarlik yeterligi gelismis kisi, g¢evresindeki gorsel hareketleri, nesneleri,
sembolleri ve ¢evresindeki diger seyleri ayirt etme ve yorumlama becerilerine sahiptir. Bu
yeterliklerin iyi bir sekilde kullanilmasiyla kisiler gorsel iletisimin saheserlerini daha iyi

anlayip onlardan zevk alabilirler (Debes, 1969. s.25).

Bu konferans sonrasinda gorsel okuryazarlik konusunda en kapsamli ¢alismalar: yiiriiten
kurulus Uluslararast Gorsel Okuryazarlik Dernegi (International Visual Literacy
Association-IVLA)’dir.  Uluslararas1 Gorsel Okuryazarlik Dernegi  (2006) gorsel
okuryazarligi, bireyin gérme esnasinda sahip olmasi ve diger duyusal deneyimleri ile

gelistirdigi gérme yeteneklerinin bir biitiinii olarak goriir.

Gorsel okuryazarligin birbirinden farkli tanimlar1 bulunmaktadir. Braden ve Hortin (1982)
gorsel okuryazarligi “goriintiilerle diisiinme, 6grenme ve kendini ifade etme yeteneginin
yaninda goriintlileri anlama ve kullanabilme yetenegi" olarak tanimlamistir. Siirekli
gelisimin etkisi sonundaki degisime bakarak gorsel okuryazarlik kavrami son giinlerde ise;
gorsel mesaj olusturma, bu mesajlar1 okuyabilme ve bu mesajlar hakkinda yorumlar
gelistirebilme yetenegini kapsayan bir dil olarak tanimlanmaktadir (Bleed, 2005; Felten,
2008; Tiizel, 2010). Braden (1996) ise “imgeler iizerinde diisiinme ve anlama yetenegi;
kendi kendini resimlerle anlatabilmeyi 6grenme” seklinde tanimlamistir. Wileman (1993),
"resimsel veya grafik goriintiilerde sunulmus bilgiyi okumak, yorumlamak ve anlamaktir"
olarak tanimlamistir. Pettersson’a (1993) gore ise gorsel okuryazarlik, “dikkate deger

yetenekler, bilgi ve davranislarin 6grenilip 6gretilebildigini ve degisik gorsel formlarda



iletisim becerilerinin artirildigini yansitan bir kavramdir” (s.120). Heinich, Molenda ve
Russel’a  (1999) gore gorsel mesajlarin dogru olarak yorumlanmasi ve ayni bigimde
mesajlar tiretebilme yetenegidir. Brizee (2003) ise gorsel okuryazarlig1 “imgelerde anlam
bulabilme kabiliyeti” olarak tanimlamaktadir ve gorsel okuryazarligin gorsel diisiinme,
gorsel 6grenme ve gorsel iletisim gibi basamaklara ayrildigini ifade etmektedir. Gee (2003)
artik sadece kelimelerle degil; metinlerdeki semboller, soyut tasarimlar, sesler gibi
ogelerinde kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Bamford (2003) ise gorsel okuryazarligi,
“goziinle ve aklinla ne gordiigiindiir. Gorsel okuryazar bir kisi, gorsel dille okuyabilmeli ve
yazabilmelidir. Bu yetenek basarili bir sekilde gorsel mesajlari yorumlamayi, desifre
etmeyi ve gorsel iletisimleri anlamli bir sekilde meydana getirmeyi ve kodlamay1
icermektedir diye aciklamaktadir. Bleed’e (2005) gore, gorsel okuryazarlik, gorsel
mesajlart anlama, bu mesajlardan anlamlar iiretme ve bunlart yorumlayabilme
kabiliyetidir. Avgerinou (2009) bu tanimlarin hepsinde gorsel okuryazarligin 6grenilebilen
bir beceri, yeterlik ya da yetenck olarak ifade edildigine vurgu yapmaktadir. Yenawind
(1997) ise gorsel okuryazarligin, bir bireyin karsilastigi sey ile kendi yasantisi arasinda
kurdugu somut veriler yardimiyla anlam buldugunu ifade etmektedir. Gorsel okuryazarliga
iliskin birgok tanim yapilmakta olup ve uzlagsmaya varmak igin ¢aligmalara devam edilmesi
gerekli goriilmektedir (Brill, 2007). Tanimlardan yola ¢ikarak gorsel okuryazarlik; ¢izgi
filmler, ¢izgi romanlar ve reklam filmler, resim, heykel gibi ders kitaplari, kullanim
kilavuzlar1 ve ansiklopedileri; baska bir deyisle dolayli veya dolaysiz bir amag
dogrultusunda insan tarafindan olusturulmus tiim gorselleri kapsamaktadir (Oncii-Yildiz,

2012).

Gorsel okuryazarligin bu tanimlamalarina bakildiginda; iletisim, diisiinme, yorumlama,
anlama ve anlatma, 6grenme ve liretme gibi egitim siireglerinde yer alan kavramlarin
bulundugu goriilmektedir. Bu yiizden egitimde gorsel okuryazarligin onemi oldukga

biiyiiktiir. ~ Felten (2008) gorsel okuryazarlik egitimdeki yeri konusunda; gorsel



okuryazarligin Amerikan egitim sisteminde bulundugunu ve yiiksekogretimde de yer

almasinin gerekli oldugunu belirtmistir.

Gorsel okuryazarlik gesitli kuramlarla yakindan iligkilidir. Biligsel 6grenme kuramlartyla
olan iliskisi; bilginin alinip, kodlanmasi ve depolanmasi, ihtiyag duyuldugunda geri
cagrilmasi ile ilgili arastirmalar ve galigsmalarin gorsel okuryazarlik yetisinin gelisime
etkisi ile aciklanabilir. Ciinkii; 6gretimin Ogrenenlere ne sekilde saglanilacagi ya da
ogrenenlerin bilgiyi ne sekilde kolay ve kalici bir sekilde 6grenecegi bilgiyi isleme kurami
yardimiyla saglanilabilir (Lohr, 2007). Ogretim planlamas esnasinda 6grenilecek bilgiyi
Ogrenenlere ne sekilde ve hangi yollarla aktaracagini bilmek, hem plan1 yaparken hem de
Ogretimin gerceklesmesi ve sonrasi i¢in oldukg¢a Onemlidir. Ayrica Ogrenenler arasi
farkliligin ve Ogrenenlerin hazirbulunusluklarinin farkinda olmak, o6greticilere kolaylik

saglamaktadir.

Dis diinyadaki bilginin insanoglu tarafindan nasil alindig1 ve depolandig ile ilgilenen
bilgiyi isleme teorisi; bu adimlarin duyussal bellek, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek
yardimiyla gergeklestigini ifade etmektedir. Bilgi, duyusal bellege duyu organlarn
tarafindan fark edildigi anda iletilmektedir (Lohr, 2007). Kisa siireli bellegin ise; eski
bilgilerin geri getirilip, yenilerle kiyaslanmasi, bilginin orgiitlenmesi ve uzun siireli bellege
gonderilmesi gibi gorevleri bulunmaktadir (Lohr, 2007). Insanin kolay gorevleri bazen
hatirlamakta zorlanmasi kisa siireli bellekte (calisan bellek) gergeklesir (Lohr, 2007).
Bilginin hatirlanmasi ve canli kalmasi i¢in kisa siireli bellekteki bilgiler, sinirsiz kapasitesi
olan bilginin depolandig1 ve gerektigi zaman geri getirildigi uzun siireli bellege aktarilir.
“Di1s diinyadan alinan bilgiler, uzun siireli bellekte hem gorsel, hem de sozel olarak
kodlanmis ve birbirine baglanmis olan aglarla kavramlar, olgular, genellemeler ve kurallar
olarak depolanirlar” (Alpan, 2008). Bu nedenle, gorsel okuryazalifin bilgiyi isleme

kuramindaki, bilgiyi depolama statejilerindeki yeri ve éneminin bilincinde olarak, gorsel



okuryazarlik etkinlikleri ve ¢esitli gorsel materyaller olusturulabilir ve 6gretilen bilgiler

uzun siireli bellekte kalici olarak kodlanilabilir ve anlamli 6grenmeler saglanabilir.

Baddeley’in (2000) calisan bellek teorisinde, kisa siireli belleg§in ana yonetici islevi
gordiigii ve dikkate odaklanma, dikkati bolme ve kapatma gibi islevleri oldugunu ifade
etmigstir. Baddeley (2000) tarafindan ana ydneticinin gorsel ve isitsel bilgiyi nasil yonettigi
aciklanmistir: Ana yonetici fonolojik dongli ve gorsel-uzaysal eskiz defteri yardimiyla
bilgiyi bir araya getirir ve uzun siireli bellege aktarir. Gorsel-uzaysal eskiz pedinin,
cevremizden gecerken diger nesnelerle ilgili nerede oldugumuzu takip etmemize yardime1
olmasinda 6nemli bir rol oynamas1 muhtemeldir (Baddeley, 1997). Pavio’dan aktaran Lohr
(2007) ikili kodlama kuramina gore ise bir duyusal bellek, bir kisa siireli bellek ve bir
uzun siireli bellek yerine; gorsel ve sozel bilgi olmak iizere iki tiir bilgi bulunmaktadir.
Gorsel bilgiler gorsel hafizaya, dinleme ve konusma ile ilgili olan sozel bilgilerse sozel
hafizaya aktarilmakta olup; gorsellerin sozel hafizayi, sdzel bilgilerin ise gorsel hafizayi
canlandirdig1 vurgulanmaktadir (Lohr, 2007). Cesitli kuramlarda goriildiigli gibi, gorsel
okuryazarlik egitimde 6nemli bir yere sahiptir, gelisen teknolojiyle birlikte de egitimde sik
kullanilmasimnin  6gretimin verimliligi ve kaliciligin saglanmasi agisindan oldukca

Onemlidir.

Gorsel Okuryazarhigin Egitim Teknolojisindeki Yeri ve Onemi

Son zamanlarda diine gore insan ve toplum iliskisinin degisim iginde olmasi, karsilikli
iletisim ve etkilesimin degisime ugramasina neden olmaktadir. Gelisen teknoloji ile birlikte
bireyler siirekli bilgi bombardimani altindadir. Bu durum bireylerin bilgiyi edinme ve
egitilme bi¢imini etkilemektedir (Alkan, 2011). Bu sebeple, egitim ve teknoloji arasinda
siki bir bagdan soz etmek miimkiindiir. Bilgiyi alma seklinin degisimi, teknolojinin

egitimdeki yerinin belirlenmesini gerektirmektedir (Alkan, 2011). Bundan dolayi, egitimde



teknolojisinin ne oldugu ve egitimde nasil kullanilabilecegi siklikla karsilasilan bir

konudur.

Egitim teknolojisine kavramsal acgidan bakildiginda, bireylerin davranislarini  ve
yeteneklerini gelistirme, bunun yaninda bireylere bilgi, beceri ve tutum kazandirma boyutu
anlamina gelen egitim (Alkan, 2011) ; bireylerin ihtiya¢larina uygun yardimci olacak olan
alet ve benzeri araglarin iiretilmesi i¢in gereken bilgi ve yetenek ( “Teknoloji”, 2018) olan
teknoloji kavramlarmin yer aldigi goriilmektedir. Egitim teknolojisine biitiin olarak
bakildiginda ise; “genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olmak igin ilgili
bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim siireglerinin islevsel olarak
yapisallagtirilmasidir”  (Alkan, 2011). Riza’dan aktaran Boyraz (2008) ise egitim
teknolojisini; Ogrenme sistemlerini planlaylp bunun yaninda gerceklestirilme imkan
bulunan tiim yontem ve iletisim araglarini olusturan, 6grenmeyi en etken hale getirebilmek
ve olumlu 6grenme ortami yaratmak igin 6gretim tekniklerini tamamlayan bilim dali olarak
tanimlamigtir. Bu nedenle egitim teknolojisi hedeflere ulagsmanin nasil gergeklesecegi,
hangi yollarin kullanilabilecegi, kullanilacak arag-gerecin se¢imi noktasinda onem arz
etmektedir. Yapilan tanimlardan anlagilacag: lizere, egitim teknolojisi; 6grenme-6gretme
slireclerinin tasarimlanmasi ve uygulanmasi, bunun yaninda da gelistirilmesi siirecidir
(Alkan, 2011). Teknolojik gelismeler sonucu yasamin her alaninda 6nemli yer edinen
gorsellik; egitim ve 6grenme alanlarinda da farkli anlayiglar olusturmakla birlikte, herkes
tarafindan aligilagelmis olan okuryazarlik kavramini da sekillendirmektedir. Bu sebeple
son zamanlardaki gorsel yogunlugu sonucu; sadece okuryazar olmak degil, imge ve
ekranlardaki elektronik sekilleri de anlayarak yorumlayan gorsel okuryazar bireyler olmak
da gerekmektedir (Barner’den aktaran Isler, 2002). Bu gereklilik sonucu gorsel

okuryazarlik, egitimin temel bileseni olmustur (Lowe, 2000).

Avustralya, Avrupa ve ABD’nin egitim programlarinda 1990’I1 yillarda yer almaya

baslayan gorsel okuryazarlik egitimi, giderek egitimin merkezine yerlesmistir (Bamford,



2008). Tiirkiye’de de ilk kez egitim programlarinda 2004’de Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. smiflarda “gérsel okuma” ve
“gorsel sunu” Ogrenme alanina yer verilirken; ikinci kademede “dinleme” 6grenme alani
“dinleme/izleme” 6grenme alani olarak genisletilmistir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010). Bu
gelismeyle gorsel okuryazarlik egitimi egitimcilerin de dikkatini ¢ekmeye baglamustir.
Gorsel okuryazarliga iliskin kaynak taramasi yapilmis ve gorsel materyallere egitim
ogretimde bagvurulmasinin 6grenme diizeyini arttirdigina ulasilmistir (MEB, 2006; Stokes,

2002; Tiemensma, 2009).

Ogrencilerin bugiin daha 6nceki nesillere gore daha cok gorsel 6grenme egiliminde
olduklar1 goriilmektedir (Sankey, 2002). Akkaya (2011) da yapilandirmaci yaklasimla
birlikte egitim-6gretim ortamlarinda gorsellerden yararlanmanin artis  gosterdigini
belirtmistir. Bunun sebebi ise Ogrencilerin giin igerisindeki zamanlarinin biiyiik bir
boliimiinii gorsellerin bombardimani altinda olan internet, cep telefonu, sosyal medyada
gecirmeleridir. Ayrica Robinson’dan aktaran Brill (2007) gorsel okuryazarligin reklamlar,
sirketlerin sembolleri, sokak levhalar1 gibi medya mesajlardaki gorseller ve renkleri

kapsadigini belirtmigtir.

Gelisen teknolojiyle birlikte gorsellere ulasabilme ve gorseller yoluyla 6grenme artmis,
boylelikle bireylere gorsel okuryazarligin kullanimini ve faydalarini 6gretme gereksinimi
ortaya ¢cikmistir. Bu ylizden 6gretmenlerin dgrencilerini bu imgelerle dolu olan diinyaya
hazirlamasi igin gorsel okuryazarlik egitimine 6nem vermeleri gerekmektedir (Seglem &
Witte, 2009). Feinstein ve Hagerty’den aktaran Ozkubat (2015), goérsel okuryazarlik
kavraminin egitimin temel O&geleri olan okuma, yazma ve matematik ile birlikte
degerlendirilmesi gerektigini ve gorsel okuryazarliktan egitimde yararlanilmasinin
gerekliligini vurgulamistir. Riesland (2005) o6grencilerin gorsel okuryazarlikla ilgili

kendilerine sorduklart g¢esitli sorulart igsellestirmesinin, gorsel iletisim anlaminda daha



karmasik diizeylere ulagsmalarina yardim edecegine bunun yaninda da gorsel mesajlarla bas

etmede ileri diizeye ulagabilmelerinin temelini atmig olacaklarini ifade etmektedir.

Ozyurt-Aydemir (2016) gorsel okuryazarligin psikoloji, iletisim, felsefe, sanat tarihi, giizel
sanatlar, dil bilim, edebiyat, sosyoloji, kiiltiirel ¢calismalar ve egitim teknolojisi gibi bir¢cok
alanla baglantili oldugunu; bu nedenle birbirinden farkli amaglar dogrultusunda tanimi igin
farkli yorumlar geldigini vurgulamistir. Gorsel okuryazarlik yardimiyla nasil giinliik
hayatta karsilasilan zorluklarin iistesinden gelinebiliyorsa, egitimde de 6grencilere fayda
saglanabilir (Isler, 2002). Son ginlerde gorsel okuryazarhgin bir ¢ok bilim adami
tarafindan her ders i¢in kullanilabilecegi ve gorsellerin dersler i¢in birer ara¢ oldugu
vurgulanmistir (Celik, 2014). Bu nedenle okul oncesinden itibaren Ogretimin her
kademesinde, gelisen teknolojiyle birlikte 6grencilere gorsel okuryazarlik becerilerinin
gelistirebilecegi  ortamlar olusturulmasi  bireylerin  yetistirilmesinde  6nemli  rol
oynamaktadir. Ciinkii Marina ve Hashim’den aktaran Barry 1997, cocuklarin gorsel
anlayislarinin sozel anlayislarindan daha Once gelistigini vurgulamistir. Jean (2018)
teknoloji ve medya ile birlikte gorseller; ¢ocuklarin zihinlerinde siirekli yargiladiklar ve
yorumladiklar1 bi¢imde sekillenmektedir. Bu nedenle ne kadar gorsel okuryazar bireyler
olurlarsa, kendi gergeklerini de o kadar basarili olustururlar. Piaget ve Inhelder (2000) da
cocuklarin diisiincelerini ifade etmeleri i¢in; yasayan ve siirekli gelisen diinya hakkinda
cok az bilgiye sahip olmalarindan kaynakli, daha ¢ok gorsele ihtiyaci oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum neden okul 6ncesinden itibaren egitimde gorsel okuryazarliga
yer verilmesi gerektigini agikgca belli etmektedir. Kiiclik yasta 6grenenlerin 68renme
tercihlerinin genellikle gorsellere dayanmasi, 6gretmenlerin ders anlatimi igin sececegi
materyallerin gorsel agirliklt olmasini gerektirmektedir. Ciinkii Plass vd.’nin (1998)
caligmasinda da belirtildigi gibi; 6grenenlerin 6grenme stilleri ile 6grenme tercihlerinin
tutarli ve iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Konunun Kkavranmasi ve soyut olan
kavramlarin gorseller aracilifiyla somutlagtirilmasi, 6grenenlerin zihninde canlanmanin

fazlalasmasini ve zihinde kodlanip hatirlanabilmesi de o kadar artacaktir.
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Ozellikle cocuklara dil o6gretiminde materyal kullannminda gorsellere ve gorsel
okuryazarlik etkinliklerine bagvurulmasi dil 6grenimini oldukg¢a hizlandirmaktadir. Bu
yiizden son yillarda derslerde kullanilan kaynaklarda goérsel okuryazarlik etkinliklerine yer
verilmeye baslanmistir. Ders kitaplarinin igerdigi gorsel araglarin arasinda akis semalari
gibi resim, ¢izgi filmler, gramer, kelime bilgisi ve telaffuz c¢izelgeleri ve zihin haritalar
bulunmaktadir (Nausa & Ricardo, 2007). Ancak ders kitaplarinda bulunan gorseller disinda
farkli gorsel ve materyallerin kullanilmasinin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegi, ders
basarilarinin da buna parallellik gostereceginin miimkiin oldugu sdylenebilir. Derslerde
ogrencilerin konular etkili bir bicimde 6grenebilmesini ve kullanabilmesini saglamak i¢in
resim, grafik, sema, sekil gibi gorsel-isitsel araclardan faydalanmak oldukg¢a Onemlidir.
Ancak bunun ne sekilde verileceginin planlanmasi gerekmektedir. Bu ylizden 6grencilere,
gorselin dogru bir sekilde anlasilip ve yorumlanmasinda etkili bir rehberlik gereklidir
(Demirel, 2002, s.31). Bir 6gretmen bir konu veya kavrami sunarken grencilerin ilgili
konuya yonelik gézlem ve arastirma yapabilmesine olanak saglayarak, dersinde model,
resim ve semalardan yararlanarak, konuya iliskin ara¢ gerecleri belirleyerek 6grencilerine

tanitabilmelidir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997; Hesapgioglu, 2010).

Yapilan cesitli ¢alismalarda gorsellerin  egitim-0gretimdeki yeri agik bir sekilde
goriilmektedir. Gaskill (2013) video, reklam, fotograf, oyun, grafik, resimli kitap gibi
materyallerdeki gorsellerin 6grenmeyi arttirdigini, diisiinmeyi gelistirdigini ve 6gretim i¢in
gorsel kaynaklarin kullanilmasinin 6grencileri gercek diinyaya alistirdigini, imgelerden
anlam olusturma o6zelligini kazandirdigini ifade etmistir. Shin (2006) ¢ocuklar i¢in dil
ogrenimini eglenceli hale getirmenin bir yolunun ¢ocuklarla goérsel yaratilmasi oldugunu
vurgulamistir.  Stokes (2002), gorsellerle gergeklestirilen Ogretimin etkisi ile ilgili
gergeklestirdigi calismada, egitim—6gretimde gorsellere basvurulmasinin basariyr olumlu
etkiledigini belirtmistir. Aymi sekilde Ozyurt-Aydemir (2016) de 6grencilerin gorsellerini

anlamasinda, okumalarinin gelismesinde, anlamalarinin kolaylagmasinda, yorumlamasinda
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ve Ogrendikleri bilgilerin transferinde gorsel okuma etkinliklerinin 6nemli etkisinin
oldugunu ifade etmistir (S.39) . Uzuner, Aktas ve Albayrak (2010) Tiirk¢e dili 6gretimi ile
yaptig1 calismalarinda, resimlerin metinlerden daha uzun siire akilda kalmasi sebebiyle;
ozellikle zor konularda resimlerin kullanilabilecegini, anlatilacak olan konunun ifade
sekline gore de resimlerin, grafiklerin tercih edilebilecegini vurgulamislardir. Gorildigi
gibi gorsellere, gorsel materyallere yani gorsel okuryazarlik etkinliklerine dil 6gretiminde
bagvurulmasi olduk¢a onemlidir. Ciinkii, son yillarda uluslararasi iletisimin en 6nemli
aracis1 olan Ingilizce dilinin dgretimi ve Ingilizce okuryazarliligmin gelistirilmesi iilkelerin

odak noktasi haline geldigi gibi, Tiirkiye’de de 6nem kazanmaktadir.

Tiirkiye’de Ingilizce Ogretimi

Tiirkiye’de ilkogretimin ilk kademesinde 7-11 yas 1-4. sif, 12-15 yas 6-8. Siifi olarak
ikinci kademe yer almaktadir. Lise 6gretimi ise 8.siniftan sonra baslayip, genel lise ve
mesleki 6gretiminden olugmaktadir. Okul dncesi egitim, ilkdgretim ve ortadgretim MEB’in
belirledigi esaslara gore siirdiiriilmekte, 6gretim ve ders igerikleri Talim ve Terbiye Kurulu
kararlar1 ile olusturulan ders malzemeleri ile saglanmaktadir. Ders icerigi ve Ogretim
malzemeleri MEB’in gorevlendirdigi uzmanlardan kurulu komisyonlari araciligiyla
hazirlanmaktadir. Yabanci dil egitimi ise; 4306 sayili yasa ile belirlenip, 4.sinifta
baslamakta ve 11. sinifa kadar siirmekteydi. Daha once 6. simif diizeyinde verilmeye
baslanmis olan Ingilizce egitimi, 1998 yilinda yapilan degisiklikle yabanci dili giinliik
hayatta kullanilir hale getirmek amaciyla Talim ve Terbiye Kurulu’nun 10.02.2006 tarih ve
14 sayili kararryla 2006-2007 Ogretim yilinda 4. sinif diizeyinde zorunlu hale getirilmistir
(MEB, 2006a). 2012-2013 egitim &gretim yilinda ise ilkogretim sistemi 4+4+4 egitim
sistemi olarak degistirilmis, Ingilizce dersi ilkokul 2. simftan baslayarak verilmeye
baslanmustir (MEB, 2012). Bu sebeple, Ingilizce egitimi 2. ve 3. smifa indirildigi icin yeni

ogretim programi hazirlanmasi gerekmis ve 2017 yilinda Ingilizce dil egitimi programu,
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1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda tanimlanan Tiirk¢enin genel hedeflerine ve
Milli Egitim Ana ilkeleri’ne uygun bir program diizenlenmistir. Yeni Ingilizce dil 6gretim
programini olusturulurken Diller igin Ortak Avrupa Referans Cergevesi (CEFR)’nin
ilkeleri ve tanimlayicilart dikkate alinmis ve bu dogrultuda diizenleme yapilmistir (MEB,
2017, 3). Devlet kurumlarindan farkli olarak, baz1 6zel okullarda okul 6ncesi doneminde
yabanct dil ogretimi siirdiriilmektedir. Egitim sistemimizde artik, okul oncesinden
tiniversiteye degin yabanci dil 6gretimine onem verilip ve farkli yontemler uygulanarak
basar1 saglanilmasina calisilmaktadir (Cevik, 2006). Buradan da anlasildigi gibi okul
oncesi doneminde baglayan yabanci dil 6gretimi iniversite yillarinin sonuna kadar
stirmekte, oOgrenciler yaklasitk on bes yil farkli yol ve yontemlerle yabanci dil
ogrenmektedirler. Ogretim programlarinda artik yerini ikinci smiflarda almaya baslayan
Ingilizce dgretimi alaninin hemen hemen her ydniinde; dgrencilerin dzellikleri, dgretmen
ve Ogrencilerin duyussal ozellikleri, 6gretmen yetistrilmesi, yabanci ve ana dilin ortak
noktalarinin bulunmaya calisilmas: gibi bir ¢cok calisma siirdiiriilmektedir. Bu ¢aligmalar
dahilinde de gerekli diizenlemeler ve geri doniitler saglanarak, dil dgretiminin hizlanmasi
saglanmaya calisilmaktadir. Uzun zamandir yabanci dil Ogretimi konusunda ugras
verilmekte olan Tirkiye’de Ogrenciler ortaggretimden yiiksekogretimin sonuna kadar
yabanct dil Ogretiminden geg¢mesine ragmen, hedeflenen diizeyde yabanci dili
bilememektedir. Bu durum ¢esitli calismalarda da vurgulanmaktadir. Ornegin; Gomleksiz
ve Elald1 (2011) Tiirkiye'deki Ingilizce dgretiminin uzun yillar gerceklesmesine ragmen,
ogrencilerin geleneksel 6gretim sebebiyle basarisiz ¢aba ve deneyimlere maruz kaldigim
belirtmektedir. Yillardir yabanci dil 6gretimine ragmen, 6nemli bir gelismenin goriilmedigi
farkli calismalarda da vurgulanmistir (Akpinar & Aydin, 2009; Celebi, 2006; Dogru,
2014). Tarcan (2004) ise bu soruna iliskin, yabanci dil programlar1 sonuglarina
bakildiginda; 6gretimde sorunlarin oldugunu ve okullarda yaklasik olarak 10 yillik bir

Ingilizce 6gretimi s6z konusu olmasina ragmen istenen diizeye gelinmedigini belirtmistir.
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Karahan (2007), Tiirkiyede dgrencilerin Ingilizceye yonelik yaklasimlarinin, ingilizce’nin
kullaniminin diisiik seviyede oldugunu belirtmistir. “Tiirkiye’de yabanci dil dgretiminin
uzun bir gecmisi olmasina ragmen gelinen noktanin tatmin edici oldugu sdylenemez”
(Akpmar & Aydm, 2009). Bu sebeple, yabanci dil 6grenme sorununun nedenleri bir¢ok
calismada arastirma konusu olmustur. Yapilan arastirmalar sonucu bu durum farkli
nedenlere baglanmistir. Biikel (2004)’e gore, Ogrencilerin dil O6grenmeye karst bir
isteksizlik icinde olmalar1, ingilizce dgretmeni yetistirmek icin izlenmesi gereken program
ve kullanilan ders kitaplarinin yetersiz olmasi gibi gerek¢eler bu durumun sebeplerinden
biridir. Derslerde kullanilan ara¢ gereglerinin yetersiz olmasi, siniflarin mevcudunun fazla
olmas1 ve ders siirelerinin az olmasi (Seckin, 2011); dgrencilerin Ingilizce egitimini
begenmemesi, Ingilizce dersini sikici bulmasi, kitap ve kasetten baska materyal
kullanilmamas1 (Baggeci & Yasar 2007); smuflarin kalabalikliligi, gerek okul gerek
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ve materyal eksikliginin 6grenim siirecini
etkilemesi (Karakoyun, 2011); Ingilizce dersindeki motivasyon eksikligi, simf ici ders
arag-gerec yetersizligi, ders i¢i etkinliklerin ve uygun ortamin saglanamamasi Gokdemir
(2001); tiniversitelerde smif mevcutlarinin fazlaligi, 6gretim elemanlarinin kullandig:
yontem ve tekniklerin yetersiz olmasi, arag-gereglerin eksik olmasi, ders kitaplarinin
yetersiz olmast Gomleksiz (2002), gibi etkenler yabanci dil 6grenimini etkileyen
sebeplerdendir. Ayrica Ogretim yontem ve tekniklerinin se¢imi, 6gretim durumlari,
ogrencinin yas1 ve derse karsi tutumu, teknoloji gibi birgok etkenler de yabanci dil
ogrenimini etkilemektedir. Bunlarin yaninda 6gretim programlari, 6gretmenin yeterliligi
gibi yabanci dil 6gretimini etkileyen pek ¢ok faktdr vardir (Susiizer, 2006). ingilizce
ogretimindeki bu problemlerin iistesinden gelinebilmesi ic¢in Ogrenenlerin yas ve
seviyesine uygun gerekli yontem ve tekniklere bagvurulmasi, ¢agin gerektirdigi sekilde
derslerin  hazirlanmasi, Ogrenenlerin ihtiyaclarma hitap edilmesi gerekmektedir.

Derslerdeki materyallerden gorsel goriintiiler, son zamanlarda web tabanli materyaller
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olarak, multimedya ve dijital formatlar gibi ¢esitli formatlarda ve g¢esitli yerlerde

ogrenenler ve 0greticilerin karsisina ¢ikmaktadir.

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

Ozellikle ¢ocuklara Ingilizce 6gretiminde en énemli seyin derse ilginin artirilmasi ve
dersin basinda dikkatin ¢ekilmesi olmasi sebebiyle, ders materyallerine 6nem verilmelidir.
Bu nedenle giin gegtikge bu materyallerin gesitliligi artmaktadir. Birgok siiregten olusan dil
Ogretimi, en basinda dil 6grenecek olan grubun ihtiyaglarini belirlemeyi gerektirmektedir.
Ciinkii kullanilacak olan teknik ve yaklasimlar 6grencilerin yeterliklerine gore farklilik
gosterir. Bu farklilik ise, birbirinden farkli egitim durumlarina neden olmaktadir. Bu
durumun sebebi c¢ocuklarin seviyeleri, yaslari, ilgi duydugu alanlar, ihtiyaglari, ve
gelisimleri yetiskinlerle ayn1 olmamasidir. Ikinci dil gretilirken, “Cocuklar gorebilecekleri
veya dokunabilecekleri seylerle bagdastiracaklari1 somut kelimelere ihtiya¢ duyarlar.”
(Cameron 2001, s.81). Brown’dan aktaran Bardake¢i (2011), ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir
seyin olmasi durumunda, yetiskinler gibi uzun siire odaklanabildiklerini belirtmistir. Bu
nedenle ¢ocuklarin derse ilgisinin arttirilmasi gerekmekte ve 6gretmenlere bliyiik gorevler
canli olmalaridir (Cameron, 2001). Bu nedenle, etkili bir sekilde 6gretim saglanabilmesi
icin, dil ogretmenlerinin bu yas seviyesine inmesi ve cesitli gorsellere bagvurarak
ogretimin kaliciligint saglamasi gerekmektedir. Haznedar’dan aktaran Kopriilii (2016);
yabanci dilin g¢ocuklarin olaylar1 algilamasinda siirlarinint genisletecegi, c¢ocuklarin
anlayisli, saygili ve hosgorilli olmasimi saglayacagi, farkli kiiltlirleri tamiyip kendi
kiiltiirtiyle karsilastirarak kendi kiiltiiriinii daha 1iyi tanityacag: sebebiyle, ¢ocuklarin erken
yasta yabanci dil 6grenmeside ¢izgi filmleri kullanmanin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica
Avrupa Birliginde yabanci dil egitim politikalarinin belirlenmesi tizerine hazirlanan

Eurodyce raporunda, erken yasta yabanci dil Ogrenmenin tiiye olan {lkelerdeki
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kiiltiirleraras1 birliktelik ve etkilesimi artiracagini, iilkelerarasi iletisim ve is ortamlarinda
yer almasmin hedeflendigi ifade edilmistir (Edelenbos, Johnstone, & Kubanek, 2006).
Tokdemir (2000) ise yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak yabanci dil 6grenimi igin ideal
bir yas olmadigi, 6nemli olan yabanci dilin ne kadar siireyle ogretildigi ve anadilin
ogrenimindeki seviyenin yiiksek olmasinin ardindan yabanci dil 6grenmeye baslanmasinin
ideal oldugunu belirtmektedir (s.521). Buna ragmen yapilan ¢esitli arastirmalarda da
Tiirkiye’de yaklasik 15 yillik bir yabanci dil egitiminden gegen O6grencilerin hala neden
yabanct dil 6grenimi konusunda sorun yasadiklari sorusuna verilecek kesin bir cevap

bulunmamaktadir.

Dil 6gretiminin etkililigi i¢in, sinifta gerceklestirilecek olan aktivite ve uygulamalarin bu
yas seviyesine uygun olmasi onemlidir. Cocuklarin sevdigi ve yapmaktan hoslandigi bu
aktivite ve uygulamalar incelendiginde ise gorsellerin One ¢iktigi goriilmektedir. Bu
nedenle her seyden Once gorsellere basvurulmasi ¢ocuklarin dili  6grenmesini
hizlandirmaktadir. Gorsel okuryazarlik etkinlikleri bu materyallerin hemen hemen hepsini
icermektedir. Celce-Murcia ve Hilles’den aktaran Cakir (2004) ilging ve eglenceli
resimlerin, bir ders kitab1 ya da tahta ile gerceklestirilen rutin 6gretim yerine daha g¢ok
derse Ogrencileri motive ettigini belirtmistir. Cilenti (1981) de farkli arastirma
sonuglarinin, Ogrenilenlerin akilda kalicigi ¢esitli araclar, materyaller ve ydntemlerle
saglanacagini ifade etmistir. Buradan c¢esitli derste kullanilan materyal, teknik ve
yontemlerin c¢esitli duyu organlarina hitap etmesinin 6grenmenin kaliciligl agisindan
onemli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Cesitli duyu organlarina hitap etmesi ¢oklu zeka
kuraminda yer alan zeka tiirlerini akla getirmektedir. Gorsellerin kullanilmasini Kalayci
(2002) gorsel-uzamsal zeka ile iligskilendirmistir. Gorsel-uzamsal zeka etkinliklerinde etkisi
olan bu araglar 6grenmeyi kolalastirir. Shin’in (2006) ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi igin

vermis oldugu tavsiyeler i¢cinde gorsellere basvurulmasinin 6nemi agikca anlasilmaktadir:

1. Gorseller, gercek nesneler ve hareketlerle tamamlayici faaliyetler gerceklestirin.
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Ogrencileri gorsel ve gergek nesneler yapmaya dahil edin.
Aktiviteden aktiviteye atlayin.

Temalarla 6gretin.

Ogrencilerin asina oldugu hikaye ve yapilarla 6gretin.

Siniflarda Ingilizce rutinler olusturun.

N o g ok~ D

Anadili kaynak olarak ihtiyag oldugunda kullanin.

Tavsiyeler incelendiginde ¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenecegi ortamlarin olmasinin,
dil 6gretiminde verimliligi artirabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle Coltrane (2003) ‘in de
belirttigi gibi “Sozli etkilesim ve kitaplar, diger medya gibi basili materyallerle etkilesim
de dahil olmak tizere ¢ocuklara her iki dilde anlamli etkilesim firsatlar1 saglanmalidir. Bu
anlamda da Ozellikle kelimelerin akilda kaliciligi, soyut kavramlarin somutlagtirilmasi
acisindan gorsel okuryazarlik etkinliklerine derslerde bagvurulmasi gerekmektedir. Ciinkdi;
gorsel okuma ve yazmanin Ingilizce dgretimindeki yeri {izerine yapilan ¢aligmalarda da bu

onem vurgulanmaktadir.

Gérsel Okuryazarlik ve Ingilizce Ogretimi

Son zamanlarda egitim politikalarinin belirlenis sekli, yabanci dil egitimi konusu, tilkelerin
ekonomik, siyasal, bilimsel, sosyal ve Kkiiltiirel ihtiyaclarindan bilyiik oOlglide
etkilenmektedir. Son yillarda da hizla gergeklesen teknolojik ve ekonomik gelismeler
yabanci dil egitimi tizerinde son derece etkili olmaktadir. Bu nedenle kiiresellesen diinyada
oldukga 6nemli hale gelen Ingilizce, artik iilkelerin egitim politikalarinda da énemli bir yer
edinmektedir. Ulkeler vatandaslarinin kiiresellesen diinyaya uyum saglamasini amag
edinmeleri sebebiyle, onlarin Ingilizce okuryazarliligini gelistirmeyi hedef edinmislerdir.
Ancak bunu gerceklestirecek olan ogretmenler Ingilizce 6gretimi esnasinda gesitli
giicliiklerle kars1 karsiya kalmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu giigliikleri agabilmeleri

icin farkli beceriler gelistirmeleri, bilgi bakimindan donanimli hale gelmeleri, ¢esitli
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kaynaklar elde edebilmeleri ve alanlarinda uzmanlasmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in de
oncelikle Ingilizce dgretiminin ne oldugunun ve derslerde ne gibi yollara basvurularak

gergeklestirilebileceginin kavranmasi gerekmektedir.

Ingilizce 6gretimi; temelde dinleme, konusma, yazma ve okuma olarak 4 ana becerinin
yaninda kelime 0gretimi, seslerin telafuzu, dilin gramer yapis1 ve kiiltlir olmak iizere genis
bir alan1 kapsamaktadir (Brown, 2007; Harmer, 2007; Nunan, 1999). Bu kavramlarin yani
sira ana dil edinimi, yas, insanlarin ne sekilde 6grendigi, farkli yontem ve metodlar, dil
ogretiminde yaklagimlar, bireylerin duyussal 6zellikleri, hazirbulunusluk, bireylerin ig¢inde
bulundugu sosyokiiltiirel yap1 hakkinda da bilgi sahibi olunmasi gerekmektedir (Brown,
2007; Harmer, 2007; Nunan, 1999). Ogretmenlerin dil 6gretimini basarili bir sekilde
saglayabilmesi i¢in, Oncelikle 6grenme siireci dncesinde ve esnasinda tiim bu kavramlar

hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

Okul oncesi donem ve ilkdgretim donemi ¢ocuklarina dil 6gretiminde, oncelikle sozel
beceri gelisimine, yani dinleme-anlama ve konusma becerisi {izerine odaklanilmaktadir. Bu
sebeple Ingilizce ogretiminde ¢ocuklara uygun oOgretim ydntem ve uygulamalar
segilmelidir. Yontem ve uygulamalarin yaninda cesitli gorsellere yer verilmesi ¢ocuklarin
dil 6grenimini arttirmakta ve giiclendirmektedir. Porter ve Margaret’den aktaran Abebe ve
Davidson (2012) gorsel materyallerin kullanilmasinin sadece ogrencilere kapsamli bir
sekilde ogretimi saglamadigini, ayn1 zamanda dersi daha ilgi ¢ekici hale getirebildigini
belirtmistir. Bu nedenle; ders esnasinda gorseller araciligiyla dinleme-okuma-konusma ve
yazma ¢aligsmalariin gergeklestirilmesi, 6grencilerin dersi sevmesi ve buna paralel olarak
ders esnasinda aktif olmasini saglamaktadir. Allen ve Marquez (2011) siniflarda resimler,
posterler, kelime takvimleri, gercek nesneler, grafikler, kartpostallar, televizyonlar, e-
kitaplar, iTunes videolar1, resimli kitaplar ve bilgisayarlar gibi gorsellere bagvurulmasinin
ogrencilerin kolay bir sekilde konuyu kavramasi ve ana temayir anlamasini sagladigini

vurgulamistir. Finocchiaro ve Bonomo’dan aktaran Benavides, Murcia ve Nino (2009) da
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gorsel materyalleri, 6gretmenlerin agiklamalarina yardimci olmak igin kullanabilecekleri
hayal giiciinii arttirabilen ve 6grenci katilimini tesvik edebilen dersler, duvar panolari, ders
kitaplar1 veya oyun ve oyundaki gergek nesneler gibi malzemeler olarak belirtmislerdir.
Cesitli ¢aligmalarda belirtildigi gibi sadece gorseller degil, dort temel becerinin gelisimi
acisindan farkli gorsel okuma ve yazma etkinliklerine bagvurulmasi 6grencilerin biligsel ve

duyussal 6zelliklerine olumlu etki edebilecektir.

Dil &gretmeni olan Shurttlef (2006), yapmis oldugu calismasinda Ingilizce Sanat
siiflarinda; o6grencilerinin bir kitabi okuyarak kendi gorsel karakter ve tablolarini
olusturabildiklerini, ancak filmi izlediklerinde olaylarin dizisini daha kolay kurabildiklerini
ifade ettigini bildirmistir. Jewitt’in (2006) dil 6greniminde gorsel kullanimi iizerine
gerceklestirdigi calismasinda sinifta merkezi bir rolii olan gorsellerin, gorsel nesnelerin ve
gorsel uygulamalarin 6grenciler arasinda diyalog ve etkilesimi destekledigini ifade
etmistir. Arikan  (2015), c¢ocuklara Ingilizce 6gretiminde goérsel kullanimin
desteklenmesinin olduk¢a &nemli oldugunu vurgulamustir. Ingilizce dgretiminde gorsel
yardimcilara bagvurulmasiyla ana fikir zenginlesmekte, izleyiciye daha kolay ulagilmakta
ve belki de 6gretimin ardindan uzun siire gecmis olsa da ayni etki devam edebilmektedir
(Rautrao, 2012). Ancak, Arin (2010); d6gretmenlerin ¢ocuklar igin tasarlanmis destekleyici
Ingilizce dil 6gretim materyallerini etkili kullanma farkindaliklar: iizerine gergeklestirdigi
calismada, oOgretmenlerin ¢ogunlugunun destekleyici dil Ogretim materyallerini
kullanmasina ragmen, hala bir kisminin derslerinde materyal kullanmadigini ifade
etmektedir. Caligmalarda da desteklendigi gibi yillarca siiren Ingilizce Ogretiminin
sonucunda verim almamamasmin sebeplerinden birinin de, Ogretmenlerin derste
kullanacaklar1 yontem, teknik veya materyallerin dogru segilememis olmasi olabilir. Oysa
ki cocuklarin Ingilizce &grenmesini saglamak igin, onlarla birlikte cesitli etkinlik ve
gorevlerle Ingilizceye yaklasimlarmi olumlu hale ¢evirmeye yonelik bir tutum
sergilenmelidir. Bu nedenle Ingilizce o&gretiminde gorsel okuryazarlik gibi cesitli

etkinliklere bagvurulmasinin 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii; Edelenbos vd. (2006) erken yasta dil
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egitiminin ¢ok Onemli bir konu oldugunu ve Ogrencilerin erken yasta olmasinin dil
ogrenmeleri konusunda yeterli olabilmeleri i¢in iyi &gretim, etkin 0grenme ortami ve
ogrenimde stireklilik ile desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bunun iginse etkin
ogrenme ortamlar1 ve yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Etkin 6grenme ortamlar
gorsel okuryazarlik etkinlikleri gibi gesitli etkinliklerle saglanabilir ve bdylelikle dersin
basinda Ogrencilerin ilgisi ve derse karsi istekliligi artirilabilir. Dil 6greniminde gorsel
okuryazarliga iliskin son zamanlarda yapilan calismalar agirlikli olarak Ogrencilerin
okudugunu anlamasi (Sakar & Ergetin, 2005) ve dinleme (Gruba, 2006) becerileri tizerine
odaklanmistir. Sonuglar 6grencilerin gorsel aciklamalari metinsel ve sesli agiklamalardan
cok daha fazla tercih ettigini gostermektedir (Sakar & Ergetin, 2005). Ancak gorsel
materyallerin Ingilizce ogretimindeki O6nemine, sagladigi katkilara iliskin calismalar
bulunsa da Ingilizce 6gretiminde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin ne katkisinin oldugu,

ne sekilde kullanilabilecegi gibi ¢aligmalar oldukca azdir.

Richards ve Rogers’dan aktaran Paker (2012), 6gretmenlerin gorevlerinden birisinin
ogrencilerin ihtiyacina ve ilgisine gére konulari belirlemek ve 6grencileri bireysel, ikili
veya grup calismasina yonlendirecek farkli konularda etkinlikler diizenlemek oldugunu
belirtmistir. Bu etkinlikler de ¢ocuklar i¢in olduk¢a uygun olan gorsel materyaller ve
gorsel okuryazarlik etkinlikleridir. Ciinkii ¢ocuklarin, gorsel bilgiye dikkati sézel bilgiye
olan dikkatinden oldukca fazladir (Pettersson, 1993). Bu sebeple de Ingilizce derslerinde
gorsel bilgi ne kadar ¢ok kullanilirsa bilgiler somutlastirilacag igin, Ingilizce kelimelerinin
veya kelime gruplarinin akilda kalicihi@i saglanabilecektir. Sonug¢ olarak; gorsel
okuryazarligin 6grencilerin dil 6grenmelerini saglayacak dnemli bir arac1 oldugu ve onlarin
gorselleri kullanarak Ingilizce grenim siirecinin aktif katilimcilar1 oldugu ve bu siiregte
basarili bir ilerleyis gostermelerinin de miimkiin oldugu sdylenebilir. Ciinkii dil
ogreniminde Ogrenciler yazili dil ya da konusma dilini yani dinleyerek ve yazarak
ogrendigi bilgileri bir de gorsellestirerek 6grenmeye calismasi 6grenme siirecinde onemli

rol oynamaktadir. Ayrica Tiirkiye’de 6nemli bir sorun olan Ingilizce 6gretiminin de, gdrsel
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etkinlikler ve gorsel okuryazarlik aktiviteleri aracilifiyla basarili  bir sekilde

gerceklestirilmesi saglanabilir.

Bu amagla Tirkiye’de egitimde gorsel okuryazarlik iizerine yapilan cesitli ¢aligmalar
incelenmistir. Cok fazla g¢alismaya rastlanmamakla birlikte; Tirkiye’de Ogretmen ve
ogretmen adaylariin gorsel okuryazarliklarina iliskin yapilan ¢aligmalar (Akpinar, 2009;
T. Ozsevgeg, Akbulut ve Ozsevgeg 2010; Sahin & Kiran, 2009; Sahin & Kiran 2011);
Tiirkiye’de gorsel okuryazarligin Tiirkge dili egitimi ile iligkisi alaninda (Akpinar, 2009;
Brumberger, 2011; Kuru, 2008) ve gorsel okuryazarlik ile Fizik, Cografya, Egitim,
Matematik, Sanat egitimi gibi diger alanlarin iligkisi (Bekdemir & Duran, 2012; Eraslan -
Taspinar, 2016; Kaya, 2011; Kuvvetli-Arpagus, Mogol ve Unsal, 2015; Yilmaz, 2013)
alanlarinda yapilan ¢alismalar bulunsa da; 6zellikle cocuklara Ingilizce 6gretiminde dnemli
bir yere sahip olan gorsel okuryazarlik ve dil egitimi alaninda yapilan bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Ayrica gorsel okuryazarlik alaninda yeni c¢aligmalara gereksinim
duyuldugu da cesitli arastirmalarda belirtilmistir (Ozsevgeg vd., 2010; Yeh & Cheng,
2010; Yeh & Lohr, 2010). Lowe (2000) de “Su anda, dgretmenlerin gorsel okuryazarligi
gelistirmelerine yardimci olacak kaynaklar smirlidir ve pratik 6gretim stratejileri ve
kaynaklar1 gelistirmek i¢in daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadir” diyerek gorsel
okuryazarlik alaninda daha c¢ok c¢alismaya ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Yapilan
calismalarin  da incelenmesiyle, Ilkokul Ingilizce egitiminde gorsel okuryazarlik
etkinlikleri tlizerine yapilan bir arastirmaya rastlanmamasi sebebiyle bu c¢alismanin

yapilmasina gerek duyulmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanm genel amaci, Ilkokul Ingilizce &gretiminde gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisini belirlemektir. Bu genel amaca ulagabilmek igin

asagidaki sorulara yanit aranmaya calisilmistir:
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. Ilkokul Ingilizce 6gretiminde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin kullanildig1

Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigi Deney 2 grubunun

ontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir ?

. Ilkokul Ingilizce dgretiminde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin kullanildig

Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigi Deney 2 grubunun

sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir ?

. Ilkokul Ingilizce 6gretiminde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin kullanildig1

Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigr Deney 2 grubunun

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir ?

. Ilkokul Ingilizce dgretiminde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin kullanildig

Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigi Deney 2 grubunun

sontest puanlari ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamh farklilik var midir?

. Ilkokul Ingilizce dgretiminde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin kullanildig1

Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigi Deney 2 grubunun

kalicilik puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

. Deney 1 grubunun gorsel okuryazarlik etkinliklerine iliskin goriisleri

nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Aragtirma ile toplanan verilerin 6zellikle;

1.

llkokul  Ingilizce  Ogretiminde  gorsel  okuryazarlik  etkinliklerinin
kullanilmasiyla, egitim teknolojisindeki sistem yaklasimi geregi kuram ile
uygulama arasinda kurulacak bagin, Ogrencilerin O6grenme yasantilarini

zenginlestirecegi,

21



2. Ingilizce &gretmenlerine dgrenme-Ofretme strateji ve ydntem belirlemeleri

yoniinde onlara rehber olacagi,

3. Farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilerin nasil Ingilizce dgrenecegine ydnelik

arastirma yapilmasi yoniinde rehber olacagi,

4. llkokul Ingilizce dgretimi ile ilgili kaynak kitaplarin ve dijital igeriklerin

hazirlanmasina 1s1k tutacagi,

5. Arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin bu konuda yapilacak diger

arastirmalara da yardime1 olacagi diisiiniildiiglinden 6nemli goriilmektedir.

Sayiltilar

1. Katilimcilar, aragtirma silirecinde sorulari yanitlamada ve goriiglerini bildirmede

ictenlikli ve samimi davranmislardir.

Smirhliklar

Bu arastirma,;
1. Konya-Kulu Atatiirk Ilkokulu 2017-2018 egitim oOgretim yili iigiincii smifta

o0grenim goren otuz alt1 6grenci ile,

2. Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin uygulandig: 8 haftalik siirece denk gelen 2 iinite

ile,

3. Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanip uygulanan basar1 testi ve

goriisme formu ile elde edilen veriler ile sinirhdir.
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Tanimlar

Gorsel okuryazarlik: Isaret, renk, resim, grafik, eylem, obje veya sembollerin farkinda
olma, imgeler iizerinde diisiinme, yorumlama ve anlama, kendini resimlerle ifade
edebilme, iletisim kurma yeterliliklerini kapsayan, yeni bir okuryazarlik kavramidir. (Bleed
2005; Braden, 1996; Debes, 1968; Kellner, 1998; Velders’ten aktaran Koksal ve digerleri
2006)

Gorsel Okuryazarlik Etkinlikleri: Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis olan,
Ingilizce 6gretim programinda belirtilen amaglar ve hedeflere dogrultusunda gelistirilmis,

gorsel okuma ve yazma becerisi gerektiren etkinliklerdir. Bu etkinlikler:
e Yeni O0grenilen kelimeleri gorsellestirme ve bunlarla ilgili ciimle kurma,
e Duyulan ciimleyi resimlestirme ve yerlerini sorarak kontrol etme,
e Maket yapma,
e Resmi yapistirip ¢evresini tamamlama ve uygun climleyi kurma,
e Serbest ¢alisma,
e Piktogram,
e Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma ve takvim ile ilgili ciimleler kurma,
e Resim tamamlama ve ciimle kurma,
e Kareler i¢ini tamamlayarak ciimle kurma etkinlikleridir.

Siiregelen Etkinlikler: Milli Egitim Bakanhig: tarafindan hazirlanmis olan, Ingilizce
ogretim programinda belirtilen amacglar ve hedeflere dogrultusunda gelistirilmis, ders

kitabinda yer verilmis olan etkinliklerdir.

Ilkokul: “flkogretim; 1 inci maddede belirtilen amaci gerceklestirmek icin kurulmus dért
yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir milli

egitim ve dgretim kurumudur”. (ilkdgretim ve Egitim Kanunu, 2012)
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Gorsel Okuryazarhga iliskin Arastirmalar

Millard ve Marsh’mn (2001) “Resimli sozciikler: Gorsel Okuryazarligin Yazidaki Roli ve
Okula Dahil Edilmesi” adli arastirmalarinda, erkek ve kiz ¢cocuklarindaki ¢izimlerin nasil
kullanildigt ve farkli iki cinsiyetteki yazma siirecinin ne sekilde gerceklestigi,
ogretmenlerin 6grencilerin uygulamalarina verdikleri yanitlarin neler olduguna 6nem
verilmistir. Veriler kagida yapilan cizimlerden elde edilmistir. Ilk olarak daha 6nceki
arastirmalarin  bir boliimiinde erkek c¢ocuklarin ve kiz c¢ocuklarin g¢izimlerindeki
farkliliklara, bu farkliliklara okuma becerisinin etkisi lizerinde durulmustur. Bu noktada
erkeklerin ve kizlarin yazmalar1 esnasinda kendilerine verilen gorevleri farkli sekilde icra
ettikleri izlenilmistir. Bu farkliliklar1 ise ¢ocuklarin ilgilerinin tercihlerini etkilemesine
baglamislardir. ikinci olarak da, bireysel yazili goriismeler yaparak veriler toplanmistir.
Hem evde hem de okuldaki yazi galismalarinda erkek c¢ocuklarinin kendilerini kiz
cocuklarindan daha rahatsiz hissetikleri, yazma ihtiyaglarinin degisime kars1 ayni sekilde

acik olmasi gerektigi de ¢alismanin sonunda vurgulanmistir.
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Isler (2002) gorsel okuryazarliga iliskin farkli diisiince ve tanimlar1 irdeleyerek gorsel ve
sozel iletisimi karsilastirmak, her iki iletisim bigimine ait okur yazarligin giiniimiiz yeri ve
Oonemini tartismak, gorsel okuryazarlik egitiminin iletisim, egitim ve giinlik yasam
stirecindeki gerekliligini sorgulamak ve gorsel okuryazarliga saglayacagi katkilar agisindan
sanat egitimi ve gorsel okuryazarlik iligkisini gozden gecirmek amaciyla gergeklestirdigi
“Giiniimiizde Gorsel Okuryazarlik ve Gorsel Okuryazarlik Egitimi” adli makalesinde
gorsel okuryazarlik ve ilgili literatliriin taranmasi sonucu elde edilen bilgilerin
degerlendirilmesini ve gereken diizenlemelerin yapilmasini vurgulamigtir. Gorsel
okuryazarliga iliskin olarak uzmanlarin ¢ok farkli diigiincelere sahip oldugu ve bunun
sebebini de gorsel okur yazarligin ¢ok fazla agilima sahip olmasina baglamistir. Gorsel
okuryazarligin temelinin sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve sanatsal uygulama
disiplinlerinin kaynagtirilmis olarak uygulandigr “Disiplin Temelli Sanat Egitimi” ile
atilacagint miimkiin gérmektedir. Bunun yaninda gorsel okuryazarliga sahip bir kisinin
ozelliklerini “Gorsel mesajlarin anlamlarin1 yorumlama, anlama ve degerlendirme, gorsel
tasarim temel ilke ve kavramlarini hem uygulayarak hem de ¢oziimleyerek daha etkili bir
iletisim gerceklestirme, geleneksel yontemler ile birlikte bilgisayar ve diger teknolojik
araglar1 kullanarak etkili gorsel mesajlar tiretme, karsilasilan problemlere kavramsal
coziimler iiretebilmek icin gorsel diisiinme big¢imini kullanma” geklinde siralamistir. Bu

nitelikleri de egitim siirecinin planlanmasinda rehber kabul edilebilecegini vurgulamistir.

Sankey (2002) “Hazirlanma Asamasinda Gorsel Okur Yazarlik Tasarimini Géz Oniinde
Bulundurma” isimli ¢calismasinda gelecekte gorselokuryazarligin 6nemi lizerine durmustur.
Ogrencilerin bugiin daha onceki nesillere gore daha cok gorsel dgrenme egiliminde
olduklar1 vurgulanmistir. Bu sebeple gorsellerin ve metnin bir kombinasyonunun daha
fazlasinin elde edilmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Ayrica uzaktan egitimde bir
zorunluluk olarak kullanilan materyallerdeki goriintiilerin biligsel gelisim acisindan 6nemli

oldugu belirtilmistir.
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Whitener, Lepanto ve Harroff (2002) 6gretmen adaylarinin gorsel ve sozel okuryazarligini
gelistirmeye yonelik “Gelecek Igin Hizmet Oncesi Ogretmen Hazirlama: Gérsel
Okuryazarlik Gerekli mi?” isimli ¢aligmay1 gergeklestirmislerdir. Bunun i¢in yazma, ¢izme
etkinliklerini iceren ¢esitli uygulamalar gergeklestirmislerdir. Sonugta 6gretmen adaylari
sanat becerisinde ¢ok zorlandiklarini ifade etmisler, ancak &grencilerinin kendilerini
cizerek ifade edebilmeleri gerektigini Ogrenmislerdir. Ayrica arastirmada, Ogretmen

yetistirmede gorsel okuryazarlik egitiminin 6nemini vurgulamiglardir.

Pettersson (2003) “Ogrencilerin Biligsel Gereksinimlerine Dayali Iletisim: Gorsel
okuryazarlik arastirmalarinin bulgulart” adli ¢aligmasinda grafik tasarim, bilgi tasarimi,
gorsel iletisim, gorsel dil ve gorsel okuryazarligin bilgisi, etkili mesajlar iiretebilme
yetenegi agisindan 6nemli oldugu vurgulanarak arastirmaya giris yapmistir. Ayrica Bilgi
tasarimcilarinin, teknik yazarlarinin ve digerlerinin mesaj tasarimi, metin tasarimi, resim
tasarimi, grafik tasarim ve bilis ile ilgili arastirmalarin sonuglarindan yararlanabileceginden
yola ¢ikilmistir. Bilgi tasarimi, gorsel iletisim, gorsel dil ve gorsel okuryazarlik bilgisi igin
onemli olan caligmalar derlenmis ve Yyiiksek lisans diizeyindeki 36 sekiz kisilik 6grenci
grubundan "bilgi tasarim ozellikleri" listesi yapilmasi istenmis, toplamda 50 arastirma
bulgusu elde edilmis ve (1) gonderme siiregleri, (2) metin tasarimi, (3) imge tasarimi, (4)
grafik tasarimi ve (5) alma siiregleri ile ilgili arastirma bulgularinin 6nemini nasil
algiladiklarinin  tartisitlmasi ve siralanmasi istenmistir. Tiim gruplar, bu arastirma
bulgularini siralamanin zor oldugunu belirtirken, bunun sebebini bulgularin hepsinin
onemli olmasina baglamislardir. Ancak gruplardaki tartismalarin ardindan her on arastirma

bulgusu i¢in bir siralama diizeni lizerinde bir anlagmaya varilabilmistir.

Sanalan, Siilin ve Coban (2007) “Gorsel Okuryazarlik” adli makalelerinde, gorsel
okuryazarligi agiklayip, onemi vurgulayarak kavramsal bir anlayis getirmistir. Gorsel
okuryazarligin ne oldugundan, gorme siirecinden, ¢ocuk gelisimi ve gorsel

okuryazarliktan, gorsel beceriler listesinden, gorsel 6gelerin kullanirmindaki gesitliliklerden
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bahsetmislerdir. Calismanin sonug boliimiinde; Tiirkiye’deki okullarda kullanilan 6gretim
araglariin belli donanima sahip uzmanlar tarafindan diizenlenmesine vurgu yapmislardir.
Gorsel okuryazarligin gerceklesmesinde zihinsel islevlerin karmagikliginin s6z konusu
oldugundan ve metinlerin uygun ve dogru bir sekilde gorsellerle desteklenmesi sonucunda
zihinsel islemlerin  ger¢eklesmesi kolaylasacagi gibi anlamli  6grenmenin de

gergeklesecegine vurgu yapmislardir.

Nausa ve Ricardo (2007) yabanci dil 6gretmenlerinin &grencilerinin, ders kitaplarinda
sunulan gramer bilgilerini daha iyi anlamalarini saglamak i¢in yardimci olacak olan gramer
tablolartyla ilgili gorsel okur yazarliklarinin gelistirmelerinde ne sekilde yardimci
olabilecegini gostermek igin “Dilbilgisi Tablolarinin Analizi: Ogrencilerin Gorsel Okur
Yazarhgi ve Ozerk Ogrenmesini  Destekleyen Bir Ara¢” isimli  ¢alismay:
gerceklestirmiglerdir. Gorsel okur yazarlik kavramini, 6grenme siiregleri ile olan iligkisini
ve yabanci dil Ogretimi ile baglantisim kisaca gozden gegirdikten sonra, dilbilgisi
ogrenimini gelistirmek i¢in 6grencilerin gramer ¢izelgelerini yorumlamaya ve kullanmaya
yonelik egitimi tizerine vurgu yapilmistir. Daha sonra 6grencilere dilbilgisi gizelgelerinin
dilini nasil 6greneceklerine iliskin ¢esitli yollardan bahsedilmistir. Son olarak, 6gretmenler
icin Ogrencilerin dilbilgisi ¢aligmalarin1 yaparaken gramer cizelgelerindeki bilgileri ne
sekilde daha mantikl1 ve dogru kullanacaklarina iliskin bazi yonergeler belirlenmistir. Bu
yaklagima bagvurulmasiyla sadece dil Ogrenimine vurgu yapilmamis, aynt zamanda
ogrencilerin  biligsel becerileri gelistirilmeye ugrasilmig, dil &gretmenlerine Ggretimi
verimli hale getirme saglanilmaya calisilmis, belirli gorsel-bilisgsel siireglerin olusumunu da

saglamak amaclanmistir.

Robertson (2007) Ingilizce oOgretmenlerin gorsel okuryazarlik kavramlarma iligkin
tutumlarini, anlamalarin1 ve kullanimlarini arastirmak amaciyla “Teaching Visual Literacy
in The Secondary English/ Language Arts Classroom: An Exploration of Teac-

hers’Attitudes, Understanding And Aplication” isimli ¢alismasini Kansas'in merkezindeki
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ii¢ ilcede gerceklestirmistir. Tarama yontemi kullanilan arastirmada 6gretmenlere bir anket
uygulanmig ve anket sonucunda; Kansas'm merkezindeki Ogretmenlerin, gorsel okur
yazarligi ogretmede cok az egitim aldiklar1 ve esas olarak meslektaslar1 ile yaptiklar
tartismalar ve bagimsiz ¢alismalarin kendilerine etki ettigini ifade ettiklerine, bu sebeple
egitimi az almalarinin gorsel okur yazarligi, bu tiir 6gretimin geleneksel okuma yazma
ogretimine ikinci bir segenek olarak gordiiklerine, gorsel okuryazarligin 6gretimine iliskin

¢ok az bilgiye sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Alpan (2008) “Gérsel Okuryazarlik ve Ogretim Teknolojileri” adli makalesinde, gorsel
okuryazarlik kavraminin kuramsal temelleri, biligsel 6grenme kuramlari ve Ogretim
teknolojisi ile olan iliskilerini agiklamistir. Yapilmis olan ¢alismalarla da desteklenen
calisma sonucunda, gorsel okuryazarligin Ogretim teknolojisi kapsaminda etkin olarak

kullanilmasina iliskin oneriler gelistirilmistir.

Callow (2008) “Show Me: Principles for Assessing Students’ Visual Literacy” adl
caligmayla gorsel okuryazarlik uygulamalarmin  gergeklestirildigi  bir  smifta
ogrencilere verilmis olan Oykii resimlerinin 6grencinin okunani anlamasina etkisinin ne
sekilde oldugunu degerlendirmeyi amaclamistir. Gorsel metin okuma calismalar
sonrasinda gorsellerle alakali sorular sorulmustur. Arastirmanin sonucunda, dgrencilere
gorsel imgelerin 6grencilerin metni anlama kapasitelerini arttirdigina ve gorseli metne

uygun bilgileri analiz etmelerinizi sagladigina ulasilmistir.

Chru-Lin (2008) “Elektronik Teknolojileri ile Ogretmenlik Yapan Ug Orta Ogretim Sanat
Ogretmeninin Gorsel Okur Yazarligmnin Kavramsallastirilmas: Uzerine Niteliksel Bir
Calisma” adli aragtirmasinda ortadgretim sanat dgretmenlerinin gorsel okuryazarliklariyla
ogrenci gelisimi {izerine etkisini incelemistir. Gorsel okuryazarligi alt basamaklara
aywrarak, yeterlilikler ol¢lilmustiir. Aragtirma sonucunda gorsel okuryazarligin 6nemi ve

gerekliliginin kagimilmaz oldugu savunulmustur.
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Kiran (2008) “ilkdgretim 5. Smif Ogretmen ve Ogrencilerinin Gorsel Okuryazarliklar:
Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim okullarinda gérev yapan 5.
siif sinif 6gretmenleri lizerinde yapmistir. Veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu ve
anket kullanilmigtir. Aragtirma sonuglarinda 6gretmenlerin cogunun, gorsel okuryazarliga,
gorsel 6grenmeye, gorsel dile yonelik yeterli oldugu, 6grencilerin de ayni sekilde yiiksek

olduguna ulasilmistir.

Sadik (2009) hizmet 6ncesi 6gretmenlerin gorsel okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisini
aragtirmak amaciyla “Flickr ile Hizmet Oncesi Ogretmenlerin Gérsel Okuryazarligin
Gelistirme” isimli calismay1 gerceklestirmistir. Flickr araciligiyla 6gretmen adaylarinin
gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in iki yaklagim kullanilmistir. Bunlardan
birincisi, analiz tekniklerini uygulayarak, gorsel uyaranlardan anlam iireterek ve
yorumlayarak bir gorseli ¢ozmeye yardimct olmak ve ikincisi ise; kodlamalarina yardimci
olmaktir. Ayrica Gorsel Okuryazarlik Testi, katilimcilarin Flickr giinliikleri, Fotograf
Degerlendirme Araci ve olusturulan goriismeler, katilimcilarin gorsel okur yazarlik
becerilerindeki gelismeyi, paylasim faaliyetlerine katilim derecesini ve Flickr topluluguna
katilim hakkindaki algilar1 6lgmek i¢in kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore; hizmet
oncesi Ogretmenlerin gorsel mesaj becerilerinin anlamini  yorumlama, anlama ve
degerlendirmesi Flickr lizerinden ¢evrimici paylasim ve etkilesim yoluyla gelismis; ayrica
hizmet 6ncesi 6gretmenler gorsel okur yazarligin temel becerilerini uygulayarak daha etkili

bir sekilde iletisim kurabilmislerdir.

Sosa (2009) gorsel okuryazarligi ve teknolojiyi i¢ i¢e kullandigi “Visual literacy: The
missing piece of your technology integration course” adli ¢caligmasinda 6grencilere sayfa
ve ekran kurallari, renkleri, yazi tipleri, uygun gorsel igerikler ile ilgili gorsel tasarim
egitimi vermistir. Arastirmanin sonucunda, verilen egitim sonrasinda 6grencilere verilen
egitimin olumlu sonuglandigi, 6grencilerin bir sayfada yer alan resim ve metinleri dengeli

olarak dagitabildigi, yazi tipini uygun durumlara gore secebildigi, gorsellerin yaninda
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kelimele kullanimi hakkinda bilgi sahibi olduklari, renklerin bir araya gelerek uyum

saglayip saglamadigina karar verebildiklerine ulagmistir.

Mclnnish ve Wright (2005) ¢evrimici okuma gruplar1 aracilifiyla gorsel okuryazarlig
ogretmeye odaklandiklar1 “Cevrimigi tartigma gruplar1 araciligiyla gorsel okuryazarligi
ogrenme” isimli ¢aligmalarinda gorsel okur yazarligr 6gretmek icin online tartigmalarin
uygulanmasi ile ne gibi kazanglar saglandigi, Ogrencilerin bu disiplindeki ¢evrimigi
tartisma gruplarinin  etkililigine iliskin algilarinin  neler oldugu sorularna yanit
aramislardir. Lisansiistii bilgisayar grafigi siniflarina veri toplama amaciyla anket
uygulanmis, online tartisma gruplarinin gorsel okuryazarlik teorilerini ve kavramlarini
Ogretebilecegi, tartisma panosunu kullanarak topluluk olusturmanin gorsel okuryazarlik
kavramlarmin sinifin iiyeleri tarafindan gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadigi ve bu
sayede Ogrencilerin fikirlerini paylasirken kendilerini rahat hissetmelerine izin verdigine,
ancak online tartigmalarin 6grencilerin bir web sitesi olusturmalarinda 6grendikleri gorsel
kavramlarin uygulanmasinin yararli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Cilink{i birden fazla
gorsel kavram gerektiren bir web sitesi gibi bir ekip {lirlinli yaratmak i¢in, online tartigma

gruplart yerine yiiz yiize igbirligi gerektigini ifade etmislerdir.

Marina ve Hashim (2010) g¢ocuklarin ikinci dil gorsel okuryazarlik uygulamalarindaki
cinsiyet farkliliklarin1 veya benzerliklerini arastiran “Cocuk Ikinci Dil Ogrenenlerinin
Gorsel Okuryazarlik Uygulamalari: Cinsiyet Farka Etki Eder mi?” isimli bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Genel algi baglaminda, erkeklerin gorselleri yorumlamada ¢ok daha
bagarili olduklarinin belirlendigi, ilkogretim birinci smif Jgrencilerinin - gorsel
ozelliklerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular erkek ve kizlarin gorsel okuryazarlik
uygulamalarinda smirli farklar ortaya koydugu, bu farkliliklarin toplumsal ve kiiltiirel

baglamlardan ve toplumsal cinsiyetten ¢ok etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Rourke ve O’Connor (2010) tasarim egitimin dgrencilerinin gorsel okuryazarlik diizeyleri

ve Ogrenme stilleri {izerindeki etkisine odaklandiklar1 “Birinci Simif Tasarim
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Ogrencilerinin  Goérsel Okuryazarlik Seviyeleri ve Ogrenme Stilleri:  Ogretim
Miidahalesinin Etkisi” adli g¢aligmalarinda 296 kisiden olusan birinci smif lisans
ogrencilerinin olusturdugu iki c¢alisma Ornegi olusturmuslardir. Bunlardan ilki birinci
yartyilin ilk haftasinda test edilen 6grenciler, ikincisi ise yartyilin son haftasinda test edilen
ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin baskin 6grenme stilinin Slciilmesi amaciyla
okuma / yazma, denemeler, raporlar, tanimlar, listeler, el kitaplar1 vb. yoluyla elde edilecek
olan test; Ogrencilerin gorsel okuryazarliklarimin degerlendirilmesi amaciyla ise
katilimcilarin 6znel yargi ve algilarin1 6lgmek amaciyle Q-sort teknigi ve katilimcilarin
gorsel uyaranlar1 alirken kendi kategorilerini tanimlayabildikleri Q-sort tekniginin bir tiirii
olan F-sort teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6gretim miidahalesine ragmen,
yeni Ogrenenlerin bu stili tanimak igin gereken gorselleri belirlemede giicliik ¢ektiklerine,
ogrencilerin ¢ogunlugunun talimat verildikten sonra bile tasarim Orneklerini tanimak igin

gerekli olan semayi gelistirmekte zorlandiklarina ulagilmistir.

Schecter ve Otoide (2010) yakin zamanda gé¢ etmis ebeveynlerin algilarini, ¢ocuklarinin
okullagma ve yasam deneyimleri kesfetmek amaciyla “Ebeveyn Goziiyle: Bir Aktivist
Gorsel Okuryazarlik Projesi” adli galismayir gergeklestirmislerdir. ilkdgretimde goren
cocuklarin giindelik deneyimleri hakkindaki ebeveynlerinin goriislerini almak amaciyla,
ebeveynlerin  ¢ocuklarmin  giinlik davramiglari1 ~ fotograflandirmalar1  istenmistir.
Fotograflar, giinliikler ve tartisma oturumlari kullanilan arastirmada; ebeveynlerin sosyal
iligki algilamalarimi saptamak, c¢ocuklarmin giinliik yasantilarin1 6zellikle, rutinler
hakkindaki algilar1 ve 6grenci ve aile tliyeleri gibi sorumluluklar: hakkinda fikir edinilmeye
calisilmistir. Calismaya 20 anne ve baba, 5. ve 6. smif Ogrencileri (10-12 yas arasi)
katilmistir. Evde ve toplulukta 6grenme, 6dev, ¢ocugumun iyi giinii / kotii giinii ve O
Kanada olarak dort tema gergevesinde arastirma yapilmistir. Her aileye tek kullanimlik bir
kamera verilmis ve 4 haftalik siirede 24 pozlama istenmistir. Koordinatér olan, 6. Sinif
ogretmeni, haftalik toplantilar diizenlemistir. Arastirmanin sonucunda gogmen aileler ve

profesyonel egitimciler arasinda yeni anlayislar ve empati kuruldugu sonucuna ulagilmistir.
31



Ayrica ebeveynler fotograflarla iilkedeki cocuklarmin egitim deneyimlerini yansitmis,
kiiltiir tarafindan siiziilen perspektifleri ve anlayiglar1 belgelemistir. Calismanin sonucu
okulun, akademik sosyallesmede Onemli rol oynamasini disinda toplumsal normlar,

degerler ve uygulamalarla ilgili bilgileri yayginlastiran bir ara¢ oldugunu vurgulamistir.

McTigue ve Flowers (2011) ilkogretimdeki 6grencilerin fen diyagramlarinin algilaniglarin
ve sema yorumuyla ilgili becerilerini daha yakindan incelemek amaciyla gergeklestirdigi
“Bilim Gérsel Okuryazarlig1: Ogrencilerin Algilar1 ve Diyagram Bilgisi” adli calismasinda
ilk olarak grafiklerin fen bilimlerindeki onemlerinden bahsedilmistir. Materyal olarak
dongiiler diyagramlar1 se¢ilmis olup, onlarin grafikle ¢izgisel metinden daha kolay tasvir
edildiginden bahsetmislerdir. Calismada 6grencilerle kisa bir roportaj ve katilimcilarla da
ayrica gerceklestirilecek goriismeler olarak iki pargali gériisme tasarlanmis, diyagramlarla
ilgili zorluk derecesi, dgrencilerin ilgisini ¢ekme durumu ve &grenmek amaciyla su
donglisii  diyagraminin kullanimi1 olmak iizere ii¢ boyut incelenmistir. Calismanin
katilimcilar1 ise bir dizi gelisim seviyesinde olan her biri 2. sinif, 4. sinif ve ortaokullardan
10 6grenci (6-8. Siniflar) olmak iizere 30 6grenciden olusmustur. Ogrencilere dort su devri
diyagramin1 inceleyecekleri aciklanmis ve siire¢ hakkinda caligmanin basindan ne
yapacaklar1 agiklanmis olup; 6grencilere yerlesim tercihlerini ve "Bu diyagramin sizin i¢in
ne yararli olmasimi saglar?" gibi sorulara yanit vermeleri istenmistir. Arastirmanin
sonucunda ise, metnin miktar1 ve tasarimin karmasikliginin bilgi diizeyi ile esit oldugu;
bilginin de daha sonra kullanimi ile esitlendigine, 6grencinin diyagramlarin birgok

fonksiyonunu anlamamasi1 durumunda, onlar1 az degerlendirecegine ulasilmistir.

Sahin ve Kiran (2011) ilkogretim 5. smif Ogretmenlerinin yeterlilikleri ile Ogrenci
diizeylerinin arasinda bir iliski ya da farkliligin olup olmadig1 incelemek amaciyla
“IIkdgretim besinci sinif dgretmen ve dgrencilerinin gorsel okuryazarliklari {izerine bir
aragtirma” isimli ¢alismay1 gerceklestirmistir. Veri toplama yontemi olarak kisisel bilgi

formu, otuz ikiser maddeden olusan anketler kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
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ogretmenlerin ve dgrencilerin gogunun gorsel okuryazarliga, gorsel 6grenmeye, gorsel dile
yonelik yeterli olduklarina ulagilmistir.

Wash (2011) radyo, televizyon ve film alaninda yiiksek lisans derecesinde Ogrenim
vermenin yaninda, ayrica film, televizyon ve radyo prodiiksiyonu, filmin tarihi ve elestirisi
derslerini de veren Kuzey Teksas Universitesi'nde yiiriitiilmekte olan yeni bir 6grenme
gelistirme projesine genel bir bakis sunmak amaciyla “Filmde Gorsel Okuryazarlik: Birinci
Smif Lisans Ogrencilerine Smif I¢i ve Web Tabanli Materyalleri Kullanarak Filmlerin
Nasil Okundugunu Ogretme” adli ¢alismayla proje zamam ve fonlar1 kara tahta igin
etkilesimli bir film analiz araci yaratilmaya calisilmistir. Bu arag ise 6grencilerin siireci
anlamalarina yardimci olmak igin tasarlanmistir. Tasarlanan ders ise 6grencilere gorsel
analiz, tarih ve temel teorinin temel kavramlarmi tanitmak {izere tasarlanmistir. Ogrenciler
3 coktan se¢meli sinav olmakta ve bir yazili 6dev hazirlamakta olup, siniftan gegmek igin
de % 70 veya daha yiiksek bir final notu almalidir. Sinavlar ise, iist diizey 6grenmeyi test
eden sorularin yani sira terminoloji ve uygulama ile ilgili temel farkindaliklar1 igerecek
sekilde yapilandirilmaktadir. Bununla birlikte, sadece ¢oktan segmeli sinavlar egitmenlerin
bir 6grencinin uygulamada gorsel analiz hakkindaki anlayislarini gosterme kapasitelerini
degerlendirmelerine yardimci degildir; yazili 6dev bdyle bir degerlendirme yapmak icin
tasarlanmistir. Gorsel araclarin temel araclarini agiklayan bir film seg¢ilmis olup,
okuyucularin becerilerini gelistirmeye tesvik etmek amaglanmistir. Yazili 6devler,
ogrencilerin gorsel anlatma kabiliyetini test etmek icin tasarlanmistir. Ogrenme
deneyiminin, aktif katilim yoluyla gelistirildigi, bu yiizden smifta tartismalarin 6nemli
oldugu, ancak biiyiik ders siniflarinda bunlarin ¢esitli nedenlerden &tiirii daha zor oldugu
belirtilmistir. Arastirmanin sonunda bu aracin dgrencilere terminolojiyi yapici bir sekilde
ogretmek ve Ogrencilerin ortak bir ihtiyact olan yazili becerilerini gelistirmek oldugu
vurgulanmigtir. Ayrica aracin liretilmesinin ¢ok uzun siirdiigii ve tekrar test edilebilecegi
vurgulanmig, bu yiizden ara¢ ilk olarak Ogrencilere tamitilip daha sonra bana

deneyimlerinden bahsetmeleri istenecegi ifade edilmistir. Eger iyi calisitigi belirlenirse,
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aracin farkli sekilde genisletirilebileceginden de bahsedilmistir. Bu aracin, 6grencilerin
siif i¢i tartigmalarinda gorsellere basvurarak yorumlanmasina yardim edilmesine ve yazilt

odevlerin tesvik edilmesine yardime1 olacag: da vurgulanmustir.

Brumberger (2011) teknoloji cagindakilerin gorsel okuryazarlik agisindan énemli bir yerde
olduklarmi vurgulayarak “Goérsel Okuryazarlik ve Dijital Yerli Ogrenen: Milenyum
Ogrencisinin Incelenmesi” adli ¢alismasini; teknoloji ¢aginda ortadgretim sonrasi
ogrencilerin teknoloji ve gorsel malzeme yorumlamalari iizerine yapmistir. Calismada 90
soru 30 dakikada cevaplanmis ve veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Uyguladiklari
anket verileri ile katilimcilarin gorselligi yorumlamada usta olmadiklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Kaya (2011) “Ogrencilerde Gorsel Okuryazarlik Becerilerinin Gelistirilmesine Y6nelik
Cografya Ogretmenlerinin Goriis ve Uygulamalar1® isimli ¢calismasinda, liselerde cografya
Ogretmenlerinin  0grencilerde gorsel okuryazarlik becerilerini nasil gelistirdiklerini
arastirmis ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlar iizerinde durmus ve 20 Cografya
Ogretmeniyle calismistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin; gorsel okuryazarligin
gerekliligi ve ders kitaplarinin ¢ok sayida gorsele yer verdigi konusunda hemfikir
olduklarmna, gorsel okuryazarlik becerisi kazandirmada ders kitaplarini yetersiz
gordiiklerine, deneyim ve bilgi birikimlerinin farkli olusunun cografya derslerinde
gorsellerle ilgili beceri kazandirmada farkli uygulamalara yer vermelerine neden oldugu

sonuglarina ulagilmistir.

Malekian, Fathi ve Malekian (2012) 6grencilerin duygusal zekasi ile gorsel okuryazarlik
arasindaki iliskiyi arastirmayr amagladigi “Duygusal Zeka Unsurlari ile Ogrencilerin
Gorsel Okuryazarhk Kalitesi Arasindaki iliski” isimli calismasinda yurtdisinda bir
tiniversitede 750 6grenciyle ¢alismistir. Arastirma sonucuna gore, duygusal zeka ile ¢izgi,
seviye gorsel unsurlari, denge, ritim, uyum ve kompozisyonun gorsel nitelikleri arasinda

dogrudan ve anlaml1 bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak; duygusal zeka
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ile Ogrencilerin gorsel okur yazarligi arasinda bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica,
duygusal zeka ile nokta ve hacim gibi gorsel unsurlar arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir iligki bulunmadigi da belirtilmistir.

Alpan (2013) gorsel okuryazarlik egitiminin Ogretmen adaylarmin problem c¢dzme
yaklasimlarina etkisini belirlemek amaciyla “Gorsel Okuryazarlik Egitiminin Ogretmen
Adaylarmin Problem Coézme Yaklasimlarma Etkisi: Gazi Universitesi Ornegi” isimli
calismayr Okul Oncesi Egitimi bolimiindeki 89 o6gretmen adaymm katilimiyla
gerceklestirmistir. Ogretmen adaylarma ii¢ haftada toplam 180 dakika gérsel okuryazarlik
egitimi verilmistir. Veri toplama amaciyla adaylara egitim Oncesi ve sonrast Problem
Cozme Envanteri uygulanmis ve yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir..
Aragtirmanin  sonucunda, gorsel okuryazarlik egitiminin &gretmen adaylarinin
ozgiivenlerini, gorsel farkindaliklarini, gorsel iletisim becerilerini arttirdigina, 6gretmen
adaylarinin problem ¢6zme konusunda kendilerine giivenlerinin arttifina ve problemlere

yonelik kaginganliklarinin azaldigina ulagilmistir.

Celik (2014) gorsel okuryazarligin egitimdeki yerini vurgulamak amaciyla gergeklestirdigi
“Egitim I¢in Biiyiili Bir Yol: Gorsel Okuryazarlik” adli calismasinda 6gretmenlerin
derslerde gorselleri kullanarak Ogrencilerin gorsel okur yazarlik becerilerini gelistire-
bilecekleri; ayrica videolari, oyunlari, grafik romanlarini, illiistrasyonlari, fotograflari,
diyagramlari, grafikleri, simgeleri diger gorsel temsilleri derslerde kullanabileceklerini

vurgulamistir.

Kocaarslan ve Celiktiirk (2013) tiniversite 6grencilerinin gorsel okuryazarlik yeterliklerini
belirlemek ve bazi degiskenlerin gorsel okuryazarlik diizeyi ile iliskisinin olup olmadigim
ortaya koymak amaciyla “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Gorsel Okuryazarlik
Yeterliklerinin Belirlenmesi” isimli calismay1 gergeklestimistir. Universitede dgrenim gor-
mekte olan birinci, ikinci, ti¢lincii ve dordiincii sinifta 6grenim géren 347 6gretmen aday1

ile gergeklestirdigi c¢alismada Kisisel Bilgi Formu ve Gorsel Okuryazarlik Olgegi
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kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, egitim fakiiltesi 6grencilerinin genel olarak gorsel
okuryazarlik yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu; ofis yazilimlarini kullanarak gorsellige
onem vermede ve gorselleri yorumlamada kizlarin, giinliik hayatta karsilasilan gorsel
mesajlar1 ayirt etmede ise erkeklerin daha fazla yeterlige sahip oldugu, tglincii siif
ogrencilerinin, birinci ve dordiincii smiflara gore daha yiiksek diizeyde gorsel
okuryazarliga sahip oldugu, yasanilan yerin kdy, il¢e veya il olmasinin 6grencilerin gorsel
okuryazarlik diizeyini etkilemedigi, 6grencilerinin gorsel okuryazarlik yeterlik diizeyi ile

akademik basar1 puani arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Goger ve Tabak (2013) Smmif ve Tirkce Ogretmeni adaylarmin gorsel okuryazarlik
kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlari ortaya ¢ikarma amaciyla 131 6gretmen aday1
ile gerceklestirdigi “Ogretmen Adaylarmin ‘Gorsel Okuryazarhik® Ile Tlgili Algilarr” isimli
caligmasinda nitel arastirma yaklasimi ¢ergevesinde olgubilim arastirma deseni kullanilmig
ve elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle incelenmistir. Arastirma bulgularina gore
Ogretmen adaylar1 ‘gdrsel okuryazarlik’ kavramina iliskin toplam 73 adet gecerli metafor
iretmislerdir. Bu metaforlar igerisinde 71 tanesi olumlu, 2’si ise olumsuzdur ve nitelikleri
acisindan incelenerek farkli kavramsal kategoriler olusturulmustur. Arastirma sonucuna
gore, 0gretmen adaylarinin gorsel okuryazarlik ile ilgili olumlu algilaya sahip olduklar
ortaya cikmustir. 58 adet gecersiz metaforun tespit edilmesi ise, 6gretmen adaylarinin

zihinlerinde gorsel okuryazarligi tam anlamiyla yapilandiramadiklarini diisiindiirmiistiir.

Sahin, Kurudayioglu ve Celik (2013) 3. ve 4. Smif Tiirkge 6gretmen adaylarinin gorsel
okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve incelenmek igin “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin
Gorsel Okuryazarliklar1 Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmay1 gerceklestirmistir. Anket
kullanilan arastirmada Ogretmen adaylarmin gorsel sanatlara iliskin gerceklestirilen
etkinliklere katilma durumlan ile gorsel okuryazarliklari arasinda anlamli iligki bulunmus,
televizyondaki reklamlari izlemeleri ile gorsel okuryazarlik egitimleri arasinda anlamli bir

iliski bulunmamigtir. Ogretmen adaylarin mezun olduklar1 okullarin gorsel okuryazarlik
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yeterliliklerini etkilemedigi, sinemaya giden 6gretmen adaylarinin gorsel okuryazarlik,
gorsel Ogrenme diizeyi ve renk ipuclarina iliskin 6zellikleri bu durumdan olumlu

etkilendigi sonuglarina ulagilmstir.

Tanriverdi ve Apak (2013) gorsel okuryazarlik iizerine bir igerik analizi ¢aligmasi
gergeklestirmistir. 2001-2012 yillar1 arasinda Tirkiye’de yiiriitillen gorsel okuryazarlik
arastirmalar1 incelenmistir. Arastirmalar incelendiginde gorsel okuryazarlik kapsaminda
gorsel algr ve Ogrencilerin gorsel okumalan ile ilgili ¢alismalarinda yapildigr sonucuna
ulasilmistir. Incelenen 35 adet galismadan 20 ‘sinin ilkdgretim diizeyinde gergeklestigi
goriilmektedir. Okul oOncesi seviyesinde yapilan caligmalarin, ilkdgretim diizeyinde
ogrencilerle gerceklestirilen ¢alismalarin, 6grencilerinin gorsel okuryazarlik yeterliliklerini
gelistirecek olan Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmmin gorsel okuryazarliklarini
degerlendiren calismalarin, Cografya &gretmenlerinin 6grencilerin gorsel okuryazarlik
becerilerini nasil gelistirebilecegine iliskin ¢alismalarin literatiirde yer aldigi sonucunda
ulasilmistir. Ayrica ilkdgretim 6grencileri icin gorsel matematik okuryazarligi ile ilgili 6z-
yeterlik algilarin1 6lgen bir 6lgek gelistirildigi sonucuna da ulasilmistir. Bu ¢alismalardan
ayr1 olarak Kiper (2012) tarafindan gelistirilen ve aragtirmasinda veri toplama araci olarak

kullanilan gorsel okuryazarlik dlgeginden de bahsedilmistir.

Yilmaz (2013) egitimin, zihin ve buna bagli olarak gorsel alandaki farkindalik diizeyleri
iizerinde bir etkisi olup olmadigi vurgusuyla “Egitim ve Goérsel Okuryazarhik Iliskisi
Uzerine Bir Inceleme” isimli calismayr gerceklestirmistir. Calismada derinlemesine
goriisme teknigi kullanilmis ve bu teknik yardimiyla, egitim programlarinin gorsel
okuryazarlia iligkin yonelimci yorumlama pratigi lizerindeki etkileri incelenmistir. Farkl
alanlarda egitim alan onlisans diizeyindeki 6grencilere sanat¢1 Ara Giiler'e ait li¢ farkl
fotograf gosterilmis ve Ogrencilerin okuma pratikleri lizerinden kimi ¢ikarimlar elde
edilmeye c¢alisiimistir. Calismanin sonucunda, gorsel okuryazarlik yonelimleri iizerinde,

alman egitim kadar, kisisel yeterlilikler, deneyimleme diizeylerinin belirleyici oldugu
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belirtilmistir. Ayrica gorsel okuryazarhigin  ger¢eklesmesinin  ¢esitli  diizeylerde
farklilasabildigi, yorumlarin kisiden kisiye degistigi, egitim programlarinin yalnizca bilgi
edinme ve pratik konusunda yonlendirici oldugu ancak belirli bir 6n bilgi verildigi taktirde
katilimcilarin dogru ¢ikarsamalar1 yaptiklari, okuryazarlik konusunda ilgililigin egitim

bigimlerinden daha biiyiik bir 6nem tasimakta oldugu sonuglarina ulagilmstir.

Cakiroglu (2014) Ege Bolgesindeki tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde yer alan Giizel
Sanatlar Egitimi Béliimii, Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren son smif
Ogretmen adaylarinin goérsel okuryazarliga iliskin goriislerini egitim, gorsel kiiltiir, sanat
etkinliklerini izleme edimi ve mesleksel yeterlik boyutlar1 bakimindan incelemek amaciyla
“Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarmin Gorsel Okuryazarhiga Iliskin Goriisleri” adh
yiiksek lisans tezinde 121 dgretmen adayma Gorsel Okuryazarliga iliskin Gériisler adli
anketi uygulamistir. Arastirma sonuclarmma gore gorsel okuryazarliga iligkin goriislerin
kisisel bilgilere ve tiniversiteye gore degisiklik gosterdigi ve gorsel sanatlar dgretmen
adaylarinin gorsel okuryazarligi daha ¢ok kendi mesleki ve sanatsal algilari dogrultusunda
degerlendirdigi, oOgretmen adaylarinin  Ogretim  siireciyle gorsel okuryazarligi
iliskilendirirken uygulamali dersler kategorisinde yer alan Anasanat ve Seg¢meli Sanat
Atolye Dersleri, Temel Tasarim Dersi ve Kuramsal Derslerden Sanat Elestirisi, Bat1 Sanati
Tarihi, Cocugun Sanatsal Gelisimi ve Miize Egitimi ve Uygulamalar1 Dersi ile gorsel
okuryazarlik arasinda daha yiiksek diizeyde bag kurdugu, 6gretmen adaylarimin gorsel
kiiltiir ile gorsel okuryazarlig: iliskilendirmelerine ragmen, sinema, tiyatro ve diger sahne
sanatlarini iliskilendirmedikleri sonuglarina ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylart Temel
Tasarim I-11, Desen I-II , Perspektif derslerinin, Uygulamali dersler grubunda yer alan
Anasanat Atolye derslerinin, Kuramsal sanat dersleri kategorisinde yer alan Bati Sanati
Tarihi, Sanat Elestirisi Dersi, Cagdas Sanat Dersi, Cocugun Sanatsal Gelisimi Dersi, Miize
Egitimi ve Uygulamalar1 derslerinin, Cocugun Sanatsal Gelisimi, Miize Egitimi ve
Uygulamalar1 derslerinin gorsel okuryazarliklarina etki ettigini belirtirken; “Kisisel Sergi

Ag¢ma”, “Karma Sergiye Katilima” ve “Calistay/Workshop vb. Sanat Etkinliklerine
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Katilma” durumlarinin gorsel okuryazarlikla ilgili goriislere 6nemli bir etki etmedigini

belirtmislerdir.

Arslan ve Nalinci (2014) “Development of Visual Literacy Levels Scale in Higher
Education” adli ¢aligmalarinda iiniversite 0grencilerinin gorsel okuryazarlik diizeylerini
belirleyecek bir gorsel okuryazarlik Olgegi gelistirmistir. Bu Olgek gorsel gereksinimin
belirlenmesi, gorsel kaynaklari bulma ve bunlara erisme, gorselleri analiz etme ve
yorumlama, gorsellerin degerlendirilmesi, gorsel kaynaklari, gorsel ve gorsel medyayi
etkin kullanma, gorsel tasarim ve yaratma gibi 7 boyutta incelenerek olusturulmustur. Son

olarak, gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi yapilarak 6lgege son hali verilmistir.

Keskinkili¢’in (2014) gorsel okuryazarlik kavrami ve ilgili oldugu alanlari, bu alanlardaki
caligmalarin sonuglarint gorsel okuryazarlik egitimi agisindan incelemek amaciyla
gerceklestirdigi “Ilkogretim Programlarinda Yer Alan Gérsel Okuryazarlik Kazanimlarinin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda 3 asama bulunmaktadir. ilk asamada alanyazin
incelemesi yapilarak elde edilen bulgularla gorsel okuryazarlik egitimine iliskin
kazanimlar belirlenmis ve ilkogretim programinda halihazirda bulunan kazanimlar ile
karsilagtirmalar yapilmis, ikinci agamada gorsel okuryazarlik egitimi almis olan bireylerin
gorsel okuma ve gorsel sunu diizeyleri belirlenmis, son olarak da gorsel okuma ve gorsel
sunu diizeylerinin biligsel stil ve geometri basaris1 degiskenleri ile iligkisi arastirilmastir.
172 lise birinci siifa devam eden 6g8renci ile yapilan ¢caligma sonucunda ise; gorsel okuma
diizeyleri ile geometri basarisi arasinda, O6grencilerin gorsel okuma diizeyleri ve gorsel
sunu diizeyleri arasinda, gorsel sunu diizeyleri ile geometri basarisi arasinda pozitif yonde
bir iligkinin oldugu sonucuna ulagilmustir. Ilkdgretim programinda ise gérsel okuryazarlik
kazanimlarinin Tiirk¢e dersinde ele alindigi sonucuna ulagilmis olup, programin disiplinler
aras1 belirlenmesinden otiirii ise diger derslerle de iligkili oldugu bu sebeple de diger
derslerde de bazi gorsel okuryazarlik etkinliklerinin oldugu saptanmistir. Gorsel okuma ve

gorsel sunuya ait kazamimlarin ise, gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, diisiinceleri
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yorumlar ve degerlendirir kazanimi disinda hepsinin 1. Siniftan 5. sinifa kadar her diizeyde
oldugu belirtilmistir. Uluslararas1 beceriler ile mevcut programda belirlenen beceriler
arasindaki farkin ise, gorselleri etkili bir sekilde bulma, degerlendirme ve etik olarak
kullanma ydnlerinin goz ardi edilmesiyle olustugu vurgulanmistir. Buna gore dgrencilerin
gorsel okuma diizeylerinin gorsel sunu diizeyleri ile dogru orantili oldugu alan bagimsiz
ogrencilerin alan bagimli 6grencilere kiyasla daha gorsel okur bireyler oldugu, 6grencilerin
gorsel okuma diizeyleri artirildiginda geometri basarilarinin da artacagi, 6grencilerin
biligsel stillerinin gérsel sunu diizeyleri iizerinde bir etkisinin olmadigi, 6grencilerin gorsel

sunu diizeyleri artirildiginda geometri basarilarinin da artacagi sonuglarina erisilmistir.

Celik ve Ceki¢ (2014) Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin gorsel okuryazarlik konusundaki
diisiincelerini degerlendirmek amach “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Gérsel Okuryazarlik
Becerileri Hakkindaki Goriisleri” isimli ¢alismasinda Tiirkge 6gretmenligi boliimiinde 4.
siif ogrencileri ile ¢calismis ve arastirmada veri toplama araci olarak gorlisme teknigini
kullanmistir. 6 Ogretmen adayiyla goriisiilmiis ve goriismeler ses kayit cihazina
kaydedilmis ve degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore dgretmen adaylarinin;
gorsel okuryazarlik becerisinin egitimi konusunda eksiklerinin oldugu ve gorsel
okuryazarligin egitimi ¢evremizdeki gorsellerden dogru mesajlar1 anlamamiz i¢in énemli
oldugu goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica O6gretmen adaylarinin gorsel
okuryazarligin; metinleri anlamada ve Tirkge derslerinin anlasilmasinda olumlu etki ettigi,
derslerde gorsel kullaniminin dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve kalict 6grenmeleri
sagladigr goriisiinde oldugunu vurguladiklarini belirtmistir. Bununla birlikte, adaylar
gorsellerin  asirt  istthdamimmin  sikici  olabilecegini  ve yalmizca  gerektiginde
kullanilabilecegini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Katilimcilar; bazi durumlarda bu gibi
gorsellerin, dersin ana amaci haline gelmek igin bir &gretim araci olmaktan Oteye
gittiklerini belirtmistir. Gorsellerin agir1 kullanilmasinin, daha kaliteli bir egitim garantisi

vermedigini de dile getirmislerdir.
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Christodoulou ve Damaskinidis (2014) Gérsel okuryazarlik ve Dil Ogretimi adiyla
yenilik¢i bir ders ekleyerek Uygulamali Dilbilim konusunda uzmanlagsmis 6grencilere katki
saglamak amaciyla “Yiiksek Ogretimde Gorsel Okuryazarligin Gelisimi” isimli ¢alismay1
gergeklestirmislerdir. Dil Ogretimindeki dort temel beceri iizerine farkli yaklagimlar
benimseyerek ¢alismalar yapilmis, 6grencilere 6dev olarak arastirma kagitlari yerine dijital
filmler ve gorsel elektronik Odevler verilmis, dilbilgisi gorsel formlar ve ifadelerle
tanitilmis, 6grencilerin gorsel denemeler gibi gorsel ifadeler iireterek hem yaraticiliklarinin
gelistirilmesi hem de dilbilgisini kullanarak c¢evirme yaptiklari, ve Ogrencileri cesitli
disiplinlerde kullanilan modlarda sunulan bilgileri goriintiilemeye ve anlamaya
hazirlanmalar1 saglanmaya c¢aligilmistir. Arastirmada Gorsel Okuryazarlik dersi dncesinde,
dersin islendigi esnada ve ders sonrasinda gozlenilmistir. Arastirma sonucunda; 0gretim
saatleri ve oOgrencilerin gorsel olarak resmi O6grenme eksikligi ile ilgili smirlamalar
olmasina ragmen, bireysel ve yabanci dil 6gretmenleri gibi gorsel okuryazarlik becerilerine
neden ihtiyag duyuldugu sorUsuna yanit verebilmeleri en biiylik zorluk oldugu

belirtilmistir.

Dogru (2014) lise kademesinde Gorsel Sanatlar dersinin 6grencilerin gorsel okuryazarlik
beceri diizeyi iizerine etkisi olup olmadigimi aragtirmak, Gorsel Sanatlar dersi alan ve
almayan lise 6grencilerinin gorsel okuryazarlik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini bulmak ve gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik resim
ogretmenlerinin gorlis ve oOnerileri yaninda uygulanan beceri testiyle programda eksiklik
olup olmadiginin ortaya cikarilmasi, 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini nasil
gelistirdikleri ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlara cevap bulmak amaciyla “Lise Diizeyi
Gorsel Sanatlar Dersinin, Ogrencilerin Gorsel Okuryazarlik Becerilerinin Gelisimine
Etkisi” isimli yiiksek lisans caligmasi gergeklestirmistir. Bu ¢aligmada karma yontem
aragtirmast kullamlmis ve Lise kademesi 11. Siniflara uygulanmistir. Ogrencilerin gorsel
okuryazarliklarin1 6lgmek amaciyla gelistirilen Gorsel Okuryazarlik Beceri Testi (GOBT)

kullanilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla da Gorsel Sanatlar dersinin etkililigi
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hakkinda Ogretmenlerin gortisleri alinmistir. Arastirma sonucunda; Ogrencilere biitiin
olarak bakildiginda, sira ortalamast en yiliksek Fen, en disiik ise Tiirk¢e-Sosyal
béliimiindeki 6grencilerinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin gorsel okuryazarlik
becerilerinin, Gorsel Sanatlar dersini alan ve almayan Ogrenciler igin ayr1 ayr1 yapilan
analizler sonucunda bdéliimlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda ise kendilerinin gorsel okuryazarlik

konusunda tam donanimli olmadiklar1 saptanmustir.

Alpan (2015), Okul Oncesi d6gretmen adaylarini gérsel okuryazarlik algilarini ve gorsel
okuryazarlik egitimi sirasinda Ogrendikleri tasarim araglarim1 kullanma yontemlerini
tanmimlamak amaciyla “Gorsel Okuryazarlik Egitiminin Ogretmen Adaylarmin Algilari ve
Ogretim Materyalleri Tasariminda Yansimalar1” isimli ¢alismay1 57 6gretmen ve 226 okul
oncesi O0gretmen aday1 ile gerceklestirmistir. Veri toplama amaciyla yar1 yapilandirilmis
miilakatlar ve 6grenci giinliikkleri kullanilmis, 6gretmen adaylarmma dereceli materyal
degerlendirme formlar1 ve goézlem formlart uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda;
ogretmen adaylarimin gorsel okuryazarlik dersine yonelik deneyler esnasinda mutlu olma
ve gorsel iletisimin gerekliligini, 6nemini kavrama gibi olumlu algilara sahip olduklarina,
gorsel tasarim araglarinin kullanimi noktasinda basarili olduklarina, gorsel okuryazarlik
egitiminin gorsel farkindaliklarii artirdigina, ayrica gorsel yorumlama ve gorsel

mesajlasma becerilerinin gelistirilmesi icin tesvik edildiklerini ifade ettiklerine ulagilmistir.

Ozdemir ve Goktepe-Yildiz (2015) yedinci sinif dgrencilerinin gorsel okuryazarlik
diizeylerinin matematik basarisi ve 6grencilerin sahip olduklar1 zeka tiirleri agisindan
incelenmesi amaciyla “Yedinci Smif Ogrencilerinin Gérsel Okuryazarlik Diizeylerinin
Incelenmesi” adli calismayr gerceklestirmistir. Coklu zekd envanteri ve Gorsel
Okuryazarhk Yeterlikleri Olcegi kullanilan calismada 76 ortaokul &grencisiyle
calistlmistir.  Arastirmanin  sonucunda; oOgrencilerin  gorsel okuryazarlik diizeyleri

matematik dersindeki akademik basarilarina ve zeka tiirlerine gore bir farklilik
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bulunmazken, cinsiyet degiskeni acisindan farklilik bulunmustur. Cinsiyet degiskeni
acisindan da kiz dgrencilerinin gorsel okuryazarlik yeterliliklerindeki puan ortalamalarinin

erkek 0grencilerden daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.

Yerlikaya ve Soylu-Koyuncu (2015) Resim 6gretmeni adaylarin gorsel okuryazarliklarin-
daki uygulama tercihlerinin belirlemek amaciyla “Gérsel Okuryazarlik: Resim-Is
Ogretmen Adaylarinin Gérsel Yazma Siniflandirmasi” adli ¢alismay1 gergeklestirmislerdir.
140 6gretmen adayina agik ucglu bir soru sorularak veriler elde edilmis ve verilerin igerik
analizi yapilmistir. Gorsel yazma tercihleri yazmayi tercih edenler (nasil tasarlayacaginin
ifadesi, tasarima iliskin olumsuz yorum, tasarima iliskin olumsuz yargi, afis tizerinden fikir
beyan etme, tasarima iliskin olumlu yorum, tasarima iliskin olumsuz yargi) ve ¢izimi tercih
edenler seklinde smiflandirilmigtir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin gogunlugunun,
yeniden bir kurgu, tasarlama, kompozisyon kurma diisiincelerini ¢izime dokme konusunda
yeteri kadar istekli olmadiklar1 ve bunun yerine nasil ¢izeceklerini anlattiklarina, gizimleri
incelenen Ogretmen adaylarmin verilen gorselin okunarak yeniden tasarlama kurgusu

niteliginde eskizler yaptiklarina ulagilmistir.

Kiligaslan ve Kuloglu (2015) lise son sinif ve iiniversite Mimarlik boliimii birinci sinif
ogrencilerinin gorsel okuryazarlik becerisini karsilagtirmak amaciyla “Mimarlik Donemi
Gorsel Okur Yazarhi@1” isimli ¢alismalarinda Mimarlik egitiminin 1 yillik doneminin,
mimarlik egitiminin gelismesine herhangi bir katkida bulunup bulunmadigi sorusunu ele
almiglardir. Aragtirma sonucunda; kisa siirede, sanat objelerinden yararlanarak mimarlik
egitiminde gorsel okuryazarlik becerisinin iyilestirilmesine olanak sagladigi sonucuna
ulasilmigtir. Sanat eserlerini algilama ve yorumlama agisindan degerlendirildiginde;
mimarlik egitimi alan 6grencilerin, lise son yila gore daha fazla gorsel okuryazarlik
diizeyine sahip oldugu sonucuna ulagmiglardir. Mimarlik bdliimiiniin birinci smnif
Ogrencilerinin neden daha yiiksek seviyede oldugu; sozii edilen donem boyunca tasarim

ogeleri (nokta, ¢izgi, yon, boyut, sekil, bosluk, oran, doku, renk ve deger) ve tasarim
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ilkelerinin (tekrar, simetri, uyum, kontrast, baskinlik, denge ve birlik) ogrencilere
tanitilmasina, 6grencilerin algt mekanizmasinin alisilmadik bir sekilde ¢alismasi ve bu
nedenle gorsel algilamanin artmasini saglayan mesleki derslerin bir parcast olarak gesitli
sanat eseri ve mimari eserlerin tanitilmasina, mimari sunum teknikleri, algilama ve ilgili

teknik bilgilerin verilmesine baglanmistir.

Ozkubat (2015) “Gorsel Farkindalik Egitim Programmin 5-6 Yas Cocuklarmim Gérsel
Okuryazarliklarina Etkisinin Incelenmesi” adli doktora tezinde, 5-6 yas ¢cocuklarinin gorsel
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik olusturulan Gorsel Farkindalik Egitim
Programinin etkisini incelemistir. 2014-2015 egitim Ogretim yilinda gerceklestirilen
calismada deney ve kontrol gruplarinda esit sayida toplam 40 ¢ocuk bulunmaktadir. Veri
toplamak amaciyla ¢ocuklar ve ebeveynleri hakkinda bilgi almak i¢in “Kisisel Bilgi
Formu”, gorsel okuryazarlik diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in “5-6 Yas Cocuklarinin
Gorsel Okuryazarliklarini Degerlendirme Arac1” ve “5-6 Yas Cocuklarinin Gorsel
Okuryazarliklarint Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu” kullanilmistir. Deney grubuna
“Gorsel Farkindalik Egitim Programi” uygulanmig, kontrol grubu ise kendi siirecinde
devam etmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubu ¢ocuklar arasinda “5-6 Yas
Cocuklarinin Gorsel Okuryazarliklarint Degerlendirme Araci” gorseli ayirt etme, gorseli
yazma ve gorseli yorumlama boyutlari, son test puanlar1 agisindan deney grubu
cocuklarinin lehine anlamli farklilik goriilmiistir. Deney grubuna dort hafta sonra

uygulanan kalicilik testi sonucunda da olumlu sonuca ulasiimistir.

Ozkubat ve Ulutag’in (2015) gergeklestirdigi “Okuldncesi Cocuklar I¢in Gorsel
Okuryazarlik  Envanteri'nin  Gelistirilmesi, Onaylanmasi ve Cocuklarin = Gorsel
Okuryazarliklarin1 Derecelendirme Envanteri” adli ¢alisma, 2013-2014 ve 2014-2015
yilindaki Ankara il merkez ilgelerindeki okullarda Ilkdgretim ve Ortadgretim okullarina
devam eden 5-6 yas arasindaki ¢ocuklart ve anneleri ile gerceklestirilmistir. Akran

degerlendirmesi icin 7 okul Oncesi egitim uzmanina gonderilen envanterlerin maddeleri
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maddeleri yetersiz, kismen yeterli veya yeterli olarak degerlendirilmistir. Calisma, gorsel
degerlendirmeyi yapmak i¢in iki ayr1 envanter gelistirmeye odaklanmistir. Arastirmanin
sonucu, hem g¢ocuk envanterinin hem de ebeveynlerin derecelendirme envanterinin okul
oncesi ¢ocuklarda gorsel okur yazarligini Slgmek icin gegerli ve giivenilir olduguna

ulasilmistir.

Ozdemir-Erem ve Kirkkilic (2015) Tiirkge egitimi boliimiinde 6grenim goren 4. smif
ogrencilerinin gorsel okuryazarlik yeterliliklerini tespit etmek amaciyla “Tiirkce Egitimi
Boliimii 4. Siif Ogrencilerinin Gorsel Okuryazarlik Yeterliliklerinin Ogrenim Tiirlerine
Gore Incelenmesi” isimli calismayr gergeklestirmislerdir. Tiirke 4. Siif &gretmen
adaylarinin gorsel okuryazarlik yeterliliklerinin 6grenim tiirtine gore farklilik gosterip
gostermedigi arastirilmistir.  Ogrencilere “Gorsel Okuryazarlik Yeterlilikleri Olgegi”
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore; Tirk¢e Egitimi Boliimii 6grencilerinin gorsel
okuryazarliklar1 normal ve ikinci 6gretim Ogrencilerine gore farklilik gostermemekle

birlikte “yeterli” diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir.

Eraslan-Tagpmar (2016) sanat egitiminin gorsel okuryazarlik becerilerine olan etkisini
belirlemek amaciyla “Sanat Egitiminin Gorsel Okuryazarlik Becerilerine Etkisi” isimli
calismasini  gerceklestirmistir. Calisma grubunu Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda
O0grenim goren 44 birinci simf 6grencisinin olusturdugu calismada, Ogrenciler mezun
olduklar liseye gore sanat egitimi alan ve almayan olarak iki gruba ayrilmistir. Giizel
sanatlar liselerinden mezun olanlar sanat egitimi almis olan 6grenci grubunu, alan dis1 bir
liseden mezun olan Ogrenciler ise sanat e8itimi almamis olan grubu olusturmustur. Veri
toplama araci olarak “Gorsel Okuryazarlik Olgegi” kullanilan arastirmanm sonucunda
Sanat Egitiminin 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkiledigi

gorilmiistiir.

A.Yerlikaya ve Yerlikaya (2016) astronomi &gretimi ve gorsel okuryazarligin modelleri

arasinda bir iligki olup olmadigini aragtirmak amaciyla “Astronomi ve Gorsel Okuryazarlik
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Ogretiminde Model Kullanim1” isimli ¢alismay1 gerceklestirmislerdir. Bu amagla 3, 4, 5, 6,
7 ve 8. smiflar i¢in olusturulmus olan Tiirkiye Ulusal Bilim Programi'nda belirtilen
astronomi modelleri ile ilgili hedefler gorsel okuryazarlik 1s18inda incelenmistir. Arastirma
sonucunda gorsel okuryazarligin, fen 6gretimi ve 6grenimini daha basarili hale getirmek
icin kullanilabilecek modelleri anlama, analiz etme ve yeniden yaratmada 6nemli oldugu,
Astronomide ve gorsel okuryazarligin kullaniminin birbirine bagli olabilecegi sonucuna

ulagilmustir.

Celik’in (2017) yedinci simif gorsel okuryazarlik becerisi i¢in hazirlanmis etkinliklerin
ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerine ve okumalarina karsi tutumlari tizerindeKi
etkisinin arastirilmasina iliskin gergeklestirdigi “Tiirk¢e Derslerinde Gorsel Okuryazarlik
Yoluyla Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi: Bir Karma Yontem Calismasi” adli doktora
tezinde seksen sekiz ogrenci ile ¢aligmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla; Kitap
Okuma Aliskanligma iliskin Tutum Olgegi, arastirmac tarafindan gelistirilmis olan Gorsel
Okuryazarlik Diizeyini Belirleme Olgegi ve goriisme yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin
sonucunda; gorsel okuryazarlik becerisi etkinlikleri uygulanan grup ile uygulanmayan
grubun gorsel okuryazarlik becerisi puanlar1 arasinda, okumaya karsi tutum puanlari
arasinda, gorsel okuryazarlik becerisi etkinlikleri uygulmis olan gruptakiogrencilerin
gorsel okuryazarlik becerisi diizeyinin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigina
ulagilmistir. Ayrica etkinliklerin uygulandigi grubun TV seyretme sikligina gore gorsel
okuryazarlik diizeyinde; televizyon daha az izleyen Ogrencilerin basarisinin daha fazla
olduguna, etkinliklerin uygulandigi grubun goérsel okuryazarlik becerilerinin
degerlendirmesinde resimsel gosterim olusturmalari ve yorumlamalariin yeterli diizeyde
olduguna ve son olarak 6gretmen ve dgrencilerin gorsel okuryazarlik becerisi etkinlikleri

ile derslerin daha etkili gectigini belirttiklerine ulagilmistir.

Liile-Mert (2017) “6. ve 8. Smuf Ogrencilerinin Gorsel Okuryazarlik Yeterliligi.” Adli

calismasinda Kiper vd. (2012) tarafindan gelistirilen “Gorsel Okuryazarlik Yeterlilikleri

46



Olgegi” araciligryla 200 ortaokul dgrencisinin gorsel okuryazarlik yeterliligini 6lgmeyi
amaglamistir. Ogrencilerin gorsel okuryazarlik yeterliliklerine iliskin ortalamalar genel
olarak “yiiksek” bulunmustur; ancak kullanilmig olan o6lgegin basit diizey gorsel
okuryazarlik becerilerine yonelik hazirlandigr ifade edilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin ofis yazilimlar1 kullanarak gorsellige ©Onem verebilme, basili gorsel
materyalleri tanimlayabilme, genel gorsel okuryazarlik yeterliligi puanlarindaki grup
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunurken; gorsel yorumlayabilme, giinliik hayatta
gorsel mesajlar1 ayirt edebilme, araglar kullanarak gorsel iiretebilme ve gorsellerdeki
mesajlar1  algilayabilmelerine iliskin grup ortalamalar1 arasindaki fark anlaml

bulunmamustir.

Gorsel okuryazarliga iliskin arastirmalar incelendiginde; ulusal ve uluslarasi cesitli
arastirma makalelerinin, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde aragtirmalarin yer aldigi,
caligmalarin fen bilimleri, sosyal bilimler, ana dil ve yabanci dil, sanat ve giizel sanatlar
iizerine olmakla birlikte agirlikli olarak ana dil ve yabanci dil alaninda odaklandigi
sonucuna ulasilmaktadir. Kuramsal ve deneysel aragtirmalarin yaninda igerik analizi
aragtirmast da bulunmaktadir. Bunlar okul oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve {liniversite
diizeyinde Ogrencilerle gerceklestirilen ve Ogretmenlerin  gorsel okuryazarliklarimi
degerlendiren arastirmalardir. Gorsel okuryazarlik kavrami ve Flickr, gorsel tasarim ve
cevrimici tartisma gruplar ile iligkisi gibi 6gretim teknolojisi ve gorsel okuryazarligin
birlikte oOgretimine iliskin arastirmalar sonucunda gorsel okuryazarligin egitimdeki
onemine vurgu yapilmis, gorsel okuryazarligin kuramsal temellerine iliskin uzmanlarin
farkli tanimlar1 ve diistinceleri oldugu belirtilmistir. Gorsel okuryazarligin fen 6gretimi ve
Ogrenimini daha basarili hale getirmek icin kullanilabilecek modelleri anlama, analiz etme
ve yeniden yaratmada Onemli oldugu, 0gretmenlerin ve Ogrencilerin kendilerini gorsel
okuryazarlik, gorsel 6grenme ve gorsel dile yonelik yeterli gordiigii, 6gretmen adaylarinin
gorsel etkinlikleri gerceklestirmede zorluk cektikleri, Ogretmen adaylarmin gorsel

okuryazarlik dersine yonelik deneyler esnasinda mutlu olma gibi olumlu algiya sahip
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olduklari, gorsel okuryazarlik egitiminin gorsel farkindaliklarini artirdigina, ayrica gorsel
yorumlama ve gorsel mesajlagsma becerilerinin gelistirilmesi i¢in tesvik edildiklerini ifade
ettiklerine ulagilmistir. Ayrica sanat egitiminin 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini
olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Gorsel okuryazarligin gorseli ayirt etme, yazma ve
yorumlama bakimindan kontrol grubuna gore deney grubunun daha basarili oldugu ve dort
hafta sonra uygulanan kalicilik testinin de olumlu sonug¢ verdigine ulasilmistir.
Ogretmenlerin ve dgrencilerin  ¢ogunun gorsel okuryazarliga, gorsel dgrenmeye, gorsel
dile yonelik yeterli olduklar1 ifade edilmistir. Gorsel okuryazarligin yabanci dil egitimine
iliskin daha c¢ok uluslarasi ¢calismalar gergeklestirilmis ve dil 6greniminin yaninda gorsel-
biligsel siireclerin  gelisimi ve Ogrenimin verimliliginin saglanmasinin  gerektigi
vurgulanmigtir. Gortildiigl gibi arastirmalarin genelinde gorsel okuryazarligin egitimdeki
onemi {izerine durulmus ve giliniimiizde bireylerinin gorsel 6grenmeye daha egilimli
olmasi, okullarda kullanilan Ogretim araglarinin alaninda uzman kisiler tarafindan
diizenlenmesinin gerekliligi, Tiirkiye’de yabanci dil 6grenimi ve gorsel okuryazarlilik

iliskisine iligkin ¢alismanin az yapilmis olmasi yapilan bu ¢alismay1 gerektirmistir.

Gorsel Okumaya iliskin Arastirmalar

Begoray’in (2001) oOgretmenlerin siif i¢i etkinliklerinde gorsel okuma ve Ogretim
yontemlerini nasil birlestirdiklerini arastirmak amaciyla gerceklestirdigi “Sinifta Gorsel
Okuma” adli ¢alismasinda ortaokulda calisan 3 dgretmenin iizerine odaklanmstir. Iki yil
stire ile gerceklestirdigi arastirmasinda, gézlemci olarak sinif i¢i ders isleyisi takip etmis,
incelemis ve video kaydina almistir. Derslerde kullanilan farkli gorsel tekniklerin,
ogrencilerin konular1 kavramalarina énemli katki sagladigi ve boylece dgretmenlerin de
ogrenmenin verimliligi ve Ogrencilerin basarili olabilmeleri i¢in hangi tekniklerin

kullanilmas1 gerektigine karar verebildikleri sonucuna ulagmuistir.
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Cam (2006) “ilkdgretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleri ile Okudugunu Anlama,
Elestirel Okuma ve Tiirk¢e Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski” adl1 yiiksek lisans
tezinde 5. sinifta 6grenim goérmekte olan 6grenciler iizerinde ¢alismistir. Veri toplamak
amaciyla kigisel bilgi formu, gorsel okuma testi, okudugunu anlama testi ve elestirel
okuma o6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Ggrencilerin gorsel okuma beceri
diizeylerinin anne- babanin egitim durumu ve ailenin ortalama geliri arttik¢a arttigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica gorsel okuma beceri diizeylerini evde kitle iletisim
araglarmin bulunma sikligi ve ¢esidinin artmasinin yiikselttigi, evde bulunan teknolojik
arag ¢esitliliginin artmasinin, yerlesim yerinin smirlarinin genislemesinin ve giinliik

ortalama televizyon izleme saatinin diismesinin de yiikselttigi sonucuna ulasilmistir.

Balun (2008) ilkokul Tiirk¢e 6gretiminde gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin
kazanmimlara ulasmada etkili olup olmadigin1 arastirmak amaciyla “Ilkdgretim 1. Kademede
Uygulanan Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Ogrenme Alaninmn Tiirkge Ogretiminde
Kazanimlara Ulasmadaki Etkililigi” adli ¢alismay1 gerceklestirmistir. 2006-2007 6gretim
yilinda Bingdl, Elaz1g ve Diyarbakir ilindeki 550 6gretmene anket uygulayarak goriislerini
almigtir. Aragtirmanin sonucunda; gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme alaninin
kullanilan yontem ve tekniklerde ¢esitlilik ve kaliciligi sagladigina; gorsel etkinliklerin
ogrencilerin motivasyonlarini arttirdigin ve diger duyularin kullanimini engellemedigine;
gorsel okumanin hizli okumay: gelistirdigine, O0grenmeyi kolaylastirdigina, yaratici
diisiinmeyi sagladigina, dgrencilerin iletisim becerilerini gelistirdigine ulagilmistir. Ancak
okullarin gorsel etkinlikleri uygulamak i¢in gereken donanima sahip olmadigi,
ogretmenlerin gorsel etkinlik ve yeni programlari uygularken zorluk gektikleri ve bu
durumun hizmet ici egitimi gerektirdigi, nitelik bakimindan ders kitaplarinda yer alan

etkinliklerin yetersiz oldugu vurgulanmstir.

Kuru’nun (2008) “ilkégretim Besinci Simif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Ogretmen Goériisleri Dogrultusunda
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Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda 47 ilkogretim okulundan secilen 150 besinci
sinif 6gretmenlerinin goriisleri incelenmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak,
goniillii on 6gretmenle goriisme yapilmis, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu
kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda; 6gretmenlerin birgogunun Ogrencilerin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmaktan mutlu oldugu, bu durumun ise ilgilerini
artirp, bilgilerin kalicihgini sagladigi belirtilmistir. Ogretmenlerin kendilerini  gérsel
okuma ve sunu konusunda yeterli gormediklerini belirttikleri ancak bu becerilere yonelik

bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklar vurgulanmistir.

Kuvvetli (2008) gorsel okumanin Ogrencilerinin fizik dersindeki basarilarina etkisini
arastirmak amaciyla “Gorsel okumanin ortadgretim 6grencilerinin fizik dersi basarilarina
etkisinin arastirilmasi1” adli yiiksek lisans tezini gergeklestirmistir. 9. siniftaki 46 6grenci
ile 10. smiftaki 50 6grenci olmak iizere toplam 96 Ggrenci arasindan deney ve kontrol
grubu se¢ilmistir. Deney gruplarinda, gorsel okuma agirlikli bir yontem tercih edilirken,
kontrol gruplarinda geleneksel yontem uygulanmistir. Yontemin uygulanmasinin ardindan
her iki sinif diizeyinde de ikiser test uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin fizik
dersi hareket ve optik konusunda basarilarinin arttirilmasinda gorsel okuma agirlikls

yontemin, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmastir.

Akpmar (2009) yeni Tiirkgce Ogretim programlart (1-5. smiflar) gorsel okuma ve sunu
ogrenme alaninin uygulamadaki etkililigini, 6gretmen goriislerine dayali olarak belirlemek
amaciyla 550 siif 8gretmeniyle gerceklestirdigi “Ilkogretim 1-5. Siniflar Tiirkce Ogretim
Programlart Goérsel Okuma ve Sunu Ogrenme Alanmin Degerlendirilmesi” isimli
caligmasinda likert tiirii 6lgek kullanmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin gorsel
okuma ve sunu Ogrenme alanini, bazi kazanimlar disinda genelde benimsedikleri ve
uygulamada Kkullanimini onayladiklari, Tiirk¢e programma ydntem-teknik gesitliligi
saglama ve programi amaca ulagtirmada destek saglama ve Ogrencileri gorsel hayata

hazirlamada etkili bulduklari, gorsel okuma ve sunu 6grenme alaninin 6grenme {izerinde
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olumlu etkileri olduguna ulagilmistir. Ayrica 6gretmenler 6grenci farkliliklarina duyarl
olma ve okullarda bu alanla ilgili donanimin yeterli oldugu goriislerinde kararsiz
kalmiglardir.

Cam-Aktas (2010) ilkogretim 1-5. Siniflarin Tiirk¢e dersi gorsel okuma kazanimlarinin
ogrenci c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde bulunup bulunmadigi ve bu etkinliklerin
kazanimlarla tutarliliginin olup olmadigmi arastirmak amaciyla “Ilkdgretim 1-5. Siniflar
Tiirkce Ogrenci Calisma Kitaplarindaki Gérsel Okuma Etkinliklerinin Incelenmesi”
calismay1 gerceklestirmistir. Dokiiman incelemesinin kullanildig1 arastirmada ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki gorsel okuma kazanimlar1 ve Milli Egitim Bakanlig
Yayinlari’nm 2007 yilindaki 1-5. Smiflar i¢in hazirlamis oldugu “Tiirkge Ogrenci Calisma
Kitaplari”ndaki etkinlikler incelenmistir. Arastirma sonucunda; Tiirk¢e Ogrenci c¢aligma
kitaplarinda bazi kazanimlara (Resim ve fotograflari yorumlar, Gorsellerden hareketle
ciimleler ve metinler yazar, Sekil, sembol ve isaretlerin anlamini bilir) yonelik etkinliklere
yer verilirken, kimi kazanimlara yonelik etkinliklere (Bilgi toplamak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yararlanir) hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. “Reklamlarda verilen
mesajlar1 sorgular, Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri
yorumlar, Harita ve kroki okur, Karikatiirde verilen mesaji algilar’ gibi kazanimlara
yonelik ise ¢ok az sayida etkinligin yer aldigi goriilmistiir. Ayrica en ¢ok ikinci
smiflardaki etkinliklerin oldugu (60) ve devaminda ise; 45 etkinlik ile birinci sinifin, 35
etkinlik ile tg¢iinci simf ve 16’sar etkinlik ile dort ve besinci sinifin devam ettigi
belirlenmistir. Dolayisiyla kazanim sayisinin artmasina ragmen, sinif diizeyinin artmasina

ragmen, etknliklerin de artmas1 gerektigi halde azaldig: tespit edilmistir.

Bozkurt (2011) Ilkdgretim 1. Smif Tiirkge Ders programinda yer alan gorsellerin niteligini
ve roliinti, bu gorsellere iliskin 6gretmen goriislerini, gorsel okuma ve gorsel sunu
kazanimlarini, ve kazanimlarin 6grenci diizeyine olan uygunlugu, 6grencilerin bu konuda
problem yasayip yasamadiklar: konusunda bilgi almak igin “Ilkdgretim 1. siif Tiirkge ders

programi gorsel okuma-gorsel sunu kazanimlarimin ve ilk okuma yazma 6gretiminde
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kullanilan gorsellerin etkililiginin incelenmesi” adli ¢alismay1 gerceklestirmistir. 2010-
2011 egitim 6gretim yilinda Mus ilinde gérev yapan 310 birinci sinif ve daha 6nce birinci
siif okutmus olan 6gretmenlerle goriislilen arastirmada anket kullanarak goriis alinmistir.
Arastirma sonucunda; kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun bulundugu, genel olarak
problem yasanmadigi, gorsellerin gilinliik hayat ve 6gretmenlerin yakin ¢evreden secilmesi
gerektigi goriisiinde olduklari, gorsellerin dikkat g¢ekici oldugu ve Ogrencilerin derse
ilgisini arttirdigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica mesleki kidem yoniinden az olan
ogretmenler, kidemi az olanlara gére okuma ve yazma 6gretmek icin gorsellerin dnemli
oldugu goriisiinde olup, il merkezindeki 6gretmenlerin ilge ve kdydeki 6gretmenlere gore

kazanimlar1 uygulayabilme noktasinda daha az sorun yasadiklari sonuglarina ulasilmistir.

Kuvvetli-Arpagus vd. (2011) ortadgretim Ogrencilerinin kiiresel aynalar ve mercekler
konularindaki basarilarina gorsel okumanin etkisini aragtirmak amaciyla gergeklestirdikleri
“Gorsel Okumanin  Ortadgretim  Ogrencilerinin  Kiiresel Aynalar Ve Mercekler
Konusundaki Basarilarina Etkisi” isimli ¢alismalarini 9. smifta 6grenim goren 46 6grenci
ile gergeklestirmislerdir. Bu siniflar arasindan deney ve kontrol gruplari olusturulmus;
deney grubunda grafik ve sekillere dayali gorsel okuma agirlikli yontem; kontrol grubunda
ise geleneksel yontem uygulanmistir. Coktan se¢meli bir 6lgme araci kullanilan arastirma
sonucunda ise, gorsel okuma agirlikli yontemin dgrencilerin kiiresel aynalar ve mercekler
konularindaki basarilarinin arttirilmasinda geleneksel yontemden daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Gocger ve Tabak (2012) Tiirkce dersi 5. sinif ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin gorsel
okuma kazanimlarini karsilayip karsilamadigini 6lgmek amaciyla “5. Sinif Tiirkge Calisma
Kitaplarimin  Gorsel Okuma Etkinlikleri Bakimindan incelenmesi” adli calismayi
gerceklestirmistir. Dokuman incelemesi kullanilan c¢alismada Milli Egitim Bakanlig
Yaymlar’nin ve Engin Yaymlar’'nin 5. Smuf Tiirkge dersi kitaplart incelenmistir.

Arastirmanin sonunda temalara uygun ve dengeli bir dagilim olduguna ulasilmistir. Ancak
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bazi kazanimlara yonelik etkinliklerin yer almadigi, bu yiizden her kazanimi karsilayacak

etkinliklerin yer almasinin gerekliligi tizerinde durulmustur.

Giildas (2012) “Ilkdgretim Birinci Stmf Tiirk¢e Kitaplarindaki Gérsel Okuma Etkinlikleri
Ile Tlgili Ogretmen Goériisleri” ilkgretim okullarinda gérev yapan 100 sinif dgretmenine
anket uygulamis, ayrica acik uglu sorular da yoneltilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin
¢ogunun gorsellerin birgok 6zelligiyle egitimde olumlu etkisinin olacagi; ancak gorsellerin
Ogrenciyi diisiinme, arastirma, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya 6zendirici olmasi,
ogrenme siirecinde etkili olmasi anlaminda yetersiz oldugu, 6gretmenlerin maddelerle ilgili
vermis olduklar1 cevaplarin ¢ogunda gorsellerin gelistirilmesine yo6nelik Onerilerde

bulunduklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Diizgiin’tin (2013) Fizik dersinde kullanilan goérsel okuma yaklasiminin  6grencilerin
basarilarina, dersi 6grenmelerine ve derse karsi tutumlarina etkisini arastirmak amaciyla
“Gorsel Okuma Yaklasimmin Universite Ogrencilerinin Fizik Dersindeki Akademik
Basarilarina Etkisinin Aragtirilmasi” adli yiiksek lisans tezinde deney grubunda gorsel
okuma yontemi agirlikli ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontem
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ise gorsel okuma yaklagimun bagsarna, 6grenmeyi
ve derse karsi tutumunu geleneksel yonteme gore daha olumlu ydnde etkilendigine

ulagilmistir.

Gocger ve Tabak’in (2013) 5. sinif 68rencilerinin Tiirkce ¢alisma kitaplarinin 5. sinif gorsel
okumanin edinimlerini karsilayacak kadar nitelikli olup olmadigini arastirmak amaciyla;
gergeklestirdigi “5. Smif Ogrencilerinin Tiirkce Calisma Kitablarmin Gorsel Okuma faali-
yetleri Agisindan Incelenmesi” isimli calismada dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.
Milli Egitim Bakanliginin yayini olan 5. smif 6grencilerinin ¢aligma kitab1 ve 5. sinif En-
gin Yaymlari'nin 6grenci caligma kitaplarinda gorsel okumanin kazanilmalarini saglamak
amaciyla faaliyetlerin yer aldigir ve dengeli bi¢imde dagildigi, ancak yer alan bazi kaza-

nimlara yonelik faaliyetlerde eksiklik oldugu belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi kitap-
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larindaki toplam etkinlik sayisinin 21 ve Engin Yayinlari'nin kitaplarindaki toplam etkinlik
sayisinin ise 15 olarak bulundugu, ancak bazi kazanimlara yonelik etkinliklerin yer alma-

digina ulagilmistir.

Kaya’nin (2012) smif ici gorsel okuma ve gorsel sunum uygulamalarini belirlemek ve bu
uygulamalar sirasinda karsilagilan sorunlari ortaya koymak amacli gergeklestirdigi “Gorsel
Okuryazarlikta Sinif i¢i Uygulamalar ve Bu Uygulamalar Sirasinda Karsilasilan Sorunlarin
Tiirk Siif Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Belirlenmesi” isimli ¢alismasinda sinif igi
Ogretmen goriislerine gore smif i¢i gorsel okuryazarlik uygulamalar1 ve bu uygulamalarda
karsilasilan sorunlarin belirlemistir. Ac¢ik uglu sorulara verilen yazili cevaplarla
gerceklestirilen ¢aligma sonucunda gorsel okuma ile ilgili 27 sinif 6gretmenin, Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlere ait gorselleri kullandigi ve bunlarin 12'si gazeteler, internet,
hikaye Kitaplar1 gibi farkli kaynaklardan aldiklarint belirttigi; 9 siif Ogretmenin ise
ogrencilerin gorsellerden metin, 0ykii veya siir olusturmalarini isteyen metin gelistirme
faaliyeti yiiriittiigli sonucuna ulasilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin ders kitaplarindaki ve
gorsel gelisim etkinliklerinin metinleriyle ilgili gorselleri daha ¢ok kullandiklarini

gostermistir.

Dogan (2015) Okuma Kiiltiirii temasinda bir metnin ana diisiincesini bulma ve
metni analiz etmede gorsel ve yazili metinlerden hangisinin daha ¢ok etkili oldugunu
belirlemek i¢in “Okuma ve Gorsel Okumanin Bir Metnin Ana Diisiincesini Bulma ile
Metni Analiz Etme Uzerine Etkilerinin Belirlenmesi” adli calismay1 gerceklestirmistir.
[Ikdgretim okulundaki 33 ogrenci ile gerceklestirmis olan arastirmada biri gorsel digeri
yazili olmak iizere iki farkli metin kullanilmistir. Ogrencilerden bu metinlerin ana fikrini
bulmalar1 ve metne iliskin goriis bildirmeleri istenmistir. Arastirmanin sonucunda, yazilt
metnin ana diisiincesini bulma noktasinda Ogrencilerin karikatiir metnine gore yazili
metinde daha basarili olduklari, yorumlama konusunda karikatiir metnindeki basarinin

daha cok oldugu, elestirel diisiinme becerisinde 6grencilerin yazili metni okumada daha
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fazla basar1 gosterdigi, ancak genel sonuglara bakildiginda da 6grencilerin biiyiik bir basari

gosteremedigi sonucuna ulasilmistir.

Bas ve Ors (2015) 1. simf dgrencilerinin gorsel okuma esnasinda kullandiklar1 kelime
hazinesini tespit etmek, gorselleri yorumlarken gorseldeki ger¢ek kurgu (yazarin kurgusu)
ile 6grencilerin kendi kurgular1 arasindaki iligkiyi belirlemek ve bu yonde degerlendirmeler
yapmak amaciyla “ilkokul 1. Smif Ogrencilerinin Gérsel Okuma Becerileri Uzerine Bir
Inceleme” isimli ¢alismay1 gerceklestirmistir. Ogrencilerin yorumlamasi igin kullanilacak
olan gorseller i¢in uzman goriisline bagvurarak se¢im yapilmis ve gorsellerden en yiiksek
puana sahip olan ikisi, dgrencilerin yorumlamasi i¢in kullanilmistir. Ogrencilere iki gorsel
ayr1 ayr1 gosterilmis ve Ogrencilerden gorselde ne gordiiklerini anlatmalar1 istenmis ve
sesleri kaydedilmigtir. Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde; &grencilerin resimleri
yorumlarken kendi yasanti ve deneyimlerinden yararlandiklari, Ogrencilerin kelime
hazinesi noktasinda ise her farkli kelimeyi ortalama 14 defa tekrarladiklar1 goriilmistiir.

Buna gore kelime hazinelerinin yeterli diizeyde olmadigi vurgulanmaistir.

Bas ve Kardas (2014) Ilkogretim dgrencilerinin gorsel okuma becerisi ile okudugunu
anlama becerisi arasindaki iliskini incelemek amaciyla 52 dordiincii sinif 6grencisi ile
“Ilkdgretim  Ogrencilerinin - Gérsel Okuma Becerisi ile Okudugunu Anlama
Becerisi Arasindaki iliskinin Incelenmesi” isimli ¢alismay1 gerceklestimistir. Ogrencilerin
gorsel okuma becerisini O6lgmek igin Pixar tarafindan dretilmis bes adet grafik
animasyon tiirii kisa film kullanilmis ve bunlara yonelik gorsel okuma testi, okudugunu
anlama testi gelistirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin gorsel okuma becerisi

ile okudugunu anlama becerisi arasinda olumlu yonde bir iligki olduguna ulagilmistir.

Aslan (2015) “Tarih Ogretmenlerinin Gorsel Kullanma Durumlari ve Bunun Lise
Ogrencilerinin Gorsel Okuma Becerilerine Yansimas1” adli doktora tezinde 19 tarih
Ogretmeni ile arastirmaci tarafindan olusturulan gozlem formu araciligiyla veri

toplanmistir. Gozlem formuyla ogretmenlerin gorsel kullanim diizeyleri belirlenmis ve
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gorsel kullanim diizeyi yiiksek ve diisiik ikiser 6gretmen tespit edilmistir. Daha sonra bu
ogretmenlerin dersine girdigi 92 lise Ogrencisine de gorsel okuma diizeyi formu
uygulanmig, o6gretmenlerin gorsel kullanimlarinin, 6grencilerin gorsel okuma becerisine
yansiylp yansimadigi belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore; tarih 6gretmenlerinin
biiylik bir cogunlugunun gorsel materyalleri etkin kullanimlarinin diisiik oldugu, kullanimi1
yiksek olan Ogretmenlerin &grencilerinin, kullanimi1  diisik olan Ggretmenlerin
ogrencilerine gore daha cesitli cevaplar verebildigi ve dogru cevaplar verebildigi, fakat

bazi sorularda cevaplarin istenilen diizeyde olmadigina ulasilmistir.

Diizgiin, Dilber, Senpolat, Tatar ve Diizgiin (2015) tiniversitede fizik dersinde uygulanan
gorsel okuma yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina, kavramalarina ve fizik
dersine karst olan tutumlarina etkisinin arastirilmast amaciyla “Gorsel Okuma
Yaklasiminin Universite Ogrencilerinin Fizik Dersindeki Akademik Basarilara Etkisinin
Aragtirillmast.” isimli ¢alismay1r yapmuslardir. Deney ve kontrol gruplart olusturulan
calismada; deney grubuna gorsel okuma ile ders anlatilirken, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle ders anlatilmistir. Her iki grubun fizik dersine olan tutumlarinin ve
dersin bagindaki hazirbulunusluklarinin da ayni oldugu tespit edilmistir. Ders sonunda da
on maddelik iki ¢oktan se¢gmeli test uygulanmistir. Ayrica “Fizik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilarak &grencilerin derse karsi tutumlari incelenmistir. Arastirmanin
sonunda; gorsel okuma yaklasiminin 6grencilerin, fizik dersindeki akademik basarilari,
dersi kavramalar1 ve derse karsi olan tutumlarina olumlu yonde etki ettigi, gorsel okuma
yaklagimi ile ders vermenin, geleneksel yontemle verilen derslere gore daha kalic1 oldugu

sonuglaria ulagilmistir.

Ozsart  (2015) ilkokul birinci siif gérsel okuma egitim programmin olusturulmasi ve
etkililiginin ne oldugunun tespit edilmesi amaciyla “ilkokul Birinci Smif Ogrencilerine
Yonelik ‘Gorsel Okuma Egitim Programi’ Gelistirilmesi ve Etkililiginin Sinanmas1” adli

doktora tezini gerceklestirmistir. Veri toplamak amaciyla Gorsel Okuma Olgegi ve
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arastirmaci tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma 32 68renci
iizerinde yliriitiilmiis, esit sekilde deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney
grubuna 10 hafta siire ile Gorsel Okuma Egitim Programi uygulanirken, kontrol grubuna
bir egitim verilmemistir. Arastirmanin sonucunda; programin uygulandigi grubun gorsel
okuma diizeyleri, programin uygulanmadigi gruba gore anlamli diizeyde yiiksek

bulunmustur.

Kuvvetli-Arpagus vd. (2015), gorsel okuryazarhigin ortadgretim Ogrencilerinin Fizik
dersindeki basarilarina etkisini aragtirmak amaciyla “Gorsel Okumanin Ortadgretim
Ogrencilerinin  Fizik Dersi Basarilarma Etkisi: Hareket Konusu Ornegi” isimli
caligmalarinda deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada 50 Anadolu Lisesi 10. sinif
ogrencisiyle ¢alisilmistir. Deney gruplarinda, gérsel okuma agirlikli bir yontem; kontrol
gruplarinda ise gorsel okumanin dikkate alinmadigi geleneksel yontem uygulanmistir.
Aragtirma Oncesinde her iki grubun uygulama dncesinde ayni hazir bulunusluk diizeyinde
oldugunu, buna ragmen O&grencilerin fizik dersi hareket konusundaki basarilarinin
arttirtlmasinda gorsel okuma agirlikli yontemin, geleneksel yontemden daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ozyurt-Aydemir (2016) “Dérdiincii Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programmin Gorsel
Okuma ve Sunu Becerilerini Gelistirme Agisindan incelenmesi” adli yiiksek lisans tezind
67 ogrenci ile c¢alisilmistir. Tarama modeli kullanilan ¢alismada Tiirk¢e dersi 4. sinif
caligma kitabindaki gorsel okuma ve sunu kazanimlar i¢in hazirlanan etkinliklerin dengeli
dagiliminin olmadigi, Ogrencilerin yarisinin bu etkinlikleri gergeklestirme noktasinda
kendini yeterli hissettigi, bu becerileri gelistirmede yeterli olduklari, kazanimlarin
kazandirilmas: agisindan Ogretmenlerin cinsiyetlerinin, tecriibelerinin, mezun olduklar

okulun farklilagsmaya etki etmedigi sonuclarina ulagilmistir.

Maden ve Altunbay’in (2016) Tiirk¢e dersleri i¢in 0grencilere grafik ve tablo okumanin

yaninda, grafik ve tablo hazirlama becerisinin kazandirilmasinin 6nemi iizerine
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gerceklestirdikleri “Tiirkge Egitiminde Gorsel Sunu ve Gorsel Okuma Araci Olarak Grafik
ve Tablolarin Kullanimi” adli ¢alismalarinda ilkdgretimde verilmesi gereken grafik ve
tablolarin kullaniminin 6grenciye etkisi iizerinde durulmustur. Yeni Tiirke Ogretim
Programinda gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarinin kapsadigi grafik ve tablo hazirlama
becerisini igeren kazanimlarinda bulundugu, bunlarin ‘Ogrenci kendini daha iyi ifade
edebilir.’, ‘Yasam boyu oOgrenme agisindan degerlendirilirse ¢ok yonlii bakis acisi
kazanabilir.” ve  ‘Nesnel degerlendirme, analiz-sentez yapma, yorumlama, elestirel
diistinme vb. gibi st diizey zihinsel becerileri gelisebilir.” kazanimlart oldugu
belirtilmistir. Caligmanin sonunda ise, Tirkge egitimi derslerinde 6grencilerin seviyelerine
uygun olarak grafik ve tablo hazirlama becerilerinin kazandirilmasinin gerekli oldugu ve
verilecek grafik tablolardan hareketle gorsel okuma becerilerinin de gelistirilmesi gerektigi

vurgulanmugtir.

Saglamgoncii (2016) “Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ortamlarina Gorsel Okumayi
Eklemlemek: Ormek Bir Uygulama” adli yiiksek lisans tezinde Sosyal Bilgiler dersiigin
gorsel materyal ve gorsel okumayla gerceklesecek bir 6gretim siireci planlamak, programi
uygulamak ve uygulamanin etkililigini belirlemek amaciyla gergeklestirmistir. Aragtirmada
5. smifta o6grenim goren 22 oOgrenci ile ¢alisilmustir. Veri toplamak amaciyla anket,
arastirmact ve 0gretmen giinliikleri, yar1 yapilandirilmig gériismeler, kamera ve fotograf
kayitlart kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin siniftaki gorsel okuma
etkinliklerinde derse katildiklari, bir {riin ortaya koyabildikleri, gorsel okuma

etkinliklerine kars1 olumlu bir tutum i¢inde olduklarini ifade ettikleri belirtilmistir.

Kabapmar ve Saglamgoncii (2018) “Sosyal Bilgiler Derslerinde Degisim ve Siirekliligin
Algilanmasinda Gorsel Okumanimn Etkililigi: Bir Eylem Arastirmasi” adli ¢aligmay:
gorseller ve gorsel okumanin etkisini incelemek amaciyla ger¢eklestirmistir. Besinci sinif

22 ogrenci ile gerceklestirilen calismada gorsel okuma etkinlikleri ve ¢alisma yapraklari,

58



odak grup goriismeleri ve video kayitlarinin kullanillmistir. Ogrenciler etkinlikler siiresince

derse katilmis, 6grencilerin dersi daha iyi anlayip, hizli 6grendiklerini ifade etmistir.

Gorsel okumaya iliskin arastirmalar incelendiginde; ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite
Ogrencilerine ve Ogretmenlerine yonelik ¢alismalar yer almakta, agirlikli olarak Tiirkce
ogretimine iliskin olmakla birlikte Fen ve Sosyal Bilimler alanlarinda gergeklestirilmis
olan makale tiiriinde, yiiksek lisans ve doktora diizeylerinde arastirmalarin yer aldigi
gorilmektedir. Agirlikli olarak deneysel aragtirmalarin yer aldigr goriliirken, kuramsal
arastirmalara da yer verildigi goriilmektedir. Arastirmalarin sonucunda; gorsel tekniklerin
ogrencilerin konular1 kavramalarini ve 6gretimde kullanilacak olan yontem ve tekniklerde
cesitlilik sagladigi, bu etkinliklere basvurulmasinin &grencilerin gerek derse katilim
gerekse dersteki performanslarini arttirdigi, hizli okumayi gelistirdigi, iletisim becerilerini
gelistirdigi, oOgrencileri duyussal yonden gelistirdigi, dersteki basarilarini arttirdigi,
ogrencilerin gorsel okuma diizeylerinin ailenin egitim durumu ve ortalama geliri ile, evdeki
kitle iletisim araglarinin bulunma durumu ile dogru orantili oldugu, teknolojik arag
cesitliliginin, yerlesim yerinin sinirlariin genisliginin ve televizyon izleme saatinin
diismesinin gorsel okuma diizeyini ylikselttigi sonuglarina ulagilmistir. Yapilan dokuman
incelemeleri sonucunda temalara uygun, dengeli bir dagilim kazanimlara yonelik
etkinliklerin yer almadig belirtilmistir. Arastirmalarda; Ogretmenlerin  gorsellerin
kullanimina 6nem verilmesinin gerektigi ancak gorsel materyalleri etkin kullanimlarinin
diisiik oldugu, ogrenci diizeylerine uygun grafik ve tablolarin gelistirilmesi gerektigi

goriilmektedir.

Gorsellerin Egitimdeki Yerine Mliskin Arastirmalar

Engin ve Seven (2007) gorsel ve isitsel materyallerin yabanci dil Ogretiminde
kullanilmasimin  6nemi ve Ogretime etkilerini arastirmistir.  Yabanci dil 6gretim

etkinliklerinde malzeme kullanmanin 6nemini ve etkilerini arastirilmig, yabanci dil
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ogretiminde bazi destekleyici materyallerin kullanilmasinin 6nemi ve etkileri anlamaya
calisilmistir. Bu amagla 20 sorudan olusan bir anketi, 9 erkek 27 kiz 6grenciden olusan
hazirlik sinifina uygulamiglardir. Aragtirma sonucunda, gorsel ve isitsel materyallerin dil

ogrenme ve dgretme etkinliklerinde 6nemli bir etkiye sahip olduguna ulasilmistir.

Koriikeii (2008) 6. Siif Matematik derslerinin gorsel materyal ve geleneksel metodlarla
islenisini karsilastirmak amaciyla “Tam Sayilar Konusunun Gorsel Materyal Ile
Ogreniminin 6. Smif Ogrencilerinin Matematik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismatirmay1
gerceklestirmistir. 60 dgrenciden olusan ¢aligma grubuyla Tam Sayilar ve Tam Sayilarla
Islemler konusunu deney grubunda gorsel materyaller, kontrol grubunda geleneksel
yontemlerle islemis ve 6grencilerin matematik basarilarinda, ders olan tutumlarinda ve
kaygilarinda ne gibi etkisi oldugunu arastirmigtir. Ayrica arastirmanin tizerinden sekiz
hafta gecince de son test hatirlama testini uygulamistir. Gorsel materyallerin kullanildigi
siiftaki 6grencilerin matematik basarilari, hatirlama diizeyleri ve matematik dersine karsi
tutum noktasinda, geleneksel yontemin kullanildigi smiftaki 6grencilere gore olumlu

farkliliklar gozlenirken; istatistiksel anlamda farka ulagilmamaistir.

Savva (2011) 6-8 yasindaki ¢ocuklarin gorsellere verdikleri cevaplar incelemek amaciyla
“Cocuklarin Gorsellere Yanitlari: Tercihleri, Fonksiyonlar ve Orijinleri” adli caligmasinda
acik uglu bir gériisme yontemi kullanilmistir. Dort kopyasi olan gergekgi bir resim, soyut
bir resim, bir fotograf sosyal-politik anlam ve popiiler bir kiiltiir resimleri segerek
cocuklarla birebir gériismeler yapilmistir. Segilmis olan gorseller ve resimler ; Leornardo
Da Vinci'nin gergekei bir tablosu, Monal Lisa, Wassily Kandinsky’nin kirmizi, mavi ve
sar1 renklerdeki soyut resmi, siyah beyaz bir fotograf, Kibrisli Kadin ve bir Cocuk, 1974,
siyasi ve sosyal anlami olan bir resim, popiiler bir kiiltiir imgesi — Siipermendir. Dokuz
ilkokuldan rasgele secilmis olan 6 ila 8 yas aras1 17 katilimct ile galisilmistir. Aragtirma-
nin sonunda; bir¢cok durumda g¢ocuklarin tepkilerini popiiler kiiltiir ve teknolojinin

etkiledigi, erken yastaki deneyimlerinin onlarin yorumlarimi etkiledigi, popiiler kiiltiire
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gomilmiis olan hikayeleri kolayca hatirladiklari, kii¢iik ¢ocuklarin yetenegini hayal
gliciinii ve duyularim1 resme ait deneyimleriyle birlestirirken kullandiklar1 ve resim ile
empati kurduklari, kiiclik cocuklarin ¢esitli tiirleri gozlemleme ve yansitma potansiyelinin
gorsel kiltliriin bir iiretimi oldugu ve son olarak da c¢esitli resim tiirlerine ¢ocuklarin
tepkilerini onlarin yas, cinsiyet, sosyal-kiiltiirel altyapi ve egitimlerinin etkiledigi

vurgulanmustir.

Ramirez (2012) Ogrencilere olumlu etki eden gorsel materyallerin neden Ogretmenler
tarafindan tercih edilmedigini ve sik kullanilmadigini arastirmak amaciyla “Multimedya
Gorsel Yardimlarmin Ingilizce Dil Smifinda Kullammi: Margarita'da Salas Ortaokulu
Omegi (Majadahonda)” adli calismay1 gerceklestirmislerdir. Hem Ogretmenler hem de
ogrenciler i¢in ayr1 anket kullanilan ¢aligmada; 6gretmenlerin zaman probleminden dolay1
gorsel materyalleri dil 6gretiminde kullanamadiklarina ve ogrencilerin bu durumdan
memnun olmadigina ulasilmistir. Daha sonra ikinci yil 27 6grenci ile calisilmustir. Ikinci
y1l sonunda ise, 6grenciler gorsel materyallerin faydali oldugunu deneyim edinmis ve bu

durumun 6grenme siirecini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Glines’in (2013) Fizik dersindeki ‘Kuvvet ve Hareket’ dersinde kullanilan ii¢ boyutlu
gorsel materyallerin akademik basariya, Ogrenmeye ve ders iligkin tutuma etkisini
belirlemek amaciyla gergeklestirdigi “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde 3 Boyutlu
Gorsel Materyal Kullaniminin Basariya, Kavram Ogrenmeye ve Tutuma Etkisi” adli
caligmada 84 oOgrenci ile ¢alisilmistir. Deney grubunda 3 boyutlu gorsel materyaller ve
yapilandirmaci yaklagima iliskin yontem ve teknikler kullanilirken, kontrol grubunda
yapilandirmaci yaklasima iliskin yontem ve tekniklere basvurulmustur. Arastirmanin
verileri akademik basar1 testi, tutum 6lgegi ve agik uclu sorularla elde edilmistir. Ayrica
arastirmanin lizerinden 3 ay gectikten sonra kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma
sonunda; ii¢ boyutlu gorsel materyallerin 6grencilerin akademik basarisi ve 6grenmelerine

olumlu etkisi oldugu, tutumlari iizerinde ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Karakus (2014) Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 5. Smif dgrencilerinin basar
performansma iliskin hazirlanan gorsel materyallerin etkisi incelemek amaciyla
“Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen 5. Simif Ogrencilerinin Ingilizce Basarisi ile
Hazirlanmis  Gorsel — Materyallerin ~ Etkisinin ~ Incelenmesi” adli  calismasini
gerceklestirmistir. Arastirmada 24 katilimcisi olan deney ve 26 katilimcisi olan kontrol
gruplar1 olusturulmustur. Deney grubunda dersler 6gretmen yapimi gorsel materyaller
kullanilarak gergeklestirilirken, kontrol grubunda ise sadece ders kitab1 ve sozel sunumlar
ile dersler tamamlanmistir. Veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6n
test, son test ve normal olarak takip edilen {initelere ait habersiz kii¢iik smavlar
kullanilmistir. On test ve son testler sonucunda her iki grup arasinda herhangi bir farkliliga

rastlamamugtir.

Ferraz (2014) “Goérsel Edebiyat: Resimlerin Ingilizce Smiflarda Yorumlanmasi.” isimli
makalesinde gorsel okuryazarlik alanini tartismig ve APLIEMT tarafindan gergeklestirilen
XVI Ingilizce Ogretmen Sézlesmesinde sunulan — Mato Grosso’daki Ingiliz Ogretmenleri
Birligi, 2013’te yapilan konusmasimi &zetlemistir. Ingilizce dilinin artik yeni roller
iistlendigi, yeni egitim hareketinin yeni okuryazarliklar ve ¢oklu ortamlar gibi yeni rollere /
taleplere katkida bulunacagi, gorsel okuryazarlik alaninin ¢agdas toplumda imge varlig
olarak; bu ¢oklu ortam konularinin énemli bir alt alan1 oldugundan bahsetmistir. Ayrica,
gorsel okuryazarlik goriintiilerin gercegin / gercekligin sadece temsilcileri oldugu

geleneksel kavrami pargaladigindan ve gevremizdeki goriintiilerin gergekler ve bunlar

yorumlama sekli oldugundan bahsetmistir.

Gorsellerin egitimde kullanimina iliskin aragtirmalarin Fen Bilimleri, ana dil ve agirlikli
olarak yabanc dil iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Arastirmalar sonucunda; gorsel ve
isitsel materyallerin yabanct dil 6gretiminde kullaniminin 6nemli oldugu, gorsel
materyallerin 6grencilerin matematik dersindeki basarisi, akilda kalicilik diizeyi ve derse

karsi tutum hususunda olumlu etki ettigi, gorsel materyaller araciligiyla c¢ocuklarin
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verdikleri tepkilerde yas, cinsiyet, sosyal-kiiltiirel altyapir ve egitimlerinin bakimindan
farkli tepkiler verdigi sonuglarina ulasilirkeni bir calismada da gorsel materyallerin

yabanci dil basar1 performansina iliskin herhangi bir etkiye yol agmadig1 ifade edilmistir.

Gorsel Okuryazarhk ve Diger Disiplinlerin iliskisine Iliskin Arastirmalar

Britsch (2009) analizlerin kendisinin gorsel iletisim haline geldigi bir analiz, bir arag
coklu model iceren bir sdylem hakkinda bilgi liretme amaciyla “Farkli sdylemler: Gorsel
analizin smiftaki ilk yillarda bilimsel okur yazarligin tanimlanmasina katkis1” adl
caligmay1 bir anaokulunda gergeklestirerek caligmanin bu bilim alaninda bir 6rnek teskil
ettigini belirtmistir. Sinif i¢i etkilesim ile ¢cocuklar ve 6gretmenler tarafindan getirilen ¢ok
modlu kaynaklar gelistirilmis olup sozlii olarak gergeklesen dersler gergeklestirilmistir.
Gorsel agidan kapsayict bir analitik grafik onerme amaci olan galismada; ¢ocuklarin
olusturdugu bilim dergilerinin ilkokul siniflarinda 6gretme, 6grenme ve degerlendirme
araglart olarak kullanilabilecegi belirtilmistir. Bir devlet anaokulunda bir yillik siirede
veriler toplanmis olup, ¢ocuklarin bilimsel faaliyetleri esnasinda etkinlikler videoya
kaydedilmistir. Cocuklarin gergeklestirdikleri etkinlige iliskin goriis ve diisiincelerinin elde
edilmesi i¢inse, aralikli olarak cocuklarla gayri resmi roportajlar yapilmistir. On sekiz
cocugun ic¢inden alt1 odak gocuk rasgele secilip, hepsinin bilim faaliyeti yapmasi istenmis,
etkinlikler de o esnada 6gretmenler tarafindan takip edilmistir. Materyal olarak baykus
pelet kullanilmis olup, ¢ocuklarin gérme ve anlama bi¢imlerini tasvir edilirken onlardan da
kendi giinliiklerini olusturmalart istenmistir. Etkinligin yapilis1 bir 6rnek ise; hepsi takma
ad kullanmakta olan ¢ocuklar masaya oturtulmus, 6gretmen masanin ortasina bir tabak ve
iki baykus peleti yerlestirmis, odak cocuklar1 egilerek parmaklariyla bir pelet agmus,
kemikleri géorme hakkinda yorum yapmalari istenmis, ne gordiikleri ve ne kesfettikleri
takip edilmistir. Cocuklar 6rneklerini yaklasik 20 dakika arastirtiktan sonra ve onlara ii¢

bilim etkinligi sirasinda kullandiklar1 bireysel bilim dergileri verilmistir. Dergilerde
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aragtirdim."  seklinde bos birakilmis kisa ifadeler yer almaktadir.

Arastirma devam ederken ise c¢ocuklarin yanlis kullanimlari &gretmen tarafindan
diizeltilmigtir. Arastirmada genel olarak; Ogretmen ve Ogrencilerin gergeklestirdigi
etkinliklerin genel olarak uyusmayan smif sdylemlerini yansittigini gostermekte oldugu,
Ogretmenin rolli sosyal siif yonetimi siireci iken, 6grencilerin ise devam eden etkinliginin
gbézlemlenmesi, yorumlanmasi ve sorusturmasi gorevini {istlendiklerinin gorildiigi
vurgulanmistir. Bu arastirma ile ¢ocuklarin olusturdugu bilim dergileri baglamda bilimsel

okur yazarliga katkida bulunulabilecegi de ifade edilmistir.

Bekdemir ve Duran (2012) ilkogretim ogrencilerinin gorsel matematik okuryazarligi
hakkindaki 0z-yeterlilik algilarim1  Olgebilen gegerli, giivenilir, uygulamasi ve
degerlendirmesi kolay bir dlgek gelistirmek amaciyla “Ilkogretim Ogrencileri I¢in Gorsel
Matematik Okuryazarhg Oz Yeterlik Algt Olgegi (GMOYOYAO)'nin Gelistirilmesi”
isimli ¢alismay1 gerceklestirmistir. Bu amacgla konu ile ilgili kaynaklardan, 6grenci ve
uzman goriislerinden faydalanilarak 5°1i Likert tipinde 58 maddelik taslak O6l¢ek
hazirlanmistir. Bu taslak dlgek tesadiifi olarak secilmis ilkdgretim okullarindan toplam 428
ogrenciye uygulanmig ve elde edilen verilerin analizleri sonucunda 5 1i Likert tipinde 38
maddelik ve. GMOYOYAO olarak adlandirilan bir dlgek elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, GMOYOYAO’niin ilkdgretim dgrencilerinin gdrsel matematik okuryazarligi
hakkindaki 6z yeterlik algilarini tespit edebilecek gecerligi glivenirligi saglanmis bir 6lgek
olabilecegi ve bu oOlgegin ilkogretim 6 ve 8. Simif Ogrencilerinin gorsel matematik
okuryazarlik seviyelerini belirlemek icin de rahatlikla kullanilabilecegi sonucuna

ulasiimstir.

Sengiil, Katranct ve Giilbager (2012) ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin gorsel
matematik okuryazarliklariin 6z yeterlik algisi, sinif, cinsiyet ve basarisina gore
degisimlerini incelemek amaciyla “Ilkdgretim ikinci kademe oOgrencilerinin gorsel

matematik  okuryazarligi  6zyeterlik algilarinin  incelenmesi”  isimli  galismay1
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gergeklestirmis gorsel matematik okuryazarliklar ile 6z yeterlik algist ve sinif diizeyleri
arasinda negatif yonde iliskinin oldugu, basarilari ile gorsel matematik okuryazarlik 6z

yeterlik algis1 arasinda anlamli iliski oldugu sonucuna ulagmastir.

Ozdemir, Duran ve Kaplan (2016) dgrencilerin gérsel matematik okuryazarhg: dzyeterlik
algilar1 ile problem ¢6zme beceri algilar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla “Ortaokul
Ogrencilerinin Gorsel Matematik Okuryazarhign Ozyeterlik Algilar1 ile Problem Cozme
Beceri Algilarmin Incelenmesi” adli ¢alismalarinda; gorsel matematik okuryazarlig
ozyeterlik algilarini 6lgmek i¢in Bekdemir ve Duran’in 2012 yilinda gelistirdigi 6l¢egi,
problem c¢ozme beceri algilar1 i¢in ise Serin, Bulut Serin ve Saygili’nin 2010 yilinda
gelistirdigi envanteri kullanmiglardir. Ortaokul 3. ve 4. Smiflarda 6grenim goren 338
Ogrenciye uygulanan arastirmanin sonucunda; gorsel matematik okuryazarligir 6zyeterlik
algisi ile problem ¢ozme beceri algisi arasinda diisiik diizeyde olduguna, pozitif yonlii ve
anlamli bir iliski olduguna, kiz Ggrencilerin gorsel matematik okuryazarligr 6zyeterlik
algilarinin daha yiiksek oldugu, problem ¢6zme beceri algilar1 cinsiyete gore anlamli bir

farklilik olmadigina ulasilmistir.

Uzun ve Celik (2017) sinif 6gretmeni adaylarinin gorsel matematik okuryazarliklarinin
incelenmesi amaciyla “Simf Ogretmeni Adaylarinin Gérsel Matematik Okuryazarliklarinin
Incelenmesi: Nitel Bir Arastirma” isimli ¢alismay1 gergeklestirmis ve Temel Matematik-1,
Temel Matematik-2 derslerinin igerigine yonelik yapilandirilmig goériisme formu
araciligiyla veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, smif Ogretmeni adaylarinin
sembolik/gorsel ifadelerle sozel ifadeleri birbirlerine dondstiiriitken matematiksel
terminolojiyi kullanamadiklari belirlenmistir.

Calik-Uzun ve Celik’in (2017) “Smif Ogretmeni adaylarmin gorsel matematik
okuryazarliklarinin incelenmesi: Nitel bir arastirma” adli arastirmasinda iiniversite birinci
siifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin gorsel okuryazarliklari dlctilmiistiir. Bu

amagla Temel Matematik-1, Temel Matematik-2 derslerinin igerigine yonelik
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yapilandirilmis goriisme formuyla olusturulmus ve formdaki sorular sembolik/gorsel ifade
ile sozel ifadenin birbirine c¢evrilmesi ile ilgili olarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Arastirmacilarin cevaplart Dogru, Kismen, Dogru ve Yanlis olmak iizere 3
kategoride degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, son sinif ilkogretim matematik ve
siif 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci boyutundaki matematik inaniglarinin da yiiksek
oldugu, birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin programlar
acisindan gelencksel ve yapilandirmaci anlayisa gore gore bir farklilik olmadigina

ulasiimustir.

Ev-Cimen ve Aygiliner (2018) Ogrencilerin goérsel matematik okuryazarliklari, 6z
yeterlikleri ve performanslar1 arasindaki iliskiyi arastirmak i¢in “Sekizinci Simf
Ogrencilerinin  Gérsel Matematik Okuryazarhigit Oz Yeterlik Algilari Ile Gergek
Performanslarinin Incelenmesi” adli galismay1 140 dgrenciyle gergeklestirmistir. Gorsel
matematik okuryazarlig1 6z yeterlik alg1 6lcegi, gorsel matematik okuryazarlig1 performans
testi ve yari-yapilandirilmig goriisme yontemleri kullanilan arastirmada; Ogrencilere
yapilan algi 6lcegiyle elde edilen puanlar ve performans testleri arasinda iliski olmadigi
sonucuna ulasilmigtir. Bu durumun sebebinin arastirilmasi igin goriisme yapilmis ve sebebi
ogrencilerin yas gruplarindan kaynakli 6z yeterliliklerini tamamlamamis olmalarina

baglanmistir.

Ilgili arastirmalarda goriildiigii gibi; gorsel okuryazarligin ne oldugu, gorsel okuryazarligin
diger alanlardaki yeri ve 6nemi, gorsellerin egitimde kullaniminin 6nemi, gorsel okuma-
yazma ve diger disiplinlerin iliskisi, gorsel matematik okuryazarligi gibi konularda birgok
arastirma yapilmistir. Gorseller, gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik etkinliklerinin
egitimde onemli bir yerinin oldugu, 6grenmeyi saglamada etkili oldugu ve bu alanlarda
caligmalarin devam etmesi noktasinda Onerilerin bulundugu ifade edilmistir. Ayrica
ozellikle uluslararasi yaymlarda gorsel okuryazarlik etkinliklerinin ingilizce 6gretimindeki

yeri ve 6nemi konusunda cesitli ¢alismalar yapilmis olmasma ragmen, Tiirkiye’de bu
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konuda ¢ok az c¢alismaya rastlanmistir. Farkli alanlarda gergeklestirilen c¢alismalarin
cogunda gorsel okuryazarlik etkinliklerinin egitimdeki Oneminin biiyik oldugu
vurgulanirken; son yillarda iilkemizde Onemli yer edinip, genel bir sorun hale gelip
egitimciler i¢in tartisma konusu olan dil Ogretimi hususunda yapilmis c¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle, bu ¢alismada Ilkokul Ingilizce derslerinde gerceklestirilen
gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grenci basarisina ve Ogrenci goriislerine etkisi

arastirilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, arastirmanin
uygulanmasi, verilerin analizi, arastirmanin gercerlilik-giivenilirligi ve ¢aligma planina yer

verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemleri bir arada kullanilmis olup, karma desen
yaklagimi kullanilmistir. Ik dort alt amag igin 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen (Karasar, 2003); son alt amag¢ igin ise yarit yapilandirilmig goriisme yontemi
kullanilmistir. Arastirmada yari deneysel desen kullanilmis olmasinin nedeni, her iKi
grubun se¢iminde rasgele bir atama yapilmamis olmasi, gruplarin esitligine gore bir segim
yapilmis olmasidir. Yari deneysel desen ve gergek deneysel desen yonteminin arasindaki
tek fark rastgele atama olmamasidir (Cohen, Manion & Morrison, 2000). Yar1 deneysel
desenin ozellikleri deneysel desene benzer ancak, gruplara katilimcilar segkisiz atandigi
icin gercek deneysel desenlerden farklidir (Balci, 2001). Sonug olarak; bu arastirmada yari
deneysel desenin secilmesinin nedeni ise; merkezi egitimin uygulaniyor olmasi ve

arasgtirmacimin smiflar1 belirleme yetkisinin olmayip, egitim sistemi geregi smiflarin
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yoneticiler tarafindan belirlenmis olmasidir. Arastirmanin birinci sorusunda gorsel
okuryazarlik etkinliklerinin kullanilarak derslerin siirdiiriildiigii 6grenciler (Deney 1) ve
stiregelen etkinliklerin gergeklestirildigi dgrencilerin (Deney 2) Ontest puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadig: arastirilmistir. Arastirmanin ikinci ve ti¢lincii sorusu
icin, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin kullanilarak derslerin siirdiiriildiigii 6grenciler
(Deney 1) ve siiregelen etkinliklerin gergeklestirildigi 6grencilerin (Deney 2) arasinda
Ontestten son teste anlamli bir farklilik olup olmadigina yanit aranmaya caligilmistir.
Doérdiincli soruda, Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin son test kalicilik testi puanlari
karsilastirilmig, besinci soruda ise Deney 1 ve Deney 2 gruplarimin kalicilik testindeki

degisimleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 aragtirtlmistir.

Ik bes amag i¢in kullanilan deneysel desen Sekil 1°de verilmistir.

Ontest Sontest Kalicihik
D1 D1.1 X1 D1.2 D1.3
D2 D2.1 X2 D2.2 D2.3

Sekil 1. Aragtirmanin birinci, ikinci, iiglincii ve dordiincii sorularinin ¢oziimlenmesi
icin tasarlanmis desenin goriiniimii

D1 : Deney 1 Grubu (ilkokul Ingilizce dgretiminde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin

kullanildig: grup )

D2 : Deney 2 Grubu ( Siiregelen etkinliklerin kullanildig1 grup )

X1: Ogretim ortaminda gorsel okuryazarlik etkinliklerinin kullanilmasi
X2: Ogretim ortaminda siiregelen etkinliklerin kullanilmasi

D1.1ve D1.2 :Deney 1 grubunun 6ntest ve sontest dlgtimlerini

D1.2ve D2.2 : Deney 2 grubunun 6ntest ve sontest dlgtimlerini

D1.3 : Deney 1 grubunun kalicilik testi 6lglimlerini
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D2.3 : Deney 2 grubunun kalicilik testi 6l¢timlerini gostermektedir.

X1, X2 : Bagimsiz degiskenin iki diizeyini gostermektedir. Bu desende bagimli degisken

ogrenci basarisi ve kalicilik diizeyidir.

Aragtirmanin altinc1 sorusunda, deney sonrasinda deney 1 grubundaki &grencilerin
derslerde gergeklestirilen gorsel okuryazarlik etkinliklerine iliskin goriisleri nitel olarak
betimlenmeye ¢alisilmistir. Bu sorunun ¢dziimii i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi

kullanilmustir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yili Konya ili Kulu ilge'si
Atatiirk ilkokulu'nda 6grenim géren 3/A ve 3/B smflarma devam eden 36 Ogrenci
olusturmaktadir. Deney 1 ve deney 2 grubunun kisisel bilgilerine ait Tablo 1’de
belirtilmistir:

Tablo 1

Deney [ ve Deney 2 Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Boyutlar Kategori f Toplam
Kiz 20
Erkek 16
2005-2008 aras1 8
2009-2012 arasi 28
Cok iyi 25
Iyi 8
Gelistirmeli 3

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunda 20 kiz, 16 erkek olmak iizere 36
ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin 8’inin 2005-2008 yillar1 arasinda, 28’inin ise 2009-

2012 yillar1 arasinda dogdugu gériilmektedir. Ikinci simif gegme notu incelendiginde 25
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ogrenci ¢ok iyi, 8 Ogrenci 1yi, 3 08rencinin gelistirmeli basar1 notuyla 3. smifa gectigi

goriilmektedir.

Deney 2 grubunda dersler Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 3. Simif diizeyinde Ingilizceyi
yabanci dil olarak kiiiik yasta dgrenenlere ydnelik sunulan ingilizce dgretim programinda
belirtilen amaglar ve hedeflere uygun gergeklestirilirken, deney 1 grubunda ise devam eden
derslere ek olarak gorsel okuryazarlik etkinlikleri gerceklestirilmistir. Calisma grubunun
sec¢ilmesinde deney 1 ve deney 2 grubunun bir 6nceki yil donem sonu ortalamalari ve
Ingilizce derslerindeki basarilar1 dikkate alinmistir. Calisma grubunun dzelliklerine iliskin

bilgilere Tablo 2°de yer verilmistir:
Tablo 2

Calisma Grubunun Ozellikleri

Grup Sinif Ogrenci sayis1 Uygulama

Deney 1 grubu  3/B 18 Mevcut 3.smif ingilizce programi +
gorsel okuma ve gorsel yazma
etkinlikleri

Deney 2 grubu  3/A 18 Mevcut 3.sinif ingilizce programi

Deney 1 grubunda yapilacak olan etkinlikler iinitelendirilmis plan ve giinliik planlar
yardimiyla hazirlanmis, deney 1 grubu 6grencileri ile gergeklestirilecek gorsel okuryazarlik

etkinlikleri planlanmis ve gerceklestirilmistir.

Ayrica aragtirmada gelistirilen test iigiincii simif Ingilizce dersi “In My City” ve “Weather”
iinitesine yonelik olmasma ragmen, basari testi olusturulurken ©n pilot ve pilot

caligmalarina dordiincii sinif 6grencileri dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nicel verileri; {initeler sonunda MEB tarafindan 3. sinif diizeyinde Ingilizceyi

yabanci dil olarak kiiciik yasta dgrenenlere yonelik sunulan ingilizce 6gretim programimda
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belirtilen amaglar ve hedeflere gore arastirmaci tarafindan hazirlanan {initelere ait basari
testi ile toplanmistir. Ayrica arastirmada kullanilan basari testi kaliciligi 6lgmek igin de
kullanilmistir. Basar1 testi uygulandiktan 1 ay sonra kalicilik testi deney 1 ve deney 2

grubuna ayni sartlar altinda uygulanmistir.

Arastirmanin nitel verileri i¢in; aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Gorlisme sorulari, gériisme esnasinda kullanilan sondalara

ornekler verilmis sekliyle asagidaki gibidir:

1. “Derste yaptigimiz gorsel etkinlikleri nasil buldunuz? (Iyi miydi, sikict miydi?) Hosunuza gitti
mi? Uygulamalar sirasinda neler hissettiniz? (Heyecanlandiniz mi, mutlu oldunuz mu?)
Kullandiginiz malzemelerden hangilerinden neden hoslandiniz?” sorusunun ardindan

gerceklestirilmis olan tiim etkinliklere iliskin 6grencilerin diisiinceleri alinmistir.

2. “Daha oOnce gorsel okuryazarlik etkinlikleriyle karsilastiniz mi? Nerede ve hangi derslerde
karsilastiniz?” Ggrencilerin gorlisme siirecinde etkin katilimer olmasini saglamak igin tiim

etkinlikler teker teker sorulmus ve etkinliklerle karsilagsma durumlari irdelenmistir.

3. Yaptigmiz gorsel okuryazarlik etkinliklerinde zorlandiginiz yerler veya etkinlikler oldu mu?
(Karelerin i¢ini tamamlama etkinligi, yeni 0grendigin kelimeleri gorsellestirme etkinligi vb.)

Zorlandiginmiz1 diisiinliyorsaniz ni¢in zorlanmis olabilirsiniz? (Yorucu muydu, sikicit miydi? vb.)

4. Gorsel okuryazarlik etkinlikleri uygulamalarmin Ingilizce grenme disinda sana ne gibi yararlari
oldu ? (Ornegin; resim becerini artird mu1, arkadaslarinla iliskilerini giiglendirdi mi, kendine olan

gliveni artirdi mi1? vb.)

5. Géorsel okuryazarlik etkinlikleri ile islenen Ingilizce derslerine yonelik ne diisiiniiyorsunuz?
(Boyle daha iyi Ingilizce oOgrendiniz mi? Neleri nasil daha kolay 06grenmenizi

sagladi?(kelimeler, kavramlar vb). Aklinizda kalmasini, hatirlamanizi kolaylastirdi mi?)

6. Ingilizce derslerinde Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin devam etmesini ister misiniz? (Yeni

ogrendigin kelimeleri gorsellestirme etkinligi hakkinda ne diisiiniiyorsun? vb.)

7. Gorsel okuryazarlik etkinliklerini diger derslerde de kullanmak ister misiniz? (Tikge,

Matematik, Hayat bilgisi vb.) Ornegin hangi derslerde nasil kullanilabilir 6rnek verebilir

72



misiniz?
8. Bagka bir sey eklemek ister misiniz?

Gortismeler, birebir 6grencilerle arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Basar1 testi ve yari yapilandirilmis goriisme formlariin gelistirme siiregleri bagliklar

halinde asagida belirtilmistir:

Basan Testini Gelistirme Siireci

Basar1 testi gelistirilirken, Webb’in (1997) hazirlanmis olan bir testin dgretim
programindaki kazanimlarla uyumunu incelemeyi amacglayarak gelistirdigi Olciitler

incelenmis ve asamalarina gore test gelistirilmistir.

1. asama : Test gelistirme caligmalarinda test arastirmaci tarafindan gelistirildigi i¢in ilk
asamada Ogretim programi kazanimlari, kazanimda yer alan davraniglar, MEB
tarafindan kabul edilmis olan ders kitaplar1 incelenerek, kazanimlarda yer alan
davraniglar: dikkate alinarak, her kazanimi kapsayan en az bir soru yazilmistir. Ayrica
testin kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in uygulamadan once kazanimlara iliskin
belirtke tablosu hazirlanmistir. Bu amagla 3. Smuf “In My City” ve “Weather”
tinitelerinin igeriklerinde yer alan konu bagliklari, kazanimlar ve kavramlar
belirlenmistir. Bunlara uygun belirtke tablolari hazirlanmistir. Hazirlanan belirtke
tablolart Ek 1’de yer almaktadir. Ciinkii test gelistirmek icin belirtke tablosu
hazirlamak testin kapsam gecerligini arttirmada kullanilan bir yontemdir (Biiytikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). “In My City” iinitesi 4,
“Weather” iinitesi ise 5 kazamm igermektedir. Incelenen kazanimlar1 kapsayacak
sekilde “In My City” tnitesinde 47, “Weather” tnitesinden 55 ¢oktan segmeli soru

maddesi hazirlanmistir.
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2. Asama: Bu asamada hazirlanan sorular, soru kokii, soruda yer alan celdiriciler,
sorularin kazanimlart kapsama durumu, soruda oOlgiilen davrams ve kazanimdaki
Olciilmek istenen davranigin uyumu agisindan alan uzmanlarma incelettirilmis ve
verilen doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu kriterler, sorularmn sinif
diizeyine uygun olup olmadigi ve sorularin tiim iiniteyi gerektigi gibi temsil edip
etmedigi hakkindadir. Uzmanlarin degerlendirmeleri 1s181inda testte gerekli diizeltmeler

yapilmustir.

3. Asama: Hazirlanan “In My City” lnitesinde 47, “Weather” {initesinden 55 ¢oktan
secmeli soru, bu alandaki 1 okutman ve 4 Ingilizce 6gretmeninin gériisiine sunularak
kapsam gecerligi i¢in uzman goriisi alinmistir. Tablo 3’de uzman gorisiiniin
demografik 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 3
Uzman Grubunun Demografik Ozellikleri

Kodlar1 Cinsiyetleri Mesleki Tecriibe  Lisans Egitimi Aldiklart

Durumlari Boliimler

1 Erkek Okutman 6 yil Ingiliz Dili ve Edebiyati

2 Erkek Ingilizce 17 y1l Ingilizce Ogretmenligi
Ogretmeni

3 Erkek Ingilizce 6 yil Ingilizce Ogretmenligi
Ogretmeni

4 Kadin Ingilizce 6 yil Ingilizce Ogretmenligi
Ogretmeni

5 Kadin Ingilizce 4 yil Ingilizce Ogretmenligi
Ogretmeni

Belirlenen uzman grubuna 3.sinif “In My City” ve “Weather” {lnitesi 6gretim
programinda yer alan kazanimlar, kazanimlara uygun hedef davranislar verilmis, gerekli
diizenlemeler ve eklemeler yapilmistir. Uzman goriisleri sonucunda; sorularda kullanilan

gorsellerin bazilarmin 6grencilerin anlamalarini kolaylastirmak igin degistirilmis, Soru
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ifadelerinin bazirlarindaki karmasiklik giderilmis, anlasilmayan sorularin yeniden

diizenlenmesi gibi degisiklikler yapilmaistir.

4. Asama: Uzman gorilisleri dogrultusunda diizeltilen testin gegerliligini saglanmast
amaciyla madde analizinin yapilmasi gerekmektedir (Turgut, 1992). Bu g¢alismada
uzmanlarin hazirlanan “Weather” ve “In my city” (lniteleri test sorularmin fazla
oldugunu diistinmesi nedeniyle, 6grencilere ayr1 {initeler halinde, ayr1 ders saatlerinde
uygulanmasi tavsiye edilmistir. Bu nedenle; 4. sinif 6grencileriyle 6n pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Bunun nedeni 3.simmif Ogrencilerinin bu initeleri islememis
olmalari, bu nedenle de bilmedikleri bir konu ile ilgili test uygulanmasinin sorulari bos
birakmalarina neden olacagimin diisiiniilmesidir. Boyle bir sorunla karsilagilmamasi ve
tim sorularin cevaplanmasini saglamak ic¢in 4. siif Ogrencilerine yer verilmistir.
Ogrenciler test sorularmi iki giin, 40’ar dakikadan olusan ikiser ders saatinde
cevaplandirmislardir. On pilot uygulama, 18’i Atatiirk ilkokulu’nda; 57’si ise
Cumhuriyet Ilkokulu’nda dgrenim goren 4. simf dgrencilerine uygulanmustir. Atatiirk
[lkokulunda bir sube bulunmasi, Cumhuriyet Ilkokulu’ndaki dgrencilerin secilmesini
gerektirmistir. Uygulamaya katilan 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 4.’de yer

almaktadir.

Tablo 4

On Pilot Uygulamaya Katilan Ogrenci Grubunun Demografik Ozellikleri

Okul Cinsiyet 4/A 4/B
Kiz 8
Erkek 10
Kiz 10 11
Erkek 23 13

Tablo 4’de goriildiigli gibi testin 6n pilot uygulamast 75 6grenciye uygulanmis, ardindan
ogrencilerin cevap kagitlar1 puanlanip, en yliksek puanlidan baslanip en diisiik puanliya

dogru siralanarak {ist ve alt gruplar belirlenmistir. Ogrencilerin testten aldig1 puanlar basar
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sirasina gore dizilmis, alt ve list grup olusturmak icin 75 kisinin % 27’si alinmis ve her iki
test i¢in 25°er kisi secilmistir. Elde edilen veriler sonucunda madde analizi yapilmistir.
Testteki her madde i¢in madde giicliik indeksi “(P)” ve madde ayirt edicilik indeksi “(D)”
hesaplanmistir. On pilot uygulamasinin analizine iliskin tablo Ek 2’de yer almaktadir.
Madde analizinde ayirt edicilik 6lgiitii ve giicliik indeksleri degerlendirirken dikkat edilen

oOl¢iitler ise sunlardir:

Madde ayiricilik giici 0,20°nin altinda olan sorularin testten atilmasi; 0,20-0,40
arasindakilerin diizeltilmesi gereken ve 0,40’ iizerindekiler ise iyi olarak nitelendirilen
sorulardir (Tan & Erdogan, 2004). Bu olgiitlere gore ayirt edicilik indeksi ¢ok kiigiik olan
ve negatif degerde olan maddeler testten g¢ikarilmistir. Madde giicliik indeksi eger 1’e
yakin ise o madde kolay, 0’a yakin ise zor, 0.50 ise soru orta gii¢liiktedir (Atilgan, 2009).
Bunun yaninda bir testin bilenlerle bilmeyenleri dogru bir sekilde tanimlayabilmesi igin
testin orta glicliikte maddelerden olugsmasi gerekmektedir (Gomleksiz & Erkan, 2010). Bir
testin ortalama giigliik indeksi de teste iliskin bazi bilgileri verir. Testin ortalama gii¢liigii
0.50 den kiigiik ise test dgrenciler i¢in zor, 0.50 den biiyiik ise test 6Zrenciler i¢in kolaydir.
Bu sebeple bir testin ortalama giicliik indeksinin 0.50 civarinda (orta giicliikte) olmasi
gerekmektedir (Tekin, 2010). Madde analizi sonucunda 0.50 den kiigiik maddelerin testi
kolaylastiracagi, testin ortalama gii¢liigiinii 0.50 den asagi olmasinin testin gii¢liiglini
diisiirecegi sebebiyle; In my city {nitesi testine ait 1., 2., 3., 4., 5., 6., 8., 9., 11., 12, 13,
14., 17., 20., 29., 31., 32., 38., 39., 40. ve 47. maddeler; Weather iinitesine iliskin yapilan
madde analizi sonucunda ise 1., 2., 3., 8., 13,, 14., 17., 20., 27., 29., 30., 31,, 32,, 35., 37,
41.,42., 44., 47. ve 51. maddeler testten atilmistir. “In my city” {initesi igin 47 sorudan 27
soru, “Weather” tinitesi iginse 55 sorudan 30 soru kalarak testler diizeltilmistir. Kalan 57
maddenin KR-20 giivenirlik katsayist hesaplanmis ve “In my city” initesi i¢in ,870 ,
“Weather” iinitesi i¢inse ,894 olarak bulunmustur. Bu deger de gelistirilen her iki testin de

giivenilir oldugunu gostermektedir.
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5. Asama: Webb (1994) diizeltilen maddelerin tekrar Ogrencilere uygulanmasi ile
eksikliklerin giderilebilecigini vurgulamistir. Bu nedenle testin 6n pilot uygulamasinin
ardindan Konya Ili Kulu Ilge’si Alpaslan Ilkokulundaki 4. smif dgrencilerine pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadaki 6grencilerin demografik ozellikleri Tablo
5’de verilmistir.

Tablo 5

Pilot Uygulamaya Katilan Ogrenci Grubunun Demografik Ozellikleri

Okul Cinsiyet  Ogrenci Sayis1
Kiz 31
Erkek 21

Pilot uygulamasinin ardindan 52 Ogrencinin cevap kagitlari puanlanip, en yiiksek
puanlidan baslanip en diisiik puanliya dogru siralanarak iist ve alt gruplar belirlenmistir.
Ogrencilerin testten aldig1 puanlar basari sirasma gore dizilmis, alt ve iist grup olusturmak
icin 52 kisinin % 27’si alinmig ve her iki test i¢in 17’ser kisi se¢ilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda madde analizi yapilmistir. Testteki her madde i¢in madde giigliik indeksi “(P)”
ve madde ayirt edicilik indeksi “(D)” hesaplanmistir. Pilot uygulamasinin analizine iliskin
tablo Ek 3’de yer almaktadir. Her iki ders 40 dakika olan ders saatinde ayri ayr
uygulanmustir. Ayrica pilot uygulamanin yapildig: ilkokuldaki Ingilizce gretmeni 7 yillik

deneyime sahip olup Ingilizce 6gretmenligi programi mezunudur.

Elde edilen veriler sonucunda madde analizi yapilmistir. Testteki her madde i¢in madde
glicliik indeksi “(P)” ve madde ayirt edicilik indeksi “(D)” hesaplanmistir. Madde
analizinde ayirt edicilik 6l¢iitii ve giigliik indeksleri degerlendirirken dikkat edilen olgiitler

sunlardir:

Maddelerin ayirt edicilik indeksinin 0.40 ve daha biiyiik olmas1 maddenin “¢ok iyi”, 0.30-
0.39 arasinda olmast maddenin “olduk¢a iyi” oldugu, 0.20-0.29 arasinda olmasi ise

maddenin “kullanilabilir” oldugu ancak diizeltme ve gelistirilmesi gerektigi, 0.19 ve daha
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kiiciik ise de maddenin “cok zayif” oldugu, eger diizeltme sonucunda gelistirilemiyorsa
testten ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmistir (Tekin, 2010; Turgut, 1992). Bu olgiitlere gore
ayirt edicilik indeksi ¢ok kiiciik olan ve negatif degerde olan maddeler testten ¢ikarilmistir.
Madde giicliik indeksi eger 1’e yakin ise o madde kolay, 0’a yakin ise zor, 0.50 ise soru
orta giicliiktedir (Atilgan, 2009). Bunun yaninda bir testin bilenlerle bilmeyenleri dogru bir
sekilde tanimlayabilmesi i¢in itestin orta gii¢liikte maddelerden olusmasi gerekmektedir
(Gomleksiz & Erkan, 2010). Testin ortalama gii¢liigli 0.50 den kiiciik ise test dgrenciler
icin zor, 0.50 den biiyiik ise test 6grenciler icin kolaydir. Bu sebeple bir testin ortalama
giicliik indeksinin 0.50 civarinda (orta giicliikte) olmasi gerekmektedir (Tekin, 2010).
Testin gilivenirliginin saglanmasi i¢in KR-20, KR-21 ve Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilarinin hesaplanmasi yontemlerinin kullanildigr gorilmektedir (Tasdemir, 2004;
Simsek, 2007; Yalgmn, 2012). Madde analizi sonucunda 1, 4, 6, 9, 15, 18, 19, 33, 37, 38,
43, 46, 47, 50 ve 54. maddeler testten atilmistir. KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve
,926 olarak bulunmustur. Bu deger de gelistirilen her iki testin de olduk¢a giivenilir
oldugunu gostermektedir. Pilot uygulamadan sonra gegerlilik ve giivenirlik c¢aligmalart
sonucunda testlerdeki soru sayilari belirlenmistir. “In my city” initesi igin 20 soru,
“Weather” tinitesi i¢inse 22 soru olarak testler diizeltilmistir. Olusturulan basar1 testi Ek

4’de yer almaktadir.

Son hali verilen basar1 testine iligskin nihai tablo Tablo 6’da belirtilmistir:
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Tablo 6

Basar: Testi Nihai Testin Madde Giigliik ve Ay:rt Edicilik ndeksleri

Madde Madde Madde Ayt Madde Madde Madde  Ayirt
Numarasi Glgligii ediciligi Numarasi Glgliigii ediciligi
2 0,68 0,35 29 0,56 0,29
3 0,85 0,30 30 0,47 0,35
5 0,91 0,70 31 0,50 0,65
7 0,62 0,42 32 0,59 0,59
8 0,50 0,64 34 0,56 0,53
10 0,41 0,59 35 0,62 0,64
11 0,65 0,48 36 0,71 0,59
12 0,59 0,59 39 0,74 0,53
13 0,47 0,47 40 0,62 0,41
14 0,56 0,42 41 0,53 0,71
16 0,50 0,47 42 0,65 0,47
17 0,53 0,59 44 0,65 0,59
20 0,38 0,65 45 0,71 0,35
21 0,50 0,47 48 0,50 0,41
22 0,65 0,35 49 0,74 0,29
23 0,62 0,30 51 0,53 0,71
24 0,53 0,35 52 0,53 0,59
25 0,56 0,65 53 0,59 0,35
26 0,67 0,35 55 0,76 0,47
27 0,67 0,59 56 0,56 0,41
28 0,56 0,76 57 0,71 0,47

Yapilan diizeltmeler 42 soru olarak ¢oktan se¢meli sorudan olusan basar1 testi uygulamaya

hazir hale getirilmistir.
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Yan Yapilandirilmis Goriisme Formunu Gelistirme Siireci:

Arastirmanin nitel verileri i¢in; aragtirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis goériisme formu
hazirlanmistir.  Yari  yapilandirilmis  goriisme  tekniginde, arasgtirmaci  gorlismeyi
gerceklestirmeden Once arastiracagi ya da soracagi sorulari belirler (Karasar, 2003).
Goriisme formu hazirlanirken oncelikle alanyazin taranmis ve sorulacak sorular
belirlenmistir. Sorular iiglincii sinif Ogrencilerine uygulanacagi icin maddelerin kisa,
anlasilir ve madde sayisinin az olmasina dikkat edilmistir. Gérlisme formu hazirlandiktan
sonra bir Ogrenci ile 6n goriisme yapilmig, goriigme tamamlandiktan sonra Ogrencinin
goriigme sorularina verdigi yanitlara gore sorularn anlagilabilirligi 6l¢iilmiis, sorular
¢oziimlenerek dokiimii yapilmistir. On goriismeye alinan bu dgrenci arastirma kapsami
disinda tutulan bir O6grenci olmustur. Daha sonra anlasilmayan soru maddeleri
degistirilmistir. Ayrica 6grencinin verdigi cevaplara gore, yar1 yapilandirilmig goriisme
formundan bazi sorular ¢ikarilmis, bazi sorular ise diizeltmistir. Daha sonra, ti¢ alan
uzmanmnin goriislerine kapsam gecerliligini saglamak amaciyla sunulmustur. Alan
uzmanlarindan gelen gorlis ve Oneriler dogrultusunda goriisme formuna son sekli
verilmigtir. Olusturulan gériigme formu Ek 5’de yer almaktadir. Goriigmeler goniilliilik
esasina dayali olarak 18 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Goriismeler 25-30 dakika arasi
stirmiistiir. Goriismelerde ses kaydi yapilmis ayrica aragtirmaci tarafindan not alma yoluna

gidilmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenilirligi

Arastirmanin nicel verilerinde kullanilacak olan basari testi Webb’in (1997) olusturdugu
basar1 testi gelistirmedeki adimlara gore hazirlanmistir. ilk adim olarak testin kapsam
gegerliginin saglanmast i¢in belirtke tablosu hazirlanmis ve olusturulan 55 tane ¢oktan
se¢meli soru, kazanimlar1 kapsama durumu, soruda 6l¢iilmek istenen davranigin agisindan

alan uzmanlaria inceletilmistir. Gerekli diizenlemeler ve eklemeler yapildiktan sonra
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liclincii adim olarak uzman goriislerine sunulmus ve eksiklikler giderilmistir. Dordiincii
adim olan 6n pilot uygulama yapilmis, madde ayirt edicilik ve giiglilk indeksleri
hesaplanarak gerekli diizenlemeler gergeklestirilmistir. Diizenlemeler sonunda testin KR-
20 giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve 0,88 olarak bulunmustur. Testi gelistirmenin
besinci adimi olan pilot uygulama yapilmis ve her madde i¢in madde giicliik indeksi ve
madde ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve
,926 olarak bulunmustur. Bu degerler testin oldukga giivenilir oldugunu goéstermektedir.
Son adim olarak da 42 soru olarak ¢oktan se¢meli sorudan olusan basar1 testinin gegerlilik

ve giivenirlik hesaplar1 yapilmis olup, test uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmanin nitel verileri i¢in hazirlanan sorular kapsam gecerliligini saglamak amaciyla;
uzman gorigiine sunulmus, gelen doniitlere gore gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Verilerin analizinde iki kodlayici ¢alismistir. Giivenilirlik igin  Miles ve Huberman’in
(1994) formiilii yardimiyla Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goris Birligi + Gorilis Ayrilig)
hesaplanmis, gilivenirlik katsayis1  0.91 olarak hesaplanmistir. Bu  veriler yari

yapilandirilmis goériisme formunun gegerli ve gilivenilir oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin Uygulanmasi

Aragtirmanin uygulama siirecinden Once; veri toplama araglart hazirlanmis ve ilgili
makamdan izin alimmuistir. Ilgili makamdan alman izin Ek 6’de yer almaktadir. Daha sonra
gorsel okuryazarlik etkinliklerine siklikla bagvurulabilecek olan tiniteler belirlenmis ve o
iinitelere iligkin yillik plan incelenmistir. Ancak {initelerin, derslerin verimliligi agisindan
ikinci donem sonuna gelmemesi g6z Oniinde bulundurulmustur. Secilen {nitelere ait
{initelendirilmis yillik planlar ve giinliik planlar hazirlanmistir. Unitelendirilmis yillik plan
ve glinliik planlara Ek 7 ve Ek 8’de yer verilmistir. Daha sonra {initelere uygun gorsel
okuryazarlik etkinlikleri, arastirmaci tarafindan ilkokul Ingilizce ders programinda

belirtilen kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. Etkinlikler belirlendikten sonra gorsel
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okuryazarlik alanindaki bir uzman ve iki brans 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Ardindan
basari testinin olusturulmasi asamalar1 gergeklestirilmis ve hazirlanan basari testi On test
olarak deney 1 ve deney 2 gruplarina uygulanmistir. Dersler arastirmaci tarafindan haftada
iki ders saati olmak iizere Mart ve Nisan aylarini kapsayan 4 haftada “In my city”, Nisan
ve Mayis aylarini kapsayan 4 haftada ise “Weather” konularindaki 6gretim uygulamas: ile
gergeklestirilmistir. Ingilizce dersleri, deney 1 grubunda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
belirlenen ders kitabinin yaninda gorsel okuryazarlik etkinlikleri ile , deney 2 grubunda ise
yalnizca Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen kitap yardimiyla islenmistir.
Etkinliklerin gergeklesmesi esnasindaki ve sonrasindaki olusan iriinlere ait c¢ekilen bazi
fotograflar ¢alismanin EK 9 kismina eklenmistir. Etkinlikler ve etkinliklere ait plan Sekil

2’de yer almaktadir:

In My City Unitesi Plani Etkinlikleri- 1. Hafta

Yeni dgrenilen kelimeleri gorsellestirme ve bunlarla ilgili

cumleleri kurma etkinligi

In My City Unitesi Plani Etkinlikleri- 2. Hafta

Duyulan ciimleyi resimlestirme ve yerlerini sorarak kontrol

etme etkinligi

In My City Unitesi Plarm Etkinlikleri- 3. Hafta

Maket yapma etkinligi

Resmi yapistinp cevresini tamamlama ve uygun ciimleyi kurma

etkinligi

In My City Unitesi Plam Etkinlikleri- 4. Hafta

Serbest calisma etkinligi

Weather Unitesi Plar Etkinlikleri- 5. Hafta

4

Weather Unitesi Plani Etkinlikleri- 6. Hafta

Yeni &grenilen kelimeleri gorsellestirme ve bunlarla ilgili

cimleleri kurma etkinligi sz @)

Hawva durumunu cizerek takvi ma ve takvimi ile ilgili

ciimleler kurma etkinligi
Weather Unitesi Plani Etkinlikleri- 7. Hafta

Resim tamamlama ve cimle kurma etkinligi

Weather Unitesi Plarm Etkinlikleri- 8. Hafta

Kareler icini tamamlayarak cimle kurma etkinligi

Sekil 2. Deney 1 grubu gorsel okuryazarlik etkinlikleri programi
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“In my city” ve “Weather” {nitelerinin sonunda, iinite ile ilgili etkinliklerin
tamamlanmasinin ardindan her iki gruba hazirlanmis olan basari testi son test olarak
uygulanmistir. Basar testlerinin son test olarak uygulanmasindan bir ay sonra, 6grenilen
bilgilerin kalicilik diizeyini 6lgmek igin basari testleri tekrar uygulamistir. Ayrica dersler
tamamlandiktan sonra, gergeklestirilen etkinlikler okul panosunda sergilenmistir.
Sergilemeye ait fotograflara Ek 18’da yer verilmistir. Arastirmada gergeklestirilen

etkinliklere iliskin agiklamalar Sekil 3’de yer almaktadir:
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Yeni Ogrenilen Kelimeleri
Gorsellegtirme ve Bunlarla
ilgili Climleleri Kurma
Etkinligi

Duyulan Ciimleyi
Resimlestirme Yerlerini
Sorarak Kontrol Etme
Etkinligi

Maket Yapma Etkinligi

Resmi Yapistirip Cevresini
Tamamlamave Uygun
Cumleyi Kurma Etkinligi

Serbest Calisma Etkinligi

Gorsel Okuryazarlik Etkinlikleri

Piktogram Etkinligi

Hava Durumunu Cizerek
Takvim Olugturma ve Takvim
ile ilgili Cimleler Kurma
Etkinligi

M Resim Tamamlama ve Cimle
Kurma Etkinligi

B Kareler icini Tamamlayarak
Ciimle Kurma Etkinligi

Sekil 3. Gorsel okuryazarlik etkinlikleri

Uniteye iliskin 6grenilen kelimeleri 6grenciler gérsellestirerek
bunlarlailgili cimleler kurar. Boylelikle o kelimenin 6grencilerin
aklinda ne gibi bir ¢cagrigimi olduguna iliskin bilgi edinilebilir. Bu

etkinlige iliskin 6rneklere Ek 10'da yer verilmistir.

Bu etkinlikte 6gretmen ya da ikili gruplar olan ogrencilerde ciftlerden
biri &niine gelen ctimleyi okur. Ogrenciler de duyduklan ciimleyi
resimlestirerek, ne anladigini belirtir. Etkinligin sonunda 6grenciler
birbirlerine sorular sorarak, geri dontt saglarlar. Bu etkinlige iliskin
gorunteler Ek 11’de yer almaktadir.

“In my city” Unitesi geregi 6grencilen kelimelerle ilgili 6nceden
hazirlanmis kagitlar 6grenciler keserek sekil verir. ikili gruplar halinde
cahsan ogrenciler renklendirdikleri binalan istedikleri sekilde
yerlestirerek kendi sehirlerini kurar. Maket yapma etkinligine iligkin
goruntuler Ek 12°de yer almaktadir.

Ogretmen 6grencilere 6nceden hazirladigi cevresi tamamlanabilen
resimler verir. Ogrenciler resmi hayal gticlerini kullanarak tamamlar
ve resimlerine iliskin ciimleler kurarlar. Bu etkinlige iliskin

goruntilere Ek 13’de yer verilmistir.

Bu etkinlikte 6grenciler 6grendikleri tiniteye iliskin istedikleri
resimleri yapar ve resimlerine iliskin cimleleler kurar. Bu etkinlige
iliskin gorintiler Ek 14’ de yer verilmistir.

Piktogram etkinliginde 6grenciler hayal giclerini kullanarak
ogrendikleri kelimenin tizerinde, o kelimenin anlamini verecek
sekilde resim yapar. Kelimenin anadildeki karsiligi verilmeden
anlagilmasi saglanir. Resme bakan kisiler kelimelerin anlamini

kolaylikla tahmin edebilir. Bu etkinlige iliskin goriintiilere Ek 15°de
yer verilmistir.

Ogretmenin hazirladi bos takvimler doldurulmak tizere {initenin
ogretilmesinin ardindan dagitihr. Ogrencilerden her giin istedikleri
saatte hava durumuna bakarak, takvim tizerindeki belirtilen yere
cizmesi istenir. Boylelikle 6grenciler gorsellestirme etkinligi
esnasinda, kelimelerin ingilizce karsiliklanini da hatirlayabilirler.
Olusturulan takvimlerden bazilarina Ek 16’da yer verilmistir.

Bu etkinlikte 6grencilere yarisi kesilmis olan siyah beyaz resimler
verilir. Ogrencilerin resimleri tamamlamalarive uygun ciimleleri
kurmalar beklenir. Etkinlige iliskin 6rneklere Ek 16’da yer verilmistir.

Ogretmen tarafindan olugturulmug karelerden olugan kagit
ogrencilere dagrtilir. Ogrencilerden dgrencilen her iki tiniteye ait
kelime ve cimleleri gérsellestirmeleri ve ingilizce karsiliklarini
soylemeleri istenir. Bu etkinlige iliskin fotograflara Ek 17°de yer

verilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde, basar1 ve kalicilik testinin uygulamasindan elde
edilen veriler Excel program1 ve SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney
1 ve deney 2 gruplarinin On-test ve son-test puanlart arasinda anlamli farkin olup
olmadigina arastirma deseni geregi iliskisiz Orneklemler icin t-testi uygulanmistir.
Biiytikoztiirk (2007) “iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalari
arasindaki farkin manidar olup olmadigimi test etmek i¢in kullanilir” seklinde ifade
etmistir. Ogrenciler ve uzmanlarin demografik bilgilerine iliskin dagilimlari tanimlayict
istatistiksel bilgiler (frekans, yiizde, ortalama, standart sapma) kullanilmis, 6n test-son test
karsilastirmalarinda aritmetik ortalama, bagimli ve bagimsiz t-testi analizleri, son test-

kalicilik testi karsilagtirmalarinda ise iliskisiz 6rneklemler igin t testi kullanilmistir.

Arastirmada, basari testinin degerlendirilmesinde her bir dogru 1 puan, yanlis ise 0 puan
olacak sekilde alinmis ve tablolar bu dogrultuda degerlendirilmistir. Basar1 testinde SPSS
14.0 istatistik paket programi kullanilmig, testten elde edilen sonuglar % 95 giiven

araliginda alinmig ve anlamlilik p<0,05 diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirmanin nitel verilerini analiz etmek icin, icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk, vd. (2012) icerik analizini su sekilde tanimlamaktadir: “Igerik analizi belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri
ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir.” Yildirim ve Simsek (2011) tarafindan
belirtilen nitel arastirmanin dort asamadaki analizine bagvurulmustur. Oncelikle ses kayit
cihaz1 yardimiyla kaydedilen sesler, yaziya dokiilmiistiir. Ardindan da arastirmaci notlari
ile karsilagtirilmig, kodlama ve tematik kodlama yapilmistir. Goriisme formundaki sorular
uzman goriisii yardimiyla temalara ayrilmistir (Yildirim & Simsek, 2011) . Temalar her iki
uzman tarafindan kontrol edildikten sonra, konuyla ilgisiz olan cevap temalar
degerlendirme dis1 tutulmustur. Her iki kodlayicinin verileri okumasinin ardindan, bir kod

listesi hazirlanmistir. Uzmanlarin fikir birligi yaptigi cevaplar tema adi altinda belirtilmis
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ve kodlayict uyusumu saglanmistir. Kodlarin giivenirligi i¢in bir goriisme formu tesadiifi
secilmis ve her iki aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Ardindan Miles ve Huberman’in
(1994) formiilii yardimiyla Giivenirlik = Gorlis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayrilign)
giivenirlik katsayist 0.91 olarak hesaplanmistir. Nitel verilere ait gecerligi saglamak igin
bulgular verilirken dogrudan goriisme alintilarina yer verilmistir. Nitel verilerin gecerligini
saglamak i¢in bu 6nemlidir (Yildirrm & Simsek, 2011). Kodlama sonucu elde edilen
veriler, ihtiyaca gore tablolastirilarak ve alint1 6rnekleri ile zenginlestirilerek anlamli bir
gruplandirma ve akis i¢inde arastirma bulgularinda sunulmustur. Kategorilere ayrilmis olan
ogrenci Cevaplar1 sayisallastirilmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin

kimliklerinin gizli tutulmasi icin O1, O2 seklinde rumuzlar verilmistir. Son adim olarak

tablolar tanimlanirken dogrudan alintilara yer verilerek, yorumlanmaistir.

86



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin bulgulari ve yorumlaria yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar

arastirma sorulari sirasina gore sunulmustur.

Deney 1 ve Deney 2 Grubunun On Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul Ingilizce 6gretiminde gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin kullanildig1 Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigi Deney 2
grubunun On test puanlart arasinda anlamli farklilhik var midir ?” sorusuna karsilik elde

edilen bulgular Tablo 7°de sunulmustur.
Tablo 7

Deney I ve Deney 2 Grubunun On Test Puanlart

Grup N X SS t P
Deney 1 18 20,78 7,88
Deney 2 18 19,50 9,03

Tablo 7°de yer alan Deney 1 ve deney 2 gruplarina uygulanan 6n test verilerine gore,
deney 1 grubunun aritmetik ortalamasi1 X=20,78; deney 2 grubunun aritmetik ortalamasi ise
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%=19,50dir. On test sonuglarma gore, her iki grubunun basar1 ortalamasi arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini anlamak igin “t” testi yapilmis, “t” degeri -,452 olarak
bulunmustur. 0.05 anlamlilik diizeyinde ise her iki grubun 6n testi sonucunda basarilar
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (t=-452, p>=.05). Bu bulgu deney 1 ve deney 2
grubundaki Ogrencilerin deneye giris davraniglarinin  birbirine benzer oldugunu
gostermektedir. Gruplarin 6n testte esit diizeyde olmasi1 deney i¢in gerekli kosullardan

biridir.

Deney 1 ve Deney 2 Grubunun Son Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkokul Ingilizce dgretiminde gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin kullanildig1 Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigr Deney 2
grubunun sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir ?” sorusuna karsilik elde
edilen veriler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Deney 1 ve Deney 2 Grubunun Son Test Puanlar:

Grup N X SS t P
Deney 1 18 32,94 8,43
Deney 2 18 26,50 9,99

Tablo 8’de goriildiigii gibi deney 1 grubunun aritmetik ortalamasi x=32,94 iken; deney 2
grubunun aritmetik ortalamasi ise X=26,50’dir. Her iki grubunun basar1 ortalamasi
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak igin “t” testi yapilmis, “t” degeri -2,091
olarak bulunmustur. Her iki grubun son test sonucunda basarilari arasinda anlamli fark
bulunmustur ve bu fark deney 1 grubunun lehinedir (t=-2,091, p<=05). Bu bulgu gorsel
okuryazarlik etkinliklerinin gergeklestirildigi deney 1 grubundaki &grencilerin dersteki
basarilarinin, etkinliklerin kullanilmadigi grup olan deney 2 grubundaki 6grencilerin

basarilarina gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Deney 1 ve Deney 2 Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmanin {i¢iincii sorusu olan “ilkokul Ingilizce gretiminde goérsel okuryazarlik
etkinliklerinin kullanildig1 Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigi Deney 2
grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna karsilik

gelen bilgiler Tablo 9’da sunulmustur.
Tablo 9

Deney I ve Deney 2 Grubunun On test ve Son Test Puanlari

Grup X SS t P
On test 20,78 7,88
Son test 32,94 8,43
On test 19,50 9,03
Son test 26,50 9,99

Tablo 9°da goriildiigi gibi, deney 1 grubunun On test aritmetik ortalamasi X =20,78 iken,
sontest aritmetik ortalamasinin X =32,94’¢ yiikseldigi gozlenmistir. Deney 1 grubunun
ontest ile sontest basar1 puani arasinda 11,16 puanlik bir artis olmustur. Yapilan t testi
sonucunda bu farkin anlamli oldugu sdylenebilir (t=-7,385, p<=.05). Deney 2 grubunda ise
aritmetik ortalama Xx= 19,50 iken, son testte x=26,50 oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney
2 grubunun Ontest ile sontest basar1 puani arasinda 7 puanlik bir artis goriilmekte olup,
yapilan t testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu soylenebilir (t=-5,648, p<=.05). Her iki
deney grubunda da on testten son teste anlamli bi¢gimde puanlarinda artis gozlenmistir.
Deney 1 grubundaki puan artisi, Ingilizce dgretiminde kullanilan gorsel okuryazarlik
etkinlikleri ile iliskilendirilebilir. Deney 2 grubundaki puan artis1 da dogaldir. Sonugta
stiregelen etkinliklerin de ilkokul programinda ve ders kitaplarinda yer alan ve Onerilen
gorsel-igitsel vb. etkinlikleri kapsadigi ve Ogretmenin bu Ogretme Ogrenme siirecini

planladig1 ve uyguladig: diisiiniildiiglinde 6grenci basarisinin artmasi kagimilmazdir.
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Deney 1 ve Deney 2 Grubunun Son Test ve Kahcilik Testi Puanlarina iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Arastirmanin dérdiincii sorusu olan “Ilkokul Ingilizce dgretiminde gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin kullanildigi Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigi Deney 2
grubunun sontest puanlari ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?”
sorusuna karsilik gelen bilgiler Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Deney I ve Deney 2 Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi Puanlart

Grup X SS t P
Son test 32,94 8,43
Kalicilik testi 32,17 9,31
Son test 26,5 9,99
Kalicilik testi 26,2 10,51

Tablo 10 incelendiginde deney 1 grubunun son test aritmetik ortalamasinm X =32,94 iken,
kalicilik testi aritmetik ortalamasinin X =32,17 oldugu go6zlenmistir. Deney 1 grubunun
son test ile kalicilik testi basar1 puani arasinda 6nemli bir farklhilik bulunmamaktadir.
Yapilan t testi sonucunda bu farkin anlamli olmadigi goriilmektedir (t=,50 p>=.05). Deney
2 grubunda ise son test aritmetik ortalamas1 X= 26,5 iken, kalicilik testinin X=26,2 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Deney 1 grubunun son test ile kalicilik testi basar1 puani arasinda da
onemli bir farklilik bulunmamaktadir. Yapilan t testi sonucunda da bu farkin anlamli
degildir (t=,22 p>=.05). Bu durum 6grencilere deneyden bir ay sonra uygulanan kalicilik
testinde, son teste gore dgrenme diizeylerinde bir degisim olmadigimi gostermektedir. Bu

durum 6grencilerin bir ay sonra da 6grenme kayb1 yasamadiklarini1 gostermektedir.
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Deney 1 ve Deney 2 Grubunun Kalicilik Testi Basari Puanlarinin Karsilastirilmasina

Mliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci sorusu olan “ilkokul Ingilizce 6gretiminde gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin kullanildigi Deney 1 grubuyla, siiregelen etkinliklerin kullanildigi Deney 2
grubunun kalicilik puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna karsilik gelen
bilgiler Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
Deney I ve Deney 2 Gruplarimin Kalicilik Testi Puanlart

Grup N X SS t P
Deney 1 18 32,16 9,31
Deney 2 18 26,22 10,51

Tablo 11°de, deney 1 ve deney 2 gruplarina uygulanan kalicilik karsilagtirilmasi verileri
yer almaktadir. Tablo incelendiginde deney 1 grubunun Ontest aritmetik ortalamasinin X
=32,16 iken, deney 2 grubunun ise X =26,22 oldugu gozlenmistir. Her iki grubunun
ortalamalar1 arasinda 6,86 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Yapilan t testi sonucunda
bu farkin anlamli olmadig1 s6ylenebilir (t=-1,796, p>=.05). Bu sonugtan her iki grupta da
ogrenmede kalicilik benzer diizeylerdeyken, Deney 1 grubunun daha basarili sylenebilir.
Deney 1 grubundaki puan artisi, ingilizce dgretiminde kullanilan gorsel okuryazarlik
etkinlikleri ile iliskilendirilebilir. Ancak gorsel okuryazarlik etkinlikleri son testte
gosterdigi anlamli farklilig kalicilikta koruyamamistir. Deney 2 grubundaki puan artis1 da
stiregelen etkinliklerin ilkokul programindaki ve ders kitaplarindaki gorsel-igitsel vb.
etkinlikleri kapsamasindan ve 6gretmenin de bu siireci planlayip uygulamasindan kaynakli

Ogrenci basarisinin artmasi kaginilmazdir. Ortalamalara bakildiginda yine de basari

puanlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Deney 1 Grubunun Gérsel Okuryazarhik Etkinliklerine Iliskin Goriislerine Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin altinct sorusu olan “Deney 1 grubunun gorsel okuryazarlik etkinliklerine
iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aramak i¢in 6grencilerle yapilan goriismelerden

elde edilen nitel bulgular i¢in yapilan igerik analizi sonucunda su temalar olusturulmustur :
e Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin dgrenci tizerindeki etkileri.
e Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grencilere hissettirdikleri duygular.
e Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grenciye katkilar.
e Gorsel okuryazarlik etkinlikleri ile daha 6nce kargilasma durumu.

e Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin diger derslerde kullanilabilirligine iliskin

ogrenci gorisleri.

S6z konusu temalar kodlari, alt kodlar1 ve frekans sikliklari ile birlikte tablolastirilarak ve

ilgili dogrudan alintilarla desteklenerek verilmistir.
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Tablo 12

Gérsel Okuryazarhik Etkinliklerinin Ogrenci Uzerindeki Etkileri

Etkinlikler Sevilen Etkinlikler  Sevilmeyen Zorlanilan
Etkinlikler Etkinlikler

Kelimeleri 1 5 _

gorsellestirme

Climleyi - 7 1

gorsellestirme

Resim tamamlama 4 2

Maket yapma 1 4 4

Piktogram 1 4 -

Grup caligmalari 2 1 -

Kareleri tamamlama - 8 4

Hayali resim - - 3

Takvim olusturma 1 2 -

Serbest calisma 1 5 -

Tablo 12’de goriildiigii gibi gorsel okuryazarlik etkinliklerinde ogrencilerin sevdigi,
sevmedigi ve zorlandig1 etkinlikler bulunmaktadir. Gergeklestirilen etkinliklerde kelimeleri
gorsellestirme, resim tamamlama, maket yapma, piktogram ve grup calismalar
etkinliklerinin  6grenciler tarafindan sevildigi goriilmektedir. Ogrencilerin  sevdigi

etkinliklere iliskin alintilar asagida yer almaktadir:

Arkadaslarimla ¢alistigim resimlestirme etkinliklerinin devam etmesini

istiyorum, arkadaslarimla calismay: cok seviyorum (02).

Arkadaglarimla  ¢alisigim  etkinlikleri  yapmak  istiyorum.  Cuinkii

arkadaslarimla ¢alismay: cok seviyorum (O3).

Arkadaglarimla ¢alistigim resimlestirme etkinliklerinden hoslandim. Yalniz
degil arkadaslarimla ¢calisinca daha mutlu oldum. En eglencelisi de piktogram

etkinligiydi (07).
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Etkinliklerin devamini istiyorum. Ciinkii hepsi ¢ok eglenceliydi hepsini
yapmak istiyorum. Yok ¢iinkii tiim etkinlikler ¢ok eglenceli ve ¢ok kolaydi

(07).

Arkadaslarimla ¢calistigim resimlestirme etkinlikleri ¢ok hosuma gitti mesela

biz Merveyle calistik (O8).

Resmi yapistirip tamamlama etkinligi ¢ok eglenceliydi ¢iinkii takim olup

yaptik (09).

Hava durumunu c¢izerek takvim olusturma etkinligi kulaga hos gelen bir

etkinlikti, yapinca da giizeldi (09).

Arkadaglarimla ¢alistigin resimlestirme etkinlikleri ¢ok iyiydi mutlu oldum
yvaparken, arkadaslarimla ¢alisirken ¢ok mutlu oluyorum . Arkadaslarim

yardim edince kolay yaptim, yardim alinca kolayd: (O11).

Gergeklestirilen etkinliklerde grup caligsmalari, resim tamamlama, takvim olusturma, maket
yapma, piktogram, kelimeleri gorsellestirme, serbest g¢alisma, climleyi gorsellestirme,
kareleri tamamlama etkinliklerinin sevilmedigi goriilmektedir. Grupla c¢alismay1

sevmedigini ifade eden 6grencinin diisiinceleri su sekildedir:

Arkadaslarimla ¢alistigin  resimlestirme etkinliklerinde yalniz ¢alismak

istedim. Arkadasim yok, o yiizden (O12).

Hava durumunu cizerek takvim olusturmay: sevmedigini ifade eden Ogrenciler her giin
yapmak zorunda kaldiklar1 i¢in, yeni 6grendigi kelimeleri gorsellestirmeyi sevmedigini

belirten 6grenciler ise etkinliklerin ¢ok olmasindan dolay1 sevmediklerini belirtmislerdir:

Yeni ogrendigim kelimeleri gorsellestirme etkinligi hosuma gitmedi ¢iinkii

sevmeden yaptim, ciinkii coktu (O1).

Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma etkinligini yapabildim ama her giin

cizmemiz gerekiyordu, sikildim (OS5).
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Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma etkinligini her giin yapmak biraz

zoruma gitti ,¢inkii unutuyordum (O8).

Resmi yapistirtp tamamlama etkinligini sevmedigini belirten 6grenciler bu durumu

etkinliklerin uzun siirmesine ve zor olmasina baglamistir:
Resmi yapistirip tamamlama etkinligini begenmedim, uzun siirdii (O4).
Resmi yapistirip tamamlama etkinligini yapmak istemiyorum, zordu (O6).

Duydugu ctimleleri resimlestirmeyi sevmedigini ifade eden 6grenciler bu durumu akilda
kaliciligin az olmasina, etkinlikler esnasinda 6zgiiven eksikligi yasamalarina ve anlamakta

zorluk ¢ekmelerine baglamistir:

Duydugum ciimleleri resimlestirme etkinliginden hoslanmadim. Ciinkii bazen

bilmedigim kelimeler olunca korktum (O1).

Duydugum ciimleleri resimlestirme etkinligine gore ben yazarak daha iyi

ogreniyorum resim ¢izince aklimda az kaliyor (O8).

Duydugum ciimleleri resimlestirme etkinligini biraz sevdim, c¢iinkii bazen

anlayamiyorum (O14).

Duydugum ciimleleri resimlestirme etkinliginden hoslanmadim, ¢iinkii

anlamak zordu (017).

Piktogram etkinligini sevmedigimi belirten 6grenciler bu etkinliklerin hosuna gitmemesine
ve etkinlikleri kafa karistirici bulmus olmasina baglamistir. Kareleri tamamlama etkinligini

sevmeyen Ogrenciler bu durumu karelerin ¢ok olmasina dayandirmistir:

Kareler igini tamamlayarak ciimle kurdugumuz etkinligine devam etmek

istemiyorum, ciinkii bir sey yaptigimda aklim baskasinda kaliyor bazen (O1).

95



Kareler igini tamamlayarak ciimle kurdugumuz etkinligi sevmedim, bir stirti
resim olunca doldurmakta zorlandim. Son iki ii¢ kareyi ¢ok zor doldurdum

(O1).

Kareler i¢ini tamamlayarak ciimle kurdugumuz etkinligi istemiyorum.

Istemiyorum, ciinkii bir sey yaptigimda aklim baskasinda kaltyor unutuyorum

(03).
Kareler icini tamamlayarak ciimle kurdugunuz etkinligi biraz begenmedim,
cok yer doldurdugum icin (O11).
Piktogram etkinligini iyi yapamadim hosuma gitmedi (O8).
Piktogram etkinligini istemiyorum. Ciinkii kafa karistiriciydi (O18).
Serbest ¢alisma etkinliklerini sevmedigini ifade eden 6grenciler bunun sebebini kafalarinin

karismasina, 6gretmenlerine bagli olarak etknliklerin devamini istemelerine baglamis ve bu

durumu su sekilde ifade etmistir:

Serbest ¢alistigim etkinliklerini sevmedim, ¢iinkii karisiklik oluyordu kafamda

(O1).
Serbest calistigin etkinliklerini sevmedim, 6gretmenim séyleyince iyiydi (O4).
Serbest ¢alismak istiyorum, ama bazen ogretmenim diyince de giizel (O15).

Gergeklestirilen etkinliklerde climleyi gorsellestirme, resim tamamlama, hayali resim,
maket yapma ve kareleri tamamlama etkinliginde &grencilerin zorlandigini ifade
etmislerdir. Yeni 6grendigi kelimeleri gorsellestirmekte zorlandigini ifade eden 6grenciler
ve duydugu climleleri gorsellestirmekte zorlanan Ogrenciler hatirda tutmada zorluk
cektikleri igin; kareleri tamamlamada zorluk ¢eken Ogrenciler bunun sebebini dgretmeni
dinlememesine ve karelerin ¢ok olmasinin etkinligi zor hale getirmesine bagladiklar1 i¢in

zorlandiklarini belirtmislerdir:
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Bazilarinda oldu, kareleri tamamlamada zorlandim. Ogretmenimi iyi

dinlemedigimde zorlandim (O1).

Kareler igini tamamlayarak ciimle kurdugumuz etkinlik biraz zorladi, ¢ok

kare olunca (O1).

Yeni ogrendigim kelimeleri gorsellestirme etkinligi biraz zordu, beynimde

hatirlamak zordu (O8).

Duydugum soru ve ciimleleri resimlestirmede zorlandim. Aklimda

tutamad:igim icin zovlanmis olabilirim (O8).

Duydugum ciimleleri resimlestirme etkinliginde zorlandim, ¢iinkii daha yeni

ogrenince duydugumda anlamadim (O11).

Kareler i¢ini tamamlayarak ciimle kurdugumuz etkinlikte zorlandim, ¢ok kare

vardr (O11).

Kareler igini tamamlayarak ciimle kurdugumuz etkinligi yapamadim ¢ok uzun

siire olunca unuttum (O17).

Maket yapma etkinligi ve piktogram etkinliginde zorlanan 6grenciler motor becerilerde
zorluk ¢ekmisler, hava durumunu g¢izerek takvim olusturma etkinliginde zorlanan
ogrenciler diizenli olarak bakamamalarina, piktogram etkinliginde zorluk ¢eken 6grenciler

ise bu durumu stres yapmalarina baglamistir:

Maket yapma etkinliginde zorlandim ¢iinkii malzemeleri bir araya getirmek

zordu (O1).
Piktogram etkinliginde zorlandim ¢ok yapmak istedim o yiizden olabilir (O1).

Evet bazen zorlandim. Maket etkinligi degil de piktogramda zorlandim.

Piktogrami yaparken cok stres yaptim (O4).
Zorlandim, In my city iinitesinde bazen binalar: ¢izmek zordu (O2).
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Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma etkinligi zordu her giin bakamadim

(013).

Piktogram etkinliginde biraz zorlanmistim, baska karelerin icini doldurmada
zorlandim resim yapmakta zorlandim giizel olsun diye , stres yaptim o yiizden

zorlandim (010).

Tablo 13’de gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grencilere hissettirdikleri duygular yer

almaktadir:
Tablo 13

Gorsel Okuryazarlik Etkinliklerinin Ogrencilere Hissettirdikleri Duygular

Duygular Kisi Sayisi

Karisik duygular

Heyecanl

Kaygili

Mutlu

Ozgiivenli

Yetersiz

N (W W[k O (b~ >

Verimli

Tablo 13’de goriildiigii gibi, gorsel okuryazarlik etkinliklerine iliskin 6grenciler karigik

duygular hissettigini, heyecanlandigini ve kendini yetersiz hissettigini belirtmislerdir:

Hani béyle insamin iginde bir his olur ya béyle bazen sevinir bazen kapilir

bazen iiziiliir iste dyle hissettim (O1).

Resmi yapistirip tamamlama etkinligini yaparken hem heyecanlandim hem de

ne yapacagimi diistiniirken kafami yordum (02).

[k bir seyler 6grenirken baya heyecanlandim ama sonra rahatladim, biraz

korktum korkum gecince gitti (O4).

Basarisiz mi olacagim diye korktum. Cok mutlu hissettim ama korktum (06).
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Serbest calistigin etkinliklerini diistiniip, aklima getirmeye ¢alistim hangileri

olabilir diye, ¢izdim ve hosuma gitti, yaparken heyecanlandim (O8).

Ayrica dgrenciler etkinlikler esnasinda kendini kaygili hissettiklerini, mutlu olduklarini,
ozgiivenli hissettiklerini ve verimli hissettiklerini ifade etmistir. Ogrencilere ait alintilar

asagidaki gibidir:

Heyecanlandim, biraz yapamayacagim diye iiziildiim ama sonucgta basarili

olunca mutlu oldum (O1).
Baslarken heyecanlandim, yanls mi yaptim dogru mu diye (O8).
Mutluydum, zevkliydi, her sey cok eglenceliydi (O7).

Iyi hissettim, ama kétii yaparsam diye korktum, cekindim. Ama kendime daha

cok giiveniyorum (015).
Kendimi ¢ok ¢caliskan hissettim, mutlu oldum (O14).

Tablo 14’de gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grenciye katkilarina ait temalara ve kodlara
yer verilmis, etkinliklerin 6grenciye olan genel katkilarmin yaninda, Ingilizce 6grenmeye

iliskin 6zel katkilar1 da bulunmaktadir.
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Tablo 14

Gorsel Okuryazarlik Etkinliklerinin Ogrencilere Katkilar:

Katkilar Kisi Sayisi
Eglendirme 7
Grup caligmasini arttirma 1
Resim becerisini arttirma 14
Ozgiiveni arttirma 12
Arkadaslik 12
iligkilerini gli¢lendirme

Ogrendiklerini 3
gercek yasamda kullanma

Hayal giiciinii gelistirme 2
Dersi sevme ve derse ilgi duyma 9
Dersi farkli hale getirme 14
Ogrenmeyi arttirma 3
Ogrenilen kelime 18

ve cimlelerin

akilda kalmasi

Gorsel Okuryazarlik etkinliklerinin genel katkilarina iliskin; etkinliklerin eglendirdigi, grup
caligmasimi arttirdid, arkadaslik iligkilerini giiclendirdigi, hayal giiclinii gelistirdigi ve

ogrencilerin 6zgiivenlerinin arttirdigi belirtilmistir. Asagida ilgili alintilar yer almaktadir:

Cizme becerim gelisti, kelime haznem gelisti. Ciimle kurma yetenegim gelisti.
Arkadaslarimla iliskilerim biraz gelisti. Bazen uyumsuzluk oldu ¢iinkii. Maket

etkinliginde giiclendi iliskilerim (O1).
Resim cizerken kendimi gelistirmis gibi hissettim (O3).

Ayrica Odgrenciler resim c¢izme becerilerinin gelistigini, O0grendiklerini gergek yasama

transfer edebildiklerini ifade etmislerdir:

Oldu, mesela en ¢cok bir seyler cizerken resmimi daha cok gelistirdim (O3).
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Bir seyi ilk kez 6grenirken resim cizmek ¢ok giizel (OS5).

Evet faydasi oldu, telefonda bir sey yazacagim zaman kendim bulabiliyorum

(06).

Var, Ingilizce derslerinde resim cizerken daha ¢ok égrenebiliriz bu yiizden

resim ¢izmek istiyorum ¢iinkii daha ¢ok ogreniriz bence (O7).
Cok oldu, mesela sesim kisildiginda da derdimi bu sekilde anlatabilirim (O8).

Evet oldu, mesela biiyiiyiince bir restorana gitsem , miisteriler benden bir sey
istese onlarla iletisime gecebilirim Ingiliz olurlarsa cizedebilirim (09).
Giiglendi mesela maket etkinliginde ¢ok gii¢lendi. Artti, hayal giiciimii daha

cok kullanmis oldum (010).

Resim yapmayr daha ¢ok sevdim, tahtada ¢izdigimiz seyler ¢ok eglenceliydi
(O11).

Dersi boyle olunca ¢ok sevdim, okulu da dersi de ¢ok sevdim boyle olunca

(013).

Oldu, kendime giiveniyorum daha fazla, resim c¢izebiliyorum daha giizel

(015).

Gorsel okuryazarlik etkinlikleriyle birlikte 6grenciler dersi sevip ve derse ilgi duydugunu,

etkinliklerin dersi farkli hale getirdigini belirtmistir. Ogrencilerin verdigi diger cevaplar

asagida belirtilmistir.

Cizim konusuna gelince Ingilizce bana daha iyi geliyor, o olmazsa diger

derslerle es deger oluyor (O1).

Dersler ¢ok eglenceliydi, resim cizerek daha iyi Ingilizce ogreniyorum.

Arkadaslarimla da ¢alisinca daha cok égreniyorum gibi hissediyorum (O3).
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Boyle daha iyi d6grendim, eskiden o&gretmen ¢ok degistirdik, onceden

ciziyorduk sadece, simdi daha giizel oldu (O7).

Cok giizel simdiki derslerim, onceki derslerde daha zor 6greniyordum ¢iinkii

yazarak zordu (O11).

Ayrica ogrenciler etkinliklerin ctiimleleri ve kelimeleri hatirlamada kolaylik sagladigini
ifade ederken, bu duruma iliskin Orneklerle destek saglayarak 6nemli yorumlarda

bulunmuslardir:

Kelimeleri daha iyi 6grendim. Mesela weather ve in my city tinitelerini
gordiik. Hot sicak demek mesela, hospital, bank hepsini kendi ¢izdiklerimi
hatilriyorum (O2).

Kelimeleri ¢iinkii ciimleler bazen uzun olunca unutuyorum . Aklimda da kald.,

bank ve zoo kelimesini hatirliyorum (O3).

Simdi daha iyi ogreniyorum. Kelimeleri daha kolay ogrendim. He ve she

ornegini unutmadim kizlara toka, erkeklere papyon cizmistiniz (O6).

Kelimeleri de , ciimle kurmayr da hepsini de ¢ok iyi hatirltyyorym, severek
vaptigim igin. Hepsi aklimda kaldi. Severek yaptigim igin hepsi ¢ok kolay

oldu, ornek verebilirim; hot , swimming ,renkler vb... (07).

Kelimeleri kolay hatirlayabiliyorum. Mesela rainy dedigimde goziimiin oniine

geliyor. Aklimda kolay kald: (09).

Kelimeleri kolay hatirlayabiliyorum. Aklimda kaliyor, mesela zoo ¢izdigim

icin hatirlyyorum. Weather iinitesinde hava durumlarini ¢izdigim igin

hatirliyorum (O11).

Ciimlelerde biraz zorlaniyorum kelimeler kolay. Zoo diyince kendi ¢izdigim

hayvanat bahcesi geliyor aklima (O14).
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Kelimeleri hatirlayabiliyorum. Mesela hot deyince goziimiin oOniine giines

geliyor (O16).

Kelimeleri ¢iinkii ciimleler zor. Mesela weather ve in my city tinitelerini
gordiik. Hot sicak demek mesela, hospital, bank hepsini kendi ¢izdiklerimi
hatirlyyorum. Aklimda da kaldi, Rainy kelimesini hatirliyorum hava

durumunda cizmistim (O18).
Bunlarin yaninda 6grenciler etkinliklerin 6grenmeyi arttirdigini belirtmistir:

Cizim yaparken daha da kolayds, dersi dinleyip kitaptan yaparken biraz zordu

béyle daha iyi 6grendim (O8).
Resimli etkinlikleri daha iyi tuttum unutmuyorum. Kolay hatirliyorum (O10).
Evet, bilmediklerimi daha hizli 6grendim (11).

Tablo 15’de ogrencilerin gorsel okuryazarlik etkinlikleriyle daha Once Kkarsilasip

kargilasmadiklarina iligkin diislinceleri yer almaktadir:
Tablo 15

Gérsel Okuryazarlik Etkinlikleri ile Daha Once Karsilasma Durumu

Hig Karsilagma

Karsilasmama
Tiirkge Hayat Bilgisi  Fen Bilgisi  Ingilizce
1 1 2 1

Tablo 15’e gore, Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu bu etkinliklerle daha o6nce hig
karsilasmadigin1 ifade ederken; az bir kismi ise etkinliklerle daha 6nce karsilagtigini
belirtmistir. Daha once karsilasan Ogrenciler ise Tiirkge, Hayat Bilgisi ve Fen bilgisi

dersinde karsilastigini belirtilmistir.
Maket yapma etkinligini Fen dersinde yapmistik (02).

Fen dersinde maket yapmistik mesela égretmenim (O8).
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Karsilastim  Ingilizce ve matematik dersinde ogretmenimizin  dediklerini

cizmistik (O15).
Haywr karsilasmadim.Hig biriyle karsilagsmadim (O1).
Osretmenim galiba karsilasmadim. Hi¢birini daha 6nce yapmadim (O4).

Karsilagsmadim, Hi¢ birini yapmadim, ¢izdiklerimizden karsilastim ama

bunlar: yapmadim (06).

Pek fazla karsilasmamistim. Baska okulda Ingilizce ogretmenimiz bunlardan

yaptiriyordu, baska derslerde de yapiyorduk (09).

Haywr, hicbiriyle karsilasmadim, Ingilizceyi yazarak ogreniyorduk eskiden
(O11).

Tablo 16’da  gorsel okuryazarlik  etkinliklerinin  diger derslerde  kullanilip,

kullanilmayacagina iligkin 6grenci goriisleri yer almaktadir:
Tablo 16

Gorsel Okuryazarlik Etkinliklerinin Diger Derslerde Kullanilabilirligine Iliskin Ogrenci

Gortisleri

Kullanilamaz Kararsiz Kullanilabilir

Ingilizce =~ Matematik Tiirke Fen Hayat
Bilgisi Bilgisi

1 11 5 4 3

Tablo 16’ya gore, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin diger derste kullanilabilecegini
belirten &grenciler bulunurken, kullanilamayacagini ve bu konuda kararsiz oldugunu
belirten Ogrencilerin de yer aldigi gorilmektedir. Etkinliklerin diger derslerde

kullanilmayacagini belirten bir 6grencinin alintist su sekildedir:

Bence kullanilamayabilir. Diger derslerde Ingilizce derslerindeki gibi rahat

cizemeyebiliriz (O1).
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Etkinlerin kullanilip kullanilmayacagi konusunda yalnizca bir 6grenci kararsiz oldugu
belirtirken; geri kalan ogrenciler Ingilizce, Hayat Bilgisi, Fen bilgisi, Tiirkce ve

Matematik derslerinde kullanilabilecegini belirtmistir:

Biitiin derslerde olabilir, en ¢ok matematik. Ciinkii matematik dersi boyle

kolaylasabilir (O3).
Sayilar yerine matematikte ¢izerek grenelim bence (O4).
Evet, Matematik olabilir. Sekilleri grenirken yapabiliriz (O5).

Matematik, Hayat Bilgisi, Tirkce ornegin her derste isterim. Mesela
Tiirk¢ede bazi etkinlikler, dogum giiniimde ne yapmak isterim, ¢izebilirim.
Hayat bilgisinde in my city iinitesi gegerse yapmak isterim ya da diinyanin i¢

katmanlari, dis katmanlarinda kullanilabilir (O6).

Tiirkce Matematik, Hayat Bilgisinde kullanabiliriz. Hayat bilgisinde
duyduklarimizi  ¢izebiliriz mesela trafik kurallarint  6grenirken onlart
gorsellestirebiliriz, Matematikte sayilart gorsellestirebiliriz, Tiirkcede de

okudugumuz hikayeleri dinleyip gérsellestirebiliriz (O7)..

Fen olabilir, kavramak icin béyle resimler ¢izerek daha iyi ogrenebiliriz
Kitaptan 6grenmek yerine (O8).

Ornegin sumf 6gretmenimizle yaptigimiz derslerde olabilir. Hayat bilgisinde ,
Tiirkgede , Fen bilgisinde, Matematik de her derste yapabiliriz (09).

Hayat bilgisi ve Tiirkce olabilir. Hayat bilgisinde cizerek daha iyi égrenirim.
Tiirk¢ede de dinlediklerimi c¢izebilirim. Fen bilgisinde de d&gretmenin
ogrettikleirini cizebilirim (O10)

Matematik olabilir. Mesela kiipleri ogrenirken ¢izim yapiyoruz ve

tamamlyoruz, Kitaplarda vard: (O13).
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Tiirk¢e ve Matematik olabilir. Sayilar yerine c¢izebiliriz sayilari mesela;

toplama ¢cikarma yaparken (O17).
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma bulgularindan ve yorumlarindan elde edilen sonuglara ve bu
sonuglara iliskin gelistirilen Onerilere yer verilmistir. Sonuglar ve Oneriler maddeler

halinde sunulmustur.

Sonug¢ ve Tartisma

1. Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin gerceklestirildigi smiftaki Ogrencilerin 6n test
puanlarinin, siiregelen etkinliklerin gerceklestirildigi grup ile esit diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu her iki grubun deneye giris davraniglarinin birbirine
benzer oldugunu gostermekte ve deneyin her iki grubun basari diizeylerinin benzer

olmas1 kosulunu saglamaktadir.

2. Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin gerceklestirildigi siniftaki dgrencilerin Ingilizce
dersi basarilarinin, siiregelen etkinliklerin gergeklestirildigi gruptan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grenci
basarisin1 arttirmada olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Dil ogretiminde

gorsellerin kullanilmasina yonelik yapilan arastirmalarla benzerlik gostermektedir.
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Bardak¢i’nin (2011) flagkartlar, kuklalar gibi goérsel materyallerden olusan dil 6gretim
materyallerinin kullanildig1 grubun basari diizeyinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 grubun basarisina gore yiliksek olduguna ulasilmistir. Ayrica Stokes’un
(2002) gorsellerle zenginlestirilmis 6gretimin dgrenmeye ne sekilde etki ettigine dair
gerceklestirdigi calismasinda, 6gretimde gorsel arag kullanmanin basariya olumlu
yonde etki etmesi sonucu arastirmanin sonucuyla parallellik gostermektedir. Ayni
sekilde Kuvvetli-Arpagus vd. (2011) 9. simif dgrencilerinin ve Diizgiin vd. (2015) ise
tiniversite 6grencilerinin Fizik dersi basarilarina gorsel okumanin etkisini arastirmis ve
gorsel okuma agirlikli yontemin kullanildigi siniftaki ders basarisinin, geleneksel
yontemin kullanildigi sinifin ders basarisina gore daha fazla oldugu sonucuna
ulasmistir. Kuvvetli’nin (2008) gorsel okumanin fizik dersindeki basarisina etkisini
aragtirmak i¢in gorsel okuma yontemini kullandig1 yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin
basarilarinin artmasinda gorsel okuma agirlikli yontemin, geleneksel yonteme gore
etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Cam’in (2006) c¢alismasinda da gorsel okuma
becerisinin 6grencilerde okudugunu anlama, elestirel okuma ve akademik basariy
arttirma gibi etkilerinin oldugu vurgulanmistir. Bu ¢alismalarin aksine Dogan (2015)
gorsel ve yazili metinlerden hangisinin bir metne ait ana diisiinceyi belirlemede daha
etkili oldugunu arastirdig1r calismasinda, Ogrencilerin yazili metinde daha basarili
olduklari, ancak genel sonugta biiyiik bir basar1 gésteremedigi sonucuna ulagmistir.
Karakus (2014) da 5.siuf dgrencileri ingilizce dersi basari performansina iliskin
hazirlanan gorsel materyallerin etkisini incelemek amaciyla; deney grubundaki dersleri
Ogretmen yapimi gorsel materyaller kullanilarak gerceklestirilirken, kontrol
grubundakileri sadece ders kitab1 ve sdzel sunumlar ile gergeklestirmis ve aragtirmanin

sonucunda her iki grup arasinda herhangi bir farkliliga rastlamamastir.

Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin gergeklestirildigi siniftaki 6grencilerin 6n test son
testte olan degisimleri, siiregelen etkinliklerin gergeklestirildigi siniftaki 6grencilerin

On test son test degisimlerinden farklidir. Bu fark Deney 1 grubu lehine anlamlidir. Bu
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sonugtan gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 68renci basarisina olumlu etki ettigi
¢ikarilabilir. Her iki grupta da puan artig1 gézlemlenmektedir. Deney 1 grubunun puan
artig1 gorsel okuryazarlik etkinlikleriyle iligkiliyken; Deney 2 grubundaki puan artisi da
dogal bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Ciinkii Deney 2 grubunda 6gretmenin
gerceklestirdigi etkinlikler ilkokul Ingilizce &gretimi programi geregi gorsel-isitsel
etkinliklerdir. Bu durumda da Ogrencilerin puan artisinin olmasi da dogaldir.
Chahardeh ve Khorasani’nin (2017) gergeklestirmis oldugu gorsel-isitsel sozciiklerin,
gorsel-isitsel-gdrseller yardimiyla ogretilmesinin  Ingilizce okudugunu anlama
noktasindaki etkisine yonelik calismada, dil 6grenenlerinin daha iyi performans
gosterdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Diizgiin’iin (2000) “Fizik konularimin
kavratilmasinda gorsel Ogretim materyallerinin 6nemi” adli calismasinda, gorsel
materyalleri kullanmanin ve gorsel okuma yonteminin oOgrencilerin anlama ve

kavramalarini arttirdigina, basarilarini da arttirdigina ulagmustir.

Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin gergeklestirildigi siniftaki dgrencilerin son test ve
kalicilik testinde olan degisimleri, siiregelen etkinliklerin gergeklestirildigi grubun
basar1 diizeyinden farkli degildir. Her iki grubun son test puanlar ile kalicilik testi
puanlarmin yakin oldugu goriilmektedir. Kaliciik testinde olan degisimlerin
ogrencilerin son test puanlari ile deneyden bir ay sonra uygulanan kalicilik testindeki,
o0grenme diizeyleri bakimindan bir degisim olmadigini gostermektedir. Buradan da
ogrencilerin 6grenme kayb1 olmadigi anlasilmaktadir. Celik’in (2017) arastirmasinda
da bu durum vurgulanmistir. Koriikeii’niin (2008) 6grencilerin Matematik dersi son test
ve hatirlama testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmadigi ¢aligmasiyla
arastirmanin  bulgusu benzerlik gostermektedir. Ancak Diizgiin’iin (2015)
gerceklestirmis oldugu Fizik dersinin Ogretilmesinde iiniversitede gorsel okuma
etkinliklerine basvurulmasmin O6grencilerin akademik basarisina etkisinin olup
olmadigimni arastirdigi ¢aligmada, gorsel okuma yonteminin kullanilmasinin geleneksel

yontemin kullanilmasina gore kalicihigi arttirdigina ulasmustir. Ozkubat’m  (2015)
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5.

6.

calismasinda da deney ve kontrol grubu ¢ocuklar arasinda gorseli ayirt etme ve yazma,
gorseli yorumlama boyutlar1 agisindan son test puanlari karsilastirildiginda deney
grubunun lehine anlamli farklilik goriilmiis ve dort hafta sonra uygulanan kalicilik testi
sonucunda da olumlu sonuca ulagilmistir. Diizglin vd.’nin (2015) {iniversitede fizik
dersinde uygulanan gorsel okuma yaklasiminin Ogrencilerin basarilarina etkisini
arastirmig; gorsel okuma ile gerceklesen derslerin diger derslere gore daha kalici

oldugu sonucuna ulagmistir.

Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin gergeklestirildigi siniftaki 6grenciler ve siiregelen
etkinliklerin gerceklestirildigi siniftaki 6grencilerin kalicilik testinde olan degisimleri
arasinda anlamli farklilik goriilmemistir. Ortalamalara bakildiginda yine de basari
puanlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Her iki grubun kalicilik puan diizeyleri
benzerken, Deney 1 grubunun daha basarili oldugu goriilmektedir. Deney 1 grubunun
basaris1 Ingilizce ogretiminde kullanilan gorsel okuryazarhik etkinlikleri ile
baglantiliyken, etkinliklerin son testte gosterdigi anlamli farkliligi kalicilikta
koruyamadig: goriilmektedir. Deney 2 grubunun basarist ise ilkokul Ingilizce 6gretim
programi ve hedeflerine gore planlanan ders kitaplarindaki etkinliklerin gorsel-isitsel
etkinliklerle iliskili olabilir. Arastirmada kalicilik diizeylerinin benzer olmasinin sebebi,
deney 2 grubunda deney 1 grubuyla ayni ders kitabin kullanilmis olmasi ve ders
kitabinda da 6grencilerin yas grubu geregi gorsel-isitsel araglara ¢ok yer verilmis olmasi

olabilir.

Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin  gerceklestirildigi smiftaki G6grencilerin, bu

etkinliklere iliskin goriigleri asagida sunulmustur:

a) Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grenci iizerindeki etkilerinde Ogrencilerin
etkinliklerde sevdigi, sevmedigi ve zorlandig1 etkinlikler belirlenmistir.
Gergeklestirilen etkinliklerin hepsi genel olarak begenilirken, resim tamamlama

etkinligini ve grupla ¢alisma etkinlikleri en ¢ok sevilen etkinlikler olmustur.
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b)

Ogrencilerin etkinliklerin ¢ogunu sevmeleri Sherman’in (2003) son yillarda
ogrencilerin kitaplardan daha ¢ok gorsel materyalleri sevdiklerini ifadesi ile
ortiismektedir. Ilomo (2017) da ortadgretim okullarinda ingilizce &gretimi
desteklemek amaciyla gorsellerden destek almis; gorsellerin gerektigi sekilde
kullanilmas1 durumunda Ingilizce derslerinde, dgrencilerin derse istekli katildiklar:
ve iyi bir tepki gosterdikleri, derse verdikleri 6nemi artirdiklari, dersi daha iyi
anladiklar1 ve derse cesitli cevaplar vererek katildiklarini belirtmistir. Ayrica baska
bir c¢aligmada gorsellerin insanlarin dikkatini daha ¢ok c¢ektigi ve bdylece
yaraticiligl gelistirdigini ve ¢aligmalar1 daha az sikici hale getirdigi vurgulanmistir
(Sims, O’Lerry, Cook & Butland, 2002). En az begenilen etkinlikler ise ciimleyi
gorsellestirme ve kareleri tamamlamayken; grup c¢alismalari, resim tamamlama,
takvim olusturma, maket yapma, piktogram, serbest ¢alisma etkinliklerinin de bir
ka¢ Ogrenci tarafindan begenilmedigi belirlenmistir. Ciimleyi gorsellestirme, resim
tamamlama, hayali resim, maket yapma ve Kkareleri tamamlama etkinliklerinde
zorlanildigi belirtilmistir. Kareleri tamamlamada zorluk ¢eken Ggrenciler bunun
sebebini 0gretmeni dinlememesine ve karelerin ¢ok olmasina baglamistir. Maket
yapma ve piktogram etkinliginde zorlanan ogrencilerin zorlanmasinin sebebi,
motor becerilerde zorluk c¢ekmeleridir. Piktogram etkinliginde zorluk ¢eken
ogrenciler bunun sebebini etkinlikler esnasinda stres yapmis olmalarina

baglamistir.

Gorsel okuryazarlik etkinlikleri 6grencilere karisik duygular, heyecan, yetersizlik
duygusu, kaygi, mutluluk, o6zgiiven ve verimlilik duygularini hissettirmistir. Ayn1
sekilde Alpan (2015), O6gretmen adaylar1 ile gorsel okuryazarlik etkinlikleri
gergeklestirmis; gorsel okuryazarlik etkinlikleri esnasinda mutlu olma ve gorsel
iletisimin gerekliligini, onemini kavrama gibi olumlu algilara sahip olduklarma

ulagilmistir.
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c) Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin eglendirme, grup c¢alismasini arttirma,

arkadaslik iligkilerini giiglendirme, hayal giiclinii gelistirme, 6zgiiven, resim ¢izme
becerilerinin geligsmesi, dgrenilenleri gercek yasama transfer edebilme gibi genel
katkilar1 olurken; dersi sevip ve derse ilgi duyma, dersi farkli hale getirme,
ciimleleri ve kelimeleri kolay hatirlayabilme, dgrenmeyi arttirma gibi Ingilizce
dersine yonelik katkilar1 da olmustur. Saglamgoncii (2016) Sosyal Bilgiler dersinde
gorsel okumanin etkisini arastirmis, aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin derse
katildiklar1, tiretici olduklari, gorsel okuma etkinliklerine karsi olumlu bir tutum
icinde olduklarini belirtilmistir. Farhi’nin (2012) c¢alismasinda da &grencilerin
sOzlii anlatim gerektiren derslerde gorsel-isitsel araglar1 kullanmayi tercih etmisler,
otantik materyal ve gorsel-isitsel yardimcilari kullanma noktasinda olumlu bir
tutum sergilemisler, gorsel-isitsel materyalleri kullanan 6gretmene de dersi
miilkemmellestirdigi ve daha keyifli hale getirdigi i¢in daha ¢ok deger verdiklerini
ifade etmislerdir. Giildas’in (2012) arastirmasinda da o6gretmenlerin derslerde
gorsellerin  kullanilmasina iligkin gortisleri alinmis ve Ogretmenlerin %581
kitaplarda bulunan gorsellerin derslere olan ilgiyi arttirdigini belirtmistir.
Goriildugii gibi gorsel okuryazarlik etkinlikleriyle iglenen derslerde de dgrencilerin
derse olan ilgisi artmig ve boylelikle kelimelerin, climlelerin akilda kalicilig1 da
artmistir. Balun (2008)’un arastirmasinda da gorsellerle islenen derslerin 6grenme
kalicihigint arttirdig1 belirtilirken, O6gretmenler gorsel okuma ve gorsel sunu
caligmalarinin iletisim becerilerine etki ettigini belirtilmistir. Celik’in (2017)
caligmasinda gorsel okuryazarlik etkinliklerine katilma noktasinda o6grencilerin
istekli oldugu, ogrencilerin kendini gelistirdiklerini hissettiklerini belirttigi
goriilmiistiir. Ogretmenler de dgrencilerin ders basarilarmin etkinliklerle beraber
olumlu etkilendigini, daha kalict bilgiler elde edildigini, 6grenmenin de

kolaylastigin1 vurgulamistir.
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d) Gorsel okuryazarlik etkinlikleriyle Ogrencilerin biiyiikk g¢ogunun daha Once
karsilagsmadigina, karsilagsan 6grencilerden de bir 6grencinin Tiirkge, bir 6grencinin
Hayat Bilgisi, iki 6grencininse Fen bilgisi dersinde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerden gelen cevaplara gore daha dnceki Ingilizce derslerinde 6grencilerin

yazarak 6grendikleri belirlenmistir.

Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin diger derslerde kullanilabilirligine iliskin 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugu, kullanilabilir oldugunu ifade etmistir. Bir ogrenci etkinliklerin
kullanilmayacagini belirtirken, bir 6grenci kararsiz kalmigtir. Kullanilabilir oldugunu
diisiinen 6grenciler Ingilizce, Hayat Bilgisi, Fen bilgisi, Tiirkce ve Matematik dersinde

kullanilabilecegini belirtmistir.

Oneriler

Asagida Ilkokul Ingilizce &gretiminde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin grenci
bagarisina etkisi konulu arastirmanin sonuglart dogrultusunda gelistirilen Oneriler

uygulamaya doniik ve arastrimaya doniik oneriler bagliklar1 altinda sunulmustur:

Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ogrencilerin gorsel okuryazarlik etkinlikleri sonucu derse olan ilgilerinin
arttigi; gorsel okuryazarlik etkinliklerinin uygulandigi sinifin  akademik
basarisinin, uygulanmayan simifa gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bundan dolay1 Ogrencilerin gérme duyularinin etkin olmasi ve yaparak
yasayarak Ogrenmelerinin saglanmasi i¢in; Sadece siniflar degil, okullardaki
fiziki imkanlarin da gorsel okuryazarlik etkinliklerini gerceklestirilebilir hale

gelmesi saglanabilir.
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2. Bu aragtirmada, yapilan goriismelerde 6grencilerin ¢ogu gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin diger derslerde de uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir. Bu
nedenle, diger derslerde de smifta siiregelen etkinliklerin yaninda gorsel

okuryazarlik etkinliklerine basvurulabilir.

3. Farkli branslardaki 6gretmenler kendi i¢lerinde ziimre karari ile ortak isbirlige

bagvurarak, derslerinde goérsel okuryazarlik etkinliklerin kullanabilirler.

Arastirmaya Yénelik Oneriler

. Bu arastirmada, gorsel okuryazarlik etkinlikleri yalnizca Ilkokul Ingilizce dersi
flkokul 3. simif “In my city” ve “Weather” iinitelerinde uygulanmistir. Bu
etkinlikler Ingilizce derslerinin farkli egitim kademelerinde ve farkli {initelerinde de

uygulanabilir.

. Arastirma siirecince Ogrencilerin gerceklestirilen etkinliklerini ve Ingilizce
derslerini eglenceli bulduklar1 gdzlenmistir. leride gergeklestirilecek olan
caligmalarda gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina

olan etkisinin yaninda derse kars1 tutumlari ile olan iliskisi de arastirilabilir.

Bu arastirmada Ogrencilerin gorsel okuryazarlik etkinliklerine iliskin goriisleri
alinmigtir. Farkli bir arastirmada velilerin ve diger paydasarinda da goriisleri

almabilir.

. Arastirmadaki calisma grubundan daha biiyiik gruplar {izerinde, boylamsal

arastirmalar yapilabilir.
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Ek 1. Belirtke Tablolar:

In My City Unitesine Iliskin Belirtke Tablosu

Hedefler Bilissel Alan Toplam
Bilgi Kavrama Uygu- Ana- Degerlendirme

Konular lama iz

Apologizing 1 6 7

Describing 15 8 23

places

Making simple 5 6 10

inquiries

Talking about 5 3 8

locations of

things

Toplam 26 21 47
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Weather Unitesine Iliskin Belirtke Tablosu

Hedefler Bilissel Alan Toplam

Bilgi Kavrama Uygu- Ana Sentez Degerlendirme
lama -liz

Konular

Describing 3 8 11

places

Describing 12 9 21

the weather

Describing what 7 5 12

people are doing

now

Making sim- 2 5 7

ple inquiries

Talking about 4 4

locations  of

things

Toplam 24 31 55
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EK 2. On Pilot Uygulamas1 Madde Analizleri

“In my city” tinitesine iliskin on pilot uygulamasi alt ve iist gruptaki ogrencilerin dogru

cevap sayisina gore madde analizi

S G A B C BOS DOLU p (giicliiliik)  d ( ayirt edicilik)
list 25 25 0,90 0,20
alt 4 20 1 25
iist 25 25 0,90 0,20
alt 20 4 1 24
ist 25 25 0,96 0,08
alt 23 2 25
ist 1 24 25 0,90 0,12
alt 2 21 2 23
list 23 2 25 0,94 0,04
alt 1 24 25
iist 25 25 0,88 0,24
alt 19 4 2 25
list 25 25 0,84 0,32
alt 2 17 6 25
ist 1 24 25 0,90 0,12
alt 1 3 21 25
ist 2 13 10 25 0,24 0,04
alt 3 12 8 2 25
ist 23 1 1 25 0,64 0,48
alt 9 10 5 1 25
ist 24 1 25 0,84 0,24
alt 18 1 5 1 25
iist 25 25 0,94 0,12
alt 22 1 2 25
st 24 1 25 0,82 0,28
alt 17 3 5 25
list 25 25 0,86 0,28
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alt 2 4 18 25
st 25 25 0,84 0,32
alt 3 17 5 25
st 25 25 0,88 0,30
alt 5 19 1 25
ist 18 5 25 0,58 0,28
alt 11 4 10 25
ist 2 22 1 25 0,62 0,44
alt 5 9 11 24
ist 8 11 6 25 0,32 0,30
alt 11 5 8 24
ist 14 7 2 23 0,52 0,08
alt 12 1 11 24
ist 3 14 8 25 0,28 0,40
alt 10 4 11 25
ist 25 25 0,84 0,36
alt 16 4 4 24
ist 6 18 1 25 0,48 0,42
alt 10 6 8 24
ist 23 2 25 0,74 0,36
alt 14 3 8 25
ust 25 25 0,82 0,36
alt 2 16 6 24
ust 19 6 25 0,54 0,44
alt 7 8 9 24
ust 9 15 24 0,42 0,36
alt 9 10 6 25
ist 20 3 2 25 0,60 0,40
alt 10 10 5 25
ist 7 7 11 25 0,26 0,04
alt 6 5 14 25
ist 10 10 5 25 0,22 0,36
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alt 2 17 6 25

*: Dii: Ust grup, Da: Alt grup, p: Madde giicliigii, d: Madde ayirt ediciligi

“Weather” iinitesi on pilot uygulamasi alt ve iist gruptaki ogrencilerin dogru cevap

sayisina gore madde analizi

S G A B C BOS DOLU p (giicliiliik) d ( ayirt edicilik)
list 25 25 0,98 0,04
alt 1 24 25
ist 25 25 0,96 0,08
alt 23 2 25
tist 25 25 0,98 0,04
alt 1 24 25
list 25 25 0,84 0,32
alt 2 17 3 3 25
list 6 19 25 0,74 0,60
alt 2 4 18 1 25
ist 24 1 25 0,84 0,24
alt 18 1 6 25
list 25 25 0,76 0,48
alt 7 3 13 2 25
tist 18 6 1 25 0,52 0,40
alt 2 8 14 1 25
list 25 25 0,82 0,36
alt 3 16 5 1 25
list 25 25 0,84 0,36
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alt 4 17 4 25
ist 24 1 25 0,80 0,32
alt 16 4 5 25
tist 24 1 25 0,72 0,48
alt 6 12 6 25
Ust 25 25 0,88 0,24
alt 5 19 25
ist 1 24 25 0,58 0,36
alt 15 5 4 25
ust 1 24 25 0,78 0,36
alt 4 5 15 25
ist 23 1 1 25 0,72 0,40
alt 13 3 7 25
ist 22 1 25 0,74 0,28
alt 15 6 2 25
ist 23 1 25 0,68 0,48
alt 11 8 4 24
ust 23 2 25 0,68 0,48
alt 5 11 7 24
ust 25 23 0,88 0,24
alt 1 19 4 24
ist 25 25 0,76 0,48
alt 13 4 8 25
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22 ust 25 25 0,82 0,36
alt 6 16 3 25
ist 1 2 22 25 0,50 0,76
alt 8 9 3 20
ist 25 25 0,82 0,36
alt 16 4 5 25
ist 6 18 1 24 0,54 0,36
alt 11 9 5 25
ist 25 25 0,84 0,32
alt 17 5 2 25
ust 2 23 25 0,90 0,20
alt 1 6 18 25
st 24 1 25 0,60 0,72
alt 6 9 10 25
list 25 25 0,92 0,20
alt 2 1 21 25
ust 25 25 0,92 0,20
alt 2 21 2 25
ist 25 25 0,88 0,24
alt 19 3 2 25
ist 2 23 25 0,68 0,48
alt 8 11 5 25
ist 1 22 2 25 0,66 0,44
alt 9 11 4 25
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34 ust 1 16 8 25 0,60 0,12
alt 5 14 5 25
tist 2 23 25 0,74 0,36
alt 5 14 4 25
tist 24 1 25 0,76 0,36
alt 5 15 5 25
ust 1 22 2 25 0,66 0,44
alt 10 11 4 25
tist 25 25 0,78 0,44
alt 4 14 6 25
ist 23 2 25 0,68 0,48
alt 11 6 7 25
ist 18 5 2 25 0,58 0,28
alt 11 4 10 25
ist 4 20 25 0,48 0,32
alt 8 12 4 25
ist 23 2 25 0,62 0,52
alt 8 10 5 22
ust 25 25 0,88 0,24
alt 5 19 1 25
ist 20 1 4 25 0,64 0,32
alt 12 6 7 25
ist 2 5 18 25 0,50 0,44
alt 6 10 7 23
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46 ist 3 22 25 0,66 0,44
alt 6 11 7 25
ist 13 7 5 25 0,48 0,08
alt 11 9 14 25
Ust 1 5 19 25 0,58 0,36
alt 4 10 10 25
ist 1 1 23 25 0,74 0,36
alt 1 8 12 25
ist 2 4 19 25 0,52 0,64
alt 7 9 7 25
ist 24 1 25 0,66 0,52
alt 9 11 3 25
ist 1 1 23 25 072 0,40
alt 3 7 16 25
ust 3 21 25 0,68 0,32
alt 5 5 13 25
ist 25 25 0,08 0,40
alt 15 5 4 25
ist 25 25 0,72 0,56
alt 11 11 3 25

*: Dii: Ust grup, Da: Alt grup, p: Madde giicliigii, d: Madde ayirt ediciligi

149



EK 3. Pilot Uygulamas1 Madde Analizleri

“In my city” pilot uygulamasi alt ve iist gruptaki ogrencilerin dogru cevap sayisina gére

madde analizi
S G A B C BOS DOLU p (giicliiliik)  d ( ayirt edicilik)
st 1 16 17 0,91 0,05
alt 1 15 1 17
ist 14 3 17 0,68 0,35
alt 8 5 4 17
iist 17 17 0,85 0,30
alt 4 12 1 17
ist 1 16 17 0,88 0,12
alt 3 14 17
iist 17 17 0,91 0,70
alt 6 5 17
ist 6 7 17 0,32 0,18
alt 7 6 17
ist 1 14 2 17 0,62 0,42
alt 6 7 4 17
ist 2 14 1 17 0,50 0,64
alt 10 3 4 17
ist 14 2 1 17 0,79 0,05
alt 13 3 1 17
ist 12 1 4 17 0,41 0,59
alt 2 2 13 17
st 1 15 1 17 0,65 0,48
alt 7 7 3 17
st 1 1 15 17 0,59 0,59
alt 6 6 5 17
st 3 2 12 17 0,47 0,47
alt 9 4 4 17
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“Weather” {lnitesi pilot uygulamasi alt ve iist gruptaki 6grencilerin dogru cevap sayisina

gore madde analizi

S G A B C BOS DOLU p (giicliiliik)  d (ayirt edicilik)
st 16 1 17 0,56 0,76
alt 7 3 7 17
ist 5 12 17 0,56 0,29
alt 8 2 7 17
ist 5 1 11 17 0,47 0,35
alt 5 7 5 17
ist 2 1 14 17 0,50 0,65
alt 7 7 3 17
ist 15 2 17 0,59 0,59
alt 5 5 7 17
ist 12 1 1 3 17 0,65 0,12
alt 10 5 2 17
ist 6 11 17 0,56 0,53
alt 5 8 4 17
ist 16 1 17 0,62 0,64
alt 5 6 6 17
st 17 17 0,71 0,59
alt 8 7 2 17
ist 12 1 4 17 0,50 0,74
alt 5 6 6 17
ist 3 2 12 17 0,62 0,18
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alt 4 4 9 17
st 17 17 0,74 0,53
alt 6 8 3 17
ist 16 1 17 0,62 0,41
alt 5 8 4 17
ist 2 15 17 0,53 0,71
alt 5 3 9 17
ist 1 16 17 0,74 0,41
alt 4 4 9 17
ist 10 3 4 17 0,35 0,47
alt 2 6 9 17
iist 16 1 17 0,65 0,59
alt 2 6 9 17
st 15 2 17 0,71 0,35
alt 5 9 3 17
ist 1 11 5 17 0,62 0,05
alt 3 10 4 17
ist 2 13 2 17 0,65 0,17
alt 3 9 5 17
st 5 12 17 0,50 0,41
alt 7 5 5 17
st 15 2 17 0,74 0,29
alt 3 10 4 17
ist 1 1 15 17 0,53 0,71
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alt 5 9 3 17
ist 1 2 14 17 0,68 0,29
alt 5 3 9 17
ist 1 1 14 17 0,53 0,59
alt 4 8 4 17
ist 1 3 13 17 0,59 0,35
alt 3 7 7 17
ist 2 9 6 17 0,41 0,24
alt 8 5 4 17
ist 17 17 0,76 0,47
alt 9 4 4 17
ist 13 3 1 17 0,56 0,41
alt 6 7 4 17
ist 1 16 17 0,71 0,47
alt 6 8 3 17
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EK 4. Basan Testi

ATATURK PRIMARY SCHOOL ENGLISH EXAM

Sevgili 6grencim,

Bu test In My City ve Weather iinitesindeki basarimzi 6l¢mek i¢in hazirlannustir. Her sorunun

ii¢ segenegi vardir. Bu secencklerden yalmz biri dogrudur. Her soruyu dikkatli bir sekilde

okuduktan sonra dogru olan segenegi cevap anahtarina isaretleyiniz.

1. A:Where is

the museum?
B:I'm............. . I don™t know.
a) happy b)sorry c) okay

2. Where is the hospital ?

a) Idon’t know.
b) It’s over there.
¢) It’s on the left.

a)city  b) bank

¢) shopping centre

4. Marry Where is the hospital?
Jane: ... . Idon’t know.
3. Whereis it ? a) In Paris
a) Itis a school. b) I'm sorry.
b) Itisa carnival. c) Over there
¢) Itis a hospital.
[';Ii 6. Cindy: Where are you?
"4-; - Ken: ... at the  hospital.
5. —
This is my a) You're b)I'm ¢)He's

7. Peter: Where is the museum?

Tina: ................. . I don’t know.

a) Really b)I'msorry c)Over there.

8. Circle the different one.

a) Campus
b) Bank
c¢) Kite

155




9. Ovrtee

Choose the correct one.
a) el/r/h
b) a/l/e
c) e/h/r

10. Wh r isthe m seum?

Choose the correct one.
a) e/r/h

b) efe/u
c) e/h/r

11, Circle the different one.
a) Zoo
b) Museum
c) Dol

12. Circle the different one.

a) car b) cinema ¢) restaurant

Jane: Where is the hospital?

George: I'm ........... .o
a) sorry/ No problem.
b) sorry / It is okay.
c¢) sorry/ 1 don’t know.

14. 1/ sorry / am / really

Choose the correct one.

a) Really sorry I am.
b) I am really sorry.
c¢) Sorry | am really.

15. Hangi ciimle yanhstir?

a) I'm at the cafe.
b) I'm at the museum.
¢) I'm at the Konya.

16. Are you at the hospital ?

a) Yes.I'm.
b) No,I'm not.
¢} Owver there.

?

= Hospital
= Bonk
= MMosque
=  Museum
= Park
17. Bashk ne olmahdir? - care

a) My city

b) My Family

c) My house

18. Id n'tk ow.

Choose the correct one.

a) e/l
b) a/n
c) o/n
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19. Circle the different one.

a) Bedroom
b) Kitchen

c) Carnival

20. There are teachers and students at the

a) bank
b) school

c) campus

21. How is the weather?

| T )

a) cold
b) hot
€) warm

22. What is the weather like?

Itis e .

a) snowy b)cold c¢)nic

23. How is the weather?

Itis s .

a) snowy
b) cold
€) warm

P -
i
»
24. Is it hot? e

a) No,itisn’t.
b) Yes, they are.
¢) Yes, itis.

25, Is it rainy?

a) Yes, itis.
b) No, itisn’t.
¢) Yes, they are.

26. Asagida verilen harflerin  dogru

siralamasi hangisidir?
A-R-W-M

a) WAMR  b) WARM  ¢) WRAM

27. They are ......cccoenes snowball.
a) making
b) playing

c) doing

“It is rainy today.”
28. Find the correct answer.

[

<r" : '. E ,\;’ {JE}
a) 222t p) -/";vug
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29, Jimmy:...............
Carol: It's rainy.
Cifcle the correct answer.

a) What are you doing?
b) The weather is rainy.
¢) How is the weather?

Circle the correct answer.

a) rainy
b) sunny
¢) snowy

Asafidaki 7 soruyu tabloya gire cevaplayimz

ARGENTINA \a GERMANY
‘-‘. '.:.1 !‘"‘Q,'!
FRANCE THE UNITED STATES
Y f.
SPAIN ENGLAND
RUSSIA CHINA

ik

3. Itisrainy ...

a) in China
b) in United States
¢) in Russia

32.Itissunny ...

a) in Spain
b) in England
¢) in Russia

33.Itis hot .ovvvniininnnnn..
a) in Russia
b) in United States
¢) in France

4. Itiswarm ......ooevviviiniinnin

a) in China
b) in Argentina
¢) in Germany

35.Itis rainy ..................... Spain.

a) in
b) at
c) on

36. Is it sunny?

a) Yes, it is.
b) No. itisn’t.
¢) Yes, they are.
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37. Circle the different one.

a) happy
b) angry
c) cold

38. Circle the different one.
a) rainy
b) sunny
¢) angry

39. What is he doing?

a) He is swimming.
b) He is sleeping.
¢) He is running.

40. What are they doing?
They are ... :
a) swimming

b) building a snowman
¢) walking

a5y

41. How is the weather?
a) cold
b) warm
¢) sunny

42. How is the weather?

a) cold
b) warm
¢) sunny
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EK 5. Goriisme Formu

Goriisme Sorulari

1. |Derste yaptigimiz gorsel etkinlikleri nasil buldunuz? (Hosunuza gitti mi?) Uygulamalar
sirasinda neler hissettiniz? Kullandiginiz malzemelerden hangilerinden neden hoslandiniz?

e Yeni 6grendigin kelimeleri gorsellestirme etkinligi

e Duydugun ciimleleri resimlestirme etkinligi

e Resmi yapistirip tamamlama etkinligi

e Maket yapma etkinligi

e Arkadaslarinla ¢alistigin resimlestirme etkinlikleri

e Piktogram etkinligi

e Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma etkinligi

e Kareler i¢ini tamamlayarak climle kurdugunuz etkinlik

e Serbest calistigin etkinlikleri

2. |Daha once gorsel okuryazarlik etkinlikleriyle karsilastiniz mi1? Nerede ve hangi derslerde
karsilagtiniz?

e Yeni 6grendigin kelimeleri gorsellestirme etkinligi

e Duydugun ciimleleri resimlestirme etkinligi

e Resmi yapistirip tamamlama etkinligi

e Maket yapma etkinligi

e Arkadaslarinla ¢alistigin resimlestirme etkinlikleri

e Piktogram etkinligi

e Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma etkinligi

e Kareler i¢ini tamamlayarak climle kurdugunuz etkinlik

e Serbest calistigin etkinlikleri

3. | Yaptiginiz gorsel okuma ve yazma etkinliklerinde zorlandiginiz yerler veya etkinlikler oldu
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mu? Zorlandiginiz1 diislinliyorsaniz ni¢in zorlanmis olabilirsiniz?

e Yeni 6grendigin kelimeleri gorsellestirme etkinligi

e Duydugun ciimleleri resimlestirme etkinligi

e Resmi yapistirip tamamlama etkinligi

e Maket yapma etkinligi

e Arkadaglarinla galistigin resimlestirme etkinlikleri

e Piktogram etkinligi

e Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma etkinligi

e Kareler i¢ini tamamlayarak climle kurdugunuz etkinlik

e Serbest calistigin etkinlikleri

Gorsel okuryazarlik etkinlikleri uygulamalarinin Ingilizce dgrenme disinda sana ne gibi
yararlari oldu ? (Ornegin resim becerini artirdi m1? Arkadaslarinla iliskilerini giiclendirdi mi?
Kendine olan giiveni artirdi m1? Vb.)

e Yeni 6grendigin kelimeleri gorsellestirme

e Duydugun climleleri resimlestirme

e Resmi yapistirip tamamlama etkinligi

e Maket yapma etkinligi

e Arkadaslarinla galistigin resimlestirme etkinlikleri

e Piktogram etkinligi

e Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma etkinligi

e Kareler i¢ini tamamlayarak climle kurdugunuz etkinlik

e Serbest calistigin etkinlikleri

Gorsel okuryazarlik etkinlikleri ile islenen Ingilizce derslerine yénelik ne diisiiniiyorsunuz?
Boyle daha iyi Ingilizce 0Ogrendiniz mi? Neleri nasil daha kolay Ogrenmenizi
sagladi?(kelimeler, kavramlar vb). Aklinizda kalmasini, hatirlamanizi kolaylastirdi mi1?

e Yeni 6grendigin kelimeleri gorsellestirme

e Duydugun ciimleleri resimlestirme

e Resmi yapistirip tamamlama etkinligi
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Maket yapma etkinligi

Arkadaslarinla ¢alistigin resimlestirme etkinlikleri
Piktogram etkinligi

Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma etkinligi
Kareler i¢ini tamamlayarak climle kurdugunuz etkinlik

Serbest calistigin etkinlikleri

Ingilizce derslerinde Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin devam etmesini ister misiniz? Yeni

ogrendigin kelimeleri gorsellestirme etkinligi hakkinda ne diistiniiyorsun?

Duydugun ciimleleri resimlestirme etkinligi

Resmi yapistirip tamamlama etkinligi

Maket yapma etkinligi

Arkadaslarinla galistigin resimlestirme etkinlikleri
Piktogram etkinligi

Hava durumunu ¢izerek takvim olusturma etkinligi
Kareler i¢ini tamamlayarak ciimle kurdugunuz etkinlik

Serbest calistigin etkinlikleri

Gorsel okuryazarlik etkinliklerini diger derslerde de kullanmak ister misiniz? Ornegin hangi

derslerde nasil kullanilabilir 6rnek verebilir misiniz?

Basgka bir sey eklemek ister misiniz?
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EK 6. Ilgili Makamdan Alnan izin Belgesi

T
KONYA VALILiGI
i1 Milli Egitim Miidiirligi
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EK 7. Unite Planlari

UNIT PLAN (IN MY CITY)

School: Atatiirk Primary School Class: 3/B Lesson: English

Time: 4 weeks

Teacher: Ozlem AKIN MART

UNIT 1: IN MY CITY

12-16/03/2018

At the beginning of the lesson, the teacher draws a road ask the students what it is.
She encourages the students to learn the structures and draws attention to the lessons
by asking questions during the lessons. Then, the teacher draws the buildings and
want students answer the questions.She teaches vocabularies by eliciting the
meanings. She shows different pictures and watch a video. She follows short,
simple, spoken instructions, especially if they include pictures, by the buildings.

The teacher wants students to draw buildings they know. The students draw what the
teacher say.The teacher ask their understanding and check the students
understanding by giving instructions. The teacher gives roads and maps to the
students. The teacher wants the students say and wrtie the buildings’ English names.

The students tries to find. By drawing pictures, she remembers parts of prepositions
related to the topic. Every lessons’ ends, they make a project or they have short
tasks. The teacher facilitates the learning, helps the students when they need.

19-23/03/2018

The teacher opens a road map and asks the buindings’ names. She helps the students
to remember them. She draws attention to the lessons by asking questions. She asks
where the buildings and want students answer the questions. During the activities,
she encourages the students to the lesson. After the students recognize the names of
buildings and parts of a city. They follow short, simple, spoken instructions,
especially if they include pictures, by pointing and saying the names of buildings and
parts of a city. The teacher wants students to tell the buildings’ on the map. The
students answer the questions. The teacher ask their understanding and check the
students understanding by giving instructions. The teacher gives blank maps to the
students. The students ask about and tell where buildings and other places are in a
city by pointing to a map. The teacher gives a sheet that have some blank areas. The

students reads the sentences and stick the buildings to their places.
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26-30/03/2018

The teacher starts lesson by showing a road map and asks where the buildings. She
helps the students to remember the structure and draws attention to the lessons by
asking questions. The teacher asks where the buildings and want students answer the
questions.The teacher encourages the students to the lesson. The teacher shows
different maps and ask where the buildings are. The students recognize the structure
of how to answer. The students follow short, simple, spoken instructions, especially
if they include pictures, by pointing and saying the names of buildings and parts of a
city. The students ask about and tell where buildings and other places are in a city by
pointing to a map. The students tell where people are at the moment. The teacher
wants students to make sentences about the buildings’ on the map. The teacher
checks the students’ sentences and help them when they need. The teacher gives
blank maps to the students. The students read some sentences and the students draw
the buildings. Then the teacher makes sentences and wants the students to find the
areas.The students make sentences one by one.

02-06/04/2018

The teacher opens a map and asks where the buildings. The teacher helps the
students to remember the structure. They will revise all the lessons about the topic.
The teacher teaches what they say when they don’t know the answers. The teacher
remembers the students the lessons before. She encourages the students to the lesson.
The students follow short, simple, spoken instructions, especially if they include
pictures, by pointing and saying the names of buildings and parts of a city. The
students say when they don’t know the answer to a question. The teacher check the
students’ sentences and help them when they need. The teacher gives a paper and
wants the students to draw their houses maps. The students make sentences about
their papers. Then the teacher checks their answers and help them when they need.

The students work in groups and ask questions themselves one by one.

At last week, they do exercises related to the whole unit. The students have an exam

about the topic they have learned and visual literacy acitivities.
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UNIT PLAN (WEATHER)

09-13/04/2018

The teacher reviews the lessons before. The teacher helps the students to remember
the structure. She makes an introduction to the weather conditions. She draws
attention to the lessons by making new sentences about the map and introduces
weather conditions and ask and answer questions about the topic. She shows
different pictures and ask what the weather like is/ how is the weather. The students
recognize the structure of how to answer. The students follow short, simple, spoken
instructions, especially if they include pictures, by repeating what their teacher
says. The students try to make new sentences. The teacher wants students to make
sentences about the weather conditions she draws to the board. The teacher checks
the students’ sentences and help them when they need. The teacher gives colorful
papers to the students. The students wants them to draw weather conditions and

wants them to makes sentences.

16-20/04/2018

The teacher reviews the lesson before. The teacher makes practices by saying the
names of weather condition. The teacher draws attention to the lessons by making
new sentences about the topic. The teacher helps the students to remember the

structure.

The teacher develops listening skills and give students further practise with the
weather conditions. She asks and answers questions about the topic. The teacher
shows different pictures and ask what the weather like is/ how is the weather. The
students follow short, simple, spoken instructions, especially if they include
pictures, by repeating what their teacher says. The teacher practises asking and
answering questions about the weather conditions specific to a geographic area.
The teacher wants students to make sentences about the weather conditions she
draws to the board. The teacher checks the students’ sentences and helps them
when they need. The teacher gives papers to the students. The students wants them
to complete and colour the pictures. Then the teacher makes sentences and wants
the students to make sentences about their pictures. The students make sentences

one by one.
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30/04/2018-
04/05/2018

The teacher revises the lessons before. They revise the unit’s vocabulary and the
language of the unit. The teacher shows different pictures and ask what the weather
like is/ how is the weather. The teacher shows different pictures and ask what is
she/he doing. The students follow short, simple, spoken instructions, especially if
they include pictures, by repeating what their teacher says. The students make
sentences about what people are doing at the moment. The students ask and answer
questions about the weather conditions specific to a geographic area. The teacher
wants students to make sentences about what people are doing, what the weather
like is. The teacher check the students’ sentences and help them when they need.
The teacher gives students to the notebooks. The students wants them to imagine
the area they are in and the weather is. Then the teacher makes students to draw
pictures and wants the students to make sentences about their pictures. The students
will make a portfolio about the units “In my city and weather”. The students make

sentences about them.

At last week, they do exercises related to the whole unit. The students have an

exam about the topic they have learned and visual literacy acitivities.
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EK 8. Ders Planlari

LESSON PLAN 1 (In My City)

DATE: 12-16/03/2018
TIME: 40+40 minutes
SUBJECT: In My City
TARGETS: 1. Students will be able to recognize the names of buildings and parts of a city.
1. Communication approach
?EEE'%IA‘SSEESS AND 2. Question and answer teaching method
' 3. Audiolingual method
4. TPR
5. Games
MATERIALS: 1. Conversations
2. Picture Dictionaries
3. Posters
4. Communicative Tasks
5. Drawing and Coloring
6. Flashcards
7. Games
VOCABULARY: bank : banka campus : yerleske, okul arazisi carnival : senlik, eglence
hospital : hastane museum : miize park : park
school : okul shopping centre : alig veris merkezi zoo : hayvanat bahgesi
market : cars1, pazar cafe : kafe, kafterya library : kiitiiphane, kitaplhk
cinema. sinema, — SINEMA,oqaurant : lokanta post office : postane
salonu
police station : polis karakolu
WARM UP- 1. The teacher draws a road and asks the students what it is.

Aim: To review parts of
the house and make an
introduction to buildings
and parts of a city.

2. The teacher encourages the students to learn the words.

PRESENTATION

STEP1
(INTRODUCTION):

Aim: To introduce the

1. The teacher draws attention to the lessons by asking questions.
2. The teacher draws the buildings and wants students answer the questions.
3. The teacher encourages the students to the lesson.
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names of buildings and
parts of a city.

. 1. The students teaches vocabularies by eliciting the meanings.
STEP2 (EXPLORE): 2. The teacher shows different pictures and watch a video.
3. The students follow short, simple, spoken instructions, especially if they include pictures, by
the buildings.
] 1. The teacher wants students to draw buildings they know.
STEP3(CONCLUSION): 2. The students draw what the teacher say.
3. The teacher asks their understanding and check the students understanding by giving instruc-
tions.
1. The teacher gives blank sheets and road maps to the students.
E|\(/)/IA\\/ILEUV'\A/\(§:?OK'\I AND 2. The teacher wants the students draw, write and say the buildings’ English names.
) 3. The students do the activity.

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya resimler yansitarak égrencileri hazirlar.

Giidiileme: Ogretmen dgrencilere sorular sorarak derse 1sindirir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen &grencilere bu iinitede ne 8greneceklerini ve bu bilgilerin ne ise
yarayacagini agiklayarak derse olan dikkatlerini toplar.

Uygulama:

Ogretmen bir yol cizer ve dgrencilere ne oldugunu sorar.

Ogretmen dgrencileri kelimeleri 6grenmeye tesvik eder.

Ogretmen sorular sorarak derse dikkat ceker.

Ogretmen binalari cizer ve dgrencilerin sorularina cevap vermesini ister.
Ogretmen dgrencileri derse tesvik eder.

Ogrenciler anlamlari ¢ikarilarak sozciik Sbekleri dgretir.

Ogretmen farkli resimleri gosterir ve videolar izletir.

Ogretmen, dgrencilerin bildikleri binalar1 ¢izmesini ister.

Ogrenciler 6gretmenin sdyledigini cizerler.

. Ogretmen, 6grencilerin anlayip anlamadigini kontrol eder ve sorular sorar.
. Ogretmen 6grencilere bos yollar ve haritalar verir.

Ogretmen, d6grencilerin binalarin Ingilizce ismini séyleyip yazmalarini ister.

. Ogrenciler bulmaya calisr.
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Degerlendirme:
1. Ogrenciler 6grendikleri binalar1 6gretmenin dagitmis oldugu kagitlara ¢izip, renklendirir.
2. 1lk bitiren dgrenci tahtaya kalkip “Itis a ............. ” seklinde arkadaglarina sdyler.
3. En basarili olan 6grenci 6diillendirilir.
4. Odev olarak 6gretmen 6grencilere bir sehir haritasi verir, 6grenciler onlarim Ingilizce
isimlerini Gstlerine yazar ve gelecek derste eksik olan dgrenciler birbirlerinden gruplar
seklinde tamamlayarak kelimeleri kavrar.

LESSON PLAN 2

DATE: 19-23/03/2018
TIME: 40+40 minutes
SUBJECT: In My City
1. Students will be able to recognize the names of buildings and parts of a city.
2. Students will be able to ask about and tell where buildings and other places are in a
city by pointing to a map.
TARGETS: yoyp 9 P
3. Students will be able to say when they don’t know the answer to a question.
APPROACHES AND 1. Communication approach
TECHNIQUES: 2. Question and answer teaching method
3. Audiolingual method
4. TPR
5. Games
MATERIALS: 1. Conversations
2. Picture Dictionaries
3. Posters
4. Communicative Tasks
5. Drawing and Coloring
6. Flashcards
7. Games
VOCABULARY: At, In,Over there

Where isthe ..........cce.... ?




WARM UP:

1. The teacher opens a road map and ask the buindings’
names.

The teacher helps the students to remember them.

PRESENTATION
STEP1 (INTRODUCTION):

ok win

The teacher draws attention to the lessons by asking questions.
The teacher ask where the buildings and want students answer the questions.
The teacher encourages the students to the lesson.

STEP2 (EXPLORE):

1. The teacher teaches vocabularies by eliciting the meanings.

2. The teacher tries to emphasize and use the structure “ I’'m sorry, I don’t know.”
3. The teacher shows different pictures and watch a video.

4. The students recognize the target structure.

5. The students follow short, simple, spoken instructions, especially if they include
pictures, by pointing and saying the names of buildings and parts of a city.

STEP3(CONCLUSION):

1. The teacher wants students to tell the buildings’ on the map.

2. The students answer the questions.

3. The teacher asks their understanding and checks the students understanding by
giving instructions.

EVALUATION AND
HOMEWORK:

6.
7.

1. The teacher gives maps that have some blank areas to the student

2. The students will work in group of two.

3. One of them asks about and the other sticks the buildings on the map.

4. The students who have finished will ask and answer the question to each other.
The students will use “I’m sorry, I don’t know” when they don’t know the answer.
The students who finish first will be awarded.

GORSEL OKURYAZARLIK
ETKINLIKLERIi KAPMSAMLI
EGITIiM DURUMLARI

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya bos yol haritas1 agarak dgrencilerin dikkatini ceker.

Giidiileme: Ogretmen 6grencilere gegmis dersle ilgili sorular sorarak derse giidiiler.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen dgrencilere bu hafta ne dgreneceklerini ve bu bilginin

ne ige yarayacagini agiklayarak derse olan dikkatlerini toplar.

Uygulama:

1.

o

H©ex~Noo

11.

0.

Ogretmen bir yol haritasi agar ve buradaki bina isimlerini sorar.

Ogretmen dgrencilerin onlar1 hatirlamasina yardimei olur.

Ogretmen sorular sorarak derslere dikkat geker.

Ogretmen binalarm nerede oldugunu sorar ve dgrencilerin sorularini cevaplamasini
ister.

Ogretmen 6grencileri derse tesvik eder.

Ogretmen, anlamlar1 ortaya ¢ikararak sdzciik dbekleri dgretir.

Ogretmen, "Oziir dilerim, bilmiyorum" yapisini vurgulamaya ve kullanmaya galisir.
Ogretmen farkli resimler gosterir ve bir video izletir.

Ogrenciler hedef yapiy1 tanr.

Ogrenciler, 6zellikle resimleri igeriyorlarsa, kisa ve basit konusulan talimatlari,
binalarin ve sehrin pargalarim isaret edip sdyleyerek takip eder.

Ogretmen, dgrencilerin binalarda harita iizerinde nerede oldugunu sdylemesini ister.
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12. Qgrenciler sorulara cevap verirler.
13. Ogretmen, 6grencilerin anlayip anlamadigini talimatlar vererek kontrol eder.

Degerlendirme:
14. Ogretmen dgrencilere bos alanlar1 olan harita dagitir.

15. ikili grup olan 6grencilerden bir kisinin ciimleleri okumasi, bir kisinin de okuduklar
climlelere gore binalar1 dogru yerlere ¢izmeleri istenir.

16. Bu gorevi bitiren dgrencilerden birbirlerinden soru-cevap seklinde diyalog kurmalari
istenir.

17. Ogrencilerden bilmediklerinde kullanacaklar1 yap1 olan “ I’'m sorry, I don’t know
yapisini kullanmalar istenir.

18. Gorevini basariyla tamamlayan 6grenciler ddiillendirilir.

19. Ogrenciler 6gretmenin dagittign resimlerle yollar1 ve resimleri istedikleri sekilde
kullanarak kendi sehirlerini olusturur.

20. Sonra dgrenciler kendi sehirlerini tanitir.

21. Sinifta hedef yapiy1 kullanarak, birbirlerinin sehirlerini incelerler.

LESSON PLAN 3

DATE: 26-30/03/2018
TIME: 40+40 minutes
SUBJECT: In My City
1. Students will be able to recognize the names of buildings and parts of a city.
2. Students will be able to ask about and tell where buildings and other places are in a city by
pointing to a map.
TARGETS:
3. Students will be able to follow short, simple, spoken instructions, especially if they include
pictures, by pointing and saying the names of buildings and parts of a city.
4. Students will be able to say when they don’t know the answer to a question.
APPROACHES AND 1. Communication approach
TECHNIQUES: 2. Question and answer teaching method
3. Audiolingual method
4. TPR
MATERIALS: Conversations

2. Picture Dictionaries

3. Posters
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4.  Communicative Tasks
5. Drawing and Coloring

6. Flashcards

7. Games
8. Maps
VOCABULARY: At, in,over there
Where isthe .....ccccccvvenen. ?
IE0S o,
WARM UP- 1. The teacher opens a road map and ask where the buildings.

2. The teacher helps the students to remember the structure.

PRESENTATION
STEP1 (INTRODUCTION):

Aim: To present asking about
and telling where buildings
and other places in a city.

4. The teacher draws attention to the lessons by asking questions.

The teacher asks where the buildings and want students answer the questions.
The teacher encourages the students to the lesson.

oo

STEP2 (EXPLORE):

1. The teacher shows different maps and ask where the buildings are.

The students recognize the structure of how to answer.
2. The students follow short, simple, spoken instructions, especially if they include pic-
tures, by pointing and saying the names of buildings and parts of a city.
3. The students ask about and tell where buildings and other places are in a city by pointing
to a map.
4. The students tell where people are at the moment.

STEP3(CONCLUSION):

1. The teacher wants students to make sentences about the buildings’ on the map.

2. The teacher checks the students’ sentences and help them when they need.

EVALUATION AND
HOMEWORK:

The teacher gives blank maps to the students.
The students read some sentences and the students draw the buildings.

Then the teacher makes sentences and wants the students to find the areas.

Wb e

The students make sentences one by one.

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya yol haritasini yansitarak dgrencileri hazirlar.

Giidiileme: Ogretmen dgrencilere sorular sorarak derse 1sindirir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen dgrencilere bu iinitede ne 6greneceklerini ve bu bilgilerin ne
ise yarayacagini agiklayarak derse olan dikkatlerini toplar.

Uygulama:
1. Ogretmen bir yol haritasi agar ve binalarin nerede oldugunu sorar.
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Ogretmen 6grencilerin yapry1 hatirlamasina yardimer olur.

3. Ogretmen sorular sorarak derslere dikkat ceker.

.. 4, Ogretmen binalarda kimlerin bulundugunu sorar ve 6grencilerin sorularini cevaplamasini
GORSEL ister
OKURYAZARLIK o
ETKINLIiKLERI 5. Ogretmen dgrencileri derse tesvik eder.
KAPSAMLI EGITiM Ogretmen farkl1 haritalar gosterir ve binalarm yerini sorar.
DURUMLARI 6. Ogrenciler nasil cevap vereceklerini bilir.
7. Ogrenciler, dzellikle resimleri iceriyorsa, kisa ve basit konusulan talimatlari, binalarin ve
sehrin bir boliimiinii isaret edip soyleyerek takip eder.
8. Ogrenciler insanlarin nerede oldugunu soyler.
9. Ogretmen, dgrencilerin binalar hakkinda harita iizerinde ciimleler kurmalarini ister.
10. Ogretmen 6grencilerin cevaplarim kontrol eder ve ihtiya¢ duyduklarinda yardim eder.
11. Ogretmen dgrencilere bos haritalar verir.
12. Ogrenciler bazi ciimleleri okur ve dgrenciler binalari gizerler.
13. Daha sonra dgretmen bos alanlar verir ve 6grencilerin alanlari bulmasini ister.
14. Oprenciler tek tek ciimle yaparlar.
Degerlendirme:
1. Ogretmen dgrencilere farkl kiigiik resimler verir.
2. Ogrenciler resmi istedigi yere yapistirir ve resimleri tamamlar.
3. Ogrenciler eksik yerleri gizerek ve boyayarak tamamlarlar
4. Ogrenciler “in ve at” kullanarak ciimleler kurar.
LESSON PLAN 4
DATE: 02-06/04/2018
TIME: 40+40 minutes
SUBJECT: In My City
1. Students will be able to recognize the names of buildings and parts of a city.
TARGETS: 2. Students will be able to ask about and tell where buildings and other places are in a
city by pointing to a map.
3. Students will be able to follow short, simple, spoken instructions, especially if they
include pictures, by pointing and saying the names of buildings and parts of a city.
4. Students will be able to tell where people are at the moment.
5. Students will be able to say when they don’t know the answer to a question.
APPROACHES AND Communication approach
TECHNIQUES: Question and answer teaching method

Audiolingual method
TPR

N
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1. Conversations

MATERIALS:
2. Picture Dictionaries
3. Posters
4. Communicative Tasks
5. Drawing and Coloring
6. Flashcards
7. Games
8. Maps
VOCABULARY: At, In,over there
Where isthe ..o ?
TS o
WARM UP: 1. The teacher opens a map and ask where the buildings.

2. The teacher help the students to remember the structure.

3. The teacher teaches what they say when they don’t know the answers.

PRESENTATION
STEP1 (INTRODUCTION):

1. The teacher remembers the students the lessons before.
2. The teacher encourages the students to the lesson.

STEP2 (EXPLORE):

1. The students follow short, simple, spoken instructions, especially if they include

pictures, by pointing and saying the names of buildings and parts of a city.
2. The students say when they don’t know the answer to a question.
3. The students ask and answer the questions.

STEP3(CONCLUSION):

1. The teacher check the students’ sentences and help them when they need.
2. They revise the lessons before.

1. The teacher gives a paper and wants the students to draw their houses maps.

E\éﬁnl_;v'\o/\gg)ll\l AND 2. The students make sentences about their papers.
) 3. Then the teacher checks their answers and help them when they need.
4. The students work in groups and ask questions themselves one by one.
GORSEL OKURYAZARLIK

ETKINLIKLERIi KAPSAMINDA

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya resimler yansitarak dgrencileri hazirlar.

175




EGITIM DURUMLARI

Giidiileme: Ogretmen 6grencilere sorular sorarak derse isindirir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen &grencilere bu iinitede ne Ogreneceklerini ve bu
bilgilerin ne ige yarayacagini agiklayarak derse olan dikkatlerini toplar.

Uygulama:

Ogretmen bir harita acar ve binalarin nerede oldugunu sorar.

Ogretmen dgrencileri yapiy1 hatirlamalarina yardimet olur.

Ogretmen, cevaplar1 bilmedigi zaman sdylediklerini 6gretir.

Ogretmen 6grencilere daha 6nceki derslerini hatirlatirlar.

Ogretmen dgrencileri derse tesvik eder.

Ogrenciler, 6zellikle resimleri igeriyorsa, kentin yapilarinin ve bdliimlerinin

adlarini isaret edip soyleyerek kisa, basit ve konusulan talimatlari takip eder.

7. Ogrenciler, bir sorunun cevabini bilmedikleri zaman nasil cevap vereceklerini
hatirlarlar.

8.  Ogrenciler sorular1 sorup ve cevaplarlar.

9. Ogretmen dgrencilerin cevaplarm kontrol eder ve gerektiginde onlara yardim
eder.

10. Daha 6nceki dersleri gbzden gegirilir.

oapwdE

Degerlendirme:

1. Ogretmen 6grencilerin istedikleri boya ile resim kagitlarina dgrendikleri konu ile
ilgili akillarinda kalan ve ¢izmek istedikleri resimleri ¢izmelerini ve boyamalarini
ister.

2. Resimler bittikten sonra tahtaya resimleri asarak dgrencilerle degerlendirme yapilir.

LESSON PLAN 5 (Weather)

DATE: 09-13/04/2018
TIME: 40+40 minutes
SUBJECT: Weather

1. Students will be able to identify various weather conditions.
TARGETS:
APPROACHES AND Communication approach
TECHNIQUES: Question and answer teaching method

Audiolingual method
TPR

> w0 DB
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MATERIALS:

1. Arts and Crafts

2. Communicative Tasks
3. Drawing and Coloring
4. Flashcards

5. Games

6. Labeling

7. Matching

8. Questions and Answers
9. Real-life Tasks

10. Maps

VOCABULARY:

rainy : yagmurlu  snowy : karlh sunny : giinesli
hot : sicak cold : soguk warm : 1lik; sicak
windy : riizgarh rain : yagmur (yagmak) raining : yagis
snow : kar (yagmak)snowing : kar yagist weather : hava
umbrella : semsiye build : yapmak, inga etmek

nice : giizel, hos  swim : yiizmek

wet : 1slak; 1slatmak raincoat : yagmurluk

wear : giymek

STRUCTURE

How is the weather? It’s ........ccoovvvvveeiieinnns

WARM UP:

1. The teacher reviews the buildings.
2. The teacher helps the students to remember the structure.
3. The teacher makes an introduction to the weather conditions.

PRESENTATION
STEP1 (INTRODUCTION):

Aim: To review the unit before

1. The teacher draws attention to the lessons by making new sentences about the topic.
2. The teacher introduces weather conditions and ask and answer questions about the
topic.

STEP2 (EXPLORE):

1. The teacher shows different pictures and ask what the weather like is/ how is the
weather.

2. The students recognize the structure of how to answer.

3. The students follow short, simple, spoken instructions, especially if they include pic-
tures, by repeating what their teacher says.

4. The students try to make new sentences.

STEP3(CONCLUSION):

1. The teacher wants students to make sentences about the weather conditions she draws
to the board.
2. The teacher checks the students’ sentences and help them when they need.
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EVALUATION AND
HOMEWORK:

1. The teacher gives colorful papers to the students.

2. The students wants them to draw weather conditions.

3. Then the teacher makes sentences and wants the students to make sentences about their
pictures.

4. The students make sentences one by one.

5. The teacher gives homework to students.

6. The teacher shows examples about pictograms.

7. The students makes pictograms about the weather conditions.

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya resimler yansitarak dgrencileri hazirlar.

Giidiileme: Ogretmen 6grencilere sorular sorarak derse 1sindirir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen dgrencilere bu iinitede ne 6greneceklerini ve bu
bilgilerin ne ise yarayacagini agiklayarak derse olan dikkatlerini toplar.

Uygulama:
. Ogretmen derse giris yaparken tahtaya ¢izdigi resimleri kullanr.

. Ogrencilerin de defterlerine ¢izim yaparak not almalarini ister

. Ogretmen tahtaya gizimler yaparak yeni konuyu dgrencilerin kesfetmelerini saglar.

. Ogretmen dgrencilere daha dnceki derslerini hatirlatirlar.

. Ogretmen 6grencileri derse tegvik eder.

. Ogrenciler, 6zellikle resimleri igeriyorsa, kentin yapilarinin ve

. Ogretmen 6grencilere farkli resimler gostererek hava durumunu sorar.

. Ogrencilerin ana dillerinde bildikleri hava durumlarimi Ingilizceye transfer etmelerini
saglar.

9. Ogretmen tahtaya yarisini ¢izdigi resimleri 6grencilerin bulmasim ve dgrettigi yapiy1
kullanarak ciimle kurmalarini ister.

10. Ogretmen dgrencilere renkli fon kartonlari, yapistirict, pamuk, simli kagitlar verir.
11. Ogrencilerden istedikleri hava durumunu resimlestirmelerini ister.

12. Bitiren 6grencilerin climle kurmalarini ister.

13. Ogretmen dgrencilerden drnek olarak pictogram drnekleri gosterir.

14. Oprencilerin ddev olarak piktogram yapmalarini ister.

CO~NOOOT A WN -

1. Ogretmen grencilerin istedikleri boya ile resim kagitlarina dgrendikleri konu ile ilgili
akillarinda kalan ve ¢izmek istedikleri resimleri ¢izmelerini ve boyamalarini ister.
2. Resimler bittikten sonra tahtaya resimleri asarak dgrencilerle degerlendirme yapilir.

LESSON PLAN 6

DATE:

16-20/04/2018

TIME:

40+40 minutes

SUBJECT:

Weather

TARGETS:

1. Students will be able to identify various weather conditions.
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2. Students will be able to understand what people are doing at the moment.

APPROACHES AND 1. Communication approach
TECHNIQUES: 2. Question and answer teaching method
3. Audiolingual method
4. TPR
MATERIALS: 5. Arts and Crafts
6. Communicative Tasks
7. Drawing and Coloring
8. Flashcards
9. Games
10. Labeling
11. Matching
12. Questions and Answers
13. Real-life Tasks
14. Maps
VOCABULARY: rainy : yagmurlu  snowy : karlh sunny : giinesli
hot : sicak cold : soguk warm : 1lik; sicak
windy : riizgarh rain : yagmur (yagmak) raining : yagis
snow : kar (yagmak)snowing : kar yagisi weather : hava
umbrella : semsiye build : yapmak, inga etmek
nice : giizel, hos  swim : yiizmek
wet : 1slak; 1slatmak raincoat : yagmurluk
wear : giymek
STRUCTURE How is the weather? It’s .........ccccovviviviiiennns
How is the weather in Konya? It’s ..............
WARM UP- The teacher reviews the lesson before.

The teacher helps the students to remember the structure.

The teacher makes practices by saying the names of weather condition.

PRESENTATION

STEP1 (INTRODUCTION):

1
2
3.
1
2

The teacher draws attention to the lessons by making new sentences about the topic.

The teacher develops listening skills and give students further practise with the
weather conditions.
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3. She asks and answers questions about the topic.

STEP2 (EXPLORE):

1. The teacher shows different pictures and ask what the weather like is/ how
is the weather.

2. The students follow short, simple, spoken instructions, especially if they in-
clude pictures, by repeating what their teacher says.

3. The teacher practises asking and answering questions about the weather
conditions specific to a geographic area.

STEP3(CONCLUSION):

1. The teacher wants students to make sentences about the weather conditions she
draws to the board.

2. The teacher checks the students’ sentences and help them when they need.

EVALUATION AND
HOMEWORK:

1. The teacher gives papers to the students.
2. The students wants them to complete and colour the pictures.

3. Then the teacher makes sentences and wants the students to make sentences
about their pictures.

4. The students make sentences one by one.

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya resimler yansitarak dgrencileri hazirlar.

Giidiileme: Ogretmen 6grencilere sorular sorarak derse 1sindirir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen dgrencilere bu iinitede ne dgreneceklerini ve bu
bilgilerin ne ise yarayacagini agiklayarak derse olan dikkatlerini toplar.

> w0 DR
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Uygulama:

Ogretmen konuyu hatirlatmak amaciyla tahtaya bir dilsiz harita yapistirr.
Ornekler vererek bilinen illeri gdstererek hava durumlarryla ilgili sorular sorar.
Ogretmen tahtaya cizimler yaparak yeni konuyu dgrencilerin kesfetmelerini saglar.

Ogretmen konuyu hatirlatmak amaciyla tahtaya yapistirdigi dilsiz cografi haritalarin
kiiciik hallerini 6grencilere dagitir.

Ogretmen 6grencilere hava durumlarini sdyler.
Soyledigi hava durumunu dgrencilerin ¢izip boyayarak gostermelerini ister.

Ogretmen 6grencilere bos kagitlar dagitir.

1. Ogrenciler yaris1 siyah beyaz ¢izilmis olan resimleri hayal giiclerini kullanarak
tamamlar ve renklendirir.
2. Renklendirdikleri resimler ile ilgili ciimleyi kurarlar.
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LESSON PLAN 7

DATE: 23-27/04/2018
TIME: 40440 minutes
SUBJECT: Weather

1. Students will be able to identify various weather conditions.
2. Students will be able to understand what people are doing at the moment.

TARGETS: 3. Students will be able to ask and answer questions about the weather conditions specific to a
geographic area.

1. Communication approach

?Egﬁ%’?‘gg&s AND 2. Que§tiqn and answer teaching method
: 3. Audiolingual method
4. TPR
MATERIALS: 1. Artsand Crafts
2. Communicative Tasks
3. Drawing and Coloring
4. Flashcards
5. Games
6. Labeling
7. Matching
8. Questions and Answers
9. Real-life Tasks
10. Maps
VOCABULARY: rainy : yagmurlu  snowy : karl sunny : giinesli
hot : sicak cold : soguk warm : 1lik; sicak

windy : riizgarh rain : yagmur (yagmak)
snow : kar (yagmak) weather : hava

umbrella : semsiye build : yapmak, inga etmek
nice : giizel, hos  swim : yiizmek

wet : 1slak; 1slatmak raincoat : yagmurluk

wear : giymek
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STRUCTURE How is the weather? It’s ...............cccceeenn.
How is the weather in Konya? It’s ..............
What is Tom doing? He is ...

WARM UP: 1. The teacher reviews the lesson before.

2. The teacher helps the students to remember the structure the lesson before.

PRESENTATION

STEP1 (INTRODUCTION):

1. The teacher draws attention to the lessons by showing and pointing different pictures and
making sentences.

2. The teacher develops listening skills and give students further practise with the weather
conditions. She asks and answers questions about the topic.

STEP2 (EXPLORE):

1. The teacher shows different pictures and ask what the weather like is/ how is the weather.

2. The teacher shows different pictures and ask what is she/he doing.

3. The students follow short, simple, spoken instructions, especially if they include pictures, by
repeating what their teacher says.

4. Students learn, ask and answer what people are doing at the moment.

STEP3(CONCLUSION):

1. The teacher wants students to make sentences about what people are doing.
2. The teacher checks the students’ sentences and help them when they need.

EVALUATION AND
HOMEWORK:

1. The teacher gives some pictures to the students.

2. The teacher wants students to match them.

3. Then the teacher makes sentences and wants the students to make sentences about their
pictures.

4. The students make sentences one by one.

5. The teacher gives a blank thermometer and shows a model to the students.

6. The teacher wants students to make a thermometer by using weather conditions words as a
homework.

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya resimler yansitarak dgrencileri hazirlar.

Giidiileme: Ogretmen &grencilere sorular sorarak derse 1sindirir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen 6grencilere bu iinitede ne greneceklerini ve bu bilgilerin
ne ige yarayacagini agiklayarak derse olan dikkatlerini toplar.

N o o s~ Dhd R

Uygulama:
Ogretmen konuyu hatirlatmak amaciyla dnceden hazirladigi gorselleri kullanir.

Ogretmen tahtaya cizimler yaparak yeni konuyu 6grencilerin kesfetmelerini saglar.
Ogretmen konuya giris yapmak icin tahtaya ¢op adamlar cizerek ciimleler kurar.
Ogrencilerin defterlerine resimleri kullanarak not almalarini ister.

Ogretmen dgrencilere resimler verir ve cesitli hava durumlarryla tamamlamalarini ister.
Ogretmen dgrencilerden tamamladiklari resimler ile ilgili ciimleler kurmalarin ister.

Ogretmen konuyu hatirlatmak amaciyla tahtaya yapistirdig: dilsiz cografi haritalarim kiigiik
hallerini 6grencilere dagitir.

Ogretmen ciimleleri okurken, dgrenciler de uygun hava durumlarini gizer.

1. Odev olarak dgrencilere bos termometre verilir.
2. Ogrencilerin bos termometreye hava sicakliklarini derecelendirmelerini ister.
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3. Her bir sicaklik terimi ile ilgili 6grendikleri sekilde ciimleler kurmalarini ister. “It is hot, I
am swimming.” gibi.

LESSON PLAN 8

DATE: 30/04/2018-04/05/2018
TIME: 40+40 minutes
SUBJECT: Weather

1. Students will be able to identify various weather conditions.
2. Students will be able to understand what people are doing at the moment.

TARGETS: 3. Students will be able to ask and answer questions about the weather conditions spe-
cific to a geographic area.

4. Students will be able to ask and answer questions about what people are doing at the

moment.
APPROACHES AND 1. Communication approach
TECHNIQUES: 2. Question and answer teaching method
3. Audiolingual method
4. TPR
MATERIALS- 1. Arts and Crafts
2. Communicative Tasks
3. Drawing and Coloring
4. Flashcards
5. Games
6. Labeling
7. Matching
8. Questions and Answers
9. Real-life Tasks
10. Maps
VOCABULARY: rainy : yagmurlu  snowy : karh sunny : giinesli
hot : sicak cold : soguk warm : 1lik; sicak

windy : riizgarh rain : yagmur (yagmak) raining : yagis
snow : kar (yagmak)snowing : kar yagisi weather : hava

umbrella : semsiye build : yapmak, inga etmek

nice : giizel, hog  swim : yiizmek

183




wet : 1slak; 1slatmak raincoat : yagmurluk

wear : giymek

STRUCTURE

How is the weather? It’s .......ccceecvvevivenrnnen.
How is the weather in Konya? It’s ..............
What is Tom doing? He is ..........cccceeveennnn
Tom is in Ankara.

Is it rainy in the desert? No, it is sunny and hot.

WARM UP:

1. The teacher revises the lessons before.
2. The teacher helps the students to remember the structures.

PRESENTATION

STEP1 (INTRODUCTION):

1. The teacher draws attention to the lessons by showing and pointing different
pictures and making sentences.
2. The teacher develops listening skills and asks and answers questions about the
topic.

3. They revise the unit’s vocabulary and the language of the unit.

STEP2 (EXPLORE):

1. The teacher shows different pictures and ask what the weather like is/ how is the
weather.

2. The teacher shows different pictures and ask what is she/he doing.

3. The students follow short, simple, spoken instructions, especially if they include pic-
tures, by repeating what their teacher says.

4. The students make sentences about what people are doing at the moment.

5. The students ask and answer questions about the weather conditions specific to a geo-
graphic area.

STEP3(CONCLUSION):

1. The teacher wants students to make sentences about what people are doing, what the
weather like is.
2. The teacher checks the students’ sentences and help them when they need.

EVALUATION AND
HOMEWORK:

1. The teacher gives students to the notebooks.

2. The students wants them to imagine the area they are in and the weather is.

3. Then the teacher makes students to draw pictures and wants the students to make
sentences about their pictures. The students will make a portfolio about the units “In my
city and weather”

4. The students make sentences about them.

Dikkat Cekme: Ogretmen tahtaya resimler yansitarak dgrencileri hazirlar.

Giidiileme: Ogretmen dgrencilere sorular sorarak derse 1sindirir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen &grencilere bu iinitede ne dgreneceklerini ve bu
bilgileri nerede, ne sekilde kullanabileceklerini agiklayarak derse olan dikkatlerini
toplar.
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GORSEL OKURYAZARLIK
ETKiNLiKLERi KAPSAMINDA
EGITIM DURUMLARI

Uygulama:

1. Ogretmen konuyu soru cevap seklinde, farkli resimler gostererek tekrar eder.

2. Ogretmen cografik bir bolgeye ait haritay tahtaya yansitir ve onunla ilgili ciimleler
kurar.

3. Ogrencilere dilsiz haritalar, cografi bdlgeye ait haritalar veren &gretmen onlara
verdigi resimleri yapistirip ilgili climleleri kurmalarini ister.

4. Ogretmen dgrencilere not defterleri dagitir.

5. Ogrencilerden kendilerini olmak istedikleri yerde hayal etmelerini ve orada o sirada
ne yaptiklarini, havanin nasil oldugunu, ne hissettiklerini diisiinmelerini ister.

6. Ogrenciler “In my city and weather” fiinitelerini birlestirerek sayfalara sirayla
resimler ¢gizerek kisa hikayeler olusturur.

7. Bitirdikten sonra her 6grenci tahtaya ¢ikip resimleri gostererek ilgili ciimleleri kurar.

INGILiZCE OGRETMENI
Ozlem AKIN MART
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EK 9. Etkinliklere iliskin Fotograflar
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EK 10. Yeni Ogrenilen Kelimeleri Gorsellestirme ve Bunlarla ilgili Ciimleleri Kurma

Etkinligi
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EK 11. Duyulan Ciimleyi Resimlestirme ve Yerlerini Sorarak Kontrol Etme Etkinligi

190



igi

kinl

EK 12. Maket Yapma Et
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EK 13. Resmi Yapistirip Cevresini Tamamlama ve Uygun Ciimleyi Kurma Etkinligi
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EK 14. Serbest Cahiyma Etkinligi




EK 15. Piktogram Etkinligi




EK 16. Hava Durumunu Cizerek Takvim Olusturma ve Takvim ile Ilgili Ciimleler

Kurma Etkinligi
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EK 17. Resim Tamamlama ve Ciimle Kurma Etkinligi
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EK 16. Kareler i¢ini Tamamlayarak Ciimle Kurma Etkinligi




EK 18. Etkinlikler Sonrasinda Gergeklestirilen Okul Panosu
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