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OZET

Isvigre’de Yasayan Alt1 Yas Tiirk Cocuklarmin Dil Kazanimlarina Yénelik
Gelistirilen “Tiirk¢e Dili Etkinlikleri Gozlem Formu” Gegerlik ve Glivenirlik
Caligsmasi
Damar, Mustafa
Doktora, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Esra OMEROGLU
Mayis — 2007

Isvigre’de yasayan alti yas Tiirk g¢ocuklarmin dil kazammlarina yonelik
gelistirilen Tiirkce Dili Etkinlikleri Gozlem Formu’nun gecgerlik ve giivenirlik
calismasi bu arastirmanin amacini olusturmustur. Bu amagla, Isvigre’de yasayan alti
yas Tirk cocuklarinin dil kazanimlarina yonelik gelistirilen Tiirkce dili etkinlikleri
gbzlem formunun gegerli ve giivenilir olup olmadigina bakilmis, ayrica Isvigre’de
yasayan altt yas Tiirk c¢ocuklarinin dil kazanimlarinin cinsiyete, anne babanin
Isvigre’de kalis siiresine, kardes sayisina ve dogum sirasina gore farklilik gdsterip

gostermedigi arastirilmastir.

Arastirmada veri toplama aract olarak, alti yas Tiirk cocuklarinin dil
kazanimlarini1 belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen Tiirkge Dili

Etkinlikleri Gozlem Formu kullanilmustir.

Acimlayici ve dogrulayict faktdr analizleri sonucunda; TDEGF sentaks,
semantik, fonolojik ve morfolojik her bir alt boyutunda bulunan maddelerin s6z

konusu alt boyutlarin giivenilir birer temsilcisi olduklart anlasilmstir.
Yapilan analizler sonucunda; Isvicre’de yasayan alt1 yas Tiirk ¢ocuklarmin dil

kazanimlarinin cinsiyete, anne babanin Isvicre’de kalis siiresine, kardes sayisina ve

dogum sirasia gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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Anahtar Kelimeler: Isvicre, Tiirkce dili etkinlikleri, hikaye ®Oncesi
etkinlikler, hikaye anlatma, hikaye sonrasi etkinlikler, yurt disinda yasayan Tiirk

cocuklarinin dil kazanimi, okul 6ncesi egitim.
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ABSTRACT

A Study on the Validity and Reliability of the Turkish Language Activities
Observation Form Developed to Measure the Language Acquisition in Six-Year-Old

Turkish Children Living in Switzerland

Damar, Mustafa
Ph.D., Child Development and Education Department
Dissertation Advisor: Prof. Dr. Esra OMEROGLU
May — 2007

This study aims to research the validity and reliability of the Turkish
Language Activities Observation Form developed to measure the language
acquisition in six-year-old Turkish children living in Switzerland. In addition to the
validity and reliability studies, the additional questions of whether language
acquisition in six-year-old Turkish children living in Switzerland varied with respect
to sex, amount of time parents spent in Switzerland, number of siblings and birth

order was also investigated.

Data was collected through the Turkish Language Activities Observation
Form developed by the researcher to measure the language acquisition in six-year-

old Turkish children.

As a result of exploratory and confirmatory factor analyses, all items on the
form were found to be valid and reliable representatives of their respective sub-

dimensions.
The results showed that the language acquisition of six-year-old Turkish

children living in Switzerland did not vary according to sex, amount of time their

parents spent in Switzerland, number of siblings or birth order.
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Key Words: Switzerland, Turkish language activities, pre-story activities,
storytelling, post-story activities, language acquisition by Turkish children living

abroad, preschool education.



ONSOZ

Yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklar: farkli diller ve farkl kiiltiirlerle etkilesim
halinde olduklarindan Tiirkge dil gelisimleri bu durumdan olumsuz etkilenmektedir.
Ailede konusulan dil ile okulda konusulan dilin farkliligi, ailenin sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel yapisi, dil yetersizligi gibi etkenler nedeniyle c¢ocuklar, yurt disinda
Tiirkge’yi yeterli seviyede ogrenememektedirler. Ayni1 zamanda okulda konusulan
ikinci dili 6grenmekte de zorluklarla karsilagsmaktadirlar. Anadil Tiirk¢e’ye ve
okulda konusulan dile yeteri kadar hakim olamamanin dogal sonucu olarak Tiirk
cocuklar1 akademik basarisizliklarla karsilagsmaktadirlar. Bu amagla, yurt disinda
yasayan okul oOncesi yaslardaki Tiirk cocuklarinin Tiirk¢e dil kazanimlar1 ¢ok

onemlidir.

Belgika’da ve Isvigre’de vatandaslarimizin egitimi ile ilgili yiiriitmiis
oldugum gorevlerde basta Tiirk¢e 6gretim olmak tlizere ¢cok sayida soruna ¢oziimler
tretilmistir. Bu ¢oziimlerin bir kismi uygulamaya konulmus bir kismi ise cesitli
gerekgelerden dolay1 uygulanamamustir. Isvigre’de yasayan Tiirk cocuklarmnin cesitli
egitim kademelerinde yasadiklar1 basarisizliklart ortadan kaldirmak ve topluma
uyumlarint kolaylastirmak amaciyla Tiirk¢e’yi okul oncesi donemde Ogrenmeleri
onemlidir. Boylece Tiirkge sayesinde bolgelerinde konusulan ikinci dili daha kolay
o0grenmeleri saglanmis olacaktir. Kazanilan deneyimlerle birlikte bu c¢alisma, yurt
disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e dil kazanimlarina dogrudan ya da dolaylh

olarak katki saglayacagini diisliniiyorum.

Bu ¢alismanin her asamasinda zaman ve yardim konusunda sinir tanimayan
bir anlayisla desteklerini esirgemeyen basta tez danigmanin
Prof. Dr. Saym Esra OMEROGLU’na ve Tez Izleme Komitesi iiyeleri
Prof. Dr. Sayin Neriman ARAL ile Yrd. Dog. Dr. Sayin Adalet KANDIR’a ayrica,
Isvigre’de Tiirk ¢ocuklarim ve ailelerinin egitimine onem veren ve kendisinden
sonsuz feyiz aldigim Tiirkiye Cumhuriyeti Bern Biiytikelcisi Sayin Alev KILIC’a,

istatistik calismalarinda bana yardime1 olan Saym Omer Faruk SIMSEK e hizmet igi
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egitim programinin hazirlanmasinda yardim ve desteklerini esirgemeyen MEB
bagimsiz ana okulu miidiirii Saym Ilknur CALTIK a, TDEGF hakkinda gériis ve
diisiincelerini belirten uzmanlara, egitim programinin uygulanmasi, verilerin
toplanmasinda yardimci olan 6gretmenlere, ¢aligmaya katilan ¢cocuklara ve yillardir
her konuda bana destek olan, kendilerine ayirmam gereken zamandan kisarak
egitime harcamami anlayisla karsilayan esim ile kizlarim Ceren ve Selin’e tesekkiir

ediyorum.

Mustafa DAMAR

Vil



ICINDEKILER

JURI UYELERININ IMZA SAYFASL......ootiiiiiiiiiiiiiieeeeieeiii,
OZET ..
ABSTRACT ...ttt
ONSOZ. ..,
ICINDEKILER. ... .ottt e,
KISALTMALAR. ... e
TABLOLAR LISTESI......cooiiiiiiiiiiiiii e,
GRAFIKLER LISTESI.....ooiiiiiiiiiiiiiiiecccccccee e
DIYAGRAMLAR LISTESI...ccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e,
1 GIRIS ... e,
1.1. Isvigre Egitim Sistemi............cccuviiniiuiineiinainnian,
1.1.1. Isvigre’de Okul Oncesi Egitim..................ccoeevevene
1.1.2. Dil Etkinlikleri.........oooooiiiiii e,
1.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim..............................
1.2.1. Tiirkiye’de Uygulanan 36-72 Aylik Cocuklar igin Okul
Oncesi Egitim Programi ..................ccccoeeveiiniinn..,
1.2.2. Yillik ve Giinliik Planlar..............oooiiie
1.2.3. Programda Yer Alan Etkinlikler................................
1.2.4. Tiirkce Dil Etkinlikleri ........cccoooveiiii i,
1.2.4.1. Hikaye Oncesi Etkinlikler............................o.o.....
1.2.4.1.1. Tekerleme.........oooviiiiiiiiiii
1.2.4.1.2. Parmak Oyunu............coooiiiiiiii
1.2.4.1.3. B
1.2.4.1.4. Bilmece. .. ..o.ovviieii i
1.2.4.1.5. SONDEt. ...
1.2.4.2. Hikaye Anlatma.............coooiiiiiiiii e,

viil

Sayfa
No

i

co H WO

10
10
12
12
13
13
14
14
15
16
16



Sayfa

No

1.2.4.3. Hikaye Sonrast Etkinlikler..........ccccocoeviiiieniieiiiiennnne, 18
1.2.43.1. Pandomim.............ooiii e 18
1.2.43.2. Dramatizasyon.........oouevuiiiiii i 19
1.3. Konuyla Ilgili Yapilan Aragtirmalar......................... 20
ARASTIRMANIN AMACIT. ... 25
2.1, At Amaglar.........ooo i, 26
ARASTIRMANIN ONEMI. ..ot 27
3.1, Varsaymmlar.........ooiiiiii 28
3.2. Kapsam ve Smurliliklar..............oo o 28
330 Tanmmlar........oeveiiii e 28
YONTEM. ..., 29
4.1. Evren ve Orneklem...............cooouviiiiiiiiiiiiiiainn, 29
4.2. Veri Toplama Araglari.............oooeiiiiiiiiiiiiinnn.. 29
4.2.1. Kisisel Bilgi Formu...............oooiiiiiiii e, 29
4.2.2. Tiirkge Dili Etkinlikleri Gozlem Formu......................... 30
422.1.  Tirkee Dili Etkinlikleri G6zlem Formu {le Ilgili Uzman

Goriiglerinin AIINMASI.......ccooveeeiieeiieeeieeeee e 31
4.2.22.  Tirkge Dili Etkinlikleri Gézlem Formu Ile Tlgili

Ogretmen Goriislerinin Alinmast.............................. 33
42.23.  Tirkce Dili Etkinlikleri Gdzlem Formu On

Uygulamast........coiiiiiiiiiiiii e 33
4.3. Tiirkge Dili Etkinlikleri ile ilgili Olarak Ana Smfi

Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitimi........................ 34
4.4, Tiirkce Dili Etkinlikleri Esnasinda Egitim Programinin

Uygulanmasi ve Gozlem Kayitlarinin Tutulmast............ 34
4.5. Video Kayitlarinin Coziimlenmesi ve Tiirk¢e Dili

Etkinlikleri G6zlem Formlarinin Doldurulmast.............. 33

1X



Sayfa

No

4.6. Verilerin Istatistiksel Analizi......................c...oeeeennn. 35
BULGULAR VE TARTISMA.....c.oiiiiiiii i 39
5.1 Arastirmaya Alinan Cocuklara ve Anne Babalarina

Mliskin Kisisel Bilgiler...............c.cooieiiiiiiiieiiie, 39
5.2. TDEGF nun Gegerlik ve Giivenirlik Calismasina Iliskin

Bulgular. ..o 42
5.2.1. TDEGEF lle Ilgili Uzman Gériislerine Iliskin Bulgular 42
5.2.2. TDEGEF ile Ilgili Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgular 44
5.2.3. TDEGF’nun On Uygulamasina Iliskin Bulgular 45
5.2.4. Sentaks Alt Boyutu A¢imlayict (Exploratory) Faktor

Analizi Sonuglart...............ooo e, 45
5.2.5. Sentaks Alt Boyutuna Iliskin Dogrulayici (Confirmatory)

Faktor Analizi Sonuglart.............cooovieviiiiiiiieceeeeiees 47
5.2.6. Semantik Alt Boyutu A¢imlayici (Exploratory) Faktor

Analizi Sonuclart...............ooo 50
5.2.7. Semantik Alt Boyutuna iliskin Dogrulayici

(Confirmatory) Faktor Analizi Sonuglart..................... 52
5.2.8. Fonolojik Alt Boyutu A¢imlayici (Exploratory) Faktor

Analizi Sonuglart...............ooo 55
5.2.9. Fonolojik Alt Boyutuna iliskin Dogrulayici

(Confirmatory) Faktor Analizi Sonuglart..................... 57
5.2.10.  Morfolojik Alt Boyutu A¢imlayici (Exploratory) Faktor

Analizi Sonuglart...............ooo e, 60
5.2.11.  Morfolojik Alt Boyutuna Iliskin Dogrulayici

(Confirmatory) Faktor Analizi Sonuglari..................... 62



Sayfa

No
53 Arastirmaya Alinan Cocuklarm Cinsiyetlerine Iliskin
Ortalama, Standart Sapma ve T Degerleri, Cocuklarin
Anne Babalarmin Isvi¢gre’de Kalma Stiresi, Cocuklarin
Kardes Sayis1 ve Dogum Sirasina Gore Ortalama,
Standant Sapma ve Tek Yonlii ANOVA Sonuglarina
liskin BUIGUIAT. ... v oo, 65
6. SONUCLAR VE ONERILER...........cccuiiiiiiiiieiiiieieiee 81
6.1. Sonuglar.........ooooiiii 81
6.1.1. Arastirmaya Alman Cocuklar ve Anne Babalarina Iliskin 81
Kisisel Bilgilerle Tlgili Sonuglar............cccccocoveveveveverenennne.
6.1.2. TDEGF’nun Gegerlik ve Giivenirlik Calismasina Iliskin
Sonuglar.........oooiiiii 82
6.1.3. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Cinsiyetlerinin, Anne
Babalarinin Isvicre’de Kalma Siirelerinin, Kardes
Sayilarinin ve Dogum Siralarinin Tiirk¢e Dil
Kazanimlarina Etkisine Iliskin Sonuglar..................... 84
6.2. Oneriler..........ooiuiie e 85
6.2.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler............cccocoveeveveveecnnne. 86
6.2.2. Anne Babalara Yénelik Oneriler.............................. 87
6.2.3. Arastirmacilara Yénelik Oneriler...................coooeee. 87
KAYNAKC A . e 89
EKLER . ... e 96
Kigisel Bilgi FOrmu....... ..o 97
Uzman Gériislerinin TDEGF Maddelerine iliskin Ortalama ve Standart
SapMalar. . ... e 99

X1



KISALTMALAR

CDIP : Conference suisse des directeur cantonaux de I’instruction publique
(Isvigre Kanton Egitim Miidiirleri Konferansi)

DEK : Departement Fiir Erziechung Und Kultur
(Egitim ve Kiiltiir Miidiirliigii)

EDK : Schweizerische Konferenz der Kantonalen Erziehungs Directoren
(Isvigre Kanton Egitim Miidiirleri Konferansi)

TDEGEF: Tiirkce Dili Etkinlikleri Gozlem Formu

xii



Tablo 1.
Tablo 2.

Tablo 3.

Tablo 4.

Tablo 5.

Tablo 6.

Tablo 7.

Tablo 8.

Tablo 9.

Tablo 10.

Tablo 11.

Tablo 12.

Tablo 13.

Tablo 14.

Tablo 15.

Tablo 16.

TABLOLAR LIiSTESI

Arastirmaya Alinan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilinm
Arastirmaya Alinan Cocuklarin Kardes Sayilarina Gore
Dagilimi........ooooiiii
Aragtirmaya Alinan Cocuklarin Dogum Siralarina Gore
Dagilimi........ooooii
Arastirmaya Alinan Cocuklari Annelerinin Isvigre’de
Kalma Siirelerine Gore Dagilimi................coooeiiiiiiinn,
Arastirmaya Alman Cocuklarn Babalarinin Isvigre’de
Kalma Siirelerine Gére Dagilimi..............c..coooiiiiiinn.
Uzman Goriisii Ortalama ve Standart Sapmalari...............
Uzman Goriisii Korelasyon Katsayilarinin Dagilima............
Sentaks Alt Boyutuna Iliskin Faktor Yiikleri ve Madde-
Toplam Korelasyonlart...............ooooiiiiiiiiiii .
Sentaks Alt Boyutuna iliskin Standardize Edilmis Regresyon
Katsayilart ve T Degerleri...........c.oooiiiiiiiiiiiiiiennn..
Semantik Alt Boyutuna iliskin Faktor Yiikleri ve Madde-
Toplam Korelasyonlart..............oooviiiiiiiiiiii i,
Semantik Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilar1 ve T Degerleri.................ooooeinie.
Fonolojik Alt Boyutuna Iliskin Faktor Yiikleri ve Madde-
Toplam Korelasyonlart..............ocovviiiiiiiiiiii i,
Fonolojik Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilari ve T Degerleri..............c..ooooeiinn.
Morfolojik Alt Boyutuna iliskin Faktdr Yiikleri ve Madde-
Toplam Korelasyonlart..............ocovviiiiiiiiiiii i,
Morfolojik Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilar1 ve T Degerleri...................c..o....
Arastirmaya Alian Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore

Ortalama ve Standart Sapma Sonuglart...........................

Xiil

Sayfa

40
40

41

41

42

43

43

47

49

52

54

57

59

62

64

66



Tablo 17.

Tablo 18.

Tablo 19.

Tablo 20

Tablo 21.

Tablo 22.

Tablo 23.

Arastirmaya Alian Cocuklarin Cinsiyetlerine iliskin T
Degerleri, Serbestlik Dereceleri ve Anlamlilik

DUZEYICTT. .ot
Arastirmaya Alman Cocuklarin Anne Babalarinin Isvicre’de
Kalma Siirelerine Gore Ortalama ve Standart Sapma
SoNUGIATT. ...
Arastirmaya Alman Cocuklarin Anne Babalarinin Isvicre’de
Kalma Siirelerinesine Gore ANOVA Sonugclari..................
Arastirmaya Alinan Cocuklarin Kardes Sayilarina Gore
Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari......................o.
Arastirmaya Alinan Cocuklarin Kardes Sayilarina Gore
ANOVA Sonuglart...........c.oooiii i,
Arastirmaya Alinan Cocuklarin Dogum Siralarina Gore
Ortalama ve Standart Sapma .............cccovviiiiiiininnnnn.
Arastirmaya Alinan Cocuklarin Dogum Siralarina Gore

ANOVA Sonuglart...........oooiiiiiiiiiee e

Xiv

Sayfa
No

67

69

71

73

74

77

78



Grafik 1.
Grafik 2.
Grafik 3.
Grafik 4.

GRAFIKLER LiSTESI

Sentaks Alt Boyutu Temel Bilesenler Analiz Sonucu....

Semantik Alt Boyutu Temel Bilesenler Analiz Sonucu.........

Fonolojik Alt Boyutu Temel Bilesenler Analiz Sonucu........

Morfolojik Alt Boyutu Temel Bilesenler Analiz Sonucu

XV

Sayfa
No

46
51
56
61



Diyagram 1.
Diyagram 2.

Diyagram 3.
Diyagram 4.

Diyagram 5.
Diyagram 6.

Diyagram 7.
Diyagram 8.

DiYAGRAMLAR LISTESI

Sentaks Alt Boyutuna iliskin T Degerleri......................
Sentaks Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis
Cozlimleme Degerleri............oooooiiiiiiiiiiiiii
Semantik Alt Boyutuna Iliskin T Degerleri....................
Semantik Alt Boyutuna iliskin Standardize Edilmis
Coziimleme Degerleri.........cooovviiiiiiiiiiiiiiiiie e,
Fonolojik Alt Boyutuna iligkin T Degerleri....................
Fonolojik Alt Boyutuna iligkin Standardize Edilmis
Cozlimleme Degerleri..........ooevveiiiiiiiiiiiiiiiiie e,
Morfolojik Alt Boyutuna Iliskin T Degerleri..................
Morfolojik Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis

Cozliimleme Degerleri..........ooovveiiiiiiiiiiiiiiie,

Xvi

Sayfa

No

48

48
53

53
58

58
63

63



1. GIRIS

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun dogdugu giinden, temel egitime basladigi giine
kadar gegen zamani kapsamaktadir. Bu donemde ¢ocugun, bedensel, psikomotor,
sosyal-duygusal, biligsel ve dil gelisimi biiyiik 6lgiide tamamlanir. Bu nedenle okul
oncesi donem ¢ocuk gelisiminin en kritik, en 6nemli ve en ¢ok dikkat edilmesi
gereken dénemidir. Ogrenme hizinin ¢ok yiiksek olmasi nedeniyle bu dénemdeki
yasantilar ve alman egitim ¢ocugun biitiin hayatim1 sekillendirmekte ve yasamini
dogrudan etkilemektedir. Insan yasaminda bu kadar belirleyici ve énemli olan bu
donemde egitimin hedefi; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimlerini
desteklemek ve iyi aligkanliklar kazanmalarini saglamak; farkli ¢evrelerden ve
ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir egitim ortami yaratmak; Tiirk¢e’yi dogru ve

giizel konusmalarini saglamak ve onlar1 ilkdgretime hazirlamaktir.

Okul oncesi egitimde bu hedeflere ulasmak igin c¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygun, onlar1 her yoniiyle destekleyecek zengin uyaricili ¢gevre sunmak

biiylik onem tagimaktadir.

Cocuga zengin uyaricili ¢evreyi ilk Once ailesi sunar. Bu yoOnden aile,
c¢ocugun bakimi, gelisimi ve egitiminden sorumlu temel kurumdur. Aile iginde
cocuk, temel bilgileri, becerileri, tutum ve aliskanliklar1 kazanir. Ailenin yani sira

okul 6ncesi egitim kurumlar1 da ¢ocuga zengin uyaricili gevre olanaklar1 sunar.

Boyle bir ortamda c¢ocuklarin tiim gelisimleri ¢esitli etkinliklerle
desteklenebilir. Dil gelisimini destekleyen ise Tiirkce dili etkinlikleridir. Tiirkge dili
etkinlikleri ile ¢ocuklar yeni kelimeler 6grenirler, dil bilgisi kurallarina gore akici ve

esnek konusurlar ve Tiirkge’yi severek kullanirlar.

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan sohbet, tekerleme, parmak
oyunu, siir, bilmece, hikaye anlatma, pandomim, dramatizasyon Tiirk¢e dili

etkinliklerini  olusturmaktadir.  Tiirkiye’de wuygulanan okul Oncesi egitim



programlarinda da c¢ocuklarin Tiirkge dil kazanimlarina yonelik hedefler
bulunmaktadir. Tiirkiye genelinde tiim okul oncesi egitim kurumlarinda ayni
program uygulanmaktadir. Béylece ailede baslayan Tiirk¢e dil kazanimini okul da
desteklemektedir. Yurt disindaki okul Oncesi egitim programlarinda da ayni goriis
hakimdir. Ancak, yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarinin ¢ocuklar iki dillilik gibi
bir sorunla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bu ¢ocuklarin Tiirk¢e dil kazanimlar1 bu
durumdan zaman zaman olumsuz etkilenmektedir. Kendi evlerinde Tiirkce
konusulurken ev disindaki cevrede ve gittigi okulda yasadiklart {ilkenin dili
konusulmaktadir. Bu durum 6zellikle okul 6ncesi donemde ¢ocugun Tiirk¢e’yi tam
anlamyla dgrenmesini olumsuz etkilemektedir. Isvigre bu durumun yasandig
iilkelerden birisidir. Ozelliklede Isvigre’de kanton sisteminin varligindan dolay1 her
kantonda farkli dil konusulmakta ve farkli bir egitim programi uygulanmaktadir.
Dolayisiyla Isvigre’de de evde konusulan dille ¢evrede konusulan dil birbirinden
farkli oldugundan ¢ocuk bu durumdan etkilenerek hem kendi dili olan Tiirk¢e’yi hem
de yasadig1 kantonda konusulan dili tam olarak 6grenememekte ve Tiirk ¢ocuklarinin
akademik ve sosyal basarilar1 bu durumdan olumsuz etkilenmektedir. Yurt digindaki
iilkelerde okul Oncesi egitim kurumlarina devam edebilecek yasta olan Tiirk
cocuklarina, destek olarak uygulanabilecek Tiirkge dili etkinlikleriyle bu

olumsuzluklar bir dl¢iide giderilebilecektir.

Bu hususlardan hareketle, Isvicre’de yasayan alti yas Tiirk cocuklarinim
Tirkge dil kazanimlarma yonelik gelistirilen “Tirkge Dili Etkinlikleri Gozlem
Formu”nun gecerlik ve giivenirlik caligmasi ile baz1 degiskenlerin dil kazanimina

etkisi bu ¢alismanin amacini olusturmustur.

1.1. Isvicre Egitim Sistemi

Isvigre Konfederasyonu 26 kantonun birlesmesinden meydana gelmis federal
bir devlettir. Kantonlar ise baz1 6zerkliklere sahip belediyelerden olusmaktadir. Her
biri ayr1 bir devlet olan yasama, yliriitme, yargi giicii, 6zerk maliyesi ve vergi diizeni

bulunan kantonlar esas itibariyle konfederasyona benzeyen siyasi ve yonetimsel bir



organizasyondur. Her kanton kendi egitim yasasini diizenledigi i¢in kantonlarin
egitim sistemleri tek tip olmay1p birbirinden farklidir. Bu nedenle isvicre’de dil, tarih
ve cografi farkliliklar nedeniyle 26 ayr1 egitim sistemi vardir. Her kantonda se¢imle
is basina gelen kanton egitim miidiirleri kanton egitim sisteminden ve egitimin
isleyisinden sorumludur (CDIP, 1995:9-10; Egger, 1984:18; Erzichungsdepartement
des Kantons Basel-Stadt, 2004:3).

Isvigre’de zorunlu egitim temel egitimi kapsamaktadir. Temel egitim 6+3,
5+4 ya da 4+5 yil sistemleriyle kantondan kantona farklilik gostermektedir. Zorunlu
egitime baslama yasi kantondan kantona degismektedir. En erken zorunlu egitime
baslama yas1 altidir. Okul dncesi egitim ise Isvigre’de zorunlu degil, istege bagldir.
Dokuz yillik zorunlu egitimden sonra orta 6gretim gelmektedir. Orta 6gretim; genel
ve mesleki egitimden olugmaktadir. Yiiksek 6gretim ise meslek yliksek okullarindan
ve lniversitelerden meydana gelmektedir. Kantondan kantona degismekle birlikte
gecmis yillarda meslek lisesi mezunlart okul Oncesi egitimi dgretmeni olmaktaydi.
Ancak son yillarda ii¢ yillik meslek yiiksek okullar1 araciligryla okul dncesi egitimi

O0gretmeni yetistirilmektedir(EDK, 2004: 12-13).

1.1.1. Isvigre’de Okul Oncesi Egitim

Isvigre’de okul dncesi egitim zorunlu degildir. Okul 6ncesi egitim kurumlari
kantonlara, belediyelere ya da sivil toplum kuruluslarina bagl olarak agilmaktadir.
Bu karar kanton seviyesinde almir ve okul Oncesi egitimin organizasyonu

belediyelere baglidir (Kiibler, 2001:11).

Okul oncesi egitimin genel amact; ¢ocuklart zorunlu egitime hazirlamak ve
biitiin gelisim alanlarinda onlara destek olmaktir (Mayer ve Barandun, 1999:2; EDK,
2001:63-64).

Okul oncesi egitim kurumlarina devam, biitlin kantonlarda istege baghdir ve

yine Ozel kurumlar hari¢ lcretsizdir. Kantondan kantona farklilik goéstermekle



birlikte biitiin ¢ocuklar zorunlu egitim 6ncesinde okul 6ncesi egitim hakkindan en az
bir yil, kimi kantonlarda ise iki y1l yararlanmaktadirlar. Okul oncesi egitim istege
bagli olmasina ragmen zorunlu egitim Oncesinde ¢ocuklarin % 99’u bir yil bir okul
oncesi egitim kurumuna devam etmektedirler. Kurumlardaki sinif mevcutlar
ortalama 22-26 ¢ocuk arasinda degismektedir (EDK, 2001:50; Mayer ve Barandun,
1999:8).

Kantonlar arasinda farkliliklar olmakla birlikte, okul o©ncesi egitim
kurumlarina c¢ocuklar; sabah iki, iki buguk saat, Ogleden sonra ise iki saat
gelmektedirler. Cocuklar sabah okula saat 8:30 ya da 9:00°da gelmekte, saat 11:30 ya
da 12:00°de ayrilmakta, 6gleden sonra ise 13:30 ya da 14:00°de gelmekte saat 15:30
ya da 16:00° da gitmektedirler(EDK, 2001:67).

Isvigre geneline bakildiginda merkezi bir okul dncesi egitim programiin
olmadig1 goriinmektedir. Kanton bazinda bakildiginda ise okul Oncesi egitim
programlart bulunmaktadir (EDK, 2001:66). Okul oncesi egitimde amag; cocugun
fiziksel, psikomotor, bilissel, dil, sosyal-duygusal gelisim alanlarin1 desteklemektir.
Bu gelisim alanlari; dil etkinlikleri, fen-doga etkinlikleri, matematik etkinlikleri,
miizik etkinlikleri, sanat ve oyun etkinlikleri araciligiyla desteklenmektedir (EDK,

2001:67-68).

1.1.2. Dil Etkinlikleri

Isvigre okul éncesi egitim programinda dil etkinlikleri ile ilgili su hedeflere

yer verilmektedir (Biichel ve digerleri, 1990:58):

o Dinleyebilme,

° Anlatabilme,

. Agiklama yapabilme,
. Sohbet edebilme,



. Dili yaratici1 bir sekilde kullanabilme

o Viicut dilini kullanabilme

. Kelimeleri anlamlarina uygun ve yerinde kullanabilme
o Yeni ve bilmedigi kelimelerin anlamini 6grenebilme

. Dil bilgisi kurallarina uygun olarak konusabilme

. Sesleri ve ses baglantilarini kavrayabilme

Bu hedefler dogrultusunda degisik egitim durumlariyla dil etkinlikleri
gerceklestirilmektedir. Thurgau kantonu okul 6ncesi egitim programi buna bir 6rnek

teskil etmektedir.

Thurgau kantonu okul Oncesi egitim programinda alti egitim etkinligi
mevcuttur. Bu etkinlikler; dil etkinlikleri, matematik etkinlikleri, insan ve ¢evre
etkinlikleri, miizik ve ritm etkinlikleri, resim- 1is- sanat etkinlikleri, beden

etkinlikleridir. (DEK Thurgau, 2001:15).

Thurgau kantonu okul Oncesi egitim programi dil etkinlikleri; hedefler,
davraniglar ve varilan sonuglar seklinde bolimlere ayrilmistir. Programda, dil
etkinlikleri i¢in yedi hedef belirlenmis ve her hedefin davraniglari ayr1 ayr tespit
edilmistir. Hedef ve davranislardan sonra “varilan sonuglar” da ayrica belirtilmistir.
Programin dil etkinlikleri ile ilgili hedefler, davranislar ve varilan sonuglar asagida

belirtilmistir(DEK Thurgau, 2001:40- 46).

Hedef 1. Dinleyebilme ve anlayabilme.
Davranislar
1. Duydugunu anlama ve yorumlama.
2. Tartigmalara katilma.
3. Kendini konusan kisinin yerine koyma.
Varilan Sonuglar
e Cocuk kendisini grup i¢cinde konusmalara katilan biri olarak tanimlar.

e Cocuk, 6gretmenin sozlii ve sozsliz direktiflerini anlar ve bunlar1 yorumlar.



Hedef 2. Konusma ve konusmaya katilabilme.
Davranislar
1. Bagkalarinin konusmasina saygi gosterme, soziinii kesmeme, bekleme ve
cevap verme gibi basit konusma kurallarina uyma.
2. Kendi algilarini, duygularini, amaglarini isteklerini ve ihtiyaclarini anlagilir
bir bigimde ifade etme.
Baskalartyla konusma, onlara birsey sorma ve rica etme.

Serbest ve akic1 konusma

ok W

[letisimin sozsiiz unsurlarini algilama ve kullanma.

6. Konusurken arkadaglarina kars1 hosgoriilii ve sabirlt olma.
Varilan Sonuglar:

e Cocuk dinlemeyi ve konusma kurallarina uymay1 6grenir

e Cocuk sorulara anlamina uygun tepki gosterir.

Hedef 3. Bildirme ve anlatabilme.
Davraniglar
1. Giinliik yasamdan nesneleri, etkinlikleri, yasantilar1 ve durumlari anlatma.
2. Kisa, basit siirleri ve hikayeleri dinleme ve anlamina uygun anlatma.
Varilan Sonuglar:
e Cocuk okul dncesi egitim kurumundaki etkinlikleri, nesneleri ve durumlari
anlatmay1 6grenir.
e Cocuk bir hikayeyi, masali ya da resimli kitab1 takip eder ve bunlarin bazi

bolimlerini anlatir.

Hedef 4. Etkin ve edilgen yeni kelimeler kullanabilme.
Davranislar

1. Yeni kavramlar1 tanima, sorma, kavrama ve kullanma.
Varilan Sonuglar:

e (Cocuk yeni kavramlar1 kavrar ve kullanir.



Hedef 5. Konusma aninda dil bilgisi kurallarina gére konusma.
Davranislar
1. Dilin gesitli ifade olasiliklarini deneme ve dili yaratici sekilde kullanma.
Dildeki ahengi algilama ve dili ahenkli bir sekilde kullanma.
Olumlu, olumsuz ve soru climlelerini kullanma.

Tekil ve ¢cogul kaliplarini kullanma.

AN

Zaman kavramlarini tanima, anlama ve kullanma.
6. Mekan kavramlarini1 tanima, anlama ve kullanma.
Varilan Sonuglar
e QGiinliik konugmalarda tekil ve ¢cogul kaliplar1 ayirmay1 ve bunlart kullanmay1
Ogrenir.
e Olumlu, olumsuz ve soru climlelerini kullanir.
e (Cocuk, alisilmis zaman bi¢imlerini; simdiki, gelecek ve gecmis zamani tanir

ve bunlar giinliik konusmalarinda kullanir.

Hedef 6. Resimler ve sembollerle dili taniyabilme ve ifade edebilme.
Davraniglar

1. Resimlerden hikayeleri ve durumlar1 anlama ve kelimelerle ifade etme.

2. Sembolleri bilgi kaynag1 olarak tanima ve kullanma.

3. Yasantilari, hikayeleri ve durumlari resim, miizik ve hareketle ifade etme.
Varilan Sonuglar:

e Bir resmin vermek istedigi mesaj1 anlar, kelimelerle ifade eder.

Hedef 7. Anadili ve yabanci dili 6grenebilme.
Davranislar
1. Anadili kisilik ifadesi olarak 6grenme.
Kabul ve destegi yabanci dilde ve anadilde 6grenme.
Diger dilleri konusan insanlarla iligki gelistirme.

Yabanci dilleri sarkilarla ve oyunlarla 6grenme.

AN

Ikinci bir yabanci dili 6grenme.



Varilan Sonuglar:

e Smifta konusulan dilleri 6grenir, basit kavramlari anlar ve kullanir.

Thurgau kantonu okul dncesi egitim programina gore okul dncesi 6gretmeni
cocugun dil gelisimini destekler, yasina uygun bir dil kullanmasi i¢in yardimet olur.
Ayni zamanda model olur ve cocuklar da Ogretmen gibi konusmaya Ozenirler.
Cocuklarla konusur ve hikayeler anlatir. Okul Oncesi Ogretmeni ¢ocuga dil
kavramlarin1 kazandirir ve bodylece ¢ocugun kavramlari kendine mal etmesine
yardimcr olur. Cocuk konusmayi sinif ortaminda, dilini yaratict bir bigimde
kullanarak, sozlii ve sozsiiz iletisim aracilifiyla ve diger c¢ocuklarla olan

iletisimleriyle 6grenir(DEK Thurgau, 2001:38-39).

1.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Tirkiye’de okul Oncesi egitim; istege bagli olarak, ilkogretim cagina
gelmemis cocuklarin egitimini kapsar. Okul oncesi egitim kurumlari, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ilkdgretim okullar1 biinyesinde ana siniflari, bagimsiz ana okullari
ve kiz meslek liseleri uygulama ana okullar1 olarak acilabilmektedir. Ayrica
SHCEK’e bagl olarak kres ve giindiiz bakim evleri ve diger kamu kurum ve
kuruluglarina baglh olarak da ana okulu ad1 altinda agilabilmektedir. Tiirkiye’de okul
Oncesi egitimin amaci; milll egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olarak, ¢ocuklarin beden, zihin, duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini,
onlarin ilkdgretime hazirlanmasini, sartlari elverissiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklar i¢in
ortak bir yetigme zemini temin edilmesini, Tiirk¢e’nin dogru ve giizel konusulmasini

saglamaktir(MEB, 2006(A):42).

Tiirkiye’de, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda 20.675 okul Oncesi egitim
kurumunda, 24.775 6gretmenle 640.849 ¢cocuga egitim verilmektedir. Ayrica, 13.465
kadrosuz usta ogretici ile 250.000 c¢ocuga daha okul oOncesi egitim imkani

saglanmistir. Son yillarda okul Oncesi egitimin yayginlastirilmas: igin ¢esitli



caligmalar yiiriitiilmekte ve projeler gelistirilmektedir. Milli Egitim Bakanligina bagh
her derece ve tiirdeki okullar ile kurumlarin mimari projelerinde gerekli degisiklikler
yapilarak zemin katlarda okul 6ncesi egitim kurumu icin fiziki mekan ayrilmasi
saglanmigtir. Yeni yapilacak olan ilkogretim kurumlarinin biinyesinde; alt1 ile 12
derslik arasinda olan okullarda bir, 12’den fazla dersligi olan okullarda ise iki
anasinifi agilmasi zorunlulugu getirilmistir. “Milli Egitim Bakanligi Kurumlarinda
Sozlesmeli veya Ek Ders Géreviyle Gorevlendirilecek Uzman veya Usta Ogreticiler
Hakkinda Yonetmelikte degisiklik yapilarak okul dncesi egitim kurumlarinda gegici
usta Ogretici calistirilmasina imkan saglanmistir. Sehirlerin dezavantajli bolgelerinde
yasayan vatandaslarimizin ¢ocuklarinin da okul Oncesi egitim hizmetlerinden
yararlanmasi i¢in ilk defa Mobil (gezici) Anasmiflart kurulmus ve bunlarin Tiirkiye
geneline yayginlagtirma ¢aligmalar1 —siirdiiriilmektedir. Daha fazla ¢ocugun
yararlanmas1 ig¢in Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénetmeligi degistirilerek
anasiniflarinda ikili egitime gecilmistir. 2006-2007 egitim-6gretim yilinda okul
Oncesi egitimi programi (36-72 aylik ¢ocuklar i¢in) gelistirilmis ve programa uygun
Ogretmen Kilavuz Kitab1 hazirlanmistir. Hollanda Hiikiimetinin MATRA Katilim
Oncesi Projeler Programi kapsaminda, “Okul Oncesi Egitimi Yayginlastirma ve
Kalitesini Artirma Projesi” kabul edilerek 2006 yil1 itibariyle yiiriirliige konulmustur.
Tiim bu ¢alismalarin sonucunda Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde 2002-2003 egitim-
ogretim yilinda %11.7 olan okullagma orani 2006-2007 egitim-6gretim yilinda ise
%?25’e yikseltilmistir. 2007-2013 donemini kapsayan Dokuzuncu Kalkinma Plani
kapsaminda; okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi amaciyla 6gretmen ve fiziki
altyapr ihtiyacinin karsilanmasi, egitim hizmetlerinin ¢esitlendirilmesi, toplumsal
farkindalik diizeyinin ytlikseltilmesi, erken c¢ocukluk ve ebeveyn egitimlerinin
artirtlmasi planlanmistir. Egitimin yayginlastirilmasinda merkezi idarenin yani sira
mahalli idareler, goniillii kuruluslar ve 06zel sektoriin katkisinin da artirilmasi
ongoriilmektedir. Bununla birlikte; okul 6ncesi egitimde okullagma oraninin, Avrupa
Birligi ve OECD Hilkeleri basta olmak iizere gelismis iilkeler diizeyini yakalamasi,
sosyal, psikolojik ve zihinsel gelisimin erken yaslarda sekillenmesi nedeniyle, okul
Oncesi egitimin yurt genelinde firsat ve imkan esitligi saglayacak sekilde

gelistirilerek yayginlastirilmast  hedeflenmektedir. Dokuzuncu Kalkinma Plam
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kapsaminda; 2005-2006 6gretim yilinda %19,9 olan okullagma orani, 2012-2013
ogretim yilinda %50 olarak hedeflenmektedir(MEB, 2006(B):50-60).

1.2.1. Tiirkiye’de Uygulanan 36-72 Ayhk Cocuklar i¢cin Okul Oncesi

Egitim Programi

Tiirkiye’de uygulanan okul 6ncesi egitim programinda; okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden 36-72 aylik ¢ocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve
biligsel gelisimlerinin desteklenmesi, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasi ve

ilkogretime hazir bulunusluklarinin saglanmasi amaglanmaktadir(MEB, 2006(A):12).

Okul 6ncesi egitim programi; 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik, cocuk ve aile
merkezli, esnek, 6gretmene 6zglirliik tanityan bir program olup amag ve kazanimlar
esas almarak hazirlanir. Yaraticiligir 6n planda tutar, cocugun 6zgiirce deneyimler
kazanabilmesine, oyun yoluyla O6grenmesine olanak tanir ve problem ¢dzme
becerilerinin gelismesini saglar. Ayn1 zamanda, ailenin katilimina 6nem veren ve
Ogretmeni planli caligmaya yonelten okul Oncesi egitim programinda ¢ok yonli

degerlendirmeler vardir(MEB, 2006(A):12-18).

Okul oncesi egitim dil programi, dizin bilgisi, anlam bilgisi, ses bilgisi ve
bicim bilgisi alanlarinda uygulanabilecek temel aktiviteleri igerir(Jeanjean ve
Massonnet, 2001:23).

1.2.2. YilliIk ve Giinliik Planlar

Okul 6ncesi egitimde 6grenme siirecinin sistemli bir bigimde yiiriitiilebilmesi

icin yillik ve giinliik plan hazirlanmaktadir.
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Yillik Plan: Bir 6gretim yili i¢inde yapilacak tiim 6grenme etkinliklerinin
planlanmasini icerir. Ogretmenin bir dgretim yili siiresince galisacagi yas grubu igin
program uyarinca belirlenen amaglar ve kazanimlarin, kavramlarin, aile katilimi
caligmalarinin, alan gezilerinin, belirli glin ve haftalarda yapacagi etkinliklerin,
etkinliklerde kullanacagi yontemler ve degerlendirme yontemlerinin aylara gore

dagilimini gosteren bir ¢alisma planidir (MEB,2006(A):76).

Giinliik plan: O giin i¢in belirlenen amaglari ve kazanimlari, kavramlari,
etkinliklerin hangi ortamda ve hangi yontemle gergeklestirilecegini, etkinliklerdeki
O0grenme siireclerini, kullanilacak materyal, ara¢ ve gerecleri, etkinlikler arasi
gecisleri, rutin etkinlikleri, planlanan aile katilimi c¢alismalarin1 ve degerlendirme
boyutunu iceren ve her gln Ogretmen tarafindan hazirlanan bir plandir

(MEB, 2006(A):76-77).

Giinlik plan, giinlik olaylarin tamamini igerir. Aynt zamanda cocuklara
cesitli etkinlikler sunarak cocuklarin caligmalarini planlamalarini,
gerceklestirmelerini, grup aktivitelerine katilmalarini, disarda oyun oynamalarini,
yemek yemelerini ve dinlenmelerini saglar. Bunun i¢in 6gretmen giini belli

periyotlara boler(Hohmann ve digerleri, 2001 :135).

Ogretmen giinliik programda gelisim ilkelerini gdz 6niine alarak siirekli ve
gegici etkinlikleri kaynastirarak planlar. Iyi bir planlama cocuklar i¢in oldugu kadar

ogretmen icinde kolayliklar saglar(Malenfant, 2006 :39).

Giinlik planin ama¢ ve kazanimlarina yonelik olarak egitim durumlar
hazirlanir. Ayrica egitim durumunda c¢ocuklarin ve Ogretmenlerin yapacagi

etkinliklerin a¢ikc¢a belirtilmesi 6nemlidir.

Gilinliik plan; cocuklarin giivenli bir sekilde aktif olarak katilabilecekleri,
aktivitelerle ilgili diisiinebilecekleri, kesif yapabilecekleri, yaraticiliklarim

gelistirebilecekleri, yeni kavramlar Ogrenebilecekleri, 6gretmenin de yardim ve
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desteklerinin saglanacagi sosyal bir ortam i¢inde dengeli bir yapi1 sunmalidir

(Hohmann ve digerleri., 2001 :137).

1.2.3. Programda Yer Alan Etkinlikler

Glinliik egitim programinda ¢ocuklara yonelik 6grenme yasantilari etkinlikler
aracilifiyla saglanmaktadir. Etkinlikler ¢ocuklarin gelisim alanlarina, ilgilerine ve
dikkat siirelerine gore gesitlilik gostermektedir. Giinliik egitim programinda, serbest
zaman etkinlikleri, Tiirk¢ce dili etkinlikleri, oyun ve hareket etkinlikleri, miizik
etkinlikleri, fen ve matematik etkinlikleri, okuma-yazmaya hazirlik calismalari,

drama, alan gezileri ve sanat etkinliklerine yer verilir.

1.2.4. Tiirkce Dil Etkinlikleri

Okul oncesi c¢ocuklar1 iizerinde yapilan ¢alismalarda, climlelerin
tekrarlanmasi, tekerlemeler, siirler, bilmeceler ve hikaye sonrasinda yapilan
pandomim, dramatizasyon gibi etkinliklerin ¢ocuklarin dili kazanmasina c¢ok

yardimci oldugu goriilmiistiir(Drake, 1990:317).

Cocuklar; hikaye, tekerleme, siir dinlerken veya soylerken dilin kullanimini

daha iyi anlarlar(Hohmann ve digerleri, 2001:317).

Boylelikle ¢ocuklar dil etkinlikleri ile dogru telaffuz etmeyi, dogru tonlamayz,
vurgu yapmay1 ve gerekli yerde s6z almayi, duruma uygun konusmayi, tartisma ve

aciklama yapmay1 6grenebilirler(Lemancher, 2001 :44).

Okul Oncesi egitim programinda, Tiirk¢e dil etkinlikleri; hikaye oncesi
etkinlikler, hikaye anlatma ve hikaye sonrasi etkinlikler olmak iizere ii¢ boliimden

olusur(Aral ve digerleri, 2002:112).
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1.2.4.1. Hikaye Oncesi Etkinlikler

Hikaye oOncesinde; sohbet, tekerleme, parmak oyun, siir, bilmece, gibi

etkinlikler yer alir.

1.2.4.1.1. Tekerleme

Tekerlemeler; ¢ocuklara zevk veren, bazen hicbir anlami olmayan, 6grenmesi
kolay ve ¢ocuklarin oyunlarina eslik eden, bazen temel bilgiler veren, ¢ocuklarin
jestlerle ve el c¢irparak eslik ettikleri kelime ve sesler ilizerine kurulu kisa sozlii
ifadelerdir. Tekerlemelerle, cocuklar dogru konusmayr ve kelimeleri dogru
sOylemeyi, yeni kelimeleri, cesitli ses ve dil bilgisi yapilarin1 6grenirler. Ayrica
tekerleme soOylemekten, dinlemekten zevk alirlar(Grandcoin-Joly ve digerleri,

1991:64).

Okul oncesinde sOylenen tekerlemelerle, kafiyeli kelimelerin birlesimi ve
sOyleme hizi, ritmi, tonlamasi, vurgusu ile ¢ocuklarin dikkatleri ¢ekilerek bazi dil

yapilarini kesfetmelerine yardimer olunur(Le Manchec, 2001:55).

Tekerlemeler; cocuklara giiven verir, sorumluluk gerektiren gorevlerde
ilgilerini yiikseltir, eglendirir ve dikkatlerini ¢eker, bir etkinlikten diger bir etkinlige
gecisi kolaylastirir ve bir etkinlige kolayca baglamay1 saglar. Ayn1 zamanda ritmik
kelimeler ve tekrarlarla ¢ocuk sozlii anlatim ve dilin yapisin1 6grenir. Bu nedenle
tekerlemeler; fiziksel, biligsel, dil ve duyusal 6grenmelerdeki katkilar1 nedeniyle

miikemmel bir aragtir(Malenfant, 2006:271-272).

Tekerlemeler; atasozleri, eski sarkilar, masallar gibi sozel geleneklerle
nakledilirler. Okul 6ncesi 68retmenleri ¢cocuklarin dil kazanimlarina yardimci olmak

icin tekerlemeleri kurgulamali ve yorumlamalidir. Cocuklar, kelimeleri tekrar
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etmekten zevk aldiklar1 i¢in oynayarak tekerleme sdylemeleri saglanmalidir (Pierre,

Terrieux, Babin, 1992:223).

1.2.4.1.2. Parmak Oyunu

Parmak oyunlar1 cocuklar i¢in yazilmis siirleri ve tekerlemeleri ses ve
ezgilerle vurgularken anlamlarinin parmaklarla canlandirilmasidir. Parmak oyunlari
ozellikle okul 6ncesi yas ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine uygun diisen sistemli bir
oyun teknigidir. Cocuklar parmak oyunlar1 sayesinde dinleme aliskanligi kazanir,
yeni sozciikler 6grenir, sozle hareket arasinda iliski kurar(Comert,2004:20). Parmak
oyunlar1 araciligiyla erken yaslarda ¢ocuklarda goriilen artikiilasyon bozukluklari ve
dilde anlatim bozukluklar1 diizeltilir. Cocuklar jestlerle sarkilar soylerler, kolay bir

sekilde soz alabilirler ve konusmaya eslik ederler(Martin, 2002:62).

Parmak oyunlari ; ciimle kurmayi, telaffuzu, kelime dagarciginin gelisimini,
dinleme alisgkanlifin1 ve sentaks yapilarin 6grenilmesini ve sozel dil becerilerinin
gelisimini destekledigi gibi parmak hareketleriyle kiiciik kas motor gelisimi i¢in de

bir destektir(Martin, 2002:63-64).

Ayrica parmak oyunlari; sayi, yon, zaman, nitelik gibi ¢esitli kavramlarin

Ogrenilmesine de biiyiik yardimcidir(Comert,2004:21).

Ogretmen, cocuklarm ilgilerini toplamak igin parmak oyunlarini kullanir.
Parmak oyunlarinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenin sozciikleri ve
buna bagli hareketleri iyi bilmesi gerekmektedir(Aral ve digerleri, 2002:113).

1.2.4.1.3. Siir

Siirin, dil gelisiminde yeri dnemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda siir,

cocuklarin kiyaslamaya dayanan diigiince tarzin1 harekete gecirir. Bu yoniiyle siir,
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cocuklarin benzetmeler yapabilmelerine ve kullandigr kelimelerin disinda da
kelimeler kullanmalarina yardimer olur. Ayrica ritim duygusunun kazanilmasina
katki saglar(Ministere de 1’Education Nationale, de 1’Enseignement Superieur et de

la Recherche, 2006:93).

Cocuklar siirdeki kelimelere ve ritmine dikkat ederek, kelime ve hecelerle
oynarlar. Kafiye ve ritim sayesinde siirdeki  kelimelerin anlamlarin

kavrarlar(Hiisler, 1993:85; Bertouy, 1998:41).

Ogretmen, siiri segerken kisa, basit ve cocugun yasma uygun olmasina dikkat
etmeli, Once siirin tamamini ¢ocuklara sdylemeli sonra onlarla birlikte
tekrarlanmasin1  saglamalidir. Siirde ¢ocuklarin bilmedigi kelimeler 6gretmen
tarafindan c¢ocuklara aciklanmalidir. Bdylelikle cocuklar yeni kelimelerin de

anlamlarini 6grenirler(Aral ve digerleri, 2002:113).

1.2.4.1.4. Bilmece

Bilmece; ¢ocuklara ipuglar1 vererek neden sonug iliskilerini kurabilmelerine
yardimci olan dil etkinliklerinden biridir. Cocugun giinliik yasantisinda var olan doga
olaylari, insanlar, bitkiler, hayvanlar, esyalar gibi kolay kavranabilecek somut
kavramlarla ilgili konular okul Oncesi egitimde bilmecelerin konusu olabilir.
Ogretmen egitim durumlarinda bilmeceler icin kullandig1 yéntemleri belirtmelidir.
Cocuklar segilen bilmece ile cevap arasinda somut baglantilar kurabilmelidir.
Sorulan bilmeceyi 6grencilerin bilmemesi durumunda 6gretmen genel ifadelerden
uzak bir sekilde ¢ocuklara ipuglar1 vermelidir. Ancak bu ipuclarinin ¢ocuklara cevabi
hemen hazir olarak vermemesine dikkat edilmelidir. Cocuklardan gelen dogru ya da
yanlis cevaplarin hepsi 6gretmen tarafindan degerlendirilmeli ve neden dogru ya da

neden yanlis oldugu onlara agiklanmalidir.(Aral ve digerleri, 2002:113-114).
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1.2.4.1.5. Sohbet

Sohbet; giinliik olaylarla ve etkinliklerle ilgili olarak ¢ocuklarin duygu ve
diistincelerini ifade etme olanagt taniyan bir dil etkinligidir. Tiirk¢e dili
etkinliklerinde hikaye oncesi etkinligi olarak yogun bir sekilde kullanilmaktadir.
Sohbet, Tiirkce dili etkinliklerinde bir grup etkinligi bi¢iminde ve c¢ocuklarla
karsilikli konusma biciminde yliriitiilebilir. Boylece sohbet sayesinde, ¢ocuklarin
konusmalara katilimi saglanmis, duygu ve diisiincelerini acgiklama, ifade etme firsati
verilmis olacaktir. Ogretmen bu etkinlik sirasinda ¢ocuklarin yasantilarindan yola
cikarak konu hakkindaki goriislerini almak i¢in sorular sorar. Bu, c¢ocuklarin
konusmalara katilimin1 kolaylastiracaktir. Cocuklardan alinan cevaplar 6gretmen
tarafindan degerlendirilir, eksikler tamamlanarak dogrular pekistirilir. Sohbet
sirasinda, mimkiin oldugunca c¢ok c¢ocugun konusmalara katilimi saglanmali,

boylece ¢ocuklar aktif hale getirilmelidir(Aral ve digerleri, 2002:114).

Ogretmen, sohbeti diger etkinliklerle kaynastirabilir. Deney, oyun, drama gibi
her etkinlikte sohbete yer verilebilir. Ayrica basli bagina giiniin bir etkinligi olarak da
ele almabilir. Ogretmenin, sohbet sirasinda ¢ocuklart diisiindiiriicii agik uclu sorulara
da yer vermesi Onemlidir. Sohbette; gorsel, isitsel duyulara hitap eden araclarin
kullanilmast da hedef ve davraniglarin kazanimi agisindan Onemlidir(Aral ve

digerleri, 2002:115).

1.2.4.2. Hikaye Anlatma

Hikaye; varsayilan gercek olaylarla, olabilecegi diisiiniilen, 6nerilen olaylar
arasinda gilivenilir iliski kurma, deneyimlerini 06zetleme metodu olarak
tanimlanabilir. Hikaye, farkli degerleri ve farkli olaylari iceren hiyerarsik bir yapiya
sahiptir. Hikaye anlatma; gercek ya da hayali olaylarin bir yap1 iginde
anlattmidir(Poslaniec ve Houyel, 2000:43; Reuter, 2000:16-17).
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Hikayeler ve hikaye anlatma; ¢ocuklarin sadece temsil yeteneklerini ve hayal
giiclerini gelistirmekle kalmaz, genel olarak dilin kullanimini, tekrarlar yoluyla dilin
Ogrenimini ve hikaye icinde gecen her tlir yapinin &grenimini kolaylastirir. Bu
cercevede okul oncesi Tiirkge dil etkinliklerinde hikaye anlatma onemli bir yer

tutar(Leconte, 2000:79; Aral ve digerleri, 2002:116).

Cocuklar, kendilerine hikaye anlatilmasindan ya da kendileri hikaye
anlatmaktan ¢ok hoslanirlar. Ciinkii hikaye; ¢ocuklarin hayal giiclerini uyarir, anlama
ve anlatma becerilerini gelistirir, karmasik ciimle yapilar1 kullanmalarimi ve
hikayenin resimlerini yorumlamalarin1 saglar; tanima, hatirlama bellegini ve gorsel
okumay1 gelistirir(Leconte, 2000:79-80; Meyer ve digerleri, 1994:84). Ayrica,
¢ocugun okuma olgunlugu ve dil gelisimlerini desteklemek amaciyla zengin
tecriibeler elde etmesini saglar, kelime dagarcigimi artirir, dil bilgisi kurallarini
hikaye ile baglantilar kurarak kullanmasini ve uygulamasini saglar(Miller, 1996:261-
262). Bunlarin disinda hikaye anlatma; duyarli olma, zevk alma, toplumsal yasamla
ilgili beklentileri gerceklestirme, baskalarina saygi duyma, dinleme, kavramlar

O0grenme, sebep sonug iliskileri kurma becerilerini de gelistirir(Martin, 2002:88).

Hikaye anlatmada 6gretmenin rolii ¢ok dnemlidir. Zira hikaye anlatan kisi
hikayenin zamanmi da yoneten kisidir. Ogretmen hikayeyi cesitli tekniklerle
anlatabilir. Bazen 6gretmen hikayenin kahramani, sahidi, yardimcisi olabildigi gibi
hikayenin disindan bir kisi de olabilir. Birinci durum 6gretmenin hikayenin i¢inden
bir kisi olmasi, yaratict drama etkinliklerinde hikaye anlatmada kullanilir(Poslaniec
ve Houyel, 2000:179). Ogretmen hikayeyi siir, parmak oyunu gibi etkinliklerle de
destekleyebilir. Zaman zaman Ogretmen hikayeyi en can alic1 yerinden keserek
cocuklara tamamlattirabilir. Hikayeyi tamamlarken ¢ocuklar farkinda olmadan ciimle
yapilarini ve kelimelerin anlamlarinin 6grenirler, fiil ¢ekimlerini, zamanlarin1 ve

zamirleri kullanirlar(Le Manchec, 2001:46).

Okul oOncesinde hikaye grup halinde c¢ocuklara anlatilir. Cocuklarin
Ogretmenin etrafinda toplanip rahat¢a duyabilecekleri bir mesafede oturmalar

onemlidir. Ogretmen cocuklar tarafindan bilinmeyen hikayeler anlatabildigi gibi
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cocuklarn bildigi hikayeleri de tekrar tekrar anlatabilir. Ayrica 6gretmen, hikayenin
sonunda cocuklarin hikaye ile ilgili soru sormalarina izin verdigi gibi kendisi de
cocuklara hikayede gecen olaylar ve karakterlerle ilgili sorular sorabilir(Hohmann ve

digerleri, 2001:318).

1.2.4.3. Hikaye Sonrasi Etkinlikler

Hikaye sonrasi etkinlikler, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine olanak
saglar ve yaraticiliklarin1 gelistirir. Bu etkinliklerde cocuklar, belirlenmis bazi
kurallara gore dramatizasyon ve pandomim etkinlikleriyle 6zgiirce oyun oynarlar.

(Aral ve digerleri, 2002:117-118).

1.2.4.3.1. Pandomim

Pandomim, obje, olay, fikir ve duygularla ilgili ¢ocuklarin viicut dilini,
jestlerini kullanarak sézel olmayan yollarla kendilerini ifade etmesidir. Bdylece
cocuklarin temsil yetenekleri ve viicut dillerini kullanarak anlatim tarzlar1 gelisir.
Viicutlarina hakim olurlar ve kendilerini tanirlar(Friedrich, 1993:48; Walter,

1995:65).

Ayni zamanda ¢ocukta zihinden canlandirma becerisi gelistiginden
farkindalik diizeyi artar. Pandomim yoluyla ¢ocuklarin hayal diinyalari, gézlem ve
dikkat becerileri, problem ¢6zme becerileri gelisir(Walter, 1995:65-66). Grupla
yapilan pandomim c¢alismalarinda 6zellikle kendilerini konusarak ifade edemeyen
daha utangac olan c¢ocuklar el kol hareketleriyle kendilerini ifade ederler. Zira
cocuklar isteklerini, ihtiyaclarini yasadiklart olaylari, hatta korkularii hareketlerle
daha kolay ifade ederler. Ogretmen, ¢ocuklara pandomim yaptirirken énce hepsinin
ayn1 anda yapabilecegi ¢ocuklarin giinliikk yasantilarindan alinan hareketlerle baglar.
Ogretmen hareketleri yiiksek sesle sdyler ve grup aym anda iglerinden geldigi gibi

konusmadan yaparlar. Cocuklar bu hareketlerle tecriibe kazandiktan sonra 6gretmen
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karakterlerin yer aldig1 bir metinden yola ¢ikarak yapilan pandomime gecer. Burada
Ogretmen ¢ocuklara 6nce olay ya da metni anlatir daha sonra olaydaki karakterlerin
tizerinde konusulur ve daha sonra ¢ocuklarda rol paylasimi yapilir ve g¢ocuklar
karakterlerdeki hareketleri siralar1 geldiginde yaparlar. Ogretmen bu arada olay
yavas yavas cocuklara anlatir. Siras1 gelen cocuk 6gretmen anlatirken hareketi

yapar(Omeroglu, 1990:66).

1.2.4.3.2. Dramatizasyon

Dramatizasyon, hikaye i¢cinde gecen olaylarin ve durumlarin oynanmasidir.
Cocuklara anlatilan bir hikayenin ya da ¢ocuklar tarafindan yaratilan bir hikayenin
onlarin iglerinden geldigi gibi s6z ve hareketlerinin bir arada kullanilarak
canlandirilmasidir. Dramatizasyon, ¢ocugun sozlii anlatiminin gelismesinde 6nemli
rol oynamaktadir. Dramatizasyon sirasinda ¢ocuk viicudunu sdzlerin anlamina gore

kullanir(Omeroglu, 2006: 150-151).

Dramatizasyona baslamadan once cocuklara hikaye anlatilmalidir. Hikaye
anlatmada cesitli teknikler kullanilabilir. Bunlardan birisi de kitaptan anlatmadir.
Hikaye kitabinin se¢imi ¢ok onemlidir. Segilen hikaye kitabinin iyi nitelikte olmasi
hem Ogretmene hem de g¢ocuga biiyilk fayda saglar. Hikayenin kolayca
oynanabilmesi, ¢ok karisik olmamasi, ilging ve yeterli sayida karakterin olmasi

dramatizasyon ¢aligmasinin etkililigini arttiran 6zelliklerdir (Omeroglu, 1990:65).

Dramatizasyon c¢alismalarinda ¢ocuklar hem katilime1r hem de izleyici olarak
rol alirlar. Dramatizasyon sonunda oOgretmen, c¢ocuklarla birlikte yapilan
dramatizasyon calismasin1 sorular sorarak degerlendirir. Boylece ¢ocuklar
dramatizasyon esnasinda aldiklar1 rollerin 6zelliklerini ve hareketlerini daha iyi
anlarlar, kendilerini hem duygusal hem de sézel yonden daha iyi ifade etme olanagi

bulurlar. (Wolland,1993: 141).
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1.3. Konuyla ilgili Yapilan Arastirmalar

Bernstein (1975), farkli sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin
konusma yetenegi lizerinde yaptig1 bir calismada, deneklere dort resimden olusan bir
seri vererek, bu resimler hakkinda bir dykii anlatmalarini istemistir. Orta sosyo-
ekonomik diizeyde olan deneklerin dykiilerinde daha kesin ifadeler kullandigini ve
farklt sosyo ekonomik c¢evrelerden gelen c¢ocuklarin konugsmalarinda anlam

farkliliklar1 bulundugu sonucuna ulagsmistir.

Anlar (1983), tarafindan yapilan bir arastirmada alt1 ay ve alt1 yas arasindaki
cocuklarin dil gelisimine anne baba egitim diizeyi ve cinsiyetin etkisi incelenmistir.
Arastirmada alt1 ay alt1 yas arasindaki 203 kiz, 185 erkek olmak iizere 388 ¢ocuga
Denver Gelisimsel Tarama Testinin dil bolimii uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda anne babalar1 yliksek egitim diizeyinde olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin
daha ileri oldugu, aradaki farkin 12-60 aylar arasinda istatistiksel olarak anlaml

oldugu bulunmustur.

Florin ve digerleri (1985) tarafindan dil etkinlikleri ve atdlye caligmalari
esnasinda 16 ana okulunda bulunan ¢ocuklar {izerinde bir arastirma yapilmis ve bes
altt yas grubu cocuklarin kiiciik yas grubu ¢ocuklardan, kendi kendilerine hikaye
anlatma, 6gretmenin sozlii yonlendirmeleri neticesinde konu ile ilgili kavramlar
kullanabilme hususunda belirgin sekilde farkli olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica,
cocuklarin dil etkinlikleri saatlerine gore atdlye saatlerinde daha az konustuklari
belirlenmis ve dil etkinlikleri saatinin, ¢ok konugsmayan cocuklarin konusmalarina

firsat verdigi anlagilmistir.

Acarlar (1991), tarafindan yapilan ¢alismada Ankara’da orta sosyo ekonomik
diizeydeki ailelerin 30-47 aylar arasindaki anaokuluna giden c¢ocuklarinin
kullandiklar1 ctimlelerdeki dil yapilart incelenmistir. Cocuklarin kullandiklar1 sdzciik
sayilari, biitlin gruplarda iki ve {li¢ sozciiklii ciimlelerin kullamildigi, tim yas ve
cinsiyet gruplarinda en c¢ok isim ve fiillerin, en az ise edat ve {inlemlerin kullanildig:

belirlenmistir. Cocuklarin niteleme sifatlarin1 digerlerinden daha sik kullandiklari,
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isim durumlarinin kullanim siklig1 incelendiginde en fazla ismin yalin durumunu
kullandiklari, en az kullanilan isim durumunun ise ayrilma durumu (-den) oldugu

gOriilmiistiir.

Senechal (1997), tarafindan yapilan bir arastirmada, hikaye kitabi okuma
sirasinda kullanilan didaktik yontemin, ii¢ ve dort yasindaki ¢ocuklarin hikaye
kitabinda sunulan yeni kelime dagarcigini kazanmalarindaki etkisi 6l¢iilmiistiir.
Orneklem grubunda yer alan 30 ¢ocuga bireysel olarak hikaye kitab1 okunmustur.
Okumalar; tek okuma, tekrarli okuma ve sorgulama seklinde tli¢ farkli durumu
kapsamaktadir. Hem tekrarli okuma hem de sorgulama durumunda hikaye kitab1
cocuklara ii¢ kez okunmus ve sorgulama grubunda olan ¢ocuklara her okumanin
sonucunda yabancisi olduklart kelimelerle hedef birimleri isimlendirmeleri istenerek
onlara sorular sorulmustur. Hikaye kitabinin birden fazla dinlenmesi, ¢ocuklarin
ifade edici ve alict dil kelime dagarciklarinin gelismesini hizlandirirken, birden fazla
okuma sirasinda sorulan sorulara yanit vermenin ifade edici dil tizerindeki etkilerinin

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Diesendruck ve Shatz (1997) yaptiklar1 ¢alismada; cocuklarin eski ve yeni
sozciikler arasinda semantik iligkiler kurup kurmadigini incelemislerdir. iki yasinda
olan 15 cocuga daha Once O6grendikleri genel terimlere gonderme yaparak nesne
isimleri 6gretmislerdir. Yeni nesne isimleri, daha 6nce bildikleri bir nesneden algisal
olarak farklilik gosteriyorsa ve yeni nesne isimleri, eskiden bildikleri nesne isimleri
tarafindan kapsaniyorsa ¢ocuklarin yeni isimleri daha kolay 6grendikleri sonucuna

ulagsmislardir.

Bornstei ve digerleri (1998), ¢ok degiskenli gelisimsel ekolojik model
baglaminda c¢ocuklarin kelime dagarcigi yetilerindeki degiskenligin kaynaklarini
incelemek icin yaptiklar1 calismada; annenin sosyo demografik ozellikleri, kisilik
ozellikleri ve kelime dagarcigi, ¢ocugun cinsiyeti, sosyal yeterliligi ve kelime
dagarcig1r yetileri cocuklar ve annelerinde ayn1 zamanda degerlendirmeye
calisilmistir. On sekiz aylik ¢ocuklar drneklem grubunu olusturmustur. Cocuklarin

kelime dagarcigi yetileri, spontane konugmalar, deneyi yapanin degerlendirmesi ve
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annenin raporuyla ol¢iilmiistiir. Sonugta, ¢cocuklarin kelime dagarcigi yetileri dolayl
olarak annenin kelime dagarcigindan, annenin kisiliginden, egitim durumundan ve

cocuk gelisimi ile ilgili bilgilerinden etkilendigi gorilmiistiir.

Canut (2000), tarafindan uzunlamasina yapilan arastirmada, bol resimli
kitaplarin dili 6grenmeye ve ¢ocuklarin bir anlatim tarzi gelistirmelerine yardimci
olup olmadigma bakilmistir. Arastirmada, Once yetiskin tarafindan cocuga bol
resimli hikaye kitaplar1 okunmus daha sonra ¢ocuktan hikaye kitabindaki hikayeyi
anlatmasi istenmistir. Arastirma sonucunda resimli kitaplarin, ¢ocuklarin anlatim

kapasitelerini artirdiklar1 ve dili 6grenmelerine yardimei oldugu tespit edilmistir.

Place (2000), tarafindan bes alt1 yas ¢ocuklari ile yapilan aragtirmada; siirin,
siirde gecen yeni kelimelerin ve olaylarin kavranmasinda dramatizasyonun etkisi
incelenmistir. Bunun icin 6nce 68retmen ¢ocuklara siir okumus ve daha sonra siirin
dramatizasyonu yapilmistir. Dramatizasyon bittikten sonra g¢ocuklara siirle ilgili
sorular sorulmustur. Sonu¢ olarak ¢ocuklarin siiri dramatizasyonla daha iyi

kavradiklari ortaya konulmustur.

Jisa ve Akinci (2001) tarafindan Oykii olusturma ve anlatma ile ilgili
calismaya, Fransa’da dogan 5-10 yaslarindaki Tiirk¢e ve Fransizca konusan iki dilli
93 gogmen Tiirk ¢ocugu katilmistir. Cocuklardan resimlere bakarak bir Oyki
olusturmalar1 istenmistir. Arastirmanin sonucunda; Oykii olusturma ve konu
biitiinliigli saglamada iki dilli ve tek dilli ¢cocuklar arasinda tek dilli cocuklar lehine

ve cocuklarin yaslarina gore aralarinda fark oldugu tespit edilmistir.

Baykara (2002), iki-altt yas arasindaki Tiirk cocuklar1 {izerinde yaptigi
calismada; cocuklarin kullandiklar1 toplam s6zciik sayisina bagl olarak yaslara gore
isim ve sifat kullanimlarinin yiizdesini belirlemistir. Arastirmanin bulgularina gore
isim kullanim ylizdesinde yasa bagli olarak herhangi anlamli bir farklilik
gozlenmemis ancak sifat kullanim yilizdesine bakildiginda ii¢ bucguk yasindaki

cocuklarda sifat kullaniminin yiiksek bir seviyeye ulastigi daha sonra bu oranin
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cocuklar bes yasina geldiginde azalmakta oldugu, ¢ocuklar alti yasina geldiginde

yine artti§1 sonucuna ulasilmistir.

Kilig (2002), arastirmasinda Okul oOncesi donemdeki Tiirk ¢ocuklarinda
cogul, olumsuz yapilar1 ve zarf kullanimi gelisimini incelemistir. Ankara’daki
anaokullarina devam eden iki alt1 yas aras1 96 cocuk iizerinde gergeklestirilen
arastirmada ODTU Dil Gelisimi Ekibi tarafindan iiretilen ve gelistirilen resimli
kartlardan hikaye anlatma, hikaye olusturma-anlatma ve yapisallastirilmis oyun
ortami yardimiyla inceleme yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda ¢ogul, tam zaman
zarfi, tam durum zarfi, farkli tam durum zarfi ve toplam tam zarf kullaniminda okul
oncesi Tiirk cocuklarinda anlamli bir yas farkliligi oldugu, tam zaman zarfi, tam
durum zarfi, farkli tam durum zarfi, tam 6l¢ii zarfi, farkli 6l¢ii zarfi, toplam tam zarf

kullanimi, “degil”, “-me/-ma”, “yok” ve toplam olumsuz kullaniminda ise uygulama

aracina gore ve ¢ocugun yasina gore anlaml bir fark oldugu bulunmustur.

Kaleli (2002), okul o6ncesi Tiirk c¢ocuklarinda soru, baglag ve edat
kullanimlarinin gelisimini incelemistir. 96 okul 6ncesi cocuguna hikaye olusturma,
hikaye anlatma ve yapisallastirilmis oyun ortami olmak iizere ili¢ gorev verilmistir.
Sonug olarak yas gruplarina gore soru, baglag ve edat kullanimlarinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistiir.

Buyurgan (2002), iki alti yas arasindaki Tiirk ¢ocuklarinda ortalama sozce
uzunlugunun, climlenin siralanisinin ve 6zne-yiiklem uygunlugunun gelisimini
arastirmak amaciyla 96 cocugun katildig1 bir calisma yapmustir. Cocuklar yaslara
bagl olarak toplam sekiz grup olusturmuslardir. Bu gruplar hikaye anlatma, hikaye
iretme ve yapilandirilmis oyun gorevlerindeki  performanslarma  gore
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda ortalama sézce uzunlugunun yas ile

iligkili oldugu ve ¢ocuk biiytidiik¢e s6zce uzunlugunun da arttig1 bulunmustur.

Caltik (2004), 2002 Okul Oncesi Egitim Programina ve programin
kullanimina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla yaptigir arastirmanin

orneklemini; Tiirkiye genelinde 17 ilde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel
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anaokulu ve anasiniflarinda gorev yapan 1177 68retmen olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda dgretmenlerin, serbest zaman, Tiirk¢e dil, okuma-yazmaya hazirlik, oyun
etkinliklerini “her zaman”, miizik etkinligini “cogunlukla”, fen doga etkinligini ise
“ara sira” gergeklestirdikleri belirlenmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin giinliik plani
uygularken etkinlikleri gergeklestirme diizeylerine genel olarak bakildiginda, en
yiiksek ortalamanin 4.58 ile Tiirkge-dil etkinliklerinde oldugu, Tiirkge- Dil
Etkinlikleri sirasinda hikaye Oncesi, hikaye ve hikaye sonrasi asamalarinda
kullandiklar1 yontem ve teknikler biitiiniiyle degerlendirildiginde de tekerleme,
parmak oyunu, siir, bilmece, hikaye ve dramayr kullandiklar1 ancak uygulamada

nitelik yoniinden bazi sikintilarin oldugu sonucuna ulagilmstir.
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2. ARASTIRMANIN AMACI

Yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin sayisi iilkeden iilkeye farkliliklar
gostermektedir. Bazi iilkeler yogun go¢ aldigi icin Tiirk niifusu fazladir. Bu

tilkelerdeki Tiirk ¢ocuklari ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yasamaktadirlar.

Yurtdigsinda farkli diller ve farkli kiiltiirlerle etkilesim halinde olan Tiirk
cocuklarmin Tirkge dil gelisimleri farkli dillerden ve farkli kiiltiirlerden

etkilenmektedir.

Diger iilkelerde oldugu gibi Isvicre’de yasayan Tiirk cocuklarinin Isvigre’de
egitim gérmelerinden dolayi, ailede konusulan dil ile okulda konusulan dil farklidir.
Ailenin sosyo-ekonomik yapisi, dil yetersizligi gibi etkenler nedeniyle cocuklar,
Tiirk¢e’yi yeterli seviyede oOgrenemedikleri gibi okulda konusulan ikinci dili
ogrenmekte de zorluklarla karsilagmaktadirlar. Anadil Tiirk¢e’ye ve okulda
konusulan dile yeteri kadar hakim olamamanin dogal sonucu olarak Tiirk

¢ocuklariin akademik basarilar1 bu durumdan olumsuz etkilenmektedir.

Okul, ¢ocugun yasadig: iilkedeki dili kazanmasina yardimer olur. Cocugun
kendi anadilini kazanmasinda problemler varsa yeni bir dilin kazanimi da buna baglh
olarak zorlasir. Ciinkii ¢ocuk 6nce kendi dilinde diisiince tarzini, farkli duygu ve

diisiincelerini ifade etmeyi dgrenir.

Tiirkge’nin ¢ocuklara erken yasta Ogretilmesi, ikinci dilin daha kolay
Ogrenilmesini saglar. Bu yonden, yurt disinda yasayan okul 6ncesi yaslardaki Tiirk

cocuklarinin Tiirkce dil kazanimlar1 ve bu kazanimlarinin gézlenmesi ¢ok 6nemlidir.

Bu hususlardan hareketle, Isvigre’de yasayan alt1 yas Tiirk ¢cocuklarmin dil
kazanimlarina yonelik gelistirilen Tiirkge Dili Etkinlikleri Gozlem Formu’nun
gecerlik ve giivenirlik caligmasi ile bazi degiskenlerin dil kazanimina etkisi bu

arastirmanin amacini olusturmustur.
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2.1 Alt Amaclar

Isvigre’de yasayan alti yas Tiirk c¢ocuklarinin dil kazanimlarina yonelik
gelistirilen Tirkge dili etkinlikleri gézlem formu gegerli midir?

Isvicre’de yasayan alti yas Tiirk cocuklarinin dil kazammlarma yénelik
gelistirilen Tiirkge dili etkinlikleri gézlem formu giivenilir midir?

Isvigre’de yasayan alt1 yas Tiirk cocuklarinin dil kazamimlar1 cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?

Isvicre’de yasayan alti yas Tiirk cocuklarinin dil kazanimlar1 ailenin
Isvicre’de kalis siiresine gore farklilik gdstermekte midir?

Isvigre’de yasayan alt1 yas Tiirk ¢ocuklarmin dil kazanimlar1 kardes sayisina
gore farklilik gdstermekte midir?

Isvicre’de yasayan alt1 yas Tiirk ¢ocuklarinin dil kazanimlari1 dogum sirasina

gore farklilik gostermekte midir?
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3. ARASTIRMANIN ONEMI

Isvigre cok dilli ve ¢ok Kkiiltiirlii bir iilkedir. Isvicre’de yasayan Tiirk
cocuklarmin topluma uyumlarinda sorunlarla karsilasilmakta ve akademik
basarilarinda olumsuzluklar yasanmaktadir. Gerek uyumla ilgili yasanan sorunlarin
gerekse akademik basarisizliklarin nedenlerinden biri olarak; okul 6ncesi doneminde

cocuklara yeteri kadar Tiirk¢e nin 6gretilememis olmasi sdylenebilir.

Isvigre’de yasayan Tiirk cocuklarinin cesitli egitim kademelerinde yasadiklari
basarisizliklar1 ortadan kaldirmak ve topluma uyumlarini kolaylastirmak amaciyla
Tiirk¢e’yi okul Oncesi donemde O0grenmeleri dnemlidir. Boylece Tiirk¢e sayesinde

bolgelerinde konusulan ikinci dili daha kolay 6grenmeleri saglanmis olacaktir.

Bu giine kadar yurt disinda yapilan calismalarda; c¢ocuklarin Tiirkce’yi
kazanirken gegirdikleri asamalar1 yapisal yonden inceleyen ve Tiirk¢e nin anlamsal
yonden gecirdigi asamalari inceleyen ¢esitli caligmalarin oldugu goriilmiistiir. Bu
calismalarda cocuklarin dil gelisimleri Tiirkiye’de yasayan Tiirk cocuklart icin
gelistirilen 6l¢me aracglari ile dl¢iilmiistiir. Fakat yurt disindaki Tiirk cocuklarin dil

gelisimlerini 6l¢en bir ara¢ gelistirilmemistir.

Bu caligsma ile Isvicre’de yasayan alti yas Tiirk ¢ocuklarmin dil kazanimlarina
yonelik gelistirilen TDEGF nun bu eksikligi giderecegi diistiniilmektedir. Bu yonden
boyle bir gézlem formu gelistirilmesi ¢ok dnemlidir. Ayrica, bu c¢alisma pek c¢ok
arastirmaci tarafindan ihtiyag duyulan ve Onemi vurgulanan Tiirk c¢ocuklarinin
Tirkce dili kazanimlarina iliskin ¢alismalarda kullanilmak iizere gecerliligi ve
giivenirligi yapilmis ve boylelikle saglikli bilgilerin edinilmesini saglayacagindan

Onemlidir.
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3.1 Varsayimlar

Isvigre’de yasayan alti1 yas Tiirk c¢ocuklarinin dil kazanimlarina yonelik
gelistirilen Tiirkge dili etkinlikleri gozlem formunun ¢ocuklarin Tirkge dil

kazanimlarin1 dogru olarak 6l¢tiigli varsayilmaktadir.

3.2. Kapsam ve Smmirhliklar

a) Arastirma, Isvigre’nin Ziirih, Basel, St.Gallen, Aargau kantonlarinda
yagsayan ve Tiirk anasmiflarina devam eden alti yas Tiirk cocuklar: ile
sinirhdir.

b) Arastirma, alt1 yas Tiirk ¢cocuklarinin dil kazanimlari ile sinirlidir.

c) Arastirma, normal gelisim gosteren cocuklarla siirhdir.

d) Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin en az bes yillik hizmet siiresine

sahip olmasiyla siirlidir.

3.3. Tanimlar

Tiirkce Dili Etkinlikleri: Cocuklarin kendilerini ifade etmelerine olanak
vermek, cevresiyle etkilesimlerini kolaylastirmak ve dil gelisimlerini saglamak
amactyla okul dncesi egitim programinda yer alan hikaye Oncesi etkinlikler, hikaye

anlatma ve hikaye sonrasi etkinliklerin tamamina Tiirkce dili etkinlikleri denir.

Hikaye Oncesi Etkinlikler: Hikaye oncesinde ¢ocuklarla yapilan; bilmece,

tekerleme, siir, parmak oyun, sohbet gibi etkinliklerdir.

Hikaye Sonras1 Etkinlikler: Hikaye anlatimindan sonra gergeklestirilen

pandomim ve dramatizasyon gibi etkinliklerdir.
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4. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin evren ve orneklemi, veri toplama araglari, veri
toplama yoOntemi, veri toplama islemi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler

sunulmustur.

4.1. Evren ve Orneklem

Isvigre’nin Ziirih, Basel, St. Gallen, Aargau kantonlarinda yasayan ve Tiirk
anasiniflarina  devam eden alti yas Tiirk c¢ocuklart arastirmanin evrenini
olusturmustur. Arastirmanin evreninde bulunan ve Tiirk ana siniflarina devam eden
alt1 yas Tiirk cocugu sayisinin fazla olmamasi nedeniyle evreni olusturan ¢ocuklarin

tamam1 6rnekleme dahil edilmistir. Orneklemi 106 ¢ocuk olusturmustur.

4.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak; ¢ocuk ve ailesi hakkinda bilgileri
iceren kisisel bilgi formu ve alt1 yas Tiirk ¢ocuklarinin dil kazanimlarini belirlemeye

yonelik Tiirk¢e Dili Etkinlikleri Gozlem Formu kullanilmastir.

4.2.1 Kisisel Bilgi Formu

Cocuklarin kendisi ve ailesi hakkinda bilgileri igeren kisisel bilgi formu iki
boliimden olugmaktadir. Birinci bolimde ¢ocuga ait bilgiler, ikinci boliimde ise
aileye ait bilgiler bulunmaktadir. Kisisel bilgi formunun cocuga ait bilgiler
boliimiinde; ¢cocugun adi ve soyadi, cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, dogum
strast; aileye ait bilgiler boliimiinde ise annenin ve babanin; dogum yeri, yasi, egitim

diizeyi ve Isvicre’de kalma siiresine yonelik sorular yer almaktadir(EK-1).
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Kisisel bilgi formlar1 ana siniflarinda gérev yapan 6gretmenler araciligi ile
ailelere ulagtirllmigtir. Aileler tarafindan doldurulan formlar &gretmenlere teslim

edilmistir.

4.2.2. Tiirkce Dili Etkinlikleri Gozlem Formu

Gozlem formu gelistirilmeden 6nce okul oncesi egitim programinda yer alan
Tiirkce dili etkinliklerinden; bilmece, tekerleme, siir, parmak oyunu, sohbet, hikaye
anlatma, pandomim ve dramatizasyon ve bu konularla ilgili arastirmalar kapsaml
olarak incelenmistir. Daha sonra ¢ocuklarin dil kazanimlarina yonelik olarak Tiirkce
dili etkinlikleri esnasinda go6zlenebilecek davranislar tespit edilmistir. Boylece
bilmece, tekerleme, siir, parmak oyunu, sohbet, hikaye anlatma, pandomim ve

dramatizasyon i¢in ayr1 ayr1 davranig listeleri ortaya ¢ikmuigstir.

Davranis listelerine bakildiginda ayn1 dil kazanim davraniglarinin  bu
etkinliklerin birkaginda yer aldigi goriilmiistiir. Bunu gidermek i¢in Tirkce dili
etkinlikleri yerine dil bilim ¢aligma alanlar1 géz onilinde bulundurularak; sentaktik
(dizin bilgisi), semantik (anlam bilgisi), fonolojik (ses bilgisi), morfolojik (bi¢im
bilgisi) alanlar olmak tizere dort boliim altinda ilgili davraniglarin maddelenmesine
gidilmistir. Béylece TDEGF maddeleri olusturulmustur. Birinci boliim olan sentaktik
(Dizin Bilgisi) alanda 20 madde, ikinci boliim olan semantik (Anlam Bilgisi) alanda
20 madde, ii¢lincli boliim olan fonolojik (Ses Bilgisi) alanda 16 madde, dérdiincii
boliim olan morfolojik (Bigim Bilgisi) alanda ise 19 madde olmak iizere gozlem
formu toplam 75 maddeden olusmustur. Dil bilim ¢aligsma alanlarina gére hazirlanan
Tiirkce dili etkinlikleri gozlem formunda bulunan davranislarin ¢ocuklarda goriiliip

goriilmedigi Var/Y ok secenekleriyle degerlendirilecek sekilde hazirlanmstir.
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4.2.2.1. Tiirkce Dili Etkinlikleri G6zlem Formu ile ilgili Uzman

Goriislerinin Alinmasi

Tiirkge dili etkinlikleri gozlem formu olusturulduktan sonra {i¢ dil bilim
uzmani, dort okul oncesi egitimi uzmani, dort cocuk gelisimi uzmani olmak iizere

toplam 11 alan uzmanina formla ilgili goriisleri alinmak {izere gonderilmistir.

Uzmanlardan; “Tiirkce Dili Etkinlikleri Gozlem Formu’nda yer alan
maddeleri, arastirmanin amacina uygunlugu, acikligi ve anlasilirligi agisindan
elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda maddelerin degistirilmesi, diizeltilmesi
ve cikartilmast ile ilgili gorlislerini belirtmeleri istenmistir. Ayrica, gecerlik
calismasinin istenilen diizeyde basar1 saglamasi i¢in davraniglarin dil bilim ¢alisma
alanlarima uygun olup olmadigim1 belirtmeleri ve Tiirk¢e dili etkinlikleri gozlem
formunun maddelerini Hi¢, Az, Orta, Cok, Tam seklinde besli Likert tipi

degerlendirme kriterlerine uygun olarak degerlendirmeleri istenmistir.

On bir alan uzmanindan gelen goriisler dogrultusunda verilerin istatistiksel
analizleri yapilmis ve SPSS’de hesaplanan intraclass korelasyon katsayis1 .167 olarak

hesaplanmastir.

Bu durumun; 11 alan uzmanmnin degisik alanlardan secilmis olmalar
nedeniyle Tiirkce dili etkinlikleri dil kazanim maddelerine iliskin goriislerini objektif

olarak yansitamadiklarindan kaynaklandig diistiniilmiistiir.

Bu sebepten dolayr Tiirkge dili etkinlikleri gézlem formu, okul Oncesi
egitimde Tirkce dili etkinlikleri ve dil kazanimi konularinda uzmanlagmis, onceki

uzmanlardan farkli olan bes uzmana daha goriislerini almak iizere gonderilmistir.

Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda uzman goriisleri arasindaki
tutarliligi hesaplamak icin Once intraclass korelasyon degeri hesaplanmis, daha

sonrasinda da bu degerden yola ¢ikilarak Spearman-Brown diizeltmesi yapilmistir.
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Spearman-Brown diizeltmesi sonucu hakemler arasi tutarliligi gosteren intraclass

korelasyon katsayis1 .995 olarak hesaplanmaistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda her bir maddenin degerlendirilmesi yapilarak
ortalamalar1 alinmistir(EK-2). Ortalama puanlarin degerlendirilmesinde kesim
noktasinin 2.5 puan olmast uygun bulunmustur. 2.5 puanin altindaki 26 nolu
“Anlamli climleler kurar®, 53 nolu “Dinledigi siir, bilmece, tekerlemeyi grup iginde
tekrar eder ve 54 nolu “Anlatmak istediklerini grup i¢inde ve grup karsisinda
anlatir maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. 2.5-3.00 puan arasindaki
maddelerden ; 1, 5 ve 65 inci maddelerin boliimleri degistirilmis, 2, 3, 13.,18, 32,

38,41, 42,43, 44, 64 {lincii maddelerin ise diizeltilmesine karar verilmistir.

Gergeklestirilen diizeltmeler sonunda, Tiirkce dili etkinlikleri gozlem formu;
L. bélim Sentaktik (Dizin Bilgisi) alanla ilgili 17 madde, II. boliim; semantik (Anlam
Bilgisi) alanla ilgili 27 madde, III. boliim; Fonolojik (Ses Bilgisi) alanla ilgili 13
madde, IV. boliim; Morfolojik (Bi¢im Bilgisi) alanla ilgili 15 madde olmak tizere
toplam 72 maddeden olugsmustur. Boylece, Tiirkge dili etkinlikleri gozlem formuna
son sekli verilerek 10 anasmifi 6gretmenine formla ilgili goriisleri alinmak iizere

gonderilmistir.

Ancak, 72 maddeden olusan TDEGF’nun bazi maddeleri, Bulgular ve
Tartisma boliimiinde agiklandigi gibi agimlayici faktor analizleri sonucunda faktor
yiiklerinin diisiikliigli nedeniyle dl¢ekten c¢ikarilmistir. Bu kapsamda; sentaktik alanla
ilgili yedi madde, semantik alanla ilgili 16 madde, morfolojik alanla ilgili dort madde

Olcekten ¢ikarilmig, fonolojik alanla ilgili ise hi¢cbir madde ¢ikarilmamistir.
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4.2.2.2. Tiirkce Dili Etkinlikleri Gozlem Formu fle Tlgili Ogretmen

Goriislerinin Alinmasi

Tiirkge dili etkinlikleri gézlem formu, Isvigre’de Tiirk anasiniflarinda gérev
yapan bes sinif 6gretmeni ve Tirkiye’de gérev yapan bes anasiifi 6§retmeni olmak

izere toplam 10 anasinifi 6gretmenine génderilmistir.

Ogretmenlerden; “Tiirk¢e Dili Etkinlikleri Gézlem Formu’nda yer alan
maddeleri, altt yas Tiirk ¢ocuklarinin dil kazanimlar1 agisindan uygun olup
olmadigina goére Hi¢, Az, Orta, Cok, Tam seklinde olan besli Likert tipi

degerlendirme kriterlerine uygun olarak degerlendirmeleri istenmistir.

On 6gretmenden gelen goriisler dogrultusunda verilerin istatistiksel analizleri
yapilmustir. Buna gére 6nce SPSS’de intraclass korelasyon degeri hesaplanmis, daha
sonrada bu degerden yola ¢ikilarak Spearman-Brown diizeltmesi yapilmistir.
Spearman-Brown diizeltmesi sonucu intraclass korelasyon katsayist .950
bulunmustur. Bu deger Ogretmenler arasi tutarliligin ¢ok yiiksek oldugunu ve

Olcekteki maddelerin gecerli oldugunu gostermektedir.

4.2.2.3. Tiirkce Dili Etkinlikleri G6zlem Formu On Uygulamasi

Tiirkge dili etkinlikleri gozlem formu hakkinda o6gretmen goriislerinin
alinmasindan sonra &gretmenlerin Tiirkge dili etkinlikleri esnasinda smiflarinda

ikiser cocugu gozleyerek formu doldurmalar: istenmistir.

Bu amagcla; Isvigre’de Tiirk ana simiflarinda gérev yapan bes smif dgretmeni
ve Tiirkiye’de gorev yapan bes ana sinifi 6gretmeni olmak iizere toplam 10 ana sinifi
Ogretmeni, smiflarindan tesadiifi yontemle sectikleri ikiser ¢ocugu Tiirkce dili
etkinlikleri esnasinda gozleyerek Tiirkce dili etkinlikleri gbézlem formunu

doldurmuslardir.
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Bu verilerin SPSS’de intraclass korelasyon degeri hesaplanmis ve .921
bulunmustur. Bu deger olcegin i¢ tutarliliginin, dolayisiyla giivenirliginin yiiksek

oldugunu gostermektedir.

4.3. Tiirkce Dili Etkinlikleri ile flgili Olarak Ana Simfi Ogretmenlerinin
Hizmet i¢ci Egitimi

Tiirkge dili etkinlikleri ile ilgili olarak gelistirilen gozlem formundaki
maddelere ve okul Oncesi egitim programinda yer alan hedef ve kazanilmasi
beklenen davraniglara yonelik olarak gilinde iki saat olacak sekilde iki giinliik Tiirkce
dili etkinlikleri egitim programi hazirlanmistir. Daha sonra Isvicre’de Tiirk
anasiniflarinda gorev yapan dokuz sinif 6gretmeni bes giinliik hizmet i¢i egitime
alinarak hazirlanan egitim programi Ogretmenlere anlatilmis ve smif iginde

uygulamalar yapilmistir.

Egitim programi siniflarda uygulanmadan 6nce dokuz ana sinifi 6gretmenine
hizmet i¢i egitimde gerekli yonlendirme ve ihtiya¢c duyulan rehberlik yapilmistir.
Egitim programi uygulamasi aninda dikkat edilecekler detaylica acgiklanmistir.
Tiirk¢e dili etkinliklerine katilan ¢ocuklarin uygulama siiresince iist iiste iki hafta
okula devamlarimin saglanmasi, uygulama siiresince hizmet i¢i egitimde
anlatilanlarin ve 6rnek uygulamalarin g6z onilinde bulundurulmasinin gerekliligi

vurgulanmugtir.

4.4. Tiirkce Dili Etkinlikleri Esnasinda Egitim Programinin Uygulanmasi

ve Gozlem Kayitlarinin Tutulmasi

Ogretmenlere yonelik yapilan hizmet igi egitimin bitimini takip eden ilk bir
ay icerisinde hizmet ici egitime katilan dokuz 6gretmen iki giinliik egitim programini

birbirini takip eden iki hafta birer giin iki saat olmak iizere siniflarinda uygulamistir.
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Hafta i¢i yapilan uygulamalar 14.00-16.00 saatleri arasinda, cumartesi giinii yapilan
uygulamalar ise 10.00-12.00 saatleri arasinda gerceklestirilmistir. Bu siire i¢inde

etkinlikler videoya kayit edilmistir.

4.5. Video Kayitlarinin Coziimlenmesi ve Tiirkc¢e Dili Etkinlikleri

Gozlem Formlarmnin Doldurulmasi

Video kayitlari, egitim programi uygulandiktan hemen sonra ¢éziimlenmistir.
Oncelikle her bir ¢ocuk icin bir dosya agilmis bu dosyaya cocuk ve ailesi ile ilgili
kisisel bilgiler konulmustur. Ayrica ¢ocuga ait TDEGF, video kayitlar1 izlenerek
doldurulmustur. Gozlem formunun dogru olarak doldurulabilmesi i¢in video
kaydindaki ¢ocugun konusmasinin tamamina ve beden diline dikkat edilmistir.
Ayrica gozlem formundaki her bir davranisin video kaydinda bulunan cocukta var
olup olmadigina bakilmistir. Var olan davraniglar “var”, yoksa “yok” seklinde
isaretlenmigtir. Herhangi bir madde ile ilgili davramis gozlenemedigi takdirde

“godzlenmedi” seklinde not edilmistir. Bu islem 106 ¢ocuk icin tek tek yapilmustir.

4.6. Verilerin Istatistiksel Analizi

Aragtirmanin sorularini cevaplamak amaciyla toplanan verilerin analizinde

kullanilan istatistikler asagida aciklanmistir :

1- Cocugun cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi ile anne ve babanin;
Isvigre’de kalma siirelerine iliskin dagilimlarini betimlemek amaciyla

frekans ve ytizde kullanilmistir.

2- TDEGF’nun sentaks, semantik, fonolojik ve morfolojik alt boyutlarinin
herbiri tek boyutlu bir yap1 olarak kabul edilerek acimlayici faktor analizi

uygulanmistir. Buna gore 6lcekte bulunan her bir maddenin elde edilen
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faktorlerdeki  faktor yiikkleri ve madde toplam korelasyonlari

hesaplanmustir.

TDEGF’nun sentaks, semantik, fonolojik ve morfolojik alt boyutlar
acimlayict faktor analizi ile degerlendirildikten sonra faktorler ve
maddeler arasindaki iliskilerin érneklemden elde edilen veriye ne kadar
uyum gosterdigini belirlemek amaciyla dogrulayict faktoér analizi
(confirmatory factor analysis) kullanilmistir. Dogrulayici faktor analizleri
LISREL 8.50 programi ile yapilmistir. Analizlerde, Maximum
Likelihood tahmin ydntemi yerine Unweighted Least Squares tahmin
yontemi kullanilmistir. Dogrulayict Faktor Analizi; her bir maddenin
kendi boyutuyla olan iligkisinin miktari, giicli ve bu iliski sonucunda s6z
konusu maddede agiklanan ve agiklanamayan varyansin miktarin
belirlemek i¢in yapilmistir. Buna goére her bir alan tek boyutlu bir yapi
olarak kabul edildiginde, s6z konusu yapmin yeterli bir sekilde
tanimlanip tanimlanmadigi uyum iyiligi istatistikleri ile belirlenmistir.
Uyum iyiligi istatistigi  olarak  oOncelikle Ki-kare istatistigi
kullanilmistir.Ki kare analizi sonucunun, klasik analizlerdekinin tersine
anlamli ¢ikmamasi istendik bir durum olarak degerlendirilmistir. Ancak
orneklem biiytikliigiine bagli olarak, sonuclarin bir kismi anlamsiz
cikmigtir.Bu nedenle degerlendirme, anlamsiz ¢ikan degerlerin 6rneklem
bliyiikliigiine orani dikkate alinarak yapilmistir.Bu oranin besten kiigiik
olmasi, test edilen boyutun gecerli olduguna iliskin bir kanit olarak kabul

edilmistir.

Uyum 1yiligi istatistigi olarak Ki-kare tekniginin yanisira Goodness of Fit
Index (GFI), Comparative Fit Index (CFI) ve Incremental Fit Index (IFI)
istatistik teknikleri kullanilmistir. Bu uyum 1iyiligi istatistiklerinde .90 ve
tizeri degerler kabul edilebilir bir uyumu, .95 ve iizeri degerler ise iyi bir

uyumun gostergesi olarak kabul edilmistir.

Uyum 1iyiligi analizleri sonucunda, herbir maddenin s6z konusu alt
boyutu giivenilir bir sekilde temsil edip etmedigi T degerleri ile

hesaplanmigtir. T degerleri her bir maddenin kendi alt boyutunu
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istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordaylp yordamadigini
verdiginden, bu analiz sonrasinda her bir maddeye iliskin aciklanan ve
aciklanmayan varyans miktarlar1 elde edilmistir. T degeri istatistiksel
olarak anlamli ¢ikan maddeler, ilgili boyutun giivenilir gostergeleri
olarak kabul edilmistir. Ayrica T degerleri araciligiyla, her bir maddenin
sadece kendi boyutuyla olan iliskisinin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigina iliskin  standardize edilmis ¢Oziimleme degerleri

hesaplanmustir.

TDEGF’nun alt boyutlarindan elde edilen puanlarin giivenilirliginin
cocuklarin  cinsiyetlerine  gore farklilik gosterip  gostermedigini
degerlendirmek amaciyla, ortalama ve standart sapmalar hesaplanmigtir.

Farkliliklar1 belirlemek i¢in her bir alt boyutta t degerleri hesaplanmustir.

TDEGF’nun alt boyutlarindan elde edilen puanlarin giivenilirliginin
cocuklarin  dogum sirasina gore farklilik gosterip  goOstermedigini
degerlendirmek amaciyla, ortalama ve standart sapmalar hesaplanmistir.
Farkliliklar1 belirlemek i¢in her bir alt boyutta ve toplam puanlar

tizerinde tek yonlii varyans analizi(One-Way ANOVA) uygulanmustir.

TDEGF’nun alt boyutlarindan elde edilen puanlarin giivenilirliginin
cocuklarin kardes sayilarina gore farklilik gosterip gostermedigini
degerlendirmek amaciyla, ortalama ve standart sapmalar hesaplanmistir.
Farkliliklar1 belirlemek i¢in her bir alt boyutta ve toplam puanlar

tizerinde tek yOnlil varyans analizi(One-Way ANOVA) uygulanmustir.

Ailenin Isvicre’de kalma siiresinin ¢ocuklarin dil kazanimlarma etkisini
inceleyebilmek amaciyla, s6z konusu degisken anne ve baba i¢in ayri
ayr1 analize tabi tutulmustur. Bu cercevede, anne ve babanin Isvigre’de
kalig siireleri “1-10 yil”, “11-20 y1I” ve “21 yil ve isti” seklinde
siniflandirilmistir. TDEGF’ nun alt boyutlarindan elde edilen puanlarin
giivenilirliginin anne ve babanin Isvicre’de kalis siiresine gore farklilik
gosterip gostermedigini degerlendirmek amaciyla, ortalama ve standart

sapmalar hesaplanmistir. Farkliliklar1 belirlemek i¢in her bir alt boyutta
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ve toplam puanlar {izerinde tek yoOnlii varyans analizi(One-Way

ANOVA) uygulanmigtir.
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5. BULGULAR VE TARTISMA

Isvigre’de yasayan alt1 yas Tiirk cocuklarmin dil kazanimlarma yénelik
gelistirilen, Tirkge Dili Etkinlikleri Go6zlem Formu’nun gecerlik ve gilivenirlik
calismasi ile ¢ocuklarin cinsiyet, anne babalarinin isvigre’de kalma siiresi, kardes
sayist ve dogum siras1 degiskenlerinin dil kazanimina etkisi amaciyla toplanan
veriler degerlendirilerek analiz edilmis ve elde edilen bulgular su sekilde

gruplanmustir:

e Arastirmaya alinan cocuklara ve ¢ocuklarin anne babalarina iliskin

kisisel bilgiler, Tablo 1-5 arasinda verilmistir.

e TDEGF’nun gecerlik ve giivenirlik ¢alismasina iliskin bulgular, Tablo

6-15 arasinda verilmistir.

e Arastirmaya alinan ¢ocuklarin cinsiyetlerine, ¢ocuklarin anne
babalarinin Isvigre’de kalma siiresine, cocuklarin kardes sayisina ve
dogum sirasina gore ortalama, standart sapma ve Anova sonuglarina

iliskin bulgular, Tablo 16-23 arasinda verilmistir.

5.1. Arastirmaya Alinan Cocuklara ve Anne Babalarina Iliskin Kisisel

Bilgiler

Tablo 1’de arastirmaya alinan cocuklarin cinsiyetlerine gore dagilim

verilmistir.
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Tablo 1. Aragtirmaya Alinan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilinm

CINSIYET N %
Erkek 56 52,83
Kiz 50 47,16
Toplam 106 100.00

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya aliman ¢ocuklarin % 52,83’linilin erkek,
% 47,16’smin kiz ¢ocuklardan olustugu goriilmektedir. Cocuklarin cinsiyetlere gore

dengeli bir dagilim gosterdikleri sdylenebilir.

Tablo 2°de arastirmaya alinan ¢ocuklarin kardes sayilarina gore dagilim

verilmigtir.

Tablo 2. Arasgtirmaya Alinan Cocuklarin Kardes Sayilarina Gore Dagilimi

KARDES SAYISI N %

Bir kardes 39 36,79
Iki kardes 33 31,13
Ug kardes ve iizeri 34 32,08
Toplam 106 100.00

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya alinan g¢ocuklarin % 36,79’unun bir
kardes, % 31,13’liniin iki kardes, % 32,08’inin ii¢ ve daha fazla kardese sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3‘de arastirmaya alinan ¢ocuklarin dogum siralarina gore dagilimi

verilmistir.
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Tablo 3. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Dogum Siralarina Gore Dagilimi

DOGUM SIRASI N %
Ik cocuk 49 46,23
Ikinci gocuk 31 29,24
Ucgiincii cocuk 26 24,53
Toplam 106 100

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya alinan ¢ocuklarin % 46,23’ {iniin ilk

cocuk, % 29,24 ’liniin ikinci cocuk, % 24,53’ {iniin lgiincli ¢ocuk olduklar

goriilmektedir.

Tablo 4’de arastirmaya alman cocuklarin annelerinin Isvigre’de kalma

siirelerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Annelerinin Isvigre’de Kalma Siirelerine

Gore Dagilimi

KALMA SURESI N %
1-10 y1l 34 32,08
11-20 yil 41 38,68
21 yil ve tizeri 31 29,24
Toplam 106 100

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya

alinan ¢ocuklarin annelerinin

% 32,08’inin  1-10 y1l arasinda, % 38,68’inin 11-20 y1l arasinda, % 29,24 {iniin 21

y1l ve daha fazla siire Isvigre’de yasadiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 5‘de arastirmaya alman cocuklarin babalarinin Isvigre’de kalma

stirelerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Babalarmin isvigre’de Kalma Siirelerine

Gore Dagilimi

KALMA SURESI N %
1-10 y1l 14 13,21
11-20 y1l 37 34,90
21 y1l ve tizeri 55 51,89
Toplam 106 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya alinan c¢ocuklarin babalarinin
% 13,21’inin  1-10 y1l arasinda, % 34,90’ 1inin 11-20 yil arasinda, % 51,89’unun 21

y1l ve daha fazla siire Isvigre’de yasadiklar1 goriilmektedir.

5.2. TDEGF’nun Gecerlik ve Giivenirlik Calismasina iliskin Bulgular

Bu boliimde, TDEGEF ile ilgili uzman ve 6gretmen goriisleri ile TDEGF nun

On uygulamasina iliskin bulgular verilmistir.

5.2.1. TDEGEF ile ilgili Uzman Gériislerine iliskin Bulgular

Tiirk¢e Dili Etkinlikleri Gozlem Formu, okul 6ncesi egitimde Tiirk¢e dili
etkinlikleri ve dil kazanimi konularinda uzmanlagmis bes uzmana goriisleri alinmak
lizere gonderilmis ve uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda uzman gorisleri
arasindaki tutarliligi hesaplamak i¢in 6nce intraclass korelasyon degeri hesaplanmus,

daha sonrasinda da bu degerden yola c¢ikilarak Spearman-Brown diizeltmesi
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yapilmistir. Spearman-Brown diizeltmesi sonucu intraclass korelasyon katsayisi .995

olarak hesaplanmustir.

[statistiksel analizler sonucu elde edile uzman goriislerinin ortalama ve

standart sapmalar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6- Uzman Goriigii Ortalama ve Standart Sapmalari

UZMANLAR X S MADDE SAYI
1 4.4533 1.03053 75
2 4.3600 1.20405 75
3 4.4000 1.06543 75
4 3.8000 .83827 75
5 4.4400 1.02983 75

Tablo 6°da verilen uzman goriigleri ortalamalar1 incelendiginde; dérdiincti
uzmanin 3.8000 ortalama ile en diisiik, birinci uzmanin 4.4533 ortalama ile en

yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Uzman goriisleri korelasyon katsayilarinin dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7 — Uzman Goriisii Korelasyon Katsayilarinin Dagilim

Madde Cikarsa Madde Diizeltilmis Madde Cikarsa
Ortalamanin Cikarsa Madde- Korelasyon Alfa I¢tutarhik
Uzmanlar Alacagi Deger Olgegin Toplam Katsayisi Katsayisinin
Varyansi Korelasyon Alacag1 Deger
1 17.0000 15.730 985 979 965
2 17.0933 14.572 960 948 971
3 17.0533 15.619 961 957 968
4 17.6533 18.175 .835 754 .988
5 17.0133 15.851 968 963 967
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Tablo 7°de verilen uzman goriisleri korelasyon katsayilari incelendiginde;
dordiincii uzmanin .754 korelasyon katsayist ile en diisiik, birinci uzmanin ise .979
korelasyon katsayisi ile en yiiksek korelasyon katsayisina sahip oldugu

goriilmektedir.

5.2.2. TDEGEF ile ilgili Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgular

Tiirkce dili etkinlikleri gdzlem formu, Isvicre’de Tiirk anasiniflarinda gérev
yapan bes sinif 6gretmeni ve Tiirkiye’de gorev yapan bes anasinifi 6gretmeni olmak
tizere toplam 10 anasinifi Ogretmenine gonderilmistir. On o6gretmenden gelen
goriisler dogrultusunda verilerin istatistiksel analizleri yapilmistir. Buna gore 6nce
SPSS’de intraclass korelasyon degeri hesaplanmis, daha sonrada bu degerden yola
cikilarak Spearman-Brown diizeltmesi yapilmistir. Spearman-Brown diizeltmesi
sonucu intraclass korelasyon katsayisi .950 bulunmustur. Bu deger 6gretmenler arasi
tutarliligin ¢ok yiiksek oldugunu ve Olgekteki maddelerin gegerli oldugunu

gostermektedir.

Analiz sonuglarina gore Isvigre’de Tiirk anasmiflarinda gorev yapan
ogretmenlerle, Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenlerin karsilastirilmasinda; Isvigre’de
Tiirk anasiniflarinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin Spearman-Brown diizeltmesi
sonucu tutarlilig1 gosteren intraclass korelasyon katsayisi .890 cikarken, Tiirkiye’de
gorev yapan anasinifi 6gretmenlerinin Spearman-Brown  diizeltmesi sonucu
tutarlilig1 gosteren intraclass korelasyon katsayisi .870 ¢ikmustir. Bu da her iki grupta

da 6gretmenler arasi tutarliligin yiiksek oldugunu gostermektedir.
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5.2.3. TDEGF’nun On Uygulamasina iliskin Bulgular

Tiirkge dili etkinlikleri esnasinda 6gretmenlerden, siniflarinda ikiser ¢ocugu
gozleyerek TDEGF’nu doldurmalari istenmistir. Isvigre’de Tiirk ana siniflarinda
gorev yapan bes sinif 6gretmeni ve Tiirkiye’de gorev yapan bes ana sinifi 6gretmeni
olmak iizere toplam 10 ana sinifi 6gretmeni, smiflarindan tesadiifi yontemle
sectikleri ikiser ¢ocugu Tiirk¢e dili etkinlikleri esnasinda gozleyerek Tiirkge dili

etkinlikleri gozlem formunu doldurmuslardir.

Elde edilen verilerin SPSS’de intraclass korelasyon degeri hesaplanmis ve
921 bulunmustur. Bu deger olgegin i¢ tutarliliginin, dolayisiyla gilivenirliginin
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bu boliimde, TDEGF’ nun her alt boyutu icin agimlayict (exploratory) ve
dogrulayici (confirmatory) faktor analizi sonuglart ayr1 ayr1 verilmistir.

5.2.4. Sentaks Alt Boyutu Acimlayic1 (Exploratory) Faktor Analizi

Sonuclan

TDEGF sentaks alt boyutunu olusturan 17 maddeye temel bilesenler faktor

analizi (Principal Components Analysis) uygulanmistir.

Sentaks alt boyutuna iligkin analiz sonuglar1 Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1. Sentaks Alt Boyutu Temel Bilesenler Analiz Sonucu

Grafik 1’de goriildigi gibi degeri 1’den yiiksek olan toplam alt1 faktor
belirlenmistir. Ancak, Grafik 1 incelendigi zaman s6z konusu maddelerin tek faktorle

aciklanabilecegi soylenebilir.

Sentaks alt boyutuna iliskin bulgular dogrultusunda maddelerin tek faktorle
sikigtirtlmast sonucu faktor yiikleri bulunmus ve .35’in altinda faktor yiikiine sahip
olan4.,8.,9.,10., 11., 13. ve 17. maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Maddeler ¢ikarildiktan sonra analiz tekrar edilmistir.

Tekrar edilen analiz sonucu sentaks alt boyutuna iligkin faktor yiikleri ve

madde-toplam korelasyonlar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Sentaks Alt Boyutuna Iliskin Faktor Yiikleri ve Madde-Toplam

Korelasyonlari
MADDELER FAKTOR MADDE-TOPLAM
YUKLERI KORELASYONLARI*
14 75 61
03 62 47
15 .59 41
01 .59 44
16 57 43
06 57 43
05 53 41
02 53 38
07 41 31
12 38 25

* Tlim degerler .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 8’de verilen sentaks alt boyutuna iliskin sonuglardan da goriilebilecegi
gibi, maddelerin faktor yiikleri .38 ile .75 arasinda degismektedir. Madde-toplam
korelasyonlarinin ise .25 ile .61 arasinda degistigi gozlenmektedir. Tiim maddelerin
bu boyuttan alinan toplam puanla istatistiksel olarak anlamli bir sekilde iliskili
oldugu goriilmektedir. Buna gore, sentaks alt boyutuna iliskin hesaplanan i¢-tutarlilik
katsayis1 .75 olarak bulunmustur. S6z konusu faktoér yapisinin degiskenligin

% 32’sini acikladigi belirlenmistir.

5.2.5. Sentaks Alt Boyutuna iliskin Dogrulayici (Confirmatory) Faktor

Analizi Sonuclar:

Sentaks alt boyutuna iligkin t degerleri Diyagram 1°de verilmistir.
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Diyagram 1. Sentaks Alt Boyutuna iliskin T Degerleri

Sentaks alt boyutuna iligkin standardize edilmis ¢6zliimleme degerleri

Diyagram 2°d

e verilmistir.
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Diyagram 2. Sentaks Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis Cdziimleme

Degerleri

-oo

]

48



49

Sentaks alt boyutuna iligkin Diyagram 1 ve Diyagram 2’de hesaplanan

standardize edilmis regresyon katsayilar1 ve t degerleri Tablo 9°da verilmistir

Tablo 9. Sentaks Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis Regresyon Katsayilar1 ve

T Degerleri
MADDELER STANDARDIZE T-DEGERI ACIKLANAN
REGRESYON (p<.05) VARYANSIN
KATSAYISI (B) MIKTARI (R?)
01 44 4.08 20
02 35 3.01 12
03 56 5.77 31
05 46 3.83 21
06 47 4.01 22
07 35 2.78 12
12 28 2.08 .08
14 71 7.85 50
15 .56 5.17 31
16 49 4.45 24

Sentaks alt boyutunu olusturan 10 maddenin tek bir boyuttan olustuguna
iliskin 6lgme modelini dogrulamak amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizlerinde
once uyum 1yiligi istatistiklerine bakilmistir. Sentaks alt boyutu ile ilgili olarak bazi
uyum istatistiklerinde kabul edilebilir degerler elde edilirken bazilarin da istenen
degerlere ulasilamamistir (Ki-kare = 109; Sd = 35; Ki-kare / Sd = 3.11; GFI = .92;
CFI = .89; IFI = .89).

Diyagram 1 ve 2’de goriildiigli gibi 1. madde ile 2. maddenin ve 12. madde
ile 14. maddenin hatalar1 arasinda iligski tanimlanmasinin tek faktor yapili modelde
olduk¢a olumlu bir iyilesmeye yol acacagi anlagilmistir. S6z konusu tanimlamalar
modele eklenerek model tekrar test edilmistir. Elde edilen sonuglar, uyum
istatistiklerinde belirgin bir yiikselmenin oldugunu gostermektedir (Ki-kare = 89;
Sd = 33; Ki-kare / Sd = 2.69; GFI = .94; CFI = .92; IFI = .93). Ayrica modeldeki
degisikligin uyum iyiliginde yol a¢tig1 olumlu diizelmenin istatistiksel olarak anlamli

oldugu tespit edilmistir (Ki-kare farklilik testi = 20.82; Sd =2 ; p<.001).
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Diyagram 1 ve Tablo 9’da goriildiigli gibi tek faktor yapili modeldeki her bir
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina anlamak icin t degerlerine
bakildiginda, tiim degerlerin kritik deger olan 1.96’nin iizerinde oldugu, buna bagh

olarak standardize regresyon katsayilarmin ise .28 ile .71 arasinda degistigi

goriilmektedir.

Buna gore, sentaks alt boyutuna iliskin agimlayici faktor analizi sonrasinda
ortaya konan tek boyutlu faktor yapisinin dogrulandigir ve sentaks alt boyutunda
bulunan her bir maddenin, tek boyutlu faktor yapisini giivenilir bir sekilde temsil

ettigi sOylenebilir.

TDEGF sentaks alt boyutunda bulunan 17 maddeden agimlayici faktor analizi
sonucunda 7 madde ¢ikarilmis, geri kalan 10 maddenin ise sentaks alt boyutunun
giivenilir birer temsilcisi oldugu dogrulayici faktér analizi ile ortaya konulmustur.
Buna gore, analizler sonucunda kesinlesen TDEGF sentaks alt boyutunun 10
maddesinden ilk iki maddesi sunlardir: 1. Dinledigi bir olay1 bir durumu veya bir
hikayeyi en az {i¢ kelimelik ciimlelerle gramer kurallarina uygun anlatir. 2. Verilen
climleyi en az li¢ 0ge (6zne, nesne, baglacg, tiimleg, yiiklem) kullanarak hikayeye,

siire uygun olarak tamamlar.

5.2.6. Semantik Alt Boyutu A¢imlayici (Exploratory) Faktor Analizi

Sonuclan

TDEGF semantik alt boyutunu olusturan 27 maddeye temel bilesenler faktor

analizi (Principal Components Analysis) uygulanmistir.

Semantik alt boyutuna iliskin analiz sonuglar1 Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Semantik Alt Boyutu Temel Bilesenler Analiz Sonucu

Grafik 2’de goriildiigii gibi degeri 1’den yiiksek olan toplam dokuz faktor
belirlenmistir. Ancak, Grafik 2 incelendigi zaman s6z konusu maddelerin tek faktorle

aciklanabilecegi soylenebilir.

Semantik alt boyutuna iligkin bulgular dogrultusunda maddelerin tek faktorle
sikigtirtlmast sonucu faktor yiikleri bulunmus ve .35’in altinda faktor yiikiine sahip
olan 19., 20., 23., 24., 25., 26., 27., 28., 31., 32., 34., 35., 36., 39., 40. ve 41.
maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Maddeler ¢ikarildiktan sonra analiz tekrar

edilmistir.

Tekrar edilen analiz sonucu semantik alt boyutuna iligkin faktor yiikleri ve

madde-toplam korelasyonlar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Semantiks Alt Boyutuna Iliskin Faktdr Yiikleri ve Madde-Toplam

Korelasyonlari
MADDELER FAKTOR MADDE-TOPLAM
YUKLERI KORELASYONLARI*
42 .68 .56
43 .66 .52
29 65 .56
44 .64 51
37 61 44
38 .58 45
30 57 45
33 .50 31
21 44 34
18 40 28
22 40 29

* Tiim degerler .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 10’da verilen semantik alt boyutuna iliskin sonuglardan da
goriilebilecegi gibi, maddelerin faktor yiikleri .40 ile .68 arasinda degismektedir.
Madde-toplam korelasyonlarinin ise .29 ile .56 arasinda degistigi gozlenmektedir.
Tiim maddelerin bu boyuttan alinan toplam puanla istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde iligkili olduklar1 gozlenmektedir. Buna gore, semantik alt boyutuna iliskin
hesaplanan ic-tutarlilik katsayist .75 olarak bulunmustur. S6z konusu faktor

yapisinin, degiskenligin % 32’sini acikladig1 belirlenmistir.

5.2.7. Semantik Alt Boyutuna iliskin Dogrulayic1 (Confirmatory)

Faktor Analizi Sonuglari

Semantik alt boyutuna iliskin t Degerleri Diyagram 3’de verilmistir.
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Diyagram 3. Semantik Alt Boyutuna Iliskin T Degerleri

Semantik alt boyutuna iliskin standardize edilmis ¢Ozlimleme degerleri

Diyagram 4’de verilmistir.
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Diyagram 4. Semantik Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis Coziimleme
Degerleri
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Semantik alt boyutuna iliskin Diyagram 3 ve Diyagram 4’de hesaplanan

standardize edilmis regresyon katsayilari ve t degerleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Semantik Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis Regresyon
Katsayilar1 ve T Degerleri

STANDARDIZE T-DEGERI ACIKLANAN

MADDELER REGRESYON (P<.05) VARYANSIN

KATSAYISI (B) MIKTARI (R?)
18 32 3.21 .10
21 36 4.42 13
22 33 4.64 11
29 59 5.64 35
30 50 5.02 25
33 30 3.09 .09
37 43 4.63 18
38 54 8.97 29
42 67 8.84 45
43 64 8.34 41
44 62 8.54 38

Semantik alt boyutunu olusturan 11 maddenin tek bir boyuttan olustuguna
iligkin 6l¢gme modelini dogrulamak amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizlerinde
once uyum iyiligi istatistiklerine bakilmistir. Uyum 1iyiligi istatistiklerinden elde
edilen sonuclarda istenen degerlere ulasilamamistir(Ki-kare = 218; Sd = 44;

Ki-kare / Sd = 4.95; GFI = .89; CFI = .83; IFI = .84).

Diyagram 3 ve 4’de goriildiigii gibi 33. madde ile 37. maddenin hatalar
arasinda iliski tanimlanmasinin tek faktor yapili modelde olduk¢a olumlu bir
iyilesmeye yol acacagi anlagilmistir. S6z konusu tanimlamalar modele eklenerek
model tekrar test edilmistir. Elde edilen sonuglar, uyum istatistiklerinde belirgin bir
ylkselmenin oldugunu gostermektedir (Ki-kare = 167; Sd = 43; Ki-kare / Sd = 3.88;
GFI = .92; CFI = .90; IFI = .90). Ayrica, modeldeki degisikligin uyum iyiliginde yol
actig1 olumlu diizelmenin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (Ki-kare

farklilik testi = 52.81; Sd =1 ; p<.001).
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Diyagram 3 ve Tablo 11°de goriildiigii gibi tek faktor yapili modeldeki her bir
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, tiim degerlerin kritik deger olan 1.96’nin iizerinde oldugu, buna bagh

olarak standardize regresyon katsayilariin ise .30 ile .67 arasinda degistigi

goriilmektedir.

Buna gore, semantik alt boyutuna iliskin agimlayici faktdr analizi sonrasinda
ortaya konan tek boyutlu faktor yapisinin dogrulandigi ve semantik alt boyutunda
bulunan her bir maddenin, tek boyutlu faktor yapisini giivenilir bir sekilde temsil

ettigi sOylenebilir.

TDEGF semantik alt boyutunda bulunan 27 maddeden agimlayici faktor
analizi sonucunda 16 madde cikarilmig, geri kalan 11 maddenin ise semantik alt
boyutunun giivenilir birer temsilcisi oldugu dogrulayici faktér analizi ile ortaya
konulmustur. Buna gore, analizler sonucunda kesinlesen TDEGF semantik alt
boyutunun 11 maddesinden ilk iki maddesi sunlardir: 1. Soylenen bir eylemi,
hareketi, davranisi jest ve mimiklerle anlatir. 2. Yarim birakilan hikayeyi anlamina

uygun tamamlar.

5.2.8. Fonolojik Alt Boyutu Acimlayici (Exploratory) Faktor Analizi

Sonugclari

TDEGEF Fonolojik alt boyutunu olusturan 13 maddeye temel bilesenler faktor

analizi (Principal Components Analysis) uygulanmistir.

Fonolojik alt boyutuna iliskin analiz sonuglar1 Grafik 3°de verilmistir.
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Grafik 3. Fonolojik Alt Boyutu Temel Bilesenler Analiz Sonucu

Grafik 3’de goriildiigii gibi degeri 1°den yiiksek olan toplam iki faktor
belirlenmistir. Ancak, Grafik 3 incelendigi zaman s6z konusu maddelerin tek faktorle

aciklanabilecegi sdylenebilir.

Fonolojik alt boyutuna iligskin bulgular dogrultusunda maddelerin tek faktorle
sikistirtlmast sonucu faktor yiikleri bulunmus ve .35’in altinda faktor yiikiine sahip

olan madde bulunmadigindan fonolojik alt boyutundan hi¢bir madde ¢ikarilmamustir.

Fonolojik alt boyutuna iligkin faktor yiikleri ve madde-toplam korelasyonlari
Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Fonolojik Alt Boyutuna Iliskin Faktor Yiikleri ve Madde-Toplam

Korelasyonlari
MADDELER FAKTOR MADDE-TOPLAM
YUKLERI KORELASYONLARI*
47 .87 .81
46 .85 .79
45 .85 79
49 .85 81
48 .80 76
52 .76 .69
57 74 .68
53 72 67
54 71 .65
51 .69 .64
50 .68 .63
55 45 41
56 39 35

* Tiim degerler .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 12°de  verilen fonolojik alt boyutuna iligkin sonuglardan da
goriilebilecegi gibi, maddelerin faktor yikleri .39 ile .87 arasinda degismektedir.
Madde-toplam korelasyonlarinin ise .35 ile .81 arasinda degistigi gézlenmektedir.
Tiim maddelerin bu boyuttan alinan toplam puanla istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde iliskili oldugu gozlenmektedir. Buna gore, fonolojik alt boyutuna iliskin
hesaplanan i¢-tutarlilik katsayis1 .92 olarak bulunmustur. S6z konusu faktor yapisinin

degiskenligin %54’ilinii acikladig: belirlenmistir.

5.2.9. Fonolojik Alt Boyutuna iliskin Dogrulayic1 (Confirmatory)

Faktor Analizi Sonuglari

Fonolojik alt boyutuna iligkin t degerleri Diyagram 5’de verilmistir..
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Diyagram 5. Fonolojik Alt Boyutuna Iliskin T Degerleri

Fonolojik alt boyutuna iliskin standardize edilmis ¢oziimleme degerleri

Diyagram 6’da verilmistir.
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Diyagram 6. Fonolojik Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis Cdziimleme
Degerleri
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Fonolojik alt boyutuna iligkin Diyagram 5 ve Diyagram 6’da hesaplanan

standardize edilmis regresyon katsayilar1 ve t degerleri Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Fonolojik Alt Boyutuna iliskin Standardize Edilmis Regresyon
Katsayilar1 ve T Degerleri

MADDELER  STANDARDIZE T-DEGERI ACIKLANAN

REGRESYON (P<.05) VARYANSIN

KATSAYISI () MIKTARI (R?)
45 84 26.59 71
46 85 27.49 72
47 .86 30.34 74
48 78 18.22 60
49 83 24.76 70
50 63 9.95 39
51 65 10.39 42
52 73 14.93 53
53 67 11.80 45
54 68 11.95 46
55 41 4.63 16
56 33 3.61 11
57 71 13.67 50

Fonolojik alt boyutunu olusturan 13 maddenin tek bir boyuttan olustuguna
iliskin 6l¢gme modelini dogrulamak amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizlerinde
Once uyum iyiligi istatistiklerine bakilmistir. Fonolojik alt boyutuna iliskin olarak
yapilan analizler sonrasinda, s6z konusu yapimin miikemmel uyum degerleri iirettigi
belirlenmistir (Ki-kare = 226; Sd = 65; Ki-kare / Sd = 3.47; GFI = .98; CFI = 1.00;
IFI = 1.00). Dolayisiyla modelde herhangi bir diizeltme yapilmasia ihtiyag

duyulmamustir.

Diyagram 5 ve Tablo 13’de goriildiigli gibi tek faktor yapili modeldeki her
bir degerinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, tiim degerlerin kritik deger olan 1.96’nin iizerinde oldugu, buna baglh

olarak standardize regresyon katsayilarmin ise .33 ile .86 arasinda degistigi

goriilmektedir.
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Buna gore, fonolojik alt boyutuna iliskin acimlayici faktor analizi sonrasinda
ortaya konan tek boyutlu faktdr yapisinin dogrulandigini ve fonolojik alt boyutunda
bulunan her maddenin, tek boyutlu faktor yapisini giivenilir bir sekilde temsil ettigi

sOylenebilir.

TDEGF fonolojik alt boyutunda bulunan 13 maddeden acimlayici faktor
analizi sonucunda higbir madde ¢ikarilmamis ve her maddenin fonolojik alt
boyutunun giivenilir birer temsilcisi oldugu dogrulayicit faktor analizi ile ortaya
konulmustur. Buna gore, analizler sonucunda kesinlesen TDEGF fonolojik alt
boyutunun 13 maddesinden ilk iki maddesi sunlardir: 1. Kelimeleri dogru telaffuz

eder. 2. Kelimelerdeki vurguyu yerinde kullanir.

5.2.10. Morfolojik Alt Boyutu Acimlayic1 (Exploratory) Faktor Analizi

Sonuclari

TDEGF morfolojik alt boyutunu olusturan 15 maddeye temel bilesenler

faktor analizi (Principal Components Analysis) uygulanmustir.

Morfolojik alt boyutuna iliskin analiz sonuglar1 Grafik 4’de verilmistir.
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Grafik 4. Morfolojik Alt Boyutu Temel Bilesenler Analiz Sonucu

Grafik 4’de goriildiigii gibi degeri 1’den yliksek olan toplam alti faktor
belirlenmistir. Ancak, Grafik 4 incelendigi zaman s6z konusu maddelerin tek faktorle

aciklanabilecegi sdylenebilir.

Morfolojik alt boyutuna iliskin bulgular dogrultusunda maddelerin tek
faktorle sikistirilmasi sonucu faktor yiikleri bulunmus ve .35’in altinda faktor yiikiine
sahip olan 58., 59., 60. ve 69. maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Maddeler

cikartildiktan sonra analiz tekrar edilmistir.

Tekrar edilen analiz sonucu morfolojik alt boyutuna iliskin faktor yiikleri ve

madde-toplam korelasyonlar1 Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14. Morfolojik Alt Boyutuna Iliskin Faktor Yiikleri ve Madde-Toplam

Korelasyonlari
MADDELER FAKTOR MADDE-TOPLAM
YUKLERI KORELASYONLARI*
65 79 .58
68 75 .54
67 75 .54
70 .64 61
63 64 51
64 .64 49
62 62 A48
66 55 38
72 54 .54
71 46 A48
61 36 28

* Tiim degerler .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 14’de verilen morfolojik alt boyutuna iliskin sonuglardan da
goriilebilecegi gibi, maddelerin faktor yikleri .36 ile .79 arasinda degismektedir.
Madde-toplam korelasyonlarinin ise .28 ile .58 arasinda degistigi gozlenmektedir.
Tiim maddelerin bu boyuttan alinan toplam puanla istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde iligkili oldugu gozlenmektedir. Buna goére, morfolojik alt boyutuna iliskin
hesaplanan i¢-tutarlilik katsayisi .79 olarak bulunmustur. S6z konusu faktor yapisinin

degiskenligin % 39’unu acikladig: belirlenmistir.

5.2.11. Morfolojik Alt Boyutuna iliskin Dogrulayic1 (Confirmatory)

Faktor Analizi Sonuglari

Morfolojik alt boyutuna iligkin t degerleri Diyagram 7°de verilmistir.
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Diyagram 7. Morfolojik Alt Boyutuna iliskin T Degerleri

Morfolojik alt boyutuna iliskin standardize edilmis ¢oziimleme degerleri

Diyagram 8’de verilmistir.

0. 30 ME3

0. zd-a ME?

0. 41-m= M2

Diyagram 8. Morfolojik Alt Boyutuna Iliskin Standardize Edilmis Coziimleme
Degerleri
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Morfolojik alt boyutuna iliskin Diyagram 7 ve Diyagram 8’de hesaplanan

standardize edilmis regresyon katsayilari ve t degerleri Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Morfolojik Alt Boyutuna iliskin Standardize Edilmis Regresyon
Katsayilar1 ve T Degerleri

MADDELER  STANDARDIZE T-DEGERI ACIKLANAN

REGRESYON (P<.05) VARYANSIN

KATSAYISI (B) MIKTARI (R?)
61 41 5.89 17
62 82 19.94 .68
63 84 20.86 70
64 74 14.92 54
65 94 39.33 .89
66 .66 12.19 43
67 87 28.19 76
68 87 28.19 76
70 81 19.33 .65
71 65 12.04 42
72 77 16.89 59

Morfolojik alt boyutunu olusturan 11 maddenin tek bir boyuttan olustuguna
iliskin 6l¢gme modelini dogrulamak amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizlerinde
once uyum iyiligi istatistiklerine bakilmistir. Morfolojik alt boyutu ile ilgili olarak
yapilan analizler sonucunda, s6z konusu modele iligkin uyum iyiligi degerlerinin
oldukca yiiksek oldugu goriilmiistiir (Ki-kare = 226; Sd = 65; Ki-kare / Sd = 3.47;
GFI = .98; CFI = 1.00; IFI = 1.00). Dolayisiyla modelde herhangi bir diizeltme

yapilmasina ihtiya¢ duyulmamustir.

Diyagram 7 ve Tablo 15’de goriildiigli gibi tek faktorlii modeldeki her bir
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, tiim degerlerin kritik deger olan 1.96’nin iizerinde oldugu, buna bagh

olarak standardize regresyon katsayilarmin ise .41 ile .94 arasinda degistigi

goriilmektedir.

Buna gore, morfolojik alt boyutuna iliskin agimlayict faktdr analizi

sonrasinda ortaya konan tek boyutlu faktér yapisinin dogrulandigi ve morfolojik alt
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boyutunda bulunan her bir maddenin, tek boyutlu faktor yapisini giivenilir bir sekilde

temsil ettigi sOylenebilir.

TDEGF morfolojik alt boyutunda bulunan 15 maddeden agimlayic1 faktor
analizi sonucunda 4 madde ¢ikarilmig, geri kalan 11 maddenin ise morfolojik alt
boyutunun giivenilir birer temsilcisi oldugu dogrulayici faktér analizi ile ortaya
konulmustur. Buna gore, analizler sonucunda kesinlesen TDEGF morfolojik alt
boyutunun 11 maddesinden ilk iki maddesi sunlardir: 1. Tekil ve ¢ogul isimleri

birbirine déniistiiriir. 2. Oznenin yiikleme gore aldig1 durum eklerini dogru kullanir.

Buna gore, TDEGF nun her bir alt boyutu ile ilgili yapilan dogrulayici faktor
analizi sonuglar1 dikkate alindiginda, sentaks, semantik, fonolojik ve morfolojik alt
boyutlarina iligkin 6lgme modellerinin dogrulandigi, o6zellikle fonolojik ve

morfolojik boyutun oldukga giivenilir ve gegerli bir yap1 gosterdigi sdylenebilir.

5.3. Arastirmaya Alman Cocuklarin Cinsiyetlerine iliskin Ortalama,
Standart Sapma ve T Degerleri, Cocuklarin Anne Babalarinin
Isvicre’de Kalma Siiresi, Cocuklarin Kardes Sayis1 ve Dogum
Sirasina Gore Ortalama, Standart Sapma ve Tek Yonli ANOVA

Sonugclarina Iliskin Bulgular

Arastirmaya alinan ¢ocuklarin dil kazanimlarinda cinsiyetin etkisine iliskin

ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Aragtirmaya Alinan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Ortalama
Ve Standart Sapma Sonuglari

OLCEK ALT o

BOYUTLARI CINSIYET N X S
Kiz 50 7.88 2.03
Sentaks Erkek 56 7.83 1.87
Kiz 50 10.24 1.75
Semantik Erkek 56 9.75 2.29
Kiz 50 10.50 3.69
Fonolojik Erkek 56 9.82 4.02
Kiz 50 9.92 1.91
Morfolojik Erkek 56 9.69 2.22

Tablo 16 incelendiginde; sentaks alt boyutunda kiz ¢cocuklariin 7.88, erkek
cocuklarin 7.83; semantik alt boyutunda kiz ¢ocuklarin 10.24, erkek ¢cocuklarin 9.75;
fonolojik alt boyutunda kiz ¢ocuklarin 10.50, erkek ¢ocuklarin 9.82, morfolojik alt
boyutunda kiz ¢ocuklarin 9.92, erkek ¢ocuklarin 9.69 ortalamalara sahip olduklari

goriilmektedir.

Arastirmaya alman cocuklarin cinsiyetlerinin dil gelisim puanlarinda etkili

olup olmadigina iliskin t degerleri Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Cinsiyetlerine Iliskin T Degerleri,

Serbestlik Dereceleri ve Anlamlilik Diizeyleri

OLCEK ALT T SD P
BOYUTLARI
SENTAKS 114 103 .909
SEMANTIK 1.225 104 223
FONOLOJIK .900 104 370
MORFOLOJIK 551 104 582

Tablo 17 incelendiginde. sentaks alt boyutunda (t = .114 sd = p>.05),
semantik alt boyutunda (t = 1.225 sd = p>.05), fonolojik alt boyutunda (t = .900 sd
= p>.05) ve morfolojik alt boyutunda (t = .551 sd = p>.05) cinsiyetler arasindaki

farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Genel olarak dilin kazaniminda; dogustan getirilen biligsel kapasite ile
cevresel faktorlerin etkili oldugu, dogustan getirilen kapasitenin ise c¢evresel
yasantilarla gelistirilebilecegi bilinmektedir. Bu anlamda dil kazaniminda kalitimsal
ve ¢evresel etkileri tam olarak birbirinden ayirt etmek olduk¢a zordur. Aym sekilde,
cocugun dili kazanmasinda ve dil kurallarin1 uygulama konusunda evrensel
donemlerin oldugu, bu donemlerin genel olarak ayni sira ve ayni zamani izledigi
gbzlenmigtir. Bu bilgiler dogrultusunda cinsiyet degiskeni ile ilgili olarak cesitli
arastirmalarda; cocuklarda dili kullanma yoniinden farkliliklar oldugu, kizlarin iki
sOzciikli ciimleleri erkeklere gore daha erken kullanmaya basladiklari, kizlarin dili
daha farkli bicimde kullanarak nezaket ifadelerini daha siklikla kullandiklar1 gibi
sonuclar elde edilmistir. Ancak, yine yapilan ¢esitli arastirmalarla; bir ¢ok toplumda

kiz cocuklarla erkek c¢ocuklarin s6zdiziminin gelisimi yoniinden benzerlikler
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gosterdikleri ve aymi diizeyde olduklar1 anlasilmistir. Kizlarin dil gelisiminde erkek
cocuklara gore daha erken bir gelisim siireci yasadiklarini gosteren arastirma
sonuclarina ragmen bunun c¢evresel faktdrlere bagli olarak ortaya cikabilecegi ve
cinsiyetten bagimsiz oldugu diisiiniilmektedir(San-Bayhan ve Artan, 2004; Martin,
2002).

Yiiksel (2003) tarafindan; 30-47 aylar arasindaki ¢ocuklarin, cinsiyet, yas ve
annenin egitim durumuna bagli olarak dil yapilarinin anlamsal yonden degisimini
inceledigi arastirma sonucunda ¢ocuklarin dil yapilarim1 anlamalarinda ve sozciik

dagarciklarinda cinsiyetin etkisi anlamli bulunmamustir.

Erdogan, Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras (2005) tarafindan yapilan alt sosyo
ekonomik bolgelerde ana sinifina devam eden bes alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin dil
gelisim diizeylerinin incelendigi arastirmada, ¢ocuklarin Descoueudres’in Dil Testi
(DLT), Peabody Resim-Kelime Testi (PRKT), Liigatce ve Dil Testi (LDT)

puanlarinda cinsiyetin etkisi anlamli bulunmamustir.

Yukarda verilen arastirma sonuglari, bu arastirmada ortaya konan ¢ocuklarin
dil kazanimlarina cinsiyetlerinin etkisinin olmadigi sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Arastirmaya alman c¢ocuklarin anne babalarmin Isvigre’de kalma siirelerinin
cocuklarin dil kazanimlarina etkisine iliskin ortalama ve standart sapma sonuglari

Tablo 18’de verilmistir.



Tablo 18. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Anne Babalarinin Isvigre’de Kalma Siirelerine Gére Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

OLCEK ALT ANNE BABA
BOYUTLARI KALMA N X S N X S

SURELERI
1-10 y1l 34 8.67 2.05 14 8.53 1.61
11-20 yil 41 9.36 1.77 37 8.89 1.79

SENTAKS
21 yil ve tistii 31 8.13 2.62 55 8.78 2.52
Toplam 106 8.79 2.17 106 8.79 2.17
1-10 yil 34 10.47 2.67 14 9.42 1.98
] 11-20 yil 41 9.70 1.47 37 10.10 1.83
SEMANTIK
21 yil ve iistii 31 9.80 1.92 55 10.03 2.22
Toplam 106 9.98 2.06 106 9.98 2.06
1-10 y1l 34 9.58 4.53 14 10.35 4.01
] 11-20 y1l 41 10.51 3.72 37 9.78 434
FONOLOIJIK
21 yil ve iistii 31 10.25 3.28 55 10.32 3.54
Toplam 106 10.14 3.87 106 10.14 3.87
1-10 y1l 34 9.82 2.45 14 10.21 2.96
) 11-20 y1l 41 10.00 1.58 37 9.86 2.05
MORFOLOJIK
21 yil ve iistii 31 9.51 2.23 55 9.65 1.83
Toplam 106 9.80 2.07 106 9.80 2.07
1-10 y1l 34 38.55 7.78 14 38.15 8.41
11-20 yil 41 39.58 4.96 37 38.64 5.27
TOPLAM

21 yil ve tistii 31 37.53 7.23 55 38.80 7.10
Toplam 106 38.66 6.63 106 38.66 6.63

69
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Tablo 18’de arastirmaya alinan c¢ocuklarin annelerinin ve babalarinin
Isvigre’de kalma siirelerine gore ortalamalar incelendiginde; sentaks alt boyutunda
11-20 y1l Isvigre’de kalma siiresine sahip olan annelerin ortalamasi 9.36 iken, 11-20
y1l Isvigre’de kalma siiresine sahip olan babalarin ortalamasi 8.89; semantik alt
boyutunda 1-10 yil Isvigre’de kalma siiresine sahip olan annelerin ortalamasi1 10.47
iken, 11-20 yil Isvicre’de kalma siiresine sahip olan babalarin ortalamas: 10.10;
fonolojik alt boyutunda 11-20 yil Isvigre’de kalma siiresine sahip olan annelerin
ortalamas1 10.51 iken, 1-10 yil Isvigre’de kalma siiresine sahip olan babalarin
ortalamas1 10.35; morfolojik alt boyutunda 11-20 y1l isvigre’de kalma siiresine sahip
olan annelerin ortalamasi 10.00 iken, 1-10 y1l Isvicre’de kalma siiresine sahip olan
babalarin ortalamasi 10.21; toplamda ise 11-20 yil Isvigre’de kalma siiresine sahip
olan annelerin ortalamasi 39.58 iken, 21 yil ve iistii Isvi¢cre’de kalma siiresine sahip

olan babalarin ortalamasi 38.80 olarak bulunmustur.

Arastirmaya alinan cocuklarin anne babalarmin Isvicre’de kalma siirelerinin
cocuklarinin dil kazanimlarinda farklilik yaratip yaratmadigina iliskin tek yonlii

varyans analizi (One-Way ANOVA) sonuglar1 Tablo 19’da verilmistir.



Tablo 19. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Anne Babalarinmn Isvigre’de Kalma Siirelerine Gére ANOVA Sonuglari

ANNE BABA
OLCEK ALT
VARYANSIN  KARELER SD X F P KARELER SD X F P
BOYUTLARI KAYNAGI TOPLAMI TOPLAMI
Gruplararasi 26.970 3 13.485 2.962 .056 1.210 3 605 126 .882
SENTAKS Grup i¢i 464.420 103 4.553 490.180 103 4.806
Toplam 491.390 106 491.390 106
Gruplararasi 12.165 3 6.083 1.444 241 5.039 3 2.519 589 557
SEMANTIK Grup i¢i 433.797 103 4212 440.923 103 4.281
Toplam 445.962 106 445.962 106
Gruplararasi 16.463 3 8.231 .545 582 7.284 3 3.642  .240 187
FONOLOJIK Grup igi 1556.415 103 15.111 1565.594 103 15.200
Toplam 1572.877 106 1572.877 106
Gruplararasi 4.157 3 2.078 477 622 3.722 3 1.861 427 .654
MOREOLOJIK Grup i¢i 448.683 103 4.356 449.118 103 4.360
Toplam 452.840 106 452.840 106
Gruplararasi 73.533 3 36.767  .832 438 4.409 3 2.204  .040 952
TOPLAM Grupici  4507.800 103  44.194 4576.925 103 44.872
Toplam 4581.333 106 4581.333 106
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Tablo 19°da verilen arastirmaya alinan ¢ocuklarin annelerinin ve babalarinin
Isvigre’de kalma siirelerine gére ANOVA sonuglari incelendiginde ; annelerin
sentaks alt boyutunda (F=2.962  p>.01), babalarin sentaks alt boyutunda
(F=.126 p>.01); annelerin semantik alt boyutunda (F=1.444 p>.01), babalarin
semantik alt boyutunda (F=.589 p>.01); annelerin fonolojik alt boyutunda
(F=.545 p>.01), babalarin fonolojik alt boyutunda (F=.240 p>.01); annelerin
morfolojik alt boyutunda (F=.477 p>.01), babalarin morfolojik alt boyutunda
(F=.427 p>.01); toplamda ise annelerin (F=.832 p>.01), babalarin (F=.040 p>.01)
oldugu gériilmektedir. Buna gore, annelerin ve babalarin Isvicre’de kalma siirelerinin

cocuklarin dil kazanimlarinda anlamli bir farkliliga yol agmadigi gériilmektedir.

Cocugun dil kazaniminda yakin g¢evresi, 0zellikle anne ve baba son derece
onemlidir. Anne ve babanin ¢ocuk ile kurdugu dile dayanan iletisim, cocugun dil ve
iletisim becerileri kazanmasimi kolaylastirmaktadir. Anne ve baba ile c¢ocugun
etkilesim firsatlar1 dil kazanimmi dogrudan etkilemektedir. Etkilesimci bir anne
baba; ¢ocugun sorularina cevap verir, ona bilgi verir ve aciklamalar yapar. Ayrica
hikaye anlatma, kitap okuma, sdzel oyunlar yolu ile ¢ocugun sozciik dagarcigini
gelistirmesini ve dili sosyal iliskilerde kullanmasini tesvik etmektedir. Anne ve baba
ile ¢ocuk etkilesiminin istenilen nitelikte olmasi c¢ocugun dil kazanimini
desteklemektedir(San-Bayhan ve Artan, 2004; Martin, 2002; Le Manchec, 2001).
Buna gore, anne babalarin Isvigre’de kalma siirelerinin ¢ocuklariyla olan dil

kazanimina doniik iletisimini etkilemedigi sOylenebilir.

Arastirmaya alinan ¢ocuklarin kardes sayilarinin ¢ocuklarin dil kazanimlarina

etkisine iliskin ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Kardes Sayilarina Goére Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglar1

OLCEK ALT  KARDES N X S
BOYUTLARI SAYISI
Bir kardes 39 8.39 2.16
Iki kardes 33 9.30 1.68
SENTAKS  {5¢ ve fazlasi 34 8.73 2.53
Toplam 106 8.79 2.17
Bir kardes 39 10.15 2.05
Iki kardes 33 9.93 2.26
SEMANTIK ¢ ve falas: 34 9.82 1.89
Toplam 106 9.98 2.06
Bir kardes 39 11.12 2.72
Iki kardes 33 9.96 3.84
FONOLOJIK 56 e fazlasy 34 9.17 4.75
Toplam 106 10.14 3.87
Bir kardes 39 9.87 2.19
Iki kardes 33 9.90 1.73
MORFOLOJIK 1 ve fazlas 34 9.61 228
Toplam 106 9.80 2.07
Bir kardes 39 39.44 5.25
Iki kardes 33 39.12 7.29
TOPLAM 3¢ Ve fazlasi 34 37.35 731
Toplam 106 38.66 6.63

Tablo 20’de arastirmaya alinan ¢ocuklarin kardes sayilarina gore ortalamalar
incelendiginde; sentaks alt boyutunda iki kardes olan ¢ocuklarin ortalamasi 9.30,
semantik alt boyutunda bir kardes olan ¢ocuklarin ortalamasi 10.15, fonolojik alt

boyutunda bir kardes olan ¢ocuklarin ortalamasi 11.12, morfolojik alt boyutunda iki
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kardes olan cocuklarin ortalamasi 9.90, toplamda ise bir kardes olan g¢ocuklarin

ortalamasi 39.44 olarak bulunmustur.
Aragtirmaya alman c¢ocuklarin kardes sayilarinin  ¢ocuklarin  dil

kazanimlarinda farklilik yaratip yaratmadigina iliskin tek yonlii varyans analizi (One-

Way ANOVA) sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Kardes Sayilarina Gore ANOVA

Sonugclari
OLCEK ALT VARYANSIN KARELER SD X F P
BOYUTLARI KAYNAGI TOPLAMI
Gruplararasi 14.724 3 7.362 1.575 212
SENTAKS Grup i¢i 476.666 103 4.673
Toplam 491.390 106
Gruplararasi 2.065 3 1.033 240 7187
SEMANTIK Grup ici 443.897 103 4310
Toplam 445962 106
Gruplararasi 70.608 3 35304 2421 .094
FONOLOJIK Grupici 1502.270 103 14.585
Toplam 1572.877 106
Gruplararasi 1.724 3 862 197 .822
MORFOLOJIK Grup i¢i 451.116 103 4.380
Toplam 452.840 106
Gruplararasi 88.659 3 44329 1.006 369
TOPLAM Grupici 4492.675 103 44.046

Toplam 4581.33 106

Tablo 21°’de verilen arastirmaya alinan ¢ocuklarin kardes sayilarina gore
ANOVA sonuglart incelendiginde ; sentaks alt boyutunda (F=1.575 p>.01),
semantik alt boyutunda (F=.240 p>.01), fonolojik alt boyutunda (F=2.421 p>.01),
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morfolojik alt boyutunda (F=.197 p>.01), toplamda ise (F=1.006 p>.01) oldugu
goriilmektedir. Buna gore, kardes sayilarinin ¢ocuklarin dil kazanimlarinda anlamli

bir farkliliga yol agmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya alinan c¢ocuklarin Tiirk¢e dil kazanimlarinda kardes sayisinin
farklilik yaratmamasi, Isvigre’de yasayan bu cocuklarin Isvicre egitim kurumlarinda
O0grenim gérmeleri, okullarda resmi olarak ikamet edilen kantonun dilini 6grenmeleri
ve konugmalarindan kaynaklanmig olabilir. Zira, ¢ocuklar arasinda konusulan dil
agirlikl olarak yasadiklart kantonun dilidir. Bununla birlikte 6grenim gordiikleri
okullarda konusulan dil, kardeslerin bir arada bulundugu aile ortamina da
tasinmaktadir. Aileden aileye farklilik gostermekle birlikte, kardesler arasinda ya
tamamen yasanilan kantonun dili konusulmakta ya da kismen Tiirk¢e kismen
yasanilan kantonun dili konusulmaktadir. Bazi aileler ise evde sadece Tiirk¢e ya da
sadece yasanilan kantonun dilinin konusulmasi konusunda ¢ocuklara 1srarci
olmaktadirlar. Kardeslerin bir arada bulundugu aile ortaminda dil kullaniminda
ortaya ¢ikan bu farkliliklar nedeniyle kardes sayismin Isvigre’de yasayan Tiirk

cocuklarmin Tiirk¢e dil kazanimlarinda etkili olmadig: diisiintilmektedir.

Giiler (2004) tarafindan yapilan, 48-72 aylar arasindaki Tirk c¢ocuklarinin
alic1 dil yapilan ile ilgili arastirmada, ¢ocuklarin Alict Dil Kontrol Listesi’nin fiil
kipleri, sifatlar, zarflar, zamirler, ciimle ¢esitleri ve baglaglar alt boliimlerinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin kardes sayilarina goére anlamli bir farklilik

yaratmadig1 sonucuna varilmistir.

Erdogan, Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras (2005) tarafindan alt sosyo
ekonomik bolgelerde ana sinifina devam eden bes alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin dil
gelisim diizeylerinin incelendigi arastirmada, ¢ocuklarin Descoueudres’in Dil Testi
(DLT), Peabody Resim-Kelime Testi (PRKT), Liigatce ve Dil Testi (LDT)

puanlarinda kardes sayisinin etkisi anlamli bulunmamustir.
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Oztiirk (1995)’iin yaptig1 arastirmada, kardes sayisma gdére cocuklarin alici

dil diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamastir.

Yukarda verilen aragtirma sonuglari, bu aragtirmada ortaya konan ¢ocuklarin
dil kazanimlarina kardes sayilarinin etkisinin olmadigi sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Arastirmaya alinan ¢ocuklarin dogum siralarinin ¢ocuklarin dil kazanimlarina

etkisine iliskin ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22. Aragtirmaya Alinan Cocuklarin Dogum Siralarina Gore Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglari

OLCEK ALT DOGUM SIRASI N X S
BOYUTLARI
Ik ¢ocuk 49 8.62 2.08
Ikinci cocuk 31 9.12 1.82
SENTAKS Ucgiincii ve sonrasi 26 8.69 2.70
Toplam 106 8.79 2.17
Ik ¢ocuk 49 10.02 1.93
Ikinci ¢ocuk 31 9.90 2.39
SEMANTIK Uciincii ve sonrast 26 10.00 1.93
Toplam 106 9.98 2.06
Ik ¢ocuk 49 10.59 3.43
Ikinci ¢ocuk 31 9.64 427
FONOLOJIK Uciincii ve sonrasi 26 9.88 4.19
Toplam 106 10.14 3.87
Ik ¢ocuk 49 9.93 1.99
Ikinci ¢ocuk 31 9.96 1.77
MORFOLOJIK Uciincii ve sonrast 26 9.34 2.52
Toplam 106 9.81 2.07
Ik ¢ocuk 49 39.08 5.41
Ikinci ¢ocuk 31 38.64 7.13
TOPLAM Ucgiincii ve sonrasi 26 37.92 8.12
Toplam 106 38.66 6.63

Tablo 22’de aragtirmaya alinan ¢ocuklarin dogum siralarina gore ortalamalar
incelendiginde; sentaks alt boyutunda ikinci c¢ocuk olanlarin ortalamasi 9.12,
semantik alt boyutunda ilk ¢ocuk olanlarin ortalamasi 10.02, fonolojik alt boyutunda
ilk cocuk olanlarin ortalamas1 10.59, morfolojik alt boyutunda ikinci ¢ocuk olanlarin
ortalamast 9.96, toplamda ise ilk c¢ocuk olanlarin ortalamasi 39.08 olarak

bulunmustur.
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Arastirmaya alman ¢ocuklarin dogum siralarinin  ¢ocuklarin  dil
kazanimlarinda farklilik yaratip yaratmadigina iligskin tek yonlii varyans analizi (One-

Way ANOVA) sonuglar1 Tablo 23°de verilmistir.

Tablo 23. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Dogum Siralarina Gére ANOVA

Sonuglari
OLCEK ALT VARYANSIN KARELER SD X F P
BOYUTLARI KAYNAGI TOPLAMI
Gruplararasi 5.118 3 2559 537 .586
SENTAKS Grupici  486.272 103  4.767
Toplam  491.390 106
Gruplararasi 273 3 136 .032 .969
SEMANTIK Grupici  445.689 103  4.327
Toplam  445.962 106
Gruplararasi 19.290 3 9.645 .639 530
FONOLOJIK Grupigi 1553.587 103 15.083
Toplam 1572.877 106
Gruplararasi 7.171 3 3585 .829 440
MORFOLOJIK Grupici  445.669 103  4.327
Toplam  452.840 106
Gruplararasi 22.724 3 11362 .284 776
TOPLAM Grupi¢ci 4558.610 103 44.692

Toplam 4581.333 106

Tablo 23’de verilen arastirmaya alinan ¢ocuklarin dogum siralarina gore
ANOVA sonuglart incelendiginde ; sentaks alt boyutunda (F=.537 p>.01),
semantik alt boyutunda (F=.032 p>.01), fonolojik alt boyutunda (F=.639 p>.01),
morfolojik alt boyutunda (F=.829 p>.01), toplamda ise (F=284 p>.01), oldugu
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goriilmektedir. Buna gore, dogum siralarinin ¢ocuklarin dil kazanimlarinda anlamh

bir farkliliga yol agmadig1 goriilmektedir.

Anne ve babanin ¢ocukla ilgilenme siiresi, etkilesim firsatlari yaratmasi, sozel
uyarim ve dil gelisiminin desteklenmesi agisindan ilk cocuklarin sonra dogan
cocuklara nazaran daha sanshi olduklar1 sdylenebilir. Fakat bu durum sosyo
ekonomik ve kiiltiirel diizeylere gore degisebilir. Alt sosyo ekonomik ve kiiltiirel
diizeylerden gelen anne babalar i¢in ilk ¢cocuk veya daha sonraki ¢ocuk olmak dil
kazanimini etkilemeyebilir. Isvicre’ye gdc¢ eden ailelerin Tiirkiye’deki kirsal
bolgelerden geldigi ve hala alt sosyo kiiltiirel degerlerini muhafaza ettigi
diisiiniildiiginde (B.E.M.,2006) c¢ocuklarin dil gelisim puanlarina dogum sirasinin

etkisinin olmamasi beklenen bir sonug olarak goriilebilir.

Giiler (2004) tarafindan yapilan, 48-72 aylar arasindaki Tirk c¢ocuklarinin
alict dil yapilari ile ilgili arastirmada, ¢ocuklarin alic1 dil gelisim diizeylerinin dogum
sirasina gore degisimi incelenmistir. Sonug olarak, Alict Dil Kontrol Listesi’nin her
bir alt boliimiinde ¢ocuklarin dogum siralarina gore elde ettikleri puanlar arasindaki

farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Erdogan, Simsek-Bekir ve FErdogan-Aras (2005) tarafindan alt sosyo
ekonomik bolgelerde ana sinifina devam eden bes alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin dil
gelisim diizeylerinin incelendigi arastirmada, Descoueudres’in Dil Testi (DLT),
Peabody Resim-Kelime Testi (PRKT), Liigatge ve Dil Testi (LDT) puanlarinda

cocuklarin dogum sirasinin etkisi anlamli bulunmamustir.

Yazici (1999) tarafindan Almanya’da ve Tiirkiye’de ana okuluna devam eden
60-76 aylar arasindaki Tiirk ¢ocuklarinin dil gelisimi ile okuma olgunlugu arasindaki
iliskinin incelendigi arastirmada, Metropolitan Olgunluk Testi (MOT) okuma
olgunlugu, say1 olgunlugu ve genel olgunluk puanlarini dogum sirasinin etkilemedigi

sonucu bulunmustur.
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Reese ve Read (2000) yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarin dil becerilerinde

dogum sirasinin etkili olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Takate ve Goodz (1996) yaptiklar1 arastirmada, dogum sirasinin dil
gelisimine etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda ilk ve ikinci dogum sirasina
sahip cocuklarin telaffuzlarda, konusma ve kelime hazinesi arasinda 6nemli bir fark
bulunmamastir, ancak ilk ve ikinci dogan ¢ocuklarin kisi zamirlerini kullanimlarin da
onemli bir fark oldugu tesit edilmistir. Genel dil gelisimleri arasinda 6nemli bir

farkin olmadig1 sonucu elde edilmistir.

Yukarda verilen arastirma sonuglari, bu arastirmada ortaya konan ¢ocuklarin
dil kazanimlarma dogum siralarinin etkisinin olmadigi sonucu ile paralellik

gostermektedir.
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6. SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Isvigre’de yasayan alti yas Tiirk ¢ocuklarmm dil kazanimlarina yonelik
gelistirilen Tiirkge dili etkinlikleri gozlem formunun gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi
bu caligmanin amacini olugturmaktadir. Bu amagla arastirmaci tarafindan Tiirkce Dili
Etkinlikleri G6zlem Formu gelistirilmis, arastirmanin Orneklemini olusturan ve
Isvigre’de Tiirk anasiniflarma devam eden 106 tane alti yas Tiirk cocuguna
uygulanmistir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin kendisi ve ailesi hakkinda kisisel bilgilerle

ilgili verileri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmstir.

Gelistirilen TDEGF ile ilgili 6ncelikle uzman ve 6gretmen goriisleri alinmis
uzmanlardan ve 6gretmenlerden gelen goriisler dogrultusunda goriisler arasindaki
tutarliligt  hesaplamak icin 6nce SPSS’de intraclass korelasyon degerleri
hesaplanmis, daha sonrasinda da bu degerden yola ¢ikilarak Spearman-Brown
diizeltmeleri yapilmistir. Spearman-Brown diizeltmeleri sonucunda uzmanlar arasi
tutarliligi gosteren intraclass korelasyon katsayilar1 bulunmustur. Buna gore,
uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda uzmanlar arasi tutarlilign gosteren
intraclass korelasyon katsayis1 .995 bulunmustur. Ogretmenlerden gelen gériisler
dogrultusunda 6gretmenler arasi tutarliligi gosteren intraclass korelasyon katsayisi
.950 bulunmustur. Bu degerler uzmanlar arasi tutarliliklarin ¢ok ytiksek oldugunu ve

6lcekteki maddelerin gecerli oldugunu gostermektedir.

6.1.1. Arastirmaya Alinan Cocuklara ve Anne Babalarina Mliskin Kisisel
Bilgilerle ilgili Sonuclar

Arastirmaya alinan ¢ocuklarla ilgili kisisel bilgiler incelendiginde;
% 52,83’linlin erkek, % 47,16’simin kiz c¢ocuklardan olustugu; cocuklarin %

36,79’unun bir kardes, % 31,13 liniin iki kardes, % 32,08’inin ii¢ ve daha fazla
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kardese sahip olduklari; ¢ocuklarin % 46,23’ {iniin ilk ¢ocuk, % 29,24 ’iinilin ikinci

cocuk, % 24,53’ iiniin ii¢lincii ¢ocuk olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya alman cocuklarin anne babalarinin Isvigre’de kalma siireleri
incelendiginde; cocuklarin annelerinin % 32,08’inin 1-10 y1l arasinda, % 38,68 inin
11-20 y1l arasinda, % 29,24’iiniin 21 y1l ve daha fazla siire Isvi¢re’de yasadiklari;
cocuklarin babalarinin = % 13,21’inin 1-10 yil arasinda, % 34,90’min 11-20 yil

arasinda, % 51,89 unun 21 y1l ve daha fazla siire isvi¢re’de yasadiklar1 goriilmiistiir.

6.1.2. TDEGF’nun Gegerlik ve Giivenirlik Calismasina iliskin Sonuclar

TDEGF’ nun uygulanmasi sonucu ol¢egin; sentaks, semantik, fonolojik ve
morfolojik alt boyutlarinin her biri i¢cin agimlayici1 (exploratory) ve dogrulayici

(confirmatory) faktor analizleri yapilmustir.

TDEGF na iligkin agimlayici faktor analizi sonuglart incelendiginde;

Sentaks alt boyutuna iliskin tiim maddelerin bu boyuttan alinan toplam puanla
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde iliskili olduklar1 goriilmiistiir. Sentaks boyuta
iligkin hesaplanan i¢-tutarlilik katsayis1 .75 olarak bulunmustur. S6z konusu faktor

yapisinin degiskenligin % 32’sini a¢ikladigi belirlenmistir.

Semantik alt boyutuna iligskin tim maddelerin bu boyuttan alinan toplam
puanla istatistiksel olarak anlamli bir gekilde iligkili olduklar1 goriilmiigtiir. Semantik
alt boyuta iligkin hesaplanan ig¢-tutarlilik katsayisi .75 olarak bulunmustur. S6z

konusu faktdr yapisinin degiskenligin % 32’sini agikladig: belirlenmistir.

Fonolojik alt boyutuna iligkin tim maddelerin bu boyuttan alinan toplam
puanla istatistiksel olarak anlaml bir sekilde iliskili olduklar1 gériilmiistiir. Fonolojik
alt boyuta iliskin hesaplanan ic-tutarlilik katsayist .92 olarak bulunmustur. S6z

konusu faktor yapisinin degiskenligin %54 °tinii agikladig: belirlenmistir.
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Morfolojik alt boyutuna iliskin tim maddelerin bu boyuttan alinan toplam
puanla istatistiksel olarak anlamli bir sekilde iligkili olduklar1 goriilmiistir.
Morfolojik alt boyuta iliskin hesaplanan ig¢-tutarlilik katsayist .79 olarak
bulunmustur. S6z konusu faktdr yapisinin degiskenligin % 39’unu acgikladigi

belirlenmistir.

TDEGF na iligskin dogrulayici faktor analizi sonuglari incelendiginde;

Sentaks alt boyutu uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 89; Sd = 33;
Ki-kare / Sd = 2.69; GFI = .94; CFI = .92; IFI = .93) sonuglar elde edilmistir. S6z
konusu alt boyutta t degerleri incelendiginde, tiim degerlerin kritik deger olan
1.96’nin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Buna goére sentaks boyutuna iliskin olarak
acimlayic1 faktor analizi sonrasinda ortaya koyulan tek boyutlu faktdr yapisinin
dogrulandig1 ve sentaks alt boyutunda bulunan her bir maddenin, s6z konusu yapinin

giivenilir birer temsilcisi oldugu goriilmiistiir.

Semantik alt boyutu uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 167; Sd = 43;
Ki-kare / Sd = 3.88; GFI = .92; CFI = .90; IFI = .90) sonuglar1 elde edilmistir. S6z
konusu alt boyutta t degerleri incelendiginde, tiim degerlerin kritik deger olan
1.96’n1in {izerinde oldugu gorilmiistiir. Buna gore semantik alt boyutu ile ilgili elde
edilen sonuglarin tamami agimlayic1 faktor analizi sonrasinda ortaya koyulan tek
boyutlu faktdr yapisinin dogrulandigi ve semantik alt boyutunda bulunan her

maddenin, s6z konusu yapinin giivenilir birer temsilcisi oldugu goriilmiistiir.

Fonolojik alt boyutu uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 226; Sd = 65;
Ki-kare / Sd = 3.47; GFI = .98; CFI = 1.00; IFI = 1.00) sonuglar1 elde edilmistir. S6z
konusu alt boyutta t degerleri incelendiginde, tiim degerlerin kritik deger olan
1.96’n1in iizerinde oldugu goriilmiistiir. Buna gore fonolojik alt boyutu ile ilgili elde
edilen sonuglarin tamami agimlayic1 faktor analizi sonrasinda ortaya koyulan tek
boyutlu faktdr yapisinin dogrulandigi ve semantik alt boyutunda bulunan her

maddenin, s6z konusu yapinin giivenilir birer temsilcisi oldugu goriilmiistiir.
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Morfolojik alt boyutu uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 226; Sd = 65;
Ki-kare / Sd = 3.47; GFI = .98; CFI = 1.00; IFI = 1.00) sonuglari elde edilmistir. S6z
konusu alt boyutta t degerleri incelendiginde, tiim degerlerin kritik deger olan
1.96’n1n {izerinde oldugu goriilmiistiir. Buna gore morfolojik alt boyutu ile ilgili elde
edilen sonuglarin tamami agimlayici1 faktor analizi sonrasinda ortaya koyulan tek
boyutlu faktdr yapisinin dogrulandigi ve morfolojik alt boyutunda bulunan her

maddenin, s6z konusu yapinin giivenilir birer temsilcisi oldugu goriilmiistiir.

6.1.3. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Cinsiyetlerinin, Anne Babalarinin
Isvicre’de Kalma Siirelerinin, Kardes Sayillarinin ve Dogum

Siralarmin Tiirkce Dil Kazamimlarina Etkisine fliskin Sonuclar

TDEGF’nun alt boyutlarindan elde  edilen puanlarin gilivenirliginin
cocuklarin  cinsiyetlerine, kardes sayilarina, dogum sirasina ve anne babanin
Isvigre’de kalma siirelerine gore farklilik gdsterip gostermedigini degerlendirmek
amaciyla, ortalama ve standart sapmalar hesaplanmistir. Farkliliklar1 belirlemek icin
cinsiyet degiskeninde t degerleri hesaplanmis diger degiskenlerde ise her bir alt
boyutta ve toplam puanlar iizerinde tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA)

uygulanmistir.

Buna gore, sentaks alt boyutunda (t = .114 sd = p>.05), semantik alt
boyutunda (t = 1.225 sd = p>.05), fonolojik alt boyutunda (t = .900 sd = p>.05) ve
morfolojik alt boyutunda (t=.551 sd = p>.05) cinsiyetler arasindaki fark istatistiksel

olarak anlaml1 bulunmamustir.

Arastirmaya alinan cocuklarin annelerinin ve babalarmin Isvigre’de kalma
stirelerine gore; annelerin sentaks alt boyutunda (F=2.962 p>.01), babalarin sentaks
alt boyutunda (F=.126 p>.01); annelerin semantik alt boyutunda (F=1.444 p>.01),
babalarin semantik alt boyutunda (F=.589 p>.01); annelerin fonolojik alt boyutunda
(F=.545 p>.01), babalarin fonolojik alt boyutunda (F=240 p>.01); annelerin
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morfolojik alt boyutunda (F=.477 p>.01), babalarin morfolojik alt boyutunda
(F=.427 p>.01); toplamda ise annelerin (F=.832 p>.01), babalarin (F=.040 p>.01)
ANOVA sonuglar1 bulunmustur. Buna goére, annelerin Isvigre’de kalma siirelerinin

cocuklarin dil kazanimlarinda anlamli bir farkliliga yol agmadigi goriilmektedir.

Arastirmaya alinan ¢ocuklarin kardes sayilarina gore ; sentaks alt boyutunda
(F=1.575 p>.01), semantik alt boyutunda (F=.240 p>.01), fonolojik alt boyutunda
(F=2.421 p>.01), morfolojik alt boyutunda (F=.197 p>.01), toplamda ise
(F=1.006 p>.01) ANOVA sonuglari bulunmustur. Buna gore, kardes sayilarinin

cocuklarin dil kazanimlarinda anlamli bir farkliliga yol agmadigi gériilmektedir.

Arastirmaya alinan ¢ocuklarin dogum siralarina gore; sentaks alt boyutunda
(F=.537 p>.01), semantik alt boyutunda (F=.032 p>.01), fonolojik alt boyutunda
(F=.639 p>.01), morfolojik alt boyutunda (F=.829 p>.01), toplamda ise
(F=.284 p>.01) ANOVA sonuclar1 bulunmustur. Buna gore, dogum siralarinin

cocuklarin dil kazanimlarinda anlamli bir farkliliga yol agmadigi goriilmektedir.

6.2. Oneriler

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin topluma uyumlarinda ve akademik
basarilarinda sorunlar yaganmaktadir. Bu sorunlarin asilmasinda en 6nemli konu;
okul 6ncesi déonemde ¢ocuklara yeteri kadar Tiirk¢e nin 6gretilmesidir. Tiirkge’yi 1yi
Ogrenen cocuklar bolgelerinde konusulan ikinci dili daha kolay Ogreneceklerdir.
Isvicre’de yasayan alt1 yas Tiirk ¢ocuklarmin dil kazanimlarina yonelik gelistirilen
TDEGF, yurt disinda yasayan Tirk cocuklarmin dil kazanimlarma ve Tiirkce
ogrenmelerine yonelik 6nemli bir ihtiyaci karsilayacaktir. Bu amagla, TDEGF bir
cok calismada ara¢ olarak kullanilacagi ve diger calismalara temel olacagi igin

Onemlidir.
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6.2.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Tiirkge’nin yurt disinda yasayan okul Oncesi cocuklarina
Ogretilebilmesi icin yurt disinda okul Oncesi egitimi

ogretmeninin gorevlendirilmesi saglanabilir.

Yurt diginda Egitim Misavirlikleri ve Egitim Ataselikleri
tarafindan bulunulan tilkenin egitim kurumlar1 blinyesinde veya
ayr1 olarak Tiirk ana smiflarinin agilmasi saglanabilir. Bu ana
siniflarinda okul dncesi 6gretmenleri gorevlendirilebilir.

Agilan bu ana smiflarinda okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklara
Tiirkge dili etkinliklerini daha yogunlastirilmis bir bigimde
uygulayabilir.

Okul oncesi egitimi Ogretmenleri yurt disina gonderilmeden
once yurt disinda yasayan cocuklarin dil gelisimleriyle, iki

dillilikle ilgili olarak hizmet i¢i egitime alinabilir.

Egitim Misavirlikleri ve Egitim Ataselikleri aracilifiyla yurt
disinda okul oncesi cocuklar i¢in Tiirkge dili etkinlikleri
festivali gibi etkinlikler diizenlenebilir. Cocuklar ve anne
babalar bu festivale katilarak yi1l icerisinde yaptiklari

etkinlikleri sunabilirler.

Ogretmenler bulunduklari iilkelerde zaman zaman hizmet igi ve
degerlendirme seminerlerine alinarak yapilan uygulamalarin

sonuglar tartisilabilir ve yeni diizenlemeler yapilabilir.
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6.2.2. Anne Babalar1 Yonelik Oneriler

Anne babalar c¢ocuklarina kiiciik yastan itibaren Tiirkce kitaplar
okuyabilir, hikayeler anlatabilir, bildikleri tekerlemeleri, parmak

oyunlarini, bilmeceleri okul dncesi ¢cocuklarina 6gretebilirler.

Cocuklariyla dogdugu giinden itibaren Tiirk¢e konusmalari konusunda

anne babalar bilin¢lendirilebilir.

Cocuklariyla birlikte Tiirk televizyon kanallarindan uygun ¢ocuk
programlarini izlemeleri saglanabilir.
Anne babalarin yurt disinda uygulanan anne-baba egitimi kapsaminda

cesitli programlara katilmalar1 saglanabilir.

Anne babalarin bulunduklar1 {ilkelerde Egitim Miisavirlikleri ve
Egitim Ataselikleri araciligityla cocuklarma Tiirk¢e nin G6gretilmesi

konusunda is birligi yapmalar1 saglanabilir.

6.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda gelistirilen, gecerlik ve giivenirligi test
edilmig Tiirkge Dili Etkinlikleri Gozlem Formu, okul Oncesi c¢agi
cocuklarimin Tirk¢e dil kazanimlari, Tiirk¢ce dil etkinlikleri vb.

kapsamda yapilacak cesitli aragtirmalarda veri toplama araci olarak

kullanilabilir.

Yurt disinda yasayan egitimciler ¢ocuklarin Tiirkge dil kazanimlarini

ortaya koymak ve gozlemek amaciyla TDEGF kullanabilirler.
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TDEGF Isvigre igin gelistirilmistir. Diger iilkelerde yasayan Tiirk
cocuklart ve Tirkiye’deki c¢ocuklar igin gegerlik ve giivenirlik

caligmasi yapilabilir.

TDEGF ayn1 zamanda farkli yas gruplar icin gelistirilebilir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin dil kazanimlarini 6lgecek yeni

Oleme araglar1 gelistirilebilir.
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EK-1

A - KISISEL BILGILER

BOLUM -1 COCUGA AIT BILGILER

ADI VE SOYADI
CINSIYETI ( )Kiz ( ) Erkek
DOGUM YERI ( ) Tiirkiye ( ) Isvigre
KARDES SAYISI |( )Bir () Dort

( )k () Bes

( )Ug () Alt1 ve fazlasi
DOGUM SIRASI  |( ) Ilk cocuk ( ) Dérdiincii

( ) ikinci () Besinci

( ) Ugiincii () Altinc1 ve sonrasi

BOLUM —1I AILEYE AIT BILGILER

ANNENIN DOGUM YERI ( ) Tiirkiye ( ) Isvigre

ANNENIN YASI ()26 Yas ve alt1 () 39-42 Yas arasi
() 27-30 Yas arasi ( ) 43-46 Yas arasi
() 31-34 Yas aras1 () 47-50 Yas aras1
() 35-38 Yas arasi ()51 ve yukarisi

BABANIN DOGUM YERI ( ) Tiirkiye () Isvigre
()26 Yasvealti () 39-42 Yas arast

BABANIN YASI () 27-30 Yas aras1 () 43-46 Yas aras1
() 31-34 Yas arasi () 47-50 Yas aras1
() 35-38 Yas arasi ()51 ve yukarist
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ANNENIN EGITIM
DUZEY1

) Okur-yazar degil

) Okur-yazar

) Tlkokul mezunu

) Ortaokul mezunu

) Meslek okulu mezunu
) lise mezunu

) Yiiksek okulu mezunu
) Universite mezunu

) Lisans Ustii

BABANIN EGITIiM
DUZEY1

) Okur-yazar degil

) Okur-yazar

) Ilkokul mezunu

) Ortaokul mezunu

) Meslek okulu mezunu
) lise mezunu

) Yiiksek okulu mezunu
) Universite mezunu

) Lisans Ustii

ANNENIN ISVICRE’DE
KALMA SURESI

~N e~ ~ ~  ~ ~ ~ ~  ~ "~ N N N N~~~

) 1-5y1l

) 6-10 y1l
) 11-15 y1l
) 16-20 y1l

) 21 y1l ve yukarisi

BABANIN iSVICRE’DE
KALMA SURESI

~~N N~ A~

) 1-5y1l

) 6-10 y1l

) 11-15 y1l

) 16-20 y1l

) 21 y1l ve yukarisi




EK-2

UZMAN GORUSLERININ TDEGF MADDELERINE ILISKIN
ORTALAMA VE STANDART SAPMALARI

MADDELER N X S
M1dizin01 5 2.8000 44721
M2dizin02 5 2.8000 44721
M3dizin03 5 2.6000 .54772
M4dizin04 5 2.6000 54772
M5dizin05 5 2.8000 44721
M6dizin06 5 4.8000 44721
M7dizin07 5 4.8000 44721
M8dizin08 5 4.8000 44721
M9dizin09 5 4.8000 44721
M10dizin10 5 4.8000 44721
M11dizinl1 5 4.8000 44721
M12dizinl2 5 4.8000 44721
M13dizinl3 5 3.0000 .00000
M14dizinl14 5 4.8000 44721
M15dizinl5 5 4.8000 44721
M16dizinl6 5 4.6000 .89443
M17dizinl7 5 4.8000 44721
M18dizinl8 5 3.0000 .00000
M19dizin19 5 4.8000 44721
M20dizin20 5 4.8000 44721
M21lanlaml 5 4.8000 44721
M22anlam?2 5 4.8000 44721
M23anlam3 5 4.6000 .89443
M24anlam4 5 4.8000 44721
M25anlam5 5 5.0000 .00000
M26anlam6 5 1.4000 54772
M27anlam?7 5 4.8000 44721
M28anlam8 5 4.8000 44721
M29anlam9 5 5.0000 .00000
M30anlam10 5 5.0000 .00000
M31lanlaml1 5 4.8000 44721
M32anlam12 5 3.0000 .00000
M33anlam13 5 4.8000 44721
M34anlam14 5 4.8000 44721
M35anlaml15 5 4.8000 44721
M36anlam16 5 5.0000 .00000
M37anlam17 5 5.0000 .00000
M38anlam18 5 2.6000 .54772
M39anlam19 5 5.0000 .00000
M40anlam20 5 5.0000 .00000




M41fonol01
M42fonol02
M43fonol03
M44fonol04
M45fonol05
M46fonol06
M47fonol07
M48fonol08
M49fonol09
M50fonol10
M51fonolll
M52fonol12
M53fonoll3
M54fonol14
M55fonoll15
M56fonoll6
M57morfol01
M58morfol02
M59morfol03
M60morfol04
Mo61morfol05
M62morfol06
M63morfol07
M64morfol08
M65morfol09
M66morfol10
M67morfolll
M68morfoll2
M69morfoll3
M70morfol14
M71morfoll5
M72morfoll6
M73morfoll7
M74morfol18
M75morfol19
Valid N (listwise)

DN DN hnhnhhnhhnhhnhhnhhnh DnhhOhhnhOhnhnDhnhhnhDhnhOhOhhnn hhnhhn nhhhnhhnh nhnh O On

3.0000
3.0000
2.8000
2.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
1.2000
1.4000
4.8000
4.8000
5.0000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
3.2000
3.0000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000
4.8000

.00000
.00000
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721
54772
44721
44721
.00000
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721
.00000
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721
44721

100



