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Bu calismada ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerinde
karsilastiklar1 sorunlar arastirilmistir. Arastirma Gazi TOMER biinyesinde B2 diizeyinde
egitim goren 20 6grenciyle yiiriitilmustiir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkge
yazma sorunlarini ve hatalarin1 belirlemek amaciyla dort etkinlik uygulanmstir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden belge incelemesi ile elde edilen veriler
Corder’in Yabanci Dilde Hata Coziimlemesi gergevesinde betimsel ve igerik analizine tabi
tutularak yorumlanmistir. Calismada hatalarin degerlendirilmesi asamasinda Rosmawan’in
Yaratict Yazmada Biitiinciil Degerlendirme Olgiitlerine ve Keshavarz’in Hata Coziimleme
goriislerine bagvurulmustur. Calismada ortaya ¢ikan bulgularda Frankofon &grencilerin,
Tiirk¢e yazma siirecinde Fransizca ve Tiirk¢edeki benzerliklerden oldukga yararlandiklari,
iki dil arasindaki farkliliklar s6z konusu oldugunda ise yazma becerisinde zorlandiklar1 ve
sonug olarak ogrencilerin ¢esitli sebeplerle diller arasi, dil i¢i ve gelisimsel hatalar yaptiklari
tespit edilmistir. Caligma sonunda Frankofon 6grencilerin yazma siireclerine katki saglamak
ve alan uzmanlarina bir bakis ag¢is1 kazandirmak amaciyla onerilerde bulunulmustur.
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Sayfa Adedi: XVI1 + 142
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ABSTRACT

In this study, the problems in Turkish writing skills encountered by the students whose
mother tongue and second language are French were researched. The research were carried
out with 20 students studying at B2 level within TOMER. Four tasks were implemented to
determine the Turkish writing problems and errors of the students in the study group. In the
research, the data obtained by document review, which is one of the qualitative research
methods, were intrepreted by making descriptive and content analysis within the framework
of Corder Foreign Language Error Analysis. During the evaluation of errors in the study, it
has been cosulted for Rosmawan’s Holistic Evaluation Criteria in Creative Writing and
Keshavarz’s Error Analysis views. In the findings of the study, it was determined that
Francophone students benefited from the similarities in French and Turkish in the process
of writing Turkish, and in the case of differences between the two languages, they had
difficulty in writing skills and as a result, the students made interlingual, intralingual and
developmental errors for various reasons. At the end of the sudy, suggestions were made in
order to contribute to the writing process of Francophone students and to give a perspective
to the field experts.
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar,

siirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Dil, tarihin bilinmeyen donemlerinde can bulmus, yilizyillar icerisinde canlilarla birlikte
gelisip kok salmig, ihtiya¢ duyulmadiginda ise tarihin tozlu sayfalarinda kadim bir kaynak
olarak yerini alan devinimli bir olusum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zaman igerisinde
insan ihtiyaclarinin artmasi ve toplumlarin eskiye nazaran birbirleri ile daha sik bir araya
gelmesi ile dile yeni bir boyut kazandirilmistir. Dil bu 6zelligiyle sadece igerisinden ¢iktigi
toplumun degil zaman ve mekan ayirt etmeksizin tiim insanligin ortak mirasi haline
gelmistir.

Gilinlimiizde bilim ve teknigin hizli ilerleyisi her alanda oldugu gibi insanlarin diinyanin
diger ucundaki insanlarla iletisime ge¢mesini de olumlu yonde etkilemistir. Kapali toplumlar
ortadan kalkmaya baslamig, insanlarin yasam tarzlarini en ince ayrintisina kadar diger
insanlara sergileme ve tanitma istegi ortaya ¢ikmistir. Dil ise biitiin bu gelismelerin tam da
odak noktasinda bulunmaktadir. Gerek kiiltiirel unsurlarin, gerekse fikirsel alt yapilarin
taginmasi i¢in dil vazgecilmez bir arag olarak kullanilmistir. Bu iletisimsel tasinma her ne
kadar kendiliginden olusuyormus gibi goriinse de temelde biyolojik olarak insanoglunun

iletisim kurmasina yarayan duyu organlarina bagli bir sistemin parcgasi olarak ortaya



cikmaktadir. Bdylece aslinda dilin, toplumun ortak iletisim kanali olmadan 6nce bireylerin
tek baslarina gosterdigi iletisim becerilerindeki katkidan etkilendigi anlasilmaktadir.
Bireylerin dil becerilerini ne kadar iyi kullandiklar1 diger insanlarla iletisimlerinin o denli
saglikli olmasi anlamina gelmektedir. Bu ise dolayli olarak toplumun kendi ig¢erisindeki ve
diger toplumlarla olan iligkilerinde olumlu sonuglar dogurur.

Son yillarda ticaret, turizm, egitim, saglik basta olmak iizere bir¢cok uluslararasi is birligi
gerektiren alanin etkisi ile Tiirk¢enin diinyanin hemen hemen her yerinde 6nem kazanmasi
yabancilara Tiirkge 6gretiminde hizli gelismelerin ortaya ¢ikmasini saglamustir. Oyle ki
diinyanin farkli kitalarinda Tiirkge 6gretimi yapan kurumlarda egitim alanlarin yani sira
tilkemize gesitli amaglarla Tiirkge 6grenmek i¢in gelenlerin sayisi hig de az degildir. Birgok
dil ailesine mensup 6grencinin olusturdugu iletisim ortaminda Tiirk¢enin belirleyici bir rol
iistlenmesi hem kiiltiirlimiiziin aktarimi, hem de milli ve tarihi sorumluluklarimizin yerine
getirilmesi agisindan énem arz etmektedir. Ozellikle Afrika iilkelerinde oldugu gibi batili
iilkeler tarafindan somiiriilen, dinleri ve dilleri degistirilerek kendi 6zlerinden koparilan
toplumlarin yeni nesillerinin yasamis olduklar1 fikirsel karmasanin bir nebze hafifletilmesi
ugruna Tiirk¢enin sadece bir dil olarak dgretilemeyecegi aciktir.

Gegmisten giiniimiize gelismis iilkelerin c¢esitli amaglar dogrultusunda izledigi dil
politikalart olmustur. Bu {ilkeler arasinda siiphesiz en iyi 6rnek Fransa’nin ylizyillardir
uygulamis oldugu dil politikasidir. Tarihi deneyimlerinden beslenerek Fransizcay: egemen
bir iletisim araci olarak kullanan Fransa, lilke sinirlarini asan diinyanin dort bir yanina
uzanmis bir etki alanina ulagmistir. Fransizcanin diinyaca gecerliligi olan bir dil olmasinda
icerisinde diplomasi, egitim, edebiyat, miizik, kozmetik, saglik, gastronomi, teknoloji gibi
cok boyutlu iletisim kanallarin1 barindirmasi yatmaktadir. Bu kanallar sayesinde diinya
niifusunun 6nemli bir oranina etki saglamaktadir. Bu sebeple Fransa’nin disinda Fransizca
cogu lilkede resmi dil veya ikinci dil olarak benimsenmistir. Fransizcanin diinya genelinde
kullanilan bir dil olmas1 sebebiyle lilkemizde de cesitli hedefler dogrultusunda Tiirkce

ogrenmek icin bu iilkelerden gelen ana dili ve ikinci dili Fransizca olan &grenciler



bulunmaktadir. Cesitli sebeplerle Tiirkge Ogrenirken bu tiir 6grencilerin Kkendilerini
anlatmada ve digerlerini anlamada zorluklarla karsilagsmalar1 ¢ok dogaldir.

“Herhangi bir dilde yeterli olma durumu; bireyin anlama ve anlatmaya dayali temel dil
becerilerini etkin kullanabilmesi ile degerlendirilir” (Karatay, 2011, s. 21) . Bireyin anlama
ve anlatma becerileri ne kadar gii¢lii olursa diger insanlarla iletisim kurma imkani o kadar
fazla olur. Anlama, dinleme ve okuma becerilerini; anlatma, konusma ve yazma becerilerini
kapsamaktadir (Kavcar’dan aktaran Mert, 2014, s. 24). Anlama ve anlatma becerileri iletisim
kurmada esit derecede 6neme sahipken, dil kullanicist ¢cogunlukla daha iyi oldugu becerilere
bagvurarak kendini ifade etme egilimi gostermektedir. Hagevik (1999), “insanlarin
zamanlarinin %40’ 1n1 dinlemeye, %35’ini konusmaya, %16’sin1 okumaya, %9’unu
yazmaya ayirdigini” belirtmektedir (Hagevik’ten aktaran Cihangir, 2004). Hagevik’ in bu
goriisiine gore iletisim siirecinde insanlarin yazma becerisine diger becerilere gore daha az
bagvurduklart goriilmektedir. Oysa iletisimde en kalict ydntem yazili anlatimla
gerceklestirilen etkinliklerle saglanmaktadir. Dil becerilerine miimkiin oldugunca yakin
oranlarda 6nem vermek, anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminde orantili bir ilerlemenin
saglanmasi anlamina gelir. Boylece her tiirlii iletisim ortaminda birey kendini rahatga ifade
edebilecektir.

Unalan (2006) yazmayi; iletisim kurmanin, duygu, diisiince ve tasarimlarimizi, goriip
yasadiklarimizi anlatmanin bir yolu olarak gérmektedir. “Temel dil becerileri i¢ginde yazma
becerisi, diger dil becerilerine gore agir gelismekte ve ¢cok sayida aligtirma yapmayi gerekli
kilmaktadir” (Demirel, 2003). Yazma becerisinin bu denli yogun caligma gerektirmesi
arastirmacilar1 ve dil 6grenenleri yeni ydntemler aramaya sevk etmektedir. Ote yandan
yazma becerisi, ogrencilerin genellikle en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisidir. Byrne “bu
durumun yazma siirecinde yasanan psikolojik, dil bilgisel ve bilissel sorunlardan
kaynaklandigin1” savunmaktadir (Byrne’dan aktaran Oztiirk, 2012). ifade edilen bu sebepler
basta olmak tiizere daha bir¢ok etken dil 6grenenlerin dinleme, konusma ve okuma

becerilerine gore yazma becerilerinde daha fazla zorlanmalarina neden olmaktadir.



Arastirmanin Konusu ve Problemi

Acik’a gore (2008, s. 3) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenirken yabancilarin en fazla
zorlandig1 alanlar arasinda yazili anlatim ilk siralardadir. Tiirk¢e yazma becerilerinde
yabancilarin karsilasmis olduklar1 bir¢ok etmen bulunmaktadir. Bunlara giidiilenme, alfabe
farki, 6gretici unsuru, ana dili hedef dil farki, tutum, kaygi, 6gretim yontem ve materyalleri
gibi ¢esitli etkenler 6rnek gosterilebilir (S. Maden, A. Maden, & Dingel, 2015).

“Yabanci dil 6grenen; yeni bir ses diizeni, bigim, s6z dizimi ve kendi ana dilinden farkli bir
anlam evreni ve anlatim bi¢imiyle karsilasir ve ister istemez bunlar1 kendi ana diliyle
karsilastirir” (Karababa, 2009, s. 272). Dil 6grenenlerdeki bu dogal siire¢ zaman igerisinde
sistemli bir sekilde hedef dilin mantigina gore yonlendirilemez ise dil becerilerinde bir takim
sorunlarin belirmeye baslamasina, sonug¢ olarak iletisimde bireyin anlama ve anlatmada

yetersiz kalmasina sebep olacaktir.

Yabanci dil 6grenmedeki en 6nemli zorluk, ana dili ile olan kaginilmaz ¢atismadir. Hedef
kitle ana diline benzeyen yabanci dilleri Ogrenirken ise bu durum kolayliga
doniisebilmektedir. “Ana dilinden edindigi aligkanliklar yiiziinden kisilerin yabanci dilde ses
bilgisi, sekil bilgisi, sozciik bilgisi ve s6z dizimi anlaminda bazi zorluklarla karsilagtig
diisiiniiliir” (Beardmore’dan aktaran Bhela, 1999). Ote yandan Baskan (2006) her yabanci
dilin, ana dile ayn1 oranda benzerlik gdsteremeyeceginden, her dilin 6grenilmesindeki

zorlugun da ayn1 derecede olmasinin beklenmemesi gerektigini savunmaktadir.

“Yabanci dil 6gretimi zaman ve ciddi bir takip gerektiren zorlu bir siiregtir. Dogru dilsel
girdilere ihtiyag olan bu siirecte ¢esitli zorluklarin olmasi da kaginilmaz bir gercektir. Burada
onemli olan bu hatalar1 zamaninda ve dogru bicimde diizeltmek ve dogrusunu gostermektir”
(Nurlu & Kutlu, 2015, s. 69). Yapilan arastirmalarda ana dili ve ikinci dili Fransizca olan
ogrencilerin ozellikle bigcim bilgisi, timce kurulusu, anlam bilgisi vb. agilardan yazma
becerilerinde birtakim zorluklarla karsilastigi goriilmiistiir. Ana dili ve ikinci dili Fransizca

olan 6grencilerin karsilastig1 bu zorluklarin en aza indirilerek Tiirkge 6grenme siireglerine



katkida bulunmak amaciyla bu sorun iizerine incelemelerin yapilmasi zorunlu hale gelmistir.
Fransizca ve Tiirk¢enin farkl dil ailelerine mensup olmas1 yasanabilecek sorunlarin baslica
sebebi olmaktadir. iki dildeki ses ozelliklerinin, tiimce diziliminin ve anlam evreninin
birbirinden farkli olmasi Tiirkce 6grenme siirecinde karsilagilabilecek sorunlarin diger
sebepleridir. Calismamizda bu sorunlarin incelenerek elde edilen bulgular 1s181inda sorunlara
yapici ¢oziim Onerileri getirilip ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin basta yazma

becerileri olmak tizere Tiirk¢e 6grenim siireglerine katkida bulunulacagi 6ngoriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci, ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirk¢e yazma
becerilerinde karsilasmis olduklari sorunlari ortaya koyarak bu sorunlara Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni (AOBM, 2013) yazma becerisi kazanimlari g¢ergevesinde ¢6ziim
onerilerinde bulunmaktir. Bu dogrultuda ana dili ve ikinci dili Fransizca olan Tiirkge 6gretim
merkezlerinde egitim goren dgrencilerin yazdirma yontemiyle elde edilen Tiirkge yazma
sorunlar1 belge incelemesi yontemiyle belirlenmis, elde edilen veriler igerik analizi ile
incelenmistir.

Bu amaca ulasabilmek i¢in agsagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirkge yazma becerilerindeki
ses/harf agisindan ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?

2. Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan dgrencilerin Tiirk¢ce yazma becerilerindeki
sozclik/anlam agisindan ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?

3. Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirkge yazma becerilerindeki dil
bilgisi acisindan ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?

4. Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirkge yaratict yazma becerilerinin

gelisimini etkileyen sorunlar nelerdir?



5. Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan dgrencilerin Tiirk¢e yazma becerilerindeki
ortaya c¢ikan sorunlar Diller i¢in Avrupa Ortak Metni yazma becerisi kazanimlar

cercevesinde nasil azaltilabilir?

Arastirmanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde ana dili farkl: dil ailelerinden olan dil 6grenenlerin
yazma becerilerinde diger dil becerilerine gore zorlandiklari yapilan arastirmalar
neticesinde ortaya ¢ikmistir. Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan, Tiirk¢eyi yabanci dil

olarak 6grenenlerin yazma becerilerinin incelenmesi su agilardan 6nemlidir:

1. Yazin alaninda daha 6nceden Fransizcay: anadili ve ikinci dil olarak konusanlarin
Tiirk¢e yazma becerilerinde yapmis olduklari hatalarin incelenmemis olmasi sebebiyle bu

caligma ile alana farkli bir bakis acis1 kazandirma istegi dogmustur.

2. Ulkemizde ve yurtdisinda Tiirkge dgretimi yapan egitimcilere, Fransizcay: anadili ve
ikinci dil olarak konusan 6grencilerin yazma siireglerinde nasil bir tavir takinmasi gerektigi

konusunda fikir vermektir.

3. Bu ¢alismadan elde edilecek bulgular ve yorumlar neticesinde Fransizcay anadili ve
ikinci dil olarak konusan Tiirkge Ggrenenlere yazma becerilerinde karsilasabilecekleri

sorunlarin neler olabilecegini yansitmaktir.

Sayiltilar

Bu calismada, aragtirmaya tabi tutulan 6grencilerin;

1. Fransizca dil becerilerinde ana dili diizeyinde yetkin olduklari,

2. Tiirk¢e yazma becerilerine diger dil becerilerine oranla esit 6l¢iide deger verdikleri,

3. Farkli simiflarda gergeklestirilen Tiirkce Ogretim siirecinin ayni Olgiitlerle
uygulandigi,



4. Arastirmanin planlanmasi ve hazirlanmasinda, belge incelemesi ve veri toplama
stirecinde, arastirmaya katilan 6grencilerin yazma ¢alismalarinin incelenmesini igtenlikle
kabul ettikleri,

5. Belgelerden clde edilen bulgulardaki sorunlarin Tiirk¢e yazma siirecinin dogal
parcasi olan sebeplerle ortaya ¢iktigi,

6. Elde edilen verilerin bilimsel kurallarla degerlendirildigi varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

Bu calisma 2019-2020 egitim dgretim yili bahar doneminde Gazi Universitesi Tiirkce
Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi’nde egitim goren ana dili ve ikinci dili Fransizca
olan Ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim ¢alismalarindan elde edilen verilerle

sinirlandirilmastir.

Tammlar

Dil: Korkmaz (1992, s. 43) dili, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak
kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi
deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarinin yardimiyla bagkalarina aktarilmasini
saglayan, seslerden oOriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem olarak tanimlamaktadir.

Ana Dili: Ana dili kavrami ise Gramer Terimleri Sozliigiinde insanin dogup biyiidiigii aile
ve soyca bagli bulundugu toplum c¢evresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle

toplum arasindaki iliskilerde en gii¢lii bagi olusturan dil olarak tanimlanmaktadir (Korkmaz,

1992, s. 8).
Ikinci Dil: Klein’e gére ikinci dil, birinci dilden sonra veya birinci dil yaninda iletisim araci

olarak kullanilan, yasanilan sosyal ¢evrede edinilen ve bu ¢evrede gergekten konusulan dil

olarak tanimlanmaktadir (1984, s. 31).



Yabanci Dil: “Ana dilinden veya birinci dilden sonra bilingli islemlerle 6grenilen dillere
yabanci dil denmektedir” (Demircan, 1990, s. 8).

Yazma: Agca (1999, s. 109-112) yazmay1 (yazili anlatim / kompozisyon), diisiince giiciine
sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini, se¢ilen konuyla
ilgisi 6l¢iistinde planlayip dilin kurallarina uygun bigimde anlatmasi olarak tanimlamaktadir.
Yazma Becerisi: Giimiis’e (2019) gore yazma becerisi dil 6grenenlerin duyduklarini,
diistindiiklerini, tasarladiklarini, gdzlemlerini, yorumlarini 6grendigi dilin kurallaria uygun

bir bicimde yaz1 ile ifade edebilme yetenegidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde ¢alismamizda kuramsal ¢ergeveyi olusturan dil ve yabanci dil 6gretimi, ana dili
-ikinci dil-yabanci dil, Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Frankofoni, Diller icin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni, AOBM’de yazma becerisi, yaratict yazma, yaratict yazma teknikleri, hata

¢oziimlemesi kavramlarina ve konuyla ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Dil ve Yabanci Dil Ogretimi

Insanoglunu diger canlilardan ayiran Ozelliklerden bir tanesi siiphesiz diisiincelerini
hemcinsleri ile paylasma arzusudur. Bu ag¢idan bakildiginda insan sosyal bir canlidir.
Insanoglunun birbiri ile iletisim kurma gerekliligi vardir. Bu iletisim ise dil denilen kavram
araciligiyla saglanmaktadir. Ergin (1990, s. 234) dili insanlar arasinda anlagmay1 saglayan
tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen
canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden
ortilmiis toplumsal bir miiessesedir seklinde tanimlamistir. Banguoglu’na (1986, s. 9) gore
dil, insanlarin meramini anlatmak i¢in kullandiklar1 sesli isaretler sistemidir. Saussure’e
(2001) gore dil, bir dizgedir ve kendi basina bir biitindiir. Ayrica 0, dil ile s6z arasinda
belirgin bir ayriligin oldugunu ve dilin bireylere bagli bir sistem oldugunu soyler. Vardar’a
(1998, s. 11) gore dil, ¢cok degisik goriinimler sunan, ancak bir soyutlama islemiyle

birbirinden ayr1 olarak ele alinabilecek yonler iceren karmasik bir biitiindir. Kimi
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bakimlardan evrensel, kimi bakimlardan ise belli kosullara bagli 6zgiil nitelikler tasiyan dil
gergekligi, goriis acilarina ve inceleme yontemlerine gore degisik bi¢cimlerde irdelenebilir.
Demirel (2003, s. 2) ortaya konan dil tanimlamalarinin ortak yonlerini birlestirerek dilin bir
sistem oldugunu, seslerden olustugunu, bir iletisim araci ve bir diistinme araci oldugunu,
insanlarin olusturdugu toplumlarda konusuldugunu ve insana ait oldugunu, bir milletin
birligini saglayan en 6nemli unsurlardan birisi ve konusuldugu toplumun kiiltiirii ile siki
iligkiler i¢inde oldugunu belirtmistir.

Yabanci dil kavrami insanlarin iginde yetistigi toplumda iletisimi saglayan dilin disinda
kalan diger toplumlara ait dilleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Tarihin ilk ¢aglarindan
gliniimiize farkli topluluklar ortaya ¢ikmis ve bu insan kiimeleri gesitli sebeplerle karsilasip
birbirleri ile anlagsma gereksinimi duymuslardir. Bu durum insanlar1 ait olmadiklari
toplumlarin iletisim dillerini §grenmeye sevk etmistir. Insanoglunun karsilastig1 her soruna
bir ¢oziim arayisi i¢ine girmesi zamanla bu sorunlara kars1 daha etkili yaklagsmasina zemin
hazirlamistir. Cesitli toplumlarin ortak noktada bulustugu, maddi ve manevi paylasimlarda
bulundugu bir ortamda iletisim kurabilmek icin sahip olduklar1 dillerin de bu paylagimin bir
parcast oldugu ortaya ¢ikmistir. Biitiin bu gelismeler dil 6grenimi ve dil 6gretiminin bir

disiplin igerisinde yapilmasi gerekliligini getirmistir.

Ana Dili, Ikinci Dil ve Yabanci Dil

Aksan (2007, s. 81) ana dili kavramini; baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha
sonra da iligkili bulunulan g¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir
toplumla en giiglii baglarmi olusturan dil olarak tanimlamaktadir. Yakici, Dogan, Yelok &
Yiicel (2004, s. 7) ise ana dili belli bir yasa gelene kadar farkinda olmadan bir insanin zihnine
islenen dil kurallar1 ile sozciikler biitiiniidiir seklinde tanimlamaktadir. Vardar (1980, s. 20)
ise ana dili insanin i¢inde dogup biiylidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dil

olarak tanimlar. Belirtilen tanimlardan da anlasildig1 lizere cogu zaman birbirine karistirilan

10



“ana dil” ve “ana dili” terimleri aslinda farkli kavramlar karsilamaktadir. Tiirk Dil
Kurumu’nun (TDK) hazirlamis oldugu Biiyiik Tiirkge Sozlik® te (2005, s. 93) “ana dil”
kavrami “Kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dil” olarak tanimlanirken,
“ana dili” kavrami ise “Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil”
olarak tanimlanmaktadir.

Ikinci dil genis anlamda, kisinin ana dilinden sonra grendigi herhangi bir dil olarak
tanimlanir. Bununla birlikte yabanci dil terimiyle karsit olarak kullanildiginda, daha dar
anlamiyla, belirli bir iilkede veya bolgede, onu kullanan pek ok kisinin, birinci dili
olmamasina ragmen, temel rol oynayan dili ifade etmektedir (Durmus, 2018, s. 183).
Diinya genelinde 0Ozellikle somiirgelesme ve kolonilesmenin baslamasi ile Afrikal
milletlerde ortaya ¢ikan ikinci dil kavrami giiniimiizde neredeyse tiim diinyaya yayilmis
durumdadir. ikinci dil ¢ogu toplumda ana dilin dahi 6niine gecerek toplumun tarihi ve ortak
mirasin1 da kendi biinyesine katabilmektedir. Bu duruma Kuzey Afrika’da bulunan aslinda
Arap niifusun ¢ogunlukta oldugu, fakat ikinci dil olarak Avrupa dillerinin egemen oldugu
iilkeler 6rnek olarak verilebilir. Bazi iilkelerde ikinci dil, yonetim dili ve egitimli insanlarin
iletisim amaciyla kullandig1 dil olarak benimsendigi i¢in toplumda ayricalikli bir siifin
belirmesine yol agmaktadir. Bu durum ise ana dile bagvuru oranimi biiyiik dl¢iide azaltarak
toplumun tarihi ve manevi birikimlerinden uzaklagsmasina sebep olmaktadir.

Eden (2005) yabanci dili insanin dogdugu anda g¢evresinde var olan, ¢ogu zaman aile
bireylerinin bilingli etkilesiminden uzakta, kendiliginden edindigi ana dilinden farkli olarak,
icerisinde yasadigi toplumda iletisim araci olarak kullanilmayan bilingli ve planli bir 6gretim
slireci sonunda o dili ana dili olarak benimsemis ya da yabanci dil olarak 6grenmis bireylerle
iletisim kurabilecek diizeyde 6grenilen dil olarak tanimlar.

Yabanci dildeki yetkinlik her ne kadar yapay ortamlarda bir 6grenme siirecine dayaniyorsa
da oOzellikle giinlimiizdeki gelismelerle ana dili yetkinligi diizeyinde bir ilerleme
kazanilabilmektedir. Bu tiir gelismeler dilin hareketli bir yapiya sahip olup siire¢ igerisinde

farkli etkenlerle ilerleyip yayilabilmesinin miimkiin olabileceginin birer gostergesidir.
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Yabancilara Tiirkce Ogretimi

“Yabancilara Tiirkce Ogretimi, bilisim ¢ag1 olarak nitelenen yiizy1limizda bir gereksinimden
kaynaklanmaktadir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi kiiltiirlerin birbirlerini tanimasini
hedefleyen ve degisik cografyalarda dilimizi 6grenmek isteyenlere bir firsat olarak
algilanmalidir. Bilim ve teknikteki hizli degisme ve gelismeler toplumlar1 ve kiiltiirleri
zorunlu olarak birbirlerine yaklagtirmaktadir. Bu yaklagma sonucunda ister istemez ortaya
cikan anlasma, etkilesme ve iletisim yabancilar i¢in dil Ogrenimini de giindeme
getirmektedir” (Nurlu, 2019, s. 1).

Tiirkler tarihin kadim milletlerinden birisidir. Orta Asya’nin bozkirlarinda baglayan
miicadelelerini yiizyillardir farkli devlet adlarini kullanmis olsalar da bugiin diinyanin her
kitasinda siirdiirmeye devam etmektedirler. Kokleri tarihin eski ¢aglarmma dayanan Tiirk
milletinin kullandig1 dil Tiirk¢e olarak adlandirilir. Tiirkgeye ait en eski izlerle Siimerce
yazitlarda karsilasilmaktadir. Tuna, “Siimer ve Tiirk Dillerinin Tarihi Ilgisi ile Tiirk Dilinin
Yas1 Meselesi” adli eserinde kdken olarak Tiirkce olan sozciiklerin M.O. 3500 — M.O. 2000
yillar1 arasinda Orta Asya’dan Mezopotamya’ya goc¢ etmis olabileceklerine inanilan
Stiimerler tarafindan kullanildigini sdyler (1990, s. 57) . Siimerlere gore giiniimiize daha
yakin kavimlere gelindiginde ise Tiirklerin tarithi ve dilleri ile ilgili bilgilere Cin
kaynaklarindan ulagilmaktadir. Arslan (2012, s. 168) Hunlardan bugiinkii Orta Asya Tiirk
halklarina kadar, Tiirkler ve Cinlilerin birgok sebeple karsilagmalarina ragmen Tiirkgenin bir
vesile ile Cinlilere 6gretildigine ya da Cinliler tarafindan 6grenildigine dair somut kaynaklar
tespit edilemedigini bildirmektedir. Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmeleri Tiirk Milleti ve
Tiirk Dili i¢in yeni bir ddnemin baslangici anlamina gelmektedir. Ozellikle Islam dininin
giinliik hayatin birer parcasi halinde bulunan ibadet ve yasam aktivitelerinin Arapcada
yapilmast dolayisiyla Tiirkgenin  Arapcadan c¢okga etkilenmis olmasi dogaldir.
Miisliimanlikla birlikte degisen toplumsal hayatta Tiirk¢e sozl1i dilin yaninda yazili dilde de
etkilenmeler olmustur. “Dogu Tiirk¢esinde 11. ylizyilda, Anadolu Tiirk¢esinde 13. yilizyilda
Arap alfabesinin kullanilmasiyla baglayan siirecten sonraki donemde Farsc¢a edebiyat dili,
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Arapga bilim dili olmustur” (Tunca, 2006, s. 112). Tiirk¢enin Arapca ve Farscadan
etkilendigi gibi elbette Tiirkge de birgok dili etkilemistir. Tiirkler tarihte ¢ok farkli sahalarda
yurt edindigi ve birgok toplumla iletisim i¢inde oldugu i¢in Tiirkge biiyilik bir cografyaya
yayilmis Asya, Afrika, Avrupa olmak iizere ti¢ kitada konusulan ve yazilan bir dil haline
gelmistir (Ergin, 2007, s. 2007).

Nurlu (2019, s. 3) sistemli bir sekilde Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi
caligmalarinin Osmanlilar ve Venedikliler arasindaki iligkileri yiiriitmek tizere terciiman
yetistirmek amaciyla 1551 yilinda kurulan Dil Oglanlar1 Okulu ile basladigini ifade
etmektedir. Daha sonra Fransiz Krali 1. Frangois ve Kanuni Sultan Siileyman déneminde
baslayan ticari, siyasi ve askeri alanda Osmanli Fransiz yakinlagsmasi bu iki devletin
birbirleriyle kiiltiirel agidan da paylasimlarda bulunmasina vesile olmustur. Boylece 1669
yilinda Fransa’da ilk defa devlet adami Colbert tarafindan Tiirk Dili 68retimi ¢aligmalari
baslatilmistir. Fransa’da Tiirk¢enin dgretimi c¢alismalar1 giiniimiizde ise Dogu Dilleri ve
Kiiltiirleri Enstitlisti (INALCO) biinyesinde siirdiiriilmektedir. Bunun yaninda Tiirk¢enin
Tirkler tarafindan kurumsal olarak ele alinmasi 1363°te acilan Enderun Mektebi ve
Harem’de verilen Tiirkce egitimi disarda tutulunca 1984 yilinda Ankara Universitesi
TOMER’in kurulmasiyla baslamistir.

Bugiin iilkemizde hemen hemen her devlet ve vakif {iniversitesinde yabancilara Tiirkce
ogretim faaliyetleri gerceklestirilmektedir. Ayrica ¢esitli 6zel egitim kurumlarinda da bu tiir
egitim imkanlar1 saglandig1 goriilmektedir. Yurt disinda ise Yunus Emre Enstitiileri basta
olmak iizere Maarif Vakfina ait okullar ve Yabanc1 liniversitelerin Tiirkoloji ya da Tiirk Dili
Boliimlerinde Tiirkge yabanci dil olarak 6gretilmektedir.

Biitiin bu bilgiler 1s181inda Tiirk¢enin 6gretilmesine yonelik kesin tarihlerin ve ifadelerin
yazili kaynaklarda sinirlt bir sekilde bulunuyor olmasi ya da hi¢ bulunmuyor olusu tam
anlamiyla yabancilara Tiirkgenin ne amaghh ve hangi tarihlerde 6gretilmeye baslandig
konusunda somut bilgilere ulasilamamasina yol agmistir. Yine de tarihsel siirecte ulasilan

kaynaklar yardimiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretim ve dgrenimi c¢aligmalarinin ne
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zamandan beri siiregeldigini belirtmek iizere bir tasnif c¢ergevesinde asagidaki gibi

smiflandirma yapilarak agiklanabilmektedir (Arslan, 2012, s. 169).

/

Arap ve Farslara
Tiirkge Ogretimi

.

*Divam Liigat-it Tiirk

* Muhakemetiil-Liigateyn

*Memliik’te Araplara Kipgak Tiirkgesini Ogretmek Uzere
Yazilan Kitaplar

«Arap ve Farslara Tiirkce Ogretmek Uzere Yazilan Diger
Eserler

s

Rusya’da
Tiirkge Ogretimi ve Ogrenimi

.

*Dogu Avrupa’da Ilk Tirk Kabile Birlikleri ve Slavlarla
iskiler

+Kiev Rus Devletinin Kurulmasi, Oguz ve Kipcaklarla Olan
Temaslar

*Mogol istilas1 ve Kipgak Tiirk Unsurlarinin Eski Ruscaya
Cokca Gegmesi

*Carlik Rusya’st Tiirk Dili Faaliyetleri Sosyalist Dénem ve
Sonraki Tirk Dili Faaliyetleri

+Sosyalist Donem ve Sonraki Tiirk Dili Faaliyetleri

\

/

Balkanlarda
Tiirkge Ogretimi ve Ogrenimi

.

+Bosna-Sirbistan ve Hirvatistan’da Tiirk Dilinin Ogrenimi

+Bulgaristan-Makedonya-Arnavutluk ve Yunanistan’da Tiirk
Dilinin Ogrenimi

s

Batida
Tiirkce Ogrenimi

.

»Codex Cumanicus
» Thatarisch Pater Noster

/

Cagdas
Tiirkge Ogretimi

.

* Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Kurumlari Tarafindan Yiiriitiilen
Yabancilara Tiirkge Ogretim Faaliyetleri

+Sivil Toplum Kuruluslar1 Tarafindan Yiiritiilen Yabancilara
Tiirkge Ogretim Faaliyetleri

Y A S U A

Sekil 1 Tarihsel siiregte Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ve 6grenimi ¢alismalari.

Arslan, M., 2012, Tarihi Siiregte Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Ogrenimi
Calismalar1. KSU Sosyal Bilimler Dergisi, 169. sayfadan Sekil 1’e doniistiiriilmiistiir.
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Fransizca Konusulan Ulkelerde Tiirkcenin Yeri

Tiirkiye, dzellikle Osmanli imparatorlugu dénemine uzanan Afrika ile kiiltiirel ve manevi
baglarindan dolay1 Afrikal1 6grencilerin egitim almak ve Tirkiye’yi yakindan tanimak igin
tercih ettigi llkelerin basinda gelmektedir. Afrika’dan ¢esitli sebeplerle Tirkiye’ye gelen
ogrenciler oncelikle Tiirkce 6grenmeyi amaglamaktadirlar. Bu sayede hem Tiirkiye’de
hayatlarin1 devam ettirebileceklerini, hem de egitimlerini silirdiirebilecekleri bir Tiirk¢e dil
becerisi kazanabileceklerini  diisiinmektedirler. Dil, sadece iletisim araci olarak
kullanilmamaktadir. Ayni zamanda bir kiiltir aktaricisidir. Avrupa’daki devletlerin
yiizyillarca Afrika’daki toplumlari somiirgelestirebilmek ugruna basvurdugu yontemlerin
basinda dillerini somiirgelerinde yaymak gelmistir. Kolonilesmeden once Tiirklerin bu
sahalarda bulunmasina ragmen Tiirk¢eyi hi¢gbir zaman yayilmaci bir politikanin araci haline
getirmemesi, bu acidan Afrikali insanlarin dikkatini ¢ekmekte ve Tirkiye’ye olan
giivenlerini arttirmaktadir. Ote yandan basta Avrupa olmak iizere yurt disinda yasayan
Tiirklerin durumu da yabancilarin Tiirk¢eye olan tutumlarini etkilemektedir. Gurbet¢i olarak
birer yasayan temsilcisi haline gelmis durumdadirlar. Ornegin Fransa’da yasayan Tiirklerin
say1s1 700.000 civarindadir. Nurlu’ya (2010, s. 14) gore Fransa’da bulunan Tiirk niifusunun
yaklasik iicte ikisi en az 20-30 yildir bu iilkede bulunmaktadir. Ikinci ve iigiincii kusaklarin
hemen hemen hepsi Fransa dogumludur. Tiirkiye’de oldugu gibi Fransa’da da Tiirk toplumu
geng ve dinamik bir yap1 sergilemektedir. Bu durum ise Fransa’da yasayan Tiirklerin
Fransizcanin yaninda ana dilleri olan Tiirk¢eyi de konugmakta 1srarci olmalari Tiirk¢enin bu
toplumda yasayan diger insanlarca bilinmesi ve dilimize asina olunmasi baglaminda 6énemli
bir etmen olmaktadir.

90’lr yillardan sonra ozellikle Avrupa Birligi’nin de resmi dillerinden birisi olarak,
uluslararas1 toplant1 ve organizasyonlarda Ingilizce ile birlikte Fransizcanin iletisim dili

olarak kullanilmas1 Frankofon kavraminin kiiresel 6l¢ekte genislemesine yardimei olmustur.
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Can (2013, s. 78) Frankofoni kavramin1 genel olarak ii¢ farkli anlama gelebilecek sekilde
tanimlamay1 tercih etmistir:
“1. Anlam: Kelime cins isim olarak kullanildiginda Fransizcayi ana dili ya da ikinci dil olarak
kiiltiir, iletisim, egitim, biirokrasi vb. gibi farkli alanlarda kullanan {ilkeleri, insanlar1 veya
gruplar1 tanimlamak i¢in kullanilir.
2. Anlam: Kelime ayni zamanda Fransizca konusan iilkelerin olusturdugu uluslararasi bir
orgiitiin 6zel ismidir. 1880 yilinda kurulmus olan orgiitiin tam adi (Fransizca “Organisation
Internationale de la Francophonie”) Uluslararasi Frankofoni Orgiitii’diir. Diinya iizerinde 88 iilke
bu orgiitiin iiyesidir. Uye iilkelerin temsilcileri her yil diizenli olarak bir araya gelip siyasi,
kiiltiirel vb. alanlarda fikir aligverisinde bulunurlar.
3. Anlam: Sadece dilsel degil ayn1 zamanda kiiltiirel bir yaklagimi ifade etmek i¢in de kullanilir.
Fransiz tarihinin, dilinin ya da kiiltiiriiniin insanlara ilham ettigi seyleri yapmanin bir yolu, bir
ideoloji ya da bir ruha dair inang ya da bir tutumdur.”
Bugiin Fransizca aralarinda 6zerk bolgelerin de bulundugu otuz tilkede resmi dil statiistinde
bulunmaktadir. Ayrica 26 iilkede resmi dilin yaninda ikinci dil statiisiine sahiptir. Tablo 1°de

Fransizcanin resmi ve ikinci dil olarak konusuldugu yerler goriilebilmektedir.
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Tablo 1
Fransizcanin Resmi ve Ikinci Dil Olarak Konusuldugu Yerler

. Fildisi Fransiz .. . .
Benin Sahili Guyanast Nijer Saint Martin
Burkina Faso  Fransa Jura Yeni Saint-Pierre-
(Isvigre) Kaledonya et-Miquelon
Fransizcanin  Bern (Isvigre) Gabon Mali Fransiz Senegal
. . Polinezyasi
Resmi  Dil
< . Cenevre - Kebek
Oldugu Belgika . Martinique Togo
Yerler (Isvigre) (Kanada)
Kongo- Guadeloupe Mayotte Réunion  voud
Brazzaville P y (Isvigre)
. Wallis-et
Y Adalan
Pondichér T. du Nord-
Belgika Komor Liiksemburg AAENCLY Ouest
(Hindistan)
(Kanada)
Fransizcanin o I Val d'Aoste
ikinci Dil Bern (Isvigre) Cibuti Madagaskar Ruanda (Italya)
veya Diger . Fribourg . Seychelles  Valais
Resmi Burundi (Isvigre) Moritanya Adalar (Isvigre)
Dillerin Ekvatoral N.-
Arasinda Kamerun Gine Brunswick  Isvicre Vanuatu
Oldugu (Kanada)
Yerler . Nunavut Yukon
Kanada Haiti (Kanada) Cad (Kanada)
Orta  Afrika
Cumbhuriyeti

Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa Konseyi tarafindan Avrupa iilkelerindeki
konusulan dillerin 6gretim programlarinin, miifredatlarinda yer almasi gereken kurallarin,
siavlarin ve ders materyallerinin ortak bir temelde gelistirilmesi i¢in hazirlanmis rehber
niteliginde bir ¢alismadir. Her dilde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenler
tarafindan hedef dilin iletisim siirecinde etkili kullanilabilmesi i¢in hangi bilgi ve
yeteneklerin gelistirilmesi gerektigi AOBM’de kapsamli bir sekilde agiklanmaktadir.
AOBM, dilleri olusturan s6z varligi, ses degisimleri, yazi sistemi gibi somut bilesenlerin

yaninda kiiltiirel 6gelerini de igermektedir. Bagvuru metni, yabanci dil 6grenenlerin ilerleme
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stireglerini Ve yasam boyu 6grenme anlayisiyla biitiin 6grenme basamaklarini 6lgmeyi ya da
degerlendirmeyi amaglayan dil yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir. “Diller igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni; hedef, igerik ve yontemler arasinda farkindalik olusturarak
ders igerigi ve Ozelliklerinin agikligini saglayacak, bunun sonucunda da modern dil 6gretimi
alaninda uluslararas1 diizeyde es giidiimii artiracaktir. Bu nesnel olgiitler dil yeterliligini
tanimlamada kullanilacak ve farkli 6grenim ortamlarmin etkilesimine zemin
hazirlayacaktir” (Birol & Ozbay, 2013, s. 9-10). AOBM’nin temel hedefi, Avrupa
Konseyi’ne liye iilkeler arasinda etkili bir birlik saglamak ve her {ilkenin sahip oldugu
kiiltiirel bilesenleri kapsayan ortak etkinliklerin sunuldugu ortami olusturmaktir. Konsey

tarafindan bu amag¢ dogrultusunda asagidaki ilkeler benimsenmistir:

“l. Avrupa’daki farkli dil ve kiiltiir gesitliligi zengin bir mirastir, bu zenginligin korunup
gelistirilmesi gerekir. Bu dil ve kiiltiir ¢esitliligi ortak bir kaynaktir ve bu ¢esitliligin iletisim
kurmada bir engel olmaktan ¢ikartlip karsilikli zenginlesme ve anlayis haline doniistiiriilmesi
icin egitim alaninda biiyiik ¢caba gereklidir.

2. Avrupa’da hareketliligi artirmak, karsilikli anlayisi ve is birligini tegvik etmek, 6n yargt ve
ayrnimeiligin istesinden gelmek i¢in farkli ana diline sahip Avrupalilar arasinda iletisim ve
etkilesimin kolaylastirilmas: gerekmektedir. Bu, ancak modern Avrupa dilleri hakkinda daha iyi
bilgiye sahip olmakla miimkiin olacaktir.

3. Uye iilkeler, modern dil 6grenme ve dgretme alanindaki ulusal politikalar1 benimseyip
gelistirerek, siirekli is birligi i¢inde bulunarak, politikalarmin koordinasyonu icin gerekli

diizenlemeleri yaparak Avrupa diizeyinde daha biiyiik bir yakinlasma saglayacaktir” (AOBM,
2013, s. 12).

AOBM’de (2013, s. 15), Avrupa Konseyi’'ne iiye iilkeler arasinda dil ogrenim ve
ogretiminde daha fazla hareketliligin ve daha etkili uluslararasi bildirisimin saglamasi
amaciyla iliskiler gelistirilmesinin ve bununla kimlik ve kiiltiirel ¢esitlilige sayginin, bilgiye
daha kolay erisimin, daha yogun bireysel etkilesimin, daha gelismis is iliskilerinin ve
karsilikli anlayist artirmamin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica anaokulundan yetiskin
egitimine kadar, egitim sisteminin tiim alanlarinda tesvik edilen ve desteklenen yasam boyu
stirecek bir gorev olmasi gerektiginin de alt1 ¢izilmektedir. Biitiin bu sebeplerle ¢ok genis
alanlar1 kapsayan dil 6grenimi i¢in bir ortak oneriler ¢ercevesinin olusturulmasi elzem hale

gelmistir. Boylece farkli {ilkelerdeki egitim kurumlari arasinda is birliginin arttirilmasi ve
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kolaylastirilmasi, dilsel niteliklerin karsilikli taninmasi igin saglam bir zemin olusturulmast,
dil Ogrenenleri, Ogretmenleri, ders kitab1 yazarlarini, sinav sunucularinin ve egitim
yoneticilerinin ¢alismalarini, bu ¢ergeve i¢inde es gidiimlii olarak siirdiirmelerinin
desteklenmesi de saglanmis olacaktir.

Avrupa Ortak Basvuru Metninde yabanci dil 6grenenlerin dil edinim siireglerinin
Olgiilebilmesi ve degerlendirilebilmesi i¢in bir siniflandirmaya gidilmis ve dil diizeyleri
belirlenmistir. Bu dil diizeyleri Temel Diizey, Orta Diizey ve Ileri Diizey olmak iizere iic
diizeyde ele alinmaktadir. Kazanim, uygulama, icerik ve yeterlilik derecesine gore her diizey

kendi icerisinde iki boliime ayrilmaktadir:

C

B Yetkin Dil Kullamimi
A Bagimsiz Dil Kullanm

Temel Dil Kullanim C1 C2

Bl B2 Vetertilik Vetkinik
_ Driizevi Diizevi
Al A2 Esik Orta Meri
Baslangme Temel Orta Ditzeyi Diizey
Diizeyi Ditzey

Sekil 2 AOBM’de dil diizeyleri.
AOBM, 2013, Diller i¢in avrupa ortak Oneriler cercevesi O0grenim, Ggretim ve
degerlendirme, Telc GmbH Yayinlari, Frankfurt, Almanya
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Avrupa Ortak Bagvuru Metninde Yazma Becerisi

AOBM’de dil 6grenenlerin temelde dort dil becerisi ilizerinden gerceklestirilen gorevler
neticesinde dil 6grenim siirecini siirdiirdiikleri belirtilmektedir. “Dil 6grenenin ve kullananin
algilama, tiretim, etkilesim ya da dil aktarimindan olusan bildirisimsel dil yeterligi, ¢esitli
bildirisimsel dil etkinlikleriyle etkinlesir ve bu etkinliklerin her biri s6zIii, yazili ya da her
ikisiyle de gergeklesebilir” (AOBM, 2013, s. 22).

Calismada ele alinan dil O6greniminde yazili anlatim konusu AOBM c¢ercevesinde
temellendirilerek incelenmistir. AOBM’de yazili anlatim becerisinin planlanmig olmas, dil
kullanicisinin iletisimi kolayca gerceklestirebilmesine olanak saglayacak giincel ve gergek
hayata dair dil kullanimin1 kapsayan metin {iretimini desteklemesi ve giindelik hayatta
karsilasilabilecek yazma etkinliklerini 6rneklendirmesi acgisindan dil dgrenicilerine katki
saglamaktadir.

Yabanci dil d6grenenlerin dil 6grenme siireglerinde kendi iiretken etkinlik ve stratejilerini
belirleyerek dil becerilerini gelistirmeye c¢alismalar1 diger dil becerilerinde oldugu kadar
yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde de 6nemli rol oynamaktadir. Bu kapsamda dil
kullanicisi yazar olarak bir ya da daha fazla okuyucu tarafindan okunmak tizere kabul edilen
bir yazili metin tretir (AOBM, 2013, s. 60). Yazma faaliyeti Orneklerine asagidaki

etkinlikler 6rnek gosterilebilir:

Tablo 2
Yazili Anlatim Etkinlikleri
Formlar ve anketler doldurmak
Dergilere, gazetelere, haber biiltenlerine makale yazmak
Sergilemek i¢in posterler hazirlamak
Rapor yazmak, not tutmak
Gelecekte referans olmasi igin notlar almak
Dikte edilenlerden ileti yazmak
Yaratici ve hayal giicline dayanarak yazmak
Kisisel ya da is mektuplar1 ve dilek¢e yazmak
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AOBM’de dil 6grenenlerin her bir diizey i¢in 6z degerlendirme yapabilecekleri ve gergek
hayatla iliskilendirebilecekleri  bir takim smiflandirmalar  bulunmaktadir. Bu
simiflandirmalarda dil 6grenenlerin  hangi diizeyde ne tir yazili etkinliklerle
karsilagabilecekleri yer almaktadir. Tablo 3’te dil diizeylerine gore yazili anlatim etkinlikleri

ve dil kazanimlar1 verilmistir (AOBM, 2013, s. 208).

Tablo 3

AOBM Diizeylere Gére Yazma Etkinlikleri
“Tatil selamlar1 gobndermek i¢in kisa ve basit bir posta karti1 yazabilirim; otellerde
Al . . . : e
adlar1, adresleri, ulusal kimligi ve benzerlerini formlara isleyebilirim.
“Kisa, basit notlar, haberler yazabilirim. Bir seye tesekkiir etmek icin ¢ok basit
kisisel bir mektup yazabilirim.”
“Ilgi alanimdaki konular iistiine ya da beni kisisel olarak ilgilendiren konularda
Bl basit, kendi i¢cinde baglantili metin yazabilirim. Deneyim ve izlenimlerimi igeren
mektup yazabilirim.”
“Beni ilgilendiren ¢ok sayida konu iizerine a¢ik ve ayrintili metinler yazabilirim.
Bir yazida ya da raporda bilgiler verebilir ya da belli bir goriise yandas veya karsit
olarak gerekceler ve karsi gerekceler ortaya koyabilirim. Olaylarin ve
deneyimlerin kisisel onemlerini vurgulayarak mektup yazabilirim.”
“Kendimi yazili olarak a¢ik ve iyi yapilandirilmis bir sekilde ifade edebilir ve
goriisiimii  ayrintili  bicimde anlatabilirim. Karmasik konularda mektup,
C1 kompozisyon ya da rapor yazabilir ve bu esnada benim i¢in 6nemli oldugunu
diisiindiiglim konular1 6n plana ¢ikarabilirim. Yazdigim metinlerde belirledigim
okuyucu Kitlesine uygun bir iislup segebilirim.”
“Acik, akici bir tislupla sectigim amaca uygun metinler yazabilirim. Bir durumu
1yi yapilandirilmis bir sekilde anlatan ve bdylece okuyucunun énemli noktalar:
C2 ayirt edip algilamasina yardimei olacak etkili mektuplar, karmasik raporlar ya da
makaleler yazabilirim. Mesleki metinler ve yazinsal yapitlar hakkinda 6zet ve
elestiriler yazabilirim.”

A2

B2

AOBM’de dil 6grenenlerin 6z degerlendirme yapabilmelerine olanak saglayan “Dialang”
adl1 bir proje bulunmaktadir. Dialang projesi; dil yeterlikleri tizerine tanisal bilgiler edinmek
isteyen dil ogrenenler icin bir degerlendirme sistemidir. Sistem, kendi kendini
degerlendirme, dil testi ve geri bildirim béliimlerinden olusmaktadir. Ingilizce, Almanca,
Fransizca, Fince, Danimarkaca, Yunanca, Irlandaca, Hollandaca, izlandaca, Italyanca,
Portekizce, Norvegge, Ispanyolca ve Isvecge olarak on dort Avrupa dilinde kullanilmaktadir.

Dil yeterlik diizeyini bilmek ve dil yeterliklerinin giicii ve zayifligiyla ilgili geri bildirim
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almak isteyen dil 6grenicileri bu projenin hedefkitlesidir. Sistem, 6grencilere dil becerilerini
nasil gelistirebilecekleri konusunda da fikirler verir ve bunun disinda onlar1 daha bilingli dil
Ogrenenler yapmaya ¢alisir. Calismanin uygulama asamasinda gergeklestirilen bir etkinlikte
Avrupa Konseyi Dialang Projesi Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretimine uyarlama denemesi de
yapilmustir. Tablo 4’te Dialang Projesinin Yazili Anlatim Becerilerine ait kazanimlari

diizeylere gore siniflandirilmistir:

Tablo 4
Dialang Projesi Yazma Kazanimlart

“Arkadaslara basit bildirimler yazabilirim. Nerede oturdugumu anlatabilirim. Formlara kisisel bilgilerimi yazabilirim. Ayr1
Al ayr1 basit anlatimlar ve tiimceler yazabilirim. Kisa, basit bir kartpostal yazabilirim. S6zliik yardimiyla kisa mektuplar ve
bildirimler yazabilirim.”
“Olaylarin ve etkinliklerin kisa, basit anlatimlarini yapabilirim. Cok basit kisisel tesekkiir ve 6ziir metinleri olusturabilirim.
Kisa, basit, giinlik haber ve bildirimler yazabilirim. Planlar1 ve sozlesmeleri anlatabilirim. Belirli nesnelerle ilgili
tutkularimi ve nefretlerimi yazabilirim. Ailem, ¢evrem, simdiye kadarki 6grenimim ve gelecekteki ya da son calistigim
meslek le ilgili yazabilirim. Gegmisteki etkinlikler ve kisisel deneyimlerimle ilgili yazabilirim.”
“Gunliik bilgilerin aktarildig1 ve olaylarin nedenlerinin anlatildigi ¢cok kisa raporlar yazabilirim. Deneyimleri, duygulari ve
olaylar kigisel mektuplarda ayrintili sekilde anlatabilirim. Kaza gibi, dnceden bilinemeyen olaylarin 6nemli ayrintilarin
B1 betimleyebilirim. Riiyalari, umutlart ve dilekleri betimleyebilirim. Sorunlarla ilgili konularda bilgi istemlerini alabilir ve
tizerinde not tutabilirim. Bir kitap ya da filmin konusunu ve izlenimlerimi anlatabilirim. Diisiinceleri, planlar1 ve eylemleri
yazili olarak kisaca gerek¢elendirebilirim ve agiklayabilirim.”
“Bir sorun i¢in farkli fikirleri ve ¢oziim olanaklarini birbirleriyle 6l¢iip degerlendirebilirim. Farkli kaynaklardan elde edilen
B2 bilgileri ve goriisleri 6zetleyebilirim. Mantikl bir bilgi dizisi olusturabilirim. Nedenler, sonuglar ve varsayimli durumlar
iizerine tahminler yapabilirim.”
“Bakis agilarini, bagka goriisler, gerekgelendirmeler ve anlamli 6rnekler yoluyla daha 6ne ¢ikarabilir ve destekleyebilirim.
Bir tartigmay1 sistemli sekilde yapilandirabilirim ve bu esnada onemli noktalar1 uygun sekilde 6ne ¢ikarabilirim ve
C1 destekleyici ayrintilart dogru anlamlariyla yonlendirebilirim. Karmagik olgulari agik ve ayrintili bir sekilde yazili olarak
anlatabilirim. Genel olarak sozlilk kullanmadan yazabilirim. Cok iyi yazabilirim. Anlatim seklim, sadece dnemli bir yazi
oldugu zaman gézden gegirilmelidir.”
“Kendimi, okuyucunun 6nemli noktalar1 anlayabilecegi basarili, uygun ve iyi yapilandirilmis sekilde yazili olarak ifade
edebilirim. Bir olguyu agiklayan ya da basvurular veya yazinsal eserler iizerine elestirisel bir degerlendirme igeren, agik,
Cc2 akic1 ve karmasik raporlar, makaleler ya da kompozisyonlar yazabilirim. Ana dili konusurlarmin benim metinlerimi gézden
gegirmelerine gerek kalmayacak kadar iyi yazabilirim. Ozellikle yazmayi calistiran bir 6gretmen tarafindan bile,
metinlerimin ¢ok fazla diizeltilmesine gerek kalmayacak kadar iyi yazabilirim.”

A2
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Yazma

Yildirim (2018) yazmay1; duygu, diisiince, hayal, yorum, bilgi ve iletilerin yazi araciligiyla
sistemli bir sekilde ifade edilmesi olarak tanimlamaktadir. Insanlarin hissettiklerini ve
diistindiiklerini yansittiklar1 en etkili yontemlerden biri olan yazma, ayn1 zamanda oldukg¢a
yaygin olarak bagvurulan iletisim yontemlerinden biri olarak goriilmektedir.

Akyol (2007, s. 146) yazmay1 “Diisiinceleri ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri
kurallara uygun kullanma ve anlasilir olarak diisiince iiretebilmedir” seklinde tanimlar.
“Yazma, bilginin elde edilmesi ve bilginin ifade edilmesi ile ilgili siireclerden olusan bir
beceridir” (Carter, Bishop, & Kravits, 2002, s. 246). Yabanci dil 6gretiminde dort beceriden
en son ve en zor gelisen becerinin yazma becerisi oldugu ifade edilmektedir. Simsek’e gore
(2017, s. 46) zihindekileri imgeler ve semboller yoluyla anlatabilmek, diger becerileri art
bilgi olarak belirli bir dereceye kadar kullanabilmeyi de gerektirir. Yazma becerisi okuma,
dinleme ve konusma becerisi ile i¢ ice gegmis bir beceridir. Bu sebeple dil 6grenenler; ana
dilinde veya yabanci dilde ilk olarak dinler ve konusur, sonrasinda dilin sembollerini
oziimseyerek dinleme, konusma ve okumayi biitiinciil olarak gerceklestirir ve en son da art
beceri ve bilgilerde olmasi1 gereken yeterliligi elde edip yazma becerisini gelistirir.
“Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma becerisini gelistirmede amag; bireyin duygu
ve diistincelerini Tiirk¢enin dil 6zelliklerine uygun ve planl bir bicimde yaziya aktarmasini
saglamaktir. Yazma becerisi, uygulamali oldugu i¢in birey, kazanilmig bilgileri somut bir
bi¢imde gosterebilmektedir” (Tiryaki, 2013, s. 38).

Simsek (2017, s. 25) Yabancilara Tiirkge Ogretiminde yazma egitimi asamalarinin bes baslik

altinda ele alinabilecegini 6ne siirmektedir:

“Alfabe Ogretimi: Yabancilar icin yazma egitiminin ilk adimi olan alfabe dgretimi asamasinda,
hedef kitlenin ana dilinin alfabesiyle benzerlikler ve farkliliklar belirlenip karsilastirmalar
yapilarak harflerin yazimi ve seslendirilmesi ¢alisilmalidir. Bu asamada 6zellikle 6grencinin ana
dili ve hedef dilin alfabelerinin birbirinden farkli oldugu yonler {izerinde durulmalidir.

Kelime Ogretimi: Kelime &gretiminde diizeye gore gercek objelerden, gorsel ve isitsel
araglardan, gdsteri sanatlarindan, es ve zit anlamli kelimelerden yararlanilabilir. Oncelikle temel

diizeyde organ ve akrabalik adlarinin, sayilarin, giinliik hayatta sik¢a kullanilan isim ve fiiller ile

23



iligkili kelimelerin, sik¢a kullanilan isim ve fiillerin, sik kullanilan deyimlerin, atasdzleri ve
iletisim i¢in O6nemli kaliplasmis ifadelerin ele alinmasi gerekmektedir. “Sozciik yerlestirme
oyunlar1” 6grencinin zihinsel siireglerini harekete gegirerek, muhakeme ve parca biitiin arasinda
iligki kurma becerilerini gelistirmesine katki sunar (Aslan’dan akt. Simsek, 2016, s. 228)
Ciimle Ogretimi: Yabancilara Tiirkce Ogretimi i¢in yazma egitimi verilirken kelimelerin ciimle
dizimine uygun yerlestirilmesine dair mutlaka 6gretim etkinlikleri ve alistirmalar1 yapilmalidir.
Ogretilen bir dilin genel diisiince akis ve diizenleme sistematigini hissettirmek dogru ciimle
Ogretiminden gecer.

Paragraf Ogretimi: Yabancilara Tiirke Ogretimi icin yazma becerisi kazandirilirken, metin
yazmada paragraf Ogretimi, anlam biitiinligiiniin ve disiince akis siralamasinin dogru
yapilabilmesine katki saglar.

Metin Yazma Ogretimi: Metin, herhangi bir konuda hitap ettigimiz hedef kitleyle iletisimi yazili
ve sozllii olarak bir biitiin iginde kurmamizi saglayan ifade yapisidir. Yabancilara Tiirkce

ogretiminde metin yazma egitiminden kasit, daha ¢ok yazili metin, yazinsal metinlerdir.”

Yaratict Yazma

Yaratic1 yazma; bilgilerin, kavramlarin, bellekteki seslerin, goriintiilerin, hayallerin yeniden
kurgulanarak ve birbiriyle iliskilendirilerek ortaya yeni bir yazi konulmasi etkinligi; kisinin
bir konudaki duygu ve diisiincelerinin hayal giicliniin kullanilarak 06zgiirce kagida
aktarilmasi siirecidir (Giileryliz&Oral’dan akt. Demir, 2011, s. 9).
Temizkan’a gore (2010, s. 629) yaratic1 yazma etkinliklerinin temel amaci 6grencilerin
sikici, kendini tekrarlayan, monoton yazilar yazmak yerine 6zgiin, akici, ilgi ¢ekici bir
sekilde duygu ve diisiincelerini ortaya koymalarin1 saglamaktir. Bunun yaninda yaratici
yazma etkinlikleri yoluyla ¢ocuklarin i¢ diinyalarini tanima firsat1 bulunur. Ipsiroglu (2006)
yaratict yazmanin temel amaclarini su sekilde ifade etmistir:
“Duyu algilarin1 gelistirerek diis giiclinli harekete ge¢irme, duyma, duyumsama, diigiinme,
sezme, gdzlemleme yetilerinin biitiinliigiinii saglama,
Diisiinme ve algilamanin, akil ve duygularin karsihkli bir aligveris iginde birbirini
tamamlamasina yol agma, Diisilinceleri, yasantilari, gdzlemleri kurgusal bir biitiinliik i¢inde

temellendirerek dile getirebilme,
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Gozlemleme, diisiinme, sorgulama, yorumlama, elestirme yetilerini gelistirebilme yaratici
yazmanin temel amaglaridir.”
Yaratict bir yazinin sahip oldugu 6zellikler Tablo 5’te soyle siralanmistir (Serafini’den

aktaran Aktas, 2009, s.16).

Tablo 5
Yaratici Yazimin Ozellikleri

Kisisel deneyim ve kiiltiirel alanda 6zerk fikirler igerebilir,

Merak, hatta saskinlik uyandiran kavramlar bulunabilir,

Ozgiin bir bigem vardir,

Ilging ve anlamli olan dgelerin gelistirilmesi ve derinlestirilmesi saglanabilir,
Olay ve kigilerin mizahla anlatilmasina yardimei olur,

Farkli olaylar arasinda bag kurma giiciinii saglar,

Sorunlarin ve sorunlara uygun 6zgiin ¢oziimlerinin gosterilmesine yarar,
Olaylarin ve kisilerin 6zerk bir bi¢imde degerlendirilmesine olanak verir,
Sorunun bir¢ok agidan ele alinmasi giiciinii yansitir.

Yaratici Yazma Teknikleri

Yaratict yazma teknikleri, 6grencilerin dil 6grenme siire¢lerinde yazma becerisini etkili bir
sekilde kullanmasini ve gelistirmesini saglamayr amaglamaktadir. Ogrencilerde merak ve
ilgi uyandiran, Ogrencilerin hayal giiclerini kullanmalarin1 saglayan ve yaraticilik
becerilerini 6n plana ¢ikaran Kimi zaman bireysel olarak, kimi zaman da grupla birlikte
yapilacak olan yaratici yazma etkinlikleri yazma becerisinin gelismesinde onemli rol
oynamaktadir. Bu etkinliklerden bazilar1 sunlardir (Tiirker, 2019, s. 30):

“Metnin devamini yazarak sonunu tamamlama: En sik uygulanan c¢aligmalarin basinda
gelmektedir. Bu uygulamada metin en ¢arpict yerinde kesilir ve 6grencilerden metnin
devamini yazmalari istenir. Bu noktada metnin nerede kesilecegi 6nemli bir husustur. Ciinkii
metnin ¢ok erken kesilmesi halinde Ggrencilerin konuyu ya da karakterleri anlamalari
giiclesecektir. Bunu yaninda metnin kesiminde ge¢ kalinmasi halinde ise 6grenciler sonucu
tahmin edebileceklerdir ve hayal gii¢lerini kullanmadan metnin devamini yazabileceklerdir.
Bu etkinlikte 6grenciler metnin aslina bagli kalmak sartiyla, olaylarin siralanigina riayet

ederek metni kendi istegine gore tamamlamalar1 gerekmektedir.
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Hayal giiciinii kullanarak ve anahtar sdzciikler dogrultusunda “Eger ben...” ifadeli bir metin
yazma: “Eger ben...” ifadesi ile baslayan bir metin yazma (Ak’tan akt. Tiirker, 2019, s. 30),
ogrencilerin belirlenen konuyla ilgili kendi kurgularini 6zgiir bir sekilde ortaya koyarak
metin yazmalarima imkan saglar. Bu etkinlik dahilinde 6grenci bir konu hakkindaki
diisiincesini ve muhayyilesinde olusan durumlar1 yaziya aktarirken konu disina ¢ikabilecek
etkilerden miimkiin oldugu kadar uzak durmalidir. Buna istinaden yaratici yazma
etkinliklerinde 6grencinin diisiincelerini sinirlandirmamak kosuluyla bazi anahtar s6zciik ve
ciimleler verilebilir. Ogrenci hayal giiciinii de kullanarak verilen anahtar ciimle ile icerik
arasinda baglantil1 bir sekilde metnini olusturur.

Metindeki konugsma bicimlerini degistirmek: Metne diyalog, i¢ monolog, dolayli anlatim
gibi yeni alanlar eklenerek olusturulur.

Sozciik tiireterek Oykii yazmak: Bu etkinlikte anahtar sozciik Ogretmen tarafindan
ogrencilere verilir. Devaminda 6grenciler anahtar sozciigiin kendilerine cagrisim yaptirdigi
sozciikleri yazarlar.

Nesnelerden Oykii yazmak: Bilindik oykiilerden nesneler secilir ve 6grencilerden bu
nesnelerle ilgili 6ykii yazmalar1 istenir. Sonrasinda ise gergek oykii okunur ve dgrencilerin
yazmis oldugu 6ykii ile karsilagtirmasi yapilir

Zihin haritas1 yoluyla masal yazmak: Etkinlige baglamadan evvel 6grencilere bir zihin
haritas1 gosterilir. Daha sonra dgrencilerin kendilerinin belirledigi bir konu ile ilgili zihin
haritas1 olusturmalar1 ve o konuyla ilgili bir masal yazmalari istenilebilir.

Doga ve cevre gezileri: Doga ve ¢evre gezileri, cocugun i¢inde bulundugu gevreyi fark
etmelerini saglayarak; duyular1 daha etkin sekilde kullanmalarina yardimct olur (Oral’dan
akt. Turker, 2019, s. 31). Bir ¢evre ya da doga gezisinde, dgrencilerden etrafta gordiikleri
varliklar hakkinda bir yaz1 veya siir yazmalari istenir.

Miizik, fotograf veya resim esliginde yazmak: Ogrenciler, resmin ya da miizigin kendilerine
hatirlattig1 bir konu hakkinda bir hikaye, bir yaz1 yazip; resmin ve miizigin ¢agristirdiklari

hakkinda bir tasvir yapmalart miimkiindiir.”
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Yabanci Dil Ogretiminde Hata Coziimlemesi

Yabanci dil 6gretiminde hata ¢6ziimlemesi, 6grencilerden elde dilen verilere dayanarak
ogrencilerin yabanci dil 6grenme siireglerinde karsilastiklar1 6grenme giigliiklerinin tespit
edilmeye calisildig1 yontemdir. Hata ¢oziimlemesinde verilerin onaylanmis ve varsayimsal
olmayan gergek sorunlardan elde edilmis olmasi 6nemli bir etmendir. Bu nedenle hata
cozlimlemesi yabanci dil 6gretiminde dgretim stratejilerinin belirlenmesinde énemli bir rol
oynamaktadir. Ogrencilerin karsilastiklar1 hatalar, dil edinim siirecinde, 6gretim araglarinin
ve tekniklerinin yeniden ele alinmasina ve gdzden gegirilmesine iligkin ipuglart sunmaktadir.
Hata ile yanlis kavraminin giinliikk konugma dilinde hemen hemen ayni1 anlamda kullanildigi
gortilmistir. Fakat dil bilimciler bu iki kavrami, giinliik konusma dilindeki kullanimlarinin
disinda iKi ayr1 terim olarak ele almaktadir (Akgay, 2016, s. 109). “Hatalar 6grencilerin neyin
dogru oldugunu bilmediklerinde meydana gelmekte ve onlarin bilgi bosluklarim
yansitmaktayken, yanliglar ise O0grencilerin bildiklerini {iretemedikleri zaman meydana
gelmektedir”. Brown ise aralarindaki farki su sekilde agiklamistir: “ Dikkat yanliglara
cekildiginde, konusucuya bunlarn  dogru olmadigi  sodylendiginde yanliglar
diizeltilebilmekteyken, hatalar ogrenciler tarafindan diizeltilememektedir” (Ellis ve
Brown’dan akt. Cigerci, 2011, s. 5-6).

Yabanci dil 6gretiminde hata ¢oziimlemesi, dil 6gretim siirecinin 6zellikle degerlendirme
asamasinda onemli bir yer tutmaktadir. 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren dil bilimin
yabanci dil 6gretimine uygulanmasi ile ortaya ¢ikan bir girisim olan karsitsal ¢ézliimleme,
hata ¢Oziimlemesinin temellerini olusturmaktadir. Karsitsal ¢oziimleme, karsilastirma
yontemi kullanarak diller arasindaki benzer ve farkli noktalar1 ortaya koymaya calisan bir
dil bilim girisimidir (Yiicel & Erisek, 2003, s. 30). Fries’a gore “Yabanci dil 6gretiminde en
etkili arag, ana dili ile hedef dilin karsilastirilmasi sonucu elde edilen malzemeler 1518inda
hedef dilin bilimsel ¢dziimlemesine iliskin hazirlanan verilerdir” (akt. Aydin, 2010, s. 324).
Johnson’a (1999) gére “Ogreniciler ana dille yabanci dilin aym sekilde kullanildig: yerlerde
uygun Ozellikleri aktararak basarili olmakta ve bunlar olumlu aktarimin bir 6rnegi olarak
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diistiniilmektedir. Ana dille hedef dilin degisiklik gdsterdigi yerlerde ise uygun olmayan
ozellikler aktarilmakta ve 6grenici hatalar1 olumsuz aktarimdan kaynaklanmaktadir.”
Yabanci dil 6gretiminde karsitsal ¢oziimleme daha genel sonuglar ortaya koymaktadir.
Karsitsal ¢oziimleme dil 6greniminde karsilagilan giigliiklerin, ana dili girisiminden ve
aktarmadan kaynaklandigini ileri stirmektedir. Hata ¢éziimlemesi ise bu goriisii de kabul
ederek ayrica dil 6greniminde karsilasilan sorunlari 6grencilerden alinan verilere de
dayandirmaktadir. Boylece dil 6grenim stirecinin bireye indirgenmesi gerektigini ve bireysel
farkliliklarin da 6nemsenmesi gerekliligini vurgulamaktadir. Ozellikle bu sebeplerle
karsitsal ¢oztimleme 20. yiizyilin son ¢eyreginde yerini daha gok dil 6grenenlerin bireysel
olarak degerlendirmesinin savunuldugu hata c¢6ziimleme ¢alismalarina birakmaya
baglamistir.

Corder’a gore (1967) yanlislar1 ¢oziimlemek, dili 6grenenlerin yasadigi d6grenme siireci,
gelisim ozellikleriyle uyguladiklar1 6grenme stratejilerine agiklik getirmesi bakimindan
onemlidir. Richards (1971) ise “yabanci dil 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan yanlislari, ana
dili 6grenme siirecinde yapilan yanliglarla ayn1 baglamda ele almakta ve ikinci dil edinim
stirecindeki yanlislarin sistematik oldugunu savunmaktadir. Bu 06zellikleri nedeniyle
ogrencilerin yanliglarinin  degerlendirilmesinde yanlis ¢oziimlemesinin kullanilmasi,
Ogretim siirecinin biitiin paydaslarina doniik cesitli yararlar saglayacaktir” (Richards’dan
akt. Cerc¢i, Derman, & Bardakgi, 2016, s. 698).

Dede’ye (1985, s. 123) gore hata analizi, karsilagtirmali dil bilimin sorunlarina ¢6ziim
arayisinda olan alternatif bir yontemdir. Hata analizi, karsitsal ¢oziimlemeye karsi olan degil
aksine onu tamamlayan bir girisimdir. Hata analizi dil bilimin igerisinde oldugu kadar
yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin hatalarinin tespit edilmesini saglayarak, bu hatalarin
siniflandirilmasi i¢in kullanilan ve dil bilimcilerin savundugu yabanci dil 6gretim yontemleri
ve ilkeleri ile de ayni dogrultuda ilerleyen ve onlar1 destekleyen bir tekniktir (Sanal, 2008,

S. 597). Yabanci dil 6gretiminde hata analizinin amaci, 6grencilerin yabanci dil 6grenim
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stirecinde karsilastiklart hatalart ve zorluk yasadiklar noktalar1 belirleyerek bu sorunlara
¢Ozlim Onerilerinde bulunmaktir.

Hata analizi, karsilastirmali analizden farkli olarak, dil Ogrenenlerin yazili anlatim
etkinliklerine dayanmaktadir. Hata analizi metodu, 6grencinin ana diliyle hedef dilin yapisal
kiyaslamasina dayanmamakta, tam tersine ogrencilerin sozlii ve yazili Orneklerine
dayanmaktadir. Bu sekilde, hata analizi sonucunda elde edilen bulgular, yorum veya
ongoriilere dayanmak yerine, dil edinim siirecini degerlendirenlere dgrencilerin hatalarina

dair gergek ve gilivenilir bilgiler vermektedir (Gokgebag, 2018, s. 102).

Yabanci Dil Ogretiminde Corder’in Hata Coziimleme Anlayis

Dil bilimcilerin 20. Yiizyilda 60’11 yillardan sonra karsitsal ¢oziimleme yaklagimina
alternatif olarak ortaya ¢ikardigi ve uygulamali dil bilimin bir dali olan hata analizi, hatalarin
yalnizca 6grenci kaynakli olmadigini, bunun yaninda bazi evrensel 6grenme stratejilerini de
yansittigini géstermeyi amaclamistir (Erdogan, 2005, s. 262). Dil 6grenme siirecinde 6grenci
hatalariin 6nemini vurgulayan ve hata ¢oziimlemesinin dil bilimin bir parcasi haline
gelmesini saglayan, Ingiliz Dil Bilimci Stephane Pit Corder’dir. Dil bilimciler daha énceleri,
ogrencilerin yapmis olduklart hatalar1 incelemekte ve onlari siniflandirmaktaydilar. Ayrica
ogrenciler tarafindan yalnizca ne tiir hatalarin daha yaygin yapildigini belirlemeyi
hedeflemislerdi. Fakat ogrenci hatalarinin ikinci dil edinimindeki etkisine hig
deginmemislerdi (Karra’dan akt. Baykara, 2016, s. 59). Sanal’a gore (2008, s. 598)
“Ogrencilerin hata yapmasi kacinilmaz bir gergektir ve bu hatalar 6grencinin zihninde
calisan sistemi agia ¢ikarmak icin gdzlemlenebilir, incelenebilir ve siniflandirilabilir. Iste
bu siire¢ hata analizi olarak tanimlanmaktadir”. Corder’a gore (1981, s. 54) hata analizinde
asil amacin, 6grencinin dil edinim stirecine katki saglamak amaciyla hatalari dil bilimsel ve
psikolojik boyutlardan agiklayarak Ogrencilerin 6grenme siireglerine yine kendileri

lizerinden fikir ileri siirmek oldugunu vurgulamaktadir. Bu sebeple, 6grencinin stirekli
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tekrarladigi hatalar lizerinde durulmasi gerektigini ve bu sekilde 6grencinin kullanmis
oldugu dilin gozlemlenebilecegini ve degerlendirilebilecegini sdylemektedir. Sistematik
sekilde hatalar yalnizca bu yontemle incelenebilir. Bu siire¢ kolay bir islem degildir. Zira
Ogrenci hatalarindaki tutarlilik her zaman sabit olmayabilir. Hatalarda tutarsizlik
sistematiklikten daha belirgin bir o6zellik tasimaktadir. Bu durumda egitimcinin
ogrencilerinin hatalarin1 betimlerken iyi bir gézlem siireci takip etmesi gerekmektedir.
Ogrenci hatalar1 bu sekilde betimlendikten sonra hatalarin degerlendirilme asamasi devreye

girer (Corder, 1981, s. 58).

Konuyla Ilgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu asamasinda tarama yonteminden yararlanilarak erisilmis, yazma becerisi
iizerine alan yazinda bulunan c¢aligmalara yer verilmistir.

Nurlu ve Kutlu’nun (2015) ¢alismasinda Tiirkge 6grenen Afgan 6grencilerin temel diizeyde
yapmis olduklar1 yazma hatalar1 analiz edilmis ve ¢oziim Onerileri sunulmustur. Ayrica
Afganistan’da yabanci dil olarak Tirkce Ogrenimi adi altinda herhangi bir ¢alismanin
olmayisi da arastirmacilarin bu ¢alismaya yonlenmesinde etkili olmustur. Aragtirmada nitel
arastirma yontemine gore belge tahlili ile belgesel kaynak derlemesi modeli kullanilmistir.
Aragtirmacilar konu ile ilgili mevcut kaynaklari inceleyip degerlendirmis, ortaya ¢ikan
hatalar ve ¢oziim onerileri hakkinda goriis bildirmistir. Calismanin verilerini A1 diizeyi
yazili sinavlari, Ogretmen goriisleri ve arastirmaci gdzlemleri olusturmustur. Inceleme
sonucunda yapilan yanliglar tespit edilmis ve yazim, ek, kelime yanlisliklari olarak tablolar
halinde gruplandirilmistir.

Acik’m (2008) calismasinda Tiirkiye Tiirkgesini iyi bir sekilde 6gretme amacina ulagmak
icin durum tespiti yapmak, agik¢a sorunlari tartismak ve ortaya g¢ikan sorunlara ¢6ziim
Onerileri tiretmek amaciyla dil merkezlerinde, 6grencilerin karsilastiklar1 problemler ve
burada ders veren Tiirkce okutmanlarinin &gretim asamasinda yasadiklari sorunlar

irdelenmis ve ¢oziim Onerileri sunulmustur. Calisma sonucunda &grencilerin gegmisten
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gelen aligkanliklarla diisiincelerini rahat ve tam ifade edemedikleri goriilmiistiir. Dil
O0grenimi sirasinda yontemler kadar onemli olan unsurlar arasinda yer alan yoneticiler,
ogretmenler, 6grenciler ve 6gretim ortaminin da degerlendirildigi anket uygulamasina gore
Tiirkce dgretimi 6zelinde TOMER de verilen dil egitim ve 6gretiminin oldukea iyi durumda
oldugu belirlenmistir. Buna ragmen ankete katilanlarin cevaplarinin ylizde yiiz giivenirligi
tartigilabilir bir konu olmas1 sebebiyle ve aragtirmalara gore diinyada mevcut dil 6gretim
politikalar1, yontem ve teknikleri dikkate alindiginda, Avrupa tilkeleriyle karsilagtirildiginda
dil 6gretiminde Tiirkiye’nin ¢ok gerilerde oldugu vurgulanmaistir.

Ibragi¢’ in (2017) calismasinda Bosna Hersek’te ilkokul 6gretiminde Tiirkge dgrenen
yabanci 6grencilerin karsilastigi yazma becerilerindeki sorunlarinin belirlenmesi ve bunlara
yonelik ¢6ziim Onerilerinin  sunulmast amaglanmistir. Calisma kapsaminda Bosna
Hersek’teki ilkokullarda Tiirkge 6grenen Bosna Hersek uyruklu 7, 8, 9. sinif 6grencilerine
yazma teknikleriyle metin yazdirilmasi yoluyla veri toplanmis olup, 6grencilerin Tiirkge
yazmada; harf, kelime, climle, paragraf, metin acisindan yasadiklari sorunlar belirlenip; ayni
zamanda ses, harf, kelime 6gretimi ve dil bilgisi farkliliklar1 agisindan degerlendirmeler

yapilmistir.

Simsgek’in (2017) ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkge’nin 6gretiminde 6grencilerin ana
dillerinin ve mensup olduklar1 dil ailelerinin yazma becerisine etkisi olup olmadigini tespit
etmek ve etkisi var ise bu etkilerin yazma becerilerinde olumlu olumsuz tezahiirlerini ortaya
koymak amaglanmistir. Calismada Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde dgrencilerin ana
dilleri ve mensup olduklar dil ailelerinin koken ve yap1 6zellikleri Tiirkge yazma becerisi
gelisimleri lizerinde etkili oldugu, elde edilen bulgulara ve yapilan analiz sonuglarina gore
Tiirkge yazma becerisi ile ana dil ve dil aileleri arasindaki iligkinin ve etkinin istatistiksel

olarak anlamli oldugu belirtilmistir.

Biiyiikikiz ve Hasirci’nin (2013) ¢alismasinda B2 (Orta) diizeyinde Tiirkge 6grenen yabanci
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin “yanlis ¢oziimleme yaklagimina” gore

degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin verileri, Gaziantep Universitesi TOMER’de
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ogrenim gormekte olan B diizeyindeki Ogrencilere yazdirilan kompozisyonlar ile
toplanmistir. Toplanan veriler, dil bilgisi yanlislar, s6z dizimsel yanliglar, sozciik
seciminden kaynaklanan yanlislar ve yazim-noktalama yanlislar1 olarak siniflandirilmastir.
Belirlenen bu yanliglar, yanlis ¢oziimleme yaklagimina gore degerlendirilmistir. Yanlislarin
degerlendirilmesi, “dil i¢i gelisimsel yanlislar” ile sinirlandirilmistir. Calisma sonucunda
yapilan yanlislarin %31’nin dil bilgisel, %9,9’unun s6z dizimsel, %44,46’sinin yazim-
noktalama ve %14,4’liniin de soOzcik se¢iminden kaynaklanan yanliglar oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin

yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine doniik ¢éziim dnerilerinde bulunulmustur.

Oztiirk ve Dagistanlioglu’nun (2017) calismasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen
ogrencilerin kaleme aldiklar1 Oykiileyici metinlerdeki yazim sorunlarini tespit etmek ve
belirlenen sorunlar1 hata incelemesi baglaminda siniflandirmak amaglanmistir. Calismada
nitel arastirma yontemlerinden belge incelemesi kullanilmis, Cukurova Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi ile Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi Tiirkce
Ogretimi Merkezi’nde egitim gormekte olan Bl diizeyindeki dgrencilerin olusturdugu
Oykiileyici metinler degerlendirilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yapilarak
incelenmis, tespit edilen hatalar ortak kullanimlardan yola ¢ikarak siniflandirilmistir.
Caligma sonucunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin birbirine benzer tarzda
hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Boylece egitmenlerin en ¢ok yapilan hatalar {izerinde
yogunlasabilecekleri ve yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde daha etkili uygulamalar

yapabilecekleri fikri ortaya atilmistir.

Yilmaz’in (2015) c¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e O6grenen Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda yaptiklar1 yazim yanliglarinin ortaya konmasi amaglanmistir. Calisma evreni
Gaziosmanpasa Universitesi Tiirkce Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde Tiirkce
egitimi alan Afganistan, Tacikistan, Tiirkmenistan ve Azerbaycan’dan gelen yabanci
uyruklu 6grencilerle olusturulmustur. Verilerin analizinde; 6grencilerin yazim yanlislari;

harf, noktalama, ek yazimi yanliglar1 ve kelime bagdasikligi kuramama olmak iizere 4 gruba
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ayrilmistir. Calisma sonunda hatali yazilan sézciiklerin dogru yazimlari tespit edilerek tablo
halinde sunulmustur. Sonu¢ kisminda ise yazma becerisini gelistirmeye yonelik Onerilere
yer verilmistir.

Basogul ve Can’in (2014) ¢alismasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmek tizere Balkan
iilkelerinden tlilkemize gelen 6grencilerin yazili anlatim sirasinda yaptiklar1 genel yazim ve
dil bilgisi hatalarinin ortaya konulmasi amaglanmigtir. Aragtirmanin evrenini, Ankara
Universitesi TOMER Istanbul-Taksim Subesinde Tiirkce dgrenen Balkan iilkelerinden gelen
ogrenciler olusturmustur. Ogrencilerin olusturdugu yazili anlatimlar, yazili anlatimi
degerlendirme 6lgegi ve tarama yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirmede
oncelikle yapilan hatalar siniflandirilmis ve hata yapilma sikliklari iilkelere gore tespit
edilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin iilkelere gore siklikla hangi hatalar1 yaptiklari
gosterilmis olup, belirlenen hatalar ¢ercevesinde onerilerde bulunulmustur.

Yildirim’1in (2018) ¢alismasinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kisilere yonelik yazma
gelisim dosyas1 uygulamasi yapilarak bu yontemin 6grencilerin yazma basarilarina etkisi
arastirtlmistir. Uygulama sonrasinda ogrencilerle goriisme yapilarak gelisim dosyast
yontemiyle ilgili onlarin goriisleri alinmistir. Son olarak da 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 sz varliklari tespit edilmistir. Calisma, Gazi Universitesi TOMER'de 2014-
2015 o6gretim yili bahar doneminde Tiirkge 6grenmekte olan orta diizeydeki dgrencilerle
yirlitilmiigtiir. ~ Arastirmanin  verileri, 6grencilerin  kur smavlarinda yazdiklar
kompozisyonlar ve bunlarin degerlendirilmesinde kullanilan Yazma Degerlendirme Olgegi
ile 6grencilerin uygulamayla ilgili gorlislerini almak i¢in hazirlanan Goriisme Formu
kullanilarak toplanmistir. Katilimcilarin yazma basarisin1 6lgmeye yonelik 6n ve son
testlerden aldiklar1 puanlar SPSS programiyla analiz edilmistir. Analiz sonucunda deney
grubu 6grencilerinde son test lehine anlamli bir fark bulundugu, kontrol grubunda ise 6n ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig: tespit edilmistir. Bu sonuglardan
hareketle, yazma gelisim dosyas1 uygulamasinin 6grencilerin yazma bagarisini olumlu yonde

etkiledigi sOylenmistir.
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Nurlu ve Tekeli’nin (2019) ¢alismasinda ana dili Fransizca olan 6grencilerin ana dildeki dil
bilgisi kurallarin1 temel alarak yaptigi girisimler neticesinde Tiirk¢e durum eklerinin
kullannminda ortaya ¢ikan hatalar incelenmistir. Frankofon ogrencilerin Tiirkge durum
eklerini kullanma silirecinde yanlis dil aktarimindan kaynaklanabilecek sorunlarini
belirleyebilmek i¢in Gazi Universitesi Tomer ve Yildirim Beyazit Universitesi Dilmer’ de
ana dili Fransizca olan 6grencilere Fransizca edatlar ve karsiligi olan Tiirk¢e durum eklerini
iceren tiimce ¢eviri ¢calismasi verilerek bu ¢alisma neticesinde 6grencilerin yaptiklari hatalar
orneklem olarak kullanilmistir. Calismada ortaya c¢ikan Ogrencilerin durum eklerini
kullanma siirecindeki hatalar lizerine Tiirkge - Fransizca karsilastirmali bir igerik analizi

yapilmistir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu bélimde; arastirmanin modeline, arastirma evreni ve Orneklemine, verilerin
toplanmasina, verilerin ¢ozlimlenmesine ve yorumlanmasima iliskin bilgilere yer

verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ana dili ve ikinci dili Fransizca olan dgrencilerin Tiirkge yazili anlatimlarinin
incelenmesinde nitel arastirma yontemlerinden belge inceleme tekniginden faydalanilmstir.
“Belge incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir. Ayrica bir arastirma problemi hakkinda belirli zaman
dilimi igerisinde iretilen belgeler ya da ilgili konuda birden fazla kaynak tarafindan ve
degisik araliklarla tiretilmis belgelerin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli
kilmaktadir” (Yildirm & Simsek, 2006, s. 187). Ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim
caligmalarinda karsilastiklar1 hatalarin tespit edilerek bu hatalarin siniflandirilmasinda ise
hata ¢oziimleme yontemi kullanilmigtir. Corder (1973) hata analizinin agamalarini; 6grenilen
dilde verilerin toplanmasi, hatalarin belirlenmesi, hatalarin tanimlanmasi, hatalarin
aciklanmasi ve hatalarin degerlendirilmesi seklinde bes baslik altinda incelemistir (Akt.
Ellis, 1994, s. 48). Calismada elde edilen veriler Corder’in bu 5 analiz siirecinde

incelenmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ankara Gazi Universitesi
TOMER B2 diizeyinde Tiirkge dgrenen ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 20 &grenci
olusturmaktadir. AOBM’de B2 diizeyindeki 6grencilerin bagimsiz dil yetisine sahip oldugu
belirtilmektedir. B2 diizeyindeki 6grencilerin “soyut ve somut konulari kapsayan metinlerin
icerigini ana hatlariyla kavrayabildikleri, kendi uzmanlik alanlarindaki tartigmalar
anlayabildikleri, ana dili konusurlariyla az ¢aba gostererck anlasabildikleri, kendilerini genis
bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade edebildikleri, giincel bir konuda
goriislerini  belirtebildikleri ve ¢esitli olanaklarin olumlu ve olumsuz ydnlerine
deginebildikleri” ifade edilmektedir.

Ulkemizdeki iiniversitelerde Fransizcanin ana dil ya da resmi dil oldugu iilkelerden lisans
ve yliksek lisans egitimi almak icin ililkemize gelen bircok Ogrenci bulunmaktadir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin geldikleri iilkeler ve 6grenci sayilari

Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Frankofon Ogrencilerin Geldikleri Ulkeler
Ulke Ogrenci Sayisi Ana Dili / Ikinci Dili
Fas 4 Arapga-Fransizca
Cezayir 4 Arapga-Fransizca
Cibuti 2 Fransizca
Nijerya 2 Fransizca
Kamerun 2 Fransizca
Kongo 2 Fransizca
Moritanya 1 Fransizca
Burundi 1 Fransizca
Mali 1 Fransizca
Cad 1 Fransizca
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili ve ikinci dili Fransizca
olan tiim Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda Gazi Universitesi TOMER de Tiirkge dgrenen ana dili ve ikinci dili

Fransizca olan 6grenciler olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar doneminde Gazi Universitesi
TOMER’de 6grenim goren anadili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerle 4 hafta boyunca
haftada 2 ders saati siiresince gergeklestirilen 4 yazili anlatim etkinligi tizerinden elde
edilmistir. Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilmelerini, duygu ve diisiincelerini acikca
ortaya koyabilmelerini saglamak amaciyla yazili anlatimlarda yaratici yazma teknikleri
tercih edilmistir. Birinci etkinlikte kontrollii yazma tekniginden yararlanilarak 6grencilere
“Sende ne haberler var?” baglikli bir e-posta Ornegi verilmis, 6grencilerden verilen
yonergelere uyarak kendilerine gelen e-postaya karsilik vermeleri istenmistir. Ikinci
etkinlikte serbest yazma tekniginden yararlanilarak Ogrencilerden geg¢miste yasamis
olduklar1 ve unutamadiklari ii¢ deneyimlerini yazmalari istenmistir. Ikinci etkinligin ikinci
asamasinda ise bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma tekniginden yararlanilarak
ogrencilere bir dilekge 6rnegi verilmis ve 6grencilerden de belirtilen bir konuda dilekge
yazmalar istenmistir. Ugiincii etkinlikte gorsellerden yararlanmak suretiyle yazi yazma
tekniginden yola c¢ikarak Ogrencilerden “Korona Viriis” temali bir afis hazirlamalari
istenmistir. Son etkinlikte ise AOBM’de bahsi gegen Dialang Projesi kapsaminda bir etkinlik
ornegi olusturulmustur. Dialang Projesi, Avrupa Konseyi tarafindan yabanci dil
ogrenenlerin kendi dil edinim siireclerini degerlendirmelerine imkan saglayan 6rnek bir
girisimdir. Bu proje, on dért dil {izerinde yogunlasmustir. Etkinlikte “Yabancilar Igin Dialang

Tiirkce Projesi” baglikli bir proje 6rnegi hazirlanmis olup yazili anlatim asamasinda
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ogrencilerden 6zet ¢ikarma teknigi ile “Antoine de Saint Exupery’nin Kiiclik Prens” adh
eserinin 0zetini yazmalar1 istenmistir. Calisma verileri toplamda dort etkinlik tizerinden elde
edilmistir. Ik iKi etkinlikte sinif ortaminda yazili materyaller {izerinden veriler toplanirken
son iki etkinlikte internet tabanli uygulamalar iizerinden 6grencilerin yazili verileri elde

edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Calismanin veri analizi Corder’in (1981) Hata Coziimlemesi Yaklasimi gergevesinde ele
alinmistir. Corder (1981, s. 54) “hata analizinde asil amacin, 6grencilerin 6grenme siirecine
yardimc1 olmak iizere hatalar1 dil bilimsel ve psikolojik agidan degerlendirmek oldugunu”
vurgulamaktadir. Bu nedenle, tekrarlanan hatalara bakilmasi gerektigini ve yalnizca bu
sekilde kullanilan dilin go6zlemlenebilecegini ve agiklanabilecegini ifade etmektedir.
Arastirmada ortaya ¢ikan 6grenci hatalari diller arasi, dil i¢i ve gelisimsel hatalar baglaminda
siniflandirilmistir. Bu siniflandirmada Rosmawan’in (2016, s. 6) “Yabanci Dil Ogretiminde
Biitiinciil Degerlendirme Olgegine” basvurulmustur. Biitiinciil degerlendirme yonergeleri,
degerlendiricilerin, 68rencilerin bir yazida yaratilmak istenilen genel etkiye ulagmasi i¢in
tiim yazma 6zeliklerini (diizenleme, ses, sozciik se¢imi, climle ¢esitliligi, kurallara uygunluk,
ana dili etkisi, ¢evre etkisi vb.) uyumlu bir sekilde nasil kullandiklarini tespit etmelerine

kolaylik saglamaktadir. Corder (1973) yabanci dil 6grenenlerin karsilasmis olduklar hatalari

degerlendirme siirecini su agamalarla ifade etmektedir:

Verilerin
Toplanmast

—

[ Hatalarin J \\

Degerlendirilmesi
Hatalarin

{\ Belirlenmesi

Hatalarin Z
Agiklanmasi Hatalarin
R___ Tanimlanmast

Sekil 3 Corder’1in hata ¢oziimleme siireci asamalari
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Arastirmanin Uygulama Siireci

Calismanin uygulandigi ¢alisma grubunun B1 kurunu tamamlayip B2 kuruna ge¢mis oldugu
ve bu diizeyin siire¢ i¢in baslangi¢ kabul edilebilecegi aragtirmaci tarafindan belirlenmistir.
Bunun belirlenmesinde AOBM’deki dil diizeylerinde yer alan 6lgiitler temel alinmustir.
Ortak Bagvuru Metninde “Ilgi alanima giren ¢ok cesitli konularda anlasilir, ayrintili metinler
yazabilirim. Belirli bir bakis agisina destek vererek ya da karsi ¢ikarak bilgi sunan ve
nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin
benim igin tasidiklari 6nemi 6n plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim.” seklinde ifadeler Orta
Diizey B2 diizeyindeki dil 6grenenlerin yazma ile ilgili becerileri olarak goriilmektedir.
2019-2020 egitim-ogretim yili bahar doneminde gergeklestirilen ¢alismada birinci ve ikinci
etkinlikler yiiz yiize sinif ortaminda gerceklestirilirken, tiglincii ve dordiincii etkinlikler ise
diinya genelinde yasanan Covid-19 salgin1 nedeniyle yiiksekdgretim kurumlarinin uzaktan

egitime gegmesiyle internet ortaminda tamamlanmastir.

Siire ve Olanaklar

Calismada olusturulan etkinlikler Gazi Tomer B2 diizeyi akademik takvimde belirtilen dort

haftaya yayilmig, her hafta 2 ders saati uygulama yapilacak sekilde uygulama takvimi

belirlenmistir.

Tablo 7

Arastirma Uygulama Takvimi

Etkinlik Siireci Etkinlik Tarihi Etkinlik Adi
1. Hafta 04.03.2020 (Yiiz yiize) E-posta yaziyorum.
Deneyimlerimi yaziyorum.

2. Hafta 11.03.2020 (Yiiz yiize) Dilekce yaziyorum.
3. Hafta 18.03.2020 (Uzaktan) Afis hazirliyorum.
4. Hafta 25.03.2020 (Uzaktan) Hikaye 6zetliyorum.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmanin problem ciimlesinde yer alan sorulara ve c¢alismanin amacina
yonelik Tiirkce B2 kuru siiresince yapilan etkinliklerden elde edilen verilerin
¢oziimlenmesi, ortaya ¢ikan bulgular, yorumlar ve degerlendirmeler yer almaktadir.
Calismadan elde edilen veriler betimsel bir ¢ergcevede analiz edilmistir. Betimsel analiz
dort asamada gerceklesmektedir. Ilk asamada arastirma sorularindan ve arastirmanin
kavramsal cergevesinden hareket edilerek veri analizi igin bir ¢erceve olusturulur. Ikinci
asamada olusturulan cerceveye dayali olarak veriler okunur ve diizenlenir. Ugiincii
asamada diizenlenmis olan veriler tanimlanir. Siire¢ sonunda tanimlanmis olan bulgular
aciklanir, iliskilendirilir ve anlamlandirilir (Yildirim ve Simsek’ten akt. Ozdemir, 2010, s.
336). Ogrencilerin uygulama kagitlarindan elde edilen veriler Corder’in (1981) yabanci dil
edinimi siirecinde hata analizi gergevesine gore incelenmistir. Ilk olarak 6grencilerin yazili
anlatim verileri toplanmistir. Daha sonra 6grencilerin yazili anlatim etkinliklerinde yapmis
olduklar1 hatalar belirlenmistir. Uciincii asamada ogrencilerin karsilastiklarr hatalar
tanimlanmaya ¢alisilmistir. Bu agsamada yazim, noktalama ve ses bilgisel hatalar, bigimsel
ve s0z dizimsel hatalar, sdzciik ve anlam agisindan hatalar, dil bilgisi farkliliklar1 ve siireg
temelli hatalar olarak siniflandirma yapilmistir. Dordiincii asamada 6grenci hatalarinin

aciklamasi yapilmis ve son olarak 6grenci hatalarinin degerlendirilmesine ¢alisiimstir.
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1. Etkinlikten Elde Edilen Bulgular

[lk etkinlikte dgrencilere bir e-posta yazma ¢alismasi verilmistir. AOBM’de (2013, s. 85)
B2 diizeyindeki dil O6grenenlerin yazili anlatim becerileri i¢in “Mektuplarinda ¢esitli
yogunluktaki duygular1 ifade edebilir; olaylarin ve deneyimlerin kisisel Gnemini
vurgulayabilir, yazisma arkadasinin bildiri ya da goriislerini yorumlayabilir.” seklinde
ifadelere yer verilmistir. Etkinlikte dgrencilere arkadaslarindan “Sende ne haberler var!”
baslikli bir e-posta gelmistir. Ogrencilerden yazili anlatim tekniklerinden kontrollii yazma
teknigi kullandirilarak yonlendirmelere gére bu e-postaya karsilik olarak yeni bir e-posta
yazmalar1 istenmistir. Etkinlikteki verilerin analizinde Corder’in hata ¢6ziimleme
siireclerine uyularak ayrica alt basliklarin sniflandiriimasinda Inan’in (2014, s. 624) yabanci
dil olarak Tiirkce dgrenen Iranlilarin yazma becerilerini incelerken Tiirkgeye uyarladig
Keshavarz’in hata ¢oziimleme tasnifinden de yararlanilmistir. Keshavarz’in tasnifine gore
hatalar; dil bilim temelli hatalar ve siire¢ temelli hatalar olarak iki baslikta ele alinabilir. Dil
bilim temelli hatalar; yazim, noktalama ve ses bilimsel hatalar, sdzciik-anlamsal hatalar ve
bi¢im-s6z dizimsel hatalar olmak tizere tige ayrilir. Siire¢ temelli hatalar ise; unutma, ekleme,
yerine gecme ve siralama hatalar1 olmak iizere dorde ayrilmaktadir (Aktaran Inan, s. 625).

Elektronik postalar gliniimiizde iletisim i¢in kullanilmak tizere cok¢a basvurulan araglardan
birisidir. Yabanci dil 6gretiminde 6zellikle yazma becerisinin gelismesine yardimei oldugu
icin dil 6gretim siirecinde bagvurulan yazili etkinliklerin basinda gelmektedir. Mektuplarda,
dilekgelerde oldugu gibi elektronik postalarda da birtakim yazim kurallar1 gecerlidir.

Bunlardan birisi de hitap ifadeleridir. Hitap ifadelerindeki hatalar Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8
Hitap Ciimleleri

Ogrenci Kodlan Hitap Ciimleleri
[o} Deger arkadagim
0O, Degerli arkadasim
Hatali Hitap Ifadeleri 03 Sevgili arkadag
O, En yakin arkadagim
Os Yangi, merhaba

. § § Sevgili arkadagim
Dogru Hitap ifadeleri Os— Oz Degerli Arkadasim
Kiymetli Arkadasim
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E-posta yaziminda mektup ve dilekgelerde oldugu gibi hitap ifadeleri yer almaktadir.
Etkinlikten elde edilen verilerde 6grencilerin hitap ifadeleri olustururken kendilerine gelen
e-posta &rneginde oldugu gibi hitap ifadelerini kullandiklar1 belirlenmis, O10s kodlu
ogrencilerin ek hatalari, 02,04 kodlu 6grencilerin harf hatalari, Os kodlu 6grencinin ise hitap

ifadesinde 6zel isim kullandig1 ve selamlama ifadesi kullandig1 goriilmistiir.

Yazim, Noktalama ve Ses Bilgisel Hatalar

Biiyiitk Unlii Upumu Hatalar

Bir kelimenin birinci hecesinde kalin bir iinlii (@, 1, o, ) bulunuyorsa diger hecelerdeki
tinliiler de kalin, ince bir Unlii (e, i, 0, i) bulunuyorsa diger hecelerdeki iinliiler de ince
olur: adim, ayak, besik, bilezik, vb. (Tirk Dil Kurumu, 2005). Birinci etkinlikten elde edilen
verilerde Frankofon 6grencilerin Tablo 9°da verilen biiyiik iinlii uyumu hatalarini yaptiklar
tespit edilmistir.

Tablo 9
Biiyiik Unlii Uyumu Hatalari-1

Hata Hata

Simifi Kodlart Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Hi En yakin arkadagim En yakin arkadasim
Yazin iilkeme doénecegim, ozaman N
H; P ..... goriistiriiz.
gorusiiriig.
Biiyiik Hs Ailene salami soyle. ...selam ...
Unlii
Uyumu
Hatalar1 Ha Bes aydir TOMER 'dayim. ... Témer’ deyim.
Hs Calisma ortami ¢ok iyi Calisma ...
He Ba;en meshiir miizelerini . meshur. .
geziyorum.
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Tablo 9

Biiyiik Unlii Uyumu Hatalari-2

;itfﬁ Ilgggarl Tespit Edilen Hatalar Dogru ifadeler
H- Tiirk¢e pratik icin. .. Tirkce pratik igin...
Hs Sadece telafiiz biraz zor. ... telaffuz ....
Ankara’dan  beri sen
Ho Haberlerine duymadim ....duymadim ve nasil ....
ve nasil hayad gidiyor...
Hio Geldiktan sonra... Geldikten sonra...
Hi1 Zwaret ettik. .. Ziyaret ettik...
Hi2 Yuruduk ... Yiiridik. ..
His ...merak ediyor... ... merak ediyor ...
Siz habeleriniz . . .
Hia e . Siz haberlerinizi gondermediniz.
- gondermedin.
]?uy.l_lk His Univesite bagladim Universiteye basladim.
Unli :
His ...mezun_oldilar... ...Mezun oldular...
Uyumu derslerisi  ¢cok i
Hatalar1  Hiy = ...derslerini ¢ok iyi anlattilar.
anlattilar
His Yani cok Oziir dilerim Yani ......
Hig Ben ¢ok mesgulum ...mesguliim
H2o ....bu yuzden... ...bu yiizden...
Ho1 ...Merak ediyorsun. .. ... merak ediyorsun...
Ho Tesekkur ederim Tesekkiir ederim
H2s Tiirkiye’nin_baskant1 ... ... bagkenti...
Ha4 Bes giin dersim var. ...dersim....
Has Y,e m seyler ...0greniyorum.
ogrentyorum.
H2s Onlar Turkler... Onlar Tiirkler...

Unsiizler, bogumlanmalar1 sirasinda ses tellerinin titresmesi ya da titresmemesi durumuna
gore iki grupta incelenirler. “Cigerlerden gelen havaya ses tellerinin titresip ton vermesi ile
bogumlanan iinsiizlere 6tiimlii tinsiizler; ses tellerinde herhangi bir titresime ugramadan ve
ton almadan bir fisilti veya giiriiltii bigiminde bogumlanmasi ile olusan {insiizlere ise
Otiimsiiz Unsiizler denilmektedir” (Korkmaz, 1992, s. 215-216). Frankofon &grencilerin

Tablo 10°da verilen iinsilizlerin otiimlillesmesi ve oOtiimsiizlesmesi konularinda hatalar

Unsiizlerde Otiimliilesme ve Otiimsiizlesme Hatalar

yaptiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 10

Unsiizlerde Otiimliilesme ve Otiimsiizlesme Hatalar

;itfﬁ Eggan Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler

Hi Onun problemi ¢tkardy ... cikt1

H> Tiirkceyle okuyacagim Tirkgeyle ...
Unsiizlerde Ha Sokakdan geziyoruz. Sokakta ...
Otlimliilesme
Hatalar Ha Konusma yapdilar. ... yaptilar.

Hs Ben yurtda olacagim. ...yurtta. ..

Hs Sinifda arkadagla konusuruz.  Smfta...
Unsiizlerde H- Arkadasla tanisacakiz ...tanisacagiz

Otiimsiizlesme Hs

...sevdikimiz dersler...

...sevdigimiz dersler...

Hatal
atalari Ho

...bir¢ok kitabi okuyorum.

...kitap...

Unlii Daralmas: Hatalart

Tiirkgede “-a”, “-e” genis Unliileriyle biten fiiller “/-yor/” simdiki zaman ekini aldiklarinda

29 ¢

sondaki genis Unlii daralarak “-1”, “-i”, “-u”, “-ii” seslerine doniisiir. Bu olay iinliiyle biten

fiillere gelen ve kaynastirma tinsiizli “y

AT )]

ile baglayan eklerin 6niinde de goriiliir. Tablo 11°de

Frankofon 6grencilerin iinliilerin daralmasi konularinda yaptiklar: hatalar gosterilmektedir.

Tablo 11
Unlii Daralmas: Hatalar:
Hata Hata . . .
Sunifi Kodlari Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Hi Ulkemde beni bekleyorlar .. bekliyorlar.
H> ...sevdigini sdyleyordu. .. soyliiyordu.
Unlii Hs Derste yaz1 yazamayorum. .. yazamiyorum.
Daralmas1
Hatalari Ha Sarkilar1 dinlemeyorsunuz? .. dinlemiyor musunuz?
Hs Tiirk yemekler yeyorum. ...ylyorum.
He Odevim bitiremeyorum. ...bitiremiyorum.
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Diger Latin Temelli Alfabelerin Etkisinden Kaynaklanan Hatalar

Etkinlikten elde edilen verilerde 6zellikle ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirkge
yazili anlatimlarinda ana dilleri olan Arapgadaki sozciikleri kullandiklar1 veya Fransizca
kokenli sozciikleri o dildeki telaffuzu ile yazmaya calistiklar1 goriilmiistiir. S6z konusu

hatalara Tablo 12’de yer verilmistir.

Tablo 12
Diger Latin Temelli Alfabelerin Etkisinden Kaynaklanan Hatalar
Hata Hata . . .
Sinifi Kodlart Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Hi Nasil hayad gidiyor... ... hayat ...

Oyun oynadik mesala

Latin Ter_nelll H> basketbul ... basketbol
Alfabelerin S
. . Arkadaslarinla univesité . :
Etkisi Hs = ...Universiteye...
basladim
Ha En c¢ok sevdigim dersler .. .cramer
gramar
Ses Diismesi Hatalari

“Kelimelerin 6n, i¢ ve sonlarinda bulunan seslerden birinin, ¢esitli etkenlerle yitirilmesi
olayina ses diigsmesi denir. Bunlar 6n ses diismesi, i¢ ses diismesi ve son ses diismesi seklinde
gruplandirilabilir: 1sicak > sicak, 1sitma > sitma” (Korkmaz, 1992, s. 129). Elde edilen
verilerde 6grencilerin sdzciiklerde ses diismesi gereken yerlerde yeni sesler ekledikleri, ses
eklenmesi gerekli yerlerde ise ses diismesi yaparak hata yaptiklari tespit edilmistir. Ses

diismesi hatalarina Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13

Ses Diismesi Hatalar
Hata Hata . . .
Sintfi Kodlar Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Ses Hi Hafta sonun szpor yaparim. ...Spor...
Diigmesi H> Yazin sende gelceksin ...geleceksin.
Hatalar1 Hs Tiirkce piratik yapiyoruz ...pratik...

Hs Universteye geldim. Universiteye. ..

45



Tiirkce ve Fransizcadaki Ortak Sozciiklerdeki Hatalar

Fransizcadan Tiirk¢eye gecen yaklasik 5000°e yakin sozciik bulunmaktadir. Bu sézciikler
Tiirkgede genellikle Fransizcadaki telaffuzu ile yazilmaktadir. Bu yonelim ise bu sozciiklerin
hatali yazilmasina sebep olmaktadir. Etkinlikten elde edilen verilerde Fransizca kokenli

sozctiklerin hatali yazimlar1 Tablo 14’ verilmektedir.

Tablo 14

Tiirkce ve Fransizcadaki Ortak Sozciiklerdeki Hatalar
Hata Hata . . .
Sunifi Kodlart Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler

Ogretmenim  orjinal  bir
Ortak Hi insandir ... orjjinal...
Sozciiklerdeki  H2 Entellektiiel bir adam... Entelektiiel. ..
Hatalar Hs Parklarta antreman yapiyoruz ...antrenman...
Hs cimnastik oynuyoruz Jimnastik...

Birbirine Yakin Seslerin Karistirilmasi

Fransizcada Tirk¢eden farkli olarak bazi sesler birden fazla harfin birlesimi ile ifade
edilmektedir: “le coeur (kalp)” Tiirkgede (6) sesi, “la main (el)” Tiirk¢ede (e) sesidir. Bunun
yaninda bazi sesler ise ¢esitli sekillerle ifade edilir. “L’école (okul)” Tiirkgede (e) sesidir.
Elde edilen verilerde 6zellikle Fransizca kokenli sdzciiklerde yakin seslerin birbirinin yerine
kullanildig1 goriilmektedir. Birbirine yakin seslerin karistirilmasindan kaynaklanan hatalara

Tablo 15°te yer verilmistir.

Tablo 15
Birbirine Yakin Seslerin Karistirilmasi
Hata Hata . . s
Sunifi Kodlart Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Hi Degerli arkadasim Degerli arkadagim
H> Cok gy anlattilar Cok iyi anlattilar
Hs Habelerinzz gondermedin Haberlerinizi gobndermediniz
Yakin - — - -
Seslerin Hy Dersleri ta_kgp edirim ...takip ederim
Karigtirilmas:  Hs Ogretmenimle turkge Ogretmenimle Tiirkce ...
konusuruz.
Ben Dbiraz uzgiin cunki Ben biraz lizgiinim c¢ilinkii
Hs S = = S
arkdasim gitti. arkadagim gitti.
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Yazim ve Noktalama Hatalar

Tiirk¢ede yazili anlatimda okumay1 kolaylastirmak i¢in birtakim isaretler kullanilmaktadir:
Virgiil (,), nokta (.), iki nokta (:), noktali virgiil (;), soru isareti (?), linlem isareti (!) vb. Bu
isaretler Fransizcada da kullanilmaktadir. Buna ragmen yazili anlatimlardan elde edilen
verilere gore 6grenciler Tiirkge yazma siirecinde noktalama isaretlerinden yeteri dlgiide
yararlanmamaktadir. Ote yandan 6grencilerin noktalama isaretleri agisindan daha ¢ok kesme
isareti kullaniminda hatalar yaptiklari tespit edilmistir. Kesme isareti; “6zel adlara, gergek
kisaltmalara, sayilara getirilen ¢ekim eklerini ayirmak, iki sozciigiin birlesmesiyle ortaya
¢ikan ses diismesini belirtmek, bir harf veya ekten sonra gelen ekleri veya alint1 kelimelerde
hecelerin kesilerek okunacagin1 gostermek tizere kullanilan isarettir: Akgakoca'dan
Antalya'ya, Ali'den kardesine, Ikinci Diinya Savasi'ndan énce vb.” (Korkmaz, 1992, s. 101).
Fransizcada kesme isareti belirte¢ ve ad arasinda iki sesli harf sesletiminin 6niine gegebilmek
icin kullanilir: “L’ école ( La école < Okul ), “Je t” aime (Je te aime. < Seni seviyorum.)”
Fransizcada kesme isaretinin Tiirk¢edekinden farkli amaglarda kullanilmasi 6grencilerin bu
isaretin kullaniminda hata yapmalarma sebep olabilmektedir. Ogrencilerin noktalama

hatalar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Noktalama Hatalart
Hata Hata Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Sinifi Kodlar1
Gegen hafta sinavim vardi bu  Gegen hafta sinavim vardi.
Hi ylizden sana e-posta Bu yilizden sana e-posta
gonderemedim, gonderemedim.
H> Gazi Tomerde okuyorum ...Tomer’de

Ciinkd, biitlin 6gretmenlerim,

Clinkii biitiin 6gretmenlerim

Noktalama Hs en kiigik mezun oldilar doktora mezunudur.
Hatalar1 doKtor.
Ha Anlayabilirim yoksa Anlayabilir miyim yoksa
anlayamam! anlayamaz miyim?
Hs Nasilsin, iyisin Nasilsin? Iyi misin?
He ...tatmin edici, ve ¢ok iyl ...tatmin edici ve ¢ok iyl

Ogretmenler...

Ogretmenler. ..
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Yazili etkinliklerden elde edilen verilerde Ogrencilerin kurum adlarimi kiigiik harfle
yazdiklari, biliyiik harflerle kisaltma yaparken bati dillerinde noktal1 harflerin kullanilmamasi
sebebiyle Tiirkgede de aymi kurali uygulamaya calistiklari, dil adlarini kiigiik harfle
baslayarak yazdiklari, 06zel isimleri kesme isareti ile ayirmadiklari, biiyiik harfle
yazilmamasi gereken cins adlarimi biiylik harfle yazdiklari, ciimle basi olmadigi halde
sozciiklerin ilk harflerini biiyiik harfle basladiklar ya da ciimle basi oldugu halde kelimelerin

ilk harflerinin kiiglik harfle basladig: tespit edilmistir. Yazim hatalarina Tablo 17°de yer

verilmistir.
Tablo 17
Yazim Hatalar
Hata Hata . . o
Simifi Kodlar Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Hi Gazi iiniversitesi Gazi Universitesi
H, CAZL TOMER'de Gz TOMER de
ogrenciyim.
Hs Hem tiirkce sohbet ediyorum. ...Tirkge...
Hy Tiikiyede okuyorum. Tiirkiye’de okuyorum.
Hs Bos zamanlarimda Kahvalti " kahvaltL. ..
yaptiktan sonra. ..
Hs TiirK¢e Film izliyorum. Tiirkee film ...
Ailem ve seni ¢ok 6zledim. " .
H yaz tatili sabirsiz bekliyorum. ---0zledim. Yaz ...
.. Dersler kolaydir ve zor
Hg derslerde Kolay ve zor degil degildir.
Yazim Ho Ankara d:d n beri S haberlerini. ..
Haberlerine duymadim.
Hatalar = -
Cunku yasadigim sehri ve
Hio arkadaslarbmi  CoK merak ...¢ok...
ediyorsun.
Hi1 Senin oKul icin Kolay gelsin. ...okul...kolay...
Bir ay 6nce ben Korktum ama Bir ay onee .ber?
. ———— " korkuyordum. Ama simdi
Hio simdi alism gercekten yeni .
okul gok iyi alistim. yeni okulum
) gercekten cok iyi.
her gin yeni  seyler HF T sun yen se':}ﬂer
. . Ogreniyorum. En sevdigim
Ogreniyorum.  benim  en >
Y . ders konusma  dersidir.
His sevdigim ders konusma dersi .. , .. .
- . Cinkii o derste pratik
clinkii orada pratik yapiyoruz. C
yapiyoruz ve birlikte
ve beraber konusuyoruz.
konusuyoruz.
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Bicim - Soz Dizimsel Hatalar

Cokluk Eki Hatalar:

I[simlerde ve zamirlerde ayni tiirden birden ¢ok varliklar1 anlatmak icin; fiillerde, fiilin
gosterdigi olus ve kilis1 yapanin, yani sahsin ¢okluk oldugunu gostermek i¢in kullanilan 6zel
eklere ¢okluk eki denmektedir: “aga¢ + lar”, “gigek + ler”, “oda + lar”, “bey + ler” vb.
(Korkmaz, 1992, s. 39). Tiirkgede eylemi gergeklestirenin insan ya da baska varliklar olmasi
yiiklemin tekil veya ¢ogul olma durumuna etki etmektedir. Eger eylem bitkiler, hayvanlar,
cansiz varliklar ya da soyut kavramlar tarafindan gergeklestiriliyorsa, yiiklem daima tekil
olur. Eylem insanlar tarafindan gerceklestiriliyorsa yiiklem tekil veya ¢ogul olabilir.
Etkinlikten elde edilen verilere gére Ogrencilerin ¢okluk eki agisindan 6zne-yliklem

uyumunda hatalar yaptiklar1 tespit edilmistir. Cokluk eki hatalarma Tablo 18’de yer

verilmistir.
Tablo 18
Cokluk Eki Hatalar
gllitﬁﬁ Ei?lan Tespit Edilen Hatalar Dogru ifadeler
Hi Simifta bir¢ok dgrenciler var.  Siifta bir¢ok 6grenci var.
Gege hafta smavim biraz
Ho zordu ama ge¢ti ve 1yl ..iyipuan aldim.
puanlar aldim.
Ha Tirkiyede bes aylar var Tirkiye’de bes aydir Tiirkge
tirkce 6grenirim. Ogreniyorum.
Hs Burada ¢ok parklar var. Burada ¢ok park var.
Hs Sizi merak edirim ciinkli siz Sizi merak ettim. Cilnki
Cokluk haberleriniz gondermediniz.  sizden haber alamadim.
EKi Benim odam___arkadaslar Benim oda arkadaslarim
Hatalar1 H iyiler. onlar_Turkler oncede iyiler.  Onlar  Tirk’tiir.
® hig konusmadik onlar Ingilizce bilmedikleri igin
Ingilizce bilmiyorlar. onlarla konugsamadim.
H, Tatilimde  tiirkge  filmler Tatilde Tiirkce film
bakiyorum. izliyorum.
Iki haftalardan beri derslerim iki haftadan beri derslerim
Hs o
cok 1y1 oldular. cok 1yidir.
Ulkemde fransizca ve arabca Ulkemde  Fransizca  ve
Ho ders o6grendim, iki dilleri iyi Arapga 6grendim. Bu iki dili

konusurum.

iyi konusabilirim.
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Durum Eki Hatalar

Ad c¢ekimi ekleri, climlede adlar ile fiiller arasindaki gegici anlam baglarini kurmak tizere
adlarin girdigi durumlar1 karsilayan eklerdir. Tiirkiye Tiirk¢esindeki baslica ad durumlari
sunlardir: Yalin Durum, ilgi Durumu, Yiikleme Durumu, Y&nelme Durumu, Bulunma
Durumu, Cikma Durumu, Vasita Durumu, Esitlik Durumu (Korkmaz, 1992, s. 25).

Fransizcada ad durum ekleri “ les prépositions” kavramu ile karsilanmaktadir. Tiirkcede ad
durumu ekleri adlara eklenirken, Fransizcada ise fiillere eklenmektedir. Bu sekilde fiillerin
birer pargast olmaktadir. Bu durumda eklendigi fiillerin anlaminda degisikliklere de yol
acabilmektedir. Nurlu’ya (2017, s. 7) gore “Tiirkgeyi diizglin ve anlasilir bir bigimde

konusabilmek i¢in, fiillerin iligkili oldugu sozciiklerin aldigi durum eklerinin bilinmesi

gerekir.”
Tablo 19
Fransizca Tiirk¢ce Ad Durumu Karsilastirmasi
# Fransizca Tiirkce
1 Je parle a mon ami. Arkadasimla konusuyorum
2 Je parle de mon ami. Arkadasimdan bahsediyorum.

Orneklerde goriildiigii gibi 6zneler ve nesneler ayni kalmak sartiyla Fransizcada “ a” edati
kullanilinca Tiirk¢ede Vasita Durumu, Fransizcada “de” edat1 kullanilinca Tiirkgede ¢ikma
durumuna gecilmektedir. Bazi durumlarda ise Fransizcada fiil hicbir edat almasa da

Tiirkgede farkli ad durumunda kullanimlar goriilebilmektedir.

Tablo 20

Fransizca Tiirkce Ad Durumu Karsilastirmasi
# Fransizca Tiirkge
1 J’ai rencontré un ami Arkadasimla karsilastim.
2 Ma famille me manque. Ailemi 6zliiyorum.

Orneklerde goriilebilecegi gibi birinci ciimlede Fransizcadaki “rencontrer < karsilagsmak”
fiili ad ile herhangi bir edat almadan baglanmis Tiirkgede vasita durumundadir. ikinci

climlede ise “manquer” fiilinin yapis1 geregi 6zne ve nesne yer degistirmis Tiirkcede ise ad
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yiikkleme durumundadir. Biitiin bu farkliliklar Frankofon 6grencilerin Tiirk¢edeki ad durum
eklerinin kullaniminda birtakim zorluklarla karsilasmalarina sebep olmaktadir. Etkinlikten
elde edilen verilerde 6grencilerin ana dillerinden olumsuz aktarma yaparak Tiirk¢e ad durum
eklerinin kullaniminda 6nemli hatalar yaptiklari tespit edilmistir. S6z konusu hatalar Tablo

21°de gosterilmistir.

Tablo 21
Durum Eki Hatalart
Hata . . L
Simifi Hata Kodlar1 ~ Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
H; Gonderdigin e-posta okudum. Gonderdigin e-postayt okudum.
Yiikleme H, Sana hersey a.nlataglm‘ _ Sana herseyi z.mlaFacaglm. _
Durumu Hs inar farkli diller konusabiliyorlar. inar farkli dilleri konusabiliyorlar.
o Hy Odevlerim yapiyorum. Odevlerimi yapiyorum.
atalari — ——
Hs Dersler iyi anlirim Dersleri iyi anliyorum.
He Ogretmenlerim derslerisi ¢ok 1yi anlattilar.  Ogretmenlerim dersleri ¢ok iyi anlattilar.
Yalin Hy Bu sinava gok zor. Bu smav ¢ok zor.
Durumu Hsg Derslerle kolay ve zor degil. Dersler kolay ve zor degil.
Hatalar1 Hy Bu iinivesitesi ¢ok iyi. Bu iiniversite ¢ok iyidir.
Bulunma Hio Burasi hayat ¢ok pahal degil. Burada hayat ¢ok pahali degildir.
Durumu Hu Sehrimi gezi yapacagiz. Sehrimde gezecegiz.
Hatalar1 Hi, Haftadan bes giin dersim var. Haftada bes giin dersim var.
glukrﬁlr?w H Ankara’dan  beri sen  Haberlerine  Ankara’ya vardigindan beri senden haber
13 duymadim. alamadim.
Hatalari
Hig Seni bu mektup yaziyorum. Sana bu mektubu yaziyorum.
Yonelme His Kendini bakiyorsun. Kendine iyi bak.
Durumu Hig Partkta gidiyorum. Parka gidiyorum.
Hatalar1 Hiz ben Ankara’da iyi geldim. Ankara bana iyi geldi.
Has ben ve arkadasimla Ankara’da geldik. Arkadasimla Ankara’ya geldik.
Vasita
Durumu Hig Yeni kiiltiiler tamigtim. Yeni kiiltiirlerle tanigtim.
Hatalari

Etkinlikten elde edilen verilerden &grencilerin ad durum eklerinin kullaniminda hatalar
yaptiklar1 tespit edilmistir. Ozellikle yiikleme ve ydnelme durumunun kullaniminda
hatalarda artis oldugu goriilmiistiir. Bunun sebepleri arasinda Fransizcadaki fiillerin aldiklari
edatlarin rolii énemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin ana dilden dil bilgisi yapilarini
olumsuz aktarmasi sonucunda Tiirkge durum eklerinin kullaniminda hata yapmalari
kacinilmaz bir durumdur. Bu hatalar1 azaltabilmek i¢in 6grencilerin Tiirk¢ede ad durum
eklerinin adlara eklendigini, Fransizcadaki benzer yapilarin ise fillere eklendigini

hatirlatmak gerekmektedir.
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Kip EKi Hatalart

Fiil kok veya govdesinin gosterdigi olus ve kilisin zaman ve sahis kavramlarina bagl olarak
ne sekilde yapildigin1 veya oldugunu gosteren gramer Kkategorisidir. “Tirk¢ede kipler
bildirme Kipleri ve istek kipleri olarak ikiye ayrilir” (Korkmaz, 1992, s. 103). Fiilin olumlu
veya olumsuz nitelikteki yapilisini; simdiki zaman, genis zaman, duyulan ge¢mis zaman,
goriilen gegmis zaman ve gelecek zamanda olmak tizere belli bir zaman kavrami i¢inde veren

2 13 9. 6 99 13

kipler: “al-ir-im”, “al-tyorum”, “al-dim”, “al-mis-im”, “al-acag(k)-im”; “calis-1r”, “calis-
1yor”, “calig-t1”, “calig-mis”, “calisacak” vb. (s. 25). Fiilin olumlu veya olumsuz nitelikteki
gerceklesmesini; istek, tasarlanan dilek, gereklilik ya da emir kavramlari i¢inde veren kipler:
gitse (git-se), gitmeli (git-meli) vb. (s. 146). Yazili etkinliklerden elde edilen verilere gore
ogrencilerin kip eki hatalar1 yaptiklar1 belirlenmistir ve Tablo 22°de bu hatalar gosterilmistir.
Fransizcada genis zaman ve simdiki zaman kullanimi birbirine yakin dil bilgisel konulardir.
Ozellikle Tiirkce cevirilerde Fransizcadaki genis zaman ¢ogunlukla simdiki zaman eki ile

kullanilabilmektedir. Bu karmaga Frankofon 6grencilerin 6zellikle genis zaman ve simdiki

zaman kullaniminda hatalarla karsilagmalarina sebep olmaktadir.

Tablo 22
Kip Eki Hatalarn
Hata Hata Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Sinifi Kodlar1
Hy Arkadaslarimla 1yi vakit Arkadaslarimla iyi  vakit
geciyorum. geciriyorum.
H, Smif arkadasgim gitti, ¢ilinkii  Smif arkadasim gitti, c¢iinkii
onun problemi ¢ikardi. onun bir problemi ¢ikt1.
Kip H Anlayabilirim yoksa Anlayabilecek miyim yoksa
EKi 3 anlayamam! anlayamayacak miyim?
Hatalari Benim tiirkce Oncekiden Tiirkcem eskisinden daha
Ha daha iyi , simdi yazabilirim iyidir. Simdi yazabiliyorum
ve anlayabilirim. ve anlayabiliyorum.
Hs Okul ortammm ¢ok 1iyi, Okul ortamim ¢ok iyi.
dersler iyi anlirim. Dersleri iyi anliyorum.
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Cati Eki Hatalar

Ozne veya nesnenin fiilin gerceklesmesindeki farkli durumlarini belirtmek iizere, fiil
tabanina, ¢ekimden Once fiilden fiil tiireten belirli eklerin getirilmesiyle meydana gelen
degisik goriniislerdeki fiil sekline fillerde ¢ati denmektedir. “Gor-“, “goriin (gor-iin)”,
“gorustlir- ( gor-us-tiir-)” vb. (Korkmaz, 1992, s. 35). Etkinlikten elde edilen verilerde

Ogrencilerin etken cati, ettirgen cati, istes catt ve edilgen catida hatalar yaptiklari

goriilmektedir. Yapilan hatalar Tablo 24’te yer almaktadir.

Tablo 23
Fransizcada ve Tiirkcede Edilgen ve Istes Cati Karsilastirmast

# Fransizca Tiirkce
1 Le magasin a été fermé. Magaza kapatildi.
2 On se trouve au parc. Parkta bulusuyoruz.

Fransizcada fiillerde cati yapist Tiirkgedeki gibi eklerle olusturulmayip yardimecr fiil
yapilariyla olusturuldugu icin Frankofon 6grencilerin Tiirkge cati eklerini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri zaman almaktadir. Dil edinimi bir siire¢ gerektirdigi i¢in bu durum kabul

edilebilir bir durumdur.

Tablo 24
Cati Eki Hatalar
Hata Hata Tespit Edilen Hatalar Dogru ifadeler
Sinifi Kodlari
Hi Hayatim ¢ok degistirdi. Hayatim ¢ok degisti.
H> Sonra evden giktirtyorum. Sonra evden ¢ikiyorum.
Cat1 Hs Insanlar cok mutluyorlar. Insanlar ¢ok mutlu oluyorlar.
Elleﬂ[alarl Ha 18251?1rlaca ksin. Famp1yonas Spor sampiyonasi yapilacak.
H Arkdasimla  bulusturunca Arkadasimla bulusup
5 . i . e
cinemada gittik. sinemaya gittik.
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Fiilimsi Eki Hatalart

Fiillerin 6zelliklerini igeren fakat asil fiil gorevini yapmayan sozciiklere fiilimsi denir.

Fiilimsiler, fiillerin donlismiis sekilleridir; sifata doniisiiyorsa sifat-fiil; zarfa doniisiiyorsa

zarf-fiil; isme doniisiiyorsa isim-fiildir: “Cocuk okuyor ve Ogreniyor. Okuyan g¢ocuk

Ogreniyor. (okuyan: sifat-fiil); Cocuk okuyarak 6greniyor. (okuyarak: zarf-fiil); Cocuk

okumak ile 6greniyor. (okumak: isim-fiil)” (Leontig, 2017, s. 70). Etkinlikten elde edilen

verilerde Ogrencilerin yaptiklart fiilimsi eki hatalar1 Tablo 26’da gosterilmektedir.

Fransizcada fiilimsi yapilar1 Tiirkgedeki gibi eklerle degil ya bir sézciik ile ya da bir yan

climle ile karsilanmaktadir.

Tablo 25

Fransizcada ve Tiirkcede Fiilimsi Ekleri Karsilastirmast

# Fransizca

Tiirkge

1 L’enfant qui étudie apprend beaucoup Okuyan ¢ocuk ¢okga 6greniyor.

2 L’enfant apprend en étudiant

Cocuk okuyarak 6greniyor.

Tablo 26
Fiilimsi Eki Hatalar
Hata Hata Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Sinifi Kodlar1
Hy benim geldim ilkemde lyse Geldigim tilkede lise
egitim yaptim. egitimimi tamamladim.
konusma derslerde gramari Konusma derslerinde
H> turkce konusur ve dilbilgisini Tiirk¢e konusarak
Ogrenirim. ogrenirim.

o Smavim zor yerler var ama Sinavda zorlandigim yerler
Fiilimsi Hs ben viiksek lar ald vardi ama ben sinavdan
Eki o1 YUKSCR puaniar aidim. yiiksek puan aldim.

Hatalar Tirk  arkadaslar  coklar Yurtta c¢ok fazla Tirk
Ha yurtta. Odada tiirkler arkadagim var. Odada kalan
kaliyorlar beraber ingilice Tirklerle Ingilizce
konusuyoruz. konusuyoruz.
Tiirkye’de lezetli yemekler Tiirkiye’de lezzetli yemekler
Hs yenir.  Ben  seviyorum vyenir. Su bdoregi sevdigim

yemekler sulu boregi

yemeklerdendir.
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Isim Tamlamas: Hatalar

Iyelik baglantisi ile birbirine baglanmus iki veya daha gok isimden olusan tamlamalara isim
tamlamas1 denir. Tiirkgede isim tamlamasi, ilgi hali eki almis tamlayan gorevindeki bir
ismin, iyelik eki almis tamlanan gérevindeki bir isimle tek bir kavrama karsilik olacak
sekilde birlesmesi ile kurulur ve belirli isim tamlamasi admi alir: “gocugun oyuncagi,
kapinin kolu, annemin isi, devletin giicii vb.”. Tamlayani ilgi hali eki almadan kurulmus olan
tamlamalar belirsiz bir isim veya belirsiz bir kavrami gosterdikleri i¢in belirsiz isim
tamlamasi diye adlandirilir: “cocuk oyuncagi, ana siitii, kap1 kolu, kaldirim tasi, dil tutumu
vb.”. Her iki tiirde de ikiden fazla ismin birlestirilmesi ile olusturulan tamlamalar zincirleme
isim tamlamalaridir: “Sairin anlatiminin canliligi; hikayecinin 6zelliklerinin belirtilmesi;
Tiirkiye Cumhuriyeti Ziraat Bankasi; Siit Endiitsrisi Mamulleri Kurumu vb.” (Korkmaz,

1992, s. 90). Etkinlikten elde edilen verilerde dgrencilerin isim tamlamalarinda yaptiklar

hatalar Tablo 27°de belirtilmektedir. Fransizcada isim tamlamalarnt “de” edati ile
saglanmaktadir:
Le jouet de I’enfant < ¢gocugun oyuncagi
Un jouet d’enfent< ¢cocuk oyuncagi
Tablo 27
Isim Tamlamas: Hatalar:
Hata Hata . . .
Simifi Kodlart Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
H: Tiirk’tin yemekleri lezetli Tiirk yemekleri lezzetlidir.
H Odam  arkadaglarbm ile Oda arkadaslarimla Tiirkge
2 tiirkce 6grenirim. ogreniyorum.
Isim Y Derste saatleri ¢ok cabuk Dil bilgisi zor olsa da ders
Tamlamasi 3 gecer dilbilgisi zor olsada. saati cok ¢abuk geciyor.
Hatalar1 H Ogretmenlerin ~ bilgi ¢ok Ogretmenlerin  bilgisi ¢ok
‘ yiiksektir. iyidir.
Hs Benim  turkce  seviyesi Tiirkge seviyem eskisinden

oncekinden daha iyi.

daha iyidir.

55



Sifat Tamlamas: Hatalari

Isimleri nitelemek veya belirtmek maksadiyla isim ve ona bagl sifatin tamlama dizilisinde
olusturduklar1 kelime grubuna sifat tamlamasi denir. Bu diziliste sifat tamlayan, sifat
tarafindan nitelenen veya belirtilen isim tamlanan gorevindedir. Boyle tamlamalarda
tamlayan da, tamlanan da eksiz durumdadir: “bir giin, kiigiik yol, eski yasam, temiz bir
adam” (Korkmaz, 1992, s. 133). Etkinlikten elde edilen verilerde Ogrencilerin sifat
tamlamalarinda yaptiklar1 hatalar Tablo 28’de gosterilmektedir. Fransizcada sifatlar
Tiirkgedeki adlarin 6niinde yer alabildigi gibi adlardan sonra da yer alabilmektedir.

Un homme propre < temiz bir adam / Mon propre homme < benim adamim

Tablo 28
Stfat Tamlamas: Hatalart

Hata Hata . .
Sinifi Kodlart Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
InsAllah gelecek giin orava Insallah bir giin gelecek
H1 gelecek, seninle ) o .
v <. seninle goriisecegiz.
Sifat goriisecegiz.
Tirkiyede sekerlik pastalar Tirkiye’de ¢ok fazla sekerli
Tamlamasti H> .
Hatalar cok sekerlik var pasta var.
H Tirkge bir_zor dil ama Tirk¢e zor bir dil ama onu
3 ogrenmem ¢ok zevkli zevkle dgreniyorum.
Hs Eglenci vakit gegerim. Eglenceli vakit gegiriyorum.
Bagla¢ Hatalar

Soz iginde iki kelimeyi, ayn1 degerde iki climle unsurunu, iki yargiy birbirine baglayarak
aralarinda ¢esitli yonlerden ilgiler kuran ve soz icindeki iki kavram veya diislinceyi
biitiinlestiren gorevli kelimelerdir. Baz1 baglaclar, bagladiklar: iki kelime veya yargidan
once veya sonra tekrarlanarak da kullanilirlar: “ile, ve, de; ama, fakat, ¢iinkii, zira vb.”
(Korkmaz, 1992, s. 18). Etkinlikten elde edilen verilerde baglaglarin anlamsal olarak
kullanimindan kaynaklanan hatalardan ziyade yazim ve noktalama isaretleri ile
kullanimlarindan kaynaklanan hatalar tespit edilmistir. Fransizcada baglaglar Tiirk¢edeki

gibi tek baslarina bir anlam ifade ettigi ve dil bilgisel olarak hemen hemen ayn1 gorevi
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iistlendigi i¢in Tiirkce baglaglarin kullanimini kavramak diger dil bilgisi konularina gore

hizl1 olmaktadir. Ogrecilerin yaptiklar1 baglac hatalar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29

Bagla¢ Hatalar
Hata Hata
Sinifi Kodlar1

Hi1

Tespit Edilen Hatalar Dogru ifadeler

Sinav zordu ama gegti. Ve Smav zordu ama iyi puan
1yl puanlar aldim. aldim ve sinavdan gectim.
Tebrikler  ciinkii OkaC!ar Tebrikler! Ciinkii ook
H: basariyorsun  ve  kendini L
basarilisin. Kendine iyi bak!
baKiyorsun
fransizca konusurum Fransizca ve Arapca
Hs arapcada konusabilirim, konusabiliyorum. Artik
turkcede artik konusabilirm. Tiirk¢e de konusabiliyorum.
Hafta sonu ya parkta gezeriz
ya da aligveris merkezinde
gezeriz.
Konusma dersimde Konusma dersinde
arkadaglar ile role oynariz. arkadaslarimla rol oynuyoruz.
Ik geldimde ¢ok alismadim Tiirkiye’ye ilk geldigimde
buyuzden  tiirkiye  hi¢ alisgamadim. Bu  yiizden
Hs sevmedim ve simdi Tirkiye’yr hi¢ sevemedim.
alisdim.Ve  tirkiye ¢ok Ama alistifim i¢in simdi ¢ok
sevdim. seviyorum.

Baglac

Hatalar Ha Haftasonu ya parki gezeriz

yada supermarchet gezeriz.

Hs

Soz Dizim Hatalar

“Bir dilde, kelimelerin, kelime gruplarinin ciimle ve s6z i¢indeki goérevlerini, birbirleriyle
olan iliskilerini, siralaniglarini ve ciimle tiirlerini inceleyen bilim dalina s6z dizimi (sentaks)
denmektedir” (Korkmaz, 1992, s. 33). Karahan (2010, s. 9) yan yana dizilen sozciiklerin, ya
yargi bildirerek ciimleyi, ya da varlik, kavram ve hareketleri karsilayarak s6zciik gruplarini
meydana getirdigini ve bu dizilisin, belirli kurallara dayali bir dizilis oldugunu ifade
etmektedir. Kurallar dillere gore farklilik gosterse de diller arasinda s6z dizimi yapilari
bakimindan bazi ortakliklar ve benzerlikler bulunabilir. Bunlarin orani, o diller arasindaki
koken iligkilerinin derecesine gore degismektedir. Tiirk¢ede s6z diziminin en belirgin
ozelligi, sozciik gruplarinda ve ciimlede ana unsurun genellikle sonda bulunmasidir.

Tiirkgedeki s6z dizime gore climlenin 6geleri genel olarak “6zne+tiimlec+yliklem” seklinde
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siralanmaktadir. Fransizcada ise climlenin oOgeleri “6zne+yiiklem+tiimle¢” seklinde

siralanmaktadir. Etkinlikten elde edilen verilere gore Frankofon Ogrencilerin Tiirkge sz

dizimde yaptiklari hatalara Tablo 30’da yer verilmistir.

Tablo 30

Soz Dizim Hatalar

;erlltlaﬁ Hata Kodlar1 Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Hi Derslerde bana kolay ciinlenin yapis. g;ﬁqﬂeitegﬁp tlart  derslerde  bana  kolay
H Senin igin ¢ok mutluyum spor sampiyonas ~ Spor sampiyonasmna katilmandan dolay1
2 yapilacaksin senin adma ¢ok mutluyum.
H burada ben ¢ok mesguliim bu yilizden higbir ~ Burada ¢ok mesgul oldugumdan sana hig
3 mesaj sana gondermedim. mesaj gonderemedim.
H burada ¢ok parklar var spor yapmak i¢cin  Burada spor ve piknik yapmak i¢in ¢ok fazla
4 yada piknik igin. park var.
Benim odam arkadaglar iyiler. onlar Oda arkadaslarim Tiirk’tiir. Onlar Ingilizce
Hs Turkler oncede hi¢ konusmadik onlar bilmedikleri igin baslarda  birlikte
ingilizce bilmiyorlar. konugamiyorduk.
Oraya gelmek i¢in yaz tatilini sabirsizlikla
He yaz tatili sabirsiz bekliyorum gelmek igin. bekliyorum.
H dAnKara dan beri Sen Haber_le!‘ Ine Ankara’ya geldigimden beri senden haber
7 uymadim Ve nasil hayad gidiyor o
SHz bilmiyorum ama. alamadim. Sende ne haberler var?
Dizim ben AnKara’da iyi geldim. Geldikt
Hatalart H .lf." }rll fara & 1 BEICIM. LE RN SOMA — Ankara’y1 sevdim. Geldikten iki hafta sonra
g iki afta kaldim ve ziyaret ettik A .
arkadagslarimla Ankara’y1 gezdik.
arkadaglarimla.
Ben ve arkadagimla Ankara’da geldik Ben ve arkadasim Ankara’ya geldigimizden
Hy merak ediyor,¢iinKii  siz  habeleriniz  beri seni merak ediyoruz. Ciinkii bize hi¢
gondermedin. haber ulagtirmadin.
H TirKiye’ye ¢oK giizel, hava serin, ¢ok  Tiirkiye ¢ok giizel ve havasi serindir. Orada
10 farkli yemek var ama ¢oK ¢oK lezzetli. cok farkli ve lezzetli yemekler var.
Seni bu mektup yaziyorum, sent }an Sana bu mektubu Tirkiye’den yaziyorum.
Hu Konusmak hayatim burasi. Tirkiye’de. Dért aydir TOMER de Tiirkge 5greniyorum
Dort aydir. Tomer’de Tiirkge 6greniyorum. )
H Kadar simdi dersler iyi, okuyoruz, Dersler suana kadar iyi gidiyor. Okuyoruz,
12 yaziyoruz, konusuyoruz, dinliyoruz. yaziyoruz, konusuyoruz, dinliyoruz.
His Gergekten yeni okul ¢ok iyi. Yeni okul gergekten gok iyi.
His Bir yeni haberim var. Yeni bir haberim var.
His ben iyiyim sagol merak etme. Merak etme! Ben iyiyim. Sagol!
His Bu iinivesitesi ¢ok iyi ciinkii. Ciinkii bu niversite ¢ok iyidir.
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Sozciik — Anlamsal Hatalar

Sozciikler, 6grenilen ilk dilsel birimler olarak ele alinabilir. Bir ses ve anlam birliginden
olusan sozciiklerin 6grenilmis olmasi, bir bakima olgular ve nesnelerin ayrimlarinin
Ogrenilmesi anlamina gelir. Buna bagli olarak sozciik kullanimi, béliimlenmemis bir biitlin
olarak diisiiniilebilecek olgular diinyasini1 dilsel agidan algilanabilir bicimde parcgalara
ayirmakla es degerlidir. S6z dizimsel agidan dogru yapilanmis, ancak anlamsal agidan bozuk
olan tiimceler i¢in dort noktaya dikkat ¢ekilir (Kempson’dan akt. Bayat, 2013, s. 124) :

1. “Timceler dil bilgisel degildir ve bozukluklari ad-eylem birlikteliklerine iliskin
sinirlamalardan kaynaklanir.

2. Tiumceler dil bilgisel degildir ve bozukluklari olas1 bir anlamsal yorumlarinin
olmayisindan kaynaklanir.

3. Tlimceler dil bilgiseldir, ancak tutarsizdirlar.

4. Tiimceler dil bilgiseldir ve tuhafliklar1 betimledikleri durumun tuhafligindan kaynaklanir.
Nurlu (2017, s. 3) dil 6greniminde sozciik bilgisinin 6nemi ile ilgili su ifadeleri dile
getirmektedir: “Yabanci dil 6greniminde sozciik bilgisinin gerekliligi bilinmektedir. Ancak
zengin bir sozcilik dagarciginin varligi hedef dilde iletisim kurulmasinda 6nemli bir yer tutsa
da bunlarin dil bilgisi kurallarina gore kullanilmas1 gerekmektedir. Yabanci dil 6grenenler
icin en temel kaynaklardan biri sozliiklerdir. Sozliiklerde 6rnek climle kullaniminin
bulunmasi sozciik 6greniminde daha da etkili olur.”

Etkinlikten elde edilen verilerde 6grencilerin sozciik se¢iminde sozliiklerden tam anlamiyla
yararlanamadiklari, internet tabanli sozliiklerden secip kullandiklar1 sozciiklerin 6rnek
climle ile verilmemesi nedeniyle kimi zaman anlatilmak istenen baglami olusturamadiklari
gorlilmiistiir. Ayrica 6grencilerin Kempson’in (Akt. Bayat, 2013, s. 124) “Tiimceler dil
bilgisel degildir ve bozukluklar1 ad-eylem birlikteliklerine iliskin sinirlamalardan
kaynaklanir.” hipotezi temelinde hatalar yaptiklari tespit edilmistir. Bu hatalarda kimi zaman
ogrencinin ne anlatmak istedigine baglam yardimiyla dahi ulasilamamistir. S6z konusu
hatalara Tablo 31°de yer verilmistir.
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Tablo 31
Sozciik — Anlamsal Hatalar

Hata Hata . . .
Simifi Kodlart Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
Seni icin konusmak H..aya.l.tlml v‘t')ur'ada Tufklye de
Ha e s stirdiirecegimi sana sOylemek
hayatim burasi Tiirkiye’de . ..
Istiyorum.
H Ilk _énce ben Tiirkgem kotii. Basta Tiirkcem kotiiydii. Ama
2 ama 1yi puan aldim. simnavdan iyi puan aldim.
Ancak farkli hafta sonra Ancak ilerleyen haftalarda
H tekrar sinava, A2 smava, bu tekrar sinav yapildi. A2 siavi
3 siava ¢ok zor ve ben diisiik ¢ok zordu ve ben diisiik puan
puan aldim. aldim.
e . Dilbilgisini  seviyorum. Bu
Dil Bilgisi seviyorum, bu q de kol
Ha ders ne zor ne kolay ama ¢ok ers ne zor ne de kolay. Ama
yakinda bu derste de basarili
yakin ne zaman yapiyorum. y
olacagim.
H Nasil hayad gidiyor Hayatin nasil gidiyor
> bilmiyorum. bilmiyorum.
H Oyun  oynadik  mesela Mesela Jubby ile basketbol
0 “Jubbyle basketbul. oynadik.
Ben ve arkadasimla merak Ben ve arkadasim seni merak
. H7 ediyor, ¢linkii siz ediyoruz. Ciinkii senden haber
Sozciik s .
habeleriniz gondermedin. alamadik.
Anlamsal — -
Tki haftadanki, . . .
Hatalar . . .. Iki hafta once arkadaslarimla
Hs arkadaslarinla Univesité .. . ;
iiniversiteye basladik.
basladim.
H Tiirkiye nin baskanti Tirkiye’nin baskenti
° Ankara’dayim. Ankara’dayim.
Bes aydir TOMER’dayim. Bes aydir TOMER’deyim.
Hio Burada iyi gcerceveler var ve (Kullanilan sOzcliklerden
takip cok secici. anlam ¢ikarilamamaistir.)
H Ogrenmemin bes ayinda gok  Egitimimin ilk bes ayida ¢ok
H sey 0grendim. sey 0grendim.
Insallah gelecek giin oraya Insallah  yakinda  seninle
Haz gelecek ve seninle beraber . <.
— . - beraber sehrimde gezecegiz.
Sehrimi gezi yapacagiz.
Has Senin okul icin kolay gelsin. Okulunda basarilar diliyorum.
tebrikler __ ciinkii __okadar Basarilarindan dolay1 seni
Hia basariyorsun__ve _kendini tebrik ederim. Kendine iyi
bakwyorsun bak!
TOMER’de _en__sevdigim -- , B
His ders yok. Biitiin derslerden TOMER’de sevmedigim ders

hoslantyorum.

yok.
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Siire¢ Temelli Hatalar

Unutma Kaynakli Hatalar

Unutma kaynakli hatalar yazili etkinlik siirecinde tinlii harf, {insiiz harf, hece, sézcilik ve

noktalama isaretlerinin bilingsiz olarak unutulmasindan kaynakli ortaya ¢ikan G6grenci

hatalaridir. Unutma kaynakli hatalar Tablo 32°de yer almaktadir.

Tablo 32
Unutma Kaynakli Hatalar
g;tlaﬂ Hata Kodlar1  Tespit Edilen Hatalar Dogru ifadeler
Hi Bazen habeleri konusuyoruz. Bazen haberler hakkinda konusuyoruz.
Unutma H, Telaftiz biraz zor ve ciinlenin yapisi. Telaffuz ve ciimlenin yapist biraz zordur.
Kaynakli Hs Farkli ve yeni kiiltiiler tamistim. Farkli ve yeni kiiltirlerle tanistim.
Hatalar H, Deger arkadasim Degerli arkadagim!
Hs Tiirkceyle okuyacagim. Tiirk¢e okuyacagim.
He Spor sampiyonas yapilacak. Spor sampiyonasi diizenlenecektir.

Ekleme Kaynakli Hatalar

Ekleme kaynakli hatalar 6grencilerin yazma siirecinde ek, sozciik ya da baska bir dil

unsurunu siirekli tekrar etmeden dil edinim siireci disindaki etmenlerden de etkilenerek

yaptiklart hatalardir. Ogrencilerin yaptiklar1 ekleme kaynakli hatalar Tablo 33’te

goriilmektedir.
Tablo 33
Ekleme Kaynakli Hatalar
;itﬁﬁ Hata Kodlar1 ~ Tespit Edilen Hatalar Dogru Ifadeler
H; Insanlar ¢ok mutluyorlar. Insanlar ¢ok mutludur.
H, Tiirkye’ye ¢ok giizel Tiirkiye ¢ok gilizeldir.
. - Tathilar ¢ok sekerlidir. Ama ben sekerli
Has Tatl ¢ok sekerlik ama ben sevmiyorum. tatlilart sevmiyorum.
H, Derslerle kolay ve zor degil. Dersler kolay ve zor degildir.
Ekleme Hs Ogretmenlerim derslerisi ok iyi anlattilar. ~ Ogretmenlerim dersleri ¢ok iyi anlatiyor.
K kl ’ i i i
nganIZr ! He é;lrlfara da geziyoruz gok giizel bir yerler Ankara’da ¢ok giizel yerler var.
H Bazen meshiir miizelerini geziyorum. Bazen meshur miizeleri geziyorum.
Hg Seninle beraber sehrimi gezi yapacagiz. Beraber sehirde gezecegiz.
Hyg Burada ¢ok parklar var. Burada ¢ok park var.
Hio Qdam . .arkadaslar onlac birlikde Oda arkadaslarimla birlikte egleniyoruz.
eglencileriz.
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2.Etkinlikten Elde Edilen Bulgular

Ikinci etkinlikte Ogrencilere deneyimlerini anlatabilecekleri bir yazma calismasi ve
sorunlarini aktarabilecekleri bir dilekg¢e hazirlama ¢alismasi verilmistir. AOBM’de (2013, s.
65) B2 diizeyindeki dil 6grenenlerin yazili anlatim becerileri igin “Degisik diisiinceleri
belirterek, s6z konusu yazim tiiriiniin gerektirdigi kurallar dikkate alarak anlasilir, ayrintili,
birbiriyle baglantili gergek ya da hayali olaylar ve deneyimleri igeren betimlemeleri kaleme
alabilir.” seklinde ifadelere yer verilmistir. Etkinlikte Ogrencilerden gecmiste yasamis
olduklar1 deneyimlerini anlatabilecekleri bir yazma g¢aligmasi diizenlemeleri istenmistir.
Ogrenciler yazili anlatim tekniklerinden serbest yazma teknigini kullanarak ge¢miste asla
yapmadiklari, zorda kaldiklar1 i¢in yaptiklar1 ve zevkle yaptiklari deneyimlerini paylastiklar
lic ayr1 paragraf kaleme almustir. Etkinlik Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirkge yazma
kuliip c¢alismalarindan “Birer Deneyiminizi Anlatiniz” baghikli yazma etkinliginden
olusturulmustur (Esogii Tomer, 2018, s. 84). Bu etkinligin ardindan 6grencilere bir dilekce
ornegi gosterilmis ve bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma teknigi ile
kendilerinden verilen yonergeler dogrultusunda bir dilek¢e yazmalari istenmistir.
Etkinliklerden elde edilen verilerin incelenmesinde Corder’in hata analizi siireglerine
uyularak ayrica Rosmawan’in (2016, s. 6) yabanci dil 6gretiminde biitiinciil degerlendirme
olgeginden de yararlanilmistir. Maltepe (2006, s. 54) biitiinciil degerlendirme yonergelerinin
degerlendiricilerin ve dgrencilerin bir yazida yaratilmak istenilen genel etkiye ulagmalari
icin tim yazma Ozeliklerini uyumlu bir sekilde nasil kullandiklarini tespit etmelerine
kolaylik sagladigini ifade etmektedir. Bu siirecte yaziyr okuyan degerlendirici, yazarin
yaziy1 olustururken yazma ozelliklerini ne 6l¢iide kullanabildigi konusunda bir fikir sahibi
olur. Bunun i¢in degerlendirici, segmis oldugu 6rnek yazilari ¢esitli puanlama sistemleriyle
“yeterli, gelisme gosteren, yeni baslayan” seklinde bir siniflandirmaya tabi tutarak ortak bir
degerlendirmede bulunmay1 amaglar. Etkinlikte 6grencilerin elde ettikleri puanlar resmi bir
nitelik tasimadig i¢in ¢alismada 6grenci puanlari ayrica belirtilmeyerek yazili anlatimlarin
genel olarak diizeyleri gosterilmistir.
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Tablo 34
Rosmawan’in (2016) Yaratici Yazmada Biitiinciil Degerlendirme Olgiitleri

Diizey Olgiit
1) Giris, gelisme ve sonug boliimlerini igeren birden fazla paragrafi
zorlanmadan yazabilir.
2) Gegis ve baglanti ifadelerinden yararlanarak karmasik ciimleleri ve
soz dizime uygun dil bilgisel yapilart etkili bir sekilde
C2 kullanabilmektedir.
3) Gerekli sozciikleri yetkin bir sekilde kullanabilmektedir.
4) Anlam karmasasina yol agmayacak yazim ve noktalama hatalar
yapabilmektedir.
1) Ana fikri destekleyici detaylarla bir ya da aralarinda mantiksal oriintii
bulunan daha fazla paragraf olusturabilir.
2) Anlamsal agidan karmasaya sebep olmayan ciimle yapilarindaki
hatalarla birlikte uygun zamanlari, dogru s6z dizime sahip dil bilgisel
= Cl yapilari kullanabilir.
- = 3) Amaca uygun ¢ok cesitli sézciikleri kullanabilir.
X _= 4) Dil bilgisel yapilarin tekrarlanmasinda anlam karmasasina yol
S A M acmayan hatalar yapabilir.
1) Ana fikre uygun, aralarinda anlamsal baginti olan, sdz dizimsel
acidan hatali ciimlelerle olusturulmus paragraflar yazabilir.
2) Smirh sayida gegis ve baglanti ifadeleriyle birlikte ¢esitli
zamanlarda, fakat 6zne yiiklem uyumsuzlugunun oldugu karmagik
B2 ciimleler kullanabilir.
3) Bazen anlasilmasi zor olsa da genellikle amaca uygun sozciikler
kullanabilir.
4) Yapilan hatalarla kimi zaman anlam karmasasina neden olsa da
yazim ve noktalama kurallarini uygun sekilde kullanabilir.
1) Bir fikir ¢ergevesinde ¢ogu zaman tutarsiz, sirali ciimleler
olusturabilir.
2) Basit zamanlarla birlikte 6zne yiiklem uyumsuzlugu bulunan birlesik
climleler olusturabilir.
N g B1 3) Sikga kullanilan sozciikleri ¢ogu zaman s6z dizime ve eklere dikkat
% = etmeden kullanir.
By — = 4) Cogu zaman anlam karmasasina neden olan yazim ve noktalama
g8 2 hatalar1 yapar.
1) Yazma yoluyla anlamli aktarimda bulunabilir.
2) Agirlikli olarak 6rnek ciimlelere bakarak basit ctimleler olusturabilir.
A2 3) Sinirh sayida ya da tekrar eden sozciikler kullanir.
4) Yazim ve noktalamada diizen yoktur.
1) Fikirler arasinda tutarlilik ya da biitiinliige dair higbir bulgu yoktur.
= 2) Basit sozciiklerle gorsellere ve Ornek ciimlelere bakarak kendi
- g Al climlelerini kurabilir.
S _= 3) Orneklerden dogrudan alint1 yapabilir.
LA 4) Yazim ve noktalamada yetkinlik diizeyi distiktiir.
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Ana Fikir Cercevesinde Paragraflar Yazabilir Olciitii

Yabanci dil 6grenen B2 diizeyindeki bagimsiz dil kullanicilarinin biitiinciil degerlendirme
Olciitlerine gore ana fikre uygun, aralarinda anlamsal baginti olan, fakat s6z dizimsel agidan
hatal1 ctimlelerle olusturulmus paragraflar yazabilecekleri bildirilmektedir. Etkinlikten elde
edilen verilere gore Frankofon 6grencilerin ¢ogunun ana fikir ¢ergevesinde aralarinda
anlamsal bagint1 bulunan fakat dil bilgisel yapilarda hatalar olan ctimleler olusturduklar
belirlenmistir. Baz1 6grencilerin ise paragraflari olusturamadiklart bunun yerine tek bir
climleyle ya da ciimleleri alt alta siralayarak diislincelerini yansitmak istedikleri
gozlemlenmistir.

f Asla yapmadlm

4 wE 4 JA//'“,

=9

Sekil 4 “Gegmisteki deneyimleri yazabilme etkinligi” érnek 6grenci verisi (Orneki)

sla \rapmadlm

?H 1-::,1 \1 Jr :' .;f'-\"n,{-.":. a.o\ Gf?;'m. \C‘l\) ™y

Sekil 5 “Gegmisteki deneyimleri yazabilme etkinligi” érnek dgrenci verisi (Ornekz)

Sekil 4’te ve 5’te 0grenciler diisiincelerini bir paragrafta belirtmek yerine alt alta sirali
ciimleler halinde yazmistir. Ornek,’deki gibi bazi dgrencilerin ise verilen yonergelerin
istlerine Fransizca karsiliklarini da yazarak yazma siireci boyunca ana dile basvuruda
bulunduklar1 gériilmiistir.
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Karmasik Ciimleler Olusturabilir Olgiitii

Yabanci dil 6grenen B2 diizeyindeki bagimsiz dil kullanicilarinin biitiinciil degerlendirme
olgiitlerine gore sinirh sayida gegis ve baglanti ifadeleriyle birlikte ¢esitli zamanlarda, fakat
0zne yliklem uyumsuzlugunun oldugu karmasik ciimleler olusturabilecegi bildirilmektedir.
Etkinlikten elde edilen verilere gére Frankofon 6grencilerin ¢ogunun Tiirkge karmasik
climle yapilarii olusturabildikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda bu tiir ciimlelerde
ozellikle s6z dizim hatalar1 ya da yazim ve noktalama hatalarinin yapildigi goriilmiistiir. Bazi
Ogrencilerin ise karmasik ciimleleri olusturamadiklari bunun yerine basit ciimleleri
noktalama isaretleri yardimiyla art arda siralayarak diisiincelerini ifade ettikleri
belirlenmistir.

( Asla yapmadim:
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Sekil 6 “Gegmisteki deneyimleri yazabilme etkinligi” 6rnek dgrenci verisi (Orns)

Orneks’te  goriildiigii {izere Ogrenci baglaglar1  kullanarak karmasik  ciimleler
olusturabilmistir. Fakat climleler arasinda s6z dizim ya da yazim ve noktalama hatalar1
bulunmaktadir.Orna:

Hatali Tiimce: “Ben KapadoKya'ya gitmek istiyorum. Balona binmek igin, ama malasaf
hocam “‘¢ok pahali” dedi.”

Diizeltme: “Balona binmek i¢in Kapadokyaya gitmek istiyorum. Ama hocam maalesef “¢ok
pahali”dedi.”

Ogrencilerin sdzciiklerinde Orneks’teki “KapadoKya” gibi gereksiz bicimde biiyiik harfler
tespit edilmistir. Bunun yaninda anlam karmasasi yasanmasa da ciimlenin 6gelerinin yanlig

kullanimindan kaynaklanan anlam diistikliikleri belirlenmistir.
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Sekil 7 “Gegmisteki deneyimleri yazabilme etkinligi” drnek 6grenci verisi (Orna)

Orneks’te dgrencinin gegis ve baglanti ifadelerini yazisinda kullanabildigi tespit edilmistir.
Fakat neredeyse her ciimlede dil bilgisi hatasi yaptig1 goriilmektedir. Oyle ki bu hatalar
sebebiyle bazi ciimlelerde anlam karmagas1 yasanmaktadir.Orna :

Hatali Tiimce: “ Pek ¢ok tiirkler sadece Tiirk¢e konugabiliyorlar bu yiizden Tiirkge
ogreniyorum simdi, boylece TiirKiye'de hayatim daha kolay olacak ve tiirk ile iletisim
Kurmayabilecegim.”

Diizeltme: “ Pek ¢ok Tiirk sadece Tiirk¢e konusabiliyor. Bu yiizden simdi Tiirkce
ogreniyorum. Boylece Tirkiye’de hayatim daha kolay olacak ve Tiirklerle iletisim
kurabilecegim.”

Ornekas’te 6grenci “tiirkler” sozciigiine kiiciik harfle baslamustir. “Pek ¢ok tiirkler sadece
Tiirk¢e Konusabiliyorlar.” climlesinde 6zne yiiklem uyumsuzlugu goriilmektedir. “#irk ile
iletisim Kurmayabilecegim” climlesinde ise olumsuzluk ekinin gereksiz kullanimindan

kaynakli anlam karmasas1 yaganmaistir.
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Amaca Uygun Sozciikler Kullanabilir Olgiitii

Yabanci dil 6grenen B2 diizeyindeki bagimsiz dil kullanicilarinin biitiinciil degerlendirme
Olciitlerine gore kimi zaman anlasilmasi zor olsa da genellikle amaca uygun sozciikler
kullanabildikleri bildirilmektedir. Etkinlikten elde edilen verilere gore Frankofon
ogrencilerin ¢ogunun sodzciik kullaniminda diizeyin gerektirdigi yetkinlige sahip olduklari
belirlenmistir. Bunun yaninda bazi1 68rencilerin ise sézciik se¢imlerinde climlede anlam
karmasasina yol agabilecek kullanimlariin oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 8 “Gegmisteki deneyimleri yazabilme etkinligi” drnek 6grenci verisi (Orns

Orneks’te dgrencinin diisiincelerini yansitmakta fazla zorlanmadig: goriilmektedir. Fakat

sOzclik segimlerindeki hatalar anlamda daralmalara ve karmasalara yol agmaktadir.

1. Hatali Timce: “Mutlu olmak ya da mutlu vermek en Kolay bir sey.”
Diizeltme: “Mutlu olmak ya da mutluluk vermek en kolay seydir.”

2. Hatali Tiimce: “ben yardim ettim Kongoda oKul i¢in bir ¢cok égrenci yardim.”
Diizeltme: “Kongo’da okuldaki birgok 6grenciye yardim ettim.”

3. Hatali Tiimce : “calismak ve arastirmak ¢cok mutluluk yaparim.”

Diizeltme: “ Calismak ve arastirmak beni ¢ok mutlu eder.”

1 numarali ciimlede 6grencinin “mutlu vermek” seklinde kullandig1 sozciikte ek hatasi
yapildig1 i¢in ciimlenin anlaminda diistikliikk yasanmistir. 2 numarali cimlede ise s6z dizimi
hatalar1 basta olmak iizere 6grencinin sozciik tekrari yapmis olmasi climlenin anlaminda
karmasaya yol a¢gmaktadir. 3 numarali ciimlede 6grenci Tiirkgede olmayan “mutluluk

yaparim” ifadesini kullanarak ciimlenin anlaminda daralmaya yol agmustir.
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Sekil 9 “Gecmisteki deneyimleri yazabilme etkinligi” drnek 6grenci verisi (Orng)

Orneke’da &grenci ana fikri yansitan diisiincelerini diizeyin gerektirdigi yetkinlik
cergevesinde yaziya aktarmaya caligmaktadir. Fakat Ogrencinin climlelerinde bazi
sozciiklerde hatali ek kullanimindan kaynakli anlamsal daralmalar goriilmiistiir. Ayrica
Ogrenci sozciik secimlerinde Fransizca kelime haznesine yani ana diline bagvurarak

Tiirk¢ede olmayan sozciikleri uyarlamaya ¢alismistir.

1. Hatali Tiimce: “ Ben ¢ocukken futbol oyuncu oldu™
Diizeltme: “Cocukken futbolcu oldum.”
2. Hatali Tiimce: “ Ben, se¢imi yoktum ve okul gitmek basladim.”
Diizeltme: “ Baska secenegim yoktu ve okula gitmeye basladim.”
3. Hatali Timce: “ Simdi, yiiksek lisans yapryorum, ELHAMDULILAH. insalah Burundi
basKan olacagim.”
Diizeltme: “ Simdi elhamdiilillah yiiksek lisans yaptyorum. insallah Burundi Baskani

olacagim.”

Ogrenci hatalarina bakildiginda 1 numarali ciimlede 6grenci ana dilinden olumsuz aktarma
yapmustir. Fransizcada futbolcu sézciigii ““ le joueur de football < futbol oyuncusu” olarak
kullanilabilmektedir. 2 numarali ciimlede “segenek™ sdzciigii yerine “se¢im” sdzciigliniin
kullanilmasiyla climlede anlam karmasasi yasanmistir. 3 numarali ciimlede ise linlem
ifadelerinin yazim kurallarina uygun olmadig: belirlenmistir. Tiirk¢ede dinsel tinlem igeren

ifadeler kiigiik harflerle, din ve mitoloji ile ilgili 6zel adlarin ilk harfleri biiyiik harfle yazilir.
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Yazim ve Noktalama Kurallarina Uyar Olciitii

Yabanci dil 6grenen B2 diizeyindeki bagimsiz dil kullanicilarinin biitiinciil degerlendirme
Olciitlerine gore yapilan hatalarla kimi zaman anlam karmasasina neden olsa da yazim ve
noktalama kurallarin1 uygun sekilde kullanabildikleri bildirilmektedir. Ayni sekilde
AOBM’de (2013, s. 120) bagimsiz dil kullanicilarinin alisilmis yazi diizeni ve boliimleme
kurallarina sadik kalarak birbiriyle baglantili ve agikc¢a anlasilir sekilde yazabildigi ve ana
dilin etkisi olmakla birlikte yazim ve noktalama kurallarina biiylik 6l¢iide uyduklart
vurgulanmaktadir. Etkinlikten elde edilen verilere gore Frankofon 6grencilerin ¢ogunun
yazim ve noktalama isaretlerinin kullaniminda diizeyin gerektirdigi yetkinlige sahip
olduklar fakat hizli yazma ve dikkatsizlik vb. sebeplerle hatalar yaptiklar1 belirlenmistir.
Bunun yaninda baz1 6grencilerin ise belirtilen sebeplerin disinda bilgi eksikliginden de
kaynaklanan yazim kurallarinda 6énemli hatalar yaptiklar1 ve noktalama isaretlerini yeterli
sekilde kullanmadiklar1 gériilmiistiir.
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Sekil 10 “Gegmisteki deneyimleri yazabilme etkinligi” 6rnek dgrenci verisi (Orny)

Ornek7’de dgrencinin yazim ve noktalama kurallarma dikkat etmedigi goriilmektedir.

1. Hatali Timce: “seyler sevkle yaptim.”
Diizeltme: “ Zevkle yaptigim seyler:”
2. Hatali Timce: “ciinKii butiin insanlar gordiim iyi kalpler var”

Diizeltme: “ Ciinkii gordiigim kadariyla biitlin insanlarin kalpleri 1yidir.”
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3. Hatali Tiimce: “Var Tanisma birlikte yapmayi sevtim ciinKii butiin insanlar gordiim iyi

kalpler var,’

Diizeltme: “ Insanlar1 tanidik¢a sevdim ciinkii gordiigiim kadartyla biitiin insanlar iyi

kalplidir.”

Ogrencinin her ii¢ ciimlesinde hem yazim hatalar1 yapilmis hem de noktalama isaretleri
uygun sekilde kullanilmamigtir. 1 numarali climlede “zevkle” sozciigli “sevkle” seklinde
yazilarak climlede baglama uymayan farkli bir sézclik kullanilmistir. 2 numarali ciimlede
“cunKii, butlin, insanlar” sozciikleri dogru harflerle yazilmamistir. Etkinlikten elde edilen
verilerde Frankofon dgrencilerin genellikle kiiclik yazilmasi gereken “k” harfinin sozciik
bast disinda da biiyiik harfle yazildig: tespit edilmistir. 3 numarali climlede uygun yerlerde

noktalama isaretleri kullanilmamis ya da yanlis noktalama isareti kullanilmastir.

Zorda kaldigim icin yaptim:
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Sekil 11 “Gegmisteki deneyimleri yazabilme etkinligi” 6rnek dgrenci verisi (Orng

Ornekg’de Ogrenci yazim ve noktalama kurallarina uymayarak hatali ciimleler
olusturmustur.
1. Hatali Tiimce: “ Ben TiirKiye ye geldikten sonra ingilizce 6grenmek istedim”
Diizeltme: “Tiirkiye’ye geldikten sonra Ingilizce grenmek istedim.”
2. Hatali Tiimce: “Sorun nedir tiirkiye iiniversitesinde”
Diizeltme: “ Tiirkiye’de liniversitelerdeki sorun nedir?”

3. Hatali Tiimce: “ bu yiiziinden tiirk¢e 6grenmek zorda Kaldigim icin yaptim.’

Diizeltme: “ Bu yiizden zorda kaldigim i¢in Tiirk¢e 6grendim.”
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Ogrencinin 1 numarali ciimlesinde yabanci dil ad1 “Ingilizce” kiiciik harfle baglamistir. Oysa
yabanci dil adlar1 biiyiik harfle baslamalidir. Ogrencinin 2 numarali ciimlesinde iilke adi
kiiciik harfle baslamistir. “Tiirkiye” biiyiik harfle yazilmalidir. Ogrencinin 3 numarali
ctimlesinde “Tiirk¢e” biiylik harfle baglamalidir.

Ikinci etkinligin ikinci asamasinda bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma
tekniginden yararlanilarak 6grencilere bir dilek¢e 6rnegi okutulmus ve 6grencilerden de
belirtilen konuda dilek¢e yazmalari istenmistir. AOBM’de bagimsiz diizey kullanicilarin bir
sorun icin farkli fikirleri ve ¢6ziim olanaklarini birbirleriyle dl¢lip degerlendirebilecegi,
farkli kaynaklardan elde edilen bilgileri ve goriisleri 6zetleyip mantikll bir bilgi dizisi

olusturabilecegi ifade edilmektedir.

Ana Fikir Cercevesinde Paragraflar Yazabilir Olgiitii

Etkinlikten elde edilen verilerde Frankofon 6grencilerin resmi bir dilekce ile genel olarak
sorunlarini ve isteklerini anlatabilecek diizeyde olduklar: tespit edilmistir. Bunun yaninda
bazi1 6grencilerin ana fikir ¢cercevesinde hazirlanmis yonergelere uyamadiklari bunun disinda

baska konularda dilek¢e hazirladiklar1 goriilmiistiir.
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Sekil 12 “Dilekge yaziyorum etkinligi” drnek dgrenci verisi (Orny)
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Omneki’de Ogrenci verilen yonergeler dogrultusunda ana fikre uygun bir dilekge
hazirlamistir. Fakat soz dizimde ve sozciikk se¢iminde yaptigi hatalar climlelerde anlam

karmasasina yol agmuistir.

1. Hatali Tiimce: “gercgekten bir is buldum, boylece beni diploma aldigint anlamaniz.”
Diizeltme: “ Is bulmamdan dolay: diplomami almak istemekteyim.”

2. Hatali Tiimce: “Patronum ¢ok siki bir adamdir ve firsat Kagirmazdim.”

Diizeltme: “ Belge teslimindeki zaman siirindan dolayr is firsatini kagirmak

istemiyorum.”

3. Hatali Tiimce: “ Beni en Kisa siirede bana gonderebibir misin?”

Diizeltme: “Diplomay1 en kisa siirede tarafima géndermenizi rica ederim.”
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Sekil 13 “Dilekge yaziyorum etkinligi” drnek 6grenci verisi (Orny)

Ornek,- de 6grenci yonergelerde belirtilen hususlara uymayarak farkli bir konuda dilekge

hazirlamis olsa da dilek¢ede bulunmasi gereken resmi dil ve kurallara biiyiik 6l¢lide uydugu

goriilmektedir. Bunun yaninda 6grencinin sozciik dagarciginda “6grenci basart durum

belgesi” gibi baz1 Tiirkge sozciiklerin karsiligr bulunmadigr icin farkli ifadelerle sozciigii

tanimlama ihtiyact duydugu belirlenmistir.

Hatali Tiimce: “Ayrica not dokiim belgesini ve miidiir bana mufavat verecek yani ben iyi

yoksa tembel ogrenci”

Diizeltme: “ Ayrica not dokiim belgesi ve miidiir tarafindan imzal1 6grenci basar1 durum

belgesi gereklidir.”
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Karmasik Ciimleler Olusturabilir Olgiitii

Etkinlikten elde edilen bulgularda 6grencilerin genel olarak 6rnekten yola ¢ikarak dilekce
olustururken birbiriyle tutarli karmasik ctimleler kurabildikleri tespit edilmistir. Bunun
yaninda bazi 6grencilerin ise baglant1 ifadelerini uygun sekilde kullanamamalarindan dolay1

climlelerde anlam karmasalarina yol agtiklar1 gérilmiistiir.
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Sekil 14 “Dilekge yaziyorum etkinligi” drnek dgrenci verisi (Orns)

Orneks’te dgrencinin yonergeleri oldukga basarili takip ettigi ve bagimsiz dil kullanicist
diizeyinin gerektirdigi s6z dizim kurallarina uydugu ve yeterli sozciik zenginligine sahip
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bazi climlelerde kip eki kullanimindaki hatalardan
dolay1 climlelerde anlam daralmasi tespit edilmistir.

Hatali Tiimce: “ Son basvuru tarihi ayin sonu, erken almam i¢in ¢ok memnun olacagim.”

Diizeltme: “ Mezuniyet belgesini erken alabilirsem ¢ok memnun olacagim.”
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Sekil 15 “Dilekge yaziyorum etkinligi” drnek 6grenci verisi (Orna)

Ornekas’te 6grencinin baglaclar1 kullanarak karmasik ciimleler olusturabildigi goriilmektedir.

Bazi climlelerde ise 6zne yiiklem uyumsuzluklarindan ortaya ¢ikan hatalar tespit edilmistir.

1. Hatali Tiimce: “Sertifikalarimi Kolayca alabilmem i¢in bana oraya gétiirebilecegim bir

mektup verebilir miyim.”

Diizeltme: “Sertifikami kolayca alabilmek i¢in bana s6z konusu daire baskanlifina

iletebilecegim bir 6grenci belgesi verebilir misiniz?”
2. Hatali Timce: ““ Bunu almak i¢in egitim bakanlhigina gittim”

Diizeltme: “ Belgeyi almak iizere Ogrenci Isleri Daire Baskanligi’na gittim.”
Ogrenci, 1 numarali ciimlede 6zne yiiklem uyumunda hata yapmistir. 2 numarali ciimlede
ise “daire bagkanligi” sozcligii yerine “egitim bakanlig1” sozciiglinii kullanarak hata

yapmastir.
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Amaca Uygun Sozciikler Kullanabilir Olgiitii

Etkinlikten elde edilen bulgularda Frankofon 6grencilerin genel olarak sozciik kullaniminda
bagimsiz kullanici diizeyinin gerektirdigi sozciik dagarcigina sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Baz1 Ogrencilerde ise Ozellikle dilekge yazimi gibi resmi yazigsmalarda
kullanilmas1 gereken resmi dil kullaniminin disinda daha samimi olan giinliik konusma

dilinin kullanildig1 belirlenmistir.
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Sekil 16 “Dilekge yaziyorum etkinligi” drnek dgrenci verisi (Orns)

Orneks’te dgrencinin kullandig1 sozciiklerde ana diline basvurmadan kaynakli olumsuz

aktarim hatalar1 tespit edilmistir.

)

1. Hatali Timce: “ Calismalarimi kurumunuzun gogiislerinde bitirdim.’
Diizeltme: “ Egitimimi kurumuzda tamamladim.”

2. Hatal Tiimce: “Bir toplumda bir is buldum.’

Diizeltme: “Bir sirkette is buldum.”

Oneks’te dgrencinin ana dili olan Fransizca sdzciiklerin karsihigimi Tiirkce sozliikteki
baglama uymayan ilk anlamin1 kullanmasindan kaynakli hatalar yaptig1 goriilmektedir. 1
numarali climlede &grenci Fransizcadaki “au sein de votre institution < kurumunuzun
biinyesinde * ifadesindeki “biinye” sozciigiinli Tiirkce sozliikteki ilk anlami olan “gégiis™
olarak kullanmistir. 2 numarali ciimlede ise Fransizca “la société” sozciigiinii Tiirkge
sozliikteki ilk anlam1 olan “toplum” olarak kullanarak climlenin anlaminda karmasaya sebep

olan hatalar yapmustir.
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Sekil 17 “Dilekge yaziyorum etkinligi” drnek dgrenci verisi (Orng)

Orneks’da dgrencinin sozciiklerin yazimlarinda hatalar yaptigi ve Tiirkge ve Fransizcadaki

ortak sozciiklerin kullaniminda karmasa yasadig1 gortilmiistiir.

1. Hatali Timce: “yapanci i¢in ve ALES veya GRE Lazim.”
Diizeltme: ““ Yabancilar icin ALES ve GRE gereklidir.”
2. Hatal Tiimce: “Turkce matematic bilmiyorum ama matematic Francis¢a yaptim”

Diizeltme: “ Matematigi Tiirkcede yapamiyorum ama Fransizcada yapabiliyorum.”

1 numarali climlede 6grenci “yabanci” sdzcliglinii hatali yazmistir. 2 numarali climlede ise

“matematik ve Fransizca” sozciiklerini ana dilindeki gibi yazmaya calismistir.
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Yazim ve Noktalama Kurallarina Uyar Olgiitii

Etkinlikten elde edilen verilerde 6grencilerin ¢ogunlukla yazim ve noktalama kurallarina
uyduklari tespit edilmistir. Baz1 6grencilerin ise yazim ve noktalama kurallarina uymadiklar

bu yilizden climleler arasinda anlamsal biitiinliigiin kurulamadig1 goriilmiistiir.

1 /o
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Sekil 18 “Dilekge yaziyorum etkinligi” drnek dgrenci verisi (Orny)

Ornek7’de 6grencinin ciimleler arasinda noktalama isaretlerini kullanmadig1 bununla birlikte
climle baslarina ise biiyiik harfle bagladig1 gortilmektedir.
Hatali Tiimce : “ Egitimiz tamamladim Bir is bagvurusu yapacagim”

Diizeltme: “Egitimimi tamamladim. Is bagvurusu yapacagim.”
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Sekil 19 “Dilekge yaziyorum etkinligi” érnek 6grenci verisi (Orng)

Orneks’de ¢cogu Frankofon 8grencinin yaptig1 gibi ciimle bas1 ve dzel ad disinda “k’ harfinin
biiyiik harfle yazildig1 goriilmektedir. Ayrica bazi sozciiklerde ek hatasi yapildigi, bazi

climlelerde ise Tiirk¢cede olmayan sozciiklerin kullanildig: tespit edilmistir.
1. Hatali Tiimce: “MerKeziniz / GeleceK / muKabeletim / yardim almaK”

Diizeltme: “Merkeziniz / Gelecek / yardim almak”

’

2. Hatali Timce: “ Egitimim tamamladim.’
Diizeltme: “ Egitimimi tamaladim.”
3. Hatali Tiimce: “GeleceK hafta muKabeletim var.”

Diizeltme: “Gelecek hafta is gériismem var.”
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3.Etkinlikten Elde Edilen Bulgular

Ugiincii etkinlikte 6grencilere yaratict yazma becerilerini gelistirebilecekleri bir afis
hazirlama ¢alismast yaptirilmigtir. AOBM’de (2013, s. 64) yabanci dil kullanicilarmin
yaratict yazma tekniklerini kullanarak bir ya da daha ¢ok okuyucu tarafindan okunulacak
afigler, formlar, raporlar, mektuplar vb. yazili iriinleri kaleme alabileceklerine yer
verilmistir. Etkinlikte 6grencilerden Covid-19 salginina yonelik bilgilendirici bir afis
hazirlamalar1 istenmistir. Etkinlikten elde edilen veriler Rosmawan’in (2016, s. 6) “Yabanci
dil Ogretiminde biitiinclil degerlendirme Olgegine” gore incelenmistir. Etkinlikte
ogrencilerden Sevendersson’in (2020) “PixIr” ¢evrim i¢i afig hazirlama programi iizerinden

afislerini hazirlamalar1 istenmistir.

PIXLR X PIXLR E PRICING PLAN PIXLR MARKET

PHOTO EDITOR

NEW GENERATION PIXLR

ADVANCED PIXLR E

PLAYFUL PIXLR X

Sekil 20 “PixIr” ¢evrim i¢i afis hazirlama programiu.
PixIr, 2020, http://www.pixIr.com adresinden erisilmistir.
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Ana Fikir Cercevesinde Paragraflar Yazabilir Olciitii

Etkinlikten elde edilen verilerde 6grencilerin belirtilen konu {lizerine hazirladiklar afiste ana
fikir ¢ergevesinde birbiriyle baglantili climleler olusturabildikleri, fakat birgok terim igeren
sOzclik bilgisi eksikliginden ve heniiz akademik Tiirk¢e ile bir metin yazma diizeyine
ulagamadiklarindan dolay1 paragraflar yeterli 6l¢iide olusturamadiklart gériilmiistiir. Bunun
yaninda ciimleleri olustururken ozellikle kip kullanimlarinda 6zne yiliklem uyumunda

yapilan hatalardan kaynakli anlam karmasalarinin ortaya ¢iktigi belirlenmistir.
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Sekil 21 “Afis hazirlama etkinligi” 6rnek dgrenci verisi (Orny)

L(Q\\
"
0

Ornek- de dgrencinin sart kipinin kullaniminda ve emir kipinin kullaniminda hatalar yaptig1

goriilmektedir.

1. Hatali Tiimce: “ Hapsurursunuz veya okstiriirstiniiz, kapat agzin ve burunuz”
Diizeltme: “Hapsirirsaniz veya oksiiriirseniz, agzinizi ve burnunuzu kapatiniz!”

2. Hatali Tiimce: “Masque takarsan kapat tam agzin ve masque bir sefer tak”
Diizeltme: “Agziniz1 tamamen kapatarak ve bir seferligine maskenizi takimiz!”

3. Hatali Tiimce: “ Masque ¢ikarken ellerin yitka”
Diizeltme: “Maskenizi ¢ikardiktan sonra ellerinizi yikayiniz!
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Koronaviruste korkuyla savasmak icin
nezaket gdodsterin

& —'._iJ Etkilenenler icin empati gostermek

__ RisKler degerilendirmek icin hastalik
o & @

haKKinda bilgi edinmek

e o
ﬁ‘- Guvende kalmak icin pratikKk adimlar atin

_
S
ll\'/’ Birlesmis Milletler

Sekil 22 “Afis hazirlama etkinligi” 6rnek 6grenci verisi (Orng)

Ornek,’de dgrencinin emir kipi kullanimlarinin yerine mastar eki kullanarak ciimleler
olusturdugu goriilmiistiir. Bu hata Tablo 35’de gosterildigi gibi Fransizcada emir kipinde
mastar eki kullanilabilmesinin bir sonucudur. Ogrenci ana diline basvurarak olumsuz

aktarim hatasi yapmustir.

1. Hatali Tiimce: “ Etkilenenler igcin empati gostermek”
Diizeltme: “ Hastaliktan etkilenenlerle empati kurunuz!”
2. Hatali Tiimce: “RisKler degerlendirmek icin hastalik hakkinda bilgi edinmek”

Diizeltme: “ Hastalik riskine kars1 bilgi edininiz!”

Fransizcada emir kipiyle kullanilan yasaklama ve 0giit verme anlami iceren ifadeler
Tiirkgedeki kip yapilarindan farkliliklar gosterdigi ig¢in 6grencilerin bu kip kullaniminda

hatalara diistiikleri saptanmistir.

Tablo 35
Fransizcada ve Tiirk¢ede Emir Kipi Karsilastirmasi

# Fransizca Tiirkge
Informez-vous sur le coronavirus! L il gie
L ]
1 (Emir Kipi) Koronaviriisle ilgili bilgi edininiz!
S’informer contre le coronavirus! . e e e .
. |
2 (Mastar Kullanimi) Koronavirisle ilgili bilgi edininiz!
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Karmasik Ciimleler Olusturabilir Olgiitii

Etkinlikten elde edilen verilerde ¢ogu Ogrencinin afis hazirlama siirecinde karmagik
climlelerden ziyade gecis ve baglant1 ifadelerinin bulunmadigi basit ciimleler kurdugu

gorilmiistiir.

SEYAHAT ESNASINDA
HASTA OLAMAYINY

YEMEKLER 1Y] £
PISMIS YEYIN Y.oa

@ TOPLUMDA MASKIE
- YOKSA HAPSURMA

HASTA HAYVANLA
SEYAHAT ETMIE

2 N
X §‘ E Y
AN ' 4

SNS—=—r g

Hazirlayan: _

Sekil 23 “Afis hazirlama etkinligi” 6rnek 6grenci verisi (Orns)

Orneks’te 6grenci karmasik ciimleler yerine basit emir kipinde olusturulmus ciimleler
kullanmigtir. Ciimlelerde sifat kullanimlarinda ve s6z diziminde yapilan hatalar anlam

karmasasina yol agmustir.

1. Hatali Tiimce: “Yemekler iyi pismis yeyin”
Diizeltme: “ lyi pisirilmis yemekleri yiyiniz!”
2. Hatali Tiimce: “Toplumda maske yoksa hapsurma”
Diizeltme: “Maskeniz yoksa bir toplulukta hapsirmayiniz!”
3. Hatali Tiimce: ““ Hasta hayvanla seyahat etme”

Diizeltme: “Hastalik tagiyan hayvanlarla seyahat etmeyiniz!”
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Nefies alma zorluklar:

gekiyorsantz akill davranin:

X Doctorouz Graym

B Derha bir doctora danisim

Kazir olmak igin daha fjazla bilﬁ( # koronaviriisi 19:

www.who.int [ covid—15
Hazirlayan:

7 o\ _
Birlesmis Willetler @ Dinya Sa3lik Orgitia

Sekil 24 “Afis hazirlama etkinligi” 6rnek 6grenci verisi (Orna

Orneks’te dgrencinin basit ve emir kipinde olusturulmus ciimleler kurdugu ve sdzciik

kullaniminda ise ana diline basvurmaktan kaynakli hatali s6zciik se¢imleri goriilmektedir.
1. Hatali Timce: “ Nefes alma zorluklar: ¢ekiyorsaniz akilli davranin”
Diizeltme: “Nefes almada zorlaniyorsaniz dikkatli olunuz!”

2. Hatali Tiimce: “Doctorunuzu araywn, derha bir doctora danisin™

Diizetme: “ Doktorunuza danisiniz ya da derhal bir saglik kurulusuna bagvurunuz!”
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Amaca Uygun Sozciikler Kullanabilir Olgiitii

Etkinlikten elde edilen verilerde Frankofon &grencilerin 6zellikle terimlerin segiminde ana
dillerindeki kullanimlara bagvurduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda anlamin1 bilemedikleri
sozciikleri sozliikten arastirip yazarken Tiirkge sozliikteki ilk anlamimi tercih ettikleri
gOriilmiis bu durum ise ciimlelerde anlam karmasalarina yol agmustir.

Koronavirus baglaminda damgalanma ile savasmak icin
nezaket gosterin.

En son bilgileri paylasin ve hiperbollerden kacinin
@

. Etkilenen insanlarla dayanisma gosteriniz

‘ - Virasu kapilan insanlarin hikayesini anlatirsiniz.

Fazlasi bu baglanti ulasilabilir

Sekil 25 “Afis hazirlama etkinligi” 6rnek 6grenci verisi (Orns)

Orneks’te dgrencinin baz1 sézciik segimlerinde ana diline basvuruda bulundugu bazilarida

ise sozliikteki ilk anlami kullanarak ciimlenin anlaminda daraltmaya gittigi belirlenmistir.

1. Hatali Tiimce: “En son bilgileri paylasin ve hiperbollerden kaginin”
Diizeltme: “ Son bilgileri paylasiniz ve dogru olmayan sdylentilerden uzak durunuz!”
2. Hatali Tiimce: “ Viriisii kapilan insanlarin hikayesini anlatirsiniz.”

Diizeltme: “ Viriisii kapan insanlarin hastalik 6ykiisiinii 6greniniz!”
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Cardio—vasculaires hastalik

Nefes Almak Hastalik
Diabete hatalk

| ColloMalalils Bczr‘l@r‘dzn kacinmak ya da hasta

insanlarla temas kurmak olabilir.

wuwuwhaint/Covid—19
Hazi r~la.3c1.n:

- - - s} N o =
Birlesmis Milletler af@ N, Dunya Saglik
@ S A @ Orguta

Sekil 26 “Afis hazirlama etkinligi” 6rnek 6grenci verisi (Orng)

Ormeks’da dgrencinin bazi saglik terimlerini ana dilinde, baz1 sézciikleri ise Tiirkcedeki ilk
sOzliik anlamini segerek kullandigi goriilmektedir. Ayrica sart kipinin kullanilmamasindan

kaynakli ciimlelerin olusturulamadigi bu yiizden anlam daralmasi oldugu tespit edilmistir.

1. Hatali Tiimce: “Cardio-vasculaires hastalik”
Diizeltme: “ Kalp hastaliginiz varsa”
2. Hatali Tiimce : “Nefes almak Hastalik ve diabete hastlalik”
Diizetme: “ Solunum rahatsizliginiz veya seker hastaliginiz varsa”
3. Hatali Timce: “Kalabalik yerlerden ka¢inmak ya da hasta insanlarla temas kurmak
olabilir”
Diizetme:“Kalabalik yerlerden wuzak durmalisiniz ve hasta insanlarla temas

kurmamalisiniz!”
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Yazim ve Noktalama Kurallarina Uyar Olgiitii

Etkinlikten elde edilen verilerde 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina uymada hatalar
yaptiklar1 goriilmiustiir.
Seyahatte hastalanmaktan
kacinz!

Sen hasta olur ise

ucakta ! 5
ekKipi onlara bilgi ver NN — ﬁ

ve bir doctor basvurun ~— ‘ -

S Bir doctor basvurunca
s seyahat ettigini ona anlat

P -
g
A

_‘_;\3 dunya saghk orgata

S Hazirayan:

Sekil 27 “Afis hazirlama etkinligi” drnek 6grenci verisi (Orny)

1. Hatali Timce: “Seyahatte hastalanmaktan ka¢iniz!”
Diizetlme: “ Seyahat esnasinda hastalanmaktan kaginimiz!”

2. Hatali Timce: “Sen hasta olur ise ucakta ekipi onlara bilgi ver ve bir doctor bagsvurun”
Diizeltme: “ Ucakta hastalik belirtiniz olursa ugak ekibine bilgi veriniz ve bir doktora
danigimiz!”

3. Hatali Tiimce : “Bir doctor bagvurunca seyahat ettigini ona anlat”

Diizeltme: “ Doktorla goriigmenizde seyahat ge¢misinizi ona anlatiniz!”

Ornek7’de 1 numarali ciimlede “kag¢inmak” fiili harf hatasi yapilarak “ka¢mak” fiiline
doniigmiistiir. Her ne kadar s6zciik ayn1 kokten gelse de yazim hatasindan dolay1 climlenin

asil vermek istedigi anlam verilememistir. 2 numarali ciimlede sart kipi eki “-se”, “ekip” ve

“doktor” sozciikleri hatal1 yazilmistir.
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razinayan: [NING

Sekil 28 “Afis hazirlama etkinligi” 6rnek 6grenci verisi (Orng)

Orneks’de 6grencinin bazi ciimlelerde noktalama isaretlerini kullanmadigi goriilmektedir.
Bunun yaninda Frankofon 6grencilerin etkinlik boyunca yapmis olduklar1 “K” harfini ciimle
basinin disinda da biiyiikk yazdiklart belirlenmistir. “K” harfi Fransizcada nadir olarak
kullanilan bir harftir. Tiirkgedeki “k™ sesi Fransizcada “c” ve “q” harfleri ile
karsilanmaktadir. “k™ harfi ise daha ¢ok diger dillerden Fransizcaya gecen kelimelerde
bulunmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin Tiirkgede siklikla kullanilan “k” harfinin yazilisina
kolayca alisamadiklar1 goriilmiistiir. Baz1 Ogrenciler ise bu tiir islemleri Fransizcada

yazmada yaptiklarini, Tiirk¢e yazilarinda da “k” harfinin bu sekilde kullanimiyla yazilarinda

bir siisleme yapmaya calistiklarini ifade etmislerdir.

’

1. Hatali Tiimce: “Seyahat sirasinda hasta olmaktan kaginin’
Diizeltme: “Seyahat sirasinda hasta olmaktan kagininiz!”
2. Hatal Tiimce: “Oksiiriigii olan kisilerle yakin temastan kaginin”
Diizeltme: “Oksiiriigii olan kisilerle yakin temastan kagininiz!”
3. Hatali Tiimce: “ Elleriizi siK siK sabun ve su ile ytkayin”

Diizeltme: “Ellerinizi sik sik sabun ve su ile yikaymiz!”

1 ve 2 numaral1 climlelerde uyari ifadeleri bulunmaktadir. Uyari ifadelerinden sonra {inlem

isareti kullanilmalidir. 3 numarali climlede ise “k” harfi s6zciik sonunda biiylik yazilmistir.
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4.Etkinlikten Elde Edilen Bulgular

Dordiincii etkinlikte 6grencilere yaratic1 yazma tekniklerinden 6ykii 6zeti ¢ikarma galismast
yaptirilmistir. AOBM’de (2013, s. 65) bagimsiz diizey kullanicilarin farkli diisiinceleri
belirterek, s6z konusu yazim tiiriiniin gerektirdigi kurallar dikkate alarak anlasilir, ayrintili,
birbiriyle baglantili ger¢ek ya da hayali olaylar ve deneyimleri igeren betimlemeleri kaleme
alabilecegi ifade edilmektedir. Bu baglamda 6grencilerden orijinali Fransizcada yazilmis
olan Antoine de Saint Exupery’nin Kiigiik Prens adli eserinin 6zetlenmesi istenmistir.
Etkinlik AOBM’de (2013, s. 219) yer alan Dialang Projesi kapsaminda degerlendirilerek bir
caligma Ornegi olusturulmasi amaglanmstir. “Dialang, dil yeterlikleri iizerine tanisal bilgiler
edinmek isteyen dil 6grenenleri i¢in bir degerlendirme sistemidir. Sistem, kendi kendini
degerlendirme, dil testi ve geri bildirim bélimlerinden olusur ve Danimarkaca, Almanca,
Ingilizce, Fince, Fransizca, Yunanca, Irlandaca, Izlandaca, italyanca, Hollandaca, Norvegce,
Portekizce, Isvegce ve Ispanyolca olarak on dort Avrupa dilinde kullanilmaktadir” (s. 219).
Bu proje Avrupa Konseyi tarafindan yabanci dil 6grenenlerin kendi dil edinim siireglerini
degerlendirmelerine imkan saglayan 6rnek bir girisimdir. Bu proje kapsaminda Tiirkge
iizerine ¢alismalar heniiz gergeklestirilememistir. Bu sebeple dordiincii etkinlikte Frankofon
ogrencilerin 6rnekleminde “Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Dialang Projesi Yazma Becerisi”
ornegi hazirlanmistir. Etkinlikten elde edilen veriler Rosmawan’in (Rosmawan, 2016)
“Biitiinciil Degerlendirme Olgegi” ve Tablo 36°da verilen “Dialang Yazma Becerisi Kendi

Kendini Degerlendirme Olgiitleri” (AOBM, 2013, s. 226) cercevesinde incelenmistir:

Tablo 36

Dialang Yazma Becerisi Kendi Kendini Degerlendirme Olgiitleri
“Mantikli baglantilar1 netlestirmek i¢in bir dizi bagla¢ kullanabilirim.”
“Yazim ve noktalamam genellikle dogrudur.”
“Farkli kaynaklardan elde edilen bilgileri ve goriisleri 6zetleyebilirim.”
“Mantikl1 bir bilgi dizisi olusturabilirim.”
“Az bilinen konularda ve uzmanlik metinlerinde sozliige bakmam gerekebilir.”
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Amaca Uygun Sozciikler Kullanabilir Olgiitii

Dialang Projesi Yazma Becerisi 6rneginin ilk basamagi sozciik dagarcigi bilgilerine dayali
diizey belirleme testinden olusmaktadir. Bu basamakta B2 diizeyinde sik kullanilan
sozclikler yabancilara Tiirkge Ogretimi ders kitaplarindan belirlenerek bir havuz
olusturulmustur. Sozciik havuzu olusturulurken Gazi Témer Yabancilara Tiirkge Ogretimi
B2 Ders Kitab1 kaynak olarak kullanilmistir. Ogrencilere sézciiklerin bilinip bilinmedigi

sorulmustur. Elde edilen verilerin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37
Tiirk¢e Dialang Ornegi Kelime Havuzu

Sozciikler f % Sozciikler f %
Aragtirma 20 100%  Karar vermek 20 100%
Basa ¢ikmak 6 30% Kendinden gegmek 7 35%
Bilgi sahibi olmak 20 100%  Not etmek 20 100%
Boliim 20 100%  Odiing almak 20 100%
Cesaret 20 100%  Onlem almak 20 100%
Devlet {iniversitesi 20 100%  Sona ermek 20 100%
Doktora 20 100%  Tamamlamak 20 100%
Duyarli olmak 2 10%  Ugrasmak 6 30%
Egitim imkan1 2 10%  Uzmanlasmak 6 30%
Egitim kadrosu 20 100%  Yiiksek lisans 20 100%
Egitim vermek 20 100%  Zarar vermek 20 100%
Faydalanmak 20 100%  Ziyaret etmek 20 100%
Ilgi gekmek 20 100%
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Tablo 37°de, belirlenen 25 sozciikten 19 sozcligiin 6grenciler tarafindan bilinme oraninin
%100 oldugu, dgrencilerin %35’inin “kendinden gecmek”, %30’unun “basa ¢ikmak,
ugrasmak ve uzmanlagsmak”, %10 unun da “duyarli olmak ve egitim imkani1” sozciiklerini
bildikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin basit fiilleri birlesik fiillere gore daha fazla bildikleri
goriilmektedir.

Yazili anlatim siirecine gegmeden dnce 6grencileri bu siirece 1sindirmak iizere sozciiklerin
ctimle igerisinde dogru kullaniminin saglanmaya calisildig1 bir boliim daha diizenlenmistir.
Bu bolimde climle igerisinde bos birakilan yerlere dogru sozciiklerin getirilmesi
amaglanmaktadir. Etkinlikten elde edilen verilere gore Sekil 29’da verilen soruda

ogrencilerin %50’si ciimlelerde bos birakilan yerlere dogru sozciikleri yerlestirebilmistir.

Gergek veya tasarlanmis olaylar anlatan dlzyaz tarine denir. Bu yaz tarine Kiguk Prens
ornek verilebilir.
Camleye uygun olan kelimeleri seginiz

sark

hikaye

siir

roman

Sekil 29 Tiirk¢e Dialang sozclik dagarcig soru 6rnegiy
Ogrencilerin % 50’si “hikdye” secenegini secerken, diger yarisi ise “roman” segenegini
isaretlemistir. Ogrencilerin tamam Sekil 30°daki gibi diger sorulara ise dogru yamt

vermislerdir.

Hangi segenekte bosluklar dogru tamamlanir? Tark( , hikaye ve siir benim en
cok sevdigim etkinliklerdir.

okumak - sdylemek - yazmak
yazmak - sdylemek - okumak
soylemek - okumalk - yazmak

yazmalk - sdylemek - stylemek

Sekil 30 Tiirk¢e Dialang Projesi sozciik dagarcigi soru 6rnegiz
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Dil Kullanicis1 Kendini Degerlendirebilir Olgiitii

Dialang Projesinin ilk basamagi olan sozciik testinden sonra 6grencilerin kendi baslarina
yazili anlatim becerilerini AOBM’de bagimsiz kullanici diizeyi yazma yetisi dl¢iitlerine gore
degerlendirmeleri amaglanmistir. “Kendi kendini degerlendirme test maddeleri Dialang
sistemi i¢inde iki nedenle kullanilir. Birincisi; kendi kendini degerlendirme onemli bir dil
ogrenme etkinligi olarak algilanir ve bagimsiz 6grenmeyi destekler, 6grencilerin kontrollii
ogrenmelerini saglar ve onlar1 bilingli 6grenenler yapar. DIALANG’ la kendi kendini
ogrenmenin ikinci amaci ise daha tekniktir. Sistem bu testi, 6grencilerin yeteneklerinin
onceden degerlendirilerek onlari, yeteneklerine en uygun zorluk derecesindeki teste
yonlendirme amaciyla sozciik dagarciginin kapsamini ve kendi kendini degerlendirme

sonuglarini belirlemede kullanir” (AOBM, 2013, s. 220).

Tablo 38
Tiirk¢e Dialang Yazma Becerisi Oz Degerlendirme Olciitleri

Yazma Becerisi Oz Degerlendirme Olgiitleri f %

Farkli metin tiirlerini yazabilirim. 15 75%
Mantikli baglantilari netlestirmek i¢in bir dizi baglag¢ kullanabilirim. 18 90%
Yazim ve noktalamam genellikle dogrudur. 16 80%
Farkli kaynaklardan elde edilen bilgileri ve goriisleri 6zetleyebilirim. 17 85%

Mantikh bir bilgi dizisi olusturabilirim. 14 70%

Az bilinen konularda ve uzmanlik metinlerinde sozliige bakmam

0
gerekebilir. 16 80%

Tablo 38’de, etkinlikten elde edilen verile gore dgrencilerin % 90’1 mantikli baglantilar:
netlestirmek i¢in bir dizi bagla¢ kullanabilecegini, %85°1 farkli kaynaklardan elde edilen
bilgileri ve goriisleri 6zetleyebilecegini, %80’1 yazim ve noktalama isaretlerine genellikle
uydugunu ve az bilinen konularda ve uzmanlik metinlerinde sozliige bakma ihtiyaci
duydugunu, %75°1 farkli metin tiirlerini yazabilecegini ve %701 de mantikl1 bir bilgi dizisi

olusturabilecegini ifade etmistir.
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Karmasik Ciimleler Olusturabilir Olgiitii

Dialang projesinin amaclarindan birisi dil 6grenenlerin kendi baslarina yazili anlatimlarin
degerlendirebilecekleri bir sistem olusturabilmektir. Projenin orijinalinde 6grencilerin kendi
kendilerine yazili anlatim becerilerini degerlendirebilmeleri i¢in genellikle ¢oktan se¢meli
veya tek sozciigiin yazilabilecegi agik uglu sorular bulunmaktadir. Climle {izerinde
degerlendirmeler yapilamamaktadir. Bir Ornegi sunulmaya c¢alisilan Tiirkge Dialang
Projesinde, 6grencilerin paragraf yazabilecekleri bir boliim olusturulabilmis fakat ¢evrim igi
Tiirkge dil bilgisi denetleme programlar etkin bir sekilde dil bilgisi denetimi yapamadigi
icin 0grencilere arastirmaci tarafindan geri bildirimde bulunulmustur. Etkinlikte 6grencilerin
hikdye bolimlerini hatirlayamama olasiligindan  dolay1r  hatirlatict  gorsellerden

yararlanilmistir.

-

Bu bolumunde hikayesini anlatan bir havaci var. Kuguk bir gocukken harika bir hayal gucu vardi ama simdi
kaybetti. Bu adam bir ¢ocuktu, filler yiyen boaslar ¢izdi ama sadece yetiskinler sapka gordu. Ancak, su anda boas
cizmiyor.

Sekil 31 Tiirk¢e Dialang hikaye dzetleme 6rnek dgrenci verisi (Orny)

1. Hatali Tiimce: “ Bu boliimiinde hikayesini anlatan bir havaci var.”
Diizeltme: “ Bu boliimde basindan gecenleri anlatan bir pilot vardir.”
2. Hatali Tiimce: “ filler yiyen boaslar ¢izdi”
Diizeltme: “Fil yutmus boga yilanlar1 ¢izerdi.”

3. Hatali Tiimce: *“ ama sadece yetigkinler sapka gordii.’

Diizeltme: “yetiskinler yalniz sapka gortirlerdi.”
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Omeki’de 1 numarali ciimlede &grenci “pilot” sozciigii yerine “havaci”, “basindan
gecenler” yerine “hikdye” sozciigiinii kullanarak ciimlenin anlaminin daralmasina sebep
olmustur. 2 numarali ciimlede “boga yilani” yerine 6grenci ana dilindeki karsiligi olan
“boas” sozciigiinii kullanmistir. Ayrica hikaye birlesik zaman “gizerdi” yerine, gecmis
zaman “cizdi” ¢ekimi kullanilarak hikaye anlatim bi¢imi olusturulamamistir. 3 numarali
ciimlede “sadece” zarfi yerine “yalniz” baglaci kullanilmas1 gerekmektedir. Ayrica “yalniz”
sozcligli ile ayn1 anlama gelecegi icin “ama” baglacinin da gereksiz kullanimi ortadan

kaldirilabilir.

Kucuk prens ¢olde kucuk bir cocugun mucizevi goranamunu anlatiyor. Bu gocuk, henuz
anzalanmis olan havaciya cok zor sorular soruyor. ayrica, bu adam ondan bir koyun cizimi
yapmasini istedi ve havacinin farkhi goruntulerinden asla memnun degildi.

Sekil 32 Tiirkce Dialang hikaye dzetleme drnek dgrenci verisi (Orny)

s

1. Hatali Timce: “Bu ¢ocuk, heniiz arizalanmis olan havacrya ¢ok zor sorular soruyor.’
Diizeltme: “Bu ¢ocuk ucagi heniiz arizalanmis olan pilota ¢ok zor sorular soruyordu.”
2. Hatali Tiimce: “ayrica, bu adam ondan bir koyun ¢izimi yapmasini istedi”

Diizeltme: “ Ayrica bu adam ondan bir koyun ¢izmesini istedi.”

Ormnek,’de 1 numarali ciimlede “ucak” sozciigiiniin kullanilmamasindan dolay1 ciimlede
yanlis anlamalara sebep olacak bir hata yapilmistir. 2 numarali cimlede “ayrica’ zarfindan
sonra virgll kullanilmamas1 gerekirken hatali bir noktalama kurali uygulanmistir. “Cizmek”
fiili yerine 6grenci sézciigiin ana dilindeki karsiligi olan “faire le dessin < ¢izim yapmak”

ifadesi kullanarak olumsuz aktarim hatasi yapmustir.
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%

4

> 4

Kigik prens biraz tuhaf bir gezegene geldi, sadece bir kisi var, sarhos. Kii¢lik prens ona neden ictigini sorar ve
utandigini soyler. Cok sarap igiyor o
ylzden utaniyor.

Sekil 33 Tiirk¢e Dialang hikaye dzetleme 6rnek dgrenci verisi (Orns)

1. Hatali Tiimce: “ Kiiciik prens biraz tuhaf bir gezegene geldi”
Diizeltme: “ Kii¢iik Prens biraz tuhaf bir gezegene gelir.”

2. Hatali Tiimce: “sadece bir kisi var,sarhog.”

Diizeltme: “sadece bir kisi vardir ve sarhostur.”

1

3. Hatali Tiimce: “ Cok sarap i¢iyor o yiizden utaniyor.’
Diizeltme: “ Cok sarap igmekte o ylizden utanmaktadir.

Orneks’te 1 numarali ciimlede 6zetlemede kullanilan “gelir” genis zaman yerine “geldi”
sozclgiiyle “-di ” goriilen gegmis zaman eki kullanilarak 6zet akist bozulmustur. Ayrica
“Kiiciik prens” ifadesindeki “Prens” sozciigli unvan niteligi tagidigindan biiyik harfle
baslamas1 gerekmektedir. 2 numarali climlede “var-”, “sarhos-” sozclklerinde “-dur”
bildirme ekinin kullanilmamasindan kaynakli hatalar yapilmistir. 3 numarali ciimlede ise
ozetlemede kullanilan genis zaman eki yerine “-yor” simdiki zaman eki kullanilarak hata

yapildig: tespit edilmistir.
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prens gezegeni asteroit B 612'den sz konusu etti. ayrica, bu gezegeni gokyuzunde bulan
turk astronotdan ve avrupalilarin neden ona inanmadigini soyluyor. giyinme tarzi yuzinden
oldu.

Sekil 34 Tiirkce Dialang hikdye 6zetleme drnek dgrenci verisi (Orn4)

1. Hatali Tiimce: “prens gezegeni asteroit B612 den séz konusu etti.”
Diizeltme: “ Prens gezegeni B612’den bahsetmektedir.”

2. Hatali Tiimce: “Ayrica, bu gezegeni gokyiiziinde bulan tiirk astronotdan ve avrupalilarin
neden ona inanmadigini séyliiyor.”
Diizeltme: “ Ayrica bu gezegeni gokyiiziinde kesfeden Tiirk gok bilimciden ve
Avrupalilarin neden ona inanmadigindan bahsetmektedir.”

3. Hatali Tiimce: “Giyinme tarzi yiiziinden oldu.”

Diizeltme: “ Zira gdk bilimcinin giyinme tarzi buna sebep olmaktadir.”

Orneks’te 1 numaral ciimlede “bahsetmek” sdzciigii yerine “soz konusu etti” ifadesi yer
almaktadir. Bu hatanin sebebi Ogrencinin ana diline bagvurarak olumsuz aktarmada
bulunmasidir. Fransizcada “bahsetmek” fiili “parler < konusmak” fiiline “de” edati
baglanarak karsilik bulabilir. Ogrenci “séz etmek” sdzciigiinii kullanmayr amaglanus fakat
yanlis ekleme yaparak “soz konusu etmek” ifadesini kullanmistir. 2 numarali ciimlede
ogrencinin tercih ettigi “soylemek” fiilinden kaynakli baglanti ifadesiyle baglanan ciimlede
“tiirk astronotdan soyliiyor” seklinde durum eki hatasi yapilmistir. 3 numarali ciimlede

onceki cilimlelerle anlamsal biitlinliikk olusturacak baglaclarin kullanilmadigi bu yiizden

anlamda daralma yasandig1 tespit edilmistir.
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Yazim ve Noktalama Kurallarina Uyar Olgiitii

Etkinlikten elde edilen verilerde 6grencilerin bilgisayar ortaminda yazi yazarken de yazim

ve noktalama kurallarina uymada hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir.

-

/N
\5\&“ ax

=
7//‘ ) /7

Bir sonraki gezegen de kucuk prens icin garip, her zaman hesap yapan ve hesap yapan cok
ciddi bir adam var. bu adam yildizlan sayiyor, onlara sahipoldugunu soyluyor. tum yildizlari
saydiktan sonra onlari kurtaracak.

Sekil 35 Tiirkge Dialang hikaye dzetleme 6rnek dgrenci verisi (Orns)

1. Hatal Timce: “Bir sonraki gezegen de kiiciik prens igin garip, her zaman hesap yapan
ve hesap yapan ¢ok ciddi bir adam var.”
Diizeltme: “Bir sonraki gezegende Kii¢iik Prens i¢in garip, her zaman hesap yapan ¢ok
ciddi bir adam vardir.”

2. Hatali Tiimce: “bu adam yildizlar: sayryor, onlara sahipoldugunu séyliiyor.”

Diizeltme: “Bu adam yildizlar1 saymakta ve onlara sahip oldugunu séylemektedir.”

3. Hatali Tiimce: “...sahipoldugunu séyliiyor. tiim yildizlart ...~

Diizeltme: “ ...sahip oldugunu sdylemektedir. Tiim yildizlari...”

Orneks’te 1 numarali ciimlede “gezegen de” sozciigiindeki “bulunma durum eki” ayri
yazilmistir. “kiiciik prens” unvan ifadesi oldugundan bas harflerinin biiylik yazilmasi
gerekmektedir. 2 numarali ciimlede “sahip olmak™ sozciigii ayr1 yazilmalidir. Noktadan
sonra ciimle basinda “bu” sdzcligii bliylik harfle yazilmalidir. 3 numarali ciimlede noktadan
sonra “fiim” sozciigi bliylik harfle baslamali ve 6zetlemede akiciligi saglamak i¢in fiilin

“kurtaracak+tir” seklinde bildirme ekiyle kullanilmasi1 gerekmektedir.
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Kucuk prens zgun oldugunda gun batimiint izlemektedir. ve kiucuk prens bir gun batimini
gormek istiyor, ama gezegenin de olmadigi icin goremiyor. havaciyr gun batimini izlerken
nasil hissettigini, zgun hissettigini soyler.

Sekil 36 Tiirk¢e Dialang hikaye 6zetleme &rnek dgrenci verisi (Orne)

1. Hatali Tiimce: “...giin batimini izlemektedir. ve kiiciik prens bir giin batimini gormek

istiyor,’

3

Diizeltme: “...glin batimini izlemektedir. Kiiciik Prens giin batimin1 gérmek
istemektedir.”

2. Hatali Timce: “kiiciik prens bir giin batimini gérmek istiyor, ama gezegenin de olmadigt
igin goremiyor.”
Diizeltme: “Kii¢iik Prens giin batimin1 gérmek istemektedir ama gezegeninde giin batimi
olmadigi i¢in gérememektedir.”

3. Hatal Tiimce: “... giin batimini izlerken nasil hissettigini, iizgiin hissettigini séyler.’

Diizeltme: ... giin batimin1 izlerken nasil hissettigini soylemektedir: Uzgiin.”

Orneks’da 1 numarali ciimlede “ve” baglacindan 6nce nokta isareti kullanmilmistir. Ayrica
“giin batimi” sozcligiiniin oniinde “bir” sifatin1 kullanmas1 gereksizdir. Bu tiir hatalar
olumsuz aktarmadan kaynakli Fransizcada sozciiklerin Oniinde yer alan belirteglerin
kullanimim1 Tiirkcede de uygulama isteginden kaynaklanmaktadir. 2 numarali ciimlede
“ama” baglacindan once virgiil konulmamalidir. Bu tiir baglaglardan 6nce noktalama
isaretlerinin kullanim1 Tiirk Dil Kurumu tarafindan kaldirilmistir (TDK, 2016). 3 numarali
climlede ise “iki nokta yerine”, “virgiil” ile ciimleler baglanmaya calisilmistir. Bu hata

ciimlede anlam karmasasi yasanmasma sebep olmustur. Iki nokta kendisiyle ilgili

aciklamada bulunulacak ciimlenin sonuna konmaktadir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ilk olarak arastirmanin problem climlesine yonelik incelemelerin ardindan elde
edilen bulgular dogrultusunda ortaya cikan sonuglara yer verilmistir. Daha sonra bu
sonuclara bagl olarak yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda ana dili ve ikinci dili
Fransizca olanlarla calisan alan uzmanlari ve Tiirk¢e 68renen Frankofon 6grencilere Tiirkce

yazma siireglerinde yararlanabilecekleri dneriler ele alinmustir.

Sonug¢

Ulkemizde dil egitimi ve dgretimi calismalarma biiyiik 6nem verilmeye baslanilan son 20
yilda yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda azimsanamayacak Olgiide ilerlemeler
kaydedilmistir. Ozellikle ekonomik iligkiler, turizm ve egitim basta olmak iizere {ilkemizin
bulundugu cografyanin da katkilariyla bir¢ok alanda Tiirkge iletisim dili olarak yayillmaya
devam etmektedir. Gerek yurt disinda kurumsal ve bireysel girisimlerle, gerek yurt i¢inde
liniversite ve Ozel egitim kurumlarinca yiiriitilmeye c¢alisilan yabancilara Tiirkce
ogretiminin hedef Kitlesi, giin gectikge ¢esitlilik kazanmakta ve hizla artmaktadir. Cesitli
sebeplerle Tiirk¢e 6grenen bu kitlenin dnemli bir kismini da ana dili ve ikinci dili Fransizca
olan insanlar olusturmaktadir. Biiyiikk ¢ogunlugu Fransizcanin resmi dil oldugu Afrika

iilkelerinden olan diinyanin ¢ok cesitli yerlerinden bir¢ok sebeple iilkemize Tiirkce
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ogrenmeye gelen 0grenciler bulunmaktadir. Fransizca ve Tiirk¢enin ayri dil ailelerinden
olmas1 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siireglerini farkli yonlerden etkilemektedir. S6z konusu
farkliliklar gercevesinde c¢alismamizda arastirma sorunu olarak bu 6grencilerin Tiirkge
yazma becerilerinde karsilastiklar1 zorluklar ele alinmistir. Ana dili ve ikinci dili Fransizca
olan 6grencilerin Tiirkce Yazma becerilerinde karsilasmis olduklar1 alt sorunlar ise su

sekilde ifade edilmistir:

“Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerindeki ses / harf
acisindan ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?”

“Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerindeki sozciik /
anlam acisindan ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?”

“Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerindeki dil bilgisi
agisindan ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?”

“Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirk¢e yaratici yazma becerilerinin
gelisimini etkileyen hatalar nelerdir?”

“Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerindeki ortaya
¢ikan sorunlar Diller i¢in Avrupa Ortak Metni yazma becerisi kazanimlari gergevesinde nasil

azaltilabilir?”

Arastirmada tespit edilen bulgulardan ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin
ozellikle bigim bilgisi, tiimce kurulusu ve anlam bilgisi agilarindan yazma becerilerinde
birtakim zorluklarla karsilastiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin karsilastiklarr hatalarda
Fransizca ve Tiirkcenin farkli dil ailelerine mensup olmasi yaganabilecek sorunlarin baglica
sebebi olmaktadir. Ogrencilerin Tiirkgedeki bir yapimin karsiligin1 Fransizcada bulamadig
durumlarda, ana dilinden benzer bir yapiy1 6genin yerine koyduklari tespit edilmistir. S6z

konusu hatalar 6zellikle Tiirk¢edeki durum eklerinin kullaniminda yaganmaktadir.

Iki dildeki ses dzelliklerinin, s6z diziliminin ve anlam evreninin birbirinden farkli olmasi

ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin diger sebepleri arasinda
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ifade edilebilmektedir. Fransizcanin “ozne+tyiiklem~+tiimle¢” s6z dizimine sahip olmasi,
buna karsilik Tiirk¢enin “zne+tiimle¢+yiiklem” sdz dizimine sahip olmasi 6grencilerin
ciimle olusturmada hatalarla karsilastiklar1 bir baska 6nemli noktadir. Etkinliklerden elde
edilen verilerde Ozellikle ana dili Arapga olan ve ikinci dil olarak Fransizcayr konusan

ogrencilerde s6z diziminde yogun hatalarin oldugu gozlemlenmistir.

Ulkemizde 2 Kasim 1928’de Harf Devrimi gerceklestirilmis ve Latin Alfabesine dayali
Tiirkgenin ses sistemi dikkate alinarak giiniimiizde kullanilan 29 harften olusan alfabe yazida
kullanilmaya baslanmistir (Arseven, 2017, s. 163). Fransizcada da yazi dilinde Latin
Alfabesi temelli harfler kullanilmasina ragmen bu iki dildeki harflerin sesletimi birbirinden
farkli oldugu i¢in Frankofon 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siireclerinin basinda sozciiklerde
sesletim hatalar1 ve bu sebeple yazim hatalar1 yapmalar1 olagandir. Bu hatalarin dil diizeyleri
ilerledikce azalmasi beklenmektedir. Arastirmada Orneklem olarak “Bagimsiz Dil
Kullanicis1” diizeyi segilmistir. AOBM’de (2013, s. 67) bagimsiz dil kullanicist diizeyindeki
kullanicilarin sozciik ve dil bilgisi eksikliklerini telafi etmek i¢in bir seyi baska soézciikler
kullanarak ve sozciik dizinlerini degistirerek anlatabilecegi ifade edilmektedir. Etkinliklerde
ortaya c¢ikan bulgularda Ogrencilerin yazilislarin1 hatirlayamadiklart soézciiklerin - es
anlamlilarmi kullanmak yerine o6zellikle Fransizca kokenli olup Tiirk¢cede kullanilan

sozciikleri Fransizca ses bilgisine gore kullandiklart belirlenmistir.

Bigim bilgisel ac¢idan bakildiginda, Tirk¢e Ural-Altay dil ailesine mensup ‘eklemeli’’,
Fransizca ise Hint-Avrupa dil ailesinin Roman dilleri koluna mensup biikiimli’* bir dildir.
Bu iki dil arasinda dil bilgisel acidan bir¢cok farklilik vardir. Etkinlikte ortaya ¢ikan
bulgularda 6grencilerin dil bilgisel agidan en fazla Tiirk¢e ad durum eklerinin kullaniminda
hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Fransizcada diiz tiimleglerin kimi zaman dogrudan kimi
zaman da bir ilgegle fiile baglaniyor olmasi 6grencilerin Tiirk¢e durum eklerini kullaniminda
ortaya ¢ikan bu hatalarin sebepleri arasinda yer almaktadir. Fransizcada “Je mange de la
pomme < Elma yiyorum.” climlesi olumsuz aktarma yapilarak ifade edilmeye ¢alisildiginda

“Elma+dan yiyorum” seklinde olusturulmaktadir. Fransizcada “ Je me souviens de toi <
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Seni hatirlyyorum.” climlesi olumsuz aktarim yapan Ogrenciler tarafindan “Sen+den
hatirliyorum” seklinde olusturulmakta boylece Tiirk¢e durum eklerinde hata yapilmaktadir.
Asilioglu’na (1993, s. 146) gore Ogrencilere sadece 6gretici yazilarin yazdirilmasi Tiirkce
ile yeterli diizeyde bir yazma becerisi kazandirilmasi anlamina gelmemektedir. Tiirkge
yazmada Ogrencilerin dis diinyay1 algilamalar1 ve anlatmalarinda kendi goriis, diislince ve
hayal giiclerini kullanmalarin1 saglamak oldukc¢a Onemlidir. Bu yilizden Tiirkge yazma
becerisinin gelistirilmesinde dis diinyadan elde edilen izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya
konmasina yardimei1 olan yaratici yazmadan yararlanmak dil edinim siirecine ciddi katkida
bulunacaktir. Arastirmada Frankofon 6grencilerin yazma becerilerinin degerlendirilebilmesi
icin olusturulan yazili {rlinler, yaratict yazma etkinlikleriyle elde edilmistir.
Degerlendirmede boylece 6grencilerin sadece salt bilgilerinin degil, diisiinsel alt yapilarinin
da stirece dahil edilmesi amaglanmistir. Etkinliklerde ortaya ¢ikan bulgularda Frankofon
ogrencilerin %90’ min ana fikir gergevesinde kendilerinden istenilen konularda paragraflar
yazabildikleri, %10’unun birbiriyle baglantili paragraflar yerine basit climlelerle maddeler
halinde olusturulmus yazili iiriinler ortaya koyduklari tespit edilmistir. Ote yandan
ogrencilerin  %85’inin ge¢is ve baglantt ifadeleri kullanarak karmagik ciimleler
oOlusturabildigi; %15’inin ise ctimleler arasinda anlam biitiinliigii kurmadan diisiincelerini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bulgulardan karmagsik ciimleleri yetkin sekilde
olugturamayan &grencilerin sozciik dagarciklarinin da yetersiz oldugu belirlenmistir. S6z
varliginin biiytik bir boliimii sozciiklerden olugsmaktadir. Kisinin anlama ve anlatma yetenegi
sozclik dagarciginda var olan birim sayisiyla dogru orantilidir (Gokdayi, 2016, s. 385).
Kisinin hedef dilde s6z varligi ne kadar genis olursa diisiincelerini o denli kolay ve akic1 bir
sekilde yaziya dokebilir. Etkinliklerde ortaya ¢ikan bulgularda ana dili ve ikinci dili
Fransizca olan 6grencilerin bulunduklar1 bagimsiz dil kullanicis1 diizeyinin gerektirdigi
sozclik dagarcigina biiyiik Olgiide erismis olduklar1 anlasilmaktadir. Bunun yaninda
Tiirkcede Fransizca kokenli ¢ok fazla sozciik bulundugundan ogrencilerin sozciiklerin

yaziminda ve anlamlandirilmasinda ikilemde kaldiklarinda sozciiklerin Fransizca orijinalini
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yazmaya yoneldikleri goriilmistiir. S6zciik kullanimiyla ilgili bir bagka dnemli tespit ise
ogrencilerin soz varliklarinda bulunmayan sozctikleri segerken sozciiklerin sozliikteki diger
anlamlarin1 g6z ardi ederek ilk anlamim tercih etmeleri ve bu yiizden climlelerde anlam
karmasasina sebep olacak hatalar yapmalaridir.

Tirk¢e yaz1 dilinde yirminci ylizylldan itibaren Latin alfabesi temelli harfler
kullanilmaktadir. Ulkemizde bu yeni alfabe benimsendikten sonra giinliik yasamda
kullanilan dilde bat1 dillerinin 6zellikle de Fransizcanin etkisi daha ¢ok hissedilir olmustur.
Edebiyattan sanata, egitimden ticarete hemen hemen her alanda iilkemizin Fransa ile olan is
birligi artmistir. Gerek aydin kesimin Fransa’da egitim alarak iilkeye doniislerinde Fransizca
eserleri yeni alfabede yayimlamalari, gerekse toplumun batililasma siirecinde Avrupa
iilkeleri arasinda Fransa’nin 6rnek alinarak giinliilk hayatin Fransizlara gore diizenlenme
cabalar1 Fransizcadan Tiirkceye sozciik akisinda 6nemli bir hizlanmaya sebep olmustur. Bu
yiizden giliniimiizde Fransizca iletisim kurabilen dil kullanicilarinin Tiirk¢e 0grenmede
onemli bir kazanima sahip oldugu diisiiniilmektedir. Biitiin bu kazanimlarin yaninda kimi
zaman iki dil arasindaki benzerlikler ise bilhassa yazim ve noktalama kurallarina uymada
hatalarla karsilasilmasina sebep olmaktadir. Etkinliklerde ortaya ¢ikan bulgularda Frankofon
ogrencilerin %75’inin Tiirkgeye yerlesmis Fransizca kokenli sozciiklerin kullaniminda
cesitli sebeplerle Fransizca yazilislara yoneldikleri goriilmiistir. Bu ydnelimin yazma
stirecinde 6grencilerin dikkatlerini tam anlamiyla yaziya verememelerinden ve tereddiitte
kaldiklar1 sozciiklerin dogru yazilislarini yazim kilavuzu ya da sozliikten kontrol etmenin
zaman kayb1 olacagm diisinmelerinden kaynaklandigi belirlenmistir. Ote yandan
ogrencilerin  %85’inin ise Ozellikle karmasik ciimlelerle olusturulmus paragraflar
olustururken noktalama isaretlerine uymada sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin noktalama isaretlerini genelde onemsemedikleri, noktalama isaretlerinin
kullanilmamasi gereken baglaglarla ve sozciikler arasinda virgiil kullandiklari, ciimle
sonlarinda ya da climleler arasinda nokta ve soru ciimlelerinde soru isareti kullanmadiklart

goriilmiistiir. Bu yiizden bigimsel agidan diizensizligin yaninda, olusturulan climlelerde
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anlam karmasasina yol agabilecek hatalarin yapildigi ve bu tiir 6grenciler agisindan Tiirkce

yazma yetkinligine erisebilmek igin biraz daha siireye ihtiya¢ oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin yazma becerilerinin incelendigi aragtirma

sonunda yer alan onerilerle, Tiirk¢e yazma becerilerinin gelismesi agisindan Frankofon

ogrencilere ve ayrica slire¢ hakkinda fikir vermek bakimindan bu 6grencilerle birlikte ¢alisan

alan uzmanlarina Katkida bulunulacag: diisiiniilmektedir.

1.

Ulkemizde egitim goren Frankofon dgrencilerin cogunlugu Kuzey Afrika iilkelerinden
gelmektedir ve ana dilleri Arapcanin yaninda Fransizcayr da ikinci dil olarak
konusmaktadir. Bu acgidan bakildiginda diizeylere gore Ogrencilerin Tiirkce s6z
varliklarim1 olustururken, Tiirk¢ede bulunan hem Arapca hem de Fransizca kokenli
sOzciiklerin 6gretiminden baglanabilmesi miimkiindjir.

Fransizca ve Tiirkge her ne kadar Latin alfabesi temelli diller olsalar da iki dildeki ses
farkliliklarindan dolayi harflerin yazilisinda, 6grencilerin Fransizca yerine Tiirkge sesleri
kaynak olarak benimsemeleri ¢ok énemlidir.

Ogrencilerin ciimlelerini olustururken sozciiklerin sozliikteki ilk anlaminin yaninda
diger anlamlarin1 da 6grenmeleri ciimlelerinde anlam karmasasi yasanmasinin Oniine
gecilmesine yardimer olacaktir.

Ayrt dil ailelerinden gelmeleri sebebiyle ortaya ¢ikan dil bilgisel yapilardaki
farkliliklarin  6grencilerin Tiirkce yazma becerilerini etkileyecegi ve bu beceride
yetkinlesmenin zamana yayilacagi g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bu sebeple
ogrencilerin  anlamlandiramadigi  yapilarin = farkli  yontemlerle — Ogretilmesi
hedeflenmelidir.

Frankofon 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in olusturulan etkinliklerde

yaratic1 yazma tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini
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yansitabilmede oldukca etkili oldugu goriilmektedir. Ozellikle 6grencilerin gergek
hayatta karsilasabilecekleri bir yazma tiretiminde bulunmasi onlar1 hem Tiirk¢e yazmada
cesaretlendirecek, hem de bu siirecte karsilasabilecekleri hatalarini azaltmalarina imkan

saglayacaktir.
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Ek 7 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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Ek 8 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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Ek 10 Ogrenci Etkinlik Ornegi

E it
-
ek
(
1
A \
A 3 A, A w
- -~ ,
{ (
da
g A
\ vl
r'ﬁ'l L VA
/ )
{ -
. 4

125



Ek 11 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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Ek 12 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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Ek 13 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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Ek 14 Ogrenci Etkinlik Ornegi

CANA A
Yuzlesrneye hazir olup * Koronm/ Q

Dunya Saglik Orgiitii. kendinizi ve basKa 1nsaniari ha ﬂ/

KorumoK tavs ye’er verir: 0

Kendinfzi Koronaviriis Karsi enfeKsiYondan Krouyu,,.
Akl of ve Kepdintzi hastolik hakki,da bilgf o1,
Nozik oluy, ve Kendinizi karsilikf1 olaroK desfeK’eyln.

Poha Fozla bilgi edinmek ve sevdiklerinizi bilgf vermek icin
www.who.int / (o OV‘d "’19
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Q@& Diunya Saglik Orgiti
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Ek 15 Ogrenci Etkinlik Ornegi

Koronaviriis sirasinda sevdiklerinizi desteklemek

icin nezaket gosterirsiniz

~ Onlarla duzenli olarak iletisme gegin- 6zelikle

karantindaki insanlari
X o

Onlar1 tesvik edin seyi yapmaya devam etmek:

okumay1 sanati, meditasyonu

a. Kaygty1 yénetmek igin Dinya Saglk Orgutinten
P saglanan bilgileri yayin

™
= ' Cocuklariniza sakin ve dogru tavsiler verin.

Bilgi edinmek igin asaadaki linki basvurun!
www.who.int/Covid-19

Hazirlayan:

) aADRN
§ 1}\} Birlesmis Milletler \@v Dinya sagliki 8rguti
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Ek 16 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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Ek 17 Ogrenci Etkinlik Ornegi

Nefies alma zorluklar:

gekiyorsantz akillt daveanin:

L Doctorum Graym

B Derha bir doctora danism

Haz1r olmak igin daha fazla bilg # koronaviriisi 15:

Www,who.int [ covid—15
Hazirlayan:

(DN v N AR o
@8 Dirlesmis Milletler @ Diinys otk Orgicti
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Ek 18 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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Ek 19 Ogrenci Etkinlik Ornegi

Bu boliminde hikayesini anlatan bir havaci var. Kiigk bir qocukken harika bir hayal giic vardi ama gimdi
kaybetti. Bu adam bir cocuktu, filler yiyen boaslar ¢izdi ama sadece yetiskinler sapka qordi. Ancak, su anda boas
gizmiyor,
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Ek 20 Ogrenci Etkinlik Ornegi

Kiioik prens izqin oldugunda gin batimini zlemektedr. ve kiicik prens bir gin batimin
(6rmek istiyor. ama gezegenin de olmadi icin géremiyor, havaciyr gl batimini zlerken
nasil hissettiqini, izqun hissettidini soyler,
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Ek 21 Ogrenci Etkinlik Ornegi

KiicUik prens colde kiick bir cocudun mucizevi gortinimunt anlatiyor. Bu gocuk, heniiz
anizalanmig olan havactya cok zor sorular soruyor. ayrica, bu adam ondan bir koyun gizimi
yapmasini istedi ve havacinin farkli gorintilerinden asla memnun dedildi.
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Ek 22 Ogrenci Etkinlik Ornegi

prens gezegeni asteroit B 612'den s6z konusu etti. ayrica, bu gezegeni gokyiiziinde bulan
tlirk astronotdan ve avrupalilarin neden ona inanmadigini séyliyor. giyinme tarzi yiiziinden
oldu.
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Ek 23 Ogrenci Etkinlik Ornegi

Bir sonraki gezegen de kiiciik prens icin garip, her zaman hesap yapan ve hesap yapan ¢ok
ciddi bir adam var. bu adam yildizlan sayyor, onlara sahipoldudunu séyliyor. tiim yildizlan
saydiktan sonra onlart kurtaracak.
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Ek 24 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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Ek 25 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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Ek 26 Ogrenci Etkinlik Ornegi
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