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Bu arastirmada, bir yenilik olarak Evde Ders Okulda Odev Modelinin uygulandigi okul
igerisinde yayilimi1 durumunun ve okul igerisindeki paydaslarin Evde Ders Okulda Odev modeli
olgusuna iliskin deneyimlerinin Rogers’in Yeniligin Yayilimi Kurami temelinde incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma, olgu bilim ¢ergevesinde durum ¢alismasi olarak desenlenmistir.
Arasgtirmaya iligkin veriler 2013-2014 6gretim yili giiz ve bahar donemlerinde, 11.11.2013-
11.08.2014 tarihleri arasinda, Istanbul’da Ihlas Koleji Bahgelievler Kampiisii’'nde ¢alismakta
olan biri miidiir, biri miidiir yardimcisi iki yonetici; farkli branslarda on yedi 6gretmen; on yedi
ogrenci ve dort veliden elde edilmistir. Arastirma verileri, yar1 yapilandirilmis goriismeler,
gbzlem ve dokiimanlar araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler, nitel veri analizi
yontemlerinden betimsel analiz, igerik analizi ve dokiiman analizi yoluyla ¢oziimlenmis,
arastirma sorular1 temel alinarak bulgular tanimlanmis ve yorumlanmaistir.

Goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara dayal: olarak Evde Ders Okulda Odev Modelinin
tabletli egitimle iligkilendirildigi; yayilim siirecinde bir degisim ajaninin olmadigi; 6gretmen-
ogretmen, Ogrenci-Ogretmen, yonetici-Ogretmen, veli-6gretmen sistemlerinde farkli karar
asamalarinda olundugu; modelin kullanma karar1 iizerinde ihtiya¢ degiskenin, kullanmama
karar1 lizerinde ise 0grencilerin yas gruplari, sinif diizeyleri, sinava hazirlik durumlarinin etkili
oldugu sonuglarina ulagilmistir. Evde Ders Okulda Odev Modeline yiiklenen ortak anlamin ise
ogrenciler agisindan yararl, gozlemlenebilir; Ogretmenler agisindan karmasik, tablet
kullanimin1 gerektiren, deneyime bagl olarak uygun, birka¢ ders saatinde veya biitiin dersler
boyunca uygulanabilir, kurumsal destek algis1 gerektiren esnek bir 6grenme modeli oldugu
belirlenmistir.

Gozlem ve dokiiman analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak da, Evde Ders
Okulda Odev Modelinin uygulanisina ydnelik olarak dersler bazinda sistematik bir yap1 ortaya
cikarilmigtir. Buna gore; modelde uygulama simif disinda ve 6n 6grenmeyi destekleyici basili
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bir materyal olan Ders Takip Yapraklar ile baglamaktadir. Ders Takip Yapraklarinin yapist,
izle, katil, pekistir, diisiin, etkinlik ve paylas bolimlerinden olusmaktadir. Siif i¢i uygulamalar
ise, Ders Takip Yapraklarinin tamamlanmasi noktasinda kontrol, konu sunumu, aktif 6grenme
etkinlikleri seklinde gergeklestirilmektedir. S6z konusu uygulamalar disinda modele; Asistan
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EXAMINING THE PROCESS OF
FLIPPED CLASSROOM MODEL ACCEPTANCE
IN THE CONTEXT OF DIFFUSION OF INNOVATIONS THEORY

(Ph.D.)

Raziye DEMIRALAY

GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES

October, 2014

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the acceptance process case of Flipped Classroom
Model and the experience of social system who have adopted this model in the basis of
Diffusion of Innovation Theory. This study was carried out as a case study and a
phenomenological approach.

The study was conducted in the 2013-2014 Fall and Spring terms at the ihlas College in
Istanbul. The participants of the study included two administrators, one of whom was principal
and one of whom was vice principal, seventeen teachers, seventeen students and four parents.
The data were collected the semi-structured interviews. The data have been analyzed
inductively through descriptive analysis and content analysis. Findings and interpretations were
made in the scope of the research questions.

In conclusion, Flipped Classroom Model was related to instruction with tablet based learning,
that there was no change agent in the acceptance process; social system was within different
desicion stage; necessity was efficient upon the desicion to use the model and students’ age
groups were efficient upon the desicion not to use the model.

Common meaning of the all particapant in the study, Flipped Classroom Model was beneficial,
useful for stuudents, complex for teachers, required tablet using, proper according to be
experienced in learning of particant, practical in lessons at medium and micro level, required
the support of school management. There was no problem throughout the process of practicing
the model except for the fact that technological problems and students’ and their parents’
appropriated the traditional learning habit model in the school.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, smirliliklart ve temel kavramlarin

aciklamalar1 verilmektedir.

Problem Durumu

Yenilik, “birey ya da benimseyici birimler tarafindan yeni olarak algilanan bir fikir, bir
uygulama ya da nesnedir” (Rogers, 2003). Yeni olarak algilan sey, ¢cok dnceden beri var oldugu
halde birey(ler) tarafindan yeni fark edilen bir fikir, uygulama ya da nesne olabilecegi gibi
bireyler tarafindan degisiklige ugratilmis ve yeni bir hal almis bir fikir, uygulama ya da nesne
de olabilmektedir. Bu baglamda ¢agin ihtiyaglarina uygun, teknoloji entegrasyonu ile
zenginlestirilmis ve 6grenen merkezli 6gretim uygulamalari, ¢esitli sekillerde kombine edilerek
yeni Ogretim uygulamalari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alanyazinda iizerinde tartigiimaya

baslanilan yeni 6gretim uygulamalarindan biri de Evde Ders - Okulda Odev (EDOO) Modelidir.

EDOO Modeli, yiiz yiize 6grenmenin, ¢cevrimi¢i ortamlar i¢in modellendigi ve uzaktan egitimle
harmanlandig1 bir 6grenme modelidir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimlari igerisinde egitim
teknolojilerindeki en onemli gelisme olarak kabul edilmektedir (Johnson, Adams Becker,
Estrada ve Freeman, 2014). Bu modelde amag; 6grencilere zamandan, mekandan ve aragtan
bagimsiz 6grenme imkaninin sunulmasi ve Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim igerisinde
ogrenebilecekleri aktif 6grenme ortamlarinin olusturulmasidir (Baker, 2000). Artan sayida
arastirmada (Baker, 2000; Fulton, 2012; Bergmann ve Sams, 2012; Gannod, Burge ve Helmick,
2008; Lage, Platt ve Treglia, 2000; Millard, 2012; Milman, 2012; Siegle, 2014; Strayer, 2007),
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EDOO Modelinin kullamldig1 siniflarda dgrencilerin, derse katilimlarinin arttii, grupla
ogrenme Dbecerilerinin gelistigi, 6grenme {iizerinde kontrollerinin arttigi, ogretmenleriyle
etkilesimlerinin arttig1 ve sinif yonetiminin kolaylastigi belirtilmektedir. Bununla birlikte
modelin akademik performans, kalici 6grenme, bilissel yiik, 6grenmeye motive etme, elestirel
diistinme, bagimsiz 6grenme ve bilgi okuryazarligi becerileri tizerinde olumlu etkilere sahip
oldugu da ifade edilmektedir (Abeysekeraa ve Dawson, 2014; Baepler, Walker ve Driessen,
2014; Bates ve Galloway, 2012; Enfield, 2013; Kong, 2014; Lemmer, 2013; Love, Hodge,
Grandgenett ve Swift, 2013; Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2013; Moravec,
Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010; Talley ve Scherer, 2013; Wilson, 2013). S6z konusu
arastirma sonuglari, egitim alaninin dikkatini ¢ekmis ve okullarda modelin kullanimina iliskin
seyri degistirmistir.

Egitim teknolojilerindeki gelismelere iliskin aciklamalariyla diinya ¢apinda yogun ilgi géren
Horizon Raporu’nda (2014), EDOO Modelinin en geg bir yil igerisinde hizla yayilmasi én
goriilmektedir. S0z konusu On goriiler, bagimsiz kuruluslar tarafindan gergeklestirilen
arastirmalarla daha da somutlasmaktadir. Ornegin 2012 yilinda Evde Ders Okulda Odev
Modeliyle Ogrenme Ag1 (Flipped Learning Network-FLN, 2012) ve Sophia Ogrenme (Sophia
Learning-SL, 2012) tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde gergeklestirilen aragtirmalarin
sonuglart ile birlikte ve 2358 6gretmenin katilimiyla gergeklestirdikleri 2014 yili sonuglar
karsilagtirildiginda sadece Ogretmenler acisindan bile benimseme siirecinin varligi dikkat

cekmektedir. {lgili arastirma sonuglaria Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin EDOO Modeli Farkindaliklar1 ve Uygulamalar

Durum 2012 2014

Ogretmenlerin EDOO Modelinden haberdar olmasi %73 %96

Ogretmenlerin EDOO Modelini en az bir dersinde %48 %78

modeli uygulamasi

Kaynak: SL ve FLN, 2014

Tablo 1’e gore 6gretmenlerin, modele iliskin farkindaliklar1 ve uygulamalar1 artmistir. Benzer
bir sekilde Speak Up Ulusal Arastirma Projesi (Project Tomorrow, 2013) sonuglarina gore,
aragtirmaya katilan 180.000 ortaokul ve lise 6grencisinden 135.000'nin EDOO Modelinin

dgrenme igin tercih edilebilir bir yontem oldugunu belirttigi ifade edilmektedir. Ulkemizde ise
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genis Olgekli benzer ¢alismalara ulagmak heniiz miimkiin olmasa da modelin kullandig1 bazi
calismalara ulasmak miimkiindiir.

Ipek Universitesi Uzaktan Ogrenme Uygulama ve Arastirma Merkezi (IKUZEM) ile Modern
Egitim Fen Universitesi (MEF), resmi web sayfalarinda tiim derslerinde EDOO Modelini
kullanacaklarini ifade eden agiklamalara yer vermektedir (IKUZEM, 2014; MEF, 2014). Bunun
disinda Ustiinel ve Abi (2013), EDOO Modelini Mugla Sitki Kogman Universitesi’nde
Ingilizce dersinde denediklerini belirtmislerdir. Goksu (2014) damsmanhgindaki bir
GRUNDTVIG projesinde de EDOO Modeli uygulanmaktadir.

Goriildugi iizere, lilkemizde modelin kullanimina iliskin iki y1l 6ncesine kadar bir ¢alisma
rastlanmamaktadir. 2014 itibariyle modeli uygulayan ve uygulayacagini resmi web sayfalarinda
ilan eden kurum sayilarinda artig goriilmektedir. Dolayisiyla artisin ve son iki yildir modele
yonelik baglatilan projelerin artmasinin, yayiliminin hizlandigimin gostergeleri olarak kabul
edilmesinde bir sakinca goériillmemektedir.

Diger calismalardan farkli olarak Demiralay ve Karatas (2014) ¢alismalarinda, EDOO
Modelinin iilkemizde kullanildig1 6zellikle de yayilim gosterdigi okullara yer vermistir. EDOO
Modelinin egitsel bir yenilik oldugu diistiniildiigiinde, kullanimmin &gretmenler tarafindan
alanyazinda onerildigi gibi benimsenmesi beklenmeyebilir (Rogers, 2003). Ciinkii EDOO
Modeli uygulamasinda 6gretmenler her agidan bagimsizdir. Bu nedenle, O6gretmenlerin
uygulamada bu modeli nasil kullandiklari, kullanimlarinin 6grencileri, velileri, yoneticileri ve
diger 6gretmenleri nasil etkiledigine iligkin bir sey bilinmemektedir.

Diger yandan EDOO Modelinin kullanimiyla ilgili bir siire¢ olarak modelin yayilimu ile ilgili
olarak da bir sey bilinmemektedir. Yayilim, “yeni” ile ilgili olarak toplumsal sistemin liyeleri
arasinda zaman icerisinde belli kanallar araciligiyla iletisimde bulunma stirecidir (Rogers,
2003). Baska bir deyisle, yenilikle ilgili 6zel bir iletisim tiiridiir ve bireylerin algilarina bagl
olarak islemektedir. Buna gére EDOO Modelinin yayilimi durumu dolayisiyla benimsenmesi
slireci, okul sistemi igerisinde olusan 6znel algilamalara dayali olarak gerceklestirilmektir.
Algilarin belirlenmesi, nitel caligmalarla ortaya konulabilir. Bu arastirmada, bir olgu ve yenilik
olarak Evde Ders Okulda Odev Modeli benimsenmesi siirecinin Tiirkiye’deki bir okuldaki
ornek durumu nitel olarak incelenmesi amaglanmistir. Duruma iligskin inceleme ise yayilim
kuramlar1 temelinde gergeklestirilmistir. Fakat alanyazinda yayilim arastirmalarina elestirel
olarak da bakilmaktadir (Downs ve Mohr, 1976; Sveiby, Gripenberg ve Segercrantz, 2012). Bu
nedenle gerceklestirilecek yayilim aragtirmalarinin hata payini azaltmak i¢in bu elestirilerin

dikkate alinarak diizenlemesi olduk¢a 6nemlidir.
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Yayilim arastirmalarina yoneltilen elestirilerden ilki, yenilik yanlis1 6nyargidir. Yenilik yanlisi
Onyargi, yeniligin herhangi bir degisiklige ugratilmadan oldugu gibi benimsenmesini
vurgulayarak sosyal sistem igerisinde herkes tarafindan benimsemesi gerektigini One
stirmektedir. Bu onyarginin gelismesinde degisim ajanlarinin etkisi biliyliktiir. Yenilik yanlisi
Onyargiya yonelik elestirilerin oniine gegebilmek i¢in yeniligin heniiz yayilma siirecinde iken
arastirtlmasi onerilmektedir. Bununla birlikte, yeniligin farkli yeniliklerle ve dnceki yeniliklerle
iliskileri, yayilim siirecinde sosyal sistemin politikalari, yayilimi kolaylastiran ve zorlastiran
faktorler gibi yayilim siirecini anlamay1 giiclendirecek genis capli arastirmalarin
gergeklestirilmesi de belirtilmektedir. Brown’un (2012) yaptigi arastirma ise yayilim
aragtirmalarinin yenilik yanlis1 dnyargi elestirisine maruz kalabilmektir. Cilinkii arastirmanin
katilimc1 grubunun neredeyse tamami modeli uzunca bir siiredir kullanmaktadir.

Yayilim arastirmalarinda karsilagilan bir diger onyargi da bireyi suglayici veya sistemi suglayici
onyargidir. Eger bir kullanici yenilikten memnun degilse, bu durum kisinin kendisinden veya
sistemin kendisinden kaynaklanmaktadir. Bu tip Onyargilarin genelde bilgi eksikliginden
kaynakladig1 ileri siiriilebilir. Ciinkii eger sosyal sistem ile ilgili iletisim ag1, sistemin fikir ve
eylem oOnderleri gibi konularla ilgili veriler elde edilirse, bu tip 6n yargilarin Oniine
gecilebilmektedir. Aksi takdirde yeniligin yayllmamasinin nedeni olarak bireysel yenilik¢ilik
durumlar1 6ne siiriilmektedir. Rogers (2003), bu Onyarginin Oniine gecebilmek icin
katilimcilarin i¢inde bulundugu iletisim aginin incelenmesini ve belirlenen sosyal sistemdeki
onderlerin de arastirmaya dahil edilmesini 6nermektedir. Brown’un (2012) arastirmasi bu 6n
yargl ile de kars1 karsiya kalmaktadir. Ciinkii arastirmasinda sadece modeli benimsemis
ogretmenlerle ¢aligilmstir.

Yayilim arastirmalarinda karsilagilan ve oldukca elestirilen bir diger konu da hatirlamadir.
Cilinkii zaman, yayilim arastirmalarinin temel bilesenlerinden biridir ve yeniligin yayilimi
stirecine iliskin deneyimler {izerinden uzun zaman gectikten sonra ilk giinlerindeki gibi
hatirlanamayabilmektedir. Bu noktada, tek bir anket ¢alismasiyla toplanan verilerin yasanan
stirecin degil anin resmini ¢ekecegi diisiiniilmektedir. Bunun yerine zamanla ilgili ¢aligsmalarda,
durum arastirmalarina yonelmek daha verimli sonuglar verebilmektedir. Bununla birlikte heniiz
yayilmakta olan yeniliklerin arastirilmasi, yayilim siireci hakkinda ¢ok uzun zaman 6nceden
yayilmis yeniliklerin arastirilmasindan daha net bir tablo ortaya koyabilmektedir. Bunun nedeni
ise yeniligin benimseyenler agisindan hala heyecan verici olmasidir (Rogers, 2003). Ayrica
yayitlimin paydaslarindan elde edilen veriler siirecin daha agik bir bigimde yansitilmasini

saglayabilmektedir.
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Alanyazinda EDOO Modelinin benimsenmesi siirecinin konu edildigi iki ¢alisma
bulunmaktadir. Bunlardan ilki Brown (2012) tarafindan diizenlenen bir doktora tezidir. EDOO
Modelinin bir olgu olarak incelendigi bu tezde, derslerinde modeli uygulayan dgretmenlerin
benimseme siirecinde yasadiklar1 deneyimler yayilim kurami c¢ergevesinde nitel olarak
incelenmistir. Ogretmenlerin modeli kullanmaya iliskin deneyimleri 1 yil ile 10 y1l arasinda
degismektedir. Oysa bu durum, Yayilim Kuramlar1 temelinde gerceklestirilen arastirmalarin
ugradig1 hatirlama elestirisine maruz kalmaktadir ve sonuglara golge diisiirebilmektedir.

Ivala, Thiart ve Gachago (2013) tarafindan diizenlenen ¢alismada ise arastirmanin odagini bir
ogretmenin EDOO Modelini benimseme siireci olusturmustur. Arastirmada, bir yenilik olarak
EDOO Modelinin ve séz konusu 6gretmenin dzellikleri ile ilgilenilmistir. Baska bir deyisle
yayilim siirecinde, yeniligin ve bireyin 6zellikleri 6n plana ¢ikarilmistir. Yeniliklerin kabulii
bireyin veya yeniligin 6zellikleri ile agiklanabilmektedir. Fakat egitsel bir yeniligin yayiliminda
yeniligin yayildig egitim kurumlarmin 6zellikleri géz ardi edilemez. S6z konusu arastirmada
ise sosyal bir sistem olarak 6gretmenin bulundugu okulun 6zellikleri g6z ardi edilmektedir.
Yayilimin sosyal sistem baglaminda incelendigi arastirmalar, sistemin tiim unsurlarina
odaklanir ve ¢oklu bakis acilar1 sunar. Ustelik yayilma durumunun incelendigi arastirmalar,
durumu agikliga kavusturacak derinlikte bilgi kaynaklarina erisimi saglar. Oysa s6z konusu
arastirma sonuglari, sadece bireysel bakis agisiyla sinirli kalmaktadir.

Sonug olarak; EDOO Modelinin benimsenmesi siirecine iliskin arastirmalarin iki ¢alisma ile
sinirlt oldugu ve o galigmalarin da yayilim arastirmalarina yoneltilen elestirilere maruz kaldigi
diisiiniildiigiinde, s6z konusu modelin heniliz benimsenmekte oldugu bir okulda, farkh
paydaslarla ve daha genis kapsamda, derinlemesine incelenmesine ihtiyag oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak bu arastirmanin problemi, EDOO Modelinin benimsenmesi

stirecinin yeniligin yayilimi a¢isindan incelenmesidir.
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Amac

Bu aragtirmanm amaci; bir olgu ve yenilik olarak Evde Ders Okulda Odev Modeli
benimsenmesi siirecinin Tiirkiye’deki bir okuldaki 6rnek durumunun Yeniligin Yayilimi
Kurami temelinde paydaslar agisindan incelenmesidir. Bu modelin paydaslari; 6gretmenler,

ogrenciler, veliler ve yoneticiler olarak belirlenmistir.
Arastirmanin ana problemi sudur:

e S6z konusu okulda, EDOO Modelinin benimsenmesi siireci nasil isletilmistir?
Alt problemler ise su sekildedir:

1. Paydaslara gére EDOO Modeli kullaniminda;
a) uygulama nasil gergeklestirilmektedir?
b) iyi isleyen durumlar nelerdir?
c) Kkarsilagilan problemler nelerdir?
d) karsilasilan problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?
e) gelistirilen 6neriler nelerdir?

2. Paydaslara gére EDOO Modelinin benimseme siirecinde etkili olan faktorler nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Arastirmada EDOO Modeli hem bir olgu hem de bir yenilik olarak ele almmustir. Bir olgu
olarak EDOO Modeline iliskin katilimcilarin deneyimlerine, EDOO Modelinin kullanimina ve
bir yenilik olarak da benimseme siirecine agiklik getirilmeye calisilmistir. Cogu 6gretmen
acisindan bir ders icin geleneksel sinif uygulamalarindan EDOO uygulamalarina gegis ciddi bir
zaman ve ¢aba gerektirmektedir. Ayrica gegis siirecinde yasananlar modelin benimsenmesini
etkileyebilir. Bu arastirmada ogretmenlerin EDOO uygulamalar1 gelistirmede yasadiklart;
gecise etki eden Ogeler, yasadiklar1 problemler, saglanan yarar ve ihtiya¢ duyduklar: destek
acilarindan Yeniligin Yayilimi: Kurami temelinde incelenmistir. Arastirma sonuglarinin EDOO
Modeli uygulamalarinda yasanan deneyimleri gostermesi bakimindan benzer uygulamalar

gelistirmek isteyen 6gretmenlere ve kurumlara yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin  katilimer  grubu, EDOO  Modelinin  kullanimma biitiin paydaslarindan
olusmaktadir. Bu nedenle s6z konusu modele ilisgkin deneyimler ayni zamanda tim
katilimcilarca da ifade edilmistir. EDOO Modelinin sosyal bir sistem igerisinde incelenmesi bu

modelin benimseme siirecini daha net bir bigimde ortaya koymaktadir.
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EDOO Modeli egitim dgretim ortamlarina getirilen bir yenilik olarak, egitim teknolojileriyle;
EDOO Modelinin benimsenmesi bir siire¢ olarak da yeniligin yayilimu ile ilgilidir. Egitim
teknolojileri alaninda yeniliklerin yayilimi ile ilgili gerceklestirilen arastirmalar, yeniligi
benimseme siirecini nelerin hizlandirdigi veya yavaglattifi konusuna 1s1k tutmaktadir.
Dolayisiyla Yeniligin Yayilimi1 Kurami temelinde gerceklestirilen bu arastirma, EDOO

Modelinin yayilim siirecine etki eden unsurlarin belirlenmesi konusunda 6nemlidir.

Bununla birlikte EDOO Modeli kullanilmas1 istege bagh bir 6grenme modelidir. Yayilim
arastirmalarinda esas alinan yeniliklerin ¢ogunlugunu kullanimi zorunlu olan yenilikler
olusturmaktadir. Dolayistyla bu arastirmanin sonuglari kullanimi istege bagli bir yenilikle ilgili

olmasindan onemlidir.

Ote yandan alanyazinda egitim teknolojilerinde yeniligin benimsenmesi siirecine iligkin yapilan
aragtirmalarin  ¢ok bliylik c¢ogunlugunun gercek kullanim Olcilistinden uzak oldugu
belirtilmektedir. Arastirmacilar bir yeniligin yayiliminda egitsel baglamda ger¢ek kullanimi
aciklamaya yonelik c¢aligmalarin yapilmasina kuram ve uygulama agisindan gereksinim
oldugunu ileri siirmektedirler. Bu arastirmada ise yeniligin gergek kullanimi ele alinmig olup

alanyazindaki 6nemli bir eksikligi giderecegi diistiniilmektedir.

Ayrica arastirma, EDOO Modelinin heniiz yayilmakta oldugu bir okulda gergeklestirilmistir.
Duruma iligskin bu sinirlama, bu arastirma i¢in yayilim kuramlar1 temelinde gerceklestirilen
diger aragtirmalara getirilen elestirilerin 6niine gegmesini saglamistir. Dolayisiyla bu arastirma,

soz konusu elestirilerin dikkat alinarak planlandigi bir arastirma olmasi agisindan da 6nemlidir.

Simirhiliklar

Arastirmanin yontemsel sinirliliklarinin baginda arastirmanin durum c¢alismasi ile desenlenmesi
gelmektedir. Arastirmanin durumunu belirleyen smirlar, durumun gegtigi yer olarak
Istanbul’daki 6zel bir kolej ve zaman olarak 2013-2014 egitim 6gretim dénemidir. Bununla
birlikte, arastirmanin katilimei1 grubu ilgili duruma paydas ve arastirmaya goniillii olarak katilan

17 6gretmen, 17 6grenci, 4 veli ve 2 yonetici ile sinirhidir.

Gorligmelerden elde edilen bulgularin gegerliligi, arastirma kapsaminda gelistirilen sorularin
kalitesine; gozlemlerden elde edilen bulgularin gegerliligi, dersinin gozlemlenmesine izin veren
ogretmenin sinifinda arastirma siirecinde gerceklestirilen uygulamalara; dokiiman analizi ile

elde edilen bulgularin gecerliligi, arastirmaciyla paylasilan dokiimanlara baghdir.
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Tammlamalar

Evde Ders - Okulda Odev Modeli: Flipped Classroom olarak da bilinen bu model, konunun
ogrencilere ¢evrimigi ortamlarda sunuldugu, tartisildigi, 6n 6grenmesinin 6l¢iildiigi ve bunu
takiben konuyla ilgili uygulamalarin sinif i¢erisinde gergeklestirildigi, 6grencilerle etkilesimin

daha da artirildig1 bir 6grenme modelidir.
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BOLUM II

KURAMSAL ve KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu béliimiinde dncelikle EDOO Modelinin bir olgu olarak egitim teknolojileri ile
iligkisine, temel dinamiklerine, tanimina, kuramsal temellerine ve baglamina, sonra bir yenilik

olarak nasil tanimlandigina yer verilmistir.

Giris

Egitim bilimleri, insanlarin nasil 6grendigini bilmeye; egitim teknolojisi, hangi Ogretim
yontemleri ile 6grenebilecegine odaklanmaktadir. Dolayisiyla 6grenmenin oniindeki engellerin
belirlenmesi ve asilmasi Oncelikle egitim teknolojisi alanindaki yenilenme hareketleri ile
miimkiindiir. Alkan’a (1995) gore egitim teknolojisi, iki temel boyutta gelisim gostermektedir.
Bunlardan birincisi, egitim teknolojisinin siire¢ boyutunda; ikincisi ise Uriin boyutunda

yaganmaktadir.

Egitim teknolojisinin siire¢ boyutu, 6grenme-6gretme siireclerinin tasarimi ile ilgili gelismeleri
kapsamaktadir. Ogrenme siireci tasarimi nasil bir gelisim gosterirse gostersin, tasarimin
bilimsel nitelik gdsterebilmesi dgrenme kuramlarini temel almasina baglidir. Ogrenci-6gretmen
rolleri ve gorevleri, 6gretim materyalleri, gerekli teknolojiler ve bu unsurlarin etkilesimini
belirleyen 6grenme kuramlari, uygulamada ancak bir ydntem olarak ise kosulmaktadir. Ote
yandan egitim teknolojisinin iirlin boyutu ise, gliniimiizde daha cok egitimde kullanilan
iletisimle ilgili gelismeleri kapsamaktadir. Fakat gerek siire¢ gerekse de iirlin boyutunda olsun
egitim teknolojisinde yasanan yenilenme hareketleri, 6grenme ile ilgili sorunlarin dogasina

uygun oldugunda basariya ulasabilmektedir.
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Egitim teknolojisinde son donemlerde yasanan yenilenme hareketlerinin biri, Evde Ders
Okulda Odev Modelidir. 21. yiizyilin baslarinda dnerilen ve goreli olarak yeni kabul edilen bu
model, giiniimiliz 6grenme-6gretme siireclerinin tasarimina farkli bir anlayis getirmistir. Bu
anlayisin gelistirilmesindeki temel amag, sinif i¢i 6grenme etkinliklerine ayrilan siire kisitlilig
sorununa ¢oziim bulmaktir. Bu baglamda EDOO Modelinde etkinlikler, grenci heniiz smifa
gelmeden ve ¢evrimici Ogrenme ortamlarinda baslatilmaktadir. Dolayisiyla 6grenme

etkinlikleri, hem sinif i¢i ve hem de ¢evrimici ortamlarda harmanlanarak gerceklestirilmektedir.

Diinya ¢apinda yogun ilgi géren Horizon Raporu’nda (2014), modelin harmanlanmis 6grenme
yaklagimi ¢ergevesinde egitim teknolojisindeki en dnemli gelisme oldugu belirtilmekte ve en
geg bir yil igerisinde hizla benimsenecegi 6n goriilmektedir. Heniliz modelin kurumsal olarak
uygulandigi okullarin sayisi resmi olarak belirtilmemistir. Fakat gerek iilkemizde gerekse de
yurtdisinda, modeli uygulayan ve uygulayacagini resmi web sayfalarinda yayimlayan kurum
sayilarinda yasanan artisin ve son bir yildir modele yonelik baslatilan projelerin artmasinin,
yayiliminin hizlandiginin gostergeleri olarak kabul edilmesinde bir sakinca goriilmemektedir.
Bu durumun olugsmasinda Khan Akademinin rolii goz ard1 edilmemelidir (Hamdan, McKnight,
McKnight, ve Arfstrom, 2013).

2000 yilinda Baker ve ayn1 zamanda Lage, Platt ve Treglia (2000) tarafindan énerilen EDOO
Modeli, ancak 2011 yilinda Khan Akademinin kurucusu Salman Khan’in TED (Technology,
Entertainment, Design-Yaymaya Deger Fikirler Konferansi) konusmalarinda yer bulmasi ile
daha genis bir katilime1 grup tarafindan fark edilebilmistir. Bu bulgu, alanyazinda modelle ilgili
caligmalarin 2011 sonrasinda artmasi ile ortiismektedir. Ayrica modelin 6nerildigi dénemlerde,
kavramsal olarak Classroom Flip ve Inverted Classroom olarak adlandirilmasina ragmen,
Khan’1n s6z konusu konusmasinda kullandig1 Flipped Classroom ifade ile yayginlagsmasi ile de

ortiismektedir.

Modelin yabanci alanyazinda farkli kavramlarla da ifade edildigi goriilmektedir (Brown, 2012;
Chetcuti, Thomas ve Pafford, 2013; Robak ve Ford, 2013; Rutkowski, 2012; Shell, 2002). Buna
gore kullanilan kavramlardan bazilar1 sunlardir: Backwards classroom, inverted
classroom, reverse teaching, Thayer Method, Flipped Classroom. Bu kavramlar igerisinde
Flipped Classroom ve Inverted Classroom kavramlarinin kullanimi digerlerinden daha 6n
planda olsa da, gerek akademik gerekse de akademik olmayan kaynaklarda Flipped Classroom
kavraminin kullanimina egilim, Inverted Classroom kavraminin kullanimindan daha fazladir.
Tiirkge alanyazinda yer alan ¢alismalarda ise Ters-Yiiz Simf Sistemi (Genger, Giirbulak ve
Adigiizel, 2014; Sirakaya ve Ozdemir, 2014) ve Cevrilmis Ogrenme Modeli (Sever, 2014),
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ifadeleri kullanilmaktadir. Bu arastirmada ise sdz konusu kavram icin Evde Ders Okulda Odev
modeli ifadesi kullanilmigtir. Kavrami adlandirmada yasanan karmasa, modelin tanimi i¢in de
yasanmaktadir. Bu nedenle EDOO Modelini tanitmadan &nce, bu modelin ortaya ¢ikisina sebep

olan temel dinamiklerin incelenmesi, modelin anlasilmasini kolaylastiracaktir.

Internet Teknolojilerindeki Gelismeler

Internet teknolojilerinin, egitimde yaygm olarak kullanimina, uzaktan egitim sistemlerinde
rastlanilmaktadir. Uzaktan egitim sistemlerinin internet temelli altyapiya sahip yeni
olanaklartyla yeni bir goriinim kazanmis olmasi ve ¢evrimi¢i 6grenme adiyla da anilmaya
baglanilmasi, bunun en agik 6rneklerindendir (Moore, Dickson-Deane ve Galyen, 2011). S6z
konusu teknolojilerin egitimde sistematik olarak kullanimina, ancak 2000°1i yillarda ve
Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) araciliiyla baslanilmistir. Bu durum, ayn1 dénemlerde
farkli 6gretim yontemlerinin gelisimine de onderlik etmistir. Baker (2011), gelistirdigi yeni bir
dgretim ydntemi olarak EDOO Modelinin olusum fikrini, OYS kavramu iizerine kurguladigini

belirtmektedir.

OYS’ler her seviyede dgrenim goren hedef kitleye, akademik anlamda-bir ders materyalinin
sunumu, tartisma veya sohbet gibi etkinliklerle; yonetsel anlamda-derse kayit olma, sinava
girme gibi etkinliklerde destek saglayan platformlardir (Giiyer ve Ustiindag, 2008).
Giinlimiizde, 6grenme etkinliklerinin gerceklestirilebilecegi platformlar olarak, sosyal aglar da
onerilmektedir (Ajjan ve Hartshorne, 2008; Ferdig, 2007). Bu teknolojilere erisim araglari
olarak, mobil cihazlara egilimin artt1i§1 da dikkat ¢ekmektedir. Ornegin alanyazinda EDOO
Modelinin son bir yildir farkli mobil cihazlarla uygulandigi ve sosyal aglardan yararlanildigi
goriilmektedir. Bu durumu ortaya ¢ikaran ¢esitli etmenler bulunmaktadir. Bu etmenlerden ilki,
sayisal vatandaslarin sosyal aglar iizerinde ¢oktan yerini almis olmalaridir. Bir diger etmen ise,
mobil cihazlarin gesitli internet teknolojilerine erisim esnekliginin 6l¢iisiinii taginabilirlikleri ile
artirmalaridir. Sonug olarak gerek yazilimsal gerekse de donanimsal teknolojilerde yasanan
hizli ve siirekli degisim, EDOO Modelinin standart bir arag-gere¢ veya yazilim teknolojisi

dogrultusunda tanimlanmasini zorlastirmaktadir.

EDOO Kavram
EDOO Modelini tanimadan &nce, kavrammn sdzliik anlamlar1 incelendiginde, modele iliskin
Tiirk¢e alanyazinda yaganan kavram karmasasinin giderilmesi miimkiin olabilmektedir. Flipped

kelimesinin sozliik anlam1, Oxford Ingilizce sozliigiinde, ani hizli bir hareketle ters ¢evirmek

26



ya da ters ¢evrilmesine neden olmak seklinde belirtilmektedir. Oysa bu modelde somut anlamda
bir sinifin tersine gevrilmesi s6z konusu degildir. Fakat belli bir miifredat igerisinde yer alan
konularla ilgili 6grenme etkinlikleri, 6grenme zamaninin bir béliimiinde ve dncelikle ¢cevrimici
ortamlarda; sonrasinda 6gretmen gozetiminde ve siif ortaminda gerceklestirilmektedir. Baska
bir deyisle geleneksel anlamda sinif ortaminda gergeklestirilen ilk 6grenme etkinlikleri, sinif
disina; siif disinda gergeklestirilen ve 6dev olarak nitelendirilen son 6grenme etkinlikleri ise
siif igine tasinmaktadir. Aslinda modelde 6grenme etkinliklerinin gerceklestirildigi yer
vurgusu degistirilmektedir. EDOO Modeliyle 6grenme ortamlarina ¢evrimigi ortamlari da dahil
edilerek geleneksel anlamda topluca ve ayni1 hizda edinilen konu bilgisinin oncelikle bireysel
ve kendi hizinda edinilmesi; bireysel sekilde ve evde tamamlanan konu ilgili list diizey
etkinliklerin de Oncelikle grupla ve Ogretmen gdzetiminde tamamlanmasi séz konusudur.
Dolayisiyla Tiirkce kaynaklarda tercih edilen ifadeler, modelin anlamini tam olarak
karsilayamamaktadir. Bu nedenle bu arastirma boyunca s6z konusu model i¢in Evde Ders

Okulda Odev Modeli ifadesi kullanilmustir.

EDOO Modeli

EDOO Modeli, alanyazinda en genel haliyle, okulda gergeklestirilen 6grenmenin eve, evde
gerceklestirilen 6devlerin ise okula tasinmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, geleneksel
anlamda 6grenmenin gergeklestigi mekanlardaki degisimi 6ne ¢ikarmakta yeterli olsa da, soz
konusu okul dis1 mekanlari, ev ile; mekanlardaki etkinliklerini, 6dev ve icerik aktarimi ile
sinirlandirmasi bakimindan yetersiz 6zelliktedir. Modelin daha operasyonel bir tanimi ancak

nasil uygulandiginin aciklanmasi sonrasinda gelistirilebilir goziikkmektedir.

EDOO Modelinde 6grenme-6gretme siirecleri, simf i¢i ve simif dis1 ortamlar icin ayr1 ayri
tasarlanmaktadir. Burada sinif ortamindan kasit 6gretmen gozetimli 6grenme ortamlar1 iken
simif dis1 ortamlardan kasit 6grenmenin zamana, mekana, yola ve hiza bagimsiz bir sekilde

gerceklestigi ¢evrimigi 0grenme ortamlaridir.

Baker (2000), EDOO Modelinde ¢evrimigi ortamlari, Kurs Yonetim Sistemleri (KYS) ile
sinirlandirmaktadir. KYS’ler lizerinden gerceklestirilen etkinlikleri de {i¢ bilesen temelinde

aciklamaktadir: a) konu sunumu, b) konulu tartisma ve ¢) mini sinavlar.

Konu sunumu, EDOO Modelinde 6grenme etkinliklerini baslatan &ge olmasi sebebiyle

anahtar bilesen konumundadir. Cevrimigi ortamlarda paylasilan sunumlar, 6gretmenin igerik
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aktarici roliinlin ¢evrimigi platformlara yiiklenmesidir. Paylagimlarin tiirii, okuma

metinlerinden, sunum dosyalarina ve video derslere kadar degiskenlik gosterebilmektedir.

Konulu tartisma, modelin ikinci c¢evrimigi bilesenidir. Cogunlukla uzaktan egitim
sistemlerindeki konulu tartisma gruplariyla iliskilendirilmektedir. Geleneksel sinif ortamlari,
Ogrenci sunumuna iliskin tartismalar1 zamanla kisitlamaktadir. Bu etkinlik ¢evrimigi ortamlara
tasindiginda, siif tartismalar1 genisletilebilir. Ogretmen 6grencilere arkadaslarmin raporlarini
eksiksiz bir sekilde verir ve tartisma gergek sinif ortamindan daha etkilesimli hale gelir. S6z
konusu ayr1 zamanli tartismanin bu avantajlar1 disinda bir diger avantaji ise, smif igi
tartismalarda sessiz kalan Ogrencilere fikir sunabilmeleri acgisindan imkan saglamasidir.
Baker’a (2000) gore bu konudaki deneyimler, s6z konusu Ogrencilerin goriislerini
arkadaglariyla paylasmadan 6nce yazma, diizenleme ve yeniden yazma konusunda zamana
ithtiya¢ duyduklarini gostermektedir. KYS’ler lizerinden gerceklestirilen ayr1 zamanli tartisma
ortaminda; tartismay1 baslatan ilk mesaj, cevaplar, d6grenci, 6gretmen ve tarih bilgileri yer

almaktadir.

Mini sinav, ¢cevrimigi ortamlar tizerinde paylasilan konu ¢ergevesinde olusturulmus sorulardir.
Baker’a (2000) gore, 6gretmenlerin, 6grencilerinin sinif i¢i calismalara hazirlanabilmeleri i¢in
verilen sunumlara yeterince zaman ayirmadiklari konusunda kaygilandiklarini belirtmektedir.
Bu noktada modelin {ciincii bilesen olarak cevrimi¢i mini smavlar, Ogrencileri verilen

sunumlar1 tamamlamalari i¢in tesvik edici nitelikte goriilmektedir.

S6z konusu ¢evrimigi etkinliklerin uygulanisi, 6rnek bir ders lizerinde su sekilde anlatilabilir:
Ders: Bilgisayar Unite: Algoritmalar Konu: Karar Yapilari

Uygulama Adimlari

1. Ogretmen konu ile ilgili bir sunum dosyasi hazirlar ve KYS iizerinden paylasr.

2. Ogrenciler sunumu tamamladiktan sonra, konu ile ilgili verilen gorevi raporlastirir. Bu
noktada verilen gorevin, karar yapilariin kullanildig1 6rnek akis diyagramlarinin ¢izimi
oldugunu kabul edelim.

3. S0z konusu raporlar hazirlandiktan sonra, 6gretmene gonderilir.

4. Ogretmen, ogrencilerin raporlarinin tamamini arkadaslariyla paylasir. Bdylelikle
raporlar biitiin 6grencilerce goriiliir.

5. Hazirlanan raporlar hakkinda tartigma baslatilir.
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6. Ogrenciler ayr1 zamanh olarak tartismalara katilir ve goriislerini bildirir. Boylelikle
birbirlerinin elestirileri okurlar ve sinif igerisinde olundugundan daha bilingli ifadeler
kullanabilirler.

7. Son olarak da verilen konu sunumlariyla ilgili mini sinavlar gerceklestirilir.

Goériildiigii iizere, EDOO Modelinin ¢evrimigci bileseninde gergeklestirilen etkinlikler 6grenme

ogretme siirecinde bazi degisimlere gidilmesini gerektirmektedir. Bunlar

e Ogretmen, bilgi aktarici roliinii KYS’ye birakmalidur.
e Ogrenciye heniiz cevrimi¢i ortamlarda iken aktif bir rol verilmelidir.
e Gergek smif baglaminda gergeklestirilen konu sunumu, tartisma ve siavin bir 6rnegi

¢evrimici ortamlar i¢in de olusturulmalidir.

Goriildiigii iizere, EDOO Modelinin cevrimici ortamlar bileseni, yiiz yiize Ogrenme
etkinliklerinin modellendigi bir yapidadir. Dolayisiyla, sinif i¢i etkinliklerin sinif dis1 ortamlara
tasinmast ile Ogretmenlere, farkli 6grenme etkinlikleri i¢cin kullanabilecek zaman dilimi
yaratilmaktadir. Kazanilan zaman igerisinde sinifta nelerin yapilabilecegi ile ilgili olarak ise
Baker (2000) bir eylem plan1 6nermektedir. Bu noktada onerilen eylem plani sirastyla su dort
asamadan olusmaktadir: Netlestir (clarify), Ag¢-genislet (expand), Uygulat (apply), Denet
(practice). Asagida her bir asamada amaglananlar, bu amag¢ dogrultusunda nelerin

yapilabilecegi belirtilmektedir:

Netlestir: Amag, 6grencilerin ¢evrimici ortamlarda o ders i¢in paylasilan igerige hazirlanip
hazirlanmadiklarinin tespit edilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretmen, derse, paylastigi
konuya yonelik bir soru sorarak tartisma baslatabilir ve hatta ihtiya¢ dogrultusunda mini bir

konu sunumu gerceklestirebilir.

Ac¢-genislet: Amag, 6grencilerin sahip oldugu deneyimler dogrultusunda kendi 6§renmelerine
katkida bulunmasimi saglamaktir. Bu amagla, 6grencilere konuya iliskin tiim tecriibelerini
paylasmasi belirtilebilir. Bu durum 6grencilerin kendi 6grenmesine sagladigi katkilarin farkina
varmasint saglar. Aynt zamanda deneyimlerinden edindikleri i¢ goriilere dayali olarak

edindikleri bilgilerin ger¢ek hayat baglamindaki yerinin belirlemesine yardimei olur.

Uygulat: Amag, dgrencilerin edindigi teorik bilgileri uygulamaya gecirmesini saglamaktir. Bu
dogrultuda konu ile ilgili 6grenilenlerin tamaminin ise kosulabilecegi etkinlik veya etkinlikler
gerceklestirilmelidir. Geleneksel derslerde konunun tiim yonleriyle degerlendirilmesinin
onlindeki en biliylik engellerden biri olan zaman yetersizliginin, bu modelle ortadan

kalkabilecegi belirtilmektedir (Baker, 2000).
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Denet: Amag, 6grencilerin edindigi bilgileri uygulamanin 6tesine ge¢irmesini saglamaktir. Bu

amagla, yaratici diisiinmeyi destekleyeci isbirlikli 6grenme ortamlari olusturulmalidir.

S6z konusu eylem plani ¢ergevesinde gergeklestirilecek 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin iist
diizey bilissel becerilerini kullandirmaya yoneliktir. Ogrenciler, 6grenirken isbirligi
icerisindedir. Dolayisiyla Ogrenciler 6grenme etkinliklerine sadece geleneksel anlamda
katilmamakta, ayn1 zamanda kendi O6grenmesini yonlendirmektedirler. Cevrimigi ortamlar
iizerinde ise Ogrenmenin kontrolii tamamen Ogrenciye verilmistir ve Ogrenci kendi
ogrenmesinden sorumlu goriilmektedir. Bu eylemlerin tiimii, aktif 6grenme catis1 altinda
toplanmaktadir. Dolayistyla EDOO Modelinin simif ortami bileseni, kisacasi aktif dgrenme

etkinliklerini igermektedir.

Ote yandan, alanyazinda modelin uygulandig1 calismalar incelendiginde, ¢alismalarda EDOO
Modeli ile ilgili olarak daha ¢ok c¢evrimi¢i video derslerin 6n plana ¢ikarildigi dikkat
cekmektedir (Bishop ve Verleger, 2013). Oyle ki Bishop ve Verleger (2013), alanyazinda
EDOO Modeli ile ilgili yapilan tanimlardan video dersi igermeyen tanimlari reddettiklerini
ifade etmektedirler. Oysa c¢evrimi¢i dersleri sadece video derslerle sinirlamak egitimde
kullanilan diger teknolojilerin sahip oldugu potansiyellerin goz ardi edilmesine neden olabilir.
Benzer bir durum KYS’ler i¢in de gegerlidir. Ornegin sosyal web araglarinin yayginlasmasi ile
birlikte EDOO Modelinin uygulandigi derslerde de kullanilmaya baslamldigi goriilmektedir.
Dolayisiyla uygulamalari sadece igerik yonetim sistemleri ile sinirlamak da dogru bir yaklagim
olarak degerlendirilmemelidir. Bu tarz tammmlar, EDOO Modelinin temel dinamiklerinin
etkisinin gz ard1 edilmesi durumunda gelistirilebilir. Bu diisiinceler paralelinde EDOO Modeli
icin yapilacak en genel tanim, yiiz ylize 6grenme etkinliklerinin, ¢evrimi¢i ortamlar i¢in
modellendigi ve internet tabanli uzaktan egitim teknolojileri ile harmanlandig1 bir 6grenme
modeli oldugudur. Bu tanim, modelin internet teknolojileri ile iliskisi diisiiniildiigiinde
yazilimsal ve donanimsal gelismelerin modele yansimasinin oniinii kesmemektedir. Fakat
kuramsal dayanaklarinin ortaya konmasi ile daha giiclii bir tanima doniistiiriilebilir. Ciinkii
O0grenme-0gretme siiregleri nasil tasarlanirsa tasarlansin, tasarimin bilimselligi kuramsal
temelleri ile dlgiilmektedir. Dolayistyla EDOO Modelinin kuramsal temellerinin incelenmesi

Onemlidir.

EDOO Modelinin Kuramsal Temelleri
Evde Ders Okulda Odev Modeli (EDOO), tarihsel gelisimi agisindan yiiz yiize égrenmenin,

cevrimi¢i ortamlar i¢in modellendigi ve uzaktan egitimle harmanlandigi bir 6grenme modelidir.

30



Yiiz yilize 6grenme, insanlik tarihi kadar eskidir fakat etkilesim anlaminda sagladig1 avantajlarla
her zaman giincel bir 6grenme yaklasimidir. Uzaktan egitim ise, uygulandig ilk donemlerden
itibaren teknolojik gelismelerle paralel ilerlemistir. Ozellikle internet temelli altyapiya sahip
yeni olanaklariyla sekil degistiren ve ¢evrimigi egitim adin1 alan uzaktan egitim, son on bes
yildir ilgi odag: olmus durumdadir. EDOO Modelinin yapisal olarak hem yiiz yiize hem de
uzaktan egitimle iligkisi g6z onlinde bulunduruldugunda, modelin tarihsel anlamda dayandigi
temellerin son derece giiglii oldugunu sdylemek oldukg¢a dogru olacaktir. Benzer bir durum,

modelin felsefi temelleri i¢in de gecerlidir.

EDOO modeli, egitimi yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak kabul eden ve bu kabul
cercevesinde yarar saglayacak unsurlarin bir araya getirebilecegini vurgulayan pragmatizm
felsefesini temel alan bir 6grenme yaklagimidir. Pragmatist yaklasim ise dogruluk ve gercekligi
yalnizca eylem sonuglarina bakarak degerlendirir ve yarar1 6n plana ¢ikarir. Biitiin bilgiler ve
kuramlar, yasami kolaylastirmak i¢in kullanilir. Bu anlamda bir bilginin ya da diisiincenin
degeri, yararli olmasiyla iligkilidir. Dolayisiyla kuramdan c¢ok sonuglar, diger deyisle
uygulamalar 6n plana ¢ikar. Bu sayede de egitimin merkezine 6grenci alinmis olur. Pragmatist
bir Amerikan diisiiniirli olan Dewey, egitimi, yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak goriir ve
okulun, yasamin ta kendisi oldugunu kabul eder. Bireylerin yasam boyu O6grenmesini
destekleyen kurumlar olarak okullarin, sinirli imkanlar1 olduguna dikkat ¢eker. Bu nedenle,
okullarda yarar saglayacak unsurlarin bir araya getirilmesini savunur. Pragmatizmin egitimdeki
yansimasi; degisim, bireyin edindigi deneyimler ve o6grenme sorumlulugu kavramlarini

savunan ilerlemecilikte ve yeniden yapilandirmacilikta kendini gosterir (Kaygisiz, 1997).

Geleneksel egitimin baskici ve tutucu yaklasimina tepki olarak ilerlemecilik, ger¢egin 6ziinii,
degisim ve ozglrliik olarak goriir. Bu anlayista gelisen yasamla i¢ i¢e olan egitim, dogal olarak
ilerlemeci olmalidir. ilerlemecilik egitimin merkezine, bireysel deneyimleriyle kendilerini
gelistiren ve Ogrenmeyi Ogrenen, Ogrencileri alir. Degisimin 6ziinli koruyan, demokratik

davranislar sergilemeyi hedefleyen bir egitim anlayisin1 savunur (Ergiin, 2014).

Ote yandan yeniden yapilandirmacilik ise egitimi, daha modern bir topluma ulasmak igin bir
ara¢ olarak goriir. Toplum, yenilenmek ve siirekli olarak sekillendirilmek zorundadir. Aksi
takdirde, degisim kaynakli olasi problemlerin zararli etkilerinin Oniine gecilemez. Ciinkii
degisim kaginilmazdir. Bu anlayista degisimi gergeklestirme rolii, toplum miihendisleri olarak
nitelendirilen 6grencilere verilmistir. Dolayisiyla okullar, degisimin temel dinamiklerinden
bilim ve teknolojiyi kullanabilen toplum miihendislerini yetistirmelidir. Yeniden

yapilandirmacilar, okullarda geleneksel konularin 6gretimine karsidir. Onun yerine stirekli
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degisen problemleri ¢ozme yontemleri 6gretilmelidir. Ancak bu durumda modern yasamin
gereksinimlerine cevap verilebilir. Burada modern yasamdan kasit, yeniden yapilandirmacilara
gore, grup yasamidir. Bu agidan okul, 6grencileri grup yasamina hazirlamak i¢in kurulmus 6zel

bir sosyal kurumdur (Aydin, 2006).

Kisacasi ilerleyen donemlerde gelistirilen ¢agdas felsefi yaklasimlarda okullara, daha modern
toplumlara ulagsma gorevi yiikklenmistir. Bu gorevi gerceklestirecek okullarin, dgrencilerin
yasam boyu devam eden 6grenme siireglerinde daha etkin olabilmeleri i¢in problem ¢dzme ve
O0grenmeyi 6grenme becerisinin gelisimine odaklanan ve isbirligi i¢inde 6grenmeyi destekleyen
yasant1 alanlarina doniistiiriilmeleri beklenilmistir. Oysa okullarin doniisiim siirecinin,
toplumun beklentilerine cevap veremedigi agiktir. Pragmatizm temelinde doniisiim gegirmesi
beklenen okullarin, 6grenme yasantisi alanlarini zaman ve mekéanla sinirlandirmamasi, hatta
grup yasantist gosterilebilecek c¢evrimi¢i ortamlarla genisletilmesini esas alan Ogrenme

modellerini uygulamaya gecirmesi 6nemlidir.
S6z konusu felsefelerin esas aldig diisiinceler, EDOO Modelinde su sekilde ise kosulmaktadir:

e llerlemecilik, 6zgiirliik¢ii bir egitim anlayisina sahiptir.

o EDOO Modeli, dgrencilere zamandan, mekandan, yoldan ve hizdan bagimsiz
O0grenme imkani verir.

e Ilerlemecilik, demokratik bir egitim anlayisin1 savunur.

o EDOO Modeli, hem smif i¢i hem de c¢evrimici ortamlarda &grencilerin
fikirlerinin birbirlerini etkilemesine izin veren 6grenme firsat1 sunmaktadir.

e Ilerlemecilik, dgrencilerin derslere aktif katilimini saglayan dgrenme ortamlari {izerinde
durur.

o EDOO Modelinin uygulandig1 smif ortamlarinda, zaman neredeyse tamamen
aktif 6grenme etkinliklerine ayrilmaktadir. Cevrimigi ortamlarda ise interaktif
ogrenme gerceklestirilmektedir.

e Yeniden yapilandirmacilara gore, modern toplumlarin temelinde grup yasami vardir.

o EDOO Modeli, dgrencilere hem smif i¢i hem de ¢evrimici ortamlarda grup
yagamin destekleyici 6grenme firsatlar1 sunmaktadir.

e Yeniden yapilandirmacilik, modern toplumlarin yapilandirilmasinda degisimin ancak
ogrencilerin bilim ve teknoloji kullanimlari ile miimkiin oldugunu savunur.

o EDOO Modeli 6grencilere cagdas egitim anlayisina uygun olarak gerek sinif igi

gerekse de sinif dis1 ortamlarda teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlari
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sunmaktadir. Ogrenciler de dgrenme ortamlarinin aktif bir sekilde teknoloji

kullanicilaridir.

Goriildiigii iizere EDOO Modeli, modern toplumlarin beklentilerine cevap verebilecek bir
o0grenme modelidir. Ayrica modelin felsefi temelleri, bireyi merkeze alan, ozgiirliikgii,
demokratik, isbirligini, problem ¢ozme yontemlerini esas alan, bilim ve teknoloji kullaniminda
gelisimi onemseyen bir egitim anlayisinin benimsendigi ilerlemeci ve ilerlemeciligin devami
niteliginde kabul edilen yeniden yapilandirmaci egitim felsefelerine dayanmaktadir. Bagka bir
deyisle EDOO Modelinde, her iki egitim felsefesinin ortak paydasi olan pragmatizm felsefesi
esas alinmaktadir. Diger yandan EDOO Modelinde, varolusgu felsefenin de etkileri
goriilmektedir. Cilinkii varolugguluga gore, egitimde onemli olan birey Ozgiirligudiir. Birey
ozgiirliigii her seyden iistiindiir. EDOO Modeli, geleneksel anlayisla kiyaslandiginda, goreceli

olarak, birey 6zgiirliigiinii en {ist diizeyde tutan 6grenme modelidir.

Bununla birlikte EDOO Modelinin sosyolojik temelleri de bulunmaktadir. Bu durum
toplumlarin modele gereksinimleri dogrultusunda agiklanabilir. Reigeluth’a (1994) gore
ogrenciler, hala her giin evlerinden alinip okullara gétiiriillmekte ve hala bir 6gretmen karsisinda
ayn1 hizda bilgi edinmeye zorlanmaktadir. Oysa 6grenme yasanti alanlar1 degigsmekte ve
giderek genislemektedir (Prensky, 2001). Bu baglamda bilgi toplumlarinda 6grenmenin hala
okullarla sinirlandirilmasi egitimsel bir reforma olan ihtiyact agik bir sekilde ortaya

cikarmaktadir.

1899 yilinda Okul ve Toplum adindaki kitabinda Dewey, sosyolojik acidan egitim
sistemlerinde onemli bir yeri olan okula, toplumsal reformlarin aract anlamini yiiklemistir.
Stiregelen klasik okul anlayisinda, mevcut hiyerarsik diizen korunmaya calisilmaktadir. Bu
anlays, iist konumundaki kisilerin dayattiklarma uymay: gerektirir. Ogrencileri pasiflestirir.
Oysa bilgi toplumlarinda okullar, toplumsal yasam paralelinde demokratik, isbirligi i¢inde
Ogrenen bireyler yetistirmeyi amaglamalidir. Bu amacg c¢ergevesinde bireylerin &grenme
ortamlarini, bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin bir bicimde kullanmalarini, isbirligi i¢inde
caligmalarin1 ve iretimde c¢evrimigi ortamlarin sundugu esnekliklerden faydalanmalarini
saglayacak bicimde genisletmeleri saglanmalidir. Dewey, bu fayda temelinde 6grencilerin
bdyle bir ortamda yasamalarmin haklar1 oldugunu belirtmektedir. Oysa sadece yliz yiize
ogrenme ortamlar1 ya da sadece ¢evrimici 6grenme ortamlar1 s6z konusu faydalar kisith olarak
saglayacaktir. EDOO Modeli gergevesinde olusturulan 6grenme ortamlari ise bilgi toplumunun
gereksinimlerine cevap verebilecek unsurlarin bir arada kullanilabilmesi i¢in elverisli

ortamlardir.
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Dolayisiyla EDOO Modeli, sosyolojik agidan, degismenin gelisimin temel dinamigi oldugunu
kabul eden, takim halinde calismak igin elverisli isbirlikli 6grenme yasanti alanlarindan
yararlanan ve bu baglamda ¢evrimi¢i 6grenme topluluklarinin olusumunu 6n plana ¢ikaran bir

ogrenme modelidir.

Buna karsin, bir bireyin 6grenmesi, sadece sosyolojik degil ayn1 zamanda psikolojik bir yon de
tasimaktadir. EDOO Modelinin 6grencilerin psikolojik yonlerine de hitap eden giiclii temelleri
vardir. Yapisinda hem ¢evrimici ortamlart hem de yiiz ylize 6grenmeyi harmanlayarak
barindiran EDOO Modelinde, dgrenciler dgrenirken ya bireysel halde ya da topluluk halinde

bulunmaktadir.

Cevrimici ortamlarda bireysel 6grenme s6z konusu oldugunda bireyin etkilendigi psikolojik
durumlarin basinda etkilesimsel uzaklik kavrami gelmektedir. Etkilesimsel uzaklik, iki
katilimc1 ve ortagi arasindaki iliskideki uzaklik olarak tanimlanmaktadir (Moore, 1993). Ayni
zamanda bir 6grenme ortaminin etkilesiminin yiliksek ve degismezliginin az olusunun,
etkilesimsel uzaklik algisinin azaltacagi ve Ogrenci i¢in daha cazip hale getirecegi de
belirtilmektedir. Iletisimde araya mesafenin girdigi ve gorsel temasin ortadan kalktig1, internet
teknolojilerinden 6nce var olan mektup ve radyo gibi geleneksel uzaktan egitim sistemlerinde,
psikolojik boslugun yanlis anlagilmayr kolaylastirdigini ve Ogrenmeyi olumsuz yonde
etkileyebilecegini One siiren cesitli aragtirmalar bulunmaktadir (Mclsaac ve Gunawedena,
1996). Bu sorun, gerek videokonferans gerekse de ylizylize 6grenme ortamlar1 ile en aza

indirgenebilir.

Ote yandan c¢evrimigi ortamlarda grupla 6grenme sdz konusu oldugunda, 6grenme
topluluklarinin egitime psikolojik yansimalarimin anlamlandirildigi Arastirma Toplulugu
Modeli (Garrison, Anderson ve Archer, 2000) giindeme gelmektedir. Sundugu esnek 6grenme
imkanlari ile bireysel 6grenmeyi destekleyen ¢evrimici ortamlar, tartigma veya proje gelistirme
gibi etkinlikler s6z konusu oldugunda bir¢cok bireyin bir araya geldigi cevrimi 6grenme
topluluklarina doniismektedir. Cevrimigi Ogrenen topluluklarmin konu alindigt ATM,
topluluklarin sosyal, biligsel ve 6gretimsel buradaliklarini incelemektedir. Buna gore sosyal
buradalik, bireylerin dahil olduklar1 ¢evrimi¢i 6grenme topluluklarinda kendi bireysel
ozelliklerini yansitabilmesi ve digerleriyle iletisim kurabilmesi; biligsel buradalik, toplulukla
etkilesime girerek bilgiyi yapilandirma siireci; Ogretimsel buradalik, biligsel ve sosyal
stire¢lerin tasarimi, kolaylastirilmast ve yonlendirilmesi seklinde tanimlanmaktadir.
Arastirmalara gore, Ozellikle Ogretimsel buradalik, bireylerin 68renme psikolojileri ile

iliskilendirilen doyum ve algilanan 6grenme gibi unsurlarin anlamli belirleyicilerindendir.
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Cevrimigi 6grenme topluluklarinin 6grenme durumlarini daha da ileriye gotiiren bir anlayisla
Ogretim tasarimcilari, bu konunun harmanlanmis 6grenme yaklasimlari c¢er¢evesinde daha
olumlu etkilere sahip olacagini 6ngordiiklerini belirtmektedirler (Tallent-Runnels, vd. 2006).
Bu agidan bakildiginda harmanlanmis bir 6grenme yaklasimi olmasi sebebiyle EDOO

Modelinin s6z konusu 6ngoriileri gergeklestirebilecek potansiyele sahiptir.

Sonug olarak yapilan arastirmalar dogrultusunda EDOO Modeli, tarihi agidan yiizyiize ve
uzaktan egitim; felsefi agidan, pragmatist anlayisi esas alan ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik
ile varolusculuktan; sosyolojik agidan Dewey’in okula dair goriisleri; psikolojik agidan ise
yapilandirmaci anlayis ve bu cergevede gelistirilen 6grenme topluluklari modeli ile énemli
baglar igermektedir. S6z konusu kuramsal temellerle birlikte EDOO Modelinin, kavramsal

temelleri de asagidaki gibidir.

EDOO Modelinin Kavramsal Temelleri

EDOO Modeli, bir harmanlanmis dgrenme modelidir (Chrintensen, Horn ve Staker, 2013).
Dolayisiyla modelin bu baglamda incelenmesi gerekir. Aradaki kavramsal iliskinin ortaya
cikarilabilmesi i¢in asagida oncelikle harmanlanmig 6grenme yaklagimina yer verilmistir.

Harmanlanms Ogrenme: Diinii ve Bugiinii

Cevrimigi ortamlarin 6grenme amagli kullanimi, 1990’lara, o zamanlar yeni bir teknoloji olan
internetin egitim ve 6gretim alaninda meydana getirebilecegi radikal degisimler beklentisine
dayanmaktadir. Bu beklentilere tam anlamiyla cevap veremeyen sanal ortamlari, geleneksel
ortamlarin kullanimi ile dengeleyerek sunan bir ¢6zlim olarak harmanlanmis 6grenme kavrami

ortaya ¢ikmustir.

Friesen (2012), harmanlanmig 6grenmenin a) 1999-2004 ve b) 2006-2012 yillarini kapsayan iki
donem sonunda ancak netlestirilebildigini belirtmektedir. Bu donemlerden ilki, kavramin
temelinin atildigr ve kavramla ilgili farkli tanimlarin gelistirildigi donem iken; digeri,
kavramsal saglamlagsmanin gercgeklestirildigi ve netlestirildigi donemdir. Asagida da
harmanlanmis 6grenme kavraminin gec¢irdigi her bir doneme Ornek olabilecek nitelikte

caligmalara yer verilmistir.

Harmanlanmis 6grenme kavraminin temellendirildigi donemde, kavrami akademik anlamda ilk
kez kullanan Driscoll (2002), harmanlanmis 6grenmenin taniminda dort ayri durumu 6n plana

cikarmistir. Buna gore; harmanlanmis 6grenme,

a) Farkli web tabanli teknolojilerin birlestirilmesidir.

35



b) Farkli 6grenme-6gretme yaklagimlarinin birlestirmesidir.

c) Farkli 6gretim teknolojilerinin yiiz ylize 6grenme-6gretme yaklasimlari ile birlestirilmesidir.
d) Is hayatinda 6grenme ve galismanin ilgili baglamda egitim teknolojisi ile birlestirilmesidir.
2006 yilindan itibaren ise, harmanlanmis O6grenmeye iliskin tanmimlar yiliz yiize 6grenme
ortamlarinin sagladigi olanaklarin ¢evrimici 6grenme ortamlarinin sagladigi olanaklar ile
dengeli olarak birlestirilmesi seklinde kullanilmaya baglamistir (Bonk ve Graham, 2006). Bu
tanimda, yiiz yiize Ogrenme (genellikle 6gretmen gozetiminde) ve c¢evrimici Ogrenme
(genellikle bilgisayar aracili) olmak tizere iki ayr1 ortamin birlikteligine dikkat ¢ekilmektedir.
Gegmiste ise yiiz yiize 6grenme ile bilgisayar aracili 6grenme biitiinsel bir anlam ifade etmeyen
ve birbirinden tamamen ayri iki farkli ortam olarak degerlendirilmekteydi. Bu durum, her iki
ortam i¢in kullanilan medya ve yontemlerin farkliligi ile s6z konusu ortamlarin farkli 6grenen
gruplarina yonelik olmasindan kaynaklanmaktaydi (Graham, 2006). Gelistirilen yeni 6gretim
teknolojileri, birbirinden oldukca uzak olarak degerlendirilen bu ortamlar1 zamanla birbirine
yakinlastirmis hatta biitiinciil bir anlayisla degerlendirilmesine imkan saglamistir. Allen ve
Seaman’in (2008), yiiz yiize 6grenmeyi c¢evrimici 6grenme ile birlikte degerlendirdikleri
caligmalar1 bu anlayis1 yansitmasi agisindan 6nemlidir. Arastirmacilarin ¢evrimigi dgrenme

ortamlarina iligskin siniflandirmalarina Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. Cevrimici Ogretimin Simiflandirilmasi

Icerigin Cevrimici

Ogretim Tiiri Dagitimmin Orani

Yiiz yiize %0
Web aracili %1-29
Harmanlanmisg %30-79

Cevrimigi %80-80+

Kaynak: Allen ve Seaman, 2008

Tablo 2’ye gore harmanlanmis 6grenme, igerigin %30-%79 arasinda g¢evrimi¢i ortamlarda
dagitilmast durumuyla 6zdeslestirilmektedir. Horn ve Staker (2011) ise igerigin c¢evrimigi
dagitimma ek olarak 6grenenin konumunu da dikkate alan iki boyutlu bir harmanlanmis

O0grenme matrisi gelistirmistir. S6z konusu matrise Sekil 1’de yer verilmistir.
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Cevrimici °

Igerigin sunumu

Cevrimdis . e

Cografi Konum
Gozetimli ve kapal1 bir mekan Uzakta

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenme matrisi

Kaynak: Horn ve Staker, 2011

Sekil 1 iizerindeki noktalar su sekilde ifade edilmektedir:

A noktasi: Ogrenme, ortamda internet bulunmayan bir mekan olarak okul, dershane,

laboratuvar veya ev ortaminda ve bir 6gretmen gozetiminde gergeklestirilmektedir.

B noktasi: Ogrenme, ortamda internet ve gozetmen bulunmayan bir mekanda
gergeklestirilmektedir. Bu duruma evde bireysel ¢alisma, dergiden, kitaptan 6grenme vb. 6rnek

olabilir.
C noktasi: Ogrenme, bireysel ve internet iizerinden gerceklesmektedir.

D noktasi: Ogrenme, hem birinin gdzetiminde hem de internet ortami iizerinden

gergeklestirilmektedir.

ABCD noktalar1 arasinda kalan alan iizerindeki herhangi bir x,y noktasi: Ogrenci,
ogrenme isini gerceklestirirken ¢evrimigi veya ¢evrimdist bir ortamda ve birinin gézetiminde

veya gozetimden uzakta olma seceneklerinden herhangi birkaginin bulundugu bir noktada
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bulunabilir. Ornegin 6grenci bazen evde bazen okulda ve bazen kitaptan bazen internetten

calistyor olabilir.

Horn ve Staker (2011) bu matris lizerindeki A ve B noktalarinin ve bu noktalarin arasinda kalan
AB dogrusunun harmanlanmis 6grenme olarak degerlendirilemeyecegini; C noktasinin ve BC
dogrusunun ancak 6grencinin geleneksel 6gretime bir sekilde dahil olmasi gibi baz1 durumlarda
harmanlanmis 6grenme olarak kabul edilebilecegini aksi takdirde kabul edilemeyecegini; D
noktasinin ve ABCD noktalar1 arasindaki kapali alanin harmanlanmis O0grenme olarak
tanimlanabilecegini belirtmektedir. Sonug¢ olarak; harmanlanmis 6grenme yaklasiminin ne
oldugu problemine iligkin ¢alismalar, Horn ve Staker’in (2011) “harmanlanmis 6grenme, en
azindan zamanin bir boliimiinde birinin gozetiminde, kapali bir mekanda ya da uzakta ve
¢evrimici 6grenme deneyimi yasanilabilen bir 6gretim yaklasimidir” seklindeki agiklamasi ile
sona ermis goziilkmektedir. Bu durumda tartisilmasi gereken bir diger problem harmanlanmis
O0grenme ortamlariin nasil tasarlanacagidir.
Harmanlanms Ogrenme Ortamlarinin Tasarim: Diinii ve Bugiinii

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin tasarimina iligkin fikirler, harmanlanmis 6grenme
yaklagiminin netlesmesinde gegirdigi donemler gibi benzer donemlerden ge¢mistir. Asagida
harmanlanmis 6grenme ile ilgili ¢alismalar icerisinden tasarim konusunda farklilik gosteren ve

degisime ornek olabilecek nitelikte ¢aligmalarin secilmesine dikkat edilmistir.

Harmanlanmis 6grenmenin akademik anlamda temellerinin atildigi bir donemde getirdigi

(13

tasarim Onerileri ile dikkat ceken Sands (2002), tasarima “ Ogrenciler neleri bilmelidir?”
seklinde bir anahtar soru ile bagslanabilecegini ifade etmektedir. Bu soru, tasarimda odak
noktasinin pedagojik anlamda dersin hedefleri ile iliskilendirildigini gostermektedir. Hedeflerin
sinif ortaminda veya ¢evrimici 6grenme ortamlarinda doniisecegi eylemlerin netlestirilmesi i¢in
de “Belirlenen hedefler dogrultusunda hangi etkinlikler hangi ortamlarda gerceklestirilecektir?”
sorusunu 6nermektedir. Young (2002), bu noktada bir etkinlikler listesinin gelistirilebilecegini
ve gelistirilen etkinliklerin se¢imindeki ayrimin dogru ya da yanlis seklinde degil; s6z konusu
etkinlik hangi ortamda kullanilirsa hangi becerilerin gelisimini destekler diislincesi ile
yapilabilecegini ifade etmektedir. Ornegin Williams ve Murphy (2002), ¢evrimi¢i dgrenme
ortamlarinda gergeklestirilen tartismalarin elestirel diisiinme becerisini gelistirecegini ifade
etmektedir. Benzer bir sekilde Spilka (2002) proje caligmalarinin 6grenmeyi 6grenmeyi,
Garnham ve Kaleta (2002) de c¢evrimi¢i grup c¢alismasmin isbirlikli 6grenmeyi
destekleyecegine dikkat cekmektedir. Mccombs ve Vakili, (2005) ise farkli olarak, etkilesimin

cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda sagladigi tasarimlarda ortamin 6grenci merkezli yoniiniin 6n
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planda tutulmasi gerektigini vurgulamaktadir. S6z konusu 6neriler, harmanlanmis 6grenmenin
temellerinin atildig1 donemlere 151k tutmasi agisindan 6nemli fakat bir o kadar da yiizeyseldir.
Harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin tasarimina iligkin daha ayrintili yapilar kavramin
saglamlastirildig1 ve netlestirildigi donemlere aittir. Bu donemin 6nemli isimlerinden biri olan
Graham’m (2006) ise, harmanlanmis 6grenme ortamlarina iliskin Onerileri oldukca kabul

gormektedir.

Graham (2006), harmanlanmig 6grenme ortamlarinin tasarimina sirastyla harmanlanmanin
diizeyinin belirlenmesi ve modellenmesi olmak {izere iki ¢Oziim Onerisi getirmektedir.
Bunlardan harmanlanmis 6grenme diizeyleri; etkinlik, ders, program veya kurum diizeyinde
olabilmektedir. Etkinlik diizeyinde harmanlanma, bir ders igerisindeki bazi etkinliklerde (6rn.
algoritma olusturma); ders diizeyinde harmanlama, bir ders kapsaminda (6rn. Bilgi ve iletisim
Teknoloji dersi); program diizeyinde harmanlama, bir 6gretim programinda (6rn. Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri programi); kurum diizeyinde harmanlama ise kurumsal anlamda (6rn.
Gazi Universitesi) gerceklestirilen uygulamalardir (Bonk ve Graham, 2006). Program ve kurum
diizeyinde uygulamalara o&zellikle yiiksekogretim kurumlarinda karsilagilirken, ders
diizeyindeki harmanlamaya daha sik rastlanilmaktadir. Ders diizeyinde harmanlanma ise
uygulamada dersten derse farklilik gosterebilmektedir. Bazi dersler, daha fazla etkilesim
gerektirirken bazilar1 daha fazla ¢evrimi¢i 6grenmeyi; bazilari da etkilesim ve gevrimigi
O0grenmeyi esit oranda gerektirebilmektedir. Bu noktada onemli olan ortamlar arasindaki
dengeyi ihtiyaglara gore ayarlayabilmektir (Osguthorpe ve Graham, 2003; Singh, 2003).
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin tasarimindaki bir sonraki amag¢ ise harmanlanma

modeline karar vermektir.

Graham (2006), harmanlanmis Ogrenme modellerini amaglar agisindan etkinlestirici,

giiclendirici ve doniistiiriicii olarak {ice ayirmistir.

Etkinlestirici harmanlanmis 6grenme ortamlari: Bu modelde amag, 6grencilere esnek bir
O0grenme ortaminin saglanmasidir. Bu durumda 6grenciye simnifta anlatilan konuya iliskin

hazirlanan sunuma ¢evrimigi bir ortam tizerinden de erisebilme imkani sunulabilir.

Gii¢lendirici harmanlanmis 6grenme ortamlari: Buradaki amac, geleneksel &gretimin
zenginlestirilmesidir. Bu noktada, zenginlestirme pedagojik yaklagima dokunulmaksizin
yapilmalidir. Bu durumda &grenciye geleneksel ortamda ogrenilen konuyu destekleyici

¢evrimigi i¢erikler sunulabilir.
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Doéniistiiriicii harmanlanmis 6grenme ortamlari: Bu modeldeki amac ise, gii¢lendirici
harmanlanmis 6grenme modelinin aksine 6gretimde pedagojik degisimler gergeklestirmektir.
Bu durum 6grencilerin pasif konumdan merkeze alindig1 bir konuma getirilmesi kolaylastiran

etkinliklerle saglanabilir.

Bonk ve Dennen (2003), cogu 6gretmenin geleneksel 6gretimden harmanlanmis 6§renmeye
yeni bir egitim almaksizin gegis yaptiklarini belirtmektedir. Bu durumda sunulan 6nerilerin
dogrudan ise kosulabilecek daha net adimlardan olusmasi 6nemlidir. Graham’in (2006)
harmanlanmis Ogrenme ortamlarina yonelik Onerileri incelendiginde ise Onerilerinin
uygulanabilirlik agisindan smirli kalabilecegi goriilmektedir. Bu noktada bu calismada
harmanlanmis 6grenme modellerinin daha ayrintili olarak ele alindigi ¢aligmalara
yogunlasilmigtir. Christensen, Horn ve Staker (2013) tarafindan diizenlenen boyle bir calismada

ise harmanlanmis 6grenme modelleri su sekilde siniflandirilmistir:

a) Esnek Model (Flex model),

b) Secimli Model (A la carte model),

C) Zenginlestirilmis Sanal Model (Enriched virtual model),

d) Bireysel Rotasyon Modeli,

e) Istasyon Rotasyon Modeli,

f) Laboratuvar Rotasyon Modeli ve

g) Evde Ders Okulda Odev Modeli (Flipped Classroom Model).

Christensen vd. (2013) tarafindan Onerilen s6z konusu harmanlanmis 6grenme modelleri,

harmanlanmis 6grenme ortamlarinin tasariminda gelinen son noktanin en giincel 6rnegidir.

Goriildiigii tizere, EDOO Modeli de harmanlanmis grenme kapsaminda degerlendirilmektedir.
EDOO Modelinin bir harmanlanmis égrenme modeli oldugunun en agik kanit1 harmanlanmis
ogrenmenin taniminda bulunmaktadir. Buna gore harmanlanmis 6grenme, en azindan zamanin
bir boliimiinde birinin gbzetiminde, kapali bir mekanda ya da uzakta ve ¢evrimigi 6grenme
deneyimi yasanilabilen bir 6grenme yaklasimidir. EDOO Modeli ise 6grenme firsatlari,
zamanin bir boliimiinde 6gretmen gozetiminde, bir boliimiinde de ¢evrimigci ortam araciligiyla

sunulmaktadir. Dolayistyla EDOO Modeli, bir harmanlanmis égrenme modelidir.

Harmanlanmis dgrenme baglaminda &ne siiriilen modellerin dolayistyla EDOO Modelinin
bugiinkii durumunu ortaya koyabilmek icin alanyazin tarandiginda, Evde Ders Okulda Odev
modelinin diger modellerden daha ¢ok 6ne ¢ikarildig1 goriilmektedir (Cooke, 2013). Model

adina diizenlenen ¢alistaylar, ¢evrimici ortamda kurulan FLN adindaki sosyal ag bu durumun
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en somut Ornekleridir. Modele iliskin iilkemizdeki ¢alismalar incelendiginde ise yayilimin
basladig1 fakat heniliz emekleme agamasinda oldugumuz goriilmektedir. Bu duruma iliskin

gostergeler asagidaki gibidir.

EDOO Modeli ile ilgili Tiirkiye’deki Mevcut Cahsmalar

Tiirk¢e alanyazinda daha 6nceleri harmanlanmis 6grenme modellerini konu alan bir ¢aligmaya
rastlanilmadigi  halde, artik EDOO Modeli adiyla da olsa harmanlanmis &grenme
uygulamalarinin tasarimina yonelik ¢alismalar bulunmaktadir (Basal, 2012; Sever, 2014;
Ustiinel ve Abi, 2013). Bununla birlikte, bizzat EDOO Modelinin kullanildig1 okullar ve

projeler bulunmaktadir.

EDOO Modelinin Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
tarafindan yiiriitiilen iTEC “Katilime1 Sinif i¢in Yenilik¢i Teknolojiler” projesi kapsaminda
yiiriitiilen projelerde yer almasi, bunun en somut 6rnekleri arasindadir (Muharremoglu, 2012).
Benzer sekilde yiiksekogretim diizeyinde, Ipek Universitesi IKUZEM Uzaktan Ogrenme
Uygulama ve Arastirma Merkezi ile MEF {iniversitesi de liniversite web sayfalarinda tim
derslerinde EDOO Modelini kullandiklarmi ifade eden agiklamalara yer vermektedir
(IKUZEM, 2014; MEF, 2014).

Ote yandan modelin projelendirildigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Bu calismalardan biri,
Goksu (2014) onderliginde yiriitiilmektedir. GRUNDTVIG projesi olarak desteklenen bu
projenin siiresi 2014-2015 yillarin1 kapsamaktadir. Projenin konusu, egiticilerin BIT konusunda
gelisiminde EDOO Modelinin kullanimidir. Bununla birlikte Kapgik (2014) danismanliginda
ilkdgretim diizeyinde yiiriitiilen bir diger proje de TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik
Aragtirma Kurumu) tarafindan degerlendirilen projeler arasinda yerini almistir. Bu projede ise

EDOO Modelinin ilkdgretim 6grencileri iizerinde etkilerinin degerlendirilmesi amaglanmistir.

EDOO Modelini uygulayan okullardan biri de Istanbul’da bulunmaktadir. Bu okul, MEB’e
(Milli Egitim Bakanligi) bagl bir kurumdur. EDOO Modeli, MEB tarafindan uygulanmasi
zorunlu olarak belirtilen bir model degildir. Fakat buna ragmen s6z konusu okulda
uygulanmakta hatta kullanim1 yayilim gostermektedir. Bu durum, beklenen bir durum degildir.
Ciinkii MEB sisteminde, egitsel yeniliklerin okullarda uygulanmasi, klasik olarak yeniligin
kullanimina iligkin kararlarin okullara bildirilmesi seklinde ger¢ceklesmektedir. Egitim sistemi
bu tarz otoriter kararlarla doludur. Fakat 6gretmenlerin MEB’in aldig1 kararlar disinda, farkl
uygulara bagvurduklar1 da en azindan iilkemiz agisindan énemli bir gercektir. EDOO Modeli
de bu yeni uygulamalardan biridir ve s6z konusu okulda, kullanimi istege bagh bir sekilde

devam etmekte ve yayilma durumu gostermektedir. Yayilim siirecinde nelerin yasandigr ile
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ilgili olarak bir ¢alismaya rastlanilmamaktadir. Egitsel bir yeniligin yayillimi1 s6z konusu

oldugunda, yayilim kuramlar1 ve modellerinden faydalanilmasi 6nemlidir.

EDOO Modelinin yayilimi, Surry ve Farquhar’in da (1997) ifade ettigi gibi yenilik tabanli bir
disiplin olarak en ¢ok egitim teknolojisi alanini ilgilendirmektedir. Egitim teknolojisinde
Rogers’in Yeniligin Yayilim1 Kurami etkili bir sekilde kullanilabilmektedir. EDOO Modelinin
yayilimi durumunun konu edildigi bu arastirmada, yayilim siireci, kuramsal olarak Yeniligin
Yayilimi Kurami’na gore temellendirilmistir. Yeniligin Yayilim1 Kuramu ile ilgili agiklamalara

asagida yer verilmistir.

Yeniligin Yayillhmi Kuram
Rogers (2003) yayilimi, sosyal sistemin “yenilikle” ile ilgili olarak edindigi bilgileri ve
deneyimleri zamanla iletmesi siireci olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore yayilim, dort

boyutla iliskilendirilmektedir. Bunlar; yenilik, iletisim kanallari, zaman ve sosyal sistemdir.

Yayilimin Yenilik Boyutu
Yenilik, bireyler tarafindan heniiz fark edilen fikir, nesne veya uygulamadir. Bireyler bir

yenilikle kargilastiklarinda ilk olarak {i¢ soruya cevap aramaktadirlar. Bunlar:

a) Yenilik nedir?
b) Nasil kullanilir?

c) Neden kullanilir? sorularidir.

Bu sorulardan ilkinde, bireyler yeniligin farkina varmaya ¢alismaktadir. Yeniligin farkinda olan
bireyler ise nasil kullanildig1 ve neden kullanildigr ile ilgilenirler. Farkindalik bilgisine paralel
olarak, yeniligin nasil kullanildigi, kullanma bilgisine; neden sorusu ise ilkeler bilgisine kargilik
gelmektedir. Bireyler de yenilik bilgilerini her zaman dogrudan kabul etmeyebilmektedir.
Bunun nedeni, yeniligin beraberinde birgok belirsizligi de getirmesidir. S6z konusu
belirsizlikler yeniligin yarar, karmasiklik, uygunluk, denenebilirlik ve gozlemlenebilirlik
ozelliklerinin net bir sekilde ortaya ¢ikarilmasi ile giderilebilmelidir.
Yeniligin 6zellikleri ise;
e Yerini aldig1 diger fikir, uygulama ya da nesneden daha yararli olarak algilanmasi
seklinde ifade edilen goreli yarar,
e Bireyin mevcut degerleri, deneyimleri ve ihtiyaglar1 ile uyumlu olarak algilanmasi
seklinde ifade edilen uygunluk,
e Kullaniminin zor olarak algilanmasi seklinde ifade edilen karmasiklik,

e Test edilmesi seklinde ifade edilen denenebilirlik ve
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e Kullanimmin sonuglarinin goriinebilirligi seklinde ifade edilen gozlemlenebilirlik

ozellikleridir.

Ote yandan bireyler, yenilik bilgilerini pasif veya aktif bir sekilde edinebilmektedir. Bilgi

edinme siireci ise yayilimin iletisim boyutunu 6n plana ¢ikmaktadir.

Yayilimin iletisim Boyutu

Iletisim, bir iletinin, bir kaynak tarafindan gesitli kanallar araciligiyla aliciyla paylasiimasi
stirecidir. Yayilim ise yenilikle ilgili bilgi ve deneyimlerin paylasildigi 6zel bir iletisim seklidir.
Yenilik bilgilerinin aktariminda belli bir sisteme ait olan yerel kaynaklar veya sistem disindaki
kozmopolit kaynaklar devreye girmekte ve farkli iletisim kanallari kullanmaktadirlar. S6z
konusu iletisim kanallar1 bir veya birkac¢ bireye hitap edebilen kisiler arasi ya da daha ¢ok
alictya hitap edebilen kitleler aras1 6zellikte olabilmektedir. Daha dncede vurgulandigi gibi
iletisim siirecinde sadece yenilige 6zgili bilgiler degil ayn1 zamanda yenilikle ilgili yasanan
deneyimler de paylasilmaktadir. Dolayisiyla bireyler arasinda paylasilan bilgi yayilimda hangi

zamanda nerede olunduguna gore de degiskenlik gosterebilmektedir.

Yayilimin Zaman Boyutu

Zaman, yayilima yeniligin kullanim1 agisindan ii¢ noktada dahil olmaktadir. Bunlar; yeniligin
kullanimina karar siireci, benimseyen siniflar1 ve benimsenme hizidir. Yeniligin kullanimina
karar stireci farkli karar asamalarindan olusan karmasik bir siiregtir. Bu siirecte bireylerin
yeniligi fark ettigi ve yenilige iligkin cesitli bilgiler edindigi ilk asama bilgi asamasidir. Bilgi
asamasinda bireyler, yeniligin ne oldugunu, nasil kullanildigimi ve neden kullanildigini
ogrenmek istemektedirler. Edinilen bilgilerin bireyler iizerinde yarattigi algilar ise ikna
asamasinda onemli goriilmektedir. Buna gore bireyler yenilige iliskin olumlu veya olumsuz
tutum gelistirebilmekte ve karar asamasinda yeniligi kullanma veya kullanmama karari
alabilmektedir. S6z konusu kararlarin eylemlere doniistiigii ilk asama ise uygulama asamasidir.
Bu asamada elde edilen deneyimler bireylerin yeniligin aynen veya farkli sekillerde
kullannmina devam etmesi ile onay asamasina gecildigini gostermektedir. Aksi durumda
yeniligin kullanimina son verilmektedir. Yeniligi benimseyenlerin olusturdugu grup ise
yenilik¢iler, Onciiler, erken c¢ogunluk, ge¢ ¢ogunluk ve geride kalanlar olarak bese
ayrilmaktadir. Benimseyen siniflarindaki farklilik, bireylerin yeniligi benimseme hizlarindan
kaynaklanmaktadir. Yeniligin benimsenme hizi ise yeniligin gergek kullanimi ile

Olctilmektedir.

43



Yeniligin kullanimina karar siireci, benimsenme hizi ve benimseyen siniflar1 her sosyal sistem
icin degiskenlik gosterebilmektedir. Oyle ki bazi sosyal sistemlerde yeniligin kullanimina karar
verme asamalar1 bile kendi icinde farkli siralarda veya farkli yapilarin da eklenmesiyle
gerceklesebilmektedir. S6z konusu durumlar, yayilimda sosyal sistem boyutunun yayilimin

onemli bir boyutu olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Yayilimin Sosyal Sistem Boyutu

Sosyal sistem, ortak bir amac1 gerceklestirmek i¢in bir araya gelen birimlerden olusmaktadir.
Sosyal sistemin Ozellikleri yeniligin yayilimina etki edebilmektedir. S6z konusu sistem
incelenirken sistemin yapisi, degerleri, lider ve degisim ajanlar1 ve yenilige karar verme tiirleri
de incelenmelidir. Bu sistem, yayilimin gerceklestigi baglama gére degisebilmektedir. Ornegin
egitim baglaminda yayilim c¢ogunlukla okullarda gerceklesmektedir. Dolayisiyla sosyal bir
sistem olarak okulun incelendigi arastirmalarda okullarin yapisi, degerleri, lideri, degisim

ajanlar1 ve karar stiregleri de arastirilmalidir.

Yapilan Arastirmalar Cercevesinde EDOO Modelinin Yayilmi
Son zamanlarda egitim kurumlarinda oldukga popiiler olan EDOO Modeli, alanyazinda da
popliler konular arasinda yer almaktadir. Modele iliskin ¢aligmalarin Onerilmesinden

yayginlagmasina kadar gegen siirecin biiyiik fotografi ise asagidaki gibidir.

EDOO Modeli ile ilgili ilk kavramsal ¢aligmalar, Baker (2000) ve Lage, Platt ve Treglia’ya
(2000) aittir. Baker (2000) tarafindan The Classroom Flip kavramiyla 6nerilen modelin ayni
zamanlarda Lage, Platt ve Treglia (2000) tarafindan Inverted Classroom kavramiyla onerildigi
gorilmiistiir. Bu caligmalarin ortak noktasi, arastirmacilarin 6nerdikleri modellerin benzer
isleyiste olmalar1 ve ilk uygulamalarin yiiksekogretim diizeyinde gergeklestirilmesidir. Bununla
birlikte K-12 diizeyindeki uygulamalarin Pink (2010) tarafindan the Fisch-flip kavramiyla

yeniden adlandirildigi belirlenmistir.

Johnson ve Renner’mm (2012) birlikte diizenledigi doktora tezinde ise modelin
poplilerlesmesinde Khan Akademi’nin kurucusu Salman Khan’in (2011) bir TEDX
konusmasinda Flipped Classroom’u diinyaya tanitmis olmasinin etkili oldugu belirtilmektedir.
Alanyazinda EDOO Modeli ile ilgili 2011 6ncesi Strayer (2007) tarafindan hazirlanan doktora
tezi disinda bilimsel bir ¢calisma bulunmamasi bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu arastirma
kapsaminda yapilan alanyazin taramasinda ise modele yonelik yiiksek lisans, doktora tezlerinin
ve bilimsel makalelerin 2011 sonrasinda arttig: dikkat cekmistir. Benzer bir sekilde EDOO
Modeli ile Ogrenme Ag1 adinda sadece EDOO Modeliyle ilgili ¢aligmalarm diizenlendigi
topluluklarin olusturuldugu, bloglarda farkli uygulama bilgilerinin paylasildig1 ve raporlarda
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EDOO Modelini kullanan okullarin konu edildigi de goriilmiistiir. Dolayisiyla yeni bir dgretim
modeli olarak EDOO Modeli ile bilgilerin diinya capinda internet araciligiyla iletisimde
bulunularak gerek alanyazinda gerekse de uygulayicilar arasinda giderek yayildigi sdylenebilir.
Bu durum, modelin alanyazindaki yayilimi siirecinin Yayilim Kuramlar temelinde
incelenebilecegini gostermektedir. Bu arastirmada esas alinan yayilim kurami ise alanyazinda
egitim alanindaki yeniliklerin yayilimin incelenmesinde olduk¢a kabul géren Rogers’in (2003)
Yeniligin Yayilim1 Kuramidir. Bu nedenle EDOO Modeli ile ilgili ¢alismalara da Yeniligin

Yayilimi Kuraminin dayandigi temel 6geler ¢ergevesinde yer verilmistir.

Ilgili Calismalar

Yenilikle karsilasan bireyler, yeniligin ne oldugu, nasil kullanildigi, neden kullanildig1 gibi
temel yenilik bilgileri ile yeniligin yararli ve karmasik yonlerini de 6grenmek isterler. S6z
konusu bilgiler edinildikce bireylerin yenilikle ilgili yasadiklar1 belirsizlikler de azalmaktadir.
Bu baglamda EDOO Modeli ile ilgili ilk arastirmalari modelin ne oldugu, nasil kullanildig: ve

neden kullanildig: ile ilgili olduklar1 goriilmektedir.

EDOO Modelinin alanyazina tanitildign 2000 yilindaki ilk ¢aligmalarda modelin ne oldugu,
nasil kullamldig1 ve neden kullamldig: ile ilgili agiklamalara yer verilmistir. Buna gére EDOO
Modeli, geleneksel olarak siif ortaminda aktarilan ders igeriklerinin sinif digina, sinif disinda
gerceklestirilmesi planlanan etkinliklerin ise sinif ortamina taginmasi seklinde gerceklestirilen
bir 6gretim modeli olarak tanimlanmaktadir (Baker, 2000). Buna gore Ogretmenler ders
iceriklerini video dersler seklinde gelistirmekte, c¢evrimic¢i ortamlar iizerinden igerigi
paylagsmakta ve 6grencilere icerikle ilgili gérevler yoneltmektedir. Sinif ortaminda ise icerigin
aktarimina ayrilacak siirenin, 6grencilerin edindikleri bilgileri kullanabilecekleri ve projeler
gelistirebilecekleri O0grenme etkinlikleri diizenlenmektedir (Bishop ve Verleger, 2013).
Alanyazinda EDOO Modelinden 6nce de var olan cevrimigi 6grenme, video dersler, grup
caligmalar1 ve projeler gibi 6grenme unsurlarinin, s6z konusu modelle daha diizenli ve
sistematik kullanimlarinin miimkiin hale geldigi ifade edilebilir. Strayer (2012), bu durumun
modelin yenilik algis1 yaratmasinda dnemli bir etken oldugunu ifade etmektedir. Farkindalik
bilgisinin olusturulmas1 seklinde de ifade edilebilecek bu durumu da, modelin nasil
uygulanabilecegi sorularina cevap aranmasi izlemektedir.

Modelin genel cergevesini olusturan Baker (2000), modelin siif disinda ve sinif ortaminda
nasil uygulanacagi konusunda bir eylem plani gelistirerek cevap vermektedir. Baker (2000),
caligmasinda ayni1 zamanda modelin uygulama ilkelerine de yer vermektedir. Kim, Kim, Khera

ve Getman (2014) ise ¢alismalarinda, alanyazinda modelin tasarim ilkeleri ile ilgili az sayida
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caligma bulundugunu ve bu ¢alismalarin da akademik diizeyde olmadigini vurgulamaktadir.
Bununla birlikte Garrison, Anderson ve Archer (2000) tarafindan gelistirilen Arastirma
Toplulugu Modeli ¢ercevesinde diizenledikleri dokuz éneriden olusan EDOO Modeli tasarim
ilkeleri ile uygulayicilara dnerilerde bulunmaktadirlar. Bazi arastirmalar ise sadece EDOO
Modelini kullanirken uygulanabilecek oOgretim stratejilerine odaklanmaktadir (Crews ve
Butterfield, 2014; Gannod, Burge ve Helmick, 2008).

Bishop ve Verleger (2013) ise EDOO Modeli ile ilgili arastirmalari degerlendirdigi
calismalarinda, arastirmalarda modelin kullaniminin ¢evrimi¢i ortamlar tizerinden video
derslerin paylasilmasi ve smif icerisinde 6grenci merkezli etkinliklerin gerceklestirilmesi
seklinde gerceklestigini ve yayginlastigini belirtmektedir. Bu durumun s6z konusu tasarim
Onerilerinin akademik diizeyde kalmasindan kaynaklandigi distiniilmektedir. Cilinkii isin
mutfak kismindaki 6gretmenler icin her egitsel yenilik, bir igsellestirme siirecinden gecebilme
esnekligine sahiptir (Rogers, 2003).

Ote yandan séz konusu arastirmalar, modelin nasil uygulanacagma iliskin belirsizlikleri
giderme kapsaminda degerlendirilebilir, fakat uygulamaya gegmek icin yeterli goriilemeyebilir.
Bu anlamda EDOO Modelinin giiglii ve zayif yonlerinin, uygulanabilirlik veya denenebilirlik,
gozlemlenebilirlik gibi birtakim 6zelliklerinin belirlenmesi 6nemlidir.

Alanyazinda EDOO Modelinin giiglii yonlerini ele alan arastirmalar, a) ortamin &zelliklerinden
dolay1 sagladigi avantajlart belirten ve b) modelin 6grenme {izerindeki etkilerini inceleyen
aragtirmalar olarak gruplanabilmektedir. Buna gore birinci gruptaki arastirmalarda EDOO
modeli ile Ogrencilerin okulda daha c¢ok ogrenme etkinlikleri ile ugrastiklarina, derse
katilimlarinin arttigina, grupla 6grenme becerilerinin gelistigine, 6grenmeleri tizerinde kontrol
olanagmin saglandigina, 06grenci-0gretmen etkilesimlerinin arttifina, simif yonetiminin
kolaylastigina ve {stiin yetenekli Ogrenciler i¢in Ogretimin farklilagtirilabilecegine yer
verilmektedir (Baker, 2000; Fulton, 2012; Bergmann ve Sams, 2012; Gannod, Burge ve
Helmick, 2008; Lage, Platt ve Treglia, 2000; Millard, 2012; Milman, 2012; Siegle, 2014;
Strayer, 2007). Ikinci gruptaki arastirmalarda ise modelin akademik performans, kalici
ogrenme, biligsel yiik, 6grenmeye motive etme, elestirel diisiinme, bagimsiz 6grenme ve bilgi
okuryazarlig1 becerileri lizerinde olumlu etkilere yer verilmektedir (Abeysekeraa ve Dawson,
2014; Baepler, Walker ve Driessen, 2014; Bates ve Galloway, 2012; Enfield, 2013; Kong, 2014;
Lemmer, 2013; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2013; Missildine, Fountain, Summers ve
Gosselin, 2013; Fowler, 2014; Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010; Talley ve
Scherer, 2013; Wilson, 2013). Bunun disinda bir¢ok arastirmada da modelin 6grencilere gore

ogrenmeyi artirdigi ifade edilmektedir (Baker, 2000). Arastirma sonuglarinin birbirleriyle
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ortiistiigii goriilmektedir. EDOO Modelin sagladig1 yararlara iliskin goriisler sadece akademik
caligmalarda degil raporlarda da yer almaktadir. Speak Up (2013) Ulusal Arastirma Projesi
bulgularina gore, aragtirmaya katilan 180.000 ortaokul ve lise 6grencilerinden 135.000’nin
EDOO Modelinin 6grenme icin tercih edilebilir bir yontem oldugunu belirttigi ifade
edilmektedir. Benzer bir sekilde de Sophia ve Evde Ders Okulda Odev Modeliyle Ogrenme Agi
(2014) tarafindan diizenlenen ve 2358 oOgretmenin katilimiyla gerceklestirilen bir diger
arastirmada Ogretmenlerin %71’in modelin Ogrencilerin basarilarinin artirdigr belirttikleri
belirtilmektedir. Bu raporlar sadece sundugu bulgular agisindan degil ayn1 zamanda modelin
yaylliminda akademik yayinlara gore rahatlikla erisilebilir olmalarindan dolay1 oldukca
onemlidir. Bu durum EDOO Modelinin uygulandigi derslerde saglanan yararlarin
gozlemlenebilmesini kolaylastirmaktadir.

EDOO Modeli ile ilgili yapilan arastirmalardan biri ise modelin denenebilir 8zelliklerini ortaya
cikarmasi agisindan 6nemlidir. Talbert’in (2014) diizenledigi bu aragtirmada modelin Dogrusal
Cebir dersinin bir konusunun, bir haftalik {i¢ konusunun ve bir donemdeki tiim konularimin
ogretiminde nasil kullanilabilecegi arastirilmaktadir. Ayni zamanda Kim vd. (2014) tarafindan
yapilan arastirmada modelin bir arastirma kapsaminda farkli derslerde uygulandig1 6rneklerin
de modelin tasarim ilkeleri dogrultusunda farkli derslerde uygulanabilirligini gdstermesi
acisindan dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte kavramin alanyazina kazandirildigr ilk
caligmalarin yiiksekogretim diizeyinde ve iletisim ve ekonomi derslerinde oldugu, daha sonra
matematik ve kimya dgretmenlerince kendilerine uyarlandig: bilgileri de paylasilan bilgiler
arasindadir. Dolayisiyla s6z konusu orneklerde farkli 6gretim diizeyindeki, farkli derslerde
modelin kullanildig1 6rneklere ulasmak miimkiindiir.

Ote yandan yenilikler tanit1ldig1 ortamda her zaman dogrudan kabul edilmemektedir. Bu durum
yayilimin en temel unsurlarindan biri olan yeniligin, bireyde veya sistem igerisinde kara kutu
algis1 yaratmasindan kaynaklanmaktadir. Yenilikle ilgili belirsizliklerin olusturdugu bu algi
yenilige ait Ozelliklerin belirlenmesi ile giderilebilmektedir. Bu baglamda alanyazindaki
arastirmalarin EDOO Modeli ile ilgili belirsizlikleri giderme agisindan modelin yararl
yonlerini 6ne ¢ikardiklar1 goriilmektedir.

S6z konusu sonuglar egitim kurumlarinin dikkatini ¢ekmis ve farkli diizeylerdeki birgok okul
modeli kurumsal olarak uygulamaya baslamistir. Kurumsal olarak uygulamayan okullardaki
ogretmenler ise uygulamaya istege bagl olarak baslamaktadir. Her iki uygulama da 6nemli
nokta, EDOO Modelinin egitim kurumlarinda gerceklestirilmesidir. Yeniligin Yayilimi kurami
acisindan ise uygulamanin gergeklestirildigi sosyal bir sistem icerisinde degerlendirilmesi

Onemlidir.

47



Alanyazinda EDOO Modelinin yayilimu siirecini inceleyen bir ¢alisma bulunmamasina ragmen,
benimsenmesi siirecinin ve modele iliskin algilarin yayilim kurami temelinde incelendigi iki
calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan ilki, Brown (2012) tarafindan diizenlenen EDOQO
Modelini benimsemis sekiz 6gretmenin modele iliskin deneyimlerinin belirlendigi bir doktora
tezidir. Ivala, Thiart ve Gachago (2013) tarafindan bildiri olarak sunulan bir diger ¢calismada
ise EDOO Modelinin yayilimina iliskin olmasa da EDOO Modelini benimseyen bir §gretmenin
modele iliskin algilar1 incelenmektedir. Her iki ¢alismada da calisma grubunun sadece
ogretmenlerle sinirli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Oysa EDOO Modelinin benimsenmesi siireci
Rogers’in da (2003) ifade ettigi gibi sosyal bir sistem igerisinde gerceklesmektedir. EDOO
Modelinin okul gibi bir sistemde uygulanmasi bu durumu kagmilmaz kilmaktadir. O halde s6z
konusu arastirmalar kapsaminda sosyal sistemin yer almamasi 6nemli bir unsurun géz ardi
edilmis olabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte Brown’un (2012) tezinde EDOO
Modelini benimseyen Ogretmenlerin deneyim siireleri 20 yil ile bir donem arasinda
degismektedir. Bu durum yayilim aragtirmalarinda 6nemli bir elestiriye maruz kalmaktadir.
Alanyazinda bir yenilige iliskin deneyim verilerinin yenilik heniiz yayilmakta iken elde
edilmesi gerektigi vurgulanmakta, aksi takdirde yeniligi uygulayicilarin yenilige iliskin
heyecanlarinin kalmayacag belirtilmektedir. Bu agidan bakildiginda EDOO Modelini uzunca
bir siiredir benimsemis oOgretmenlerin modele iliskin deneyimlerinin ilk zamanlardaki
heyecanla aktarilamayacagi diisiiniilebilir. Aym1 zamanda bu sorun katilimcit grubun
deneyimleri hatirlayamayacag seklinde de ifade edilmektedir.

[lgili alanyazinda, EDOO Modeline iliskin ¢aligmalarm neredeyse tamamimnin deneysel oldugu,
modele iliskin derinlemesine bilgi sunan nitel ¢aligmalarin eksikligi; yapilan nitel ¢calismalarin
ise katilimci grubunun sadece 6gretmenlerle siirli ve yayilim arastirmalariin elestirilerine
maruz kaldig1 dikkat cekmektedir. O halde EDOO Modelinin benimsenmesi siirecinin, modeli
heniiz benimsemekte olan bir okulun farkli paydaslariin arastirma siirecine dahil edildigi nitel
bir arastirma seklinde diizenlenmesi gerekmektedir. Ilgili alanyazin 1s1¢inda bu arastirmanin
amaci ise, bir olgu ve yenilik olarak EDOO Modelinin benimsenmesi siirecinin Tiirkiye’deki

bir okuldaki 6rnek durumun derinlemesine incelenmesidir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ile arastirmada kullanilan veri toplama araglari
aciklanmig, yararlanilan veri toplama araclari ve arastirmanin gergeklestirilmesi, ulasilan

verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada bir okulda EDOO Modelinin yayilim siirecinde yasanan durumlara iliskin
olarak, yayillimin tiim paydaglarinin goriisleri elde edilmistir. Paydaslar, duruma iligskin
gortislerini ifade ederken bireysel deneyimleri ile insa ettikleri ger¢eklerden yola ¢ikmiglardir.
Felsefi varsayimlar agisindan bu yapi, sosyal yapilandirmacilikla 6rtiismektedir. Denzin ve
Lincoln’e (2011) gore sosyal yapilandirmacilikta ¢coklu gercekler, yasamsal deneyimlerle elde
edilebilmektedir. Bu arastirmada EDOO Modelinin yayilimina iliskin olarak, ontolojik anlamda
nesnel bir gerceklikten degil, sosyal sistemin yapilandirdigi sosyal bir gergeklikten soz
edilmektedir. Gergeklige iliskin veriler ise katilimcilarin s6z konusu modele iliskin
goriislerinden elde edilmistir. Arastirma verilerinin nitel bir yontem ile elde edilmesi ise
arastirmanin sosyal yapilandirmaci g¢atiya uygunluk gosteren bir yapisinin oldugunu bir kez
daha gostermektedir. Ciinkii sosyal yapilandirmaci anlayis igerisinde gergeklestirilen
aragtirmalarda, genellikle edebi yazma stilinin tercih edildigi ve ayrica verilerin miilakat,
gozlem ve metin analizi gibi nitel yontemlerle elde edildigi belirtilmektedir (Denzin ve Lincoln,
2011).

Nitel arastirma,

varsaymmlarla ve bireyler veya gruplarin bir sosyal veya insan sorununa atfettikleri anlamlara

deginen ve arastirma problemlerinin incelenmesini iceren yorumlayici/kuramsal c¢ercevelerin
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kullanimi ile baglar. Bu problemi arastirmak igin, nitel arastirmacilar; arastirmada, ¢calismadaki

insan ve yerlere duyarli olan dogal ortamdaki veri koleksiyonlarini hem tiimevarim hem de

tiimdengelimli, ériintii ve temalar kuran, veri analizlerini i¢eren nitel bir yaklasim kullanirlar. Nihai

bir rapor veya sunum,; katilimcilarin seslerini, aragtirmacimin derin diisiinmelerini, problemin

kompleks bir a¢iklama ve yorumlamasini, ve literatiire katkisini veya degisim ¢agrisini icerir (Budak

ve Budak, 2013, s.44).

Nitel arastirmalarda, arastirma tiirline gore vurgu degismektedir. S6z konusu arastirma

yaklagimlarindan Durum Calismasi ve Fenomenoloji farkli boyutlardaki vurgulart Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Durum Calismasi ve Fenomenoloji Arastirma Yaklasimlarimin Ozellikleri

Ozellikler Fenomenoloji Durum Caligmasi

Odak Deneyimin 6ziinii kavrama Bir durum ya da ¢oklu durumlara dair
derinlemesine bir betimleme ve analiz
gelistirme

Desen i¢in Yasanmus bir fenomenin 6ziinii Bir durum ya da durumlara yonelik

en uygun betimlemeye gerek duyma derinlemesine bir anlayis saglama

problem tiirii

Analiz birimi  Ortak deneyime sahip birkag bireyi Bir olay1, programi, faaliyeti ya da birden
aragtirma fazla bireyi aragtirma
Veri toplama  Dokiimanlar, gézlemler ve sanat Oncelikli olarak miilakatlar, gozlemler,
sekilleri eserlerinin de gdz dniinde dokiimanlar ve insan tiriinii eserler gibi
bulundurulmasina ragmen, dncelikli birden ¢ok kaynagi kullanma
olarak kisilerle yapilan miilakatlar1
kullanma
Veri analizi Onemli ifadeler, anlam birimleri, Durumun betimlenmesi, durum temalar1 ve
stratejileri metinsel ve yapisal betimlemeler ile ¢apraz durum temalari

birlikte “6z”iin betimlenmesi

Yazili rapor

Deneyimin “6z”inili betimleme

Bir ya da birden ¢ok durumun detayli bir
analizini ger¢eklestirme

Calismanin
genel yapist

-Girig(problem, sorular)

-Aragtirma prosediirleri (bir
fenomenoloji ve felsefi varsayimlari, veri
toplama, analiz sonuclari)

-Onemli ifadeler

-Ifadelerin anlamlar1

-Anlamlarin temalar1

-Fenomenin kapsamli bir sekilde
betimlenme

-Giris hikayesi

Girig(problem, sorular, durum ¢aligsmast,
veri toplama, analiz, sonuglar)
-Durum/lar ve bunlarin baglaminin
betimlenmesi

-Konularin gelisimi

-Secilen konulara dair ayrintilar
-Cikarimlar

-Kapanis hikayesi

Kaynak: Aydin (2013)

Tablo 3’te de goriildiigii lizere; fenomoloji deneyimlere anlam verme c¢abasinda iken, durum

calismasinda durumun detayli olarak betimlenmesi icin ugrasilmaktadir. EDOO Modelinin

50



yayilimi siirecinin; Ogretmenler, Ogrenciler, veliler ve yoneticiler agisindan ayr1 ayri
incelenmesi s6z konusudur. Bu nedenle arastirmada birden fazla durumun ele alindigi ve durum
calismasina gore desenlenmesi gerektigi gortilmiistiir. Tablo 3’e gére; durum ¢aligmasi, bir ya
da daha ¢ok durumun bulundugu baglam igerisinde arastirilip derinlemesine incelendigi bir
arastirma yaklasimidir. Dolayisiyla bu arastirmada da EDOO Modeli yayilim siirecini yasayan
okul baglaminda derinlemesine nitel olarak incelenmistir. Karadag (2013), durum ¢aligmasina
gore desenlenen arastirmalarin ilgilenilen durumla ilgili derinlemesine bilgi elde etmeye firsat

verdigini de vurgulamaktadir.

Yildirnm ve Simsek’e (2005) gore ise durum caligmalarinin planlanmasi, aragtirmacilart
olduk¢a zorlamaktadir. Ciinkii bu c¢alismalarin standart bir isleyis mekanizmasi
bulunmamaktadir. Bununla birlikte birgok kaynagin Onerdigi ilk asama, durumun
saptanmasidir. Bu arastirmada ele aliman durum EDOO Modelinin yayilim siirecidir.
Arastirmada esas alinan durumun bir siire¢ oldugu diisiiniildiiglinde ise durum caligsmalarinin
planlanmasinda ikinci agsama olan analiz birimin se¢imi konusunun zorlastig1 bircok ¢alismada
ozellikle vurgulanmaktadir (Yin, 2008). Klasik anlamdaki durum ¢alismalarinda analiz birimini
birey veya bireyler olusturmaktadir. S6z konusu durum siire¢ oldugu zaman ise durumun
baslangig, bitis noktalar1 ve sinirlart durumun bireylerden olustugu ¢alismalardan ¢ok fazla
belirsizlesmektedir. Bir duruma ait sinirlarin belirlenmesi ise énemlidir. Durum ¢alismalarinda
belirlenen durumlarin, baz1 6zellikleri tasimasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu

ozellikler ve bu aragtirmada ele alinan duruma iligkin 6zelliklere Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Durum Calismasi Ozellikleri Temelinde Arastirmanin Ozellikleri

Bir durum ¢alismasinda olmasi gereken Bu durum ¢alismasinda

Durum: Bir olgu veya birey olmalidir. Durum: EDOO Modeli (olgu)
Smr: Durum belli bir zaman ve alanla Smmr: Veriler, 2013-2014 6gretim y1l1 igerisinde
siirlandirilmalidir. (zaman) ve EDOO Modelinin uygulandig: bir

okuldan (alan) elde edilmistir. S6z konusu okul,
arastirmanin analiz birimini olusturmaktadir.

Verilerin elde edilmesi: Cesitli veri Verilerin elde edilmesi: Farkli paydas gruplari
toplama araglarindan faydalanilmalidir. i¢in farkli goriisme formlar1 gelistirilmis, gézlem
Veri toplama araglar1 gerek hazirlanirken formlarindan yararlanilmistir. Ayrica siirecin
gerekse de uyarlanirken, duruma iligkin tiim paydaslarindan veri elde edilmistir.
derinlemesine bilgi edilebilecek sekilde

diizenlenmelidir.
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EDOO Modelinin yayilimimin okulda gergeklesen bir durum olmasi, arastirmanin durum deseni
tirtiniin belirlenmesinde onemli rol oynamistir. Yin (2008) dort farkli durum caligmasi
oldugunu belirtmektedir: Biitiinciil tek durum deseni, i¢ ige gegmis tek durum deseni, biitiinciil
¢oklu durum deseni ve i¢ ice gegmis ¢coklu durum deseni. EDOO Modelinin yayildig1 birimin
okul oldugu diisiiniildiigiinde, durumun tekil oldugu goriilmektedir. Ayni1 zamanda belirlenen
tekil duruma iliskin okul igerisindeki farkli paydaslardan veri elde edildigi i¢in, analiz birimi i¢
ice gecmis yapidadir. S6z konusu nedenlerden dolayi arastirma deseni, i¢ i¢e gegmis tek durum
desenidir. Sonu¢ olarak bu arastirmada neden durum c¢alismasi tercih edildigi agikliga
kavusturulmustur. Bundan sonraki adim ise arastirmada gecerlik ve gilivenilirligin nasil

saglandig ile ilgilidir.

Nitel arastirmalarin genelinde oldugu gibi durum c¢alismalarinda da arastirmacinin kendi
fikirlerinin etkisini ortadan kaldirmak i¢in gecgerlik ve giivenilirlik konusunun saglanmasi
oldukca 6nem tasimaktadir. Bu noktada bu arastirmada, Creswell ve Miller (2000) tarafindan
sunulan ve nitel aragtirmalarda en sik kullanilan stratejilerden yararlanilmistir. Bu stratejiler
uzun siireli katilm ve siirekli gozlem, tiggenleme, dig denetim, {iye kontrolii ve zengin
betimlemedir.

Bu arastirmada ilk olarak uzun siireli katilim ve siirekli gézlem stratejisinin aragtirmada nasil
gerceklestirildigi anlatilmistir. Arastirmaci, EDOO Modelinin uygulandigi okulda ikiser
haftalik katilimlar gerceklestirmistir. Sabah okul 6gretime baslamadan okula gelmis ve dersler
bitip 6gretmenlerle degerlendirme yaptiktan sonra okuldan ayrilmigtir. Bu siire igerisinde okul
yonetiminin ve o6gretmenlerin kendisine giiven duymasini saglamis, okul icerisinde modelin
uygulandig alanlar1 goézlemlemistir. Arastirmaci veri elde etme siirecinin tamaminda her an
okulda bulunmustur. Goriismeler disinda kalan zamanda okuldaki kiiltiirii de 6grenmeye
caligmugtir. Ogle aras1 yemeklere dahi 6gretmenlerle birlikte ¢ikmis ve siirekli gdzlemine ara
vermemistir.

Stake’e (1995) gore, katilimceilar nitel arastirmanin sadece bilgi kaynaklari degil ayn1 zamanda
yonlendirici unsurlar1 da olmalidirlar. Bu durum gecerlilik stratejilerinden liye kontrolii ile
iligkilidir. Arastirmaci bulgularina gecerlilik kazandirmak i¢in bulgularini belirli asamalarda
ogretmenlerle paylagsmis ve bulgularimi destekleyici kanitlar elde etmistir. Dolayisiyla bu
gecerlilik stratejisinin de gergeklestirildigi goriilmektedir.

Verilerin olduk¢a yogun betimlenmesi de arastirmalarda gecerliligi saglamak i¢in siklikla

kullanilan stratejilerdendir. Bu aragtirmada da s6z konusu strateji bulgular bdliimiinde
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uygulanmistir. Buna gore her katilimci1 grubundan elde edilen veriler liyeleri i¢in tek tek ifade
ettikleri goriisler ayrintili olarak ve gergegine oldukga yakin bigimde betimlenmistir.

Nitel arastirmalarda kullanilan bir diger gecerlilik saglama stratejisi de dis denetimlerdir. Bu
noktada disaridan birinin arastirmadan elde edilenleri degerlendirmesi saglanmalidir. Bu
arastirmada elde edilen verilerin bulgulari, yorumlar1 ve sonuglar1 destekleme durumlar1 da bu
sekilde kontrol ettirilmistir.

Birgin (2013) nitel bir aragtirmada, gecerlilik stratejilerinden en az ikisinin saglanmasinin
onemli olduguna isaret etmektedir. Bu arastirmada ise gegerliligi saglama stratejilerinden
besinin saglandig1 goriilmektedir.

Nitel arastirmalarda gegerlilik konusu kadar 6nemli bir diger konu da arastirmada giivenilirligin
saglanmasidir. Silverman (2005), giivenilirligin arastirmalarda farkl sekillerde saglanabildigini
belirtse de Birgin (2013), en basit olarak ses kayitlari ile yapilan bir gériigmenin yaziya
aktarilmasimi bile gilivenilirligi artirma stratejilerinden biri olarak degerlendirmektedir.
Kodlayicilar arasi1 goriis birligi glivenilirligi saglama stratejilerinden biridir. Arastirmact goris
birligini belirleyebilmek icin elde edilen verilerin kodlanmasi ve belirli temalar altinda
toplanmasinda bir uzmanla ortak calismistir. Caligma sonucunda goriis birliginin %80°nin
altinda diger bir ifadeyle Cohen Kappa sayisinin 0,80’in altinda olmamasina dikkat edilmistir.
Son olarak arastirma kapsaminda elde edilen tiim veriler, yapilan analizler ve yorumlar
arastirmacinin disinda {ic uzman goriisii alinarak kontrol edilmis ve farkli bakis agilart ile

arastirma bulgular1 zenginlestirilmistir.

Arastirma Ortam

Arastirma, Istanbul Ihlas Koleji biinyesinde bulunan Bahgelievler Kampiisii’'nde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sz konusu okulda gerceklestirilmesi, EDOO Modelin
kullaniminin yayilim goéstermesi durumundan kaynaklanmaktadir.

Bahgelievler Kampiisii, EDOO Modelinin 2012 yilindan itibaren kullanilmakta oldugu bir
egitim kurumudur. Bu 06zelligi ile birlikte aym1 zamanda modelin kullaniminin yayilim
gosterdigi tek kurumdur. Bu agidan 6nemli bir yere sahiptir.

Egitim ogretim faaliyetlerine 1997 yilinda baslamistir. Ana Sinifi, Ilkokul, Ortaokul, Fen
Lisesi, Anadolu Lisesi, Bilisim Teknolojileri Béliimii, Radyo Televizyon Boliimii ve Genel
Lise ile egitim hayatina devam etmektedir. Arastirmanin s6z konusu kurumda

gerceklestirilebilmesi i¢in kurumun genel midiirligiinden izin alinmistir.
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Arastirma Grubu

Arastirma grubunun seciminde, arastirmanin probleminden yola ¢ikilarak sosyal sistemi
olusturan tiim paydaslarla goriisiilmesine karar verilmistir. S6z konusu goriismeler, arastirmaya
katilmak isteyen goniillii kisilerle gergeklestirilmistir. Arastirmaya 17 68retmen, 17 6grenci,
dort veli ve iki yonetici katilmistir. Modelin kullanimina iligskin goriislerine basvurulan
ogrenciler, EDOO Modelini uygulayan 6gretmenlerin dgrencilerinden olusmaktadir. Altinci
veya yedinci sinifta dgrenim gormektedirler. Yas aralign 11-14’tiir. Ogrencilerin 7’si erkek,
10’u kizdir. Veliler ise EDOO Modelini uygulandigi sinifta dgrenim goren 6grencilerin
ailelerinden olusmaktadir. Velilerin tamami kadindir. Yas araligi 34-43’tiir. Yoneticilerin iKisi

de erkek ve yaslar1 34 ile 56’dir. Katilime1 6gretmenlere iliskin detayli veriler ise Tablo 5’te

bulunmaktadir.
Tablo 5. Katilimer Ogretmenlere iliskin Ozellikler
Cinsiyet Yas Deneyim
Brans Kadin Erkek <25 25-35 >35 <5 5-15 >15
Sosyal 3 1 2 2 1
Biyoloji 2 2 2
Fizik 1 1 1
Fen 1 1 2 2
Matematik 1 1 1 1 2
Beden 1 1 1
Tirk Dili 1 1 1
Ingilizce 2 2 2 2 3 1
Tiirkce 1 1 1
Toplam 7 10 1 12 4 3 13 1

Tablo 5’e gore, ogretmenlerden iigii Sosyal Bilgiler, ikisi Biyoloji, biri Fizik, ikisi Fen ve
Teknoloji, ikisi Matematik, biri Beden Egitimi, biri Tiirk Dili, dordii Ingilizce, biri Tiirkce
Ogretmenidir. Ogretmenlerin 10’u erkek, 7’si kadindir. Yas aralig1 24-40; mesleki deneyimleri

1-18 y1l arasinda degigmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin verileri, goriisme, gézlem ve dokiiman analizi ile elde edilmistir. Gorlismelerde
her bir katilime1 grup icin farkli goriisme formlar1 diizenlemistir. Ogretmenlerin derslerinde
EDOO Modelini kullanip kullanmamalarina gore ise iki ayr1 goriisme formu hazirlanmistir.
EDOO Modelini uygulayan o&gretmenlere sorulan sorular EK1’de, EDOO Modelini
uygulamayan dgretmenlere sorulan sorular EK2’de, EDOO Modelinin uygulandig1 siniflarda
ogrenim géren dgrencilere sorulan sorular EK3’te, EDOO Modelinin uygulandig: siniflarda
cocuklar1 6grenim goren velilere yoneltilen sorular EK4’te ve son olarak okulun yoneticilerine

sorulan sorular da EK5’te yer almaktadir.

Katilimcilara yonelik hazirlanan goriisme formlarinin gelistirilmesinde ise su islemler

gerceklestirilmistir:

1- Alanyazinda EDOO Modeli ile ilgili nitel ¢alismalar taranmustir. Bununla birlikte
arastirmanin kuramsal ¢ercevesini olusturan Yeniligin Yayilimi konulu nitel ¢caligma 6rnekleri
de incelenmistir. Bu dogrultuda yayilim siirecinin her bir asamasina iliskin soru maddeleri
gelistirilmistir.

2- Sorularin aragtirmanin alt problemleri ile iligkileri yeniden gdzden gecirilerek goriisme
formu gelistirilmistir.

3- Formlar Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri alanindaki {i¢ uzman, nitel arastirma
konusundaki bir uzman ve Olgme degerlendirme alanindaki bir uzman tarafindan
degerlendirilmistir.

4- Goriisme formu kontrol edilerek forma son hali verilmistir.

Gortisme formlarinda katilimcilarin demografik bilgilerine, genel ders bilgilerine, ders igerigine
ve sinif dis1 caligmalarina, sinif i¢i uygulamalarina ve son olarak da geleneksel uygulamadan
evde ders- okulda 6dev modeline gecise karar verme siirecine iliskin sorular sorulmustur.
Formun demografik bilgiler boliimiinde katilimeilarin egitim durumu, kurumsal ve kurum dis1
ogretmenlik deneyimi; genel bilgiler boliimiinde siniflarinin ortalama mevcudu, bir giinliik
dersinin béliimleri (konu sunumu ve etkinlik i¢in harcadigi zaman), ddev verme sikligi, EDOO
Modelini hangi diizeyde ve hangi derslerde kullandig1, modelin kullanimi i¢in harcadigi zaman;
ders igerigine ve smif dist calismalar boliimiinde ¢evrimici ortamda paylasilan igerik tiir,
paylagim ortami, kaynagi, igerik siiresi, kontrolii, hazirlanma siiresi, derse hazirlik formlari,
mini sinavlar, kullanilan yontem, grup calismalari, 6lgme ve degerlendirme teknikleri;
geleneksel uygulamadan EDOO Modeline gecise karar verme siireci boliimiinde ise karar
stirecindeki bilgi, ikna, karar, uygulama, onay agamalari ile ilgili sorular yoneltilmistir.
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Yan Yapilandirilmis Goriisme
Gortismelere, genis bir bakis acisina sahip olduklari ve diger goriismelere de yon verecekleri
diistintildiigii i¢in oncelikle 6gretmenlerle baslanilmistir. Ardindan 6grencilerle goriisiilmiistiir.
Yoneticilerle goriisiilmesinde bir sira aranmamis sadece uygun zamanlarin belirlenmesine

dikkat edilmistir.

Gorligsmeler, ses kaydina zarar verebilecek giiriiltiilerin 6niine gegebilmek adina sessiz bir
ortamda gergeklestirilmistir. GoOrlisme zamanina goriismeciler karar vermistir. Yapilan
goriismelerde kayitlar katilimcilarin s6z1i izni ile ses kayit cihazina kaydedilmis ve daha sonra
yazili forma donistiiriilmistir. Ses kayitlarinin goriismelerin yapilmasindan hemen sonra
dokiimlerinin yapilmasina dikkat edilmistir. Kayitlarin yaziya aktarilma islemi uzun siireli bir
islemdir. Yaklasik olarak, bir katilimcinin ses kaydi bir giin igerisinde ¢6ziimlenebilmistir.
Hatta ¢oziimlenemeyen boliimler i¢in katilimcilarla tekrar goriistilmiistiir. Baz1 katilimcilarla
yapilan goriismeler oldukca uzun oldugu icin onlarin ses kaydi ortalama iki ti¢ giin igerisinde
yaziya doniistiiriilebilmigstir. Toplam iki aylik siire igerisinde seslerin yaziya donistiiriilmesi
islemi tamamlanmistir. Kayitlarin yaziya aktarilmasinda gézden kacan veya atlanilan herhangi
bir seyin olmamasi i¢in yazim asamasi bittikten sonra arastirmaci tarafindan kayitlar tekrar
dinlenerek iizerinden gecilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Elde edilen verilerin tamami

birlestirilerek bir veri taban1 olusturulmustur.
Gozlem

Bu arastirmanin gozlem yontemiyle elde edilen tiim verileri, aragtirmacinin rolii geregi,
aragtirmacinin disariddan gozlemciligiyle toplanmistir. Arastirmanin planlama siirecinde
derslerinde EDOO Modelini kullanan égretmenlerin modeli nasil uyguladiklarini belirlemek
amaciyla gozlemler yapilmasi kararlastirilmistir. Bu asamada modeli uygulayan iki
ogretmenden biri derslerinin gozlemlenmesi konusunda goniillii olmustur. Gozlemler,
ogretmene uygun zamanda, diledigi smiflarda yapilmistir. Goézlemlere iligkin veriler,

arastirmaci tarafindan not edilmistir.

Dokiiman Analizi
Nitel arastirmalarda, verilerin dogrudan goézlem veya goriisme ile elde edilemeyecegi
durumlarda veya arastirmanin gecgerliligini artirmak icin; aragtirma problemiyle iligkili yazili
ve gorsel materyaller de arastirmaya dahil edilebilmektedir. Bu baglamda, bu arastirmada
dokiiman analizine bagvurulmasinin nedeni, her iki sekilde de agiklanabilir.
Arastirma kapsaminda incelenen dokiimanlar, derslerinde EDOO Modelini uygulayan

ogretmenlerin bireysel olarak gelistirdikleri formlardir. Diger bir deyisle, 6zgiindiirler. S6z
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konusu dokiimanlar, modelin uygulanisina iligkin olarak goriismelerde elde edilen verilerle
karsilastirilmas1 amaciyla da kullanilmistir. Ayrica uygulamaya iligkin somut 6rnekler olmasi
acisindan da Onemli goriilmektedir. S6z konusu dokiimanlarin tezde kullanilmasina iliskin
izinler EK16 ile katilimcilardan istenilmis, EK17 ve EK18’de goriildiigii tizere katilimcilardan

gerekli izinler alinmustir.
Verilerin Gegerligi ve Giivenilirligi

Nitel arastirmalarda gecgerlik ve giivenilirlik konusu, arastirmalarin yapisina uygun sekillerde
gergeklestirilmektedir. Bu arastirmada da gecerligi saglamak i¢in gerceklestirilen etkinlikler

asagidaki belirtilmistir:

e Farkl tiirde ve katilime1 gruplara uygun veri toplama kaynaklarindan yararlanilmistir
(Verinin gesitlendirilmesi).

e Arastirma siirecinde gerek nitel arastirma konusunda gerekse de elde edilen verilerin
analizinde bagka arastirmacilardan yararlanilmistir (Arastirmacinin gesitlendirilmesi).

e Fenomenoloji ve durum calismast olarak farkli arastirma yontemleri kullanilmis ve
boylelikle derinlemesine ve tutarli bulgular elde edilmistir (Y ontemin gesitlendirilmesi).

e Arastirma boyunca ihtiya¢ duyuldugunda ve belli asamalar kaydedildiginde baska
arastirmacilardan ve uzmanlardan; siirecin planlanmasi ve kontrolii acisindan da Tez Izleme
Komitesi’nden yardim alinmustir.

e Katilimcilara kimliklerinin gizli tutulacagi bildirilmistir. Gerek kurum i¢i gerekse de
kurum dis1 kisilerle bireysel paylasimlarda bulunulmamistir. Katilimcilara goriisme
yapilmadan once, elde edilen verilerin sadece caligmanin amaglar1 yoniinde bilimsel
caligmalarda kullanilacagi bilgisi verilmistir.

e Gorlismelerde veri kaybini 6nlemek amaciyla ses kaydr yapilmis ve katilimcilara veri

dokiimleri dogrulattirilmistir.
e Betimlemelerde ayrintiya gidilmistir.
e Elde edilen sonuglarim birbirleriyle tutarlilig1 gézden gegirilerek ve sonuglar alanyazinla

iliskilendirilerek rapor edilmesine dikkat edilmistir.

Verilerin elde edilmesinde ayrica giivenilirlik konusu olduk¢a 6nemsenmistir. Ciinkii gériisme
teknigi ile veri toplamada giivenilirlik toplanan verilerin kalitesine baglidir (Creswell, 2013).
Bu yiizden de goriismeyi yapan kisi kaliteli bilgi elde etmek i¢in siire¢ i¢cinde genellikle
dinlemede kalmis, karsisindaki bireyin goriis ve diisiincelerini degerlendirmemis ve

elestirmemistir. GoOriisme ne ¢ok hizli ne de ¢ok yavas sekilde yirttilmistir. Verilen
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cevaplarin konuyla ilgili olmadigi durumlarda soru yinelenmistir. Benzer bir sekilde
katilimcinin soruyu anlamadigi durumlarda soru yine yinelenmistir. Tiim bu bilgilerle birlikte

goriismenin giivenilirligi i¢in su etkenlere de dikkat edilmistir:

e Gorlisme sorularinin arastirilan konu ile ilgili olmasina
e Gorlgme teknigi hakkinda yeterli donanima sahip olmaya

e (Goriisme i¢in yeterli zaman ayirmaya

Tim bu silirecin disinda, arastirmanin gergeklestirildigi okulla ilgili goriismelere devam

edilmistir.

Verilerin Analizi
Veri analizi, nitel arastirma yapan arastirmacilarin en ¢ok zorlandiklar1 agsamalardan biridir.
Bunun nedeni Strauss’un (1987) da belirttigi gibi, nitel arastirmalarda standart bir veri analizine

basvurulamamasidir. Wolcott’a (1994) gore nitel aragtirmalarda;

a) Verilerin 6zgiin formunun korunarak aktarilmas,

b) Verilerin 6zgiin formu ile birlikte bazi temalar ve temalar arasi iligkilerin ortaya
cikarilmast

c) a ve b maddeleriyle birlikte analize yorumlarin dahil edilmesi seklinde

gerceklestirilebilecegini belirtmektedir.

Strauss ve Corbin (1990) ise analiz siirecini iki gruba ayirmaktadir. Bunlar, betimsel analiz ve
icerik analizidir. Bu arastirmada, hem betimsel hem de igerik analizine bagvurulmustur. Bu

nedenle s6z konusu analizlere iliskin agiklamalara yer verilmesi dogru olacaktir.

Betimsel analizde veriler, belirlenen temalar dogrultusunda ya da goriisme ve gozlem

stire¢lerinde kullanilan sorular dogrultusunda dikkate alinarak sunulabilir.
Simsek’e gore (2009), betimsel analizin asamalar1 su sekildedir:

1. Betimsel analiz i¢in bir cerceve olusturma: Cergeve; arastirma sorulari, arastirmanin
kavramsal ¢er¢evesinden ya da goriisme ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola
cikarak olusturulur.

2. Belirlenen cerceveye gore verilerin islenmesi: Elde edilen veriler, belirlenen
cerceveye gore diizenlenir. Olusturulan gerceveye gore bazi veriler disarida kalabilir ya
da dnemli olmayabilir.

3. Bulgularin tanimlanmasi: Son asamada diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli

yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir.
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4. Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iligskilendirilmesi ve

anlamlandirilmasi bu asamada yapilir.
Bu aragtirmada bu dort asama esas alinmistir. Analiz siireci sirastyla su sekilde isletilmistir:

1. Betimsel analizin gergevesi, Rogers’in Yeniligin Yayilimi1 Kurami’nda yer alan karar
evreleri temelinde olusturulan goriisme sorularina gore diizenlenmistir. Olusturulan
cercevenin basliklari sirastyla; Bilgi, ikna, Karar, Uygulama ve Onay’dir.

2. Elde edilen veriler, ilgili basliklar altinda bir araya getirilmistir. Katilimcilarin
goriismelerde verdikleri cevaplarin belirlenen g¢ergeve igerisinde olmasi durumunda
verilerine ilgili baglik altinda yer verilmistir. Aksi takdirde ilgisiz veriler, analiz siirecine
dahil edilmemistir.

3. Elde edilen verilerin taniminda alanyazin taramasi gerceklestirilmistir.

4. Son olarak da tanimlanan bulgularin alanyazindaki baglami agiklanmistir.

Kisacasi, elde edilen veriler, oncelikle sistematik ve agik bir bicimde betimlenmistir. Daha
sonra bu betimlemeler agiklanmig ve yorumlanmistir. Betimsel analiz sonucunda arastirmaci

boyutlar arasindaki iliskiyi daha net gorebilmistir.

Icerik analizinde ise, elde edilen verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasiimasi
hedeflenmistir. Betimsel analizle 6zetlenen veriler, igerik analizinde derinlemesine
incelenebilmekte ve veriler arasindaki iligkiler daha rahat gozlemlenebilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2005).

Icerik analizinde verilerin sdzciik, ciimle ya da paragraf bazinda kodlanmasi; iliskili
kavramlardan temalarin olusturulmasi; kodlarin ve temalarin diizenlenmesi; bulgularin
belirtilmesi ve yorumlanmasi islemleri yapilmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2005). Bu
arastirmada da sorular temelinde elde edilen veriler {izerinde igerik analizine bagvurulmustur.
Buna gore paragraf bazinda kodlamalara gidilmis, iliskili kavramlardan yola ¢ikilarak temalar
belirlenmis ve {ist temalara tasinmigtir. Alanyazinda verilerin kodlanmasi olarak ifade edilen

ilk asama igin ti¢ farkli yol 6nerilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005):

e Daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama
e Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama

e Genel bir ¢erceve i¢inde yapilan kodlama

Birinci tlirde arastirmanin temelini Olusturan kavramsal g¢erceve dikkate alinarak, veriler
toplanmadan once bir kod listesi ¢ikarilmakta iken ikinci tiire ise kavramsal ¢er¢evenin mevcut
olmadig1 durumlarda basvurulmaktadir. Ugiinciisii her iki kodlama bigiminin birlesiminden
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olusmaktadir. Dolayisiyla birinci tiirdeki belli bir kod listesi ile i¢erik analizi sonucunda ortaya
¢ikarilan yeni kodlamalar da listeye dahil edilmektedir. Bu aragtirmada da genel bir ¢ergeve
icinde kodlama yapilmistir. Veriler degerlendirilmeye baslamadan dnce aragtirmanin kuramsal
cercevesi ic¢inde verileri inceleme kriterleri belirlemis ve bdylece degerlendirmenin genel
cercevesi ¢izilmistir. Ardindan incelenen her bir durumdan bu gergeve kapsaminda ortaya ¢ikan
kodlar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan kodlar birbirleriyle iligkileri g6z 6niinde bulundurularak
temalastirilmistir. Tematik kodlamanin ardindan veriler organize edilerek yorumlanmaistir.
Arastirmaci s6z konusu yorumlamalarda bulunurken icerik analizinde kullanilan bir teknik
olarak ‘Altin-6rnek” yoluna da basvurmustur. Altin 6rnek (Mayring, 2000), arastirmaci
tarafindan olusturulan temalarin agiklanmasinda islevsel Oneme sahip Ornek metin
boliimleridir. Bu arastirmada da arastirmacinin ortaya koydugu durumlari aydinlatmak

amaciyla bizzat incelenen goriismeler degistirilmeden alinan can alic1 6rneklere yer verilmistir.
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BOLUM IV

BETIMSEL BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda gerceklestirilen goriismelerden elde edilen
bulgular yer almaktadir. Bulgular, EDOO Modelinin benimsenmesi siirecinin incelenmesinde
esas alinan Rogers’in Yeniligin Yayilimi Kurami gergevesinde yer alan karar evrelerine gore
siralanarak sunulmustur. Verilerin farkli gruplardan (6gretmen, 6grenci, veli, yonetici) elde
edilmesi ve modeli benimseme siirecinin ¢ok asamali olmasindan dolayi, sunumda g¢esitli
gorsellerden yararlanilmistir. Bu durum ayni zamanda ¢ok fazla miktardaki nitel verinin
sunumunda yasanabilecek karmasikligin da Oniine ge¢mistir. Arastirmanin ¢alisma grubu

EDOO Modelini benimseme siirecinde Sekil 2°de belirtilen karar evrelerinde bulunmaktadir:

Sekil 2. Yeniligin yayilimi kuram ¢ercevesinde karar evreleri

Sekil 2’ye gore bireyler EDOO Modelini benimseme siirecinde bilgi, ikna, karar, uygulama ve
onay evrelerinden birinde bulunabilmektedir. Bu durumda 6rnegin bilgi evresinde bulunan
bireylerin EDOO Modeline iliskin sahip oldugu bilgilere iliskin bulgular1 ifade ederken Sekil

3’teki gorsel kullanilmustir.

m ikna > Karar > Uygulama > Onay >

Sekil 3. Bilgi asamasinda sunulan bulgular

Sekil 3’e gore, katilimcilarin bulunduklari karar evresinin adi koyu zemin iizerine yazilmustir.

Dolayisiyla bu 6rnekteki katilimeilar bilgi evresindeki katilimeilardan olusmaktadir.
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1. Paydaslarin EDOO Modeline Iliskin Sahip Oldugu Bilgiler

Bir yeniligin benimsenmesi siirecindeki karar evreleri bilgi asamasi ile baslamaktadir. Bilgi
asamasl, bir yenilikle karsilagan bireylerin yenilikle ilgili {i¢ soruya cevap aradigi bir agamadir.

Bunlar;

a) Yenilik nedir?

b) Nasil ¢alisir/kullanilir/uygulanir?

¢) Nigin bu sekilde galisir/kullanilir/uygulanir? sorularidir (Rogers, 2003).

Bilgi asamasindaki bireylerin sahip oldugu bilgiler, bu sorulara bulduklar1 cevaplar
dogrultusunda sirastyla farkindalik, kullanma ve ilkeler bilgisi olarak degismektedir. Bu durum
aragtirmada hangi gruba hangi sorularin yoneltilecegine karar verilmesinde de etkili olmustur.
Buna gore asagida, bilgi asamasinin arastirmada degerlendirilen diizeylerine, katilimcilara bu
diizeylerle ilgili yoneltilen sorulara ve sorularin yoneltildigi katilimc1 gruplarina iligkin bilgilere

yer verilmistir. Katilimcilara bu asamada yoneltilen sorulara Sekil 4’te yer verilmistir.

eFarkindalik Bilgisi ----EDOO Modelindeki yenilikler nelerdir? (Tim katilimcilar)
eKullanma Bilgisi ----EDOO Modelinin eylem plani nedir?(Sadece 6gretmenler)
eilkeler Bilgisi ----EDOO Modelinin uygulama ilkeleri nelerdir?(Sadece égretmenler)

Sekil 4. Bilgi asamasinda katihmcilara yonetilen sorular
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1.1.  Paydaslarin EDOO Modeline iliskin Farkindahk Bilgisi

a) Ogretmenlere gore EDOO Modelindeki yenilik/ler nelerdir?
Goriismeye katilan 6gretmenlerden OGT1, EDOO Modelindeki yenilikleri ifade etmeye EDOO
Modelini mevcut uygulamalarla kiyaslayarak baslamistir. Agiklamasinda mevcut yapidaki ev
odevlerine yonelik gerek velilerin gerekse 6grencilerin olumsuz tutumlarina ve dgrenmenin
sadece sinifa bagliligi konularina dikkat ¢ekmistir. Giiniimiizdeki 6gretim amagli teknoloji
kullannminin ise mevcut yap1 degismedigi miiddetce bir doniisiim saglamayacagini
vurgulanmigtir. EDOO Modelindeki yenilikleri de, maddeler halinde ev édevlerinin en aza
inmesi, zamandan- mekandan bagimsiz esnek 6grenme ortamlar1 ve teknoloji ile
zenginlestirilmis aktif 6grenme ortamlari seklinde ifade etmistir.
OGT2 de OGT 1 gibi yenilikleri, video dersler ve grencinin gergekten aktif oldugu bir simif
seklinde belirtmistir.
OGT4 ise yeniligi derslere 6nceden hazirlanma ve OGT2 ile benzer bir sekilde smifta iiretim,
paylasim ve tartisma kavramlarini kullanarak aciklamistir.
EDOO Modelindeki yeniliklere iliskin ilk olarak “Cocuklar: édev yapma derdinden kurtarmus
olduk” ifadesini kullanan OGT5 de, OGT4’e benzer bir sekilde yeniligi evde tabletle 6grenme
ve evde konuya giris yapma kavramlarn ile ifade etmistir. Bununla birlikte modelin
Ogretmenin miifredati yetistirme sorununa da ¢6ziim bularak evde 6grenme ile ders anlatimi
icin ayrilan zamanin sinifta daha fazla etkinlik i¢in kullanildigini belirttigi belirlenmistir.
OGT1 gibi EDOO Modelindeki yeniligi, EDOO Modelini geleneksel modelle karsilastirarak
aciklayan OGT6, dgretmenin rehberlik roliine vurgu yaparak bu modelle birlikte dgretmenin
ders anlatmadigini fakat sinifin daha aktif bir simif oldugunu ifade etmistir.
EDOO Modelindeki yeniliklerle ilgili aciklamalarma OGT5 gibi dgretmeni kisitlayan bir
miifredatin varhigma dikkat cekerek baslayan OGT9, aciklamasinda bu durumun dgrenci ile
etkilesim siiresini azalttigin1 vurgulamistir. EDOO Modelinin getirdigi yenilikleri bu baglamda
aciklayan OGT9, yine aciklamalarinda bu modelle birlikte dgrencinin dersi evde izledigini ve
bdylece ders anlatimi i¢in harcanacak siirede gerceklestirilen etkinliklerde 6grencileri daha net
gozlemledigini, onlarla etkilesimde bulundugunu belirtmistir. Okulda gerceklestirilen
etkinlikler igin de 6dev ifadesini kullanmustir.
OGT17 ise dgrencilerin ev ddevlerine kars1 on yargili olduklarini, bunun yerine video dersleri
izleyerek okula gelmeye ve proje gibi ¢alismalara daha olumlu baktiklarini ifade etmistir.
OGT3, EDOO Modelindeki yenilikleri sadece evde tabletle 6grenme seklinde ifade etmistir.
OGT3’e gore EDOO Modeli, dgrencinin kendi kendine &grenebildigi, 6grenen merkezli bir
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modeldir. Bu modelde 6grencilere ev 6devi yerine evde 6grenme verildigi i¢in 6grenci 6grenme

icin c¢aba sarf etmektedir. Bununla birlikte 6gretmen dersi tablet iizerinden gonderdiginde
ogrencinin dikkatini daha ¢ok ¢ekmektedir.

OGT13’¢ gore ise giiniimiiz diinyasinda 6grencinin aktif oldugu, 6grenci odakl1 bir egitimden
bahsedilmektedir. Fakat bu aktiflik, verilen performans ddevlerinden sonra 6grenciden ailelere
hatta komsulara dogru yon degistirmektedir. Odevlerle ilgili agiklamalarin yetersizligi ya da
olmayis1 bu durumda yasanilan en biiyiik problemlerden biridir. OGT13, bu noktada EDOO
Modelindeki bir yenilik olarak, ¢evrimic¢i ortamda siirekli tekrar edilebilir video dersleri ifade
etmistir.

OGT14 ¢ok yenilikgi bir sistem olarak tanimladig1 modeldeki yeniligi, sadece video derslere
dikkat ¢cekerek aciklamistir. Video derslerle ilgili yeniligi agiklarken geleneksel 6dev yaklasimi
ile bir karsilastirma yapmistir. Agiklamalarinda bu kavramla iligki olarak evdeki {iretim ve
derslere 6nceden hazirlikli gitme kavramlarini kullanmgtir.

OGT14 kodlu katilime1 gibi EDOO Modelindeki yenilikleri video dersler ve evde de teknolojik

cihazlarla 6grenme seklinde ifade eden OGT15, dgrencilerin kagit kalem yerine bir akilli

telefon ya da tablet kullanmalarmin ve video ders ile kare kod okutmalarinin onlar
etkiledigini belirtmistir.
Birbirine olduk¢a benzeyen agiklamalarda bulunan OGT7, OGT8 ve OGT10 ise, EDOO

Modeliyle 6grencilerin sinifa gelmeden tamamlamalar: gereken gorevleri bireysel olarak
sorumluluk bilinci igerisinde gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.

Farkl1 bir sekilde OGT11, EDOO Modelindeki yenilikleri kisaca simf icerisinde dgrencilerin
daha aktif olduklari seklinde ifade etmistir.

EDOO Modelindeki yeniligi mevcut sistemle EDOO Modelini karsilastirarak ifade eden

OGT12, yenilik igin &gretmen merkezli egitimden ogrenci merkezli egitime gecisi
vurgulamistir.

0OGT16 ise EDOO Modelindeki yeniligi 6grencilerin video izledikten sonra etkinlikler iizerinde
calistiklar ve projeler gelistirdikleri seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin EDOO Modelindeki yenilige iliskin cevaplari, betimsel analizden sonra igerik
analizine de tabi tutulmustur. Buna gore; 6gretmenlerin soruyu cevaplarken yeniligi dogrudan
ifade etmek yerine yeniligin yararin1 da ifade ettikleri goriilmiistiir. OGT5’in “Yani cocuklar:
odev yapma derdinden kurtarmis olduk galiba” ifadesi bu bulguyu destekler niteliktedir.
Benzer bir sekilde OGT17 de “Cocuklar hani biraz daha kendini birey olarak bir seyler yapmig

hissediyorlar. Kendilerine olan giivenleri artiyor. Okula hani biraz da ders gormek i¢in okula
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gelmediklerinden dolayr okula biraz daha fazla gelmek isteyebiliyorlar. ” ifadesi ile bu bulguyu

desteklemektedir. Bunun {izerine elde edilen verilerden sadece arastirma sorusuna cevap
niteligi tasiyan ya da o baglamda degerlendirilebilecek ifadeler kodlanmistir. Buna gore;
katilimer grubun EDOO Modeli ile ilgili getirilen yenilikleri hem sinif ortami hem de sinif dis1
ortamlar baglaminda ifade ettigi goriilmiistiir. Siif ortam1 agisindan ifade edilen yenilikler,
iiretim, isin icinde olma, katthim, paylagim, proje gibi etkinliklerin égrenci merkezli bir
sekilde gerceklestirildigi teknolojiyle zenginlestirilmis daha aktif bir siniftir. Sinif disi
ortamlar agisindan ifade edilen yenilikler ise, evde, bireysel olarak, tablet ya da akill telefon
gibi teknolojik cihazlarla takip edilen video derslerdir. Katilimcilarim EDOO Modelinin simif

dis1 ortamlara iliskin ifade ettigi yeniliklerle ilgili kodlar, Tablo 6’da diizenlenmistir.

Tablo 6. Ogretmenlere gore EDOO Modelinin Siif Disi1 Ortamlar Acisindan Getirdigi

Yenilikler
Kategori Kavramlar Katihmcilar
Video dersler OGT2, OGTY, OGT13, 0GT14, OGT15, OGT16, OGT17
Evde tabletle 6grenme OGT3, OGT5
Esnek 6grenme OGT1
On dgrenme OGT4, OGT5, OGT14
Cevrimici On gorev OGT7, OGT8, OGT10
Ders Evde 6grenme OGT3, OGT7, OGT8, OGT10
Evde iiretim OGT14
Kare kodlar OGT15
Tablet kullanma OGT15

Akilli telefon kullanma  OGT15

Tablo 6’da OGT6, OGT11 ve OGT12 kodlu katilimcilar bulunmamaktadir. Bunun nedeni s6z
konusu katilimeilarmn EDOO Modelinin sinif dis1 ortamlar agisindan herhangi bir yenilik ifade
etmemeleridir. Katilimeilarin ifadelerine gore video dersler, arastirmanin gerceklestirildigi
okuldaki uygulams1 itibariyle 6grencilerle internet iizerinden paylasilmaktadir. Ogrenciler
internete baglanabildikleri tablet, akilli telefon veya bilgisayar gibi teknolojilerle video dersleri
takip etmektedir. Video derslerin 6grencilerin sinif ortamina gelmeden paylasilmasi ve konuya
genel hatlariyla giris niteligi tasimasi nedeniyle, 6n 6grenme amacli olarak kullanilmaktadir.

Ayrica betimsel analiz ¢alismasinda da ifade edildigi gibi, 6gretmenler smif ortaminda
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gerceklestirilmeyen 6grenmeyi evde dgrenme seklinde ifade etmislerdir. Buna gore; tabloda

yer alan kavramlar1 genel diizeyde agiklayabilen ve belirli kategoriler altinda toplayabilen tema,
cevrimigi ders olarak diizenlenmistir. Ciinkii dersin internet ilizerinden zaman, mekan, dijital
cihaz sinirlamasi olmadan video veya baska tlirde paylasimlarla gergeklestirilmesi, kavramlarin
cevrimigi ders temast altinda toplanmasini gerektirmistir.

Ogretmenler tarafindan ifade edilen bir diger yenilik de EDOO Modelinin sinif bileseni ile
ilgilidir. Katilimeilarin goriisleri dogrultusunda EDOO Modelinin simif ortammna getirdigi

yenilikler ise Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlere gore EDOO Modelinin Simif Ortami Agisindan Getirdigi

Yenilikler
Kategori Kavram Katihmei
, _Aktif olma OGT1, OGT6, OGT11
« &  Ogrenci Merkezli 0GT12
< § Daha fazla etkinlik, Proje bazli ¢aligma OGT5, OGT9, OGT16, OGT17
< :8‘0 Uretim, Isin i¢inde olma, Katilim, Paylasim OGT2, OGT4

Teknolojiyle zenginlestirilmis 6grenme ortamn ~ OGT1

Tablo 7°ye gore modelin siif dig1 ortamlar agisindan getirdigi yenilikler aktif 6grenme temasi
altinda gruplanmistir. Bu durum su sekilde agiklanabilir: Arastirmaya konu olan okulda,
ogrenciler derse belirli bir 6n 6grenmeyle gelmektedirler. Boylece simif ortaminda konu
anlattim1 icin ayrilacak siire, konuyu derinlemesine 6grenme imkani sunan Ogrenme
etkinliklerine ayrilmaktadir. Ayrica sinif ortamlari teknolojik anlamda daha da zenginlestirilmis
O0grenme ortamlarina doniistliriilmistiir. S6z konusu diizenlemeler ve 6gretmenlerin 6ne
¢ikardiklar1 kavramlarin alanyazinda (Ag¢ikgoz, 2002; Bonwell ve Eison, 1991; Meyers ve

Jones, 1993) aktif 6grenme kavramiyla ortiismektedir.

b) Ogrencilere gore EDOO Modelindeki yenilik(ler) nelerdir?

Goriismeye katilan dgrencilerden ORC1, EDOO Modelindeki yeniligi video dersler
baglaminda agiklamis fakat durumu farkli agilardan ifade etmistir. Video derslerin tekrar
edilebilirligi, ogrenme sorumlulugu kazandirmasi, o6zgiiveni artirmasi, zaman tasarrufu
saglamasi, sosyal medya kullanimini artirmasi ve bu sekilde 6grenmenin dinledigini anlamanin

otesine ge¢mesi 0grencinin bu baglamda vurguladigi konulardir.
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Aciklamalarina internetle alakasi olmayan devlet okullarinin geride kalacagint ve

kapatilabilecegini ifade ederek baslayan ORC2, EDOO Modeli ile hayatlarma teknolojinin
girdigini belirtmistir. Ogrenciden teknoloji kavramini agiklamasi istenildiginde ise bunu ddev

yapmak icin tablet kullanimi seklinde ifade ettigi belirlenmistir.

Sézel bir ders olan sosyal bilgiler dersini sevmedigini ifade eden ORC3 ise, EDOO Modeliyle
birlikte sinifa gelmeden internet iizerinden de ders yapabildiklerini ve bu durumun dersi
yeniden sevmesinde ¢ok énemli bir rol oynadigini belirtmistir. internet iizerinden paylasilan
video derslerle dersi evde ogrendiklerini ve bundan dolayr 6gretmenin derste konu
anlatmadigimmi fakat konuyu derinlemesine oOgrenebilecekleri grup cahsmasi gibi farkli
etkinlikler diizenledigini ifade etmistir. Ayrica EDOO Modelinin égrenirken aktif olmalarmi
sagladigin1 ve Ogrenme icin caba harcadiklarindan dolayr unutmalarinin zorlastigini da

belirtmistir.

EDOO Modelindeki yeniligi ORC2 gibi teknoloji kullanimu seklinde ifade eden ORC4, bu
modelle birlikte derste daha fazla etkinlik yaptiklarini, hem de okulda 6dev yapip evde ders
calistiklarini belirtmistir.

Goriismeye katilan diger Ogrencilerden farkli olarak modeldeki yeniligi sosyal medya
kavramiyla aciklayan ORCS5, EDOO Modeliyle birlikte sinif arkadaslarmin sosyal medya

kullanmaya basladig1 seklinde kisaca ifade etmistir.

Yeniligi modelin sagladigi esnek 6grenme ortamlar cercevesinde agiklayan ORC6, artik
ogrenmek istediklerini istedigi yerde, istedigi zaman Ogrenebildigini ve bdylece dersin
kontroliinii eline gecirdigini belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin sinifa gelmeden konuyu
ogrenmelerinin 6gretmenin ders anlatmasini ortadan kaldirdigini ve bunun i¢in ayiracag siireyi
etkinliklerle gecirdiklerini ifade etmistir. Bu durumun ayni zamanda &gretmen-6grenci

iliskisini de olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Soruyu ORC3 gibi derse yonelik duygularin1 6ne cikararak ile ifade eden ORC7, bu modelle
birlikte tiim derslere yonelik tutumlarinda olumlu degisimler oldugunu ve biitiin derslere
caligmaya basladigimi ifade etmistir. Ogrenci, bu durumu smifa gelmeden izledigi video
derslerden ve simif disinda da Ogrenebilecegini goérmesinden kaynaklandigi seklinde

aciklamistir.
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ORCS8 ise EDOO Modelindeki yeniligi teknolojiyle egitim seklinde ifade etmis, bu modelle

birlikte artik ¢ok fazla 6dev verilmedigini ve egitimde tablet, televizyon gibi teknolojilerden

yararlandiklarini belirtmistir.

Goriismeye katilan bir diger dgrenci olarak ORC9 da, EDOO Modelindeki yeniligi video
derslerin sundugu 6n hazirlik imkan ile agiklamistir. Normal sartlarda 6grencilerin 6dev
verilmeden evde dersle ilgili bir etkinlik yapmak i¢in ugrasmadiklarini fakat EDOO Modeliyle
birlikte sinifta dersi gérmeden 6nce tamamlamalar1 gereken sorumluluklari oldugunu, bunun
icin de video dersi izlemeleri gerektigini ve aslinda bu durumun 6n hazirhig: sagladigini ifade

etmistir.

EDOO Modelindeki yeniligi aym kavramlari kullanarak ifade eden ORC10, ORCI11, ORCI12,
ORC13, ORC14, ORC15, ORC16 ve ORC17 ise mevcut sistemle modelin kullanildig1 sistemi

karsilastirarak onceden sadece ders kitaplarindan yararlandiklarini, simdi ise internetten, video
derslerden ve tabletlerden yararlandiklarim; 6gretmenlerinin derste artik sadece konu
anlatmadi@ini  aym1  zamanda  Ogrenmelerini  pekistirici  etkinlikleri daha  ¢ok

gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin cevaplar1 betimsel analizden sonra igerik analizine tabi tutulmustur. Buna gore
cevaplar biitlinciil olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin soruyu cevaplarken yeniligi
dogrudan ifade etmek yerine yeniligin yararini ifade ettikleri belirlenmistir. ORC1’in “6grenme
sorumlulugu kazandirmasi, ozgiiveni artirmasi, zaman tasarrufu saglamasit” ifadeleri bu
bulguyu desteklemektedir. Benzer sekilde ORC3’iin dgrenme icin ¢caba harcadiklarindan
dolayr unutmalarimin zorlagtigin ifadesi de bulguyu destekleyen ifadelerdendir. Bu durumun
biitlin 6grenciler i¢in gegerli oldugu belirlenmistir. Bunun iizerine elde edilen verilerden sadece
arastirma sorusuna cevap niteligi tasityan ya da o baglamda degerlendirilebilecek ifadeler
kodlanmistir. Bunun disinda 6 grencilerin yenilikle ilgili ifadelerinin EDOO Modelinin sinif dist
ortamlara ve sinif ortamina getirdigi yenilikler olarak iki gruba ayrilabilecegi de belirlenmistir.
Sonu¢ olarak kodlanan ifadeler, asagida sirasiyla modelin siif dis1 ortamlarla veya simif
ortamryla iliskisine gore ilgili grupta degerlendirilmistir. Katilimcilarin EDOO Modelinin sinif

dis1 ortamlara iliskin ifade ettigi yeniliklerle ilgili kodlar ise Tablo 8’de diizenlenmistir.
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Tablo 8. Ogrencilere gore EDOO Modelinin Simif Dis1 Ortamlar Acgisindan Getirdigi

Yenilikler
Kategori Kavramlar Katihmcilar
Video dersler ORC1, ORC3, ORC7, ORC9, ORC14
Tablet kullanimi ORC2, ORCS8, ORC10, ORCI11, ORCI13, ORCI15, ORCIS,
. ORCI7 -
Cevrimigi Internet tizerinden ders ORC3, ORC6, ORCI11, ORC14
Ders Evde ders ORC4, ORC15
Sosyal medya kullannm ~ ORCS5, ORC15, ORC17
On hazirlik ORC6, ORCY, ORC12

Tablo 8¢ gore katilimcilarm ifadeleri biitiinciil olarak degerlendirildiginde; EDOO Modelinin
siif dig1 ortamlar agisindan getirdigi yenilik evde, tablet kullanarak, internet iizerinden,
sosyal medya aracihigiyla paylasilan video derslerdir. Video dersler, 6grencilerin sinif
disinda ¢ogunlukla tablet kullanarak internet iizerinden baglanip bazi sosyal medya
ortamlarinda takip ettikleri derslerdir. Ogrenciler smifa gelmeden bu dersleri takip
edebildiklerinden bu dersleri, evde ders ve on hazirlik kavramlarini kullanarak da ifade
etmiglerdir. Buna gore Tablo 8’de yer alan kavramlari genel diizeyde aciklayabilen ve belirli
kategoriler altinda toplayabilen tema, ¢evrimici ders olarak diizenlenmistir. Ciinkii dersin
internet iizerinden video gerceklestirilmesi, kavramlarin g¢evrimi¢i ders temasi altinda
toplanmasini gerektirmistir.

Ogrenciler tarafindan ifade edilen bir diger yenilik de EDOO Modelinin sinif bileseni ile
ilgilidir. Katilmcilarm goriisleri dogrultusunda EDOO Modelinin sinif ortamina getirdigi
yenilikler ise Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9. Ogrencilere gore EDOO Modelinin Simf Ortam Acisindan Getirdigi Yenilikler

Kategori Kavramlar Katihmeilar
- Grup ¢alismasi ORC3
€ £  Dahafazlaetkinlik ORC3, ORC4, ORC10, ORC11, ORCI15
< 5 .
12 Okulda 6dev ORC4
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Tablo 9’a gore, katilimcilarin ifadeleri biitiinciil olarak degerlendirildiginde; EDOO Modelinin

smif ortami agisindan getirdigi yenilik, grup calismast vb. gibi etkinliklerin daha fazlalastig
hatta eve ddev olarak verilecek uygulamalarin bile okulda yapildig bir siniftir.

EDOO Modelinin uygulandigi bu okulda dgrenciler derste dgrenmelerini zenginlestirecek
farkl1 etkinliklerle mesgul olmaktadir. Bu dogrultuda EDOO Modelinin sinif ortamina getirdigi

yenilik, aktif 6grenme temasi altinda ifade edilmistir.

¢) Velilere goire EDOO Modelindeki yenilik/ler nelerdir?

VEL1, agiklamasinda oglunun daha sevdigi kosullarda ders yaptigini1 ifade ederken; VEL2,
arttk odevlerini tablet iizerinden yaptiklarimi dolayisiyla da videolari 6dev olarak

algilamadiklarini ifade etmistir.

VEL3, EDOO Modelindeki yeniligi kisaca evde video derslerle 6grenme seklinde ifade

etmistir.

VEL4, EDOO Modelini bir devrim olarak gordiigiinii, geleneksel modelin teknoloji ile biiyiiyen
ve hizl tiiketen gocuklara hitap etmedigini ifade etmistir. Kizinin deyimiyle modelin bir yol

haritasi nitelig@inde oldugunu belirtmistir.

Velilerin cevaplar1 betimsel analizden sonra igerik analizine tabi tutulmus ve velilerin tamaminin
soruyu cevaplarken yeniligi dogrudan ifade etmek yerine yeniligin yararlarini da ifade ettikleri
belirlenmistir. VEL1’in “Stkilmuyorlar.” ifadesi ile VEL2 nin “Dersi sitkilmadan, zorlamadan
yapuyorlar.” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Bunun {izerine elde edilen verilerden sadece
aragtirma sorusuna cevap niteligi tasiyan ya da o baglamda degerlendirilebilecek ifadeler
kodlanmigtir. Sonug olarak EDOO Modelinin simf dist ortamlara getirdigi yenilikler,

katilimcilarin goriisleri dogrultusunda Tablo 10°da belirtilmistir.

Tablo 10. Velilere gore EDOO Modelinin Simif Dis1 Ortamlar Acisindan Getirdigi

Yenilikler
Kategoriler Kavramlar Katihmeilar
Evde Ders VEL1
Cevrimigi Tablet kullanimi VEL2
Ogrenme -
Video ders VEL3, VEL4
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Tablo 10’a gore, katilimeilarin ifadeleri biitlinciil olarak degerlendirildiginde; velilere gore

EDOO Modelinin smif disi ortamlar agisindan getirdigi yenilik evde, tablet kullanarak
izlenilen video derslerdir. Video dersler, Ogrencilerin siif disinda ¢ogunlukla tablet
kullanarak internet {izerinden takip ettikleri derslerdir. Ogrenciler sinifa gelmeden bu dersleri
takip edebildiklerinden veliler bu dersleri, evde ders kavramini kullanarak da ifade etmislerdir.
Ifade edilen kavramlarin tasmabildigi tema ise ¢evrimigi derstir. Ciinkii temel olarak dersin

internet tizerinden gergeklestirilmesi ¢evrimigi ders temasi altinda toplanmasini gerektirmistir.

d) Yéneticilere gore EDOO Modelindeki yenilik/ler nelerdir?

YONI1, EDOO Modelindeki yeniligi 6grencileri evde de aktif kilabilmek seklinde ifade etmis

ve modelin tam 6grenme ile uyumlu oldugunu belirtmistir.

YON2, aciklamasina EDOO Modelini klasik sistemin tamamen zitti bir model olmasindan
dolay1 yeni bir model olarak gordiigiinii ifade ederek baslamistir. Aciklamalarina geleneksel
sistemde bir 6gretmenin dersi soru cevap seklinde islendigini, 6dev verdigini ve derste
teknolojiden en iist diizeyde yararlanmak i¢in de projeksiyon kullandigini ifade ederek devam
etmistir. EDOO Modelinde ise dgretmenin bir senfoniyi yonetircesine dersini yonettigini ve
ogrencinin Ogrenirken aktif bir rol kazandigimi ifade etmistir. Ayrica modelin 6n hazirhig

saglayan bir ev ayaginin olduguna ve 6grenci merkezli olduguna da dikkat ¢cekmistir.

Yoneticilerin cevaplart betimsel analizden sonra igerik analizine de tabi tutulmustur.
Katilimcilarin ifadeleri degerlendirildiginde; EDOO Modelinin sinif dis1 ortamlar agisindan
getirdigi yenilik evde on hazirhk amaciyla takip edilen video derslerdir. Video dersler,
ogrencilerin siif disinda ¢gogunlukla da evinde internet tizerinden takip ettikleri derslerdir. Bu
nedenle ifade edilen kavramlarin tasinabildigi tema, g¢evrimigi ders olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte YON2’nin modelin getirdigi yenilikleri siif ortam agisindan da ifade ettigi
belirlenmistir. S6z konusu katilimci tarafindan ifade edilen bu yenilik ise aktif 6grenme temast
altinda yer almistir.

. Evde Ders Okulda Odev Modelindeki Yenilikler

EDOO Modeli ile ilgili paydaslarin ifadeleri biitiinciil olarak degerlendirildiginde; paydaslarin
EDOO Modelinin getirdigi yeniliklerin farkinda oldugu diger bir deyisle EDOO Modelini bir
yenilik olarak algiladigr belirlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, katilimci gruplar

tarafindan ifade edilen yenilik temalar1 Sekil 5’te diizenlemistir.
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Simifta / \ Simnif disinda

Aktif Cevrimigi
Ogrenme Ders

Sekil 4. Katiimei gruplar agcisindan EDOO Modelindeki yenilikler

Sekil 5’ gore, veliler disinda, katilimeilarm tamaminin EDOO Modelindeki yenilikleri hem
sinif ortami acisindan hem de siif disi ortamlar agisindan ifade ettikleri goriilmektedir.
Velilerin ise modelin sadece sinif disi ortamlara getirdigi yenilikleri 6ne c¢ikardiklar
goriilmektedir. Bu durum, oncelikle okul i¢indeki katilimci gruplarin 6gretmenler, 6grenciler
ve yoneticilerden olusmasindan; sonrasinda ise velilerin ¢ocuklarinin dersle ilgili etkinliklerini

sadece okul disinda ve ¢ogunlukla evde iken gozlemlemelerinden kaynaklanmaktadir.

EDOO Modeline iligkin alanyazin incelendiginde de arastirmacilar tarafindan modelin hem
smif ortamina hem de sinif dig1 ortamlara getirdigi yeniliklerin ifade edildigi gortilmektedir.
Baker (2000), EDOO Modelinin siniflarda aktif 6grenme seklinde, sinif disinda ise ¢evrimici
ogrenme seklinde diizenlendigini ifade etmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda, 6gretmenler,
ogrenciler ve yoneticiler modelin hem ¢evrimi¢i derslerle hem de aktif 6grenme ilgili getirdigi

yeniliklerin; veliler ise sadece ¢evrimici derslerle ilgili getirdigi yeniliklerin farkindadirlar.
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1.2.0gretmenlerin EDOO Modelinin Uygulamsina iliskin Sahip Oldugu Bilgiler

a) Ogretmenler EDOO Modelinin uygulanisim nasil aciklamaktadir?
Elde edilen verilere gore, biitiin 6gretmenler EDOO Modelinin uygulanis ile ilgili agiklama
yapmislardir. Asagida dncelikle katilimcilarin agiklamalari betimlenmis ve ardindan genel bir
degerlendirme yapilarak uygulama bilgisine sahiplikleri belirlenmistir.

OGT1 ve OGT2, modelin uygulama adimlarini benzer bir sekilde ifade ederek hem siif dist

ortamlar hem de sinif ortami agisindan ayr1 ayri agiklamiglardir.
Katilimcilarin sinif dig1 ortamlar agisindan belirttikleri adimlar;
1. Adim: Cevrimigi dersler
2. Adim: Calisma formlari
3. Adim: Cevrimici mini sinavlar seklinde,
Sinif ortami agisindan ifade ettigi adimlar ise
4. Adim: Kontrol
5. Adim: Mini ders anlatimi
6. Adim: Uygulama
7. Adim: Grup calismalari seklindedir.

OGT4, modelde dersten 6nce izlenilmesi igin bir video ders hazirlandigini, Youtube veya

benzeri bir kanalda yayinlandigini, sonra video dersin ve video dersle ilgili etkinliklerin ¢alisma
kagidi seklinde diizenlenerek kare koda donistiiriildiigiinii, 6grencilerin video dersi izleyerek
calisgma kagitlarin1 tamamladiklarini; okulda ise konunun agiklandigini, tabletlerin
kullanildigini, tartismalarin ve grup calismalarinin gerceklestirildigini belirtmistir.

OGTS5, modelin evde 6grenme igin video dersler seklinde uygulandigini, video derslerle ilgili

cesitli sorular yoneltildigini; okulda 6grenme icinse tartisma, mini ders anlatimi ve gesitli
etkinlikler seklinde uygulandigini ifade etmistir.

OGT6 da uygulamayr sirasiyla smif dist ortamlar ve smif ortami agisindan ele alarak
aciklamistir. Buna gore 6gretmenin 6ncelikle haftalik bir kazanim belirledigini, o kazanimlari
vermek i¢in video dersler hazirladigini, sosyal bir platform iizerinden dgrencilerle video dersleri
paylastigini, video derslerle ilgili sorular sordugunu, simiftaki uygulamalar1 ise derse gore
degisse de oOgrendiklerini uygulayabilecekleri grup caligsmalari, tartismalar, miinazaralar,
deneyler, alan gezileri, anket calismalar1 seklinde gerceklestirdiklerini belirtmistir.

OGTS8, uygulamaya 6gretmenin oncelikle bir video hazirlayarak basladigini, bu videoyu e-

posta veya sosyal paylasim siteleri aracilifiyla paylastigini, 6grencilerin ise derse gelmeden

once video dersleri izleyip ¢alisma formlarini tamamladiklarini; sinif ortaminda ise 6grencilerle
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etkilesim igerisinde konunun yeniden ele alindigini, tartisildigini, grup calismalarinin

gergeklestirildigini ifade etmistir.

OGT9, uygulamay:1 evde video derslerin izlenilmesi ve video derslerle ilgili etkinliklerin

tamamlanmasi, calismalarin sosyal aglardan takip edilmesi, ¢evrimici sinavlar, okulda ise
oncelikle konu tizerinde kisa bir siire durulduktan sonra gesitli etkinliklerin gerceklestirilmesi
seklinde ifade etmistir.

OGT12, modelin uygulanisini video derslerin veya ses kayitlarmin hazirlanip 6grencilerle

internet tizerinden paylasilmasi, 6grencilerin konu sunumu i¢in hazirlanmasi ve sinifta sunum

yapmast seklinde agiklamistir.

OGT13, modeli dgretmenin bir video ders hazirlamasi, video dersleri ve varsa farkli kaynaklari

paylagmasi, ¢evrimigi ¢alismalar paylagmasi, ¢aligmalarin internet iizerinden kontrolii ve bu

geribildirimler dogrultusunda konu sunumunun gergeklestirilmesi seklinde ifade etmistir.

OGT15, uygulamay1 6gretmenin video ders hazirlamasi, video derslerin kare kodlarinin

olusturulmasi, video derslerle ilgili ¢alisma formlarinin hazirlanmasi seklinde agiklamistir.
Uygulama adimlarina, video derslerin izlenilmedigi durumlarda okulda dgrencilere bireysel
olarak izlettirilmesini de eklemistir.

OGT16 da modelin uygulanisini genel bir gergeve icerisinde agiklayarak, 6gretmenin bir igerik
hazirladigini, bu igerigin evde 6grenildigini, okula gelindiginde ise igerikle ilgili etkinlikler ve
projeler iizerinde ¢alisildigini belirtmistir.

OGT17 de benzer bir sekilde uygulamay1 genel hatlariyla ifade ederek, dgrencilerin evde video
ders izlemesi ve konu ile ilgili ¢esitli aragtirmalar yapmasi; okulda ise proje, grup calismalar
ve tartigsmalar gergeklestirmeleri seklinde ifade etmistir.

Son olarak OGT3 uygulamay: sadece tablet iizerinden hazir video derslerin paylasilmasi
seklinde ifade ederken; OGT7, OGT10 ve OGT14 ders videolarmn hazirlanmasi seklinde ifade

etmistir. OGT11 ise modelin uygulanisini tiyatronun teknolojik cihazlarla desteklenmesine
benzetmistir.

Elde edilen veriler analiz edildiginde, katilimcilarm EDOO Modelinin uygulanisi ile ilgili
aciklamalarinin modelin bilesenleri acisindan ele alislarima gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir. OGT1, OGT2, OGT4, OGT5, OGT6, OGT8, OGT9, OGT16, OGT17
uygulamay1 modelin tiim bilesenlerini ifade ederek agiklarken; OGT3, OGT7, OGT10, OGT12,
OGT13, OGT14, OGT15 sadece sinif dist ortamlar bilesenini ve OGT11 sinif ortami bilesenini
ifade ederek agiklamistir. Bu duruma iliskin bulgular; dgretmenlerin EDOO Modelindeki
yenilige iliskin aciklamalar1 ile karsilastirildiginda OGT1, OGT2, OGT4, OGT5, OGTS,
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OGT8, OGT9, OGT16, OGT17 yeniligi modelin tiim bilesenlerini ifade ederek agiklarken;
OGT3, OGT7, OGT10, OGT12, OGT13, OGT14, OGT15 sadece sinif dis1 ortamlar bilesenini

ve OGT11 smif ortam1 bilesenini ifade ederek agikladig1 bulgular ile 6rtiismektedir.
EDOO Modelinin uygulamasina iliskin alanyazin incelendiginde, Baker (2000) tarafindan

gelistirilen uygulama basamaklarinin, asagidaki sekilde ve sirada uygulanmasi dnerilmektedir.

A) Cevrimici ortamlarda B) Sinifta

[ icerik Sunumu ] [ Tartisma ] [Mini smav] [ Kontrol ] [ Mini ders ] [ Uygulama ] [ Deneme ]

Sekil 5. EDOO Modelinin uygulama basamaklari

Sekil 6°da da goriildiigii tizere modelin ilk uygulamasi ¢evrimigi ortamlarda baslatilmakta ve
siif ortaminda devam etmektedir. Cevrimigci ortamlar, i¢erigin sunumu, tartisma ve mini sinav
icin kullanilmakta iken, sinif ortami belli bir 6n 6grenme ile gelen 6grencilerin 6grenmelerini
derinlestirecek Ogretimlerin tasarlanmasi i¢in kullanilmaktadir. Bu modele gore simifta
uygulanacaklar, sirastyla 6n 6grenmenin kontrolii, 6grencilerin deneyimlerinin de aktarildigi
mini bir ders, 6grenilenlerin uygulanmasi ve grup calismalari ile {ist diizey 6grenmelerin
gerceklestirilmesidir.

Sonug olarak OGT1, OGT2, OGT4, OGT6, OGTS8 kodlu 6gretmenlerden elde edilen veriler
s6z konusu dgretmenlerin EDOO Modelini kullanma bilgisine sahip olduklar1 belirlenmistir.
OGT5, OGT9, OGT10, OGT12, OGT13, OGT14, OGT15 OGT16, OGT17 kodlu
ogretmenlerin EDOO Modelinin kullanimina iliskin agiklamalarinin ise bu baglamda
degerlendirilemeyecegi ama modele iliskin farkindalik diizeyleri iizerinde etkili olacagi
diisiiniilmiistiir. OGT11’in agiklamalarinin ise alanyazinla uyumlu olmadig1 belirlenmistir. Bu
durumun nedeni, OGT11’in uygulamaya iliskin sahip oldugu tek bilginin OGT1’in
gergeklestirdigi bir etkinligi okulda bahgesinde gerceklestirmesinden kaynaklanmaktadir. S6z
konusu giinde OGT1 ogrencileriyle Kurtulus Savasi Doénemini canlandiran bir video
cekmektedirler. OGT11 bu videonun cekimlerini gozlemlemis ve EDOO Modelini OGT1
oldugunu duyunca da EDOO Modeli ile s6z konusu video ¢ekimini iliskilendirmistir.

Bununla birlikte OGT3’iin ve OGT7’nin aciklamalarinin oldukca yiizeysel oldugu ve bu
nedenle s6z konusu katilimcilarin da EDOO Modelini kullanma bilgisine sahip olmadig1

belirlenmistir.
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b) Ogretmenler EDOO Modeli uygulama ilkelerini nasil aciklamaktadir?

Elde edilen veriler analiz edildiginde EDOO Modelinin ilkeleri ile ilgili soruyu OGT1, OGT2,
OGT4, OGT6, OGT8, OGT13, OGT16 kodlu katilimeilarin cevaplandirdiklari belirlenmistir.
Bununla birlikte OGT3, OGT5, OGT7, OGT9, OGT10, OGT12, OGT17 kodlu katilimcilarin
EDOO Modelinin uygulanisi ile ilgili bilgilerini ifade ederken uygulama ilkelerine degindikleri
goriilmiistiir. Bu nedenle s6z konusu katilimeilarm ifadeleri de EDOO Modelinin uygulama
ilkeleri baglaminda degerlendirilmistir. Asagida oOncelikle soruyu dogudan yanitlayan
ogretmenlerin cevaplart betimlenmis, ardindan uygulamaya iliskin agiklamalarinda modelin

uygulama ilkelerine deginen 6gretmenlerden alintilar yapilmustir.

OGT1, EDOO Modelinin uygulama ilkelerini su sekilde agiklamaktadir:

e  Ogretmenin 6gretme sorumlulugundan 6grencinin dgrenme sorumluluguna gegilmelidir.
e  Ogrenciye kendi 6grenmesini kontrol edebilecegi 6grenme ortamlari saglanmalidir.

e Icerik cevrimici ortamlara tasimnmalidir.

e Icerigin sunum siiresi, 6grencinin aktif oldugu etkinlikler icin kullanilmalidir.

e  Grup calismalarindan yararlanilmalidir.
OGT2 de ilkeleri OGT1 ile benzer sekilde agiklamustir:

e Ogrenciler birbirleriyle etkilesim halinde ve aktif bir sekilde isin icinde olabilecekleri
etkinliklerle ugrastirilmalidir.

e icerik sunumu icin harcanacak siire smif i¢i etkinlikler i¢in kullanilmalidir.

e Ogrencilere 6grenme sorumlulugu verilmelidir.

e  Ogrenciler igerige istedigi yerde ve zamanda ulasabilmelidir.

e  Ogrenciyle etkilesim artirilmali, uygulamalarda rehberlik yapilmalidir.
OGT4 ise ilkelerle ilgili bilgilerini su sekilde ifade etmistir:

e  Ogrencilere zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme imkani sunulmalidir.
e  Ogrencilere 6n 6grenme imkani saglanmalidir.

e Icerigin sunum siiresi konunun detaylandirilmasi igin kullanilmalidir.

e Ogrenciye tek bagina 6grenme sorumlulugu verilmelidir.

e  Ogretmen yonlendirici bir rol iistlenmelidir.

e  Grup calismalar gerceklestirilmeli, 6gretmenler 6grencilere rehberlik etmelidir.
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OGT6 uygulama ilkelerini s6yle agiklamaktadr:

e  Ogretmen asil rolii olan rehberlik roliine biiriinmelidir.

e  Oprenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalidir.

e Sadece ezberi, hatirlamay1 degil ayn1 zamanda {ist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1
da gerektiren 6grenme firsatlart sunulmalidir.

e Icerigin sunum siiresi, derste dgrenciyi aktif kilan etkinlikler i¢in kullanilmalidir.

e  Opgrenilenlerin uygulanabilecegi grup ¢alismalari, deneyler diizenlenmelidir.

OGTS8, uygulama ilkeleri ile ilgili bilgilerini su sekilde ifade etmistir:

e  Sorumluluk bilinci kazandirilmalidir.

e Simf igerisinde etkilesim saglanarak c¢ok sayida grup calismasi ve etkinlikler
gerceklestirilmelidir.

e  Ogretmen bilgi veren konumundan ¢ikmali, 8grenciye o bilgiyi nasil kullanabilecegini
ogretmelidir.

e Smifta icerik sunumuna daha az siire ayrilmalidir.

e  Ogrenme zaman ve mekanla sinirlandirilmamalidir.
OGT13 ise uygulama ilkelerini su sekilde agiklamustir.

e Ogrenme sorumlulugu égrenciler tarafindan sahiplenilmelidir.

e  Ogrenme etkinliklerinde dgretmen rehber, dgrenci aktif olmalidir.

e Icerik 6grencilerle énceden paylasiimalidir.

e  Ogrenmede mekan sinirlamasi olmamalidir.

OGT16 da uygulama ilkelerini soyle agiklamistir:

e  Ogrenciler proje bazl etkinlikler iizerinde calistirilmalidir.

e  Ogretmenler bilgi aktaran degil rehberlik yapan, gdzlemci kisiler olmalidir.

e  Oprencilere kendi 6grenmelerini kontrol edebilecek 6grenme ortamlart sunulmalidr.

e  Ogrenciler 6grenme sorumlulugunu iistlenmelidir.

OGT3, OGT5, OGT7, OGT9, OGT10, 0OGT12, OGTL7 kodlu katilimcilarin EDOO Modelinin

uygulanisinda degindikleri ifadelere ise asagida yer verilmistir.

Buna gore; OGT3’iin,

o “ogrenci kendi ogreniyor burada” ifadesi;
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OGT5’in,

o “Bu kadar kisith siire icerisinde her yeri kullanmak gerekiyor. Dolayisiyla evde ogrenip

’

okulda pekistirip aktivite yapmaya ¢ok zaman kalmis oluyor.’

o  “Cocuk konuyu kendi kendine anliyor, sorumluluk bilinci asiliyor.’

o “Grup ¢alismast yapiliyor.” ifadelert;
OGT7’nin,
o “Swnifta da rehberlik var.”

o “Ogrenciye sorumluluk kazandirmak amagtir.” ifadeleri;
OGT10’nun,

o “Ogrencinin evdeki rolii degismis oluyor, kendisi 6grenmeye baslyor.”

o “Ogretmen biraz daha pasif durumda, 6grenci 6n plana ¢ikiyor.”

o “Ezberle degil de su an 6grenerek bir seyleri yapiyorlar.” ifadeleri;

OGT9"un,

o “Ogrenmede ézgiirliik”

o “Ilk calismay1 evde yapma aslinda bu biiyiik bir sorumluluk.” ifadeleri;

OGT12’nin,

e “EDOO Modelinde takim halinde calismalar vardir. Ogretmen o zaman nedir? Rehber
konumdadir. Ogretmen omuzlarindaki yiikii alir, 6grenciye verir.” ifadeleri;

OGT17’nin,

“Ogrenciler aktif olacaklar: projeler iizerinde calistiriimalidir.” ifadeleri;

EDOO Modelin uygulama ilkeleri baglaminda degerlendirilmistir.

EDOO Modelinin uygulama ilkelerine, alanyazinda (Baker, 2000) ise asagidaki haliyle yer
verilmektedir:

e Ogretmen, kiirsiideki bilge roliinii terk ederek rehber roliinii iistlenmelidir.

e Icerigin sunumu i¢in harcanacak siire aktif dgrenme etkinliklerine ayrilmalidir.

e Ogrenilenlerin hatirlanilmasindan daha ¢ok uygulanmasimi esas alan etkinliklere
odaklanilmadir.

e Ogrencilere dgrenmeleri iizerinde daha ¢ok kontrol imkan1 saglanmalidir.

e Ogrencilere kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklar duygusu asilanmalidir.

e Ogrencilere daha ¢ok etkilesime girebilecekleri birbirlerinden 6grenme imkan1 sunulmalidar.
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Katilimeilarin ifadeleri alanyazinla uyumlulugu bakimindan degerlendirildiginde OGT1,
OGT2, OGT4, OGT6, OGTS8, kodlu katilimcilarin modelin uygulama ilkelerini
aciklayabildikleri; OGT13, OGT16 bir kismin aciklayabildikleri; OGT3, OGT5, OGT7,
OGT9, OGT10, OGT12, OGT17 kodlu katilimeilarin uygulama ilkelerinin ¢ok az bir kismini
ifade edebildikleri belirlenmistir. O halde OGT1, OGT2, OGT4, OGT6, OGT8 kodlu
katilimeilar EDOO Modelinin ilkeler bilgisine sahiptir. OGT3, OGT5, OGT7, OGT9, OGT10,
OGT12, OGT13, OGT16, OGT17 kodlu katilimcilar ise her ne kadar ilkeler bilgisine sahip
olmasalar da modele iliskin farkindalik diizeyleri diger katilimcilardan daha yiiksektir. Soruya

iliskin OGT5’in “Nasil derler? Uygulamasint biliyorum da teorik kismini bilmiyorum. Bu
uygulanir ¢iinkii bundan bundan hedefler vardwr falan. Bunlari ¢ok iyi bilmiyorum” seklindeki
aciklamalar1 bu bulguyu desteklemektedir. Bununla birlikte OGT11’in, OGT14’iin ve
OGT15’in soruya iliskin bir degerlendirmesi bulunmamaktadir. Bu nedenle s6z konusu
katilimcilar ilkeler bilgisine veya farkindaligina sahip degillerdir. Bu bulguyu OGT11’in
“Modelin tam olarak, derinlemesine felsefesini kavrayamadim.” seklindeki agiklamalar1 da
desteklemektedir. Sonug olarak hangi dgretmenlerin EDOO Modeline iliskin hangi bilgilere
sahip oldugu katilimc1 kodu belirterek Tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin EDOO Modeline iliskin Sahip Oldugu Bilgiler

Bilgi tiirleri Katihmcilar

Farkindalik  OGT1, OGT2, OGT3, OGT4, OGT5, OGT6, OGT7, OGT8, OGT9, OGT10,
OGT11, OGT12, OGT13, OGT14, OGT15, OGT16, OGT17

Kullanma OGT1, OGT2, OGT4, OGT6, OGTS

flkeler OGTL, OGT2, OGT4, OGTE, OGTS

Tablo 11°e gore oOgretmenlerin tamami, EDOO Modeline iliskin farkindaliklarmi
olusturmuslar; bir kismi ise ayrica kullanma ve ilkeler bilgisine sahiptir. Bu durum
ogretmenlerin EDOO Modeli ile karar asamalarindan bilgi asamasini gectikleri seklinde

belirtilebilir.
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1.3.  Paydaslarin EDOO Modeli Bilgilerini Edinme Kanallar1 Bulgular1

Yeniligin yayilimi1 konulu arastirmalarda; sosyal sistem icerisindeki bireylerin bilgi edinirken
kurduklari iletisim aglar1 ve bilgi edinimindeki aktiflikleri, yeniligin benimsenmesi siirecinde
incelenmesi gereken iki 6nemli konudur. Bu aragtirmada da dncelikle katilimcilar arasinda nasil
bir iletisim aginin olustugu incelenmis ve buna gore katilimcilarin agda nasil bir rol oynadiklari
belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda katilimeilara “EDOQO Modelini duydugunuz ani
detayli bir bicimde anlatir misiniz? Kimden/nereden, nasil bir ortamda iken duydunuz, ne
hissettiniz, neler diislindiiniiz?” sorusu yoneltilmistir. Ardindan sadece Ogretmenlere olmak
iizere “EDOO Modelin uygulanisini nasil/kimden 6grendiniz?” sorusu ile “EDOO Modelinin
uygulama ilkelerini nasil/kimden 6grendiniz?” sorusu da yoneltilmistir. Elde edilen veriler

iizerinde Oncelikle betimsel analiz ve sonra icerik analizi gergeklestirilmistir.

a) Ogretmenler EDOO Modelinden nasil haberdar olmuslardir?
OGT1, iki yil énce, TED platformundaki konusmalar1 internet iizerinden takip ederken “Her
Seyi Ogrenebilir” sloganiyla yola ¢ikan Khan Akademinin kurucusu Salman Khan’mn kurdugu
akademi ile ilgili bir videoya denk gelmistir. Videoda, giiniimiizde derslerin eve-6devlerin
okula kaydirilmasi seklinde bir déniisiimiin gerekli oldugu séylenirken, OGT1’in ifadesiyle
“tam olarak o anda beyninde simsekler ¢cakmistir”. Khan Akademinin kurucusu Salman Khan
gibi onun da doniisiimiin gerekli olduguna inanmasi, bu modeli arastirmaya baglamasinda ilk
adim olmustur.
Déniisiim fikrini goriis alisverisinde bulundugu arkadaslariyla paylasan OGT1, déniisiimii
saglayacaklar1 konusunda internet iizerinden bir tartisma baslatmistir. Orada aklindaki su
sorulara cevap bulmaya calismistir: “BuU video dersi nasil hazirlayacaksin? Eve nasil
gondereceksin? Odev kaldirmak ne demek? Ev ddevi kaldurilir mi?”
OGT1 bu noktada, tartisma aninda dahi modelin adindan haberdar olmadigini vurgulamis, adini
ogrendikten hemen sonra arastirmalarina bu dogrultuda devam ettigini ifade etmistir. EDOO
Modeliyle ilgili buldugu yabanci ¢alismalar1 arkadaslarina geviri yaptirmis ve son olarak
kendisine bir tablet alarak ilk video denemelerine baslamistir.
OGT2, OGT1 ile aym ziimrede calismaktadir. EDOO Modelinden, iki y1l énce stajyer dgretmen
iken, OGT1’in bu modelin Amerika’da ¢ok uygulandigim1 ve onun da derslerinde
uygulayacagini sdylemesiyle haberdar olmustur. Mesleki gelecegi agisindan derslerinde benzer

uygulamalar1 gergeklestirmeyi planlarken duydugu bu modeli kendisi icin bi¢ilmis bir kaftan
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olarak gormiistiir. Staj icin girdigi derslerde OGT1’in modeli nasil uyguladigim dogrudan

gozlemleme firsat1 da bulmustur.

OGT1 ile aym ziimrede ¢alisan bir diger 6gretmen de OGT4 tiir. OGT4, modeli ilk olarak 2012-
2013 gretim doneminin Eyliil ayinda ziimrelerindeyken OGT1’den duymus ve &grencilerin
tamaminda tablet bulunmadig1 i¢in, modelin evdeki bilgisayari aile i¢inde paylasma problemi
yaratacagin1  diistinmiistiir. Uygulamaya ge¢mek icin diger oOgretmenlerin denemesini
beklemeye karar vermistir.

OGT3 modeli diger 6gretmenlerden farkli olarak ilk kez okulun yurt disinda yazlar diizenledigi
bir kampta iken duymustur. O sirada okullarinda tiim 6gretmenlerin katildig: tabletli egitim
konulu bir seminer donemi baglamis ama kendisi yurt disinda oldugundan katilamamistir. Fakat
o donemde dgretmen arkadaslarinin internet iizerindeki paylasimlarini takip ederken OGT1’in
EDOO Modeli ile ilgili bir videosunu izlemistir. Seminerin tabletli egitim konulu olmasi ve
tablet kullanimimi kendi brangiyla bagdastiramamasi sebebiyle yapilanlar dikkatini
¢ekmemistir.

OGT5, EDOO Modelinden, ilk kez iki yil 6nce OGT2’le birlikte bulunduklar1 bir sohbet
ortaminda haberdar olmustur. Sanki modeli yarin uygulamak zorundaymais gibi bir hisse kapilip
uygulamay1 hayatta yapamayacagini diistinmiistiir.

Benzer bir sekilde OGT6 da OGT1 ile bir kahve sohbetinde iken EDOO Modelini duymustur.
flk olarak modelin Tiirkiye’de uygulanamayacagini sdylemistir. Hatta bu modeli OGT1’in
internetteki ¢esitli aragtirmalardan kaptig1 bir sey gibi algilamistir.

OGT7 ise modeli damsmanlik yaptigi 6grencilerden duymustur. Ogrenciler modelle ilgili
olarak kendisine “Eglenirken ¢ok giizel 6greniyoruz” seklinde bir agiklama yapmuistir. O da bu
modeli uygulayabilir miyim diye bir siire diisiinmiistiir.

OGT8 modeli okullarinin diizenledigi bir hizmetici egitim seminerinde OGT1’in anlattig1
tabletli egitime gegis siirecindeki bir model olarak duymustur. OGT1 seminerde kendi
uygulamalarindan ve uygulama sonuglarindan bahsetmistir. Duyduklarindan sonra OGT1’i
kendi deyimiyle gozlerini kirpmadan dinlemis fakat modelin 6grenci ve veli boyutu iizerinde
de ciddi anlamda diistinmiistiir.

OGT9, modeli ilk olarak OGT1’in internet {izerinden yaptig1 bir paylasimla gormiistiir.
Okuduklarindan sonra modelin 6grencilere saglayacaklarini diisliniirken, birden isin aile
boyutuna da yonelmistir. O donemde sekizinci siiflarin derslerinden sorumlu olmasi, onun bu

modeli uygulayamayacagina olan inancini artirmistir.

81



ikna Karar > Uygulama> Onay >

OGT10 da OGT8 gibi modeli hizmetigi egitim seminerinde iken duymustur. Kendisinin klasik,

derslerinde teknoloji kullanmay1 sevmeyen bir 6gretmen oldugunu soyleyen OGT10, modeli
ilk kez duydugunda modelin basar1 elde edilemez ¢ok ug bir fikir oldugunu diisiinmiis ve
arastirma ihtiyaci bile hissetmemistir.

OGT11, modeli OGT1’le bir kahve ¢ay molasinda iken duydugunu ve olumlu baktigini
belirtmistir. A¢iklamasinda yenilikle karsilasan biri olarak muhalefet etmedigini de 6zellikle
ifade etmistir.

OGT12 de OGT8 ve OGT10 gibi modeli hizmetigi egitim seminerinde OGT1’den duymustur.
Modelin Flipped Classroom seklinde tanitilmasi oldukga ilgisini ¢ekmistir. Bunun {izerine,
Tiirk¢e *deki hangi kelimenin modelin anlamini tam olarak karsilayacagini diigtinmiistiir.
OGT13’e OGTYL’in yaptig1 calismalarla ilgili okul tarafindan bir e-posta gonderilmistir. Fakat
o, birileri yine bir yerlerde bir sey yapmistir diye, e-postayr bile agip okumamistir. Bir yaz
doénemi sonrasi diizenlenen hizmetici egitim seminerinde OGT1 modeli anlatmistir. Ozellikle
aragtirma projelerinde Ogretmenlerin isini kolaylastirmak i¢in kullanilabilecegini, ¢ocugu
mekana degil mekinin ¢ocuga gotiiriilebilecegini diisiinmiistiir. Bu duygularini seminerde
yaninda oturan bir 6gretmen arkadasi ile paylagsmis ve bu modeli kesinlikle uygulamalar
gerektigi hakkinda konusmuslardir.

OGT14 de modeli hizmetici egitim seminerinde OGT1’den duymus ve seminerde mola
verdikleri bir aralikta OGT1’in yanma giderek modeli daha yakindan anlatmasini istemistir.
Modeli olduk¢a begenen OGT14, nasil uygulayacagini diisiinmeye baslanugtir. Hatta
duyduklarini bagka bir 6gretmen arkadasi ile de paylasmistir.

OGT15, modeli ilk kez OGT1’in Twitter’daki bir paylagimi araciligi ile gérmiistiir, Paylasilan
videoyu izledikten sonra OGT11’e modelin uygulamasini izlerken dahi eglendigini, kendi
uygulamasinin nasil olabilecegini diisiindiigiinii sdylemistir. OGT1 de bu konuda OGT15’e
yardimci olmus ve bazi uygulamalari anlatmistir.

OGT16, modeli OGT1 ile bir goriismeleri sirasinda duymus fakat bunun OGT1’in kendi
kendine uyguladig1 bir sistem oldugunu zannetmistir. Anladiginda ise bu modelin kullaniminin
ogretmenlere yiik olabilecegini fakat 6grencilere de bir o kadar faydali olacagini diistinmiistiir.

OGT17, modeli iki yil énce bir toplantida OGT1’den duymustur. Toplantidan genel olarak

sikildig1 icin farkl1 bir konu olarak bu model dikkatini gekmistir. OGT1 modeli anlatirken o da
Ogretime getirecegi yenilikleri diistinmiis ve ¢ok hosuna gitmistir. Lisans doneminde almig
oldugu uzaktan egitim derslerini hatirlayarak bu modelin faydali olacag: kanisina varmstir.

Ayn1 zamanda OGT1’in bu konudaki paylasimlarmi takip edip, samimi arkadaslari ile
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paylasmustir. Arkadaslarmin ierisinde okulu sevmeyenlerin bulundugunu ifade eden OGT17

bu nedenle onlarin da bu modeli begendiklerini belirtmistir.
Sonug olarak; 6gretmenlerin modelle ilgili ilk bilgiye nasil ulastiklar1 sorusunu tamamiyla
cevaplandirdiklart goriilmektedir. Bu ifadeler dogrultusunda yayilimin nasil basladigina iliskin

bir yayilim grafigi hazirlanmig ve Sekil 7°de sunulmustur.

wr| K4 & W

ana ana
OGT3 OGTS OGTS OGT2 OGT7
0GT9 0GTe 6GT10 0GT4
0GT15 0GT11 0GT12
0GT16 OGT13
0GT14
OGT17

Sekil 6. Yenilik bilgisinin 6gretmenler arasinda yayilhm grafigi

Sekil 7°ye gore, EDOO Modeli yeniligi tanitilirken biitiin katilimcilar model bilgisini OGT1’in
sundugu cesitli iletisim araglarindan 6grenmislerdir. Buna gére, EDOO Modeli yeniliginin
yayiliminda okuldaki yerel iletisim kanalinin OGT1 oldugu gériilmektedir. OGT1 ise modeli
bir kitle iletisim araci olan internet araciligiyla 6grenmistir.

Alanyazinda, sosyal sistemin yenilikle ancak kitle iletisim araglar1 araciligiyla hizla
bilgilendirilebildigi belirtilmektedir. Oysa bu okulda EDOO Modeli bilgisi yerel bir iletisim
kanali ile yayilmaya baslamistir. Bu durumun yayilim hizini etkileyecegi diistiniilebilir. Fakat
s6z konusu model biitlin katilimcilart ilgilendiren ve zorunlu bir yenilik olmadigi i¢in yenilik
bilgisinin iletiminde yerel iletisim kanalinin tercih edilmis olmasi ihtimali oldukca yiiksektir.
S6z konusu modelin kurumsal anlamda ifade edildigi ilk yerin “tabletli egitim” konulu hizmet

ici egitim semineri olmasi da bu ihtimalin gegerliligini artirmaktadir.
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Yeniligin yayilimi aragtirmalarinda iizerinde durulan bir diger konu ise iletisim aginda

aktifliktir. Sekil 7°den de goriilecegi iizere OGT1 disindaki katilimeilarin tamami bilgi edinme
asamasinda pasif rol oynamaktadir. O halde bu durum OGT1 disindaki katilimcilarin EDOO
yeniligi ile kazara karsilastigini ve hakkinda bilgi edindigini gostermektedir.
b) Ogretmenler EDOO Modelinin uygulanisini nasil/kimden
ogrenmislerdir?
OGT1, EDOO Modelinin uygulanisini internet {izerinde yaptig1 arastirmalardan 6grendigini
belirtmistir.

OGT2, EDOO Modelinin okuldaki ilk uygulamasinin gerceklestirildigi dénemde OGT1’in

derslerinde stajyer ogretmen oldugunu ve bu sayede gozlemleme imkéani buldugunu ifade
etmistir. Bununla birlikte OGT1’in kendisine internet iizerinden ulasilabilecek cesitli kaynaklar
da onerdigini ve aragtirmalarina bu sekilde yon verdigini ifade etmistir.

OGT3, modelin uygulanmasi hakkinda bilgi sahibi olmak icin zaman zaman OGT1’le

goriistiiglinli ve ayn1 zamanda internet {izerinden de arastirmalar yaptigini belirtmistir.

OGT4, modelin uygulanmasina iliskin bilgileri cogunlukla gozlemleyerek ve internette
aragtirma yaparak ogrendigini ifade etmistir. Ulastigt kaynaklardan uygulama hakkinda
anlamadig1 yerleri ise yine OGT1’e sordugunu belirtmistir.

OGT5 ise EDOO Modelinin uygulama basamaklari konusunda siirekli olarak OGT1’e
danigtigini, bir iki kez uygulamalar1 gozlemledigini hatta modeli kullanmak i¢in gerekli
yazilimlar: da OGT1’in kendisine &grettigini belirtmistir.

OGT6, OGT1’in okulda EDOO Modelini uygulamaya baslamadan énce elde ettigi yabanci
kaynaklar1 ¢evirmede OGT1’e yardimci oldugunu ve bu esnada EDOO Modelinin uygulanist
hakkinda da bilgi edindigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda OGT1’in dersine katildigim1 ve
uygulamaya iligkin gozlemler yaptigini da belirtmistir.

OGT7, OGT10 ve OGT12 ise modelin uygulama bilgisini 6grenciler iizerindeki gdzlemleriyle

edindiklerini ifade etmislerdir.

OGT8, EDOO Modelinin uygulama basamaklarmi ilk olarak OGT1’den duydugunu ve

OGTZ2’in yonlendirdigi sitelerden uygulama basamaklar1 hakkinda daha ¢ok bilgi edindigini
ifade etmistir. A¢iklamalarinda okulda modeli uygulayan diger 6gretmenlerle de konustugunu
belirtmistir.

OGT9 ise bu konudaki bilgileri tamamen OGT1’i ve OGT2’yi modeli uygularken

gozlemleyerek edindigini ifade etmistir.
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OGT13 ve OGT17 de modelin uygulamsi hakkindaki bilgileri OGT1’den 6grendiklerini

belirtmislerdir.
OGT11, modelin uygulansi ile ilgili bilgileri 6grencilerin okul bahgesinde Tiirkiye Biiyiik

Millet Meclisi ile ilgili bir film hazirlarken gozlemleyerek edinmistir.

OGT14, modelin uygulamsini OGT1’den dinleyerek 6grendigini ve 6grenciler uyguladik¢a da

gordiiglinii ifade etmistir.
OGT15 ise modelin nasil uygulandigi OGT1’i gozlemleyerek 6grendigini belirtmistir.
OGT16, OGT1’in modeli nasil uyguladig ile ilgili olarak sahip oldugu fikirlerini yine OGT1’in

hazirlayip internet iizerinden yayinladigi videolar araciligryla 6grendigini ifade etmistir.
Sonug olarak; 6gretmenlerin modelle ilgili kullanma bilgisine nasil ulastiklar1 sorusunu
tamamiyla cevaplandirdiklar1 goriilmektedir. Bu ifadeler dogrultusunda kullanma bilgisinin

nasil yayildigina iliskin bir grafik daha hazirlanmis ve Sekil 8’de sunulmustur.
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Sekil 7. Yeniligi kullanma bilgisinin 6gretmenler arasinda yayilim grafigi

Sekil 8’e gore, OGT7, OGT10, OGT11 ve OGT12 disindaki biitiin katilimcilar EDOO Modeli
yeniligini kullanma bilgisini OGT1 ile bir sekilde iletisime gecerek dgrenmislerdir. Buna gore,
EDOO Modeli kullanma bilgisinin yayiliminda okuldaki yerel iletisim kanali OGT1’dir. OGT1

ise modelin uygulanisini bir kitle iletisim araci olan internet aracilifiyla 6grenmistir. Bununla
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birlikte OGT1 kendisi ile goriisen OGT2, OGT3, OGT4 ve OGT8 kodlu katilimcilara da benzer

sekilde bir arastirma yapmalar1 i¢in internet {izerinden kaynaklar 6nermistir.

Elde edilen veriler, katilimcilarin sahip oldugu bilgi gruplar1 agisindan degerlendirildiginde;
EDOO Modelini kullanma bilgisine sahip bireylerin kullanma bilgisini edinmek i¢in gézlem,
kisiler arast iletisim ve kitle iletisim araglarindan yararlandiklari; kullanma farkindaligina sahip
bireylerin ise gozlem ve kisiler arasi iletisimden yararlandiklar1 gorilmiistiir. Kullanma
farkindaligina sahip bireylerden OGT5, OGT13, OGT15, OGT16 ve OGT17 ayn1 zamanda
modelin kullanimryla ilgili OGT1le iletisim halinde olduklarmni 6zellikle vurgulamislardir. Bu
durumda s6z konusu grubun EDOO Modelinin kullanimina iliskin farkindaligi bulunan grup
icerisinde farkindalik diizeyleri daha yiiksektir.

Elde edilen veriler dogrultusunda, yeniligin yayilimi aragtirmalarinda iizerinde durulan iletisim
aginda aktiflik pasiflik konusu da degerlendirilmistir. Sekil 12°den de gbriilecegi iizere EDOO
Modelinin kullanim bilgisine yonelik farkindalik olustuktan sonra OGT2, OGT4, OGT6 ve
OGTS8 kodlu katilimeilar bilgi edinmede aktif bir rol iistlenmislerdir.

c¢) Ogretmenler EDOQO Modelinin uygulama ilkelerini nasil/kimden
ogrenmislerdir?
Elde edilen veriler analiz edildiginde, EDOO Modelinin uygulama ilkelerinin farkinda olan ya
da uygulama ilkeleri bilgisine sahip olan &gretmenlerin modele iligskin ilkeler bilgisini
uygulama bilgisi ya da farkindaligi kazanirken edindiklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Bu
dogrultuda 6gretmenler arasinda modeli uygulama ilkeleri bilgisinin yayilimina iliskin yeni bir

grafik diizenlemesi yapilmamastir.

d) Ogrenciler EDOO Modeli ile ilgili bilgileri nasil edinmislerdir?
Ogrencilerin EDOO Modeli ile ilgili bilgileri edinme yollar1 incelendiginde, bilgi edinme
yollar1 agisindan iki gruba ayrildiklar1 belirlenmistir. Buna gore; birinci gruptakiler (ORC1-
ORC9) modeli OGT1’den ve ikinci gruptakiler (ORC10-ORC17) OGT2’den 6grenen
ogrencilerden olusmaktadir.

Birinci gruptaki 6grencilerden ORC1, derslerinde oldukga basarili ama teknoloji kullanmay1

sevmeyen bir Ogrencidir. Model uygulanirken derslerin sinif dis1 bir ortama tasinacagini
ogrendiginde ilk olarak derslerini okul bah¢esinde ya da konferans salonunda yapacaklarini
zannetmistir. Fakat derslerin internet {izerinden gergeklesecegini anladiginda oldukga

kaygilandigini belirtmistir.
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Simdiki okuluna devlet okulundan kisa bir siire once gecen OGT6 da modeli uygularlarken

teknoloji kullanilacaklarindan dolay1 ¢ok korkmus, hatta bu yilizden zorlanacaklarin1 ve bunun
altindan kalkmak i¢in ¢ok fazla ¢aba sarf etmeleri gerektigini diigtinmiistiir.
Derslerinin  internet  iizerinden  islenecegini  6grendiginde  Ogretmenlerine  soru

soramayacagindan dolay1 kaygilandigini belirten ORC7, dersi smifta 6grenmeyi daha ¢ok tercih

ettigini diisiinmiistir.

Teknoloji kullanimma soguk bakan 6grencilerden bir digeri olan ORC3, zaten basarili
olamadig1 bu derste bir de internet iizerinden ders isleyeceklerini 6grendiginde bu durumun
artik bir 6liim kalim meselesine doniistiiglinii ifade etmistir.

Dersle ilgili olumsuz deneyimlerinden dolay1 derse oldukca dnyargili baktigini ifade eden
ORCS ise diger 6grencilerden farkli olarak derslerine yeni bir 8gretmen girmesinden ve yeni
bir modelle tanistirilmalarindan dolay1 ¢ok mutlu oldugunu belirtmistir.

Klasik sisteme ¢ok fazla alistirildiklarmni ifade eden ORC4 ve ORCS ise modeli ilk kez

duyduklarinda bu modelle ders islenemeyecegini, islenirse de artik sosyal bilgiler dersinde
basarili olamayacaklarini diisiinmiislerdir. Bununla birlikte ORCS, model tanitildiktan sonra
tablet kullanacaklarini anladigini ve odev yapmayacaklarini da Ogrenince olumsuz
diisiincelerini tamamen olumlu yone ¢evirdigini de belirtmistir.

ORC9 ise modeli duyar duymaz uygulamasinin nasil olacagini hayal ettigini, heyecanlandigini
fakat sistemle hig¢ tanismadiklari i¢in de biraz kaygilandigini ifade etmistir.

ORC?2, iki yil 6nce, OGT1’in yurtdisina géndermek igin hazirladigr bir videonun Ingilizce
seslendirmesini yapmistir. EDOO Modeli konulu bu videoyu defalarca izleyen dgrenci, model
hakkinda daha o zamanlardan bilgi sahibi oldugunu ve uygulamasi olumlu diisiindiigiinii ifade
etmistir.

Diger oOgrencilerin tamami ise modeli OGT2’den duymuslar ve duyduklarinda neler
diistindiiklerini su sekilde belirtmislerdir:

ORC11, tiim derslerinde kitap kullandiklarindan dolayr, bu modelin derslerinde
uygulanamayacagini; ORC12, modeli duyar duymaz denemek istedigini; ORC13, anlamadig1
icin ¢ok fazla ilgisini cekmedigini; ORC14, derste kitap kullanmayacaklari i¢in dersin eglenceli
gececegini fakat bu sistemi uygulamanm ¢ok zor oldugunu da diisiindiigiinii; ORC15, evde
odev yapmayacaklarim Ogrendiginde ¢ok sevindigini; ORC16, derslerinde tablet
kullanacaklarin1 6grendiginde her ne kadar sevinse de internet {lizerinden ders islemelerinin
sorun yaratip yaratmayacagini diisiindiigiini; OGT17 de video dersler araciligiyla

anlamadiklar1 konu kalmayacagini diistinerek mutlu oldugunu ifade etmistir.
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e) Veliler EDOO Modeli ile ilgili bilgileri nasil edinmislerdir?

Velilerden elde edilen veriler biitiinciil olarak degerlendirildiginde; velilerin tamaminin modeli
ilk kez kendi c¢ocuklarindan o&grendikleri belirlenmistir. Veliler modelden haberdar

olduklarinda neler diisiindiiklerini ise su sekilde belirtmiglerdir:

VEL1, tabletten ders yapilamayacagini diistindiigiinii hatta bu durumu ilk toplantida da ifade
ettigini belirtmisti. OGT1’in toplantida uygulamanin varligimdan ve gerekliliginden

bahsetmesinden dolayi ikna oldugunu ifade etmistir.
VEL?2 ise modelle ilgili kendisine anlatilanlarla modeli anlayamadigini belirtmistir.

Modeli duydugunda kendi 6grencilik giinlerine geri dondiigiinii belirten VEL3, 0 zamanlar
nasil sartlarda egitim gordiigiinii hatirlayarak giinlimiizdeki ¢ocuklarin ¢ok sansli oldugunu

diistinmuistir.

VEL4 ise modelin ilgisini ¢ektigini hatta kizinin 6gretmeni ile goriisiip model hakkinda daha
detayli bilgi sahibi oldugunu belirtmistir.
f) Yéneticiler EDOO Modeli ile ilgili bilgileri nasil edinmislerdir?

YONI, modeli ilk kez iki buguk y1l 6nce internet iizerinden haberleri takip ederken 6grendigini,

ardindan modelle ilgili videolar1 arastirip izledigini fakat deneyimleri ile ortiismedigi i¢in
inandiric1 bulmadigini ifade etmistir.

YON2 ise modelden OGT1 araciligiyla haberdar oldugunu ve kendi deyimiyle ilk duydugu
anda bu isin tutacagini diisiindiiglinii belirtmistir.

Sonug olarak; 6gretmenler disindaki katilimcilarin da modelle ilgili ilk bilgiye nasil ulastiklari
sorusunu tamamiyla cevaplandirdiklar1 goriilmektedir. Bu ifadeler dogrultusunda bu
katilimcilar agisindan da yayilimin nasil bagladigina iliskin bir yayilim grafigi hazirlanmis ve

Sekil 9’da sunulmustur.
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Sekil 8. Yenilik bilgisinin paydaslar arasinda yayilim grafigi

Sekil 9’a gore, EDOO Modeli yeniligi tanitilirken YON1 disindaki biitiin katilimcilar model
bilgisini OGT1’in sundugu ¢esitli iletisim araglarindan 6grenmislerdir. YON1 ise modeli
internetten dgrenmistir. Buna gére, EDOO Modeli yeniliginin yayiliminda okuldaki yerel
iletisim kanalinin OGT1 oldugu goriilmektedir. OGT1 ise YON1 gibi modeli bir kitle iletisim
araci olan internet araciligryla 6grenmistir.

YONI1 ile OGT1’in modeli ilk kez duyduklari tarihler karsilastirildiginda modelin, YON1
tarafindan daha 6nce duyuldugu gériilmektedir. Buna ragmen EDOO Modelinin okul icerisinde
yayilimi1 YON1 araciligiyla baslamamistir. Bu durum, daha 6nce de belirtildigi gibi YON1’in
gecmis deneyimlerine uygun olmayisindan kaynaklanmaktadir.

Bunun disinda velilerin de modeli kendi ¢ocuklar1 aracilifiyla 6grendikleri belirlenmistir. Bu
durum, beklenen bir durumdur. Bununla birlikte OGT1’e velileri bilgilendirmek igin ayrica bir
calisma yapip yapmadigi da sorulmustur. O da modeli tanitmaya yonelik bir veli mektubu

diizenledigini fakat bu mektubu faaliyete gegiremedigini ifade etmistir.
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2. Paydaslarin EDOO Modeline fliskin Sahip Oldugu Algilar ve Tutumlar

Yeniligin benimsenmesi siirecinde ikinci karar evresi, ikna asamasidir. Ikna asamasi, bireylerin
yenilikle ilgili olumlu veya olumsuz tutum gelistirdigi asamadir. Bu noktada bireyler yeniligin
algilanan ozellikleri (goreli yarar, karmasiklik, gézlemlenebilirlik, denenebilirlik, uygunluk)
hakkinda bilgi aramaya baglamaktadir. Yeniligin s6z konusu 0Ozellikleri konusundaki
belirsizlikleri azalttikca da yenilige iliskin tutumlar netlesmeye baslamaktadir. Bu nedenle
arastirmada oncelikle katilimcilarin yenilige iliskin algilar1 belirlenmis ve ortaya konulmustur.
Sonrasinda ise katilimcilarin algilar1 biitiinciil olarak degerlendirilerek yenilige yonelik
tutumlariin ne oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin algilarini belirlemek i¢in yoneltilen sorulara Sekil 10°a yer verilmistir.

eYarar ----EDOO Modelinin sagladigi yararlar nelerdir?

eKarmasiklik ----EDOO Modelinin karmasik yénleri nelerdir?

eUygunluk ---EDOO Modelinin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorsunuz?
eDenenebilirlik ----EDOO Modelini denediniz mi/denenebilir oldugunu diisiiniiyor musunuz?
eGozlemlenebilirlik ----Okulunuzda EDOO Modelini kullanan 6gretmenler kimlerdir?

Sekil 9. ikna asamasinda katihmeilara yoneltilen sorular

Katilimer  gruptan elde edilen veriler iizerinde betimsel analiz ve igerik analizi
gerceklestirilmistir. Icerik analizinde elde edilen verilerin altinda yatan kavramlar ve bu
kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in tiimevarimci analizden yararlanilmagtir.

Buna gore, kodlar dogrudan verilerden tiretilmistir.
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2.1 EDOO Modelinin Sagladig1 Yararlar

Elde edilen veriler analiz edildiginde; katilimcilarin tamaminin bu soruyu cevaplandirdiklar
hatta modelin getirdigi yenilikleri aciklarken de EDOO Modelinin sagladig1 yararlari ifade
ettikleri belirlenmistir. Bu nedenle bu baslik altinda yapilan degerlendirmelere o soruya verilen

cevaplardan modelin sagladig1 yararlarla ilgili olan ac¢iklamalar da dahil edilmistir.

a) Ogretmenlere gore EDOO Modelinin sagladigi yararlar nelerdir?

OGT1, oncelikle giiniimiizde velilerin en ¢ok sikayetci olduklar1 ev édevleri konusunun
coziimlendigini ve 6grencilerin psikolojik olarak rahatladiklarim ifade etmistir. Benzer bir
sekilde oOgretmenleri hem fiziksel hem de psikolojik anlamda yoran asir1 Ogretme
sorumlulugunun bu modelle birlikte 6grencilerle paylasildigini, artik 6grencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklarim belirtmistir. Ogretimi dgretmenle ve smifla
sinirlandiran mevcut anlayisin ¢evrimici 68renme firsatlar1 ile kalktigina dikkat cekmis ve
esnek 6grenme ortamlar1 kavramini 6n plana ¢ikarmistir. Cevrimici ortamlar {izerinden
ogrencilerine video dersler gonderebildigini ve bdylece okulda konu anlatimi icin

harcayacagi siireyi farkh etkinlikler i¢in degerlendirdigini ifade etmistir.

OGT2, 6grenme sorumlulugunu alan 6grencilerin 6grenme siirecine katilarak diretim
yaptiklarini, tirettiklerini paylastiklarini ve bu durumun kalic1 6grenme sagladigini belirtmistir.

Ogretmenler agisindan ise mesleki gelisim firsatlar1 sundugunu ifade etmistir.

OGT3, dersin piir dikkatle 6gretmenden dinlenilmesi mecburiyetinin ortadan kalktigini,

ogrencinin kendi 6grenmesi icin ¢aba harcadigini, ev ddevlerinin yarattigi bikkinlig1 sona
erdirip ogrencileri psikolojik olarak rahatlattigini, Ogrencileri ugrastiracak diizeyde
calismalar1 6grencilerin okulda arkadaslar1 ile birlikte yaptiklarim ifade etmistir.

Ogretmenleri ise mesleki gelisime yonelttigini belirtmistir.

OGT4, bu modelle birlikte artik 6grencilerin derse hazirhikh geldiklerini ve bu sayede ders

planinda konu anlatimi i¢in ayirdig: siirenin 6nemli bir kismini konunun detaylandirilmasi
icin harcadiklarin1 ifade etmistir. Bu durumun 6grencinin derse katihmini ve basariyr
artirmasimin yan sira kalicr 6grenmeyi saglayacagina da dikkat ¢cekmistir. Bu baglamda
cabalarinin karsiligini aldigini diislinen 6@retmenin ise motive olacagimi ve baslangicta bir yiik
gibi algilayabilecegi modelin 6gretimde sundugu esneklikler sayesinde isini

kolaylastiracagimi belirtmistir. Ayrica 6grencilerin sadece oyun oynamak i¢in kullandiklar
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tabletleri, artik kendi ders iceriklerini hazirlayip sunduklar: araclara doniistiirdiiklerini

de ifade etmistir.

OGTS5, modelin 6ncelikle 6grencileri 6dev yapma derdinden kurtararak psikolojik olarak

rahatlattigim ve velilerin en ¢ok sikayet¢i olduklar: bilgisayar basinda uzun zaman gegiren
ogrenciler i¢in ¢evrimici 6grenme olanaklari sundugunu ifade etmistir. Cevrimigi 6grenme
sayesinde ise 6gretmenlerin miifredat dahilinde yapmasi gereken etkinlikleri zaman problemi
yasamadan gerceklestirebildiklerini, 6grencilerin derse hazirhikh geldiklerini ve derste
daha cok katihm sagladiklarim belirtmistir. Teknoloji kullaniminda olduk¢a donanimli
ogrencilerle karst karsiya oldugumuzun da altim g¢izen OGT5, modelin bu baglamda

ogretmenleri mesleki gelisime yonelttigini de ifade etmistir.

OGT6, mevcut sistemin sadece dinleyen, ezberleyen ve hatirladigini ifade eden tembel

ogrenciler yarattigini, bu modelin ise diigiinen, iireten, isbirlig¢i yapan ve kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu alabilen 6grenciler yarattigini ifade etmistir. Benzer bir durumun 6gretmenler
icin de gecerli oldugunu, derse hazirliksiz gelen ve sadece rehber 6gretmen kitaplarina bagiml
olan o6gretmen kavramimi ortadan kaldirdigim1i ve yerine diisiinen Ogretmen kavramini
getirdigini belirtmistir.

OGT7 ise modelin hem o6gretmenleri hem de 6grencileri arastirmaya sevk ettigini
belirtmistir. Ayn1 zamanda G6grencilerin zamaninda is yapmay1 6grendiklerini, sorumluluk

bilincine eristiklerini de ifade etmistir.

OGT8, derslerde bu model kullanildig: takdirde 6grencilerin problem ¢6zme ve arastirma
becerilerinin gelisecegini, sorumluluk bilincinin ve basarilarimin artacagini; bu sayede
ogretmenlerinin de motive olacagini belirtmistir. Bununla birlikte hem 6grencinin hem de
o6gretmenin derse hazirhkh gelece@ini ve bdylece ders icerisinde 6grenci-6gretmen
etkilesiminin artacagim da ifade etmistir. Bu modelin ayn1 zamanda 6@retmenleri mesleki

anlamda gelisime yonlendirdigini de ifadelerine eklemistir.

OGT9, ogrencilere cevrimici ortamlar iizerinden ulasilabilmesi sayesinde miifredat
yetistirme derdine diisen 6gretmenlerin rahatlayacagim, 6grenme siirecinde 6grencisini
daha rahat gozlemleyebilecegini, 6grencisiyle etkilesimini artirabilecegini ifade etmistir.
Bununla birlikte 6gretmenleri mesleki gelisime yoneltecegini, 6grencilerin ise okula gelme

istegini artiracagini belirtmistir.
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OGT10, 6grencilere sorumluluk bilinci asilladigimi, Sgrencilerin kendi 6grenmesinden

sorumlu, arastirma yapabilen ve iletisim becerisi yiiksek bireylere doniistiiklerini ifade
etmistir. Bu sayede derse hazirlikli gelen 6grencilerin 6gretmenin isini de kolaylastiracagini

belirtmistir.

OGT11 ise 6grencilerin yaparak, yasayarak 6greneceklerini belirtmistir.

OGT12, aciklamalarina modelin daha ¢ok &grenciye katki saglayacagini diisiindiigiinii

belirterek baslamis ve bu katkilar1 6grencinin daha ¢cok on plana cikacag, 6zgiiveninin
artacagl, ders icinde daha aktif olacagi ve kalic1 6grenmenin saglanabilecegi seklinde ifade

etmistir. Ogretmene ise 6grencisini daha rahat gézlemleme olanag1 verecegini belirtmistir.

OGT13, agiklamalarinda 6ncelikle modelin giiniimiiz bireylerinin en biiyiik problemlerinden

biri olan 6grenme i¢in zaman ayirma konusunda, sundugu esnek ogrenme olanaklar: ile
¢ozliim sagladigini belirtmistir. Ardindan bu modelle birlikte 6grenme sorumluluguna sahip
ogrencilerin yetistigine ve bu ogrencilerin derse hazirhikh geldiklerine, ders icerisinde
aktif olduklarmma ve konuyu arkadaslariyla rahathkla tartisabildiklerine deginmistir.

Modelin ayn1 zamanda kalic1 6&renmeyi sagladigini da ifade etmistir.

OGT14, modelin 6grenciler acisindan sagladig: yararlar olarak kalic1 6grenmeyi sagladig,

planlama becerilerini gelistirdigi, derse ilgiyi artirdigi, 6grenme siirecinde kaybolmay
engelledigi, 6zgiiveni artirdig: ve tekrari kolaylastirdigi konularina deginirken 6gretmenler

acisindan ise sadece mesleki gelisime yonelttigi konusuna deginmistir.

OGT15, modelin égrencilere dersi sevdirecegini, ogrencilerin arastirma becerilerini

gelistirecegini, 6grenme icin caba sarf etmelerini saglayacagim ifade etmistir. Bununla
birlikte 6gretmenin farklhi bir materyale sahip olabilecegini, ders anlatis biciminin
degisecegini ve dl¢me-degerlendirme konusunda farkh bir uygulama sergileyebilecegini

belirtmistir.

OGT16, d6grencilerin daha iiretken hale gelecegini, onlarin yorum, muhakeme, analiz

becerilerini gelistirecegini, derse ilgiyi artiracagini; 6gretmenlerin ise mesleki gelisime

yonelecegini diisiinmektedir.

OGT17, égrencilerin 6grenmeyi o6grenme becerilerinin gelisecegini, okula istekle

geleceklerini, Ogrenmede aktif olacaklarimi, oOzgiiveninin artacagim belirtirken
ogretmenlerin de rehberlik gorevlerini iistlenecekleri icin okuldaki islerinin

kolaylasacagim belirtmistir.
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Ogretmenlerin EDOO Modelinin sagladig1 yararlara iliskin cevaplari, betimsel analizden sonra

icerik analizine de tabi tutulmustur. Buna gére; katilimcilarmn EDOO Modelinin sagladig
yararlar1 hem kisisel gelisim hem de 6grenme-6gretme siirecine yonelik yararlar baglaminda
ifade ettikleri belirlenmistir. S6z konusu yararlar ve kodlamalardan kisisel gelisime yonelik
olanlar Tablo 12°’de; 6grenme 6gretme siirecine yonelik olanlar ise Tablo 13’te sunulmustur.
Bununla birlikte tablolarda hangi katilimcilarin ifadelerinin ilgili tema ¢ercevesinde kodlandig:

da parantez icerisinde katilimc1 numarasi ile belirtilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlere gore EDOO Modelinin Kisisel Gelisime Yonelik Yararlari

Kategori Kod Katihmei

Duygusal ~ Ozgiiven OGT12, OGT14, OGT17

gelisim

Sosyal Tletisim OGT10

geligim

Bilissel Oz diizenleme OGT1, OGT2, OGT3, OGT4, OGT6, OGT7, OGT8, OGT10,
gelisim 0OGT13, OGT15, OGT17

Ust diizey diisinme OGT8, OGT16, OGT17

Tablo 12°ye gore; on dort katilimcinin EDOO Modelinin saglayacagi yararlar kisisel gelisimle
iligkilendirdigi ve kisisel gelisime yonelik yararlar1 da O6zgiiven kazandirma, iletisim, 6z
diizenleme ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme ile ilgili kavramlar ¢ercevesinde ifade
ettigi goriilmektedir. Bu durum, katilimcilarin neredeyse tamaminin modelin sagladig1 yarari
bir kigsisel gelisimle iliskilendirdigini gostermektedir. Kisisel yarar kategorilerine iligskin veriler
incelendiginde; bu temaya isaret eden katilimcilarin, yarar1 sadece 6grencilere yonelik olarak
ifade etmesi dikkat c¢ekmektedir. S0z konusu yeniligin egitimde kullanilacak olmasi,
katilimcilarin verilen egitimden etkilenen grup olan 6grenciler lizerine saglayacagi yararlari 6ne

cikarmalarinin en temel sebebidir.

Katilimcilarin EDOO Modelinin saglayacag yararlar olarak ifade ettikleri yararlarin bir diger
boyutunu $grenme-dgretme siirecine yonelik yararlar olusturmaktadir. Ogrenme-dgretme
stirecine yoOnelik yararlar temasindaki kodlamalar, Ogrenme-0gretme siirecine hazirlik,
O0grenme-0gretme ortami ve 6grenme-Ogretme siireci ¢iktis1 boyutlarinda yogunlagsmis ve bu
nedenle ii¢ kategoride ele alinmistir. Bu kategorilere iliskin kodlamalar Tablo 13’te ayrintilt
olarak sunulmustur. Bununla birlikte tabloda hangi katilimcilarin ifadelerinin ilgili tema

cergevesinde kodlandig1 da parantez igerisinde katilime1 numarasi ile belirtilmistir.
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Tablo 13. Ogretmenlere gore EDOO Modelinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik

Yararlar
Kategori Kod Katihmei
Ogrenme- Hazirbulunusluk OGT4, OGT5, OGT6, OGT7, OGT8, OGT9, OGT10
Ogretme
siirecine
hazirlik
Esnck 6grenme OGT1, OGT4, OGTI13
ortamlari
Ogrenme- Ltkilesim OGTS, OGT9
ogretme - — — — — = = = =
ortami Aktif katilim OGT2, OGT3, OGT4, OGTS5, OGT6, OGT11, OGT12, OGT13,
OGT16, OGT17
Teknoloji kullammi ~ OGT4, OGTS5
Ogrenme- Mesleki gelisim OGT2, OGT3, OGTS5, OGTS, OGT9, OGT14, OGT15, OGT16
Ogretme
siireci Basari OGT4, OGTS
¢iktisi
Olumlu tutum OGT9, OGT14, OGT15, OGT16
Motivasyon OGT4, OGTS8

Kalic1 6grenme

OGT2, OGT4, OGT12, OGT13, OGT14

Zaman tasarrufu

OGT1, OGT4, OGT5

Siireg OGTI12

degerlendirme

Tablo 13’e gore; katilmcilarm tamamimin, EDOO Modelinin saglayacag: yararlari grenme-
ogretme siireciyle iligkilendirdigi goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda; bu yararlarin hem
ogrenciye hem de 6gretmene yonelik olarak ifade edildigi de belirlenmistir. Ornegin EDOO
Modelinin hazirbulunusluk baglaminda sagladigi yararlar bu sekilde ifade edilmistir.
OGT10’un soruya iliskin “Ggretmen bir defa derse hazir gelen dgrencilerle karst karsiya.”
seklindeki goriisleri ile OGT6’nin “Bu modelle kesinlikle 6gretmenin mutlaka ders oncesi iyi
bir hazirlik yapmasim gerektirecek bu model. Ogretmen rehber kitabi sistemi bunu yapmasina
mani oluyor bir de tembellige itiyordu ama bu sistem bunu tamamen yok ediyor.” seklindeki

goriisleri bu bulguyu desteklemektedir.

Elde edilen veriler her bir katilimc1 agisindan ayr1 ayr1 degerlendirildiginde ise, OGT10’un ve
OGT11’in modelin sagladig1 yararlar1 sadece &grenciye yonelik olarak ifade ettikleri

belirlenmistir. O halde, her iki 6gretmenin de EDOO Modeli ile ilgili yarar algilar1 sadece
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ogrencilerle sinirhidir. Bu durum, EDOO Modeli ile ilgili yarar algisinin belirtilen katilimcilarin

karar verme siirecini etkileyecegini diisiindiirmektedir.

b) Ogrencilere gore EDOO Modelinin sagladig1 yararlar nelerdir?

ORCl, farkl1 6grenme hizlarma sahip dgrencilerin video dersler araciligiyla bireysel olarak
ogrenebildiklerini, daha onceden sadece O0gretmeni dinleyerek anlamaya calisirken artik
o6grenmeyi 0grendigini, sorumluluk bilincinin gelistigini, 6zgiiveninin arttigim ve daha

once hi¢ kullanmadigi sosyal medya ortamlarim 6gretim amac¢h kullandigimi ifade etmistir.

ORC2 ise modelin sagladig1 yarari, sadece interneti 63renme amach olarak kullanma

seklinde belirtmistir.

ORC3 de ORC1 gibi, modelin 6grencilerin kendi kendilerine 6grenme becerilerini
gelistirdigini belirtmistir. Bununla birlikte bu modelde 6grencilerin derse 6n hazirhg: yaparak
geldikleri i¢in etkinliklere daha etkin bir sekilde katildiklarimi, daha iyi anladiklarimi ve
sosyal medyayr 6grenmek i¢cin kullanmaya basladigini ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin

daha 6nce hi¢ sevmedigi bu dersi, artik sevmeye basladigim da belirtmistir.

ORC4 modelin sagladig yararlar1 video dersler baglaminda agiklamistir. Konulari Kisa siirede
ogrenebildiklerine, tablet iizerinden takip ettikleri i¢cin 6grenmenin daha cazip geldigine,
evde takip edebildikleri i¢in rahat kiyafetlerle, yiyerek ve icerek derse
hazirlanabildiklerine, dersi iple cektiklerine, konulara evde hazirlandiklarina ve okulda

pekistirdikleri i¢cin unutmadiklarina deginmistir.

ORCS ise modelin sagladigi yarar1 kisaca video derslerin tekrar edilebilmesi seklinde

belirtmistir.

ORC6, dersin kontroliinii ele gecirdigini, drnegin video dersi izlerken durdurup su
icebildigini, mevcut anlayistaki derste konusulmaz-ders derste dinlenir anlayisinin video
dersler ile kalktigini ve bu sayede dgretmenle iliskilerinin daha iyi olmaya basladigini ifade

etmistir.

ORC7, derse daha hazirhkh gelerek ozgiiveninin arttigini, derse kars1 6n yargilariin

kalktigim ve artik diger derslere bile calismaya basladigini ifade etmistir.

ORCS8 modelin sagladig1 yarari, derste tablet kullandiklar icin eglendikleri seklinde belirtirken,

ORC9 kisaca 6n 6grenmeyi saglamasi seklinde belirtmistir.
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ORCI10, derste aktif olduklar: icin 6grendiklerini unutmadigim, tableti, sosyal medyay1

ogrenme amach olarak kullandiklarini, isbirligini 6grendigini ifade etmistir.

ORC11 de ORC10 gibi interneti 63renmek icin kullandiklarini, 6grenirken eglendiklerini

ve 6grendiklerinin daha ¢ok akilda kaldigimi ifade etmistir.

ORC12 de ORC4 gibi modelin sagladig1 yararlar1 video dersler baglaminda agiklamistir.
Video derslerin tekrar1 kolaylastirdigina, kisa siirede 6grenme sagladigina, bu sayede daha
onceden bir bucuk saatte tamamladig1 ddevleri simdi ¢ok daha kisa siirede yaptigina ve

ogrendiklerini unutmadigina deginmistir.

ORC13 ve ORCI14 de birbirine benzer agiklamalarda bulunarak eskiden konular1 ders

kitaplarindan 6grendiklerini, Ogrenirken sikildiklarmi fakat simdi 6@renirken tabletleri

kullandiklar i¢in eglendiklerini ve daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.

ORC15 dgrenirken hem evde hem de okulda etkin olduklarini, sosyal medya kullaniminda
aktiflestiklerini, evde de tablet kullandiklarim1 ve aym seyleri daha kisa siirede

yaptiklarini belirtmistir.

ORCI16, derslerine daha rahat bir ortamda cahsabildiklerini, agir ders kitaplarindan

kurtulduklarim, 6grenmeye ilgilerinin ve basarilarinin arttigim ifade etmistir.

ORC17 ORCI16 gibi ¢antalarinda agirlik yapan ders kitaplarindan kurtulduklarim ve

evdeyken de kendilerini okulda gibi hissettiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin EDOO Modelinin sagladig1 yararlara iliskin cevaplari, betimsel analizden sonra
igerik analizine de tabi tutulmustur. Buna goére; katilimcilarin EDOO Modelinin sagladig
yararlar1 hem kisisel gelisim hem de 6grenme-6gretme siirecine yonelik yararlar baglaminda
ifade ettikleri belirlenmistir. S6z konusu yararlar ve kodlamalardan kisisel gelisime yonelik

olanlar Tablo 14’te; 6grenme dgretme siirecine yonelik olanlar ise Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 14. Ogrencilere gore EDOO Modelinin Kisisel Gelisime Yénelik Yararlar

Kategori Kod Katihmc1
Duygusal gelisim  Ozgiiven ORC1, ORC7
Sosyal gelisim Isbirligi ORC10

Bilissel gelisim Oz diizenleme ORC1, ORC3

Tablo 14’¢ gore; katilmcilarm EDOO Modelinin saglayacagi yararlar1 kisisel gelisimle
iligkilendirdigi ve kisisel gelisime yonelik yararlar1 da 6zgiiven kazandirma, isbirligi ve 6z
diizenleme becerilerini gelistirme ile ilgili kavramlar ¢ercevesinde ifade ettigi goriilmektedir.
Bu asamadan sonra katilimcilarin EDOO Modelinin sagladigi yararlari bu baglamda ifade etme
sikliklar1 da hesaplanmistir. Buna gore; katilimcilar 6zgiiven (n=2), isbirligi (n=1) ve 0z

diizenleme (n=2) becerilerini ¢ok az siklikta ifade etmislerdir.

Katilimeilarin EDOO Modelinin saglayacag: yararlar olarak ifade ettikleri yararlarin bir diger
boyutunu &grenme-dgretme siirecine yonelik yararlar olusturmaktadir. Ogrenme-6gretme
strecine yoOnelik yararlar temasindaki kodlamalar, 6grenme-6gretme siirecine hazirlik,
ogrenme-Ogretme ortami ve dgrenme-0gretme siireci ¢iktis1 boyutlarinda yogunlagmis ve bu
nedenle ii¢ kategoride ele alinmistir. Bu kategorilere iliskin kodlamalar Tablo 15’te ayrintili

olarak sunulmustur.
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Tablo 15. Ogrencilere gore EDOO Modelinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik

Yararlan
Kategori Kod Katiimci
Ogrenme-
Ogretme . rbulunusluk ORC3, ORC4, ORC7,ORCY
surecine
hazirlik
Esnek 6grenme ortamlari ORC4, ORC5, ORC6, ORC12, ORC16, ORC17
Etkilesim ORC1
Qgrenme- 4 if katilim ORC3, ORC10, ORC15
Ogretme - - ) . - . .
ortami Teknoloji kullanimi ORCI1, ORC2, ORC3, ORC4, ORCS8, ORC10, ORCl11,
ORC13, ORC14, ORC15, ORC16, ORC17
Bireysel 6grenme ORC1
Basari ORC13, ORC14, ORC16
Ogrenme-  Olumlu tutum ORC3, ORC4, ORC6, ORC7, ORCS8, ORC11, ORCI3,
Ogretme ORC14, ORC16, ORC17
stirect Kalic1 6grenme ORC3, ORC4, ORC10, ORCI1, ORCI12, ORC13,
¢iktisi ORC14

Zaman tasarrufu ORC4, ORC12, ORC15

Igerik analizinden sonra katilimcilarin EDOO Modelinin sagladigi yararlar1 bu baglamda ifade
etme sikliklari da hesaplanmistir. Tablo 15’e gore; katilimcilar modelin hazirbulunusluk (n=4),
zaman tasarrufu (n=3), basar1 (n=3), etkilesim (n=1) ve bireysel 6grenme (n=1) saglama
konusundaki yararlar1 ¢cok az siklikta ifade etmislerdir. Buna karsin 6grenme amagli teknoloji
kullanimimi (n=12), derse yonelik olumlu tutumu (n=10) ve kalict 6grenmeyi (n=7), esnek
o0grenme ortamlar1 (n=6) konusunda sagladig: yararlar1 daha sik ifade etmislerdir. Elde edilen
veriler her bir katilimei agisindan ayr1 ayr1 degerlendirildiginde ise, EDOO Modelinin sagladig1
yararlar1 6grenme amacli teknoloji kullanimi temast altinda ifade edenlerin ayn1 zamanda derse
yonelik olumlu tutumlar gelisecegini de ifade edenler olduklar1 belirlenmistir. ORC16’nin
“ders icin tablet kullanma, fazla ¢aliymayan, ilgi odagi ders olmayanlarin ilgisini ¢ekiyor.”
seklindeki aciklamasi bu bulguyu desteklemektedir. Bununla birlikte, ORC10 ve ORC15
disindaki altincr sinif 6grencilerinin tamaminin tablet sayesinde agir sirt ¢antalarindan ve ders

kitaplardan kurtulduklarini ifade etmeleri de dikkat ¢ekicidir.
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¢) Velilere gore EDOO Modelinin sagladig1 yararlar nelerdir?

VEL1, EDOO Modeli sayesinde ¢ocuklarin sinif disinda rahat bir ortamda cahsabildiklerini,
sikildiklarinda farkli seylere yonelebildiklerini ve ayrica video derslerin gorsel 6grenme
saglayarak akilda kalicihigr artirdigimi ifade etmistir.

VEL2, EDOO Modeli ile ¢ocugunun tablet iizerinden calistigi icin ders yaptigim

unuttugunu Ve evde de 6gretmeni ile birlikte ders isleyebildigini belirtmistir.

VEL3 ise model uygulanirken tablet kullanildig1 i¢in ¢ocuklarin ilgisini cektigini ve video

dersler ile bilgiye daha kisa siirede erisim saglanabildigini belirtmistir.

VEL4 de modelin sagladig1 yararlar1 sadece ¢ocuklarin dersi evde de 6grendikleri seklinde

ifade etmistir

Velilerin EDOO Modelinin sagladig: yararlara iliskin cevaplari, betimsel analizden sonra igerik
analizine de tabi tutulmustur. Buna gore VEL1’in agiklamalarinda esnek 6grenme ve kalict
ogrenme, VEL2’nin esnek ogrenme ve ogrenme amaglt teknoloji kullanimi; VEL3iin ogrenme
amagh teknoloji kullanimi ve zamandan tasarruf, VEL4AUn hazirbulunusluk kavramlarin1 6ne
¢ikardiklar1 belirlenmistir. Sonug olarak veliler, EDOO Modelinin sagladigi yararlar1 sadece

ogrenme-6gretme siirecine yonelik yararlar baglaminda ifade etmislerdir.
d) Yéneticilere gore EDOO Modelinin sagladig: yararlar nelerdir?

YONI, modelin sagladig1 yararlar1 6grencilerin 6grenmede pasiflikten aktiflige gectigi, bir
seyler irettikge de yaptiklarindan keyif alip okula ve derslere olan baghhklarimin arttig

seklinde ifade etmistir.

YON?2 ise modelin uygulamasinda teknolojiden yararlandiklarim ve bu sayede okulun

cazibe merkezine doniistiigiinii belirtmistir.

Yoneticilerin EDOO Modelinin sagladig: yararlara iliskin cevaplari, betimsel analizden sonra igerik
analizine de tabi tutulmustur. Buna gére YON1’in aciklamalarinda aktif katilim ve olumlu tutum;
YON2’nin ise égrenme amacl teknoloji kullanimi ve olumlu tutum Kavramlarini dne ¢ikardiklari
belirlenmistir. Sonug olarak yoneticiler, EDOO Modelinin sagladigi yararlar1 sadece dgrenme-

ogretme siirecine yonelik yararlar baglaminda ifade etmislerdir.
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2.2.Paydaslarin EDOO Modeline iliskin Karmasiklik Algisi

Katilimecilara EDOO Modelinin anlasiimayan, karmasik yonleri sorulmus ve bu durumu
Ogretmen, 6grenci ve veli agisindan ayr1 ayr1 degerlendirmeleri istenilmistir. Elde edilen veriler

iizerinde Oncelikle betimsel analiz sonrasinda ise igerik analizi gerceklestirilmistir.

a) Ogretmenlere gore EDOO Modelinin karmasik yonleri nelerdir?

OGT1, agiklamalarina karmasiklik algisim1 gretmenler agisindan degerlendirerek baslamistir.
Bir 6gretmenin egitim teknolojilerine hakim olmamasi durumunda EDOO Modelinin
gozlinde biliyliyecegini belirtmis, simif ici etkinlikleri tasarlama ve 6grenci kontrolii
noktasinda oldukca kaygilanacagina dikkat cekmistir. Bu duygulart model ile ilk kez
karsilastiginda kendisinin de yasadigini fakat konu ile ilgili arastirma yaparak kaygilarindan
kurtuldugunu belirtmistir. Ogrenciler ve veliler agisindan ise yeni bir 6grenme Kkiiltiirii

kazanma zorluguna deginmistir.

OGT2, 6grencilerin ve velilerin tabletin kullanilacagi, derslerin ¢evrimigi ortamlar iizerinden
izlendigi yeni bir sistemle karsilastiklar1 i¢in 6grenme Kiiltiiriinii benimsemede
zorlandiklarim belirtmistir. Ogretmenlerin ise ilk olarak modeli derslerinde nasil ve neden
uygulayacaklarim bilmediklerinden dolayi; bu durum netlestirildikten sonra da video ders
hazirlama, yaymmlama, yaynlayacagin platformu se¢me gibi konularda zorlanacaklarini
ifade etmistir. Uygulamaya gecmeden Once kendisinin de benzer sekilde zorlandigini fakat
EDOO Modeliyle ilgili yiizlerce video izledikten sonra karmasiklik algis1 ile basa ¢ikabildiginin

altin1 ¢izmistir.

OGTS3, tabletin dersinde nasil kullanilacagim hi¢ gérmedigi igin, kendi dersinde modelin
uygulanamayacagin diisiindiigiinii; benzer bir sekilde 6gretmenlerin de modelin uygulama
orneklerini gdérmedikleri icin zorlanabileceklerini ifade etmistir. Modelin 6grenciler
tarafindan rahathkla anlasilacagini fakat velilerin okulun egitim teknolojisi ile ilgili
hedeflerinden haberdar olmadiklar i¢in modeli biraz daha karmasik gorebileceklerini

belirtmistir.

OGT4, 6gretmenlerin video dersler hazirlama veya modelin nasil uygulanacagi konularinda
ornek cahismalar1 gormezse karmagsiklik algis1 yasayabilecegini ifade etmistir. Bununla
birlikte modelle ilgili karmasiklik algisini dnleyebilmek i¢in 6grencilerin model uygulanirken
dogru yonlendirilmesi gerektigini ve modelin velilere 6zel olarak anlatilmasi gerektigini

belirtmistir.
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OGT5 de 6gretmenlerin derslerinde modeli nasil kullanacagim bilmediklerinden dolay

anlayamadiklarin1 ve 6zellikle video dersler konusunu algilamada zorlandigini, ancak yaptig
arastirmalar sonucunda modeli anlayabildigini ifade etmistir. Velilerin, 6grenme

kiiltiiriindeki degisimi algilamada zorlanacaklarini ifade etmistir.

OGT6 modelin karmasiklik algis ile ilgili olarak éncelikle 6gretmenlerin yas durumunu 6ne
stirmiis ve yash 6gretmenlerin kullandiklar1 kaliplagmas fikirlerini degistirmenin zor oldugunu,
mevcut 6gretim yontemlerinden kolayhkla vazgecemeyeceklerini ifade etmistir. Kendisi
acisindan ise uygulamayr planlamanin ¢ok kolay bir is olmadigin1i ve uzun zaman
gerektirecegini belirtmistir. Ogrenciler arasindan bazi sorumsuz ogrencilerin modeldeki

o6grenme Kkiiltiiriinii algilayamayabileceklerini de ifadelerine eklemistir.

OGT7, agiklamalaria modelin ne 6grenci ne de veli agisindan karmasiklik barindirmadigini
ifade ederek baslamistir. Bununla birlikte bir 6gretmen olarak su an i¢in karmasiklik algisi
yasamadiklarim1 vurgularken, uygulamaya ge¢meden Once modelin her ders igin

uygulamasimi gormek istedigini de 6zellikle belirtmistir.

OGTS8, aciklamasinda 6@retmenlerin yaslarma vurgu yaparak, modelin teknoloji kullanim
bilgisi gerektirdigi ve yasli 6gretmenlerin kullandiklar: 6@retim yontemlerinden kolaylikla
vazgecemeyeceklerini ifade etmistir. Benzer bir sekilde 6grencilerin de mevcut sistemle
dgrenmeye ahstiklarim ve EDOO Modeline adapte olmalarinin zaman alacagm belirtmistir.
Modeli ilk kez duydugunda yasadigi karmasiklik algisimi sonlandirmak igin ise EDOO
Modeliyle ilgili videolar izledigini, bir video denemesi yaptigini ve basarisiz oldugunu ifade

etmistir.

OGT9 ise karmasikligin kisiden kisiye degistigini, eger dgretmen teknolojiye ¢ok uzaksa
kendisine her seyin karmasik gelebilecegini; benzer bir sekilde velilerin de tablet teknolojilerini
tanimadiklarin1 ve tabletle 68renmeyi yadirgayabileceklerini; Ogrencilerin ise tableti

rahatlikla kullanabildiklerini ve modeli uygulayabileceklerini ifade etmistir.

OGT10, karmasikligin modelin sadece d3retmenlere ek yiik getirmesi ve teknoloji kullanimi

konularinda yasanabilecegini ifade etmistir. Bu dogrultuda, kendisinin de teknolojiye karsi

soguk oldugunu ve derslerinde tableti kullanmaktan kagindigini agiklamistir.

OGT11, acgiklamasinda modelin karmasik yonlerini sadece Ogretmenler acisindan

degerlendirmis ve ders i¢cinde kontrolii zorlastiracagim ifade etmistir. Bununla birlikte bu
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algisin1 degistirebilmek i¢in Oncelikle modelin felsefesini igsellestirmesi gerektigini ve

ardindan modelin nasil kullanilacagi ile ilgilenecegini belirtmistir.

OGT12, tecriibeli dgretmenlerin kendi yontemlerini uygulamaktan vazgegmeyeceklerini ifade

etmigtir. Modelle birlikte video derslerden yararlanildigini, bu materyalleri hazirlamanin zor
olmadigini fakat zaman aldigim belirtmistir. A¢iklamasinda ayrica EDOO Modelinin uygulama

mantigini veliye ¢ok iyi anlatmak gerektigini de vurgulamistir.

OGT13, karmasikligi video dersler ile iliskilendirmis, ogretmenlere video derslerin nasil

gelistirilecegi konulariin anlatilmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun disinda modelin veliler
icin tamamyla anlasihr oldugunu, 6grenciler icinse modelin etkisine inanmalar

noktasinda karmasiklik yasayabileceklerini ifade etmistir.

OGT14, karmasikhk algisinin  é@retmenlerin  alisageldikleri ogretim  yontemlerinden

kaynaklandigini vurgulayarak, model uygulanirken 6gretmenler tarafindan siirekli giincel video
derslerin hazirlanacagini, bu durumun hem zaman gerektirdigini hem de teknoloji
kullanimi konusunda donanimh 6gretmenler gerektirdigini ifade etmistir. Ogrencilere ise

uygulamanin anlatilmasi gerektigini 6zellikle belirtmistir.

OGT15 modeli duyar duymaz nasil uygulayacagini diisiinmeye basladigini belirtmistir. Ayrica
bu konuda modeli grendigi OGT1’den video derslerin nasil kare kodlara déniistiiriildiigiinii de
anlatmasini istemistir. Ogrenciler agisindan ise modelin 6grenme Kiiltiirii ile ilgili karmasiklik

algis1 yaratabilecegini diistinmektedir.

OGT16 bu konudaki goriislerini agiklamaya dgretmenlerin giiniimiizde ders kitaplarinmn kolesi
olduklarini, kitap kullanmak disinda ders i¢in igerik gelistirme basta olmak {izere her seyi yiik
olarak algiladiklarini belirterek baglamistir. A¢iklamalarinda modelin 6gretmenlerin teknoloji
kullanimina adapte olmalarini dne ¢gikarmis ve evde 6grenmenin 6gretmenin kontroliinii
zorlastirdigina da deginmistir. Ogrenci acisindan ise 6devin daha karmasik bir siirec
oldugunu &zellikle belirtmistir. A¢iklamasinda ayrica EDOO Modelinin uygulama mantigini
veliye ¢ok iyi anlatmak gerektigini de vurgulamistir. Bu durumda velilerin ¢ocuklarinin
ogrenme  siireclerini  de daha rahat go6zlemlediklerinden dolayr karmasikhik

yasamayacaklarini ifade etmistir.

OGT17, EDOO Modelini benimsemenin bir siire¢c oldugunu belirtmis fakat karmasik bir
siire¢ olmadigim 6zellikle vurgulamistir. Modeli ilk kez duydugunda, nasil uygulanacagini

ogrenmeye calistigimi hatta bu konuda okula modeli tanitan OGT1’in uygulama videolarimi
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izledigini ifade etmistir. Ogrencilerin ise uyum siirecinde ilk olarak nasil égrendiklerini

bilmediklerinden; velilerin de Kklasik 6dev mantigina ahsik olmalarindan dolay1

zorlanacaklarini ifade etmistir.

Katilimcilarin ifadeleri {izerinde ayrica icerik analizi gergeklestirilmistir. Buna gére modelin
Ogretmenler acisindan karmasik yonlerinin  modelin  kullannomiyla  iligkilendirildigi
belirlenmistir. Modelin kullanimu ile ilgili karmasiklik temalarina Tablo 16°da yer verilmistir.
Bununla birlikte tablolarda hangi katilimcilarin ifadelerinin ilgili tema c¢ercevesinde kodlandigi

da parantez igerisinde katilimc1 numarast ile belirtilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlere gore EDOO Modelinin Kullanimina Yénelik Karmasikliklar

Kategori Kod Katilmei
Video ders OGT1, OGT2, OGT4, OGTS, OGT6, OGTS, OGT12, OGT13,
hazirlama OGT14, OGT15, OGT17

Smif dig1 § 8 3 8

ortamlar ~ Tablet kullanim1 OGT3, OGT9, OGT10,0GT16

Kare kod olusturma  OGT15

Ogrenci kontrolii OGT11

Etkinlik tasartmi OGT1, OGT2, OGT4, OGT5, OGT6, OGT8, OGT17
Tablet kullanimi OGT9, OGT16

Smf
ortami

Tablo 16°’ya gore; katilimcilarin EDOO Modelinin karmasik yonlerini, EDOO Modelinin siif
dis1 ortamlar ve smif ortaminda kullanimina yonelik olarak ifade ettikleri goriilmektedir.
Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler modelin kullanima ilgili karmagiklik algis1 yasadiklarini
ifade ederken, OGT1, OGT2, OGT4, OGT6, OGT8 modelin nasil kullanacaklarini ogrenmeden
once karmasiklik algis1 yasadiklarini fakat 6grendikten sonra durumun tamamen degistigini
belirtmislerdir. S6z konusu gretmenlerin EDOO Modeline iliskin kullanma bilgisine sahip
ogretmenler oldugu dikkat gekmektedir. Bununla birlikte OGT5, OGT13, OGT15, OGT16 ve
OGT17 kodlu katilimcilarin EDOO Modelini nasil kullanacaklari ile ilgili karmasiklik algisina
hala sahip olduklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. S6z konusu katilimcilar ise ayn1 zamanda
modelin kullanimina iligkin sadece farkindalik bilgisine sahip katilimcilardir. Katilimcilarin en

cok one cikardiklar1 karmagsiklik algilari ise video dersleri hazirlama (n=11) ile ilgilidir.
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Ogretmenlerin 6ne ¢ikardiklar1 diger karmasiklik 6geleri ise dgrenci ve veliler agisindan ifade

ettikleri karmasikliklardir. Ifade edilen karmasiklik temasi, kodlar1 ve ifade eden katilimeilarin

kodlar1 Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlere gore EDOO Modeline Yonelik Karmasikliklar

Kategori Kod Katihma

(:)grenme- Ogrenme Kiiltiirii-Ogrenci (:?(:}Tl, (?C?TL QGVT4, OGT6, OGTS, OGTI13,
Ogretme OGT14, OGT15, OGT17

surect OGT1, OGT2, OGT3, OGT4, OGT5, OGTI,

Ogrenme Kiiltiiri-Veli OGT12, OGT16, OGT17

Tablo 17’ye gore, katilimci bazinda yapilan degerlendirmede; OGT10 ve OGT11’in ne veliler
ne de 6grenciler agisindan bir karmasiklik algisini 6ne ¢ikarmadiklari goriilmektedir. Bu durum,
s6z konusu O6gretmenlerin modelin 6grenci veya veliler i¢in karmasik yonlerinin bulunmadigi
algisina sahip olduklarmi gdstermektedir. Sonug olarak; OGT10’un ve OGT11’in karmasiklik
algilarinin sadece dgretmenlerle ilgili olmasinin diger katilimcilardan farkli olarak EDOO

Modelini benimseme siireci tizerinde ayrica etkili olacagini diistindiirmektedir.

b) Ogrencilere gore EDOO Modelinin karmasik yénleri nelerdir?

ORC1, EDOO Modelini ilk kez duydugunda daha énce uygulamasim gérmedigi bir sistem
oldugu i¢in yadirgadigini ifade etmistir. Ailelerin ise 6gretmenlerinin ders i¢in kamera karsisina
gecip ders anlatacagr ve g¢ocuklarinin da bu video derslerden Ogrenecekleri konusunu
yadirgayabileceklerini fakat uygulamalar1 gordiikten bir miiddet sonra bu durumun sona

erecegini belirtmistir.

ORC?2 de velilerin bu 6grenme kiiltiiriinii benimsemelerinin zaman alacagini ifade etmis, bu
konuda ailelerinin bilgilendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Ogrenciler agisindan ise modeli
uygularken kullandiklar1 bazi yazilimlarin olduk¢a karmasik oldugunu, anlamanin ¢ok zor

oldugunu ifade etmistir.

ORC3 agiklamalarinda modelin karmagikliginin &grenciler agisindan ilk kez duyuldugunda
yasanabilecegini; aile biiyiiklerinin de yaslarinin biiyiik olmasi sebebiyle modeli ilk basta

anlamalarinin zor oldugunu belirtmistir.
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ORCH4, okula ilk basladiklar1 giinden beri klasik sistemde yazarak dgrenmeye alistirildiklarini

ve smifta ogretmen 40 dakika ders anlatir, Ogrenci yerinde oturur Ogretmeni dinler
uygulamasini benimsediklerini ifade etmistir. Bu nedenle modeli ilk kez duydugunda modelin
uygulanamayacagint diislindiigiinii ve goziinde ¢ok biiyiittiigiinii belirtmistir. Bu durumun
aileler acisindan da degismedigini ve hatta ¢ocuklarini tablet iizerinden ders c¢alisirken goren

ailelerin ¢ocuklarinin oyun oynayip oynamadiklarini algilayamayabilecegini de ifade etmistir.

ORCS5 ise modelin dgrenciler i¢in karmasik 6geler barindirmadiginy, aileler iginse cocuklariin

ders i¢in tablet kullanmalar1 konusunu anlamada zorlanacaklarini ifade etmistir.

ORC6, dgrencilerin teknolojiyi rahatlikla kullanabildiklerini ve bu sayede modelle ilgili bir
karmasiklik algisina sahip olmayacaklarini; fakat ailelerinin diger yontemlerden farkli olan

EDOO Modelini ilk kez gérmeleri sebebiyle modeli anlamayabileceklerini ifade etmistir.

ORC7, EDOO Modelini kullanmaya basladiklarinda kare kod okutmanin karmasik geldigini

benzer bir sekilde 6grencilere de teknoloji kullaniminin karmasik gelebilecegini belirtmistir.

ORCS8 ise modelin kullaniminin ne dgrenci acisindan ne de aileleri agisindan karmasik bir

yoniinlin bulunmadigini ifade etmistir.

ORC9 da ORCS gibi dgrenciler ve aileler agisindan karmasiklik algis1 yaratmayacagini, ¢iinkii

EDOO Modelinin gayet acik ve net bir model oldugunu ifade etmistir.

ORC10, EDOO Modelinin uygulandig1 siniflarinda video dersleri izleme, video derslerle
birlikte verilen calisma yapraklarini tamamlamada hala sorun yasadiklarini ifade etmistir.

Bununla birlikte EDOO Modeli ile ailelerinin bir alakas1 olmadigini da ifade etmistir.

ORCI11 ise ogrencilerin dgretmenlerinin yonlendirmelerine uyduklari takdirde onererek
karmaga yagamayacaklarini ifade etmistir. Ailelerinin ise ders kitaplar1 yerine neden bu modeli

kullandiklarini anlamada zorlanacaklarini ifade etmistir.

ORC12, daha 6nce benzer bir sistemle 6grenmeyi denemediklerinden dolayt EDOO Modelinin
ogrencilere karmagik gelebilecegini ifade etmistir. Modeli uygularken kullandiklar1 sosyal
paylasim ortamlarina kayit gibi konularin da anlasilamayabilecegini belirtmistir. Ailelerinin
ogrencilik gilinlerinde teknolojinin bu kadar kullanilmadigini ve bu nedenle modeli anlamada

sorun yasayabileceklerini ifade etmistir.

ORC13 ise modelin 8grenciler i¢in anlasilir oldugunu ifade etmis ve ayni zamanda aileleriyle

alakali olmadigini1 da vurgulamistir.
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ORC14 de ogrencilere modelle ilgili bilgilendirici bir toplant1 yapilirsa &grencilerin

karmasiklik yasamayacagini diisiinmektedir. Ailelerinin ise stiregle ilgili olarak dgretmenleri
tarafinda siirekli bilgilendirildigini, fakat cocuklari sosyal aglar {izerinde iken takip etmenin zor

oldugunun altin1 ¢izmistir.

ORCI1S5 ise diger derslerinde ders kitaplarindan yararlandiklarini fakat EDOO Modeli ile bu
durumun degistigini ve bu nedenle modeli anlamada olduk¢a zorlandigin1 anlatmistir. Bununla
birlikte ailelerin de g¢ocuklarinin tablet {izerinden derslerini yaparken oyun oynadigini

zannedebilecegini belirtmistir.

Son olarak ORC16 ve ORC17 modelin ne &grenciler ne de veliler igin karmagik bir 6gesinin

bulunmadigini ifade etmislerdir.

Elde edilen veriler degerlendirildiginde; ORC7, ORC10, ORC14 kodlu katilimcilarin EDOO
Modeli ile ilgili karmasiklig1 sadece 6grenciler agisindan; ORCS ve ORC6 kodlu katilimcilarin
sadece veliler acisindan; ORC1, ORC2, ORC3, ORC4, ORC11, ORC12 ve ORCI15 kodlu
katilimcilarin ise hem 6grenci hem de veli agisindan ifade ederken 6grenme Kkiiltiirii ile
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ayrica ORCS5, ORC6, ORC8, ORC9, ORC13, ORC16, ORC17
kodlu dgrencilerin EDOO Modelinin &grenciler acisindan karmasik bir unsur tasimadigini;
ORC7, ORC8, ORC9, ORC10, ORC13, ORC14, ORC16, ORC17 kodlu 6grencilerin de EDOO
Modelinin veliler agisindan karmagik bir unsur tagimadigini hatta modelin kullaniminin
velilerle alakali bir durum olmadigini belirttikleri goriilmiistiir. O halde 6grencilerin neredeyse
yarist modelin ne ogrenciler ne de veliler acisindan karmagiklik algis1 yaratmadigini

diistinmektedir.

c) Velilere gore EDOQO Modelinin karmasik yonleri nelerdir?

VEL1], cocuklarin ¢ok zeki olduklarini vurgulayarak yapmayacaklari bir seyin olmadigini, bu
modelde de sadece kare kodu okutup videoyu izlediklerini ifade etmistir. Velilerin ise egitim
diizeylerinin yiiksek oldugunu ve bu sayede EDOO Modeli anlamada zorluk yasamayacaklarini

belirtmistir.

VEL?2 ise cocuklarin tableti oyuncak gibi kullandiklarini, siirekli ellerinin altinda oldugunu,
hatta kagit kalemle yazi yazmaktan daha kolay oldugunu belirterek basladigi agiklamalarina

kendi kizinin da hi¢ zorlanmadigini, hatta cevrimici ortamlari kullanirken ablasindan, abisinden
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dahi yardim istemedigini ifade ederek devam etmistir. Kendisinin de modeli algilamada zorluk

¢ekmedigini, mevcut diizenden farkinin tablet kullanimi oldugunu gordiigiinii vurgulamustir.

VEL3 de VEL?2 gibi ¢ocuklarin tablete bakis agilarin1 degerlendirerek modeli algilamada zorluk
yasamayacaklarini; giinliilk hayatta artik herkesin internette zaman gegirdigini ve dolayisiyla

velilerin de karmasiklik algis1 yasamayacagini belirtmistir.

VEL4 ise mevcut sistemin gocuklar icin karmasik dgeler tasidigini, EDOO Modelinin oldukca
net bir model oldugunu belirtmistir. Benzer durumun veliler i¢in de gegerli oldugunu, bu

modelle 6grencilere verilen 6devlerin ne oldugunu gorebildiklerini ifade etmistir.

Elde edilen veriler biitiinciil olarak degerlendirildiginde velilerin tamaminin modeli ne

ogrenciler ne de kendileri agisindan karmasik bir 6ge tasimadigin1 gostermektedir.

d) Yéoneticilere gore EDOO Modelinin karmasik yonleri nelerdir?

YONI, EDOO Modelinin gercekten alisiimis modellerin disinda olmasina ragmen dgretmenler

veya Ogrenciler acisindan karmasik olmadigini, velilerin ise 68rencilerin 6grenme siireglerinin
dahi farkinda olmadiklarini ifade etmistir.

YON2 ise modelde veliler tarafindan iistlenilen bir gérev olmadigmi belirtmis, 6grencilerin
modeli algiladiklarin1 ve sorun yasamadiklarini ifade etmistir. Klasik 0gretmen modeli

disindaki 6gretmenlerin de modeli algilamada zorlanamayacaklarini ifade etmistir.

Elde edilen veriler biitiinciil olarak degerlendirildiginde yoneticilerin modeli ne 6grenciler ne
ogretmenler ne de veliler agisindan karmagsik bir 6ge tasimadigimi gostermektedir. Ayrica
yoneticilerde velilerin modelle alakali bir rollerinin olmadiklar: diisiincesinin de hakim oldugu

dikkat cekmistir.
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2.3. EDOO Modelinin Uygulanabilirligi

Elde edilen veriler analiz edildiginde; katilimcilarin tamaminin bu soruyu cevaplandirdiklar
belirlenmistir.
a) Ogretmenler EDOO Modelinin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu

diisiinmektedir?

OGT1, OGT2, OGT3, OGT4, OGT5, OGT6, OGTS, OGTI ve OGT13 modelin kullaniminin

dersler agisindan bir sinirlamasinin olmadigini ifade etmistir.

OGT2 okuldaki diger oOgretmenlerin modelin Sosyal Bilgiler gibi sozel derste
uygulanabilecegini fakat Matematik ve Fen Bilgisi gibi sayisal derslerde uygulanamayacagini

belirttiklerini de vurgulamistir.

OGT3 ise sadece Resim derslerinde nasil uygulanacagini merak ettigini agiklamalarma

eklemistir.

OGT5 modelin uygulanabilirligini OGT2 gibi diger gretmenlerin bakis agisini diisiinerek ifade
etmistir. Bu durumu, 20 y1ldir dersini tahtada anlatan Matematik ve Fizik 6§retmeni iizerinden
ornekleyerek EDOO Modelini uygulayacak Ogretmenin 6gretim deneyimlerinin modelle
uyumlu olmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Ayrica Beden Egitimi derslerinde aynen
uygulanamayacagini, modelin temel mantig1 cercevesinde bir uygulama gelistirilebilecegini

ifade etmistir.

OGT6, modelin Ingilizce, Matematik ve Biyoloji derslerinde uygulandigini kendi yiiksek lisans

arkadaslarindan 6grendigini belirtmistir.

OGT8, modelin 6zellikle bazi derslerde daha uygulanabilir oldugunu ifade etmistir. Bu konuyu

diger 6gretmen arkadaslariyla konustuklarini ve arkadaslarinin modelin Matematik dersleri i¢in
uygun olmadigini ifade ettiklerini belirtmistir. Ayrica kendisinin modelin Tiirk¢e derslerinde
uygulandigini duydugunu fakat Kimya, Fizik ve Biyoloji derslerinde uygulandigini hig

duymadigini da ifadelerine eklemistir.

OGT7, OGT10 ve OGT12 modelin sézel derslerde uygulanabilecegini ifade etmistir. OGT7

Matematik ve Fen derslerine hakim olmadigini ve bu nedenle nasil uygulanacagi konusunda
fikrinin olmadigim da Dbelirtmisti. OGT10 ayrica modelin Matematik derslerinde
uygulanamayacagini 6zellikle belirtmistir. Bunun nedenini Matematik dersinin 6grenci-
ogretmen etkilesimi gerektiren bir ders olmasi seklinde agiklamistir. OGT12 ise ozellikle

Geometri ve Matematik icin internet lizerinden erisilebilecek kaynak sikintisi oldugunu
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vurgulayarak modelin bu derslerde kullanilmasi tizerinde daha ¢ok calisilmasi gerektigini ifade

etmistir.

OGT11 de benzer bir sekilde Matematik dersinin tamamen bilimsel bir ugras oldugunu

vurgulayarak modelin Matematik derslerinde uygulanamayacagini belirtmistir.

OGT14, Beden Egitimi dersi disinda biitiin derslerde uygulanabilir oldugunu ifade etmistir.

OGT15 ise Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya derslerinde EDOO Modelinin

uygulanabilir oldugunu fakat 6zellikle Matematik dersinde uygulanamayacagini ifade etmistir.

OGT186, ingilizce’nin bir ders degil dil oldugunu, Matematik gibi dgretilecek formiillerinin

olmadigin1 ve kendi girdigi derslerde sadece Ingilizce konusuldugunu vurgulayarak, modelin
Ingilizce i¢in uygulanabilirliginin bilgi aktarimima dayal1 diger derslere gore daha arka planda
oldugunu aciklamistir. Hatta Ingilizce disindaki derslerde kullanilmasmin daha islevsel

oldugunu belirtmistir.

OGT17, modelin biitiin derslerde az da olsa uygulanabilecegini ama dzellikle sozel derslerde

uygulanirsa daha verimli olacagini ifade etmistir. Bunun nedenini 6grencilerin trigonometriyi
evde Ogrenip okula gelmesinin ¢ok zor oldugu seklinde bir 6rnekle acgiklamistir. Bununla
birlikte sayisal derslerin her konusunda uygulanamayacagini; Fizik, Kimya ve Biyoloji

derslerinin konularinin girig béliimlerinde uygulanabilecegini de belirtmistir.

Katilimcilardan elde edilen veriler, Tablo 18’de diizenlenerek asagida sunulmustur.
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Tablo 18. Ogretmenlerin EDOO Modelinin Uygulanabilirligine liskin Goriisleri

Katihhmc1 Tiim dersler Sozel dersler Fen Bilgisi Matematik Beden Egitimi

OGT1 +

OGT2 +

OGT3 +

OGT4 +

OGT5 +

OGT6 +

OGT7 +

OGT8 +

OGT9 +

OGT10 + -

OGT11 + -

OGT12 + -

OGT13 +

OGT14 + _
OGT15 + + -
OGT16 +

OGT17 +

Tablo 18’e gore; modelin biitiin derslerde uygulanabilecegini belirten katilimcilardan OGT1,
OGT2, OGT4, OGT5, OGT6, OGT8 ve OGT9, EDOO Modeline iliskin uygulama bilgisine
veya farkindaligina sahip katilimcilardan olusmaktadir. Bununla birlikte sadece iki katilimcinin
modelin 6zellikle Matematik derslerinde uygulanamayacagini belirtirken; alt1 katilimcinin da
sozel derslerde uygulanabilecegini ifade ettikleri goriilmiistiir. Alanyazinda modelin
uygulandig1 derslerle ilgili ¢aligmalar incelendiginde yogunlugun sayisal derslerde arttig:
goriilmektedir (Baepler, Walker ve Driessen, 2014; Bishop, 2013; Davies, Dean ve Ball, 2013;
Kim, Kim, Khera ve Getman, 2014; Larsen, 2009; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014;
Mason, Shuman ve Cook, 2013;Talley ve Scherer, 2013; Strayer, 2012; Wilson, 2013).
Gaughan (2014) tarafindan yiiriitiilen bir calisma ise EDOO Modelinin tarih derslerinde
kullanimiyla ilgilidir. Dolayistyla arastirma bulgulart bu agidan alanyazinla kismen
uyusmaktadir. Diger taraftan modelin matematik derslerinde uygulanamayacagini belirten

katilimcilardan OGT10’un ve OGT11’in ifadeleri yeniden incelendiginde, bu durumun
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katilimcilarin Matematik dersinin 6gretimi ile ilgilenmelerinden ve ge¢mis deneyimlerinden

kaynaklandig1 belirlenmistir.

b) Ogrenciler EDOO Modelinin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu

diisiinmektedir?

Ogrencilerin tamami aciklamalarinda EDOO Modelinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulama
deneyimine sahip olduklarini ve bu nedenle modelin Sosyal Bilgiler dersinde

uygulanabilecegini diislindiiklerini ifade etmislerdir.

ORCI1, sayisal derslerin simif ortaminda islenmesi gerektigini ve bu nedenle EDOO Modelinin

sayisal derslerde uygulanamayacagini; sozel derslerin ise ezber gerektiren sikici dersler
oldugunu, EDOO Modelinin dersi eglenceli hale getirdigini ve bu nedenle de modelin sdzel
derslerde uygulanabilecegini diistindiiglinii belirtmistir. Beden Egitimi dersinin bilgi aktarimi
gerektiren konularinda, Miizik ve Resim derslerinde de uygulanabilecegini ifade etmistir.
Bununla birlikte modelin Resim dersleri i¢in gerekli bir uygulama olmadigini da 6zellikle

belirtmistir.

ORC2, modelin ezber dersi olarak nitelendirdigi Tiirk¢e dersinde ve Fen Bilgisi dersinin

matematiksel islem gerektiren kismi disindaki konulart i¢in uygulanabilecegini belirtmistir.
Sayisal bir ders olan Matematik dersinde ise 6gretmene soru sorma ihtiyacinin oldukga yiiksek

oldugunu belirterek, bu derste uygulanamayacagini agiklamistir.

ORC3, modelin Tiirk¢e dersinin yazim kurallar1 gibi bazi konularinda ve Fen Bilgisi dersinin

ogrenciler tarafindan en ¢ok karistirilan konularinda uygulanabilecegini ifade etmistir.
Matematik dersinin ise sadece derste 6grenilebilecegini ve bu modelin Matematik 6gretiminde

kullanilamayacagini belirtmistir.

ORC4, modelin fiziksel uygulamalarin gergeklestirildigi Beden Egitimi dersi diginda biitiin

derslerde uygulanabilecegini ifade etmistir.

ORCS5, modelin anlamay1 kolaylastirdigin1 ve bu nedenle Tiirkge, ingilizce, Fen Bilgisi ve
Matematik derslerinde 6zellikle uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte Miizik
ve Resim derslerinde uygulanabilecegini fakat hareket yapmayi1 gerektiren Beden Egitimi

dersinde uygulamayacagini da belirtmistir.

ORC6, bir 6grencinin anlatilan konuyu anlarken digerinin anlamamasi nedeniyle mevcut ders

saatlerinin uzun oldugunu ve eger biitiin derslerde EDOO Modeli kullanilirsa bu siirenin

kisalabilecegini ifade etmistir.
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ORC7, modelin daha ¢ok s6zel derslerde uygulanabilecegini, sayisal derslerin ise ancak siif

ortaminda Ogrenilebilecegini belirtmistir. Modelin Fen Bilgisi dersinde uygulansa dahi

Matematikte kesinlikle uygulanamayacagini ifadelerine eklemistir.

ORC8, aciklamalarma modelin  islemlerle  gerceklestirilen ~Matematik  dersinde
uygulanamayacagini belirterek baslamis fakat Fen Bilgisi dersinin sézel kismi biyoloji
konularinda, Tiirk¢e’de uygulanabilecegini belirtmistir. Bununla birlikte spor faaliyetlerinin
gerceklestirildigi beden egitimi derslerinde ve ¢izim yaptiklar1 resim derslerinde modelin
uygulanamayacagmi ifade etmistir. Ingilizce dersine iliskin olarak ise o derste yeni bir dil
ogrenmek icin ugrastiklarimi ve eger bu derste model uygulanirsa siirecin sikintiya
diisebilecegini belirtmistir.

ORCY, modelin en iyi uygulamasinin sosyal dersinde gergeklestirilebilecegini belirterek

basladig aciklamalarina Fen Bilgisi ve Matematik derslerinde uygulanamayacagini belirterek
devam etmistir. Bunun nedenini ise bu dersleri anlamak i¢in sinif ortaminda bulunmasi
gerektigini ifade etmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e dersinde 6gretmenin videoda okuma metnini
anlatamayacagmi ve bu derste EDOO Modeli uygulamanin gerekli olmadigmi da

aciklamalarina eklemistir.

ORCI10, modelin biitiin derslerde uygulanabilecegini belirterek 6zellikle Fen ve Teknoloji

dersinde uygulanmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun nedenini ise dersin oldukca teknolojik

bir ders olmasi seklinde agiklamistir.

ORCI11, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Tiirkge’de s6zlii bir anlatim oldugu igin modelin

uygulanabilecegini; Matematikte ise Ogretmenle yiiz ylize etkilesim gerekli oldugu i¢in
uygulanamayacagini ifade etmistir. Ayrica Beden Egitimi dersinde fiziksel seylerle
ugrastiklarini ve bundan dolayr Beden Egitimi i¢in uygulamanin miimkiin olmadigini da ifade

etmistir. Miizik dersinde de belki uygulanabilecegini diisiindiigiinii belirtmistir.

ORC12, modelin tiim derslerde uygulanabilecegini fakat Tiirk¢e dersinde ¢ok fazla yazi

yazdiklari i¢in belki uygulanamayabilecegini de ifade etmistir.

ORCI13, modelin konuyu daha iyi anlamalarin1 sagladig: icin biitiin derslerde uygulanmasi

gerektigini belirtmistir.

ORCI14, model sayesinde derslerden keyif aldiklarin1 ve bu nedenle modelin Matematik, Fen

ve Din Kiiltiirii derslerinde uygulanmasi gerektigini ifade etmistir. Buna karsin yazi yazma
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becerilerini unutmamalar1 i¢in Tiirkge derslerinde uygulanamayacagini belirtmistir. Beden

Egitimi dersinde ise internet {izerinden soru sorma seklinde uygulanabilecegini belirtmistir.

ORCI15, Sosyal Bilgiler dersinin model i¢in en uygulanabilir ders oldugunu; ayrica insanlarin

Matematik ve Fen Bilgisi derslerini sevmedigini ve sevdirmek i¢in de mutlaka bu derslerde
EDOO Modelinin uygulanmasi gerektigini ifade etmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e derslerinde
yaz1 yazmalari, yazim kurallarin1 6grenmeleri gerektigi ve Beden Egitimi derslerinde de bir sey

yazmadiklar1 i¢in modelin uygulanamayacagini belirtmistir.

ORC16, modelin Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilabilecegini fakat Matematik

derslerinde sayilarla ilgili islem yapmalarindan ve zaten dersin klasik bir ders olmasindan
dolay1r kullanilamayacagini belirtmistir. Tiirkge dersinin sozliikk gerektiren konularinda ve
Ingilizce dersinin seslendirilmis okuma metinlerini dinleme konularinda da kullanabilecegini
belirtmistir. Modelin Beden Egitimi derslerinde kesinlikle kullanilamayacagini, Miizik

dersinde ise rahatlikla kullanilabilecegini belirtmistir.

ORC17, modelin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve bu nedenle Sosyal Bilgiler birlikte Matematik,

Tiirkge, Fen Bilgisi ve Ingilizce gibi temel derslerde de uygulanabilecegini ifade etmistir. Beden

Egitimi dersinde ise spor yapildigini ve bu nedenle uygulanamayacagini belirtmistir.

Katilimcilardan elde edilen veriler Tablo 19°da diizenlenerek asagida sunulmustur.
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Tablo 19. Ogrencilerin EDOO Modelinin Uygulanabilirligine iliskin Goriisleri

Fen ] Beden

Katihmar Tiimii Sozel  Bilgisi Matematik Tiirk¢e Sosyal Miizik Ingilizce Egitimi
ORCI1 + - - + + Kismen
ORC2 + Kismen - + +

ORC3 Kismen - Kismen +

ORC4  + + -
ORC5 + + -

ORC6  + +

ORC7 + Kismen - +

ORCS Kismen - + + - -

ORC9 - - - +

ORCIO + + +

ORC11 + Kismen - + Kismen -
ORCI2 + - +

ORC13 + +

ORC14 + + - + Kismen
ORCI5 + + - + -
ORC16 Kismen - Kismen + + Kismen -
ORC17 + + + + + -

Tablo 19 incelendiginde; sekiz 6grencinin modelin Matematik dersinde, yedi 6grencinin Beden
Egitimi dersinde ve Fen Bilgisi dersinde, alt1 6grencinin Tiirk¢e dersinde kullanilamayacagini
belirttikleri goriilmistiir. Bununla birlikte modelin Fen Bilgisi dersinde kullanilamayacagini
belirten 6grencilerden besi, Fen Bilgisi dersinin ancak Biyoloji gibi sdzel kismina iliskin
konularda veya c¢ok zor konularinda kullanilabilecegini belirttikleri goriilmistiir. Bu
diisiincelere sahip katilimcilar, s6z konusu derslerin 6gretimi ile ilgili gegmis deneyimlerinden
etkilenmektedirler. Bu durum 6grencilerin tamamimin modelin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilabilir oldugunu diistinmeleri ile de 6rtiismektedir. Ciinkii Sosyal Bilgiler derslerinde bu

model uygulanmaktadir ve 8grenciler bu derste EDOO Modelini kullanma deneyimine sahiptir.

Tablo 19°da dikkat ¢eken bir diger nokta da ORC10-ORC17 kodu arasindaki katilimcilarm
tamaminin, modelin Fen Bilgisi derslerinde kullanilmas: gerektigini; ORC11 ve ORC16

disindakilerin ise modelin Matematik derslerinde de kullanilmasi gerektigini ifade etmesidir.
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Bu gruptaki 6grenciler altinci smifta 6grenim gérmektedir. Bu gruptan elde edilen veriler

degerlendirildiginde katilimcilarin bu dersleri zor dersler olarak nitelendirdikleri ve bu model
kullanildig1 takdirde Matematik ve Fen Bilgisi derslerinde basarili olacaklarini belirttikleri
goriilmiistiir. Bu durumun 6grencilerin 6grenim diizeylerinin diisiik olmasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Bununla birlikte 6zelikle altinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin modelin Tiirkge derslerinde
kullanilamayacagini ifade ettikleri; yedinci sinif 6grencilerinin ise modelin Tiirk¢e derslerinde
kullanilabilecegini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu durumun, her iki diizey i¢in uygulanan
Tiirk¢e programlarmin farkliligindan kaynaklanabilecegi diistintilmiistiir. Ciinkii yedinci sinif
ogrenciler s6z konusu dersi ezber dersi olarak nitelendirirken, altinci siif 6grencileri yazi

yazma dersi olarak nitelendirmektedir.

c¢) Veliler EDOO Modelinin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu

diisiinmektedir?

VEL1, oglunun okuluna bir ziyareti sirasinda okul gorevlilerinin kendisine Fen Bilgisi dersinde
kullanilan ti¢ boyutlu materyalleri denettirdigini, hala o gorsellerin zihninde yer aldigini ve eger
Fen derslerinde EDOO Modeli kullanilirsa, video derslerin gorselliginden dolay1 kalict
olacagini ifade etmistir. Ayrica masa basinda ders ¢alismanin ¢ok sikici oldugunu vurgulayarak

modelin Matematik ve Tiirkce derslerinde de uygulanabilecegini belirtmistir.

VEL2, modelin uygulanabilirligine iliskin agiklamalarina, biiyiik kizinda Fen ve Matematik
derslerinde internet iizerinden soru ¢ozdiiklerini gordiiglini ve bu nedenle modelin
uygulanabilecegini belirterek baslamistir. Model Tiirk¢e derslerinde uygulanirsa ¢ocuklarinin
diksiyon becerilerinin gelisebilecegini de belirtmistir. Fakat cocuklarin Beden Egitimi dersinde
fiziksel aktivite gergeklestirmeleri gerektigini, Resim dersinde de kirlenmeleri gerektigini

belirterek bu dersler i¢in kullanilmasini istemedigini de ifade etmistir.

VEL3 modelin Tiirkce, Ingilizce, Biyoloji, Tarih ve Cografya dersleri gibi ezber gerektiren
sozel derslerde kullanilabilecegini fakat sayisal derslerin ayri bir beceri gerektirdigini ve

modelin sayisal derslerde kullanilamayacagini belirtmistir.

VEL4 ise modelin biitiin derslerde uygulanabilecegini ifade ederken, Beden Egitimi dersinde

uygulanamayacagini ifade etmistir.
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Sonug olarak; VEL1 ve VEL2’nin agiklamalar1 incelendiginde modelin uygulanabilirligini

oncelikle gegmis deneyimleriyle agiklamaya calistiklarn — goriilmiistiir. VEL3’iin

uygulanabilirligi dersin s6zel olmasiyla iliskilendirdigi belirlenmistir.

d) Yoneticiler EDOO Modelinin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu

diisiinmektedir?

YONI modelin 6gretmenler istedigi takdirde biitiin derslerde uygulanabilecegini; YON2 ise
ilkogretimde rahatlikla uygulanabilecegini gordiigiinii ifade etmistir. YON2 uygulamanin
ayrica dersler acisindan degismeyecegini, modelin felsefesi benimsendikten sonra

uygulanabilecegini de belirtmistir.
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2.4. EDOO Modelinin Denenebilirligi

Elde edilen veriler analiz edildiginde; katilimcilarin tamaminin bu soruyu cevaplandirdiklar
hatta modelin getirdigi yenilikleri aciklarken de EDOO Modelinin sagladig1 yararlari ifade

ettikleri belirlenmistir.

a) Hangi 6gretmenler EDOO Modelini denemistir/deneyecektir?
OGT1, EDOO Modelini tamamen uygulamaya baslamadan 6nce iki-ii¢ ay siiren bir deneme
yaptigini ifade etmistir.
OGT2 ise modeli besinci simflarin Sosyal Bilgiler dgretmeni iken bir sinifta denedigini
belirtmistir. Pilot ¢alismasinin bir dénem siirdiigiinii ve bu durumun 6grencilerin diizeyinden
kaynaklandigini 6zellikle vurgulamistir.
OGT3, modeli deneyecegi grubu belirlemis, 6grencilerle neler yapmak istedigini paylasmis,
ancak heniiz bir deneme ger¢eklestirmedigini belirtmistir.
OGT4, su an deneme asamasinda oldugunu vurgulayarak ogrencilerin EDOO Modelini
kullanabilmeleri i¢in altyap1 ¢caligmalarint yaptigini belirtmistir.
OGT5, modeli 2013-2014 6gretim déneminin ikinci haftasinda bir kez uyguladigim ifade
etmistir.
OGT6, modeli kendi dersinde denememis fakat bir arastirma projesi kapsaminda OGT1 ile bir
uygulama yiiriitmuslerdir.
OGTY7, lise smavlarna hazirlanan sekizinci simflarin derslerine girdigi i¢in modeli deneme
imkaninin olmadigimi belirtmistir. Farkli bir 68renci grubuyla modeli deneyebilecegini ifade
etmistir.
OGT8, 2013-2014 ogretim doneminin birinci yarryilinda modeli dokuzuncu simiflarda
denedigini; ikinci yariyilinda ise dokuzuncu-onuncu siniflarin bazi konulari igin de
deneyecegini ifade etmistir.
OGTY, besinci siniflarin derslerine girdigini, dgrencilerin diizeyinin diisiik oldugunu fakat
modeli denemek i¢in &grencilere altyapr kazandirmaya calistifini ifade etmistir. Altyap1
caligmalari olarak tablet tizerindeki g¢esitli yazilimlar1 kullandirdigini ve e-posta sistemlerine
kayit olmayi, etkin bir sekilde e-posta ile haberlesmeyi sagladigini ifade etmistir.
OGT10, modelde tablet kullanmimi oldugu igin denemeyecegini, ayrica &grencilerinin yas
grubunun diisiik oldugunu ve bu donemde matematigin temellerini almalar1 gerektigini ifade

etmistir.
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OGT11, olduk¢a yogun oldugunu belirterek modeli deneme karar1 almadigini, ama

uygulamadan 6nce bir sinifta deneme yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

OGT13, modeli bir proje olarak TUBITAK a 6nereceklerini ve projenin uygulama asamasinda
modeli deneyebilecegini ifade etmistir.

OGT14, 6gretmenlik yaptigi 6grenci grubunun yaslarinin ¢ok kiiciik olmasi sebebiyle modeli
uzunca bir siire deneyemeyecegini ifade etmistir.

OGT15, dersinin ikinci donem iginde islenecek konularinin matematiksel islemleri ¢ok fazla
icermedigini ve bu nedenle EDOO Modelini ikinci dénem icinde deneyecegini belirtmistir.
OGT16, modelin uygulanisinin sagladig1 yarar1 gdzlemledigini, kesinlikle denemek istedigini
fakat kendisinin diger O6gretmenler gibi derse girmedigi i¢cin modeli deneyemeyecegini
belirtmistir.

OGT17, modeli ikinci donemin ortalarinda onuncu siniflarda denemek istedigini fakat heniiz
denemeye iliskin bir planlama yapmadigini belirtmistir.

Elde edilen verilere gére; EDOO Modelini OGT1’in ve OGT2’nin okuldaki diger
ogretmenlerden gok daha 6nceden denedigi; OGT4’iin deneme déneminde oldugu; OGT3’iin
deneme karari aldigi; OGT5, OGT9, OGT15 ve OGT17’nin zaman zaman deneme yaptiklar;
OGT8’in zaman zaman deneme yaptig1 fakat daha diizenli bir deneme ddnemine girecegi;
OGT6’nin OGT1’in dersindeki uygulamay1 deneme olarak algiladigi; OGT13’iin TUBITAK’a
gonderecegi projede deneyecegi belirlenmistir. Ayrica OGT7’nin belli bir donemi isaret etmese
de, dilbilgisi konularinda bir giin deneyebilecegini belirttigi goriilmiistiir. OGT10 ve OGT11
ise deneme karar1 almamuslardir. Bunun nedenini OGT11 modelin felsefesine inanmadig
seklinde; OGT10 da modelde tablet kullanilmasi seklinde ifade etmistir.

Elde edilen veriler biitiinciil olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin EDOO Modelinin
denenebilirligini, 6grencilerin yas gruplari, SBS (Seviye Belirleme Sinavi) veya {iniversite
smavlarina yakinlik durumlart ve derslerinin sézel-sayisal grupta olma durumlart ile

iliskilendirdikleri belirlenmistir.
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2.5. EDOO Modelinin Gézlemlenebilirligi
OGT1, OGT2nin modeli uyguladigini ve OGT4, OGT5, OGT6, OGT8 ve OGT13 kodlu

ogretmenlerin ise modeli uygulama hazirliginda oldugunu ifade etmistir.

OGT2, OGTYL’in derslerinde EDOO Modelini uyguladigimi; OGT4’{in ise modeli uygulamaya
hazirlandigini ifade etmistir. Bunun yani sira lisede de uygulayanlar oldugunu duydugunu fakat
uygulayanlar1 yakindan tanimadigini belirtmistir.

OGT3, modeli OGT1’in kullandigin1 belirtmis ayn1 zamanda OGT5’in ve OGT17’nin de
kullaniyor olabilecegini ifade etmistir.

OGT4 de modeli OGT1’in ve OGT2’nin kullandigini belirtmis; ayrica lisede de uygulayan iig-
dort 6gretmenin bulundugunu ifade etmistir.

OGT5, modeli ilkégretimde OGT1, OGT2 ve OGT4%iin uyguladigmi, lisede ise OGT8’in
uygulamanin baslangicinda oldugunu ifade etmistir.

OGTS6, modeli ilkdgretimden OGT1 ve OGT2’nin uyguladigini, liseden OGT8’in uyguladigin
ve OGT3’iin de uygulamaya baslayacagini ifade etmistir.

OGT8, modeli ilkdgretimde OGT1 basta olmak iizere birkag 6gretmenin uyguladigimi bildigini,
fakat diger 6gretmenlerin adlarini bilmedigini; lisede ise OGT5’in uyguladigini belirtmistir.
OGT9, modeli OGT1’in ve OGT2’nin uyguladigini; 0GT13, OGT1 ve OGT5’in uyguladigini;
OGT14, OGT1 ve OGT4’iin uyguladigini; OGT15 ise sosyal ziimresinin uyguladigmi ifade

etmistir.

OGT17, modeli ilkogretimde goriistiigii 6gretmenlerden OGT1 ve OGT2’nin kullandigini ve
modeli kullanmaya baslayp baslamadiklarim bilmedigini vurgulayarak OGT8’in ile bir
cografya dgretmeninin de OGT1 ile bu konu hakkinda irtibat halinde oldugunu bildigini ifade
etmistir. Bununla birlikte OGT5’in gegen sene igin meslek lisesinin dokuzuncu sinifinda EDOO
Modelini uygulamak istedigini fakat o smifa Ogrenci alinmamasi sebebiyle modeli
uygulamadigini da ifade etmistir.

OGT7, OGT10, OGT11, OGT12 ve OGT16 ise modeli sadece OGT1’in kullandigini ifade

etmistir. OGT16, ayrica OGT3 igin de uygulama ¢alismalarina basladiklarmi belirtmistir.

Sonug olarak; &gretmenlerin tiimiiniin OGT1’in uyguladigim1 modeli bildikleri; OGT11 ve
OGT12 disinda lisedeki dgretmenlerin, modeli lisede uygulayan dgretmenlerden en az birini
bildikleri; ilkdgretimdeki 6gretmenlerin ise modeli ilkogretimde uygulayan 6gretmenlerden en
az birini bildikleri; OGT7 ve OGT10 disindaki ilkdgretimdeki dgretmenlerin ise en az iKi

ogretmeni bildikleri belirlenmistir.
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2.6. Ogretmenlerin EDOO Modeline iliskin Sahip Oldugu Tutumlar

Ikna asamas, bireyin bir yeniligi benimseme siirecinde yenilikle ilgili olumlu veya olumsuz bir
tutum gelistirdigi asamadir. Yeniligin yayilimi arastirmalarinda bir yenilige iliskin tutumun,
yenilige iliskin algilardan etkilendigi belirtilmektedir. Algilar ise bireyler ayni sosyal sistem
icerisinde de olsalar farklilagsabilmekte ve bireylerin tutumlarini farklilastirabilmektedir.
Dolayisiyla bireylerin yenilige iliskin tutumlarinin 6nceki paragraflarda oldugu gibi ayr1 ayri

incelenmesi 6nemli goriilmistiir.

Katilimeilarin ikna asamasinda gelistirdigi tutumlar1 belirleyebilmek igin katilimcilara EDOO
Modeline iligkin yarar, karmagsiklik, gozlemlenebilirlik, uygunluk ve denenebilirlik
boyutlarinda sorular sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplar analiz edilerek katilimcilarin
EDOO Modeli yeniligine iligkin sahip olduklari olumlu ve olumsuz tutumlar1 belirlenmistir.
Buna gore katilimcilardan dncelikle olumsuz tutuma sahip olanlar tespit edilmis dolayisiyla

geriye kalanlarin yenilige iliskin olumlu tutuma sahip olanlar1 kapsayacagi diistiniilmdustiir.

Elde edilen veriler birlikte degerlendirildiginde katilimeilarin tamaminin yeniligi yararl olarak
algiladiklar1, fakat algilarin bireysel yarar ve dgrenciye yarar noktasinda gruplastigi dikkat
cekmistir. OGT10 ve OGT11 kodlu katilimeilar, bu gruplardan EDOO Modelinin sadece
Ogrenciye yarar saglayacagi algisina sahip grupta yer almistir. Bu durum, daha once de
belirtildigi gibi katilimcilarin karar verme siirecini etkileyecegini diisiindiirmektedir. Bununla
birlikte OGT10’un ve OGT11’in karmasiklik algilarmin sadece dgretmenlerle ilgili olmasi da
dikkat ¢ekicidir. Bu durumun da ayrica diger katilmcilardan farkli olarak EDOO Modelini
benimseme siireci iizerinde etkili olacagi diistiniilmektedir. Bununla birlikte modelin
uygulanabilirligi ile ilgili soruya sadece OGT10 ve OGT11’in kendi derslerinde
uygulanamayacagini ifade etmeleri de oldukga dikkat gekicidir. OGT10 ve OGT11 ayrica
EDOO Modelini denememe karar1 almadigim da ifade etmislerdir. Bu nedenle s6z konusu

katilimcilar EDOO Modeli kullanimina iliskin olumsuz tutuma sahiptir.

Sonug olarak séz konusu bulgular biitiinciil olarak degerlendirildiginde, OGT10 ve OGT11
disindaki katilimcilarin tamaminmm EDOQO Modelini kullanimma iliskin olumlu tutum

gelistirdikleri belirlenmistir.
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2.7. Ogretmenlerin Tutumlarinda Etkilendikleri Iletisim Kanallar

EDOO Modeline iliskin katilimcilarin yarar, karmasiklik, uygunluk ve denenebilirlik
algilarin1 belirleyebilmek icin ek olarak “Neden boyle diisiiniiyorsunuz?” diye bir soru
yoneltilmistir. Bu soru ile ayn1 zamanda okul igerisinde yenilikle ilgili olarak hangi iletigim
kanallarinin kullanildig1 da belirlenecektir.

Elde edilen veriler bu baglamda analiz edildiginde; katilimcilarin neredeyse tamaminin s6z
konusu algilarinin altinda OGT1’in deneyimlerinin yer aldif1 goriilmektedir. Bu durum
katilimcilarin yenilikle ilgili algilarinin olusmasinda yeniligi yayan kisinin deneyimlerinin
etkili oldugunu gostermektedir. Katilimcilara s6z konusu deneyimlerden nasil haberdar
olduklar soruldugunda da katilimcilarin OGT1’in deneyimlerini kendileri ile paylastiklarin
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica katilimcilardan OGT3 modele iliskin diisiincelerinin
olusmasinda en ¢ok OGT16’nin, OGT4 ise OGT1 ile birlikte OGT2’nin etkisi oldugunu
belirtmislerdir. Bu ifadeler dogrultusunda yayilimin seyrine iliskin yeni bir yayilim grafigi

o ®-
bLl
@

hazirlanmis ve Sekil 11°de sunulmustur.

xx £ ‘
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ana ana
OGT3 OGTS OGT4e——0GT2 0GT10
OGT9 0GT6 OGT8 OGT7
0GT13 0GT11 0GT14 OGT12

OGT15 0DGT16 OGT17

Sekil 10. Yenilige karsi tutumun 6gretmenler arasindaki yayilhimi grafigi

Sekil 11’¢ gore, okul icerisinde OGT1 disinda da EDOO Modelini yaymaya calisan
katilimeilar bulunmaktadir. Bunlar OGT16’dir ve OGT2’dir. Bu katilimcilarin da diger
katilimcilarla ayn1 kurumda ¢alismasi nedeniyle yerel iletisim kanallar1 arasinda yer aldiklari

ifade edilebilir. Yenilige yonelik tutum olusmasinda iletisim kanallarinin yerel kanallar
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temelinde giderek artmasi yayilimin seyrinin degismesinde etkili olmustur. Yeniligin

yayilimi arastirmalarinda, yenilige yonelik tutumlarinin olusmasinda bireyler arasi iletisimin
daha etkili olacaglr belirtilmektedir. Bu nedenle s6z konusu bulgunun yayilim
arastirmalarinin  tutum olusturmada etkili iletisim kanallar1 bulgulartyla Ortiistiigi

sOylenebilir.
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3. Katihmcilarin EDOO Modelini Kullanim Kararlari

Karar asamasi, bireyin yeniligi benimsemek ya da reddetmek hakkinda eylemler
gelistirmeye basladigi asamadir. Bu asamada birey yeniligi ya benimsemekte ya da
reddetmektedir. Benimseme, yeniligi kullanma ile ilgili karar alma olarak, reddetme ise
yeniligi benimsememe olarak tanimlanmaktadir. Bu asamada yenilige iliskin olumlu ve
olumsuz tutuma sahip bireyler gruplarini daha net belirtmektedir. Arastirmada karar
asamasindaki katilimcilara EDOO Modeli yeniligine iliskin tutumlarin1 benimseme ya da
reddetme ile ilgili eylemlere doniistiiriip doniistiirmeyecegi hakkinda sorular yoneltilmistir.

Ilgili sorulara Sekil 12°de yer verilmistir.

eKullanma karari --—-EDOO Modelini kullanmaya iliskin karariniz nedir? (Sadece 6gretmenler)

eKarar Faktorii ----Kararinizda etkili olan faktorler nelerdir? (Sadece 6gretmenler)

eKarar Eylemi  ----EDOO Modeline iliskin arastirma yapiyor musunuz? (Sadece
Ogretmenler)

eKarar tirii ----EDOO Modelini kullanma kararini nasil aldiniz? (Tim katilimcilar)

Sekil 11. Karar asamasinda katihmcilara yoneltilen sorular

Kullanma kararina iliskin soru, EDOO Modelini derslerinde zaten uygulamakta olan iki
ogretmen disinda kalan biitiin 6gretmenlere yoneltilmistir.

Katilimcr gruptan elde edilen veriler {izerinde betimsel analiz ve igerik analizi
gergeklestirilmistir. Icerik analizinde elde edilen verilerin altinda yatan kavramlar ve bu
kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in tiimevarimer analizden yararlanilmistir.

Buna gore, kodlar dogrudan verilerden tretilmistir.
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a) Ogretmenler EDOO Modelini kullanma kararlar: nelerdir?

OGT3, modeli uygulamak istedigini belirtmistir. Hatta modeli 2013-2014 $gretim yilinin
ikinci doneminde boliimii sayisal olan 6grencilerle birlikte uygulamay1 planladigini da ifade

etmistir.
OGT4, modeli bir dénem sonra tam anlamiyla uygulayacagim belirtmistir.

OGTS5, modeli uygulama konusunda cesaretli olmadigini vurgulayarak uygulamaya tam
karar veremedigini ifade etmistir. Eger 2013-2014 6gretim yilinin ikinci déneminde fikri

degisirse uygulamaya baslayabilecegini de agiklamalarina eklemistir.

OGT6, modeli kendi dersinde degil ama OGT1’in dersinde uyguladiklarini; ayn1 zamanda
kendi dersinde de uygulamay1 istedigini hatta iki ay sonrast i¢in kullanmay1 planladigini da

belirtmistir.

OGT7, su an sekizinci siniflarda oldugunu ve modeli kullanamayacagim fakat bir giin

uygulayabilecegini ifade etmistir.

OGT8, EDOO Modelini su an icin kullandigim fakat tam anlamiyla uygulamay1 ¢ok
istedigini; oncelikle dokuzuncu ve onuncu siniflarda ve eger destek alabilirse de on birinci
ve on ikinci smiflarda uygulamak istedigini ifade etmistir. Bununla birlikte modeli tam

anlamiyla ikinci donem kullanmay1 planladigini da belirtmistir.

OGT9, modeli uygulamay: zaman zaman diisiindiigiinii, fakat gerek dgrencilerinin SBS’ye
hazirlik durumlar gerekse de velilerin tepkilerini diisiinerek uygulama karar1 alamadigim

ifade etmistir.

OGT10 ve OGT11 ise EDOO Modelini uygulamayz hig diisiinmedigini ifade etmistir.

OGT12, modeli uygulama karari almadigmi fakat modelin kendi dersleri igin bigilmis bir

kaftan oldugunu belirtmistir.

OGT13 ve OGT16 modeli kesinlikle uygulamak istediklerini fakat su anki gorevleri

itibariyle bunun miimkiin olmadigini belirtmistir. Bununla birlikte OGT13 EDOO Modeliyle
ilgili TUBITAK ’a bir proje dnerisinde bulunduklari ve kabul edildigini de agiklamalarina

eklemistir.

OGT14 modeli kullanmaya karar verdigini fakat 6gretmenlik yaptig1 grubun yas diizeyinin
cok diisiik oldugunu, 6grencilerin tablet ve bilgisayar kullaniminda yeterli olmadiklarini,

otokontrollerini saglayamadiklarini ve bu nedenle modeli uygulamayacagini ifade etmistir.
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OGT15, modeli uygulama kararini heniiz almadigini fakat kullanmayz istedigini belirtmistir.

Bununla birlikte 2013-2014 6gretim yilinin bahar déneminde fen dersinin biyoloji ile ilgili

konularinin iglenecegini ve bu nedenle uygulamaya baslamayi planladigini da belirtmistir.

OGT17, yenilige agik bir kisi oldugunu vurgulayarak modeli ilk firsatta uygulamak
istedigini ifade etmistir. Su an onuncu siniflarin dersine girdigini ve modeli 2013-2014
Ogretim yilinin bahar doneminde bazi konularda uygulayabilecegini diisiindiigiinii de

belirtmistir.

Elde edilen veriler, uygulama karari alan veya uygulamay1 planlayan katilimcilarin cevaplari
hedefledikleri uygulama zamani agisindan degerlendirildiginde, katilimcilarin EDOO
Modelini 2013-2014 6gretim yili bahar dénemi igerisinde uygulama istegine sahip olduklari
belirlenmistir. Bununla birlikte OGT7, OGT9, OGT10, OGT11, OGT12, OGT13, OGT14,

OGT16 kodlu katilimcilarin modeli kullanmama karar1 verdikleri de belirlenmistir.

b) Ogretmenlerin EDOO Modelini kullanma kararlan iizerinde etkili olan
faktorler nelerdir?
OGT1, modeli kullanma karari tizerinde ile ilgili olarak iki neden belirtmistir: Geleneksel
sistemden kurtulma ve EDOO Modelini kullanmanin OGT1’i okuldaki diger
ogretmenlerden farkli olma istegidir.
OGT2 ise 6grencilerin artik sosyal medyada ve sanal diinyada olduklarini; bu nedenle 21.
yiizyilin 6grencilerine 19. ylizyilin teknolojileriyle hitap etmek istemedigini ve kendisinin

geleneksel 6gretimde daha ¢ok zorlandigini ifade etmistir.

OGT3, modeli uygulama kararindan 6nce 6grencilerine siif ortami disinda erismek igin bir
arayis igerisinde iken EDOO Modelini kullanabilecegini 6grendigini ifade etmistir. Modeli
uygulama kararinda ise okulda bu modeli uygulayan §gretmenler arasinda olma istegini

belirtmistir.

OGT4, modeli uygulama kararinda okuldaki ziimresinin ¢ok etkili oldugunu ifade etmistir.
Bu durumu, oncelikle ziimresindeki Ogretmenleri gézlemlemesiyle ve ardindan modeli
uygulayarak edindigi deneyimlerden edindigi sinif i¢i etkinlikler i¢in zaman kazanma, esnek
ogretim imkan1 sunmasi gibi yararlarla iliskilendirmistir.

OGTS5, 6gretmenlik yaptigi alanda kendisinin ve herkesin dgrenci iken problem yasadigini
vurgulayarak modelin dersi kolaylastiramayacagin1 fakat daha eglenceli hale getirecegini
diisiindiigiinii ifade etmistir.
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OGT6, modeli kullanma karar1 tizerinde EDOO Modeli kullanan Ogretmenlerin

deneyimlerinin etkili oldugunu belirtmistir.

doneminde oldugu seklinde ifade etmistir.

OGTS, kendisi 6gretmen iken dahi geleneksel sekilde yapilan derslerden sikildigmi ve
benzer bir sekilde dgrencilerinin de sikilacagini diistindiigiinii belirterek bu diislincesinin

modeli kullanma karar1 iizerinde etkili oldugunu ifade etmistir.

OGT9, modeli kullanma kararmin égrencilerinin durumundan kaynaklandigini agiklamustir.

Bu durumu 6grencilerin SBS’ye hazirlanmalar1 ve yas gruplart ile iligskilendirmistir.

OGT10 modeli kullanmama kararmni dersinin temel bir ders olmasi, dgrencilerinin yas
grubunun kii¢iik olmasi ve bu yas grubundaki 6grencilerin matematik konusunda iyi bir

temelinin olmasi gerektigi seklinde ifade etmistir.
OGT11 ise modeli kullanmama kararini 6grencilerinin siav kaygilari ile agiklamstir.

OGT12 ise kendi dersinde uyguladigi modelin EDOO Modeline ¢ok benzedigini ve bu

nedenle modeli kullanmayacagini belirtmistir.

OGT13 ve OGT16 modeli kullanmama Kkararlarini sahip olduklari gérevleri ile

iliskilendirerek agiklamiglardir.

OGT14 ise modeli kullanmama kararmi dgretmenlik yaptig1 grubun ¢ok kiigiik olduklarimi

ve daha tablet veya bilgisayar kullanma becerilerinin olmadigini belirterek agiklamistir.

OGT15, modeli kullanma kararinda &grenciler iizerindeki etkisini gérmesinin ¢ok etkili
oldugunu ifade etmistir. Bu durumun benzer bir tabloyu goren biitiin 6gretmenlerde farkli

bir yontem izleme istegi olusturacagini belirtmistir.

OGT17 ise modeli kullanma kararinda dgrencilerinin aktif bir sekilde 6grenmelerini ve

ogrenirken eglenmelerini de istemesi seklinde aciklamistir.

Elde edilen veriler analiz edildiginde; EDOO Modelini kullanma karar1 alan katilimeilarin
kararlar1 tizerinde etkili olan faktorler olarak geleneksel sistemden kurtulma, farkli olma,
uygulayicilar arasinda olma ihtiyaclarini 6ne ¢ikardiklari goriilmiistiir. Bununla birlikte
EDOO Modelini deneme karari alan katilimcilarin ise dogrudan modeli kullanma ihtiyaci
hissetmedikleri, oncelikle uygulama sonuclarinin kendilerinde bu modeli kullanma ihtiyaci

olusturmus ve deneme kararini uygulama kararina doniistiiren ise denedikten sonra
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edindikleridir. Rogers (2003), gerek denenebilirligin gerekse de gozlemlenebilirligin karar

asamasi acisindan dnemli faktorler olduguna dikkat cekmektedir.

c¢) Ogretmenler EDOO Modeliyle ilgili arastirma yapma durumlari nedir?

Katilimcilardan OGT7, OGT9, OGT10, OGT11, OGT12, OGT14 ve OGT16 EDOO
Modeliyle ilgili bir aragtirma yapmadiklarini ifade etmislerdir.

OGT1, modeli uygulamasina ragmen hala icinde EDOO Modeli ifadesi gegen her makaleyi

okudugunu ifade etmistir.

OGT2, modelle ilgili arastirmalarina ilk duydugu andan itibaren basladigini ve hala

aragtirmaya devam ettigini ifade etmistir.
OGT3, modeli heniiz kullanmadi1 icin arastirmalarina hizla devam ettigini ifade etmistir.

OGT4, EDOO Modeli ile ilgili OGT1’in paylagimlarmi inceledigini ve aym1 zamanda
modelle ilgili paylasimlarin yapildig1 gruplara kayitl oldugunu ifade etmistir.

OGTS5, modeli arastirma konusunda tembel davrandigini, merak ettigi bilgileri sadece OGT
ile gorlismelerde edindigini ifade etmistir.

OGT6, modelle ilgili arastirma yapmasmin kagmilmaz oldugunu vurgulayarak EDOO

Modeliyle ilgili yiiksek lisansta sunacagi bir rapor hazirladigini bildirmistir.

OGTS8, arastirmalarina ilk duydugu andan itibaren basladigin1 belirterek, modeli
uygulayacak Ogretmenlerin zaten siirekli bir arastirma icerisinde olmalar1 gerektigini

vurgulamigtir.

OGT15 de modelle ilgili OGT1’i takip etme sekilde bir arastirma yaptigin belirtmistir.
OGT17 ise modelle ilgili teorik arastirmalar yapmadigini sadece nerede uygulandigi ve nasil
uygulandigi bilgilerini edinmeye ¢alistigini ifade etmistir.

Elde edilen veriler biitiinciil olarak degerlendirildiginde; modeli kullanmama karar1 alan
OGT7, OGT9, OGT10, OGT11, OGT12, OGT14 ve OGT16 kodlu katilimeilarin arastirma
da yapmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin EDOO Modeli ile ilgili arastirma yapmama
bulgulari, s6z konusu 6gretmenlerin modeli kullanmama kararlar ile ilgili bulgulariyla

ortiismektedir.
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d) Ogrenciler EDOO Modeli kullanim kararina dahil olabilmis midir?

Goriismeye katilan grencilerin tamami dgretmenlerinin EDOO Modelini uygulamadan
once kendilerine EDOO Modelini tanitip, ardindan bu uygulamay1 denemek isteyip
istemediklerini sorduklarini ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmenleri eger uygulama
stirecinde herhangi bir problem yasarlarsa uygulamay1 sonlandirabileceklerini ve §gretime

geleneksel yontemlerle devam edebileceklerini de belirtmistir.

e) Veliler EDOO Modeli kullanim kararina dahil olabilmis midir?
Velilerin tamami, g¢ocuklarmim 6gretmenlerinin EDOO Modelini uygulama konusunu
kendileriyle paylagsmadiklarint ve dolayisiyla da karar siirecine dahil olamadiklarini ifade

etmislerdir.

f) Yoneticiler EDOO Modeli kullamim kararma dahil olabilmis midir?
YONI1, EDOO Modelinin uygulamasinda karar siirecine dahil olmadigin1 belirtirken; YON2
karar siirecine dahil oldugunu fakat okulda tam anlamiyla bu uygulamaya gec¢ilmedigini ve

ancak dyle bir durumda karar siirecine daha etkin katilabilecegini belirtmistir.
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4. Katihmeilarin EDOO Modeline iliskin Kullanim Eylemleri

Bireylerin karar verme gibi zihinsel faaliyetlerle sekillenen yayilim siireci, uygulama
asamasinda gozlemlenebilir eylemlere donlismektedir. Bireyler bu asamada, yeniligin nasil
kullanabilirim, uygulama esnasinda ne tiir problemlerle karsilasabilirim ve bu problemleri
nasil ¢6zerim gibi sorulara yanit aramaktadir. Bireyler karar agamasinda her ne kadar yeniligi
benimseme kararimi alsa da, diisiincelerinde uygulama asamasinda nelerin yasanacagina
iliskin belirsizlikler bas gosterebilmektedir. Katilimcilara bu asamada yoneltilen sorulara

Sekil 13’te yer verilmistir.

eUygulama eylemi  ----EDOO Modelini nasil kullandiginizi aciklar misiniz? (Sadece dgretmenler)
eUygulamada problem ----Uygulamada karsilastiginiz problemler nelerdir? (Tim katihmcilar)

Sekil 12. Uygulama asamasinda katilimcilara yoneltilen sorular

Uygulama eylemi ile ilgili soruya, goriismeye katilan gretmenlerden OGT1, OGT2, OGT4
ve OGT8 cevap vermistir.

Katilimc1 gruptan elde edilen veriler iizerinde betimsel analiz ve igerik analizi
gerceklestirilmistir. Icerik analizinde elde edilen verilerin altinda yatan kavramlar ve bu
kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak i¢in tlimevarimci analizden yararlanilmistir.

Bu dogrultuda, kodlar dogrudan verilerden {iretilmistir.

a) Ogretmenler EDOO Modelini nasil uygulamaktadir?
ifadelerinde EDOO Modelini tam olarak uyguladigmi belirten dgretmenlerden OGT1,
EDOO Modelini uygulamaya ilk olarak, gelistirdigi Ders Takip Yapraklarini (DTY) her
Persembe ya da Cuma giinii paylasarak basladigini belirtmektedir. Ornegin 28.11.2013
tarihinde arastirmaci tarafindan gergeklestirilen Sosyal Bilgiler dersinin gézleminden bir
hafta 6nce Persembe giinii (21.11.2013) tarihinde OGT1’in 6grencileriyle paylastigt DTY
Sekil 14°te verilmektedir.
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Osmanl Beylidi, Bizans topraklanna akinlar

SOSYAL BILGILER

dizenleyerek kisa stirede topraklarini genisletti.

Tiirkiye Sel¢uklulari'min ardindan Anadolu ve Balkanlar'da nasil bir siyasi durum vardir?

Ug beyligi ne demektir? Kay1 asiretinin Bizans simirinda yerlesik olmasi onlara

nasil bir avantaj saglamistir?

A. Selcuklu Devleti'nin dagilmasimin ardindan kurulan beylikler hangileridir?
Bu beylikler bulunduklar: bolgede neden bagimsizliklarm ilan ettiler?
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Osmanlilar, Oguz
Turkleri'nin Kayi
boyundan
gelmektedir.
Baslarinda
Ertugrul Gazi'nin
bulundugu bu
boya daha sonra
Osman Gazi
liderlik edecektir.

Sekil 13. OGT1 tarafindan hazirlanan DTY 6rnegi
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FLIPPED CLASSROOM

WE FLIPPED
ithanhlar'in

OSMANLI DEVLETI’NIN KURULUSU Anadolu'daki

IThanlilarim zayiflamasmdan faydalanan Osman Bey, bagimsiz hareket ederek Osmanh

Devletini kurmustur (1299).

etkinliginin
azalmasi lzerine
Osman Bey 1299

Osman Gazi'nin, Ahi seyhlerinden Edebali'nin kziyla evlenmesi Anadolu halka yihinda

tarafindan kabullenilmesini ve desteklenmesini saglamistir.

bagimsizhigini ilan

Osmanl Devleti’nin Kisa Siirede Gelismesini Saglayan Etkenler etmig ve Osmanl

- Osmanl Devleti'nin kisa siirede gelismesinde;

Orhan Bey’in, 1345 yilinda,
Karesiogullari Beyligi icinde
yasanan i¢ kangikhklardan
yararlanarak bu beyligin
topraklarim Osmanlhlara
katmasi ve bunun sonucunda
Karesiogullar Beyligi
donanmasinin Osmanlilara
gecmesiyle Osmanhlarin
deniz giiciine sahip olmasi;
bunun da Rumeli’ye gecis icin
6nemli bir agama ve Anadolu
Tirk siyasi birligini saglamak
adina yapilan énemli bir
¢alisma oldugunu
sdyleyebiliriz.

Devleti'nin
temellerini atmistir.
- Anadolu’da ve Balkanlarda siyasal birligin bulunmamasi

- Merkeziyetci bir devlet anlayist benimsenerek hakimiyetin tek elde toplanmasi
- Devletin Bizans smirmnda kurulmast, ticaret ve géc yollari tizerinde bulunmasi

- Dogudan gelen yvogun Tiirkmen gécleriyle niifus tistiinliigiiniin saglanmasi -
Diizenli ve giiclii ordularin kurulmas: gibi faktérler etkili olmustur.

Balkanlardaki Gelismeler
Tiirklerin Rumeli’ve Gecisi

Bizans Imparatoru, Osmanh Devleti'nden aldig1 yardimlara karsihk Osmanh
Devletine Gelibolu'daki Cimpe Kalesini verdi. Bovlece Tiirkler Rumeli'de toprak
sahibi olmuslar ve Balkan fetihlerinde bu kaleyi iis olarak kullannuglardir.

Osmanh Devleti'nin Rumeli’de Uyguladig iskan Siyaseti

Osmanlilarin Balkanlarda takip ettikleri iskan politikasmin temel amact; yeni
fethedilen topraklara Anadolu’dan getirilecek Tiirk halki yerlestirmek, bunun icin
dzellikle konar-gacerleri tercih etmek ve fethedilen yerdeki yerli halktan ayaklanma
cikarma ihtimali bulunanlan bagka yerlere gic ettirmekti.

Anadolu’dan Rumeli've gétiiriilen halk, biiyiik yollar tizerinde bulunan ve askeri

yonden énemli sehir ve kasabalara yerlestirilmistir. Iskan politikasimn sonucunda;

* Balkanlarin Tiirklesmesi ve bolgede Tiirk kiiltiiriiniin yerlesmesi saglannugtir.

* Geride diisman kuvveti birakilmadigi icin Osmanlilarin Rumeli'de giivenle ilerlemesi saglanmnstir.

* Anadolu'daki yurtsuz Tiirkmenlere yeni yurtlar bulunmustur.

Osmanhlar Balkanlarda ele gecirdikleri yerlerde halka hosgdriilii ve adaletli davranmuslar, halkin inanclarma,
geleneklerine, dillerine ve kutsal saydiklar degerlere dokunmanuslardir. Osmanh Devleti'nin bu sekilde
davranmasi Balkanlara verlesmesini ve ele gecirdigi topraklarda tutunmasim kolaylagtirnustir.

Osmanh Devleti'nin giiclenmesinde fetihler yaparak sinrlarmi genigletmesinde ordunun biiyiik énemi vardir.
Osmanh kara ordusu Eyalet ve Kapikulu ordusu seklinde 2've ayrihrdi. Kapikulu ordusunun en 6nemli kismimi
devsirme kékenli askerlerin olugturdugu Yeniceri askerleri tegkil ederdi. Kapikulu ordusu, dogrudan padisaha
bagl olan merkezde bulunan ordudur.

Devsirme sistemi: Fethedilen gayrimiislim memleketlerdeki belli yaglardaki erkek ¢ocuklarm almarak asker ve
devlet adami olarak yetistirildigi sistemdir.

Divan-1 Hiimayun, Osmanl'da devlet meselelerinin goriisiiliip karara baglandig, giintimiizdeki bakanlar kurulan
benzeyen yapidir. Osmanh Devlet yonetiminin temelidir. Divan-1 Hiimayun'a Fatih Sultan Mehmet dénemine
kadar padigah bagkanlik ederdi. Daha sonra padisahtan sonra gelen en yetkili kisi olan veziriazam oldu.

Sekil 14. DTY ornegi-devam
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FLIPPED CLASSROOM WE FLIPPED

Osmanh Beyligi'nin kisa zamanda biiyiimesinin sebeplerini
maddeler halinde yazimz. Osmanl Devleti, 3

kitaya yayilmis ve iz
birakmus bir diinya
devletidir.

Iskan Siyaseti ne demektir? Osmanhlar iskan siyaseti izlemesinin
sonuclar: nelerdir?

Ahilik ne demektir? Osman Gazi'nin Ahilerin destegini almasi ona
ne kazandirnmstir?

Osmanhlar Rumeli topraklarna ilk kez hangi sultan doneminde ve
nasil ge¢mistir?

Osmanhlar,da ordu ve devlet yonetimi alammda karumsallagsma
(Teskilatlanma) hangi sultan doneminde baslanistir, sebepleri
nelerdir?

Devsirme sistemi, Kapikulu ordusu ve Yeniceri kavramlarim
tamunlayimz.

* Osman Gazi, ulke
topraklanni Bizans
yoninde genigletme
politikasimi basanyla

Divan-1 Hiimayun ne demektir? Osmanhlar'da Divan-1 Hiimayun
uygulamistir.

teskilati nasil bir yapiya sahipti?
* Osman Gazi, merkezi
otoritenin giiclii
tutulmasina cok 6zen
gostermistir.

* Osmanh Devleti, saltanat
sistemiyle yonetilmistir.

Sekil 15. DTY ornegi-devam
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FLIPPED CLASSROOM WE FLIPPED

1) JE—— savasi Anadolu'nun kapilarim. Tiirkler'e agmis, .......ccccooeieiieennnne savasl ise Anadolu'nun kesin
olarak. Tiirk yurdu oldugunu ispatlanustir.

2) Yunus Emre, Mevlana, Hac1 Bektas, Ahi Evran gibi diistintirler ..................c........ déneminde yasadilar.
3) Osmanh Devleti'nde devlet islerinin goriistildigi kurula ... denir.

4) Esnaflar arasindaki dayanismay: saglayan dini nitelikli 6rgiite ................cc....... denir.

5) Osmanh Devleti'nde kurumsallasma ...........ccccooeoeeereennnn. déneminde baslamistir.

Gaza ve Cihad ne demektir?
Asagiya yaziniz.

Osmanlilar, Oguz Tiirkleri'nin Kintkk boyundan gelmektedir.

Osmanlilar'in Rumeli'de aldiklari ilk yer Cimpe Kalesi'dir.

SORU:

Osmanhlar'dan 6nce Selcuklu Devleti yoneticileri, iilkedeki
Tiirkmenlerin yerlesim problemlerini ¢6zmek amaciyla onlar:
Bizans'm hakim oldugu Anadolu topraklarina yonlendirmisti.

Bunun sonucunda Osmanl Beyligi kurulurken, smirlarma bir¢ok
Tiirkmen toplulugu birikmisti. Bunlari yerlestirilebilecegi en
uygun yer, taht kavgalar: icinde bulunan Bizans topraklariydi.

Metindeki bilgiler dikkate alindiginda asagidakilerden
hangisine ulasilamaz?

A) Tiirkmenlerin gocebe hayat yasadiklar:

B) Anadolu'da giiclii bir Bizans hakimiyetinin oldugu

C) Osmanh ve Selcuklu Devletlerinin Bizans ile savastiklar

D) Tiirkmenleri yerlestirmek i¢in Bizans topraklarimin secildigi

Sekil 16. DTY ornegi-devam
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Sekil 14°teki karekod okutuldugunda agilan sayfada yer alan tarih bilgilerine Sekil 18°de yer

almaktadir.

BEYLIKTEN

DEVLETE... o

OSMANLILAR *as
egol

Candarogu\'a®'

Beylikten Devlete:Osmanli devleti'nin kurulusu
9 SosyalBiigiler7
- e 12.498

Sekil 17. DTY-izle boliimiinden bir goriintii

Sekil 18’de goriildiigii iizere ders videosunun paylasim tarihi 21.11.2013°tir. OGT1,
hazirladigi DTY nin sistematik bir yapiya da sahip oldugunu belirtmektedir. Yapidaki
sistematikligi ise su sekilde aciklamaktadir: Buna gore bu yapragi alan bir 6grenci dncelikle
ders videolarini izleyecek, videolarin igerisinden gelen sorular1 cevaplayacak, gereken
durumlarda ders notlarin1 okuyacak ve belirtilen etkinlikleri gerceklestirecektir.

Paylagilan dokiiman olarak DTY {izerinde yer alan boliimler incelendiginde, yapisal olarak
ders videosu, video igerisinden sorular, ders notlari, ek sorular ve ¢evrimi¢i mini siav
boliimlerinin varligi dikkat ¢ekmektedir.

OGT21’in bgrencilerin ders oncesi ¢aligmalarma iliskin agiklamalari, dgrencilerin derse
geldiklerinde neler yaptiklarini agiklamalariyla devam etmistir. Buna gore OGTI,
ogrencilerinden ders takip yapragini dersten once tamamlamalarini istedigini, 6grencilerin
smif ortamma gelmesiyle birlikte igerigi Ogrenmeyi zenginlestirici etkinliklerle
ugrastiklarini ifade etmislerdir. Ayrica konunun diizeyine ve tamamlanma durumuna gore
derste Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak {iriin gelistirebilecegi projelerin de
hazirlandigim1  belirtmistir. OGT1’den agiklamalarin1 ayrintilandirmasi istenildiginde
ifadelerine su sekilde devam etmistir:

“Sinif i¢i uygulamada birinci asama, 6grencinin hafta sonunda izledigi, ¢alistig1 konuyla
ilgili bir tartisma ortami olusturmasi; ikinci agsama, geleneksel modelde oldugu gibi kisa bir
ders anlatimi yapmast; li¢lincii asama, birinci adimi-konuyu derinlestirici etkinlik tasarimi”
Aragtirmacinin 28.11.2013 tarihli ders gozlemi dokiimlerinde bu durum su sekilde

betimlenmektedir:
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“M... A... hoca 6grencilerin aralarinda dolasarak DTY lerini tek tek kontrol etti. Yerlesme

amaglh akinlar nelerdir? Pasinler nerede? gibi sorularla video derslere iligkin sorular
sordu. Beyliklerin kuruluslarina neden izin veriliyor? diye sorduktan sonra bilene kahve
ismarlayacagini soyledi. Bu durumda Sultan sen olsan ne yapardin diye sordu. Nerdeyse 10-
15 kisi katildi. Ogrencilerin kendi fikirlerini aciklamalarina izin verdi. Hepsini begendigini
soyledi. Beyliklerin o bolgede neden kuruldugunu sordu. Sebebinin sadece savunma amagli
olup olmadigimi diistinmelerini soyledi. Hilal taktigi, kurt kapan ifadelerini a¢iklamalarin
istedi. Taktikleri giinliik hayatla iliskilendirerek futbol ornegi verdi. Ders basinda ele aldig
kavramlar; fetih, beylik, derebeyi, ha¢li seferi, medrese, kervansaray, turan taktigi oldu.
Osrencilerine daha sonra hacl seferleriyle ilgili Cennet’in Kralligi filmini izletecegini
belirtti. Kavramlarla ilgili ilging bilgiler paylasti. Ornegin kervansaraylarin ilk ii¢ giin
ticretsiz oldugunu, savasg zamani kale olarak kullanildigi. Ardindan o bolgeye neden Bizans
denildigini sordu. Ogrenciler yine fikir yiiriittii. Birka¢ dakika icinde, cep telefonu ile sinif
icinde tahtamin iizerinde konumlandwrilmis hoparloriin baglantisint yaparak, Prof. Dr.
Ekrem Bugra Ekinci’yi aradi. Telefonun hoparloriinii agarak Ekrem Hocanin konusmasint
swiifa dinletti. Ekrem Hoca, o dénemde yasayan bir kisinin adimin oldugunu ifade etti.
Bununla birlikte kelimenin kékeninin gormekle iligkili oldugunu da belirtti. Ogrenciler
olduk¢a saswrdi. Ardindan o6grencilerin  tabletlerine Nearpod uygulamasinin inmesi
beklenildi. /ndirme islemi tamamlandiktan sonra 6grencilerden tabletlerine gelen kavram
eslestirme uygulamasint gerceklestirmelerini soyledi. Yardim isteyen 6grencilere bireysel
olarak yardimci oldu. Bu uygulamada ogrenci cevaplart aminda projeksiyonla sinifa
Yansitildi. Buna goére sinif igerisinde tizerinde uzlasilan kavramlar tahtaya yansidi. Bizans’la
Selcuklu iliskisi tartisildi. Akinct taktigi ele alindi. Vur-kag taktigi. Kiskirtma amagh
oldugundan, PKK teror orgiitiiniin gerilla taktiginin bu sekilde olduguna dikkat ¢ekti.
Eskiden Tiirklerde askerligin olmadigini, savasa biitiin erkeklerin katildigint belirtti.
Pasinler savasinda taraflarin asker sayisim sordu. Ogrenciler soruyu tabletleri iizerinden
isaretledikge, cevaplar: yeniden tahtaya yansidi. Ders stiresince sesini ¢ok etkili kullandh.
Dersin sonunda konuyu kisaca ézetledi. Zil caldiginda ara verdi.” Dolayistyla, OGT1’in
EDOO Modelini nasil uyguladigi ile ilgili agiklamalar1 arastirmacinin gozlemi ile
uyumludur.

EDOO Modelini tam olarak uyguladig: belirten bir diger 6gretmen olarak OGT2 de, modele
iliskin uygulamasina OGT1 gibi gelistirdigi DTY’yi oOgrencileriyle paylasmasiyla
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basladigin belirtmektedir. OGT?2 tarafindan gelistirilen bir DTY &rnegine Sekil 19°da yer

verilmistir.
3 OCAK 2013 FLIPPED CLASSROOM
Islamiyet
Turkler
Arasinda
MU [A—— GAZNELILER KARAHANLILAR TURK DUNYASI
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TURK ISLAM DEVLETLERI
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1. Islamiyet'in yayillmaya basladig1 dénemde Orta Asya'da hangi Tiirk Karahanhlar hem
devletleri bulunuyordu? yonetim kadrosu hem

halki Misliiman olan
ilk gticlt Tark devleti
olma 6zelligiyle Turk
islam kiiltiir ve
uygarh@inin temellerini
artmiglardir.

2. Tirkler, Abbasiler déneminde hangi gorevleri tistlenmislerdir?

SOSYAL BILGILER 1

Sekil 18.0GT?2 tarafindan hazirlanan bir DTY 6rnegi
137



> Bilgi > ikna > Karar
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3. Tiirkler'in Islamiyet'i kabul etmelerinde neler etkili
olmustur?

4. Islamiyeti kabul eden ilk Tiirk devletinin adi nedir?

5. Tarihte Tiirkcgeye ait ilk s6z1igiin ad1 nedir?

6. Hiikiimdara devlet idaresi konusunda ogiitler veren ilk
kitabin adi nedir?

Pekistirme

Tiirkler ile Miisliiman Araplar ilk defa Hazreti Omer
doneminde karsi kargiya geldiler. Bu donemde sasani devletine
son vererek Iran topraklarim fetheden Araplar, Tiirklerle
komsu oldular. Asil miicadele Emeviler Donemi'de oldu.
Tiirklerin yasadigi Horasan cevresinin fethi Emeviler
tarafindan tamamlandi. Emeviler dénrmindeki sorunlar
sebebiyle Tiirkler bu dénemde Islamiyeti kabul etmediler.
Devlet yonetimi Abbasilerin eline gecmesiyle Tiirk Arap
iligkilerinde yeni bir dénem basladi. Bu yeni dénemde
ayrimeilik ortadan kalkti. Miisliiman Tiirkler'den alinan
vergiler kaldirildi. Tki taraf arasinda baglayan iyi iligkilerin
gelismesinde Talas Savasinin énemli bir yeri vardir. Cin orta
Asya'ya hakim olmak istivordu kok Tiirk devleti yikildigindan
Asva'da cine kars1 durabilecek bir Tiirk giicii yvoktu. Orta
Asyay1 kendi hakimiyetleri altina almak isteyen Abbasiler Cin
ordusu ili 751 yilinda Talas'ta kars: karsiva geldiler. Bir Tiirk
boyu olan Karluklarm vardimiyla misltimanlar biyiik bir zafer
kazandilar. Tiirkler Talas Savasi'ndan sonra biiyiik gruplar
halinde Miisliiman olmaya basladilar. Abbasiler doneminde
Tiirkler orduda asker olarak gérevlendirmeye basladilar. Gaza
gorevini tistlenen Tirkler,devletin sinirlarim bizans 'a karsi
korumak amaciyla inga edilen "Avasim" denilen sehirlere
verlestiler. Tlirklerin yerlestigi en biiyiik sehir ise "Samarra"
idi. Ordularinda Tiirklere yer veren Abbasiler yonetim
merkezlerinide bu sehre tagiyarak emniyet icinde yagamaya
basladilar. Tiirklerin Islamiyet'i kabullerinden énceki dinleri
olan Gok Tanrn inancinda;tek tanri,cennet,cehennem gibi
kavramlar Islam dini ile benzerlik gésteriyordu.

SOSYAL BILGILER

UygU|ama n

FLIPPED CLASSROOM

Divam Liigat'it
Tiirk ve Kutadgu
Bilig

XlI. yazyilda Orta Asya'da
yasayan Ahmet Yesevi,
Tarkler arasinda
Islamiyetin yayilmasinda
buyuk rol oynamigtir. lyi bir
din egitimi alan Ahmet
Yesevi'nin yetistirdigi
binlerce 6grenci Orta Asya
ve Anadolu'da islamiyet'i
anlatmisg, insanlann bu dini
kabul etmesini saglamistir.

(&)

Sekil 19. DTY o6rnegi-devam
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Karahanh Devleti

Karahanh Devleti, Orta Asya'da Uygur Devletinin yikilmasindan sonra Karluk, yagma, cigil
Tiirkleri tarafindan kurulmustur. Kurucusu Bilge Kiil Kadir Handir. Bagkentleri
Karabalasagun'dur. Kasgar, Semerkant, Fergana diger onemli sehirleridir. Dogu ve Bat1
Tiirkistan'n igine alan bolgede kurulmustur.Satuk Bugra Han tahta ciktiginda Islamiyetin halk
arasinda vayilmasim saglanustir. Ik Miisliiman Tiirk devletidir.

Kasgarli Mahmut ve Divan-i
Lagat'it Tark

Turk illerini gezerek Turk
kdltarlne ait bilgileri topladi.
Bunlari kullanarak Divan-I
Ligat'it Turk adh eserini yazdi.
Kasgarli Mahmut bu eserini
Araplar'a Turkceyi 6gretmek ve
Turk dilinin ne kadar zengin bir
dil oldugunu anlatmak igin
yazmigtir.

Yusuf Has Hacib ve Kutadgu Bilig
Yusuf Has Hacib tarafindan yazilmig
olan Kutadgu Bilig, mutluluk veren
bilgi anlamina gelmektedir. Yazdigi
eser siyasetname tdriinde bir eserdir.

Gazneliler Devleti

Kurucusu Alp Tigin'dir. Devletin baskenti Gazne sehridir. En parlak dénemi Sultan Mahmut
donemdir. Gazneliler devletinin kurucular ve sultanlar1 Tiirk'tiir. Gazneli Mahmud Hindistan'a
17 sefer diizenlemis ve Hindistan'in kuzey bélgelerini ele gecirerek Hindistan'da Islamiyetin
vayllmasin saglamistir.

( “Hikimdarigim zamaninda Gazneli Devieti en gug:li:“
dénemini yasadi. Devletin sinidanni Hindistan'n iclerine
kadar geniglettim. islamiyet’i yaymak igin yaptigim
fetihler sonucu Abbasi halifesi tarafindan “sultan™

unvanina layik gérildum, Devletim, Islam danyasimin

lideri ve koruyucusu hiline geldi. Yasamimin tam kirk
bes yilini gaza ve fetih yaparak gegirdim.

Ulkemde adalete énem verdim. Devletimin siniflan
igerisinde yasayan farkl milletlere mensup insanlarin
sikayetlerini aynm yapmadan dinlemeye galistim.
Sehirlere kadilar atayip yargi iglerini diizene koydum,
Egitime énem vererek Ulkemde medreseler agtim.
Bilim, edebiyat ve sanatin geligmesi igin bilgin, sair ve
sanatgilan sarayimda topladim. Unli sair Firdevsi ve
bilim insam Biruni bunlardan yalnizea ikisidir.” )

Suitan Mahmut

1
)
= Bilyiik Selcuklu D.
1
> Gazneli Devleti
)

. ATE

Karahanh Devleti
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Sekil 20. DTY o6rnegi-devam
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Dustun

» fi

¥ Karahanlilar Devieti
Islamiyet'i kabul etmelerine
ragmen; Turkgeyi her alanda
Kullanmslar, Glieyi eski Trk
geleneklerine gore

\ yonetmislerdir.

™

N

Bu durum;

1. Tark kultrdnden kopmadiklar

1L Milli benliklerine sahip ¢ikmadikiar|

1Il. Islamiyeti tam olarak kabul etmedikleri
yargilanindan hangilerine kanit olarak

gasterilebilir?
A)Yainiz| B)lvell
Cilvelll D)livell

2) lik Miisliiman Tiirk Devletierinden olan
Karahanlilarin, basta Tiirkgeyi resmi dil olarak
siirdiirmeleri olmak iizere geleneksel degerlerinin
bilylik bir bolimine bagh kalmalar
asadidakilerden hangisine yonelik politikadir?

A) Orta Asya Tark baylanyla kolay iliski kurmaya

B) Tark killtiring koruma ve gelistimeye

C) Emevilerin baskic politikalarin tepki gasterme

D) Gaznelilere karsi gug birligi clusturmaya

3) Giderini gelirine gére ayarla.

Agzindan yalan soz gikarma: yalan sz ile insan

kendi itibanini diarlr.
Mal seni kullanacagina sen onu kullan
Tuzu ekmegi bol tut. baskalarina ikram et.
Yusuf Has Hacib'in Kutadgu Bilig adh eserindeki

bu égitlerine dayanarak asagidakilerden hangisini

lliskilendiremeyiz?
A Yanimsever ve cémeart oimaliyiz

B) Bencil olmaliyiz
C) Tasarruflu hareket etmeliyiz
D) Dirtist elmalyiz

—

Sosyal Bilgiler Konu Kazanim Tesrvleri

4) /’_7"\
Divani Ligati't Turk'te Turk ~
dilinin: grameri, yaninda, Turk -
yer adlan, Tirk damgalari ve
Turk topluluklari: hakkinda
L bilgiler yer almaktacir,

Buna gore Divani Ligati't Tiirk ile ilgli olarak:

1. Tark kultar tarinine 151k tutabilecedi

1. Tork dili ile ilgili galisimalara kaynakiik edebilecedi
Ill. Tarklerin kurdugu devietier hakkinda bilgi
edinilebilecegi

gibi yargilardan hangileri sGylenebilir?

Allvell 8)1ve 1l
Cylivell Dyl live i
5) -

Turk - [slam donyasinda ilk
yazili eser Karahanlilar
déneminde ortaya clkmistir.
Kaggarh Mahmut Divan-1
Lagatit Turk adl eseri,
Ahmet Yesevi'de Divan-1
Hikmet' yazmistr.

Buna gére asadidaki sorulardan hangi

cevabina ayiz?

A) Divan+ Ligat't Tark'd kim yazdi?

B8) Ahmet Yesevi hangi eseri yazmistir?

C)Kaggarll Mahmut eserinde nelerden
bahsetmektedir?

D) Turk-Islam dinyasinin ilk yazili eserler hangi deviet

doneminde ortaya ¢ikmistir?

6) Karahanli hikUmdar Yusuf Kadir Han, eski Tirk
geleneklerine uyarak simeden once dlkeyi onbir oglu
arasinda paylastirmistir.

Bu durum asadidakilerden hangisinin bir
gostergesidir?

A) Ulkenin hanedanin ortak mali oldugu anlayisinin
devam ettirildigi

B) Devlet ysnetiminde merkezllesmenin esas alindigi
C) Halkin ysnetime katiliminin hedeflendigi

D) Ulkenin gicld hale getiriimeye calisildigi

FLIPPED CLASSROOM

e
)'/ Gazneliler gl¢ll ordularyla
genis topraklan fethetti ve
diizenli bir gekilde yénetti.
Gin'den Hingistan ve
Avrupa'ya kadar uzanan
bolgeler arasindaki ticaret
Gazneliler Devleti ve halki igin
buyok kazang getiriyordu.
\. Iy C getiriy J

/\slamiyet'i kabul eden
Tlrkler: Kuran'i dgrenmek
igin Arapga'yl ve hakimiyeti
altina aldiklar [ran
bélgesindeki halka yakin
olmak igin Farsga'yl
\kullanmavﬁ baslamistir.

g rden hangisi, bu durumun

Bu bilgiye bakilarak, ile ilgili
yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Siniflann genisledigi

B) Orduya onem verildigi

) Tanmsal Gretimin arttigi

D) Ticaretin gelistirildigi

8) 10. ylzyila kadar Tlrk devietlerinde hikiimdariar
daha gok Han, Hakan ve Kagan unvanlarini
kullanirlarken bu yuzyildan itibaren gogunlukla "Sultan™
seklinde kullaniimaya bagladilar.

Bu durumun ortaya cikmasinda;

1. Milli benligi korumak digiincesi

II. Tarklerin Islamiyeti kabul etmesi

lll.Deviet yénetiminde geleneksel degerlere geri
déndimesi

] s02
edilebilir?
A) Yalniz | B) Yalniz Il
Cj Yalniz lll D) llve lil

9) Gazneliler, genigleme ve cihat anlayisi
dogrultusunda Hindistan'a y&nelmigler ve bunun
sonucunda 17 sefer yaparak Islamiyeti Hindistan'da
yaymiglardr.

Buna gore:

I. Gaznelilerin, Turk Dinyasi'na hakim olduklar

1. Gaznelilerin, halifeligi ele gecirdikleri

I
olduklar

Islamiyet'i yayma

basanl

yargilanndan hangilerine ulasilabilir?
A) Yalniz | B) Yalniz Il
C) Yalniz lll Dylvell
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biri degildir?

A) Turk bilim adamlarinin Arapca ve Farsca eserler
yazmasi

B) Tirkge'nin yabanci dillerin etkisi altina girmesi
C) Tarkge'nin etkinligini kaybetmeye baglamas!

D) Tark toplumlarinin yerlesik yasam bigimini
benimsemesi

11) Gazneliler doneminde;

-Bilim adamlarina devletten maas baglanmasi

-Bilim adamiarina uygun calisma ortami haziranmas!
-Gazne sarayinda bir cok bilim adaminin yasamasi
asagidakilerden hangisine yoneliktir?

A) Bilimsel ¢alismalar desteklemeye

B) Deviet sinidanini genisletmeye

C) islamiyeti yaymaya

D) Hazineyi guglendirmeye

12) Kutadgu Bilig'de "Turk insani Kilig ve Kalemi birlikte.
dasglnen bir millettir, Kilig memleketi zapdeder, kalem
ise memleketi tanzim eder, dizenler" sézleriyle Yusuf
Has Hacip Tirk insanin glizel bir yonlne vurgu
yapmistir,

‘Asagida verilen uygulamalardan hangisi Yusuf Has|
Hacip'in bu disiincesini destekler?

A) Gazneli Mahmut'un Hindistana seferler yapmasi

B) Gaznelilerin Selgukiularia Dandanakan Savasini
yapmasi

C) Karahanlilarin Islamiyeti kabul etmesi

D) Turklerdeki ilk medreseyi Karahanlilarin fethettigi
yerelere yapmasi

Online Test
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OGT?2, gelistirdigi DTYyi ne zaman verdigine iliskin su agiklamada bulunmaktadir:

“Dersin 0ncesi i¢in her Persembe ya da Cuma giinii bir ders takip yaprag: veririm.”

OGT2nin verdigi DTY analiz edildiginde DTY nin sol iist kosesindeki 3 Ocak 2013

tarihinin Persembe giiniine ait oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla OGT2’nin ifadeleri ile

DTY 'nin paylagim tarihi uyumludur.

OGT2’nin, DTY ’nin yapisina iliskin olarak yaptig1 agiklamalara ise asagida yer verilmistir:

“Kare kodunun icinde yer alan bir video hazirliyoruz. Bu videoyu
isterseler Edmodo ‘dan, isterseler benim paylastigim maillerine attigim
linkten izliyorlar. Daha sonra katilim béliimiinde 6-7 tane sorumuz oluyor.
Bu sorulari videodan goriip, égrenip bu sorulari cevapliyorlar; daha
sonra pekistirme boliimii var. Konuyla ilgili bilgileri, video ile ilgili
bilgileri burada paylasiyorum. Cocuk bunu tekrar okuyor ve pekistirmis
oluyor. Diger boliim diigiin boliimii, burada ¢oktan se¢meli sorular
veriyorum 10 ya da 20 tane. Sonra proje, eger isterse eger mesela ¢evre
kirliligi konumuzla ile ilgili bir kisa film hazirlayabilir 6grenciler. Ondan
sonraki boliim, paylasim boliimii. Paylasim boliimiinde o konuyla ilgili
ilging bir hikaye, bir video ya da bir ses kaydi herhangi bir sey. Oraya
gerekiyorsa kare kodu gerekirse linkiyle gerekiyorsa yaziyla paylastyor.
Ogrenci bunu yapiyor, buna hazir bir sekilde geliyor.”

OGT1 ve OGT2’den DTY yapisim ¢ikarmak i¢in DTY kavramini agiklamalari istenilmistir.

Katilimeilarin verdikleri cevaplar ve paylastiklari dokiimanlardan DTY yapist ¢ikarilmigtir.

S6z konusu dokiimanlar, EK6, EK7, EK8, EK9, EK10, EK11, EK12, EK13, EK14 olarak

diizenlenmistir.

OGTZL’in ve OGT2’nin DTY yapisina iliskin soruya verdikleri cevaplar ve paylastiklari

dokiimanlar dogrultusunda gelistirdikleri DTY ’lerin yapilarinin biiylik benzerlikler tasidig:

belirlenmistir. Bu dokiimanlar analiz edildiginde; DTY nin doért boliimden olusan bir ders
oncesi hazirlik dosyasi oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin hazirladiklart DTY boliimleri
ve icerikleri ise su sekildedir:

1- izle: Video derse erisim i¢in kare kod ve web linkinden olusmaktadir.

2- Katil: Video igerigi ile ilgili sorulardan olugmaktadir.

3- Pekistir: Video ders igeriginin metin formatidir.

4- Diisiin: Birkag tane ¢oktan segmeli sorudan ve bir etkinlikten olusan bir boliimdiir.

Bunun disinda OGT2, EDOO Modelini nasil kullandigini su sekilde agiklamaktadir:
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“lik derste tablet iizerinden ya da klasik olarak diiz anlatim tartisma

yontemini kullanarak dersi isliyoruz. Burada daha ¢ok soru cevap,
tartisma ve diiz anlatim seklinde oluyor. Ikinci dersimizde mutlaka bir
etkinligimiz olmak zorunda. Ikinci derste énceden hazirladigimiz ornegin
konu analiz ¢alismast gibi, bir konu analizi ders kitabt konu analizi
calismast yaptirtyoruz. Bu konunun cinsine gore, iki dersi alabilir. Bir
dersi bitirdigi takdirde ikinci derste de mutlaka ogrencilerin aktif
yapabilecekleri bir proje tabanli ¢alisiyoruz. Yani bir projesi oluyor her
grubun. Ogrenciler gruplara ayriliyor. Bir kismi mesela tablet icinde slayt
yvaparken, bir kismi video hazirliyor; diger kismi gorseller ve yazilar
buluyor. Her grup bu sekilde ¢alisiyor ve her grup kendi icinde de ¢alisiyor
Ve sonUgta da bir iirtin ortaya ¢ikariyor. Dersin sonunda, ii¢ dersimizde
toplam haftadaki 3 dersimizi bu sekilde yapiyoruz. Sonra bir
degerlendirmeyi eger bu bir projeyse performans ya da proje goreviyse
bunun degerlendirmesi igin bir rubrigimiz oluyor. Eger bu bir ders
etkinligi ise, degerlendirmesini sinif icerisinde uygulama yapilirken ya da
daha sonra mail adreslerine ya da Edmodo da yazarak odevlerini
degerlendiriyorum.”

OGT1 ve OGT2’nin agiklamalar1 birlikte degerlendirildiginde; 6gretmenlerin EDOO

Modelini uygulama sekline ait sistematik asagida sunulmustur.

1- Video dersin paylasimi

2- DTY paylagimi

3- DTY kontrolii

4- Tartisma

5- Igerigin sunumu

6- Teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme firsatlarinin sunumu

7- Cevrimi¢i mini sinavlarin paylasimi

8- Bireysel ya da grup ¢aligmasi seklinde proje ¢aligmalari

EDOO Modelini tam anlam anlamryla uygulamadiklarini belirten katilimeilar ise OGT4 ve

OGT8’dir. Bu katilmcilarin EDOO Modelini uygulama bigimleri asagida ayr1 ayr ele

alimmastir.

OGT4, EDOO Modelini uygulamaya dgrencilerin hazirlikli gelebilmeleri icin modelin

uygulamasma ders kitab1 analiz ¢aligmasi ile basladigini, tablet uygulamalari ile dersi
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sundugunu, hatta sunumda bazen video derslerden yararlandigini, 6grencilere mini sinavlar

yaptirdigini, sinav sonrast 0grencilerin belirledigi eksiliklerinin giderilmesi i¢in ¢evrimici
ortam Tlizerinden ders dokiimanlarin1 paylastigmi, ders i¢i etkinliklerde tartisma
diizenlediklerini, tablet uygulamalar1 araciligiyla iiriin gelistirdiklerini, hatta konu icerigine
bagl olarak sinif disinda da farklt mekanlarda ders islediklerini ifade etmistir. Buna gore;
OGT4’iin EDOO Modeli uygulamasi su sekilde dzetlenebilir:

1- Ders kitabr analiz ¢alismasi (DKAC)

2- Igerigin sunumu

3- Teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme firsatlarinin sunumu

4-  Grup ya da proje ¢alismalari

5- Mini sinavlar

6- Icerigi destekleyici dijital materyallerin ¢evrimici ortamlarda paylasimi

OGT8, EDOO Modeli uygulamasina OGT4’ten farkli olarak dgrencilerin derse hazirlikli
gelebilmeleri i¢in kendisinin hazirladigi bir sunuyu cevrimig¢i ortamdan paylasarak
basladigin1 fakat bu sununun daha sonra derse geldiklerinde karsilasacaklar1 igerigin
sunumunda kullanilan sununun birebir aynisi olmadigini belirtmistir. Ders icerigine yonelik
caligma sorularinin da yer aldigi bir calisma kagidini1 6grencileriyle paylastigini ve dersten
once bu gdrevin tamamlanmas1 noktasinda 6grencilerini bilgilendirdigini ifade etmuistir.
Smif ortaminda ise igerigi tablet ya da diziistii bilgisayar aracilifiyla sundugunu, icerik
sunumundan sonra c¢esitli sorulari tablet uygulamalar1 {izerinden paylastigini, 6grenmeyi
derinlestirebilmek i¢in laboratuvar uygulamalar yaptiklarini, 6grencilerin uygulamalardan
elde ettikleri sonuclarini raporlastirarak kendisine e-posta olarak gonderdiklerini ve ayrica
icerigi destekleyici video, animasyon gibi dijital dokiimanlar1 da ¢evrimi¢i bir ortamda

paylastigini belirtmistir.
OGT8’in EDOO Modeli uygulamasi 6zetlenecek olursa;

1- Sunu paylasimi

2- Calisma yapraklarimin paylagimi

3- Calisma yapraklarinin kontroli

4- Icerigin sunumu

5- Teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme firsatlarinin sunumu

6- Icerigi destekleyici dijital materyallerin cevrimigi ortamlarda paylasimi

adimlarindan olusmaktadir.
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Ogretmenlerin EDOO Modeli uygulamalar1 degerlendirilmis ve Tablo 20°de uygulama

asamalar1 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 20. Katihmcilarin EDOO Modeli Uygulamalarinin Asamalari

Uygulama Uygulama
Katilime1 Katilime1 Katilimer  Uygulama Basamaklari
Basamaklari Basamaklari
1-Video ders 1-Sunu 1-DKAC
2-DTY 2-CY 2-DKAC kontrol
3- DTY kontrol 3-CY kontrolii 3-Igerik sunum
OGT1  4-Tartisma 4-gerik sunum s 4-Ogrenme firsatl
. OGT8 ) OGT4
OGT2  5-Igerik sunum 5-Ogrenme firsati 5-Grup-proje
6-Ogrenme firsati 6-LAB uygulama 6-Mini sinav
7-Proje 7-Dijital dokuman 7-Dijital Dokuman

8-Cevrimigi sinav

Tablo 20’ye gore, biitiin katilimcilar EDOO Modeline, dgrencilerin okula gelmeden once
yapmalar1 gereken bir 6n gorevle baglamakta ve ardindan sinif i¢inde cesitli etkinlikler
gergeklestirmektedirler. Katilimcilarin 6grencilerden gerceklestirmesini istedikleri sinif digt
gorevler; OGT1 ve OGT?2 igin video dersin izlenmesi ve beraberinde verilen ders takip
yapraklarinin tamamlanmasi, OGT4 igin ders kitab1 analizinin yapilmasi, OGTS8 icin
paylasilan sununun igerigine uygun diizenlenen c¢alisma yapraklarinin tamamlanmasidir.
Buna gore, modeli farkli bigimlerde uygulayan katilimcilarm EDOO Modelini ilk kullanim
asamalarimin 6n Ogrenmelerin gergeklestirilmesi tizerine kurulu oldugu goriilmiistiir.
Alanyazindaki (Baker, 2000; Bishop ve Verleger, 2013; Lage, Platt ve Treglia, 2000) EDOO
uygulamalar1 da 6n 6grenmeyi saglayacak icerikle baslamaktadir. Fakat on Ogrenme
imkaninin sunuldugu ortam tabloya gore iki grupta incelenebilir: 1. Grup- Cevrimigci ortam
2. Grup- Ders kitab1. Her ne kadar OGT4 disinda biitiin katilimcilarin birinci grupta oldugu
goriilse de OGT4’{in bu grubu tek basina temsil etmesi dikkat cekmektedir.

Tablo 20’de dikkat ¢eken bir diger nokta ise katilimcilarin sinif i¢i ¢aligmalart ayrintili bir
bicimde ifade etmis olmalaridir. Buna gére EDOO Modelinin sinif igi bdliimiinde
katilimcilarin hepsinin igerik sunumu yaptiklart ve 6grenmeyi zenginlestirici firsatlar
sunduklar1 goriilmektedir. Bu asamadan sonra OGT1, OGT2 ve OGT4 derslerinde grup ya
da proje caligmalari, OGT8 ise laboratuvar uygulamalar1 yaptirmaktadir. Bu durum da
OGT8’in dersinin laboratuvar agirlikli uygulamalarm gergeklestirildigi bir ders olmasindan

kaynaklanmaktadir. Yapilan goriismelerde OGT8 hari¢ tiim katilimcilar mini smavlar
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diizenlediklerini ifade ederken sinavlarin uygulandigi ortamlar agisindan da katilimcilar

arasinda gruplar olustugu goriilmektedir. Bu gruplar OGT1’in ve OGT2’nin bulundugu
cevrimici smav diizenleyen grup ve sadece OGT4’iin yer aldig1 smifta sinav diizenleyen
gruptur. OGT1’in ve OGT2 nin EDOO Modelinin uygulama seklinin kendi iglerinde yiiksek
derecede benzerlik gdstermesinin nedeni, katilimcilarin ¢aligtig1 ztiimrelerin ayni1 olmasindan
ve dolayisiyla ¢ok siki bir iletisim halinde olmalaridir. Diger durumlar ise temelde yayilim
arastirmalar1 i¢in beklenilen durumlardir. EDOO Modeli &nerildigi uygulama sekli bir
¢evrimigi ortamda on Ogrenme firsatt sunulmasi- 6n 6grenmenin kontroli- mini ders-
O0grenmeyi derinlestirici etkinlikler- &grendiklerinin Ol¢lilmesi  seklinde adimlardan
olusmaktadir. Alanyazindaki onerildigi haliyle katilimcilarin modeli uygulayis bi¢imleri
birgok yénden ortaklik tasimasina ragmen, modeli uygulayan kurum 6gretmenlerinin EDOO
Modelinin temel yapisina bagli kalmak kosuluyla kendi uygulamalarini yeniden icat ettikleri
goriilmektedir. Yenilik iizerinde yapilan bu degisiklikler de yayilim arastirmalarinda
yeniligin icadi olarak ifade edilip yeniligi benimseyenlerin benimseme ya da uygulama
siirecinde yeniligi degistirme dereceleri seklinde tanimlanmaktadir. Katilimeilarin EDOO
Modelini uygulama bigimleri tablolastirildiginda neredeyse hepsinin birbirinden farkl
oldugu sdylenebilir. O halde EDOO Modeli yeniligi uygulamada benimseyenden
benimseyene degisik kullanim sekilleri gostermistir. Rogers (2003) yeniligin icadi lizerine
yaptig1 genellemelerde birgok yenilik i¢in uygulama asamasinda yeniden icadin meydana
geldigini vurgulamaktadir. Yayilim aragtirmalarinda 6zellikle egitim alanindaki yeniliklerin
uygulanmasi bi¢iminin bireysel farkliliklar bile gosterebildigi ifade edilmektedir. Tlgili
kurumda karsilagilan bu durum, bu genelleme ile aciklanabilmektedir.

Katilimcilarin  yeniligi kendilerince icat etme cabalari aslinda yeniligi igsellestirmek
benimsemek igin yapilan eylemlerdir. Katilimcilar EDOO yeniligini yeniden de icat
edebilirler. Katilimeilarin yeniligi icat etmelerinin nedeninin yeniligi kendileri i¢in uygun

hale getirmesi ile iligkili oldugu diisiiniilmektedir.

b) Ogretmenler EDOO  Modelini uygularken hangi  problemlerle
karsilasmaktadirlar?
OGT1, EDOO Modelini uygularken yasanan problemleri dgrencilerin teknolojik arag
gereglere sahip olmamasi ve 6grenme kiiltiirline alismalarinin zaman almasi seklinde ifade

etmistir.
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OGT2, modeli uygulamaya ilk basladiginda uzunca bir siire 6grencilerin 6grenme kiiltiiriinii

kabul etmede zorlandiklarini, hatta bazilarinin hala zorlandigini belirtmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin tablet, akilli telefon kullanimini bilememeleri ve bu cihazlar iizerine
gerekli uygulamalarin indirememeleri ile videolarin paylasildig1 sosyal medya ortamlarina
kayit olamamalarini da yasanan problemler arasinda ifade etmistir.
OGT4, uygulamada anlik internet kaynakli sorunlar ¢ikabilecegini fakat bu sorunlarin da
ogrencilerin eve gittiginde ¢oziilecegini ifade etmistir.
OGTS ise dgrencilerin tabletlerini kullanirken yaptiklar1 diizenlemeleri kaydetmeyi unutma
gibi cesitli sorunlarla karsilagtiklarini ifade etmistir.
Katilimcilardan elde edilen veriler incelendiginde; katilimcilarin EDOO Modelini
uygulamada yasadiklar1 problemler olarak, 6grenme kiiltiiriindeki degisimi ve teknolojik
problemleri 6ne ¢ikardiklar1 belirlenmistir. Ifade edilen problemler agisindan katilimcilarin
iki grupta toplandigi goriilmektedir: 1. EDOO Modelini kullananlar ve 2. EDOO Modelini
deneyenler grubu. Bu gruplardan birincisi 6grencilerin siirece uyumlarint ve teknolojik
problemleri; ikincisi ise sadece teknolojik problemleri ifade etmislerdir. Bu durum
ogretmenlerin modeli kullanma veya deneme durumundan kaynaklanabilecegi gibi modeli
kullanma siirelerinden de kaynaklanabilir. Bununla birlikte dikkat ¢eken bir diger bulgu da
yasanan problemleri OGT2 nin daha kapsamli bir bigimde agiklamasidir. Bunun nedeni;
kaynaklanmaktadir.

c) Ogrencilerin EDOO Modelini kullanirken karsilastiklar1 problemler

nedir?

ORCI1, ORC2, ORC4, ORC7, ORC11, ORC12, ORC13, ORC16, ORC17 kodlu 6grenciler
EDOO Modelini uygularlarken hicbir sorunla karsilasmadiklarin ifade etmislerdir.

ORC3, EDOO Modelini uygulamasina basladiklarinda videoyu agamama, internetin yavas
olmasindan dolayr videoyu izleyememe, Kkare kodlar1 okutamama gibi problemleri
yasadigimi ifade etmistir. Bu konuda kendisine babasinin yardim ettigini de ozellikle

belirtmistir.

ORCS5, modeli uygularken sadece evde internetin olmadig1 zamanlarda problem yasadigini

ifade etmistir.
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ORC6 ise dgretmenlerinin modelle birlikte bazi tablet uygulamalarini kullanmalarini

istedigini fakat EDOO Modelini ilk kez uygulamaya basladiklarinda uygulamalart

o0grenmede problem yasadigini ifade etmistir.

ORCS8, EDOO Modelini uygularken video dersleri izlemek i¢in kullandig1 tabletinin zaman

zaman sarjini unuttugunu ve sadece bu problemle karsilastigini belirtmistir.

ORCY9, zaman zaman video dersleri izlemedigini ve bu nedenle sorun yasadigini ifade
etmistir. Bu durumun nedenini ise internete baglanamama ya da yavas baglantilar olarak
aciklamstir.

ORC10, yakin zamanda sosyal ortamda paylastiklar1 bir videoya yorum yazmak istedigini
fakat yazamadigini belirtmistir. Bunun nedeninin internet kaynakli oldugunu diisiinmemekle
birlikte ne oldugunu bulamadigini da ifade etmistir.

ORCl14, sosyal medya iizerinden paylasilan videolarin internete bagl olundugu halde
baglant1 yok uyarisi verip yiikklenememesi gibi sorunlar yasadiklarini ifade etmistir.
ORC15, internetle ilgili sorunlar yasadiklarini ve bu sorunlari ders takip yapraklari ile

¢Ozdiiklerini ifade etmistir.

d) Velilerin EDOO Modelini kullamilirken gézlemledikleri problemler nedir?

EDOO Modelinin kullanildig: siniflarda ¢ocuklar1 grenim goren velilerin tamami, modeli
uygularken herhangi bir sorunla karsilasmadiklarin1 6zellikle ifade etmislerdir. VEL2, bu
konuda ayrica eger ¢ocugu bir sorun yasasaydi bundan haberi olacagini belirtip, modeli

uygularken kizinin ne ablasindan ne de abisinden yardim istemedigini belirtmistir.

e) Yoneticilerin EDOO Modeli kullamilirken gézlemledikleri problemler
nelerdir?

YON1 ve YON2 modelin uygulanisi ile ilgili herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini, eger

boyle bir sorunla karsilagsalardi kendilerinin bu konudan kesinlikle haberdar olacaklarin

ifade etmislerdir.
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o. Ogretmenlerin EDOO Modeline iliskin Kullanim Onaylar

Arastirmalar bir yeniligin yayilliminda karar siirecinin yeniligin kullanimi ile degil yeniligin
kullannminin onay1 ile sonlandigini gostermektedir. Buna gore bireyler yeniligi
benimsemeden oOnce de sonra da bilgi aramaya devam etmektedirler. Yeniligi
benimseyenler, onay asamasinda onaylamis oldugu yenilikle ilgili destekleyici bilgiler
aramakta, kafa karigtirict bilgilerle karsilastiklarinda ise aldiklari karardan geri de

donebilmektedir. Katilimcilara bu asamada yoneltilen sorulara Sekil 23’te yer verilmistir.

eKullanima devam ----EDOO Modelini kullanmaya devam edecek misiniz?
eUyumsuzluk ----EDOO Modeli 6ngérdiigiiniiz yararlari sagladi mi?

eTesvik ----EDOO Modelini kullanmalari igin kimleri tesvik ediyorsunuz?
eEklenti ----EDOO Modeline herhangi bir eklemede bulundunuz mu?

Sekil 22. Onay asamasinda katilimcilara yoneltilen sorular

Katilimcr gruptan elde edilen veriler {izerinde betimsel analiz ve igerik analizi
gerceklestirilmistir. I¢erik analizinde elde edilen verilerin altinda yatan kavramlar ve bu
kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak i¢in tlimevarimci analizden yararlanilmistir.

Buna gore, kodlar dogrudan verilerden tiretilmistir.

a) Ogretmenler EDOO Modelini kullanmaya devam edecek midir?

OGT1 ve OGT2 modeli uygulamaya devam edeceklerini ifade etmislerdir.

OGT4 modeli tam anlamiyla 2013-2014 dgretim yilinin ikinci doneminde kullanacagini
belirtmistir.

OGT8 ise modeli ikinci donemde bazi smiflar ve konular igin uygulayacagini, tiim
smiflarinda ise bir sonraki sene uygulayacagini belirtmistir. Bunun nedeni olarak, bu
uygulamalarin bir sonraki sene i¢in hazirlik siireci olacagini ifade etmistir. Bu siiregte de
kurumunu ve wvelileri bu modeli kullanmak istedigi konusunda bilgilendirecegini
vurgulamigtir. Ayrica bir sene sonra 9. ve 10. Siniflarda bunu uygulayacagini ama siirecte bazi

yollar kat ederse 11. ve 12. siniflarda da uygulamay ¢ok istedigini ifade etmistir.
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b) Ogrenciler EDOO Modeli uygulanmasina devam etmek istemekte

midir?
Goriismeye katilan 6grencilerin  tamami EDOO Modelinin derslerde kullaniimasini

istediklerini belirtmislerdir. Bunun sebebini ise basarili olmalari ile iliskilendirmektedirler.

C) Veliler EDOO Modeli uygulanmasina devam edilmesini istemekte
midir?
Goriismeye katilan  velilerin  tamami  EDOO  Modelinin  ¢ocuklarinin ~ derslerinde

kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Bunun sebebini ise ¢ocuklarinin basarili olmalar,

dersi sevmeleri ve basarilarinin diger derslere de yansimasi ile iliskilendirmektedirler.

d) Yéneticiler EDOO Modelinin uygulamasim desteklemekte midir?

YONT1, bu konuda kurumsal anlamda yardime1 olundugunu, OGT1’in bu modeli uygularken
sadece kendi birimini degil okulun tiim birimlerini kullanabildigini ve ayni zamanda
kurumda OGT1 araciigiyla EDOO Modeliyle ilgili egitim verdiklerini ifade etmistir.
Kurumun gosterdigi destegi OGT1’in yapmak istedigi seyleri ihtiyaclar1 dogrultusunda
temin ettiklerinin de altin1 ¢izmistir. Bununla birlikte verdikleri destegi daha somut bir
ornekle de acgiklamistir. Eskiden miidiirlerin 6gretmeni smif disinda bir etkinlik
gergeklestirdikleri zaman uyardiklar: hatta savunmasini aldiklarini belirtmistir.

YON2 de OGT1’in bu modeli uygularken kullanabilecegi bir oda hazirladiklarmi ve
OGT1’in okulda EDOO Modeliyle ilgili egitimler vermesini sagladiklarini ifade etmistir.
Bununla birlikte 6gretmenden gelecek her tiirlii talebe acik olduklarini, gerek lojistik gerek

de iletisim anlaminda katkilar sagladiklarini da belirtmistir.

e) Ogretmenler modelin beklenilen yararlari saglayip saglamadig ile ilgili
ne diisiinmektedir?
OGT1, modelin kullanimimin modeli ilk kez duydugu anda diisiindiigii yararlarin tamamini
sagladigini ifade etmistir.
OGT2, bu model araciligiyla dgrencilerin 6dev yiikiinden kurtulacaklarmi ve geleneksel
Ogretimin sona erecegini disiiniitken art1 olarak Ogrencileriyle iletisiminin arttigini,
ogrencilerinin video dersler, slaytlar ve konu testi hazirlayarak bir 6gretmen gibi ¢aligmaya

basladiklarini da belirtmistir.
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OGT4 de tam olarak bu sistemi uygulamadigini fakat bu durumda bile modelin ders igi gok

sayida etkinlik gerceklestirebilmeleri icin zaman kazandirdigini ve 6grencilerin siiregte daha
aktif hale geldigini ifade etmistir.

OGT8 ise bu durumu yasadigi bir drnekle agiklamistir. Bu donem derslerine girdigi
dokuzuncu siniflarin birinde 6grencilerden birinin dersi takip etmedigini disiinmiistiir.
Bunun tizerine 6grenciye konu ile ilgili sorular sormus ve yonelttigi her soruya cevap
alabilmistir. Ogrencinin farkli bir 6grenme ydntemini tercih ettiini anlamis ve EDOO
Modelini kullanarak onu ogrenirken Ozgiir birakmistir. Bu olaydan sonra Ogrencinin
ailesinin kendisiyle bir tesekkiir konusmasi yaptigini, yillarca c¢ocuklarinda bir sorun
oldugunu diisiiniip ve artik kabul ettiklerini ifade etmistir. Ogrencinin de benzer bir sekilde
yanina gittigini ve anlama yonteminin farkli olmasindan dolay1 yillardir sorunlar yasadigini,
bu nedenle motivasyonun diisiik oldugunu fakat kendisinin onu anladigini belirterek
tesekkiir ettigini de ifade etmistir.

OGTS8 geleneksel yontemlerle 6grencileri korelttiklerini ve EDOO Modeli ile farkli 6grenen
ogrencilere hitap edebildiklerini ve modeli tam anlamiyla kullanmamasina ragmen, modelin
Ogrencilerle olan iletisimini artirma gibi ongdremedigi bir yarar1 da sagladigini ifade
etmistir. OGT8, dgrencilerinin kendileri ile ilgili diisiincelerini hem rehberlik hem de kurum
yoneticileri ile de paylastiklarini 6grendigini de sdylemistir.

Elde edilen veriler analiz edildiginde OGT2 nin, OGT4’iin ve OGT8’in OGT1’den farkli
olarak, modelin kullanimimin beklentilerinin de iistiinde yarar sagladigini ifade ettikleri

gorilmiistiir.

f) Ogretmenler EDOO Modelini kullanmalar1 icin arkadaslarim tesvik
etmekte midir?
OGT1, 6gretmen arkadaslarmi EDOO Modelini kullanmaya tesvik etme isine kendi
ziimresinden basladigini ve ilk olarak ziimresindeki en geng ve 6gretmenlikte en az deneyimi
olan 6gretmen arkadasini ikna ettigini belirtmistir. Bunun disinda OGT?2 ile birlikte OGT4’ii
de bu modeli kullanmaya ikna ettiklerini, ayrica kurumun hem ilkdgretim hem de lise
kisimlarindaki diger 6gretmenleri bilgilendirici konferanslar verdigini sdylemistir.
OGT2 de OGT1 ile birlikte ikna ettikleri kisinin OGT4 oldugunu ayrica ifade etmistir.
OGT4 ise EDOO Modelini kullanmalari i¢in dgretmenleri sosyal bilgiler ziimresi olarak ikna
etmeye c¢alistiklarini, modelle ilgili egitimler verdiklerini, ¢alistaylar diizenlediklerini ve

calismalarmin karsiligini alarak daha &nceden 2-3 olan EDOO Modelini uygulayan
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dgretmen sayisinin 6-7lere ¢iktigini anlatmustir. Kendisinin ise EDOO Modelini kullanmaya

daha bu senin baginda ikna oldugu vurgulayarak, bireysel olarak kimseyi ikna edemedigini
belirtmistir.

OGT8 de modelle ilgili olarak diger 6gretmen arkadaslariyla konustugunu, ¢ogunlugunun
modeli derslerine uygun bulmadiklarin1 ve onlara modelin denenebilirligini anlatmaya
calistigini ifade etmistir. Bununla birlikte heniiz kimseyi ikna edemedigini de belirtmistir.
Sonug olarak katilimcilarin kurumdaki diger 6gretmen arkadaslarin1 bu modeli kullanma
noktasinda tesvik ettiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Elde edilen veriler analiz edildiginde; her iki katilimcmin da s6z konusu yeniligi
onayladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin modeli kullanma kararinda etkili oldugunu
belirttikleri ihtiyaclarin modeli kullanmalar: ile birlikte karsilandigini da ifade ettikleri
belirlenmistir. O halde 6gretmenlerin EDOO Modelini kullanmalarinin kullanma ihtiyaglari
ile ilgili bir uyumsuzluga neden olmadig1 ifade edilebilir. Dolayisiyla bu bulgu, OGT1’in ve
OGT2’nin modeli uygulamalarmin kendi beklentileriyle uyumlu sonuglar gdstermesi
acisindan Ogretmenlerin modeli kullanma kararlarin1 desteklemistir ve bu nedenle
ogretmenler modeli kullanmaya devam edeceklerdir seklinde yorumlanabilir. Ayrica
ogretmenlerin yenilikle ilgili yarar algilarinin performansa déniismesinin EDOO Modelinin
kullanimnin saglayacagi yararlarin inandiriciligini artirmustir. Oyle ki her iki 6gretmenin de
modele iligkin inanglarinin uygulamalarla desteklemesi, diger 6gretmenleri de bu modeli

kullanmaya tesvik etmelerini saglamistir denilebilir.

g) Ogretmenler EDOO Modeline hangi eklentileri yapmslardir?

OGT1, yaptign eklentileri asistan ogrenci, workshop adindaki déniistiiriilmiis grup
caligmalari, genis zaman araliginda gergeklestirilen Dontistiiriilmiis Sinav uygulamasi, haber

toplantisi, asansor konugmasi ve alan gezisi ile yerinde 6grenme olarak ifade etmistir.

OGT1, “teaching asistant” olarak ifade ettigi asistan Ogrenci uygulamasmi, Ozyegin
tiniversitesi’nden modelledigini; uygulamaya goniillii olarak katilan ve arkadaslarmin
arasinda sozii gegen Ogrencilerle birlikte ylriittigiinii belirtmistir. Asistan O0grencilerin
gerceklestirdikleri etkinlikleri ise grup toplantilarina katilma, ders igerikleri ve simif igi
etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olma, etkinlikler icerisinde tablet uygulamalarinin kullanimi
gerekliyse uygulamayr kullanmay1 68renme, diger arkadaslarina mini sinavlar hazirlama

seklinde agiklamistir.
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Doniistiiriilmiis grup ¢alismalarinin ise kesinlikle kiime ¢alismalarindan farkli oldugunu, bu

uygulamada 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini uygulamaya gegirecekleri, aktif ve
Ozgiir 6grenme olanaginin saglandigini belirtmistir.

Egitim Teknolojisi Uluslararast Toplulugu (International Society for Technology in
Education, ISTE) konferansi i¢in projelendirdigi ve ilk kez o konferansta ifade ettigi
Dontistiiriilmiis Smmav uygulamasini ise geleneksel sinav sistemindeki gibi kisa siirede
gergeklestirilmedigini, sinavin zaman limitinin 24-48 saat arasinda oldugunu ve ¢6zim
noktasinda gerek arkadaslarindan gerekse de Ogretmeninden yardim alabildigini ifade
etmistir.

ISTE konferansi i¢in projelendirdigi ¢alismalarinin biri de haber toplantilaridir. Haber
toplantilari, Ogrencilerin haftalik glindeme iliskin haberleri toplayip paylastiklari,
yorumladiklar1 ve tartistiklar1 bir uygulamadir.

Elevator Pitch olarak nitelendirdigi Asansér Konusmasi uygulamasini ise dgrencilerin belli
bir tema hakkinda yaklasik iki-iki buguk dakika konustuklari bir etkinlik olarak ifade
etmistir. OGT1, bu etkinlik i¢in okulundan 6zel bir sinif tasarlamalarini istemistir.
OGT1’in EDOO Modeline yaptig1 son eklenti de alan gezileridir. OGT1 bu eklentiyi bir
ornek iizerinden aciklayarak Osmanli’da Devlet Y 6netimi gibi bazi konular1 Topkap1 Saray:
gibi tarihi mekanlarda isledikleri, 6grencilerin s6z konusu mekanda ¢ekim yaptiklar1 ve bu
konuda video hazirlayip sunum gerceklestirdikleri seklinde belirtmistir.

OGT?2 ise kendisinin OGT1 gibi modele 6nemli eklentiler yapmadigim sadece ders takip
yapraklarina daha ¢ok kare kod ekledigini ve pekistirme, paylasim bolimlerinde de video
derste anlatilan icerigin birebir aynisini degil konu ile ilgili haber, belgesel gibi ek
caligmalara yer verdigini ifade etmistir.

OGT4, modeli tam anlamiyla uygulamadigim vurgulayarak heniiz bir eklenti yapmadigini
belirtmistir.

OGT8, modeli heniiz arastirma ve deneme siirecinde olduklarini, okulda yapilan
uygulamalar1 6ziimsemeye calistigini, bu nedenle heniiz bir eklenti yapmadigini fakat tam
anlamiyla uygulamaya bagladiginda ancak eklenti yapabilecegini ifade etmistir.

Elde edilen veriler analiz edildiginde; OGT1’in ve OGT2’nin EDOO Modeline eklentiler
yaptigi goriilmektedir. Bu durum katilimecilarn EDOO Modelini benimsediklerini hatta
modele art1 degerler yiiklemeye calistiklarini gostermektedir. Bu durum ayni zamanda ilk
asamada katilimcilarin modeli icsellestirmesi ile de yakindan ilgili olduklarim

gostermektedir. Fakat soz konusu eklentiler ayrica analiz edildiginde durumun sadece
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modeli igsellestirmekle agiklanamayacagini gostermistir. Temel olarak yeniden icat ile

OGT1 ve OGT?2 yeniligi mevcut ihtiyaglarim karsilayacak daha uygun hale getirmislerdir.
Fakat OGT1’in hem sosyal itibarmi artirma hem de geleneksel sistemden kurtulma ihtiyaci,
onun ayni zamanda tam da bu ihtiyaglar1 karsilayacak eklentiler yapmasini saglamistir.
OGTZ1’in modele yonelik eklentileri onun sadece kurumsal anlamda degil ayn1 zamanda
uluslararasi platformlarda da degerli goriilmesini dolayisiyla ¢alistigi okuldaki itibarini
artirmistir. OGT2 ise yaptig1 eklentileri daha ¢ok geleneksel sistemden kurtulma ihtiyacini
karsilamak i¢in yaptigindan bu durum OGT2’nin icat ettigi eklentilerin modelin kullanimima
yonelik uygulama bazl etkinliklerle sinirli kaldigi seklinde ifade edilebilir.

6. Boliim Ozeti

Bu durum calismasinda, EDOO Modelinin bir okul icerisindeki yayilimi nitel olarak
incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgulara gore; yayilim, oncelikle 6gretmenler
arasinda baslamustir. Bir 6gretmenin meslektaslariyla EDOO Modeline iliskin bilgilerini
paylagmasiyla baglayan bu siire¢, kurumun “6gretimde tablet kullanimi” temali hizmet igi
egitim programinda EDOO Modelinin tamitilmasi ile devam etmistir. EDOO Modeline
yonelik farkindalik kazanan 6gretmenlerden, modele iliskin olumlu tutum gelistirenler
modeli uygulama diizeyine karar vermistir.

Uygulamada yarar, problemler, uygunluk, is yiikli, kurumsal destek boyutlarindaki
deneyimlerin 8gretmenlerin EDOO Modelini kullanmaya devam etme kararlar1 {izerinde
etkili olmustur. Séz konusu gostergeler, dgretmenlerin EDOO Modelini benimseme
stirecinde giderek azalan bir katilimla bilgi, ikna, karar, uygulama, onay asamalarindan
gectigini gdstermistir. EDOO Modelinin uygulandigi siniflarda, 6grenciler de modeli
benimseme siirecine dahil olmuslardir. EDOO Modeliyle ilgili olarak bilgilendirilen
ogrenciler, Ogretmenleriyle ortaklasa olarak modeli mikro diizeyde uygulama karari
almiglardir. Uygulamada yarar, problemler, uygunluk, is yiiki, destek boyutlarindaki
deneyimler 6grencilerin EDOO Modelini makro diizeyde kullanmaya devam etme kararlari
iizerinde etkili olmustur. S6z konusu gdstergeler, dgrencilerin EDOO Modelini benimseme
stirecinde giderek artan bir katilimla bilgi, ikna, karar, uygulama, onay asamalarindan
gectigini gdstermistir. EDOO Modelini benimsenme siirecine yoneticiler de dahil edilmistir.
Tabletli egitime yonelik farkindalik bilgisine sahip yoneticiler, bir 6gretmen araciliiyla
EDOO Modelinin kullanimi hakkinda bilgilendirilmislerdir. Yoneticiler modele iliskin
olumlu tutum gelistirmisler ve ortaklasa olarak modeli uygulamaya devam etme karari

almiglardir. Yéneticiler su an igin modelin denendigini diisiinerek, EDOO Modelin
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uygulama siirecini gozlemlemektedir. Bu siirecin, EDOO Modelinin kullaniminin sdz
konusu kurum acisindan onaylanip onaylanmayacagi {izerinde etkili olacagi
diisiiniilmektedir. S6z konusu gostergeler, yoneticilerin EDOO Modelini benimseme
stirecinde bilgi, ikna, karar asamalarindan gegtigini gostermistir.

EDOO Modelini uygulandigi smiflarin velileri de modeli benimseme siirecine dahil
olmusglardir. Veliler EDOO Modeliyle ilgili olarak oncelikle c¢ocuklari araciligiyla
farkindalik kazanmistir. Modelin etkilerini goézlemledikleri dénemde ise c¢ocuklarinin
Ogretmenleri aracilifiyla modele iliskin olumlu tutum gelistirmisler ve ortaklasa olarak
modeli uygulamaya devam etme karari almislardir. EDOO Modeli uygulamasma veliler
bazinda otoriter karar ile baslamis fakat ortaklasa karar ile devam etmistir. EDOO Modelinin
kullanimin1 onaylamalar1 iizerinde uygulamada yarar, problemler, uygunluk, is yiki
boyutlarindaki deneyimleri etkili olmustur. S6z konusu gostergeler, velilerin EDOO
Modelini benimseme siirecinde bilgi, ikna, karar, onay asamalarindan gectigini géstermistir.
Sonug olarak EDOO Modelinin yayilim gésterdigi okulda dért grubun olusum gosterdigi
dikkat ¢ekmistir. Bu gruplar 6gretmen-6gretmen; 6gretmen-6grenci; 6gretmen-yonetici ve
ogretmen-veli gruplaridir. Dort grubun da farkli odak noktalarinin oldugu ve farkli karar
evrelerinden gectigi gorilmiistiir. Rogers (2003) da bir yeniligi benimsemenin kiiltiirel
etkilerden dolay1r dogrusal bir siire¢ olamayabilecegini belirtmistir. Bununla birlikte s6z
konusu gruplarin tamaminda Ogretmenlerin  bulunmasi  dikkat ¢ekmistir. Bu
durumégretmenlerin EDOO Modelini yaymaya calistiklarnin en énemli gdstergesi olarak
degerlendirmistir.

Arastirmada ulasilan bir diger onemli sonugta; katilimcilar arasinda EDOO Modelini
yaymaya ¢alisan bir degisim ajaninin olmayisidir. Katilimeilar arasinda her ne kadar EDOO
Modelini yaymaya caligsan bir degisim ajanina rastlanilmasa da; derslerde tablet kullaniminin
s06z konusu kurumdaki degisim ajanlarinin okulun yoneticileri oldugu belirlenmistir. S6z
konusu yoneticiler okul igerisinde derste tablet kullanimi konusunu tanitan, tanittiran,
kullanimin1 anlattiran, yayilimi istenmeyen yonde etkileyecek durumlari engelleyen ve
cikabilecek sorunlar i¢in alternatif ¢éziimler sunan kisi ya da kisileridir.

Calisma sonunda, okul igerisinde EDOO Modelinin ¢evrimigi dersler, aktif dgrenme ve
tablet kullanimi seklinde yayildigr belirlenmistir. Bu nedenle yayilim siirecindeki
deneyimlerin sadece EDOO Modelinin bilesenleri agisindan ele almmasi yerine, tablet

kullanimi agisindan da ele alinmasinin daha uygun olacagi siireg igerisinde netlesmistir.
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Katilimcilar arasinda EDOO Modelinin sagladig1 yararlara iliskin alginin; ¢evrimici dersler,
aktif 6grenme ve tablet kullanimi acisindan ifade edildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
EDOO Modelinin sagladig1 yararlar1 6ncelikle ogrenciler acgisindan ifade ettikleri
belirlenmistir. EDOO Modelindeki yeniligi ¢evrimigi derslerle iliskilendiren dgretmenler,
EDOO Modelinin esnek égrenme ortamlari sundugunu, 6n dgrenmeyi kolaylastirdigini, 6n
ogrenmenin siniftaki igcerigin aktarimi siiresini kisalttigini, grup caligmasi ve proje gelistirme
gibi 6grenme etkinlikleri i¢in firsat yarattifin1 ve 6grencinin 6grenme siirecine katilimini
artirdigimni ifade etmislerdir. Aym1 zamanda 6grencilerin 6dev algilarin1 degistirdigini, 6z
giivenlerini artirdigini, sorumluluk duygularin1 ve aragtirma becerilerini gelistirdigini de
belirtmislerdir.

EDOO Modelindeki yeniligi aktif 6grenme iliskilendiren dgretmenler, EDOO Modelinin
yaparak-yasayarak 6grenmeyi sagladigini, 6grenmenin kalicilig artirdigini, grup ¢alismalari
ile igbirlikli 6grenme ortamlar1 yarattigini, 6grenci-6gretmen, 6grenci-6grenci etkilesimini
artirdigii ve ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. EDOO
Modelindeki yeniligi tablet kullanimu ile iliskilendiren 6gretmenler, EDOO Modelinin derse
ve okula kars1 olumlu tutum gelistirmeyi kolaylastirdigini ve bu sayede 6grencilerin tableti
sadece oyun amagcli degil 6grenme amacli olarak da kullanacaklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin EDOO Modelinin sagladig1 yararlar1 ayn1 zamanda 6gretmenler agisindan da
ifade ettikleri belirlenmistir. Bu yararlar; 6gretmeni mesleki gelisime yoneltme, motive
etme; 6gretmene esnek 0gretim ortami saglamasi, siire¢ degerlendirme i¢in imkén sunmasi,
miifredat yetistirme sorununu ¢6zdiigii seklinde belirtilmistir.

Calisma sonucunda bazi dgretmenlerin EDOO Modeline iliskin yarar algilarinin hem
ogrenciler hem de oOgretmenler acisindan sekillendigi; bazilarimin ise sadece O6grenciler
acisindan sekillendigi goriilmiistiir. Bu noktada, modelin yararlarin1 sadece Ogrenciler
acisindan ifade eden 6gretmenlerin EDOO Modeline iliskin tutumlar1 incelenmis ve olumsuz
tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Bu durum, séz konusu dgretmenlerin EDOO Modelini
benimseme siirecine ilisgkin olumsuz tutum gelistirmelerinin bir gerekcesi olarak
degerlendirilmistir.

Ogrenciler ise EDOO Modelinin g¢evrimici dersler agisindan sagladigi yararlari esnek
O0grenme ortamlart sunmasi, 6n Ogrenmeyi kolaylastirmasi, evde derse ayrilan siireyi
azaltmasi, bireysel 6grenme imkani sunmasi; aktif 6grenme agisindan Ggrenci-6gretmen
etkilesimini artirmasi ve kalic1 6grenmeyi saglamasi; tablet kullanim1 agisindan ise derse

yonelik olumlu tutum gelistirmesi ve tabletin 6grenme amach olarak kullanilmasini
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sagladig1 seklinde ifade etmiglerdir. Bununla birlikte basarilarinin da arttigini ifade
etmislerdir. EDOO Modelinin sagladigi yararlar1 tablet kullanimi ile iliskilendiren
Ogrencilerin nerdeyse tamaminin altinct smifta 6grenim gordiikleri belirlenmistir. Bu
durumun gerekgesi, 6grencilerin yaslar1 olarak goriilebilir.

Velilerin de EDOO Modelinin ¢evrimici dersler agisindan sagladig1 yararlari esnek 6grenme
ortami sunmasl, paylasilan video derslerin gorsel 6grenme saglayarak kaliciligr artirmasi, 6n
O0grenme saglamasi; tablet kullanimi agisindan ise derse yonelik olumlu tutum gelistirmesi
seklinde ifade ettikleri belirlenmistir. Velilerin 6ne ¢ikardigi yararlarin sadece
modelingevrimi¢i bilesenleri ile iliskili oldugu goriilmiistiir. S6z konusu durum, velilerin
modelin kullanimini sadece ev ortaminda iken gorebilmelerinden kaynaklanmaktadir.
Yoneticilerin ise EDOO Modelinin ¢evrimigi dersler agisindan sagladig: yararlari
ogrencilerin evde de aktif olmasi; aktif 6grenme agisindan dgrencilerin proje gelistirmelerini
saglamasi; tablet kullanimi agisindan ise &grencilerin okula yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini belirttikleri goriilmiistiir.

Bu agidan bakildiginda; katilimcilarm EDOO Modelini yararl olarak algiladiklar1 ve EDOO
Modeline yonelik yarar algilarinin birbiriyle tutarli oldugu gériilmistiir. Bu durum, modelin
sagladig1 yararlarin katilimcilarn EDOO Modelini benimseme siirecinde olumlu etki
yarattiginin bir gerekcesi olarak goriilmiistiir.

EDOO Modelinin gdzlemlenebilirligini ise dgretmenlerin modelin bilesenlerinden kismen
cevrimici ve cogunlukla da aktif 6grenme bilesenleri ile agikladiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum, Oncelikle modelin aktif 6grenme bileseninin okulda gergeklestiriliyor olmasindan
kaynaklanmaktadir. Modelin ¢evrimigi bilesenini gézlemleyen 6gretmenlerin ise modelin en
cok uygulandig1 birimde ¢alistiklar1 ve modeli uygulayan 6gretmenlerle ayni ziimrede
olduklar1 goriilmiistiir. Ayni zamanda modelin uygulandigi siniflarda derse giren
ogretmenlerin de modelin yararlarin1 gorebildikleri; o smiflarda dersi olmayan
ogretmenlerin ise modelin yararlar ile ilgili agiklamalarimin daha smirli oldugu dikkat
¢ekmistir. Bu durum ise EDOO Modelinin gozlemlenebilirliginin ¢alisilan birimle iliskili
oldugunu gostermektedir.

Katilimcilar arasinda EDOO Modeline yonelik karmagiklik algisinin ¢evrimici dersler, aktif
ogrenme ve tablet kullamimi acisindan ifade edildigi goriilmiistiir. EDOO Modelindeki
yeniligi ¢evrimici derslerle iliskilendiren 6gretmenlerin, EDOO Modelindeki karmasiklig,
video derslerin hazirlanmas: siirecleri, 6grencilerin-velilerin 6grenme kiiltiirlerindeki

degisim agisindan; aktif ogrenme ile iligkilendiren 6gretmenlerin smif i¢i etkinlikleri
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gelistirme siiregleri agisindan; tablet kullanimi ile iligkilendiren 6gretmenlerin ise tableti
ogrenme ortamlarinda nasil kullanacaklart ve velilerin s6z konusu duruma uyumlari
acisindan  ifade ettikleri  belirlenmisti. EDOO Modelinin  karmasiklik  algist
yarattiginibelirten O6grencilerin yasanan karmasikla ilgili olarak; ogrenciler ve veliler
acisindan 6grenme kiiltiiriindeki degisimi 6ne ¢ikardiklar1 goriilmiistiir.

Velilerin ve yoneticilerin ise EDOO Modelinin ne dgretmen ne dgrenci ne de veliler
acisindan karmasik bir unsur tagimadigr belirlenmistir. Modelin karmasik unsurlar
tasimadigimi ifade eden Ogrencilerin ve yoneticilerin ise modelin kullaniminin sadece
ogrencilerle ilgili oldugunu ve velilerin bu durumla ilgili olmadiklarini agikca belirttikleri
de gorilmiistiir.

Katilimeilarin, dgretmenler ve dgrenciler disinda genel itibariyle EDOO Modeline iliskin
karmasiklik algisina sahip olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ise s6z konusu modeli
benimseme siirecinde mutlaka bir karmasiklik yasadigi belirlenmistir. Bu durum,
ogretmenlerin EDOO Modelini benimseme siirecinde ikna olmalarida dnemli bir etken
olarak goriilmemis ve karmasiklik algisinin siirecin bir pargasi oldugunu diisiindlirmiistiir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin neredeyse tamaminin karmasikligi 6gretmen, 68renci ve veli
acisindan ifade ederken, bazi 6gretmenlerin sadece 6gretmenler agisindan ifade etmeleri
dikkat cekmistir. Bu durum ise s6z konusu dgretmenlerin EDOO Modelini benimseme
stirecine iligkin olumsuz tutum gelistirmesinin bir diger gerekcesi olarak degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin yarisinin EDOO Modelinin tiim derslere uygun yapida oldugunu; diger
yarisinin ise uygunlugu dersin tirii ile iliskili oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin tamaminm ise EDOO Modelinin sosyal bilgiler dersinde kullanabilecegini
belirtmislerdir. Bu durum, 0&grencilerin s6z konusu modelin uygulamasma iliskin
deneyimlerinden kaynaklanmaktadir. Velilerin ve ydneticilerin ise EDOO Modelinin dersler
acisindan uygunlugunu iki grupta ifade ettikleri belirlenmistir. Bunlar: modelin tiim derslere
uygulanabilecegini diisiinen, modelin uygunlugunu ge¢mis deneyimleri ile agiklayan veliler
ve yoneticilerdir.

Sonug olarak katilimcilarin biiylik gogunlugunun, modelin uygunluk 6zelligi ile ilgili olarak
sayisal dersler ve beden egitimi dersi i¢in uygun olmadigint diisiindiikleri, bu durumun
gerekcgelerini de sahip olduklar1 deneyimlerle aciklamaya calistiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin EDOO Modelinin denenebilirligini ise; dgrencilerin yas gruplari, SBS veya
liniversite siavlarina yakinlik durumlari ve derslerinin sozel-sayisal grupta olma durumlari

ile iliskilendirdikleri belirlenmistir. Ogretmenler mevcut smav sistemlerinin denenebilirligin
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ontindeki en biliylik engel olarak gordiikleri diisiiniilmektedir. Ciinkli 6gretmenlere gore
dersler sayisal bile olsa miifredatin durumuna gore sozel bilgi aktarimini durumunda;
ogrencilerin yaglari kiigiik olsa bile belli bir diizeyden sonra modelin denenebilecegini ifade
etmislerdir. Oysa smav sistemlerinin devam ettigi egitim sistemimizde on birinci, on ikinci
ve sekizinci siniflarda modelin denenemez oldugunu da belirtmislerdir. Bu diizeylerde
ogrencilerden test ¢ozmeleri ve sik sik deneme sinavlarina katilmalari beklenilmektedir.
Ulkemizde mevcut egitim sisteminin isleyisi, Ogretmenlerin bu diisiincesini
desteklemektedir.

Sonug olarak katilimcilarm EDOO Modeli ile ilgili olumlu tutum gelistirdigi ve
ogretmenlerin neredeyse tamaminin modelin en azindan denenebilir olduguna ikna olduklari
belirlenmistir. EDOO Modeline ydnelik olumsuz tutum gelistiren 6gretmenlerin, s6z konusu
modelin O6gretmenlere yarar saglamayacagi, kullaniminin sadece Ogretmenler agisindan
karmasgik oldugu, mevcut deneyimlerine gore modelin derslerine uygun olmadigi, modelin
uygulanisint gozlemleyemedikleri ve dersleri sayisal bir ders oldugu icin de denenebilir
ozellikte olmadigini ifade etmeleri dikkat ¢ekmistir. Bu duruma bir de 6gretmenlerin modele
iligkin bilgilerinin farkindalik diizeyinde kalmas1 ve farkindalik diizeylerinin diisiik olmasi
da eklenince s6z konusu dgretmenlerin EDOO Modelini benimsemede sistemi geriden takip
edecekleri kestiriminde bulunulabilir. Ciinkii s6z konusu 6gretmenlerin EDOO Modeline
iliskin algilar1 incelendiginde; EDOO Modeli kullanimryla ilgili olarak ikna olduklarina dair
bir gdstergeye rastlanilamamistir.

Ogretmenlerin  EDOO  Modeline iliskin uygulama kararlarina bakildiginda ise;
Ogretmenlerin

uygulama karar1 almalarindaki en 6nemli faktoriin ihtiya¢ degiskeni oldugu; uygulamama
karar1 almalarindaki en onemli faktorlerin de Ogrencilerin yas gruplar, sif diizeyleri,
sinava hazirlik durumlart oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin EDOO Modeli ile ilgili uygulamalari incelendiginde ise modele ihtiyaglari
dogrultusunda eklentiler gelistirdikleri goriilmiistiir. S6z konusu eklentiler, modelin okul
icerisinde gozlemlenebilirligini artirmis ve katilimecilarin EDOO Modeline iliskin olumlu
tutum gelistirmesinde énemli bir adim olmustur.

Uygulamasina ses kaydinin ve goriintiisiz video dersin paylasilmasi seklinde baslanilan
EDOO Modeli, zamanla goriintiilii ve sesli video derslere; video dersler arasinda gelen mini
sinavli bir uygulamaya doniismiistiir. Farkli karar asamasinda bulunan 6gretmenler i¢in s6z

konusu modelin siirekli degisim i¢inde olmasi modelin is yiikii algisinin olugsmasindaki en
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onemli etkendir. S6z konusu durum, EDOO Modelinin yayiliminda okulda degisim
ajanlarinin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii bir topluluk igerisinde degisim
ajanlarinin varligi, yeniligin aynen benimsenmemesi durumunun Oniine ge¢cmektedir. Bu
0zel durumda ise yeniligin denenebilirlik algis1 zedelenmistir. Rogers (2003) egitsel
yenilikler baglaminda yapilan yeniligin yayilimi arastirmalarinda, egitsel yeniliklerin oldugu
gibi benimsenmedigini vurgulamaktadir. Arastirma sonuglarinin bu agidan alanyazinla

uyumlu oldugu belirlenmistir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuclara ve onerilere yer

verilmektedir.

Sonuclar ve Oneriler

Olgubilim ¢ercevesinde gerceklestirilen bu durum calismasi arastirmasinda, Tiirkiye’deki
bir 6zel okuldaki EDOO Modelinin benimsenmesi siirecinin nasil isletildiginin paydaslar
acisindan incelenmesi amaglanmustir. Bu amag ¢ercevesinde, EDOO Modeli hem bir olgu
hem de bir yenilik olarak goriilmiis ve arastirma sonuglar1 bu kapsamda degerlendirilmistir.
Goriismeler sonucunda elde edilen tiim bulgular 1s183inda, EDOO Modelinin uygulandig:
okulda bir olgu olarak modele yiiklenen ortak anlamin; uygulamada video derslerin
cevrimi¢i ortamlarda izlenildigi ve On Ogrenmenin saglandigi; siniflart aktiflestirdigi;
tabletin kullanildigi; 6grenciler agisindan yararli oldugu, bu yararin ancak uygulanan
birimde gozlemlenebildigi; 6gretmenler acisindan karmasik unsurlar tasidig, is yikiini
artirdig1; 6grencilerin-velilerin 6grenme kiiltiiriinii degistirdigi; sozel derslerde veya sayisal
derslerin sozel bolimlerine uygun oldugu; uygulanmasma iligkin kurumsal anlamda
yeterince destek verilmesi gereken esnek bir 6grenme modeli oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda, modele yiiklenen anlamlar, belli agilardan sinirhiliklar tasimaktadir. Bunlardan
ilki, modelin kullanimmin sadece “tabletle” iliskilendirilmesidir. Bu algi, modelin
uygulanmasinda  tablet  bilgisayarlarin = kullanimina  agirlik  verilmesinden
kaynaklanmaktadir. Oysa modelin uygulanmas1 i¢in tablet kullanimi zorunlu degildir.
Rogers (2003) bu algmin nedenini-Yeniligin Yayilimi Kuraminda-, yayilim gdsteren
yeniliklerin bagka yeniliklerle olan iliskisi ile agiklamaktadir. EDOO Modelinin uygulandig
deneysel ¢alismalar incelendiginde ise ¢alismalarin sadece birkaginda (Mason, Shuman ve
Cook, 2013; Kong, 2014) tablet bilgisayarlarin kullanildigi goriilmektedir. Dolayisiyla

arastirma bulgular1 bu agidan, alanyazinla kismen uyusmaktadir.
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Modele yiiklenen smirli anlamlardan bir digeri de modelin sozel derslerde
uygulanabilecegine iliskindir. Bu durumun nedeni, EDOO Modelinin yayilimmin basladig
ilk dersin Sosyal Bilgiler dersi olmasidir. Oysa alanyazinda modelle ilgili ¢alismalar
incelendiginde EDOO Modelinin neredeyse tamamen sayisal derslerde kullanildig
goriilmektedir (Baepler, Walker ve Driessen, 2014; Bishop, 2013; Davies, Dean ve Ball,
2013; Kim, Kim, Khera ve Getman, 2014; Larsen, 2009; Love, Hodge, Grandgenett ve
Swift, 2014; Mason, Shuman ve Cook, 2013;Talley ve Scherer, 2013; Strayer, 2012; Wilson,
2013). Gaughan (2014) tarafindan yiiriitillen bir calisma ise EDOO Modelinin tarih
derslerinde kullanimiyla ilgilidir. Dolayisiyla aragtirma bulgulari bu agidan da alanyazinla
kismen uyusmaktadir.

Modele yiiklenen bu simirli anlamlar beraberinde bir takim problemleri getirebilecektir.
Uygulamanin sadece tabletle sinirlandirilmasi agisindan; 6zellikle tabletle yeni tanigan
ogretmenler, veliler ve yoneticiler agisindan is yiikiinii artiran bir model olarak algilanmasi
ve dolayisiyla kurumsal destegin saglanmamasi beklenen problemlerdendir. Modelin
kullaniminin sadece sozel derslerle sinirlandirilmast agisindan ise uygulamalarin birkag ders
saatiyle sinirli kalmasi veya modelin sadece yerel diizeyde uygulanmasi beklenebilir. S6z
konusu algilarin neden olabilecegi problemlerin 6niine uygulama siirecinin netlestirilmesi
ile gegilebilir. Bu durumda yapilan gézlemlerin ve dokiiman analizi ¢aligmalarinin 6nemi bir
kez daha gilindeme gelmektedir. Okuldaki Ogretmenlerin, Ogrencilerin, velilerin ve
yoneticilerin EDOO Modelinin benimsenmesi siireci ile ilgili goriislerine ek olarak
incelenen derslerdeki durumlar; modelin nasil kullanildiginin saptanmasi adina 6nemli
ipuglar1 saglamistir. Elde edilen bulgular 1siginda, EDOO Modelinin Tiirkiye’deki
kullaniminin bir O6rneginin nasil gerceklestirildigine iliskin sistematik, Sekil 24’te

gosterilmektedir.

1. Adim: Simf dis1 2. Adim: Simif i¢i

[ Kontrol ] [ Mini ders ] [ Aktif Ogrenme Etkinlikleri ]

Sekil 23. EDOO Modelinin uygulans

EDOO Modelinin smif disindaki uygulamasi Sekil 28’de de goriildiigii iizere DTY
uygulamasi ile baslamaktadir. DTY ler, siif i¢i calismalarin gergeklestirilmesine 6n kosul

niteliginde kabul edilebilecek bilgilerin edinilmesi igin diizenlenen bir materyaldir.
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Cevrimig¢i video ders, okuma metni, kisa cevapli/agik uglu/coktan se¢meli sorular ve
¢evrimici mini sinav boliimlerinden olugmaktadir. Smif dis1 uygulamalar agisindan DTY
uygulamasinin, alanyazinda bir 6rnegi bulunmamasina karsin; yapisindaki video dersler ve
¢evrimig¢i mini sinavlarin kullaniminin alanyazinda pek ¢ok 6rnegine ulagsmak miimkiindiir
(Kim, vd., 2014).

Smif dis1 uygulamalar sadece bu okuldaki 6rnek durumda degil, alanyazinda kapsam ve
niteligi agisindan hala tartisma konusudur. Ornegin Bishop ve Verleger (2013), tanimlarinda
video derslere yer vermeyen EDOO Modeli ile ilgili ¢alismalar1 reddettiklerini
belirtmektedir. Buna karsin, EDOO Modelini alanyazina kazandiran arastirmacilardan
Baker (2000), modelin sinif dig1 ortamlardaki en 6nemli bileseninin ¢evrimigi video dersler
oldugunu belirtmekte fakat uygulamay1 video derslerle sinirlandirmamaktadir. Bu durum,
EDOO Modelinin temel dinamiklerinden internet teknolojilerinde yasanan gelismelerle
aciklanabilir. Son donemlerde ise video paylasim amagli kullanilan sosyal medya
uygulamalari popiilerlik kazanmistir. Diger bir deyisle, internet teknolojilerin daha duragan
yapilardan hareketli yapilara dogru gegis yasanmaktadir. Bu degisim, EDOO Modeli ile ilgili
tanimlarin ve uygulamalarin, son donemlerde video dersler bazinda yogunlagsmasinin en
onemli nedenleri arasindadir.

Smif i¢i uygulamalar ise genel anlamda aktif Ogrenme etkinlikleri c¢ercevesinde
gelistirilmektedir. Bu durum, iilkemizdeki 6rnek uygulama i¢in de gegerlidir. Ornek
uygulamada smifi¢i 6grenme eylemlerinin, Baker (2000) tarafindan 6nerilen eylem planiyla
neredeyse tamamiyle Ortiistiigli goriilmiistiir. Fakat Baker’in (2000) netlestirme eyleminin
bir pargasi olarak kullanilabilecegini ifade ettigi mini bir ders anlatimi1 eylemi, 6rnek
durumda bagh basina bir eylem olarak goriilmektedir. Bu durum o6ncelikle modelin,
onerildigi donemdeki uygulamalarin (Baker, 2000; Lage, vd. 2000) yiliksekdgretim
diizeyinde olmast ile agiklanabilir. Oysa bu &rnek durumda da oldugu gibi EDOO Modeli,
ilk, orta ve lise derecesindeki okullarda da uygulanabilmektedir. Dolayisiyla yiiksekdgretim
oncesi diizeylerde 6grenim goren 6grencilerin ihtiyaclar ve 6gretmenlerinden beklentileri
farklilagabilmektedir. Ardindan uygulandigi kurumun 6zel bir egitim kurulusu olmasi ile de
aciklanabilir. Clinkii 6zel okullardaki uygulamalar, kurumsal diizeni aksatmayacak nitelikte
olmalidir. Baska bir deyisle EDOO Modeli uygulamasinda ders anlatimina gereken zamanin
yapilmamasi, ders yapilmadig algis1 yaratabilmektedir. Bu yargi, Demiralay ve Karatag
(2014), tarafindan modelin MEB’in isleyisine uygun bir model olarak degerlendirilebilecegi

goriisii ile de ortiigmektedir.
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Ayrica Sekil 28’da ortaya konan bu model, sadece birkag ders etkinligi i¢in kullanilabilecek
bir model olarak degerlendirilmesinin de 6niine gegmektedir. EDOO Modeline iliskin 6rnek
durumdaki kullanim, yapisindaki sistematikligi 6ne ¢ikarmasi agisindan, Graham’in (2006)
da belirttigi gibi, ders diizeyinde 6grenme modelleri kapsaminda degerlendirilmelidir. Hatta
Baker (2000) tarafindan Onerilen ¢evrimigi tartisma bileseni ile gelistirilebilir bir 6zellik de
tagimaktadir.

Sonug olarak, arastirmadan elde edilen veriler 15181inda ortaya konan sistematik model ile
modelin kullanilabilirligi ortaya konmustur. S6z konusu kullanim, MEB’e bagl bir 6zel
okulda gergeklestirilmektedir. Bu agidan sonuglarinin sadece ilgili okulla sinirli olduguna
dikkat cekilmelidir. Bu anlamda EDOO Modelinin kullanimina iliskin farkli arastirmalarin
yapilmasi gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir. Ileriye yonelik arastirmalara iliskin su neriler
getirilebilir:

e Ilgili okuldla EDOO Modelinin sistematigine iliskin isleyen durumlar dikkate
alinarak, kurumsal destegin saglandig1 bir okulda 6gretmenlerle isbirligi yapilarak
modelin farkli derslerde kullanimina iligkin karsilastirmali durum g¢alismasi
arastirmasi yapilabilir.

e Arastirmadan elde edilen bulgularin genellenebilmesi amaciyla, ayni arastirma,
farkli okullarda (6zel ya da devlet), farkli katilimcilarla ve farkli arastirmacilar
tarafindan yinelenebilir.

e Aktor ag modeline gore; yenilik, olgusal bir gergeklik olarak diisliniildiigiinde,
yeniligin ortaya ¢ikmasi ve isletilmesi siireci, sistem icerisindeki aktorlerin etkilesimi
iizerine kuruludur. Bu siirecin netlestirilmesi i¢in daha sonraki arastirmalarda,
EDOO Modelinin teknolojilerle iliskisini ortaya ¢ikarma agisindan ag aktdr modeli
de ise kosulabilir.

EDOO Modelinin benimsenmesi siirecinin karar evreleri agisindan degerlendirilmesi ise

modelin uygulanisina iliskin 6nerileri giindeme getirmektedir. Uygulamaya yonelik 6neriler

ise su sekildedir:

e Modelin uygulanmasina, kullanimina paydas olabilecek tiim katilimcilarla ortaklasa karar
verilerek baslanilmalidir.

e Model uygulanmaya baslamadan 6nce ilk olarak nasil kullanildig1 ve neden kullanildigi
konusunda katilimecilar ve 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

e Model ile ilgili olarak ihtiya¢ algisi olusturmak igin tanitima modelin ilkeleri bilgisi ile

baslanilmalidir.
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Modelin uygulama asamasinda yasanan deneyimler paylasilmalidir.

Modelin benimseme siirecine 6grenciler, veliler ve yoneticiler de dahil edilmelidir.
Model uygulanirken yayilim siirecinde degisim ajanlarina yer verilmelidir.

Modelin bilgilendirme asamasinda neredeyse her ders i¢in uygulandigi ¢alismalar 6rnek
olarak gosterilmelidir.

Model hangi kurum igerisinde uygulanirsa uygulansin, kurumsal anlamda pilot bir
caligma yapilmadan kullanilmamalidir.

Model uygulanirken katilimcilarda kurumsal destek algisi olusturulmalidir.
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EK 1. EDOO Modelini Uygulayan Ogretmenlerle Goriisme Formu

Ad-Soyad: Cinsiyet: Brans:
Evde Ders- Okulda Odev Modeline Gegise Karar Verme Siirecine iliskin Sorular

Bilagi

1) Evde ders- okulda 6dev modelindeki yenilik/ler nedir?

2) Modelin uygulanmasinda onerilen eylem plani nedir?

3) Modelin uygulama ilkeleri nelerdir?

4) Bu modeli ilk olarak kimden ya da nereden duydunuz? Nasil bir tepki verdiginizi

paylasir misiniz?

Ikna

5) EDOO Modelinin sagladig1 yararlar nelerdir?

6) EDOO Modelinin karmasik yénleri nelerdir?

7) EDOO Modelinin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorsunuz?
8) EDOO Modelini denediniz mi/denenebilir oldugunu diisiiniiyor musunuz?

9) Okulunuzda EDOO Modelini kullanan égretmenler kimlerdir?
Karar

10) EDOO Modelini kullanmaya iliskin kararmz nedir?

11) EDOO Modelini kullanma kararinizda etkili olan faktorler nelerdir?

12) Modelin kullanimina iliskin arastirma yapiyor ya da bilgi sahibi olmaya ¢alisiyor
musunuz? Nasil?

13) EDOO Modelini uyguladigiiz siniflarda kullanma kararmizi nasil aldiniz?
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Uygulama

14) Modeli nasil uyguladiginizi adim adim agiklar misiniz?
15) Modeli uygularken karsilastiginiz problemler nelerdir? Neden? Problemleri nasil

¢Ozdiiniiz?

Onay

16) EDOO Modelini kullanmaya devam edecek misiniz?

17) EDOO Modeli 6ngordiigiiniiz yararlar sagladi mi1?

18) EDOO Modelini kullanmalar1 i¢in kimleri tesvik ediyorsunuz?
19) EDOO Modeline herhangi bir eklemede bulundunuz mu?

Son olarak eklemek istediginiz diisiinceleriniz var mi1?

177



EK 2. EDOO Modelini Uygulamayan Ogretmenlerle

Goriisme Formu

Ad-Soyad: Cinsiyet: Brans:
Evde Ders- Okulda Odev Modeline Gegise Karar Verme Siirecine iliskin Sorular

Bilai

1) Evde ders- okulda 6dev modelindeki yenilik/ler nedir?

2) Modelin uygulanmasinda onerilen eylem plani nedir?

3) Modelin uygulama ilkeleri nelerdir?

4) Bu modeli ilk olarak kimden ya da nereden duydunuz? Nasil bir tepki verdiginizi

paylasir misiniz?

Ikna

5) EDOO Modelinin saglayacagi yararlar nelerdir?

6) EDOO Modelinin karmasik yonleri nelerdir?

7) EDOO Modelinin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorsunuz?
8) EDOO Modelini denediniz mi/denenebilir oldugunu diisiiniiyor musunuz?

9) Okulunuzda EDOO Modelini kullanan 8gretmenler kimlerdir?
Karar

10) EDOO Modelini kullanmaya iliskin kararmiz nedir?

11) EDOO Modelini kullanma kararinizda etkili olan faktorler nelerdir?

12) Modelin kullanimina iliskin arastirma yapiyor ya da bilgi sahibi olmaya ¢alisiyor
musunuz? Nasil?

Son olarak eklemek istediginiz diisiinceleriniz var mi1?
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EK 3. Ogrencilerle Goriisme Formu

Ad-Soyad: Cinsiyet:
Evde Ders- Okulda Odev Modeline Gegise Karar Verme Siirecine iliskin Sorular

Bilgi
1) Evde ders- okulda 6dev modelindeki yenilik/ler nedir?
2) Bumodeli ilk olarak kimden ya da nereden duydunuz? Duydugunuzda nasil bir tepki

verdiniz?

ikna
3) Modelin sagladigi yararlar nelerdir?
4) Modelin karmagik yonleri nelerdir?

5) Modelin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?

Karar

6) Modeli uygulama kararini nasil aldiniz?

Uygulama

7) Ogrenme deneyiminiz modelden sonra nasil degismistir?

8) Modeli uygularken karsilagtiginiz problemler nelerdir?

9) Modeli uygulama konusunda en ¢ok kimden/kimlerden nasil destek aldiniz?
Problemleri nasil ¢6zdiiniiz?

Onay

10) Dersinizde bu modelin kullanilmasina devam edilmesini istiyor musunuz? Neden?
11) Baska 6gretmenlerin de derslerinizde bu modeli uygulamasini istiyor musunuz?
Son olarak eklemek istediginiz diisiinceleriniz var mi1?
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EK 4. Velilerle Goriisme Formu

Ad-Soyad: Cinsiyet:

Evde Ders- Okulda Odev Modeline Gegise Karar Verme Siirecine iliskin Sorular

Bilgi
1) Evde ders- okulda 6dev modelindeki yenilik/ler nedir?
2) Bumodeli ilk olarak kimden ya da nereden duydunuz? Duydugunuzda nasil bir tepki

verdiniz?

ikna
3) Modelin sagladigi yararlar nelerdir?
4) Modelin karmagik yonleri nelerdir?

5) Modelin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?

Karar

6) Modeli uygulama kararini nasil aldiniz?

Uygulama
7) Modeli uygularken karsilagtiginiz problemler nelerdir?

8) Modeli uygulama konusunda en ¢ok kimden/kimlerden nasil destek aldiniz?
Problemleri nasil ¢6zdiiniiz?

Onay

9) Cocugunuzun bu dersinde bu modelin kullanilmasina devam edilmesini istiyor
musunuz? Neden?

10) Baska 6gretmenlerin de derslerinizde bu modeli uygulamasini istiyor musunuz?
Son olarak eklemek istediginiz diisiinceleriniz var mi1?
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EK 5. Yoneticilerle Goriisme Formu

Ad-Soyad: Cinsiyet:

Evde Ders- Okulda Odev Modeline Gegise Karar Verme Siirecine iliskin Sorular

Bilai

1) Evde ders- okulda 6dev modelindeki yenilik/ler nedir?

2) Modelin uygulanmasinda onerilen eylem plani nedir?

3) Modelin uygulama ilkeleri nelerdir?

4) Bu modeli ilk olarak kimden ya da nereden duydunuz? Nasil bir tepki verdiginizi

paylasir misiniz?

Ikna

5) EDOO Modelinin saglayacagi yararlar nelerdir?

6) EDOO Modelinin karmasik yonleri nelerdir?

7) EDOO Modelinin hangi derslerde uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorsunuz?
8) Okulunuzda EDOO Modelini kullanan 6gretmenler kimlerdir?

Son olarak eklemek istediginiz diisiinceleriniz var mi?
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EK 6. EDOO Modeli Cercevesinde Gelistiren Ders Materyali-1

5 ARALIK 2013

CURABITUR LEO

Ipek Yolunda
Tirkler

iLK TURK DEVLETLERI

ATLAR EN ONEMLI
ULASIM ARACLIRIYDI

ESKi TURKLER
CADIRLARDA
YASAMISLARDIR

GOCEBE BIR HAYAT
YASAMISLARDIR

ANAYURTTAN ANADOLU'YA

1. Tiirkler, diinyanin degisik verlerine go¢ etimeden énce nerede
vasivorlardi?

2. Orta Asya yani Tlrkistan'in kelime anlami nedir?

182

Orta Asya'da bilinen
ilk Tark devleti
Hunlar tarafindan
kurulmustur.

Teoman Asya Hun
impararatorlugunun
bilinen ilk
hikimdandir



5 ARALIK 2013

3. Orta Asya'nin cografi 6zellikleri ve iklimi, Tiirklerin
yasamini hangi yonde etkilemis olabilir?

4. Tiirkler hangi sebeplerden dolay1 Orta Asya'dan goc ettiler?

5. Orta Asya'da yasayan Tiirkler nasil bir hayat stirtiyvorlardi?
Orta Asya'daki yasama iliskin neler soyleyebilirsiniz?

6. Diinya'min en biiyiik setti olan Cin Seddi yapilis amaci
nedir?

7. Kavimler gocii nasil ve ne sekilde gerceklesmis ve sonuclari
neler olmustur?
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CURABITUR LEO

Oguzkagan Destani

Tiirk tarihine ait en
eski destanlardan
birisidir

Asya hun devletinin
yikiimasindan sonra hunlarin
bir kismi batiya dogru goc
ettiler. Hunlar 6nce
Karadeniz'in kuzeyine
geldiler. Karadeniz'in
kuzeyinde yagayan kavimler
Hunlardan kacarak
yasgadiklan yerleri terk ettiler.
Daha sonra Hunlar
Avrupa'nin iclerine dogru
ilerlediler. Bu olaya tarihte
Kavimler Gocii
denilmektedir.
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Pekistirme

Asya kitasinda, King'in daglari, batida Hazar Deniz'i, kuzeyde Sibirya ovalari, glineyde Himalaya
Daglari ile ¢evrili olan alana Orta Asya denir. Tiirklerin ilk yurdu olan Orta Asya daghik bir
alandir. Daglar arasinda yiikseltisi fazla olan diizliikler ve stepler yer alir. Uc kesimleri genis
collerle kaphdir. Denizlerden uzak olan Orta Asya'da siddetli karasal iklim ve ¢6l iklimi etkilidir.

Orta Asya'nin Cografi Kosullar: Tiirk Boylarinin Yasamini Nasil Etkilemisdir?

Verimli tarim alanlarma sahip olmayan Tiirk boylar1 hayvancilikla ugrasmak zorunda kaldilar.

Hayvanlarim bekleyebilmek icin otlak ve meralar boyunca yer degistirdiler. Bu nedenle yerlesik

vasama gecemediler. Gogebe hayat tarzini benimsediler. Hayvanlarm beslemek icin kisin
kiglalara yazin da yaylaklalara goc ettiler.

Orta Asya'dan I1k Tiirk Gocleri

«Tiirkler pek cok nedenden dolay1 MO 1700
lerden baslayarak Orta Asya'dan diinyanin diger
bolgelerine gog ettiler. Bu gocler yiizyillar
boyunca devam etti. Goclerin nedenleri,

+Orta Asya'da iklim degisikliklerinin yaganmasi
ve havalarm sogumasi nedeniyle yagsamin
zorlagmasi

. «Hizh niifus artis1 sebebiyle gecim kaynaklarinin
yetersiz kalmasi

« Tiirk boylariin birbiriyle miicadelesi sonucunda yenilgiye ugrayan Tiirk boylarinin
ozgiirliiglinii kaybetmemek i¢in bolgeyi terk etmesi,

» Yeni yerler fethetme, yeni topraklar kazanma istegi.

Asya Hun Devleti

Orta Asya'da kurulan ilk Tiirk devletidir. Bilinen ilk
hiikiimdar1 Teoman'dir. Hunlarla ilgili ilk bilgilere Cin
yilliklarinda rastlanmaktadir. Teoman, bu dagimk
Tiirk kavimlerini bir araya toplamig ve Biiyiik Hun
Devletini kurmustur. Bagkentleri Otiiken'dir. Hunlarn
yaptiklar1 kinlardan bikan Cinliler Cin Seddini
yapnuslardir.

Oguz Kagan Destam

Oguz Kagan biiytk bir toy(kurultay) tertip etti. Halka emir gonderdi...
0Oguz Kagan halki ¢agirinea halk birbirine danist ve geldi. Tiirli
yemekler tatlilar yediler tiirlii suruplar ictiler. Ondan sonra Oguz Kagan
dort tarafa emirler yolladi, fermanlar yazdi, elciler gonderdi. Bu
fermanlarda soyle yazilmist: "Ben Tiirk kaganiyim ve yerytiziiniin dort
yaniin hiikiimdar: olsam gerek. Sizden itaat dilerim. Kim benim
emirlerime bas egerse hediyelerini kabul ederek onu dost edinirim. Kim
bas egmezse onu diisman sayarak ona karsi asker Online Calismalar
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Online Calismalar

Tiirk devletleri ve baskentleri Ipek Yolu Haritas:

Asya Hun Devleti
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EK 7. EDOO Modeli Cercevesinde Gelistiren Ders Materyali-2

27 ARALIK 2013 CURABITUR LEO

Islamiyetin N (\J/
; &
Dogusu ve
Yay111§1 ARAB EDEBIYATI UHUD SAVASI ABBASI DEVLETI

ISLAMIYETIN DOGUSU

Karadeniz

Akdeniz

@ Muhammed donemindeki genisteme, 622-632

- Dort halife donemindeki genisleme, 632- 661

[ Emeviler donemindeki genisleme, 661-750
Avarlar Cevredeki halklar

~  Gunimiizdeki uluslararasi simrlar

Kath

1. Islamiyet'ten 6nce Arap yarim Adasi'nda hayat nasildi? Cahiliye
Déneminde
gucliler zayiflan
eziyor kabileler

birbirleriyle
savagiyorlar ve
2. Peygamber efendimiz Hazreti Muhammed'in dogumu gencligi ve putlara
pevgamberlik doneminde cevresinde yasanan olaylar nelerdir? tapiyorlardi.
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3. Hazreti Muhammed doneminde gerceklesen 3 savasin adlari
nelerdir? Bu savaglar kimler arasinda olmustur ve bu
savaglarin sonuclar neler olmustur?

4. Dort halife donemi nedir? Halifelerin donemlerinin
ozellikleri nelerdir?

5. Emeviler doneminin ozellikleri nelerdir?

6. Abbasiler doneminin ozellikleri nelerdir?

Pekistirme

Araplar kabileler halinde yasamislar ve bu kabileler arasida
uzun yillar siiren savaslar ve kan davalar goriilmiistiir.
Birbirinden bagimsiz bircok devlet kurulmustur. Halk
birbirinden farkl haklara sahip simiflara ayrilmis kadinlara hic
deger verilmemistir. Her kabilenin ayr1 bir putu vardi. Bu
putlar Mekke sehirdeki Kabe'de bulunurdu. Gocebe yasayan
halk hayvancilikla, sehirlerde oturan halk ise tarim ve ticaretle
ugrasnustir. Araplar siir ve edebiyata 6nem vermislerdir.

Hazreti Muhammed Donemi

571 yilinda Mekke'de diinyaya gelmistir. Mekke halki giivenilir
bir kisi olmasi sebebiyle ona el-emin yani giivenilir insan
demistir. Peygamber efendimiz hi¢bir zaman putlara
tapmamistir. Peygamber efendimiz 610 yilinda peygamber
olduktan sonra Mekke'de Islamiyet'i yaymaya calisnustir.
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CURABITUR LEO

Islamiyetin

Yayihs

\MITTRETPRR FAARPAAAR

Bagdat merkez.

Bagdat'ta rasathane kuruldu.
Turklere onem verildi. Deviet
memurluklarina ve ordu komutani
gorevlerine getirildiler.

Irkci politika izlemediler.
Ilim ve kiiltiire 6nem verdiler.
Ummetcidirler: (

)

* Istanbul iki'} satildl.( 669-674)
* Fetihlere adirlik verildi.

* Islam devlet: uk oldu.

* Devlete Arap ozelligi kazandirildr.
- Arap r gi yapildi. Bu durum
diger milletlerin Islamiyete ve
Emeviler'e sicak bakmasini engelledi.
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Hicret(622)

Islamiyet Mekke'de yayilmaya baslaymeca Mekke'nin ileri gelenleri Islamiyet'in yayllmasim
engelleyerek, cikarlarim ve tistiinliiklerini korumak i¢in Miisliimanlara bask: ve igskenceler
yapmuglardir. Bu baskilar artinca Miisliimanlar Mekke'den Medine'ye hicret(goc) etmislerdir.

Bedir Savasi(624)

Miisliimanlar, Mekkelileriekonomik yonden zayiflatmak icin Suriye'den Mekke've donmekte olan
Mekke kervanim takip etmeye baslayinca , Bedir kuyular cevresinde Bedir savasi yapilmigtir.
Mekkelilerle Medine'yi mmiisliimanlar arasindaki ilk savas1 miisliimanlar kazanda.

Uhud Savasi

Bedir savaginn intikammm almak isteyen Mekkeliler, Uhud dag
eteklerinde toplandilar. Miisliimanlar zafer kazanmak tizereyken
Hazreti Muhammed'in Uhud dagindaki Ayneyn gecidine
yerlestirdigi 50 okcunun yerlerini terk etmesi Miisliimanlarin
ciddi kayiplar vermelerine neden oldu. Mekkeliler savasi
kazanmalarina ragmen, Medine'yi ele gecirme ve miisliimanlari Uhut Savasrin geroekiesiid Lihut Dai
yok etime amaclarina ulasamadilar.

Hendek Savasi(627)

Mekkeliler, Miisliimanlar kesin olarak ortadan kaldirmak amaciyla yeniden Medine'ye dogru yola
ciktilar ve 10 bin kisilik bir orduyla Medine'yvi kusgattilar. Ancak kusatma dnecesinde, Selman-1
Farisi adli bir miislimanin onerisi dogrultusunda, sehrin etrafina kazilan hendekleri gecemeyen
MekKkkeliler, ilk kez gordiikleri bu savunma taktigi karsisinda basarili olamayarak geri cekilmek
zorunda kaldilar.

Dort Halife Donemi

Halife, Hazreti Muhammed'in siyasi alandaki vekili demektir.

. . . s - L g .. . . Hz. Ali Dénemi:
Halifeler hem siyasi hem dini liderlerdir. ITk dort halife Hazreti + Musimanlar arasnda zynikiar basiadi,
Ebubekir, Hazreti Omer, Hazreti Osman, Hazreti Ali se¢cimle bu nederle fotihler durdu.
belirlendigi i¢cin bu doneme Cumhuriyet Devri denilmistir.

Hz. Ebubekir Dénemi: :Om;erv ?‘:_{-emk i b v Hz. Osman Dénemi:
* Kuran- Kerim kitap haline gefirki. fothedid, Iran'n ethiyle Mskimanlar 7 Ko, Bizorstan e
* Arap Yanmadasi disinda ilk fetihler yapildi, Turklerle komsu oldu. ; leE".("." I:;hbélu:uhﬂ:;l-: olan Horasan
Bizans maglup edilerek Suriye'nin fethine + Bizans'a karsl gergeklestirilen fetih ve N E:smmmlne a?ﬂ:rakn i sehir
gazalar sonucu Misir ve Suriye topraklar rar im gofal nemii gehirere
basglandi. fethedildi. génderildi,
Hz. Ebubekir Hz. Omer Hz. Osman Hz, Ali

DORilF HALIEEIDONEMI
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CURABITUR LEO

Abbasiler Dénemi

4 Emeviler Dénemi: \
Batida, Afrika'nin kuzeyi ve Cebeli Tank
Bogazi gegilerek Ispanya fethedildi. Béylece
Asya kitasinda ortaya ¢lkan, Afrika’da devam
eden Islamiyet'in yayllist Avrupa’da da baslamis
oldu. Doguda ise fetihler Tirklerin de yasadidi
Horasan bélgesinde devam etti. Ancak Emevi
yénetimi uzun émirli olmadi, Emeviler devietin
genis sinirdanni kontrol edememeye basladilar.
Araplar disinda diger milletleri kendileriyle esit
gormeyerek aynmcilik yaptilar. Bu nedenle
topraklan igerisinde yasayan farkh milletler
kendilerine cephe aldi, Ulke iginde baslayan
bir ayaklanma ile Emevi Dénemi son buldu)

\

Asagidaki bos birakilan yerleri, ciimleyi dogru tamamlayacak
kelimelerle doldurunuz,

1. Hz. Muhammed 632 yilinda .............
gelmigtir.

2. Muslimanlar ile Mekkeliler arasinda vyapilan ilk savas
e SAVASIIT,

3. Hz. Muhammed'in Mekke'den Medine’ye gogc etmesine
SRR « |1 11|

4, Hz. Muhammed, Hicret’ten sonra Medine halki ile .............
JOUUSURURUUUURURSURUROROROI 111 V.2-1 =1 13 |3 ¢ 8

5. Hendek Savagi’nda
Medine’nin etrafina hendek kazilmistir.

e de diinyaya

‘nin Onerisi ile

Asagida verilen ifadeleri degerlendiriniz.(Dogru/Yanhs)

1. (....) islamiyet éncesinde insan haklarina uygun harek et
edilirdi.

2. (....) Mekke’den Medine’ye gb¢ eden insanlara ensar adi
verilir,

3. (....) Hz. Muhammed, farkl gériglerin ortaya cikariimasi
saglayip uygun olani uygulayabilirdi.

4. (....) Hudeybiye Antlasmasi, Mislimanlarin Mekkeliler
tarafindan resmen tanindigi antlag madir.

5. (.....) Uhud Savesi'ndan sonra Mekkeliler Mislimanlara
saldirmaya cesaret edememislerdir.

6. (....) Hz. Muhammed'in Mekke'den Medine'ye géc etme -
sine hicret denir.

ORNEK SORU 1

Hz. Ebubekir, Hz. Omer ve Hz. Osman dénemlerinde bliyiik
fetihler yapilmistir. Hz. Ali déneminde ise fetihler durmus,
Islamiyet'in yayiimasi yavaglamistir.

Asagidakilerden hangisi Hz. Ali zamaninda fetihlerin durma -
sina yol agmis olabilir?

A. l¢ kanisikliklarin cikmasi

B. Sasani Devleti'nin yikilmasi

C. Bizanshlarla savas yap/imamasi

D. Hz. Ali'nin Kufe'yi baskent yapmasi

EMEVI"ABBASIIDONEMLERI

( Abbasiler Dénemi: \
Emeviler Dénemi’'nin son bulmasindan sonra
Hz. Muhammed'in amcasinin soyundan gelen
Abbasi ailesi, devleti yonetmeye bagladi. Bu
dénemde Anadolu iglerine akinlar diizenlendi.
Emevilerden farkll olarak Abbasiler tim
Muislimanlara esit davrandilar. Abbasilerin bu
yaklasimi bagta Turkler olmak Uzere birgok
milletin islamiyet’i kabul etmesini kolaylastirdi.
Abbasiler déneminde bilim ve sanat alaninda
biylk ilerleme saglandi. Zaman igerisinde
gliglerini kaybeden Abbasiler, llhanh Devleti

@raflndan yikild. )

Asagida verilen ifadeleri degerlendiriniz.(Dogru/Yanlig)

1. (....) Hz. Ali doneminde derinlesen ayriliklar nedeniyle
Misliimanlar arasinda ¢esitli savaslar yapilmistir.

2. (.....) Hz. Gmer déneminde sinirlarin hizla genislemesi
Uzerine devlet teskilatinda diizenlemeler yapilmistir.

3. (....) Hz. Ali déneminde Kur’an-1 Kerim ayetleri toplanarak
kitap haline getirilmistir.

4. (...) ik islam donanmasi Hz. Osman zamaninda
olusturularak Kibris adasi fethedilmistir.
5. (....) Hz. Omer zamaminda Miladi takvimin baslangia

olarak Hicret kabul edilmistir.

ORNEK SORU 2

T MEDINE SOZLESMESI'NDEN

* Miislimanlaria Yahudiler ve Puta
tapicilar baris iginde yasayacaklar.
" Medine’deki her topluluk kendi dinini
serbestce yagayabilecek,
* Digaridan gelen saldirilara kargt Medin
birlikte savunulacak,
* [nsanlar arasinda cikacak problemlerd
Hz. Muhammed hakem olacak.
| SN - ———
Medine’ye Hicret’ten sonra imzalanan yukaridaki sézlegsme,
Hz. Muhammed'in en cok hangi Gzelliginin bir sonucudur?

A. Toplumsal barisa verdigi 6nemin

B. Mislimanlar arasinda kardeslige verdigi dnemin

C. insanlarin can ve mal giivenligini korumak isteginin

D. insanlar arasindaki anlagmaziiklan ¢oziime kavusturmal

yeteneginin

Odev: zambak soru bankasi

76,77,78,79,80,81
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3 OCAK 2013 FLIPPED CLASSROOM

Islamiyet
Tlrkler
Arasinda
1lvor GAZNELILER KARAHANLILAR TURK DUNYASI
Ya} lh} o BAYRAGI BAYRAGI HARITASI

TURK ISLAM DEVLETLERI
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UMMAN DENIZzI

Katil

1. Islamiyet'in yayillmaya basladig1 dénemde Orta Asya'da hangi Tiirk Karahanhlar hem

2. Tirkler, Abbasiler déneminde hangi gorevleri tistlenmislerdir?

SO

devletleri bulunuyordu? yonetim kadrosu hem

halki Misliiman olan
ilk gticlt Tark devleti
olma &zelligiyle Tark
islam kiiltiir ve
uygarh@inin temellerini
artmiglardir.

SYAL BILGILER 1
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3. Tiirkler'in Islamiyet'i kabul etmelerinde neler etkili
olmustur?

4. Islamiveti kabul eden ilk Tiirk devletinin ad1 nedir?

5. Tarihte Tlrkceye ait ilk sozliiglin adi nedir?

6. Hiikiimdara devlet idaresi konusunda ogiitler veren ilk
kitabin ad1 nedir?

Pekistirme

Tiirkler ile Miisliiman Araplar ilk defa Hazreti Omer
doneminde kargi karsiya geldiler. Bu donemde sasani devletine
son vererek Iran topraklarim fetheden Araplar, Tiirklerle
komsu oldular. Asil miicadele Emeviler Donemi'de oldu.
Tiirklerin vasadig1 Horasan cevresinin fethi Emeviler
tarafindan tamamlandi. Emeviler donrmindeki sorunlar
sebebiyle Tiirkler bu dénemde Islamiyeti kabul etmediler.
Devlet yonetimi Abbasilerin eline gecmesiyle Tiirk Arap
iligkilerinde yeni bir donem basladi. Bu yeni donemde
ayrimcilik ortadan kalkti. Miisliman Tiirkler'den alinan
vergiler kaldirildi. Iki taraf arasinda baslayan iyi iligkilerin
gelismesinde Talas Savasinin énemli bir yeri vardir. Cin orta
Asya'va hakim olmak istivordu kok Tiirk devleti yikildigindan
Asya'da cine karsi durabilecek bir Tiirk giicii yoktu. Orta
Asvay1 kendi hakimiyetleri altina almak isteyen Abbasiler Cin
ordusu ili 751 yilinda Talas'ta karsi karsiya geldiler. Bir Tiirk
boyu olan Karluklarmm yardinmyla miisliimanlar biiytiik bir zafer
kazandilar. Tiirkler Talas Savasi'ndan sonra biiyiik gruplar
halinde Miisliiman olmaya bagladilar. Abbasiler doneminde
Tirkler orduda asker olarak gorevlendirmeye bagladilar. Gaza
gorevini tistlenen Tiirkler,devletin simirlarim bizans 'a kars:
korumak amaciyla insa edilen "Avasum" denilen sehirlere
yerlestiler. Tiirklerin yerlestigi en biiyilk gehir ise "Samarra"
idi. Ordularmda Tiirklere yer veren Abbasiler yonetim
merkezlerinide bu sehre tasiyarak emniyet icinde yasamaya
basladilar. Tiirklerin Islamiyet'i kabullerinden énceki dinleri
olan GOk Tanr1 inancinda;tek tanri,cennet,cehennem gibi
kavramlar Islam dini ile benzerlik gésteriyordu.

SOSYAL BILGILER
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Divam Liigat'it

Tiirk ve Kutadgu
Bilig

XIl. yhazyilda Orta Asya'da
yasayan Ahmet Yesevi,
Tarkler arasinda
Islamiyetin yayilmasinda
buytik rol oynamigtr. lyi bir
din egitimi alan Ahmet
Yesevi'nin yetistirdigi
binlerce égrenci Orta Asya
ve Anadolu'da islamiyet'i
anlatmig, insanlarnin bu dini
kabul etmesini saglamistir.

]
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Karahanli Devleti

Karahanli Devleti, Orta Asya'da Uygur Devletinin yikilmasindan sonra Karluk, vagma, ¢igil
Tiirkleri tarafindan kurulmustur. Kurucusu Bilge Kiil Kadir Handir. Bagkentleri
Karabalasagun'dur. Kasgar, Semerkant, Fergana diger onemli sehirleridir. Dogu ve Bati
Tirkistan'ni i¢ine alan bolgede kurulmustur.Satuk Bugra Han tahta ¢iktiginda Islamiyetin halk
arasinda yayilmasini saglanistir. Ilk Misliiman Tiirk devletidir.

Kasgarli Mahmut ve Divan-i
Lugat'it Turk

Turk illerini gezerek Turk
kulttrine ait bilgileri topladi.
Bunlari kullanarak Divan-I
Ligat'it Tark adl eserini yazdi.
Kasgarli Mahmut bu eserini
Araplar'a Turkceyi 6gretmek ve
Turk dilinin ne kadar zengin bir
dil oldugunu anlatmak igin
yazmigtir.

Yusuf Has Hacib ve Kutadgu Bilig
Yusuf Has Hacib tarafindan yaziimis
olan Kutadgu Bilig, mutluluk veren
bilgi anlamina gelmektedir. Yazdidi
eser siyasetname tirlnde bir eserdir.

Gazneliler Devleti

Kurucusu Alp Tigin'dir. Devletin baskenti Gazne sehridir. En parlak dénemi Sultan Mahmut
donemdir. Gazneliler devletinin kurucular ve sultanlar Tiirk'tiir. Gazneli Mahmud Hindistan'a
17 sefer diizenlemis ve Hindistan'in kuzey bolgelerini ele gecirerek Hindistan'da Islamivetin
yayllmasini saglanustir.

( “Hukiimdarigim zamaninda Gazneli Devleti en gugli.‘“
dénemini yasadi. Devletin sinidanni Hindistan'in iglerine
kadar geniglettim. islamiyet’i yaymak igin yaptigim
fetihler sonucu Abbasi halifesi tarafindan “sultan”
unvanina layk géruldum. Devletim, Islam dinyasinin
lideri ve koruyucusu héline geldi. Yagamimin tam kirk
besg yilini gaza ve fetih yaparak gegirdim.

Ulkemde adalete dnem verdim, Devletimin sinidan
igerisinde yasayan farkll milletlere mensup insanlarin
sikayetlerini aynm yapmadan dinlemeye galighim,
Sehirere kadilar atayip yargi islerini diizene koydum,
Egitime 6énem vererek Ulkemde medreseler agtim.
Bilim, edebiyat ve sanatin geligmesi igin bilgin, gair ve
sanatgilan sarayimda topladim. Unli sair Firdevsi ve
bilim insam Biruni bunlardan yalnizca ikisidir.” y

Sultan Mahmut

>|{ Biiyiik Selguklu D.
I

— 4 Gazneli Devleti
I

EEN )

Karahanh Devleti
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900 950 1000 1050 1100 1150 1200 1250
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Dustun

Bu durum;
1. Tark kultrdnden kopmadiklar

1L Milli benliklerine sahip ¢ikmadikiar|

1Il. Islamiyeti tam olarak kabul etmedikleri
yargilanindan hangilerine kanit olarak

Karahanlilar Devieti
Islamiyet'i kabul etmelerine
ragmen; Turkgeyi her alanda
kullanmislar, Glkeyi eski Turk
geleneklerine gore

\ yonetmislerdir.

7

gasterilebilir?
A)Yainiz| B)lvell
Cilvelll D)livell

2) lik Miisliiman Tiirk Devletierinden olan
Karahanlilarin, basta Tiirkgeyi resmi dil olarak

siirdiirmeleri olmak iizere geleneksel degerlerinin
biyilk bir blimune baili kalmalari
asagidakilerden hangisine yonelik politikadir?

A) Orta Asya Tirk boylanyla kolay iliski kurmaya

8) Tark killtariinil koruma ve gelistimeye

C) Emevilerin baskici politikalarina tepki gasterme

D) Gaznelilere karsi gic birligi olusturmaya

3) Giderini gelirine gére ayarla.

Agzindan yalan soz gikarma: yalan sz ile insan

kendi itibanini diarlr.
Mal seni kullanacagina sen onu kullan
Tuzu ekmegi bol tut. baskalarina ikram et.

Yusuf Has Hacib'in Kutadgu Bilig adh eserindeki

bu
lliskilendiremeyiz?

A) Yanimsever ve comert olmaliyiz

8) Bencil olmaliyiz

C) Tasarruflu hareket etmeliyiz

D) Dirtist elmalyiz

——

~

N

Utlerine dayanarak asagidakilerden hangisini

T ——
Divani Ligati't Turk'te Turk ~
dilinin: grameri, yaninda, Turk -
yer adlan, Tirk damgalari ve
Turk topluluklari: hakkinda
L bilgiler yer almaktacir,

Buna gore Divani Ligati't Tiirk ile ilgli olarak:

1. Tark kultar tarinine 151k tutabilecedi

1. Tork dili ile ilgili galisimalara kaynakiik edebilecedi
Ill. Tarklerin kurdugu devietier hakkinda bilgi
edinilebilecegi

gibi yargilardan hangileri sGylenebilir?

Alvel 8)1ve 1l
Cylivell D)l live i
5) S

/" Tork - Islam danyasinda ilk
yazili eser Karahanlilar
" déneminde ortaya clkmistir.
Kaggarh Mahmut Divan-1
Lagatit Turk adl eseri,
Ahmet Yesevi'de Divan-1
Hikmet' yazmistr.
Buna gére asadidaki sorulardan hangisinin
cevabina ayiz?
A) Divan+ Ligat't Tark'd kim yazdi?
B8) Ahmet Yesevi hangi eseri yazmistir?
C)Kaggarll Mahmut eserinde nelerden
bahsetmektedir?
D) Turk-Islam dinyasinin ilk yazili eserler hangi deviet

doneminde ortaya ¢ikmistir?

6) Karahanli hikUmdar Yusuf Kadir Han, eski Tirk
geleneklerine uyarak simeden once dlkeyi onbir oglu
arasinda paylastirmistir.

Bu durum asadidakilerden hangisinin bir
gostergesidir?

A) Ulkenin hanedanin ortak mali oldugu anlayisinin
devam ettirildigi

8) Devlet ytnetiminde merkezilegmenin esas alindigi
C) Halkin ysnetime katiliminin hedeflendigi

D) Ulkenin gicld hale getiriimeye calisildigi

Sosyal Bilgiler Konu Kazanim Tesrvleri

FLIPPED CLASSROOM

——
)'/ Gazneliler gl¢ll ordularyla
genis topraklan fethetti ve
diizenli bir gekilde yénetti.
Gin'den Hingistan ve
Avrupa'ya kadar uzanan
bolgeler arasindaki ticaret
Gazneliler Devleti ve halki igin
\_ buyuk kazang getiriyordu.

S

/\slamiyet'i kabul eden
Tlrkler: Kuran'i dgrenmek
igin Arapga'yl ve hakimiyeti
altina aldiklar [ran
bélgesindeki halka yakin
olmak igin Farsga'yl
\kullanmavﬁ baslamistir.

g rden hangisi, bu durumun

Bu bilgiye bakilarak, ile ilgili
yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Siniflann genisledigi

B) Orduya onem verildigi

) Tanmsal Gretimin arttigi

D) Ticaretin gelistirildigi

8) 10. ylzyila kadar Tlrk devietlerinde hikiimdariar
daha gok Han, Hakan ve Kagan unvanlarini
kullanirlarken bu yuzyildan itibaren gogunlukla "Sultan™
seklinde kullaniimaya bagladilar.

Bu durumun ortaya cikmasinda;

1. Milli benligi korumak digiincesi
II. Tarklerin Islamiyeti kabul etmesi
lll.Deviet yénetiminde geleneksel degerlere geri

dénaimesi
] s02
edilebilir?
A) Yalniz | B) Yalniz Il
Cj Yalniz lll D) llve lil

9) Gazneliler, genigleme ve cihat anlayisi
dogrultusunda Hindistan'a y&nelmigler ve bunun
sonucunda 17 sefer yaparak Islamiyeti Hindistan'da
yaymisglardir.

Buna gore:

I. Gaznelilerin, Turk Dinyasi'na hakim olduklar

1. Gaznelilerin, halifeligi ele gecirdikleri

I
olduklar

Islamiyet'i yayma

basanl

yargilanndan hangilerine ulasilabilir?
A) Yalniz | B) Yalniz Il
C) Yalniz Il Dilwvell

Online Paylasimlar

Online Test

Online Test
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Sosyal Bilgiler Konu Kazanim Testleri

biri degildir?

A) Turk bilim adamlarinin Arapca ve Farsca eserler
yazmasi

B) Tirkge'nin yabanci dillerin etkisi atina girmesi
C) Tarkge'nin etkinligini kaybetmeye baglamas!

D) Tark toplumlarinin yerlesik yasam bigimini
benimsemesi

11) Gazneliler doneminde;

-Bilim adamlarina devletten maas baglanmasi

-Bilim adamiarina uygun calisma ortami haziranmas!
-Gazne sarayinda bir cok bilim adaminin yasamasi
asagidakilerden hangisine yoneliktir?

A) Bilimsel ¢alismalar desteklemeye

B) Deviet sinidanini genisletmeye

C) islamiyeti yaymaya

D) Hazineyi guglendirmeye

12) Kutadgu Bilig'de "Turk insani Kilig ve Kalemi birlikte.
dasglnen bir millettir, Kilig memleketi zapdeder, kalem
ise memleketi tanzim eder, dizenler" sézleriyle Yusuf
Has Hacip Tirk insanin glizel bir yonlne vurgu
yapmistir.

‘Asagida verilen uygulamalardan hangisi Yusuf Has|
Hacip'in bu disiincesini destekler?

A) Gazneli Mahmut'un Hindistana seferler yapmasi

B) Gaznelilerin Selgukiularia Dandanakan Savasini
yapmasi

C) Karahanlilarin Islamiyeti kabul etmesi

D) Turklerdeki ilk medreseyi Karahanlilarin fethettigi
yerelere yapmasi

Online Test




EK 9. EDOO Modeli Cercevesinde Gelistiren Ders Materyali-4

01 KASIM CUMA

THLAS KOLEJI

Diinya Bir Kagida
Nasil Sigar

HARITA OLCEK
PARALEL VE
MERIDYEN

1/1.000.000

VIDEO DERS

CizGi OLCEK

BUYUK OLGEKLI
HARITA

CALISMA YAPRAGI

Calisma Sorulari

1. Olcek neye denir?

2. Kesir élcek ve cizgi 6lcek ne demektir?

3. Buiyiik olcekli ve kiigiik 6l¢ekli haritalarin tanimlarii yazin.

194

90 kuzeyde 90

glneyde olmak
tzere 180 adet
paralel vardir.

180 Dogu'da 180
batida olmak izere
360 meridyen
dairesi vardir



o1 KASIM CUMA IHLAS KOLEJI

4. Buytik olgekli haritalarla kiictik 6l¢ekli haritalar arasindaki
farklar nelerdir?

Meridyeler arasinda
4 dakika zaman fark
vardir

5. Paralellerin tanimini ve 6zelliklerini yaziniz

6. Meridyenlerin tanimim ve ozelliklerini yazin

7. Tiirkive'nin 6zel konumunun 6zelliklerini yazin

Haritalardaki kigiltme oranina
blcek denir.

Haritalarda kesir dlcek ve gizgi
blcek bulunur.

8. Tiirkiye'nin matematik konumunu ve 6zelliklerini yazin. Haritalar Biiyiik élgekli haritalar
orta Sigekli ve kiigiik Slgekli
haritalar olmak Gzere tce aynlr

Buyuk olcekli haritalann aynntisi
fazladir.

Kicik dlgekli haritalann ayrintisi
azdir
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FLIPPED CLASSROOM

WE FLIPPED

&

BiZANS'A RAHAT YOK!

smirinda akinlara

ANADOLU OSMANLILAR'DA
SELCUKLULARI'NIN Osmanhlar Bizans iSKAN POLITIKASI
ARDINDAN...

DERS VIDEOSU

devam ediyor.

SOSYAL BILGILER

)y

Osmanl Beyligi, Bizans topraklanina akinlar
dlzenleyerek kisa siirede topraklarini genisletti.

Tiirkiye Selcuklulari'min ardindan Anadolu ve Balkanlar'da nasil bir siyasi durum vardir?

Osmanlilar, Oguz
Turkleri'nin Kayi

Ug beyligi ne demektir? Kay1 asiretinin Bizans simirinda yerlesik olmasi onlara boyundan
nasil bir avantaj saglamistir? gelmektedir.
Baslarinda

Ertugrul Gazi'nin
bulundugu bu
boya daha sonra
Osman Gazi
liderlik edecektir.

A. Selcuklu Devletinin dagilmasimin ardindan kurulan beylikler hangileridir?
Bu beylikler bulunduklar bolgede neden bagimsizhiklarim ilan ettiler?
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Osmanh Beyligi'nin kisa zamanda biiytimesinin sebeplerini
maddeler halinde yazimz. Osmanh Devleti, 3

kitaya yayilmis ve iz
birakmusg bir diinya
devletidir.

Iskan Siyaseti ne demektir? Osmanhlar iskan sivaseti izlemesinin
sonuclar: nelerdir?

Ahilik ne demektir? Osman Gazi'nin Ahilerin destegini almasi ona
ne kazandirnmstir?

Osmanhlar Rumeli topraklaria ilk kez hangi sultan déneminde ve
nasil ge¢mistir?

Osmanhlar,da ordu ve devlet yénetimi alaninda karumsallasma
(Teskilatlanma) hangi sultan doneminde baslamistir, sebepleri
nelerdir?

Devsirme sistemi, Kapikulu ordusu ve Yeniceri kavramlarim
tanimlayimz.

* Osman Gazi, tlke
topraklanni Bizans
ybniinde genigletme
politikasini basanyla

Divan-1 Hiimayun ne demektir? Osmanhlar'da Divan-1 Hiimayun
uygulamistir.

teskilati nasil bir yaprya sahipti?

* Osman Gazi, merkezi

ok 0zen

* Osmanh Devleti, saltanat
sistemiyle yonetilmigtir.
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WE FLIPPED
ithanllar'in

OSMANLI DEVLETI'NIN KURULUSU Anadolu'daki

IThanllarn zayiflamasmdan faydalanan Osman Bey, bagimsiz hareket ederek Osmanh
Devletini kurmustur (1299).

etkinliginin
azalmas Gizerine
Osman Bey 1299

Osman Gazi'nin, Ahi seyhlerinden Edebali’nin kiziyla evlenmesi Anadolu halla yilinda

tarafindan kabullenilmesini ve desteklenmesini saglammstir. bagmsizigini ilan

Osmanh Devleti’nin Kisa Siirede Gelismesini Saglayan Etkenler etmis ve Osmanh
Devleti'nin

- Osmanh Devletimin kisa siirede gelismesinde;

Orhan Bey’in, 1345 yilinda,
Karesiogullar Beyligi icinde
yasanan ic kanisikhiklardan
yararlanarak bu beyligin
topraklarini Osmanlilara
katmasi ve bunun sonucunda
Karesiogullar Beyligi
donanmasinin Osmanllara
gecmesiyle Osmanlilarin
deniz gicine sahip olmasi;
bunun da Rumeli’ye gegcis icin
6nemli bir asama ve Anadolu
Tirk siyasi birligini saglamak
adina yapilan énemli bir
calhigma oldugunu
styleyebiliriz.

temellerini atmistir.
- Anadolu’da ve Balkanlarda siyasal birligin bulunmamasi

- Merkeziyetci bir devlet anlayis1 benimsenerek hakimiyetin tek elde toplanmasi
- Devletin Bizans smirinda kurulmasi, ticaret ve gée yollari tizerinde bulunmasi

- Dogudan gelen yogun Tiirkmen géeleriyle niifus tistiinliigiiniin saglanmasi -
Diizenli ve giiclii ordularin kurulmas: gibi faktérler etkili olmugtur.

Balkanlardaki Gelismeler
Tiirklerin Rumeli‘ve Gecisi

Bizans Imparatoru, Osmanh Devleti'nden aldiz1 yardimlara karsilik Osmanl
Devletine Gelibolu'daki Cimpe Kalesi'ni verdi. Bovlece Tiirkler Rumeli'de toprak
sahibi olmuglar ve Balkan fetihlerinde bu kaleyi iis olarak kullannuglardir.

Osmanh Devletimin Rumeli’de Uyguladig iskan Siyaseti

Osmanhlarm Balkanlarda takip ettikleri iskan politikasinin temel amaci; yeni
fethedilen topraklara Anadolu’'dan getirilecek Tiirk halk yerlestirmek, bunun icin
ozellikle konar-gacerleri tercih etmek ve fethedilen yerdeki yerli halktan ayaklanma
¢ikarma thtimali bulunanlar bagka yerlere goc ettirmekti.

Anadolu’dan Rumeli'ye gétiiriilen halk, biiyiik yollar iizerinde bulunan ve askeri

yonden énemli sehir ve kasabalara yerlestirilmistir. Iskan politikasinin sonucunda;

* Balkanlarm Tiirklesmesi ve bélgede Tiirk kiiltiirintin yerlesmesi saglannustir.

* Geride diisman kuvveti birakilmadigi icin Osmanhlarin Rumeli'de giivenle ilerlemesi saglannustir.

* Anadolu'daki yurtsuz Tiirkmenlere yeni yurtlar bulunmustur.

Osmanhlar Balkanlarda ele gecirdikleri yerlerde halka hosgériilii ve adaletli davrannuslar, halkin inanclarima,
geleneklerine, dillerine ve kutsal saydiklar degerlere dokunmanuslardir. Osmanh Devleti'nin bu sekilde
davranmasi Balkanlara yerlesmesini ve ele ge¢irdigi topraklarda tutunmasim kolaylastirnustir.

Osmanh Devleti'nin giiclenmesinde fetihler yaparak smirlarim genisletmesinde ordunun biiyiik énemi vardir.
Osmanh kara ordusu Eyalet ve Kapikulu ordusu seklinde 2've ayrilirdi. Kapikulu ordusunun en énemli kismimi
devsirme kokenli askerlerin olusturdugu Yeniceri askerleri tegkil ederdi. Kapikulu ordusu, dogrudan padisaha
bagh olan merkezde bulunan ordudur.

Devsirme sistemi: Fethedilen gayrimiislim memleketlerdeki belli yaslardaki erkek cocuklarmn alinarak asker ve
devlet adanu olarak yetistirildigi sistemdir.

Divan-1 Hiimayun, Osmanli'da devlet meselelerinin goriisiiliip karara baglandigi, giintimiizdeki bakanlar kurulan
benzeyen yapidir. Osmanli Devlet yonetiminin temelidir. Divan-1 Hiimayun'a Fatih Sultan Mehmet dénemine
kadar padigah bagkanlik ederdi. Daha sonra padisahtan sonra gelen en yetkili kisi olan veziriazam oldu.
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) [ —— savast Anadolu'nun kapilarim. Tiirkler'e agmis, ........ccocoovecrnnnes savasl ise Anadolu'nun kesin
olarak. Tiirk yurdu oldugunu ispatlamistir.

2) Yunus Emre, Mevlana, Hac1 Bektas, Ahi Evran gibi distintrler .............................. doéneminde yasadilar.
3) Osmanh Devleti'nde devlet islerinin goriistildigi kurula ..............cocooooiiiiii denir.

4) Esnaflar arasimdaki dayanismayi saglayan dini nitelikli 6rgiite ............ccccooeenee. denir.

5) Osmanh Devleti'nde kurumsallasma ................cocoooeienn. déneminde baslamistir.

Gaza ve Cihad ne demektir?
Asagiya yaziniz.

Osmanlilar, Oguz Tiirkleri'nin Kinik boyundan gelmektedir.

Osmanlilar'in Rumeli'de aldiklari ilk yer Cimpe Kalesi'dir.

SORU:

Osmanhlar'dan 6nce Selcuklu Devleti yoneticileri, iilkedeki
Tiirkmenlerin yerlesim problemlerini ¢6zmek amaciyla onlar:
Bizans'm hakim oldugu Anadolu topraklarina yonlendirmisti.

Bunun sonucunda Osmanl Beyligi kurulurken, smirlarina bircok
Tiirkmen toplulugu birikmisti. Bunlarim yerlestirilebilecegi en
uygun yer, taht kavgalar: icinde bulunan Bizans topraklariydi.

Metindeki bilgiler dikkate alindiginda asagidakilerden
hangisine ulasilamaz?

A) Tiirkmenlerin gocebe hayat yasadiklar
B) Anadolu'da giiclii bir Bizans hakimiyetinin oldugu

C) Osmanh ve Selcuklu Devletleri'nin Bizans ile savastiklar

D) Tiirkmenleri yerlestirmek icin Bizans topraklarmin secildigi
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Istanbul'un Fethi ve Sonuglari We Flipped

SOSYAL BILGILER

"Konstantinepol elbet fetholunacaktir. Ne giizel askerdir o askerler, ne biiyiik komutandir o komutan." Hadis-i Serif

Once buna calisin!

Genel Kiiltiir Bilgileri

Istanbul'un tarihi 300 bin yil
6nceye kadar uzanir. Roma,
Bizans ve Osmanl KAT I L
dénemlerinde baskentlik

sifatini stirdirmustir.

1.Istanbul, Fatih Sultan Mehmet'ten 6nce hangi Osmanl
Sultanlar tarafindan kusatilmistir?

Sultan Yildirim Beyazid,
istanbul icinde bir Tark
Mahallesi, cami yapilmasini 2. Istanbul'un fethi icin yapilan hazirliklardan Rumeli Hisar
saglamistir. Rumeli Hisari'nin hangi sebeple yaptirlmistir?

tam karsisinda yer alan
Anadolu Hisari da, Yildirm
Bayezid déneminde

yapilmistir. 3. Sultan 2.Mehmet'in Istanbul'un fethi i¢cin yaptigr hazirliklar

nelerdir?

Fatih Sultan Mehmed'in )
yetismesinde, devrin 6nemli 4. Osmanli'min Istanbul'dan é6nceki bagkenti neresidir?
alimleri etkili olmusgtur.
Bunlara 6rnek olarak bagta
Aksemseddin Hazretleri,
Molla Hiisrev, Molla Giirani
gibi isimlerdir.
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Istanbul'un Fethi ve Sonuglari

Fatih Sultan Mehmet, 2 kez tahta
cikmustir. ilk ciktiginda 12
yasindadir. kinci kez padisah
oldugunda ise 19 yasindaydi.

istanbulunOsmanlilar
tarafindanfethiicinbtttn
muslimanmemleketlerde
hutbelerokunup, dualar
edilmigtir.

Sultan I.Mehmet
istanbul'u fethettiginde 21
yasindaydi. Fetihten sonra
Ayasofya Kilisesi'ni
camiye dondstirtlmesi
emrini vermistir.

Fatih, Bizanshalkinave
hristiyanlaradahadnce sahip
olduklarthaklardandaha
fazlasinivermistir.Onlarin
yasantilarinahicbirsekilde
mudahale etmemisgtir.

Fatih Sultan Mehmet 30
yillik saltanatinda; Istanbul,
Trabzon, Sinop, Bosna
Hersek, Mora Yarimadasi
(Bugiinkii Yunanistan),
Arnavutluk dahil bir ¢ok
yeri Osmanh Topraklarina
katmistir.

Sultan Il. Mehmed; cok
yetenekli bir komutan,
lider, dahi bir kisiydi.
Matematik ve mishendislik
alaninda devrinin en
iyilerindendir.

We Flipped

5. Istanbul'un fethinin ne gibi sonuclar1 olmustur?

6. Cografi Kesiflerin baglamast ile Istanbul'un Osmanhlar'in

eline ge¢mesi arasinda nasil bir baglant vardur?

7. Istanbul'un fethinin Avrupa'da Rénesans ve Reform

hareketlerinin baslamasina nasil bir etkisi olmustur?

8. Sahi Topu'nun nasil bir 6zelligi vardir?
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Istanbul'un Fethi ve Senuglari We Flipped

Istanbul'un Fethinin Sebepleri
1. Osmanh Devleti'nin Rumeli ve Anadolu'daki topraklarim birlestirme dustncesi,

2. Bizans'in, Avrupa'ys Ttirklere karst her firsatta kiskirtmas: ve Hacli seferlerinin diizenlenmesine yol

acmast,

3. Bizans'in, Anadolu beyliklerini Osmanli Devleti'ne kars: kiskirtmasi. Osmanli sehzadelerini isyan
etmeleri i¢in kigkirtmasi. Bu nedenle Anadolu Tiirk siyasal birligi ve Osmanli Devleti'nin givenligi

acisindan tehdit olugturmasi,

4. Bizans'in konumundan dolay1, Tiirk ordularmin Rumeli'den Anadolu'ya, Anadolu'dan Rumeli'ye

gecerken cesitli zorluklarla karsilasmas:,

5. Ekonomik yénden gelismek isteyen Osmanli Devleti'nin Istanbul'u alarak kara ve deniz ticaret

yollarma egemen olmak istemesi,

6. Istanbul'un almmas: durumunda, Avrupa devletlerinin Ttirkleri Balkanlardan atma timidinin

kirilacak olmasi.

Kisaca; IT.Mehmert, Bat dinyasina tstiinlik saglamak, Anadolu ve Rumeli topraklarinin giivenligini
ve biitinliigini saglamak, Islam diinyasinda itibar kazanmak, Tirk ekonomisini canlandirmak gibi

amaclarla Tstanbul'un fethi icin hazirliklara baslad:.

Istanbul'un Fethinin Sonuclar:

Istanbul'un fethi hem Tiirk hem de diinya tarihi acisindan énemli sonuglara yol acta.
Bu sonuclar;

- Bizans imparatorlugu sona erdi. - Avrupa, Tirklere karst Hristiyanligin dogu kalesi olan Istanbul'u
kaybetti. Béylece Osmanh Devleti Avrupa'ya kars: siyas: bir astiinlik kazanmis oldu. - Osmanl
Devleti'nin Rumeli ve Anadolu topraklar: arasinda butinlik saglandr. - Avrupaldarm, Tuarkleri

Balkanlardan ¢ikarma dmidi kalmadi. Tuarkler icin Balkanlarda daha giivenle yerlesme imkant dogdu.
- Tiirk ordularinin doguda ve batida daha giivenle ilerlemesi saglands.
- Osmanl Devleti'nin baskenti Edirne'den Istanbul'a tagindi. - IT.Mehmet Farih unvanimn alds.

- Osmanh Devleti'nin Kurulus Devri sona ererek Yiikselme Devri basladi. - Osmanlilarin Islam

dinyasinda sayginhig artta.
- Hristiyanligin Ortodoks Mezhebi (Ortodoks Patrikligi) Osmanli himayesine alinarak din ve vicdan
Szgiirliigii saglands.

- Karadeniz ile Akdeniz arasindaki ticaret yolunun denetimi, Tirklerin eline gecti. Béylece Osmanlt
ekonomisi giiclendi. Tiirk deniz ticareti geligti. - Ticaret yollarinm Tiirklerin eline gecmesi iizerine
Avrupalilar doguya giden yeni yollar aramaya bagladi. Avrupalilarin dogu tilkelerine giden yeni yol
arayislar1 Cografi Kesiflere neden oldu.

Buyiik toplarin, surlari yiktigr gérildii. Topun savaslardaki énemi arttr. Bu durum, Avrupa'da feodalite

rejiminin yikidmasim krallarin giiclenmesini sagladi.
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istanbul'un Fethi ve Sonuglari We Flipped

Osmanli Devleti'nde bir ordu komutan: olsaydiniz, Bizans'a ait topraklar: almak i¢in nasil bir strateji
izlerdiniz? Kusatmay: ¢izim kullanarak planlayin, kullandiginiz sembolleri de haritanin altinda belirtin.

EDIRNE

Rumeli
Hisan

Dolma

Bahge
Kasimpasa

Edirnekapi GALATA

; USKUDAR

& :
QS\ Kulesi
Q

Topkapi Sarayburnu

Mevievihane K. |STANBUL
Silivri K.

Yedikule Kapisi

8 KADIKOY

Yaldizhia, K
%
0/

MARMARA DENIZI

UYGULAMA SORULARI

I. Istanbul bagkent yapild.

II. Osmanli Devleti'nin Islam diinyasinda saygmlig: artt.
III. Avrupa'da derebeylik yerine merkezi kralliklar giiclendi.

IV. Ipek ve Baharat ticaret yollarinin denetiminin Osmanlilar'a gecmesi tizerine Avrupa'da yeni ticaret

yollar1 arayis: basladi.

Yukarida belirtilenlerden hangileri Istanbul'un fethinin Tiirk-islam tarihi acisindan
sonuclar1 arasinda yer alir?

A) Ivell. B) IIve IV O I, Il ve IIL D) I, IIIve IV
Istanbul'un fetih tarihi asagidakilerden hangisidir?

A) 20 Nisan 1453. B) 29 Mayis 1453. C) 15 Mart 1430. D) 25 Ocak 1550
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EK 12. EDOO Modeli Cercevesinde Gelistiren Ders Materyali-7

http://www.youtube.com/user/SosyalBilgiler7/videos
Video adi: Turk Tarihine Yolculuk-2 (Anadolu-Anayurt)

Platform: Youtube (SosyalBilgiler7) Cihaz: Tablet, akilli
telefon, bilgisayar

KATIL

1. Malazgirt Zaferinin sonuclar ve Hacli seferlerinin baslamasi arasinda nasil
bir iliski vardir?

2. Anadolu’nun Turk-islam yurdu olmasinda askeri basarlarin yani sira neler
etkili olmustur?

3. Bir yeri imar etmek ve bayindir hale getirmek ne demektir?

4. Miryokefalon ve Malazgirt Savaslan arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?

5. Anadolu Selguklu Devleti nasil kurulmustur?

6. Hacgh Seferlerinin sonuclari hakkinda bilgi veriniz?

7. Anadolu Selguklu Devleti’'nin dagilmasinin ardindan Anadolu’da siyasi
durum nasil olmustur?
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sosyai biigiier

Turklerin Anadolu’ya yerlesmesi
1071'deki Malazgirt Savasi'ndan
sonra hizlandi. Selguklu komutani
Kutalmisoglu Stleyman Sah
Anadolu’daki fetihleri batiya
yayarak 1075'te iznik’i Bizans'tan
aldi ve burayi baskent yaparak
bagimsizligini ilan etti. Ancak 1.
Hacli seferinde iznik Haclilarin
eline gegince Konya merkez
olmustur. Anadolu Selguklu
Devleti 1308’e kadar varligini
surdardu.

= Anadalu Saleikin Davistl

iznik'te yeni bir Turk devletinin kurulmasi, Anadolu'ya gelen Tirkmenlerin birlesmesini
temin edip, dogudaki Misliman Turklerin blylk topluluklar halinde bdlgeye gelmelerine
sebep oldu. Bolgede Turk nifusunun artarak devletin gli¢lenmesiyle; Bizans'in kot
idaresi, bitmek bilmeyen i¢ savaslar ve isyanlar sebebiyle perisan olan yerli halk da,
Suleymen Sah'in idaresinde huzur ve suklna kavustu. Bu sayede Anadolu Selguklu
Devleti saglam bir temele oturdu. Hlrriyet ve adalete kavusan yerli halk, kisa zamanda
seve seve Musliman oldu.

Sultan 2. Kiligarslan doneminde 1176 yilinda gerceklesen Miryakefalon Savasi ile
Bizans maglup edilmis ve Anadolu kesin olarak bir Tiirk yurdu olmustur.
Miryokefalon, bugunku Denizli ilimizin yakinlarindaki bir vadinin ismidir. Anadolu (Turkiye)
Selcuklu Devleti’'nin en énemli sultani Aleaddin Keykubat'tir. Sinop ve Alanya’'da
tersaneler kurmustur. Iki Denizin Sultani unvanini alan Keykubat, Anadolu Selguklu
Devleti’'ne en parlak donemini yasatmistir.

Anadolu Selguklu Devleti topraklan lGzerinde Mogollar, Hagli istila hareketi neticesi gibi
korkung¢ katliam, yikim ve dehset sacici hadiselerle bdlgeyi isgal ettiler.

KOSEDAG SAVASI (1243): Bu savasla birlikte Anadolu Selguklulari Mogollara karsi
kaybetti ve buyuk bir yenilgi aldi. Anadolu Selcuklulan yikilma surecine girerken
Anadolu’'da Mogollarin egemenligi altina girdi. Mogol istilasiyla, Anadolu Selguklu Devleti,
14. yuzyilin baginda yikildi. Mogollar bu donemden sonra Anadolu’yu isgale basladilar.
Istedikleri Selcuklu sehzadesini basa gecirdiler istemedigini tahttan indirdiler. Sonucta
1308 de Anadolu Selguklular tarihten silindi. Bundan sonra Anadolu topraklar GUzerinde
bircok beylik kuruldu. Anadolu, Mogol kontroliine girdiyse de, 14. ylizylldan sonra bdlgede
Osmanli hakimiyeti baslayip, Haclilarin ve Mogollarin actidi yaralarn kapamaya calisti.
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ETKINLIK

ETKINLIK 1: Asadida verilen eserlerin hangi beylik ya da devlet zamaninda yapildidini
noktall yerlere yaziniz.

R
Yagibasan Medresesi | Divrigi
Ulu Cami ve Dariissifasi |
|
Mama Hatun Kiilliyesi Cifte

A,;nﬂ. Minareli Medrese
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ince Minareli Medrese

ETKINLIK 2: Asadidaki ciimleleri uygun kelimelerle doldurunuz.

o [leiTUrKidenIZEIST e "dir.

e Anadolu’da kurulan ilk beylik..........ccooiiiiiiiiiinnnn. "dir.

e Anadolu’daki ilk Turk beylikleri............cccoeeennnnnnn. Savasi’'ndan sonra
kurulmuslardir.

# mmseessessssssssssssssaans Danismentlilerin kurucusudur.

e Anadolu’nun kapilarinin Turklere agildigi olay........cccoovvviiiiiieiiiineiinennn "dir.

o Turklerin'ilkyurdul cesssas s "dir.

e Anadolu’ya ilk Turk akinlari ................. VB ssinsmammnmmsmminss Beyler tarafindan
yapilmistir.

e Mardin ve cevresinde kurulan Turk beyligi ........cccoccoviiiiiiiininnnn. dir.

¢ Anadolu’nun ilk medresesi olarak da bilinen
............................................ "dir.

MiNi TEST

- Anadolu’da birgok kervansaray yaptirmiglardir.

- Venediklilerle ticaret antlagmalari yapmislardir.

- Eskiya ve korsan saldirilarindan zarar goren tiiccarlarin zararlarini 6demislerdir.

Turkiye Selcuklu Devleti bu calismalarla agagidakilerden hangisini amaglamistir?

A) Sinirlarini genisletmeyi
B) Ticareti gelistirmeyi
C) Anadolu’yu Turklestirmeyi

D) Bizans imparatorlugu’nu yikmay!

Eger oraya gidenler, yolda, karada,
denizde veya dismana karsi
savasta hayatini kaybederse, o
saatte blttin gtinahlarinin
affolunacaginin garantisini Tanri’nin
bana verdigi yetkiyle veriyorum.

Papa Il. Urban
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yuarlalsozlenne daynarak asagidakilerden hangisine ulasilabilir? E
A) Savasa katilimi arttirmak icin dini duygularin kullanildigina
B) Hach Seferleri'nin Avrupahlar zenginlestirdigine
C) Hach Seferleri'ne giinahkarlarin katilmasinin istendigine

D) Tanr’'nin Hagh Seferleri'ne karsi olduguna
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EK 13. EDOO Modeli Cercevesinde Gelistiren Ders Materyali-8

Albert Einstein ile yap lan sohbeti
okuyarak de @rlendirmelerinizi
ag@fyayazne.

Yandaki gorsel hakk nda neler yazabilirsiniz? Size nas| bir
mana ¢a gst ryor?

C. Bukowski'nin belirtti § durum hakk nda

yorumlarnezipayla gn z.

Einstein’la sohbet

EINSTEIN’la 6limiine yakin
yapilan, kiitiiphanelerin tozlu
raflarindan ¢ikarilip glinimazde
tekrar hatirlanmast gereken bir
sohbet.

- Diinya neden kaoslar
silsilesi yastyor?

ilerlemesini engelleyven kotiilik
zincirine bir halka ekler. Ben
atomu insanligin yarari igin
kesfettim. Ama insanlar atomla
birbirlerini éldiirtiyorlar. Byle
olacagini bilseydim, bir
ayakkabi tamircisi

- Diinya kaoslari . olurdum.
kot kisiler ve \ - Basarinin
kararlardan dolay: formiilii nedir?
desgil olanlari - A=X+Y+Z
durup seyreden (A: Bagari, X:
ve onlara ses Caligmak, Y:
gikarmayanlar Gahstigi konuyu
ylzinden oyun gibi gormek,
yagiyor. Z: Konugmak

- Diinya yerine Uretmek.)
nereye gidiyor? i

-3. Dinya
Savagi dogal kaynak
eksikliginden - Diinyada tek bir

¢ikacaktir. O savasta
hangi silahlarin
kullanilacagini bilmiyorum ama
4. Diinya Savasi'nda tag ve
sopalar olacagini biliyorum.

"cocuk dahi mutsuz
oldugu sirece, biyiik
icatlar ve ilerlemeler yoktur.
- Ne zaman diinyanin
sirrina erecegiz?

- Siz atomu kegfettiniz, - Bir kum tanesinin sirrni
Hirosima ve Nagazaki'nin Gozmeyi basarsaydik, biitin
inde atom bomb dii sirrini Brenmig

auny
p;tlatular. Ne dilgiiniiyorsunuz?  olurduk.
- Her savas insanligin - Bir iilkenin gelecegi neye

baghdir?

- O ulke insanlaninin gorecegi
egitime baghdir. Egitimse insanin
okulda ogrendigi her seyi
unuttugunda arta kalandr.

- Diinya aptallarla dolu
diyorsunuz. Aptalin tamimi nedir?
- Ayni seyi defalarca yapip

farklt bir sonug almayi uman kisi.
Aptallarla dolu bir diinya ¢ekil-
mezdir; cunki dahiligin mutlak
bir sinirt vardir, aptalligin asla.
Sizin zarif bir insan
olmadigimizdan bahsediyorlar...

- Yuiksek ruhlar, her zaman
siradan akillarin siddetli
muhalefetleriyle karsilagirlar.
Eger bilim adami olarak gercegi
aciklamak istiyorsan, zarafeti
terziye birakmalisin. Diger
yandan sunu da soylemeliyim ki
bu diinyada beni birkag kisi
anladi, onlar da yanhs anlad.

- Tiim diinyaya tek bir mesaj
vermek isteseniz 0 mesaj ne
olurdu?

- Yeryliziindeki sartlarin
duzelmesi, sadece bilimsel
buluslara degil cok ahlakli bir
yasama diizeninin
gerceklesmesine baghdir.

EK 14. EDOO Modeli Cercevesinde Gelistiren Ders Materyali-9
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ihlas

EEE : E http://www.youtube.com/user/SosyalBilgiler7/videos

4 Video adn: Ozgiir Basin Demokrasinin Temelidir-Atatirk ve
lletisim

Platform: Youtube (SosyalBilgiler?7) Cihaz: Tablet, akilh
E = Lo telefon, bilgisayar

KATIL

1. Dasunce ozgurlagi ne demektir?

2. Bir toplumun ne kadar demokratik oldugunu nereden anlayabiliriz?

3. Basin ozgulrligi kavramindan ne anlasiimaktadir?

4. Basin ahlak yasasi kapsaminda, basin-yayin kuruluslarinin dikkat etmesi
gereken baslica hususlar nelerdir?

5. Tekzip ve sansur ne anlama gelmektedir?

6. Insan hak ve 6zgiirlikleri hangi durumlarda kisitlanabilir?

7. Konut dokunulmazhgi ve 6zel hayatin gizliligi neden anayasada glivence
altina alinmistir?

8. Milli micadele déneminde kurulan basin kuruluslarinin amaci nedir?
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PEKISTIR

Duslnce 6zgurligi, dogru bilgi alma hakki ve basin 6zgurligi bu dersimizin 3
onemli konusudur. Duslnce ézgurligunden, dislince ve kanaatlerin gesitli arag
ve yollarla serbestce aciklanmasi ve yayllmasi anlasiimaktadir. Disltnce
6zgurliga sosyal gelismenin temel kosulu, toplumun demokratik yapisinin énemli
gostergelerindendir. Bu ozgurluk, bircok devletin anayasasinda ozgurlukler
kapsaminda glivence altina alinmistir. Distnceyi aciklama 6zgurligu bircok
baska ozgurlugin kaynagini ve temelini olusturmaktadir. Kisinin varliginin temeli
olan distnceyi agiklama 6zgurligl, demokrasinin de temeli ve ayrilmaz bir
parcasidir. Bu ozgurlik, serbest bicimde bilgi ve disunceye ulasabilme, diusunceyi
aciklayabilme, baskalarina iletebilme, kimseyi dustunce ve kanaatleri nedeniyle
suclamamadir.

Haberlesme 6zgurligunun baslica 6gesi olan basin 6zgirligu, disunceyi
aclklama 6zglrliginin sonucudur. Basin 6zgUrligd, gerek elektronik veya basili
medya veya basin vasitasiyla (gazete, dergi, radyo, televizyon, internet, v.s.)
gorus ve dusuncelerini agiklayabilme ve yayabilme hakkidir. Ancak her ulke bu
o6zgurligan kullanilabilmesini sinirlayan uygulamalara sahiptir. TV ya da
gazeteler, dogru

bilgilendirmek icin haberi ¢carpitmadan, yaniltmadan tarafsiz olarak
yayimlamalidir. Habere konu olan kisi ve kurumlarin timine yer verilmeli, 6zel
yasamin gizliligine saygi gosterildigine herkes inanmalidir. Devlet, aile ve kisi
sirlari agiklanmamalidir. Yapilan yayinlarda, suca tesvik ya da suclulara destek
vermek kesinlikle yer almamalidir. Milli ¢ikarlara aykiri her davranisin karsisinda
olmak basin-yayin kuruluslarinin temel ilkeleri olmahdir. Gindemi olustururken
duasunceler bilim ve kanitlara dayal olarak verilmelidir. Kamuoyunu yaniltacak
yalan haberlere asla yer verilmemelidir. Aksi

halde kitle iletisim 6zgurlaglne zarar verilmis olur.

Yayin organlari, yanlis bilgilerde diizeltme yapmak ve haksizliga ugrayan kisilerin
dizeltme ve cevaplarini yayimlamak zorundadirlar. Yayinlamakla sorumiu oldugu
bu dizeltme yazilarina Tekzip denir. Bunun yaninda, haklarin ihlal edildigi
durumlarda yetkili kurumlara basvurmak bir vatandaslik gérevidir. insan hak ve
o6zglrlikleri, kamu sagligi ve kamu glvenligi s6z konusu oldugunda, kanunlar
cercevesinde sinirlandirilabilir. Kanunlarda goésterilen haller disinda hak ve
6zgurliuklerin sinirlandinimasi séz konusu olamaz. insan hak ve ézgirliiklerinin
yasanilan toplumda daha etkin uygulanmasi icin énlemler alinmalidir. Ormegin,
insanlarin 6zel hayatina saygi gosterilmeli, onlarin izni olmaksizin hayatlarina
karisiimamalidir. Yargi karari olmadik¢a hi¢ kimsenin 6zel yasamina, ailesine ve
evine karisilamaz, mudahale edilemez.

Tuarkiye Cumhuriyeti Anayasasi'nin 28. maddesine gore:

"Basin hurdur, sansur edilemez..."

Yine anayasanin 20.maddesinde de, hig kimsenin 6zel yasamina mudahale
edilemeyecegdi yazilidir. Bunun yaninda kimsenin konutuna izinsiz girilemeyecegi

yani "konut dokunulmazligi" konusu da anayasada guvence altina alinmistir.
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sosyal biigiier

im_8 gurliagu; dogru bilgi alma hakki, disiinceyi aciklama ve
yayma o0zgurligunian bir uzantisidir. Bu 6zgurliga kullanirken ozel hayatin gizliligi

ve konut dokunulmazhdina saygi

gosterilmelidir. Mustafa Kemal Atatulrk, Kurtulus Savasi sirasinda Turk ve dinya
kamuoyunu aydinlatmak icin cesitli calismalar yapmistir. Bu amacgla gazete
cikarilmis, Anadolu Ajansi kurulmustur. Ataturk basinin tarafsiz, milletin sesi ve

yol gosterici olmasi gerektigini
vurgulamistir.

DUSUN

1) Asagidakilerden hangisi Irade-i
Milliye,
Hakimiyet-i Milliye ve Anadolu
Ajansi gibi iletisim araglarinin
kurulma amaclarindan degildir?
A) Anadolu’daki mucadelenin
hakli sesini diunyaya duyurmak.
B) Turk kaltarint yaymak
C) istanbul’'daki saray yanlsi
basinin propagandalarini etkisiz
kilmak.
D) Kurtulus savasi ile ilgili halki
bilin¢glendirmek.

2) “Dusuncelerinize katilmiyorum
ancak bu dislncelerinizi 6zgurce
savunabilmeniz i¢in canimi bile
vermeye hazinm.”

Voltaire yukaridaki sézl ile
asagidakilerden hangisinin onemini
vurgulamak istemistir?

A) Konut dokunulmazhgi.

B) Ozel yasamin gizliligi
C) Haber alma ozgurlaga
D) ifade ézgurligu

3) Irade-i Milliye gazetesi 4 Eylul
1919 tarihinde Sivas'ta Ataturk’'dn
onculigiunde kurulmustur.Gazete,
Sivas Kongresi'nin yayin ve
propaganda organi olarak
yayinlanmaya baslanmistir. Ataturk,
ulusal mucadele bilincinin dile
getirildigi bu gazeteden soz etiginde
daima “benim gazetem” ifadesini
kullanmistir.
Buna gore, irade-i Milliye gazetesi
ile ilgili asagidaki yargilardan
hangisine ulasilabilir?
I- Milli micadelenin sesi oldugu
- Kurulusunda Atatark’tn rol
oldugu
- Temsil Heyetinin Ankara’ya
gelisiyle yayin hayatinin sona

erdigi
A) Yalniz I B) lvell
B) Yalniz Il D) Il ve [l

4) Gorsel, basili, isitsel yayin yapan
kuruluslarin belli ilkeler dogrultusunda
yayin yapmalarini saglamak amaciyla
Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK),
ulkemizde televizyon ve radyolar gibi
kitle iletisim araclarini denetleme
yetkisine sahiptir.
Asadidakilerden hangisi RTUK’Gn
yayinlari denetleme amaclarindan biri
olamaz?
A) Toplumun genel ahlakinin
korunmasini saglamak
B) Kisilerin yasal haklarinin ihlal
edilmesini dnlemek
C) Gelenek ve goreneklere aykin
durumlarin ortaya cikmasini
engellemek
D) Ulkeyi bolmeye ydnelik yayin
yapan kisileri yargilamak

5) Kitle iletisim araglan; bilgi, gorls ve
dislncelerin paylasilmasini saglayan,
sosyal orgutlenmeyi guglendiren,
insanin anlama, bilgilenme gibi

6) “Gazeteciler gorduiklerini,
duasunduklerini, bildiklerini samimiyetle
yazmahdir.”

Mustafa Kemal'in verilen sozunun
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|I|$k|ler|n|n deglstlrlp gellstlren yeni
davranis ve dusunce akimlarini
yayginlastiran araglardir.

Verilen bilgilere dayanarak kitle iletisim
araclar ile ilgili asagidaki yargilardan
hangisine ulasilamaz?

A) Kamuoyu olusmasinda onemli
bir etkiye sahiptir.

B) Farkli gorus ve dustuncedeki
insanlarin birbirlerini
anlamasinda etkilidir.

C) Cesitli dustince akimlarnin
toplumda yayilmasini saglar.

D) Herkeste ayni etkiyi birakir.

aglkLmaS| asagidakilerden hangisi

olamaz?

A) Gazetecilerin haber yapma
6zgUrligu engellenmemelidir.

B) Gazeteciler belirli konularda
haber yapmahdir.

C) Gazeteciler haber yapma
konusunda kendilerini
sinirlamamahdir.

D) Gazeteciler fikirlerini acikca dile
getirebilmelidir.

ETKINLIK

Mustafa Kemal déneminde kitle iletisim alaninda yapilan calismalan asagidaki

tarih seridi Uzerinde gosteriniz.

1919 1920 1920

1920 1925

PAYLAS

Asagidaki konulardan herhangi birisini secerek, kendinize ait bir diislince
yazisl yaziniz. Yazacaginiz dislinceleri arastirmalarla destekleyebilirsiniz?

1) Medya ve Siddet
kullanimi

3) Basin ve Genel Ahlak

2) Televizyon, Radyo ve Sosyal Medyada dogru Turkce

4) Cocuk ve medya

| YAZININ BASLIGI:
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EK 15. Velilere Gonderilen EDOO Modeli ile ligili Bilgilendirici Mekfun

Kiymetli Velimiz.

En degerli varliklarimiz olan ¢ocuklarimizin, gelecege donanimli bir sekilde
hazirlanmasi hepimizin ortak arzusudur. I¢inde bulundugumuz ¢agin gereklerine uygun bir
vaziyette kendisini iyi ifade edebilen, sorumluluk sahibi, olay ve durumlari analiz
kabiliyetine sahip, iiretken, dijital teknolojileri aktif olarak kullanabilen 6grenciler
yetistirmek, iilkemize ve diinyaya sunacagimiz en biiyiik hizmet olacaktir.

Sosyal Bilgiler dersi, ¢esitli bilim dallarindan beslenen ve dgrencilere etkili
vatandaslik becerileri kazandirmay: amaglayan ¢ok énemli bir derstir. insan1 ve toplumu
ilgilendiren her konu bizim dersimizin konu alanina girmektedir.

Okulumuzda 7.siniflarda, dersimizin isleyisi ile ilgili gegtigimiz yeni bir modelden
sizleri de haberdar etmek istiyorum. Bugiin {ilkemizde heniiz pek tartismaya agilmasa da
gelismis iilkelerde son 2 yildir ¢okca konusulan tartisilan ve artik iyi okullarda hayata
gecirilen “Flipped Classroom” kavramiyla ilgili asagida sizlere ¢esitli aciklamalar
yaptim. Bu bilgilerin iyi okunup analiz edilmesi, 6grencilerimize daha faydali olmamizi
saglayacaktir.

Flipped Classroom Nedir?

En basit tanimiyla, sinifi ters yiiz etmek ya da geleneksel sistemi tersine dondiirmek
demektir. Yani hepimizin bildigi gibi geleneksel sistemde dersler okulda islenir, eve
odevler gonderilir. Ogretmen dgretmek igin ¢irpinir, veli de okuldaki yapilanlardan pek
haberdar olmadig1 icin evde pek yardimer olamaz. Ogrenci ise bizim zamanimizdan kalma
yontemlerle arada sikisir kalir. Ogrenme sorumlulugunu yerine getirme noktasinda bazen
aciz kalir, bazen islere yetisemez, sikilir, 6devler yarim kalir vs. vs.

Kisaca Ne yapiliyor?

Teknolojinin sinifa tasinmasini zorunlu kilmayan ama teknolojiyi de etkili bir sekilde
kullanan bir yaklagim olan Flipped Classroom modelinde, dersler video haline getirilerek
ogrencilerle internet ortaminda paylasilir. Ogrenciler derslerini bilgisayar, tablet ya da
akilli telefonlar1 vasitasiyla bu videolardan takip ederler, okuldaki zamanlarim da
konuyla ilgili aktivitelerle gegirirler. Yani ders evde, 6dev okulda ©

Nasil Yani?

“Flipped Classroom” modeline gegmemizin arkasindaki temel fikir; 6grenci-merkezli ve
grup caligmalarina, aragtirmaya, iiretkenlige, problem ¢6zmeye yonelik aktivitelerin yer
aldig1 bir 6grenme ortam olusturmaktir. Biliyorsunuz ki mevcut sistemde 6grenme
ortamindan ziyade bir 6gretme ortami vardir. Amag¢ é6gretmek mi, 6grencinin 6grenmesi
mi? Iste biz bunu sorguluyoruz!

Flip Modelde, 6grenme sorumlulugu égrenciye devredilir. Asli sorumluluklarim
yapmasi saglanir.

Bu sistemin avantajlar1 nedir?

Ders videolarin1 6grenciler, kendileri i¢in uygun zamanlarda ve kendi hizlarinda izleme
firsat1 yakalamaktadirlar. Bir diger avantaji da, sinifta soru sormaya, derse katilmaya
cekinen veya okuldaki dersi ¢esitli nedenlerden dolay1 kagiran 6grenciler i¢in iyi bir yol
olmasidir.
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Ogrenciler okula gelemedigi zaman, dersi kacgirdiginda videolardan dersleri takip edebilir.
Boylece dgretmen dgrenciye telafi 6devi vermesine gerek kalmaz. Ogretmenler bilgisayar
yazilimlar1 ya da web uygulamalari sayesinde dgrencilerine kolaylik sunar. Ogretmen
ogrencilerin hangi alanlarda ilerledigini veya zorluk ¢ektigini takip edebilir. Bazi
ogrenciler var ki konular1 ¢cabuk kavrayamazlar. Flip modelde bu 6grenciler kolaylikla
tespit edilip, 6gretmen bu 6grencilerin diger 6grencilerle ile ¢aligmasini saglar.

Siire¢c Nasil Isliyor?

21.

1. Konu 6ncesinde 6grenciler video dersleri izleyecekler. Bu videolari izlerken ders
takip yapragi adi verilen worksheet ile konuyu aktif olarak takip ediyorlar. Bu
sekilde derse 6n hazirlik yapmis olarak gelmis olacaklar. Ozdegerlendirme
formlarini da kullanarak kendilerini degerlendirecekler! Bir ornegini
ogrencinizden rica edip liitfen inceleyiniz.

2. Ogretmen ilk derste konuyu anlatiyor. Isteyen 6grenci eve gittiginde 6n hazirlik
amaciyla yiiklenmis videoyu, dersi tekrar amacl yeniden izleyebiliyor.

3. Ogretmen ikinci derste ders kitabindan konu analiz ¢alismasi yaptirir. Bu bir grup
calismasidir. Bir drnegini é6grencinizden rica edip liitfen inceleyiniz.

4. Ugiincii ders saatinde smif i¢i veya simf digi uygulama yaptirir. Bu noktada énemli
olan, yapilacak uygulamanin kaliteli olmas: ve eglence unsuru tasimasidir. Ogrenci
eve gittiginde de 6gretmenin hazirladig: Vialogues ¢alismasini tamamlar.
Vialogues, bir video etrafinda 6grencilerin derse aktif olarak dahil olmasini
saglayan web tabanl bir uygulamadir. Ogrencinizden rica edip, size anlatmasin
ve gostermesini saglayin.

5. Son ders saatinde konu tekrar1 ve qr kodlu ¢aligma yapraklari ile yeni etkinlikler
yaptiriliyor. Hafta sonu icin yeni video calismast internete yiiklenir. Ornegini
ogrencinizle birlikte inceleyiniz.

Yiizyilda Ogrenme:
Elestirel Diisiinme, Isbirligi, birlikte grenme, Iletisim, Uretkenlik, iiriin ortaya

koyma...

Kiymetli velimiz, 7.simiflarimizda sosyal bilgiler dersinde uygulamaya
basladigimiz flip modelle ilgili sizleri cok 6zetle bilgilendirmeye ¢alistim. Umarim
aciklayici olmustur. Calismalarimizi Edmodo platformu iizerinden takip
edebilirsiniz. Sizlere her zaman en iyisini sunma gayreti icinde oldugumuzu
bilmenizi isterim.
En iyi dileklerimle. Mehmet Ali Dogan-Sosyal Bilgiler Boliim
Baskani
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EK 16. izin Isteme Belgesi

Raziye Demiralay <raziyedemiralay(@gmail.com> L

Sayin Hocam,

Evde Ders Okulda Odev Modelini kullanarak gerceklegtiridiniz dersler icin qelsfrdiginiz dokiimanlan tezde kullanmamin sizin icin b
mahsuru var m?

Saygllanmla

Raziye DEMIRALAY
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Mehmet Ali Dogan
Alicr: bana =

Mahsur yoktur
Kullanablirsiniz.

Saygilanmla

EK 17. izin Verme Belgesi-1
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EK 18. izin Verme Belgesi-2

Hiiseyin Erdem
Alicr: bana |+

Hicbir mahsuru yokiur Raziye hocam istediginiz gibi kullanabilirsiniz.
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