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ÖZ 
 

AraĢtırmada “Ġlkokul 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma 

dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin öğrencilerin tutumlarına etkisi tespit 

edilmiĢ, öğrencilerin hoĢgörü değerine ve değer eğitimine iliĢkin görüĢleri belirlenmiĢtir.   

AraĢtırmada, karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin 

uygulandığı deney grubu ile uygulanmadığı kontrol grubunun tutumları arasındaki fark çok 

yöntemli nitel çalıĢmalardan biri olan betimleyici özel durum çalıĢması ile ortaya 

konulmaya çalıĢılmıĢtır. Uygulanan tutum ölçeği ve formlardan elde edilen nicel veriler, 

derinlemesine yapılan ön-son mülakatlar, yapılandırılmamıĢ gözlemler, kompozisyonlar, 

araĢtırmacı ve öğrenci günlükleri ile desteklenmiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 2013-

2014 eğitim yılında Rize ili Çayeli ilçesi 9 Mart Ġlkokulu‟nda öğrenim görmekte olan 

dördüncü sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. Deney grubu 23 (4/C), kontrol grubu ise 22 

(4/B) öğrenci olmak üzere toplam 45 öğrenciden oluĢmaktadır. Özel durum çalıĢması ile 

desenlenen bu çalıĢmada nicel ve nitel veri toplama araçları bir arada kullanılmıĢtır. Bu 

bağlamda öğrencilerin hoĢgörü değerine yönelik tutumlarını belirlemek amacıyla bir 

“Hoşgörü Tutum Ölçeği”, öğrencileri tanımak amacıyla “Kişisel Bilgi Formu”, 

öğrencilerin ve öğretmenlerin görüĢlerini belirleyebilmek için “Öğrenci ve Öğretmen 

Görüşme Formları”, uygulama esnasındaki gözlemler için bir “Gözlem Formu”, uygulama 

öncesi ve sonrasında öğrencilerin hoĢgörü değeri ile ilgili yorumlarını belirleyebilmek için 

bir “Kompozisyon Formu” ve uygulama sonrasında öğrencilerin hoĢgörü değerini ne kadar 

günlük hayatın içinde kullanabildiklerini tespit edebilmek için bir “Günlük Hayattaki 

Hoşgörü Formu” araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada nicel verilerin 

analizinde aritmetik ortalama, yüzde, frekans, iliĢkisiz örneklemler için bağımsız t-testi ve 

tek faktörlü ANOVA testi kullanılmıĢtır. Nitel verilerin analizinde ise içerik analizi 

yaklaĢımı kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda; hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle değer öğretiminin yapıldığı deney grubundaki öğrencilerin 

tutum puanlarının ölçeğin alt boyutları ile birlikte genelinde yükseldiği ve deney grubu 

öğrencilerinin lehine anlamlı farklılıkların olduğu tespit edilmiĢtir. Deney ve kontrol 

gruplarında yer alan öğrencilere son test uygulamasından dört hafta sonra izleme testi 
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olarak uygulanan HoĢgörü Tutum Ölçeği‟nden elde edilen sonuçlara göre, ölçeğin alt 

boyutlarında ve genelinde deney grubu lehine anlamlı farklılıklar belirlenmiĢtir. Ayrıca 

deney grubu öğrencilerinin HoĢgörü Tutum Ölçeği ön test-son test-izleme test puanları 

arasında ölçeğin alt boyutlarında ön test-son test ve ön test-izleme testi arasında olmak 

üzere anlamlı farklılıklar tespit edilmiĢtir. Bununla beraber kontrol grubu öğrencilerinin 

HoĢgörü Tutum Ölçeği ön test-son test-izleme test puanları arasında ölçeğin alt 

boyutlarında ön test-son test ve ön test-izleme testi arasında anlamlı bir farklılık elde 

edilmemiĢtir. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin deney öncesi ve deney sonrası 

hoĢgörü değeri tutum puanları cinsiyete göre anlamlı bir farklılık göstermemiĢtir. Karma 

yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretiminin, değer 

öğretim sürecini somutlaĢtırmakla beraber öğrencilere eğlenceli ve kalıcı bir öğretim süreci 

yaĢattığı gözlenmiĢtir. Aynı Ģekilde öğrencilere sunulan örnek olayların ve ahlaki 

ikilemlerin öğrencilerin hoĢgörü değerini günlük hayatın içerisine yerleĢtirebilmelerinde ve 

uygulayabilmelerinde yardımcı olduğu belirlenmiĢtir.   
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ABSTRACT 
 

This research was carried out to investigate the effect of teaching tolerance using 

computer-assisted activities with a blended approach on students‟ attitudes in the 4th grade 

social studies course in primary school, and to identify the students‟ views regarding the 

value of tolerance and values education. In this study, descriptive special case study was 

used as a multiple-method qualitative research method to find out differences between two 

groups in the study. One experimental group and one control group was used in the study. 

Computer-assisted activities based on blended teaching approach were used only in the 

experimental group. Qualitative data collected with forms and attitude scale were 

supported with in-depth pre-/post-interviews, unstructured observation, essays, 

researcher‟s and students‟ diaries. Study group was comprised of fourth grade students 

from 9 Mart Elementary School in Çayeli District of Rize Province. 45 students 

participated in the study during the 2013-2014 academic year. 23 of the participants were 

in the experimental group (Section 4/C) and 22 students were in the other group (Section 

4/B). Special case study was selected as research pattern, and both qualitative and 

quantitative data collection instruments were used. As data collection instruments, a 

“Tolerance Attitude Scale” was used to identify students‟ attitude towards the value of 

tolerance, a “Personal Information Form” was used to obtain demographic data about 

participants, “Students and Teachers‟ Interview Forms” were used to find out both 

students and teachers‟ opinions, an “Observation Form” was used for observations during 

the implementation, an “Essay Form” was used for identifying students‟ ideas regarding 

tolerance before and after the implementation, and the “Form on Tolerance in Daily Life” 

was developed by researcher in order to find out the extent at which students could apply 

the value of tolerance within daily life as a result of the implementation. In analysis of the 

qualitative data, statistical techniques were used such as arithmetic mean, percentile, 

frequency, unrelated samples independent t-test and one-factor ANOVA test. For 

interpretation of qualitative data, content analysis was used. The study showed that overall 

attitude scores increased including subscales in the experimental group, to which tolerance 
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value was taught with computer-assisted activities based on blended teaching, and 

significant differences were found in that group. According to the results of the Tolerance 

Attitude Scale administered to both groups as follow-up test four weeks after the post-test, 

the experimental group obtained significantly positive results in overall scale with all 

subscales. In addition, significant differences were found between pre-test, post-test and 

follow-up test scores obtained by experimental group students in the Tolerance Scale 

Attitude. The differences were in all subscales between pre-test and post-test and pre-test 

and follow-up test. On the other hand, the experimental group did not obtain any 

significant differences between pre-test and post-test or pre-test and follow-up test scores 

in subscales of the Tolerance Attitude Scale. Also there was found no significance by 

gender between pre and post-test attitude scores of both groups. The study revealed that 

teaching tolerance with computer-assisted activities based on blended approach not only 

helped concretize the process of teaching values but also provided learners with fun and 

permanent learning. Moreover, it was found out that the students could place and apply 

tolerance in their daily life with the help of sample cases and moral dilemmas introduced in 

this study. 
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BÖLÜM 1  

GĠRĠġ 

 

 

Bu bölümde araĢtırmanın problem durumu, amacı, alt problemleri, önemi, varsayımları ve 

sınırlılıklarına yer verilmiĢtir.  

1.1. Problem Durumu 

Değerler ve değer eğitimi konusu son yıllarda eğitim kurumlarında üzerinde önemle 

durulan konulardan biridir. KüreselleĢen dünya ve buna bağlı olarak toplumsal yaĢamda 

meydana gelen değiĢim ve geliĢmeler, insanları değerler konusunda tekrar düĢünmeye 

yönlendirmiĢtir. Bu bağlamda eğitim kurumları da üzerine düĢen görevleri yerine 

getirmeye çalıĢmaktadırlar. Değerlerin eğitim kurumları açısından önemli hale gelmesi, 

araĢtırmacıların da bu konu üzerine yoğunlaĢmasına neden olmuĢtur. Ancak gerek Türkiye, 

gerekse Türkiye dıĢında yapılan araĢtırmalar incelendiğinde değerlerle ilgili çok çeĢitli 

kurum ve kademelerde araĢtırmalar yapıldığı görülmüĢ fakat ulaĢılan çalıĢmalar arasında 

ilköğretim düzeyinde hoĢgörü değerinin bilgisayar destekli etkinlere dayalı olarak 

öğretimine yönelik bir araĢtırmaya rastlanılmamıĢtır. Bu nedenle araĢtırmada bilgisayar 

destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretimi ele alınarak incelenmiĢtir. 

1.1.1. Değer ve Değer Eğitimi 

KüreselleĢen dünya ile birlikte toplumsal yaĢamda meydana gelen değiĢim ve geliĢmeler, 

insanları değerler konusunda tekrar düĢünmeye yönlendirmiĢtir. Son yıllarda da değerler 

ve değer eğitimi konusu, eğitim kurumlarında üzerinde önemle durulan konulardan birisi 

haline gelmiĢtir. Okullar, değer öğretiminin vazgeçilmez ve en önemli unsurlarından 

biridir. Temel amacı toplumun iyiliğine yönelik davranıĢlar kazandırmak, iyi vatandaĢ 

yetiĢtirmek, toplumsal yaĢama uyum sağlamak ve kültür aktarımı yapmak olan okullarda 
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değer eğitimi verilmektedir (AkbaĢ, 2008; Yiğittir ve Öcal, 2010; ġimĢek, 2013). Bu 

bağlamda eğitim kurumları da üzerine düĢen görevleri yerine getirmeye çalıĢırken özellikle 

ilköğretim kurumlarında değer öğretimi ele alınmaya baĢlanmıĢtır. Nitekim Akdağ‟ın 

(2009) da belirttiği gibi ilköğretim basamağı, eğitim biliminin gereklerine uygun, ilkeli ve 

duyarlı olunması gereken önemli bir dönemdir. Ġnsanın büyük oranda Ģekillendiği ilkokul 

kademesinde, değer eğitiminin sağlıklı bir Ģekilde verilmesi, çocuğun ileriki yaĢamı için 

dengeli bir kiĢilik oluĢturması bakımından önemlidir (Yel ve Aladağ, 2009,118). Ġnsanların 

değer sistemlerinin oluĢumu ailede baĢlayarak, çevre ve okul ile devam eder. Ġlkokul 

çağından baĢlayıp belirli değerleri bireylere kazandırmak eğitim sistemimizin en önemli 

görevleri arasında görülmektedir (Özden, 2010,11). 1739 sayılı Milli Eğitim Temel 

Kanunu, Türk Milli Eğitimi‟nin amaçlarına ulaĢmak için öğretim boyutunda etkili 

vatandaĢlar yetiĢtirme sorumluluğunu ders programlarına yüklemiĢtir. 

Günümüzün küresel dünyasında karĢı karĢıya kaldığımız sosyal problemlerden, Ģiddet ve 

hoĢgörüsüzlükten çocuklar özellikle de ilkokul çağındaki çocuklar önemli bir Ģekilde 

etkilenmektedirler (Yazıcı, 2006). Tillman (2000) bu önemli sorunun üstesinden gelmenin 

en iyi yolunun etkili bir değerler eğitimi olduğu konusunda birçok ülkedeki aileler ve 

eğitimcilerin hem fikir olduklarını belirtmektedir. Eğitimciler, politikacılar, ahlak geliĢimi 

ve eğitimi alanında çalıĢan araĢtırmacılar tarafından değerlerin eğitimini yapmak ve teĢvik 

etmek önemli toplumsal hedefler olarak görülmektedir (Helwig, Ryerson ve Prencipe, 

2008).  

Okullarda verilmesi gereken en önemli eğitimlerden bir haline gelen değer eğitiminin 

yapısı itibari ile soyut kavramlardan oluĢması, bu eğitim esnasında öğrenci özelliklerinin, 

öğrenme tarzlarının, hazır bulunuĢluk düzeylerinin, ilgi, ihtiyaç ve beklentilerinin de göz 

önüne alınması gerekliliğini beraberinde getirmektedir. Toplum geliĢimini de 

etkileyebilecek olan önemli faktörler arasında bulunan değer eğitiminin baĢlangıcından 

itibaren doğru ve sağlıklı bir Ģekilde verilmesi gerekmektedir. Nitekim değer eğitiminin 

çocuğun kiĢilik geliĢimi üzerindeki etkisi bilinmektedir. Ailede geliĢmeye baĢlayan değer 

sistemleri çevre ve değer eğitiminin vazgeçilmez ve önemli unsuru olan okullarda da 

devam eder. 

1.1.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Değerler 

Hayat bilgisi dersinden sonra öğrencilerin sosyal yaĢama hazırlanması ve istenen 

değerlerin öğrencilere kazandırılması sorumluluğunu diğer derslerden daha fazla üstlenen 
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bir ders olan sosyal bilgiler dersinde ilk kez bilimsel bilgi ile karĢılaĢan öğrencilere 

vatandaĢlık bilgisi, yaĢam için gerekli değer, tutum ve davranıĢların kazandırılması 

amaçlanmaktadır.  

Literatürde sosyal bilgiler dersi ile ilgili birçok tanım yapılmaktadır. Ġlkokul Sosyal 

Bilgiler Öğretim Programında ise sosyal bilgiler; bireyin toplumsal var oluĢunu 

gerçekleĢtirebilmesine yardımcı olması amacıyla; tarih, coğrafya, ekonomi, sosyoloji, 

antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaĢlık 

bilgileri konularını yansıtan; öğrenme alanlarının bir ünite ya da tema altında birleĢmesini 

içeren; insanın sosyal ve fiziki çevresiyle etkileĢiminin geçmiĢ, bugün ve gelecek 

bağlamında incelendiği, toplu öğretim anlayıĢından hareketle oluĢturulmuĢ bir ilkokul dersi 

olarak ifade edilmektedir (MEB, 2005). Bununla beraber bilinmektedir ki sosyal bilgiler 

dersinin içeriği öğrencilerin sosyal yaĢama hazırlanmasının yanı sıra değerlerin öğretimine 

oldukça uygundur ve bu sorumluluğu üstlenmesine yardımcı olmaktadır.   

1.1.3. Değer Eğitimi YaklaĢımları 

Okulların en önemli görevlerinden biri programlarda açık olarak belirtilen veya 

belirtilmeyen değerleri öğretmek, öğrencileri belirlenen kurallar doğrultusunda disipline 

etmek, ahlaki geliĢimine katkıda bulunmak, karakterini ve benlik algısını olumlu yönde 

etkilemek olarak ifade edilmektedir (AkbaĢ, 2004). Değer öğretimi hem öğretim 

programları ile hem de örtük program aracılığı ile yapılmaktadır.  

Öğretim programlarında 2004 yılında yapılan değiĢikliklere kadar değerler, genel hedefler 

içerisinde “gizli kazanımlar” Ģeklinde ifade edilirken, yeni programlarla birlikte doğrudan 

ifade edilerek öğrencilere kazandırılması hedeflenmiĢtir (AkbaĢ, 2008; Yiğittir ve Öcal, 

2010). Ancak değerlerin programda ayrı bir baĢlık altında ifade edilmesi ile birlikte değer 

aktarımının nasıl yapılacağı da gündeme gelen konulardan biri halini almıĢtır. Genel 

anlamda değer eğitiminde en çok kullanılan dört temel yaklaĢım esas alınmaktadır. Bu 

yaklaĢımlar; değerlerin doğrudan öğretimi (telkin) yaklaĢımı, değer açıklama (değer 

belirginleĢtirme) yaklaĢımı, değer analizi yaklaĢımı ve ahlaki muhakeme (ahlaki ikilem) 

yaklaĢımı olarak sıralanmaktadır. Ancak bugün toplumun milli ve manevi değerleri ve 

evrensel değerleri öğrencilerine aktarma amacı taĢıyan okullarımızda değer eğitimi 

yaklaĢımlarının çok etkin bir Ģekilde kullanılmadığı ve dolayısıyla değerlerin yeterince 

öğretilemediği düĢünülmektedir. Bu düĢüncede öğretmenlerin değer öğretimi ve değer 

eğitimi yaklaĢımları hakkında yeterli bilgi sahibi olmaması, sistemin akademik baĢarıyı ön 
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planda tutması, okulların mekân olarak yeterli donanıma sahip olmaması gibi faktörlerin 

etkisi olduğu söylenmektedir (Acat, 2012; Aktepe, 2010). Bununla beraber değer öğretimi 

yaklaĢımlarının her birinin olumlu ve olumsuz özelliklere sahip olduğu da bilinmektedir. 

Kimisi konu, kimisi yaĢ, kimisi ise kullanmayı önerdiği yöntem ve teknikler açısından 

sınırlılıklar içermektedir. Bu sebeple çalıĢmanın da çatısını oluĢturan karma yaklaĢım ile 

her birinin olumsuz özelliklerini dıĢarıda bırakarak en yüksek seviyede verime ulaĢabilmek 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢmada tercih edilen karma yaklaĢım terimi ile öğretilecek değere ve 

kullanılacak yöntem ve tekniklere göre en uygun yaklaĢımın kullanılması ifade 

edilmektedir.   

1.1.4. Bilgisayar Destekli Etkinliklerle Değer Eğitimi 

Sosyal bilgiler dersinin öğrencilerin yaĢamlarındaki önemi göz önünde 

bulundurulduğunda, sosyal bilgiler öğretiminde kazandırılacak olan yeni yaĢantıların 

önemi de ortaya çıkmaktadır. Bu noktada öğrencilere sağlanacak zengin yaĢantılar ile 

sosyal bilgiler dersinin etkililiği arasında doğru bir orantı olduğuna inanılmaktadır. Ġlkokul 

üçüncü ve dördüncü sınıf öğrencilerinin içinde bulundukları dönem dikkate alındığında 

soyut düĢünmeye geçiĢ döneminde yer aldıkları bilinmektedir (Senemoğlu, 2005; 48). 

Bununla beraber sözel yolla anlatılan bilgileri somutlaĢtırmada zorluk yaĢadıkları ve bu 

zorlukların üstesinden gelebilmek için zengin yaĢantı sağlayabilmenin gerekliliği ortaya 

çıkmaktadır (Yiğit ve diğ., 2005; Sönmez, 2005). Meydan ve Akdağ (2008) zengin 

yaĢantıyı; hitap ettiği duyu organı sayısı, heyecan verici, hareketli, beklenmedik ve taze 

olması ile açıklamıĢtırlar. Öğrenciler için tasarlanacak olan zengin yaĢantıların yolu ise 

tabii ki içinde bulunduğumuz teknoloji çağında teknolojinin eğitimde kullanılması ile 

mümkün olacaktır. Nitekim insan yaĢamının daha etkili, daha rahat olmasında en önemli 

iki faktör olan eğitim ve teknoloji bir arada kullanıldığında iyi sonuçlar alınacağı aĢikârdır. 

Teknoloji, insanın eğitim aracılığı ile kazandığı bilgi ve becerileri daha etkili 

kullanabilmesine, sistemli ve bilinçli olarak uygulayabilmesine fırsat tanımaktadır 

(Meydan, 2001). Teknolojinin eğitimde uygulaması olan bilgisayar destekli eğitimin 

faydaları ile daha anlamlı ve kalıcı öğrenmelerin gerçekleĢtiği bilinmektedir. Bu bağlamda 

mevcut eğitim programlarımızda yer alan, öğrencilerin en iyi yaparak öğrendiklerini 

savunan yapılandırmacı yaklaĢım da bizi sosyal bilgiler dersinde yer alan soyut 

kavramların baĢında gelen ve en önemlilerinden biri olan değerlerin öğretiminde bilgisayar 

destekli eğitime yönlendirmektedir. 
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Soyut bir yapıya sahip olan değer eğitiminin içselleĢtirilmesinin zorluğunun önüne 

geçebilmek için etkinlik temelli değer eğitiminin yapılmasının gerekliliği bir öneri olarak 

Aktepe‟nin (2010) çalıĢmasında vurgulanmaktadır. Bununla beraber bilgisayar ve iletiĢim 

teknolojilerindeki hızlı geliĢimin eğitime yansıması olarak multimedya ortamlarındaki 

simülasyonların, grafiklerin, animasyonların, modellerin, video ve filmlerin gerçek hayat 

tecrübelerine yakın uygulamalara olanak vermesi ve öğrencilere yaparak, yaĢayarak 

öğrenme imkânı sunması değer öğretiminde soyut kavramların somutlaĢtırılmasına ve 

etkili bir değer öğretimi yapılmasına yardımcı olacağına düĢünülmektedir. Bu bağlamda 

etkinlikleri ve bilgisayar teknolojisini birleĢtiren bir değer öğretiminin çok daha etkili 

olabileceği düĢünülmektedir.   

1.1.5. HoĢgörü Değeri ve HoĢgörü Değerinin Bilgisayar Destekli Etkinliklerle 

Öğretimi 

Sahip olunması gereken en önemli erdemlerden biri olan hoĢgörü, demokrasinin gereği 

olarak düĢünülmektedir. Bununla beraber hoĢgörü, toplum içindeki iliĢkilerin 

yürütülmesinde hem bireysel hem de toplu olarak inançlara ve değerlere bağlılığının etkin 

olmasında önemli rol üstelenen de bir değerdir. Kuyurtar‟ın (2003) da ifade ettiği gibi 

hoĢgörü, hoĢgörüsüzlüğü önlemekle birlikte uzun vade de hoĢgörülü davranma kültürüne 

de katkıda bulunmaktadır. HoĢgörünün eğitim ile verilmesi gerekliliği vurgulanmaktadır. 

Ancak bunun sağlanabilmesi eğitimde farklılıklara karĢı ilgi ve çeĢitliliğe saygı 

davranıĢlarının yerleĢtirilebilmesi, adaletsizliğin tanınması, anlaĢmazlıkların yapıcı yollarla 

ortadan kaldırılmaya çalıĢılması sağlanması ile mümkün olabileceği ifade edilmektedir 

(Gültekin, 2007).  

Atatürk ise “Düşüncelerin ve inançların başka başka olmasından yakınmamak 

gerekir. Tersine, eğer bir toplumda bütün düşünceler ve inançlar aynı noktada 

toplanıyorsa, bu, hareketsizlik belirtisidir. Bu nedenle hoşgörüyü toplum 

yaşamında en yaygın huy olacak ölçüde yerleştirmek gerekir. Çünkü 

hoşgörüsüz kişi, kendisi gibi düşünüp inanmayanları dilediği gibi ezemediği 

sürece kendisini cenderedeymiş gibi duyar.” Ģeklinde hoĢgörü değerine iliĢkin 

düĢüncelerini ifade etmiĢtir (Tezcan, 1995). 

Atatürk‟ün hoĢgörü hakkında sahip olduğu düĢünceleri ve Türk Milli Eğitimi‟nin genel 

amaçları da göz önüne alındığında hoĢgörü değerinin ve hoĢgörü değerine sahip bireylerin 

toplum için ne denli önemli olduğu açık bir biçimde ortaya çıkmaktadır.  

Sonuç itibari ile sevgi, saygı, güven, anlayıĢlı olma, farklılıkları kabul etme gibi özellikleri 

gerektirdiği gibi beraberinde barıĢ, uyum gibi olumlu durumların ortaya çıkmasına 
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yardımcı olan hoĢgörü değerinin toplumsal yaĢam, insan iliĢkileri ve gündelik yaĢamdaki 

olumlu etkileri göz önünde bulundurulduğunda eğitim araĢtırmalarında önemle üzerinde 

durulması gereken bir değer olduğuna inanılmaktadır.    

1.1.6. Değer Eğitimi ÇalıĢmaları 

Değerlerin eğitim kurumları açısından önemli hale gelmesi, araĢtırmacıların da bu konu 

üzerine yoğunlaĢmasına neden olmuĢtur. Türkiye‟de son zamanlarda değerler eğitimine 

yoğunlaĢmanın arttığı gözlenmektedir. Ancak konunun sahip olduğu önem dolayısıyla 

daha fazla çalıĢmaya ihtiyacın olduğu da bir gerçektir. AraĢtırma kapsamında konuyla ilgili 

veri tabanları ve basılı kaynaklarda yer alan değer ve değer öğretimi, sosyal bilgiler ve 

bilgisayar destekli öğretim ve çalıĢmanın çekirdeğini oluĢturan hoĢgörü kavramı ile ilgili 

çalıĢmalar taranmıĢtır. Türkiye‟de yapılan araĢtırmalar incelendiğinde araĢtırmacılar; Zoba 

(2000), KuĢdil ve KağıtçıbaĢı (2000),  Sağnak (2003), Sezgin (2006), Tokdemir (2007); 

Lalek (2007), Dilmaç (1999 ve 2007), Aktepe ve Yel (2009), AkbaĢ (2004 ve 2009), 

Aktepe (2010) değer eğitimi üzerinde çalıĢtıkları görülmektedir. Yurt dıĢında yapılan 

araĢtırmalar incelendiğinde ise Grene (1991), Harris (1991), Rokeach (1968), Shwartz 

(1994), Tillman (2000), Knafo (2003), Willemse, Lunenberg ve Korthagen (2005), Helwig, 

Ryerson ve Prencipe (2008), Jarrar‟ın (2013) çalıĢmalarına ulaĢılmıĢtır.  

UlaĢılan çalıĢmalarda genel olarak öğretmen, öğrenci, öğretmen adayı, yönetici ve veliler 

boyutunda değer algılarının incelendiği, bu algıların cinsiyet, yaĢ, etnik özellik, ailelerin 

otoriterliği gibi farklı değiĢkenler açısından ele alındığı tespit edilmiĢtir. Ayrıca ulusal ve 

uluslararası literatürde araĢtırmacıların büyük çoğunluğu Rokeach Değerler Ölçeği ve 

Schwartz Değer Ölçeği‟ni kullanmıĢ ya da bu ölçeklerden yararlanarak yeni bir ölçek 

geliĢtirmiĢlerdir. Literatür taraması sonucunda değer öğretimi konusunda çok fazla 

deneysel çalıĢmaya rastlanılmamıĢtır. Özellikle programda yer alan tüm değer öğretim 

yaklaĢımlarını bir arada kullanmayı ön gören karma yaklaĢımın bilgisayar destekli 

etkinliklerle desteklenecek olmasının yanı sıra soyut değerlerden biri olan hoĢgörü 

değerinin ilkokul düzeyinde çalıĢılacak olmasının da bu çalıĢmaya mevcut çalıĢmalar 

arasından özgünlük sağlayacağına inanılmaktadır. Bununla beraber gerek Türkiye, gerekse 

Türkiye dıĢında yapılan araĢtırmalar incelendiğinde değerlerle ilgili çok çeĢitli kurum ve 

kademelerde araĢtırmalar yapıldığı görülmektedir. UlaĢılan çalıĢmalar arasında ilkokul 

düzeyinde benzer bir çalıĢmaya rastlanılmadığı için bu araĢtırmada bilgisayar destekli 
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etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretimi ve öğrencilerin hoĢgörü değerine yönelik tutumları 

incelenmiĢtir. 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

AraĢtırmanın amacı ilkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin 

karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimi ve öğrencilerin hoĢgörü 

değerine iliĢkin tutumlarını belirlemektir. Bu amaç doğrultusunda araĢtırmada aĢağıdaki 

sorulara cevap aranmıĢtır.  

1.3. AraĢtırmanın Alt Problemleri  

1. Ġlkokul 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin uygulandığı deney grubu öğrencileri 

ile uygulanmadığı kontrol grubu öğrencilerinin uygulama öncesi hoĢgörü değerine 

yönelik tutum puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

2. Ġlkokul 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin uygulandığı deney grubu öğrencileri 

ile uygulanmadığı kontrol grubu öğrencilerinin uygulama sonrası hoĢgörü 

değerine yönelik tutum puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

3. Ġlkokul 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin uygulama öncesi ve sonrası hoĢgörü değerine yönelik tutum 

puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

4. Ġlkokul 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin öğretiminde 

müfredattaki içeriğin ve yöntemlerin kullanıldığı kontrol grubu öğrencilerinin 

uygulama öncesi ve sonrası hoĢgörü değerine yönelik tutum puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

5. Ġlkokul 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin uygulama öncesi ve sonrası hoĢgörü değerine yönelik tutum 

puanları arasında cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark var mıdır?  

6. Ġlkokul 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin öğretiminde 

müfredattaki içeriğin ve yöntemlerin kullanıldığı kontrol grubu öğrencilerinin 
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uygulama öncesi ve sonrası hoĢgörü değerine yönelik tutum puanları arasında 

cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark var mıdır? 

7. Ġlkokul 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine iliĢkin bulgular nelerdir? 

1.4. AraĢtırmanın Önemi 

Toplum olarak değerler eğitimine olan ihtiyacımızın arttığı bu dönemde ailede baĢlayan 

değer eğitiminin Ģekillendiği yer olan okullarımızda da bu eğitimin üzerinde önemle 

durulması gerekmektedir. Değer eğitiminin öğrencilerin seviyelerine uygun, ilgi ve 

dikkatlerini çekebilecek, öğrencilere kendi hızlarında yaparak yaĢayarak öğrenmelerine 

imkânlar sunabilecek ortamlarda farklı etkinlik ve farklı yaklaĢımlar kullanılarak yapılması 

önemlidir. Nitekim literatürde bunu destekleyen çalıĢmalar mevcuttur (Gültekin, 2007; 

Uçar, 2009; Aktepe, 2010).  

Uçar (2009), öğretmenlerin mevcut programda kazanımları yetersiz gördükleri ve 

öğretmenlerin değerlerle ilgili kazanımlara programda daha çok yer verilmesi gerektiğini 

ifade ederken, Gültekin (2007), çeĢitli değer öğretim yaklaĢımları ve bu yaklaĢımlara 

iliĢkin etkinliklerle okul programlarının yeniden düzenlenmesinin yararlı olacağını ifade 

etmektedir.   

Bilgisayar destekli etkinliklere dayalı farklı değer öğretim yaklaĢımları ile oluĢturulacak 

öğrenme ortamları; teknolojinin öğrenme sürecine katıldığı, öğrencilerin kendi hızlarında 

yaparak yaĢayarak öğrenebildiği, aile ve öğretmenin iĢbirliğinin sağlanabildiği, problemleri 

çözüme ulaĢtırmada iĢbirliğinin teĢvik edildiği öğrenme ortamlarıdır.  

Bu çalıĢma ile sosyal bilgiler dersinde teknoloji ve farklı değer öğretim yaklaĢımlarının bir 

arada kullanılmıĢ olmasının ve öğrencilerin sosyal bilgiler dersine ve değerlere karĢı olan 

tutumlarının olumlu yönde etkilenmesinin önemli olduğu düĢünülmektedir. Bununla 

beraber araĢtırma kapsamında farklı değer öğretimi yaklaĢımları temel alınarak hazırlanan 

bilgisayar destekli etkinliklerin, ders planlarının, test ve ölçeklerin sosyal bilimlerde 

kullanılabilirliğinin ilk kez denenerek literatüre katkı sağlayacağı düĢünülmektedir. Ayrıca 

araĢtırmada öğretim sürecinin hem nitel hem nicel boyutlarıyla ayrıntılı bir Ģekilde ele 

alınmıĢ olması da bu araĢtırmaya değerler eğitimi alanında yapılmıĢ özgün bir çalıĢma 

olma özelliği katacağına inanılmaktadır. Bu çalıĢma ile çalıĢmanın yürütüldüğü ilkokulda 

gerek uygulamanın yapıldığı sınıf öğretmeni ve öğrencilerine gerekse okul idarecilerine, 
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personeline ve araĢtırmacının bir yarıyılı birlikte geçirdiği diğer sınıf öğretmenlerine değer 

öğretimi konusunda farklı bakıĢ açısı kazandırmıĢ olabileceği düĢünülmektedir. Böylece bu 

çalıĢmanın genelde sosyal bilgiler eğitimi, özelde ise değerler eğitimi alanında önemli bir 

eksikliği doldurarak bu alanda çalıĢacak olan diğer araĢtırmacılara ve değer eğitiminin esas 

uygulayıcısı olan öğretmenlere yol gösterici nitelik taĢıyacağına inanılmaktadır.  

1.5. Varsayımlar 

 AraĢtırma kapsamında hazırlanan etkinlikler, öğrencilerin seviyelerine uygundur.  

 Öğrenciler, veri toplama araçlarını yanıtlamada ve mülakatlarda gerçek beceri, 

duygu ve düĢüncelerini yansıtmıĢlardır.    

 AraĢtırmada kullanılan veri toplama araçları çalıĢmanın amacına hizmet 

etmektedir.  

1.6. Sınırlılıklar 

 AraĢtırma bulguları, 2013-2014 eğitim-öğretim yılı 9 Mart Ġlkokulu‟na devam 

eden 23‟ü deney (4/C), 22‟si kontrol grubu (4/B)  olmak üzere toplam 45 

öğrenciden elde edilen veriler ile sınırlıdır. 

 AraĢtırma, hoĢgörü değerinin öğretimine yönelik karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinlikler, HoĢgörü Tutum Ölçeği, yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme ve gözlem formları, öğrenci günlükleri ve öğrencilerin yazdığı 

kompozisyonlardan elde edilen verilerle sınırlıdır.  

1.7. Tanımlar 

Bilgisayar Destekli Öğretim: Yeni öğrenme-öğretme ilkelerinin eğitimciler tarafından 

programlı öğretim yöntemleri ile elektronik araçlara uygulanması esasına dayanan ve 

psikologlar tarafından geliĢtirilen bir öğretme yöntemidir (Alkan, 2005;183).  

Değer: KiĢinin veya diğer sosyal oluĢumların hayatına yol gösterici ilkeler olarak hizmet 

eden, önemlilikleri farklılık gösteren durumlar üzeri arzu edilen amaçlardır (Schwartz, 

1994).  
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Değerler Eğitimi: Okullar, çocuklar üzerinde oluĢabilecek olumsuz etkileri ortadan 

kaldırarak toplumsallaĢma sürecine sokar. Bu süreç ise topluma yeni katılan bireyin, 

değerler aracılığıyla topluma faydalı hale getirilmesidir (AkbaĢ, 2004).  

HoĢgörü: BaĢkalarının düĢünce ve kanılarını hoĢ görme, onların da geçerliliklerine karĢı 

tepki göstermeme, baĢkalarının düĢünce ve kanılarını özgürce dile getirmesini ve 

düĢüncelerine göre yaĢamasını hoĢ görme tutumu.” (BSTS, Felsefe Terimleri Sözlüğü, 

2014). 
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BÖLÜM II 

KURAMSAL ÇERÇEVE  

 

 

KüreselleĢen dünya ve buna bağlı olarak toplumsal yaĢamda meydana gelen değiĢim ve 

geliĢmeler, insanları değerler konusunda tekrar düĢünmeye yönlendirmiĢtir. Bu bağlamda 

değerler ve değer eğitimi konusu son yıllarda eğitim kurumlarında üzerinde önemle 

durulan konulardan biri olmuĢtur. Eğitim kurumları da bu doğrultuda üzerlerine düĢen 

görevleri yerine getirmeye çalıĢmaktadır. Özellikle ilköğretim kurumlarında değer öğretimi 

önemle ele alınan bir konu olmaya baĢlamıĢtır. 

Ġnsanların değer sistemlerinin oluĢumu ailede baĢlayarak, çevre ve okul ile devam eder. 

Okullar, değer öğretiminin vazgeçilmez ve önemli bir unsurudur. Ġnsanın büyük oranda 

Ģekillendiği ilkokul kademesinde, değer eğitiminin sağlıklı bir Ģekilde verilmesi, çocuğun 

ileriki yaĢamı için dengeli bir kiĢilik oluĢturması bakımından önemlidir (Yel ve Aladağ, 

2009). Ġlkokul çağından baĢlayıp belirli değerleri bireylere kazandırmak eğitim 

sistemimizin en önemli görevleri arasında görülmektedir. Çünkü günümüzde artık zorunlu 

eğitimini tamamlayan bireylerin okuryazar olması yeterli değildir (Özden, 2010). 

 Günümüzün küresel dünyasında karĢı karĢıya kaldığımız sosyal problemlerden, Ģiddet ve 

hoĢgörüsüzlükten çocuklar özellikle de ilkokul çağındaki çocuklar önemli bir Ģekilde 

etkilenmektedirler (Yazıcı, 2006). Tillman (2000), bu önemli sorunun üstesinden gelmenin 

en iyi yolun etkili bir değerler eğitimi olduğu konusunda birçok ülkedeki aileler ve 

eğitimcilerin hem fikir olduklarını belirtmektedir. Eğitimciler, politikacılar, ahlak geliĢimi 

ve eğitimi alanında çalıĢan araĢtırmacılar tarafından değerlerin eğitimini yapmak ve teĢvik 

etmek önemli toplumsal hedefler olarak görülmektedir (Helwig, Ryerson ve Prencipe, 

2008). 1739 sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu, Türk Milli Eğitimi‟nin amaçlarına ulaĢmak 

için öğretim boyutunda etkili vatandaĢlar yetiĢtirme sorumluluğunu ders programlarına 

yüklemiĢtir. Ġlkokulda bu sorumluluğu üzerine en fazla alan ders ise sosyal bilgiler dersidir 
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(Safran, 2008). Karatekin, Gençtürk ve Kılıçoğlu (2013), iyi insan ve demokratik iyi 

vatandaĢlar yetiĢtirme görevi taĢıyan sosyal bilgiler dersinin baĢlı baĢına bir değer eğitimi 

dersi olduğunu söylemekten sakınmamaktadırlar. Kan (2010) ise sosyal bilgiler dersinde 

değerler eğitiminin verilmesinin önemini, "öğrencilerin sosyal hayata uyum sağlamaları 

için ihtiyacı olan değerleri öğrenmeleri ve farklı toplumların değerlerini bilmeleri" 

Ģeklinde dile getirmiĢtir. Değer öğretiminde sosyal bilgiler dersi önemli bir misyona 

sahiptir. Ancak değerler, uzun yıllar boyunca ne genel eğitim içinde ne de sosyal bilgiler 

eğitimi içerisinde gereken yeri ve önemi alamamıĢtır (Doğanay, 2011). Son dönem 

değiĢiklikleri ile sosyal bilgiler öğretim programında, bu araĢtırmada çalıĢılan değer olan 

„hoĢgörü‟ değeri ile birlikte öğrencilere kazandırılması gereken 20 temel değer 

belirlenmiĢtir. Programda yer almıĢ vurgulanan değerler Ģu Ģekilde sıralanabilir: Adil olma, 

aile birliğine önem verme, bağımsızlık, barıĢ, bilimsellik, çalıĢkanlık, dayanıĢma, 

duyarlılık, dürüstlük, estetik, hoĢgörü, misafirperverlik, özgürlük, sağlıklı olmaya önem 

verme, saygı, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardımseverlik (MEB, 2005). 

2.1. Sosyal Bilgiler  

Sosyal bilgiler dersi ile ilgili literatür incelendiğinde, bu ders ile ilgili birçok tanıma 

rastlamak mümkündür. Bu tanımlar;    

Sosyal Bilgiler, sosyal ve beĢeri bilimleri, vatandaĢlık yeterliklerini geliĢtirmek amacıyla 

kaynaĢtıran bir çalıĢma alanıdır. Okul programı içinde sosyal bilgiler;  antropoloji, 

arkeoloji, ekonomi, coğrafya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve 

sosyolojinin yanı sıra beĢeri bilimler, matematik ve doğa bilimlerinden kendine mal ettiği 

içerik üzerinde sistematik ve eĢgüdümlü bir çalıĢma sağlar. Sosyal bilgilerin öncelikli 

amacı, karĢılıklı olarak birbirine bağlı bir dünyada kültürel farklılıkları olan demokratik bir 

toplumda, insanlara bilgiye dayalı ve mantıklı karar alabilme yeteneklerini geliĢtirmede 

yardımcı olmaktır (NCSS, 1994).  

Sözer (1998) Sosyal bilgileri “temel kültür öğelerini, birçok alandaki çalıĢmalardan 

sağlanan bulgulardan, disiplinler arası bir yaklaĢımla seçilip yoğrularak oluĢturulmuĢ 

bilgileri içinde bütünleĢtiren; ilköğretim düzeyine ve çocuğun küresel algılama özelliğine 

uygun duruma getirmiĢ bir ders “olarak tanımlamıĢtır.   

Köstüklü‟ye (1999) göre ise sosyal bilgiler, toplumla ilgili disiplinlerin belirli kurallarla 

bilimsel bir çerçevede incelenmesidir. Sosyal bilgileri fen, matematik, güzel sanatların 
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dıĢında kalan, konusu insan ve insan eseri olgular olan beĢeri bilimler Ģeklinde tarif edenler 

de vardır.   

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerinin bulgularını entegre edip öğrencilerin düzeyine göre 

basitleĢtiren, bunları kullanarak öğrencilere sosyal yaĢama uyum sağlamada ve sosyal 

sorunlara çözüm üretmede ihtiyaç duyacakları bilgi, beceri, tutum ve değerleri 

kazandırmayı amaçlayan bir yurttaĢlık eğitimi programıdır (Öztürk ve Otluoğlu, 2005).  

Sönmez (2005), sosyal bilgilerin genel olarak toplum bilimlerinden oluĢtuğunu ve yeri 

geldiğinde edebiyat baĢta olmak üzere matematik ve sanatla ilgili bilimlerin de 

bilgilerinden yararlanılması gerektiğini belirtmiĢtir.   

Sosyal Bilgilerin literatürde bilinen en kısa tanımı ise Dewey‟in  “Sosyal olan Ģeylerin 

çalıĢılması” Ģeklindeki yaklaĢımıdır (Welton ve Mallan, 1999). Sosyal bilgiler öğretim 

programında ise sosyal bilgiler; bireyin toplumsal var oluĢunu gerçekleĢtirebilmesine 

yardımcı olması amacıyla; tarih, coğrafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, 

felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaĢlık bilgileri konularını 

yansıtan; öğrenme alanlarının bir ünite ya da tema altında birleĢmesini içeren; insanın 

sosyal ve fiziki çevresiyle etkileĢiminin geçmiĢ, bugün ve gelecek bağlamında incelendiği; 

toplu öğretim anlayıĢından hareketle oluĢturulmuĢ bir ilköğretim dersi Ģeklinde 

tanımlanmaktadır (MEB, 2005).  

Tüm bu tanımlar ıĢığında sosyal bilgiler Ģu Ģekilde tanımlanabilir; sosyal bilgiler; 

Ġlköğretimde sosyal bilimlerin konularını öğrenci düzeyine göre basitleĢtirerek, bireyi 

hayata hazırlama, bireyin toplumsal var oluĢunu gerçekleĢtirebilmesine yardımcı olma ve 

demokratik toplumlarda bilgiye dayanan mantıklı karar alabilme yeteneklerini geliĢtirme 

amacıyla öğrenme alanlarını ünite ya da tema adı altında birleĢtiren, toplu öğretim 

anlayıĢıyla oluĢturulmuĢ bir derstir.  

2.1.1. Ġlkokul 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı 

Ġlkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler öğretim programı, dünyada yaĢanan tüm değiĢim ve 

geliĢmelerle birlikte, mevcut programların değerlendirmelerine iliĢkin sonuçları ve ihtiyaç 

analizlerini de dikkate alınarak hazırlanmıĢtır. Ġlkokul sosyal bilgiler öğretim programı 

dördüncü sınıflarda haftada üçer ders saati olmak üzere, her sınıf için toplam 36 haftada 

108 saatlik bir ders süresi öngörülerek hazırlanmıĢtır. (MEB, 2005). Ġlkokul dördüncü sınıf 

sosyal bilgiler dersine ait öğrenme alanları, üniteler ve süreleri Tablo 1‟de gösterilmiĢtir.  
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Tablo 1. Ġlkokul 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Öğrenme Alanları, Üniteler ve Süreleri 

 

Öğrenme Alanı Üniteler 
Kazanım 

Sayıları 

Oranı 

(%) 

Süre /Ders 

Saati 

Birey ve Toplum Kendimi Tanıyorum 6 13 12 

Kültür ve Miras GeçmiĢimi Öğreniyorum 6 13 15 

Ġnsanlar, Yerler ve 

Çevreler 
YaĢadığımız Yer 8 17 15 

Üretim, Dağıtım ve 
Tüketim 

Üretimden Tüketime 7 15 15 

Bilim, Teknoloji ve 

Toplum 
Ġyi Ki Var 6 13 12 

Gruplar, Kurumlar ve 
Sosyal Örgütler 

Hep Birlikte 5 11 12 

Güç, Yönetim ve Toplum Ġnsanlar ve Yönetim 4 9 15 

Küresel Bağlantılar Uzaktaki ArkadaĢlarım 4 9 12 

 Toplam 46 100 108 

2.1.1.1. Ġlkokul 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programının 

Amaçları  

Sosyal bilgiler öğretim programında belirtilen genel amaçlara göre bir öğrenci yedinci 

sınıfın sonuna kadar gördüğü sosyal bilgiler derslerinin sonunda aĢağıda belirtilen 

amaçlara ulaĢmalıdır (MEB,2005):  

1. Özgür bir birey olarak fiziksel, duygusal özelliklerinin; ilgi, istek ve 

yeteneklerinin farkına varır. 

2. Türkiye Cumhuriyeti vatandaĢı olarak, vatanını ve milletini seven, haklarını bilen 

ve kullanan,  sorumluluklarını yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandaĢ 

olarak yetiĢir.  

3. Atatürk Ġlke ve Ġnkılâplarının, Türkiye Cumhuriyetinin sosyal, kültürel ve 

ekonomik kalkınmasındaki yerini kavrar; lâik, demokratik, ulusal ve çağdaĢ 

değerleri yaĢatmaya istekli olur.  

4. Hukuk kurallarının herkes için bağlayıcı olduğunu, tüm kiĢi ve kuruluĢların 

yasalar önünde eĢit olduğunu gerekçeleriyle bilir.  

5. Türk kültürünü ve tarihini oluĢturan temel öge ve süreçleri kavrayarak, milli 

bilincin oluĢmasını sağlayan kültürel mirasın korunması ve geliĢtirilmesi 

gerektiğini kabul eder. 
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6. YaĢadığı çevrenin ve dünyanın coğrafî özelliklerini tanıyarak insanlar ile doğal 

çevre arasındaki etkileĢimi açıklar. 

7. Bilgiyi uygun ve çeĢitli biçimlerde (harita, grafik, tablo, küre, diyagram, zaman 

Ģeridi vb.) kullanır, düzenler ve geliĢtirir. 

8. Ekonominin temel kavramlarını anlayarak kalkınmada ve uluslararası ekonomik 

iliĢkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar. 

9. Meslekleri tanır, çalıĢmanın toplumsal yaĢamdaki önemine ve her mesleğin 

gerekli olduğuna inanır. 

10. Farklı dönem ve mekânlara ait tarihsel kanıtları sorgulayarak insanlar, nesneler, 

olaylar ve olgular arasındaki benzerlik ve farklılıkları belirler, değiĢim ve 

sürekliliği algılar. 

11. Bilim ve teknolojinin geliĢim sürecini ve toplumsal yaĢam üzerindeki etkilerini 

kavrayarak bilgi ve iletiĢim teknolojilerini kullanır. 

12. Bilimsel düĢünmeyi temel alarak bilgiye ulaĢma, bilgiyi kullanma ve üretmede 

bilimsel ahlakı gözetir. 

13. Birey, toplum ve devlet arasındaki iliĢkileri açıklarken, sosyal bilimlerin temel 

kavramlarından yararlanır.  

14. Katılımın önemine inanır, kiĢisel ve toplumsal sorunların çözümü için kendine 

özgü görüĢler ileri sürer. 

15. Ġnsan hakları, ulusal egemenlik, demokrasi, lâiklik, cumhuriyet kavramlarının 

tarihsel süreçleri ve günümüz Türkiye‟si üzerindeki etkilerini kavrayarak, 

yaĢamını demokratik kurallara göre düzenler. 

16. Farklı dönem ve mekânlardaki toplumlararası siyasal, sosyal, kültürel ve 

ekonomik etkileĢimi analiz eder.  

17. Ġnsanlığın bir parçası olduğu bilincini taĢıyarak, ülkesini ve dünyayı ilgilendiren 

konulara duyarlılık gösterir.   
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2.1.1.2. Ġlkokul 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programının 

Vizyonu 

Sosyal Bilgiler programının vizyonu; 

21. yüzyılın çağdaĢ, Atatürk ilkeleri ve inkılâplarını benimsemiĢ, Türk tarihini ve 

kültürünü kavramıĢ, temel demokratik değerlerle donanmıĢ ve insan haklarına saygılı, 

yaĢadığı çevreye duyarlı, bilgiyi deneyimlerine göre yorumlayıp sosyal ve kültürel bağlam 

içinde oluĢturan, kullanan ve düzenleyen (eleĢtirel düĢünen, yaratıcı, doğru karar veren), 

sosyal katılım becerileri geliĢmiĢ, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi üretirken 

kullandıkları yöntemleri kazanmıĢ, sosyal yaĢamda etkin, üretken, haklarını ve 

sorumluluklarını bilen, Türkiye Cumhuriyeti vatandaĢlarını yetiĢtirmektir (MEB, 2005).  

2.1.1.3. Ġlkokul 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programının 

Temel YaklaĢımı 

Ġlkokul 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı, tamamıyla davranıĢçı 

yaklaĢımların yanı sıra, bilginin taĢıdığı değeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate 

alarak, yaĢama etkin katılımını, doğru karar vermesini, sorun çözmesini destekleyici ve 

geliĢtirici bir yaklaĢım doğrultusunda yapılandırmayı önemseyen bir geliĢim 

göstermektedir. Bu doğrultuda öğrenci merkezli, dolayısıyla etkinlik merkezli, sosyal 

bilgiler açısından, bilgi ve beceriyi dengeleyen, öğrencinin kendi yaĢantılarını ve bireysel 

farklılıklarını dikkate alarak çevreyle etkileĢimine olanak sağlayan yeni bir anlayıĢ yaĢama 

geçirilmeye çalıĢılmaktadır (MEB, 2005). 

2.1.1.4. Ġlkokul 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programının 

Yapısı 

Ġlkokul dördüncü sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programı; beceriler, kavramlar, değerler ve 

genel amaçlar olmak üzere dört temel ögeden oluĢmaktadır. Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim 

Programında değerler ve bu değerlerin eğitimi, ayrı bir baĢlık altında ele alınmıĢ, 

programda öğrenciye verilmesi gereken değerler belirlenmiĢ, bu değerlerin öğretiminde 

neler yapılması gerektiği ve değer öğretim yaklaĢımları açıklanarak değerler, öğrenme 

alanlarına ve sınıflara göre dağıtılmıĢtır. Tablo 2‟de programda verilecek beceriler ve 

değerler birlikte gösterilmektedir.  
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Tablo 2. Ġlkokul 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Doğrudan Verilecek Beceri ve Değerler 

 

2.2. Değerler 

2.2.1. Değer Nedir? 

Değerler; üzerinde çok durulan, farklı disiplinlerde farklı Ģekillerde ele alınan ve 

tanımlanan bir kavram olmasına rağmen ortak bir tanımı yapılamamıĢtır. Dewey, 1939‟dan 

1960‟a kadar yaptığı çalıĢmalarda değerlerin, uygulamaların bir ürünü olduğunu kabul 

etmiĢtir. Rokeach (1968, 1973) değerleri sosyal boyutta ele alan ve onu bu çerçevede 

tutum ve davranıĢlarla iliĢkilendiren ilk yazardır. Rokeach‟a (1973) göre değerler, inançlar, 

davranıĢlar, bireysel ve toplumsal anlayıĢla iliĢkilidir ve her değerin bir inanca, tutumun 

da bir inançlar kümesine dayandırdığını ortaya koymuĢtur (Rokeach, 1973). Schwartz‟a 

(1994)  göre değerler, kiĢinin veya diğer sosyal oluĢumların hayatına yol gösterici ilkeler 

olarak hizmet eden, önemlilikleri farklılık gösteren durumlar üzeri arzu edilen amaçlardır. 

Değerler, nelerin iyi ve kaliteli olduğu, mükemmelliği nelerin tanımlayacağına iliĢkin 

standartlardır. BaĢka bir deyiĢle, örgüt için neler değerlidir sorusunun cevabıdır. Değerler, 

davranıĢları, karar sürecini ve ilgileri Ģekillendirir (Peterson ve Deal, 2009). Değerler, 

Öğrenme Alanı Doğrudan Verilecek Değer Doğrudan Verilecek Beceri 

Birey ve Toplum 
Duygu ve düĢüncelere saygı, 

HoĢgörü 
Kanıtı tanıma ve kullanma 

Kültür ve Miras 

Türk büyüklerine saygı, Aile 

birliğine önem verme, 

Vatanseverlik 

Bilgiyi kullanılabilir 

biçimlerde planlama ve 

yazma 

Ġnsanlar, Yerler ve 

Çevreler gruplar, 
Doğa sevgisi Mekânı algılama 

Üretim,  Dağıtım ve 

Tüketim 

Temizlik ve Sağlıklı olmaya 

önem verme 

Tablo, diyagram ve grafik 

okuma 

Bilim, Teknoloji ve 

Toplum 
Bilimsellik KarĢılaĢtırma yapma 

Gruplar, Kurumlar 

ve Sosyal Örgütler 
Yardımseverlik 

Sebep-sonuç iliĢkisini 

belirleme 

Güç, Yönetim ve 

Toplum 
Bağımsızlık Karar verme 

Küresel Bağlantılar Misafirperverlik 
Kütüphane ve referans 

kaynakları kullanma 
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örgütün stratejileri, amaçları ve felsefesi ile ilgilidir (Schein, 2009). Temel değerler, 

kısmen görünür olup insanların değer olarak kabul ettiği Ģeylerdir. Bazen yazılı olarak da 

görülen bu ifadeler, örgütün değerleri, etik kodları, vizyonu, amaçları ve felsefesi olabilir. 

Ancak bunların yazılı olarak ifadesi yeterli değildir (Marker, 2010). 

Değerler, bireyin ya da diğer toplumsal unsurların yaĢamına yol gösteren ilkeler olarak 

hizmet eden, önemlilikleri farklılık gösteren, arzu edilen amaçlar olarak ifade edilebilir. 

Değerler bir inanç durumudur. Ait olunmak istenilen veya kabul gören bir haldir. Belirli 

durumları aĢmaya yönelik olup, olayların ve insanların davranıĢ seçimine veya geliĢimine 

rehberlik eder ve önceki değerlerin oluĢturduğu bir sistemin, diğer değerlerde oluĢturduğu 

öneme bağlı olarak düzenlenir (Schwartz, 1994).  

Değerler bireyin yaĢamındaki farklı etmenlere yüklediği önemdir (Aydın, 2001). Belirli bir 

durumu bir diğerine tercih etme eğilimi olarak değerler, davranıĢlara kaynaklık eden ve 

onları yargılamaya yarayan anlayıĢlardır (Erdem, 2003).  

Değerler, gerekçelendirmeye gerek olmayan mutlak gereklerdir (Dönmezer, 1991). Bir 

Ģeyin arzu edilebilir (iyi) ya da edilemez (kötü) olduğu hakkındaki inançlardır (Güngör, 

1993). Sosyal Bilgiler Öğretim Programı‟nda “değer” kavramı; (Özgüven, 1999) 

tarafından bir sosyal grup veya toplumun kendi varlık, birlik işleyiş ve devamını sağlamak 

ve sürdürmek için üyelerinin çoğunluğu tarafından doğru ve gerekli oldukları kabul edilen 

ortak düşünce, amaç, temel ahlâkî ilke ya da inançlar olarak tanımlanmaktadır. Türk Dil 

Kurumu Türkçe Sözlük‟te ise değer sözcüğü, bir şeyin önemini belirlemeye yarayan, soyut 

ölçü, bir şeyin değdiği karşılık, kıymet olarak tanımlanmıĢtır (TDK, 2014).  

Sonuç olarak değerler arzu ve inançları doğrultusunda sadece bireyleri değil politika, norm 

ve uygulamaları doğrultusunda toplumun bütününü etkilemektedir (Vauclair, Hanke, 

Fischer ve Fontaine, 2011).  

2.2.2. Değerlerin Özellikleri 

Değerler, insanlarda var olan tutum ve davranıĢları etkilemektedirler (Ayral, 1992). Ġnsan 

davranıĢlarının belirlenmesi ve yönlendirilmesi konusunda da çok önemli fonksiyona 

sahiptirler (Kulaksızoğlu ve Dilmaç, 2000). Ayrıca değerler hayata saygı ve değerlilik 

katarlar (Dilmaç, 2002). Tüm bu sebeplerden ötürü, değerlerin ne olduğunu daha iyi 

anlayabilmek için özelliklerinin bilinmesi büyük önem arz etmektedir. Ancak ilgili literatür 

incelendiğinde araĢtırmacıların değer kavramına ait ortak bir tanım etrafında toplanamama 
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durumları ile değerlerin sahip oldukları özellikleri belirleme konusunda da 

karĢılaĢılmaktadır. Değer denildiğinde akla ilk gelen araĢtırmacılardan biri olan Rokeach 

(1973) değerlerin özelliklerini aĢağıdaki gibi sıralamıĢtır; 

Değerler;  

1. Süreklidir. 

2. Ġnançlar ile ilgilidir.  

3. DavranıĢlar ya da son kararlara kaynak olurlar.  

4. Tercih edilen durumlarla ilgilidirler.  

5. Bireysel ya da toplumsal anlayıĢla ilgilidirler.  

Bilksy ve Schwartz (1994) değerlerin özelliklerini aĢağıdaki Ģekilde açıklamıĢtır:  

1. Değerler inançlardır. 

2. Değerler, bireyin amaçlarıyla (eĢitlik gibi) ve bu amaçlara ulaĢmada etkili olan 

davranıĢ biçimleriyle (hak bilirlik, yardımseverlik) iliĢkilidirler.  

3. Değerler, özgül eylem ve durumların üzerindedirler 

4. Değerler, davranıĢların, insanların ve olayların seçilmesini ya da değiĢimini 

yönlendiren standartlar olarak iĢlev görürler. 

5. Değerler taĢıdıkları öneme göre kendi aralarında sıralanırlar. 

6. Değerler değiĢime açık yapılardır. 

Yılmaz (2009) da değerlerin baĢlıca özelliklerini üç boyut altında açıklamıĢtır. Bunları 

değerlerin bireyin gösterdiği hem olumlu hem de olumsuz davranıĢları açıklayan ve 

insanların günlük yaĢantılarında neyin önemli neyin önemsiz olduğunu etkileyen bir yapıya 

sahip olması, bireyin hayatının her aĢamasında tüm durumlarda alacağı tavırların bir 

değere dayanması Ģeklinde sıralamıĢtır.  

Silah (2000) ise değerleri, kültüre anlam veren ölçütler olarak ve kültürün bir parçası 

olarak ifade ederken sahip olduğu özellikleri ise Ģu Ģekilde sıralamıĢtır; (1) Değerler 

paylaĢılırlar, (2) Değerler ciddiye alınırlar, (3) Değerler coĢkuyla birlikte bulunurlar, (4) 

Değerler soyutlanabilirler, (5) Değerler kalıcıdır, (6) Değerler bir inançtır, (7) Değer bir 

tercihtir.  
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2.2.3. Değerlerin ĠĢlevleri 

Toplumsal yaĢam için önemli bir kavram olan değerlerin yukarıda bahsedilen özeliklerine 

bağlı olarak sosyal hayatın içerisinde yerine getirdikleri çeĢitli iĢlevleri vardır. Bu iĢlevleri 

Fichter de (1990) Ģu Ģekilde ifade etmektedir :  

1. Değerler, kiĢilerin ve birlikteliklerin sosyal değerinin yargılanmasında yardımcı 

hazır birer araç olarak kullanılır.  

2. Değerler, kiĢilerin dikkatinin istenilir, yararlı ve önemli olarak görülen maddî kültür 

nesneleri üzerinde odaklanmasına yardımcı olur.  

3. Değerler, toplumlardaki ideal düĢünme ve davranma yollarına iĢaret ederler. Sosyal 

olarak kabul edilebilir davranıĢın Ģemasını çizerek kiĢilerin hareket ve 

düĢüncelerini en iyi hangi yolda gösterebileceklerine rehberlik eder.   

4. Değerler, kiĢilerin sosyal rollerini seçmesinde ve gerçekleĢtirmesinde yol 

göstericidirler. 

5. Değerler, sosyal kontrol ve baskının araçları olarak kiĢileri törelere uymaya 

yöneltir, doğru Ģeyleri yapmaya yüreklendirir. Ayrıca değerler, onaylanmayan 

davranıĢları engeller, yasaklanmıĢ örüntülerin neler olduğuna iĢaret eder, sosyal 

ihlâllerden kaynaklanan utanma ve suçluluk duygularının kolayca anlaĢılabilmesini 

sağlar.  

6. Değerler, dayanıĢma araçları olarak da iĢlevde bulunurlar. Nitekim ortak değerler 

sosyal dayanıĢmayı yaratan ve sürekliliğini sağlayan önemli bir faktördür.  

2.2.4. Değerlerin Sınıflandırılması 

Değerler birbirinden bağımsız değildir. Bir değer baĢka bir değeri etkilediği gibi ondan 

etkilenebilmektedir. Değerlerin birbirinden ayrılması zor olduğu için değerleri daha iyi 

anlayabilmek için bazı özellikleri ve iĢlevleri göz önünde bulundurularak sınıflandırmalar 

yapılmıĢtır (Keskin, Öksüz, Gelen ve Yılmaz, 2012). Farklı ırk, grup ve tarihe sahip 

insanlar birbirlerinin değer sistemlerini, sınıflandırmalarını anlarlarsa,  birbirlerine daha 

anlayıĢlı ve daha toleranslı yaklaĢabilirler (Altunay ve Yalçınkaya, 2011).  

Değerlerle ilgili yapılan çok sayıdaki sınıflandırma arasında en fazla kabul gören ve 

oldukça kapsamlı olan M. Rokeach‟ın 1973 yılında yaptığı sınıflandırmadır.  Bu 

sınıflandırmaya göre değerler “gaye/amaç değerler (terminal values)” ve bu değerlerin elde 

edilmesinde gerekli görülen vasıfları temsil eden “vasıta/araç değerler (instrumental 
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values)” olarak ikiye ayrılmıĢtır (Rokeach, 1973). Yazıcı‟ya (2006) göre en çok bilinen ve 

kabul edilen değer sınıflandırmaları Rokeach‟tan sonra Nelson, Spranger ve Schwartz‟a ait 

olanlardır.  

Rokeach (1973) değerleri; yaĢamın temel amaçlarını içeren amaç değerler ve amaç 

değerlere ulaĢmak için davranıĢ kalıplarını ifade eden araç değerler olarak ifade etmiĢ, bu 

iki ayrı değer gruplarında 18‟er tane değer olduğunu belirtmiĢtir. Rokeach‟ın değer 

sınıflandırması Tablo 3‟te gösterilmiĢtir 

 

Tablo 3. Rokeach‟a Göre Değerlerin Sınıflandırılması 

 

Temel Değerler Arzu edilen nihai değerleri içerir. 
BaĢarı, özgürce seçim, 

eĢitlik, erdem, vb. 

Araç Değerler 
Temel değerlere ulaĢmak için kullanılacak 

davranıĢ tarzlarını ifade eder. 

Cesaret, sorumluluk, 

gerçeklik, tutku vb. 

 

Nelson‟a göre değerler; bireysel değerler, grup değerleri ve sosyal değerler olarak üçe 

ayrılmaktadır (Naylor ve Diem, 1987; AkbaĢ, 2004). Nelson‟a göre değerlerin 

sınıflandırılması Tablo 4‟te gösterilmektedir.  

 

Tablo 4. Nelson‟a Göre Değerlerin Sınıflandırılması 

 
Bireysel 
Değerler 

Bireysel değerler seçim yapmada ve satın aldığımız ürünlerde, hobilerimizde olduğu 
gibi diğer kiĢisel tercihlerimizle iliĢkilidir. 

Grup 

Değerleri 

Grup değerleri, belirli bir grubun üyeleri tarafından paylaĢılan değerlerdir. Bu grup; 

aile, kulüp, dini ya da politik bir grup olabilir. 

Sosyal 
Değerler 

Sosyal değerler ise adalet, saygı, farklılık, eĢitlik gibi değerlerdir ve bireyin mevcut 
toplumsal yapı içerisinde varlığını devam ettirmesine yarar. 

(akt. Yazıcı, 2006). 

 

Spranger ise değerleri estetik, teorik (bilimsel), ekonomik, siyasi, sosyal ve dini değer 

grupları olmak üzere altı temel gruba ayırmıĢtır. Bu değer grupları daha sonraki yıllarda 

Alport ve arkadaĢları tarafından bir ölçeğe dönüĢtürülmüĢtür. Spranger‟e göre değer 

gruplarına ait açıklamalara Tablo 5‟te yer verilmiĢtir (AkbaĢ, 2004).  
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Tablo 5. Spranger‟e Göre Değerlerin Sınıflandırılması 

 

Bilimsel Değer 
Gerçeğe, bilgiye, muhakemeye ve eleĢtirel düĢünceye önem verir. Bilimsel 

değerleri olan insan deneysel, eleĢtirici, akılcı ve entelektüeldir. 

Ekonomik Değer 
Yararlı ve pratik olana önem verir. Ekonomik değerlerin hayatta 

önemsenmesi gerektiğini belirtir. 

Estetik Değer 
Simetri, uyum ve forma önem verir. Birey hayatı olayların bir çeĢitliliği 

olarak görür. Sanatın toplum için zorunluluk olduğunu düĢünür. 

Sosyal Değer 

 

BaĢkalarını sevme, yardım ve bencil olmama esastır. En yüksek değer in- 
san sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir. 

Bencil değildir. 

Politik Değer 
Her Ģeyin üstünde kiĢisel güç, etki ve Ģöhret vardır. Esas olarak kuvvetle 
ilgilidir 

Dini Değer 
Evreni bir bütün olarak kavrar ve kendisini onun bütünlüğüne bağlar. Dini 

uğrunda dünyevi fazları feda eder. 

 

Schwartz (1994) ise bu sınıflamalardan farklı olarak değerleri, güdüsel yönden on farklı 

değer türünde gruplandırmıĢ ve bu tüm gruplarda 56 tane değer belirlemiĢtir. Ayrıca 

Schwartz‟ın kuramına göre değerler kültürel ve bireysel olmak üzere iki düzeydedir. 

Kültürel düzeyde değerler, toplumun genelinin paylaĢtığı, toplumsal normlara dayanan 

soyut fikirler olarak belirtilirken, bireysel düzeyde ise değerler, bireyin yaĢamını 

yönlendirmedeki önemi açısından ele alınmaktadır (Schwartz (1994).  

Schwartz‟ın değer sınıflandırmasında yer alan on farklı değer türü Ģu Ģekildedir: güç, 

baĢarı, hazcılık, uyarılım, özyönelim, evrenselcilik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma, 

güvenlik. Schwartz Değer Envanteri‟nde yer alan değer tipleri ve değerlere Tablo 6‟da yer 

verilmiĢtir (Schwartz, 1992).  

 

Tablo 6. Schwartz‟ın Değer Sınıflandırması 

 

Değer Tipleri 
Değer Tiplerinde Yer Alan 

Değerler 
Değer Tipleri 

Değer Tiplerinde Yer Alan 

Değerler 

Öz yönelim 

Kendine saygılı olma 
Kendi amaçlarını seçmek 

Yaratıcılık 

Meraklı olmak 

Özgürlük 

Bağımsız olmak 

Uyum 

Ġtaatli olmak 

Ana babaya ve yaĢlılara 

değer vermek 

Kibar olmak 

Kendini denetleyebilmek 

Uyarılma 

 

Heyecanlı bir yaĢam 

DeğiĢken bir hayat 

Cesur olmak 
Hazcılık 

YaĢamdan zevk alma 

Zevk 

Ġsteklerine düĢkün olmak 
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Tablo 6‟nın devamı 

 

Değer Tipleri 
Değer Tiplerinde Yer Alan 

Değerler 
Değer Tipleri 

Değer Tiplerinde Yer Alan 

Değerler 

 

BaĢarı 

 

Sözü geçen biri olmak 

Hırslı olmak 

BaĢarılı olmak 

Yetkin/muktedir olmak 

Zeki olmak 

Güç 

 

Sosyal güç 

Zengin olmak(refah) 

Otorite sahibi olmak 

Sosyal saygınlık 

Toplumdaki görüntümü 

koruyabilmek 

 

Güvenlik 

 

Ulusal güvenlik 

Bağlılık duygusu 

Ġyiliğe karĢılık vermek 

Toplumsal düzen 

Aile güvenliği 
Sağlıklı olmak 

Temiz olmak 

Gelenek 

 

Bana düĢen hayatı 

kabullenmek 

Ilımlı olmak 

Dindar olmak 

Alçakgönüllü olmak 
Geleneklere saygı 

Mahremiyet/özel haklara 

saygı 

Evrenselcilik 

 

Sosyal adalet 

BarıĢ içinde bir dünya 

Erdemli olmak 

Güzel bir dünya 

Çevreyi korumak 

Açık fikirli olmak 

EĢitlik 

Doğayla bütünlük 

Ġç huzur 

Yardımseverlik 

Manevi (tinsel)bir yaĢam 

BağıĢlayıcı olmak 

Dürüst olmak 

Yardımsever olmak 

Sadık olmak 

Sorumlu olmak 

Anlamlı bir yaĢam 

Gerçek dostluk 

Olgun sevgi 

 

Değerlerle ilgili diğer araĢtırmacılara ait sınıflandırmalar ise bütüncül olarak 

incelenebilmesi amacıyla Tablo 7‟de bir arada verilmiĢtir.  

 

Tablo 7. Farklı AraĢtırmacılara Ait Değer Sınıflandırmaları  

 
AraĢtırmacı Değer Sınıflandırması 

Güngör (1998) 

Estetik Değerler, 

Teorik Değerler, 

Ġktisadi Değerler, 
Siyasi Değerler, 

Sosyal Değerler, 

Dini Değerler 

Kale (2004) 
Evrensel Değerler, 
Kültürel Değerler 

Ercan (2001) 
Ulusal Değerler,  

Evrensel Değerler 

Canatan (2004) 
Geleneksel Değerler, 
Modern Değerler 
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Tablo 7‟nin devamı 

 
AraĢtırmacı Değer Sınıflandırması 

Winter, Newton & Kirkpatrick (1998) 

Toplumsal Değerler, 

Bireysel Değerler, 

Aile Değerleri 

BaĢaran (1992) 

Öz (evrensel) Değerler, 

Özel (birim veya kümelerce geliĢtirilen) 

Değerler, 

Seçimlik Değerler, 
Geçici Değerler 

Cohen (1985) 

 

Ġçsel (Intrinsic) Değerler,  

DıĢsal (Extrinsic) Değerler,  
Ahlaki (Moral) Değerler,  

KiĢisel (Personal) Değerler,   

Bilgiye Dayalı (Epistemic) Değerler 

Allport, Vernon ve Lindzey (1960) 

 

Estetik Değerler,  
Teorik Değerler,  

Ekonomik Değerler,  

Siyasi Değerler,  
Sosyal Değerler,  

Dinî Değerlerdir 

Uyguç, 2003; Evin ve Kafadar, 2004 

 

Evrensel Değerler  

Geleneksel (Toplumsal) Değerler  
Hedonistik Değerler 

Kıllıoğlu, 1988 
Araç Değerler, 

Yüksek Değerler 

2.3. Değer Eğitimi 

Günümüzde her Ģey hızla ve sürekli değiĢim içindeyken, bu durumdan Türk toplumunun 

değerleri de payını almakta ve hatta bunun çok ciddi boyutta olduğu görülmektedir. Bu 

değiĢim, özellikle çocuklar ve gençler üzerinde tesirli olmakta, bunun sonucu olarak da 

ailelerin iĢi gittikçe zorlaĢmaktadır. Bu sebeple artık zorunlu eğitimini tamamlayan 

bireylerin okuryazar olması yeterli görülmemektedir (Özden, 2010). Bu açıdan 

bakıldığında da değerler eğitimi kavramı daha fazla önem kazanmaktadır.  

Türk Milli Eğitiminin genel amaçlarında belirtilen niteliklere sahip, belli değerleri 

benimsemiĢ bireyler yetiĢtirmek ve bu değerlerin bireylere doğru bir Ģekilde aktarımında 

okullara önemli görevler düĢmektedir. Ġnsanın büyük oranda Ģekillendiği ilkokul 

kademesinde, değer eğitiminin sağlıklı bir Ģekilde verilmesi, çocuğun ileriki yaĢamı için 

dengeli bir kiĢilik oluĢturması bakımından önemlidir (Yel ve Aladağ, 2009). Bu sebeple 

değer eğitiminin, özellikle de okullarda eğitim sürecinde öğrencilere çeĢitli programlar 

aracılığıyla doğru bir Ģekilde verilmesi gerekmektedir.  
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Genel yaklaĢım olarak değer eğitimi, idealist anlayıĢa göre öğrencinin değerli davranıĢ ve 

insan modellerini örnek alması amacıyla eğitilmesini içerir. Değerler eğitimi öğrencilere 

değer seçimi yapmalarında yardım etmeyi içermektedir (Naylor ve Diem, 1987). Değerler 

eğitimi, okullarda ahlaki ortam ve programlar yolu ile değerlerin nakledilmesini, transferini 

yapmayı amaçlar. Değer eğitimi; öğrencideki değerlerin geliĢimiyle ilgilenir, öğrencilere 

gerekli olan değerler hakkında açık fikirler verir (Veugelers, 2000). Eğitimin ve etiğin çok 

yönlü bileĢimidir (Dilmaç, 1999). Değer eğitimi gençlerin değer geliĢtirmelerine yardımcı 

olmaya ve bireyin tatmin edici yaĢam kurmasına hizmet eder (Kirschenbaum, 1995). 

Doğanay (2011), değer eğitiminin eğitimin genel amaçları arasında her zaman yer almıĢ 

ancak nasıl öğretileceği belirtilmediği için eksik kalmıĢ, planlı olarak değil ancak az da 

olsa örtük bir Ģekilde formal eğitim içinde görülebilen bir alan olduğunu belirtmektedir. 

Değer kazanımının yüksek olması bireylerin kiĢisel geliĢimleri için önemli olduğu kadar 

aile ve toplum yaĢantısı için de çok önemli ve gereklidir (Baydar, 2009).   

2.3.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Değer Eğitimi 

Değerler, eğitim aracılığıyla geliĢtirilmesi ve olgunlaĢtırılması gereken önemli bir alanı 

oluĢturduğu halde, günümüze kadar hem genel eğitim içinde hem de sosyal bilgiler eğitimi 

içinde gereken yeri ve önemi alamamıĢtır. “Değerler Eğitimi” 2005 yılında yapılan 

değiĢikliklerle programlarda yer almıĢtır. Müfredat değiĢikliği sonrası 2005 yılında 

uygulamaya konulan sosyal bilgiler programında değerlere ve değerler eğitimine çok önem 

verildiği görülmektedir. Genelde eğitimin, özelde ise sosyal bilgiler eğitiminin bireylere 

demokratik değer, tutum ve inançlar geliĢtirme, var olan değerlerinin farkına varma 

bunların diğer insanlarla ve çevreleriyle etkileĢimlerini nasıl etkilediğinin bilincine 

varmalarına yardımcı olma sorumluluğu vardır (Doğanay, 2011). Kan (2010), sosyal 

bilgiler dersinin tarihsel bir içeriğe sahip olması, farklı kültürleri ve yaĢam hikâyelerini 

anlatması, çok disiplinli bir içeriğe sahip olması nedeniyle değer eğitiminin yapılabilmesi 

için önemli bir ders olduğuna vurgu yapmaktadır. Naylor ve Diem (1987) ise ilköğretim 

kurumlarında öğrencilerin sosyal yaĢama hazırlanması istenen değerlerin öğrencilere 

kazandırılması görevini birinci kademede hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin 

üstlendiğine iĢaret ederek değerler eğitiminin sosyal bilgilerin gerekli ve önemli bir parçası 

olduğunu söylemektedir. Türkiye‟de ilköğretim birinci kademe okullarının öğretim 

programları incelendiğinde değer eğitimi ile ilgili etkinliklerin ağırlıklı olarak ilk üç yılda 

hayat bilgisi, dördüncü yılda ise sosyal bilgiler dersleri kapsamında yer aldığı 
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görülmektedir. Özellikle dördüncü sınıf programında yer alan sosyal bilgiler dersi, değer 

eğitiminde en etkili ders olarak görülmektedir. Ġlkokul dördüncü sınıf programında yer alan 

sosyal bilgiler dersi programında, değerler ve değerlerin eğitimi ayrı bir baĢlık altında ele 

alınmıĢtır. Programda öğrenciye verilmesi gereken değerler belirlenerek bu değerlerin 

öğretiminde neler yapılması gerektiği ve hangi değer öğretimi yaklaĢımların 

kullanılabileceği açıklanmıĢtır. 

2.3.2. Değer Eğitimi YaklaĢımları 

Temel amacı toplumun iyiliğine yönelik davranıĢlar kazandırmak, iyi vatandaĢ yetiĢtirmek, 

toplumsal yaĢama uyuma sağlamak ve kültür aktarımı yapmak olan okullarda değer eğitimi 

verilmektedir (AkbaĢ, 2008; Yiğittir ve Öcal, 2010; ġimĢek, 2013). Nitekim okulların en 

önemli görevlerinden biri olarak programlarda açık olarak belirtilen veya belirtilmeyen 

değerleri öğretmek, öğrencileri belirlenen kurallar doğrultusunda disipline etmek, ahlaki 

geliĢimine katkıda bulunmak, karakterini ve benlik algısını olumlu yönde etkilemek ifade 

edilmektedir (AkbaĢ, 2004). Değerler eğitimciler tarafından ön planda tutulan 

kavramlardan biri olduğu için hem öğretim programları hem de örtük program kapsamına 

giren uygulamalar ile yapılmaktadır (AkbaĢ, 2008).  

Öğretim programlarında 2004 yılında yapılan değiĢikliklere kadar değerler, genel hedefler 

içerisinde “gizli kazanımlar” Ģeklinde ifade edilirken, yeni programlarla birlikte doğrudan 

ifade edilerek öğrencilere kazandırılması hedeflenmiĢtir (AkbaĢ, 2008; Yiğittir ve Öcal, 

2010). Ancak değerlerin programda ayrı bir baĢlık altında ifade edilmesi ile birlikte değer 

aktarımının nasıl yapılacağı da gündeme gelen konulardan biri halini almıĢtır. Genel 

anlamda değer eğitiminde en çok kullanılan dört temel yaklaĢım esas alınmaktadır. Bu 

yaklaĢımlar; değerlerin doğrudan öğretimi (telkin) yaklaĢımı, değer açıklama (değer 

belirginleĢtirme) yaklaĢımı, değer analizi yaklaĢımı ve ahlaki muhakeme (ahlaki ikilem) 

yaklaĢımı olarak sıralanmaktadır. Bununla beraber Superka, Ahrens ve Hedstrom bu 

yaklaĢımlara aktif öğrenme yaklaĢımını ek olarak öne sürmüĢtür (Whitney, 1986).   

AkbaĢ‟a (2006) göre ise bu yaklaĢımlara gözlem yoluyla öğrenme yaklaĢımı da ilave 

edilebilir. Yüksel (2005) ise değerler ve değer eğitimi; ahlak eğitimi, irade eğitimi, 

karakter eğitimi, vatandaĢlık eğitimi gibi isimlerle öğretim programlarında bulunabileceği 

gibi okulun düzeni, kuralları, fiziksel ve psikolojik çevresi, okuldaki yönetici ve 

öğretmenlerin mesajları ile örtük program boyutlarında da bulunabileceğini ifade 

etmektedir. Değer eğitimi yaklaĢımları dıĢında farklı değer eğitimi uygulamaları da 
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mevcuttur. AkbaĢ (2008) bu uygulamaları; din eğitimi, etik eğitimi, kanun iliĢkili eğitim, 

eleĢtirel düĢünce, empati geliĢtirme, iĢbirliği becerileri, karar verme becerileri, ahlaki 

muhakeme, yaĢam becerileri, cinsellik eğitimi, uyuĢturucu eğitimi olarak sıralamaktadır.  

Kirschenbaum‟a (1995) göre ise bugüne kadar değer eğitimi ile birlikte değer 

gerçekleĢtirme, karakter eğitimi, vatandaĢlık eğitimi ve ahlak eğitimi olmak üzere dört 

önemli hareket ortaya çıkmıĢtır. 

2.3.2.1. Değerlerin Doğrudan Öğretimi (Telkin) YaklaĢımı 

Tarih boyunca nesiller, kendilerinden sonra gelen genç kuĢakların davranıĢlarına Ģekil 

verebilmek amacıyla telkin ve öğüt yöntemi kullanılmıĢtır (AkbaĢ, 2009). Bu yaklaĢımın 

da temel çıkıĢ noktası, devamlı ve kalıcı değerlerin öğrencilere telkin edilerek bir baĢka 

ifade ile aĢılanarak öğretilmesidir. Amacı, öğrencilere belirli değerlerin aĢılanmasını ve 

bunların içselleĢtirilmesini sağlayarak öğrencilerin istenen değerleri daha iyi yansıtmaları 

için sahip oldukları değerleri değiĢtirmektir (Yel ve Aladağ, 2009). Halstead ve Taylor‟a 

göre değerlerin doğrudan öğretimi yaklaĢımının temelinde, yetiĢkinlerin çocuklara ahlaki 

değerleri doğrudan öğreterek, onların davranıĢlarını Ģekillendirme ve iyi alıĢkanlıklar 

kazandırma görev ve sorumluluğu olduğu inancı yatmaktadır (Doğanay ve Sarı, 2004). 

Ergenlik öncesi çocuklarda daha etkili olabilen bu yaklaĢım ile öğrenciler, toplum 

tarafından seçilen belirli değerleri kazanabilmektedirler (Bacanlı, 2005). Bu yaklaĢımın 

okullarda öğretmenlerin öğrencilerle kısıtlı sürelerde birlikte olmalarından ve zaman 

yetersizliğinden dolayı çok baĢarılı olmadığı ifade edilmektedir. Ancak bu sorunun 

öğretmenlerin öğrencilere yaĢamları ile ilgili hikâyeler anlattırılarak bunlardan ders 

çıkarılması, törenlere katılma ve halka hizmet organizasyonlarında bulunma gibi 

etkinliklerle çözülebileceği ifade edilmektedir (AkbaĢ, 2004; 2008; 2009).  

2.3.2.2. Değer Açıklama (Değer BelirginleĢtirme)YaklaĢımı  

Değer açıklama yaklaĢımı, Sidney Simon ve arkadaĢları tarafından telkine dayalı değer 

öğretiminin etkisini yitirdiği varsayımından hareketle geliĢtirilmiĢtir. Her düĢünceye saygı 

göstermenin esas olduğu bu yaklaĢım, 1960‟ların sonu ve 1970‟li yıllarda özellikle 

ABD‟de etkili olmuĢtur (AkbaĢ, 2008). Bireylerin kendi değerlerini açık bir Ģekilde 

anlayamayacakları varsayımından hareketle, öğrencilere kendi değerlerinin farkına varması 

için yardımda bulunulur ve kendi değerlerini açığa çıkarmaları için teĢvik edilirler (Welton 

& Mallan, 1999; Bacanlı, 2005). Değerlerin içeriğinden çok değerlerin oluĢma süreciyle 
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ilgilenen bu yaklaĢım tüm yaĢ seviyeleri ve konuları için uygun görülmektedir (Simon, 

Leland & Kirschenbaum, 1972). Bireyin kendi duygu, inanç, öncelik ve değerlerinin 

farkında olmasını, güçlü ve zayıf yönlerini bilmesini ve yaĢam onuruna sahip çıkmasını 

kapsayan değer açıklama yaklaĢımında öğrencilere değer empoze edilmeden, zorlama 

yapılmadan seçme, ödüllendirme ve hareket baĢlıkları altında üç basamakta değer 

kazandırılmaktadır (Simon, Leland & Kirschenbaum, 1972). Üç aĢamalı olan değer 

öğretiminin ilk basamağı olan “Seçme ”de öğrencilerin değerleri özgürce seçmeleri için 

fırsat verilir. Mevcut seçeneklerden hareketle alternatifler oluĢturulur ve her alternatifin 

olası sonuçları düĢünülerek değerlendirme yapılır. Yapılan değerlendirme sonunda seçim 

yapılır. Ġkinci basamak olan “Ödüllendirme” de ise öğrencinin, seçtiği değerden tatmin 

olması ve seçtiği değeri açıkça çevresine iletebilmesi beklenmektedir. Son basamak olan 

“hareket” de ise bireyin seçtiği değere uygun bir Ģekilde davranması istenmektedir. Bu 

hareketin yaĢamının tümünde tutarlı bir Ģekilde devam etmesi gerekir.  

Naylor ve Diem (1987)‟e göre ise bu yaklaĢım bünyesinde birtakım olumsuzluklar 

içerdiğini ifade etmiĢ ve eleĢtirileri aĢağıda sıralanmıĢtır:  

1. Ahlâkî ve ahlâkî olmayan değer konuları arasındaki farkları açıklamada 

baĢarısızdır.  

2. Ahlâkî göreceliği ilerletme eğilimindedir.  

3. Aile ve öğrenci mahremiyetini ortadan kaldırır.  

4. Öğretmen bir terapist rolü üstlenir.  

Sınıflarında bu yaklaĢımı benimseyen öğretmenler, grupla çalıĢmaya önem verdikleri gibi 

Ryan‟a (1991) göre sınıf oyunları, sergiler, özel konular içeren etkinlikler ve ihtiyaçlara 

göre oluĢturulmuĢ alıĢtırmalar ile öğrenme ortamlarını zenginleĢtirerek öğrencilerinin 

kendi değerlerini bilinçli olarak ortaya çıkarmalarına yardımcı olurlar (AkbaĢ, 2008; 2009).  

2.3.2.3. Değer Analizi YaklaĢımı 

Bireyin kendi değerlerini oluĢturmasına, yaĢam becerileri geliĢtirmesine yardım etme 

amacıyla kullanılan değer öğretim yaklaĢımlarından bir diğeri ise değer analizidir (AkbaĢ, 

2008). Bu yaklaĢım, Oliver ve Newmann (1967-1972), Shaver ve Larkins (1973),  Metcalf 

(1971) tarafından geliĢtirilmiĢtir (akt. Yel ve Aladağ, 2009). YaklaĢımın amacı, değer 

konularıyla ilgili eleĢtirel düĢünme ve bilimsel araĢtırma yöntemlerini kullanmada 

öğrencilere yardımcı olmaktır (Yel ve Aladağ, 2009). Değer analizi yaklaĢımı, değerlerle 
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ilgili konularda öğrencilerin mantıksal düĢünmelerini, bilimsel incelemeler yapmalarını, 

değerlerini kavramsallaĢtırmalarında ve bunlar arasında birbiriyle bağlantı kurmalarında 

mantıklı ve analitik süreçler kullanmalarına yardımcı olmayı içerir (Citation, 2004; 

Fernandes, 1999). Dikkati, düĢünceyi ve ayırt etmeyi gerektiren bir analiz olan değer 

analizi yaklaĢımı, gerçek ya da yapay bir problemle karĢılaĢıldığı zaman uygulanır ve 

mevcut olan kiĢisel ahlâkî ikilemlerden ziyade öncelikle sosyal değerlerle ilgilenilir 

(Citation, 2004). 

Lickona‟nın yapmıĢ olduğu çalıĢmada değer analizi yaklaĢımının amacı Hall ve Davis 

tarafından,  „insanların ahlaki kararları verebilmesi için mantıklı ve adım adım ilerleyen bir 

süreci öğrenmelerine yardım etmek‟ olarak tanımlamaktadır. Değer analizinin aĢamaları 

ise “durumun açıklanması”, “alternatifleri bulma”, “sonuçları hesaplama”, “Sokratik 

araĢtırma” ve “karar verme” olarak sıralanmaktadır (Tahiroğlu, Yıldırım ve Çetin, 2010).  

Ryan (1991), değer analizi yaklaĢımında öğrencilerin değer içeren problemler üzerinde, 

örnek olaylardan hareketle duygusal olmadan, akılcı, mantıklı ve sistematik bir Ģekilde 

durarak ahlaki düĢünme becerisini kazandıklarını ve aynı zamanda bilimsel problem çözme 

yöntemini sosyal problemlere uygulamayı öğrendiklerini ifade eder (akt. AkbaĢ, 2008). 

Değer analizi bilimsel problem çözme basamaklarıyla oldukça benzer aĢağıda verilen yedi 

aĢamada gerçekleĢtirilir (Welton & Mallan, 1999; Ryan, 1991).  

1. Problemin tanımlanması. 

2. Problemin ve alternatif yolların açıklanması. 

3. Her alternatifle ilgili kanıtlar toplayarak sonucun tahmin edilmesi. 

4. Kanıtların değerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuçların öngörülmesi. 

5. OluĢacak durumun yeniden tanımlanması.  

6. Her durum için mümkün olan sonucun değerlendirilmesi ve açıklanması. 

7. Alternatifler arasından seçme ve uygun hareket için karar alma. 

Değer analizi yaklaĢımı, ilköğretim, lise ve lisans seviyesinde uygulanabilen ve birçok 

eğitimci tarafından faydalı görülen bir yaklaĢımdır (Ryan, 1991). 

2.3.2.4. Ahlaki Muhakeme (Ahlaki Ġkilem)YaklaĢımı  

Piaget ve Kohlberg‟in biliĢsel muhakeme, biliĢsel düĢünme, değer ikilemleri ve karar 

verme süreçleri ile ilgili çalıĢmalarına dayanan ahlaki muhakeme yaklaĢımında amaç; 

öğrencilere sunulan ahlaki ikilem içeren hikâyelerle onların ahlaki yargılarını tespit 
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edebilmektir (Fernandes, 1999; AkbaĢ, 2009). Tüm okul seviyelerinde kullanılabileceği 

ileri sürülen bu yaklaĢımın uygulanması esnasında öğretmene düĢen görev, ahlaki 

ikilemlerin bulunduğu örnekler vererek öğrencilerin kendi çıkmazlarını çözmelerine 

yardımcı olmaktır. Amaç, öğrencilerin seçilen değerleri kazanması değil, davranıĢlarına 

rehberlik edecek ahlaki ilkeler geliĢtirmelerine rehberlik edebilmektir (AkbaĢ, 2008). Bu 

esnada öğrencinin değerlendirme yaparken kullandığı dayanaklar, onun ahlaki geliĢimi 

hakkında bilgi verici nitelik taĢımaktadır. Nitekim burada öğrencinin çözümü değil çözüme 

ulaĢma yolu önemli sayılmaktadır. Çünkü Kohlberg yaptığı araĢtırmalarda aynı hikâyelere 

farklı yaĢ grubunda bulunan öğrencilerin farklı yargılarda bulunduğunu ortaya çıkarmıĢtır 

(AkbaĢ, 2009).  

2.3.2.5. Değerlerin Gizli Öğretimi (Örtük Program)YaklaĢımı  

Değer öğretiminde gizli program vasıtasıyla öğretim yapılırken, değerler bir ders, bir 

bölüm veya öğretim etkinliği olarak görülüp planlı bir Ģekilde kazandırılmak yerine 

okuldaki kurallar, yönetimin tavrı ve öğretmen davranıĢları ile verilmeye çalıĢılır. 

Öğretmenlerin sınıfta ve okulda oluĢturdukları kültür neye önem verip vermedikleri, neyi 

iyi ya da kötü olarak algıladıkları öğrenciler için örtük olarak değer eğitimini 

oluĢturmaktadır. Fakat bu değer eğitimin formal eğitimin bir parçası olarak, planlı öğrenme 

yaĢantılarıyla kazandırılması gerekliliği ortadadır (Doğanay, 2011). 

2.3.3. Değer Öğretimi Hareketleri 

2.3.3.1. Değer GerçekleĢtirme 

Değer gerçekleĢtirme kavramı ilk olarak Sidney Simon ve arkadaĢları tarafından 

kullanılmıĢtır. YaĢam becerileri eğitimi olarak da ifade edilen bu yaklaĢım bireyin, kendi 

duygu, inanç, öncelik ve değerlerinin farkında olmasını, güçlü ve zayıf yönlerini bilmesini 

ve yaĢam onuruna sahip olmasını içermektedir.  Değer gerçekleĢtirme yaklaĢımının bir 

diğer amacı da öğrencilerin yaratıcı ve eleĢtirel düĢünceye sahip bireyler olarak 

yetiĢmelerini sağlamaktır (Kirschenbaum, 1995). YaklaĢımın hedefi herhangi bir değer 

grubunun telkin edilmesi değildir.  

Bireyin değerlerini gerçekleĢtirmesi için; değer açıklama, değer analizi ve ahlaki 

muhakeme tekniklerinin kullanılmasının önemli olduğu ifade edilmektedir. 
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2.3.3.2. Karakter Eğitimi 

Lickona (1993), karakter eğitiminin her demokratik ve özgür toplum için bir zorunluluk 

olduğu ifade etmektedir (AkbaĢ, 2008). Literatürdeki tanımlarda karakter, değerlerin 

organize edilmiĢ bütünü (Kerschentsteiner, 1954), insan iradesinin sabit ve istikrarlı bir 

hale gelmesi (Kanad, 1951) ve insanın alıĢkanlıklarının tümü (Lickona, 1993) olarak ifade 

edilmektedir. Değerler karakterin yapı taĢlarıdır denilebilir. Nitekim iyi karakterin tanımı 

aynı zamanda hangi değerlerin öğretilmesi gerektiğine de cevap oluĢturmaktadır. 

Alçakgönüllü, dürüst, kibar, sadık, sabırlı, saygılı, sorumluluk gibi değerlere sahip ve içten 

kiĢiler diğer insanlar tarafından karakterli insan olarak değerlendirilmektedir (Kelley, 

2003).  

2.3.3.3. VatandaĢlık Eğitimi 

Kirschenbaum (1995), vatandaĢlık eğitimini ülkenin kanuni ve siyasi ilkelerinin verildiği 

bir eğitim olarak ifade etmiĢtir. VatandaĢlık eğitiminin kamunun iyiliği, kiĢisel haklar,  

adalet, eĢitlik, çeĢitlilik, doğruluk, vatanseverlik vb. değerleri içerdiğini belirtmiĢtir. 

(AkbaĢ, 2008). Geleneksel olarak sosyal bilgiler, tarih ve coğrafya ders kitapları içinde yer 

alan ve kanunla iliĢkili bir eğitim olarak geçen vatandaĢlık eğitimi bireyin içinde yaĢadığı 

topluma, toplumun kurum ve kuruluĢlarına uyumunu amaç edinir (Duman, Karakaya ve 

Yavuz, 2001; Kirschenbaum, 1995). 

2.3.3.4. Ahlak Eğitimi  

Kirschenbaum‟a (1995) göre ahlak eğitimi, genç insanlara iyi ve ahlaklı olmakla ilgili 

bilgi, inanç, tutum ve davranıĢ becerisini kazandırır. Amacı, insanların ahlaki değerleri 

bilmesi ve değerleriyle tutarlı davranıĢlar ortaya koymasına yardımcı olmaktır. Tarihin 

bütün dönemlerinde ve dünyanın her yerinde ele alınan bir konu olan ahlak eğitimi, 

insanlara iyi, güzel, nazik kısaca ahlaklı olmayı öğretmeye çalıĢır (Lickona, 1993).  Bu 

yaklaĢımda,  ahlaki metinlerle öğretim önemli bir yer tutar (AkbaĢ, 2008).  

2.4. HoĢgörü Değeri 

Bilgi ve teknolojide yaĢanan hızlı değiĢimler, dünyada sınırların kalkmasına, 

küreselleĢmeye sebep olduğu gibi birtakım değiĢmelerin yaĢandığı değerlere de dikkat 

çekmektedir. Bu değerler arasında yerel değerler yer aldığı gibi evrensel değerler de 

bulunmaktadır (Kolaç, 2010). Bireylerin hak ve özgürlüklerinin güvence altına alındığı ve 
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özgürlüklere önem verildiği günümüz dünyasında, en önemli erdemlerden biri olan 

hoĢgörü değeri gündeme gelen değerler arasında ilk sırada bulunmaktadır (Kaymakcan, 

2007).  

2.4.1. HoĢgörü Değerinin Tanımı 

Türklerin karakter yapısında mevcut olan hoĢgörü tartıĢmalı bir tabiata sahiptir (Leirvik, 

2007). Bu sebeple araĢtırmacılar da herkes tarafından kabul gören bir tanım ortaya 

koyamamaktadırlar (Kaymakcan, 2007).  

Osmanlıcada “müsamaha, tesamüh”, Ġngilizcede “tolerance”, Almancada “toleranz”, 

Fransızcada “tolérance”, Latincede “tolerantia, tolerare” Ģeklinde karĢılık bulan hoĢgörü 

(Kolaç, 2010) değeri ile ilgili yapılan en kapsamlı tanımlardan biri Türk Dil Kurumunun 

Felsefe Terimleri Sözlüğündeki tanımıdır ki Ģöyle ifade edilmektedir:  

“BaĢkalarının düĢünce ve kanılarını hoĢ görme, onların da geçerliliklerine karĢı 

tepki göstermeme, baĢkalarının düĢünce ve kanılarını özgürce dile getirmesini 

ve düĢüncelerine göre yaĢamasını hoĢ görme tutumu.” (BTTS, Felsefe 

Terimleri Sözlüğü, 2014).  

Tahammül, katlanma, görmezden gelme veya göz yumma kavramları ile de açıklanan 

hoĢgörü  kelimesinin farklı anlamlarından Büyük Larousse (cilt 11) ise aĢağıdaki Ģekillerde 

bahsetmektedir:  

a. BaĢkalarının, kendisinden farklı düĢünme ve yaĢama biçimleri olmasını kabul 

eden kimsenin tutumu; müsamaha, tolerans. 

b. Kimi durumlarda bir kimsenin bir kurala, bir yasaya uymamasına göz yummayı 

gerektiren esneklik. 

c. AnlayıĢ, yüce gönüllülük gösteren, çevresindekilerin davranıĢlarını hoĢ gören 

kimsenin tutumu.  

d. Vicdan özgürlüğüne saygı ve farklı bir dini ya da dinsel öğretileri savunan kiĢilere 

karĢı açık görüĢlülük. 

HoĢgörü değeri ile ilgili literatürdeki tanımlar incelendiğinde ise Aydın‟ın (1997) 

hoĢgörüyü; inanıĢların, fikirlerin ve uygulamaların konuĢulup tartıĢılmasında ve 

uygulanmasında ikna etme yönteminden ayrılmamak ya da ayrılmamaya azami ölçüde 

özen göstermek Ģeklinde ifade ettiği görülmektedir.  HoĢgörüye baĢka bir açıdan bakan 

YürüĢen (1996) ise hoĢgörüyü, birinin bir topluluğun ya da bir kurumun, hoĢlanmadığı ya 



33 

da moral bakımdan kınadığı bir durumu sürdüren grup ya da topluluk ile iliĢkilerinde 

ortaya çıkan durum olarak değerlendirmektedir. 

1995 yılı UNESCO tarafından “HoĢgörü Yılı” olarak ilan edilmiĢ ve o yıl yayımlanan 

“HoĢgörünün Ġlkeleri Bildirgesi‟nde hoĢgörü ile ilgili geniĢ bir tanım ortaya konmuĢtur. Bu 

tanım değerler eğitimi konusunda hoĢgörü kavramı ile ilgi en temel baĢvuru noktalarından 

birisi haline gelmiĢtir (Leirvik, 2007). UNESCO‟nun tanımında hoĢgörü; sadece ahlaki bir 

görev olarak değil, aynı zamanda siyasi ve hukuki bir gereklilik olarak ifade edilmekte, 

dünyadaki kültürlerin çeĢitliliğini, ifade biçimlerini ve insan olmanın yollarını kabul 

etmek, bunlara saygı göstermek ve bunların değerini bilmek Ģeklinde açıklanmaktadır. 

Ayrıca hoĢgörünün kabullenme, lütfetme veya göz yumma olmadığı, baĢkalarının evrensel 

insan haklarının ve temel özgürlüklerinin tanınmasıyla teĢvik edilen etken bir tavır olduğu 

da belirtilmektedir. Bununla beraber, UNESCO‟nun Beyannamesinde hoĢgörünün 

çeĢitlilik içinde uyum olmasının yanı sıra; kiĢinin kendi inançlarına bağlı olması; görünüĢü, 

durumu, konuĢması, davranıĢı ve değerleri doğal olarak farklı olan insanların barıĢ içinde 

ve oldukları gibi yaĢama hakkına sahip olması gerçeğini kabul etmesi noktalarına da 

değinilmektedir. Aynı zamanda, hoĢgörünün birisinin görüĢlerinin zorla baĢkalarına kabul 

ettirilmemesi olduğuna da vurgu yapılmaktadır (Tarhan, 2013). 

2.4.2. HoĢgörü Değerinin BileĢenleri 

HoĢgörü değeri, insanın yüksek kültür seviyesinde elde ettiği bir nitelik (Pickthall,1985)  

ve insanı yücelten bir erdem (Kolaç, 2010) olarak yorumlanmaktadır. ġemsiye bir değer 

olma özelliği taĢıyan hoĢgörünün bünyesinde birçok değer bulunmaktadır. Özünde anlayıĢ 

gösterme, anlayıĢla karĢılama olan hoĢgörünün ön koĢulu olan değer olarak ise sevgi 

değeri ön plana çıkmaktadır (Kolaç, 2010). Nitekim sevgi ve hoĢgörü birbiriyle yakın 

iliĢkili, birbirini tamamlayan kavramlar olarak belirtilmektedir (Kavcar, 1995). Bununla 

beraber Büyükkaragöz ve Kesici (1996),  etrafımızdaki insanların her türlü duygu, düĢünce 

ve davranıĢlarını anlamak ve kabullenmek, o insanlarla kurulan iletiĢim sürecinin en 

önemli unsuru olan hoĢgörünün karĢılıksız sevgi, saygı, güven ve anlayıĢ gösterme 

öğelerinden oluĢtuğunu ifade etmektedir. Ayrıca Büyükkaragöz (1995) hoĢgörünün 

öğelerini sevgi, saygı, güven, anlayıĢ, kolaylaĢtırma, paylaĢma, iĢbirliği, fonksiyonel hale 

getirme ve iletiĢim kurma olarak sıralamaktadır. Kolaç‟a (2010) göre ise hoĢgörü 

bünyesinde sevgi, saygı, güven, anlayıĢ, kabul gibi anlamları taĢıdığı gibi demokrasi, barıĢ, 

uyum, özgürlük gibi olumlu durumların ortaya çıkmasını da sağlamaktadır.  
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2.4.3. HoĢgörü Değerinin Kavramsal GeçmiĢi ve Önemi 

HoĢgörü kavramı, tarihsel olarak Avrupa tarihinin belirli bir noktasında din savaĢlarına ve 

siyasi baskıya eleĢtirel bir tepki olarak ortaya çıkmıĢtır. Nitekim Enrique Dussel “HoĢgörü, 

Aydınlanma tarafından dini özgürlük konusundaki siyasi tartıĢma bağlamında ve 

vatandaĢın Ģahsi haklarının onaylanması olarak desteklendi” Ģeklinde ifade etmiĢtir 

(Dussel, 2004). Geleneksel Türk kültüründe hoĢgörünün köklü bir Ģekilde yer aldığı ve 

hoĢgörü kavramının bugünkü anlamını XII. ve XIII. asır Anadolu toplumunun değerlerini 

Ģekillendiren Kur‟an, hadis ve tasavvuf gibi kaynaklardan aldığı bilinmektedir (Arslan, 

2007). Türkler, Ġslamiyet‟i kabul ettikten sonra, adalet, eĢitlik, iyilik, yardımseverlik ve 

hoĢgörü prensiplerini kendi kültürel değerleriyle kaynaĢtırarak yüzyıllarca da 

bayraktarlığını yapmıĢtırlar (Sayar, 2012). Halk kültürümüzdeki hoĢgörünün varlığının en 

güzel kanıtı ise tasavvuf edebiyatımızdır (Koçal, 2010).  HoĢgörü anlayıĢı, Türk devlet 

felsefesinin önemli bir ayağını oluĢturmaktadır.  Nitekim Ġslamiyet‟ten almıĢ olduğu 

referansları kendi içerisindeki kültürel alt yapı ile birleĢtiren bu anlayıĢın dünya üzerindeki 

kültürel çeĢitliliğin oluĢmasına önemli katkılar sağladığı ifade edilmektedir.  Anadolu‟da 

Türk medeniyetinin kurulmasında sadece savaĢlar değil aynı zamanda Mevlana, Hacı 

BektaĢ Veli ve Yunus Emre gibi hoĢgörünün bileĢeni konumunda olan sevgi ve saygı 

değerlerini bütün insanlığa aĢılayan veliler de önemli roller üstlenmiĢtirler (Göğebakan, 

2010). Bu mutasavvuflar, Türklerde bulunan yiğitlik ve kahramanlığı adalet, sevgi, saygı 

ve hoĢgörü ile birleĢtirerek Türk medeniyetinin oluĢturulmasında öncü olmuĢlardır. Yunus 

Emre, Mevlana ve Hacı BektaĢ Veli gibi onların çağdaĢı olan diğer mutasavvıf;  hoĢgörü 

kültürünü benimsedikleri için Anadolu‟daki insanlarla çok iyi diyalog kurabilmiĢlerdir 

(Tarhan, 2013). Türk toplumu, yüzyıllarca, Hz. Peygamberin ve kendisi için istemediğini 

baĢkaları için de istemeyen,  benim iĢim sevgi için diyerek yaratılmıĢı yaratandan ötürü 

seven ve bu sebeple insanlık tarihinde seçkin bir yer edinen Mevlana‟nın, Yunus Emre‟nin 

yolundan yürüyerek hoĢgörü kültürünü inĢa etmiĢtir (Kutluhan, 2012). Fakat Ģimdilerde ise 

küreselleĢme ile birlikte hayatımıza giren teknoloji, kitle-haberleĢme araçları, göç 

hareketleri vb. nedenlerle farklı din, kültür vb. olanlarla geçmiĢe göre daha fazla 

karĢılaĢma hoĢgörüyü, hayatımızda önemli bir ihtiyaç olarak karĢımıza çıkarmaktadır.  

Uluslararası iliĢkilerde, toplumsal hayatta, eğitimde, barıĢ ve ötekine saygılı bir yaĢam için 

hoĢgörünün önemli bir değer olduğuna vurgu yapılmaktadır (Kaymakcan, 2007).  

Demokrasinin gereği olarak düĢünülen hoĢgörü, toplum içindeki iliĢkilerin yürütülmesinde 

hem bireysel hem de toplu olarak inançlara ve değerlere bağlılığının etkin olmasında ve 
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diğer toplumlarla iliĢkilerin sağlıklı bir Ģekilde devamında önemli rol üstelenen bir 

değerdir (Kolaç, 2010). SavaĢ kültürünün barıĢ kültürüyle yer değiĢtirmesine katkıda 

bulunan (Tarhan, 2013) hoĢgörü Kuyurtar‟ın (2003) da ifade ettiği gibi hoĢgörüsüzlüğü 

önlemekle birlikte uzun vadede hoĢgörülü davranma kültürüne de katkıda bulunmaktadır. 

Bu sebeple hoĢgörü değerinin eğitimle verilmesi çok önemli görülmektedir.  

2.4.4. HoĢgörü Değerinin Öğretimi  

Sevgi, saygı, güven, anlayıĢlı olma, farklılıkları kabul etme gibi özellikleri barındıran 

hoĢgörü değerinin toplumsal yaĢam, insan iliĢkileri ve gündelik yaĢamdaki olumlu etkileri 

göz önünde bulundurulduğunda eğitim araĢtırmalarında önemle üzerinde durulması 

gereken bir değer olduğuna inanılmakta ve hoĢgörü değerinin öğretimine vurgu 

yapılmaktadır (Tezcan, 1995). Bu bağlamda Gültekin (2007) tarafından hoĢgörünün eğitim 

ile verilmesi, eğitimde farklılıklara karĢı ilgi ve çeĢitliliğe saygı davranıĢlarının 

yerleĢtirilebilmesi, anlaĢmazlıkların yapıcı yollarla ortadan kaldırılmaya çalıĢılmasının 

sağlanması ile mümkün olabileceği ifade edilmektedir. Kaymakcan (2007) da insanın 

geliĢiminde eğitimin rolünü gündeme getirerek hoĢgörüsüzlükle mücadelede eğitimden 

faydalanılması gerektiğini, öğretim programlarının ve okul kültürünün yeni bir anlayıĢla 

gözden geçirilmesinin önemli olduğunu ifade etmektedir. Ayrıca 1995 yılının BirleĢmiĢ 

Milletler tarafından hoĢgörü yılı olarak ilan edilmiĢ olması ile birlikte insan hakları ve 

özgürlüklerini kapsayan birçok uluslararası sözleĢmede hoĢgörünün önemine atıf 

yapılmakta ve hoĢgörünün geliĢtirilebilmesi için eğitimin rolüne vurgu yapmaktadır. 

Bununla beraber, Evrensel Ġnsan Hakları 1948Beyannamesi‟nde eğitimin en baĢta gelen 

görevlerinden biri olarak hoĢgörünün geliĢtirilmesi belirtilmiĢtir. Kültürler ve inançlar arası 

eğitimle ilgilenen çevrelerde Oslo Din ve Ġnanç Özgürlüğü Koalisyonu tarafından 

baĢlatılan “HoĢgörü Öğretimi” projesinin de hoĢgörünün anahtar bir kelime olarak 

kullanılmasına örnek olarak gösterilebileceği ifade edilmektedir (Leirvik, 2007). 

Günümüzde artan sosyal problemlerden, saygı eksikliğinden, hoĢgörüsüzlükten ve 

Ģiddetten çocukların daha fazla etkilendikleri gerçeği ile karĢı karĢıyayız. Birçok ülkede 

aileler,  bu sorunun değerlerin öğretimi ile çözüleceğine iliĢkin görüĢ birliği içerisindedirler 

(Tillman, 2000). Ailede baĢlayan değerler eğitiminin farklı yollarla öğrenildiği bilinmekle 

beraber rastlantılara bırakılmaması ve değerlerin öğretiminin sistemli ve düzenli bir Ģekilde 

okullarda gerçekleĢtirilmesi gerektiği de araĢtırmacılar tarafından belirtilmektedir.  

Kendinden farklı özellik ve kültürlere sahip bireylere, toplumlara hoĢgörü ile yaklaĢmayı 



36 

öğretebilmek sağlıklı bir birey ve sağlıklı, huzurlu bir toplum için vazgeçilmezdir. 

Ġlköğretim dönemi, kiĢilik geliĢimi için taĢıdığı önem vesilesi ile hoĢgörü öğretimi için en 

uygun dönemlerden biri olarak görülmektedir (Kolaç, 2010). HoĢgörü öğretimi, 

öğrencilerin vicdanlarına hitap etmeyi ve inançlar üstü dayanıĢmayı öğrenmelerine 

yardımcı olmayı içermektedir (Leirvik, 2007).  

HoĢgörünün öğretiminde Anadolu Mevlâna, Hacı BektaĢ Veli ve Yunus Emre gibi uçsuz 

bucaksız bir kaynak sunmaktadır bizlere. Ahmet Yesevi‟nin öğretileriyle baĢlayarak 

geliĢen ve Anadolu‟ya taĢınan hoĢgörü, Mevlana, Hacı BektaĢ Veli ve Yunus Emre gibi 

mutasavvıflar aracılığı ile çok sağlam bir temele oturmaktadır. HoĢgörü ve ahenge dayanan 

tasavvuf felsefesinin Anadolu geleneğinde çok önemli bir yeri vardır.  Mevlana, Hacı 

BektaĢ Veli ve Yunus Emre gibi farklılıkları zenginlik kaynağı gören,  insanlara sonsuz bir 

sevgiyle kucak açan mutasavvıflar, Türk toplumuna hoĢgörünün aktarılmasında önemli 

roller üstlenmiĢtirler (Kolaç, 2010).  

2.4.4.1. Mevlana  

Çağımızda, özellikle Batı dünyasında kendi döneminde çığır açmıĢ bir bilge olan Hz. 

Mevlana‟ya karĢı artan büyük bir ilgi var. Çünkü modernizm ve bilimde Mevlana‟nın 

öğretilerinden izler görüldüğü gibi kendi döneminin insanları ve kültürü üzerindeki 

etkilerinin canlılığı devam etmektedir (Kolaç, 2010; Tarhan, 2012). Mevlana‟nın vefatının 

üzerinden yedi yüz yıl geçmesine rağmen milyonlarca insana pozitif enerji vermeye, 

insanların gönüllerini sevgi, neĢe ve coĢkuyla doldurmaya devam eden önemli bir 

mutasavvıftır (Atçakarlar, 2012;7). Tarhan (2012), Duygusal zekânın Mevlana‟nın bilimsel 

karĢılığı olduğu ifade ederken, onun asırlar öncesinden söylediklerinin bilim tarafından 

daha yeni yeni söylenmeye baĢlamıĢ olmasını, onun Batı‟da gördüğü ilginin sebebi olarak 

dile getirmektedir. YaĢadığı çağdan yüzyıllar sonrasındaki insanlığa seslenebilen 

Mevlana‟nın evrensel hoĢgörü mesajında farklı din, dil ve kültürdeki insanları barıĢ ve 

sevgiyle kaynaĢtırmıĢ ve bütün insanları sevgiyle kucaklamıĢ; insanları iyiliğe, hoĢgörüye, 

barıĢa ve sabırlı olmaya çağırmıĢtır (Artun, 2007). Mevlana, gerçekte pek az insanın sahip 

olabileceği ilimleri öğrenmiĢ ve çok yüksek seviyelere çıkmıĢ olmasına rağmen O, 

insanlara değer veriyordu. O, çok sabırlı, çok cömert, çok bilgili, çok alçakgönüllü, çok 

merhametlidir. Herkesi seviyor, herkese saygı duyuyordu (Atçakarlar, 2012; 81). Çünkü 

Mevlana‟nın felsefesi, “düĢmanları bile sevmek” ve O‟nun yolu aydınlığın, hoĢgörünün, 

aĢkın, her varlığı, her yaratılanı sevmenin yoludur (Çetin, 2010; 53-61). Engin hoĢgörü 
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düĢüncesinin mimarlarından biri olan Mevlana‟nın felsefesinde insanları o, bu, Ģu diye 

sınıflara ayırmak, “öteki”leĢtirmek yoktur;  insanlarda kusur aramayı reddeder,  iyiliği 

karĢılıksız yapmayı telkin eder.  Ayrım yapmadan bütün insanları kucaklayarak onlara 

“gel” diye seslenmesi, bu düĢüncesinin en güzel kanıtıdır. Mevlana‟nın hoĢgörüsünde 

Ģefkat, merhamet, sabır ve baĢkalarının kusurunu görmezlikten gelme vardır (Kolaç, 2010).  

YaĢadığı çağın vicdanına hizmet etmiĢ biri olan Mevlana, bizlerde var olan duyarlılıkları 

harekete geçirerek güzele, iyiye duyduğumuz özlemi, hatta arzu eksikliğimizi, gizli 

ihtiyaçlarımızı ortaya çıkarıyor (Tarhan, 2012). Mevlana okurken insan, kendisinde saklı 

duran hazinenin farkına varıyor. Çünkü Mevlana kendi zamanında iyi ve güzel Ģeylerin 

yayılması için verdiği büyük mücadelede birçok bilgi ve kavram üretmiĢtir. ĠĢte bu sebeple 

onun eserleri, sadece bir sanat eseri olmaktan öte, duygusal keĢif yapmak isteyenlere 

müthiĢ bir materyaller sunmaktadır. En önemli eserlerinden biri olan Mesnevi, insanlardaki 

içsel onarımı sağlamak amacıyla kullanılabileceğini ifade eden Tarhan (2012) buradaki 

hikâyelerin birçok iĢleve sahip olduğunu açıklamaktadır. Ona göre kiĢilerin hikâyeyi 

okudukları zaman kazandıkları farkındalık ayna iĢlevi görmektedir. Ayrıca hikâyelerin 

model fonksiyonu bulunmaktadır, hikâyelerdeki sembolik ve kavramsal düĢünceyle ve 

sosyal normlarla ilgili bir bakıĢ açısı ortaya konulabilir. Bununla beraber, hikâyelerin 

geleneği taĢımaya katkıları da bulunmaktadır. Hz. Mevlana da Mesnevi‟nin iyileĢtirici 

özelliğine Mesnevi‟nin birinci cildinin ön sözünde “Doğrusu Mesnevi gönüllere Ģifa, 

hüzünlere ciladır.” diyerek dikkat çekmiĢtir. Mevlana‟nın eserlerinin günümüzde artan bir 

ilgiyle okunup incelenmekte olduğu bilinmektedir. Eserlerine artan bu ilginin altında edebi 

güzelliğinin yanı sıra insanların bu eserleri okurken edindiği duygusal kazanımlar olduğu 

muhakkaktır (Karaköse ve Karaköse, 2013; 37).  

Mevlana, öykülerinin çoğunu ben diliyle anlatırken insanlara yeni düĢünme yolları 

gösteriyor. Hikâyelerinde; korku ve kaygı giderici, özgüven arttırıcı, yanlıĢ düĢünceleri 

düzeltici,  alternatif düĢünmeyi ve kiĢiye yeni bir tutum sergilemeyi öğretici, ön yargıları 

ortadan kaldırmaya yardımcı örneklere yer vermektedir. Anlattığı hikayelerle travma 

çözücü etkiye sahip olan Mevlana, toplumda var olan kıssadan hisse anlayıĢını bir halk 

terapisi gibi kullanıyor (Tarhan, 2012).  

2.4.4.2. Hacı BektaĢ Veli 

Hacı BektaĢ Veli‟nin de insana ve insanlığa bakıĢı Mevlana‟nınkinden farklı değildir, O da 

insan sevgisini ve sonsuz hoĢgörüsünü dile getirmektedir (Kolaç, 2010). “İncinsen de 
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incitme” (Sümer, 1974) sözü, Hacı BektaĢ Veli‟nin hoĢgörüsünün en güzel kanıtıdır. Bütün 

insanları sevmeyi, baĢkalarını ayıplamamayı, bütün sözlerinde iyi, ahlâklı ve hoĢgörü 

sahibi olmayı telkin etmesi onun en temel özellikleridir (Öztürk, 1995; Aykan, 2000). Hacı 

BektaĢ Veli‟nin hoĢgörü felsefesinde kibir ve düĢmanlık yoktur, yetmiĢ iki milleti bir gözle 

görmüĢtür (Arslan, 2007; CoĢan, 1995). 

2.4.4.3. Yunus Emre 

Yunus Emre, manevi hayatıyla, ilahileriyle ve telkin ettiği değerler sistemiyle Türk-Ġslam 

kültürü açısından çok önemli bir Ģahsiyettir (Tarhan, 2013). Yunus‟un duygu ve düĢünce 

dünyasında da Mevlana ve Hacı BektaĢ Veli‟de olduğu gibi barıĢ, sevgi ve hoĢgörü yer 

almaktadır. Ona göre insan olmanın en önemli yolu hoĢgörülü olmaktan geçmekte ve 

insanların bu dünyaya geliĢ nedeni sevmek, sevilmek ve hoĢgörülü olmaktır (Araz, 2007). 

HoĢgörünün hayatımızı kolaylaĢtıracağını dile getirirken, bütün insanları kardeĢ olarak 

görmekte ve sevgi ve hoĢgörü çizgisinde bütün âlemi birleĢtirmektedir (Göçgün, 1995; 

Koçal, 2010).  

Yunus Emre‟nin yaĢadığı dönem incelendiğinde onun sadece bir derviĢ, bir halk Ģairi, bir 

mutasavvıf olmadığını aynı zamanda halk hekimi ve sosyal psikolog olduğunu da 

görmekteyiz. Tarhan (2013), Yunus Emre‟nin asırlar öncesinde derviĢlik vasfı olarak 

taĢıdığı özelliklerin bugün pozitif psikolojinin önerileri haline geldiğini ve onun da pozitif 

psikolojinin filozofu olarak nitelendirilebileceğini ifade etmektedir. Yunus Emre Ģiirlerinde 

“iyi örnek olmak” üzerinde durmuĢ, Ģefkat, merhamet, bağıĢlayıcılık, yardımseverlik, iyilik 

yaparak mutlu olma, insanları sevme, iç huzura ve esenliğe kavuĢma gibi duygularına yer 

vererek bize olumsuz duygulardan kurtulmanın yollarını göstermiĢtir. Günümüz 

dünyasında en çok ihtiyaç duyduğumuz Ģey insanı sevmektir. Bu noktada Yunus‟tan 

çıkaracağımız çok ders var. Çünkü Yunus Emre‟nin öğretisinin temel taĢıdır, insanı 

sevmek ve O‟nun gözünde insan sevgisi olmayan birisi dünyanın en fakir insanıdır. Yunus 

Emre‟nin dünyasında insanın değerinin büyüklüğü, “Âdem âlem içinde, âlem de âdem 

içinde”  sözünde oldukça aĢikârdır.   

Yunus Emre‟nin bir çeĢit değerler eğitimi kitabı niteliği taĢıyan “Risaletü‟n-Nushiye” 

isimli eseri,  yanlıĢ duyguları doğru duygular ile değiĢtirebilmemize yardımcı olabilecek 

bir değerler manzumesidir. Yunus Emre, öğütlerini mecazlarla, analojilerle, metaforlarla 

zenginleĢtirerek somutlaĢtırır. Birlikteliği anlattığı Ģiirlerinde ahlak ve itikat olmak üzere iç 

huzuru sağlamamıza yardımcı olacak iki önemli anahtar sunar. Ayrıca baĢkasını ayıplamak 
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yerine, kendi eksiğimize bakmamızı söylemiĢ, doğruluktan, dürüstlükten, tevazudan, iyilik 

etmekten, hüsnü zandan bahsetmiĢtir (Tarhan, 2013).  

Hacı BektaĢ Veli, Mevlana ve Yunus Emre sadece yaĢadıkları çağa değil, günümüze ve 

geleceğe yön veren önemli düĢünürlerimizdirler. Bütün insanlığa sonsuz bir sevgi ve 

hoĢgörü ile kucak açmıĢ, huzur, mutluluk ve barıĢ dolu bir toplum, dünya amacı taĢıyan bu 

düĢünürlerin öğretilerinden yararlanarak verilecek olan değer öğretiminin etkili olacağına 

inanılmaktadır.  

Değerler soyut kavramlar olduğu için, değer öğretimi sürecinde öğrencilerin hazır 

bulunuĢluk düzeyleri, ilgi ve ihtiyaçları, öğrenme stilleri ve beklentileri göz önünde 

bulundurularak, öğretim somut ve eğlenceli etkinliklerle desteklenmelidir. Nitekim 

Tarhan‟ın (2013) da ifade ettiği gibi sözler ve fiiller beyinde oldukları Ģekilde kayıt 

edilmektedirler. Bu sebeple bir insana güzel bir davranıĢı anlatırken, ahlak eğitimi verirken 

sadece söz yetmez, o davranıĢı halle de göstermek, uygulamak gerekir. Bu bağlamda 

bilgisayar ve iletiĢim teknolojilerinin çok hızlı bir Ģekilde geliĢtiği ve insanların hayatına 

girdiği bu yüzyılda özellikle bilgisayarlar ve bilgisayar destekli hazırlanan etkinliklerden 

değer eğitiminde faydalanılması önemli görülmektedir (Tarhan, 2013). Bilgisayar ve 

iletiĢim teknolojilerindeki hızlı geliĢimin eğitime yansıması olarak multimedya 

ortamlarındaki simülasyonların, grafiklerin, animasyonların, modellerin, video ve filmlerin 

gerçek hayat tecrübelerine yakın uygulamalara olanak vermesi ve öğrencilere yaparak 

yaĢayarak öğrenme imkânı sunması değer öğretiminde soyut kavramların 

somutlaĢtırılmasına ve etkili bir değer öğretimi yapılmasına yardımcı olacaktır. 

Bilinmektedir ki insanlara öğretmek istediklerimizi teypten dinletir gibi aktarmak kalıcı 

bilginin oluĢmasına yardımcı olmuyor, bilgiye duygusal bir yük yüklemek gerekmektedir. 

Çünkü disiplinli ve eğlenceli bir ortamda öğrenilenler,  severek ya da bedel ödeyerek 

öğrenilenler kalıcı oluyor. KiĢi dersten zevk alarak öğrendiği zaman bilgi kalıcı belleğe 

yerleĢiyor, zevk almadan, sevmeden öğrenilenler kısa sürede dağılıp gidebiliyor ve kalıcı 

bilgi sağlanmamıĢ oluyor (Tarhan, 2012).  

2.5. Bilgisayar Destekli Öğretim 

Her geçen gün artan bir hızla geliĢen dünyada, bilgi toplumuna geçiĢ, biliĢim teknolojisinin 

temelindeki bilgisayarlar sayesinde olmuĢtur (Özden, 2010). GeliĢip değiĢen dünyanın 

hızına uyum sağlayabilecek bireyler yetiĢtirebilmek adına bilgisayarları eğitim alanında 

kullanmak bir zorunluluk haline gelmiĢtir (YeĢiltaĢ ve Sönmez, 2009). Eğitim sisteminin 
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aĢırı derecede artması, öğrenci sayısının hızla çoğalması, bilgi miktarının çoğalması, 

içeriğin karmaĢıklaĢması, öğretmen yetersizliği, bireysel kabiliyet ve farklılıkların önem 

kazanması gibi nedenler, bilgisayarların eğitimde kullanılma gereksinimini arttırmıĢtır 

(Alkan, 1995).  

Hayatımızın her alanında vazgeçilmezler arasında yer almaya baĢlayan bilgisayarlar, 

önemli birer öğretim materyali olarak eğitim-öğretim faaliyetlerinde de karĢımıza 

çıkmaktadır. Nitekim bilgisayarlar ve bilgisayar teknolojisi sayesinde birçok kavram, olgu 

ve olayı göz ve kulağa hitap edecek Ģekilde somutlaĢtırmanın mümkün olduğu 

bilinmektedir (YeĢiltaĢ ve Sönmez, 2009). Eğitimde materyal kullanımı, öğretmeni 

destekleyici ve eğitim ve öğretimin daha anlamlı ve kalıcı olması açısından büyük önem 

taĢımaktadır. Bundan dolayı eğitim ve öğretimde konuları daha iyi anlamak ve kavramak 

konuların önemli ve temel noktalarının belirlenmesinde, ayrıca öğrencilerin ilgi ve 

dikkatini çekme ve öğrenme arzu ve isteklerini teĢvik etmede, öğretim materyallerinden 

faydalanılması gerekmektedir (ġengün ve Turan, 2003). Eğitimde görsel ve iĢitsel araçlar, 

gerçekleĢtirilmek istenen öğrenmelerin kalıcı izli olmasını sağlaması açısından büyük 

öneme sahiptir (Seferoğlu, 2007). Sadece açıklamak ve göstermek, kalıcı öğrenmeyi 

sağlayamadığı gibi biliyoruz ki, öğrenciler en iyi, yaparak öğrenirler. Anlatılan konu ne 

kadar ilgi çekici olursa olsun, öğrenciler ne kadar dikkatli dinlerlerse dinlesinler,  öğretmen 

bilgiyi ne kadar sıralı ve yavaĢ anlatırsa anlatsın, dinleyerek öğrenmenin sınırlı kaldığı da 

bilinmektedir. Öğretmenin anlatımına görsel unsurlar eklemesi, akılda kalıcılığı yükselttiği 

gibi, resim kullanılarak yapılan anlatımın daha etkili olacağına inanılmaktadır. Hem görsel, 

hem iĢitsel unsurlar birlikte kullanılırsa daha çok öğrencinin öğrenmesine yardımcı 

olunacaktır. Bir yaĢantı ne kadar çok sayıda duyu organına hitap ediyorsa, ne kadar taze ve 

beklenmedikse, ne kadar heyecan verici ve hareketli ise bu yaĢantıya zengin yaĢantı 

denmektedir (Meydan ve Akdağ, 2008). Teknolojinin ilerlemesi, öğrencilerimize daha 

zengin yaĢantılar sunmak için bizlere yardımcı olmaktadır. Çünkü eğitim ve teknoloji, 

insan yaĢamının daha etken duruma getirilmesinde önemli role sahip olan iki faktördür. 

Eğitim; insanın doğuĢtan kazandığı gizli güçlerin ve yeteneklerin açığa çıkarılmasına onun 

daha güçlü, daha olgun, yaratıcı ve yapıcı bir varlık olarak geliĢme ve büyümesine hizmet 

ederken teknoloji ise insanoğlunun eğitim yoluyla kazandığı bilgi ve becerilerden daha 

etken, daha verimli bir biçimde yaralanabilmesinde, onları daha sistemli ve bilinçli olarak 

uygulayabilmesinde yardımcı olmaktadır (Meydan, 2001). 



41 

Eğitimde bilgi ve iletiĢim teknolojilerinin kullanımının hızla yaygınlaĢması ile birlikte 

ortaya çıkan BDÖ (Bilgisayar Destekli Öğretim) kavramı, bilgisayarların sistem içine 

programlanan dersler yoluyla öğrencilere bir konu ya da kavramı öğretmek ya da önceden 

kazandırılan davranıĢları pekiĢtirmek amacıyla kullanılmasıdır. Bir diğer ifadeyle 

bilgisayarın öğretimde, sistemi tamamlayıcı ve güçlendirici bir öğe olarak kullanılmasıdır 

(Yalın, 2002).  Bilgisayar Destekli Öğretimin en genel amacı öğrencinin öğrenme hızına, 

stiline ve isteğine uygun, birden fazla duyu organına hitap eden öğrencinin istekli ve aktif 

olduğu bir öğrenme süreci hazırlamaktır. Bilgisayar Destekli Öğretim „in amaçları olarak 

(1) Geleneksel yöntemleri daha etkin hale getirmek, (2) Öğrenme sürecini hızlandırmak, 

(3) Zengin bir materyal sağlamak, (4) Ucuz ve etkili öğretim gerçekleĢtirmek, (5) Ġsteklere 

dayalı öğretimi gerçekleĢtirmek, (6) Telafi edici öğretimi sağlamak, (7) Öğretimde sürekli 

olarak niteliğin artmasını sağlamak ve Bireysel öğretimi gerçekleĢtirmek gösterilmektedir 

(Sezer, 2006).  

Bilgisayar Destekli Öğretim ‟in yararları ise Ģu Ģekilde özetlenebilir (Sezer, 2006; Meydan 

ve Akdağ, 2008). Öğrencilerin kendilerine güvenlerini arttırır ve yaratıcılıklarını ortaya 

çıkartmalarına yardımcı olur. Her öğrenciye kendi öğrenme hızı, düzeyi ve ihtiyacına göre 

öğrenme ortamı ve ilerleme fırsatı verir. Öğrencinin her an aktif olmasını sağlar. Problem 

çözme ve dikkatini bir problem üzerine yoğunlaĢtırma yeteneğini geliĢtirir. Belgeleme, 

dosyalama ve belgelere baĢvurma alıĢkanlığını kazandırır. Önceki çözümleri araĢtırıp 

bunları yeni bir çözüm için kullanabilme yeteneğini geliĢtirme, yeni çözüm bulmasını 

sağlar. Daha çok bilgiye ulaĢma imkânı sağlar. Konuyla ilgili sorulan sorulara verdiği 

cevaplara iliĢkin anında dönüt sağlandığı için kaçırılan ders veya konu öğrenci tarafından 

öğrencinin istediği kadar tekrar edilebilir. Sınıf performansını arttırdığı ve öğrencinin derse 

aktif katılımını sağladığı için öğretmenin iĢini kolaylaĢtırır. Görsel-iĢitsel öğeler etkin bir 

Ģekilde kullanılabildiğinden öğrenciler için en sıkıcı dersler bile kolay ve zevkli hale 

getirilerek öğrenmelerine yardımcı olur. Konuyu kaçıran öğrencilere, öğretmeni 

engellemeden konuyu tekrar etme olanağı sağlar. Öğretmene farklı seviyelerdeki 

öğrencileri izleyerek onlar hakkında daha detaylı bilgi alma, onlara daha yakın olma ve 

zaman ayırabilme olanağı sağlar. Öğretmeni hazırlayacağı raporlar için öğrenciler 

hakkında bilgi edinmek, sınav sonuçlarını değerlendirmek ve her öğrencinin geliĢimini 

takip etmek gibi idari ve eğitsel faaliyetlerden kurtarabilirler.  



42 

2.5.1. Sosyal Bilgiler ve Bilgisayar Destekli Öğretim 

Sosyal Bilgiler derslerinde de bilgisayar teknolojilerinin etkili bir Ģekilde kullanılması; 

çağın gerektirdiği donanıma sahip, bilgiye hızlı ulaĢabilen, her geçen gün dijitalleĢen 

dünyamızda topluma, dünyaya ve geliĢen teknolojiye ayak uydurabilen bireyler 

yetiĢtirebilmek için önemli bir gereklilik halini almıĢtır (YeĢilltaĢ ve Sönmez, 2009).  

Toplu öğretim anlayıĢına sahip olan sosyal bilgiler dersi, ilkokulda hayat bilgisi dersinden 

sonra öğrencilerin sosyal yaĢama hazırlanması ve istenen değerlerin öğrencilere 

kazandırılması sorumluluğunu diğer derslerden daha fazla üstlenen bir derstir. Sosyal 

bilgiler dersi ile ilkokulda ilk kez bilimsel bilgi ile karĢılaĢan öğrencilere vatandaĢlık 

bilgisi, yaĢam için gerekli değer, tutum ve davranıĢların kazandırılması amaçlanmaktadır. 

Bu bakımdan sosyal bilgiler öğretimine kazandırılacak olan yeni yaĢantıların önemi çok 

büyüktür. Özellikle üçüncü ve dördüncü sınıftaki öğrencilerin somut düĢünmekle birlikte 

soyut düĢünmeye geçiĢ döneminde yer aldıkları ve sözel yolla anlatılan bilgileri 

somutlaĢtırmakta zorlandıkları (Yiğit ve diğ., 2005; Sönmez, 2005) göz önünde 

bulundurulduğunda sosyal bilgiler dersinde öğrencilere kazandırılacak olan yaĢantıların 

önemi ortaya çıkmaktadır. Bu bağlamda öğrencilere sağlayabileceğimiz zengin yaĢantıların 

sosyal bilgiler dersinin etkililiğini arttıracağına inanılmaktadır. Bilgi ve iletiĢim 

teknolojileri geleneksel yöntemlerden çok daha güçlü araçlar sunar. ġiirleri, marĢları, video 

görüntülerini, fotoğrafları, dramatik hayat hikâyelerini birleĢtirebilen ve bunları çok etkili 

bir Ģekilde sunabilen araçlar mevcuttur (YaĢar ve Gültekin, 2006).  

Teknolojinin bahsedilen faydalarının eğitim-öğretimde materyal kullanmanın konuları 

daha iyi anlama-kavrama, konuların önemli ve temel noktalarının belirlenmesine yardımcı 

olma, öğrencilerin ilgi ve dikkatlerini çekme, öğrenme arzu ve isteklerini teĢvik etme 

(ġengün ve Turan, 2003) gibi faydaları ile bütünleĢtirildiğinde daha anlamlı ve kalıcı 

öğrenmelerin gerçekleĢeceği düĢünülmektedir.  Biliyoruz ki anlatıma katılan görsel 

unsurlar akılda kalıcılığı arttıracaktır. Bu bağlamda mevcut eğitim programlarımızda yer 

alan, öğrencilerin en iyi yaparak öğrendiklerini savunan yapılandırmacı yaklaĢım da bizi 

sosyal bilgiler dersinde yer alan soyut kavramların baĢında gelen değerlerin öğretiminde 

bilgisayar destekli eğitime yönlendirmektedir. 
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2.6. Konu ile Ġlgili Yapılan ÇalıĢmalar 

Bu bölümde konuyla ilgili veri tabanları ve basılı kaynaklarda yer alan değer ve değer 

öğretimi, sosyal bilgiler ve bilgisayar destekli öğretim ve çalıĢmanın çekirdeğini oluĢturan 

hoĢgörü kavramı ile ilgili çalıĢmalar taranmıĢtır. Bu taramalar sonucu yurt içi ve yurt 

dıĢında yapılmıĢ çalıĢmalardan elde edilen veriler özetlenerek kronolojik sıra ile 

sunulmuĢtur. 

Değerlerin eğitim kurumları açısından önemli hale gelmesi, araĢtırmacılarında bu konu 

üzerine yoğunlaĢmasına neden olmuĢtur. Değer eğitimi ile ilgi Türkiye‟de ve yurt dıĢında 

yapılan araĢtırmalar incelendiğinde genel olarak öğretmen, öğrenci, öğretmen adayı, 

yönetici ve veliler boyutunda değer algılarının incelendiği, bu algıların cinsiyet, yaĢ, etnik 

özellik, ailelerin otoriterliği gibi farklı değiĢkenler açısından incelendiği tespit edilmiĢtir. 

Ayrıca ulusal ve uluslararası literatürde araĢtırmacıların büyük çoğunluğu değerleri sosya l 

boyutta ele alarak onu tutum ve davranıĢlarla iliĢkilendiren ilk yazar olan Rokeach‟ın  

Rokeach Değerler Ölçeği ve Schawartz‟ın geliĢtirmiĢ olduğu Schwartz Değer Ölçeği‟ni 

kullanmıĢ ya da bu ölçeklerden yararlanarak yeni bir ölçek geliĢtirmiĢlerdir.   

Gerek Türkiye, gerekse Türkiye dıĢında yapılan araĢtırmalar incelendiğinde değerlerle 

ilgili çok çeĢitli kurum ve kademelerde araĢtırmalar yapıldığı görülmektedir. Ancak 

ulaĢılabildiği kadar, ilköğretim düzeyinde hoĢgörü değerinin bilgisayar destekli etkinlere 

dayalı olarak öğretimine yönelik bir araĢtırmaya rastlanılmamıĢtır.  

2.6.1. Konu ile Ġlgili Yapılan Ulusal AraĢtırmalar  

2.6.1.1. Sosyal Bilgiler ve Bilgisayar Destekli Öğretim ile Ġlgili 

ÇalıĢmalar 

Koçak Usluel ve AĢkar (2003), öğretmenlerin bilgisayarı kullanmaya iliĢkin karar 

sürecinde bulundukları aĢamalarda (bilgi-ikna-karar-uygulama-onay) iki yıl içinde bir 

değiĢim olup olmadığını boylamsal bir çalıĢma ile incelemiĢlerdir. AraĢtırmanın verileri, 

iki aĢamalı olarak toplanmıĢtır. Ġlk aĢama olarak 2000 yılında üç okuldaki 31 öğretmenle 

gerçekleĢtirilen mülakatların 2002 yılında da aynı öğretmenlerle tekrarlanması neticesinde 

elde edilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda,  iki yıl içinde öğretmenlerin bilgisayar kullanmaya 

iliĢkin karar sürecinde bulundukları aĢamalarda genel olarak olumlu yönde bir değiĢim 

gözlendiği, bu değiĢimde öğretmenlerin çalıĢtıkları okul önemli bir unsur olduğu ifade 
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edilmiĢtir. Bununla beraber, öğretmenler, yönetsel iĢlerde uygulama ve onay aĢamasında 

iken öğretimle ilgili iĢlerde öğretmenlerin çoğu bilgi aĢamasından ikna aĢamasına 

geçmiĢtir. Ancak öğretmenlerin çok azı bilgisayarın öğretimsel amaçlı kullanımda 

uygulama aĢamasındadır.  

Polat (2006),  ilköğretim okullarında sosyal bilgiler öğretmenlerinin kullandıkları, öğretim 

yöntemlerinin, derslerinde karĢılaĢtıkları sorunların birtakım değiĢkenlere göre farklılaĢıp 

farklılaĢmadığını betimsel bir çalıĢma ile tespit etmiĢtir.  Yüksek lisans tezi olarak 

yürütülen bu çalıĢmada, sosyal bilgiler öğretmenlerinin kullandıkları yöntemleri seçme 

nedenlerine de yer verilmiĢtir. Afyon il merkezinde Milli Eğitim Bakanlığı‟na bağlı 84 

ilköğretim okulunda yedinci sınıflarda görev yapan 104 sosyal bilgiler öğretmeni ile 

yapılan araĢtırmada veriler, araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen anket ile elde edilmiĢtir. 

AraĢtırma sonucuna göre, öğretmenlerin, sosyal bilgiler öğretiminde en çok soru-cevap, en 

az ise rol yapma yöntemlerinin kullanılması gerektiğini düĢündükleri belirlenmiĢtir. 

Bununla beraber öğretmenlerin kullandıkları yöntemler incelendiğinde de öğretmenlerin en 

çok kullandıkları yöntemin problem çözme, en az kullandıkları yöntemin ise rol yapma 

olduğu belirlenmiĢtir. Bu verilerden hareketle, öğretmenlerin sosyal bilgiler öğretiminde 

kullanılması gerektiğini düĢündükleri etkinlikler ile sosyal bilgiler öğretiminde 

kullandıkları etkinlikler arasında anlamlı bir fark tespit edilmiĢtir.  

Hücuptan (2006), Bilgisayar destekli öğretim yönteminin altıncı sınıf sosyal bilgiler 

dersinde öğrenci baĢarısına etkisini ele aldığı yüksek lisans tezinde yeni tekno lojilerin ders 

konuları öğretiminde, öğrenci baĢarısına yaptığı katkıyı incelemiĢtir. Deneysel bir çalıĢma 

olarak desenlenmiĢ, deney grubuna bilgisayar destekli öğretim yöntemi; kontrol grubuna 

ise klasik öğrenme yöntemi uygulanmıĢtır. AraĢtırmacı tarafından literatür taranarak 

hazırlanan çoktan seçmeli sorulardan oluĢan test, deney ve kontrol gruplarına ön ve son 

test olarak uygulanmıĢtır. Ünitelerin bitiminde deney ve kontrol guruplarına son testler 

uygulanmıĢ, istatistiksel karĢılaĢtırılmaları yapılmıĢ, öğrenci baĢarıları yorumlanmıĢ ve 

bilgisayar destekli ve klasik öğrenme yöntemlerinin farklılıkları ortaya çıkarılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda; coğrafya ve tarih ünitelerinin bilgisayar destekli öğretim yöntemi ile 

iĢlenmesinin öğrenci baĢarısına olumlu etki sağladığı tespit edilmiĢtir. Elde edilen 

farklılıklara göre; bilgisayarın öğrenme ve öğretmede baĢarıya ulaĢtırmada avantajlı 

olduğu bulunmuĢtur.   

Arslan (2006), sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli öğretiminin kullanımı ve örnek 

ders iĢleniĢleri üzerinde durduğu yüksek lisans tezinde, öğrencilerin öğrenme karĢısındaki 
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tutumunu öğrenmeye çalıĢmıĢtır. AraĢtırmada, bilgisayarın sosyal bilgiler dersinde bir 

materyal olarak nasıl kullanılabileceği üzerinde durulmaktadır. ÇalıĢma sonucunda 

bilgisayar destekli öğretim ile öğrencilerin derse olan ilgilerinin daha da artığı tespit 

edilmiĢtir. Elde edilen verilerden hareketle, eğitim kalitesinin düĢmesine bir önlem olarak 

bilgisayar destekli öğretime dikkat çekildiği gibi, öğrencilerin bilgisayar destekli öğretim 

ile hem bireysel öğrenmeyi sağladıkları hem de günün teknolojisini kullanmayı öğrenerek 

bilgiyi keĢfettikleri gözlenmiĢtir. Bu çalıĢma, bilgisayarın eğitimde kullanılmasıyla öğretim 

kalitesinin artacağı yönünde görüĢlerin doğruluğunu destekleyen bir araĢtırma niteliği 

taĢımaktadır.   

KuĢ (2006), ilköğretim yedinci sınıf sosyal bilgiler dersi “Karadeniz Bölgesi Ve Ġç 

Anadolu Bölgesi” konularının bilgisayar destekli öğretiminin öğrenci baĢarısına etkisinin 

ortaya konulması amacıyla bir yüksek lisans tezi yürütmüĢtür. Ön test ve son test 

karĢılaĢtırmalı deneysel yöntemin uygulandığı araĢtırma 2005–2006 eğitim öğretim yılı 

birinci dönem, KırĢehir ili merkez Cumhuriyet Ġlköğretim Okulunda uygulanmıĢtır. 

ÇalıĢmada, “Karadeniz Bölgesi ve Ġç Anadolu Bölgesi” konuları deney grubuna bilgisayar 

destekli öğretim yöntemiyle öğretilirken, kontrol grubuna geleneksel yöntemlerle (anlatım, 

soru cevap) öğretilmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilen 25 maddelik çoktan seçmeli baĢarı testi ile sosyal bilgiler dersine 

karĢı tutum ölçeği kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda; bilgisayar destekli öğretim yöntemi 

kullanılarak öğretim gören deney gurubu öğrencilerinin “Karadeniz Bölgesi ve Ġç Anadolu 

Bölgesi” konularını öğrenmede geleneksel öğretim gören kontrol grubu öğrencilerinden 

daha baĢarılı olduğu tespit edilmiĢtir. Bununla beraber, uygulama sonrasında sosyal bilgiler 

dersine karĢı tutum ölçeği üzerinde yapılan analizler, bilgisayar destekli öğretimin 

yapıldığı deney grubunda sosyal bilgiler dersine karĢı tutumlarında olumlu bir artıĢın 

olduğunu göstermiĢtir.    

Kan (2006), öğrenci merkezli yeni yöntem ve tekniklerin yeterince bilinmemesi ve 

uygulamadaki yetersizliklerin üstesinden nasıl gelinebileceği problemini açıklığa 

kavuĢturabilme amacı taĢıyan “Etkili Sosyal Bilgiler Öğretimi Arayışı” isimli çalıĢmasında 

sosyal bilgiler dersinin, öğrencilerin ilköğretim birinci kademeden itibaren hayat 

hakkındaki görüĢlerini Ģekillendirmeleri ve onların doğaya ve insana karĢı yapıcı 

davranıĢlar geliĢtirmeleri yönünden önemi üzerinde durmaktadır.  ÇalıĢmada, Türkiye‟de 

son yıllarda yapılan araĢtırmaların öğretmenlerin ve öğrencilerin sosyal bilgiler dersine 

yönelik olumlu bir tutuma sahip olmadıkları tespit edilmiĢ ve bu noktadan hareketle, yeni 
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yöntem ve teknikler konusunda yapılan literatürdeki araĢtırmalar ile daha etkili sosyal 

bilgiler öğretimi için kavramlardan, görsel materyallerden ve edebiyattan nasıl 

yararlanılabileceği üzerinde durulmaktadır. AraĢtırmada veriler literatür taraması yöntemi 

ile elde edilmiĢtir.  

Arslan ve Demirel (2007), ilköğretim beĢinci sınıf sosyal bilgiler öğretim programını 

değerlendirdikleri çalıĢmalarını, 103 öğrenci,  üç öğretmen ve dört veli üzerinde 

yürütmüĢtürler. Veri toplama aracı olarak baĢarı testi, gözlem ve görüĢme kullanılmıĢtır. 

ÇalıĢmanın sonunda programda yer alan beĢ kazanımdan ikisine ulaĢılabildiği, programın 

tam olarak uygulanamadığı, öğretmenlerin program hakkında yeterince 

bilgilendirilmedikleri tespit edilmiĢtir.  

Aykaç (2007), çalıĢmasında 2005-2006 yılında uygulamaya geçilen sosyal bilgiler dersi 

programına yönelik öğretmen görüĢlerini saptamayı ve bu bulgular ıĢığında programı 

değerlendirmeyi amaçlamaktadır. Veri toplama aracı olarak 21 maddeden oluĢan ve beĢli 

likert tipine uygun olarak hazırlanan öğretmen görüĢlerini belirleme ölçeği, Sinop merkez 

ve köylerde görev yapan sosyal bilgiler dersini okutan 50 öğretmene uygulanmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda ölçekten elde edilen bulgulara göre programda hazırlanan 

etkinliklerin öğrenciyi aktif kılmadığı, bireysel farklılıkları ve bölgesel farklılıkları dikkate 

almadığı, okulların araç gereç ve fiziki donanımının yeterli olmadığı, sınıf mevcutlarının 

programın uygulanmasına uygun olmadığı ve yeni programla ilgili verilen seminerlerin 

yetersiz olduğu saptanmıĢtır. 

Öcal ve Yiğittir (2007), araĢtırmalarında sosyal bilgiler ders kitaplarının, bireyin içinde 

yaĢadığı topluma uyumunu sağlayacak bilgi, beceri ve değerleri kazandırma hedefi 

taĢımasından hareketle sosyal bilgiler öğretim programına uygun dördüncü ve beĢinci sınıf 

ders kitapları hakkında Kırıkkale örneğinde, öğretmenlerin görüĢlerini incelenmiĢtirler. 

AraĢtırma sonucunda öğretmenlerin ders kitaplarından büyük oranda memnun olduklarını 

tespit etmiĢtirler.  

Bilgisayar destekli öğretimin farklı derslerdeki etkililiği üzerine çalıĢma yapan 

araĢtırmacılardan biri olan Çelik (2007) çalıĢmasında, ortaöğretim coğrafya derslerinde 

bilgisayar destekli animasyon kullanımının öğrenci baĢarısına etkisini ele almıĢtır. 

ÇalıĢma, 2006–2007 öğretim yılında Bilecik il merkezinde yer alan Anadolu Öğretmen 

Lisesinin dokuzuncu ve onuncu sınıflarının oluĢturduğu dört Ģubedeki 98 öğrenci ile 

yürütülmüĢtür. Bu Ģubelerden dokuzuncu ve onuncu sınıfların birer Ģubesi animasyon 
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yönteminin uygulandığı animasyon (deney) grupları, diğer ikisi geleneksel yöntemin 

uygulandığı kontrol grupları olarak atanmıĢtır. Veri toplama aracı olarak dokuzuncu 

sınıflara Coğrafya BaĢarı Testi-B, onuncu sınıflara ise Coğrafya BaĢarı Testi- A 

uygulanmıĢtır. Ayrıca deney gruplarındaki tüm öğrencilere Animasyon GörüĢ Ölçeği 

uygulanmıĢtır. Elde edilen sonuçlar deney grubundaki öğrencilerle kontrol grubundaki 

öğrenciler arasında coğrafya dersinin akademik baĢarı ve bilginin kalıcılığa olan etkisi 

yönünden animasyon grubu lehine istatistiksel olarak önemli bir farklılığın olduğunu 

göstermiĢtir. Ayrıca animasyon grubundaki öğrencilerin animasyon yönteminin 

uygulanmasıyla ilgili olumlu görüĢler tespit edilmiĢtir.   

Yavuz ve CoĢkun (2008), sınıf öğretmenliği öğrencilerinin eğitimde teknoloji kullanımına 

iliĢkin tutum ve düĢüncelerini 2006-2007 öğretim yılı güz döneminde Zonguldak 

Karaelmas Üniversitesi, Ereğli Eğitim Fakültesi, Sınıf Öğretmenliği programına devam 

eden 30, üçüncü sınıf öğrencisi üzerinde yürütmüĢtür. AraĢtırmada veri toplama aracı 

olarak, Yavuz (2005) tarafından geliĢtirilen, beĢ faktörden ve 19 maddeden oluĢan 

“Teknoloji Tutum Ölçeği” kullanılmıĢtır. Bununla beraber, öğrencilerin öğretimde 

teknoloji kullanımı hakkındaki fikirlerinin tespiti için, seçilen beĢ öğrenci ile 

yapılandırılmıĢ görüĢme de yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda teknoloji tutum ölçeğinin ön 

test ve son test ortalamaları karĢılaĢtırıldığında, istatistiksel olarak son test lehine anlamlı 

bir farklılık tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin öğretimde teknolojik araç gereçleri 

kullanmalarının, öğrencilerin tutumlarını olumlu yönde etkilediği tespit edilmiĢtir. Ayrıca 

yapılan görüĢmeler sonucunda öğrencilerin teknoloji kullanımı hakkında olumlu fikirlere 

sahip olduğu belirlenmiĢtir.  

Bakar, Tüzün ve Çağıltay (2008), örgün eğitimdeki derslerde eğitsel bilgisayar oyunu 

kullanımına iliĢkin öğrenci görüĢlerini ortaya çıkarma amacı taĢıyan çalıĢmalarını, Ankara 

ilindeki özel bir ilköğretim okulunun altıncı sınıfında sosyal bilgiler dersini alan 24 öğrenci 

ile dokuz hafta boyunca gerçekleĢtirmiĢlerdir. Nitel araĢtırma yöntemleri kullanılan 

araĢtırmanın sonucunda öğrencilerin eğitsel oyun ortamını beğendikleri ve böyle bir 

ortamın sosyal bilgiler dersinde destekleyici olarak kullanılmasının onların derse olan 

motivasyonlarını artırdığı bulunmuĢtur.  

Güven ve Alp (2008), 2005–2006 öğretim yılında uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler 

Dersi Öğretim Programı‟nın kazanımlarına yönelik öğretmen görüĢlerini belirlemeye 

çalıĢtıkları betimsel nitelikteki araĢtırmalarını, Çanakkale ilinde görev yapan 164 

öğretmenin katılımı ile gerçekleĢtirmiĢtirler. Veri toplama aracı olarak, araĢtırmacılar 
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tarafından geliĢtirilen ölçek katılımcılara uygulanmıĢ, toplanan veriler istatistiksel olarak 

incelenmiĢ, ulaĢılan bulgulara dayalı olarak sınıf öğretmenlerinin görüĢ ve önerileri 

sıralanmıĢtır. AraĢtırma bulgularına göre; sınıf öğretmenleri yeni sosyal bilgiler öğretim 

programının kazanımlarının; öğrencinin geliĢim özelliklerine uygun nitelikte olduğu, 

birlikte çalıĢma ve iĢ birliği yapmayı desteklediği, öğrencide problem çözme becerisini 

geliĢtirici nitelikte olduğu, yaratıcı ve çok yönlü düĢünmeye yönlendirdiği, öğrencilerin 

yakın çevrelerini tanıma yönünde geliĢmelerine destek sağladığı, vatandaĢlık görev ve 

sorumluluklarını kavramalarına yardımcı olduğu görüĢündedirler. Sınıf öğretmenlerinin 

ölçekten aldıkları puanların genel ortalamasına göre, öğretmenler kazanımları olumlu 

algılamakta ve yeterli bulmaktadırlar. 

Güven (2008), Ġlköğretim öğrencilerinin sahip oldukları öğrenme stilleri sosyal bilgiler 

dersine iliĢkin tutumları ve ders akademik baĢarıları arasındaki iliĢkiyi betimsel bir çalıĢma 

ile ortaya koymuĢtur. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Çanakkale ili merkez ilçesinde 

random yoluyla seçilen 334 ilköğretim beĢinci sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmada 

veri toplama aracı olarak, Güven ve Özbek (2007) tarafından geliĢtirilen Öğrenme Stili 

Ölçeği ve kiĢisel bilgi formu ile Deveci ve Güven (2003) tarafından geliĢtirilen Sosyal 

Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği uygulanmıĢtır. Bununla beraber, öğrencilerin 2005 – 2006 

öğretim yılı sosyal bilgiler dersi karne notları listelenmiĢ, elde edilen veriler bilgisayar 

ortamında SPSS yardımıyla analiz edilerek bulgular yorumlanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 

elde edilen verilere göre, öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik tutum ölçeğinden 

aldıkları puanlarının ortalamaları arasında cinsiyet özellikleri açısından anlamlı bir farklılık 

bulunmamıĢtır. Ancak öğrencilerin sosyal bilgiler dersi karne notları ortalaması açısından 

cinsiyetleri karĢılaĢtırıldığında ise kız öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik tutum 

ölçeğinden aldıkları puanların erkek öğrencilerden anlamlı düzeyde farklılaĢtığı tespit 

edilmiĢtir. Öğrenme stili boyutları ile sosyal bilgiler dersine iliĢkin tutumları arasında 

görsel ve iĢitsel öğrenme stil boyutları açısından pozitif ancak güçlü olmayan, duyu-

devinimsel öğrenme stili özelliği açısından ise negatif yönde güçlü olmayan bir iliĢki 

olduğu sonuçlarına ulaĢılmıĢtır.  

Tankut (2008), Ġlköğretim yedinci sınıf sosyal bilgiler dersi “Osmanlı Kültür ve 

Uygarlığı” ile “Yurdumuzun KomĢuları ve Türk Dünyası” ünitelerinde bilgisayar destekli 

öğretimin öğrenci baĢarısına ve bilgilerin kalıcılığına etkisini bir yüksek lisans çalıĢması 

olarak incelemiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Adana ili Pozantı ilçesi Atatürk 

Ġlköğretim Okulunun, 2006-2007 eğitim-öğretim ikinci yarıyılındaki 7-A ve 7-B 
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sınıflarının 40 öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen “ön-son test ve hatırlama testi” kullanılmıĢtır. ÇalıĢma, 

ilköğretimde sosyal bilgiler dersinde, bilgisayar destekli öğretimle iĢlenen bir ders ile 

geleneksel öğretim yöntemleriyle iĢlenen bir dersin, öğrenci baĢarısının ve hatırlama 

düzeyine etkisinin kontrollü gözlem yoluyla neden sonuç iliĢkilerini belirleme amacı 

taĢıdığı için deneme modeline uygun olarak tasarlanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde 

edilen verilere göre öğrencilerin akademik baĢarıları ve öğrenmenin kalıcı olması 

yönünden, bilgisayar destekli öğretimle iĢlenen derslerin, geleneksel öğretim yöntemleriyle 

iĢlenen dersler arasında farklılıklara sebep olduğu belirlenmiĢtir. Bu çalıĢma ile bilgisayar 

destekli öğretimin, öğrencinin baĢarısını arttırdığı ve öğrenmede kalıcılık sağladığı tespit 

edilmiĢtir.   

Ülkemizde bilgisayar destekli öğretimin etkililiği üzerine gerçekleĢtirilen araĢtırma sayısı 

her geçen gün artarak devam ederken Camnalbur (2008), yüksek lisans tezini “Bilgisayar 

Destekli Öğretimin Etkililiği Üzerine Bir Meta Analiz Çalışması” olarak yürütmüĢ, 1998–

2007 yılları arasında yapılmıĢ, bilgisayar destekli öğretiminin, geleneksel yöntem ile 

karĢılaĢtırıldığı nicel çalıĢmaları incelenmiĢtir. Konu ile ilgili 422 yüksek lisans ve doktora, 

124 makale ve bildirinin bulunduğu çalıĢma havuzundan dâhil edilme kriterlerine uygun 

78 adet çalıĢma meta analiz yöntemiyle birleĢtirilmiĢtir.   AraĢtırma sonucunda, bilgisayar 

destekli öğretim yönteminin akademik baĢarıya olan etki büyüklüğü 1,048 olarak 

bulunmuĢtur. Bulunan değerin, Thalheimer ve Cook tarafından yapılan sınıflandırmaya 

göre geniĢ (large), Cohen ve arkadaĢları (2000) tarafından yapılan sınıflandırmaya göre ise 

büyük (large) etkiye sahip olduğu görülmüĢtür.   

Alkan (2009) da bilgisayar destekli öğretimin ilköğretim sekizinci sınıf Türkiye 

Cumhuriyeti Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersinde öğrencilerin akademik baĢarısına 

etkisini yüksek lisans tezinde incelemiĢtir. AraĢtırmanın temel amacı, ilköğretim sekizinci 

sınıf Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi “Ya Ġstiklal, ya ölüm!” 

ünitesinde bilgisayar destekli öğretimin öğrencilerin akademik baĢarısına etkisini 

incelemektir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Manisa‟da Kabazlı Ġlköğretim Okulunun, 

2008-2009 eğitim-öğretim yılındaki 8/A ve 8/B sınıflarında öğrenim görmekte olan 41 

öğrenci oluĢturmaktadır. Ön test son test kontrol gruplu model olarak tasarlanan 

araĢtırmada dersler, her iki grupta da araĢtırmacı tarafından yürütülmüĢtür. AraĢtırma 

sonucunda, bilgisayar destekli öğretim yönteminin uygulandığı deney grubu öğrencilerinin 

akademik baĢarılarının, geleneksel öğretim yönteminin uygulandığı kontrol grubu 
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öğrencilerinden daha yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. Bununla beraber, cinsiyetin 

öğrencilerin akademik baĢarıları üzerinde etkisinin olmadığı belirlenmiĢtir. 

Akbaba (2009),    çoklu ortam kullanımının öğrencilerin Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi 

dersindeki akademik baĢarılarına, Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihine, bilgisayara ve çoklu 

ortama yönelik tutumlarına etkisini belirlemeye çalıĢtığı doktora tezini deneysel bir 

çalıĢma olarak tasarlamıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2007-2008 eğitim-öğretim 

yılında Gazi Üniversitesi Eğitim Fakültesi Türkçe Öğretmenliği birinci sınıf A-B 

Ģubelerinde öğrenim gören 71 öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veriler, Atatürk 

Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi akademik baĢarı testi, Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi tutum 

ölçeği, bilgisayar tutum ölçeği, çoklu ortam tutum ölçeği ve Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp 

Tarihi dersinde çoklu ortam kullanımına yönelik değerlendirme formu ile elde edilmiĢtir. 

Ayrıca Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi dersinde çoklu ortam kullanımına yönelik 

değerlendirme formuna cevap veren deney grubundaki 36 öğrencinin cevapları nitel 

araĢtırma yöntemleri ilkeleri doğrultusunda doküman değerlendirme teknikleriyle 

değerlendirilmiĢ ve öğrencilerin bu konuya yönelik ortak görüĢleri belirlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde edilen verilere göre Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp 

Tarihi dersinde çoklu ortam kullanımı öğrencilerin akademik baĢarılarında ve Atatürk 

Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihine yönelik tutumları üzerinde istatistiksel açıdan anlamlı bir 

farklılığın oluĢmasına neden olmuĢtur. Bununla beraber, çoklu ortam kullanımı, 

öğrencilerin bilgisayara yönelik tutumları ve çoklu ortama yönelik tutumları üzerinde 

istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık oluĢturmamıĢtır. Ayrıca deney grubundaki 

öğrencilerin Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi öğretiminde çoklu ortam kullanımına 

yönelik değerlendirmelerinde çoklu ortamda hazırlanan etkinlikler sayesinde daha iyi 

öğrendiklerini, bilgilerin kalıcı olduğunu, derslerin tekdüzelikten kurtulduğunu, derse karĢı 

ilgilerinin arttığını, kendi hızlarına göre çalıĢabildiklerini, ders kitabına ve öğretim 

elemanına bağımlılıklarının azaldığını, bilgilerin farklı kaynaklarla desteklenebildiğini ve 

üst düzey düĢünme becerilerinin geliĢtiğini ifade ettikleri belirlenmiĢtir.  

Hayırsever (2010), 2004 Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Öğretim Programına göre hazırlanan, 

beĢinci sınıf Sosyal Bilgiler Ders, Öğretmen Kılavuz ve Öğrenci ÇalıĢma Kitaplarının, 

Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Öğretim Programında kazandırılması hedeflenen temel 

becerilere uygunluğuna ve öğrenme-öğretme sürecinde kullanımına iliĢkin 

değerlendirilmesi amacı taĢıyan doktora tezinde nicel ve nitel araĢtırma yöntemlerini 

birlikte kullanmıĢtır. AraĢtırmanın nicel boyutunda 132 ilköğretim beĢinci sınıf öğretmeni 
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ile çalıĢılırken, nitel boyutunda ise ilköğretim beĢinci sınıf öğretmenleri ve beĢinci sınıf 

öğrenci velileri ile çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada veriler,  araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen 

anket, gözlem formu ve görüĢme formları aracılığı ile elde edilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda 

elde edilen bulgulara göre öğretmenlerin yalnızca %30‟u ders kitabında,  %25‟i öğrenci 

çalıĢma kitabında yer alan içeriğin araĢtırma kapsamına alınan becerileri kazandırmaya 

uygun olduğunu belirtmiĢtir. Ayrıca öğretmenlerle yapılan görüĢmelerde ise ders ve 

öğrenci çalıĢma kitaplarının beceriler ile uygun olmadığı görüĢü tespit edilmiĢtir. GörüĢme 

yapılan öğretmenlerin tamamı öğretmen kılavuz kitabının araĢtırma kapsamına alınan 

becerileri kazandırmaya uygun yapıda olmadığını belirtmektedir. Öğretmenlerin ders ve 

öğrenci çalıĢma kitaplarında yer alan içeriğin, beceriler ile uygunluğuna iliĢkin görüĢleri, 

öğretmenlerin cinsiyetlerine göre farklılaĢmaktadır. Erkek öğretmenler, kadın öğretmenlere 

göre ders ve öğrenci çalıĢma kitaplarında yer alan içeriğin beceriler ile uygun olduğunu 

belirtmiĢtir. Öğretmenlerin ders ve öğrenci çalıĢma kitaplarında yer alan içeriğin beceriler 

ile uygunluğuna iliĢkin görüĢleri, öğretmenlerin görev yaptıkları okulların bulunduğu 

çevrenin sosyo-ekonomik düzeyine göre farklılaĢmaktadır. Alt sosyo-ekonomik düzey 

bölge okullarında görev yapan öğretmenler, orta ve üst sosyo-ekonomik düzey bölge 

okullarında görev yapan öğretmenlere göre ders ve öğrenci çalıĢma kitaplarında yer alan 

içeriğin beceriler ile uygun olmadığını belirtmektedirler. Öğrenci velileri ders kitabını ve 

öğrenci çalıĢma kitabını genel özelliklerine ve araĢtırma kapsamına alınan becerilere göre 

kısmen uygun olduğunu belirtmiĢlerdir. Ayrıca alt sosyo ekonomik bölgede yaĢayan 

veliler, orta ve üst sosyo-ekonomik bölgede yaĢayan velilere göre ders kitabını ve öğrenci 

çalıĢma kitabının yeterli olmadığını belirtmiĢlerdir. 

Özmen (2010), sosyal bilgilerin amacı, içeriği ve yöntemi konusunda öğretmen görüĢleri 

incelediği doktora çalıĢmasında nitel ve nicel yöntem bir arada kullanarak tarama 

modelinde bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢtir. ÇalıĢma, Kayseri ilinde görev yapan sosyal 

bilgiler ve sınıf öğretmenleri ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada nicel veri toplama aracı 

olarak, Barr, Barth ve Shermiss (1978) tarafından geliĢtirilen ve Ersoy Kozan‟ın Türkçeye 

uyarladığı 45 soruluk “Sosyal Bilgiler Dersine YaklaĢım Ölçeği” kullanılmıĢtır. Nitel 

çalıĢma için ise araĢtırmacının hazırladığı “sekiz” soruluk görüĢme formu kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda elde edilen verilerden “VatandaĢlık Aktarımı Olarak Sosyal 

Bilgiler”, “Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler”, “Yansıtıcı Ġnceleme Olarak Sosyal 

Bilgiler” YaklaĢımlarının, amaç, içerik ve yöntemine iliĢkin öğretmenlerin görüĢlerinin 

cinsiyetlerine göre anlamlı bir farklılık göstermezken, VatandaĢlık Aktarımı Olarak Sosyal 
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Bilgiler YaklaĢımının yöntem boyutuna iliĢkin öğretmenlerin görüĢlerinin cinsiyetine göre 

anlamlı bir farklılık gösterdiği tespit edilmiĢtir. Ayrıca Yansıtıcı Ġnceleme Olarak Sosyal 

Bilgilerin amaç boyutuna yönelik öğretmen görüĢleri benzerlik göstermektedir. Bununla 

birlikte öğretmenlerin branĢ, mezun olunan bölüm, mezun olunan okul ve mesleki 

kıdemlerine göre görüĢlerinde anlamlı bir farklılık tespit edilmiĢtir. 

YeĢiltaĢ (2010), ilköğretim yedinci sınıf sosyal bilgiler dersine yönelik olarak geliĢtirilecek 

bir bilgisayar yazılımının geliĢtirme sürecini ve geliĢtirilen yazılımla yapılacak öğretim 

faaliyetinin öğrencilerin akademik baĢarılarına ve derse karĢı tutumlarına etkisini ortaya 

koyma amacı taĢıyan doktora tezinde deneysel yöntemden yararlanmıĢtır. AraĢtırmanın 

çalıĢma grubunu, 2009-2010 eğitim – öğretim yılı bahar yarıyılında Ankara ili Elmadağ 

ilçesi Dr. Kazım Ahmet Mıhçıoğlu Ġlköğretim Okulu yedinci sınıfında öğrenim gören 

deney grubunda 24, kontrol grubunda ise 24 öğrenci olmak üzere toplam 48 öğrenci 

oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veriler, akademik baĢarı testi ve Sosyal Bilgiler Tutum 

Ölçeği ile elde edilmiĢtir. ÇalıĢma esnasında deney grubunda, araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen Sosyal Bilgiler Öğretim Yazılımı kullanılarak bilgisayar destekli öğretim 

yöntemi ile kontrol grubunda ise Sosyal Bilgiler Ders Kitabı Seti ile dersler yürütülmüĢtür. 

AraĢtırma sonucunda, sosyal bilgiler öğretimine yönelik geliĢtirilen bilgisayar yazılımı 

kullanımının öğrencilerin akademik baĢarısını arttırdığı ve kullanılan bilgisayar yazılımının 

öğrencilerin sosyal bilgiler dersine karĢı tutumlarını olumlu yönde etkilediği tespit 

edilmiĢtir.  

Zayimoğlu Öztürk (2011), amacı sosyal bilgiler öğretmenlerinin ve öğretmen adaylarının 

ilköğretim Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programında yer alan öğrenme alanlarına iliĢkin 

öz yeterlik düzeylerinin incelenmesi olan doktora çalıĢmasında ilgili literatürü incelemiĢ ve 

Delphi tekniği ile uzman görüĢüne baĢvurarak “Sosyal Bilgiler Öğrenme Alanları 

Yeterlikleri” geliĢtirmiĢtir. Ayrıca öz yeterliklerin öğretmenler açısından cinsiyet, mezun 

olunan bölüm, mesleki kıdem ve öğrenim durumu bağımsız değiĢkenleri açısından; 

öğretmen adayları açısından da cinsiyet, öğrenim türü, üniversite ve akademik ortalama 

değiĢkenleri açısından farklılık gösterip göstermediğini de belirlenmiĢtir. AraĢtırmaya 

katılan öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının öğrenme alanlarına iliĢkin öz yeterliklerinin 

her bir öğrenme alanı ve sosyal bilim bazında tespit edilmesi için araĢtırmacı tarafından 

belirlenen yeterlik skalasına göre değerlendirilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda elde edilen 

bulgulara göre; öğretmenler öz yeterlik ölçeğinin genelinden yüksek öz yeterliklere sahip 

olurlarken, öğretmen adayları ise ölçeğin genelinden alınan puanlara göre orta düzeyde 



53 

yeterli bulunmuĢtur. Ayrıca öğretmenlerin öz yeterlik puanları cinsiyet ve mesleki kıdeme 

göre değiĢmez iken; mezun olunan branĢ ve öğrenim durumu gibi bağımsız değiĢkenlerin 

öz yeterlikler üzerinde etkili olduğu tespit edilmiĢtir. Öğretmen adaylarının aldıkları 

puanlar cinsiyet ve akademik ortalamaya göre değiĢmez iken öğrenim türü ve üniversite 

değiĢkeni öz yeterlik puanları üzerinde etkili olmuĢtur. Bununla beraber, öğretmenlerin ve 

öretmen adaylarının aldıkları puanların, hem öğrenme alanları hem de sosyal bilim 

disiplinleri açısından anlamlı bir Ģekilde farklılaĢtığı da tespit edilmiĢtir. 

Yiğit (2011), sosyal bilgiler öğretmeni adaylarının teknoloji okuryazarlık düzeylerinin ve 

teknoloji ile bütünleĢtirilmiĢ sosyal bilgiler öğretimine iliĢkin görüĢlerinin belirlenmesi 

amacı taĢıyan doktora çalıĢmasında karma yöntemden yararlanılmıĢtır. AraĢtırmada nicel 

veriler; deneme modellerinden “ön test-son test kontrol gruplu yarı deneysel desen”, nitel 

veriler ise yarı yapılandırılmıĢ görüĢme ve doküman analizi teknikleri ile elde edilmiĢtir. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 2010–2011 öğretim yılının güz döneminde Marmara 

Üniversitesi Atatürk Eğitim Fakültesi Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Anabilim Dalı‟nda 

öğrenim görmekte olan ve deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 3-A ve 3-B 

sınıflarındaki öğretmen adayları oluĢturmaktadır. Veri toplama aracı olarak, Teknoloji 

Okuryazarlığı Ölçeği, yarı yapılandırılmıĢ görüĢme ve teknoloji eğitimine dayalı olarak 

hazırlanan etkinlikler kullanılmıĢtır. AraĢtırma sürecinde yer alan teknoloji eğitimine 

iliĢkin etkinlikler, öğretim teknolojileri ve materyal tasarımı dersi kapsamında 56 ders 

saatinde gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulardan; deney ve 

kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler öğretmen adaylarının Teknoloji Okuryazarlığı 

Ölçeğinin bütününden ve “Teknolojik YaĢama Yönelik Beceriler”, “Teknolojinin Doğası”, 

“TasarlanmıĢ Dünya”, “Tasarım”, “Teknoloji ve Toplum” isimli alt boyutlarından aldıkları 

son test puanlarının aritmetik ortalamaları arasında deney grubunun lehinde olmak üzere 

anlamlı bir iliĢki tespit edilmiĢtir. AraĢtırmada elde edilen nitel veriler de nicel verileri 

destekler niteliktedir. AraĢtırmada, ulaĢılan sonuçlardan yola çıkılarak, çalıĢma 

kapsamında geliĢtirilmiĢ olan teknoloji eğitimi programı aracılığıyla, öğrencilerin teknoloji 

okuryazarlığı için gerekli olan bilgi, tutum ve davranıĢlarının geliĢtirilmiĢ olduğunun 

söylenmesi mümkün olduğu ifade edilmiĢtir.  

Bağlıbel (2011), ilköğretim okulu öğretmenlerinin teknolojiye hazır olma durumlarını 

incelemek ve bazı demografik değiĢkenler bakımından değerlendirebilmek amacı ile bir 

doktora tezi yürütmüĢtür. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak iyimserlik, yenilikçilik, 

güvensizlik ve rahatsızlık olmak üzere dört boyuttan oluĢan Teknolojiye Hazır Olma 
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Ġndeksi Anketi kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 2009-2010 yılında Gaziantep 

ili ġehitkâmil ve ġahinbey ilçe merkezindeki ilköğretim okullarında görevli 207 öğretmen 

oluĢturmuĢtur. AraĢtırma sonucunda öğretmenlerin teknolojiye hazır olma boyutları 

bakımından, yeni teknolojilere karĢı yüksek düzeyde iyimser, orta düzeyde yenilikçi 

oldukları aynı zamanda yüksek düzeyde rahatsızlık ve güvensizlik hissettikleri 

görülmüĢtür. Ayrıca öğretmenlerin teknolojiye hazır olma düzeylerinin orta seviyede 

olduğu tespit edilmiĢtir. Bununla beraber, erkek öğretmenlerin kadın öğretmenlerden 

teknoloji kullanımına iliĢkin olarak daha iyimser ve yenilikçi oldukları tespit edilmiĢtir. 

Tüm yaĢ gruplarında, kadın öğretmenlerin geç-benimseyici gruplarda erkek öğretmelerden 

daha fazla yoğunlukta yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Demir (2011), yedinci sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programı‟nda var olan kazanımlarla 

bağlantılı özgün hikâyeler tasarlamak ve tasarlanan hikâyelerin etkililiğini bilimsel 

ölçütlere göre belirlemek amacı ile yürüttüğü doktora tezi kapsamında, yedinci sınıf Sosyal 

Bilgiler Öğretim Programı‟nın ĠletiĢim ve Ġnsan ĠliĢkileri, Ülkemizde Nüfus, Türk 

Tarihinde Yolculuk,  Ekonomi ve Sosyal Hayat, YaĢayan Demokrasi ve Ülkeler Arası 

Köprüler üniteleriyle ilgili toplam on hikâye tasarlamıĢtır. Tasarlanan her hikaye, öğretim 

programı, öğrenci düzeyi, içerik, dil ve anlatım olmak üzere dört ana baĢlık altında 

araĢtırmacı ve ilgili alan uzmanları tarafından ayrıntılı olarak incelenmiĢ, sosyal bilgiler 

derslerinde kullanılabilecek edebi ürünlerin taĢıması gereken özelliklere göre yeniden 

Ģekillendirilerek yapılan pilot çalıĢmanın ardından kullanılmıĢtır. AraĢtırmada ağırlıklı 

olarak nitel araĢtırma yöntemleri kullanılsa da nicel araĢtırma yöntemlerinden de 

yararlanılmıĢtır. AraĢtırma, MuĢ Merkez Vali Adil Yazar Ġlköğretim Okulunun 7/A 

sınıfında öğrenim gören beĢ erkek, beĢ kız olmak üzere on öğrenciyle birlikte 

yürütülmüĢtür. ÇalıĢmada veri toplama aracı olarak katılımlı gözlem, görüĢme, doküman 

incelemesi, araĢtırmacı günlüğü, öğrenci günlükleri ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği 

kullanılmıĢtır. ÇalıĢma kapsamında tasarlanan hikâyelerin yedinci sınıf Sosyal Bilgiler 

Öğretim Programı‟nda var olan kazanımların,  değer ve becerilerin öğrencilere 

kazandırılması sürecinde etkili olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca hikâyelerin, öğrencilerin 

programda var olan üniteler kapsamındaki öğrenmelerini desteklediği ve mevcut 

öğrenmeleri de pekiĢtirdiği tespit edilmiĢtir. Hikâyeler sosyal bilgiler öğretim sürecine 

canlılık katarak derse yeni bir soluk getirdiği, öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik 

tutumlarını olumlu yönde etkilediği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  
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 Kösterelioğlu (2012), temel amacı sosyal bilgiler ders programının ögelerinin 

değerlendirilmesi ve öğretmenlerin hizmet içi eğitim ihtiyaçlarını analiz etmek olan 

doktora tezini 2010-2011 eğitim öğretim yılında Bolu ilindeki ilköğretim okullarının 

dördüncü ve beĢinci sınıflarında görev yapan sınıf öğretmenleri ile yürütmüĢtür. Ayrıca 

öğretmenlerin görüĢleri arasında cinsiyet, görev yapılan yerleĢim yeri, öğrenim durumu, 

öğretmenin hizmet yılı ile sınıflarındaki öğrenci sayısı değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık 

olup olmadığını saptamak ve sınıf öğretmenlerinin yapılandırmacı yaklaĢıma dayalı olarak 

geliĢtirilen sosyal bilgiler dersi programını daha etkili uygulayabilmeleri için hizmet içi 

eğitime yönelik eğitim ihtiyaçlarını belirlemek çalıĢmanın diğer amaçlarıdır. AraĢtırmada 

veri toplama aracı olarak “KiĢisel Bilgi Formu”, Bulut (2006) tarafından geliĢtirilen 

“Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı Ölçeği”, araĢtırmacı tarafından hazırlanan “yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu” ve “Eğitim Ġhtiyacı Değerlendirme Anketi” kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmadan elde edilen en önemli bulgular olarak; dördüncü ve beĢinci sınıfta görev 

yapan sınıf öğretmenlerinin sosyal bilgiler dersi programının kazanımlar, kapsam ve 

değerlendirme ögelerine iliĢkin görüĢlerinin “orta” düzeyde olduğu, eğitim durumu ögesine 

iliĢkin görüĢlerinin “çok” düzeyinde olduğu, eğitim durumu ögesine iliĢkin ortalamasının 

ise diğer öğelere göre kıyaslandığında daha fazla olumlu olması gösterilebilir. Ayrıca 

öğretmenler, en az programın değerlendirme ögesinin uygulanabilir olduğunu 

düĢünmektedirler. Nitel veriler incelendiğinde ise öğretmenler, programın değiĢmesinin 

ardından kendilerine sunulan hizmet içi eğitimleri yararlı görmekle birlikte kendilerine 

sunulan hizmet içi eğitimlerin yeterli olmadığını düĢünmektedirler. Bununla beraber 

öğretmenler, ders kitaplarının güncellenmesi, içerikte sunulan bilginin arttırılması, 

etkinliklerin gerçek uygulama alanlarında yapılacak Ģekilde planlanarak programlara 

yansıtılması ve ders süresinin arttırılmasına yönelik beklentileri olduğunu ifade etmiĢtirler.   

Cinsiyet değiĢkeni açısından ilköğretim okullarının dördüncü sınıflarında görev yapan 

öğretmenlerin sosyal bilgiler dersi programının ögelerine iliĢkin görüĢlerinin araĢtırmada 

ifade edilen tüm ögelerde (kazanım, kapsam, eğitim durumu, değerlendirme) anlamlı fark 

göstermediği bulgularına eriĢilmiĢtir. Bunun yanı sıra cinsiyet değiĢkeni açısından 

ilköğretim okullarının beĢinci sınıflarında görev yapan öğretmenlerin sosyal bilgiler dersi 

programının ögelerine iliĢkin görüĢleri eğitim durumu ögesinde anlamlı fark 

göstermezken; kazanım, kapsam ve değerlendirme ögelerine yönelik görüĢlerinde anlamlı 

fark gösterdiği bulgularına eriĢilmiĢtir. 
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Demirer (2013), Türkiye‟de dijital öyküleme çalıĢmaları kapsamında yeni bir uygulama 

olarak web tabanlı dijital öyküleme (e-öyküleme) sisteminin kullanılması ve ilköğretimde 

etkilerinin ortaya konulması genel amacı ile yürüttüğü doktora tezinde ilköğretim altıncı 

sınıf sosyal bilgiler dersi kapsamında gerçekleĢtirilen bilgisayar tabanlı ve web tabanlı 

dijital öyküleme çalıĢmalarının öğrencilerin akademik baĢarılarına, derse yönelik 

tutumlarına, motivasyonlarına ve öğrenme stratejileri kullanımlarına etkisini incelemiĢtir. 

Karma araĢtırma yöntemi kullanılarak tasarlanan araĢtırmanın çalıma grubunu, 2011-2012 

eğitim-öğretim yılı bahar döneminde, Konya il merkezinde eğitim veren özel bir ilköğretim 

okulunun altıncı sınıfında öğrenim gören 90 öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırmada birinci 

deney grubunda web tabanlı dijital öyküleme sistemi üzerinde gerçekleĢtirilen dijital 

öyküleme çalıĢmalarının etkileri incelenirken, ikinci deney grubunda ise bilgisayarda paket 

programlarla gerçekleĢtirilen dijital öyküleme çalıĢmalarının etkileri incelenmiĢtir. Kontrol 

grubunda ise sadece sosyal bilgiler ders programına uygun olarak ders iĢlenmiĢtir. 

AraĢtırma sonucunda elde edilen verilere göre deneysel uygulama sonunda deney 

gruplarında yer alan öğrencilerinin akademik baĢarı, derse yönelik tutum, motivasyonel 

inançlar ve öğrenme stratejileri puanlarının sadece ders programını uygulayan kontrol 

grubu öğrencilerine göre daha fazla arttığı ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca, web tabanlı dijital 

öyküleme çalıĢmalarının genel olarak akademik baĢarı, derse yönelik tutum, motivasyonel 

inançlar ve öğrenme stratejileri puanları üzerinde bilgisayarda paket programlarla 

gerçekleĢtirilen dijital öyküleme çalıĢmalarına göre daha etkili olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Nitel veriler incelendiğinde ise öğretmen ve öğrenciler genel olarak dijital 

öyküleme etkinliklerinin ders baĢarısını, derse yönelik tutum ve motivasyonu arttırdığını 

ve teknoloji kullanma becerilerini geliĢtirdiğini belirtmiĢlerdir. Ayrıca öğretmen, özellikle 

iletiĢim, etkileĢim, paylaĢım ve değerlendirme konusunda sağladığı avantajlar nedeniyle 

web tabanlı dijital öyküleme yaklaĢımının olumlu olduğunu vurgulamıĢtır.   

Pala (2014), çoklu ortam tabanlı tartıĢmalarla desteklenmiĢ bir çevrimiçi öğrenme 

ortamının geliĢtirilmesi ve etkililiğini doktora çalıĢması ile sınamıĢtır. AraĢtırma amacı 

doğrultusunda geliĢtirilen ortam ile bireysel farklılıklara uygun, öğrenenlerin yazarak, 

görsel veya iĢitsel materyal ekleyerek yorum yapabilme ve var olan yorumları okuyarak, 

izleyerek ve dinleyerek takip edebilmelerine imkân sağlanmıĢtır. AraĢtırma, Hacettepe 

Üniversitesi, Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri Eğitimi Bölümü lisans programında 

öğrenim gören 63 son sınıf öğrencisi ile yürütülmüĢtür. AraĢtırmanın uygulaması 2011-

2012 öğretim yılında Proje GeliĢtirme ve Yönetimi – II dersinin son sekiz haftalık 
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kısmında yürütülmüĢtür. AraĢtırma kapsamında öğrenenlerin görüĢleri ve bu görüĢler 

dikkate alınarak geliĢtirilen ortamın özellikleri, öğrenenlerin bu ortamdaki katılım 

durumları, katılım değiĢkenleri arasındaki iliĢki, karma öğrenme sürecinin baĢarıya etkisi 

ve katılım durumlarıyla baĢarı iliĢkisi incelenmiĢtir. ÇalıĢmada öğrenenlerin görüĢleri odak 

grup görüĢmelerinden elde edilmiĢtir. BaĢarı göstergesi olarak, uygulamanın yapıldığı 

dersin konusunu içeren ön test ve son testten elde edilen puanlar arası fark (eriĢi) puanları 

dikkate alınmıĢtır. Öğrenenlerin katılım durumları incelendiğinde, öğrenenlerin tamamının 

ortama eriĢim sağladıkları ve ortamda zaman harcadıkları belirlenmesine rağmen yaklaĢık 

yarısının ortama mesaj göndererek katılım yaptığı görülmüĢtür. Öğrenenlerin yaklaĢık 

yarısı, odak grup görüĢmelerine dayalı olarak bireysel tercihlere uygun mesaj gönderme 

olanakları sunulmuĢ olmasına karĢın, çevrimiçi tartıĢmalara mesaj göndererek 

katılmamıĢlardır. Ayrıca sunulan çoklu ortam özelliklerine rağmen katılımların büyük 

çoğunluğunun metin tabanlı olarak yapıldığı bulunmuĢtur. Katılım değiĢkenlerinin 

arasındaki iliĢki incelendiğinde tüm katılım değiĢkenlerinin birbirleriyle pozitif ve yüksek 

düzeyde anlamlı bir iliĢkisi olduğu bulunmuĢtur. Ortama daha fazla eriĢen katılımcılar 

ortamda daha fazla zaman harcamakta, daha fazla ve uzun mesaj yazmakta ve eğitimsel 

niteliği yüksek yorumlarda bulunmaktadırlar. AraĢtırmanın, baĢarıya etkisine bakıldığında 

ise karma öğrenme sürecinin akademik performansı artırdığı ancak geliĢtirilen ortamın 

akademik performans açısından anlamı bir farklılık oluĢturmadığı bulunmuĢtur. ÇalıĢmada 

belirli katılım göstergeleriyle (eriĢim sayısı, kalma süresi, mesaj sayısı, mesaj uzunluğu, 

eğitsel nitelikli yorum puanı) akademik baĢarı arasında anlamlı bir iliĢki bulunmamıĢtır.  

Karakoyun (2014), çevrimiçi dijital öyküleme etkinliklerinin bilgisayar ve öğretim 

teknolojileri (BÖTE) öğretmen adayları tarafından ilköğretim altıncı sınıf öğrencilerine 

uygulanması sürecinde öğretmen adayları ve öğrencilerin görüĢlerinin incelenmesi amacı 

taĢıyan doktora tezini bir durum çalıĢması olarak tasarlamıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma 

grubunu, bilgisayar ve öğretim teknolojileri eğitimi (BÖTE) bölümünde öğrenim gören 

sekiz dördüncü sınıf öğretmen adayı ve EskiĢehir Özel ÇağdaĢ Ġlköğretim Okulu 47 altıncı 

sınıf ilköğretim öğrencisi oluĢturmaktadır. Ġki aĢamalı olan araĢtırmanın ilk aĢamasında 

BÖTE bölümü dördüncü sınıfında öğrenim gören öğretmen adaylarına 2012-2013 güz 

döneminde dijital öyküleme etkinliklerine yönelik eğitim verilmiĢ, ikinci aĢamasında ise 

öğretmen adayları 2012-2013 bahar döneminde öğretmenlik uygulaması dersi kapsamında 

EskiĢehir Özel ÇağdaĢ Ġlköğretim okulunda öğrenim gören ilköğretim altıncı sınıf 

öğrencileri ile çevrimiçi ortamda dijital öyküleme etkinliklerini gerçekleĢtirmiĢlerdir. 
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AraĢtırmada veriler gözlem, yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler, günlükler, öğrenci ürünleri, 

video kayıtları ve ilköğretim öğrencilerinin 21. yüzyıl becerilerinin geliĢimine etkisini 

belirlemek amacıyla bir anket aracılığıyla elde edilmiĢtir. Ayrıca dijital öyküleme 

etkinliklerinin kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın sonuçlarına göre ilköğretim altıncı sınıf 

öğrencileri, dijital öyküleme etkinliklerinin 21. yüzyıl becerilerini geliĢtirdiğini 

düĢünmektedirler. Bununla beraber öğrenciler, dijital öyküleme sürecinde internet 

bilgilerinin güvenirliğinden emin olamadıklarını, araĢtırdıkları konularla ilgili yeterli 

kaynağa eriĢemediklerini ve teknik sorunlarla karĢılaĢtıklarını ifade etmiĢlerdir. Öğretmen 

adayları ise dijital öyküleme etkinliklerinin hem kendilerinin hem de öğrencilerin 21. 

yüzyıl becerilerini geliĢtirdiğini,  etkinlikler yoluyla birçok konu ile ilgili bilgi 

edindiklerini, öğretmenlik becerileri konusunda deneyim kazandıklarını ve etkinliklerin 

çevrimiçi ortamda gerçekleĢtirilmesinin uygulama sürecinde birçok kolaylık sağladığını 

ifade etmiĢlerdir. Ayrıca öğretmen adayları, dijital öykülemenin öğrencilere hem içerik 

bilgisi kazandırdığı hem de öğrencilerin teknolojik becerilerini geliĢtirdiği için biliĢim 

teknolojileri dersine uygun olduğunu ve bu etkinlikleri gelecekte eğitim hayatlarında 

kullanmayı düĢündüklerini de belirtmiĢtirler. Bunların yanı sıra uygulama sürecinde dijital 

öyküleme etkinliklerin uzun sürdüğünü, zamanın yeterli olmadığını ve öğrencilerin isteksiz 

olduklarını dile getirmiĢlerdir.  

2.6.1.2. Değer ve Değer Öğretimi ile Ġlgili ÇalıĢmalar 

Güngör (1993), “Değerler Psikolojisi Üzerine” çalıĢmıĢtır. ÇalıĢmada ahlaki değerler 

temele alınmıĢ; bu değerlerle sosyal, iktisadi, estetik değerler arasındaki bazı muhtemel 

iliĢkiler araĢtırılmıĢtır. Her davranıĢın belli bir değer sahası ile iliĢkili olduğu, insanların 

kendi değer sahalarındaki norm dıĢı davranıĢları hoĢ karĢılamayacakları ve buna karĢı 

Ģiddet uygulayabilecekleri yargısına varılmıĢtır.  

Gürkan (1997), “Beden Eğitimi ve Spor Yüksek Okullarındaki Öğrencilerde Değerler 

Sisteminin Araştırılması” adlı araĢtırması, beden eğitimi ve spor yüksekokulunda okuyan 

öğrencilerin değer yargılarını tespit etmek, günümüz değer yargılarına ne kadar sadık 

olduklarını araĢtırmak ve aynı zamanda aldıkları eğitimin değer yargıları üzerindeki 

etkisini tespit edebilmek amacı için hazırlanmıĢtır.  

Aydın (1997), “İlköğretim Dört, Beş ve Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Cinsiyetler Açısından 

Sahip Oldukları Değerlerin İncelenmesi” adlı tezinde; ilköğretim dört, beĢ ve altıncı sınıf 

öğrencilerinin cinsiyetler açısından sahip oldukları değerler ile cinsiyet değiĢkeni, yaĢ 
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değiĢkeni ve sınıf değiĢkeni arasında sosyal ve ahlaki değerler açısından manidar iliĢkilerin 

olduğunu tespit etmiĢtir. Bu araĢtırma dört bölüm altında yürütülmüĢtür. Birinci bölümde 

değer kavramı ve iliĢkili olduğu kavramlar incelenmiĢtir. Ġkinci bölümde ahlaki geliĢim 

teorileri irdelenmiĢtir. Üçüncü bölümde değerlerin kazanılmasında toplumsal kurumların 

yeri üzerinde durulmuĢtur. Dördüncü bölümde ise ilköğretim dört, beĢ ve altıncı sınıf 

öğrencilerinin cinsiyetleri ile temel ve aracı değerleri arasındaki iliĢki uygulamalı bir 

çalıĢma ile irdelenmiĢtir.  

Bacanlı (1999), “Üniversite Öğrencilerinin Değer Tercihleri” adlı araĢtırmasında 

Schwartz‟ın değer ölçeğini kullanarak öğrencilerin araç ve amaç değerlerini belirlemeye 

çalıĢmıĢtır. Araç değerlerle ilgili ilk beĢ değer; sağlıklı olmak, kendi amaçlarını seçmek, 

baĢarılı olmak, dürüstlük ve bağımsızlık Ģeklinde sıralanmaktadır. Amaç değerler ise; iç 

huzur, anlamlı bir yaĢam, gerçek dostluk, aile güvenliği ve sosyal adalet Ģeklindedir. 

Öğrencilerin bireysel değerlere toplumsal değerlerden daha fazla önem verdikleri 

görülmektedir. Cinsiyet farklarında ise erkeklerin kadınlara göre daha baskın yani 

ülkemizin erkek egemen bir toplum olduğu Ģeklinde yorumlanmaktadır.  

Ġmamoğlu ve Aygün (1999) “1970‟lerden 1990‟lara Değerler: Üniversite Düzeyinde 

Gözlenen Zaman, Kuşak ve Cinsiyet Farklılıkları” adlı araĢtırmalarında 1970‟lerde ve 

1990‟lardaki üniversite gençliğinin değer tercihlerindeki farklılıkları belirlemek için 

Rokeach Değerler Ölçeğini kullanmıĢtır. 1970‟li ve 1990‟lı yıllardaki üniversite 

gençliğinin değerlerinde benzerliklerin daha çok olduğu, gençlerin araç ve amaç 

değerlerinde paralelliklerin olduğu görülmüĢtür. Aynı durumun cinsiyet faktörü için de 

geçerli olduğu görülmüĢtür. Fakat 1970‟lerdeki gençlerin ebeveynlerinden amaç değerler 

yönünden farklılıklar gösterdikleri saptanmıĢtır. Bulgular, değer yönelimindeki kuĢak 

farklılıklarının genel olarak zaman ve cinsiyet farklılıklarından daha belirgin olduğunu 

kanıtlamıĢtır.  

Dilmaç (1999), “İlköğretim Öğrencilerine İnsani Değerler Eğitimi Verilmesi ve Ahlaki 

Olgunluk Ölçeği İle Eğitimin Sınanması ” adlı tezinde; ilköğretim dördüncü ve beĢinci 

sınıf öğrencilerine Ġnsani Değerler Eğitimini vermek ve Ahlaki Olgunluk Ölçeği ile bu 

programın etkililiğini sınamayı iĢlemektedir. Bu araĢtırmada kullanılmak üzere bir Ahlaki 

Olgunluk Ölçeğinin geliĢtirilmesi de bir alt amaç olarak kabul edilmiĢtir. Ġnsani Değerler 

Eğitim Programını Türk kültürüne uyarlama çalıĢmaları yapılmıĢ ve bir Ahlaki Olgunluk 

Ölçeği geliĢtirilmiĢtir. Ġnsani Değerler Eğitiminden elde edilen bulgular ıĢığında bu 
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programın ilköğretime giden çocukların ahlaki olgunluk düzeyinin geliĢmesinde etkili 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Zoba (2000), “İlköğretim Okullarında Var Olan Örgütsel Değerlerle Öğretmenlerin 

Sosyalleşmesi Arasındaki İlişki ” adlı yüksek lisans tezinde ilköğretim okullarında var 

olduğu düĢünülen örgütsel değerler ile öğretmenlerin sosyalleĢmesi arasındaki iliĢkiyi 

saptamak amaçlanmıĢtır. Okul personeli ile okulun ortak çalıĢma ve paylaĢma davranıĢı 

arasında pozitif yönde anlamlı iliĢki bulunmuĢtur.   

KuĢdil ve KağıtçıbaĢı (2000), “Türk Öğretmenlerinin Değer Yönelimleri ve Schwartz 

Değer Kuramı” adlı araĢtırmada Schwartz‟ın değer listesine dört değer daha eklenerek 

öğretmenlere uygulanmıĢtır. Aynı zamanda öğretmenlerin aile tanımları ve dinsel 

yönelimlerin değerlerle olan iliĢkisi de incelenmiĢtir. Çok boyutlu alan analizi ile eklenen 

dört değerin Schwartz‟ın değer kuramında öngörülenlere benzer bir yapı içinde beklenen 

tiplerinde yer aldığı görülür. Namus ve erkeğin üstünlüğü değerleri geleneksellik tipinde; 

misafirperverlik uyma/güvenlik bileĢik tipinde; laiklik değeri ise evrenselcilik/öz yönelim 

tipinde saptanmıĢtır.  

Ercan (2001), “İlköğretim Sosyal Bilgiler Programında Ulusal ve Evrensel Değerler” adlı 

yüksek lisans tezinde; ilköğretim ders kitaplarının ve ilköğretim sosyal bilgiler 

programının ulusal ve evrensel değerler kategorileri açısından nasıl görüldüğü araĢtırmıĢtır. 

Birinci kademe ders kitaplarında daha çok ulusal değerlere ağırlık verildiği ulusal ve 

evrensel değer kategorilerinin kullanılma sıklığı bakımından kademeler arasında anlamlı 

farklılıklar olduğu, ilköğretim sosyal bilgiler programında evrensel ve ulusal değer 

kategorilerinin daha dengeli dağıldığı görülmüĢtür.  

Güzel (2001), “Sosyo-Kültürel Yapı ve Değerler” adlı yüksek lisans tezinde; sosyo-

kültürel yapı ile değerlere sahip oluĢ düzeyi arasındaki iliĢkiye değinmiĢtir. ÇalıĢma 

sonucunda sosyo-kültürel yapısı düĢük olarak nitelendirilen toplumların değerlerine daha 

çok sahip çıktığı görülmüĢtür.  

Özensel (2003), çalıĢmasında değer kavramını sosyoloji literatürü temelinden hareketle, 

yaklaĢımlar ve süreç içerisinde geçirdiği dönemeçleri tanıtıp değerlendirerek ele almıĢtır. 

Değerler pozitivist anlayıĢın etkisinde uzun yıllar salt bireysel gerçekliği ifade ettiği ve 

öznel bir karaktere sahip olduğu gerekçesi ile sosyolojik incelemelerin kapsamı dıĢında 

tutulmasına rağmen son yıllarda değer konusunun sosyolojinin temel inceleme alanı içine 

girmesi çalıĢmanın çıkıĢ noktası olmuĢtur.  
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Akbaba Altun (2003), eğitim yöneticileri için değerler konusunu irdelemek ve bu konuya 

literatür çerçevesinde bir bakıĢ açısı getirerek önerilerde bulunma amacı taĢıyan 

makalesinde, neyin doğru neyin yanlıĢ ve neyin öğretmede öncelikli ve önemli olduğunu 

vurgulamada eğitimcilere rehberlik edecek ilkelerin olması gerektiğini vurgulamaktadır. 

Nitekim yönetim sürecinin her aĢamasında değerlere göre hareket etmek önemlidir ve 

değerler, özellikle karar verme sürecinde, yöneticilere rehberlik etmeleri bakımından 

büyük önem taĢımaktadırlar. Bununla beraber, alınan kararların baĢkalarının hayatlarını da 

doğrudan etkilediği gerçeği, yöneticilerin aldıkları kararları belirli prensiplere 

dayandırmalarını ve bu prensiplerin farkında olmalarını zorunlu kılmaktadır.  

Erdem (2003), “Üniversite Kültüründe Önemli Bir Unsur: Değerler” baĢlıklı 

çalıĢmasında eğitim-öğretim, araĢtırma ve topluma hizmet görevlerini üstlenen 

üniversitelerin sahip olması gereken değerlerin neler olduğunu belirleme amacı 

taĢımaktadır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu Pamukkale Üniversitesi öğrencileri 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢmada üniversitelerin sahip olması gereken değerlerin baĢında 

bilimsel değerler (bilimsellik, bilgiye değer verme, bilgi üretimi için fedakârlık), insanî 

değerler (hizmet sunulan kiĢilerin değerli oluĢu, öğrencinin kiĢiliğine saygı) ve etik 

değerler (dürüstlük, doğruluk, güven)  ifade edilmektedir. AraĢtırma sonucuna göre ise 

paydaĢlara göre Pamukkale Üniversitesinin Ģu anda sahip olduğu ilk üç değer eğit iminde 

niteliğe önem verme, bilimsellik ve öncülük, ileride sahip olması gereken üç değer 

öncülük, bilimsellik ve çağdaĢlıktır. 

EkĢi (2003), birçok ülkede uygulanan karakter eğitimi programını Amerika BirleĢik 

Devletleri özelinde tanıtmayı amaçlayan “Temel İnsani Değerlerin Kazandırılmasında Bir 

Yaklaşım: Karakter Eğitimi Programları” baĢlıklı çalıĢmasında karakter eğitiminin tanımı, 

kapsamı, temelleri, uygulanan bazı örneklerinin etkililiğinden söz etmektedir. Ayrıca 

karakter eğitiminin etrafındaki tartıĢmalara kısmen değinerek ülkemizde bu tecrübeden 

yararlanılırken nelere dikkat edilmesi gerektiği üzerinde durmaktadır. Ayrıca çalıĢmada  (i) 

alanın önde gelen bir isminden çevrilen Karakter Eğitiminin Temel Prensipleri baĢlıklı bir 

metin ve (ii) Türkiye‟den bir karakter eğitimi programı uygulaması örneği olmak üzere iki 

paralel metine de yer verilmektedir.  

Sağnak’ın (2003), “İlköğretim Okullarında Görevli Yönetici ve Öğretmenlerin Örgütsel 

Değerlere İlişkin Algıları İle Kişisel Değerleri Arasındaki Uyum Düzeyleri” adlı doktora 

tezinde; Erzincan ili merkez ilköğretim okullarında görev yapan yönetici ve öğretmenlerin 

örgütsel değerlere iliĢkin algıları ile kiĢisel değerleri arasındaki uyum düzeyleri 
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belirlenmektedir. AraĢtırma sonuçlarına göre, yönetici ve öğretmenlerin açık görüĢlülük, 

açıklık, adil olmak, ahlaki tutarlılık, denemeye açıklık, düzenlilik, formellik, itaat, sosyal 

eĢitlik, tedbirlilik ve yaratıcılık örgütsel değerlerine iliĢkin algıları arasında 0.05 düzeyinde 

anlamlı fark bulunmuĢtur. Öğretmenlerin örgütsel değerlere iliĢkin algıları ile kiĢisel 

değerleri arasında açık görüĢlülük, açıklık, adil olmak, ahlaki tutarlılık, bağıĢlayıcı olmak, 

denemeye açıklık, düĢüncelilik, düzenlilik, ekonomi, gayret, geliĢme, giriĢim, hırslılık, 

iĢbirliği, mantık, neĢe, nezaket, otonomi, sosyal eĢitlik, tedbirlilik, uyum sağlamak ve 

yaratıcılık değer boyutlarına iliĢkin uyum bulunmuĢtur. Öğretmenlerin örgütsel değerlere 

iliĢkin algıları ile kiĢisel değerleri arasında; formellik ve itaat değer boyutlarına iliĢkin 

uyumsuzluk tespit edilmiĢtir.  

Sarı (2005), temel amacı öğretmen adaylarının değer tercihlerini belirlemek olan 

çalıĢmasında Güngör‟e (1998) ait Değerler, Suç AnlayıĢı ve Ahlaki Hüküm Ölçeği‟ni veri 

toplama aracı olarak kullanmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Giresun Eğitim 

Fakültesinde 55‟i kız, 55‟i erkek öğrenci olmak üzere 110 öğrenci oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmada kullanılan ölçekte yedi değer alanıyla iliĢkili 28 kötü davranıĢ örneği yer 

alırken, yalancı Ģahitlik, dedikodu, seçimde hile yapmak, vergi kaçırma, sanat eseri 

kaçakçılığı, birinin bilgisizliğiyle alay etmek ve ateist olmak bazı kötü davranıĢ 

örnekleridir. AraĢtırma sonuçlarına göre, öğrencilerin değer tercihleri önem sırasıyla siyasi, 

genel ahlak, dinî, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel değerler olarak bulunmuĢtur. 

Bununla beraber, kız ve erkek öğrencilerin bilimsel değerleri arasında bir farklılık yoktur. 

Erkek öğrencilerin değerleri benimseme düzeyleri bilimsel değer dıĢındaki tüm değer 

alanlarında kız öğrencilerden daha yüksektir. Ayrıca araĢtırmada tüm değer alanlarının 

birbiriyle anlamlı iliĢkiler içinde oldukları bulunmuĢtur. 

Yazıcı (2006), değerler eğitimi ile ilgili kavram ve konuların öğretmenler tarafından iyi bir 

Ģekilde özümsenmesi gerekliliğinde hareketle “Değerler Eğitimi‟ne Genel Bir Bakış” 

baĢlıklı bir çalıĢma kaleme almıĢtır. Makalede, değerler sayesinde bireyin, diğer insanlar 

ile etkili iletiĢime geçebileceği ve sosyal konumunun belirlenmesi için uygun bir altyapı 

oluĢturabileceği, sahip olunan değerlerin kiĢinin toplum içerisindeki statüsünün 

belirlenmesinde etkili olacağı üzerinde durulmaktadır. Toplumsal bütünlüğünün 

sağlanması ve ortak amaçların belirlenmesi, ailede baĢlayan değerler eğitiminin, okullarda 

formal bir yapı içerisinde temel değerlerin öğrencilere kazandırılması ile devam eder. Bu 

durum, değerler eğitiminin okullarımızda sistemli ve etkili bir biçimde yapılması 
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zorunluluğunu ortaya çıkarır ve eğitimcilerin değerlerle ilgili kavramlara hakim olması 

gerekir. ÇalıĢmada bu noktalara vurgu yapılmaktadır.  

Sezgin (2006), “İlköğretim Okulu Öğretmenlerinin Bireysel ve Örgütsel Değerlerinin 

Uyumu” isimli çalıĢmasında ilköğretim okullarında görevli öğretmenlerin bireysel ve 

örgütsel değerlerin uyumuna iliĢkin algılarını çeĢitli değiĢkenler açısından incelemiĢ, 

okulda birey-örgüt değer uyumuna yönelik bazı çıkarımlar sunmuĢtur. AraĢtırmaya katılan 

öğretmenlerin bireysel ve örgütsel değerlere iliĢkin algıları arasında pozitif yönde, orta 

düzeyde ve anlamlı bir iliĢki olduğu görülmüĢtür. Öğretmenlerin birey-örgüt değer 

uyumuna iliĢkin algılarında, cinsiyet, branĢ, çalıĢılan okuldaki hizmet süresi, yaĢ, öğrenim 

durumu, mezun olunan kurum ve iĢten memnun olma düzeyi değiĢkenlerine göre 

istatistiksel olarak anlamlı farklılıklar bulunmamıĢtır. Ayrıca, araĢtırma sonuçları, bireysel 

ve örgütsel açıdan “ dürüstlük ”, “güven” ve “saygı” gibi değerlerin daha ön planda 

görülmesine karĢın, “ risk alma ” , “ katılım ” ve “sorumluluk ” gibi değerlerin önem sırası 

açısından daha sonlarda yer aldığını göstermiĢtir.  

Sarıcan (2006), “1998 ile 2004 sosyal bilgiler dersi programlarının vatandaĢlık değerleri 

açısından karĢılaĢtırılması” baĢlıklı yüksek lisans çalıĢmasında dört ve beĢinci sınıf 

öğretmenlerinin görüĢlerine baĢvurmuĢtur. 1998 sosyal bilgiler dersi öğretim programının 

“aile birliği, “Atatürk Ġlke ve Ġnkılâplarına sahip çıkan”, “ezberci” özelliklerin diğer 

değerlere göre daha çok yer aldığı, “bilimsellik”, “farklılığa saygı”, “araĢtırmacı”, 

“hoĢgörü” ve “çalıĢkanlık değerlerinin” eksik kalan vatandaĢlık değerleri arasında yer 

aldığı tespit edilmiĢ; 1998 sosyal bilgiler dersi öğretim programın vatandaĢlık değerlerini 

orta ve orta düzeyin üstünde kazandırıldığı belirtilmiĢtir. 2004 sosyal bilgiler dersi öğretim 

programının, “araĢtıran”, “duyarlı”, “hoĢgörülü”, “bilimsel”, “vatansever”, “sorumluk 

alan” ve “çalıĢkan” vatandaĢlar yetiĢtirdiği ayrıca genel anlamda vatandaĢlık değerlerini 

orta düzeyin üstünde kazandırmakta olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

AkbaĢ (2006) tarafından yapılan “Yeni İlköğretim Programlarının Değer Eğitimi 

Boyutunun İncelenmesi” baĢlıklı araĢtırmada, ilköğretim programlarının değer eğitimi 

boyutu incelenmiĢ, karĢılaĢtırmalar yapılmıĢ ve programlardaki değer boyutlarının ders 

kitaplarına ve öğretmen kılavuz kitaplarına etkisi değerlendirilerek, değerlerin ders 

kitaplarına ve öğretmen kılavuz kitaplarına nasıl yansıdığı belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Bu 

amaçla Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Türkçe ve Matematik öğretim 

Programlarının değer boyutu incelenmiĢtir. Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı‟nın 

değer boyutunun incelenmesi için, Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan 
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kiĢisel nitelikler ve değerler belirlenmiĢ, bu değerler sonucunda öğrencilerin hangi 

davranıĢları kazanması gerektiği tespit edilmiĢtir. Değerler dersin kazanımlarıyla da 

iliĢkilendirilmiĢtir. Bunun sonucunda değerlerin temalarla ve konularla iliĢkili olduğu, 

ancak bazı değerlerin öğrenme alanlarıyla iliĢkilendirilmediği, her tema için bir değer 

belirlenmediğinden, bir değer üzerinde ne kadar durulacağının belli olmadığı ortaya 

konulmuĢtur.  

YeĢil ve Aydın (2007), değer eğitiminde izlenecek yöntemler ve değer eğitimine ne zaman 

baĢlanması gerektiği ile ilgili bazı belirlemeler yapma amacı taĢıyan çalıĢmalarında 

değerler, öğretim yöntemleri ve insanların geliĢim özellikleri konularında yazılmıĢ eserleri 

incelemiĢ ve bu üç ayrı çalıĢma alanını bütünleĢtirmeye çalıĢmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda, 

değerler eğitiminde en kritik dönemin, bireyin geliĢim süreci ve değerlerin özellikleri 

birlikte ele alındığında, ilk çocukluk dönemi olduğu belirlenmiĢtir. Bununla beraber, 

değerlerin yaĢadığı eğitim ortamı, hedef değerlerle donanık eğitimcilerin olması, değerleri 

görme ve yaĢama fırsatı veren öğretim yöntemlerinin değerler eğitiminin baĢarılı 

olabilmesi için ön Ģart niteliği taĢıdığı ifade edilmektedir. Ayrıca bireyin öğrenme hızına 

uygunluk, kiĢisel güdülerinden hareket etme, pekiĢtireç kullanma, dönüt ve düzeltmelerde 

bulunma, değerler eğitiminin hedeflerine ulaĢmasında önemli faktörler olarak 

vurgulanmıĢtır.  

Dönmez ve Cömert (2007),  ilköğretim okullarında görev yapan öğretmenlerin sahip 

olduğu değerlere iliĢkin algılarını belirlemek amacı ile 2006–2007 öğretim yılında Malatya 

ili Ģehir merkezindeki, ilköğretim okullarında görev yapan 575 öğretmen ile çalıĢmalarını 

yürütmüĢtürler. Veri toplama aracı olarak, Lussier tarafından geliĢtirilen, 16 madde ve 

sekiz alt boyuttan oluĢan bir ölçek kullanılmıĢtır. Ayrıca araĢtırma kapsamında, öğretmen 

değerlerinin cinsiyet, kıdem, medeni durum, branĢ ve eĢin eğitim düzeyi değiĢkenlerine 

göre fark gösterip göstermediğine bakılmıĢtır. Bununla beraber, öğretmenlerin aynı değere 

iliĢkin kuramsal ve uygulamaya dönük durumlara iliĢkin algıları arasındaki korelasyonları 

da incelenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda, öğretmenlerin, mutlu bir evliliklerinin olmasını, 

aileleri ile birlikte vakit geçirmeyi, yakın arkadaĢlarının olmasını, diğer değerlere oranla 

daha fazla önemsedikleri tespit edilmiĢtir. Ayrıca öğretmenlerin değer algıları arasında 

branĢ, medeni durum ve eĢin eğitim düzeyi değiĢkenlerine göre bazı değerlerde 

farklılıkların olduğu saptanmıĢtır.  

Tokdemir (2007), tarih öğretmenlerinin değerler ve değer eğitimi hakkındaki görüĢ ve 

düĢüncelerini belirlemek, tarih derslerinde değer eğitimi ile ilgili ne tür etkinlikler 
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yaptıklarını ve hangi problemlerle karĢılaĢtıklarını ortaya koymak amacı ile yaptığı yüksek 

lisans tezinde betimsel yöntem kullanmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 2006-2007 

eğitim öğretim yılında Trabzon il merkezi ve ilçelerinde orta öğretim kurumlarında görev 

yapan 104 tarih öğretmeni oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, 

çalıĢmanın amacı doğrultusunda açık uçlu sorulardan oluĢan bir anket formu geliĢtirilerek 

kullanılmıĢtır. Ayrıca yarı yapılandırılmıĢ bir mülakat formu geliĢtirilmiĢ ve 32 tarih 

öğretmeni ile mülakat yapılmıĢtır. AraĢtırmada elde edilen verilere göre, tarih 

öğretmenlerinin çoğunluğunun değerler ve değer eğitimi ile ilgili teorik bilgilere sahip 

olmadığı ancak değer eğitimine karsı olumlu bir tutum içinde olduğu tespit edilmiĢtir. 

Ayrıca tarih öğretmenlerinin, değerlerin eğitim-öğretimin önemli bir parçası olduğuna 

inandığı ve tarih derslerinde öğrencilere çeĢitli değerleri kazandırmaya çalıĢtığı da elde 

edilen veriler arasındadır.  

AkbaĢ (2007), “Türk Milli Eğitim Sisteminin Duyuşsal Amaçlarının (Değerlerinin) 

İlköğretim Sekizinci Sınıf Öğrencilerinde Gerçekleşme Derecesinin Değerlendirilmesi” 

baĢlıklı çalıĢmasını ilköğretim okulları son sınıf öğrencilerinin cinsiyetlerinin ilköğretim 

okulları genel hedeflerinde ifade edilen, geleneksel değerlere, demokratik değerlere, 

çalıĢma-iĢ değerlerine, bilimsel değerlere ve temel değerlere ulaĢma düzeylerinde farklılığa 

neden olup olmadığının belirlenmesi amacı ile yapmıĢtır. Tarama araĢtırması olarak 

tasarlanan araĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2002-2003 öğretim yılında Ankara ili merkez 

ilçelerde öğrenim gören 360 öğrenci oluĢturmuĢtur. AraĢtırma sonucunda elde edilen 

verilere göre geleneksel değerler içinde öğrenciler en düĢük ortalamayı “tutumlu olmak” 

değerine, demokratik değerler ölçeğinde “iĢ birliği ve hoĢgörülü olmak” değerlerine, 

çalıĢma-iĢ değerleri ölçeğinde “sorumluluk sahibi olmak” değerine, bilimsel değerler 

ölçeğinde ise “yaratıcı olmak ve eleĢtirel olmak” değerine, temel değerler ölçeğinde ise 

“estetik” değerine vermiĢlerdir. Ayrıca araĢtırma, kız öğrencilerin “güvenilir olmak, 

tutumlu olmak, hoĢgörülü olmak, sorumluluk sahibi olmak, temiz olmak ve estetik olmak” 

değerlerine erkek öğrencilere göre daha fazla önem verdiklerini göstermiĢtir. Erkek 

öğrenciler ise “yaratıcı olmak” değerine kız öğrencilere göre daha fazla önem 

vermektedirler. 

Gömleksiz (2007), Elazığ il merkezindeki genel liselerde öğrenim gören öğrencilerin 

toplumsal değerlere iliĢkin tutumlarını belirlemek amacı ile tarama modelinde bir çalıĢma 

yapmıĢtır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, beĢi modern, beĢi de geleneksel olmak 

üzere on toplumsal değer belirlenmiĢ ve bu değerleri içeren 40 tutum cümlesinden oluĢan 
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Toplumsal Değer Tutum Ölçeği kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu ise Elazığ il 

merkezinde bulunan 11 genel liseden random seçilen, 415 erkek, 285 kız olmak üzere 

toplam 700 öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin toplumsal değerleri 

nasıl algıladıkları, bu değerlere karĢı nasıl bir bakıĢ açısına sahip oldukları ortaya konarak, 

bu alanda yaĢanan sorunlar belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

Dilmaç (2007), “Bir Grup Fen Lisesi Öğrencisine Verilen İnsani Değerler Eğitiminin 

İnsani Değerler Ölçeği İle Sınanması” isimli doktora çalıĢmasını Konya ili Meram Fen 

Lisesi birinci ve ikinci sınıf öğrencileri üzerinde yapmıĢtır. Uygulamada bu kurumda 

öğrenim gören 15‟i deney ve 15'i kontrol grubu olmak üzere 30 öğrenci yer almıĢtır. 

AraĢtırmanın sonucunda deney ve kontrol grubunun son-test ölçüm sonuçlarına göre deney 

grubu lehine sorumluluk- dostluk/arkadaĢlık- barıĢçı olma- saygı- dürüstlük- hoĢgörü alt 

boyutlarında anlamlı bir farklılık çıkmıĢtır. Bu sonucun ortaya çıkmasını verilmiĢ olan 

insani değerler eğitimi programının etkisine bağlamıĢtır.  

Koç (2007), “İlköğretim 7. Sınıflarda Okutulan Vatandaşlık ve İnsan Hakları Eğitimi 

Dersinde Öğrenciye Kazandırılması Amaçlanan Evrensel Değerlere İlişkin Tutumlar 

Üzerinde Öğretim Sürecinin Etkisi” adlı tezinde; evrensel değerlere iliĢkin tutumların 

öğrenciye kazandırılmasında öğretim sürecinin etkilerini araĢtırmıĢtır. Öğretim sürecinin, 

evrensel değerlere iliĢkin tutumların oluĢmasındaki etkisini belirlemek için 41 maddelik 

beĢli likert tipi “ öğrencilerin evrensel değerlerine iliĢkin tutum ölçeği ” geliĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırma sonuçlarına göre öğretim sürecinin evrensel değerlere iliĢkin tutumlar üzerinde 

etkili olduğu görülmektedir.  

Lalek (2007), “Resmi ve Özel İlköğretim Okullarında Örgütsel Değerler (Sakarya İli 

Örneği)” isimli araĢtırmasında, resmi ve özel ilköğretim okullarındaki örgütsel değerleri, 

okuldaki genel değerler, öğretmenin taĢıdığı değerler ve yöneticinin taĢıdığı değerler 

boyutunda ortaya koymaya çalıĢmıĢtır. Ġlköğretim okullarındaki daha düĢük düzeyde var 

olan son üç değer ise sırasıyla; okullardaki genel değerler boyutunda (Okul kaynakları 

okuldaki herkesçe özenle kullanılır, israf edilmez, okulda tüm çalıĢanlar ve öğrenciler 

sorumluluklarının farkındadır, okulda birlikte piknik yapma, yemeğe gitme vb. sosyal 

faaliyetler yapılır). Öğretmenin taĢıdığı değerler boyutunda (Okulda öğretmenler is 

doyumuna sahip olduğunda mutludur, Okulda öğretmenler sorunlara bilimsel bakıĢ açısı 

ile yaklaĢır, okulda öğretmenler süreli yayınları takip eder ve kitap okurlar). Yöneticilerin 

taĢıdığı değerler boyutunda (Okulda yöneticiler alacakları kararlarda çalıĢanlarının 

fikirlerini alırlar, Okulda tüm çalıĢanların okul yönetiminden beklentileri dikkate alınır, 
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Yeni öğretmenlerin okula uyum sağlaması için yöneticiler uyum çalıĢmaları 

gerçekleĢtirirler.) olduğu tespit edilmiĢtir  

ĠĢcan Demirhan (2007), “İlköğretim Düzeyinde Değerler Eğitimi Programının Etkililiği” 

adlı çalıĢmasında, ilköğretim düzeyinde, “evrensellik” ve “iyilikseverlik” değerlerini 

kazandırmaya yönelik hazırlanan değerler eğitimi programının; öğrencilerin değerlerle 

ilgili biliĢsel davranıĢlarına, duyuĢsal özeliklerine ve değerleri gösterme düzeylerine 

etkisini saptamaya çalıĢmıĢtır. AraĢtırmada deneysel desen olarak, gerçek deneme 

modellerinden “ön test-son test kontrol gruplu model” kullanılmıĢtır. ÇalıĢmada, nitel ve 

nicel araĢtırma desenlerinin bir arada kullanılması sonucu oluĢan “karma yöntem” 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma, Ankara ilinde bir devlet okulunda gerçekleĢtirilmiĢtir. Deney 

grubunda, çeĢitli derslerle bütünleĢtirilerek oluĢturulan değerler eğitimi programı 17 hafta 

boyunca uygulanmıĢtır. Bazı derslerle bütünleĢtirilerek değerler eğitimi programının 

uygulandığı deney grubundaki öğrencilerin değerlere iliĢkin biliĢsel davranıĢları kazanma 

düzeyleri, kontrol grubu öğrencilerinden anlamlı bir biçimde yüksek bulunmuĢtur. 

Ġlköğretim düzeyinde Türkçe, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji dersleriyle bütünleĢtirilerek 

uygulanan programda, bu programa katılan öğrencilerin değerlere iliĢkin puanları ile söz 

konusu derslere ait yılsonu notları arasında orta düzeyde ve pozitif yönde iliĢki ortaya 

çıkmıĢtır. Bu durumda öğrencilerin değerleri kazanma düzeyleri ile söz konusu derslere 

iliĢkin baĢarıları arasında anlamlı iliĢkiler olduğu söylenebilir. 

Arslan (2007) tarafından yapılan çalıĢma “Türk Eğitim Sisteminde Değerler Sorunu ve 

Eğitim Programlarına Yansıması” baĢlığını taĢımaktadır. ÇalıĢmada, eğitimde yeniden 

düzenleme söz konusu olduğunda baĢlangıç noktasının her zaman eğitim programlarının 

değiĢtirilmesi olduğunu belirtmiĢtir. ÇalıĢmanın sonunda eğitim programlarının içerik, 

eğitim durumları ve değerlendirme öğelerinin, araĢtırmacı tarafından öneri olarak belirtilen 

hedefleri gerçekleĢtirecek nitelikte olması gerektiği vurgulanmakta; devamında ise daha da 

önemli olan Ģeyin programların uygulayıcıları olan öğretmenlere değiĢimin ruhunun 

kazandırılmasının Ģart olduğu, aksi takdirde programların yazılı birer belge olmaktan öteye 

gidemeyeceği belirtilmiĢtir.  

Özkan (2008), çalıĢmasında ilköğretim sosyal alan ders öğretmenlerinin himayeci 

değerlerle ilgili görüĢlerinin belirlenmesini amaçlamıĢtır. Tarama modeli özelliği taĢıyan 

bu çalıĢmada literatür taraması ve anket teknikleri kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonunda elde 

edilen verilerden, öğrencilere, okul içi ve okul dıĢı yaĢamlarında himayeci değerlere uygun 

olarak davranmaları gerektiği, geleneksel toplumlarda, himayeci değerlerin bireylerin 
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içinde yaĢadıkları topluma sağlıklı uyumlarında önemli bir etkiye sahip olduğu 

belirlenmiĢtir. Bununla beraber himayeci değerlerin toplumda benimsenerek günümüze 

kadar varlığını korumasında inanç ve geleneklerin önemli bir etkisinin olduğu, toplumdaki 

himayeci değerlerin, geliĢmelere ve yeniliklere uygun hale getirilmesi için yeni anlam ve 

tanımlamalara ihtiyaç duyulduğu gibi noktalarda öğretmenlerin büyük çoğunluğunun 

olumlu görüĢ bildirdikleri tespit edilmiĢtir.  

Dilmaç, Bozgeyikli ve Çıkıl (2008), eğitim fakültesinde öğrenim gören öğretmen 

adaylarının değer algılarının farklı değiĢkenler açısından incelemek amacı ile eğitim 

fakültesinde öğrenim gören 423‟ü erkek, 214‟ü kadın olmak üzere toplam 637 öğretmen 

adayı ile çalıĢmalarını yürütmüĢtürler. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, Schwartz 

Değerler Listesi ve kiĢisel bilgi formu kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonuçları incelendiğinde; 

evrensellik, öz yönelim ve güç değerleri açısından cinsiyetler arası farklılık bulunmuĢtur. 

YaĢ değiĢkenine bakıldığında ise, 17-20 yaĢ ile 21-24 yaĢ arasındaki öğretmen adaylarının 

öz yönelim değeri boyutunda 0.05 düzeyinde anlamlı farklılık olduğu görülmektedir. 

Ayrıca farklı sınıf düzeylerindeki öğretmen adaylarının değer algıları ortalamaları arasında 

sadece geleneksellik değer algısı alt boyutunda anlamlı düzeyde farklılık olduğu tespit 

edilmiĢtir.  

AkbaĢ (2008), “Değer Eğitimi Akımlarına Genel Bir Bakış” isimli çalıĢmasında değer 

eğitimi akımlarından değer gerçekleĢtirme, karakter eğitimi, vatandaĢlık eğitimi ve ahlak 

eğitimi akımlarının genel özelliklerini açıklamıĢtır. ÇalıĢmada, değerlerin yeni ilköğretim 

programlarının önemli bir boyutu haline gelmesi ile değer eğitimi akımlarının yeniden 

bütünlük içinde incelenmesini gerekliliğinden bahsedilmiĢtir. Bu bağlamda, değer 

gerçekleĢtirme, karakter eğitimi, vatandaĢlık eğitimi ve ahlak eğitimi akımlarının tanımları, 

kapsamları, öğretim yaklaĢımları, öğretmen rolleri ve temel değerleri açıklanmıĢtır.  

Balcı (2008), sosyal bilgiler dersinde değerlerin gerçekleĢme düzeylerinin ne olduğunu; 

sosyal bilgiler dersinde uygulanan değerler eğitiminin öğrencilerin değerlere ulaĢma 

düzeylerinde farklılığa sebep olup olmadığını; sosyal bilgiler çalıĢma kitabında yer alan 

değer etkinliklerinin uygulanabilirlik düzeyinin ne olduğunu ve sosyal bilgiler öğretiminde 

değerler eğitiminin etkililiğine iliĢkin öğrenci görüĢlerini ortaya çıkarabilme amacı 12 yaĢ 

grubundaki altıncı sınıfa giden 16 öğrenci ile yüksek lisans tezi yürütmüĢtür. AraĢtırmada 

veriler, değerler eğitimi etkinliklerinden dokümanlar, değer ölçeği, gözlem ve görüĢme 

formu ile elde edilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda sosyal bilgiler öğretiminde değerler eğitimi 

uygulamasında öğrencilerle yapılan çalıĢmaların öğrencilerin değerleri gerçekleĢtirme 
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düzeylerinde farklılığa sebep olduğu ve bu farklılığın son test lehine olduğu tespit 

edilmiĢtir. Ayrıca yapılan çalıĢmalarla değerlerin biliĢsel, duyuĢsal ve davranıĢsal boyutta 

öğrenciler tarafından içselleĢtirildiği belirlenmiĢtir. Bununla beraber, sosyal bilgiler 

öğretiminde değerler eğitimi uygulaması sonucunda öğrencilerin sosyal bilgiler dersine, 

sosyal bilgiler öğretimine, değer ve değerler eğitimine iliĢkin algılamalarında farklı bir 

anlayıĢ geliĢtirdikleri de elde edilen sonuçlar arasındadır.  

Can (2008),  dördüncü ve beĢinci sınıf öğretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde değerler 

eğitimi ile ilgili yaptıkları uygulamalara iliĢkin görüĢlerini belirlemek amacıyla yürüttüğü 

yüksek lisans tezini betimsel yöntemle gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 

2007- 2008 öğretim yılında Milli Eğitim Bakanlığına Bağlı Ankara ili Çankaya merkez 

ilçesinde yer alan; OKS sınavı sonrasında herhangi bir ortaöğretim kurumuna 

yerleĢtirdikleri öğrenci yüzdelerine göre ayrılmıĢ ilköğretim okullarında görev yapan 102 

sınıf öğretmeni oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilen anket ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları kullanılmıĢtır. 

ÇalıĢma grubundaki öğretmenler, üst, orta ve alt olmak üzere üç gruba ayrılmıĢ ve her 

gruptan dört öğretmen olmak üzere toplam 12 öğretmen ile görüĢmeler yapılmıĢtır. 

AraĢtırmadan elde edilen sonuçlara göre öğretmenlerin sosyal bilgiler dersinde değerler 

eğitimi uygulamalarında en çok sorumluluk sahibi olmaya iliĢkin etkinlikler düzenledikleri 

ve telkin, model olma, empati kurma ve değer aydınlatması gibi değer kazandırma yollarını 

etkin bir Ģekilde kullandıkları ancak değerler analizi ve ahlaki muhakeme gibi yöntemleri 

yeterince kullanmadıkları tespit edilmiĢtir. Bununla beraber öğretmenler değerler 

eğitiminde en çok iĢbirliğine dayalı öğrenme ve yaratıcı drama yöntemlerini kullandıklarını 

belirtmiĢtirler. Ayrıca öğretmenler, sosyal bilgiler dersinde değerler eğitimi 

uygulamalarında gözlem, örnek olay yöntemi, tartıĢma yöntemi, soru cevap tekniği ve 

velilerle görüĢme yöntemi yardımıyla öğrencilerin değerleri kazanıp kazanmadıklarını 

anladıklarını ifade etmiĢler ve öğrencilerin değerleri kazanıp kazanmadıklarını en çok 

öğrencilerin davranıĢlarını gözlemleyerek anladıklarını açıklamıĢlardır. Değer eğitimi 

uygulamalarına iliĢkin öğretmenlerin görüĢleri sadece cinsiyet değiĢkenine göre farklılık 

göstermiĢtir. Eğitim durumu, kıdem ve görev yaptıkları okulların baĢarı yüzdelerine göre 

öğretmenlerin değerler eğitimi uygulamalarına iliĢkin görüĢleri arasında anlamlı bir fark 

bulunmamıĢtır.   

Keskin (2008), Türkiye‟de sosyal bilgiler öğretim programlarında “Değerler Eğitimi‟nin 

tarihsel geliĢiminin ve -yayınlanan son iki program esas alınarak- bugünkü durumunun 



70 

ortaya konulması amacı doğrultusundaki doktora tezinde nitel ve nicel araĢtırma 

yöntemlerini birlikte kullanmıĢtır. AraĢtırmanın nitel boyutunda belge incelemesi 

(doküman analizi) kullanılırken, nicel boyutta ise anket ve 1998 ve 2004 yıllarında 

yayınlanmıĢ son iki sosyal bilgiler programı esas alınarak geliĢtirilen ilköğretim beĢinci 

sınıf öğrencilerine yönelik Değerler Eğitimi Ölçeği kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın nitel 

boyutu, Türkiye‟de II. MeĢrutiyet‟ten günümüze kadar yayınlanmıĢ olan sosyal bilgiler 

öğretim programlarında açık veya gizli Ģekilde yer alan “değerler”in analiz edilmesini 

içermektedir. AraĢtırmanın sonuçları ele alındığında sosyal bilgiler öğretim programlarında 

doğrudan veya dolaylı, az ya da çok değerlere yer verildiği belirlenmiĢ ancak değerlerde 

dönemlere göre farklılıklar olduğu tespit edilmiĢtir. Fakat değerlerin ve değerler eğitiminin 

tüm programlarda önemli görüldüğü ifade edilmiĢtir. Ayrıca sosyal bilgiler öğretim 

programlarının hemen hemen tamamında ahlâk ve karakter eğitimine vurgu yapılmıĢtır. 

Bununla beraber, tüm programlarda ortak olarak vurgu yapılan ana değerler 

dayanıĢma/yardımlaĢma, duyarlılık, bağımsızlık ve sorumluluktur. Ölçekten elde edilen 

verilere göre ise; kız öğrencilerin değerlere sahip olma düzeyleri erkekler öğrencilerden 

daha yüksektir. Ailelerin sosyo-ekonomik düzeyi arttıkça öğrencilerin değerlere yönelik 

puanları da artmaktadır. Her iki program -ilköğretim beĢinci sınıf düzeyinde- değerleri 

öğrencilere aynı düzeyde kazandırmaktadırlar. 

Kurtdede Fidan (2009), Afyon Kocatepe Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sınıf Öğretmenliği 

ve Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Bölümü öğrencilerinin değer öğretimi hakkındaki 

görüĢlerini belirlemeye çalıĢtığı araĢtırmasında AkbaĢ tarafından geliĢtirilen “Değer 

Öğretiminde Kullanılan Etkinlikler ve Değer Öğretimine ĠliĢkin GörüĢler Ölçeği”ni 

kullanmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu Afyon Kocatepe Üniversitesi Eğitim Fakültesi 

Sınıf Öğretmenliği ve Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Bölümünde okuyan 206 öğrenci 

oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın sonucunda elde edilen verilerde, öğretmen adaylarının 

çoğunluğu, değer öğretimi için en önemli Ģeyin değerleri yaĢamak olduğunu, değer 

öğretiminin bilgi kadar önemli olduğunu, derslerimizin yapısının bilgi temelli olduğunu, 

bireylerin değere verdikleri anlamların farklı olduğunu ve sorunlar yaĢandığını, medyanın 

değer öğretiminde okulun ve öğrenmenin etkisini azalttığını belirttikleri tespit edilmiĢtir.  

Tahiroğlu, Karasu ve Aktepe (2008), “İlköğretim 4-5. Sınıflarda, Sosyal Bilgiler 

Dersinde Değer Analizinin ve Değer Açıklamanın, Vatan-Millet Sevgisinin 

Kazandırılmasına Etkisi” isimli araĢtırmalarında; öğrencilerin deneysel iĢlem sonrası 

yapılan son test puanları sonucuna göre beĢinci sınıf sosyal bilgiler dersinde kazandırılması 
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istenen davranıĢlara paralel olarak hazırlanan görüĢlere katılma oranlarının yükseldiği, 

değer analizi ve değer açıklama yaklaĢımlarının, öğrencilere vatan-millet sevgisinin 

kazandırılmasında olumlu yöndeki etkisinin olduğu belirtilmiĢtir.  

AkbaĢ (2009),  öğretmenlerin değer öğretimi yaparken kullandıkları yöntemleri yeni ve 

eski ilköğretim programlarına göre belirleme amacına ulaĢmak için değer öğretimi 

etkinlikleri ölçeği geliĢtirmiĢtir. Ölçek,  çağdaĢ değer öğretimi etkinlikleri, geleneksel 

değer öğretimi, davranıĢa dönüĢtürme etkinlikleri ve örnek kiĢilerden hareketle değer 

öğretimi isimli dört faktörden oluĢmaktadır. AraĢtırmada geliĢtirilen ölçek, Ankara ve 

Kırıkkale‟de seçilen ilköğretim okullarında görevli öğretmenlere uygulanmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda elde edilen verilere göre çağdaĢ değer öğretimi etkinlikleri ve geleneksel değer 

öğretimi etkinliklerinin yeni ve eski ilköğretim programlarını kullanan öğretmenlerce 

benzer oranda kullanıldığı ifade edilmiĢtir. Ayrıca değerlerin davranıĢa dönüĢtürülmesine 

yönelik etkinliklerin kullanımının, yeni ilköğretim programlarını kullanan öğretmenlerde 

arttığı, örnek kiĢilerden hareketle değer öğretimi etkinliklerinin ise azaldığı tespit 

edilmiĢtir.  

Yılmaz (2009), öğretmenlerin değerler tercihlerinin bazı değiĢkenlere göre farklılaĢıp 

farklılaĢmadığını belirleme amacı taĢıyan çalıĢmayı iliĢkisel tarama modelinde 

tasarlamıĢtır. AraĢtırmada, öğretmenlerin; cinsiyetleri, kıdem yılları, medeni durumları 

araĢtırma modelinin bağımsız değiĢkenleri; insani değer boyutları (güç, baĢarı, hazcılık, 

uyarılma, özdenetim, evrensellik, yardımseverlik, geleneksellik, uyum, güvenlik) ise 

bağımlı değiĢkenlerini olarak belirlenmiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 2009 yıllında 

Konya ilinde çalıĢan 482 ilköğretim öğretmeni oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın sonucunda; 

kadın öğretmenlerin evrensellik, yardımseverlik, uyum ve güvenlik boyutlarının puan 

ortalaması erkek öğretmelerin puan ortalamasından anlamlı bir Ģekilde yüksek olduğu 

belirlenmiĢtir. Ayrıca öğretmenlerin değer tercihleri medeni durum değiĢkenine göre güç 

boyutu hariç tüm boyutlarda,  kıdem değiĢkenine göre ise tüm değer boyutlarında anlamlı 

düzeyde farklılık göstermiĢtir.  

Baydar (2009), Ġlköğretim BeĢinci Sosyal Bilgiler Programında yer alan değerlerin (adil 

olma, sorumluluk, dayanıĢma ve tarihsel mirasa duyarlılık) eğitimi ile ilgili yüksek lisans 

çalıĢmasını Adana ili merkez ilçelerinde (Seyhan-Yüreğir) yer alan 20 okulda yürütmüĢtür. 

ÇalıĢma esnasında,  farklı sosyo-ekonomik düzeyde bulunan okullardan seçilen beĢinci 

sınıf öğrencilerinin ahlaki geliĢim düzeylerini belirlemek amacı ile her değer için farklı 

öykülerden oluĢan (adil olma, sorumluluk, dayanıĢma, tarihsel mirasa duyarlılık) ahlaki 
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ikilem formları uygulanmıĢ, öğrencilerin sosyoekonomik düzeyleri göz önüne alınarak 

değerleri kazanım düzeyleri karĢılaĢtırılmıĢtır. Bununla beraber 82 tane beĢinci sınıf 

öğretmeni ile değer kazanımı sürecinde öğretmenlerin karĢılaĢtıkları sorunlar ve 

öğrencilerin değerleri kazanım düzeyleri ile ilgili anket çalıĢması yapılmıĢ, ankete katılan 

öğretmenlerden dokuzu ile görüĢme yapılmıĢtır. GörüĢme esnasında öğretmenlere, değer 

öğretiminde yaĢanılan güçlükler, aile öğrenim düzeyinin ve ailenin sosyo-ekonomik 

düzeyinin etkisi ile ilgili sorular sorulmuĢtur. AraĢtırma sonucunda öğrenci ve 

öğretmenlerle yapılan çalıĢmaların sonuçlarının benzerlik taĢıdığı görülmektedir. Ahlaki 

ikilem formlarına göre sosyo-ekonomik düzeyin değer kazanımında farklılık yaratmadığı, 

öğrencilerin adil olma, sorumluluk, dayanıĢma ve tarihsel mirasa duyarlılık değerlerini 

kazanım düzeylerinin Kohlberg‟in “Ahlaki GeliĢim Kuramı‟na” göre ikinci düzey olan 

geleneksel düzeyde yer aldığı belirlenmiĢtir. Öğretmenlerle yapılan görüĢmelerden elde 

edilen verilere göre; öğrencilerin değer kazanımında yetersiz oldukları ve bunun ailelerin 

öğrenim düzeylerinden kaynaklı olabileceğini belirttikleri tespit edilmiĢtir. Bununla 

beraber alt sosyoekonomik düzey ve üst sosyo-ekonomik düzey öğrencilerin değer 

kazanımında bazen olumlu bazen olumsuz bir etken olarak ortaya çıktığı da ifade 

edilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin değer kazanımı Kohlberg‟in “Ahlaki GeliĢim Kuramı‟na” 

göre genel olarak olması gereken düzeyde olduğu ve yükseköğrenimi tamamlamıĢ ailelerin 

çocuklarının değer kazanımında daha baĢarılı oldukları da bulgular arasında yer 

almaktadır.  

Kılcan (2009), Ġlköğretim Altıncı Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programında yer alan 

değerler öğretimine iliĢkin öğretmen görüĢlerinin belirlemek amacı ile 2008 – 2009 eğitim 

öğretim yılı içerisinde KırĢehir il merkezinde altıncı sınıf da görev yapan 34 öğretmen ile 

yüksek lisans tezini yürütmüĢtür. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, ilköğretim altıncı 

sınıf sosyal bilgiler öğretim programında yer alan değerler öğretimine iliĢkin öğretmen 

görüĢlerini belirlemek amacıyla araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ölçek ve öğretmenlere 

yönelik cinsiyet, mesleki kıdem, mezuniyet durumu, branĢ gibi kiĢisel bilgilerin yer aldığı 

kiĢisel bilgi formu kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 37 maddelik ölçekten elde edilen 

verilere göre, bayan öğretmenlerin lehine anlamlı farklılık 6, 14, 17, 18, 22, 23, 37 nolu 

maddelerde iken; öğretmenlerin mezuniyet durumlarına göre anlamlı farklılık 32 ve 36 

nolu maddelerde, mesleki kıdemlerine göre 6 ve 10 numaralı maddelerde, branĢlar arasında 

farklılık ise sadece 33 nolu maddede görülmüĢtür.  
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Uçar (2009), Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Programındaki değerlerle ilgili kazanımlara 

yönelik öğretmenlerin görüĢlerini değerlendirmek amacıyla tarama modelinde betimsel bir 

yüksek lisans çalıĢması yürütmüĢtür. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu,  2007-2008 eğitim-

öğretim yılında Van ili merkez ilköğretim okullarında görev yapan 290 sosyal bilgiler ve 

4.-5. sınıf öğretmenleri oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veriler, araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilmiĢ Sosyal Bilgiler Kazanım Değerlendirme Anketi ile elde edilmiĢtir. AraĢtırma 

sonucunda elde edilen bulgular incelendiğinde öğretmenlerin görüĢlerinin cinsiyet, branĢ 

ve mesleki kıdem değiĢkenleri açısından anlamlı bir farklılık göstermediği görülmüĢtür. 

Öğretmenlerin kazanımları yetersiz gördükleri ve değerlerle ilgili kazanımlara programda 

daha çok yer verilmesini istedikleri tespit edilmiĢtir.  

KurtulmuĢ (2009), ilköğretim beĢinci sınıf sosyal bilgiler dersinde değerlerin 

kazandırılmasında kullanılan değer analizi yaklaĢımının etkililiğinin belirlenmesi amacıyla 

“ön test-son test kontrol gruplu” deneysel desene uygun bir yüksek lisans tezi 

tamamlamıĢtır. AraĢtırma, 2008–2009 eğitim öğretim yılı ikinci döneminde Vali Teoman 

Ġlköğretim okulunda gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma dokuz haftalık uygulamaları esnasında 

deney grubunda değer analizi yaklaĢımı uygulanırken, kontrol grubunda ise, geleneksel 

yöntemle değerler kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak 

araĢtırmacı tarafından hazırlanan değer belirleme ölçeği, gözlem formu ve öğrencilerin 

değer kazanımlarının belirlendiği hikâyeler kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde edilen 

bulgulara göre; deney ve kontrol grubunun “istiklal marĢı ve bayrağa saygı”, “dayanıĢma”, 

“akademik dürüstlük” ve “adil olma” değeri son test puanları arasında deney grubu lehine 

anlamlı farklılık tespit edilmiĢ ve değerlerin kazandırılmasında geleneksel değer 

öğretiminin yerine değer analizi yaklaĢımının kullanılması önerilmiĢtir.  

Aktepe ve Yel (2009), “İlköğretim Öğretmenlerinin Değer Yargılarının Betimlenmesi” 

isimli araĢtırmasında, öğretmenlerin en çok toplumsal adalet, ulusal güvenlik, aileye değer 

vermek, sağlıklı olmak, gerçek arkadaĢlık, dürüst olmak, sorumluluk sahibi olmak ve 

eĢitlik gibi değerleri tercih ederlerken; en az ise dünya iĢlerinden el ayak çekmek, zengin 

olmak, sosyal güç sahibi olmak, otorite sahibi olmak, hırslı olmak, heyecanlı bir yaĢantı 

sahibi olmak, itaatkâr olmak ve istek ve arzularının doyurulması anlamına gelen zevk gibi 

değerleri tercih ettikleri tespit edilmiĢtir. 

Uygun ve Dönmez (2009), çalıĢmalarında ilköğretim dördüncü ve beĢinci sınıf 

öğrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “vatanseverlik” değerinin öğretimi esas alınarak 

ahlaki muhakeme yaklaĢımı ile geliĢim düzeylerini belirlemeyi amaçlamıĢtırlar. 
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AraĢtırmada mevcut durumun belirlenmesi ve analiz edilmesine yönelik betimsel bir 

çalıĢma yapılmıĢ olup, içerik analizi kullanılmıĢtır. AraĢtırmada veriler, sosyal bilgiler 

dersinde “vatanseverlik” değerinin öğretimi için “Çanakkale SavaĢı” ile ilgili bir olayın 

hikâyesi ve bu hikâye ile ilgili soruların yer aldığı çalıĢma kâğıdı düzenlenerek öğrencilere 

uygulanmıĢtır. Öğrencilerden cevaplar toplanıp ve bu cevaplar içerik analizine tabi 

tutularak değerlendirilmiĢtir. Elde edilen bulgulara göre toplam 30 tane dördüncü sınıf 

öğrencisinden %76‟sının “vatanseverlik” değerini öğrendiği ve ahlaki geliĢim 

düzeylerinden %40‟ının geleneksel düzeyde oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. BeĢinci 

sınıftaki toplam 45 öğrenciden %95‟inin “vatanseverlik” değerini öğrendiği ve ahlaki 

geliĢim düzeylerinden %82‟sinin geleneksel düzeyde olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Çengelci (2010), doktora çalıĢmasının amacını ilköğretim beĢinci sınıf sosyal bilgiler 

dersinde değerler eğitiminin nasıl gerçekleĢtirildiğini ortaya koymak biçiminde ifade 

etmektedir. YapılandırılmamıĢ gözleme dayalı betimsel durum çalıĢması biçiminde 

desenlenen araĢtırmada bütüncül tek durum deseni kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma 

grubunu, 2008-2009 öğretim yılı bahar döneminde EskiĢehir ili Ahmet Olcay Ġlköğretim 

Okulunda 5-A sınıfında öğrenim gören dokuzu kız, 13‟ü erkek toplam 22 öğrenci ile sınıf 

öğretmeni oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak “Öğretmen KiĢisel Bilgi 

Formu”, “Öğrenci KiĢisel Bilgi Formu”, “YapılandırılmamıĢ Gözlem”, “Video Kayıtları”, 

“Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme” ve “AraĢtırmacı Günlüğü” kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda elde edilen verilerden, ilköğretim beĢinci sınıf sosyal bilgiler dersinde değerler 

eğitiminde kullanılan yaklaĢımların telkin yoluyla değerler eğitimi, soru-yanıt yoluyla 

değerler eğitimi, değer belirginleĢtirme yaklaĢımı yoluyla değerler eğitimi ve örtük 

program yoluyla değerler eğitimi olduğu tespit edilmiĢtir. Ayrıca öğretmenin sosyal 

bilgiler dersinde değerleri kazandırmaya çalıĢırken yaĢamdan örnekler verme, atasözleri ve 

deyimlerden yararlanma, model olma, örnek öğrencileri model olarak gösterme, belirli gün 

ve haftalardan yararlanma, drama, güncel olaylardan yararlanma, empati, benzetimden 

yararlanma, yakın çevreden yararlanma, diğer ders ve disiplinlerden yararlanma, aileden 

yararlanma, ödevlerden yararlanma, sivil toplum kuruluĢları, dernek ve vakıfların 

çalıĢmalarını örnek gösterme, internetten yararlanma ve sınıf dıĢı etkinliklerden yararlanma 

gibi etkinlik ve çalıĢmalardan yararlandığı belirlenmiĢtir. Bununla beraber, sosyal bilgiler 

dersinde değerler eğitimini gerçekleĢtirmeye yönelik etkinliklerde;  ders kitabı, öğrenci 

çalıĢma kitabı,  ödev tahtası ve süreli yayınların kullanılan materyaller arasında olduğu 

tespit edilmiĢtir. Gözlem, verilen ödevlerin kontrolü yoluyla yapılan değerlendirme ve öz 
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değerlendirme ise sosyal bilgiler dersinde değerler eğitiminde kullanılan değerlendirme 

teknikleri olarak belirlenmiĢtir. Ayrıca Ġlköğretim BeĢinci Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi 

Öğretim Programında yer alan ve programda verilmemiĢ kimi değerlerin dersin içeriği ve 

günlük yaĢamla bağlantılı olarak çeĢitli etkinlik ve materyaller yoluyla öğrencilere 

kazandırılmaya çalıĢıldığı,  öğretmenin değerler eğitimi yaklaĢımlarını sistemli biçimde 

izlemediği, ders sürecinde plansız biçimde yeri geldikçe değerler eğitimine yer verdiği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öğretmen, sosyal bilgiler dersinin değerler eğitiminde son derece 

önemli bir iĢleve sahip olduğunu ifade ederken, aile ve toplumun değerler eğitimini 

yeterince desteklememesi, medyanın olumsuz etkisi ve olumsuz arkadaĢlardan 

kaynaklanan sorunlar, sınıf dıĢı etkinliklerin yetersiz oluĢundan kaynaklanan sorunların 

değerler eğitiminde yaĢanan sorunların baĢında geldiğini ifade etmiĢtir. Öğrenciler ise 

sosyal bilgiler dersinde sorumluluk, yardımlaĢma ve dayanıĢmayı öğrendiklerini 

düĢünürken; saygı, hoĢgörü ve yardımseverlik değerlerini günlük yaĢamlarına aktarmaya 

çalıĢtıklarını belirtmiĢlerdir.  

Kan (2010),  sosyal bilgiler dersinin değerler eğitimi bakımından önemini ortaya koymak 

amacıyla “Sosyal Bilgiler Dersi ve Değerler Eğitimi” isimli çalıĢmasını literatür taraması 

Ģeklinde düzenlemiĢtir. ÇalıĢmada, sosyal bilgiler dersinin toplum içerikli bir ders ve 

değerlerin aktarılması bakımından önemli bir yere sahip olmasına vurgu yapılmakla 

birlikte değerler, insanları ve toplumu ayakta tutan kiĢisel, ahlaki ve toplumsal duygular 

olarak ifade edilmektedir. Sağlıklı bir toplumsal yapının oluĢmasında ortak iyi değerlerin 

olması ve bunların da yeni nesillere aktarılması gerektiği, bu aktarım sürecinde ise eğitime 

büyük görevler düĢtüğü, çalıĢmada üzerinde durulan diğer konulardır.   

Baysal ve Saman (2010), 2005 Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Öğretim Programı‟na göre 

dördüncü ve beĢinci sınıflarda kazandırılması beklenen duyarlılık/sorumluluk, 

dayanıĢma/iĢbirliği, hoĢgörü, çalıĢkanlık, insana ve çevreye saygı değerlerine öğrencilerin 

beĢinci sınıfın sonunda sahip olma durumlarını belirlemek amacı ile 2008–2009 eğitim-

öğretim yılında Ġstanbul ve Erzurum‟dan seçilen toplam 60 ilköğretim beĢinci sınıf 

öğrencisi ile nitel bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırmada veriler, uzmanlarca 

hazırlanan ve seçilen değerlere yönelik açık uçlu sorular içeren çalıĢma yaprakları ile elde 

edilmiĢtir. Elde edilen veriler içerik analizi ve betimsel analiz yapılarak çözümlenmiĢtir. 

Verilerin analizi sonucunda öğrencilerin beĢinci sınıfın sonunda ele alınan değerleri doğru 

tanımladıkları ve sıralanan değerlere çoğunlukla sahip oldukları ifade edilmektedir.  
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Yiğittir ve Öcal (2010), Avrupa Birliği‟ne giriĢ sürecinde değerler eğitiminin hedef kitlesi 

olan öğrencilerin görüĢlerine göre değer yönelimlerinin belirlenmesi amacıyla Ankara iline 

bağlı Altındağ, Mamak, Keçiören, Çankaya, Yenimahalle, Sincan ilçelerinden rastgele 

seçilen 9 farklı ilköğretim okulunda çalıĢmalarını gerçekleĢtirmiĢtirler. AraĢtırmada veri 

toplama aracı olarak, öğrencilerin çevrelerindeki insanlarda görmek istedikleri değerlerin 

belirlenmesi amacıyla hazırlanan görüĢme formu kullanılmıĢtır. Öğrencilerden elde edilen 

formlar, içerik analizine tabi tutularak değerlendirilmiĢtir. Değerlendirme sonucunda 

öğrencilerin 97 farklı değeri tercih ettikleri tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin sırasıyla, çevre 

temizliği, saygı, güzel söz ve davranıĢ, dürüstlük, çalıĢkanlık, çevre duyarlılığı, 

yardımseverlik, iyi insan olma, hoĢgörü, doğa sevgisi, temizlik, sevgi ve güvenilirlik 

değerlerini daha çok tercih ettikleri tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin tercih ettiği değerler 

AkbaĢ ve Rokeach tarafından geliĢtirilen değer sınıflandırmaları ile karĢılaĢtırılmıĢtır. 

ÇalıĢmada en fazla tercih edilen yukarıdaki 13 değerden, Rokeach‟ın sınıflandırmasındaki 

değerlerden sadece beĢ değerin (dürüstlük, yardımseverlik, hoĢgörülü olma, temizlik ve 

sevgi) olduğu tespit edilmiĢtir. 

Sılay (2010), doktora çalıĢmasını Türkiye‟de yükseköğretim kurumlarında yetiĢtirilmekte 

olan öğrencilerin karakterlerinin eğitilmesinin öğretim elemanları ile üniversite 

öğrencilerinin görüĢlerine göre ne Ģekilde gerçekleĢmekte olduğunu öğrenmeye amacı 

doğrultusunda hazırlamıĢtır. AraĢtırmanın genel amacı doğrultusunda, çalıĢmada öğretim 

elemanları ile üniversite öğrencilerinin, yükseköğretim kurumlarındaki öğrencilere verilen 

karakter eğitimine yönelik tutumları tespit edilmeye çalıĢılmıĢ ve yaĢ, cinsiyet, unvan, 

fakülte, sınıf değiĢkenleri açısından tutumlar arasında anlamlı bir fark olup olmadığı da 

saptanmaya çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Ġstanbul‟da bulunan iki devlet 

üniversitesinin sekiz fakültesinde (Teknik Fakülteler (Mühendislik), Ġktisadi ve Ġdari 

Bilimler Fakülteleri, Eğitim Fakülteleri, Fen ve Edebiyat Fakülteleri) yer alan tüm 

bölümlerdeki öğretim elemanları ile gündüz öğrenim görmekte olan lisans öğrencileri 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢmada veri toplama aracı olarak ise anket formları kullanılmıĢtır. 

Anket formunun sonunda bir adet açık uçlu soru da yer almaktadır. Ayrıca çalıĢma 

kapsamında 2007 yılında 26 adet yüz yüze görüĢme yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 

Öğretim elemanlarının yanıtlarından elde edilen bulgulara göre en belirgin düĢünce 

üniversite döneminde karakter eğitimine baĢlamak için geç kalındığı ve ikinci güçlü görüĢ 

ise karakter eğitiminde en önemli etkenin aile olduğudur. Öğrenci yanıtlarından elde edilen 

bulgulara göre ise en belirgin düĢünce öğretim elemanlarının öğrencilere örnek olacak 
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davranıĢlar sergilemeleri gerektiği, ikinci belirgin düĢünce olarak ise karakter eğitimi için 

üniversite düzeyinde geç kalındığı ve üniversitelerin karakter eğitimi konusunda yetersiz 

olduğudur. Nicel bulgulara göre ise hem öğretim elemanlarının hem de öğrencilerin genel 

olarak üniversitedeki öğrenciler için karakter eğitiminin gerçekleĢmediğini düĢündükleri 

tespit edilmiĢtir. Öğrenciler ile öğretim elemanlarının, yükseköğretim kurumlarındaki 

karakter eğitimine yönelik tutumları karĢılaĢtırıldığında ise öğretim elemanlarının 

öğrencilere göre karakter eğitiminin daha fazla gerçekleĢtiğine inandıkları belirlenmiĢtir. 

Cinsiyet değiĢkeni öğretim elemanları arasında farklılığa sebep olmuĢtur. Kadın öğretim 

elemanlarının erkeklere göre karakter eğitiminin daha fazla gerçekleĢtiği fikrindedirler. 

Eğitim, Fen ve Edebiyat, Teknik (Mühendislik) Fakültelerindeki öğretim elemanlarının 

Ġktisadi ve Ġdari Bilimler fakültelerindeki öğretim elemanlarına göre ders dıĢında karakter 

eğitiminin verilmesinin daha fazla yer aldığını düĢündükleri belirlenmiĢtir. Bununla 

beraber unvan ve yaĢ değiĢkenleri, öğretim elemanlarının tutumları arasında anlamlı bir 

farklılık oluĢturmamıĢtır. Öğrencilerde de yaĢ, fakülte, cinsiyet ve sınıf değiĢkenlerine göre 

anlamlı farklılık belirlenmiĢtir. 16 ile 18 yas arasındaki öğrenciler diğer yas gruplarındaki 

öğrencilere göre karakter eğitiminin daha fazla gerçekleĢtiği düĢüncesinde iken, eğitim 

fakültelerindeki öğrenciler de diğer fakültelerdeki öğrencilere göre karakter eğitiminin 

daha fazla yer aldığı inancını taĢımaktadırlar. Kız öğrenciler, erkek öğrencilere göre 

karakter eğitiminin daha fazla bulunduğunu düĢünürken,  birinci sınıf öğrencileri de diğer 

sınıflardaki öğrencilere göre karakter eğitiminin daha fazla gerçekleĢtiğine 

inanmaktadırlar. Ayrıca öğretim elemanları ile yüz yüze yapılan görüĢmelerde elde edilen 

yanıtların çoğunun nicel veriler ve literatürle paralel olduğu tespit edilmiĢtir.  

AktaĢ (2010), yüksek lisans tezini ilköğretim beĢinci sınıf öğrencilerinin sosyal bilgiler 

öğretim programında verilen değerleri edinim düzeylerini belirlemeye yönelik tarama 

modelinde betimsel bir çalıĢma olarak tasarlamıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2009-

2010 öğretim yılında Erzincan il merkezindeki 11 ilköğretim okulu beĢinci sınıfta bulunan 

506 öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, Keskin (2008) 

tarafından geliĢtirilen “Değerler Eğitimi Ölçeği” kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde 

edilen verilere göre; anne mesleğinin değerleri edinim düzeyinde anlamlı bir farklılık 

bulunmazken, cinsiyet, anne-baba öğrenim durumu, baba mesleği, aylık gelir düzeyi ve 

televizyonda en çok izlenen program türü değiĢkenlerine göre öğrencilerin değerleri 

edinim düzeylerinde anlamlı farklılıklar tespit edilmiĢtir.  
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Yalar (2010), Sosyal Bilgiler Programı‟nda yer alan değer eğitimiyle ilgili öğretmen görüĢ 

ve önerilerini belirleme amacı taĢıyan doktora tezini,  yapılandırmacı yaklaĢım da göz 

önünde bulundurularak öğretmenlere yönelik bir program modülünün geliĢtirilmesi 

doğrultusunda planlamıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 320 sınıf öğretmen 

oluĢturmaktadır. Karma araĢtırma yönteminin kullanıldığı araĢtırma sonuçlarına göre; 

öğretmenler kitle iletiĢim araçlarındaki Ģiddet ve saldırganlık içeren bazı yayınların okulda 

verilen değerler eğitimini olumsuz yönde etkilendiğini bildirirken, okulda verilmeye 

çalıĢılan değerlerin ailede ve sosyal çevrede yeterince pekiĢtirilmediği görüĢündedirler. 

Bununla beraber, öğretmenler hizmet öncesi eğitimde değer eğitimi dersi almalarının 

değerleri öğrencilere kazandırmada yararlı olacağını düĢünmekte ve değerler eğitimiyle 

ilgili bir kılavuzdan faydalanacakları görüĢünü de belirtmektedirler. Ayrıca öğretmenlerin 

büyük bir kısmı, etkili bir değerler eğitimi için görsel-iĢitsel araç-gereçlerin okullarda 

eksiksiz olarak bulunması gerektiği görüĢünde birleĢmiĢtirler. Erkek öğretmenlerin 

değerleri kazandırmak için kadın öğretmenlerden daha fazla görsel-iĢitsel araç gereçleri 

kullanıyor olmaları da araĢtırmanın sonuçları arasında yer almaktadır.   

Aktepe (2010), doktora tezinde ilköğretim dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde 

yardımseverlik değerinin etkinlik temelli öğretiminin öğrencilerin tutumlarına etkisini 

tespit etmiĢ ve öğrencilerin “yardımseverlik” değerine ve değer eğitimine iliĢkin 

görüĢlerini belirlemiĢtir. “Ön test-son test kontrol gruplu deneysel” yöntemden yararlanılan 

araĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2008–2009 eğitim yılında KırĢehir ili Akçakent ilçesi ġeyh 

Kâmil Ġlköğretim Okulu‟nda öğrenim görmekte olan, 24 deney grubu, 23 kontrol grubu 

olmak üzere toplam 47, dördüncü sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri 

toplama aracı olarak,  araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen baĢarı testi, öğrenci tanıma formu, 

yardımseverlik tutum ölçeği ve görüĢme formu kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, deney 

grubundaki öğrencilerin tutum puanlarının yükseldiği tespit edilirken, deney ve kontrol 

grubu öğrencilerinin deney öncesi ve deney sonrası yardımseverlik değeri tutum puanları 

cinsiyete göre ve ailelerinin gelir durumuna göre anlamlı bir farklılık göstermediği 

belirlenmiĢtir. Etkinlik temelli yardımseverlik değer eğitiminin öğretim süreci ve sürece 

iliĢkin bulguları incelendiğinde ise; yardımseverlik değerinin etkinlik temelli öğretiminin 

süreci somutlaĢtırdığı ve yaĢam örneklerini doğrudan sunduğu için öğrenciler üzerinde 

etkili olduğu belirlenmiĢtir. Bununla beraber, yardımseverlik değerini daha kolay 

öğrenmelerini sağladığı ve zevkli bir eğitim süreci yaĢamalarını sağladığı da gözlenmiĢtir.   
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Altunay ve Yalçınkaya (2011), öğretmen adaylarının bilgi toplumunda değerlere iliĢkin 

görüĢlerini saptamak ve bu görüĢlerin bazı değiĢkenler açısından farklılık gösterip 

göstermediğini belirlemek amacıyla yaptıkları çalıĢmada betimsel tarama modelini 

kullanmıĢlardır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, seçkisiz yöntemle seçilen 514 öğretmen 

adayı oluĢturmaktadır. AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulara göre, öğretmen 

adaylarının geleneksel, evrensel ve hedonistik değer alanlarına yüksek düzeyde önem 

verdikleri görülmüĢtür. Bununla beraber öğretmen adaylarının cinsiyet, yaĢ, mezun 

oldukları lise türü ve katıldıkları sosyal etkinlik sayısına göre de değer alanlarında anlamlı 

farklılıklar bulunmuĢtur.   

Yiğittir ve KeleĢ (2011), 2004 yılında geliĢtirilen Sosyal Bilgiler Dört ve BeĢinci Sınıf 

Öğretim Programında önceki programda örtük Ģekilde yer alan değerler eğitimine 

doğrudan yer verilmeye baĢlanması birlikte sınıf öğretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde 

değer eğitimine iliĢkin görüĢlerini belirlemek amacı ile nitel bir çalıĢma tasarlamıĢlardır. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Ankara merkez ilçelerdeki sekiz ilköğretim okulunda 

görevli 34 öğretmen oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak ise, yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢ ve uygulama sonucu elde edilen veriler içerik 

analiziyle çözümlenerek yorumlanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğretmenlerin önemli bir 

kısmının değerlerin Sosyal Bilgiler Öğretim Programında yer almasından memnun olduğu 

ancak öğretmenlerin değer eğitimiyle ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaçları olduğu ve ders 

kitaplarında değer eğitimiyle ilgili yeterli iĢleniĢin olmadığı tespit edilmiĢtir.   

Avcı (2011), sosyal bilgiler öğretmenlerinin karakter eğitimine iliĢkin öz-yeterlik 

düzeylerinin ve görüĢlerinin incelenmesi amacı taĢıyan doktora tezinde nicel ve nitel 

araĢtırma yöntemlerinin birlikte kullanıldığı karma yöntemden yararlanmıĢtır. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2010–2011 eğitim-öğretim yılında Ankara BüyükĢehir 

Belediyesi sınırları içerisindeki sekiz merkez ilçede görev yapan 267 sosyal bilgiler 

öğretmeni oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın nitel boyutuna yönelik olarak ise 16 sosyal 

bilgiler öğretmeni ile çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak nicel boyutta, 

“Karakter Eğitimine ĠliĢkin Öz-Yeterlik Ölçeği” kullanılırken; nitel boyutta ise 

öğretmenlerin karakter eğitimiyle ilgili görüĢ ve uygulamalarına yönelik düĢüncelerini 

almak için görüĢmeden yararlanılmıĢtır. AraĢtırmanın sonuçlarına göre; sosyal bilgiler 

öğretmenleri gerek Karakter Eğitimine ĠliĢkin Öz-Yeterlik Ölçeği genelinden gerekse 

ölçek alt boyutları açısından genel olarak çok yüksek öz-yeterliğe sahiptir. Sosyal bilgiler 

öğretmenlerinin “Karakter Eğitimine ĠliĢkin Öz-Yeterlik” düzeyleri cinsiyete, yaĢ 
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gruplarına, mesleki kıdeme, eğitim düzeylerine, mezuniyet durumlarına, değerler veya 

karakter eğitimiyle ilgili hizmet içi eğitim alma durumlarına, görev yaptıkları ilçelere göre 

farklılaĢmadığı tespit edilirken, sosyal bilgiler öğretmenlerinin öz yeterlik düzeylerinin 

öğrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik düzeylerine göre farklılaĢtığı belirlenmiĢtir. 

Ayrıca görüĢme bulgularına göre, sosyal bilgiler öğretmenlerinin karakter eğitimiyle ilgili 

görüĢ ve uygulamalarına yönelik ifadelerinin model ve rehber olma, ahlaki bir sınıf ortamı 

oluĢturma, değerleri öğretim programı yoluyla kazandırma ve demokratik bir sınıf ortamı 

oluĢturma ile paralellik göstermekte olduğu saptanmıĢtır.  

Tahiroğlu (2011), doktora tezinde ilköğretim dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde “doğa 

sevgisi, temizlik ve sağlıklı olmaya önem verme” değerlerinin öğretimi ve öğrencilerin bu 

değerlere iliĢkin tutumlarının belirlenmesi amacı ile nitel ve nicel araĢtırma desenlerinin 

bir arada kullanılmasıyla oluĢan “karma yöntem” den yararlanmıĢtır. AraĢtırma, 2009-2010 

öğretim yılında Aksaray Merkez ilçeye bağlı YeĢilova kasabasında bulunan Ġbrahim Ethem 

Baysal Ġlköğretim Okulu 4. sınıf öğrencileri ile Atatürk Ġlköğretim Okulu 4. sınıf 

öğrencilerinden oluĢan 22‟si deney, 23‟ü kontrol grubu olmak üzere toplam 45 öğrenciden 

oluĢan çalıĢma grubu ile yürütülmüĢtür. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilen Seviye Belirleme Testi, KiĢisel Bilgi Formu, Doğa Sevgisi, Temizlik 

ve Sağlıklı Olma Tutum Ölçeği ve GörüĢme Formu kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, 

deney grubundaki öğrencilerin doğa sevgisi, temizlik ve sağlıklı olmaya önem verme 

değerlerine iliĢkin tutum puanlarının yükseldiği tespit edilmiĢtir. Bununla beraber, deney 

ve kontrol grubu öğrencilerinin ön test ve son test sonuçlarında cinsiyet değiĢkenine göre 

deney grubu öğrencilerinin tutum puanları arasında; ölçeğin doğa sevgisi ve sağlıklı olma 

boyutlarında anlamlı bir fark olmadığı görülürken, temizlik boyutunda kız öğrencilerin 

lehine anlamlı bir fark olduğu belirlenmiĢtir. Kontrol grubunda ise öğrencilerin cinsiyete 

göre doğa sevgisi, temizlik ve sağlıklı olmaya önem verme değerlerine yönelik tutum 

puanları arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüĢtür. Ailenin gelir düzeyi değiĢkeninin 

ise deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön test ve son test sonuçlarında anlamlı bir 

farklılık yaratmadığı görülmüĢtür. Deney grubu öğrencilerin görüĢlerine göre, değerler 

eğitimi etkinliklerinin, öğrencilerin doğa sevgisi, temizlik ve sağlıklı olmaya önem verme 

değerlerine yönelik kazanım düzeylerini ve davranıĢlarını olumlu yönde etkilediği ifade 

edilmektedir.  

Keskin, Öksüz, Gelen ve Yılmaz (2012), ilköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi, Sosyal 

Bilgiler ve Hayat Bilgisi Öğretim Programları içerisinde yer alan evrensel nitelikteki bazı 
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değerlerin (hoĢgörü, saygı, yardımseverlik, kültürel değerleri koruma ve geliĢtirme, 

doğruluk, dürüstlük ve özsaygı) Samsun ilinde sosyoekonomik düzey bakımından farklı 

ilköğretim okullarında öğrenim gören beĢinci sınıf öğrencilerinin kazanım düzeylerini 

karĢılaĢtırmalı belirleyebilmek amacıyla bir çalıĢma yapmıĢlardır. AraĢtırmayı, ele alınan 

değerlerle ilgili geliĢtirilen senaryoları öğrencilere uygulayarak yürütmüĢlerdir. AraĢtırma 

sonucunda, öğrencilerin ele alınan değerlere yüksek seviyede sahip oldukları, düĢük 

düzeyde kazanılan değerin „dürüstlük‟, en yüksek düzeyde kazanılan değerlerin ise 

„doğruluk‟ ve „özsaygı‟ olduğu tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin değerleri kazanım düzeyleri 

cinsiyet değiĢkeni açısından incelendiğinde kazanım düzeyi en yüksek olan değerin 

kızlarda „doğruluk‟, erkeklerde „saygı‟, en düĢük değerin ise kızlarda „saygı‟ erkeklerde ise 

„özsaygı‟ değeri olduğu belirlenmiĢtir. ÇalıĢma kapsamında ele alınan değerleri 

öğrencilerin kazanım düzeyleri sosyoekonomik durum değiĢkeni açısından incelendiğinde 

ise sosyoekonomik düzey yükseldikçe „özsaygı‟ düzeyinin de yükseldiği, „saygı‟ ve 

„dürüstlük‟ düzeyinin ise azaldığı ifade edilmektedir. Bununla beraber, düĢük gelirli 

ailelerin öğrencilerinin „doğruluk‟ değerini kazanım düzeyi, orta ve yüksek gelirli ailelerin 

öğrencilerinden daha yüksek bulunmuĢtur.  

Beldağ (2012), temel amacı ilköğretim yedinci sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim 

Programı‟ndaki değerlerin kazanılma düzeyini ortaya çıkarmak olan doktora çalıĢmasında, 

karma yöntemi kullanmıĢtır. AraĢtırmada nicel ve nitel kısım için üç ayrı çalıĢma grubu ile 

çalıĢılmıĢtır. Nicel kısım, 2010-2011 eğitim-öğretim yılında Erzurum il merkezindeki 29 

ilköğretim okulunda öğrenim gören 1884 yedinci sınıf öğrencisi ile yürütülmüĢtür. Nitel 

kısım için ise 2010-2011 öğretim yılında ilköğretim okullarının ikinci kademesinde görev 

yapan, yedinci sınıflara derse giren branĢ öğretmenleri ve yedinci sınıfta öğrencisi bulunan 

veliler ile çalıĢılmıĢtır. Tarama modelinde betimsel bir çalıĢma olan araĢtırmada, veri 

toplama aracı olarak, araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen değerler eğitimi ölçeği ve yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formundan yararlanılmıĢtır. AraĢtırma sonuçları incelendiğinde, 

cinsiyet değiĢkenine göre dürüstlük, adil olma ve barıĢ değerlerine; anne öğrenim durumu 

değiĢkenine göre, farklılıklara saygı değerine; izledikleri program türüne göre, dürüstlük, 

bilimsellik ve barıĢ değerlerine; özel ilgi alanı değiĢkenine göre, bilimsellik değerlerine; 

baba meslek türü değiĢkenine göre, barıĢ değerine yönelik anlamlı farklılıklar olduğu tespit 

edilmiĢtir. AraĢtırmaya ait nitel verilerden elde edilen sonuçlar incelendiğinde ise; 

öğretmen ve velilerin çoğu öğrencilerin/çocukların Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan farklılıklara saygı, vatanseverlik, estetik, dürüstlük, adil olma ve 
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barıĢ değerlerini kazandıklarını ifade etmiĢtirler. Bununla beraber, değerlerin 

kazanılmasında ailenin rolünün önemli olduğu, öğretmenlerin ve ailenin öğrencilere model 

olması gerektiği, kitle iletiĢim araçlarının kontrolsüz kullanılmasının değer kazanımına 

olumsuz etki ettiği, değer kazanımında sosyal bilgiler ve Türkçe derslerinin öne çıktığı 

sonuçları da belirlenmiĢtir.  

ġimĢek (2013),  hayat bilgisi programında kiĢisel nitelik olarak isimlendirilen değerlerin 

temalara dağılımını ortaya koymak ve mevcut kiĢisel niteliklerin(değerlerin) kazanımlar 

içerisindeki durumu, uygulanabilirliği hakkında da birtakım öneriler sunmak amacıyla 

“Hayat Bilgisinde Kişisel Nitelik (Değer) Öğretimi” baĢlıklı çalıĢmayı literatüre 

kazandırmıĢtır. ÇalıĢmada, hayat bilgisi programında temalar içerisindeki kazanımlar tek 

tek incelenerek mevcut değerler tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. Hayat bilgisi dersi içerisinde 

kiĢisel nitelikler olarak adlandırılan toplam 15 değerin yer aldığı belirlenmiĢtir. Programda 

yer alan bu değerlerin bireyin hayatı anlamlandırmasına ve anlamasına yardımcı olacak 

nitelikte olduğu ifade edilmektedir. AraĢtırmanın sonuç kısmında, programda yer alan her 

bir değerin temalara dağılımının eĢit olmadığı, kimi değerin kazanımlar içerisinde 

fazlasıyla yer alırken, kimi değere ise temalar içerisinde çok az yer verildiği tespit 

edilmiĢtir. Ayrıca bununla beraber, bazı kazanımların değer kazandırmaya çok uygun 

olmasına rağmen, kazanımlar içerisinde hiçbir değerin yer almadığı da çalıĢmada ortaya 

çıkarılan sonuçlar arasında yer almaktadır.   

Karatekin, Gençtürk ve Kılıçoğlu (2013), çalıĢmalarında öğrenci, sosyal bilgiler 

öğretmeni ve öğretmen adaylarının değer hiyerarĢisini belirlemeye çalıĢmıĢtırlar. 

AraĢtırma amacı doğrultusunda, durum çalıĢması olarak tasarlanan bu çalıĢmada, çalıĢma 

grubundan programda yer alan 20 değeri kendilerince önem derecesine göre (ilk üç değer) 

sıralamaları ve gerekçelerini ifade etmeleri istenmiĢtir. AraĢtırmada veriler, yarı- 

yapılandırılmıĢ mülakat tekniği ve mülakatların doküman incelemesi yoluyla toplanmıĢtır. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu ise,  Ankara, Kastamonu ve Trabzon illerinde görev yapan 

sosyal bilgiler öğretmenleri, alt-orta ve üst gelir düzeyine sahip ortaokul altıncı, yedinci ve 

sekizinci sınıfa devam eden öğrenciler ve son sınıfa devam eden sosyal bilgiler öğretmen 

adayları oluĢturmaktadır. AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulara göre; saygı, dürüstlük 

ve vatanseverlik değerleri katılımcıların değer sıralamasındaki ilk üç değerdir. Her üç 

katılımcı grubunda da öne çıkan ortak değerin dürüstlük olduğu tespit edilmiĢtir. Bununla 

beraber, öğrenci ve öğretmen adaylarının tercihlerinin birbirine daha çok benzerlik 
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gösterdiği gözlenirken, öğretmenlerin ise sevgi, hoĢgörü ve aile birliğine önem verme 

değerlerini öne çıkardıkları belirlenmiĢtir. 

Yontar (2013), doktora tezinde genel olarak Sosyal Bilgiler Programı‟nda kazandırılması 

hedeflenen sorumluluk değeri ve empati becerisi arasındaki iliĢkiyi incelemeyi 

amaçlamıĢtır. Ayrıca çalıĢmada beĢinci sınıf öğrencilerinin sorumluluk ve empati düzeyleri 

arasındaki iliĢki; cinsiyet, sosyal bilgiler dersi baĢarı puanı ve okul sosyoekonomik düzeyi 

açısından da incelenmiĢtir.  Karma yöntemin tercih edildiği araĢtırmada nitel ve nicel 

verileri elde edebilmek için iki ayrı çalıĢma grubu ile çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmanın nicel 

verileri için, Ankara‟nın merkez ilçelerinde bulunan farklı sosyoekonomik düzeydeki üçer 

devlet okulunun beĢinci sınıflarına devam eden 36 Ģubeden 1079 öğrenci; nitel verileri için 

ise 36 öğrenci ile çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, Çocuklar Ġçin 

Sorumluluk Ölçeği”,  “Empati Ölçeği” ve “KiĢisel Bilgiler Formu” kullanılmıĢ, ayrıca 36 

öğrenci ile görüĢme yapılmıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına göre: çalıĢma grubundaki 

öğrencilerinin yarıdan fazlası, evdeki ve okuldaki tüm sorumluluklarını yerine getirdiğini 

ifade etmiĢ, öğrencilerin yarıya yakını ise sorumluluklarının kendisine hatırlatılmasına 

ihtiyaç duymadığını belirtmiĢtirler. Ayrıca öğrencilerinin tamamı asgari düzeyde empatik 

eğilime sahip ve öğrencilerinin çoğu empatik tepki gösterme eğiliminde iken öğrencilerinin 

önemli bir bölümü, ifadelerinde empati ile doğrudan iliĢkili süreçlere iĢaret etmiĢtir. 

Bununla beraber, çalıĢma grubundaki öğrencilerin empati ve sorumluluk düzeyleri arasında 

pozitif yönde, orta düzeyde ve anlamlı bir iliĢki olduğu tespit edilmiĢ ve öğrencilerin 

empati düzeylerinin, sorumluluk düzeylerinin anlamlı bir yordayıcısı olduğu anlaĢılmıĢtır. 

Cinsiyet değiĢkeni incelendiğinde ise; kız öğrencilerin sorumluluk ve empati düzeyleri 

erkek öğrencilerin sorumluluk ve empati düzeylerinden anlamlı derecede yüksek olduğu 

görülmüĢtür. Ayrıca, sosyal bilgiler dersi baĢarı puanı düĢük, orta ve yüksek olan 

öğrencilerin sorumluluk puan ortalamalarının ve empati puan ortalamalarının anlamlı 

Ģekilde farklılaĢtığı tespit edilmiĢtir. Sosyoekonomik düzey de farklılığa sebep olan önemli 

bir değiĢkendir. Alt sosyoekonomik düzeydeki okullarda okuyan öğrencilerin empati puan 

ortalamaları, orta ve üst sosyoekonomik düzeydeki okullara devam eden öğrencilere göre 

anlamlı Ģekilde düĢük bulunmuĢtur.  

Elikesik (2013), doktora tezini sosyal bilgiler öğretiminde empatinin önemini ve sosyal 

bilgiler öğretmenlerinin empatik becerilerinin bazı değiĢkenlere göre durumunu belirlemek 

amacıyla nicel ve nitel araĢtırma desenlerini birlikte kullanarak yapmıĢtır. AraĢtırmanın 

2010-2011 Eğitim-Öğretim yılında Erzurum Ġli, Aziziye, Palandöken ve Yakutiye 
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ilçelerinde görev yapan sosyal bilgiler öğretmenleri oluĢtururken, veriler, ise yarı 

yapılandırılmıĢ mülakat, Empati Eğilim Ölçeği (EEÖ) ve doküman incelemesi gibi veri 

toplama yolları ile elde edilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulara göre; sosyal 

bilgiler öğretmenlerinin empati beceri puan ortalamaları cinsiyet, öğrenim durum, mesleki 

kıdem, son bitirilen (öğretmenlikte/ meslekte esas alınan) alan, empati ile ilgili hizmet içi 

eğitim kursuna katılma değiĢkenine göre farklılık göstermemektedir. Öğretmenlerle 

yapılan mülakat bulgularına göre ise sosyal bilgiler öğretmenleri empatinin ne olduğunu 

bilmekte ve sosyal bilgiler öğretiminde empatinin kullanılması gerektiğini ifade 

etmektedirler.  

Izgar (2013), ilköğretim okulu sekizinci sınıf öğrencilerine uygulamak üzere hazırlanacak 

olan değerler eğitimi programının öğrencilerin demokratik tutum ve davranıĢlarına etkisini 

belirlemek amacı ile ön test – son test kontrol gruplu deneme modelinde bir doktora tezi 

gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2011-2012 eğitim-öğretim yılında 

Konya il merkezinde bulunan Meram AyĢe Sönmez Ġlköğretim Okulu sekizinci sınıf 

öğrencileri oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak bağımsızlık, insan 

onuruna saygı, arkadaĢlık, eĢitlik, dürüstlük, sorumluluk, adalet, çeĢitlilik, gizlilik ve 

çevreye saygı olmak üzere on alt baĢlıktan oluĢan, Doğanay ve Sarı (2004) tarafından 

geliĢtirilen “Demokratik Değerlere Bağlılık Ölçeği” kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın uygulama 

sürecinde deney grubuna,  araĢtırmacı tarafından on hafta boyunca ders saatleri dıĢında 

“Değerler Eğitimi Programı” uygulanırken, kontrol grubu ise mevcut öğrenimlerinde 

devam etmiĢtir. Programın uygulaması bittikten sonra her iki gruba son test ve dört hafta 

sonra da her iki gruba kalıcılık testi uygulanmıĢtır. AraĢtırma bulgularından elde edilen 

verilere göre uygulanan değerler eğitimi programı ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin 

demokratik tutum ve davranıĢlarını değiĢtirdiği ve olumlu yönde etkilediği belirlenmiĢtir.  

Neslitürk (2013), doktora tezini anasınıfına devam eden çocukların annelerine verilen 

Anne Değerler Eğitimi Programının beĢ-altı yaĢ çocuklarının sosyal beceri düzeylerine 

etkisini incelemek amacıyla yapmıĢtır. Ön test-son test-izleme kontrol gruplu model 

uygulanan araĢtırmanın çalıĢma grubunu, Antalya ili Alanya ilçesi Milli Eğitim 

Müdürlüğü‟ne bağlı okullardan AyĢe Melahat Erkin Ġlkokulunun anasınıflarında çocuğu 

eğitim alan anneler ile beĢ-altı yaĢ grubundaki çocukları arasından seçilen 24 deney ve 24 

kontrol olmak üzere toplam 48 anne ile çocuğu oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama 

aracı olarak ise aile bilgi formu, Gresham ve Elliot (2008) tarafından geliĢtirilen ve 

Neslitürk (2012) tarafından Türkçe‟ye uyarlanıp beĢ- altı yaĢ çocukları için geçerlik ve 
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güvenilirlik çalıĢmaları yapılan Sosyal Beceri GeliĢtirme Sistemi Aile Formu 

kullanılmıĢtır. Anne Değerler Eğitimi Programı, deney grubundaki çocukların annelerine 

her biri 120-150 dakika olmak üzere dokuz haftalık, 18 oturum Ģeklinde uygulanırken, 

kontrol grubundaki çocuklara ise herhangi bir uygulama yapılmamıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda elde edilen bulgulardan kontrol grubunda anlamlı bir farklılaĢma 

gözlenmezken, uygulanan programın deney grubundaki öğrencilerin iletiĢim, iĢbirliği, 

kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme ve kendini kontrol 

etme ile ilgili sosyal becerilerini anlamlı düzeyde arttırmada etkili olduğu gözlenmiĢtir. 

Bununla beraber, dört hafta sonrasında yapılan izleme testi sonucunda da bu etkinin 

iletiĢim dıĢında diğer sosyal beceriler de kendini gösterdiği tespit edilmiĢtir. Bu 

bulgulardan hareketle, anasınıfına devam eden beĢ-altı yaĢ çocuklarının annelerine verilen 

Anne Değerler Eğitimi Programı‟nın çocukların sosyal becerilerini olumlu yönde 

desteklediği ifade edilmektedir.  

Serin ve Buluç (2014), “Sınıf Öğretmenlerinin Değer Algıları İle Örgütsel Vatandaşlık 

Davranışları Arasındaki İlişki” baĢlıklı çalıĢmalarını sınıf öğretmenlerinin değer algıları 

ile örgütsel vatandaĢlık davranıĢları arasındaki iliĢkiyi belirlemek amacı ile yürütmüĢtürler. 

Betimsel bir çalıĢma özelliği taĢıyan araĢtırmada iliĢkisel tarama modeli kullanılmıĢtır. 

Seçkisiz oranlı örnekleme yöntemi ile belirlenen 350 sınıf öğretmeninden Schwartz (1992) 

tarafından geliĢtirilen değer ölçeği ile DiPaola, Tarter & Hoy (2005) tarafından geliĢtirilen 

örgütsel vatandaĢlık ölçeği aracılığı ile veri toplanmıĢtır. Elde edilen verilerin analizi 

neticesinde sınıf öğretmenlerinin değer algıları ile örgütsel vatandaĢlık davranıĢları 

arasında pozitif yönde ve düĢük düzeyde bir iliĢki tespit edilmiĢtir. Bununla beraber sınıf 

öğretmenlerinin değer algılarının örgütsel vatandaĢlık davranıĢları üzerinde düĢük düzeyde 

bir yordayıcılığa sahip olduğu görülmüĢtür. 

Gündüz (2014), ilköğretim üçüncü sınıf hayat bilgisi dersinde “sorumluluk” değerinin 

proje tabanlı öğrenme yaklaĢımı ile öğretiminin akademik baĢarı ve tutuma etkisini tespit 

edebilmek ve öğrencilerin sorumluluk değerine iliĢkin görüĢleri belirleyebilmek amacıyla 

ön test-son test kontrol gruplu gerçek deneme modeli kullanarak bir doktora çalıĢması 

gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırma, 2013–2014 eğitim-öğretim yılı güz döneminde Isparta il 

merkezinde yer alan Kamile Gürkan Ġlkokulu‟nda öğrenim görmekte olan 16 deney grubu, 

17 kontrol grubu olmak üzere toplam 33, üçüncü sınıf öğrencisi ile yürütülmüĢtür. 

AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen baĢarı testi, 

öğrenci tanıma ve görüĢme formu ve izin alınarak sorumluluk tutum ölçeği kullanılmıĢtır. 
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AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulardan proje tabanlı sorumluluk değer öğretimin 

yapıldığı deney grubundaki öğrencilerin hem baĢarılarının arttığı hem de öz bakım ve 

görev bilinci anlamında tutum puanlarının yükseldiği tespit edilmiĢtir. Bununla beraber, 

deney ve kontrol grubu öğrencilerinin deney öncesi ve deney sonrası sorumluluk değeri 

tutum puanları, cinsiyete ve ailelerinin gelir durumuna göre anlamlı bir farklılık 

göstermemiĢtir. AraĢtırma kapsamında analiz edilen nitel verilerden, proje tabanlı 

sorumluluk değer eğitiminin, öğretim sürecini somutlaĢtırdığı, anlamlı ve kalıcı 

öğrenmeler sağladığı, öğrenciler üzerinde etkili olduğu ve eğitim sürecini zevkli bir hale 

getirdiği belirlenmiĢtir.  

2.6.1.3. HoĢgörü Kavramı ile Ġlgili ÇalıĢmalar 

Büyükkaragöz ve Kesici (1996), öğretmenlerin hoĢgörü ve demokratik tutumlarını biliĢsel 

alanda belirleyebilme amacı ile survey modeliyle bir çalıĢma yapmıĢlardır. AraĢtırmanın 

çalıĢma grubunu, 71 bayan, 322 erkek olmak üzere toplam 393 ilkokul öğretmeni 

oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, araĢtırmacılar tarafından 

geliĢtirilen "Demokrasi ve HoĢgörü Tutum Ölçeği" kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın en önemli 

sonuçları arasında; ilkokul öğretmenlerinin yarıdan fazlasının "Demokrasi olan bir yerde 

hoĢgörü kendiliğinden ortaya çıkan bir olgudur" görüĢüne,  katılmaları ve öğretmenlerin 

çoğunluğunun "Demokrasinin uygulandığı toplumlarda hoĢgörü, yardımlaĢma, iĢbirliği ön 

plandadır" görüĢüne katılmaları gösterilmektedir. Ayrıca, bu görüĢlere bayan ilkokul 

öğretmenleri, erkek ilkokul öğretmenlerine oranla daha lehte bir tutum sergilemiĢlerdir.  

Gültekin (2007), yüksek lisans tezinde ortaöğretimde tarih dersinde değer öğretiminin 

yeni yaklaĢımlarından değer açıklama, değer analizi ve ahlâkî muhakeme yaklaĢımlarının 

“hoĢgörü” değerinin geliĢimi üzerinde etkililiğini incelemiĢtir. AraĢtırma amacı 

doğrultusunda deneysel bir çalıĢma yapılmıĢ, uygulama öncesi ve sonrasında öğrencilerden 

hoĢgörü hakkında kompozisyon yazmaları istenerek, elde edilen veriler değerlendirilmiĢtir. 

AraĢtırma her bir değer öğretimi için birer deney grubu üzerinde, dokuzuncu sınıf tarih  

dersinde “Türk Dünyası 1” ünitesi üzerinde beĢ ders saatinde beĢer etkinlik Ģeklinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Elde edilen bulgulara göre, ön ve son değerlendirme ile yaklaĢımlar 

arasında karĢılaĢtırmalar yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucuna göre, hoĢgörü değerinin tanımına 

iliĢkin değerlendirmelerde ahlâkî muhakeme yaklaĢımının daha etkili olduğu görülmüĢtür. 

HoĢgörü ve hoĢgörüsüzlüğün nedenlerine iliĢkin değerlendirmelerde değer analizi ve 

ahlâkî muhakeme yaklaĢımlarının daha etkili olduğu görülmüĢtür. HoĢgörü ve 
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hoĢgörüsüzlüğün sonuçlarına iliĢkin değerlendirmelerde değer analizi ve ahlâkî muhakeme 

yaklaĢımlarının daha etkili olduğu görülmüĢtür. HoĢgörü kategorilerine iliĢkin 

değerlendirmelerde değer analizi yaklaĢımının daha etkili olduğu görülmüĢtür. HoĢgörü ile 

ilgili yargılara iliĢkin değerlendirmelerde değer açıklama yaklaĢımının daha etkili olduğu 

görülmüĢtür.  

Gündoğdu (2008), makalesinde ilk olarak hoĢgörüsüzlüğün temel sebepleri üstünde 

durarak John Locke ve Immanuel Kant‟tan bu yana yaygın olan klasik hoĢgörü anlayıĢının, 

liberal demokrasi geleneğine dayalı çok kültürlü bir Avrupa toplumunun bugünkü 

koĢullarında barıĢ ve uyum içinde bir arada yaĢama önündeki engelleri ortadan kaldırmada 

yetersiz olduğunu öne sürmektedir. Bununla beraber, çalıĢmada adalet ve ötekine saygı 

fikrine dayalı bir hoĢgörü anlayıĢına ihtiyacımız olduğu açıklanmaktadır. Makalenin sonuç 

kısmında ise iyi temellenmiĢ çok kültürlü bir toplum için, dünyaya birbirlerinin 

perspektifinden bakabilen rasyonel failler olarak, karĢılıklı ve makul hoĢgörüyü 

güçlendirmemiz gereği üzerinde dikkat çekilmektedir.  

Tatar (2009), hoĢgörü eğitimini okul öncesi dönemde çalıĢtığı yüksek lisans tezinde, beĢ-

altı yaĢ grubundaki çocukların hoĢgörü eğitiminde verimi artırmak amacıyla, öğrencilerin 

geliĢimsel özelliklerine uygun, ahlaki, dini ve kültürel motifler ile zenginleĢtirilmiĢ bir 

programın etkililiğini ölçmeyi amaçlamıĢtır. Bununla beraber çalıĢmada, öğrencilerin 

cinsiyet, aile biçim, yapı ve aile sosyoekonomik düzey faktörlerinin okul öncesi dönemde 

hoĢgörü eğitimine etkisinin olup olmadığı araĢtırılmıĢtır. Tatar (2009), okul öncesi 

dönemde yapılacak hoĢgörü eğitiminin, birbirlerine karĢı saygılı davranan, çevre 

duyarlılığı olan, ince düĢünceli insanlar yetiĢtirme adına büyük katkısı olacağını 

düĢünmektedir. Bu bağlamda okul öncesi dönemde hoĢgörü eğitimi; dini, ahlaki ve 

kültürel motifler ile zenginleĢtirilmiĢ program çerçevesinde; “farklılıklara saygı eğitimi, 

çevre bilinci eğitimi, kültürel değerler eğitimi, yardımlaĢma ve paylaĢma eğitimi, empati 

becerileri eğitimi, nezaket sözcüklerinin kullanımı ve eğitimi” baĢlıkları altında; Hz.  

Muhammed, Hz. Ömer, Hz. Osman, Hz. Mevlana gibi dinimiz ve kültürümüz ile 

bütünleĢen,  hoĢgörü timsali büyüklerimizin yaĢadığı olaylar, söylediği sözler ve eserleri 

kullanılarak yapılabileceğini öne sürmektedir. Deneysel araĢtırma modeli kullanılan 

araĢtırmanın çalıĢma grubunu, Ankara ilinde bulunan iki ayrı anasınıfı öğrencileri 

oluĢturmaktadır. Birinci gruba okul öncesi eğitim programına bağlı, ikinci gruba ise 

öğrencilerin geliĢimsel özelliklerine uygun olarak hazırlanmıĢ ahlaki, dini ve kültürel 

motifler ile zenginleĢtirilmiĢ programa dayalı hoĢgörü eğitimi uygulanmıĢtır. AraĢtırma 
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bulgularına göre, zenginleĢtirilmiĢ hoĢgörü eğitiminin programa dayalı hoĢgörü 

eğitiminden daha verimli sonuçlar vermediği ve hoĢgörü eğitiminin cinsiyet, aile biçim ve 

yapı ve aile sosyoekonomik düzey faktörleri ile iliĢkili olmadığı sonuçları elde edilmiĢtir. 

Bununla beraber, araĢtırmacı uygulama esnasında, deney grubundaki öğrencilerin 

bahsedilen temalara zaten aĢina olduklarını; dini, ahlaki, kültürel motiflere karĢı ilgili 

olduklarını ve etkinliklere ilgi ile katıldıklarını gözlemlemiĢtir.  

Göğebakan (2010), “Türk Kültüründeki Hoşgörü Anlayışının Tarihsel ve Kültürel 

Kaynakları ve Bu Anlayışın Kültür Varlıklarına Yansımaları” baĢlıklı çalıĢmasını iki 

bölüm üzerine temellendirmiĢtir. ÇalıĢmasının birinci bölümünde Türk devletlerindeki 

hoĢgörü anlayıĢının tarihsel ve kültürel kaynaklarına temas ederken, ikinci bölümünde ise 

bu hoĢgörü anlayıĢının baĢka topluluklara ait kültür varlığı konumunda bulunan eserlerin 

korunması ve günümüze kadar taĢınması üzerindeki etkilerini anlatmaktadır. 

Kolaç (2010), araĢtırmasında Millî Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanan Türkçe Öğretim 

Programları‟nı (1-5; 6-8) “değerler” ve “hoĢgörü” kavramlarına yer vermeleri açısından 

değerlendirilmiĢ; Mevlana, Hacı BektaĢ Veli ve Yunus Emre felsefesindeki hoĢgörünün 

temelleri üzerinde durularak Türkçe derslerinde ve Türkçe Öğretim Programları‟nda 

yararlanılması konusunda önerilerde bulunmuĢtur. AraĢtırma sonucunda Ġlköğretim Türkçe 

Dersi (1-5. Sınıflar) Öğretim Programı‟nda, “millî, ahlaki, insani, manevi, kültürel, kiĢisel, 

sosyal, tarihi, estetik ve sanatsal” Ģeklinde değerlere vurgunun genelleĢtirilerek verildiği, 

ayrıntılara girilmediği tespit edilmiĢtir. Aynı programda hoĢgörü kavramına yönelik 

vurguların ise daha çok; yapılan hatayı hoĢ görme, diğer din, örf ve adetlere hoĢgörülü 

olma, baĢkalarının düĢüncelerine, geleneklerine ve dinlerine saygı gösterme noktalarında 

yoğunlaĢtığı belirlenmiĢtir. Ayrıca zorunlu temalar arasında “Değerlerimiz” temasının yer 

aldığı, “Atatürkçülük” ve “Birey ve Toplum” temalarının içeriklerinde hoĢgörüye yönelik 

genel vurgulara yer verildiği fakat bu vurguların hoĢgörü kazandırmada yetersiz olduğuna 

dikkat çekilmiĢtir. Ġlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programında da 

durumun pek farklı olmadığı, değerlere yer verildiği ancak örtük bir Ģekilde bırakıldığı 

tespit edilmiĢtir. AraĢtırmanın sonuç kısmında ise Türkçe Dersi Öğretim Programları (1-5; 

6-8), “değerler ve hoĢgörü” açısından incelendiğinde gerek değerlere gerekse hoĢgörü 

kavramına istenilen düzeyde yer verilmediği, kavramlara gerekli vurguların yapılmadığı, 

genel ifadelerin dıĢına çıkılmadığı ifade edilmektedir.  

Ardahan (2013), komĢuluk, farklılığa hoĢgörü ve yaĢam doyumu arasındaki iliĢkiyi 

sorgulamak ve iliĢkiyi güçlendirmek için rekreasyonel aktivitelerin bir çözüm aracı olup 
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olamayacağını sorgulamak amacı ile tanımlayıcı araĢtırma modelinde bir çalıĢma 

yapmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Antalya‟da yaĢayan ve araĢtırmaya gönüllü 

olarak katılmıĢ 197 erkek ve 213 toplam 410 kiĢi oluĢturmaktadır. ÇalıĢmada Onyx ve 

Bullen (2000) tarafından geliĢtirilen ve Ardahan (2012) tarafından Türkçe adaptasyonu 

yapılan Sosyal Sermaye Ölçeğinin “KomĢulukla” ve “Farklılığa HoĢgörülü Olma” ile ilgili 

maddeleri ve Diener ve ark. (1985) tarafından geliĢtirilen YaĢam Doyum Ölçeği 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucuna göre katılımcılar orta düzeyde komĢuluk, farklılığa 

hoĢgörü ve yaĢam doyumu düzeylerine sahip oldukları ve komĢuluk iliĢkisi artıkça yaĢam 

doyumunun da arttığı tespit edilmiĢtir.  

2.6.2. Konu ile Ġlgili Yapılan Uluslararası AraĢtırmalar 

Uluslar arası literatür incelendiğinde ise değerlerle ilgili ilk araĢtırmaların E.Spranger ve 

Morris‟e ait olduğu görülmektedir. Spranger insanların farklı değer türleri etrafında 

toplanacağını öne sürmüĢtür. Morris ise değerler üzerine ölçek geliĢtirmiĢ daha sonra bu 

ölçek baĢka araĢtırmacılar tarafından standart değer ölçeği haline gelmiĢtir   

Greene (1991), “Günümüzde Değer Eğitimi” adlı çalıĢmasında; devlet okullarında çalıĢan 

öğretmenlerin tüm öğrencilerin kabul edeceği objektif kuralları belirlemenin zorluğunu 

yaĢadıklarını, eĢi görülmemiĢ farklılıklar, gerilimler ile meĢgul olduklarını söylemektedir. 

Çoğunlukla çözümsüz yapısal problemler, uyuĢturucu alıĢkanlığı, erken yaĢta hamilelik, 

AIDS tehdidi, Ģiddetin her türlüsü ile karĢılaĢırlar. KarĢılaĢtıkları bu sorunlar, gençleri 

ahlaki ikilemleri ile yüzleĢtirme ve gerçek değerlerin ne olması gerektiğini sormalarını 

faydasız kılmaktadır. Bu durum değer eğitiminin gerekliliğini göstermektedir.  

Harris (1991), “Ortaokullarda Birleştirilmiş Değerler Eğitimi Yaklaşımlarını 

Tanımlama” adlı çalıĢmasını ABD‟nin Teksas eyaletinde yapmıĢtır. ÇalıĢma çağdaĢ 

değerler eğitimini kapsayan felsefi, politik ve pedagojik meselelere yönelik yeni bir bakıĢ 

açısı getirmektedir. ÇalıĢma değerler eğitiminin baĢarısının değerler eğitimini bilen ve 

uygulayan öğretmenlere, etkili bir okul kültürü ve örgütsel değerler konusunda duyarlı 

okul idarecilerine bağlı olduğu görüĢündedir.  

Schwartz (1992), “Değerlerin İçerik ve Yapısına Ait Evrensel Özellikler: Kuramsal 

İlerlemeler ve 20 Ülkede Yapılan Deneysel Çalışmalar” baĢlıklı çalıĢmasının 

baĢlangıcında dört temel sorun yöneltilmiĢtir. Bunlar: (1)Ġnsani değerlerin belli baĢlı 

içerikleri nelerdir?, (2) Kapsamlı bir değerler serisi tayin edilebilir mi?, (3) Özel değerlerin 
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anlamı farklı insan grupları için ne kadar eĢdeğerlik taĢıyor?, (4) Farklı değerler arasındaki 

bağıntılar nasıl yapılanmıĢtır? ÇalıĢmada bu soruların cevaplanmasına yönelik olarak 

kayda değer bir yol alınmıĢtır. Öncelikle kültürlerin içinde ve kültürler arasında bulunması 

muhtemel olan ve değer öncelikleri oluĢturmada kullanılabilecek 10 farklı motivasyonel 

değer türü belirlenmiĢtir. Ġkinci olarak bu değer türü dizisinin görece kapsamlı bir çerçeve 

olduğunu ve bireylerin değerlendirme kriteri olarak en azından ortalama bir önem atfettiği 

hemen hemen tüm değer türlerini kapsadığı gösterilmiĢtir. Üçüncü olarak, 20 ülkeden 

buldukları kanıtlarla değer türlerinin anlamının ve onları oluĢturan tekil değerlerin 

birçoğunun gruplar arasında makul eĢdeğerliğe sahip olduğu belirlenmiĢtir. Son olarak da 

değer sistemlerini tutarlı çatıĢma ve uyumluluklar gösteren entegre bir motivasyonel yapı 

olarak organize eden iki temel boyut tespit edilmiĢtir. Değer içeriği ve yapısının evrensel 

yönlerini belirleyerek bu makale ile ileride kültüre özgü boyutların araĢtırılmasına altyapı 

hazırlandığı ifade edilmiĢtir.  

Bilsky ve Schwartz (1994), “Değerler ve Kişilik” baĢlıklı çalıĢmasında değerlerle ilgili 

çalıĢmaların kiĢilik psikolojisi ve diferansiyel psikoloji üzerinde yeterince durulmadığını 

vurgulamıĢtırlar. Buna bağlı olarak da bu alt disiplinlerde kullanılan yapıların bağımsız 

geliĢim gösterdiği ve kiĢilik – değer iliĢkisini gösteren delillerin asgari düzeyde kaldığını 

ifade etmiĢtirler. Bu çalıĢma ile bu tür iliĢkilerin kavrayıĢının geliĢtirilmesine yardımcı 

olunması amaçlanırken yapılar arasında da kuramsal bir bütünlüğe varılmaya çalıĢılmıĢtır. 

AraĢtırmada değerler kuramındaki güncel geliĢmelerden baĢlanılarak “yoksunluk” ve 

“geliĢim” ihtiyaçları ayrımından yola çıkarak kiĢilik ve değerler arasındaki kuramsal 

bağları yapısal iliĢkilerin üzerine özellikle eğilerek açıklamaya çalıĢılmıĢtır. Sonrasında bu 

iliĢkiler üzerine birtakım hipotezler kurularak sınanmıĢ, bunu yaparken 331 Alman 

öğrenciden alınan veriler kullanılmıĢtır. ÇalıĢmaya katılan öğrencilerden Rokeach Değerler 

Ölçeği (RVS) ile Freiburg KiĢilik Envanteri‟ni (FPI) yapmaları istenmiĢ; böylece on adet 

temel, iki adet ikincil kiĢilik değiĢkeni yani dıĢa dönüklük ile duygusallık belirlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. Değerler ve kiĢilik değiĢkenleri üzerinden Ortak Benzerlik Yapısı Analizleri 

(SSAs) uygulanmıĢtır. Elde edilen sonuçlar, değer önceliklerinin kiĢilik değiĢkenleri ile 

hem anlamlı hem sistematik bir iliĢki içerisinde olduğunu dolayısıyla hipotezde savunulan 

yapısal iliĢkilerin doğru olduğunu göstermiĢtir.  

Schwartz (1994), “İnsani Değerlerin Yapısı ve İçeriği Açısından Evrensel Olarak Geçerli 

Kalıplar Var mı?” başlıklı araĢtırmasında insani değerler arasında içerikleri bakımından 

evrensel denebilecek özellikler bulunduğuna dair bir kuram ele almıĢtır. ÇalıĢmada 



91 

Motivasyonel amaçlarına göre on tür değer belirlenmiĢtir. Ayrıca kuram, değerler 

izlenirken yaĢanan çatıĢma ve uyum durumlarına göre farklı değer türleri arasında bir iliĢki 

olduğunu da önermektedir. Bahsedilen yapı, değer öncelikleri sistemlerinin bir bütün 

olarak diğer değiĢkenlerle iliĢkilendirilmesini sağlayan bir yapı olarak ortya konulmuĢtur. 

Kurama dayalı ve kültürler arası araĢtırmalar için uygun yeni bir değerler enstrümanı 

tanımlanmaktadır. ÇalıĢmada kuramın değerlendirilmesine iliĢkin 44 ülkeden toplam 97 

örneklemden elde edilen kanıtlar özetlenmiĢtir. Mevcut yaklaĢımın Rokeach‟ın değerler ve 

diğer kuramlar üzerindeki çalıĢmaları ve değer boyutları üzerine yapılan diğer araĢtırmalar 

arasındaki iliĢkiler incelenmektedir. YaklaĢımın sosyal konulara uygulanması siyaset ve 

gruplar arası iliĢkiler alanında örneklenmektedir. AraĢtırmanın sonucunda ise ele alınan 

kuramın belli değiĢikliklerle birlikte Rokeach‟ın (1973) ortaya attığı değerlerin 

kavramsallaĢtırılmasını yapmıĢ ve değerleri ölçmeye yönelik metodolojisine katkı 

sağladığı ifade edilmiĢtir. Kuramın getirdiği önemli yenilikler olarak kapsamlı bir değerler 

içeriği oluĢturması ve bunlar arasındaki iliĢkilerin dinamik yapısını tespit etmesi 

gösterilmektedir. Kuramın geniĢ bir kültürler arası bağlamda değerlendirmesini yaparak 

değer içeriklerinin ve yapısının nasıl evrensel bir özellik arz ettiği ve insan koĢulunun 

doğası açısından ne kadar temel oldukları konusunda sonuçlara ulaĢılmıĢtır.  

Gibson and Schwartz (1998), yaptıkları çalıĢmada; kadınların ve erkeklerin değerler 

yapısında farklılıklar olup olmadığının, benzer değerlere aynı anlamları yükleyip 

yüklemediklerini ve on değer türündeki sıralamalarının farklılık gösterip göstermeyeceği 

görmek, aynı zamanda değer önceliklerini etkileyen özelliklerden yaĢ, eğitim düzeyi ve 

etnik geçmiĢ özellikleri ile cinsiyet arasında etkileĢim olup olmadığını araĢtırmıĢtır. 

AraĢtırma 19 yaĢ üzerindeki 519 kadın ve 480 erkek ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma 

sonucunda elde edilen verilere göre, kadınlar ve erkekler, değer türleri arasındaki uyumlu 

ve tartıĢmalı iliĢkileri benzer biçimde algılamaktadırlar, değer türlerine benzer anlamları 

yüklemektedirler. Ayrıca kadınlar ve erkekler, on değer türünü hemen hemen aynı 

sıralamıĢlardır. Kadınlarda erkekler gibi güvenlik, evrensellik ve iyilikseverlik değerlerinin 

daha önemli olduğunu; güç, gelenek ve uyarım değerlerini ise en az önem derecesinde 

belirtmiĢlerdir. Sosyodemografik özelliklerden yaĢ, eğitim düzeyi ve etnik geçmiĢ değer 

önceliklerinde cinsiyet etkisini azaltmamıĢtır. 

Veugelers (2000), “Değer Öğretiminin Farklı Yolları” adlı çalıĢmasında öğretmen ve 

öğrenciler arasında değer algılarının farklılıklarını tespit etmeye çalıĢmıĢtır. Değerler ile 

değerler eğitimi, eleĢtirel düĢünce ve ahlak geliĢimi arasındaki iliĢki çalıĢmada 



92 

irdelenmiĢtir. ÇalıĢmada, öğretmenlerin değerleri incelenerek, öğretmenlerin kendi sahip 

olduğu değerler ile öğrencileri için değer algılarının neler olduğu belirlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, kazandırılmak istenen değerlerin farklı zaman, farklı 

mekân ve kiĢiye göre değiĢebileceği ortaya konulmuĢtur. Bununla beraber, okullarda 

verilen değerlerin, öğretmenlerin bakıĢ açılarından öteye taĢınması gerekliliği belirtilmiĢtir.  

Halstead ve Taylor (2000), araĢtırmalarında değerlerin öğretimi ile ilgili yapılmıĢ son 

çalıĢmaları incelemiĢ ve okullarda değerlerin geliĢimini tespit etmeye çalıĢmıĢtır. 

AraĢtırmanın kuramsal bölümünde; değerler eğitimi programındaki vatandaĢlık eğitimi, 

kiĢisel eğitim, sosyal eğitim ve sağlık eğitimi, ulusal müfredat konuları ile din eğitimi 

açıklanmıĢtır. Okullarda değerler eğitiminin okulun doğal yapısı, okul politikaları, model 

olacak öğretmenleri, okulun karar mekanizmaları ve son olarak okul kuralları ve disiplini 

vasıtasıyla nasıl yapılacağı belirtilmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda, değerler eğitimi için 

tutarlı bir stratejinin, öğretmenlerin hizmet içi eğitimler almasının ve değerler eğitimi 

yaklaĢımlarının öğretmenler tarafından etkin bir Ģekilde kullanılması gerektiği ifade 

edilmiĢtir.  

Schwartz vd. (2001) “Farklı Bir Ölçme Yöntemi Kullanılarak Temel İnsani Değerler 

Kuramının Kültürler Arası Geçerliliğinin Genişletilmesi” baĢlıklı çalıĢmasında henüz 

geliĢtirme aĢamasında bir ölçek olan PVQ (Temel Ġnsani Değerler Ölçeği) kullanılarak 

değerler kuramının geçmiĢte olumsuz veya buna eĢdeğer kanıt üretmiĢ toplumlar üzerinde 

genellenebilirliği ölçülmeye çalıĢılmıĢtır. Bu araĢtırma değerler kuramının geçerliliğini ve 

kültürler arası eriĢimini inceleyen bir çalıĢma olduğundan tek tek değer maddelerine 

bakılmamıĢ, bu kuramda yer alan değer yapıları ve bunlar arasındaki iliĢkiler üzerinde 

durulmuĢtur. Aynı zamanda çalıĢma, PVQ aracının geçerliliğine de ıĢık tutmaktadır. 

ÇalıĢma, dört bölümden oluĢmaktadır. Birinci bölümde temel insani değerler, geçmiĢte 

kullanılan SVS enstrümanları ve önemli bulgular ile ilgili kısa bir genel bilgi verilerek, 

PVQ aracının tanıtımı yapılmıĢtır. Ġkinci bölümde, değerler kuramının geçmiĢte destek 

bulamadığı çalıĢma gruplarından çıkan destekleyici bulguları incelenmiĢtir. Öncelikle 

PVQ‟nun bir Batı Avrupa ülkesinden, örneğin Ġtalya‟dan, alınan temsili örneklemde 

değerler kuramı tarafından ispatlanan içerik ve yapıyı güvenilir Ģekilde kullanıĢlı hale 

getirip getirmediği sorgulanmıĢtır. Daha sonra Siyahi Güney Afrika‟dan alınan temsili 

gruptan toplanan veriler incelenmiĢtir. Üçüncü bölümde, toplanan verilere çok yönlü çok 

yöntemli yaklaĢım uygulanarak kuramın içinde yer alan on değer yapısının yakınsak ve 

ayırt edici geçerliği incelenmiĢtir. Ayrıca değerlere atfedilen göreceli önemin kuramsal akıl 
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yürütmeyi doğrulayıp doğrulamadığını ve ölçme aracından bağımsız olup olmadığı da 

irdelenmiĢtir. Dördüncü ve son bölümde ise değerler kuramının uluslar arası yapı geçerliği 

göz önüne alınarak PVQ ile iĢlevsel hale getirilen değer öncelikleri ile seçilen geri plan, 

kiĢilik, tutum ve davranıĢ değiĢkenleri arasında tahmin edilen bağlantılar araĢtırılmıĢtır. 

Mevcut çalıĢma, temel insani değerler kuramının daha önce varsayılanın aksine çok geniĢ 

bir kültürler yelpazesinde geçerlilik kazandığını göstermektedir. PVQ hem daha somut ve 

bağlama dayalı bir araçtır hem de soyut değer terimleri yerine insan tanımları verir, kiĢinin 

öz farkındalığına dayalı raporlar yerine benzerliğe dayalı yargılarda bulunmasını ister ve 

yargıların sayısal oranlamalarla ifadesini gerektirmeyen bir format kullanır. Bu 

araĢtırmanın alana en önemli katkısı, araĢtırmacılar tarafından değerler kuramı içeriği ve 

yapısının geçerliğinin daha evrensel olduğunu göstermiĢ olması olarak ifade edilmiĢtir.  

Knafo (2003), ailedeki otoriterliğin çocukları değerler açısından nasıl etkilediğini ele 

almıĢtır. Bunun için Ġsrailli babalar ve çocukları araĢtırmaya katılmıĢtır. Otoriter babalar 

çocuklarının geleneksellik, güç ve uyum değer türlerine yüksek önem vermelerini; 

evrensellik, iyilikseverlik ve öz yönelim değer türlerine de daha az önem vermelerini 

beklemektedir. Otoriter babaların çocukları ile otoriter olmayan babaların çocukları 

karĢılaĢtırıldığında, otoriter babaların çocuklarının güç değer türüne daha fazla önem 

verdikleri, evrensellik değer türüne daha az önem verdikleri görülmüĢtür. Sonuç olarak 

çocuklarda kaba davranıĢlar görülmüĢtür. Otoriter babalar çocuklarının iyi bir vatandaĢ 

olarak yetiĢmelerini isterken çocukların değerlerini etkileyememektedirler.  

Willemse, Lunenberg ve Korthagen (2005), “Eğitimde Değerler: Öğretmen Eğitimcileri 

İçin Bir Meydan Okuma” baĢlıklı çalıĢmalarında eğitimin ve öğretmen eğitiminin ahlaki 

yönüne büyüyen politik, sosyal ve bilimsel ilgi olduğunu ortaya koymuĢtur. Bu makale 

öğretmen adayları için ahlak eğitimi hazırlığı içindeki bir keĢif çalıĢmasını rapor eder. 

Amaç tasarımında, ilkokul eğitimi için tanımlanan bir öğretmen eğitimi enstitüsünün ilk yıl 

müfredatının bir bölümü için öğrenme metotları, program bölümü ve eğitimi yer 

almaktadır. Daha sonra müfredatı uygulayacak öğretmen eğitimcilerine ve katılan 

öğretmen adaylarına tasarlanan müfredatın ahlaki yönünü fark edip etmedikleri 

sorulmuĢtur. Son olarak ön ve son test kullanarak öğretmen adaylarının öğrenmesi 

üzerindeki etkisi test edilmiĢtir. ÇalıĢmanın sonuçları diğer çalıĢmalar arasında farklılık 

oluĢturmuĢtur. Sonuçta öğretmen adaylarının ahlak eğitimi hazırlığının örtük ve plansız 

yönüne daha fazla dikkate gerek olduğu ortaya çıkmıĢtır.  
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Telford ve Masson (2005), “The congruence of quality values in higher education” 

baĢlıklı çalıĢmalarını üniversite eğitimi bağlamında, öğrenciler, öğretim kadrosu, üniversite 

üst yönetimi tarafından oluĢturulan kalite değerlerinin uyumu ile öğrenci memnuniyeti 

arasındaki iliĢkiyi araĢtırma amacı ile yapmıĢtırlar. AraĢtırma, üç ana katılımcı paydaĢlar 

tarafından kalite değerlerini araĢtıran bir dizi odak grup ve anket aracılığıyla büyük bir 

Ġngiltere üniversitesinde Business School‟da gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada, bu durum 

örneği için, yükseköğrenim ile ilgili kalite değerlerinin tutarlı bir çerçevesi kurulmuĢ ve bu 

çerçevede farklı paydaĢlar tarafından oluĢturulmuĢ her öğesine bağlı göreli önemi tespit 

edilmiĢtir. PaylaĢılan birçok değerin paydaĢlar arasında önemli farklılıkları varken 

öğrencilerin konular üzerinde genellikle tatminsizlikleri yoktur, paydaĢlar aynı değerleri 

paylaĢmazlar. AraĢtırma, bir Ġngiliz üniversitesinin, Ġngilizlerin az olduğu tipik bir örneği 

olan tek bir fakültesi ile sınırlandırılmıĢtır. AraĢtırmanın katılımcıların kalite değerleri bilgi 

dağarcığına katkıda bulunacak olması, öğrenci katılımı ve memnuniyeti için etkileri olduğu 

ifade edilmektedir. Ayrıca çalıĢma, bu alanla ilgilenenlere ilgili değerler ve iliĢkileri ile 

ilgili bir çerçeve tanımlayacak bir nitelik taĢıdığı belirtilmektedir.  

Lovat (2007), “Değerler Eğitimini Öğretmedeki Eksiklikler” baĢlıklı çalıĢmasında, 

değerler eğitimi programı hazırlanırken öğretmenin ayrı tutulmaması gerektiğini 

belirtirken, değerlerin gelecek kuĢaklara aktarılmasında öğretmenin artan rolüne dikkat 

çekmiĢtir. Bu doğrultuda öğretmenin kiĢiliği, bilgisi, memnuniyeti, iliĢkileri, değerleri, 

pedagojik kalitesi yani öğretmenlik mesleği yeniden ele alınarak bu konu üzerinde 

araĢtırmaların yapılarak değerlendirilmesi önerilmiĢtir.  

Cooper Bradford (2007/ 2008), makalesinde, gençlik ve toplum hizmet öğrencilerinin 

profesyonel değerleri öğretim sürecinde bazı anlayıĢları sağlamasını amaçlamaktadır. 

ÇalıĢmasında 2006 yılında yapılan küçük ölçekli bir eylem araĢtırma projesinin 

bulgularından yararlanmaktadır. Esas olarak eylemlerin değiĢen dünyasında profesyonel 

değerlerin ve kimliğin formasyonuna ve mevcut müfredatın fırsat/yeteneklerin verilmesini 

ve desteklemesinin ne ölçüde gerçekleĢtiği üzerine odaklanmaktadır. TartıĢmada bulgular, 

yükseköğretimde indirgemeci bir müfredat yaklaĢımına odaklanıldığını ve etkili öğrenmeyi 

desteklemede baĢarısız olduğu üzerine odaklanmaktadır. Değerlerin geliĢimi kavramının 

karmaĢıklığı, öğrencileri eleĢtirel düĢünmeye teĢvik eden, bütüncül bir yaklaĢıma sahip bir 

dersin müfredat tasarımını gerektirir.  

Helwig, Ryerson, ve Prencipe (2008), ahlaki eğitim ve kamu politikasında değerlerle 

ilgili konuların önem kazandığı tartıĢmaların olmasına rağmen değerler eğitiminde, 
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çocukların kendi bakıĢ açılarını inceleyen çok az araĢtırma olmasından hareketle, 

araĢtırmalarında çocuk, ergen ve gençlerin değer yargılarını araĢtırmıĢlardır. AraĢtırmada 

farklı yöntemler kullanılarak vatanseverlik ve ırksal eĢitlik değerlerinin kazanılma 

düzeyleri incelenmiĢtir. AraĢtırma, 7-8, 10-11 ve 13-14 yaĢlarından ve üniversite 

öğrencilerinden oluĢan 96 kiĢilik katılımcı ile yürütülmüĢtür. ÇalıĢmada çocukların ve 

gençlerin değer eğitiminde farklı yöntemler kullanılması gerektiği ifade edilmiĢ ve 

katılımcılara dört farklı yöntem uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonuçları incelendiğinde, telkin 

yöntemi ve doğrudan öğretim yöntemlerinin kullanıldığı katılımcıların puanlarının 

yüksekliği dikkat çekici bulunmuĢtur. Akıl yürütme yönteminin öğrencilerin yaĢlarına 

uygun olarak verilecek olan değer eğitiminde önemli bir yeri olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca 

değer eğitimi yöntemlerinden telkin ve doğrudan öğrenme yöntemlerinin uygulanmasında 

yetiĢkinlerin daha yüksek puana ulaĢtıkları gözlenmiĢtir. Bununla beraber, genç 

katılımcıların, telkin yönteminin uygulanmasında daha az sorun yaĢadıkları tespit 

edilmiĢtir. Bu çalıĢmanın bulguları çocukların ve yetiĢkinlerinin değerlerinin çok yönlü 

olduğunu ve değerin türünü ve hangi sosyal bağlamda (okul, aile, vb.) öğretildiğini dikkate 

aldıklarını ortaya çıkarmıĢtır.  

Lovat ve Clement (2008), “Değerler Eğitimi Pedagojik Zorunluluk” baĢlıklı 

çalıĢmalarında, değerlerden yoksun bir öğretim sürecinin kaliteli olamayacağını 

belirtmiĢtirler. Kaliteli bir eğitimde, öğretmenlerin pedagojik donanımlarının öneminin 

büyük olduğu ifade edilmiĢtir. ÇalıĢmada değer eğitiminin, eğitimin en önemli 

parçalarından biri olduğu üzerinde durulmaktadır. Bu sebeple de etkin bir değer eğitiminin 

yolunun kaliteli eğitimden geçtiği belirtilmiĢtir.  Etkin eğitim alanı, entelektüel derinlik, 

iletiĢimsel yeti ve eğitim alanı kavramları değerler eğitiminin temel unsurları olarak 

araĢtırmacılar tarafından ifade edilmektedir.  

Marsh (2009), çalıĢmasında, geleneksel değerleri destekleyen üsler- bireyin cinsiyeti, yaĢı, 

eğitim, mesleki statü, gelir ve sosyo-ekonomik geliĢmiĢlik düzeylerinden hangisinin 

kiĢinin ve toplum medeniyetinin bir parçası olduğu ile ilgili bir model geliĢtirmektedir. 

Dünya Değerler Anketleri‟nin seksenli toplumların 2000‟lerde yaĢayan dördüncü 

dalgasından elde edilen temsilci örnekleminden elde edilen verilerin çok değiĢkenli 

regresyon analizi hipotezleri doğrulamaktadır. Dünyada, kadınların dini değerleri erkeklere 

göre daha geleneksel, ama aile ve toplumsal cinsiyet değerleri daha modern. Geleneksel 

değerler, genellikle daha yaĢlı insanlar, düĢük sosyo-ekonomik statüsü olan ve Ġslam, Sahra 
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Altı Afrika ve Latin Amerika medeniyetleri gibi az geliĢmiĢ toplumlar tarafından 

desteklenmektedir 

Yeganeh ve May (2011), kültürel değerlerin cinsiyet farkına etkisini deneysel olarak 

araĢtırmak amacı taĢıyan çalıĢmalarında ilk olarak, kültürel değerler ve cinsiyet farkı 

kavramlarını literatüre dayanarak çerçevelemiĢ ve ardından değiĢkenleri tanımlamıĢlardır. 

Daha sonra değiĢkenler arasındaki iliĢkiler hipotezlendirmiĢ ve teorik model inĢa 

etmiĢlerdi. Son olarak da deneysel testler yapmıĢ, sonuçları analiz ederek ve teorik 

sonuçları tartıĢmıĢlardır. Bu çalıĢma, Schwartz tarafından önerilen üç çift kültürel değerler 

ile sınırlandırılmıĢtır. ÇalıĢmanın diğer önemli bir sınırlılığı ise kültür ve cinsiyet ayrımı 

arasındaki iliĢkiyi araĢtırmak için kullanılan teorik model ve doğrusal veri analiz 

teknikleridir. Birçok çalıĢma cinsiyete dayalı iĢ gücü farklılıklarının istihdam, ücret, siyasi 

temsil, eğitim ve liderlik gibi bazı dar yönlerine odaklanırken, bu çalıĢmada yazarlar 

cinsiyet farkının kapsamlı bir kavramsallaĢtırmasına dayanmıĢtırlar. AraĢtırma sonuçları 

göstermektedir ki sosyo ekonomik değiĢkenler için olan kontrollerde kültür, cinsiyet 

farkında önemli etkilere sahiptir. Daha özel olarak, muhafazakarlık değer boyutu, cinsiyet 

farkının yüksek düzeyleri ile iliĢkilidir, fakat özerklik kültürel boyutunun toplumsal 

cinsiyet eĢitliğine neden olabileceği bulunmuĢtur. Verilerin güvenirliği ve çeĢitli ülke 

kültürlerinin dahil olması dikkate alındığında sonuçların çok anlamlı görünmesi bu 

çalıĢmanın özgünlüğü olarak ifade edilmektedir. Ayrıca bu çalıĢmanın bulgularının, siyaset 

bilimi, yönetim ve organizasyon çalıĢmaları, eğitim, uluslararası hukuk ve insan kaynakları 

yönetimi gibi sosyal bilimlerin birçok alanında önemli pratik etkileri olabileceğine 

inanılmaktadır. ÇalıĢmadaki kültürel değerlerin sonuçları dikkate alındığında, politikacılar 

ve iĢ liderleri toplumsal ve örgütsel düzeyde toplumsal cinsiyet eĢitliğini teĢvik etmek için 

etkili stratejiler benimsenmesinde yardımcı olabileceği ifade edilmektedir.  
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BÖLÜM III 

YÖNTEM  

 

 

Bu bölümde; araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, veri toplama araçları, uygulama süreci, 

verilerin toplanması ve verilerin analizi açıklanmıĢtır.  

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

AraĢtırma, çok yöntemli nitel çalıĢma olarak desenlenmiĢ, betimsel özel durum 

çalıĢmasıdır. Bu çalıĢmada tercih edilen araĢtırma modelinin genelden özele doğru Ģematik 

yapısı ġekil 1‟de verilmiĢtir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ġekil 1. AraĢtırma modeli 

 

Nitel ve nicel yöntemlerin karıĢımı yaklaĢıma sahip olan karma araĢtırma ve çok yöntemli 

araĢtırma çoğu zaman birbirine karıĢtırılmaktadır (Balcı, 2009). Ancak bilinmelidir ki 

karma araĢtırma çok yöntemli bir araĢtırma olmadığı gibi çok yöntemli araĢtırmalardan 

ÇOK YÖNTEMLĠ NĠTEL 

ÇALIġMA 

BETĠMLEYĠCĠ 

ÇALIġMA 

ÖZEL DURUM ÇALIġMASI 

ÇALIġÇALIġMASI 

ÇOK YÖNTEMLĠ DESEN 
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daha karmaĢık bir yapıya sahiptir. Karma araĢtırma, karĢılıklı sınama için temel 

oluĢturmada kullanılabileceği gibi, araĢtırma problemlerinin kavramlaĢtırılmasında ve aynı 

Ģeylere farklı bakılabileceğinin gösterilebileceği durumlarda kullanılabilmektedir (Balcı, 

2009). Bununla beraber çok yöntemli çalıĢmalar ise tek bir araĢtırma paradigması 

içerisinde aynı paradigma ile tutarlı veri toplama ve analiz yöntemlerinin uygulandığı 

çalıĢmalardır. Çok yöntemli nicel çalıĢmalar ve çok yöntemli nitel çalıĢmalar olmak üzere 

iki türlü olan bu desenler, genellikle bir bilgi kaynağının diğerini tamamlaması için ya da 

farklı veri kaynaklarının kullanılarak karĢılıklı sınama (trianqulation) amacıyla 

kullanılırlar. Çok yöntemli desenleri ve karma yöntem desenleri Tablo 8‟de 

karĢılaĢtırılmıĢtır.  

 

Tablo 8. Çok Yöntemli ve Karma Yöntem Desenlerinin KarĢılaĢtırılması  

 
Çok Yöntemli Desenler Karma Yöntem Desenler 

Aynı paradigmada birden çok yöntem bir arada 

uygulanır. Türleri; 

Nicel ve nitel her iki veri ya da yöntemleri 

karma eder. Türleri; 

Çok yöntemli nicel çalıĢmalar Karma yöntem çalıĢmalar 

Çok yöntemli nitel çalıĢmalar Karma model çalıĢmalar 

(Spratt, C., Walker, R. & Robinson, B. 2004).   

 

Son dönemlerde artan bir öneme sahip olan nitel araĢtırmalar kiĢisel yorumlamalarla 

birlikte öznelliği bünyesinde barındırsa da kendine özgü veri toplama yolları, yöntem ve 

modelleri olan bilimsel bir araĢtırma türüdür (Köse, 2010). Nitel araĢtırma metodolojisinin 

araĢtırmalarda tercih edilmesi üzerindeki ortak düĢünceleri Strauss ve Corbin (1998) üç 

ortak sebep etrafında birleĢtirmiĢlerdir. Bunlar; (1) AraĢtırma yapılan ya da yapılması 

düĢünülen kiĢilerin deneyimlerinden oluĢan anlamların sistematik olarak incelenebilmesi, 

(2) Duygu, düĢünce ve hislerin nitel yöntemlerle daha iyi anlaĢılabilmesi, (3) Bulgulardan 

elde edilebilecek verilerin gerçeği daha iyi yansıtabilmesi (Strauss ve Corbin, 1998).  

Derine gidilerek yüzeyin altındakini ortaya çıkarmayı amaçlayan (KuĢ, 2003) nitel 

araĢtırmaların pek çok farklı disiplin içerisinde aktif olarak kullanılmasından dolayı çok 

sayıda tanımı yapılmıĢtır (Ekiz, 2003). Elde edilen verilerin kelimeler ya da görüntülerle 

ortaya konulduğu (Ekiz, 2003) nitel araĢtırmalar, diğer yöntemlerden iki temel açıdan 

farklılık göstermektedir (Büyüköztürk vd., 2008). Bunların birincisi, genellemelere daha az 

önem vermesi, genellemelerden ziyade araĢtırmacıların da dâhil olduğu, belirli bir 

durumun koĢullarını değiĢtirmesine yardımcı olabilecek derinlemesine bilgi edinilmesine 
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yoğunlaĢılmasıdır. Ġkincisi ise üzerinde çalıĢılan yani hakkında veri toplanan kiĢilerin de 

çalıĢmaya aktif olarak katılmalardır. Bunun yanı sıra bu alanda bilinen önemli 

araĢtırmacılardan Bogdan ve Biklen (1992) tarafından en belirgin özellikleri aĢağıdaki 

Ģekilde sıralanmıĢtır:   

1. Üzerinde çalıĢılan kiĢilerin bakıĢ açısından bakabilmesi, 

2. ÇalıĢılan durumu detaylandırarak betimlemesi, 

3. Olayları, aksiyonları, anlamları sosyal bağlamları içinde değerlendirmesi, 

4. Sadece sonuç üzerine değil sürece de odaklanması, 

5. Esnek olması, 

6. YapılandırılmamıĢ araĢtırma desenleri kullanabilmesi, 

7. Veri analizinde tümevarım yöntemini kullanması.  

Modern eğitim araĢtırmaları pek çok disiplinin bünyesinde yer alan yöntem ve 

tekniklerden yararlanarak bunları aktif bir Ģekilde eğitimde kullanma isteğini ön plana 

çıkarmaktadır (Ekiz, 2003). Eğitim araĢtırmalarına ait literatürde çok farklı 

sınıflandırmalar mevcut olmakla birlikte bu çalıĢma özelde betimsel araĢtırma yöntemleri 

içerisinde yer alan ve daha çok nitel araĢtırma yaklaĢımlarının özelliklerini taĢıyan bir özel 

durum araĢtırması (Ekiz, 2003; Çepni, 2009; Karasar, 2009) olarak görülerek geliĢtirilmiĢ, 

tasarlanmıĢ ve uygulanarak elde edilen verilerin analiz sonuçları yorumlanmıĢtır.  

Nicel araĢtırmalardaki örnek olay araĢtırmalarına benzeyen (Köse, 2010) durum 

çalıĢmaları, araĢtırma metotlarının tümünü (mülakat, gözlem, anket, doküman vb.) 

kapsayabilen bir Ģemsiye olarak tanımlanmaktadır (Çepni, 2009). Bu özelliği çalıĢma 

süresince veri toplama kaynaklarının çeĢitlemesinin yapılmasına olanak sağlamaktadır. 

Nitekim temelde verilerin toplanmasında kullanılan çeĢitleme, araĢtırma deseninin 

güçlendirilmesinde birbirini destekleyen, birbiri ile uyumlu iki ya da daha fazla yöntemin 

bir arada kullanılarak yöntemde zenginleĢmeyi sağlayan bir uygulamadır (Büyüköztürk, 

vd., 2008).  

Tespit edilmiĢ örnek bir olay ya da durum hakkında derinlemesine inceleme yapılmasına 

olanak sağlayan durum çalıĢmalarında (Ekiz, 2003; Çepni, 2009; Karasar, 2009; Köse, 

2010), detaylı sonuçlar ortaya çıkar (Köse, 2010). Durum çalıĢmaları, sebep-sonuç 

iliĢkileri üzerine temellendiği için incelenen faktörler ve delillerin birbirleri ile olan 

iliĢkileri incelenir (Çepni, 2009; Karasar, 2009), daha ayrıntılı ve gerçeğe yakın bilgiler 

tespit edilebilir (Karasar, 2009).   
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Durum çalıĢmalarında da diğer araĢtırmalarda olduğu gibi sistematik olarak veriler 

toplanarak değiĢkenler arasındaki iliĢki tespit edilmeye çalıĢılır (Çepni 2009) ve durumun 

ortaya çıkmasındaki tüm etkenler bir bütün olarak incelenmeye çalıĢılırken (Köse, 2010), 

araĢtırmacı durum hakkındaki tüm ön yargılarından sıyrılmaya çalıĢır (Ekiz, 2003). Durum 

çalıĢmalarını diğer çalıĢmalardan farklı kılan temel iki özelliği olarak her durumun kendine 

özel olması sebebi ile genellenebilme özelliğinin olmaması (Köse, 2010; Karasar, 2009) ve 

araĢtırmacının konunun içine girerek onu derinlemesine incelemesine fırsat sunması 

gösterilmektedir (Ekiz, 2003; Çepni, 2009). Bununla birlikte özel durum araĢtırmalarının 

özellikleri Hitchook ve Hughes (1995) aĢağıdaki gibi sıralanmıĢtır:  

 Özel durum içindeki olayların zengin ve canlı olarak tanımlanır, 

 Özel durum içindeki olayların kronolojiksel olarak hikâyelendirilir,  

 Özel durum içindeki olaylar tanımlanırken aynı anda analizlerle içsel tartıĢma da 

kurulur, 

 Özel durum içindeki belirgin olaylar ve belirgin karakterleri ile onların algıları 

üzerine odaklanılır, 

 AraĢtırmacı, özel durumun bir parçası olarak sürece katılır, 

 Ġncelenen özel durumun zengin bir Ģekilde sunumunu sağlayacak özel durumu 

sunma yolları mevcuttur.  

Özel durum çalıĢması ile desenlenen bu çalıĢmada nicel ve nitel veri toplama teknikleri bir 

arada kullanılmıĢtır. Uygulanan tutum ölçeği ve formlardan elde edilen nicel veriler, 

derinlemesine yapılan ön-son ve haftalık ön-son mülakatlar, yapılandırılmamıĢ gözlemler, 

kompozisyonlar, araĢtırmacı ve öğrenci günlükleri ile desteklenmiĢtir (Balcı, 2009). Bu 

çalıĢmanın araĢtırma modeline uygun olarak tasarlanan çalıĢma deseni Tablo 9‟da 

gösterilmiĢtir.  
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Tablo 9. AraĢtırma Deseni 

 

Grup 
Ön 

Uygulamalar 

Deneysel 

ĠĢlemler 

Son 

Uygulamalar 

Ġzleme Testi 

Uygulamaları 

Deney 

Grubu 

Ön GörüĢme 

+ 

Tutum Ölçeği 

+ 

Kompozisyon 

+ 

KiĢisel Bilgi 

Formu 

Karma 

YaklaĢıma 

Dayalı 

Bilgisayar 

Destekli 

Etkinliklerle 

Değer Öğretimi 

+ 

Gözlem 

+ 

Günlükler 

+ 

Haftalık ön-son 

mülakatlar 

Son GörüĢme 

+ 

Tutum Ölçeği 

+ 

Kompozisyon 

Tutum Ölçeği 

+ 

Günlük 

Hayattaki 

HoĢgörü Formu 

Kontrol 

Grubu 

Ön GörüĢme 

+ 

Tutum Ölçeği 

+ 

Kompozisyon 

+ 

KiĢisel Bilgi 

Formu 

Öğretim 

Programında 

Yer Alan 

Etkinlikler 

Son GörüĢme 

+ 

Tutum Ölçeği 

+ 

Kompozisyon 

Tutum Ölçeği 

+ 

Günlük 

Hayattaki 

HoĢgörü Formu 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

AraĢtırmanın çalıĢma grubu, Rize ili Çayeli ilçesinde 9 Mart Ġlkokulu‟nun dördüncü 

sınıfında öğrenim gören, 23‟ü deney (4/C), 22‟si kontrol grubunda (4/B) olmak üzere 

toplam 45 ilkokul dördüncü sınıf öğrencisinden oluĢmaktadır. ÇalıĢma grubunun 

seçiminde amaçlı örnekleme tekniklerinden tipik durum örnekleme yöntemi seçilmiĢtir. 

Amaçlı örnekleme araĢtırmanın amacı doğrultusunda zengin durumların seçilerek 

araĢtırma yapılmasına olanak tanır (Büyüköztürk vd., 2008). Bununla beraber amaçlı 

örneklem seçimi yapılırken araĢtırmacı kendi yargısını kullansa da temel ölçüt; seçilen 

kiĢilerin ya da objelerin, araĢtırmacının amaçlarına en uygun yanıtı verebilecek birey ve 

objeler arasından seçilmesi ve araĢtırmanın amacına en uygun olanlarının örnekleme 

alınmasıdır (Aziz, 2008; Balcı, 2009). Amaçlı örneklem yöntemlerinden biri olan ve bu 

araĢtırmada da tercih edilen tipik durum örnekleme yönteminde araĢtırmacı, çalıĢmasının 

problemi ile ilgili evrende yer alan durumlardan bilgi toplayarak kendi çalıĢmasına en 

uygun durumu seçmeye çalıĢır, bunu yaparken de konunun paydaĢları ile iĢbirliği yapar, ön 

bilgi toplar ve çalıĢacağı örneğe karar verir (Büyüköztürk vd., 2008). Bu çalıĢmada da 
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araĢtırmacı örneklem seçimine karar vermeden önce pilot uygulama ve çalıĢma gruplarının 

oluĢturulmasında ilçe merkezinde bulunan okul müdürleri ve sınıf öğretmenleri ile 

görüĢmüĢ, çalıĢma hakkında bilgi vermiĢ ve onların da bu araĢtırmayı kabul etmesinin yanı 

sıra okullarda bulunan teknolojik donanımı da göz önünde bulundurmuĢtur. Okul yönetimi 

ve öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmalara ilgi duyması, araĢtırma için gerekli koĢulların 

daha iyi, kolay ve çabuk düzenlemesinde yardımcı olacağı gibi araĢtırmanın geçerlik ve 

güvenirliğine de etkisi olacağına inanılmaktadır. ÇalıĢma grubuna ait demografik bilgiler 

Tablo 10‟da verilmiĢtir.  

 

Tablo 10. ÇalıĢma Grubunun Demografik Bilgileri  

 

DeğiĢken 
Deney Grubu Kontrol Grubu 

n % n % 

Cinsiyet 

Kız 13 56 11 50 

Erkek 10 44 11 50 

Toplam 23 100 22 100 

 

Tablo 10 incelendiğinde, deney grubunun 13 kız ve 10 erkek öğrenciden; kontrol grubunun 

ise 11 kız ve 11 erkek öğrenciden oluĢtuğu görülmektedir.  

3.3. Veri Toplama Araçları 

AraĢtırmada veriler, hoĢgörü tutum ölçeği, gözlem formu, öğrenci ve öğretmen görüĢme 

formu, kiĢisel bilgi formu, kompozisyon, araĢtırma günlükleri ve günlük hayattaki hoĢgörü 

formu kullanılarak toplanmıĢtır.  

3.3.1. HoĢgörü Tutum Ölçeği 

Değer öğretiminde kullanılan bilgisayar destekli etkinliklerin öğrencilerin hoĢgörü 

değerine yönelik tutumları üzerindeki etkisini belirleyebilmek amacıyla araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilen “HoĢgörü Tutum Ölçeği” kullanılmıĢtır. Ölçeğin geliĢtirilme 

aĢamaları aĢağıda ayrıntılı olarak açıklanmıĢtır.  

Ölçek geliĢtirmenin ilk aĢaması konu ya da kavram ile ilgili literatürü incelemektir (Balcı, 

2009; TavĢancıl, 2006; Erkan ve Gömleksiz, 2008; ġeker ve Gençdoğan, 2006; ErkuĢ, 

2006). Bu nedenle ilk olarak, hoĢgörü tutum ölçeği geliĢtirilmeden önce, tutumun ne 

olduğu ve tutum ölçeğinin nasıl hazırlanacağı hakkında geniĢ çaplı bir literatür araĢtırması 

yapılarak farklı alanlarda hazırlanmıĢ olan mevcut tutum ölçekleri incelenmiĢtir.  
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Bir çalıĢmada geliĢtirilmesi amaçlanan tutum ölçeğinin hazırlanmasında bazı aĢamaların 

izlenmesi gerekmektedir. Bu aĢamalar genel olarak Ģöyle sıralanmaktadır:  

1. Tutum ölçeği maddelerini oluĢturma aĢaması, 

2. Uzman görüĢüne baĢvurma aĢaması, 

3. Ön uygulama aĢaması 

4. Geçerlik çalıĢması 

5. Güvenirlik hesaplama çalıĢması (Balcı, 2009).  

Bu çalıĢma kapsamında da literatürde verilen aĢamalar takip edilmiĢtir. Bu amaçla 

öncelikle araĢtırmacı tarafından ilgili literatür gözden geçirilerek 64 maddelik bir madde 

havuzu oluĢturulmuĢtur. Bu madde havuzundan soru kökünün anlaĢılabilirliği konusunda 

problem görülen ve içerik olarak aynı olduğu düĢünülen 12 madde çıkarılarak 52 maddelik 

taslak hali ile sosyal bilgiler ve istatistik alanında uzmanların görüĢüne baĢvurulmuĢtur. 

Uzmanlardan gelen dönütler neticesinde 23 olumlu, 18 olumsuz olmak üzere toplam 41 

maddeden oluĢan taslak ölçek oluĢturulmuĢtur.  

ÇalıĢmada uzman görüĢleri doğrultusunda ölçeğin üçlü likert tipinde olmasına karar 

verilmiĢtir. Ölçekteki maddeler, katılma derecesini ifade edecek Ģekilde “ Tamamen 

Katılıyorum”, “Kısmen Katılıyorum”, “Katılmıyorum” Ģeklinde derecelendirilmiĢtir. 

Ölçeğin hangi amaçla hazırlandığını ve puanlamayla ilgili bilgileri içeren bir yönergenin 

de eklenmesiyle taslak ölçek hazırlanmıĢtır.  

Hazırlanan 41 maddeden oluĢan taslak ölçek, dördüncü sınıf öğrencilerinden 200 

öğrenciye bir ders saati içerisinde gruplar halinde uygulanmıĢtır. Ancak toplanan 

ölçeklerin 14 tanesi analize uygun olmadığından kapsam dıĢında bırakılarak 186 ölçek 

üzerinden analizler yapılmıĢtır. HoĢgörü Tutum Ölçeği ‟ne ait veri analizleri için SPSS 

18.0 kullanılmıĢtır. Ölçekte yer alacak maddeleri belirlerken alt-üst grup ortalamaları 

farkına dayalı madde analiz ve madde toplam puan korelasyonu olmak üzere iki türlü 

madde analizi kullanılmıĢtır. Yapı geçerliliği için de faktör analizi yapılmıĢtır. Ölçeğin 

güvenirliği için Cronbach Alfa Katsayısı hesaplanmıĢtır. Bu analizler sonucunda 21 

maddelik nihai ölçek elde edilmiĢtir.  

Madde analizi:  

HoĢgörü tutum ölçeğinin güvenirliğini belirlemek amacıyla alt-üst grup ortalamaları 

farkına dayalı madde analizi ve madde-toplam puan korelasyonu olmak üzere iki tür 

madde analizi yapılmıĢtır. Madde analiz kapsamında baĢvurulan bir diğer yol olan, testin 

toplam puanlarına göre oluĢturulan alt %27 ve üst %27‟lik grupların madde ortalama 
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puanları arasındaki farkların iliĢkisiz t-testi kullanılarak sınanmasıyla gruplar arasında 

istendik yönde gözlenen farkların anlamlı çıkması, testin iç tutarlılığının bir göstergesi 

olarak değerlendirilmektedir (Büyüköztürk, 2008). 

Alt-üst grup ortalamaları farkına dayalı madde analizi 

Ölçek maddelerinin ayırt edicilik güçlerini belirlemeye yönelik her bir madde için üst grup 

ve alt grup hoĢgörüye yönelik tutum puanları, ortalamaları arasındaki farkın t değeri 

hesaplanmıĢtır. Öncelikle tutum puanlarının puanları yüksekten düĢüğe doğru sıralanmıĢ; 

alt ve üst gruplar tüm ölçeklerin % 27‟sini oluĢturan 50 öğrenciden oluĢturulmuĢtur.  

Yapılan analizde madde ortalamaları için t-testi sonuçları p>.05 olan iki maddenin (13, 20) 

nihai ölçekte ölçülmek istenen durumun ölçülmesine az katkıda bulunduklarına karar 

verilmiĢ ve ölçekten çıkarılmıĢtır. Sonuç itibariye ölçek 39 maddeye indirilmiĢtir.  

Madde –toplam puan korelasyonu   

Ölçek maddelerinden alınan puanlar ile testin toplam puanı arasındaki iliĢkiyi açıklayan 

madde-toplam korelasyonu, maddelerin bireyleri ölçülen özellik bakımından ne derece 

ayırt ettiğini belirlemek amacıyla da kullanılmaktadır (Büyüköztürk, 2008). Ölçekteki 

maddelere ait madde-toplam puan değerlerinin 0.381 ile 0.771 arasında değiĢtiği tespit 

edilmiĢtir. Madde-toplam puan korelasyonunu belirlemede bazı sınır değerlerin ölçüt 

olarak alındığı bilinmektedir. Genel olarak, madde-toplam puan korelasyonu 0.30 ve daha 

yüksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede test ettiği, 0.20-0.30 arasında kalan 

maddelerin zorunlu görülmesi durumunda ölçeğe alınabileceği ve 0.20‟den düĢük 

maddelerin ise ölçeğe alınmaması gerektiği söylenebilir (Büyüköztürk, 2008). Analizin bu 

aĢamasında iki madde (9, 34) diğer maddelere ilave olarak ölçekten çıkarılmıĢtır. Ölçekte 

daha önce de alt ve üst gruplarla yapılan t-testi analizleri ile çıkarılmıĢ olan iki maddenin 

madde–toplam puan korelasyonu göz önüne alındığında da ölçekten çıkartılmaları 

gerektiği bu aĢamada da tespit edilmiĢtir. Bu sonuçlar, ölçekteki tutum maddelerinin 

güvenirliklerinin yüksek ve aynı davranıĢı ölçmeye yönelik oldukları Ģeklinde 

yorumlanabilmektedir.  

Faktör analizi: 

Faktör analizi, ölçülmek istenilen özelliğe ait yapının bu ölçek ile ölçüldüğünde nasıl 

gerçekleĢtiğini belirlemek amacıyla kullanılır (TavĢancıl, 2006). Büyüköztürk‟e  (2008) 

göre faktör analizi aynı yapıyı ya da niteliği ölçen değiĢkenleri bir araya toplayarak 
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ölçmeyi az sayıda faktör ile açıklamayı amaçlayan istatistiksel bir tekniktir (Büyüköztürk, 

2008). Faktör analizinden aynı zamanda yapı geçerliliğinin incelenmesinde de 

faydalanılmaktadır (Büyüköztürk, 2008; TavĢancıl, 2006; Erkan ve Gömleksiz, 2008; 

Karip, 2009).  

Verilerin faktör analizine uygun olup olmadığına dikkat etmek gerekmektedir. Bunun için 

öncelikle örneklem büyüklüğünün yeterli olup olmadığının araĢtırılması gerekmektedir. 

Örneklemin büyüklüğünü test etmek için Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayısı 

hesaplanmaktadır. Kaiser, bulunan değerin 1‟e yaklaĢtıkça mükemmel, 0.50‟nin altında ise 

kabul edilemez (.90‟larda mükemmel, 0.80‟lerde çok iyi, .70‟lerde iyi, .60‟larda vasat, 

.50‟lerde kötü) olduğunu belirtmektedir (TavĢancıl, 2006). Faktör analizinde evrendeki 

dağılımın normal olması da beklenmektedir. Bu da Barlett testiyle incelenmektedir. Ölçeğe 

ait KMO değeri ve Barlett testi sonuçları Tablo 11‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 11. Ölçeğin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Örneklem Ölçüm ve Barlett‟s Test 

Sonuçları  

 
Kaiser-Meyer-Olkin 

(KMO) Örneklem 
Ölçüm Değer 

Yeterliği= 

                                           
,849 

  

Barlett Testi YaklaĢık 

Ki-Kare Değeri= 
 1292,214 p=.000 

 

HoĢgörü Tutum Ölçeğinin faktör analizine yeterliliğini test eden Kaiser-Mayer-Olkin 

(KMO) katsayısı 0,849 olarak, Barlett Testi sonucu 1292,214 (p<.01) olarak bulunmuĢtur. 

Buna göre verilerin faktör analizine uygun olduğu söylenebilir.  

Ölçeğin faktör yapısını ortaya koymak için, faktör analizinde bir değiĢken azaltma ve 

anlamlı kavramsal yapılara ulaĢmayı amaçlayan ve uygulamada en sık ve yaygın olarak 

kullanılan ve yorumlanmasının daha kolay olduğu düĢünülen “Temel BileĢenler” 

(Principal Components) ve faktör döndürme (Varimax) tekniği kullanılmıĢtır 

(Büyüköztürk, 2008; TavĢancıl, 2006). 

Bu çalıĢmada faktör alt kesme noktası olarak 0.30 kabul edilmiĢtir. Temel bileĢenler 

analizinde 0.30 ve daha yüksek değerlere sahip maddeler ilgili faktörlere kabul edilmiĢtir. 

Analize alınan 21 tutum maddesinin öz değeri 1‟den büyük olan (6,164; 

2,258;1,455;1,135) dört faktör altında toplandığı görülmektedir. Dört faktöre göre ölçeğin 
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faktör varyansı açıklama oranı  % 52,438 olarak bulunmuĢtur. Ayrıca ölçeğe iliĢkin faktör 

yapısı Scree Plot ile desteklenmiĢ olup dört faktöre iliĢkin öz değerler ġekil 2‟de 

gösterilmektedir.  

 

 

ġekil 2. Özdeğer-faktör grafiği 

 

Dört faktörlü tutum ölçeğinin faktörlerinin öz değerleri, faktör içerisinde yer alan madde 

sayısı, faktör varyansları, faktör eklendikçe artan varyans değerleri Tablo 12‟de 

gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 12. HoĢgörü Tutum Ölçeğinin Faktörlerinin Öz Değerleri, Faktör Ġçerisinde Yer 

Alan Madde Sayısı, Faktör Varyansları, Faktör Eklendikçe Artan Varyans 

Değerleri 

 

Faktörler 
Öz 

Değerler 

Faktör Ġçerisinde 

Yer Alan Madde 

Sayısı 

Faktör 

Varyansları 

Faktör Eklendikçe 

Artan Varyans 

Değerleri 

DüĢüncelere 

Saygı 
6,164 5 29,350 29,350 

AnlayıĢlı Olma  2,258 6 10,751 40,101 

Sevgi  1,455 6 6,931 47,031 

Duygulara Saygı  1,135 4 5,407 52,438 
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Faktör analizi yapıldıktan sonra 21 maddelik “HoĢgörü Tutum Ölçeği” için güvenirlik 

hesaplamaları yapılmıĢtır. Tutum ölçeğinin Cronbach Alfa iç tutarlılık katsayısı ,870 olarak 

tespit edilmiĢtir. Buna göre ölçeğin güvenirliğinin oldukça yüksek olduğu söylenebilir 

(TavĢancıl, 2006). Ayrıca her bir maddeye iliĢkin faktör yük değerleri ve her bir faktöre 

iliĢkin Cronbach alfa katsayıları Tablo 13‟te sunulmuĢtur.  

 

Tablo 13. Alt Faktörlere Ait Faktör Analizi ve Güvenirlik Analizi Sonuçları 

 

Maddeler 
Faktör 

1 

Faktör 

2 

Faktör 

3 

Faktör 

4 

DÜġÜNCELERE SAYGI     

1 
BaĢkaları gibi düĢünmesem bile onların 

düĢüncelerine saygı gösteririm. 
,704    

5 
ArkadaĢlarımın farklı düĢüncelerini anlayıĢla 

karĢılarım. 
,817    

6 ArkadaĢlarımın düĢüncelerine saygı duyarım. ,782    

7 ArkadaĢlarıma karĢı anlayıĢlı davranırım. ,662    

10 
KarĢımdaki insanların isteklerinin de benimki 

kadar önemli olduğuna inanırım. 
,583    

 Cronbach Alpha= ,80     

 ANLAYIġLI OLMA      

3 
ArkadaĢlarımla tartıĢırken, onları kendi 

düĢünceme katılmaya zorlarım. 
 ,740   

15 
ArkadaĢlarımı hoĢlanmasalar da lakapları ile 
çağırırım. 

 ,675   

4 

ArkadaĢlarımla herhangi bir konuyu 

tartıĢırken kendi düĢüncemin tek doğru 
olduğuna inanırım. 

 ,672   

14 DüĢük not alan arkadaĢlarımla dalga geçerim.  ,668   

8 
ArkadaĢlarım benim oynamak istediğim 

oyunu oynamak istemezlerse onlara kızarım. 
 ,642   

28 Kendimi arkadaĢlarımdan üstün görürüm.  ,558   

 Cronbach Alpha= ,78     

 SEVGĠ      

23 ArkadaĢlarımı mutlu edecek Ģeyler yaparım.   ,717  

26 
Sınavdan düĢük not aldığı için üzülen 

arkadaĢımı teselli ederim. 
  ,711  

25 
Yolda karĢılaĢtığım arkadaĢlarıma selam 

veririm. 
  ,584  

36 
ArkadaĢlarım benden bir istekte 

bulunduklarında onları kırmam. 
  ,570  

35 
ArkadaĢlarıma karĢı kaba davranıĢlarda 

bulunmam. 
  ,522  

24 ArkadaĢlarımı sevdiğimi onlara hissettiririm.   ,463  

 Cronbach Alpha= ,73     
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Tablo 13‟ün devamı 

 

Maddeler 
Faktör 

1 

Faktör 

2 

Faktör 

3 

Faktör 

4 

 DUYGULARA SAYGI     

34 ArkadaĢlarıma karĢı katı yürekli değilim    ,717 

41 

ArkadaĢlarım beni kızdırdığı zaman 

kitaplarının/defterlerinin içini karalarım 
(resim yapma, yazı yazma, çizme, vb.) 

   ,534 

32 
ArkadaĢlarımın farklı duygularını anlayıĢla 

karĢılarım. 
   ,438 

33 
ArkadaĢlarım gibi hissetmesem bile onların 
duygularına saygı gösteririm. 

   ,433 

 Cronbach Alpha= ,629     

 

Sonuç itibariyle geçerlik ve güvenirlik analizi sonucunda HoĢgörü Tutum Ölçeği toplam 

21 maddeden oluĢmuĢ ve bu haliyle (Ek 2) uygulamaya alınmıĢtır.  

3.3.2. Gözlem Formu 

AraĢtırmacıya veriye ilk elden ulaĢma olanağı tanıdığı için en yaygın kullanılan nitel veri 

toplama yöntemlerinden (Yıldırım ve ġimĢek, 2008) biri olan gözlemin temel amacı 

insanların davranıĢlarının doğal ortamlarında incelenmesidir (Ekiz, 2003). Literatürde 

gözlem ile ilgili pek çok tanıma rastlamak mümkündür (Karasar, 2009; Balcı, 2009; 

Büyüköztürk vd., 2008; ġahin, 2010; Çepni, 2009; Yıldırım ve ġimĢek, 2008). Mevcut 

tanımlardan hareketle gözlem; bir kimse, yer, olay, durum, nesne, kurum veya bir Ģarta ait 

bilgiyi ayrıntılı bir Ģekilde kendi doğal ortamında izlenmesi suretiyle elde etmek Ģeklinde 

ifade edilebilir.  

AraĢtırmalarda çok farklı amaçlar için kullanılabilen gözlem, tek baĢına kullanılabildiği 

gibi birden çok yöntemin bir arada kullanıldığı çalıĢmalarda da tercih edilebilir 

(Büyüköztürk vd., 2008). Gözlem yöntemini kullanan araĢtırmacı, diğer veri toplama 

tekniklerinde olduğu gibi geçerlik, güvenirlik ve etik kurallarına dikkat etmek 

durumundadır (Balcı, 2009).  

Gözlem, araĢtırmacılar tarafından kendi içerisinde katılımlı ve katılımsız gözlem olmak 

üzere ikiye ayrılarak incelenmiĢ ve tanımlanmıĢtır (Aziz, 2008; Balcı, 2009; Aiken, 

1997‟den akt. Büyüköztürk vd., 2008; Karasar, 2009; Ekiz, 2003). Bununla beraber bazı 

araĢtırmacılar gözlemi önceden yapılandırılma derecesine göre (Aiken, 1997‟den akt. 
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Büyüköztürk vd., 2008)  ve gözlemdeki sürekliliğe göre sürekli ve aralıklı gözlem olarak 

(Karasar, 2009) da sınıflandırmıĢtırlar.  

Bu çalıĢma kapsamında tercih edilen gözlem türü ise katılımlı, yapılandırılmamıĢ ve 

aralıklı gözlemdir. Katılımlı gözlemin araĢtırmacının araĢtırma ortamına girerek araĢtırma 

sürecinin bir parçası olmasına, birinci elden veri toplamasına, ortamdaki davranıĢları kayıt 

altına alarak gerçek yaĢamı anlamaya çalıĢmasına, gerektiğinde örneklemle iletiĢime 

girerek gözlemiĢ olduğu davranıĢların anlam ve gerekçelerini sorgulamasına izin vermesi 

ve diğer gözlem türlerine göre daha çok bilgi vermesi en önemli tercih sebepleridir (Aziz, 

2008; Karasar, 2009; ġahin, 2010; Ekiz, 2003). Nitekim Büyüköztürk ve arkadaĢları 

(2008) katılımlı gözlemin küçük gruplarda, kısa süreli, sık sık tekrarlan, gözlemcinin aktif 

olarak katılabileceği, zaman probleminin olmadığı etkinliklerde ve asıl amacın birçok bilgi 

arasından ilk varsayımı destekleyecek kanıt bulma amacı taĢıyan çalıĢmalarda 

kullanılmasının daha faydalı olacağını belirtmiĢlerdir. AraĢtırmada gözlemciye bilgi 

toplama ve kayıt etmede özgürlük sağlaması sebebi ile yapılandırılmamıĢ gözlem 

(Büyüköztürk vd., 2008) ve gözlem süresinin araĢtırmacı tarafından kararlaĢtırılabilmesi ve 

belli zaman aralıkları ile gözlem yapmaya müsaade etmesi sebebiyle de aralıklı gözlem 

kullanılmıĢtır (Karasar, 2009).  

Gözlem yönteminin de diğer veri toplama araçlarının sahip olduğu gibi üstün ve zayıf 

yönleri mevcuttur. Sözel olmayan davranıĢların da gözlemlenmesi, bireylerin ya da 

durumların doğal ortamlarında gözlenmesi sebebiyle yapaylık unsurlarının daha az olması 

ve daha yansız, doğru bilginin elde edilebilmesi bu yöntemin üstün yönleri iken (Balcı, 

2009; Büyüköztürk vd., 2008; Karasar, 2009; ġahin, 2010); gözlem yapılacak ortama 

fiziksel ve sosyal giriĢ izni almanın zor olması, anonimliğin azlığı/ duyarlı sorunların 

araĢtırılmasına çok uygun olmaması, gözlemcinin diğer yöntemlere göre etkisinin daha 

fazla olması, zaman kaybının yaĢanması, gözlemin kontrol edilmesinin güç olması, 

gözleme iliĢkin verilerin sayısallaĢtırılma güçlüğü, örneklemin sınırlı sayıda olması, iyi 

yetiĢmiĢ gözlemcileri gerektirmesi, verilerin kayıt altına alınma güçlüğü ve maliyeti 

yüksek bir veri toplama aracı olması da araĢtırmacılar tarafından bu yöntemin zayıf yönleri 

olarak sıralanmıĢtır (Balcı, 2009; Büyüköztürk vd., 2008; Karasar, 2009; ġahin, 2010).  

Gözlem yöntemin sınırlılıklarını azaltabilmek ve verilerin kaydedilmesini 

kolaylaĢtırabilmek amacıyla gözlem kılavuzları geliĢtirilerek kullanılır (Akturan, 

Ataçkarapınar, Ünverdi, Yıldız ve Mizan, 2008; Borg, 1963‟den akt. Karasar, 2009). 

Gözlemin konusuna, amacına bağlı olarak farklı Ģekillerde olabilen gözlem kılavuzlarında 
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ayrıntılı bir Ģekilde gözlem üniteleri kısa ve anlaĢılır ifadelerle listelenmiĢtir (Karasar, 

2009). Bununla beraber gözlenen unsurların var olup olmama durumlarının 

iĢaretlenebileceği nicel ve nitel özelliklerin yazılabileceği, sistemli bir kayıt yapılmasını 

kolaylaĢtırabilecek bir yapıya sahiptirler (Akturan, Ataçkarapınar, Ünverdi, Yıldız ve 

Mizan, 2008; Karasar, 2009). YapılandırılmıĢ, yarı yapılandırılmıĢ ve yapılandırılmamıĢ 

gözlem çizelgeleri olmak üzere üç çeĢit gözlem çizelgesinden bu çalıĢmada tercih edileni 

yapılandırılmamıĢ gözlem çizelgesidir. Bu tür gözlemlerde, gözlemci izlediklerini düz yazı 

ile yazarken bilgi atlamasının önüne geçebilmek için gözlem süresince teyp 

kullanılabilmektedir (Çepni, 2009).  

AraĢtırmalarda yapılacak gözlem türü kararlaĢtırıldıktan sonra gözlemci o türün gereklerini 

yerine getirmeye çalıĢır. Ancak en önemlisi gözlem yapılacak doğal ortamın bozulmaması, 

bunun için bütün önlemlerin alınmasıdır (Karasar, 2009). Bununla beraber gözlemin nasıl 

gerçekleĢeceği ile ilgili ayrıntılı bir gözlem kılavuzunun hazırlanması, gözlem kaydı için 

gerekli araçların hazır bulundurulması, kaydın titizlikle gerçekleĢtirilmesi, mümkünse 

birden fazla gözlemcinin hazır bulundurulması, yanlılığı en aza indirmeye çalıĢma ve 

gözlemcilerin dikkatle seçilip eğitilmesi gözlem yaparken betimsel veri elde edebilmek 

için dikkat edilmesi gereken diğer unsurlardır (Arıkan, 2005). Gözlemden elde edilen 

verilerin en kısa sürede kaydedilmesi veri kaybının en aza indirilmesi açısından çok büyük 

önem arz etmektedir. Bu kayıtlar, gözlem kılavuzu üzerine yazılmıĢ, araçlarla (ses ve/ ya 

da resim kaydediciler, kronometreler vb.) kaydedilmiĢ ve belleğe kaydedilmiĢ notlar ile 

tutulabilir. Olduğu gibi kaydedilen bu veriler, bütün veriler toplandıktan sonra yorumlanır 

(Karasar, 2009). Mekanik araçlar sayesinde gözlem esnasında gözden kaçmıĢ detaylar da 

kayıt altına alınarak yansızlık sağlanmıĢ olur (Akturan, Ataçkarapınar, Ünverdi, Yıldız ve 

Mizan, 2008)  

Bu çalıĢma kapsamında araĢtırmacı tam katılımcı olarak doğal ortamında gözlemlerini 

gerçekleĢtirmiĢ, bütün bir sürecin takip etmeye çalıĢmıĢ, öğrencilerin ders içi ve ders 

dıĢındaki duyguları ve davranıĢları, ders sırasındaki yorumları değerlendirilerek 

araĢtırmaya anlamlı, derin bir boyut kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada kullanılan 

gözlem kılavuzu (Ek 3) ilgili literatür tarandıktan sonra araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢtır. 
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3.3.3. Öğrenci ve Öğretmen GörüĢme Formu 

BelirlenmiĢ bir amaç etrafında ilgili kiĢilerden karĢılıklı konuĢma yoluyla sorulan sorular 

doğrultusunda sözel bilgi almaya dayalı bir teknik olan görüĢme (Aziz, 2008; ġahin, 2010; 

Büyüköztürk vd., 2008; Çepni, 2009), keĢif odaklı bir metottur (BaĢ, Usta ve Uyar, 2008). 

GörüĢme tekniği, bireylerin neyi, neden düĢündüklerini, duygu, düĢünce ve tutumlarının, 

bakıĢ açılarının neler olduğunun ortaya çıkarılmasında kullanılabilen önemli bir veri 

toplama aracıdır (Mil, 2007; Ekiz, 2003; Karasar, 2009).  

Asıl amacı iletiĢime geçilen bireylerin araĢtırılan konu hakkındaki duygu, düĢünce, inanç 

ve bakıĢ açılarını derinlemesine ortaya çıkarmaktır (BaĢ, Usta, Uyar, 2008; Çepni, 2009). 

AraĢtırmacılar tarafından görüĢmenin temel amaçları birçok farklı Ģekilde ifade edilmiĢtir. 

ġahin (2010) görüĢmenin temel amaçlarını kiĢileri tam ve doğru cevap verme konusunda 

güdülemek ve onların farklı kaynaklardan gelebilecek yanlılıklarını ortadan kaldırmak 

olarak ifade ederken Karasar (2009) iĢ birliği sağlamak ya da sürdürmek, sağaltım ve 

araĢtırma verisi toplamak olarak sıralamıĢtır. Çepni (2009) ise görüĢmenin amaçlarını, 

çalıĢma amaçları doğrultusunda gerekli bilgileri insanların iç dünyalarına girerek ortaya 

koymak, verilen hipotezleri test etmek ve diğer yöntemlerle elde edilen verilerin 

güvenirliğini ölçmek için mülakat verilerini kullanmak olarak üç baĢlık altında aktarmıĢtır.    

Temel olarak nitel araĢtırmalarda kullanılan görüĢme, farklı Ģekillerde tasarlanmaktadır. 

Farklı araĢtırmacıların görüĢme tekniğine iliĢkin sınıflandırmaları Tablo 14‟te verilmiĢtir.   

 

Tablo 14. Farklı AraĢtırmacıların GörüĢme Tekniğine Ait Sınıflandırmaları  

 
AraĢtırmacı Sınıflandırma ġekli 

Mil, 2007 YapılandırılmıĢ 

 
Yarı yapılandırılmıĢ 
YapılandırılmamıĢ 

Rubin, 1983  
(akt. Mil,2007) 

Sabit format anket görüĢmesi 
Açık uçlu anket görüĢmesi 
Açık uçlu duyarlaĢtırıcı görüĢme 
Açık uçlu yoğunlaĢmıĢ görüĢme 

Patton, 2002 
Sohbet tarzı görüĢme 
GörüĢme formu yaklaĢımı 
StandartlaĢtırılmıĢ açık uçlu görüĢme 

Aziz, 2008 
Nicel görüĢme 
Nitel görüĢme 

Büyüköztürk vd., 2008 

YapılandırılmıĢ 
YapılandırılmamıĢ 
Yarı yapılandırılmıĢ 
Etnografik 
Odak grup görüĢmeleri 
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Tablo 14‟ün devamı 

 
AraĢtırmacı Sınıflandırma ġekli 

Karasar, 2009 

Katılanların sayısına göre 
Bireysel 

Grupça 

GörüĢülen kiĢiye göre 
Önder(lider)lerle 
Uzmanlarla 

Halk ile 

Kuralların katılığına göre 

YapılanmıĢ 

Yarı yapılanmıĢ 
YapılanmamıĢ 

ġahin, 2010 

Katılanların sayısına göre 
Bireysel görüĢme 

Grupça görüĢme 

GörüĢülen kiĢiye göre 
Kitleyle yapılan görüĢme 
Uzmanlarla yapılan görüĢme 

Halk ile yapılan görüĢme 

UygulanıĢ yerine göre 
YapılanmıĢ görüĢme 
YapılandırılmamıĢ görüĢme 

Yarı yapılanmıĢ görüĢme 

Ekiz, 2003 

Yapı bakımından 

YapılandırılmıĢ görüĢme 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme 
YapılandırılmamıĢ görüĢme 

Katılımcı bakımından 
Grup görüĢme metodu 

Odak grup görüĢmesi 

 

 
Balcı, 2009 

 

Katılanların sayısına göre 
Bireysel 
Grupça 

Uygulama kurallarının katılığına göre 

YapılandırılmıĢ mülakat 

Yarı yapılandırılmıĢ mülakat 

YapılandırılmamıĢ mülakat 

 

Tablo 14„teki sınıflandırmalar incelendiğinde araĢtırma kapsamında çalıĢma grubundaki 

öğrencilerle birebir görüĢme yapıldığı için bireysel (Karasar, 2009; ġahin, 2010; Balcı,  

2009) ve derinlemesine bilgi edinebilme amacı taĢıdığı için yarı yapılandırılmıĢ (Mil, 

2007; Büyüköztürk vd., 2008; Karasar, 2009; ġahin, 2010; Ekiz, 2003; Balcı, 2009) 

görüĢme türü kullanılmıĢtır. ÇalıĢmada tercih edilen yarı yapılandırılmıĢ görüĢme türünün 

tercih edilme sebeplerinden diğerleri ise görüĢme esnasında yeni sorular sorabilme 

esnekliği taĢıması (Mil, 2007; Ekiz, 2003; Çepni, 2009), yapılandırılmıĢ ve 

yapılandırılmamıĢ görüĢme tekniklerinin avantaj ve dezavantajlarını içermesi, görüĢülen 

kiĢiye kendini ifade etme imkanı sunmasıdır (Büyüköztürk vd., 2008).  

GörüĢme yönteminin güçlü ve zayıf yönlerinin bilinmesinin etkililiğinin ve verimliliğinin 

arttırılmasında önemli olduğu kadar veriye ulaĢmayı kolaylaĢtıracak bir görüĢme formunun 

hazırlanmasında ve görüĢme esnasında da yardımcı olacağı ifade edilmektedir (Mil, 2007). 

GörüĢme tekniğinin araĢtırmacılar tarafından ifade edilen güçlü/olumlu yönleri aĢağıda 
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birleĢtirilerek sunulmuĢtur (Bailey, 1982; ġahin, 2010; Çepni, 2009; Büyüköztürk vd., 

2008; Karasar; 2009 ):  

 Yanıt oranı,  

 Sözel olmayan davranıĢların belirlenmesi, 

 Soru sırası,  

 Anlık tepkilerin belirlenmesi, 

 Veri kaynağının teyit edilmesi,  

 Derinlemesine bilgilerin elde edilmesi, 

 Ġstenilen bilginin eksiksiz olarak elde edilmesi,  

 Anlık tepkilerin de anlam taĢıdığı durumların kayıt edilmesi,  

 Gözlemleme olanağına sahip olunması,  

 Zengin bilgiye sahip katılımcıların ilk açıklamasını koruması,  

 GörüĢmelerden elde edilen verilerin araĢtırma sürecinin herhangi bir aĢamasında 

kullanılabilmesi, 

 GörüĢmeci ile katılımcılar arasında güven ve dostluk kurulması ile karmaĢık ve 

hassas konuların da ifade edilebilmesi,  

 DeğiĢik ve anında değiĢen koĢullara uyabilme esnekliği,  

 Okuma yazma bilmeyenler dâhil hemen herkese uygulanabilirliği, 

 Alınan ilk tepkilere göre izleyici ve zaman zaman da onları kontrol edici soruların 

sorulabilmesi ile yanlıĢ anlamaların azaltılması, 

 Cevaplarda bireyselliğin korunması. 

GörüĢme tekniğinin yukarıda sayılan üstünlüklerinin yanı sıra bir takım zayıf yönleri de 

mevcuttur. Maliyet, zaman, olası yanlılık, kayıtlı ve yazılı bilgileri kullanamama, gizliliğin 

ortadan kaldırılması, soru standardının olmayıĢı, bireylere ulaĢma güçlüğü, görüĢmecinin 

eğitilip hazırlanmasının zaman alması, görüĢmecinin görünüĢü, konuĢması, beklentileri, 

görüĢme tipi/çeĢidi, görüĢmecinin görüĢülen kiĢi ile ayak uydurmak durumunda kalması 

gibi faktörler araĢtırmacılar tarafından görüĢme tekniğinin olumsuz yönleri olarak ifade 

edilmiĢtir (Bailey, 1982; ġahin, 2010; Çepni, 2009; Büyüköztürk vd., 2008; Karasar; 

2009).  

GörüĢme; görüĢme formunun hazırlanması, test edilmesi, görüĢmelerin ayarlanması, 

hazırlıkların yapılması ve görüĢmelerin yapılması aĢamalarını gerektiren bir veri toplama 

yöntemidir (Mil, 2007). GörüĢme formu; görüĢme türüne göre değiĢebilen farklı 
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ayrıntılarda hazırlansa da genel anlamda görüĢmecinin görüĢme yapacağı kiĢi ile 

karĢılaĢtığı anda baĢlayan ve ayrılana kadar geçen sürede uyması gereken kuralları 

hatırlatan, görüĢme sorularını içeren ve kayıt iĢlemlerini de kolaylaĢtırabilecek bir belgedir 

(Karasar, 2009). Ġyi bir kılavuzla görüĢme yapabilmek için görüĢme formunun 

hazırlanması esnasında dikkat edilmesi gerekenler aĢağıda sıralanmıĢtır (Bogdan ve 

Biklen, 1992; Brookfield, 1992‟den akt. Mil, 2007; Patton, 2002; Yıldırım ve ġimĢek, 

2008):  

 Kolay anlaĢılabilecek sorular yazma,  

 Deneyimlerle yakından iliĢkili odaklı sorular oluĢturma,  

 Açık uçlu sorular sorma,  

 GörüĢüleni yönlendirmekten kaçınma,  

 Farklı türden sorular yazma,  

 Çok boyutlu soru sormaktan kaçınma 

 Alternatif sorular ve sondalar hazırlama 

 Soruları mantıklı bir biçimde düzenleme 

 Soruları geliĢtirme.   

GörüĢmenin en önemli aĢaması, görüĢmelerin gerçekleĢtirilmesidir. Bu süreçte belli 

kurallara, literatürde belirtilen görüĢme esnasında yapılması ve yapılmaması gerekenlere 

dikkat edilirse etkili bir görüĢmenin gerçekleĢtirileceği ifade edilmektedir. Öncelikle 

görüĢme ile ilgili gerek kiĢilerden gerekse kurumlardan ilgili izinlerin alınması konusunda 

hassas olunmalıdır. GörüĢmecinin görüĢme yapacağı konu hakkında bilgi sahibi olması ve 

görüĢme yapılacak kiĢiye güven vermesi çok önemlidir. Bunun için görüĢmeci, görüĢme 

yapılan kiĢiye çalıĢma hakkında bilgi vermeli, alınan bilgilerin bilimsel amaçla 

kullanılacağını anlatmalıdır. ArkadaĢça bir açılıĢ ile baĢlanılan görüĢmede; görüĢmeciler 

dikkatle dinlenilmeli, yanlıĢ anlamalar, kasıtlı çarpıtmalar, yanlıĢ yorumlamalar tespit 

edildiğinde açıklığa kavuĢturmak, tüm boyutları ile ortaya çıkarmak için akıĢa göre gerekli 

değiĢiklikler yapılmalı, alternatif sorular sorulmalı, beklenmedik bilgilere açık olunmalı, 

olumlu sonuçlar edinebilmek için görüĢülen kiĢi ile empati kurulmaya çalıĢılmalı, soruların 

açık, basit, anlaĢılabilir ve birbirleri ile iliĢkili olmasına dikkat edilmeli, soruların bitiminde 

görüĢülen kiĢinin varsa düĢüncelerini aktarması istenmelidir. Ayrıca görüĢmede bilerek ya 

da bilmeyerek yanlıĢ bilgi verilmiĢ olma ihtimaline karĢı elde edilen bilgilerin baĢka 

kaynaklar tarafından doğruluğunun kontrol edilmesi gerekmektedir. GörüĢme esnasında 
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yapılmaması gerekenler incelendiğinde ise öne çıkanlar Ģunlardır; özel bir cevabı almak 

için yönlendirici sorulardan kaçınılmalıdır, bir konudan diğerine çok çabuk geçmemeye, 

görüĢülen kiĢi konuĢurken onu durdurmamaya dikkat edilmelidir, sorular konuĢma tarzında 

sorulmalıdır, mümkün olduğunca yansız davranılmalıdır (BaĢ, Usta ve Uyar, 2008; Mil, 

2007; Aziz, 2008; Brookfield, 1992‟den akt. Mil, 2007; Patton, 2002).   

GörüĢme ile elde edilen verilerin kaydedilmesi görüĢmecinin sorumluluğundadır ve bunun 

için üç değiĢik yöntem kullanılır. GörüĢme yapılacak kiĢinin izin vermesi ve uygun 

kaynaklara sahip olunması durumunda en önemli ve en kullanıĢlısı kayıt cihazları  (teyp, 

film, video-teyp vb.) ile kaydetmedir (Yıldırım ve ġimĢek, 2008; Karasar, 2009; Çepni, 

2009). Cihaz ile kayıt yapılırken bir taraftan da görüĢmeci sözlü olmayan davranıĢları el ile 

not ederek hem ayrıntılar atlanmamıĢ hem görüĢme engellenmemiĢ olur. Ayrıca görüĢme 

sonuçlarının daha sonra daha ayrıntılı değerlendirilmesi için uygun bir belge elde edilmiĢ 

olur (Borg, 1963‟den akt. Karasar, 2009). Diğer yöntemler; görüĢme anında ya da hemen 

sonra özet niteliğinde notlar alma  (Yıldırım ve ġimĢek, 2008; Karasar, 2009; Çepni, 2009) 

ve önceden hazırlanmıĢ kılavuz üzerindeki seçenekleri iĢaretleme (Karasar, 2009) ya da 

görüĢme sonunda hatırlanan önemli noktaları yazmadır (Çepni, 2009).  

GörüĢme verilerin analizindeki amaç elde edilen veriler ile çalıĢma konusunu 

bütünleĢtirebilmektir (Büyüköztürk vd., 2008). Mülakattan elde edilen verilerin analizi ile 

ilgili literatürde farklı yaklaĢımlar ortaya konmaktadır (Çepni, 2009; Büyüköztürk vd., 

2008).  Kesin bir çözüm bulunamamasına rağmen bu alanın önemli araĢtırmacılarından 

Yin (2003)‟e göre mülakat ile elde edilen verileri analiz ederken öncelikle bireylerin fikir 

birliğine vardığı veya varmadığı noktalar tespit edilerek bu ortak ve farklı noktalar 

kategoriler haline dönüĢtürülmeli ve bu kategoriler frekanslaĢmalıdır. Ayrıca, 

mülakatlardan doğrudan alıntılar yapılarak bireylerin ifadelerinin olduğu gibi 

yansıtılmasının da çok yararlı olacağı düĢünülmektedir. AraĢtırma konusu ile doğrudan 

iliĢkisi olan veriler parantez içerisine alınıp olduğu gibi okuyucuya aktarılması yolu ile 

okuyucu direk olarak verilerle karĢı karĢıya geleceği için verilerin ne anlama geldiğini 

kendi yorumları ile ortaya koyabilmesine imkân sağlanmıĢ olur. Bununla beraber BaĢ, Usta 

ve Uyar (2008) ise benzer Ģekilde mülakat verilerinin analizi için görüĢmeden elde edilen 

verileri değiĢik alt konu baĢlıklarına bölme, konuları özelliklerine göre etiketleme ve 

önemli bulguları tanımlama ve yorumlama olmak üzere üç aĢama belirtmiĢlerdir. 

Büyüköztürk ve arkadaĢları (2008) ise görüĢme verilerinin analizi için en yaygın kullanılan 

içerik analizi ve yazım analizi yaklaĢımlarının kullanılabileceğini ifade etmiĢlerdir.  
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ÇalıĢma kapsamında, öğrencilere yöneltilmek üzere iki farklı türde görüĢme formu 

hazırlanmıĢtır. Uygulama sürecinin baĢında (ön mülakat) ve sonunda (son mülakat) olmak 

üzere genel bir öğrenci görüĢme formu geliĢtirilmiĢtir. Ancak süreç baĢında deney ve 

kontrol grubu öğrencileri ile aynı form (Ek 4.1.) ile mülakatlar gerçekleĢtirilirken son 

mülakatlar için farklı formlar düzenlenmiĢtir. Süreç sonunda deney grubu ve kontrol grubu 

öğrencileri farklı etkinliklerle muhatap oldukları için deney grubu öğrencileri ile Ek 4.2.1. 

kullanılarak, kontrol grubu öğrencileri ile ise Ek 4.2.2. kullanılarak mülakatlar 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Bunların yanı sıra her hafta etkinliklerden önce ve sonra olmak üzere 

haftalık kullanılan öğrenci görüĢme formu (Ek 5) da yine literatür tarandıktan sonra 

araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢtır.  

ÇalıĢma kapsamında, uygulama sürecinin baĢında ve sonundaki mülakatlarda kullanılmak 

üzere geliĢtirilen öğrenci görüĢme formları, uzman görüĢü de alındıktan sonra çalıĢma 

grubuna dâhil edilmeyen beĢ öğrenci ile ön denemesinin yapılmıĢtır. Ön deneme 

sonrasında anlaĢılmayan, gereksiz görülen soruların görüĢme formundan çıkarılmasıyla 

görüĢme formuna son hali verilmiĢtir. Yarı yapılandırılmıĢ öğrenci görüĢme formu iki 

kısımdan oluĢmuĢtur. Birinci kısımda görüĢmenin konusu, ne amaçla yapıldığı, ne kadar 

süreceği gibi açıklamalar yer alırken formun ikinci kısmı, öğrencilerin bilgisayar destekli 

etkinliklerle yürütülen değer öğretimi yaklaĢımları konusundaki görüĢlerini saptamaya 

yönelik sorulardan oluĢturulmuĢtur. Ayrıntılar konusunda emin olabilmek için görüĢme 

formunda gereken yerlere ek sorular konulmuĢtur.   

Deney ve kontrol grubu öğretmenleri ile gerçekleĢtirilen mülakatlarda kullanılmak üzere 

öğretmen görüĢme formları araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢtır. Süreç baĢında deney ve 

kontrol grubu ve pilot uygulama grubu sınıf öğretmenlerinin değer öğretimi ile ilgili 

düĢüncelerini tespit edebilmek amacıyla geliĢtirilen Ek 6.1. iki kısımdan oluĢmaktadır. Ġlk 

kısımda görüĢme yapılacak olan öğretmenlerin kiĢisel bilgilerine yönelik sorular yer 

alırken ikinci kısımda ise hem pilot uygulamada hem de esas uygulamada birlikte 

çalıĢılacak olan öğretmenlerin mevcut değer öğretimi ve bu çalıĢma kapsamında yapılan 

değer öğretimi konusundaki görüĢlerini belirlemeye yönelik sorular yer almaktadır. Süreç 

sonunda ise sadece deney grubunun sınıf öğretmeni ile yapılan görüĢmede yararlanmak 

üzere Ek 6.2. de araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢtır. Daha önceki görüĢmede kiĢisel 

bilgiler elde edildiği için bu form ile sadece bir dönem boyunca uygulamalar esnasında 

gözlem yapan sınıf öğretmeninin değer öğretimi üzerine düĢüncelerinde farklılık olup 

olmadığı ve süreç hakkındaki düĢünceleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır.  
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3.3.3.1. Gözlem ve GörüĢmede Geçerlik ve Güvenirlik 

Nitel araĢtırmacılar, geçerliği ve güvenirliği kontrol etmek ya da geliĢtirebilmek adına 

birçok farklı iĢlem yapmaktadırlar. Bunlardan en önemlisi veri toplama sürecinde çeĢitli 

araçlar kullanmadır. Bununla beraber elde edilen verilerdeki bilgileri (tanımlar, nedenler) 

karĢılaĢtırarak kontrol eme, çalıĢma grubunun bir üyesi gibi davranabilme, onlar gibi 

konuĢabilme, mülakatlar esnasında sorulan ek soruları da not etme, gözlem ve 

görüĢmelerdeki kiĢisel düĢünceleri de kaydetme, çalıĢma grubundan araĢtırma raporunu 

kontrol etmesini isteme, mülakat metninin teyit edilmesinin sağlanması, mümkün ve uygun 

olunduğunda ses ve video kayıtlarından yararlanma, bireylerle bir kereden fazla görüĢme 

yapma, soruların hangi bağlamda sorulduğunu, gözlenen durumları tanımlama ve bir süre 

gözlem yapma, raporu incelemek ve değerlendirebilmek için çalıĢma dıĢından bir bireyi 

çalıĢmaya dahil etmedir (Büyüköztürk vd., 2008). Ayrıca mülakatlar esnasında sorulan 

soruların kapsam geçerliliğinin sağlanması için uzman görüĢlerinin alınması ve mülakatlar 

esnasında samimi ve güvenilir bir ortam oluĢturulabilmesi gerçek verilerin elde edilebilme 

olasılığını arttırmaktadır (Çepni, 2009).   

ÇalıĢma kapsamında geçerlik ve güvenirliğin arttırılmasını sağlamak amacı ile birden fazla 

veri toplama aracı kullanılmıĢtır, uzun süre çalıĢma grubu ile birlikte olunarak onlardan 

biri gibi davranmaya, onların kelimelerini kullanmaya çalıĢılmıĢtır. Ayrıca mülakatlar 

esnasında birden fazla öğrenci ile görüĢme yapıldığı için karĢılaĢtırma yapılabilmiĢ ve 

mülakatlar esnasında kullanılan kayıt cihazı sayesinde sorulan ek sorular da kayıt altına 

alınabilmiĢtir. Bununla beraber her öğrencinin görüĢme metinlerini okuyup doğruluklarını 

ve kendilerine ait olduklarını teyit etmeleri de sağlanmıĢtır. Gözlenen durumlar ise gözlem 

formları ile tanımlanmaya çalıĢılmıĢtır.  

3.3.4. KiĢisel Bilgi Formu  

ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilere ait cinsiyet, yaĢ, kardeĢ sayısı, anne-baba öğrenim 

durumu, sosyoekonomik durum, yaĢadığı yer gibi bilgilerin sorgulandığı ve araĢtırmacı 

tarafından düzenlenmiĢ formdur (Ek 7).    

3.3.5. Kompozisyon 

Uygulamalardan önce ve sonra kullanılarak karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli 

etkinliklerle yürütülen değer öğretiminin öğrencilerin hoĢgörü değeri ile bilgi, beceri ve 
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düĢüncelerindeki farklılık olup olmadığını tespit edebilmek amacıyla kullanılmıĢtır. 

Kontrol grubunda bulunan öğrencilere de deney grubu öğrencileri ile eĢ zamanlı olarak 

yazdırılarak hoĢgörü değerini ifade becerilerindeki farklılığın tespit edilebilmesi 

amaçlanmıĢtır. Öğrencilerin kompozisyonlarını yazmaları için düzenlenen kompozisyon 

kâğıdı örneği Ek 8‟de verilmiĢtir.  

3.3.6. AraĢtırma Günlükleri  

Günlük tutma, süreklilik gerektiren bir iĢ olduğu için, konu hakkındaki her Ģey sistematik 

olarak not edilerek araĢtırmalar yürütülebilir (Ekiz, 2003). Pek çok araĢtırma disiplininde 

kullanılan günlükler sayesinde (Atay, 2007) araĢtırma süresi boyunca araĢtırmanın 

uygulaması aĢamasında yaĢananlar, öğrencilerde gözlenecek değiĢimler, velilerle yapılan 

görüĢmeler, veli toplantıları, karne gününde yaĢananlar gibi sürece ait özel olduğu 

düĢünülen her Ģey araĢtırmacı tarafından araĢtırmacı günlüğüne not edilmiĢtir. 

AraĢtırmacı ile birlikte öğrencilerin de her haftalık etkinlikleri değerlendirmelerini 

sağlayabilecek, araĢtırmacı tarafından haftalık olarak hazırlanmıĢ günlükleri doldurmaları 

sağlanmıĢtır. Böylece o haftalık etkinliklere yönelik hem nicel hem de nitel veri elde 

edilebilmiĢtir (Atay, 2007).    

3.3.7. Günlük Hayattaki HoĢgörü Formu 

ÇalıĢmanın sonunda deney ve kontrol grubu öğrencilerine eĢ zamanlı olarak izleme testleri 

ile birlikte uygulanan bu formun (Ek 9) amacı, öğrencilerin hoĢgörü değerini ne kadar 

içselleĢtirebildiklerini, hayatın içinde ne kadar ve nasıl kullandıklarını örneklendirip 

örneklendiremediklerini tespit edebilmektir.  

AraĢtırmada kullanılan ölçme araçları, kullanım amaçları, kime uygulandığı ve 

araĢtırmanın hangi aĢamasında kullanıldığı Tablo 15‟te özetlenerek sunulmuĢtur.  

 

  



119 

Tablo 15. Veri Toplama Araçları, Amaçları, Uygulanan KiĢiler ve Kullanıldığı AĢamalar 

 

Ölçme 

Aracı 
Kullanım Amacı 

Uygulanan 

KiĢi 

Uygulandığı AĢamasında 

Ön 

Test 

Uygulama 

Sırasında 

Son 

Test 

Ġzleme 

Testi 

HoĢgörü 

Tutum 

Ölçeği 

Öğrencilerin 

hoĢgörü değerine 

yönelik tutumlarını 

belirlemek 

Öğrenci +  + + 

Genel 

Öğrenci 

GörüĢme 

Formu 

Öğrencilerin 

bilgisayar destekli 

etkinliklerle 

yürütülen değer 

öğretimi 

hakkındaki 

görüĢlerini tespit 

etmek 

Öğrenci +  +  

Haftalık 

Öğrenci 

GörüĢme 

Formu 

Öğrencilerin 

haftalık olarak 

değiĢimini tespit 

edebilme 

Öğrenci  +   

Öğretmen 

GörüĢme 

Formu 

Öğretmenlerin 

bilgisayar destekli 

etkinliklerle 

yürütülen değer 

öğretimi 

hakkındaki 

görüĢlerini tespit 

etmek 

Öğretmen +  +  

Gözlem 

Formu 

Süreç esnasında 

öğrencilerin 

değerlerini günlük 

hayata transferini 

kontrol etmek 

AraĢtırmacı  +   

KiĢisel 

Bilgi 

Formu 

Öğrencilerin 

demografik ve 

kiĢisel özelliklerini 

belirlemek 

Öğrenci +    

Günlük 

Süreci araĢtırmacı 

gözüyle 

değerlendirebilmek 

AraĢtırmacı  +   

Öğrenci 

Günlüğü 

Etkinliklerle ilgili 

görüĢlerini tespit 

edebilmek 

Öğrenci  +   
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Tablo 15‟in devamı 

 

Ölçme 

Aracı 
Kullanım Amacı 

Uygulanan 

KiĢi 

Uygulandığı AĢamasında 

Ön 

Test 

Uygulama 

Sırasında 

Son 

Test 

Ġzleme 

Testi 

Kompozis

yon 

Öğrencilerin 

bilgisayar destekli 

etkinliklerle 

yürütülen değer 

öğretimi 

hakkındaki 

görüĢlerini tespit 

etmek 

Öğrenci +  +  

Günlük 

Hayattaki 

HoĢgörü 

Formu 

Öğrencilerin 

hoĢgörü değerini ne 

kadar 

içselleĢtirebildikleri

ni tespit edebilmek 

Öğrenci    + 

3.4. Verilerin Toplanması 

Bu bölümde; pilot uygulama, deney ve kontrol gruplarında yürütülen öğretim süreçleri ile 

ilgili bilgiler verilmektedir.  

3.4.1. Pilot Uygulama  

ÇalıĢma içerisinde kullanılan tüm materyallerin esas uygulamadan önce pilot uygulaması 

yapılmıĢtır. Derslerde kullanılan etkinliklerin pilot uygulaması, 2013-2014 eğitim-öğretim 

yılı güz döneminde deney ve kontrol grupları ile aynı ilkokulda bulunan bir baĢka Ģubede 

(4/A) öğrenim gören 25 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar 

destekli etkinliklerle yürütülen değer öğretiminin pilot uygulaması esas uygulama ile 

paralel yürütülmüĢtür. Pilot uygulama grubuna ön test uygulanmadığı için kazanılan bir 

haftalık süre uygulamaların paralel yürütülmesine olanak sağlamıĢtır. Pilot uygulamada 

öğretim sürecindeki eksik yanlar, araĢtırmacı ile birlikte derslerde bulunan sınıf 

öğretmeninin görüĢlerinden de yararlanılarak düzenlenmiĢ ve bir sonraki hafta esas 

uygulaması yapılmıĢtır. Pilot uygulamalar sonucunda bilgisayar etkinliklerinin 

bazılarındaki renkler değiĢtirilmiĢ, hikâye, masal, örnek olaylardaki bazı kavramlar ya 

açıklanmıĢ ya da basitleĢtirilmiĢ, bazı metinlerin bilgisayardaki uzunluğu azaltılmıĢ, bazı 

etkinlikler için ayrılan süre uzatılmıĢtır.  
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3.4.2. Deney Grubunda Yürütülen Uygulama Süreci  

2013-2014 eğitim-öğretim yılı güz döneminde 4/ C sınıfında öğrenim gören 23 öğrenci ile 

tamamlanmıĢtır. Bu sınıfta karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü 

değerinin öğretimi yapılarak süreç gözlenmiĢ ve öğrencilerin hoĢgörü değerine yönelik 

tutumları tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır.  Bu süreçte takip edilen iĢlem basamakları aĢağıdaki 

gibidir:  

 AraĢtırma için gerekli izinler (Ek 1) alınıp, deney ve kontrol grubunun bulunduğu 

okulla iletiĢime geçildikten sonra, okulun idarecileriyle ve sınıf öğretmenleri ile 

görüĢülmüĢ ve çalıĢma hakkında bilgi verilmiĢtir.  

 AraĢtırmacı, öğrencilerle tanıĢtıktan ve çalıĢmanın amacını açıkladıktan sonra 

uygulama sürecini açıklamıĢtır.  

 Uygulamanın baĢında öğrencilere ön uygulama olarak; KiĢisel Bilgi Formu, 

HoĢgörü Tutum Ölçeği uygulanarak kompozisyon yazdırılmıĢtır. Bununla beraber 

sınıftan üç farklı seviyeden seçilen öğrencilerle ön mülakat yapılmıĢtır.  

 AraĢtırmacı, 2013-2014 eğitim öğretim yılının güz döneminde birlikte 

olacaklarını ve bu süreçte bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin 

öğretimini yapacaklarını ve etkinliklerin özelliklerini anlatmıĢtır. 

 Haftalık olarak neler yapacakları ve öğrencilerden beklenen çalıĢmalar (proje, 

performans ödevleri) açıklanmıĢtır.  

 Sınıf öğretmeninin dönem baĢında (4 Ekim 2013) yaptığı veli toplantısında 

velilerle tanıĢılmıĢ ve Ek 10‟da verilen veli mektubu dağıtılarak süreç hakkında 

bilgilendirme yapılmıĢtır.  

 Grup çalıĢmaları için, grupların heterojenliğini sağlayabilmek adına sınıf 

öğretmeninin yardımı ile öğrencilerin grupları belirginleĢtirilmiĢtir.  

 Uygulama sürecinde, öğrencilerin etkinliklerde daha aktif olabilmeleri için grup 

kimliği (grup adı, yaka kartı, iĢ bölümü) kazanmaları sağlanmıĢtır.  

 AraĢtırmacı, öğrencilerin çalıĢmaları esnasında öğrenciler arasında gezerek 

öğrencilerin etkinlikleri uygulayabilme baĢarılarını, birbirlerine karĢı tutumlarını 

gözlemlemeye çalıĢmıĢ ve kayıt altına almıĢtır.  

 Öğrencilerin hazırladıkları ödevler, sınıfta yaptıkları çalıĢmalara düzenli olarak 

geri bildirimler ve pekiĢtireç mahiyetinde küçük hediyeler de verilmiĢtir. Ayrıca 

gerekli yerlerde yönlendirmelerle öğrencilerin ders içi aktifliğinin arttırılması 

sağlanmaya çalıĢılmıĢtır.  
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 Süreç esnasında haftalık olarak öğrencilerle etkinliklerden önce ve etkinliklerden 

sonra olmak üzere en az üçer öğrenci ile mülakat yapılmıĢtır. Böylece tüm sınıfta 

yer alan öğrencilerle en az iki defa mülakat yapılmıĢtır.  

 Deney grubunda araĢtırmacı tarafından yürütülen “Bilgisayar Destekli 

Etkinliklerle Hoşgörü Değerinin Öğretimi” haftada altı saat olmak üzere ön-son-

izleme testlerinin uygulamaları dıĢında on haftada tamamlanmıĢtır.   

 Uygulama bitiminde son test olarak; “Hoşgörü Tutum Ölçeği”, son test 

uygulamasından bir ay sonra izleme testi olarak ise  “Hoşgörü Tutum Ölçeği” ve 

“Günlük Hayattaki Hoşgörü Formu” uygulanmıĢtır.  

 Uygulamaların bitiminde sınıftaki farklı seviyelerdeki öğrencilerle son mülakatlar 

da yapılmıĢtır.  

 Deney grubunda yürütülen uygulamaya ait çalıĢma düzeni Tablo 16‟da 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 16. Esas Uygulamaya Ait ÇalıĢma Düzeni 

 
Hafta Tarih Etkinlik Süre Tür 

1. Hafta 16-20 Eylül 
Ön 

Uygulamalar 

KiĢisel Bilgi 

Formu 
40‟ Yazılı 

Kompozisyon 40‟ Yazılı 

Mülakat  Sözel 

HoĢgörü Tutum 

Ölçeği 
40‟ Yazılı 

2. Hafta  23-27 Eylül  

Sınıfımızın Resim Atölyesi 50‟ Yazılı 

Kelime ĠliĢkilendirme  50‟ Yazılı, Görsel 

Çizgi Film Ġzleme: Saygı  60‟ Görsel  

Günlük Doldurma ve 

Değerlendirme  
80‟ Yazılı, Görsel  

3. Hafta  
30 Eylül-4 

Ekim  

Video: BayramlaĢma 20‟ Görsel  

Bir Bayram Sabahı  40‟ Yazılı, görsel  

Melike-Ali Ġkilemi  40‟ Görsel  

Hikâye Ġzleme: Gezgin Kırlangıç 

Ve Küçük KuĢlar 
40‟ Görsel  

Örnek Olay Ġnceleme: BaĢkası Ne 

DüĢünürdü? 
40‟ Yazılı, Görsel  

Değerlendirme  40‟ Yazılı, Görsel  

Günlük Doldurma 20‟ Yazılı  

4. Hafta  7-11 Ekim  

ġiir Okuma  80‟ Yazılı, Görsel 

Kelime Avı  60‟ Görsel  

HoĢgörü ÇalıĢma Kâğıdı  60‟ Yazılı, Görsel  

Günlük Doldurma  40‟ Yazılı  
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Tablo 16‟nın devamı 

 
Hafta Tarih Etkinlik Süre Tür 

5. Hafta  
21 Ekim- 1 

Kasım  

HoĢgörü kurallarını oluĢturma  60‟ Yazılı, Görsel 

Örnek olay inceleme  60‟ Görsel  

Proje ödevi: röportaj yapma 40‟ Yazılı, Görsel  

Değerlendirme  40‟ Yazılı  

Günlük doldurma 40‟ Yazılı  

6. Hafta  11-22 Kasım  

EleĢtirel Okuma: Büyüklenme 

PadiĢahım 
80‟ Yazılı, Görsel  

Masal Saati: At Ġle Kurt 30‟ Yazılı, Görsel  

Yaratıcı Yazma: Renk CümbüĢü 40‟ Yazılı, Görsel  

Çizgi Film Ġzleme: Alçak 

Gönüllülük (Çıplak Kral) 
50‟ Görsel  

Günlük Doldurma ve 

Değerlendirme  
40‟ Yazılı, Görsel  

7. Hafta  2-6 Aralık  

Proje ödevlerinin sunumu  80‟ Yazılı, Görsel  

Drama  80‟ Yazılı, Görsel  

Değerlendirme  40‟ Yazılı, Görsel  

Günlük doldurma 40‟ Yazılı  

8. Hafta  16-27 Aralık  

Video Ġzleme: Örnek KiĢiler  10‟ Görsel  

Örnek KiĢilerin Tanıtımı 70‟ Yazılı, Görsel  

Kitapçık Ġnceleme 60‟ Yazılı  

Grup ÇalıĢması  40‟ Yazılı, Sözel  

Değerlendirme 40‟ Yazılı 

Günlük Doldurma  20‟ Yazılı  

9. Hafta  
30 Aralık - 3 

Ocak  

Öykü Ġnceleme 80‟ Yazılı, Görsel 

Örnek Olay Ġnceleme 40‟ Görsel  

Örnek Simge EĢleĢtirme  40‟ Görsel  

Simge EĢleĢtirme  40‟ Görsel  

Günlük Doldurma  40‟ Yazılı  

10. Hafta  6-10 Ocak  

Mektup Yazma  60‟ Yazılı  

AraĢtırma Ödevi  20‟ Yazılı, Görsel  

Okulda HoĢgörü Havası  80‟ Yazılı  

HoĢgörü Sergisi Hazırlıkları  60‟ Yazılı, Görsel  

Günlük Doldurma  20‟ Yazılı  

11. Hafta  13-17 Ocak  

AraĢtırma Ödevlerinin Sunulması  80‟ Yazılı, Görsel 

HoĢgörü Sergisinin Hazırlıkları  80‟ Yazılı, Görsel  

HoĢgörü Sergisi 80‟ Yazılı, Görsel  

12. Hafta  20-24 Ocak  
Son 

Uygulamalar  

Kompozisyon  40‟ Yazılı  

Mülakat   Sözel  

HoĢgörü Tutum 

Ölçeği  
40‟ Yazılı  

13. Hafta  24-28 ġubat  Ġzleme Testleri  

HoĢgörü Tutum 

Ölçeği  
40‟ Yazılı  

Günlük 

Hayattaki 

HoĢgörü  

40‟ Yazılı  
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3.4.2.1. HoĢgörü Değerine Yönelik Karma YaklaĢıma Dayalı Bilgisayar 

Destekli Etkinlikler  

ÇalıĢma kapsamındaki etkinlikler, ilkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi öğretim 

programında yer alan “Birey ve Toplum” öğrenme alanı kapsamındaki “Kendimi 

Tanıyorum Ünitesi” nde içerisinde doğrudan verilmesi gereken değerler arasında geçen 

değerlerden biri olan “Hoşgörü” değerine yönelik hazırlanmıĢtır.  

Etkinlikler geliĢtirilirken sosyal bilgiler öğretim programında yer alan kazanımlar ile 

birlikte araĢtırmacı tarafından hazırlanan ilave kazanımlar ve öğrencilerin içinde 

bulundukları sosyoekonomik çevre de göz önünde bulundurulmuĢtur.  

Pilot çalıĢma ile geliĢtirilen etkinliklerde değer öğretimi yaklaĢımlarının dördü de 

kullanılmaya çalıĢılmıĢtır. Çoğu zaman iki ya da üç yaklaĢım bir arada kullanılırken 

yaklaĢımların tek baĢına kullanıldığı zamanlarda olmuĢtur.  

Etkinlikler içerisinde:  

 HoĢgörü değerinin ve sevgi, saygı, alçak gönüllülük, dürüstlük, yardımseverlik 

gibi onun alt boyutları ile ilgili örnek olan ve olmayan davranıĢ örnekleri ile ilgili 

powerpoint ya da videolar kullanılması, 

 HoĢgörü ile ilgili örnek kiĢilikler (Mevlana, Atatürk, Yunus Emre, BarıĢ Manço, 

vb.)  ve onlara ait söz, Ģiir, hikâye ve özdeyiĢlerle ilgili powerpoint ve videolar, bu 

kiĢilerin internetten araĢtırılması, 

 HoĢgörü ve onun alt boyutları ile ilgili Ģarkılarının dinlettirilmesi, 

 HoĢgörü ve onun alt boyutları ile ilgili çizgi filmlerin izlettirilmesi, 

 HoĢgörü ve onun alt boyutları ile ilgili örnek olayların video ya da power point 

olarak izlettirilmesi, 

 HoĢgörü ve onun alt boyutları ile ilgili karikatür ve resimlerin gösterimi,  

 Öğrencinin etkileĢimli olarak kendini değerlendirebileceği bir çalıĢma kâğıdının 

flash programında hazırlanarak uygulanması,  

 Ahlaki ikilemlerin videolar ve powerpointler aracılığı ile sunulması, 

yer almaktadır.  

Etkinlikler içerisinde kullanılan yazılı materyal araĢtırmacı tarafından ilgili literatür 

taranarak elde edilmiĢ, güvenilir kaynaklardan yararlanılmıĢtır.  

AraĢtırmacı, süreç esnasında çeĢitli yönergeler, etkinliklere yönelik farklı formlar ve 

çalıĢma kâğıtları dağıtarak destekleyici çalıĢmalara da yer vermiĢtir.  
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3.4.3. Kontrol Grubunda Yürütülen Öğretim Süreci  

2013-2014 eğitim-öğretim yılı güz döneminde pilot çalıĢma grubu ve deney grubu ile aynı 

okulda bulunan 4/B sınıfında öğrenim gören 22 öğrenci kontrol grubu olarak tayin 

edilmiĢtir.  

Kontrol grubunda dersleri yürüten sınıf öğretmeni sosyal bilgiler öğretim programı 

doğrultusunda ders kitabı ve öğrenci çalıĢma kitabındaki etkinlikleri takip etmiĢ ve süreç 

esnasında sınıf öğretmenine herhangi bir müdahalede bulunulmamıĢtır.  

Deney grubu ile eĢ zamanlı olarak son test olarak; “Hoşgörü Tutum Ölçeği”, son test 

uygulamasından bir ay sonra izleme testi olarak ise  “Hoşgörü Tutum Ölçeği” ve “Günlük 

Hayattaki Hoşgörü Formu” uygulanmıĢ ve sınıf öğretmeninin sınıfından seçtiği farklı 

seviyelerdeki öğrencilerle son mülakatlar yapılmıĢtır.  

3.5. Verilerin Analizi 

Bu baĢlık altında çalıĢma kapsamında elde edilen nitel ve nicel verilerin analizleri 

sunulmuĢtur.  

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi 

ÇalıĢmanın genel amacı doğrultusunda cevapları aranan alt problemlere yönelik elde edilen 

veriler SPSS 18.00 paket programında farklı istatistiki analizler kullanılarak 

değerlendirilmiĢtir. AraĢtırmada KiĢisel Bilgi Formu ve HoĢgörü Tutum Ölçeği‟nden elde 

edilen veriler aĢağıdaki Ģekilde analiz edilmiĢtir; 

 Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin kiĢisel özellikleri yüzde ve 

frekans kullanılarak betimlenmiĢtir.  

 Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin uygulama süreci öncesinde ve sonrasında 

hoĢgörü değerine yönelik tutum puanlarının karĢılaĢtırarak otalamalar arasındaki 

farkın manidar olup olmadığını test etmek için ölçeğin her faktörü için iliĢkisiz 

örneklemler için t-testi yapılmıĢtır. Nitekim t-testi, deneysel desenlerde ve 

karĢılaĢtırmalı tarama desenlerinde iki gruba ait puanların karĢılaĢtırılmasında 

kullanılan parametrik bir test türüdür (Büyüköztürk, 2008).  

 Deney ve kontrol gruplarının kendi içlerinde HoĢgörü Tutum Ölçeğinin alt 

boyutlarına ait ön-son-izleme testi ortalamalarının birbirinden farklılaĢıp 
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farklılaĢmadığı tekrarlı ölçümler için tek faktörlü ANOVA testi kullanılarak 

belirlenmiĢtir. Bu teknik, en az iki ölçüm setine ait ortalama puanların birbirinden 

anlamlı bir Ģekilde farklılık gösterip göstermediğini tespit edebilmek için 

kullanılır (Büyüköztürk, 2008).    

 Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin hoĢgörü tutum ölçeğinin alt boyutlarına ait 

ön-son-izleme testi ortalamalarının cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢıp 

farklılaĢmadığını belirlemek için ilişkisiz iki ya da daha çok örneklem ortalaması 

arasındaki farkın sıfırdan anlamlı bir şekilde farklı olup olmadığını test etmek için 

kullanılan (Büyüköztürk, 2008) tek yönlü ANOVA testi yapılmıĢtır.  

 Sonuçların yorumlanmasında .05 anlamlılık düzeyi esas alınmıĢtır.  

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi  

Bu çalıĢmada temelde karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle yürütülen 

hoĢgörü değerinin öğretiminden elde edilen veriler düzenlenerek, süreç tasvir edilmeye 

çalıĢılmıĢ ve öğrencilerdeki değiĢim ifade edilmek istenmiĢtir. Süreç baĢında, sonunda ve 

esnasında öğrencilerle yürütülen görüĢmelerden, gözlemlerden, öğrenci ve araĢtırmacı 

günlüklerinden, uygulama öncesi ve sonrasında yazılan kompozisyonlardan elde edilen 

veriler bu amaçla kullanılmıĢtır. Bununla beraber süreçte birlikte olunan sınıf öğretmeninin 

görüĢleri ve zaman zaman alınan veli görüĢlerinden de faydalanılmıĢtır. Verilerin 

analizinde içerik analizi yönteminden yararlanılmıĢtır. Çünkü içerik analizinde temelde 

yapılan uygulama, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar altında 

toplayarak bunları okuyucunun anlayabileceği Ģekilde düzenleyerek yorumlamaktır 

(Yıldırım ve ġimĢek, 2008). Öğrenci ve öğretmenlerle yapılan tüm görüĢmeler kayıt cihazı 

ile kayıt altına alındıktan sonra ses kayıtları çözümlenerek bilgisayar ortamına 

aktarılmıĢtır. Her bir mülakat kaydının bir örneği alınarak, sahibi tarafından tekrar 

okunması sağlanmıĢ ve mülakat kayıt örneğinin altına kendi el yazısı ile “yukarıdaki 

konuĢmaların doğruluğunu ve bana ait olduğunu kabul ediyorum” yazması sağlanmıĢtır 

(Ek 11).  Ayrıca görüĢme yapılan öğrenci ve öğretmenlerin bakıĢ açılarını yansıtabilmek 

amacıyla bulguların sunumunda öğrencilere verilen kodlar aracılığıyla alıntılara da yer 

verilmiĢtir.  
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BÖLÜM IV 

BULGULAR VE YORUM 

 

 

Ġlkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin, öğrencilerin hoĢgörü değerine iliĢkin 

tutumlarına etkisini belirleme ve hoĢgörü değerinin öğretimi sürecini değerlendirme 

amacıyla yapılan araĢtırmanın bu bölümünde,  veri toplama sürecinde uygulanan nicel ve 

nitel veri toplama araçlarından elde edilen bulgular, araĢtırmanın amaç ve alt problemleri 

doğrultusunda analiz edilerek yorumlanmıĢtır.  

4.1. Nicel Verilere ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

Bu aĢamada araĢtırma sürecinde öğrencilerin hoĢgörü değerine iliĢkin tutumlarını 

belirlemek amacıyla uygulanan “Hoşgörü Tutum Ölçeği” aracılığıyla elde edilen veriler alt 

problemler doğrultusunda analiz edilerek yorumlanmıĢtır.  

4.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular 

AraĢtırmanın ilk alt problemi “İlkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde hoşgörü 

değerinin karma yaklaşıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin uygulandığı 

deney grubu öğrencileri ile uygulanmadığı kontrol grubu öğrencilerinin uygulama öncesi 

hoşgörü değerine yönelik tutum puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” Ģeklinde 

düzenlenmiĢtir. Bu amaçla deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin hoĢgörü 

değerine yönelik tutumları arasında baĢlangıçta bir farklılık olup olmadığını belirlemek 

için öğrencilerin tutum puanları ölçeğin alt boyutları ve geneline göre test edilerek sonuçlar 

analiz edilmiĢ ve yorumlanmıĢtır. 

Bu bağlamda ilk olarak öğrencilerin “Düşüncelere Saygı” alt boyutu ile ilgili ön test 

puanları bağımsız t testi ile test edilerek sonuçlar Tablo 17‟de sunulmuĢtur.  
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Düşüncelere Saygı Alt Boyutu ile Ġlgili 

Ön Test Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 11.60 2.14771 
43 1.635 .109 

Kontrol 22 12.68 2.25486 

*p<.05 

 

Tablo 17‟de yer alan veriler analiz edildiğinde “Düşüncelere Saygı” alt boyutunda 

öğrencilerin ön test tutum puanları arasında (t= 1.635 ve p>.05) anlamlı bir fark olmadığı 

sonucu ortaya çıkmıĢtır. Bu sonuçlar doğrultusunda hem deney hem de kontrol grubunda 

yer alan öğrencilerin düşüncelere saygı konusundaki görüĢleri arasında baĢlangıçta bir 

farklılık olmadığını söylemek mümkündür. Bu durum araĢtırmanın baĢlangıcında deney ve 

kontrol grupları arasında benzer Ģartların oluĢturulması açısından olumlu görülmüĢtür.  

Sonraki aĢamada ölçeğin ikinci alt boyutu olan “Anlayışlı Olma” alt boyutu ile ilgili ön 

test puanları bağımsız t-testi ile test edilerek sonuçlar Tablo 18‟de sunulmuĢtur. 

 

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Anlayışlı Olma Alt Boyutu ile Ġlgili Ön 

Test Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 14.52 3.43603 
43 -1.251 .218 

Kontrol 22 15.59 2.10801 

*p<.05 

 

Tablo 18‟de görüldüğü gibi yapılan bağımsız t-testi sonuçlarına göre, deney ve kontrol 

grubu öğrencilerinin “Anlayışlı Olma”  alt boyutu ön-test puanları arasında (t= -1.251ve 

p>.05) anlamlı bir fark olmadığı belirlenmiĢtir. Bu sonuç,  hem deney hem de kontrol 

grubunda yer alan öğrencilerin anlayışlı olma konusundaki görüĢleri arasında baĢlangıçta 

bir farklılık olmadığını göstermesi bakımından olumlu bir durum olarak kabul edilmiĢtir.   

Ölçeğin üçüncü alt boyutu olan “Sevgi” boyutu ile ilgili ön test puanlarının 

karĢılaĢtırılmasına iliĢkin bağımsız t testi sonuçları ise Tablo 19‟da verilmiĢtir. 
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Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Sevgi Alt Boyutu ile Ġlgili Ön Test 

Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 12.86 3.32079 
43 -.687 .495 

Kontrol 22 13.45 2.26205 

*p<.05 

 

Tablo 19‟da yer alan “Sevgi” alt boyutuna ait veriler analiz edildiğinde öğrencilerin bu 

boyuta ait ön-test tutum puanları arasında (t= -.687 ve p>.05) anlamlı bir fark olmadığı 

belirlenmiĢtir. Bu sonuç doğrultusunda, deney ve kontrol grubu öğrencilerinin sevgi 

konusunda deneysel iĢlem öncesinde birbirlerine denk oldukları söylenebilir. 

Ölçeğin son alt boyutu olan “Duygulara Saygı” ile ilgili öğrencilerin ön test puanlarına ait 

bağımsız t testi sonuçları ise Tablo 20‟de verilmiĢtir.  

 

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Duygulara Saygı Alt Boyutu ile Ġlgili 

Ön Test Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 10.04 2.32532 
43 -.783 .438 

Kontrol 22 10.50 1.47196 

*p<.05 

 

Tablo 20‟de yer alan veriler analiz edildiğinde öğrencilerin “Duygulara Saygı” alt boyutu 

ön test tutum puanları arasında (t= -.783 ve p>.05) anlamlı bir fark olmadığı tespit 

edilmiĢtir. Bu sonuç, deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin duygulara saygı 

konusundaki görüĢlerinin baĢlangıçta birbirlerinden istatistiksel olarak farklı olmadığını 

göstermektedir.  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin Ölçeğin Geneline ait ön test tutum puanları 

üzerinde yapılan analiz sonuçları ise Tablo 21‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin HoĢgörü Tutum Ölçeğinin Geneli ile 

Ġlgili Ön Test Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 51.86 5.73113 
43 .321 .750 

Kontrol 22 51.40 3.60765 

*p<.05 

 

Tablo 21 incelendiğinde, bağımsız t-testi sonuçlarına göre, deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin ön-test tutum puanları arasında ölçeğin geneline göre anlamlı bir fark 

olmadığı (t=.321,  p>.05) sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ölçeğin alt boyutlarına ve geneline ait ön test tutum 

puanlarının analiz edilmesi sonucu, grupların tutum puanları arasında baĢlangıçta anlamlı 

farklılıkların olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu sonuçlar araĢtırmanın baĢlangıcında deney 

ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin benzer tutumlara sahip olduğunu 

göstermektedir. Bu durum ise araĢtırma sürecinin sağlıklı bir Ģekilde gerçekleĢtirilmesinde 

gruplar arasında denkliğin sağlanması açısından önemli görülmektedir.  

4.1.2. Ġkinci Alt Probleme Ait Bulgular 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “İlkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde hoşgörü 

değerinin karma yaklaşıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin uygulandığı 

deney grubu öğrencileri ile uygulanmadığı kontrol grubu öğrencilerinin uygulama sonrası 

hoşgörü değerine yönelik tutum puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?”  Ģeklinde 

düzenlenmiĢtir. Bu amaçla deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin hoĢgörü 

değerine yönelik tutumları arasında deneysel iĢlem sonrasında farklılık olup olmadığını 

belirlemek için “Hoşgörü Tutum Ölçeği ”ne ait son test ve izleme testi puanları, ölçekte 

yer alan dört alt boyuta ve ölçeğin geneline göre analiz edilmiĢ ve yorumlanmıĢtır.  

4.1.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Son Test Puanlarının 

KarĢılaĢtırılması 

Bu aĢamada ilk olarak ölçeğin “Düşüncelere Saygı” alt boyutuna iliĢkin deney ve kontrol 

gruplarının son test tutum puanları bağımsız t-testi ile sınanarak sonuçlar Tablo 22‟de 

verilmiĢtir. 
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Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Düşüncelere Saygı Alt Boyutu ile Ġlgili 

Son Test Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 13.56 1.77933 
43 2.321 .025* 

Kontrol 22 11.68 3.44185 

*p<.05 

 

“Düşüncelere Saygı” alt boyutu ile ilgili Tablo 22‟deki sonuçlar analiz edildiğinde, 

deneysel iĢlem sonrası öğrencilerin tutum puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir 

farklılık olduğu (t=2.321, p<.05) ortaya çıkmıĢtır. 

AraĢtırmada sonraki aĢamada deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin “Anlayışlı Olma” 

alt boyutuna iliĢkin son test tutum puanları bağımsız t-testi ile test edilerek sonuçlar Tablo 

23‟te sunulmuĢtur.    

 

Tablo 23. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Anlayışlı Olma Alt Boyutu ile Ġlgili Son 

Test Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 17.26 1.17618 
43 2.144 .038* 

Kontrol 22 15.63 3.43019 

*p<.05 

 

Tablo 23‟te de görüldüğü gibi, deney ve kontrol grubu öğrencilerinin “Anlayışlı Olma” alt 

boyutuna iliĢkin son-test puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark olduğu 

(t=2.144, p<.05)  belirlenmiĢtir.  

Bir sonraki aĢamada deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin “Sevgi” alt boyutuna iliĢkin 

tutum puanları bağımsız t-testi ile test edilerek sonuçlar Tablo 24‟te sunulmuĢtur.   

 

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Sevgi Alt Boyutu ile Ġlgili Son Test 

Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 16.08 2.08704 
43 2.334 .024* 

Kontrol 22 14.27 3.05788 

*p<.05 
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Tablo 24‟teki sonuçlara göre, deney ve kontrol grubu öğrencilerinin “Sevgi” alt boyutuna 

ait son-test puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farklılık olduğu (t=2.334, 

p<.05)   tespit edilmiĢtir.  

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin son alt boyut olan “Duygulara Saygı” alt 

boyutuna iliĢkin bağımsız t-testi sonuçları ise Tablo 25‟te sunulmuĢtur.   

 

Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Duygulara Saygı Alt Boyutu ile Ġlgili 

Son Test Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 
Grup n    s sd t p 

Deney 23 11.21 1.31275 
43 2.792 .008* 

Kontrol 22 9.54 2.53973 

*p<.05 

 

Tablo 25 incelendiğinde bağımsız t-testi sonuçlarına göre, deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin “Duygulara Saygı” alt boyutuna ait son-test puanları arasında deney grubu 

lehine anlamlı bir fark olduğu (t=2.792, p<.05) görülmektedir.  

Alt boyutlara göre yapılan analizlerin ardından, Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin 

“HoĢgörü” değerinin geneline ait tutum puanları bağımsız t-testi ile test edilmiĢ ve 

sonuçlar da Tablo 26‟da sunulmuĢtur.   

 

Tablo 26. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin HoĢgörü Tutum Ölçeğinin Geneline 

Yönelik Son Test Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi 

Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 58.26 4.70220 
43 3.750 .001* 

Kontrol 22 53.59 3.54104 

*p<.05 

 

Tablo 26‟da deneysel sürecin bitiminde uygulanan HoĢgörü Tutum Ölçeğinin son test 

uygulamasından elde sonuçlar üzerinde yapılan bağımsız t-testi sonuçlarına göre, deney ve 

kontrol grubu öğrencilerinin son-test tutum puanları arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir fark olduğu (t=3.75, p<.05) sonucu ortaya çıkmıĢtır.  



133 

Bilgisayar destekli etkinliklere dayalı değer öğretimi sürecinin öğrenci tutumlarına etkisini 

belirlemek için son olarak; deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilere, son test 

uygulamasından dört hafta sonra bir izleme testi uygulanmıĢtır. Deney ve kontrol grubunda 

yer alan öğrencilerin izleme testi ile ilgili puanları üzerinde yapılan analizler aĢağıda 

ayrıntılı olarak sunulmuĢtur. 

4.1.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ġzleme Testi 

Puanlarının KarĢılaĢtırılması 

Bu aĢamada ilk olarak ölçeğin “Düşüncelere Saygı” alt boyutuna iliĢkin deney ve kontrol 

gruplarının izleme testi tutum puanları bağımsız t-testi ile sınanarak sonuçlar Tablo 27‟de 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Düşüncelere Saygı Alt Boyutu ile Ġlgili 

Ġzleme Testi Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

 
Grup n    s sd t p 

Deney 23 13.56 1.47174 
43 2.145 .038* 

Kontrol 22 12.04 3.04689 

*p<.05 

 

“Düşüncelere Saygı” alt boyutu ile ilgili Tablo 27‟de yer alan sonuçlar analiz edildiğinde; 

deney ve kontrol gruplarının izleme testi puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir 

farklılık olduğu  (t=2.145, p<.05) sonucu ortaya çıkmıĢtır.  

Sonraki aĢamada ölçeğin “Anlayışlı Olma” alt boyutuna iliĢkin deney ve kontrol 

gruplarının izleme testi tutum puanları bağımsız t-testi ile sınanarak sonuçlar Tablo 28‟de 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 28. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Anlayışlı Olma Alt Boyutu ile Ġlgili 

Ġzleme Testi Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 
Grup n    s sd t p 

Deney 23 17.43 .94514 
43 2.381 .022* 

Kontrol 22 15.81 3.11121 

*p<.05 
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“Anlayışlı Olma” alt boyutu ile ilgili Tablo 28‟de yer alan sonuçlar analiz edildiğinde; 

deney ve kontrol gruplarının izleme testi puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir 

farklılık olduğu  (t=2.381, p<.05) sonucu ortaya çıkmıĢtır.  

Bir sonraki aĢamada ölçeğin “Sevgi” alt boyutuna iliĢkin deney ve kontrol gruplarının 

izleme testi tutum puanları bağımsız t-testi ile sınanarak sonuçlar Tablo 29‟da verilmiĢtir. 

 

Tablo 29. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Sevgi Alt Boyutu ile Ġlgili Ġzleme Testi 

Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 
Grup n    s sd t p 

Deney 23 15.56 2.74402 
43 2.602 .013* 

Kontrol 22 12.63 4.61411 

*p<.05 

 

“Sevgi” alt boyutu ile ilgili Tablo 29‟da yer alan sonuçlar analiz edildiğinde; deney ve 

kontrol gruplarının izleme testi puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farklılık 

olduğu  (t=2.602, p<.05) sonucu ortaya çıkmıĢtır.  

Alt boyutlar ile ilgili olarak son olarak “Duygulara Saygı” alt boyutu ile ilgili deney ve 

kontrol gruplarının izleme testi tutum puanları bağımsız t-testi ile sınanarak sonuçlar Tablo 

30‟da verilmiĢtir. 

 

Tablo 30. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Duygulara Saygı Alt Boyutu ile Ġlgili 

Ġzleme Testi Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi Sonuçları 

 

Grup n    s sd t p 

Deney 23 10.47 1.16266 
43 2.323 .025* 

Kontrol 22 9.00 2.81154 

*p<.05 

 

“Duygulara Saygı” alt boyutu ile ilgili Tablo 30‟da yer alan sonuçlar analiz edildiğinde; 

deney ve kontrol gruplarının izleme testi puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir 

farklılık olduğu (t=2.323, p<.05) sonucu ortaya çıkmıĢtır.  

Ġzleme testi süreci ile ilgili olarak son olarak; hoĢgörü değerinin geneline yönelik olarak 

deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin izleme testi puanları bağımsız t-testi ile 

sınanarak sonuçlar Tablo 31‟de verilmiĢtir. 
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Tablo 31. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin HoĢgörü Tutum Ölçeğinin Geneline 

Yönelik Ġzleme Testi Puanlarının KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bağımsız T-Testi 

Sonuçları 

 
Grup n    s sd t p 

Deney 23 56.43 5.38370 
43 3.329 .002* 

Kontrol 22 51.54 4.39401 

*p<.05 

 

Tablo 31‟de yer alan hoĢgörü değerinin geneline yönelik izleme testi tutum puanları 

bağımsız t testi sonuçları analiz edildiğinde, puanlar arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir farklılık olduğu (t=3.329, p<.05)  sonucu orta çıkmıĢtır.  

4.1.3. Üçüncü Alt Probleme Ait Bulgular 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi “İlkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde hoşgörü 

değerinin karma yaklaşıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin uygulandığı 

deney grubu öğrencilerinin uygulama öncesi ve sonrası hoşgörü değerine yönelik tutum 

puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” Ģeklinde düzenlenmiĢtir. Bu amaçla deney 

grubundaki öğrencilerin  “Hoşgörü Tutum Ölçeği ”ne ait son test ve izleme testi puanlarına 

her faktör için ayrı ayrı tekrarlı ölçümler için tek faktörlü varyans analizi yapılmıĢ ve 

analizlere ait tablolar sırayla sunulmuĢtur.  

Ġlk aĢama olarak ölçeğin deney grubundaki öğrencilerin “Düşüncelere Saygı” alt boyutuna 

iliĢkin ön-son ve izleme testine ait yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçları Tablo 

32‟de sunulmuĢtur.  

 

Tablo 32. Deney Grubu Öğrencilerinin Düşüncelere Saygı Alt Boyutuna Ait Ön Test-Son 

Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları 

 
Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Anlamlı 

Fark 

Deneklerarası 147.217 22 6.692 

10.674 .000* 2-1, 3-1 
Ölçüm 112.812 2 56.406 

Hata 232.522 44 5.285 

Toplam 492.551 68  

*p<.01 

1=Ön Test 

2=Son Test 

3=Ġzleme Testi 
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Tablo 32‟de yer alan tek faktörlü varyans analizi sonuçları analiz edildiğinde, deney grubu 

öğrencilerinin “Düşüncelere Saygı” alt boyutuna ait ön test, son test ve izleme testi 

puanları arasında anlamlı bir fark olduğu belirlenmiĢtir, F(2, 44)= 10.67, p<.01. duygulara 

saygı alt boyutunun son test ortalama puanı (  = 13.21) ve izleme testi ortalama puanı (  = 

12.86), ön test ortalama puanına (  = 10.34) göre daha yüksektir. Diğer yandan, son test ve 

izleme testi puanları arasındaki fark anlamlı bulunmamıĢtır.  

Bu aĢamada ikinci olarak deney grubundaki öğrencilerin “Anlayışlı Olma” alt boyutuna 

iliĢkin ön-son ve izleme testine ait yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçları Tablo 

33‟te verilmiĢtir.  

 

Tablo 33. Deney Grubu Öğrencilerinin Anlayışlı Olma Alt Boyutuna Ait Ön Test-Son Test 

ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları 

 
Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Anlamlı 

Fark 

Deneklerarası 131.884 22 5.995 

8.658 .001* 2-1, 3-1 
Ölçüm 98.464 2 49.232 

Hata 250.203 44 5.686 

Toplam 480.551 68  

*p<.01 

1=Ön Test 

2=Son Test 

3=Ġzleme Testi 

 

Tablo 33 incelendiğinde, yapılan tek faktörlü varyans analizi sonucunda, deney grubu 

öğrencilerinin “Anlayışlı Olma”  alt boyutuna ait ön test, son test ve izleme testi puanları 

arasında anlamlı bir fark olduğu belirlenmiĢtir, F(2, 44)= 8.65, p<.01. Anlayışlı olma alt 

boyutunun son test ortalama puanı (  = 17.26) ve izleme testi ortalama puanı (  = 16.78), 

ön test ortalama puanına (  = 14.52) göre daha yüksektir. Diğer yandan, son test ve izleme 

testi puanları arasındaki fark anlamlı bulunmamıĢtır.  

Bu aĢamada üçüncü olarak deney grubundaki öğrencilerin “Sevgi” alt boyutuna iliĢkin ön-

son-izleme testine ait yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçları Tablo 34‟te verilmiĢtir.  
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Tablo 34. Deney Grubu Öğrencilerinin Sevgi Alt Boyutuna Ait Ön Test-Son Test ve 

Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları 

 
Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Anlamlı 

Fark 

Deneklerarası 156.580 22 7.117 

8.683 .001* 2-1, 3-1 
Ölçüm 137.159 2 68.580 

Hata 347.507 44 7.898 

Toplam 641.246 68  

*p<.05 

1=Ön Test 

2=Son Test 

3=Ġzleme Testi 

 

Tablo 34‟te yapılan tek faktörlü varyans analizi sonucunda, deney grubu öğrencilerinin 

“Sevgi” alt boyutuna ait ön test, son test ve izleme testi puanları arasında anlamlı bir fark 

olduğu belirlenmiĢtir, F(2, 44)= 8.68, p<.05. Sevgi alt boyutuna ait son test ortalama puanı 

(  = 16.08) ve izleme testi ortalama puanı (  = 15.56), ön test ortalama puanına (  = 12.86) 

göre daha yüksektir. Diğer yandan, son test ve izleme testi puanları arasındaki fark anlamlı 

bulunmamıĢtır.  

Bu aĢamada dördüncü olarak deney grubundaki öğrencilerin “Duygulara Saygı” alt 

boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçları 

Tablo 35‟te verilmiĢtir.  

 

Tablo 35. Deney Grubu Öğrencilerinin Duygulara Saygı Alt Boyutuna Ait Ön Test-Son 

Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları 

 
Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Anlamlı 

Fark 

Deneklerarası 78.145 22 3.552 

13.136 .000* 2-1, 3-1 
Ölçüm 94.464 2 47.232 

Hata 158.203 44 3.596 

Toplam 330.812 68  

*p<.01 

1=Ön Test 

2=Son Test 

3=Ġzleme Testi 
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Tablo 35 incelendiğinde, yapılan tek faktörlü varyans analizi sonucunda, deney grubu 

öğrencilerinin “Duygulara Saygı” alt boyutunun ön test, son test ve izleme testi puanları 

arasında anlamlı bir fark olduğu belirlenmiĢtir, F(2, 44)= 13.13, p<.01. Duygulara Saygı 

alt boyutunun son test ortalama puanı (  = 10.69) ve izleme testi ortalama puanı (  = 9.69), 

ön test ortalama puanına (  = 7.86) göre daha yüksektir. Diğer yandan, son test ve izleme 

testi puanları arasındaki fark anlamlı bulunmamıĢtır.  

4.1.4. Dördüncü Alt Probleme Ait Bulgular 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi “İlkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde 

hoşgörü değerinin karma yaklaşıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin 

uygulanmadığı kontrol grubu öğrencilerinin uygulama öncesi ve sonrası hoşgörü değerine 

yönelik tutum puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” Ģeklinde düzenlenmiĢtir. Bu 

amaçla kontrol grubundaki öğrencilerin  “Hoşgörü Tutum Ölçeği ”ne ait son test ve izleme 

testi puanlarına her faktör için ayrı ayrı tekrarlı ölçümler için tek faktörlü varyans analizi 

yapılmıĢ ve analizlere ait tablolar sırayla sunulmuĢtur.  

Ġlk aĢama olarak ölçeğin kontrol grubundaki öğrencilerin “Düşüncelere Saygı” alt 

boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçları 

Tablo 36‟da sunulmuĢtur.  

 

Tablo 36. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Düşüncelere Saygı Alt Boyutuna Ait Ön Test-Son 

Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları 

 
Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Anlamlı 

Fark 

Deneklerarası 97.591 21 4.647 

.036 .964 - 
Ölçüm .636 2 .318 

Hata 369.364 42 8.794 

Toplam 467.591 65  

*p<.01 

1=Ön Test 

2=Son Test 

3=Ġzleme Testi 

 

Tablo 36 incelendiğinde, yapılan tek faktörlü varyans analizi sonucunda, kontrol grubu 

öğrencilerinin “Düşüncelere Saygı” alt boyutunun ön test, son test ve izleme testi puanları 

arasında anlamlı bir fark olmadığı belirlenmiĢtir, F(2, 42)= .036, p>.05.  
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Bu aĢamada ikinci olarak kontrol grubundaki öğrencilerin “Anlayışlı Olma” alt boyutuna 

iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçları Tablo 37‟de 

verilmiĢtir.  

 

Tablo 37. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Anlayışlı Olma Alt Boyutuna Ait Ön Test-Son 

Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları 

 
Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Anlamlı 

Fark 

Deneklerarası 159.652 21 7.602 

.035 .966 - 
Ölçüm .636 2 .318 

Hata 384.030 42 9.144 

Toplam 544.318 65  

*p<.05 

1=Ön test 

2=son test 

3=Ġzleme Testi 

 

Tablo 37‟deki verilere ait yapılan tek faktörlü varyans analizi sonucunda, kontrol grubu 

öğrencilerinin “Anlayışlı Olma” alt boyutuna ait ön test, son test ve izleme testi puanları 

arasında anlamlı bir fark olmadığı belirlenmiĢtir, F(2, 42)= .035, p>.05.  

Bu aĢamada üçüncü olarak kontrol grubundaki öğrencilerin “Sevgi” alt boyutuna iliĢkin 

ön-son-izleme testine ait yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçları Tablo 38‟de 

verilmiĢtir.  

 

Tablo 38. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Sevgi Alt Boyutuna Ait Ön Test-Son Test ve 

Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları 

 
Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Anlamlı 

Fark 

Deneklerarası 120.606 21 5.743 

.592 .558 - 
Ölçüm 12.091 2 6.045 

Hata 428.576 42 10.204 

Toplam 561.273 65  

*p<.05 

1=Ön Test 

2=Son Test 

3=Ġzleme Testi 
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Tablo 38 incelendiğinde, yapılan tek faktörlü varyans analizi sonucunda, kontrol grubu 

öğrencilerinin “Sevgi” alt boyutuna ait ön test, son test ve izleme testi puanları arasında 

anlamlı bir fark olmadığı belirlenmiĢtir, F(2, 42)= .592, p>.05.  

Bu aĢamada dördüncü olarak kontrol grubundaki öğrencilerin “Duygulara Saygı” alt 

boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçları 

Tablo 39‟da verilmiĢtir.  

 

Tablo 39. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Duygulara Saygı Alt Boyutuna Ait Ön Test-Son 

Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları 

 
Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Anlamlı 

Fark 

Deneklerarası 44.485 21 2.118 

.738 .484 - 
Ölçüm 4.212 2 2.106 

Hata 119.788 42 2.852 

Toplam 168.485 65  

*p<.05 

1=Ön Test 

2=Son Test 

3=Ġzleme Testi 

 

Tablo 39‟da yapılan tek faktörlü varyans analizi sonucunda, kontrol grubu öğrencilerinin 

“Duygulara Saygı” alt boyutunun ön test, son test ve izleme testi puanları arasında anlamlı 

bir fark olmadığı belirlenmiĢtir, F(2, 42)= .738, p>.05.  

4.1.5. Ġkinci, Üçüncü ve Dördüncü Alt Probleme ĠliĢkin Yorumlar   

AraĢtırma bulgularına göre; deneysel sürecin sonunda deney ve kontrol gruplarına 

uygulanan son test ve izleme testi sonuçları üzerinde yapılan bağımsız t-testi analizlerine 

göre ölçeğin genelinde (Tablo 26 ve Tablo 31) ve alt boyutlarında (tablo 22, 23, 24, 25, 27, 

28, 29, 30) deney grubu öğrencileri lehine anlamlı farklılıklar tespit edilmiĢtir. AraĢtırma 

esnasında deney grubu öğrencileri ile hoĢgörü değerinin öğretimi, bilgisayar destekli 

etkinliklerle desteklenerek karma yaklaĢım ile yürütülürken; kontrol grubunda ise ilkokul 

sosyal bilgiler programında yer alan etkinliklere müdahale edilmemiĢtir. Bu durumda 

deney grubunda uygulanan bilgisayar destekli etkinliklerle değer öğretiminin öğrencilerin 

hoĢgörü değerine iliĢkin tutumlarını olumlu yönde etkilediğini söylemek mümkündür.  
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Üçüncü alt probleme ait araĢtırma bulgularına göre deney grubuna uygulanan ön test, son 

test ve izleme testi sonuçları üzerinde yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçlarına göre 

ölçeğin alt boyutlarında anlamlı farklılıklar (Tablo 32, 33, 34, 35) tespit edilmiĢtir. Bu 

farklılığın ön test ve son test ile ön test ve izleme testi arasında olduğu belirlenmiĢtir. Bu 

bulgu, deney grubu öğrencilerinin tutum düzeylerinin uygulama sonrasında yapılan 

ölçümlerde anlamlı ölçüde arttığını, uygulama sonrasındaki tutum düzeylerinin de daha 

sonra yapılan izleme çalıĢmalarındaki ölçüm sonuçlarından farklılaĢmadığını, yani 

uygulamanın etkisinin devam ettiğini göstermektedir. Bu durumda deney grubunda 

uygulanan bilgisayar destekli etkinliklerle yapılan hoĢgörü değeri öğretiminin, öğrencilerin 

hoĢgörü değerine iliĢkin tutumlarını olumlu yönde etkilediği söylenebilir. 

Literatürde de farklı değer öğretimi çalıĢmalarının etkili olduğunu gösteren ve araĢtırmanın 

bu bulgusu ile örtüĢen çalıĢmalar mevcuttur. Dilmaç‟ın (1999) çalıĢmasında ilköğretim 

öğrencilerine verilen insani değer eğitiminin öğrencilerin ahlaki olgunluk düzeyinin 

geliĢmesinde etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bununla beraber Dilmaç‟ın (2007) fen 

lisesi öğrencileri ile aynı amaçla yürüttüğü çalıĢmasında da deney grubu öğrencileri ile 

kontrol grubu öğrencileri arasında anlamlı farklılığın tespit edilmesi de öğrencilere 

verilmiĢ olan insani değerler eğitimi programının etkisine bağlanmıĢtır.  Aynı Ģekilde ĠĢcan 

Demirhan‟ın (2007) değerler eğitimi programının ilköğretim düzeyinde etkililiğini 

incelediği çalıĢmasında da deney grubundaki öğrencilerin değerlere iliĢkin biliĢsel 

davranıĢları kazanma düzeyleri kontrol grubu öğrencilerinden anlamlı bir biçimde yüksek 

bulunmuĢtur. Tahiroğlu, Karasu ve Aktepe‟nin (2008) bu çalıĢmada da tercih edilen değer 

öğretimi yaklaĢımlarından değer analizi ve değer açıklama yaklaĢımını kullanarak 

yürüttükleri deneysel çalıĢmalarının sonucunda, öğrencilerin son test puanlarında 

yükselmenin olduğunu tespit etmiĢ olmaları araĢtırmanın bulgularını desteklemektedir. 

ÇalıĢma bulguları paralelinde sonuçlar elde dilen bir diğer çalıĢma da değer analizi 

yaklaĢımını kullanarak beĢinci sınıf sosyal bilgiler dersinde değerlerin kazandırılmasının 

etkililiğini belirlemeye çalıĢan ve deney grubu lehine anlamlı farklılıklar tespit edilen 

KurtulmuĢ‟un (2009) çalıĢmasıdır. AraĢtırmada kullanılan karma değer öğretimi 

yaklaĢımının içinde yer alan ahlaki muhakeme yaklaĢımını betimsel bir çalıĢmada 

kullanmayı tercih eden Uygun ve Dönmez‟in (2009) araĢtırma bulguları da öğrencilerin 

büyük bir kısmının çalıĢmada tercih edilen “vatanseverlik” değerini öğrendiğini 

göstermektedir. Ġlköğretim altıncı sınıf sosyal bilgiler dersinde değer eğitiminin etkililiğini 

tespit etmeye çalıĢan Balcı‟nın (2008) sosyal bilgiler öğretiminde değerler eğitimi 
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uygulaması sonucunda, öğrencilerin sosyal bilgiler dersine, sosyal bilgiler öğretimine, 

değer ve değerler eğitimine iliĢkin algılamalarında farklı bir algılayıĢ geliĢtirdiklerini 

bulgulamıĢtır. Yardımseverlik değerinin, etkinlik temelli öğretimini yapan Aktepe‟nin 

(2010) çalıĢmasında da deney grubundaki öğrencilerin tutum puanlarının kontrol grubuna 

göre yüksek olduğunun tespit edilmesi araĢtırma bulguları ile örtüĢen bir diğer çalıĢmadır. 

Aynı Ģekilde ilköğretim dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde “doğa sevgisi, temizlik ve 

sağlıklı olmaya önem verme” değerlerinin öğretimini yaparak, öğrencilerin bu değerlere 

iliĢkin tutumlarını belirleyen Tahiroğlu‟nun (2011) çalıĢmasının sonucunda da öğrencilerin 

çalıĢılan değerlere iliĢkin tutum puanlarının yükseldiği tespit edilmiĢtir. Bununla beraber, 

sekizinci sınıf öğrencilerine uygulanan değerler eğitimi programının, mevcut öğretim 

programına göre ders iĢleyen kontrol grubu öğrencilerine göre deney grubu öğrencilerinin 

demokratik tutum ve davranıĢlarını değiĢtirdiği tespit edilmiĢtir (Izgar, 2013). Ġlkokul 

hayat bilgisi dersinde „sorumluluk‟ değerinin proje tabanlı öğrenme yaklaĢımı kullanarak 

öğretimini yapan Gündüz (2014) de çalıĢmasının sonucunda, proje tabanlı sorumluluk 

değer öğretimini yaptığı deney grubu öğrencilerinin hem baĢarılarının hem de öz bakım ve 

görev bilinci anlamında tutum puanlarının yükseldiğini tespit etmiĢtir.  

Bilgisayar kullanılarak zenginleĢtirilen öğretim ortamlarının öğrencilerin hem baĢarı hem 

de derslere yönelik tutumları üzerinde olumlu sonuçlarının olduğunu gösteren birçok 

çalıĢma mevcuttur. Bu çalıĢmaları kendi içlerinde sınıflandıracak olursak farklı derslerde 

bilgisayar destekli etkinlik kullanımının öğrenci baĢarısına ve öğrencilerin derslere karĢı 

tutumlarını etkileyen çalıĢmaların olduğu tespit edilmiĢtir (Gültekin, 2007; Kaplan, 2007; 

Alkan, 2009) Örneğin fen öğretiminde animasyonları kullanan DaĢdemir‟in (2006) 

çalıĢmasında da sonuçlar deney grubu lehine anlamlı olarak farklılaĢmıĢtır.  

Sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli etkinliklerin kullanımının etkililiğini inceleyen 

çalıĢmalar da mevcuttur. Bu bağlamda bizim çalıĢma grubumuzla aynı seviyedeki 

öğrencilerle yürütülen çalıĢmalar olduğu gibi farklı seviyelerdeki öğrenci grubu üzerinde 

de bilgisayar destekli öğretimin etkililiği incelenmiĢtir. Nitekim Arslan‟ın (2006) 

çalıĢmasında da bilgisayar destekli öğretimin ilköğretim sosyal bilgiler dersinde 

öğrencilerin baĢarısıyla birlikte öğrencilerin derse karĢı ilgi ve dikkatlerini de arttırdığı 

tespit edilmiĢtir. Bu çalıĢmaların kalıcılık bağlamında da önemli katkılar sağladığını 

gösteren (Türel, 2008; Durmaz, 2007) araĢtırmalara da ulaĢılmıĢtır. Altıncı sınıf sosyal 

bilgiler dersinde bilgisayar destekli öğretim yönteminin öğrenci baĢarısına etkisini 

inceleyen Hücüptan (2006), çalıĢmasının sonuç kısmında sosyal bilgiler dersinin bilgisayar 
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destekli öğretim yöntemi ile iĢlenmesinin öğrenci baĢarısına olumlu katkı sağladığını tespit 

etmiĢtir. Aynı Ģekilde KuĢ (2006) ve Tankut (2008) da ilköğretim yedinci sınıf sosyal 

bilgiler dersinde konuların bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin öğrencilerin 

akademik baĢarı ve derse karĢı tutumlarında daha etkili olduğunu gösteren bir çalıĢmaya 

sahiptir. Bu çalıĢmada olduğu gibi ortaöğretim düzeyinde de bilgisayar destekli öğretim 

materyallerinin öğrencilerin akademik baĢarıları üzerinde olumlu etkiye sahip olduğunu 

gösteren çalıĢmalar mevcuttur (Çelik, 2007; Özel, 2008).   

Teknolojik araç gereç kullanılarak yapılan öğretimlerin öğrencilerin tutumlarını olumlu 

yönde etkilediğini ifade eden çalıĢmalar da mevcuttur (Yavuz ve CoĢkun, 2008). Sosyal 

bilgiler dersinde eğitsel oyun kullanımına iliĢkin öğrenci görüĢleri üzerine bir çalıĢma 

yapan (Bakar, Tüzün ve Çağıltay‟ın (2008) çalıĢmalarının sonucunda, öğrencilerin derse 

olan ilgilerinin arttığını ve dersle ilgili öğrenmelerine katkı sağladığını ifade etmiĢlerdir. 

YeĢiltaĢ (2010) da sosyal bilgiler öğretimine yönelik geliĢtirilen bilgisayar yazılımı 

kullanımının öğrencilerin akademik baĢarısını arttırdığını ve sosyal bilgiler dersine karĢı 

tutumlarını olumlu yönde etkilediğini gösteren bir doktora çalıĢması ile literatüre katkıda 

bulunmuĢtur.  Ġlköğretimde e-öyküleme kullanımı ve etkileri üzerine çalıĢan Demirer 

(2013), çalıĢmasında bir deney grubunda web tabanlı dijital öyküleme sistemini diğer 

deney grubunda ise bilgisayardaki paket programlarla gerçekleĢtirilen dijital öyküleme 

çalıĢması yaparken kontrol grubunda ise sadece sosyal bilgiler ders programına uygun 

olarak dersler iĢlenmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda deney gruplarında yer alan öğrencilerin 

akademik baĢarı, derse yönelik tutum, motivasyonel inançlar ve öğrenme stratejilerinin 

kontrol grubu öğrencilerine göre daha fazla arttığı tespit edilmiĢtir.  

Nitekim Camnalbur (2008) tarafından yapılan meta analiz çalıĢması sonuçlarına göre;  

bilgisayar destekli öğretim yöntemi, öğrencilerin akademik baĢarısı açısından geleneksel 

öğretim yöntemine oranla daha baĢarılıdır.  

Dördüncü alt probleme ait araĢtırma bulgularına göre kontrol grubuna uygulanan ön test, 

son test ve izleme testi sonuçları üzerinde yapılan tek faktörlü varyans analizi sonuçlarına 

göre ölçeğin alt boyutlarında herhangi bir farklılaĢma (Tablo 20, 21,22,23) tespit 

edilememiĢtir. Kontrol grubunda yer alan öğrencilerin puanlarında ise çok fazla olmasa da 

bir artıĢ olduğu görülmektedir. Ancak istatistiksel olarak anlamlı bir farklılığa sebep 

olmayan bu durum, ilköğretim programında yer alan amaç ve kazanımlar doğrultusunda 

ders kitabında var olan etkinliklerin öğrencilerin hoĢgörü değerine karĢı olan tutumlarına 

önemli bir katkı sağlamadığı Ģeklinde de yorumlanabilir. Kontrol grubundaki öğrencilerin 
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ortalamalarının deney grubu öğrencilerine göre daha az olmasının sebepleri olarak 

değerlere ayrılan sürenin belirli ve yeterli olmaması, değer öğretiminin öğretmeninin 

inisiyatifine bırakılmıĢ olması, her tema için birden fazla değerin belirlenmiĢ olması, bir 

değer üzerinde ne kadar durulması gerektiğinin belli olmaması ve sistemli bir değerler 

eğitimi yapılmıyor olması sebepleri AkbaĢ‟ın (2006) ve Çengelci‟nin (2010) 

çalıĢmalarında da vurgulanmaktadır. Bununla beraber örgün eğitim içinde değerlerin 

öğreticisi konumunda bulunan öğretmenlerin değerler ve değer öğretimi konusunda sahip 

oldukları eğitimin de önemi üzerinde duran çalıĢmalar vardır (Büyükkaragöz ve Kesici, 

1996; Akbaba Altun, 2003; Kurtdede Fidan, 2009; Baysal ve Saman, 2010; Altunay ve 

Yalçınkaya, 2011). Bunlardan biri olan Tokdemir‟in (2007) çalıĢmasında da öğretmenlerin 

sahip oldukları eğitim, onların değer öğretimi sürecinde sorun yaĢamamalarına yardımcı 

olacaktır vurgusu yapmaktadır. Aynı zamanda çalıĢmasında programlardaki değiĢim 

ruhunun öğretmenlere kazandırılmasının önemini vurgulayan Arslan‟ın (2007) da ifade 

ettiği gibi aksi takdirde sosyal bilgiler programına yeni girmiĢ bulunan değerler yazılı birer 

belge olmaktan öteye gidemeyeceğine inanılmaktadır. Bu çalıĢma ile örtüĢen bir baĢka 

çalıĢma ise değerler eğitiminin baĢarısının değerler eğitimini bilen ve uygulanan 

öğretmenlere ve bu konuya duyarlı okul idarecilerine bağlı olduğunu ortaya koyan Harris‟e 

(1991) ait çalıĢmadır. Keskin‟in (2008) Türkiye‟deki sosyal bilgiler öğretim 

programlarının tarihsel geliĢimini incelediği çalıĢmasında en son düzenlenen sosyal bilgiler 

öğretim programlarının tamamında değerlerin önemli görülmesine rağmen tüm 

programlarda ortak olarak vurgu yapılan değerler arasında hoĢgörünün olmaması kontrol 

grubu öğrencilerinin bu değere yönelik tutum puanlarının deney grubu öğrencilerine göre 

düĢük olmasının bir diğer sebebi olarak görülebilir. Aynı doğrultuda olan bir diğer çalıĢma 

ise ilköğretim öğretmenlerinin değer yargılarının betimlendiği Aktepe ve Yel (2009) 

tarafından yapılmıĢ çalıĢmadır. Bu çalıĢmada da ilköğretim öğretmenlerinin en çok tercih 

ettikleri değerler arasında hoĢgörü yer almamaktadır. Yeni ve eski ilköğretim 

programlarına göre öğretmenlerin değer öğretimi yaparken kullandıkları yöntemlerin tespit 

edildiği çalıĢmada (AkbaĢ, 2009) ise örnek kiĢilerden hareketle değer öğretimi etkinliklerin 

yeni programda azaldığının tespit edilmiĢ olması, deney grubunda ise bilgisayar üzerindeki 

etkinliklerin örnek kiĢiler, örnek olaylar, örnek hikaye ve masallardan hareketle yapılmıĢ 

olması da kontrol grubu öğrencilerin tutum puanlarının düĢük olmasını açıklamaktadır. Bu 

bağlamda çalıĢmanın odak noktası olan hoĢgörü değeri ile mevcut programda bilgisayar 

destekli etkinlikler olmaması da kontrol grubunun tutum puanlarının deney grubuna göre 
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düĢüklüğünü açıklayan bir diğer faktör olarak kabul edilmektedir. Nitekim Arslan ve 

Demirel (2007) tarafından ilköğretim beĢinci sınıf sosyal bilgiler dersi yeni öğretim 

programını inceledikleri çalıĢma sonuçları da programın tam uygulanmadığını, 

öğretmenlerin yeteri kadar bilgilendirilmediklerini, kazanımların gözden geçirilerek, 

etkinlik sayısının arttırılması gerektiğini ortaya çıkarmıĢtır. Can‟ın (2008) dördüncü ve 

beĢinci sınıf öğretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde değerler eğitimi ile ilgili 

uygulamalara iliĢkin görüĢlerini belirlemek amacıyla yaptığı çalıĢmasında, öğretmenlerin 

en çok sorumluluk sahibi olmaya yönelik etkinlikler düzenlediklerini ve değer analizi ve 

ahlaki muhakeme yöntemlerini yeterince kullanmadıklarını tespit etmiĢ olması da 

araĢtırma bulgularına ıĢık tutmaktadır. Yalar (2010) da ilköğretim sosyal bilgiler 

programında değerler eğitiminin mevcut durumunun belirlenmesi amacıyla tamamladığı 

doktora çalıĢmasında değerler eğitimi ile ilgili doğrudan kazanımlara yer verilmesi 

gerekliliğine ve öğrencilerin dikkatlerini çekebilecek daha zengin bir içeriğe ihtiyaç 

duyulduğuna dikkat çekmektedir. Bu çalıĢma ile aynı doğrultuda öneriler sunan çalıĢmalar 

mevcuttur (Kılcan, 2009; Uçar, 2009; Avcı, 2011; Kösterelioğlu,2012).  Nitekim 

Ġlköğretim öğrencilerinin sahip oldukları öğrenme stilleri sosyal bilgiler dersine iliĢkin 

tutumları ve ders akademik baĢarıları arasındaki iliĢkinin incelendiği betimsel çalıĢmanın 

(Güven, 2008) sonuçlarına göre görsel öğrenme stil boyutunun en yüksek ortalamaya sahip 

olması da programdaki eksikliklere dikkat çekmesi bakımından anlamlıdır. Yine aynı 

Ģekilde Grene‟in (1991) çalıĢmasında da bir baĢka boyuta dikkat çekilmiĢtir. 

Öğretmenlerin tüm öğrencilerin kabul ettiği değerleri belirlemenin zor olduğunu ve 

öğrenciler arasındaki farklılıkların büyük olduğunu ifade etmeleri öğretim programlarının 

tek baĢına değerlerin kazandırılmasında eksik kalabileceğini destekler niteliktedir.  

Yukarıda verilen çalıĢma sonuçları ile araĢtırma sonuçları birleĢtirildiğinde bilgisayar 

destekli etkinliklerle değer öğretiminin deney ve kontrol grubu öğrencileri arasında 

hoĢgörü değerine iliĢkin tutumları üzerinde son test ve izleme testlerinde tespit edildiği 

üzere ölçeğin hem geneli hem alt boyutlarında deney grubu lehine anlamlı farklılıklara 

sebep olmuĢtur. Bu noktadan hareketle, değer öğretimi yaklaĢımlarına uygun olarak 

geliĢtirilen bilgisayar destekli etkinliklerin uygulandığı deney gruplarında etkili eğitim 

yapıldığı ve bunun sonucunda da öğrencilerin tutumlarının yükseldiği söylenebilir. 
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4.1.6. BeĢinci Alt Probleme Ait Bulgular 

AraĢtırmanın beĢinci alt problemi “İlkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde hoşgörü 

değerinin karma yaklaşıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin uygulandığı 

deney grubu öğrencilerinin uygulama öncesi ve sonrası hoşgörü değerine yönelik tutum 

puanları arasında cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir fark var mıdır?” Ģeklinde 

düzenlenmiĢtir. Bu amaçla deney grubundaki öğrencilerin  “HoĢgörü Tutum Ölçeği ”ne ait 

ön-son ve izleme testi puanlarına her faktör için ayrı ayrı tek yönlü varyans analiz yapılmıĢ 

ve analizlere ait tablolar sırayla sunulmuĢtur. 

Ġlk aĢama olarak ölçeğin deney grubundaki öğrencilerin cinsiyet değiĢkenine göre 

“Düşüncelere Saygı” alt boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek faktörlü 

varyans analizi sonuçları Tablo 40‟da sunulmuĢtur.   

 

Tablo 40. Deney Grubu Öğrencilerinin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Düşüncelere Saygı Alt 

Boyutuna Ait Ön Test-Son Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü 

Varyans Analizi Sonuçları  

 

Test 
Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Ön Test 231.808 21 11.038 .309 .584 

Son Test 87.875 21 4.185 .487 .493 

Ġzleme Testi 54.608 21 2.6 .000 .991 

*p<.05 

 

Tablo 40 incelendiğinde, yapılan tek yönlü varyans analizi sonucuna göre, deney 

grubundaki öğrencilerin “Düşüncelere Saygı” alt boyutuna ait ön-test-son test-izleme testi 

puanları arasında cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark olmadığı görülmektedir.   

Bu aĢamada ikinci olarak deney grubundaki öğrencilerin cinsiyet değiĢkenine göre 

“Anlayışlı Olma” alt boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek yönlü varyans 

analizi sonuçları Tablo 41‟de verilmiĢtir.  
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Tablo 41. Deney Grubu Öğrencilerinin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Anlayışlı Olma Alt 

Boyutuna Ait Ön Test-Son Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü 

Varyans Analizi Sonuçları  

 

Test 
Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Ön Test 259.733 21 12.368 .000 .983 

Son Test 29.6 21 1.410 .592 .450 

Ġzleme Testi 85.6 21 4.076 1.549 .227 

*p<.05 

 

Tablo 41‟deki tek yönlü varyans analizi sonucuna göre, deney grubunda bulunan 

öğrencilerin “Anlayışlı Olma” alt boyutuna ait ön-test-son test-izleme testi puanları 

arasında cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark olmadığı belirlenmiĢtir. 

Bu aĢamada üçüncü olarak deney grubundaki öğrencilerin cinsiyet değiĢkenine göre 

“Sevgi” alt boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek yönlü varyans analizi 

sonuçları Tablo 42‟de verilmiĢtir.  

 

Tablo 42. Deney Grubu Öğrencilerinin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Sevgi Alt Boyutuna Ait 

Ön Test-Son Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans 

Analizi Sonuçları  

 

Test 
Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Ön Test 233.333 21 11.111 .835 .371 

Son Test 95.733 21 4.559 .020 .888 

Ġzleme Testi 13.919 21 7.225 1.926 .180 

*p<.05 

 

Tablo 42 incelendiğinde, yapılan tek yönlü varyans analizi sonucuna göre, deney grubunda 

bulunan öğrencilerin “Sevgi” alt boyutuna ait ön-test-son test-izleme testi puanları arasında 

cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark olmadığı belirlenmiĢtir. 

Bu aĢamada dördüncü olarak deney grubundaki öğrencilerin cinsiyet değiĢkenine göre 

“Duygulara Saygı” alt boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek yönlü varyans 

analizi sonuçları Tablo 43‟te verilmiĢtir.  
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Tablo 43. Deney Grubu Öğrencilerinin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Duygulara Saygı Alt 

Boyutuna Ait Ön Test-Son Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü 

Varyans Analizi Sonuçları 

 

Test 
Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Ön Test 150.608 21 7.172 .000 .994 

Son Test 50.475 21 2.404 .164 .689 

Ġzleme Testi 33.608 21 1.6 .788 .385 

*p<.05 

 

Tablo 43‟teki tek yönlü varyans analizi sonuçları incelendiğinde, deney grubunda bulunan 

öğrencilerin “Duygulara Saygı” alt boyutuna ait ön-test-son test-izleme testi puanları 

arasında cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark olmadığı görülmektedir.  

4.1.7. Altıncı Alt Probleme Ait Bulgular 

AraĢtırmanın altıncı alt problemi “İlkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde hoşgörü 

değerinin karma yaklaşıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretiminin 

uygulanmadığı kontrol grubu öğrencilerinin uygulama öncesi ve sonrası hoşgörü değerine 

yönelik tutum puanları arasında cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir fark var mıdır?”  

Ģeklinde düzenlenmiĢtir. Bu amaçla kontrol grubundaki öğrencilerin  “HoĢgörü Tutum 

Ölçeği ”ne ait ön-son ve izleme testi puanlarına her faktör için tek yönlü varyans analizi 

yapılmıĢ ve analizlere ait tablolar sırayla sunulmuĢtur. 

Ġlk aĢama olarak kontrol grubundaki öğrencilerin cinsiyet değiĢkenine göre ölçeğin 

“Düşüncelere Saygı” alt boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek yönlü 

varyans analizi sonuçları Tablo 44‟te sunulmuĢtur. 

 

Tablo 44. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Düşüncelere Saygı 

Alt Boyutuna Ait Ön Test-Son Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek 

Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları   

 

Test 
Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Ön Test 106.632 20 5.332 .026 .873 

Son Test 203.197 20 10.160 .061 .807 

Ġzleme Testi 110.923 20 5.546 8.193 .061 

*p<.05 
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Tablo 44 incelendiğinde, yapılan tek yönlü varyans analizi sonucunda kontrol grubunda 

bulunan öğrencilerin “Düşüncelere Saygı” alt boyutuna ait ön-test-son test-izleme testi 

puanları arasında cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark olmadığı tespit edilmiĢtir.  

Bu aĢamada ikinci olarak kontrol grubundaki öğrencilerin cinsiyet değiĢkenine göre 

ölçeğin “Anlayışlı Olma” alt boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek faktörlü 

varyans analizi sonuçları Tablo 45‟te verilmiĢtir.  

 

Tablo 45. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Anlayışlı Olma Alt 

Boyutuna Ait Ön Test-Son Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü 

Varyans Analizi Sonuçları  

 

Test 
Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Ön Test 87.248 20 4.362 1.392 .252 

Son Test 245.692 20 12.285 .114 .739 

Ġzleme Testi 199.692 20 9.985 .359 .556 

*p<.05 

 

Tablo 45‟teki tek faktörlü varyans analizi sonucuna göre, kontrol grubundaki öğrencilerin 

ölçeğin “Anlayışlı Olma” alt boyutuna ait ön-test-son test-izleme testi puanları arasında 

cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark olmadığı görülmektedir.  

Bu aĢamada üçüncü olarak kontrol grubundaki öğrencilerin cinsiyet değiĢkenine göre 

ölçeğin “Sevgi” alt boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek faktörlü varyans 

analizi sonuçları Tablo 46‟da verilmiĢtir.  

 

Tablo 46. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Sevgi Alt Boyutuna 

Ait Ön Test-Son Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü Varyans 

Analizi Sonuçları 

 

Test 
Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Ön test 138.889 20 6.944 .009 .924 

Son test 160.889 20 8.044 .008 .929 

Ġzleme Testi 204.889 20 10.244 4.332 .054 

*p<.05 
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Tablo 46 incelendiğinde, yapılan tek yönlü varyans analizi sonucuna göre, kontrol 

grubunda bulunan öğrencilerin “Sevgi” alt boyutuna ait ön-test-son test-izleme testi 

puanları arasında cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark olmadığı ortaya çıkmaktadır.  

Bu aĢamada dördüncü olarak kontrol grubundaki öğrencilerin cinsiyet değiĢkenine göre 

ölçeğin “Duygulara Saygı” alt boyutuna iliĢkin ön-son-izleme testine ait yapılan tek 

faktörlü varyans analizi sonuçları Tablo 47‟de verilmiĢtir.  

 

Tablo 47. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Duygulara Saygı Alt 

Boyutuna Ait Ön Test-Son Test ve Ġzleme Testi Puanlarına ĠliĢkin Tek Faktörlü 

Varyans Analizi Sonuçları 

 

Test 
Kareler 

Toplamı 
sd 

Kareler 

Ortalaması 
F p 

Ön Test 45.077 20 2.254 .188 .669 

Son Test 25.915 20 1.296 1.469 .240 

Ġzleme Testi 61.145 20 3.057 9.750 .055 

*p<.05 

 

Tablo 47‟ye göre yapılan tek yönlü varyans analizi sonucuna göre kontrol grubundaki 

öğrencilerin “Duygulara Saygı” alt boyutuna ait ön-test-son test-izleme testi puanları 

arasında cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir fark olmadığı tespit edilmiĢtir.  

4.1.8. BeĢinci ve Altıncı Alt Probleme ĠliĢkin Yorumlar 

AraĢtırma bulgularına göre, deney ve kontrol grubu öğrencilerinin cinsiyet değiĢkenine 

göre ölçeğin alt boyutlarına ait ön test-son test-izleme testi puanlarının tek faktörlü varyans 

analizi sonuçlarına göre herhangi bir fark bulunmadığı (Tablo 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 

47) sonucu ortaya çıkmıĢtır. Değer öğretimi ve bilgisayar destekli öğretim ile ilgili yapılan 

birçok araĢtırma sonucunda kız ve erkek öğrenciler arasında farklılaĢmanın tespit edildiği 

gibi cinsiyetin herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığını ortaya koyan çalıĢmalar da 

mevcuttur. ÇalıĢmalar incelendiğinde, cinsiyetin ulusal ve uluslararası alan yazında farklı 

yaĢ grupları ile yürütülen çalıĢmalarda ele alınan bir değiĢken olduğu görülmektedir.    

Marsh (2009) çalıĢmasında “Dünya Değerler Anketi” aracılığıyla dünyada kadınların dini 

değerlerinin erkeklere göre daha geleneksel, ama aile ve toplumsal cinsiyet değerlerinde 

daha modern olduğunu tespit ederek dünya çapında cinsiyetler arasında değerleri kabul 

ediĢlerindeki farklılığa dikkat çekmiĢtir. Aynı Ģekilde çalıĢmalarının amacı, kültürel 
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değerlerin cinsiyet farkına etkisini deneysel olarak araĢtırmak olan Yeganeh ve May‟in 

(2011) araĢtırmalarının sonucunda da sosyoekonomik kontrollerin kültür ve cinsiyet 

farkında önemli bir etken olduğu ortaya çıkmıĢtır. Gibson ve Schwartz‟ın (1998) 

çalıĢmasında da kadınlar ve erkekler, değer türleri arasındaki uyumlu ve uyumsuz iliĢkileri 

benzer biçimde ifade etmiĢ, değer türlerinin önemini hemen hemen aynı biçimde 

sıralamıĢlardır. Roe‟nin (1980) çalıĢmasında çocukların, onlara sorulan açık uçlu sorulara 

verdikleri cevaplar incelendiğinde kız ve erkeklerin empati düzeyi arasında bir fark 

olmadığı görülmüĢtür. Bununla birlikte ulusal alan yazında da farklı yaĢ gruplarındaki 

öğrencilerle birlikte yürütülen değerlerle ilgili çalıĢmalarda cinsiyetin anlamlı farklılığa 

sebep olduğu tespit edilmiĢtir. Örneğin: sosyal bilgiler programında kazandırılması 

hedeflenen sorumluluk değeri ve empati becerisi arasındaki iliĢkiyi incelemek amacı 

taĢıyan Yontar‟ın (2013) çalıĢmasında da kız öğrencilerin sorumluluk ve empati düzeyleri 

erkek öğrencilerin sorumluluk ve empati düzeylerinden anlamlı derecede yüksek 

bulunmuĢtur. Aynı Ģekilde sosyal bilgiler dersinde ilköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin 

değerleri kazanma düzeylerini tespit etmeye çalıĢan Beldağ‟ın (2012) çalıĢmasının 

sonucunda da cinsiyet değiĢkeninin dürüstlük, adil olma ve barıĢ değeri üzerinde anlamlı 

farklılığa sebep olduğu tespit edilmiĢtir. Aynı paralellikteki bir diğer çalıĢmada ilköğretim 

beĢinci sınıf öğrencilerinin bazı evrensel değerleri kazanım düzeylerinin karĢılaĢtırılması 

sonucunda (Keskin, Öksüz, Gelen ve Yılmaz, 2012) öğrencilerin değer kazanım düzeyleri 

cinsiyet değiĢkeni açısından incelenmiĢ, kazanım düzeyi en yüksek olan değer kızlarda 

„doğruluk‟, erkeklerde „saygı‟; en düĢük değer ise kızlarda „saygı‟, erkeklerde „özsaygı‟ 

olarak tespit edilerek cinsiyetin değer kazanımlarında farklılığa sebep olduğu ortaya 

çıkarılmıĢtır. Sosyal bilgiler dersinde yapılan bir diğer çalıĢmada (Tahiroğlu, 2011)  ise, 

ilköğretim dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde doğa sevgisi, temizlik ve sağlıklı olma 

değerlerinin öğretimi yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin ön test ve son test sonuçları incelendiğinde cinsiyet değiĢkenine göre deney 

grubu öğrencilerinin tutum puanları arasında; ölçeğin doğa sevgisi ve sağlıklı olma 

boyutlarında anlamlı bir fark olmadığı görülürken, temizlik boyutunda kız öğrencilerin 

lehine anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür. Yine ilköğretim beĢinci sınıf öğrencilerinin 

sosyal bilgiler öğretim programında verilen değerleri edinim düzeylerini Keskin (2008) 

tarafından geliĢtirilen „Değerler Eğitimi Ölçeği‟ ile belirlemeye çalıĢan AktaĢ‟ın (2010) 

çalıĢmasının sonucunda da vatanseverlik, tarihsel mirasa duyarlılık ve dayanıĢma 

değerlerine ait puanların cinsiyete göre farklılaĢmadığı görülürken, yardımseverlik, 
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misafirperverlik, hoĢgörü, adillik, çalıĢkanlık, doğal çevreye duyarlılık, sorumluluk 

değerlerinde ve toplamda kız öğrencilerin lehine bir farklılık tespit edilmiĢtir.  

AkbaĢ‟ın (2007) ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin Türk Milli Eğitim Sistemi‟nin 

duyuĢsal amaçlarının gerçekleĢme derecesini değerlendirebilmek amacıyla yaptığı 

çalıĢmasının sonucunda; öğrencilerin saygılı olmak, iĢ birliği ve kibar olmak değerlerine 

iliĢkin puanları ortalamaları arasında anlamlı düzeyde farklılık bulunamamıĢken, „hoĢgörü‟ 

değerine iliĢkin puanları arasında anlamlı farklılık olduğu tespit edilmiĢtir. 

Aladağ (2009) da çalıĢmasında deney grubunda öğrencilerin duyuĢsal düzeyleri ile 

cinsiyetleri arasında anlamlı bir iliĢkinin olduğunu ve bu anlamlılığının kız öğrenciler 

lehine olduğunu ifade etmektedir.   

Bu bağlamda lise öğrencilerinin toplumsal değerlere iliĢkin tutumlarını Elazığ örneği 

üzerinde inceleyen Gömleksiz‟in (2007) çalıĢması sonucu göstermektedir ki kız öğrenciler 

toplumsal değerleri erkek öğrencilere göre daha fazla benimsemektedirler. Bu bağlamda 

lise öğrencileri ile yapılan bir diğer çalıĢmaya (Özensel, 2007) göre ise kız öğrenciler 

bireysellik ve toplumsal uyum, erdemlilik ve çevrecilik değerlerine karĢı erkek öğrencilere 

göre daha duyarlıdır. Bununla beraber dini-geleneksel, güç ve rahatlık, milliyetçilik ve 

dürüst olma ile ilgili değerler konusunda erkek ve kız öğrenciler arasında bir farklılık tespit 

edilememiĢtir.  

Ġlköğretim ve lise düzeylerindeki çalıĢmaların ardından lisans düzeyinde öğretmen adayları 

ile yapılan değer öğretimi çalıĢmaları da cinsiyet değiĢkeni üzerinden incelenmiĢtir. 

Örneğin öğretmen adaylarının değer algılarının farklı değiĢkenler açısından incelendiği 

çalıĢma (Dilmaç, Bozgeyikli, Çıkıl, 2008) sonuçlarına göre evrensellik, öz yönelim ve güç 

değerleri açısından cinsiyetler arasında farklılık tespit edilmiĢtir. Sarı‟nın (2005) 

araĢtırmasında ise, erkek öğrencilerin değerleri benimseme düzeyleri bilimsel değerler 

dıĢındaki tüm değerler alanında kız öğrencilerden daha yüksektir. Aynı Ģekilde öğretmen 

adayları ile yapılan bir diğer çalıĢmada (Altunay ve Yalçınkaya, 2011) ise erkek öğretmen 

adaylarına göre, kadın öğretmen adaylarının tüm değer boyutlarına daha fazla önem 

verdikleri görülmüĢ ve öğretmen adaylarının en yüksek oranda benimsedikleri değerlerin 

geleneksel değerler olduğu ifade edilmiĢtir.  Öğretmen adaylarının ardından öğretmenlerle 

yapılan bir çalıĢmada (Yılmaz, 2009) ise kadın öğretmenlerin evrensellik, yardımseverlik, 

uyum ve güvenlik boyutlarının puan ortalamasının erkek öğretmenlerin puan 

ortalamasından anlamlı bir Ģekilde yüksek olduğu belirlenmiĢtir.   
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AraĢtırma bulguları ile örtüĢen ve cinsiyetin yapılan çalıĢmalarda herhangi bir farklılığa 

sebep olmadığı çalıĢmalar da tespit edilmiĢtir. Örneğin: Gündüz (2014) doktora çalıĢması 

kapsamında, ilköğretim üçüncü sınıf öğrencilerine proje tabanlı sorumluluk değer öğretimi 

uygulayarak deney ve kontrol grubu öğrencilerinin tutum ve akademik baĢarıları arasındaki 

farkı ortaya çıkarmayı amaçlamıĢtır. ÇalıĢmanın sonucunda deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin, deney öncesi ve sonrası tutum puanları cinsiyete göre anlamlı bir farklılık 

göstermediği tespit edilmiĢtir. Aynı Ģekilde etkinlik temelli yardımseverlik değer eğitimi 

yapan Aktepe‟nin (2010) çalıĢmasının sonucunda da deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

deney öncesi ve sonrası tutum puanları cinsiyete göre anlamlı bir farklılık göstermemiĢtir. 

Alkan‟ın (2009) da ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılap 

Tarihi ve Atatürkçülük dersinde bilgisayar destekli öğretimin öğrencilerin akademik 

baĢarısına etkisini incelediği çalıĢmasının sonucunda da bilgisayar destekli öğretimin 

uygulandığı deney grubu öğrencilerinin akademik baĢarılarının kontrol grubu 

öğrencilerinden daha yüksek olduğu tespit edilirken cinsiyetin öğrencilerin akademik 

baĢarılarına etkisinin olmadığı belirlenmiĢtir. Keskinoğlu (2008) araĢtırmasında; değerler 

eğitimi programının, öğrencilerin değerleri kazanımlarını artırma ile saldırganlık 

düzeylerini azaltmada etkili olup olmadığını incelemiĢ ve cinsiyet açısından bakıldığında 

ise öğrencilerin saldırganlık düzeylerinin azalmasında ve ahlaki olgunluk düzeylerinin 

geliĢmesinde kız veya erkek oluĢlarına göre fark olmadığı tespit edilmiĢtir. Özel (2008) 

tarafından bilgisayar destekli bir öğretim materyalinin öğrencilerin biyoloji dersine karĢı 

tutumuna ve baĢarılarına etkisini incelemeye yönelik yürütülen çalıĢma sonucuna göre 

bilgisayar destekli öğretim materyalinin uygulandığı deney grubundaki erkek ve kız 

öğrencilerin baĢarı ve tutum son test sonuçları ayrı ayrı karĢılaĢtırıldığında öğrencilerin 

hem akademik baĢarıları hem de biyoloji dersine yönelik tutumları arasında anlamlı bir 

farklılık bulunmamıĢtır. Üniversite öğrencilerinin değer yönelimlerini ve dini algılayıĢ 

biçimlerini inceleme konusu yapan bir diğer çalıĢmada (Mehmedoğlu, 2007) ise cinsiyet 

herhangi bir farklılığa sebep olmamıĢtır.  

Yukarıdaki değer öğretimi ve bilgisayar destekli etkinlikler ile ilgili çalıĢma sonuçları 

incelenerek araĢtırma sonuçları ile birleĢtirildiğinde bilgisayar destekli etkinliklerle değer 

öğretiminin deney ve kontrol grubu öğrencilerinin hoĢgörü değerine iliĢkin tutumları 

üzerinde cinsiyet faktörünün ön test-son test ve izleme testlerinde herhangi bir farklılığa 

sebep olmadığı tespit edilmiĢtir. Bu noktadan hareketle, bilgisayar destekli etkinliklerle 

hoĢgörü değerinin öğretiminin yapıldığı deney grubunda ve sosyal bilgiler öğretim 
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programına göre öğretim yapılan kontrol grubunda cinsiyetin önemli bir faktör olmaması 

öğrencilerin içinde bulundukları geliĢim dönemi ile açıklanabilir.  

4.2. Nitel Verilere ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

4.2.1. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular 

AraĢtırmanın yedinci alt problemi “ilkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinde hoşgörü 

değerinin karma yaklaşıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine ilişkin 

bulgular nelerdir?” Ģeklinde düzenlenmiĢtir. HoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimi süreci için 13 haftalık bir öğretim planlanmıĢtır. 

Bu 13 haftanın on haftasında ağırlıklı olarak bilgisayar destekli etkinliklere dayalı öğretim 

yapılmıĢ, diğer üç hafta ise süreç baĢında ve sonunda olmak üzere testlerin uygulanması 

Ģeklinde değerlendirilmiĢtir. AĢağıda haftalar bazında gerçekleĢtirilen öğretim süreci ve bu 

sürecin analizi ayrıntılı olarak oturumlar Ģeklinde sunulmuĢtur.   

 

I. HAFTA: ÖN UYGULAMALAR, 16-20 Eylül 2013 

AraĢtırmanın birinci haftasında hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar 

destekli etkinliklerle öğretiminin baĢlangıcında ön uygulamalar yapılmıĢtır. AĢağıda ön 

uygulamalara ait analiz sonuçları Tablo 48, 49,50,51,52 ve 53‟te verilmiĢtir.  

ÖN UYGULAMALAR 

Birinci haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinliklerin uygulanmasından 

önce ön uygulamalar yapılmıĢtır. Uygulamaların ilk haftasında beĢ uygulama 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu uygulamalara ait süreç ise aĢağıda ayrıntılı olarak açıklanmıĢtır.   

Ön Uygulama 1) KiĢisel Bilgi Formu  

Amacı: Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin demografik özellikleri ile birlikte 

kiĢisel bilgilerini belirleyebilme.  

A. Uygulama süreci:  

Deney ve kontrol grubunda farklı günlerde olmak üzere araĢtırmacının kendisi tarafından 

uygulanmıĢtır. Öğrencilerden bir ders saati süresinde öğrencilere dağıtılan Ek 7‟deki formu 

doldurmaları istenmiĢtir. Form doldurulurken öğrencilerin anlamakta sıkıntı çektiği 

durumlarda araĢtırmacı yardımcı olmuĢtur.  
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B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Deney ve kontrol grubundaki öğrenciler, ailelerin gelir durumları ile ilgili net bilgiler 

verememiĢ, ailelerine danıĢmak istemiĢ, istenen bilgiyi ertesi gün araĢtırmacıya 

ulaĢtırmıĢtırlar.   

C. Genel değerlendirme:  

Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin kiĢisel özellikleri ve demografik 

bilgilerine ait bilgiler Tablo 48‟de sunulmuĢtur. 

 

Tablo 48. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin KiĢisel Özellikleri ve Demografik 

Bilgileri 

 

 
Deney Grubu Kontrol Grubu 

n % n % 

Cinsiyet 

Kız 13 56 11 50 

Erkek 10 44 11 50 

Toplam 23 100 22 100 

Ailedeki kiĢi 

sayısı 

≤ 3 3 13 - - 

4-5 14 61 18 82 

6-7 5 22 3 14 

≥ 8 1 4 1 4 

Toplam 23 100 22 100 

 

Anne Eğitim 

Durumu 

Baba Eğitim 

Durumu 

Anne 

Eğitim 

Durumu 

Baba 

Eğitim 

Durumu 

n % n % n % n % 

Anne-baba 

eğitim durumu 

Ġlkokul 12 52 10 44 9 42 8 36 

Ortaokul 1 4 2 9 4 18 4 18 

Lise 8 35 6 27 8 36 9 42 

Lisans 2 9 5 20 1 4 1 4 

Toplam 23 100 23 100 22 100 22 100 

 n % n % 

Evin durumu 

Kira 7 31 10 46 

Kendisine ait 16 69 12 54 

Toplam 23 100 22 100 

Ortalama gelir 

 

500 TL ve daha 

az 
3 12 - - 

501-1000 TL 5 22 8 36 

1001-1500 TL 5 22 9 41 

1501 TL ve üzeri 10 44 5 23 

Toplam 23 100 22 100 

 

Tablo 48 incelendiğinde, deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin cinsiyet dağılımının 

büyük oranda eĢit dağılıma sahip olduğu görülmektedir. Bununla beraber ailedeki kiĢi 

sayısı olarak ise her iki gruptaki öğrencilerin de kalabalık aile yerine 4-5 kiĢilik ailelerde 
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yetiĢtiği belirlenmiĢtir. Anne ve babaların eğitim durumlarına bakıldığında da her iki 

grupta da annelerin ve deney grubundaki babaların ağırlıklı olarak ilkokul mezunu olduğu, 

kontrol grubundaki babaların ise ağırlıklı olarak lise mezunu olduğu tespit edilmiĢtir. 

Ailelerin ekonomik durumları incelendiğinde ise deney grubu öğrencilerinin 1500 TL ve 

üzerinde, kontrol grubu öğrencilerinin ise 1000-1500 TL arasında gelire sahip ailelerden 

geldiği ve her iki gruptaki öğrencilerin büyük bir kısmının kendi evlerinde oturduğu 

belirlenmiĢtir.  

Ön Uygulama 2) Kompozisyon  

Amacı: Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin hoĢgörü değeri hakkında sahip 

oldukları ön bilgileri tespit edebilme.   

A. Uygulama süreci: 

Deney ve kontrol grubunda farklı günlerde araĢtırmacının rehberliğinde uygulama 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Bir ders saati süresinde öğrencilere dağıtılan Ek 8‟deki kompozisyon 

formunu doldurmaları istenmiĢtir. Kompozisyon yazarken öğrencilerin anlamakta sıkıntı 

çektiği durumlarda araĢtırmacı yardımcı olmuĢtur.  

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin kompozisyon formunda yer alan konuya çok 

fazla hakim olamamasından dolayı rahat bir Ģekilde kendilerini ifade edemedikleri 

görülmüĢtür. Farklı Ģekillerde konuyu anlatma yoluna gittikleri tespit edilmiĢtir.   

C. Genel değerlendirme:  

Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin ön uygulama olarak yazdıkları 

kompozisyonlar analiz edilmiĢtir. Analizler esnasında öğrencilerin yazdıkları cümleler 

belirli kodlar altında toplanarak frekansları verilmiĢtir. Ayrıca ilgili kodlara ait örnek 

öğrenci cümleleri de aynı tabloda sunulmuĢtur. Deney ve kontrol gruplarına ait analizler 

ayrı ayrı tablolar halinde aĢağıda verilmiĢtir. Deney grubu öğrencilerinin kompozisyon ön 

uygulama analizleri Tablo 49‟da sunulmuĢtur.   
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Tablo 49. Deney Grubu Kompozisyon Ön Uygulama Analizi 

 
Kod n Öğrenci Numarası Örnek Cümle 

Yardımsever olmak 8 4,10,11,12,17,18,21,23 
17: Yolda giderken biri arkadaĢımı 

itmiĢti hemen gidip onu kaldırdım. 

AnlayıĢlı olmak 7 3,4,6,12,13,14,23 
12: Yolda biri sana çarptığında, 
senden özür dilerse ona kızmak 

yerine „önemli değil‟ diyebilirsin. 

Nazik olmak 6 4,12,15,19,20,22 

15: HoĢgörülü bir insan çevresindeki 

insanlarla paylaĢan, kibar davranıĢlar 
gösteren kiĢidir. 

PaylaĢımcı olmak 6 1,4,7,12,15,23 
4: HoĢgörülü kiĢi, arkadaĢları ile her 

Ģeyini paylaĢan kiĢidir. 

Ġyi niyetli olmak 4 12,15,22,23 
23: Herkese iyilik yapıp onları 
üzmeyelim. 

Çevreye duyarlı olmak 4 15,17,22,23 

17: Yolda giderken bir ağaç gördüm, 

dalı bükülmüĢtü. Çantamdan bir 
kurdele çıkarıp onu bağladım, ağaca 

hoĢgörülü davrandım. 

Ġnsanlara önemsemek 3 4,16,19 

19: Sabah dıĢarı çıkınca komĢuna 

„günaydın‟ demek hoĢgörü içerir. 
Okulda bir arkadaĢını yanlıĢlıkla 

düĢürdün, özür diledin, bu da 

hoĢgörü oluyor. 

ArkadaĢlık/dostluk 1 19 
19: HoĢgörü, arkadaĢlık, iyi bir 
dostluk anlamına gelir. 

Örnek 

kiĢi 

Annem 1 8 - 

M. Kemal 

Atatürk 
2 18,23 

18: HoĢgörü deyince aklıma büyük 

önder M. Kemal Atatürk ve Hz. 
Muhammed geliyor. Çünkü Atatürk 

çok yardımsever, çok hoĢgörülü 

birisidir. 

Hz. 

Muhammed 
1 18 - 

 

Tablo 49‟daki analizlerden deney grubundaki öğrencilerin ön uygulama olarak yazdıkları 

kompozisyonlarında,  sınıf mevcudunun yarısından azının konu ile ilgili kod üretmiĢ 

olması ve üretilen kodların aynı öğrenciler etrafında toplanıyor olmasından yola çıkılarak 

deney grubu öğrencilerinin konuya çok fazla hakim olamadıkları ifade edilebilir. 

Yardımsever olmak, anlayıĢlı olmak, nazik olmak ve paylaĢımcı olmak öğrencilerin en 

yüksek frekansa sahip olan kodlarıdır. Örnek kiĢi olarak ise anne, M. Kemal Atatürk ve 

Hz. Muhammed öğrenciler tarafından ifade edilmiĢtir.  

Kontrol grubundaki öğrencilerin kompozisyonlarına ait analizler ise Tablo 50‟de 

verilmiĢtir.  
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Tablo 50. Kontrol Grubu Kompozisyon Ön Uygulama Analizi 

 
Kod n Öğrenci Numarası Örnek Cümle 

Ġyilik yapmak 12 1,2,3,4,8,9,11,12,15,16,17,20 
1: Ġyilik yapan kiĢiye hoĢgörü 

denir.  

Yardım etmek 8 7,10,12,13,15,17,20,22 
7: HoĢgörü birine yardım 
etmektir.   

Dürüst olmak 6 3,13,15,18,20,21 
20: Benim annem çok 

hoĢgörülüdür, adaletli biridir.  

Ġnsanları önemsemek 6 10,13,18,20,21,22 
10: Benim annem çok 
hoĢgörülüdür. Eve misafir 

geldiğinde gülerek karĢılar.   

Çevreye duyarlı olmak 4 4,9,15,16 

9: Ben, çok hoĢgörülüyüm, 

iyilik yapmayı seviyorum ve 
bitkileri seviyorum.  

PaylaĢımcı olmak 3 4,13,20 

20: Benim annem çok 

hoĢgörülü birisidir. Herkese 
yardım eder, iyi kalplidir. 

EĢyalarını herkesle paylaĢır.  

Saygılı olmak 2 3,13 

13: Asude arkadaĢım çok iyi 

biridir, herkese karĢı 
hoĢgörülüdür. Herkese karĢı 

saygılıdır. PaylaĢmayı ve 

yardımı sever. Dürüst bir 
kızdır.  

Örnek 
kiĢi 

 

Annem 7 1,3,8,12,16,19,20 

12: Annem iyi ve 

yardımseverdir, her zaman 

yardım eder.  

Babam 5 1,3,16,19,21 

3: Annem ve babam çok 

hoĢgörülüdür. Dürüst, saygılı 

ve iyi davranan insanlardır.  

Dedem 2 1,14 - 

Babaannem 1 1 - 

Diğer 

(Ablam, 

kuzenim, 
arkadaĢım)  

3 15, 17, 22 - 

Atatürk 3 11,17,18 

11: Atatürk, çok hoĢgörülü 

biridir, çocukları çok seven 

biridir.  

 

Kontrol grubu öğrencilerinin ön uygulama olarak yazdıkları kompozisyon analizlerinde en 

yüksek frekansa sahip kodları; iyilik yapmak, yardım etmek, dürüst olmak ve insanları 

önemsemektir. Örnek kiĢi olarak ise anne, baba, dede, babaanne ve Atatürk ifade 

edilmiĢtir.  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön uygulamalarından biri olan kompozisyonlarına 

ait analizler incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin hoĢgörü kavramına ait sekiz, 

kontrol grubu öğrencilerinin ise yedi kod üretebildikleri görülmüĢtür. Bununla beraber 
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örnek kiĢi olarak ise deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu öğrencilerinin birbirine 

benzer ifadeler kullandıkları belirlenmiĢtir. Ön uygulamalardan biri olan kompozisyon 

analizleri neticesinde her iki grubun da birbirine denk olduğu tespit edilmiĢtir.  

Ön Uygulama 3) Öğrenci Mülakatı  

Amacı: Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin uygulama öncesinde sosyal 

bilgiler dersi, bilgisayar destekli etkinlikler ve değer öğretimi ile ilgili görüĢlerini tespit 

edebilme.   

A. Uygulama süreci: 

Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerden rastgele seçilen üçer öğrenci ile Ek 

4.1‟de yer alan Öğrenci GörüĢme Formu kullanılarak mülakatlar gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Öğrencilerin onayı alınarak mülakatlarda ses kayıt cihazı kullanılmıĢtır.    

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Dönemin ilk haftası olması ve öğrencilerin araĢtırmacıyı çok fazla tanımamaları sebebi ile 

mülakatların baĢlangıcında konuĢmakta biraz çekingenlik yaĢamıĢlardır. Ancak araĢtırmacı 

mülakatların baĢında öğrencilerle farklı konularda sohbet ederek ve araĢtırmanın, yapılan 

mülakatların amaçlarını açıklayarak çekingenliklerini gidermeye çalıĢmıĢtır.  

C. Genel değerlendirme:  

Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerle yapılan ön uygulamalardan biri olan 

mülakatlara ait analizler her grup için ayrı ayrı tablolar halinde aĢağıda sunulmuĢtur. 

Deney grubu öğrencilerinin ön mülakatlarına ait analiz sonuçları Tablo 51‟de verilmiĢtir.  

 

Tablo 51. Deney Grubu Ön Mülakat Analizleri  

 

Sorular 
ÖĞRENCĠLER 

Ö.K. 13 Ö.K. 21 Ö.E.7 

Sosyal bilgiler 

denilince aklına 

neler geliyor? 

HoĢgörü  

Kendimizi 
tanıtmak 

Soru yapmak  

Ünlüler  

Vücut  

Kan ve damarlar  

Deneyler gibi Ģeyler 

DeğiĢik dersler 

Ġnsan vücudu 

 

Etkili bir sosyal 

bilgiler dersi 

nasıl olmalı? 

Yazı yazmalıyız 

Öğretmen ders 
anlatmalı 

Sessiz olmalı  

Konusuna dikkat 
verilmeli 

Öğretmen dikkatle 

dinlenmeli 
Çiçek olmalıyız 

Ġyi dinlemeliyiz 

Sessiz olmalıyız 

Derslerle ilgili olmalıyız 
Öğretmen iyi ve yavaĢ 

anlatmalı, tekrar etmeli 
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Tablo 51‟in devamı 

 

Sorular 
ÖĞRENCĠLER 

Ö.K. 13 Ö.K. 21 Ö.E.7 

Değer dediğimiz 

zaman aklına 

neler geliyor? 

Birine değer 
vermek  

Ailem 

Öğretmenlerim 

Kitaplarım 
ArkadaĢlarım 

Kuzenlerim 

Oyunlar 

Çok yakın bir arkadaĢlık 

kurmak 
PaylaĢımda bulunmak 

YardımlaĢmak 

Sınavdan düĢük not 

aldığında arkadaĢımın 
yanında olmak 

 

Sence hoĢgörü 

ne demektir? 

Birini itmemek  - 

Misafir geldiğinde 

yaramazlık yapmamak 
Evde koĢmamak 

Top oynamamak 

BaĢkalarını rahatsız 

etmemek 
Büyüklere saygısızlık 

yapmamak 

 

Deney grubu öğrencilerinin ön mülakatta verdikleri cevaplar incelendiğinde, öğrencilerin 

ilk defa karĢılaĢtıkları derslerden biri olan sosyal bilgiler dersi ile ilgili doğru tanımlar 

yapamadıkları görülmektedir. Bununla beraber öğrenciler, etkili bir dersi sessiz ve dikkatli 

olmak, öğretmeni dinlemek ve öğretmenin dersi anlatması ile eĢleĢtirmiĢtirler. Öğrencilerin 

değer ve hoĢgörü kavramına ait de doğru tanımlar yapamadıkları, kavramları verdikleri 

örneklerle açıklamaya çalıĢtıkları görülmektedir.  

Kontrol grubu öğrencilerinin ön mülakatta verdikleri cevaplar ise Tablo 52‟de 

sunulmuĢtur.  

 

Tablo 52. Kontrol Grubu Ön Mülakat Analizleri  

 

Sorular 
ÖĞRENCĠLER 

Ö.E.1 Ö.K.5 Ö.K.12 

Sosyal bilgiler 

denilince aklına 

neler geliyor? 

Hayat, 
Aile, 

YaĢadığımız Yer 

Günlük YaĢamda 
Yapılan ġeyler 

Geliyor 

- 

Etkili bir sosyal 

bilgiler dersi 

nasıl olmalı? 

Tahtaya Kalkılmalı, 

Konu Ġle Ġlgili Sorular 
Sorulmalı 

Eğlenceli Sorular 

Sorulmalı 

Öğretmen Ġyi Bir ġekilde 

Dinlenmeli 

Değer dediğimiz 

zaman aklına 

neler geliyor? 

Değerli Birisi 

Önem Vermek, 

Hakkında Ġyi ġeyler 
DüĢünüp, Sevmek. 

Bir Konudaki Önem 

Sence hoĢgörü 

ne demektir? 

Bir Ġnsana Ġyi 
Davranmak 

Ġnsanları Birbirine 

YakınlaĢtırır, 

GüzelleĢtirir. 

ArkadaĢların Sana Bir 

ġey Yaptığında Senin De 

Ona Ġyi KarĢılık Vermen. 
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Tablo 52 incelendiğinde, kontrol grubu öğrencilerinin de sosyal bilgiler ile ilgili tanımlara 

örnekler aracılığı ile ulaĢmaya çalıĢtıkları görülmektedir. Etkili ve verimli bir sosyal 

bilgiler dersinin ise dikkatli ve sessiz bir Ģekilde dersin dinlenmesi ile olacağını ifade 

etmiĢtirler. Öğrencilerin değer ve hoĢgörü kavramı ile ilgili olarak da örnekler aracılığı ile 

tanımlara ulaĢmaya çalıĢtıkları belirlenmiĢtir.  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön mülakatlarda verdikleri cevaplarda kesin doğru 

tanıma ulaĢamamıĢ olmaları, tanımlara örnekler aracılığı ile ulaĢmaya çalıĢmaları her iki 

grubun öğrencilerinin birbirlerine denk olduklarını göstermektedir. Bununla beraber her iki 

grupta da yer alan öğrencilerin etkili ders iĢleme yöntemleri arasında bilgisayarı ifade 

etmemiĢ olmaları da dikkat çekicidir.   

Ön Uygulama 4) HoĢgörü Tutum Ölçeği 

Amacı: Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin uygulama öncesinde hoĢgörü 

değerine yönelik tutumlarını belirleyebilmek.  

A. Uygulama süreci: 

Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilere farklı günlerde olmak üzere araĢtırmacının 

kendisi tarafından bir ders saati süresinde Ek 2‟de yer alan HoĢgörü Tutum Ölçeği ön test 

olarak uygulanmıĢtır. Uygulama esnasında araĢtırmacı tarafından öğrencilere rehberlik 

yapılmıĢtır.  

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Uygulama esnasında her iki grupta da bulunan öğrencilere, ölçeğin giriĢ kısmında bulunan 

yönergelerin sesli olarak ifade edilmesi gerekmiĢtir. Öğrenciler için ölçek doldurma daha 

önceden aĢina olmadıkları bir durum olduğu için iĢaretlemeyi nasıl yapacakları konusunda 

bilgilendirmeye ihtiyaç duymuĢlardır. AraĢtırmacı da gerekli açıklamaları yaparak sağlıklı 

bir Ģekilde ölçeklerin doldurulması iĢlemi tamamlanmıĢtır.  

C. Genel değerlendirme:  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin HoĢgörü Tutum Ölçeğinin alt boyutlarına ve 

geneline ait ön test tutum puanlarının analiz edilmesi sonucu, grupların tutum puanları 

arasında anlamlı farklılıkların olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu sonuçlar araĢtırmanın 

baĢlangıcında deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin benzer tutumlara sahip 

olduğunu göstermektedir. Bu durum ise araĢtırma sürecinin sağlıklı bir Ģekilde 
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gerçekleĢtirilmesinde gruplar arasında denkliğin sağlanması açısından önemli 

görülmektedir.  

Ön Uygulama 5) Öğretmen Mülakatı  

Amacı: Deney ve kontrol grubu sınıf öğretmenlerinin uygulama öncesinde sosyal bilgiler 

dersinde değer öğretimi ve bilgisayar destekli etkinlikler ile ilgili görüĢlerini tespit 

edebilmek.  

A. Uygulama süreci: 

Deney ve kontrol grubu sınıf öğretmenleri ile kendilerinin uygun olduğu farklı günlerde Ek 

6.1‟de yer alan Öğretmen GörüĢme Formu kullanılarak mülakatlar yapılmıĢtır. 

Mülakatlarda öğretmenlerin izinleri doğrultusunda ses kayıt cihazı kullanılmıĢtır.  

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Uygulamaların ilk haftası olması ve öğretmenlerin araĢtırmacıyı çok fazla tanımamaları, 

daha önce bu Ģekilde uygulamalı bir araĢtırmanın içinde bulunmamaları sebebi ile 

mülakatların baĢlangıcında çekingenlik yaĢadıkları gözlenmiĢtir. Ancak araĢtırmacı 

mülakatların baĢında araĢtırmanın ve yapılan bu mülakatların amaçlarını açıklayarak 

çekingenliklerini gidermeye çalıĢmıĢtır. Öğretmenlerin verdikleri cevaplar göz önünde 

bulundurulduğunda mülakat için verdikleri randevudan önce konu ile ilgili incelemeler 

yaptıkları düĢünülmektedir.  

C. Genel değerlendirme: 

Deney ve kontrol grubu sınıf öğretmenleri ile yapılan ön uygulamalardan biri olan 

mülakatlara ait analizler Tablo 53‟te sunulmuĢtur.  

 

Tablo 53. Deney ve Kontrol Grubu Sınıf Öğretmenleri Ön Mülakat Analizleri  

 

Sorular 
Öğretmenler 

Ö.D. Ö.K. 

1 
Değer öğretimi denilince 

aklınıza neler geliyor? 

Duygu ve düĢüncelere saygı, 

hoĢgörü, vatanseverlik, 

iyimserlik, yardımseverlik, 

dürüst olma, milli ve manevi 

değerler, hak gözetme, bireysel 

farklılıklara saygı.  

Duygu ve düĢüncelere saygı, 

hoĢgörü, vatan ve bayrak 

sevgisi, Atatürk sevgisi, millet 

sevgisi, gelenek ve 

göreneklere bağlılık 

2 

Değer öğretimi 

konusunda kendinizi 

yeterli hissediyor 

musunuz? 

Evet  Evet  
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Tablo 53‟ün devamı 

 

Sorular 
Öğretmenler 

Ö.D. Ö.K. 

3 

Değer öğretimi ile ilgili 

sahip olduğunuz mevcut 

bilgileri nerelerden 

edindiniz? 

Deneme-yanılma yolu ile  

Çevremden 

Kaynak kitaplar,   

Çevremden,  

YaĢayarak 

4 

Değer öğretimi ile ilgili 

daha fazla bilgi sahibi 

olmak ister misiniz? 

Evet  Evet  

5 

Hangi değer öğretimi 

yaklaĢımlarının etkili 

olduğunu 

düĢünüyorsunuz, neden? 

Hepsi ama özellikle telkin etme 

ve açıklama  
Açıklama ve telkin  

6 

En çok tercih ettiğiniz 

değer öğretimi 

yaklaĢımları 

hangileridir? Neden? 

Telkin etme  

Çocuklara açık açık söyleyip 

anlatmanın daha etkili olduğunu 

düĢünüyorum. 

Telkin etme.  

Konu açıklanır, çocukların 

fikirleri alınarak ortak bir 

noktada fikir birliğine varılır.  

7 

En az tercih ettiğiniz 

değer öğretimi 

yaklaĢımları 

hangileridir? Neden?  

Analiz. Çünkü bilimsel bir 

çalıĢma gerektiriyor.  
Analiz.  

8 

Hangi derste ya da 

derslerde değer öğretimi 

yapıyorsunuz, neden? 

Her ders değer öğretimi 

bakımından birbirini destekliyor. 

Sosyal bilgiler ve beden eğitimi 

gibi.  

Özellikle hayat bilgisi ve 

sosyal bilgiler. Diğer derslerde 

de pekiĢtirilir.  

9 

Değer öğretimi 

esnasında kullandığınız 

yöntem-teknikler 

nelerdir? 

Örnek olay, drama, problem 

çözme, afiĢ çalıĢması, tartıĢma 

Örnek olaylar, drama, problem 

çözme, tartıĢma.  

10 

Değer öğretimi 

yapılırken size göre 

dikkat edilmesi gereken 

en önemli üç Ģey nedir? 

Öğretmen örnek model olmalı, 

veliler bu konuda 

bilinçlendirilmeli, çocuğun 

kalbine ve zekasına hitap 

edilmeli.  

Aile ve öğretmenin model 

olması 

11 

Değer öğretimi yaparken 

sorun yaĢıyor musunuz, 

yaĢıyorsanız paylaĢır 

mısınız? 

Evet. Çocuklar değer eğitimini 

ilk olarak ailede aldığı için 

olumsuzlukların düzeltilmesinde 

ve sosyal medyanın olumsuz 

etkileri ve çevreden olumsuz 

etkileniyoruz.  

Evet. Ailede değerlerimiz 

verilmiyor. Çevre ve sosyal 

medya da olumsuz etkiliyor.  

12 

Sosyal bilgiler dersinde 

en çok önemsediğiniz 

değer hangisidir, neden? 

Vatan ve millet sevgisi. 

Günümüzde bu değerleri 

kaybetmeye baĢladığımızı 

gözlemliyorum.  

Tarihimiz. Çünkü geçmiĢini 

bilmeyen bir nesil gelecekle 

ilgili hiçbir yaptırımı olamaz.  

13 

Sosyal bilgiler dersinde 

öğretiminde sorun 

yaĢadığınız değer 

hangisidir, neden? 

Kültürel değerler. Çünkü sosyal 

medyada ve bilgisayar baĢında 

bireyselleĢen bir nesil yetiĢiyor.  

Kültürümüz. Sosyal medyada 

gördüklerini yaĢayarak 

kültürümüz körelmiĢ oluyor.  

14 

Size göre dördüncü sınıf 

sosyal bilgiler 

programında yer alan 

değerlere eklenmesi 

gereken değer var mıdır, 

varsa hangisidir? 

Evet. Vatan ve millet sevgisi, 

kültürümüz, aile birliği. Bu 

değerler yavaĢ yavaĢ 

kaybolmaktalar.  

Evet. Vatan, millet, bayrak ve 

Atatürk sevgisi ile ilgili 

değerlerin daha iyi iĢlenmesi 

gerekiyor.  
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Tablo 53‟ün devamı 

 

Sorular 
Öğretmenler 

Ö.D. Ö.K. 

15 

Size göre dördüncü sınıf 

sosyal bilgiler 

programında yer alan 

değerlerden çıkarılması 

gereken değer var mıdır, 

varsa hangisidir? 

Hayır.  
Hayır. Sadece değerlerin daha 

detaylı iĢlenmesi gerekiyor.  

 

Sınıf öğretmenlerinin her ikisi de bayan ve evlidir. Lisans mezunu olan öğretmenlerden 

deney grubu öğretmeni 20 yıl, kontrol grubu öğretmeni ise 25 yıllık kıdeme sahiptirler. 

Öğretmenlerin Tablo 53‟teki ön mülakat cevapları incelendiğinde görülmektedir ki değer 

öğretimi denilince Sosyal Bilgiler Öğretim Programında yer alan doğrudan verilecek 

değerleri ifade ettikleri ve kendilerini değer öğretimi konusunda yeterli gördükleri 

belirlenmiĢtir. Bununla beraber öğretmenlerin değer öğretimi konusundaki mevcut 

bilgilerini ise deneme yanılma yolu ile çevreden ve kaynak kitaplardan edindikleri tespit 

edilmiĢtir. Ancak öğretmenler değer öğretimi konusunda daha fazla bilgi sahibi olmayı 

istemektedirler. Her iki sınıf öğretmeni de en etkili değer öğretimi yaklaĢımları olarak 

telkin ve açıklama yaklaĢımlarını ifade etmiĢtirler. Bununla birlikte derslerinde en çok 

telkin etme yaklaĢımını, en az ise analiz yaklaĢımını kullandıklarını belirtmiĢtirler. Sınıf 

öğretmenleri sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde değer öğretimi yaptıklarını diğer 

derslerle iliĢkilendirme kurarak pekiĢtirme yaptıklarını dile getirmiĢtirler. Değer öğretimi 

esnasında örnek olay, problem çözme ve drama yöntemlerinden faydalandıkları Tablo 

53‟te görülmektedir. Öğretmenler, değer öğretimi yapılırken dikkat edilmesi gerekenler 

arasında öğretmen ve ailelerin model olmasını, velilerin bilinçlendirilmesini ve öğrenciye 

hitap edilebilmesini önemli olarak görmektedirler. Her iki sınıf öğretmeni değer öğretimi 

esnasında sorun yaĢadıklarını belirtmiĢtir. YaĢanılan sorunların sebebi olarak ise değer 

öğretiminin ailede baĢlıyor olmasını, sosyal medyanın olumsuzluklarını ve her öğrencinin 

farklı bir çevreye sahip olmasını göstermektedirler. Deney grubu öğretmeni vatan ve millet 

sevgisi değerlerini, kontrol grubu öğretmeni ise tarih ile ilgili değerleri önemsediklerini ve 

bu değerlerin Sosyal Bilgiler Öğretim Programına eklenmesi gerektiğini ifade etmiĢtirler. 

Öğretmenlerin her ikisi de programda yer alan değerlerin daha detaylı iĢlenmesini arzu 

etmektedirler.  
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Deney ve kontrol grubu öğretmenlerinin her ikisinin birbirine yakın cevaplar vermesini, 

uzun yıllardır birlikte ve aynı okulda çalıĢıyor olmalarından kaynaklandığı 

düĢünülmektedir. 

 

II. HAFTA: 1. OTURUM, 23-27 Eylül 2013  

AraĢtırmanın birinci oturumunda öğrencilerin, her bireyin farklı ve kendine özgü 

özelliklerinin olduğunun farkına varmalarının sağlanması amacı ile etkinlikler 

düzenlemiĢtir. Bu amaçla araĢtırmada hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar 

destekli etkinliklerle öğretimine iliĢkin araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ders planı ve 

etkinliklere ait formlar, plan dâhilinde yapılan uyguma ve analiz sonuçları aĢağıda 

sunulmuĢtur.  Tablo 54‟te birinci oturuma ait araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planı 

yer almaktadır.  

 

Tablo 54. 23-27 Eylül Haftası Ders Planı  

 
1. OTURUM: 23-27 EYLÜL DERS PLANI 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  
Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 

Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 
Süre: 6 ders saati  

Kazanım: Bireysel farklılıkları tanır ve kabul eder.  

Öğretilecek Değer: Farklılıklara Saygı 

Strateji-Yöntem-Teknikler: Soru- Cevap, Grup ÇalıĢması, Beyin Fırtınası, Bilgisayar Destekli 
Öğretim 

YaklaĢım: Değerleri BelirginleĢtirme/Değer Açıklaması 

Uygulamanın Amacı: Bu hafta yapılan etkinliklerde öncelikle öğrencilerin her bireyin farklı ve 
kendine özgü özelliklerinin olduğunun farkına varmalarının sağlanması amaçlanmaktadır.  

Öğrenme-Öğretme Süreci:  

Bu haftaki etkinliklerin öğretimi esnasında değer öğretim yaklaĢımlarından “Değerleri 
BelirginleĢtirme” yaklaĢımı esas alınmıĢtır. Bu yaklaĢımın seçilmesinin en önemli nedeni, 

yaklaĢımın bireyin neye değer verip vermeyeceğine başkalarının telkiniyle değil, alternatifleri ve 

muhtemel doğurgularını inceledikten sonra, özgürce kendisinin değer hakkında karar vermesi ve 

her düşünceye saygı göstermesi esasına (Yel ve Aladağ, 2009) dayanıyor olmasıdır. Ayrıca bu 
yaklaĢımın açık uçlu sorular, grup tartıĢması, öğrenci raporları, düĢünce kâğıtları ve alıntılama 

gibi bu hafta yapılacak olan etkinliklerde kullanılacak olan birçok yöntem ve tekniği kullanmaya 

müsait olması da tercih edilme sebepleri arasında yer almaktadır. Buradan hareketle bu hafta 
içerisinde yapılacak olan etkinlikler sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 

Etkinlik 1: Sınıfımızın Resim Atölyesi 

Etkinlik 2: Kelime ĠliĢkilendirme 
Etkinlik 3: Çizgi Film Ġzleme: Saygı 

Etkinlik 4: Günlük Doldurma ve Değerlendirme 
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Ġkinci haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat olmak 

üzere toplam üç gün ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan uygulama 

sürecinde toplam dört etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda ilkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi “Kendimi Tanıyorum” ünitesi 

içerisinde yer alan hoĢgörü değeri çerçevesinde “bireysel farklılıkları tanıma ve kabul 

etme” ile ilgili araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planına dayalı olarak uygulamalar 

yapılmıĢtır. Bu hafta kapsamındaki çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli 

etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretimi sürecinin ilk etkinlik haftası/oturumu olduğu için 

“Değerleri BelirginleĢtirme” yaklaĢımı doğrultusunda yapılmıĢtır.  

Süreç baĢında öğrencilere araĢtırmacı ile birlikte dersleri yürütürken derslerin ağırlıklı 

olarak bilgisayardan iĢleneceği bunun yanında giriĢ ve değerlendirme etkinliklerinin 

çalıĢma kâğıtları ile yürütüleceği açıklanmıĢtır. AĢağıda bu etkinlikler ve etkinlikler 

sonucu elde edilen veriler: A. Etkinlik Süreci, B. AraĢtırmacı Gözlemleri ve C. Genel 

Değerlendirme olmak üzere üç baĢlık altında Tablo 54, 55, 56 ve 57‟de anlatılmıĢtır.  

Etkinlik 1: SINIFIMIZIN RESĠM ATÖLYESĠ  

Etkinlik Amacı: Farklı düĢüncelerin bir arada bulunmasının oluĢturduğu güzelliklerin 

farkına varma ve farklı düĢüncelere saygı duyma. 

 GiriĢ etkinliği olarak yapılan bu etkinliğin temel amacı, öğrencilerde birlikte çalıĢma 

duygusu, iĢ bölümü ve farklı düĢüncelere saygı çerçevesinde birlikte yeni bir ürünün ortaya 

konulmasını sağlamaktır.  

Etkinlik esnasında sınıf düzeni aĢağıda gösterilmiĢtir.  
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ġekil 3. 4-C Sınıf krokisi 

 

A. Etkinlik süreci:  

 Etkinliklerin baĢlangıcında araĢtırmacı tarafından öğrencilere farklı düĢüncelerin 

bir araya gelmesinin oluĢturacağı güzellikler ve farklı düĢüncelere saygı duyma 

konusunda açıklamalarda bulunulmuĢtur.  

 Bir sonraki aĢamada araĢtırmacı tarafından sınıfta random teknikle gruplar 

oluĢturulmuĢtur. Her bir grubun kendine bir isim vermesi istenmiĢtir.  

 Her bir gruba büyük bir tabaka resim kâğıdı ya da karton ile birlikte pastel 

boyalar, renkli kalemler, artık malzemeler, makas, yapıĢtırıcı, kalem ve silgi gibi 

malzemeler verilmiĢtir. Öğrencilerden büyük resim kâğıtlarını kullanarak 20 

dakika süre içerisinde resim yapmaları istenmiĢtir.  

 Öğrencilerin resim yapma sürecinde istekleri de göz önünde bulundurularak 

bilgisayar ortamında müzik dinletilmiĢtir.  
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 ÇalıĢma bitince grupların isimleri yazılarak, resimler sınıf panosunda 

sergilenmiĢtir. Etkinlik süresi tamamlandığında sınıfça tüm resimler üzerinde bir 

değerlendirme yapılmıĢtır. Öğrenciler en beğendikleri resmi (ġekil 4) 

belirlemiĢler ve bu resmi ortaya çıkaran gruba araĢtırmacı (öğretmen) tarafından 

küçük bir ödül (hikâye kitabı) verilmiĢtir. 

 

 

ġekil 4. Yıldızlar grubunun performansı 

 

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Etkinlik esnasında gruplara ait araĢtırmacı gözlemleri sıra ile verilmiĢtir: 

Çalışkanlar grubu (Ö.E.6, Ö.E.1, Ö.K.12, Ö.K.18, Ö.K.16): Ġki erkek, üç kız öğrenciden 

oluĢan bu grup etkinliğe Ö.E.6 ve Ö.K.18 öğrencileri sayesinde hemen odaklanıp iĢ 

bölümü yaptılar. Grup sözcüsü olarak seçilen Ö.E.6 arkadaĢlarına doğru yönlendirmelerde 

bulunarak etkinliği tamamlamalarını sağlamıĢtır.  

Grup fırtına (Ö.K.14, Ö.E.2, Ö.K.17, Ö.E.4, Ö.K.21): Üç kız ve iki erkek öğrenciden 

oluĢan bu grupta etkinlik baĢından sonuna kadar karmaĢa vardı. Etkinlik esnasında 

öğretmenden üç kere yardım talebinde bulunmuĢlar buna rağmen süre sonuna kadar sadece 

grup sözcülerini seçip gruplarına isim verebilmiĢ, resim kâğıdına sadece bir ağaç resmi 

yapmıĢtırlar.   
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Arılar grubu (Ö.E.5, Ö.E.10, Ö.K.11, Ö.E.9): Üç erkek ve bir kız öğrenciden oluĢan bu 

gruba, öğretmen tarafından bir kere yönlendirme yapılmıĢtır. Süreç esnasında kendi 

aralarında çok fazla anlaĢmazlığa düĢmemiĢ ve etkinliği grup olarak ortak bir resim 

yaparak tamamlamıĢlardır.  

Şekil grubu (Ö.K.19, Ö.K.15, Ö.E.3, Ö.K.13): Üç kız ve bir erkek öğrenciden oluĢan bu 

grup da süreç esnasında çok fazla yönlendirmeye ihtiyaç duymamıĢtır. Grup sözcüsü 

olarak seçilen Ö.K.19, grupta güzel bir iĢbölümü yapmıĢ ve etkinliği tamamlamıĢlardır.  

Yıldızlar grubu (Ö.K.22, Ö.K.23, Ö.E.8, Ö.K.20, Ö.E.7): Üç kız ve iki erkek öğrenciden 

oluĢan bu grup, öğretmene hiç ihtiyaç duymamıĢtır. Öğretmen diğer gruplardan sonra süre 

sonuna doğru yanlarına gittiğinde gruptaki her öğrencinin resim kâğıdı üzerinde çalıĢtığını 

gözlemlemiĢtir.  

Etkinlik esnasında araĢtırmacı gruplar arasında dolaĢarak ihtiyaç duydukları 

yönlendirmeleri yapmıĢtır.  

Genel gözlem notları:  

Grup sözcüsü seçme bazı gruplarda çok fazla zaman almıĢtır. Bazı gruplarda iĢ bölümü 

hemen yapılamamıĢtır. Bunda grup çalıĢmalarına daha önceki öğrenme deneyimlerinden 

fazla alıĢkın olmamaları ve giriĢ etkinliği olmasının etkili olduğu söylenebilir. ÇalıĢmaya 

kısa sürede odaklanan grupların öncelikle gruplarına birer sözcü seçerek, hızlı bir Ģekilde iĢ 

bölümü yaptıkları ve gruplarına bir isim verme konusunda anlaĢtıkları görülmüĢtür. Bu 

süreçte tüm grup üyelerinin görüĢleri alınmıĢ, grup sözcülerinin seçimi, iĢ bölümü ve grup 

adının belirlenmesi, öğrencilerin ortak kararıyla yapılmıĢtır. Öğrencilerin ayrıca derste 

konuĢulan farklı düĢüncelere saygı ile ilgili öğrendiklerini bu çalıĢmada dikkate aldıklarını 

dile getirerek, gerçekleĢtirilen tüm süreçte herkesin birbirine son derece saygılı 

davrandığını ve bu doğrultuda etkinlikleri gerçekleĢtirdikleri görülmüĢtür. Etkinlik 

sonucunda en beğenilen resmi ortaya çıkaran “Yıldızlar” grubundan bir öğrenci etkinlikle 

ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: 

“Öğretmen, bize ne yapacağımızı anlattıktan hemen sonra çok az süremiz olduğu 

için hemen iş bölümü yaptık. Önce grup sözcüsünü seçtik, sonra grubumuzun adını 

koyduk. Ne resmi yapacağımıza karar verdikten sonra birisi çizdi, birisi boyadı. 

Böylece süre bitene kadar biz de kararlaştırdığımız birçok şeyi çizebilmiş olduk.” 

(Ö.K.22) 
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Verilen sürede etkinliği tamamlayamayan Grup Fırtına‟dan bir öğrenci ise düĢüncelerini Ģu 

Ģekilde ifade etmiĢtir: 

“Bize zaman yetmedi. Çünkü biz grupta iş bölümü yapmadık. Herkes ben 

yapacağım, ben yapacağım dediği için. Herkes grup sözcüsü olmak istedi. O 

yüzden zamanın nasıl geçtiğini anlayamadık.” (Ö.K.17) 

C. Genel değerlendirme: 

Tüm öğrencilerin verilen süre sonunda etkinliği tamamlayamamalarının bir nedeni, benzer 

bir grup çalıĢmasını daha önceden yapmamıĢ olmaları söylenebilir. Ancak tek tek grup 

bazında değerlendirme yapıldığında bazı öğrencilerin etkinliğin ilerleyen dakikalarında 

verilen göreve odaklandıkları gözlenmiĢtir.  

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında farklı düĢüncelere saygı düĢüncesini yerleĢtirme 

amacıyla yapılan bu etkinliğin sonunda araĢtırmacı ve bir diğer uzmanla birlikte yapılan 

değerlendirmede bu araĢtırmanın temel konusu olan “HoĢgörü” değeri ile ilgili üç temanın 

ortaya çıktığı belirlenmiĢtir. Bunlar: 1. ĠĢ bölümü, 2. BaĢkalarının düĢüncesine saygı 

duyma, 3. Demokratik katılım.   

Etkinlik 2: KELĠME ĠLĠġKĠLENDĠRME 

Etkinlik Amacı: Öğrencilerin hoĢgörünün temel bileĢenlerinden biri olan saygı kavramı 

ile ilgili ön bilgilerini tespit edebilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 “Saygı” kelimesi ile ilgili kelime iliĢkilendirme kâğıtları dağıtılır.  

 Tahtaya da bilgisayardan “saygı” kelimesi yansıtılarak, öğrencilerin saygı 

kelimesi ile ilgili akıllarına gelen ilk beĢ kelimeyi yazmaları istenir.  

 Öğrencilere bu etkinlik için beĢ dakikaları olduğu söylenir.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca yaptıkları iliĢkilendirmelerden de yola 

çıkarak “saygı” kavramını günlük hayatta nerede, nasıl kullanıldığı ile ilgili sınıf 

tartıĢması baĢlatılır. TartıĢmada günlük hayattan örnekler vermeleri istenir.  

 Sınıf tartıĢması bittikten sonra öğrencilerin kağıtları toplanır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 
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 Öğrenciler ilk defa bir kelime iliĢkilendirme etkinliği gerçekleĢtirdikleri için 

etkinlik amacını ve iĢleyiĢini algılamakta baĢlangıçta sıkıntı çekmiĢtirler.  

 AraĢtırmacının rehberliği neticesinde öğrenciler etkinliği amacına uygun Ģekilde 

tamamlamıĢlardır. 

 Sınıf tartıĢması esnasında öğrencilerden gelen cevapların bir kısmı aĢağıda 

sunulmuĢtur: 

Ö.E.5: Saygılı olalım, saygı en önemli şeydir.  

Ö.E.8: Saygılı ve dürüst olalım.  

Ö.E.2: Saygının hayatta çok büyük bir değeri vardır.  

Ö.K.15: Düşüncelere, arkadaşlarımıza, çevremize, doğaya ve büyüklerimize karşı 

saygılı olmalıyız.  

Ö.K.18: Saygı, hoşgörü demektir. Bir arkadaşımız konu anlatırken onu 

dinlemeliyiz.  

Ö.K.20: Saygının olduğu yerde mutluluk da olur.  

Ö.K.22: Saygı, sevgi hayattaki en önemli şeylerdir. İkisi de birbirini tamamlar.  

C. Genel Değerlendirme: 

Tüm öğrencilerin verilen süre sonunda etkinliği tamamlamalarının ardından öğrencilerin 

çalıĢma kağıtları toplanıp incelendiğinde sıralamada en yüksek frekansa sahip ilk beĢ 

kavrama ait Tablo 55 oluĢturularak sunulmuĢtur.  

 

Tablo 55. Öğrencilerin Saygı Kavramına Ait Kelime ĠliĢkilendirme Verileri 

 
Kavram n Sıralama  Öğrenci Numarası 

HoĢgörü  16 1 1,3,6,7,8,9,10,11,12,13,14,18,19,20,22,23 

Sevgi 10 2 1,2,6,7,10,11,14,16,20,21 

Dürüstlük  10 3 1,3,5,6,9,11,12,13,19,23 

Mutluluk  7 4 2,6,8,10,13,16,17 

Ġyilik  6 5 7,8,10,13,20,23 

Yardım  6 5 1,4,8,14,19,23 

Büyükler  6 5 3,11,15,16,20,21 

 

Öğrencilerin hoĢgörünün temel bileĢenlerinden biri olan saygı kavramı ile ilgili ön 

bilgilerini tespit edebilme amacıyla yapılan bu etkinliğin sonunda araĢtırmacı ve bir diğer 

uzmanla birlikte yapılan değerlendirmede hoĢgörü değerinin temel bileĢenlerinden biri 

olan saygı kavramı ile ilgili beĢ temanın ortaya çıktığı tespit edilmiĢtir. Bunlar: 1. HoĢgörü, 

2. Sevgi, 3. Dürüstlük, 4. Mutluluk, 5. Ġyilik-Yardım-Büyükler.  



172 

Etkinlik 3: ÇĠZGĠ FĠLM ĠZLEME: SAYGI 

Etkinlik Amacı: Öğrencilerin akıllarında en çok kalan görsel araçlardan biri olan çizgi 

film aracılığı ile saygı kavramını anlamalarını sağlama.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Çizgi film açılmadan önce öğrenciler çizgi film izlerken çizgi filmin konusuna, 

ana fikrine ve kahramanlarına dikkat etmeleri konusunda uyarılır.  

 Karakter Okulu‟na ait Erdemler Eğitici Çizgi Filmler Dizisi‟nin birinci serisinde 

yer alan dokuz numaralı “Saygı” isimli çizgi film izletilir.  

 Çizgi film izlemesi bittikten sonra öğrencilere Çizgi Film Ġzleme Raporu 

dağıtılarak on beĢ dakika içerisinde doldurmaları istenir.  

 Verilen süre bitiminde kağıtlar toplandıktan sonra çizgi film üzerinde öğrencilerin 

yorumları alınır. 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler çizgi film izleneceğini duyduklarında çok sevinmiĢtirler.  

 Öğrenciler, çok dikkatli ve ilgili bir Ģekilde çizgi filmi izlediler.  

 Çizgi film ile ilgili raporu doldururken birkaç öğrenci haricinde problem yaĢayan 

öğrenci tespit edilmedi.  

 Çizgi film bittikten sonra çok eğlendiklerini ve beğendiklerini ifade eden 

öğrenciler bir sonraki çizgi filmin ne zaman olacağını merak ettiklerini ifade 

etmiĢtirler.  

C. Genel Değerlendirme: 

Çizgi film izlenip verilen süre sonunda öğrenciler tarafından doldurulan çizgi film izleme 

raporu incelendiğinde 23 öğrenciden 22‟sinin çizgi filmin ana fikrini farklı Ģekillerde ifade 

ettikleri tespit edilmiĢtir. Öğrenci ifadelerinden örnekler ile çizgi filmin ana fikri aĢağıda 

sunulmuĢtur: 

Ö.E.5: Herkesin saygılı olması gerekir.  

Ö.K.19: Herkese karşı saygılı davranalım yoksa onlar da bize saygılı 

davranmazlar.  

Ö.E.4, Ö.E.6, Ö.E.7, Ö.K.13, Ö.K.18: Birbirimize saygılı olmalıyız. 
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Ö.E.3, Ö.E.8, Ö.E.9, Ö.K.15: Saygı 

Ö.E.2: Herkesi sevmeliyiz. 

Ö.K.20: Her büyüğümüze saygılı olmalıyız.  

Ö.K.12: Kardeşler birbirine saygılı olmalıdır.  

Öğrencilerin raporda belirttiklerine göre 21 öğrenci çizgi filmi beğenmiĢ, iki öğrenci ise 

beğenmemiĢtir. Öğrencilerin çizgi filmi beğenip beğenmeme gerekçelerinden bazı örnek 

cümleler aĢağıda verilmiĢtir: 

Ö.K.19: Çizgi filmi beğendim, saygı kelimesi ile ilgili daha çok bilgi öğrenmiş 

oldum.  

Ö.K.23: Evet, çizgi filmi çok beğendim. Çünkü saygının önemini bize öğretti.  

Ö.K.17: Çok beğendim. Hem bize ders vericiydi hem de ne olursa olsun saygılı 

olmanın önemini öğrendim.  

Ö.E.5: Hayır, güzel değildi.  

Ö.E.8: Hayır, izlemedim, çünkü çizgi filmdeki karakterleri beğenmedim.  

Öğrencilerin hoĢgörünün bileĢenlerinden biri olan saygı kavramının öğrenciler tarafından 

kavranmasına yardımcı olmak amacıyla yapılan çizgi film etkinliğinin sonunda 

öğrencilerin çizgi film izlemekten keyif aldıkları tespit edilmiĢtir.  

Etkinlik 4: GÜNLÜK DOLDURMA VE DEĞERLENDĠRME 

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan üç etkinliğin değerlendirmesini yapabilmek.  

A. Etkinlik Süreci:  

 Ders sonunda hafta boyunca yapılan etkinliklerin beğenilip beğenilmeme 

durumlarını ve nedenlerini, etkinliklerin amaçlarına ulaĢıp ulaĢmadıklarını kontrol 

edebilmek için öğrencilere günlükler ve değerlendirme kağıtları dağıtılarak 20 

dakika içerisinde doldurmaları istenir.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca değerlendirme etkinliklerinin cevapları, 

öğrencilerin yanlıĢ cevaplarının nedenlerini anlayabilmeleri için sınıfta tartıĢılarak 

açıklanır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 
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 Öğrenciler, baĢlangıçta neyi, nasıl dolduracaklarını anlamakta sıkıntı çekmelerine 

rağmen araĢtırmacı rehberlik yaparak yardımcı olmuĢtur.  

  Öğrenciler etkinlikleri beğenip beğenmediklerini iĢaretlemiĢ fakat sebep yazmak 

istememiĢlerdir.  

C. Genel Değerlendirme: 

Verilen süre sonunda öğrencilerin çalıĢma kağıtları toplanıp incelenmiĢ ilk oturumda 

yapılan etkinlikleri beğenip beğenmeme durumları aĢağıdaki Tablo 56‟da verilmiĢtir.  

 

Tablo 56. 23-27 Eylül Haftası Etkinliklerinin Beğenilme Durumları  

 
Etkinlikler Beğenme Sayısı (n) Sıkılma Sayısı (n) 

Çizgi film 13 2 

Hepsi 6 - 

Sınıfımızın resim atölyesi 3 - 

Kelime iliĢkilendirme  3 - 

ÇalıĢma kağıdı (değerlendirme kağıdı) 1 1 

Hiçbiri  - 23 

 

Öğrenci günlüklerine ait oluĢturulan Tablo 56 incelendiğinde öğrencilerin tamamının 

hiçbir etkinlikten sıkılmadığı, en çok çizgi filmi beğendikleri ve beĢ öğrencinin ise bütün 

etkinlikleri beğendiği tespit edilmiĢtir.  

Öğrencilerin haftalık değerlendirme kağıtları incelendiğinde ise, değerlendirme soruları 

arasında yer alan, verilen dört davranıĢ arasından öğrencilerin saygılı davranıĢı bulabilme 

frekansları da Tablo 57‟de verilmiĢtir.  

 

Tablo 57. Örnek DavranıĢ Bulabilme Frekansları 

 

Doğru DavranıĢ Sayısı n % Öğrenci Numarası 

4 14 60 1,2,4,5,6,8,9,10,14,17,19,21,22,23 

3 3 13 3,7,15 

2 2 9 13,20 

1 2 9 16,18 

0 2 9 11,12 

 

Tablo 57‟de görüldüğü gibi öğrencilerin % 60 gibi çok büyük bir çoğunluğu doğru 

davranıĢları bulabilmiĢken, doğru davranıĢı bulamayan öğrenci sayısı ise oldukça azdır.  
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Değerlendirme kağıdının ikinci bölümünü oluĢturan paragraf tamamlama bölümünde de 

öğrencilerin baĢarılı olduğu belirlenmiĢtir. “Saygılı insan olursak” ve “Saygısız insan 

olursak” diye baĢlayan paragrafları uygun cümlelerle tamamlamıĢtırlar. Öğrencilerin 

tamamladığı paragraflardan örnek cümlelerden bazıları aĢağıda verilmiĢtir: 

Ö.E.10: Eğer saygısız bir insan olursak herkes bizden nefret eder.  

Ö.E.7: Eğer saygısız bir insan olursak kimse bizimle arkadaş olmaz. 

Ö.E.6: Eğer saygılı bir insan olursak herkes bizi sever, kimse bize kızmaz.  

Ö.E.2: Eğer saygılı bir insan olursak herkes bizi sever ve güvenir, eğer saygısız bir 

insan olursak kimse bizi sevmez ve güvenmezler.  

Ö.K.20: Eğer saygılı bir insan olursak hem iyi kalpli hem de hoşgörülü oluruz.  

Ö.K.15: Eğer saygısız bir insan olursak kimse bizimle arkadaş olmaz.  

Değerlendirme kağıdının üçüncü bölümünde, öykü tamamlama etkinliğinde yer alan 

boĢlukları uygun kelimelerle doldurma iĢlemini on yedi öğrenci eksiksiz, dört öğrenci 

kısmen yaparken iki öğrenci ise hiç yapamamıĢtır. 

HoĢgörünün alt boyutlarından biri olan saygı kavramı ile ilgili yürütülen etkinliklerin 

değerlendirmesini yapabilme amacı ile yürütülen bu etkinliğin sonunda öğrencilerin en çok 

beğendikleri ve keyif aldıkları etkinliğin çizgi film olduğu ve haftalık değerlendirme 

sonucunda öğrencilerin birinci oturumun kazanımına sahip oldukları belirlenmiĢtir. 

 

III. HAFTA: 2. OTURUM,  30 Eylül-4 Ekim 2013  

AraĢtırmanın ikinci oturumunda öğrencilerin, her bireyin farklı duygu ve düĢüncelerinin 

olduğunun farkına varmalarının ve bu farklılıklara saygı duymalarının sağlanması amacı 

ile etkinlikler düzenlenmiĢtir. Bu amaçla araĢtırmada hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma 

dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine iliĢkin araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen 

ders planı ve etkinliklere ait formlar, plan dâhilinde yapılan uyguma ve analiz sonuçları 

aĢağıda sunulmuĢtur.  Tablo 58‟de ikinci oturuma ait araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders 

planı yer almaktadır.  
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Tablo 58. 30 Eylül-4 Ekim Haftası Ders Planı  

 
2. OTURUM: 30 EYLÜL-4 EKĠM HAFTASI DERS PLANI 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 

Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 
Süre: 6 ders saati  

Kazanım: BaĢkalarının duygu ve düĢüncelerini saygı ile karĢılar.   

Öğretilecek Değer: Saygı 
Strateji-Yöntem-Teknikler: Soru- Cevap, Beyin Fırtınası, TartıĢma, Bilgisayar Destekli 

Öğretim 

YaklaĢım: Ahlaki Ġkilem YaklaĢımı  
Uygulamanın Amacı: Bu hafta yapılan etkinliklerde öncelikle öğrencilerin her bireyin farklı 

duygu ve düĢüncelerinin olduğunun farkına varmalarının ve bu farklılıklara saygı duymalarının 

sağlanması amaçlanmaktadır.  

Öğrenme-Öğretme Süreci: 
Bu haftaki etkinliklerin öğretimi esnasında değer öğretim yaklaĢımlarından, çocukların ahlaki 

akıl yürütme düzeylerinin saptanması ve geliĢtirilmesinde ahlaki ikilemlerin kullanıldığı “Ahlaki 

GeliĢim/ Ahlaki Ġkilem/ Moral Dilemma” yaklaĢımı esas alınmaya çalıĢılmıĢtır. Bu yaklaĢımda; 
öğrencilerden hikâyedeki kişinin ne yapması gerektiği, bunun sebepleri ve bu sebepleri diğerleri 

ile tartışması istenir (Yel ve Aladağ, 2009). Bu yaklaĢımda kullanılacak olan ikilemlerin 

öğrencilerin gerçek yaĢam durumlarına uygun konulardan seçilebilir olması da bu yaklaĢımın 

tercih edilme sebepleri arasındadır. Buradan hareketle bu hafta içerisinde yapılacak olan 
etkinlikler sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 

Etkinlik 1: Video Ġzleme: BayramlaĢma  

Etkinlik 2: Hikâye Ġzleme: Bir Bayram Sabahı 
Etkinlik 3: Melike-Ali Ġkilemi 

Etkinlik 4: Hikâye Ġzleme: Gezgin Kırlangıç ve Küçük KuĢlar 

Etkinlik 5: Örnek Olay Ġnceleme: BaĢkası Ne DüĢünürdü? 
Etkinlik 6: Hafta Değerlendirmesi 

Etkinlik 7: Günlük Doldurma 

 

Üçüncü haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat 

olmak üzere toplam üç günde ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan 

uygulama süresince toplam yedi etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda ilkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi “Kendimi Tanıyorum” ünitesi 

içerisinde yer alan hoĢgörü değeri çerçevesinde “baĢkalarının duygu ve düĢüncelerini saygı 

ile karĢılama” ile ilgili araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planına dayalı olarak 

uygulamalar yapılmıĢtır. Bu hafta kapsamındaki çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretimi “Ahlaki Ġkilem YaklaĢımı” 

doğrultusunda yapılmıĢtır. Bu oturumda yapılan etkinlikler ve etkinlikler sonucu elde 

edilen veriler: A. Etkinlik Süreci, B. AraĢtırmacı Gözlemleri ve C. Genel Değerlendirme 

olmak üzere üç baĢlık altında Tablo 59, 60, 61, 62, 63 ve 64‟te anlatılmıĢtır.  
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Etkinlik 1: VĠDEO ĠZLEME: BAYRAMLAġMA  

Etkinlik Amacı: “Bir Bayram Sabahı” isimli hikayeye dikkat çekebilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Video izlenilmesine geçilmeden önce öğrencilere “Bayram sabahında neler 

yaparsınız?” sorusu yöneltilir.  

 Sınıfta söz almak isteyen öğrencilere müdahale yapılmadan dinlenilir.  

 Sınıfta söz almak isteyen öğrenci kalmayınca, bayram sabahı ile ilgili bir 

videonun izlettirileceği öğrencilere söylendikten sonra video açılır.  

 Video iki kez izlettirilerek öğrencilerin videodaki konuya hakim olmaları sağlanır. 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Derse giriĢi etkinliği olarak hazırlanan video, öğrencilerin dikkatlerini konunun 

üzerine çekmelerine yardımcı olmuĢtur.  

 Öğrencilerin videoyu sevdikleri, videodaki görsellerden etkilenerek dersin 

konusunu merak ettikleri gözlenmiĢtir.  

 Öğrenciler videodan keyif aldıkları için ikinci kez izlemek istemiĢtirler.  

 Ġlk kez izlediklerinde meraklarını dile getiren fısıldaĢmalar, ikinci izlemede 

olmamıĢ, daha büyük bir ilgiyle videoyu izlemiĢtirler.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında etrafımızdaki insanların duygu ve düĢüncelerine 

karĢı duyarlı ve saygılı olabilme düĢüncesini yerleĢtirebilme amacıyla yapılacak 

etkinliklere dikkat çekme amacıyla hazırlanan bu etkinliğin sonunda, araĢtırmacı 

öğrencilerin bilgisayar temelli etkinliklerin öğrencilerin derse karĢı ilgi ve dikkatlerini 

çekmekte etkili bir araç olduğunu tespit etmiĢtir.  

Etkinlik 2: HĠKÂYE ĠZLEME: BĠR BAYRAM SABAHI 

Etkinlik Amacı: Etrafımızdaki insanların duygu ve düĢüncelerini anlayabilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 “Bir Bayram Sabahı” isimli hikaye powerpoint Ģeklinde tahtaya yansıtılır.  
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 Ġlk olarak araĢtırmacı tarafından sesli olarak okunur. Okuma esnasında hikaye ara 

ara aĢağıdaki soruların sorulması için kesilir: 

o Sizce Ebru neden okula gitmek istemiyor olabilir? 

o Sizce Ebru neden sessiz, içine kapanık bir çocuk? 

o Sizin sınıfınızda böyle bir arkadaĢınız olsa neler yaparsınız? 

 Ġkinci ve üçüncü kez okuma, sınıftan seçilen öğrencilere yaptırılır.   

 Hikayenin sesli olarak okunması bittikten sonra öğrencilere etkinliğe ait çalıĢma 

kağıdı dağıtılarak, “Ebru‟nun arkadaĢı olsaydınız, Ebru kompozisyonunu 

okuduktan sonra neler yapardınız, davranıĢlarınızda bir değiĢiklik olur muydu?” 

sorusunun cevabını on beĢ dakika içinde yazmaları istenir.  

 Verilen süre sonunda öğrencilerin kağıtları toplandıktan sonra hikayenin ana fikri 

üzerinde sınıf tartıĢması yapılır.  

 Öğrencilerin kağıtları değerlendirildikten sonra en etkili cevap veren öğrenciler 

ödüllendirilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Video izleme etkinliğinden sonra hikayenin ismini gören öğrenciler istekli bir 

Ģekilde hikayeyi okumak için parmak kaldırmıĢlardır. 

 AraĢtırmacı hikayeyi ilk önce kendisinin okuyacağını ama aralarda hikaye 

üzerinde birlikte konuĢacaklarını açıklamıĢtır.  

 Hikayenin ilk bölümü okunup “Sizce Ebru neden okula gitmek istemiyor 

olabilir?” sorusu sınıfa yöneltilince öğrencilerden aĢağıdaki cevaplar gelmiĢtir: 

Ö.E.2: Arkadaşları ile kavga etmiş olabilir.  

Ö.E.4: Yazılısı vardır ve çalışmamış olabilir.  

Ö.E.9: Ödevini yapmamış olabilir. 

Ö.K.11: Hasta olabilir. 

Ö.K.13: Canı ders yapmak istemiyor olabilir. 

Ö.K.21: Annesinin o gün gideceği yere o da gitmek istiyor olabilir. 

 Öğrencilerin ilk bölüm için verdikleri cevaplara müdahale etmeden araĢtırmacı 

okumaya ikinci sorunun sorulacağı bölüme kadar devam etmiĢtir.  

 Hikayenin ikinci bölümü okunup “Sizce Ebru neden sessiz, içine kapanık bir 

çocuk?” sorusuna öğrencilerden aĢağıdaki cevaplar gelmiĢtir: 
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Ö. E.5: Bence, kendisi öyle. Yani kiĢiliği sessiz. 

Ö.E.7: Sınıfını sevmiyordur belki de.  

Ö.K.12: Çok fazla arkadaĢı yoktur belki de. 

Ö.K.23: Canı bir Ģeye sıkılmıĢ olabilir.  

 Öğrencilerin verdikleri cevaplara müdahale edilmeden hikayenin son bölümü 

okunmuĢ ve son soru olan “Sizin sınıfınızda böyle bir arkadaĢınız olsa ne 

yapardınız?” sorusu sorularak öğrencilerin verdikleri cevaplar aĢağıda 

sıralanmıĢtır: 

Ö.E.6: Ben ona yakın olmaya çalıĢır, her Ģeyine yardımcı olmaya çalıĢırdım. 

Ö.K.22: Onunla konuĢarak rahatlamasını sağlardım. Bütün oyunlarımıza alarak 

annesini unutturmaya çalıĢırdım.  

Ö.E.2: Anneme anlatırdım, hafta sonları bize gelmesini isterdim.  

Ö.E.17: Sınıfta oynadığımız bütün oyunlara katılmasını isterdim ablamlara da 

anlatırdım, hafta sonları birlikte gezerdik.  

 Öğrencilerin sözlü olarak verdikleri cevaplara müdahale edilmeden dinlenilmiĢ ve 

dağıtılan çalıĢma kağıtlarını doldurmaları istenmiĢtir.  

 Öğrencilerin çalıĢma kağıdını doldururken düĢüncelerini daha rahat ifade 

edebildikleri gözlenmiĢtir. Öğrencilerin çalıĢma kağıtlarındaki cevaplar aĢağıdaki 

Tablo 59‟da verilmiĢtir.  

 

Tablo 59. „Bir Bayram Sabahı‟ Etkinlik ÇalıĢma Kağıdına Ait Veriler  

 
Öğrenci 

Numarası 
Cümle 

Ö.K.11 
Ebru kompozisyonun okurken çok üzülür, ağlardım. Çok duygusal ve güzel bir 
kompozisyon yazmıĢ.  

Ö.K.12 
Çok üzülürdüm, teselli etmeye çalıĢırdım. Ben de öyle bir duruma düĢmemek için 

annemi üzmemeye çalıĢırdım.  

Ö.K.13 ArkadaĢıma karĢı davranıĢlarımda değiĢiklik olmazdı. 

Ö.K.14 
DavranıĢlarım değiĢmezdi. ArkadaĢımı oyunlarıma katmaya çalıĢırdım ama 

istemezse ısrar etmezdim. 

Ö.K.15 DavranıĢlarım değiĢirdi. ArkadaĢıma karĢı daha duygusal olurdum.  

Ö.K.16 ArkadaĢımla daha çok ilgilenirdim.  

Ö.K.17 
ArkadaĢıma çok üzülürdüm. Onunla daha çok ilgilenerek annesinin hastalığını 

hatırlatmamaya çalıĢırdım.  

Ö.K.18 DavranıĢlarım değiĢmezdi, sadece onu teselli etmeye çalıĢırdım.  

Ö.K.19 ArkadaĢımla konuĢur, sıkılmamasını sağlardım.  

Ö.K.20 
DavranıĢlarım değiĢirdi, kendimi onun yerine koyardım, ben de üzülür, içine 

kapanık bir çocuk olurdum.  

Ö.K.21 DavranıĢlarım değiĢmezdi, ona daha iyi davranmaya çalıĢırdım.  
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Tablo 59‟un devamı 

 
Öğrenci 

Numarası 
Cümle 

Ö.K.22 

Evet, davranıĢlarım değiĢirdi. Kendimi onun yerine koyardım, ben de annemi 

kaybetsem çok üzülürdüm çünkü. ArkadaĢıma daha iyi davranırdım, onu üzmem. 
Daha çok sevgi gösterirdim. Onu boĢ bırakmamaya dikkat ederim.  

Ö.K.23 
Ben de çok duygulanırdım. ArkadaĢımı teselli ederdim. ArkadaĢımın üzülmemesini 

sağlardım.  

Ö.E.1 Çok üzülürdüm, her konuda yardımcı olurdum. Oyunlarımın hepsine alırdım.   

Ö.E.2 
DavranıĢlarımda değiĢiklik olurdu. Onu teselli etmeye çalıĢırdım. Annesi ile 

yaĢadıklarını unutturmaya çalıĢırdım. Onu oyunlarıma hep alırdım.  

Ö.E.3 
Evet, davranıĢlarım değiĢirdi. Onunla daha çok vakit geçirirdim, hiç üzmemeye 

çalıĢırdım. Annesinin yokluğunu hissettirmemeye çalıĢırdım.  

Ö.E.4 ArkadaĢımı teselli eder, üzülmemesini sağlardım. 

Ö.E.6 Evet, davranıĢlarım değiĢirdi. Onunla daha çok ilgilenirdim. 

Ö.E.8 DavranıĢlarım değiĢmezdi, ona çok üzülürdüm.  

 

Tablo 59‟da da görüldüğü gibi öğrencilerin hepsi hikayenin kahramanı Ebru‟nun baĢından 

geçenleri anlattığı kompozisyondan çok etkilendiği ve Ebru‟nun durumuna çok 

üzüldüğünü belirtmiĢlerdir. DüĢünceleri verilen öğrencilerden beĢi hikayenin kahramanı 

olan Ebru‟nun yaĢadıklarını yaĢayan bir arkadaĢları olduğunda davranıĢlarında değiĢiklik 

olmayacağını belirtirken, yedi öğrenci ise davranıĢlarının değiĢeceğini, arkadaĢlarına daha 

çok ilgi göstereceklerini ifade etmiĢlerdir.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında etrafımızdaki insanların farklı duygu ve 

düĢüncelerine karĢı duyarlı ve saygılı olabilme düĢüncesini yerleĢtirebilme amacıyla 

yapılan bu etkinliğin sonunda araĢtırmacı ve bir diğer uzmanla birlikte yapılan 

değerlendirmede hoĢgörü değerinin bileĢenlerinden biri olan anlayıĢlı olma ile ilgili üç 

temanın ortaya çıktığı tespit edilmiĢtir. Bunlar: 1.  Empati, 2. Ġlgilenme, 3. Anlamaya 

çalıĢma.  

Etkinlik 3: MELĠKE-ALĠ ĠKĠLEMĠ 

Etkinlik Amacı: Örnek ikilem aracılığı ile karĢımızdaki insanların hatalarını hoĢ 

görebilme.   

A. Etkinlik Süreci: 

 “Melike-Ali” ikilemi tahtaya yansıtılarak öğrencilerden sessiz bir Ģekilde bireysel 

olarak okumaları istenir.  
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 Öğrencilere sessiz okuma için verilen sürenin bitiminde sınıftan bir öğrenciye 

ikilem sesli olarak okutturulur.  

 Ġkilem üzerinde sınıf tartıĢması baĢlatılır.  

 Son olarak da sununun sonundaki kavram karikatürü üzerinden ikilem üzerindeki 

sınıf tartıĢması sonuçlandırılır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler kendilerine verilen süre içerisinde tahtaya yansıtılan ikilemi okurken 

her bir öğrencinin yüzünde farklı ifadeler gözlenmiĢtir. Kimisi anlatılan olaya 

gülerken, kimisi üzülmüĢ kimisi ise ĢaĢırmıĢtır.  

 Ġkilem, öğrenciler tarafından sesli olarak okunduktan sonra tahtaya yansıtılan 

kavram karikatürü aracılığı ile öğrencilerin ikilem üzerinde tartıĢmaları sağlanır. 

 Kavram karikatüründe Sait, Mehmet ve Zeynep isimli üç öğrencinin verdiği 

cevaplar okunarak öğrencilerin hangi öğrencinin verdiği cevabın kendilerine göre 

doğru olduğunu belirtmeleri istenir.   

 Öğrencilerin ikilem ile ilgili oluĢturulan kavram karikatürlerine ait cevapları 

aĢağıdaki Tablo 60‟da gösterilmiĢtir.  

 

Tablo 60. Öğrencilerin Melike-Ali Ġkilemine Ait Öğrenci Cevapları  

 

Cevap  Öğrenci Numarası Toplam % 

Sait: Hiçbir Ģey olmamıĢ gibi davranırdım. 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.4, 

Ö.E.9,Ö.K.16,Ö.K.18 
6 27 

Mehmet: Melike‟nin ağlamasına aldırmaz daha da 

bağırırdım.  
Ö.E.8 1 4 

Zeynep: Hatamı anlayıp Melike‟den özür 
dilerdim.  

Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6, 

Ö.E.7, 
Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,

Ö.K.17, 
Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21, 

Ö.K.22,Ö.K.23 

16 69 

 

Tablo 60‟da da görüldüğü gibi öğrencilerin %69 gibi önemli bir kısmının yapılan hata 

karĢılığında özür dilenmesi gerektiğinin farkında oldukları belirlenmiĢtir. Sadece bir 

öğrencinin (Ö.E.8) yapılan hatanın farkında olmadığı görülmektedir. 
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C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında etrafımızdaki insanların hatalarını hoĢ görebilme 

düĢüncesini yerleĢtirebilme amacıyla yapılan bu etkinliğin sonunda araĢtırmacı ve bir diğer 

uzmanla birlikte yapılan değerlendirmede hoĢgörü değerinin bileĢenlerinden biri olan 

hataları hoĢ görme ile ilgili sınıftaki öğrencilerin büyük bir kısmının yapılan hatalar 

karĢısında özür dilenmesi gerektiğinin farkında oldukları tespit edilmiĢtir.  

Etkinlik 4: HĠKÂYE ĠZLEME: GEZGĠN KIRLANGIÇ VE KÜÇÜK KUġLAR 

Etkinlik Amacı: HoĢgörünün temel bileĢenlerinden biri olan saygı kavramının türlerinden 

biri olan tecrübe ve emeğe saygının kavranması 

A. Etkinlik Süreci: 

 “Gezgin Kırlangıç ve Küçük KuĢlar” isimli hikaye powerpoint Ģeklinde tahtaya 

yansıtılır.  

 Hikaye ilk olarak araĢtırmacı tarafından sesli olarak okunur.  

 Hikayenin ikinci ve üçüncü kez okunması, sınıftan seçilen öğrenciler tarafından 

sesli olarak yapılır.   

 Hikayenin izlenilip dinlenilmesinin ardından tahtaya “saygı” kavramı yansıtılır.  

 Beyin fırtınası tekniği kullanılarak hikayenin ana fikrinin bulunması sağlanır.  

 Sınıf tartıĢması ile hikayede saygının hangi türünün vurgulandığı belirlenmeye 

çalıĢılır.  

 Saygı kavramı ve türleri ile ilgili hazırlanan sunu tahtaya yansıtılarak öğrenciler 

tarafından bireysel olarak okunması sağlanır.  

 Saygı kavramı ile ilgili hazırlanan sunu öğrenciler tarafından iki kere sesli olarak 

okunduktan sonra araĢtırmacı gerekli açıklamaları yapar.  

 Hikaye, hikayenin ana fikri ve saygı kavramı ile ilgili derste öğrenilenler sınıftan 

seçilen üç öğrenci tarafından özetlenir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Hikaye ve hikayenin sunusunda kullanılan görseller öğrencilerin dikkatini 

çekmiĢtir.  

 AraĢtırmacının hikayeyi sesli olarak okumasının ardından öğrenciler de hikayeyi 

sesli olarak okuyabilmek için istekli olmuĢlardır.  
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 Hikaye, öğrenciler arasında bölüm bölüm okutturulmasına rağmen ismi söylenen 

öğrenci hiç takılmadan okumaya devam etmiĢtir. Bu durum öğrencilerin hikayeyi 

dikkatli bir Ģekilde izleyip dinlediği Ģeklinde araĢtırmacı tarafından 

yorumlanmıĢtır. 

 Öğrencilerin hikayeden sonra beyin fırtınası tekniği kullanarak hikayenin ana 

fikrini bulmada baĢarılı olmalarında da dikkatli ve ilgili bir Ģekilde hikayeyi 

dinlemeleri etkili olmuĢtur.  

 Saygı kavramı ile ilgili izlettirilen sunuyu da aynı dikkatle izledikleri 

gözlenmiĢtir.  

 Öğrencilerin ders boyunca devam ettirebildikleri ilgileri, üç farklı seviyeden 

seçilen öğrencilerin dersi özetlemelerinde de etkili olmuĢtur.  

 Hikayeyi ve saygı kavramı ile ilgili izlenilen sununun üç farklı seviyedeki 

öğrenciler tarafından özetleri aĢağıdaki Tablo 61‟de verilmiĢtir.  

 

Tablo 61. „Gezgin Kırlangıç ve Küçük KuĢlar‟ Etkinliğine Ait Öğrenci Özetleri 

 

Ö
Ğ

R
E

N
C

Ġ 
N

U
M

A
R

A
S

I 

Ö.E.6 

Hikaye çok güzeldi. Bizden büyüklere saygı göstermemiz gerektiğini 
anlatıyordu, çok beğendim.  

Hikayede tecrübeli insanlara saygılı olmamız gerektiği anlatılıyor.  

Saygılı insan çevresine, ülkesine faydalı olabilir. Ġnsanlara iyi örnek olur. 

Ö.K.22 

Ben bugün derste okuduğumuz hikayeyi çok beğendim. Çok ders verici bir 
hikayeydi. Büyüklerimize saygılı olmamız gerektiğini anlatıyor.  

Eğer biz saygılı olursak bize de saygı duyarlar. Yaptığımız hataları kimse hoĢ 

görmez. 

Ö.E.7 

Hikayede saygıdan bahsediliyor. Büyüklerimize saygılı olmalıyız. Saygı çok 
önemli bir Ģey. Etrafımızdaki herkese karĢı saygılı olmalıyız yoksa bize de 

saygı göstermezler 

 

Tablo 61 incelendiğinde üç farklı seviyeden seçilen öğrencinin yaptığı özetlerin birbirine 

oldukça yakın olduğu, saygı kavramını ve izlenilen hikayenin ana fikri olan tecrübeye 

saygı kavramını doğru betimleyebildikleri görülmektedir.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında hoĢgörü değerinin alt boyutlarından biri olan 

saygı kavramının türlerinden emeğe ve tecrübeye saygı düĢüncesini yerleĢtirebilme 

amacıyla yapılan bu etkinliğin sonunda sınıftaki öğrencilerde saygı kavramının 

temellendiği tespit edilmiĢtir.  
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Etkinlik 5: ÖRNEK OLAY ĠNCELEME: BAġKASI NE DÜġÜNÜRDÜ? 

Etkinlik Amacı: Atatürk‟ün de etrafındaki insanların fikirlerini önemsediğinin öğrenciler 

tarafından kavranması.  

A. Etkinlik Süreci: 

 “BaĢkası Ne DüĢünürdü?” isimli örnek olay tahtaya yansıtılarak öğrencilerin 

sessiz bir Ģekilde okunması sağlanır.  

 Ġlk olarak araĢtırmacı tarafından sesli okunan örnek olayın, sınıftan seçilen iki 

öğrenci tarafından da sesli bir Ģekilde okunması sağlanır.  

 Sesli okumaların ardından öğrencilere on beĢ dakika süre verilerek bireysel olarak 

çalıĢma kağıdındaki soruları cevaplandırmaları istenir.  

 Verilen süre sonunda çalıĢma kağıdındaki sorular sınıfta cevaplandırılır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 HoĢgörü kavramı ve Atatürk‟ün bir örnek olay içinde sunulmuĢ olması öğrenciler 

tarafından ilgi ile karĢılanmıĢtır. 

 Sunuda kullanılan görseller de öğrencilerin dikkatlerini örnek olay üzerinde 

yoğunlaĢtırmalarında etkili olmuĢtur.   

 Projeksiyon ile tahtaya yansıtılan örnek olayın sınıfta okunmasında öğrenciler de 

okumak için çok istekli davranmıĢlardır. 

 Sesli okumaların bitmesinin ardından örnek olay ile ilgili dağıtılan çalıĢma 

kağıtlarının doldurulmasında da öğrencilerin sıkılmadıkları gözlenmiĢtir.  

 Öğrencilerin çalıĢma kağıdında yer alan sorulara yönelik cevapları Tablo 62‟de 

sunulmuĢtur:  

 

Tablo 62. „BaĢkası Ne DüĢünürdü?‟ Etkinlik ÇalıĢma Kağıdına Ait Veriler  

 

Soru  Tema  Öğrenci Numarası n 

Parçada Atatürk’ün 

hangi özelliği 

anlatılmıĢtır? 

Saygılı bir olması  
Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.7,Ö.K.12,Ö.K.14,Ö.K.1
5,Ö.K.17,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

11 

HoĢgörülü olması Ö.E.1,Ö.E.10,Ö.K.19 3 

Dürüst olması  Ö.E.9,Ö.K.13 2 

Diğer (olgun, önder, 

anlayıĢlı, 

yardımsever) 

Ö.E.2,Ö.E.4,Ö.K.11,Ö.K.18 4 
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Tablo 62‟nin devamı 

 
Soru  Tema  Öğrenci Numarası n 

Atatürk 

arkadaĢlarının 

düĢüncesine niçin 

önem vermiĢtir? 

Ġnsanlara önem 

verdiği için 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.

K.11,Ö.K.13,Ö.K.15,Ö.K.17, 

Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21 

13 

Yeni düĢüncelerle 
güçlenmek için  

Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.K.18,Ö.K.22,Ö.K.23 5 

Dürüst olduğu için Ö.E.5,Ö.E.9 2 

ArkadaĢlarının 

senden farklı 

düĢüncelerine önem 

verir misin? 

Evet  

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.

E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11, 

Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15, 
Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 

Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

23 

ArkadaĢlarının 

senden farklı 

düĢüncelere sahip 

olması sana neler 

kazandırır? 

Farklı düĢünce ve 

fikir kazanmak için 

Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.10, 

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.16,Ö.K.17, 
Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21 

12 

Yeni fikir ve 

düĢünceler için 

Ö.E.2,Ö.E.4,Ö.E.7,Ö.K.12,Ö.K.15, 

Ö.K.19,Ö.K.22,Ö.K.23 
8 

HoĢgörüyü kendi 

cümlelerine açıklar 

mısınız? 

Ġnsanlara değer 
verme  

Ö.E.1,Ö.E.6,Ö.E.10,Ö.K.12,Ö.K.18, 
Ö.K.19 

6 

Ġyi davranma  
Ö.E.2,Ö.E.5,Ö.E.7,Ö.K.11,Ö.K.14, 

Ö.K.19 
6 

Sevgi 
Ö.E.2,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.K.18, 

Ö.K.20,Ö.K.22 
7 

Saygı 

Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.

E.10,Ö.K.12,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.
17,Ö.K.19,Ö.K.20 

14 

Yardım etme Ö.E.4,Ö.K.16,Ö.K.19,Ö.K.23 4 

Dürüst olma Ö.E.5,Ö.E.9 2 

Nazik olma Ö.E.4,Ö.K.13 2 

Ayrım yapmama Ö.K.18 1 

Mutluluk  Ö.E.8 1 

 

Tablo 62‟de de görülmektedir ki örnek olayda vurgulanan “Atatürk‟ün bireyleri 

önemsemesi, onlara saygı ve hoĢgörü ile yaklaĢması” düĢüncesi sınıfta yer alan 

öğrencilerin önemli bir kısmı tarafından fark edilmiĢtir. Bununla beraber öğrencilerin 

tamamının farklı düĢünce ve fikir kazanmak, yeni düĢünce ve fikirler elde edebilmek için 

arkadaĢlarının kendisinden farklı olan düĢüncesine önem vereceğini belirtmesi de önemli 

bir bulgudur. Öğrencilerin kendilerinden istenen hoĢgörü tanımı için insanlara değer 

verme, iyi davranma, sevgi, saygı, yardım etme, dürüst olma, nazik olma ve ayrım 

yapmama gibi hoĢgörünün alt boyutlarını ifade etmiĢ olmaları da etkinliğin amacına 

ulaĢtığının bir göstergesi olarak yorumlanmıĢtır.  
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C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında hoĢgörü değeri ile birlikte Atatürk‟ün de 

etrafındaki insanların fikirlerini önemsediğinin öğrenciler tarafından kavranması amacıyla 

yürütülen bu etkinliğin sonunda sınıftaki öğrencilerde de baĢkalarının düĢüncelerine önem 

vermenin kavranmıĢ olduğu belirlenmiĢtir.  

Etkinlik 6: HAFTA DEĞERLENDĠRMESĠ 

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan beĢ etkinliğin değerlendirmesini yapabilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Ders sonunda hafta boyunca yapılan etkinliklerin amaçlarına ulaĢıp 

ulaĢmadıklarını kontrol edebilmek için öğrencilerden dağıtılan haftalık 

değerlendirme kağıdını 20 dakika içerisinde doldurmaları istenir.  

 Verilen süre sonunda öğrencilerin kağıtları toplanır ve yanlıĢ cevapların 

nedenlerinin anlaĢılabilmesi için soruların doğru cevaplarının olduğu sunu tahtaya 

yansıtılarak sınıfta birlikte sorular cevaplandırılır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, etkinliklerin sonunda değerlendirme etkinliğini istekle 

karĢılaĢmıĢtırlar.  

 Çoktan seçmeli ve doğru yanlıĢ sorularından oluĢan değerlendirme etkinliğini 

yaparken sıkıntı çekmemiĢler, ihtiyacı olan az sayıdaki öğrenciye araĢtırmacı 

rehberlik yapmıĢtır.  

 Öğrencilerin haftalık değerlendirme kağıtlarının incelenmesi sonucu Tablo 63‟te 

sunulmuĢtur.  

 

Tablo 63. 30 Eylül-4 Ekim Haftası Değerlendirme Etkinliğine Ait Veriler  

 
Sorular  Doğru Cevap Veren Öğrenciler n % 

Ç
o
k

ta
n

 s
eç

m
el

i 

so
ru

la
r 

1 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.

K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16, 

Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

23 100 

2 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11, 

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.22,Ö.K.23 

15 65 

3 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.K.11,Ö.K.14,Ö.K.15, 

Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

12 52 
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Tablo 63‟ün devamı 

 
Sorular  Doğru Cevap Veren Öğrenciler n % 

Ç
o

k
ta

n
 s

eç
m

el
i 

so
ru

la
r 

4 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,
Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15, 
Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 
Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

22 96 

5 Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.20 8 35 

6 
Ö.E.1,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.E.11, 
Ö.E.13,Ö.E.14,Ö.E.15,Ö.E.17,Ö.E.18,Ö.E.20,Ö.E.21, 
Ö.E.22,Ö.E.23 

17 74 

7 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.
17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

16 70 

8 
Ö.E.1,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13, 
Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20, 
Ö.K.22,Ö.K.23 

17 74 

9 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.
K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

16 70 

10 
Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.K.11,Ö.K.14,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.22, 
Ö.K.23 

9 39 

D
o
ğ
ru

/y
a
n

lı
Ģ 

so
ru

la
rı

 

1 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.
K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15, 
Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 
Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

23 100 

2 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.
K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15, 
Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 
Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

23 100 

3 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.
K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15, 
Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 
Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

23 100 

4 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6, 
Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.13, 
Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18, 
Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22, 
Ö.K.23 

19 83 

5 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6, 
Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15, 
Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 
Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

20 87 

6 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6, 
Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.13,Ö.K.14, 
Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18, 
Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22, 
Ö.K.23 

18 79 

 

Tablo 63 incelendiğinde sınıfta bulunan öğrencilerin haftalık değerlendirme cevaplarının 

soru bazında doğru cevap verme yüzdelikleri incelendiğinde, çoktan seçmeli sorulardaki 

dağılımın sınıfın tamamı ile sınıfın % 35 „i arasında değiĢtiği görülmektedir. Doğru yanlıĢ 

sorularındaki dağılım ise sınıfın tamamı ve %79‟u arasındadır.   
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C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörünün temel bileĢenlerinden biri olan saygı kavramı ile ilgili “başkalarının duygu ve 

düşüncelerini saygı ile karşılama” kazanımı doğrultusunda araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan ders planına dayalı olarak yürütülen etkinliklerin değerlendirmesi amacıyla 

yapılan haftalık değerlendirme etkinliğinin sonunda öğrencilerin ikinci oturumun 

kazanımına sahip oldukları belirlenmiĢtir.  

Etkinlik 7: GÜNLÜK DOLDURMA 

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin öğrenciler tarafından beğenilip 

beğenilmeme durumlarını tespit edebilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Tüm etkinlikler bittikten sonra öğrencilere haftalık günlük formu dağıtılarak on 

dakika içinde doldurmaları istenir.  

 Verilen süre sonunda öğrencilerin doldurdukları günlükler toplanarak her 

öğrencinin dosyasına yerleĢtirilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, günlük doldurmaya aĢina oldukları için formu doldurmak için sıkıntı 

çekmemiĢlerdir fakat ihtiyacı olanlara araĢtırmacı rehberlik yaparak yardımcı 

olmuĢtur.  

  Öğrencilerin hafta boyunca yapılan etkinlikleri beğenip beğenmedikleri ise 

aĢağıdaki Tablo 64‟te gösterilmiĢtir.  

 

Tablo 64. 30 Eylül-4 Ekim Haftası Etkinliklerinin Beğenilme Durumları  

 
Etkinlikler Beğenme Sayısı (n) Sıkılma Sayısı (n) 

Video  11 - 

ÇalıĢma Kâğıdı  3 - 

Hepsi  3 - 

BaĢkası Ne DüĢünürdü?  2 - 

Gezgin Kırlangıç ve Küçük KuĢlar  2 1 

Melike-Ali Ġkilemi  1 - 

Bir Bayram Sabahı 1 1 

Hiçbiri  - 21 
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C. Genel Değerlendirme: 

Öğrenci günlüklerine ait oluĢturulan Tablo 64 incelendiğinde 23 öğrenciden 21‟inin hiçbir 

etkinlikten sıkılmadığı, en çok video izlemekten hoĢlandıkları ve üç öğrencinin ise bütün 

etkinlikleri beğendiği belirlenmiĢtir.   

 

IV. HAFTA: 3. OTURUM, 7-11 Ekim 2013  

AraĢtırmanın üçüncü oturumunda öğrencilerin yaĢanmıĢ olaylar ve görsel materyallerden 

yola çıkarak hoĢgörü kavramının ne anlama geldiğini ifade edebilmeleri amacı ile 

etkinlikler düzenlenmiĢtir. Bu amaçla araĢtırmada hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma 

dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine iliĢkin araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen 

ders planı ve etkinliklere ait formlar, plan dâhilinde yapılan uyguma ve analiz sonuçları 

aĢağıda sunulmuĢtur.  Tablo 65‟te üçüncü oturuma ait araĢtırmacı tarafından hazırlanan 

ders planı yer almaktadır.  

 

Tablo 65. 7-11 Ekim Haftası Ders Planı  

 
3. OTURUM: 7-11 EKĠM DERS PLANI 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  

Sınıf: 4 
Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 

Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 

Süre: 6 ders saati  

Kazanım:  

 HoĢgörü kavramının ne anlama geldiğini ifade eder. (Etkinlik 1 ve 2) 

 YaĢanmıĢ olaylar ve görsel materyallerden yola çıkarak hoĢgörü değerini betimler. 

(Etkinlik 3 ve 4) 

Öğretilecek Değer: HoĢgörü  
Strateji-Yöntem-Teknikler: Soru- Cevap, Beyin Fırtınası, TartıĢma, Bilgisayar Destekli 

Öğretim 

YaklaĢım: Değerlerin Doğrudan Öğretimi 

Uygulamanın Amacı: Bu hafta yapılan etkinliklerde öncelikli amaç, öğrencilerin hoĢgörü 
değerinin ne anlama geldiğini ifade edebilmesi özellikle de yaĢanmıĢ olay ve görsel materyalleri 

hoĢgörü değerini betimlerken kullanabilmesini sağlayabilmektir.    

Öğrenme-Öğretme Süreci: 
Bu haftaki etkinliklerin öğretimi esnasında değer öğretim yaklaĢımlarından, “Değerlerin 

Doğrudan Öğretimi” yaklaĢımı esas alınmıĢtır. Ergenlik öncesi çocuklarda daha etkili bir 

yaklaĢım olarak kabul edilen bu yöntem (Yel ve Aladağ, 2009) ile bu hafta öğrencilere 

hoĢgörünün ne olduğu, ne olmadığı, hangi kavramlarla iliĢkili olduğu açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. 
Buradan hareketle bu hafta içerisinde yapılacak olan etkinlikler sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 

Etkinlik 1: ġiir Okuma 

Etkinlik 2: Kelime Avı 
Etkinlik 3: HoĢgörü ÇalıĢma Kâğıdı 

Etkinlik 4: Günlük Doldurma 
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Dördüncü haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat 

olmak üzere toplam üç gün ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan 

uygulama sürecinde toplam dört etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda, “hoĢgörü kavramının ne anlama geldiğini ifade etme” ve “yaĢanmıĢ 

olaylar ve görsel materyallerden yola çıkarak hoĢgörü değerini betimleme” ile ilgili 

araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planına dayalı olarak uygulamalar yapılmıĢtır. Bu 

hafta kapsamındaki çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle 

hoĢgörü değerinin öğretimi “Değerlerin Doğrudan Öğretimi” yaklaĢımı doğrultusunda 

yapılmıĢtır. Bu oturumda yapılan etkinlikler ve etkinlikler sonucu elde edilen veriler: A. 

Etkinlik Süreci, B. AraĢtırmacı Gözlemleri ve C. Genel Değerlendirme olmak üzere üç 

baĢlık altında Tablo 66, 67 ve 68‟de anlatılmıĢtır. 

Etkinlik 1: ġĠĠR OKUMA.  

Etkinlik Amacı: Farklı Ģekillerde ifade edilen hoĢgörü kavramını algılayıp ifade edebilme.   

A. Etkinlik Süreci: 

 Sınıftaki öğrenciler dörderli gruplara ayrılarak sınıfta grup düzeni Ģeklinde 

oturmaları sağlanır.  

 Her grubun kendisine bir temsilci ve bir grup ismi belirlemesi istenir.  

 Seçilen Ģiirler tahtaya yansıtılır. Tahtaya yansıtılan Ģiirler basılı olarak da her 

gruba verilir.  

 Tahtaya yansıtılan Ģiirlerin ilk olarak grupların kendi içlerinde sessiz bir Ģekilde 

okunması sağlanır. Gruplara Ģiirleri okuyup iyice anlamaları için on dakika süre 

verilir.  

 Verilen süre sonunda Ģiirler, sesli olarak sınıftan seçilen farklı öğrenciler 

tarafından okunur.  

 Sesli okumanın ardından öğrencilere okunan Ģiirlerle ilgili çalıĢma kağıdı dağıtılır. 

Gruplara çalıĢma kağıtlarını kendi içlerinde tartıĢarak doldurmaları için on beĢ 

dakika süre verilir.  

 Verilen süre sonunda, grupların çalıĢmalarını tamamlamalarının ardından, çalıĢma 

kağıdı tahtaya yansıtılır.  

 Her grubun temsilcisi tahtaya kalkarak çalıĢma kağıdındaki sorulara verdikleri 

cevaplar, tüm sınıfa sesli bir Ģekilde açıklar.    
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 Cevapların okunması bittikten sonra tüm grupların tanımları birleĢtirilerek ortak 

bir hoĢgörü tanımı oluĢturulur.  

 OluĢturulan hoĢgörü tanımı sunuya yazılır ve 4/C sınıfının hoĢgörü tanımı (ġekil 

5) olarak düzenlenir ve sınıf panosuna yapıĢtırılır.  

 

ġekil 5. 4/C Sınıfının hoĢgörü tanımı 

 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler grup olarak çalıĢmaktan keyif almıĢtırlar.  

 Grup çalıĢması neticesinde öğrencilerin sınıf olarak bir ürün ortaya koyabilmeleri 

onları mutlu etmiĢtir.  

 Etkinlik için her ne kadar öğrenci seviyesi göz önünde bulundurularak Ģiirler 

seçilse de öğrencilerin anlamakta güçlük çektiği kelimeler olmuĢtur.  

 Öğrencilerin zorlandıkları kelimeleri sözlükten bulmalarına yardımcı olunmuĢ ve 

gerekli açıklamalar araĢtırmacı tarafından da yapılmıĢtır.   

 ġiirlerin anlaĢılması konusunda da araĢtırmacı öğrencilere yardımcı olmuĢtur.  

 Öğrencilerin Ģiir çalıĢma kağıdına verdikleri cevaplar Tablo 66‟da gösterilmiĢtir. 
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Tablo 66. 7-11 Ekim Haftası ġiir ÇalıĢma Kağıdına Ait Veriler  

 

 Konu Ana Tema 

Grup 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

ġiir 
BERĠ GEL - + + - + - + + - - 

HOġGÖRÜ + + + + + + + + + + 

 

Tablo 66‟da da görülmektedir ki öğrenciler,  “Beri Gel” Ģiirini anlamakta “HoĢgörü” 

Ģiirine göre biraz daha zorlanmıĢlardır. BeĢ gruptan sadece iki ve üç numaralı grupların 

Ģiirin konu ve temasını, beĢ numaralı grubun ise sadece Ģiirin konusu belirleyebildiği 

belirlenmiĢtir. “HoĢgörü” Ģiirinin ise tüm gruplar tarafından konu ve temasının 

belirlenebildiği görülmektedir.   

Öğrenciler, grup çalıĢmalarında Ģiirlerden yola çıkarak hoĢgörü tanımı yapmıĢtırlar. Tüm 

grupların yaptıkları tanımlar birleĢtirilerek ġekil 5‟te de görüldüğü gibi hoĢgörü; insana 

saygıyla yaklaĢmak, yardım etmek, iyi davranmak, saygılı olmak, oyunbozanlık 

yapmamak, dalga geçmemek, kötü davranıĢlarda bulunmamak Ģeklinde betimlenmiĢtir.   

C. Genel Değerlendirme: 

“HoĢgörü kavramının ne anlama geldiğini ifade etme” kazanımı doğrultusunda araĢtırmacı 

tarafından hazırlanan Ģiir okuma etkinliğinin değerlendirilmesi sonucunda öğrencilerin 

hoĢgörüyü açıklamakta beĢ kavramdan yararlandıkları belirlenmiĢtir. Bunlar: 1. Saygı, 2. 

Yardım etmek, 3. Ġyi davranmak, 4. Oyunbozanlık yapmamak, 5. Dalga geçmemek.  

Etkinlik 2: KELĠME AVI 

Etkinlik Amacı: HoĢgörü ile ilgili Ģiirlerde geçen kavramların anlamlarını bulabilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Etkinlik birdeki Ģiirlerde geçen hoĢgörü ile iliĢkili kavramların grup tartıĢması ile 

öğrenciler tarafından tespit edilmesi sağlanır.  

 Belirlenen kavramların anlamları grup içinde tartıĢılarak bulunmaya çalıĢılır.  

 Grupların belirlediği kavramların anlamlarını bilgisayarda hazırlanan “Kelime 

Hazinesi” linkini kullanarak karĢılaĢtırmaları sağlanır.  

 Anlamları bulunan kavramlar gruplara dağıtılır.  

 Her grubun bir kavram üzerinde çalıĢarak o kavramı hoĢgörü ile iliĢkilendirerek 

örnek vermeleri ve cümle kurmaları istenir.  
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B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler grup içinde çalıĢarak kelimeleri belirlemekten ve anlamlarını sözlükten 

bulmaktan çok hoĢlanmıĢ, keyifle çalıĢmıĢlardır. 

 Bilgisayarda hazırlanan mini sözlükten kelime bulurken öğrenciler çok 

eğlenmiĢlerdir. 

 Öğrenciler kelimelerin anlamlarını öğrendikten sonra cümle kurmakta hiç zorluk 

çekmemiĢlerdir.    

C. Genel Değerlendirme: 

Öğrencilerin hoĢgörü ile ilgili okunan Ģiirlerdeki kavramların anlamlarını bulabilmeleri 

amacıyla yapılan bu etkinliğin öğrencilerin ortaya koydukları ürünlerden yola çıkılarak 

amacına ulaĢtığı belirlenmiĢtir.   

Etkinlik 3: HOġGÖRÜ ÇALIġMA KÂĞIDI 

Etkinlik Amacı: Öğrencilerin hoĢgörü ile ilgili duygu, durum ve olayları 

betimleyebilmesi.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Öğrencilere hoĢgörü çalıĢma kağıtları dağıtılarak çalıĢma kağıdında yer alan 

boĢlukları bireysel olarak doldurmaları istenir.  

 ÇalıĢma kağıdını tamamlayabilmeleri için öğrencilere on beĢ dakika süre verilir.  

 ÇalıĢma kağıdındaki boĢluklardan en fazla boĢluğu dolduran öğrenciler arasından 

üçünün günün hoĢgörülü öğrencisi olarak sınıf panosunda bir hafta ilan edileceği 

öğrencilere açıklanır.  

 Öğrencilere verilen süre sona erdiğinde çalıĢma kağıtları toplanır.  

 Doğru cevaplar için hazırlanmıĢ sunu tahtaya yansıtılarak öğrencilerin yaptıkları 

yanlıĢların farkına varmalarına yardımcı olunur.   

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Zihin haritası Ģeklinde düzenlenen çalıĢma kağıtlarını verilen süre içerisinde 

doldurmak öğrencileri zorlamamıĢtır.  
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 ÇalıĢma kağıdı etkinliğinden önce yapılan Ģiir okuma ve kelimelerin anlamlarını 

bulma etkinliklerinden sonra öğrenciler taze bilgileri ile çok rahat bir Ģekilde 

çalıĢma kağıdını tamamlayabilmiĢlerdir. 

 Öğrencilerin çalıĢma kağıdına verdikleri cevapları Tablo 67 ‟de gösterilmiĢtir.  

 

Tablo 67. HoĢgörü ÇalıĢma Kağıdına Ait Veriler  

 
Tema  Öğrenci numarası n 

Sevgi  
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.
10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K

.18,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

21 

Saygı  1,3,4,5,6,7,8,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23 21 

Yardımsever olma 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.7,Ö.E.10,Ö.K.13, 
Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

16 

Ġyimser olma Ö.E.3,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.17,Ö.K.20 8 

Taraf tutmama Ö.E.2,Ö.E.7,Ö.E.10,Ö.K.12,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.21 7 

Doğaya duyarlı olma Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.15,Ö.K.23 6 

Yalan söylememe Ö.E.9,Ö.K.13 2 

Dalga geçmeme Ö.E.2,Ö.K.14,Ö.K.17,Ö.K.21 4 

Oyunbozanlık yapmama Ö.K.19 1 

 

Tablo 67 incelendiğinde öğrencilerin hoĢgörü kavramı ile iliĢki kurduğu en yüksek 

frekansa sahip üç kavram sevgi, saygı, yardımsever olma ve iyimser olmadır. Bu dört 

kavram dıĢında öğrencilerin taraf tutmama, doğaya duyarlı olma, yalan söylememe, dalga 

geçmeme ve oyunbozanlık yapmama kavramları da öğrencilerin çalıĢma kağıtlarında tespit 

edilen hoĢgörü ile iliĢkili diğer kavramlardır.    

C. Genel Değerlendirme: 

“HoĢgörü kavramının ne anlama geldiğini ifade etme” kazanımı doğrultusunda araĢtırmacı 

tarafından hazırlanan “hoĢgörü çalıĢma kağıdı” etkinliğine ait öğrenci cevapları 

incelendiğinde bu etkinlik sonucunda da dört tema belirlenmiĢtir: Bunlar: 1. Sevgi, 2. 

Saygı, 3. Yardımsever olma, 4. Ġyimser olma.  

Etkinlik 4: GÜNLÜK DOLDURMA  

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin öğrenciler tarafından beğenilip 

beğenilmeme durumlarını tespit edebilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Tüm etkinlikler bittikten sonra öğrencilere haftalık günlük formu dağıtılarak on 

beĢ dakika içerisinde doldurmaları sağlanır.  
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 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca doldurulan günlükler toplanarak her 

öğrencinin dosyasına yerleĢtirilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, günlük doldurmaya aĢina oldukları için formu doldurmak için sıkıntı 

çekmemiĢlerdir fakat ihtiyacı olanlara araĢtırmacı rehberlik yaparak yardımcı 

olmuĢtur.  

C. Genel Değerlendirme: 

Öğrencilerin etkinlikleri beğenip beğenmeme durumları oluĢturulan Tablo 68‟de 

sunulmuĢtur.  

 

Tablo 68. 7-11 Ekim Haftası Etkinliklerinin Beğenilme Durumları 

 
Etkinlikler Beğenme sayısı (n) Sıkılma sayısı (n) 

HoĢgörü ÇalıĢma Kâğıdı 11 3 

ġiir Okuma 10 6 

Kelime Avı 7 5 

Hepsi 23 - 

Hiçbiri - 18 

 

Öğrenci günlüklerine ait oluĢturulan Tablo 68 incelendiğinde 23 öğrenciden 18‟inin hiçbir 

etkinlikten sıkılmadığı, 23‟ünün ise etkinliklerin tamamını beğendikleri tespit edilmiĢtir.  

 

V. HAFTA: 4. OTURUM, 21 Ekim-1 Kasım 2013  

AraĢtırmanın dördüncü oturumunda öğrencilerin, yaĢanmıĢ olaylar ve görsel 

materyallerden yola çıkarak hoĢgörü değerini betimleyebilmeleri amacı ile etkinlikler 

düzenlenmiĢtir. Bu amaçla araĢtırmada hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine iliĢkin araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ders 

planı ve etkinliklere ait formlar, plan dâhilinde yapılan uyguma ve analiz sonuçları aĢağıda 

sunulmuĢtur.  Tablo 69‟da dördüncü oturuma ait araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders 

planı yer almaktadır.  
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Tablo 69. 21 Ekim- 1 Kasım Haftası Ders Planı  

 
4. OTURUM: 21 EKĠM-1 KASIM DERS PLANI 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 

Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 
Süre: 6 ders saati  

Kazanım: YaĢanmıĢ olaylar ve görsel materyallerden yola çıkarak hoĢgörü değerini betimler.  

Öğretilecek Değer: HoĢgörü  
Strateji-Yöntem-Teknikler: Soru- Cevap, Beyin Fırtınası, TartıĢma, Bilgisayar Destekli 

Öğretim, Grup ÇalıĢması 

YaklaĢım:  Değer Analizi YaklaĢımı 
Uygulamanın Amacı: Bu hafta yapılan etkinliklerde öğrencilerin hoĢgörü değerini daha önce 

yapılmıĢ etkinliklerden de yola çıkarak öncelikle kendi sınıflarında içselleĢtirmelerine yardımcı 

olmaya çalıĢılacaktır. Ardından yaĢanmıĢ olay ve görsel materyallerden yola çıkarak hoĢgörünü 

değerini betimleyerek verilecek olan proje ödevi ile de kendi çevrelerinde gözlem yapabilmeleri 
amaçlanmıĢtır.   

Öğrenme-Öğretme Süreci: 

Bu haftaki etkinliklerin öğretimi esnasında değer öğretim yaklaĢımlarından, “Ahlaki GeliĢim”  
ve “Değer Analizi YaklaĢımı” birlikte kullanılmaya çalıĢılmıĢtır. Yapılan grup çalıĢmalarındaki 

tartıĢmalarla kendi sınıflarının kurallarını oluĢturabilmeleri için değer analizi yaklaĢımından 

yararlanılırken, verilen örnek olaylardaki ikilemler ile de kendi çıkmazlarını çözmelerine 

yardımcı olunmaya çalıĢılmıĢtır. Buradan hareketle bu hafta içerisinde yapılacak olan etkinlikler 
sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 

Etkinlik 1: HoĢgörü Kurallarını OluĢturma 

Etkinlik 2: Örnek Olay Ġnceleme 
Etkinlik 3: Röportaj Yapma 

Etkinlik 4: Hafta Değerlendirmesi 

Etkinlik 5: Günlük Doldurma 

 

BeĢinci haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat 

olmak üzere toplam üç gün ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan 

uygulama sürecinde toplam beĢ etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda, “yaĢanmıĢ olaylar ve görsel materyallerden yola çıkarak hoĢgörü değerini 

betimleme” ile ilgili araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planına dayalı olarak 

uygulamalar yapılmıĢtır. Bu hafta kapsamındaki çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretimi “Değer Analizi YaklaĢımı” 

doğrultusunda yapılmıĢtır. Bu oturumda yapılan etkinlikler ve etkinlikler sonucu elde 

edilen veriler: A. Etkinlik Süreci, B. AraĢtırmacı Gözlemleri ve C. Genel Değerlendirme 

olmak üzere üç baĢlık altında Tablo  70, 71, 72 ve 73‟te anlatılmıĢtır. 
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Etkinlik 1: HOġGÖRÜ KURALLARINI OLUġTURMA 

Etkinlik Amacı: Öğrencilerin görsel materyallerden yararlanarak hoĢgörü değerini 

betimleyebilmeleri.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Sınıftaki öğrencilerin dört kiĢilik gruplar Ģeklinde oturmaları sağlanır.  

 Her grubun kendisine bir temsilci ve bir grup ismi belirlemesi istenir. 

 Önceki haftalarda yapılan etkinlikler öğrencilere hatırlatılarak bazı ipuçları da 

tahtaya yansıtılır.   

 Tahtaya yansıtılan baĢlıkların olduğu renkli kağıtlar gruplara dağıtılarak her 

grubun kendi içinde tartıĢarak on beĢ dakika içinde doldurmaları sağlanır.  

 Verilen süre sonunda her grubun kuralları sesli olarak okunarak tahtaya not edilir.   

 Tüm grupların kuralları okunduktan sonra kurallar 4/C sınıfının hoĢgörü kuralları 

olarak birleĢtirilir.  

 4/C sınıfının hoĢgörü kuralları (ġekil 6) büyük ve renkli bir poster olarak sınıf 

panosunda sergilenir.  

 

 

ġekil 6. 4/C Sınıfının hoĢgörü kuralları 
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B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler grup içinde ipuçlarını kullanarak hoĢgörü kurallarını belirlemekten 

keyif almıĢlardır.  

 Bilgisayarda hazırlanan sunu öğrencileri yönlendirmeye yardımcı olmuĢtur.  

 ġekil 6‟da da görülen 4/C sınıfının hoĢgörü kuralları Ģu Ģekilde sıralanmıĢtır: 

o ArkadaĢlarımıza karĢı nazik ve tatlı dille konuĢmalıyız.  

o ArkadaĢlarımızın hoĢuna gitmeyen Ģeyler söylememeliyiz.  

o Oyunbozanlık yapmamalıyız.  

o ArkadaĢlarımıza kötü söz söylememeliyiz. 

o ArkadaĢlarımızın duygu, düĢünce ve fiziksel özellikleri ile alay etmemeliyiz.  

o Bir oyunu kazanınca, kazanamayan tarafı sinirlendirmemeliyiz. 

o ArkadaĢlarımıza karĢı ön yargılı davranmamalıyız. 

o ArkadaĢlarımızı bir Ģey yapmaya zorlamamalıyız.  

o ArkadaĢlarımızı kıĢkırtmamalıyız.  

o ArkadaĢlarımız arasında ayrımcılık yapmamalıyız.  

o EĢyalarımızı paylaĢmalı, oyunlarımızı birlikte oynamalıyız.  

o ArkadaĢlarımızı dıĢlayarak kalbini kırmamalıyız.  

C. Genel Değerlendirme: 

“Öğrencilerin görsel materyallerden yararlanarak hoĢgörü değerini betimleyebilmeleri” 

amacı ile araĢtırmacı tarafından ders planı dahilinde hazırlanan etkinlik sonucunda 

öğrencilerin sınıflarına ait oluĢturdukları hoĢgörü kuralları ve bu kuralları poster Ģeklinde 

sergilemiĢ olmaları etkinliğin amacına ulaĢtığının göstergesidir.  

Etkinlik 2: ÖRNEK OLAY ĠNCELEME 

Etkinlik Amacı: Örnek olaylardan yola çıkarak hoĢgörü değerini betimleyebilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Günlük hayatın içinde yaĢanabilecek beĢ örnek olay tahtaya yansıtılır.  

 Her bir örnek olay tek tek incelenir.  

 Örnek olaylar ilk olarak araĢtırmacı tarafından sesli olarak okunur. Ardından 

sınıftan seçilen iki öğrenci tarafından da sesli bir Ģekilde okunması sağlanır.  
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 Okumaların ardından örnek olayların sonunda yer alan sorularla birlikte sınıf 

tartıĢması yapılarak öğrencilerin sonuçlara ulaĢması sağlanır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler Tablo 70‟te verilen örnek olaylarla ilgili sınıf ortamında eğlenceli bir 

tartıĢma ortamı içerisinde düĢüncelerini ifade etmiĢlerdir.   

 Bilgisayardan yansıtılan her bir örnek olay öğrencilerin dikkatini çekmiĢtir.  

 Etkinlik için seçilen olayların, öğrencilerin günlük hayatın içinde 

yaĢayabilecekleri örnek olaylardan olması, ilgiyle derse katılmalarına yardımcı 

olmuĢtur.  

21 Ekim- 1 Kasım Haftası‟na ait örnek olaylar Tablo 70‟te verilmiĢtir.  

 

Tablo 70. 21 Ekim-1 Kasım Haftası Örnek Olayları 

 
Örnek Olay  

1 
 
 
 
 
 
 
 

Mahmut ve arkadaĢları her gün oyun oynamak için yeĢil bir alanda buluĢuyorlardı. 
Orada çok vakit geçirdikleri için de her gün biri yiyecek bir Ģeyler getiriyordu. O gün 
yiyecek getirme sırası Mahmut‟taydı. Ancak Mahmut yiyecek getirmeyi unutmuĢtu.  
Bu durum karĢısında; 
* Ali, Mahmut‟a “Mahmut, sen görevini yerine getirmedin. O yüzden bizimle 
oynamıyorsun. Haydi, evine git!” dedi.  
* Cemile, “Mahmut, istersen biz oyuna baĢlayana kadar gidip bir Ģeyler getir, eğer sen  
getirmeyeceksen bugün baĢka birisi getirsin.” Dedi.  
* Tarık, Mahmut‟u hafifçe iterek, “Tamam, yiyecek filan getirme. Ama bugün bizim 
bütün iĢlerimizi sen yapacaksın!” dedi.  
* Hüseyin arkadaĢlarına dönerek “Tamam arkadaĢlar, yiyeceği boĢ verelim. Haydi, 
oyuna baĢlayalım.” Dedi.  
Sizce hangisi daha sabırlı, neden? 

2 

Okul servisini beklettiğinizi ve Ģoförün size çok sinirlendiğini düĢünün. Servise 
bindiğinizde Ģoför size kaba davranmıĢ olsun. Sizin bu davranıĢa karĢı tavrınız ne 
olurdu? 

a. ġoföre ters ters bakmak.  
b. Geç kalmanın kesinlikle sizin hatanız olmadığını söylemek. 
c. “Günaydın, beklettiğim için özür dilerim.” Deyip yerinize oturmak. 

Siz olsaydınız ne yapardınız?  

 

  



200 

Tablo 70‟in devamı 

 
Örnek Olay  

3 

Burak su faturasını yatırabilmek için uzun süredir kuyrukta bekliyordu. Üstelik çok 
acelesi vardı. Çünkü eve dönünce annesiyle çarĢıya gideceklerdi. Sıranın Burak‟a 
gelmesine iki kiĢi kalmıĢtı ki içeriye yaĢlı bir teyze girdi. Teyze, faturasını ödemek 
için sıradakilerden izin istiyordu. Çünkü çok yaĢlıydı; ayakta uzun süre beklemek 
onun için çok zordu. Burak, “YaĢlı teyze de herkes gibi sırasını beklesin ya da benden 
sonra ödesin.” Diye düĢündü. Gerekirse bir sandalyeye oturabilir, böylece 
yorulmadan, insanların sırasını almadan iĢini halledebilirdi. Burak hem bunları, hem 
de teyzenin haklı gerekçelerini düĢünüyordu. Çünkü sıradaki herkes teyzeden gençti. 
Ayrıca teyzenin iĢi yalnızca beĢ dakika sürerdi. Burak, çarĢıya beĢ dakika daha geç 
gitse ne kaybederdi? “Teyze, benim acelem var; lütfen arkama geçin.” Demekle 
sırasını vermek arasında bocaladı.  
 Sonunda herkes gibi ödemesini yapıp evine gitti. Eve vardığında olanları 
annesine anlattı. Annesi yaptığı tercihin en doğrusu olduğunu söyledi ve Burak‟ı 
tebrik etti. Burak çok sevindi.  
Acaba Burak yaĢlı teyzeye sırasını verdi mi, vermedi mi? Sizce ne yaptı? 

4 

Ahmet‟in beĢ yaĢındaki kardeĢi Ayla, ağabeyinin yanına gelerek “Ağabeyciğim, bana 
boya kalemlerini verir misin?” diye sordu. Ahmet, “Hayır, veremem. Bunlar bana 
alındı. Hepsi benim!” diyerek kardeĢine çıkıĢtı. 

Sizce Ayla ne hissetti? 
a. Ahmet boya kalemlerini onunla paylaĢmadığı için çok üzüldü.  
b. Hiç üzülmedi, ağabeyini haklı buldu.  
c. Hiçbir Ģey hissetmedi. 

Sizce ne hissetti?  

5 

HIRKAM NEREDE? 
 Beyza ve Taner, teyze çocuklarıydı. Yarıyıl tatilinde Taner, annesiyle 
Beyzalara gelmiĢti. Bir hafta onlarda kalacaklardı. Beyza‟yla Taner birlikte oyunlar 
oynadılar, eğlendiler. Fakat günler ilerledikçe Beyza‟nın canı sıkılmaya baĢladı. 
Çünkü Taner, Beyza‟nın eĢyalarını izinsiz kullanmaktan çekinmiyordu. Beyza bu 
durumdan hiç ama hiç hoĢlanmıyordu. Taner‟e gelince, o zaten yanlıĢ bir Ģey 
yaptığının farkında bile değildi. Çok yakın arkadaĢ oldukları için böyle Ģeylerin 
Beyza‟yı rahatsız etmeyeceğini düĢünüyordu.  
 Beyza bir gün mavi hırkasını giymek istedi. Aradı taradı hiçbir yerde 
bulamadı. Az sonra odaya Taner girdi. O da ne! Beyza‟nın aradığı hırka, Taner‟in 
üzerindeydi. Beyza, annesine olanları anlattı. Taner‟in bu saygısızca davranıĢlarından 
çok rahatsız olduğunu söyledi. Annesi, ona bazı tavsiyelerde bulundu. Beyza annesini 
dikkatle dinledi. Sonra da annesinin dediklerini bir bir uyguladı. Bunun üzerine Taner, 
hatasını anladı ve Beyza‟dan özür diledi. ĠĢler yoluna girdi. O günden sonra Beyza ile 
Taner eskisi gibi iyi geçindiler. 
Peki, sizce annesi Beyza’ya ne tavsiye etmiĢti? 

 

Tablo 70‟deki örnek olaylar ile ilgili öğrenci cevapları da Tablo 71‟de sunulmuĢtur.  
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Tablo 71. Öğrencilerin „21 Ekim-1 Kasım Haftası Örnek Olayları‟ ile Ġlgili Cevapları  

 
Örnek 

olay 
Durum Öğrenci numarası n 

1 

Ali  Ö.E.4,Ö.E.8 2 

Cemile  Ö.E.1,Ö.E.7,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.21 5 

Tarık  Ö.E.2,Ö.E.5,Ö.K.12,Ö.K.16,Ö.K18,Ö.K.20 6 

Hüseyin  
Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.13,Ö.K.17,Ö.K.19,

Ö.K.22,Ö.K.23 
10 

2 

A - - 

B Ö.E.1,Ö.E.5,Ö.K.12,Ö.K.18 4 

C 

Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11

,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.

K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

19 

3 
Verdi  

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.10,Ö.K.11
,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.

K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

20 

Vermedi  Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.21 3 

4 

A 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö
.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.1

7,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

23 

B - - 

C - - 

5 

KonuĢmak  Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.K.12,Ö.K.14 4 

Rahatsızlığını 

anlatmak  
Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.K.15,Ö.K.19 6 

 

Örnek olaylardan ilki için verilen seçenekler arasından en sabırlı olunan durumun ifade 

edildiği “Hüseyin” seçeneği on öğrenci tarafından tercih edilmiĢtir. Bununla beraber ikinci 

örnek olaydaki doğru cevap “C” seçeneğinde verilmiĢtir ve bu seçenek on dokuz öğrenci 

tarafından seçilmiĢtir. Üçüncü örnek olayda ise 23 öğrenciden yirmisinin büyüklere yer 

verilmesi gerektiğini belirttikleri görülmektedir. KarĢısındaki bireylerin duygularını 

anlayabilme ile ilgili olan dördüncü örnek olaya ait doğru seçenek ise sınıfın tamamı 

tarafından tercih edilmiĢtir. BeĢinci örnek olaya ait durumu ifade eden on öğrencinin altısı 

rahatsız olduğumuz durumları ifade etmemiz gerektiğini, dördü ise örnek olaydaki gibi bir 

durum karĢısında konuĢmanın gerekli olduğunu ifade etmiĢlerdir.     

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değerinin içselleĢtirilmesi ile ilgili olarak “yaĢanmıĢ olaylardan yola çıkarak 

hoĢgörü değerini betimleme” ile ilgili araĢtırmacı tarafından hazırlanan etkinliklerin 

değerlendirilmesi sonucunda öğrencilerin örnek olayları doğru yorumlayabildikleri ve 

gerekli dersleri çıkarabildikleri tespit edilmiĢtir.  
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Etkinlik 3: PROJE ÖDEVĠ: RÖPORTAJ YAPMA 

Etkinlik Amacı: YaĢanmıĢ olaylardan yola çıkarak hoĢgörüyü, önemini ve hoĢgörülü 

insan özelliklerini belirleyebilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Öğrencilerden altıncı kazanımın iĢleneceği hafta sunulmak üzere bir proje 

yapmalarının istendiği açıklanır.  

 Tahtaya yansıtılan sunuda projenin konusu ve nasıl yapılacağı açıklanır.  

 Öğrencilere hazırlanmıĢ örnek bir proje ödevi izlettirilir.  

 Ayrıca öğrencilere proje ödevlerini yaparken rehberlik edecek proje yönergesi de 

dağıtılır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler projeksiyon aracılığı ile tahtaya yansıtılan proje ödevini ilk 

gördüklerinde çok heyecanlandılar.  

 Ġlk önce neyi, nasıl yapacaklarını anlayamadıklarını ifade eden çok sayıda öğrenci 

olmuĢtur.   

 Proje ödevinin nasıl yapılacağı ile ilgili yönergeler dağıtılıp sunu aracılığı ile 

araĢtırmacı tarafından açıklamalar yapıldıktan sonra kafalarında ödevi 

tasarlamaya baĢlayan öğrenciler olduğu gözlenmiĢtir.  

 Örnek röportajı izlediklerinde ise daha çok rahatladıkları gözlenmiĢtir.  

 Örnek röportajdan sonra kendilerinin yapacakları ödev ile ilgili sorular sorarak 

ödevlerini Ģekillendirmeye çalıĢmıĢlardır. 

C. Genel Değerlendirme: 

Proje ödevi ile ilgili değerlendirme öğrencilerin projelerini sundukları altıncı oturumda 

yapılmıĢtır.  

Etkinlik 4: DEĞERLENDĠRME  

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan üç etkinliğin değerlendirmesini yapabilme.  

  



203 

A. Etkinlik Süreci: 

 Ders sonunda hafta boyunca yapılan etkinliklerin amaçlarına ulaĢıp 

ulaĢmadıklarını kontrol edebilmek için öğrencilere dağıtılan değerlendirme 

kağıtlarını 20 dakika içerisinde doldurmaları istenir.  

 Verilen süre sonunda öğrencilerin kağıtları toplanır.  

 Soruların doğru cevapları tahtaya yansıtılarak öğrencilerle beraber cevaplar 

üzerinde tartıĢılır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, hafta boyunca yapılan etkinliklerin sonundaki değerlendirme 

etkinliğini isteyerek ve severek yapmıĢlardır. 

 Öğrenciler, çoktan seçmeli sorulardan oluĢan değerlendirme etkinliğini yaparken 

sıkıntı çekmemiĢler, ihtiyacı olan öğrencilere ise araĢtırmacı rehberlik yapmıĢtır.  

 Öğrencilerin haftalık değerlendirme kağıtları incelenip verdikleri cevaplar Tablo 

72‟de sunulmuĢtur.  

 

Tablo 72. 21 Ekim-1 Kasım Haftası Değerlendirme Etkinliğine Ait Veriler  

 
Soru Doğru Cevaplayan Öğrenciler  n % 

1 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,
Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 

Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

21 91 

2 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11, 

Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 
Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.23 

21 91 

3 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10, 

Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 
Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

21 91 

4 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 

Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

22 96 

5 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,

Ö.K.14,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22, 

Ö.K.23 

19 85 

6 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.
K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22

,Ö.K.23 

22 96 

7 
Ö.E.1,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.10,Ö.K.12,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17, 
Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

14 61 

8 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.1

5,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.22,Ö.K.23 
16 70 
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Tablo 72‟nin devamı 

 
Soru Doğru Cevaplayan Öğrenciler  n % 

9 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10, Ö.K.11, 

Ö.K.12, Ö.K.13, Ö.K.14, Ö.K.15, Ö.K.17, Ö.K.18, Ö.K.19, Ö.K.20, 

Ö.K.21, Ö.K.22, Ö.K.23 

22 96 

10 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8, Ö.E.9, Ö.E.10,Ö.K.11, 

Ö.K.12, Ö.K.14, Ö.K.15, Ö.K.17, Ö.K.18, Ö.K.19, Ö.K.20, Ö.K.22, Ö.K.23 
19 85 

11 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10, 

Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18, 
Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

22 96 

12 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.14,Ö.K.15, 

Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 
15 65 

13 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13, 
Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

16 70 

14 
Ö.E.1,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17, 

Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.22,Ö.K.23 
13 56 

15 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.K.12,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17, 
Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

14 61 

16 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17, 

Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 
14 61 

17 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13, 
Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22, Ö.K.23 

18 78 

18 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12, 

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21, 
Ö.K.22 Ö.K.23 

20 87 

19 
Ö.E.1,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18, 

Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22 
13 56 

20 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11, 
Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20, 

Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

21 91 

21 Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.K.12,Ö.K.17,Ö.K.19,Ö.K.21 6 26 

22 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11, 
Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21, 

Ö.K.22,Ö.K.23 

20 87 

23 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.15, 

Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
16 70 

24 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.13, 

Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
18 78 

25 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.15, 

Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
16 70 

 

Tablo 72 incelendiğinde 25 soruluk değerlendirme etkinliğinde öğrencilerin doğru cevap 

verme dağılımlarının sınıfın tamamı ile %26‟sı arasında değiĢtiği görülmektedir. Yirmi beĢ 

soruluk testin on dört sorusuna öğrencilerin % 75 ve daha fazlasının doğru cevap verdiği 

tespit edilmiĢtir.   
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C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü ile ilgili olarak  “yaşanmış olaylar ve görsel materyallerden yola çıkarak hoşgörü 

değerini betimleme” kazanımı doğrultusunda araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders 

planına dayalı olarak yürütülen etkinliklerin değerlendirilebilmesi amacıyla yapılan 

haftalık değerlendirme etkinliğinin sonunda öğrencilerin kazanımına sahip oldukları 

belirlenmiĢtir.    

Etkinlik 5: GÜNLÜK DOLDURMA  

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin öğrenciler tarafından beğenilip 

beğenilmeme durumlarını tespit edebilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Tüm etkinlikler bittikten sonra öğrencilere haftalık günlük formu dağıtılarak on 

beĢ dakika içerisinde doldurmaları sağlanır.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca doldurulan günlükler toplanarak her 

öğrencinin dosyasına yerleĢtirilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, günlük doldurmaya aĢina oldukları için formu doldurmak için sıkıntı 

çekmemiĢlerdir. Bununla beraber ihtiyacı olan öğrencilere araĢtırmacı rehberlik 

yaparak yardımcı olmuĢtur.  

C. Genel Değerlendirme:  

Öğrencilerin etkinlikleri beğenip beğenmediklerine iliĢkin Tablo 73 oluĢturulmuĢtur.    

 

Tablo 73. 21 Ekim-1 Kasım Haftası Etkinliklerinin Beğenilme Durumları  

 
Etkinlikler Beğenme Sayısı (n) Sıkılma Sayısı (n) 

HoĢgörü Kurallarını OluĢturma 9 - 

Örnek Olay Ġnceleme 9 - 

ÇalıĢma Kâğıdı 6 4 

Hepsi 14 - 

Hiçbiri - 23 

 

21 Ekim-1 Kasım Haftası etkinliklerine ait öğrenci günlüklerine iliĢkin oluĢturulan Tablo 

73‟e göre öğrencilerin hiçbiri etkinliklerden sıkılmamıĢtır. Bununla beraber on dört öğrenci 
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bütün etkinlikleri belirtirken, dokuzar öğrenci ise hoĢgörü kurallarını oluĢturma ve örnek 

olay inceleme etkinliklerini beğendiklerini ifade etmiĢlerdir.  

 

VI. HAFTA: 5. OTURUM, 11-22 Kasım 2013  

AraĢtırmanın beĢinci oturumunda öğrencilerin, edebi ürünlerden (hikâye, masal, vb.) 

yararlanarak hoĢgörüyü betimleyebilmeleri amacı ile etkinlikler düzenlenmiĢtir. Bu amaçla 

araĢtırmada hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle 

öğretimine iliĢkin araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ders planı ve etkinliklere ait formlar, 

plan dâhilinde yapılan uyguma ve analiz sonuçları aĢağıda sunulmuĢtur. Tablo 74‟te 

beĢinci oturuma ait araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planı yer almaktadır.  

 

Tablo 74. 11-22 Kasım Haftası Ders Planı  

 
1. OTURUM: 11-22 KASIM DERS PLANI 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 
Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 

Süre: 6 ders saati  

Kazanım: Edebi ürünlerden(hikâye, masal, vb.) yararlanarak hoĢgörüyü betimler. 
Öğretilecek Değer: HoĢgörü (Alçak Gönüllülük) 

Strateji-Yöntem-Teknikler: Soru- Cevap, Beyin Fırtınası, TartıĢma, Bilgisayar Destekli 

Öğretim 
YaklaĢım: Değerleri BelirginleĢtirme/Değer Açıklaması 

Uygulamanın Amacı: Bu hafta yapılacak olan etkinliklerde, öğrencilerin edebi ürünlerden 

faydalanarak hoĢgörüyü amaçlanmaktadır.  

Öğrenme-Öğretme Süreci:  
Bu hafta içerisinde yapılacak olan etkinlikler sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 

Etkinlik 1: EleĢtirel Okuma: Büyüklenme PadiĢahım 

Etkinlik 2: Masal Saati: At Ġle Kurt 
Etkinlik 3: Yaratıcı Yazma: Renk CümbüĢü 

Etkinlik 4: Çizgi Film Ġzleme: Alçak Gönüllülük (Çıplak Kral) 

Etkinlik 5: Günlük Doldurma ve Değerlendirme 

 

Altıncı haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat 

olmak üzere toplam üç gün ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan 

uygulama sürecinde toplam beĢ etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda, “edebi ürünlerden (hikâye, masal, vb.) yararlanarak hoĢgörüyü 

betimleme” ile ilgili araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planına dayalı olarak 

uygulamalar yapılmıĢtır. Bu hafta kapsamındaki çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı 
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bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretimi “Değerleri 

Belirginleştirme/Değer Açıklama” yaklaĢımı doğrultusunda yapılmıĢtır. Bu oturumda 

yapılan etkinlikler ve etkinlikler sonucu elde edilen veriler: A. Etkinlik Süreci, B. 

AraĢtırmacı Gözlemleri ve C. Genel Değerlendirme olmak üzere üç baĢlık altında Tablo 

75, 76, 77, 78, 79, 80 ve 81‟de anlatılmıĢtır. 

Etkinlik 1: ELEġTĠREL OKUMA: BÜYÜKLENME PADĠġAHIM 

Etkinlik Amacı: Öykülerden yararlanarak hoĢgörüyü tanımlayabilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 “Büyüklenme PadiĢahım” isimli öykünün powerpoint sunumu tahtaya yansıtılır.  

 Ġlk olarak öğrencilerden öyküyü bireysel olarak sessiz bir Ģekilde okuması istenir.  

 Sessiz okuma tamamlandıktan sonra araĢtırmacı tarafından öykü sesli olarak 

okunur.  

 AraĢtırmacının ardından sınıftan seçilen iki öğrenci tarafından da öykü sesli 

olarak okunur.  

 Okumaların tamamlanmasının ardından eleĢtirel okuma raporu öğrencilere 

dağıtılarak on beĢ dakika içinde doldurmaları istenir.  

 Öğrencilere verilen süre sonunda öğrencilerin raporlarını sınıfla paylaĢmaları 

sağlanır.  

 Raporda yer alan tüm sorular cevaplandıktan sonra öğrencilerin raporları 

toplanarak dosyalarına yerleĢtirilir.   

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Hikaye ve hikayenin sunusunda kullanılan görseller öğrencilerin ilgi ve 

dikkatlerini çekebilmede baĢarılı olmuĢ, öğrencilerde merak uyandırmıĢtır.   

 Öğrencilerin sessiz okumalarının ardından araĢtırmacının okuması esnasında 

öğrenciler dikkatli bir Ģekilde hikayeyi dinleyebilmiĢlerdir.  

 AraĢtırmacıdan sonra öğrenciler hikayeyi sesli olarak okuyabilmek için istekli 

olmuĢlardır.  

 Hikayenin öğrenciler arasında bölüm bölüm okutturulmasında rağmen ismi 

söylenen öğrenci hiç takılmadan okumaya devam etmiĢtir.  
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 Öğrenciler arasında hikayenin okunmasından sonra dağıtılan eleĢtirel okuma 

raporlarını doldururken sıkıntı çeken, yardıma ihtiyacı olan çok fazla öğrenci 

olmamıĢtır.   

 Hikaye ile ilgili olarak öğrencilerin doldurmaları istenen eleĢtirel okuma 

raporlarındaki cevaplardan bazıları Tablo 75‟te sunulmuĢtur.  

 

Tablo 75. „EleĢtirel Okuma Raporu‟na Ait Veriler  

 

YanlıĢ DavranıĢ 
YanlıĢ DavranıĢın 

Doğrusu 
Öğrenci N 

Muhafızların sopalarla 
halka ve ihtiyara vurması 

Ġnsanları güzel 
Ģekilde uyarmak 

Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6, 
Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11, 

Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15, 

Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.20, 
Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

20 

Büyüklenmek Gururlanmamak Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.K.12,Ö.K.23 4 

 

Tablo 75‟te de görüldüğü gibi öğrencilerin önemli bir bölümü hikayede geçe yanlıĢ 

davranıĢı tespit edebilmiĢ ve bu yanlıĢ davranıĢın doğrusunu uygun bir Ģekilde ifade 

edebilmiĢlerdir.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değeri ile ilgili olarak “edebi ürünlerden (hikâye, masal, vb.) yararlanarak 

hoĢgörüyü betimleme” kazanımı doğrultusunda araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen bu 

etkinliğin değerlendirilmesi sonucu, öğrencilerin büyüklenmenin hoĢgörü ile uyuĢmayan 

zıt bir kavram olduğunu ve yapılan hataların konuĢularak üstesinden gelinebileceğinin 

izlenilen hikayeyi eleĢtirel bir Ģekilde okunması ile farkına vardıkları tespit edilmiĢtir.  

Etkinlik 2: MASAL SAATĠ: AT ĠLE KURT 

Etkinlik Amacı: Edebi ürünlerden biri olan masallar aracılığı ile hoĢgörüyü 

tanımlayabilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Öğrencilere araĢtırmacı tarafından yapılan el kuklası „Masal Anne‟ tanıtılır.  

 Masal Anne sınıf listesinden rastgele bir öğrenci seçer ve öğrenciden masal 

annenin bilmece torbasından bir bilmece seçmesini ister.  

 Öğrenci seçtiği bilmeceyi sınıftaki arkadaĢlarına okur ve cevabı bilen öğrenci 

tahtaya yansıtılan masalı sesli bir Ģekilde okuma hakkı kazanır.  
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 Bilmecenin doğru cevabını bulan öğrenci tarafından tahtaya yansıtılan La Fonten 

Masallarından  “At Ġle Kurt” isimli masal sesli bir Ģekilde okunur.  

 Masalın okuması tamamlandıktan sonra öğrencilere masala ait çalıĢma kağıdı 

dağıtılarak on beĢ dakika içinde doldurmaları istenir.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlandıktan sonra çalıĢma kağıdındaki soruların 

cevapları tüm sınıfla paylaĢılır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Kukla ile masala giriĢ yapmak bütün öğrencileri çok mutlu etti.  

 Masala bilmece ile geçiĢ yapmak sınıfta eğlenceli bir ortam oluĢturdu.  

 Masalın öğrencilerin seviyelerine uygun olması anlaĢılabilirliğine yardımcı 

olduğu gibi araĢtırmacı tarafından herhangi bir açıklama yapılmasına da gerek 

kalmamıĢtır.  

 Öğrencilerden masalın okunması bittikten sonra doldurmaları istenen masal 

haritasına ait cevaplar Tablo 76‟da sunulmuĢtur.    

 

Tablo 76. „Masal Haritası‟na Ait Veriler  

 
Masala Ait 

Bilgi 
Doğru Cevap Öğrenci N 

Ġsmi At ile Kurt 

Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7, 

Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13, 
Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.

21,Ö.K.22,23 

20 

Geçtiği 

Zaman 
Bahar ayları 

Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.K.12,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.

K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
14 

Ana 

Karakterler 
At, kurt 

Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7, 

Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13, 

Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.
22,Ö.K.23 

19 

Konusu 

Kurdun atı 

avlamaya 

çalıĢması, 
kurnazlığı 

Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.K.12,Ö.K.15, 
Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.20,Ö.K.21, 

Ö.K.22,Ö.K.23 

11 

Ana 

DüĢüncesi 

Herkesin haddini, 

sınırlarını bilmesi 

Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.

13,Ö.K.15,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 
13 

 

Tablo 76‟dan da görüldüğü gibi öğrencilerin çok önemli bir kısmı masalın ismini ve ana 

karakterlerini doğru bir Ģekilde ifade edebilmiĢtir. Bununla beraber masalın konusu ve ana 
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düĢüncesi de sınıftaki öğrencilerin en az yarısı tarafından doğru bir Ģekilde 

açıklanabilmiĢtir.  

C. Genel Değerlendirme: 

Edebi ürünlerden biri olan masallar aracılığı ile hoĢgörüyü tanımlayabilme amacı 

doğrultusunda hazırlanan etkinliğin değerlendirilmesi sonucunda öğrencilerin hoĢgörünün 

alt boyutlarından biri olan kendi sınırlarını bilme düĢüncesine hakim oldukları söylenebilir.   

Etkinlik 3: YARATICI YAZMA: RENK CÜMBÜġÜ  

Etkinlik Amacı: Öykülerden yararlanarak hoĢgörüyü tanımlayabilme. 

A. Etkinlik Süreci: 

 “Renk CümbüĢü” isimli öykünün powerpoint sunumu tahtaya yansıtılır.  

 Ġlk olarak araĢtırmacı tarafından sesli olarak okunur.  

 AraĢtırmacının sesli okumasının ardından sınıftan seçilen iki öğrenci tarafından da 

öykü sesli olarak okunur. 

 Sesli olarak okumalar tamamlandıktan sonra öğrencilerin bireysel olarak sessiz bir 

Ģekilde tahtaya yansıtılan öyküyü beĢ dakika içinde okumaları istenir.  

 Sessiz okuma tamamlandıktan sonra öğrencilere yaratıcı yazma çalıĢma kağıtları 

dağıtılır.  

 Öğrencilerden öğrenilen değer ve diğer kavramlarla iliĢki kurarak on beĢ dakika 

içinde yaratıcı yazma çalıĢmasını tamamlamaları istenir. 

 Verilen süre tamamlanınca araĢtırmacı ve sınıftan seçilerek oluĢturulmuĢ bir 

jürinin seçtiği öykülerin sahiplerine ödül verilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Hikayenin ismi ile birlikte arka plandaki müzik ve sunuda kullanılan renkler 

öğrencilerin dikkatini çekmekte etkili olmuĢtur. 

 AraĢtırmacının okumasının ardından öğrenciler sınıfta sesli olarak okumak için 

çok istekli davranmıĢlardır.  

 Okumalar bittikten sonra öğrencilere hikayeyi tamamlamaları için dağıtılan 

çalıĢma kağıtları ilk baĢta öğrencilerde ĢaĢkınlık oluĢturmuĢtur.   
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 Yaratıcı yazma çalıĢması, öğrencilerin daha önce aĢina olmadıkları bir etkinlik 

olduğu için araĢtırmacı tarafından açıklamalar yapılmıĢtır.  

 Verilen süre sonunda sınıf listesinden random Ģekilde seçilen üç öğrenciden, 

araĢtırmacıdan ve sınıf öğretmeninden oluĢan jürinin hikayeleri değerlendirmesi 

sağlanmıĢtır.  

 Jürinin değerlendirmesi sonucunda seçilen en güzel hikayeler Tablo 77‟de 

verilmiĢtir.  

 

Tablo 77. „Yaratıcı Yazma‟ Etkinliğine Ait Veriler  

 
Öğrenci  Yaratıcı Yazma ÇalıĢması 

Ö.K.23 

…bir gün okuldan geldikten sonra arkadaĢlarım benimle oyun oynamak 

istediklerini söylediler. Biz oyun oynarken topumuz Natali teyzenin bahçesine 

kaçtı ama bize hiç kızmadı. Biz de özür diledik. O esnada Agop amca evine 
geliyordu. “Ġyi akĢamlar” dedi bize, biz de ona “Ġyi akĢamlar” diyerek cevap 

verdik. Daha sonra biz kendi aramızda yabancı komĢularımızı çok sevdiğimizi 

ve ne kadar hoĢgörülü olduklarını konuĢtuk.  

Ö.K.22 

..bir gün okuldan eve gittiğimde Natali teyze ve ailesi bizdeydiler. Kendi 

aralarında çok değiĢik konuĢuyorlardı. Onlar gittikten sonra babama neden öyle 

konuĢtuklarını sordum. Babam da komĢularımız Armin Hanım ve Natali 

teyzenin yabancı olduklarını söyledi. Babama o zaman neden bizim ülkemizde 
olduklarını sordum. O da bana: “bizim ülkemiz konukseverdir. Onların diğer 

komĢularımızdan bizim için farkı yoktur.” Dedi.  

Ö.K.15 

…mahalledeki çocuklar olarak biz Natali teyzenin eriklerini çok severiz. O da 
hep bize verir. O kendi sevgisi, saygısı, alçak gönüllülüğüyle bu erikleri 

yetiĢtirir. Onun gibi Agop amca da neĢeli, hoĢgörülü ve alçak gönüllüdür. 

Zaman zaman Natali teyze, Agop amca ve Armin hanım bize çaya gelirler. Biz 

onları çok severiz, çok iyi anlaĢırız. Birbirimize yardımcı olmayı, baĢkalarına 
yardımcı olmayı ve hoĢgörülü olmayı her zaman komĢu olarak yaparız.   

Ö.E.11 

…Natali teyze bize bol bol güzel eriklerinden verirdi. Çünkü o çok hoĢgörülü 

ve iyi kalpli bir teyzedir. Bütün komĢularına ayrım yapmadan erik topladığı 
zaman dağıtırdı.  

 

Tablo 77 incelendiğinde görülmektedir ki öğrenciler hikayelerinde genel olarak ayrımcılık 

yapmamayı ve hoĢgörülü olmayı vurgulamıĢlardır.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değeri ile ilgili olarak “edebi ürünlerden biri olan öykülerden yararlanarak 

hoĢgörüyü betimleme” kazanımı doğrultusunda araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen yaratıcı 

yazma etkinliğinin değerlendirilmesi sonucu, ayrımcılık yapmama düĢüncesine hakim 

oldukları söylenebilir.  
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Etkinlik 4: ÇĠZGĠ FĠLM ĠZLEME: ALÇAK GÖNÜLLÜLÜK (ÇIPLAK KRAL) 

 Etkinlik Amacı: Çizgi film aracılığı ile hoĢgörünün bileĢenlerinden biri olan alçak 

gönüllüğü kavrama.   

A. Etkinlik Süreci: 

 Çizgi film açılmadan önce öğrenciler çizgi film izlerken çizgi filmin konusuna, 

ana fikrine ve kahramanlarına dikkat etmeleri konusunda uyarılır.  

 Karakter Okulu‟na ait Erdemler Eğitici Çizgi Filmler Dizisi‟nin ikinci serisinde 

yer alan bir numaralı “Alçak gönüllük (Çıplak Kral)” isimli çizgi film izletilir.  

 Çizgi film izlenmesi bittikten sonra öğrencilere Çizgi Film Ġzleme Raporu 

dağıtılarak on beĢ dakika içerisinde doldurmaları istenir.  

 Verilen süre bitiminde kağıtlar toplandıktan sonra çizgi film hakkında 

öğrencilerin yorumları üzerinde tartıĢılır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler çizgi film izleneceğini duyduklarında çok sevinmiĢlerdir. 

 Öğrenciler, çok dikkatli ve ilgili bir Ģekilde çizgi filmi izlemiĢlerdir. 

 Çizgi film ile ilgili raporu doldururken daha önceki çizgi film izleme 

etkinliğinden aĢina oldukları için problem yaĢayan öğrenci tespit edilmemiĢtir. 

C. Genel Değerlendirme: 

Çizgi film izlenilmesinin ardından öğrenciler tarafından doldurulan çizgi film izleme 

raporuna ait öğrenci cevaplarına iliĢkin oluĢturulan Tablo 78 aĢağıda verilmiĢtir.  

 

Tablo 78. „Çizgi Film Ġzleme Raporu‟na Ait Veriler  

 
Çizgi Filmi Doğru Cevap Veren Öğrenciler n 

Beğenme 

Durumu 

Beğendim 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.1
0,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,

Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

22 

Beğenmedim Ö.E.8 1 

Ana fikri 
Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11, 
Ö.K.12, Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.19, Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

15 

Konusu 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.9,

Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.

K.18,Ö.K.19, Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

22 
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Tablo 78 incelendiğinde 23 öğrenciden 22‟sinin çizgi filmi beğendiği tespit edilmiĢtir. 

Çizgi filmin ana fikrini doğru Ģekilde on beĢ, konusunu ise 22 öğrencinin ifade edebildiği 

belirlenmiĢtir. Öğrenci ifadelerinden örnekler ile çizgi filmin ana fikri aĢağıda 

sunulmuĢtur: 

Ö.K.22: Her zaman kendimiz olmalıyız. Kendimizi kimseden üstün görmemeliyiz.   

Ö.K.19: Açık sözlü olup dış görünüşe önem vermemeliyiz. Her zaman kendin olmalı 

ve doğru olanı yapmalısın.   

Ö.K.17: Her zaman alçak gönüllü olmalıyız etrafımızdakilere karşı.  

Ö.K.15: Alçak gönüllü olarak herkesi memnun edebiliriz. Alçak gönüllü olmak her 

zaman yararlı bir şeydir.  

Ö.E.1, Ö.E.3, Ö.E.4, Ö.E.6, Ö.E.8, Ö.E.10, ÖK.12: Alçak gönüllülük.  

Çizgi filmi beğenmeyen tek öğrenci nedenini açıklamadığı için beğenmeme gerekçesi 

sunulamamasına rağmen, öğrencilerin çizgi filmi beğenme gerekçelerinden bazı örnek 

cümleler aĢağıda verilmiĢtir: 

Ö.E.10: Beğendim. Çünkü alçak gönüllülüğü çok güzel anlatıyor.  

Ö.E.9: Beğendim, çok güzel bir çizgi filmdi.  

Ö.E.7: Evet, çizgi filmi beğendim. İnsanların övünmemesi gerektiğini çok güzel 

anlatıyor.  

Ö.E.6: Evet, beğendim. Alçak gönüllülüğü güzel anladım.   

Ö.E.5: Beğendim, alçak gönüllü olmayı çok güzel öğretiyor.  

Ö.E.1: Evet beğendim, çok güzeldi, çok eğlendim.  

Ö.K.12: Evet, çizgi filmi çok beğendim. Alçak gönüllük ve dış görünüşe önem 

vermeme çok güzel anlatılmıştı.  

Ö.K.17: Evet, çok beğendim, çünkü alçak gönüllü olmamızı ve kendimize 

güvenmemizi çok güzel öğretti bize. 

Ö.K.19: Çok beğendim. Çünkü hoşgörü ve alçak gönüllülükle ilgili şeyler kafamda 

daha iyi canlanıp hoşgörülü davranışım daha da arttı.  

Ö.K.21: Çok beğendim, çünkü çizgi filmin konusu çok hoşuma gitti, izlerken çok 

eğlendim.  
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Ö.K.23: Çok beğendim. Çok iyi ve yararlı şeyler öğrendik.  

Öğrencilerin hoĢgörünün bileĢenlerinden biri olan alçak gönüllük kavramının öğrenciler 

tarafından kavranmasına yardımcı olmak amacıyla yapılan çizgi film izleme etkinliğinin 

sonunda öğrencilerin çizgi film izlemekten keyif aldıkları tespit edilmiĢtir.  

Etkinlik 5: GÜNLÜK DOLDURMA VE DEĞERLENDĠRME 

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin öğrenciler tarafından beğenilip 

beğenilmeme durumlarını tespit edebilme ve yapılan dört etkinliğin değerlendirmesini 

yapabilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Günün sonunda bu haftaki kazanıma yönelik yapılan etkinliklerin amacına ulaĢıp 

ulaĢmadığını belirleyebilmek için öğrencilere değerlendirme kağıtları dağıtılarak 

on beĢ dakika içinde doldurmaları istenir.  

 Verilen süre sonunda öğrencilerin kağıtları toplanır.  

 Soruların doğru cevapları tahtaya yansıtılarak öğrencilerle beraber cevaplar 

üzerinde tartıĢılır.  

 Tüm etkinlikler bittikten sonra öğrencilere haftalık günlük formu dağıtılarak on 

dakika içerisinde doldurmaları sağlanır.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca doldurulan günlükler toplanarak her 

öğrencinin dosyasına yerleĢtirilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, önceki haftalardan günlük doldurmaya ve değerlendirme etkinliklerine 

alıĢkın oldukları için baĢlangıçta neyi, nasıl dolduracaklarını anlamakta sıkıntı 

çekmemiĢlerdir.  

 Öğrenciler verilen süre içerisinde etkinlikleri tamamlayabilmiĢtirler.  

C. Genel Değerlendirme: 

Verilen süre sonunda öğrencilerin değerlendirme kağıtları toplanıp incelenmiĢ ve 

öğrencilerin cevaplarına ait oluĢturulan Tablo 79 aĢağıda sunulmuĢtur:  
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Tablo 79. 11-22 Kasım Haftası Değerlendirme Etkinliğine Ait Veriler   

 
Soru Türü Doğru Cevap Veren Öğrenci n % 

Açık Uçlu 

Sorular 

HoĢgörü 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.K.11, 

Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.18,Ö.K.19, 

Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

17 74 

Alçak 

Gönüllülük 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.8,Ö.K.12,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22 7 30 

Saygı 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12, 

Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20, 
Ö.K.22,Ö.K.23 

15 65 

Sevgi 

Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12, 

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18, 
Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

17 74 

Doğru/YanlıĢ 

Soruları 

1 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7, 

Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.14, 

Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21, 
Ö.K.22,Ö.K.23 

21 91 

2 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.E.1

0,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,

Ö.K.18, Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

20 87 

3 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö. 

E.8, Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14, 

Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.
K.22,Ö.K.23 

21 91 

4 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7, 

Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.1

4,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,
Ö.K.23 

21 91 

Çoktan 

Seçmeli 

Sorular 

1 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7, 

Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.14, 

Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.
K.21,Ö.K.23 

21 91 

2 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7, 

Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.14, 
Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.22,Ö.K.23 

19 83 

 

Tablo 79‟da da görüldüğü gibi 11-22 Kasım haftası değerlendirme etkinliğinde öğrencilere 

dört açık uçlu soru, dört doğru/yanlıĢ sorusu ve iki tane çoktan seçmeli soru yöneltilmiĢtir. 

Öğrencilerin soruları doğru cevaplama yüzdeleri her soru türü için ayrı ayrı incelendiğinde; 

açık uçlu sorular arasında en çok doğru cevaplanan sorunun sevgi ve hoĢgörü kavramları 

ile ilgili olduğu görülmektedir. Doğru/yanlıĢ sorularında ise öğrencilerin doğru cevaplama 

oranı %87 ile %91 arasında olmak oldukça iyi bir dağılım göstermektedir. Aynı Ģekilde iki 

tane olan çoktan seçmeli sorunun ise öğrenciler tarafından cevaplanma oranının da oldukça 

iyi olduğu görülmektedir.  
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Öğrencilerin 11-22 Kasım haftası için doldurdukları günlüklerinin analizi ise Tablo 80‟de 

gösterilmiĢtir.  

 

Tablo 80. 11-22 Kasım Haftası Etkinliklerinin Beğenilme Durumları  

 
Etkinlikler Beğenme Sayısı (n) Sıkılma Sayısı (n) 

Çizgi Film Ġzleme 23 - 

Hikâye Ġzleme (Büyüklenme PadiĢahım) 10 6 

Masal Saati 9 2 

Değerlendirme 6 6 

Yaratıcı Yazma (Renk CümbüĢü) 5 3 

Hiçbiri - 16 

 

Öğrenci günlüklerine ait oluĢturulan Tablo 80 incelendiğinde öğrencilerin on altısının 

hiçbir etkinlikten sıkılmadığı, tamamının ise en çok çizgi filmi beğendiği görülmektedir. 

Bununla beraber öğrencilerin çizgi filmden sonra en çok beğendikleri etkinlik ise hikaye 

izleme etkinliği ile masal saati etkinliği olarak tespit edilmiĢtir.    

HoĢgörünün alt boyutlarından biri olan alçak gönüllülük kavramı ile ilgili yürütülen 

etkinliklerin değerlendirmesini yapabilme amacı ile yürütülen bu etkinliğin sonunda 

öğrencilerin en çok beğendikleri ve keyif aldıkları etkinliğin çizgi film olduğu ve haftalık 

değerlendirme sonucunda öğrencilerin beĢinci oturumun kazanımına sahip oldukları tespit 

edilmiĢtir. 11-22 Kasım haftası yürütülen etkinliklerle ilgili öğrencilere uygulama 

okulunun kütüphanesinde 29.11. 2013 tarihinde ve 11.15-12.00 saatleri arasında yapılan 

mülakat verileri Tablo 81‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 81. 11-22 Kasım Haftası Son Mülakat Verileri  

 

SORULAR 

ÖĞRENCĠLER 

(Ö.E.4) (Ö.K.13) 

Son Mülakat Son Mülakat 

1 
Sosyal bilgiler denilince 

aklına neler geliyor? 
Hayatın içindeki Ģeyler  

Sosyal alanda herkesin 

yardımlaĢması. 

2 
Etkili bir sosyal bilgiler dersi 
nasıl olmalıdır? 

Sessizlik olmalı, araĢtırmalar 
yapılmalı. 

Eğlenceli etkinlikler olmalı. 

3 

Bilgisayardan ders iĢlemek 

nasıl oluyor, bilgisayarlar 

derslerde kullanılmalı mı? 

Çok iyi oluyor, bütün dersler 

öyle olsa çok güzel olur. 
Çok eğlenceli. 

4 HoĢgörü nedir? 

Oyun oynarken kurallara 

uymak, mızıkçılık 

yapmamak, arkadaĢlarını 
üzecek Ģeyler yapmamak 

Herkese karĢı tatlı dille 

konuĢmak. 
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Tablo 81‟in devamı 

 

SORULAR 

ÖĞRENCĠLER 

(Ö.E.4) (Ö.K.13) 

Son Mülakat Son Mülakat 

5 Alçak gönüllülük nedir? 

Çizgi filmde izlemiĢtik. 
ArkadaĢlarının dediklerini 

yapmaya çalıĢan, kendi 

isteklerini sonraya bırakan 

kiĢi. 

Kendini baĢkalarından üstün 

görmemek. 

6 

ġimdiye kadar yapılan 

etkinlikler arasından en çok 

hangisini beğendin? 

Çizgi filmler, hikaye 

tamamlama etkinliği, hoĢgörü 

çalıĢma kağıdı 

Çizgi film izlemek. 

7 
ġimdiye kadar yaptığımız 

etkinliklerde neler öğrendin? 

Yaptığımız etkinlikler çok 
zevkliydi, keyif aldığım için 

de öğrendiklerimin hepsi 

aklımda kaldı.  

HoĢgörüyü, insanlara 

saygıyla davranılması 
gerektiğini.  

 

Tablo 81 incelendiğinde mülakat verilerinin de değerlendirme ve günlük doldurma 

etkinliklerinde elde edilen verileri destekler nitelikte olduğu görülmektedir. Öğrencilerin 

bilgisayar destekli etkinliklerle ders iĢlemekten çok mutlu oldukları ve çizgi film 

izlemekten çok keyif aldıkları belirlenmiĢtir. Bununla beraber bilgisayar destekli 

etkinliklerle yürütülen derslerin daha kalıcı olduğu da mülakat verileri arasında yer alan 

dikkat çekici verilerden biridir.    

 

VII. HAFTA: 6. OTURUM, 2-6 Aralık 2013  

AraĢtırmanın altıncı oturumunda öğrencilerin, günlük hayatta karĢılaĢtığı hoĢgörülü olan 

ve olmayan davranıĢları ayırt edebilmelerini sağlayabilmek amacı ile etkinlikler 

düzenlenmiĢtir. Bu amaçla araĢtırmada hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine iliĢkin araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ders 

planı ve etkinliklere ait formlar, plan dâhilinde yapılan uyguma ve analiz sonuçları aĢağıda 

sunulmuĢtur.  Tablo 82‟de altıncı oturuma ait araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planı 

yer almaktadır.  
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Tablo 82. 2-6 Aralık Haftası Ders Planı  

 
1. Oturum: 2-6 Aralık Ders Planı 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 

Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 
Süre: 6 ders saati  

Kazanım: Günlük hayatta karĢılaĢtığı hoĢgörülü olan ve olmayan davranıĢları ayırt eder.  

Öğretilecek Değer: HoĢgörü (anlayıĢ, paylaĢma, iletiĢim kurma) 
Strateji-Yöntem-Teknikler: Soru- Cevap, Beyin Fırtınası, TartıĢma, Drama, Bilgisayar 

Destekli Öğretim 

YaklaĢım:  Değerlerin Doğrudan Öğretimi  
Uygulamanın Amacı:  Bu hafta yapılan etkinliklerle öğrencileri günlük hayatta karĢılaĢtıkları 

davranıĢları hoĢgörü olan ve olmayan Ģeklinde ayırt edebilmeleri amaçlanmıĢtır.  

Öğrenme-Öğretme Süreci: 

Bu hafta içerisinde yapılacak olan etkinlikler sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 
Yapılacak etkinlikler ve uygulama aĢamaları 

Etkinlik 1: Proje Ödevlerinin Sunulması 

Etkinlik 2: Drama 
Etkinlik 3: Değerlendirme 

Etkinlik 4: Günlük Doldurma 

 

Yedinci haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat 

olmak üzere toplam üç gün ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan 

uygulama sürecinde toplam dört etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda, “günlük hayatta karĢılaĢtığı hoĢgörülü olan ve olmayan davranıĢları ayırt 

etme” ile ilgili araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planına dayalı olarak uygulamalar 

yapılmıĢtır. Bu hafta kapsamındaki çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli 

etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretimi “Değerlerin Doğrudan Öğretimi” yaklaĢımı 

doğrultusunda yapılmıĢtır. Bu oturumda yapılan etkinlikler ve etkinlikler sonucu elde 

edilen veriler: A. Etkinlik Süreci, B. AraĢtırmacı Gözlemleri ve C. Genel Değerlendirme 

olmak üzere üç baĢlık altında Tablo 83,84, 85 ve 86‟da anlatılmıĢtır. 

Etkinlik 1: PROJE ÖDEVLERĠNĠN SUNUMU 

Etkinlik Amacı: YaĢanmıĢ olaylardan yola çıkarak öğrencinin hoĢgörü, önemi ve 

hoĢgörülü insan özelliklerini proje ödevi aracılığı ile belirleyebilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Tahtaya proje yönergesi yansıtılır.  

 Proje ödevlerini hazırlayan öğrenciler bilgisayarda görsel olarak sunacak 

öğrenciler ve sözlü olarak sunacak öğrenciler Ģeklinde iki gruba ayrılır.   
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 Bir ders saatinde görsel olarak sunacak öğrenciler, ikinci ders saatinde de sözlü 

olarak sunacak öğrenciler dinlenilir.  

 Öğrencilerin proje ödev sunumları araĢtırmacı ve sınıf öğretmeni ile birlikte 

değerlendirilerek notlandırılır. 

 Öğrencilerin proje ödevlerinden aldıkları notları (Ek 12) ikinci ders sonunda ilan 

edilmiĢtir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Haftanın ilk ders saatinde öğrenciler, projelerini ne zaman sunacaklarını, çok 

heyecanlandıklarını ifade etmiĢlerdir. 

 Öğrenciler arasından sadece dört öğrencinin (Ö.E.5, Ö.E.9, Ö.K.11, Ö.K.16) proje 

ödevi yapmadığı belirlenmiĢtir.  

 Hazırlıklı gelen öğrenciler arasında sıralama yapıldı. Ġlk ders saatinde bilgisayar 

ortamında ödevini hazırlayan öğrenciler dinlenildi.  

 Ġkinci ders saatinde ise röportajını yazılı olarak yapan öğrenciler dinlenilmiĢtir.  

 Genel olarak proje ödevini yapan on dokuz öğrencinin özenli bir Ģekilde ödevini 

yaptığı tespit edilmiĢtir.  

 Röportajların genellikle aile büyüklerinden dedeler, babalar, anneler, abla ve 

ağabeylerle yapıldığı belirlenmiĢtir.  

 Ailelerin de proje ödevlerinin yapımında öğrencilerine önemli katkılarının olduğu 

gözlenmiĢtir.  

 Öğrenciler yaptıkları çalıĢmayı sunarken oldukça heyecanlı ve mutluydular.   

C. Genel Değerlendirme: 

YaĢanmıĢ olaylardan yola çıkılarak hoĢgörü değerinin öneminin belirlenmesi ve hoĢgörülü 

insan özelliklerinin çevresindeki örneklerden yola çıkarak kavranmasını sağlayabilmek 

amacı ile araĢtırmacı tarafından hazırlanan etkinliğin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin 

baĢarılı bir Ģekilde bilgisayarı kullanarak araĢtırma yapabildikleri, bilgisayarda bir ürün 

ortaya koyabildikleri, bilgisayar ortamında sunabildikleri tespit edilmiĢtir.    

Etkinlik 2: DRAMA: ACELECĠ ERSĠN 

Etkinlik Amacı: Günlük hayatta karĢılaĢtığı hoĢgörülü olan ve olmayan davranıĢları 

drama aracılığı ile ayırt etme 
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A. Etkinlik Süreci: 

 Ders baĢlangıcında öğrencilere drama ile ilgili kısa bilgi verildikten sonra bu 

derste oynanacak dramada rol almak isteyen iki grup öğrenci seçilir.  

 “Aceleci Ersin” isimli oyuna ait drama kartları öğrencilere dağıtılır.  

 Dramada rol alacak öğrencilere rollerine çalıĢmaları için on dakika süre verilir.  

 Dramada rol alacak öğrenciler çalıĢırken sınıftaki öğrenciler ile bilmece ve deyim 

kartları ile oyunlar oynanır.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca öğrencilerin hazırladığı drama izlenilir. 

 Ġki kere izlenen dramanın ardından öğrencilere drama çalıĢma kağıdı dağıtılarak 

on beĢ dakika içinde tamamlamaları istenir.  

 Verilen süre sonunda çalıĢma kağıdındaki cevaplar sınıfla paylaĢılır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 AraĢtırmacı öğrencilere drama yapılacağını açıkladığında öğrencilerin çok 

heyecanlandığı ve mutlu olduğu gözlenmiĢtir.  

 Dramada rol almak isteyen öğrenci sayısı çok olunca sınıf listesinden random bir 

Ģekilde iki grup belirlenmiĢtir.  

 Dramada rol alan öğrenciler de izleyen öğrenciler de etkinliğe ilgili bir Ģekilde 

katılmıĢlardır.  

 Drama ile ilgili olarak öğrencilerin çalıĢma kağıtlarındaki cevapları ile ilgili 

oluĢturulan Tablo 83 aĢağıda sunulmuĢtur: 

 

Tablo 83. „Drama‟ ÇalıĢma Kağıdına Ait Veriler  

 
Dramanın; Öğrenci  n 

Konusu  

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.8,Ö.K.11,Ö.K.13, 

Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22, 
Ö.K.23 

20 

Ana fikri  
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.10,Ö.E.11,Ö.E.15,Ö.E.17, 

Ö.E.18,Ö.E.19,Ö.E.20,Ö.E.21,Ö.E.22 
15 

 

Dramanın konusunu ve ana fikrini doğru cevaplayan öğrencilerin gösterildiği Tablo 83 

incelendiğinde 23 öğrencinin yirmisinin dramanın konusunu, on beĢinin ise ana fikrini 

doğru bir Ģekilde ifade ettiği görülmektedir.  
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Dramanın ana fikrini doğru Ģekilde ifade eden öğrencilerden bazı örnek cümleler aĢağıda 

verilmiĢtir: 

Ö.E.1: Sabırsız olursak amacımıza ulaşamayız.  

Ö.E.4: Hiçbir zaman nerede olursa olsun sabırsız olmamalıyız. Karşımızdaki kim 

olursa olsun sabırlı olmalı, kalbini kırmamalıyız.  

Ö.E.6: Aceleci olmamak, sabretmek ve başkalarının kalbini kırmamak. 

Ö.K.11: Karşımızdakinin ne söylediğini bilmeden sabırsız davranarak sözünü 

kesmemeliyiz. 

Ö.K.15: Aceleci olmamalı, karşımızdakilere karşı hoşgörülü ve alçak gönüllü 

olmalıyız. 

Ö.K.17: Hiçbir zaman aceleci olmamalıyız, arkadaşlarımızın kalbini istemeden 

kırabiliriz. 

Ö.K.19: Karşımızdaki insanlara değer verip, onlara saygılı olmalıyız ve bencillik 

yapmamalıyız. 

Ö.K.20: Herkese karşı saygılı ve sabırlı olmalıyız. 

C. Genel Değerlendirme: 

Günlük hayatta karĢılaĢtığı hoĢgörülü olan ve olmayan davranıĢları drama aracılığı ile ayırt 

etme amacı ile araĢtırmacı tarafından ders planı dahilinde yürütülen bu etkinliğim 

değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin hoĢgörünün alt boyutlarından biri olan sabırlı olma 

kavramını kazandıkları belirlenmiĢtir.   

Etkinlik 3: DEĞERLENDĠRME 

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin değerlendirmesini yapabilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Günün sonunda bu haftaki kazanıma yönelik yapılan etkinliklerin amacına ulaĢıp 

ulaĢmadığını belirleyebilmek için öğrencilere değerlendirme kağıtları dağıtılarak 

on beĢ dakika içinde doldurmaları istenir.  

 Verilen süre sonunda öğrencilerin kağıtları toplanır.  

 Soruların doğru cevapları tahtaya yansıtılarak öğrencilerle beraber cevaplar 

üzerinde tartıĢılır.  
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B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, hafta boyunca yapılan etkinliklerin sonundaki değerlendirme 

etkinliğini isteyerek ve severek yapmıĢlardır. 

 Öğrenciler, çoktan seçmeli sorulardan oluĢan değerlendirme etkinliğini yaparken 

sıkıntı çekmemiĢlerdir. Bununla beraber ihtiyacı olan öğrencilere araĢtırmacı 

rehberlik yapmıĢtır.  

 Öğrencilerin haftalık değerlendirme kağıtları incelenip verdikleri cevaplar Tablo 

84‟te sunulmuĢtur.  

 

Tablo 84. 2-6 Aralık Haftası Değerlendirme Etkinliğine Ait Veriler  

 
Soru Doğru Cevap Veren Öğrenci  n % 

1 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12 

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22 
19 83 

2 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21, 
Ö.K.22 

21 91 

3 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.13,

Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22 
20 87 

4 
Ö.E.1,Ö.E.4,Ö.E.9,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.19,
Ö.K.20,Ö.K.22 

12 52 

5 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.21,Ö.K.22 
20 87 

6 

Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12, 
Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21, 

Ö.K.22 

20 87 

7 Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.K.11,Ö.K.14,Ö.K.17,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21 8 35 

8 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13, 
Ö.K.14,Ö.K.16,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22 

17 74 

9 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16, 

Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22 
15 65 

10 
Ö.E.6,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.20, 
Ö.K.21 

10 43 

11 Ö.E.2,Ö.E.6,Ö.K.12,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.22 6 26 

12 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14, 
Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22 

17 74 

13 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14, 

Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22 
17 74 

14 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12, 
Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21, 

Ö.K.22 

20 87 

15 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12, 

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21, 
Ö.K.22 

20 87 
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Tablo 84 incelendiğinde on beĢ soruluk değerlendirme etkinliğinde öğrencilerin doğru 

cevap verme dağılımları % 91 ile %26 arasında değiĢmektedir. On beĢ soruluk testin on 

sorusuna öğrencilerin % 70 ve daha fazlasının doğru cevap verdiği görülmektedir.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü ile ilgili olarak “günlük hayatta karĢılaĢtığı hoĢgörülü olan ve olmayan 

davranıĢları ayırt etme” kazanımı doğrultusunda araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders 

planına dayalı olarak yürütülen etkinliklerin değerlendirilebilmesi amacıyla yapılan 

haftalık değerlendirme etkinliğinin sonunda öğrencilerin bu haftanın kazanımına sahip 

oldukları tespit edilmiĢtir.   

2-6 Aralık haftasında yürütülen etkinliklerin öğrenciler tarafından değerlendirilmesi amacı 

ile etkinliklerin uygulanmasının öncesinde ve uygulamaların bitiminde uygulama okulunun 

öğretmenler odasında 29.11.-12.12. 2013 tarihlerinde ve 11.00-12.30 saatleri arasında 

yapılan haftalık ön-son mülakat verileri de Tablo 85‟te verilmiĢtir.  

 

Tablo 85. 2-6 Aralık Haftası Ön-Son Mülakat Verileri  

 

SORULAR 
Ön Mülakat Son Mülakat 

Ö.E.8 Ö.K.16 Ö.E.9 Ö.E.3 Ö.K.14 Ö.K.21 

1 HoĢgörü nedir? 

Birlik, sevgi, 

dostluk, saygı, 

alay etmemek, 

arkadaĢlarımızl

a her Ģeyi 

paylaĢmak 

Saygı, 

sevgi, 

yardım 

Düzenli, 

saygılı, yalan 

söylemeyen, 

küfür 

söylemeyen, 

anne-babsına 

saygılı olmak 

Dürüstlük, 

saygı, sevgi, 

düĢüncelere 

önem verme 

Ġnsanlara 

iyi 

davranmak

, sevmek. 

Saygı, iyimser 

olmak, yardım 

etmek, lakap 

takmamak 

2 

Bugüne kadar 

yaptığımız 

etkinlikler 

arasından en çok 

hangisini 

beğendin? 

Hikaye 

izlemeleri, 

çalıĢma 

kağıtları 

Çizgi 

filmler, 

hikaye 

izlemeler 

Hikaye 

izleme, 

çalıĢma 

kağıtları 

Masallar 
Hikaye 

izleme 
Hepsi.  

3 

Bugüne kadar 

yaptığımız 

etkinlikler 

arasından en çok 

hangisinden 

sıkıldın?  

ÇalıĢma 

kağıtlarının 

bazıları.  

Hiçbiri.  Hiçbiri Hiçbiri Hiçbiri.  Hiçbiri. 

4 

HoĢgörülü olan 

davranıĢlara 

örnek verir 

misin? 

ArkadaĢlarımız

ın eĢyalarını 

izin alarak 

kullanmak, 

arkadaĢlarımız

a küsmemek, 

herkese saygılı 

olmak, 

yaĢlılara 

yardım etmek. 

Ġnsanlara 

yardım 

etmek 

Dürüst olmak, 

saygılı olmak, 

düzenli 

olmak, lakap 

takmamak, 

yalan 

söylememek 

Yalan 

söylememek, 

alay 

etmemek, 

dalga 

geçmemek, 

lakap 

takmamak, 

kötü söz 

söylememek, 

saygılı olmak 

Saygılı 

davranmak

, kalp 

kırmamak 

Kötü laflar 

söylememek, 

lakap takmamak, 

saygılı olmak, 

dürüst olmak 
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Tablo 85‟in devamı 

 

SORULAR 
Ön Mülakat Son Mülakat 

Ö.E.8 Ö.K.16 Ö.E.9 Ö.E.3 Ö.K.14 Ö.K.21 

5 

HoĢgörülü 

olmayan 

davranıĢlara 

örnek verir 

misin? 

ArkadaĢlarımız

ı oyunlardan 

dıĢlamak. 

Saygısız 

davranmak 

ArkadaĢlarla 

alay etmek, 

kötü laflar 

söylemek 

Birbirimizi 

küçümsemek 

Yardımsev

er 

olmazsak, 

saygısız 

olmak 

Saygısız olmak, 

kötü laflar 

söylemek 

6 

Sosyal bilgiler 

denilince aklına 

neler geliyor? 

GeçmiĢ, 

savaĢlar, 

Atatürk 

Atatürk‟ün 

hayatı, 

sosyal 

bilgiler 

Atatürk, 

Mevlana, 10 

kasım 

Atatürk, milli 

mücadele 

Atatürk, 

savaĢlar 
Atatürk, savaĢlar  

 

Tablo 85 incelendiğinde öğrencilerin altıncı oturuma kadar yapılan etkinlikler arasından en 

çok çizgi film ve hikaye izleme etkinliklerini beğendikleri ve yapılan etkinliklerden 

sıkılmadıkları görülmektedir. Bununla beraber öğrencilerin hoĢgörü, hoĢgörülü olan ve 

olmayan davranıĢları doğru bir Ģekilde ifade edebildikleri ve bu durumda altıncı haftaya ait 

etkinliklerin etkili olduğu söylenebilir.  

Etkinlik 4: GÜNLÜK DOLDURMA 

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin öğrenciler tarafından beğenilip 

beğenilmeme durumlarını tespit edebilme 

A. Etkinlik Süreci: 

 Hafta boyunca yapılan etkinlikler bittikten sonra öğrencilere haftalık günlük 

formu dağıtılarak on dakika içerisinde doldurmaları sağlanır.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca doldurulan günlükler toplanarak her 

öğrencinin dosyasına yerleĢtirilir. 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, günlük doldurmaya aĢina oldukları için formu doldurmak için sıkıntı 

çekmemiĢler, ihtiyacı olan öğrencilere ise araĢtırmacı yardımcı olmuĢtur.    

  Öğrencilerin etkinlikleri beğenip beğenmeme durumlarına iliĢkin oluĢturulan 

Tablo 86 aĢağıda verilmiĢtir.     
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Tablo 86. 2-6 Aralık Kasım Haftası Etkinliklerinin Beğenilme Durumları 

 
Etkinlikler Beğenme sayısı (n) Sıkılma sayısı (n) 

Proje Sunma 10 - 

Drama 8 - 

Proje Hazırlama 6 2 

Değerlendirme - 6 

Hiçbiri - 15 

 

Tablo 86 incelendiğinde öğrencilerin on beĢinin hiçbir etkinlikten sıkılmadığı, proje sunma 

ve hazırlamanın ise en çok beğenilen etkinlik olduğu görülmektedir. 

C. Genel Değerlendirme: 

YaĢanmıĢ olaylardan yola çıkılarak hoĢgörü değerinin öneminin belirlenmesi, hoĢgörülü 

insan özelliklerinin çevresindeki örneklerden yola çıkarak kavranmasını sağlayabilmek ve 

günlük hayatta karĢılaĢtığı hoĢgörülü olan ve olmayan davranıĢları ayırt etme amacı ile 

yürütülen haftalık etkinliklerin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin proje ödevini 

beğenmiĢ olmalarında kendi kendilerine öğrenmeye olanak vermesi ve bilgisayarın 

hazırlama ve sunma aĢamalarında kullanılmasının etkili olduğu düĢünülmektedir. 

 

VIII. HAFTA: 7. OTURUM, 16-27 Aralık 2013  

AraĢtırmanın yedinci oturumunda öğrencilerin, hoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları 

tanımaları ve onları tanıtacak poster, sunum hazırlayabilmeleri amacı ile etkinlikler 

düzenlenmiĢtir. Bu amaçla araĢtırmada hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine iliĢkin araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ders 

planı ve etkinliklere ait formlar, plan dâhilinde yapılan uyguma ve analiz sonuçları aĢağıda 

sunulmuĢtur.  Tablo 87‟de yedinci oturuma ait araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planı 

yer almaktadır.  

 

Tablo 87. 16-27 Aralık Haftası Ders Planı  

 
1. Oturum: 16-27 Aralık Ders Planı 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  

Sınıf: 4 
Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 

Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 

Süre: 6 ders saati  

Kazanım: HoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları tanır, onları tanıtacak poster ve sunumlar 
hazırlar.   
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Tablo 87‟nin devamı 

 
1. Oturum: 16-27 Aralık Ders Planı 

 

Öğretilecek Değer: HoĢgörü (anlayıĢ, paylaĢma, iletiĢim kurma) 

Strateji-Yöntem-Teknikler: Soru- Cevap, Beyin Fırtınası, TartıĢma, Drama, Bilgisayar 

Destekli Öğretim 
YaklaĢım: Değer Analizi YaklaĢımı  

Uygulamanın Amacı: Bu hafta yapılan etkinlikler aracılığı ile hoĢgörüsü ile bilinen önemli 

insanları tanımaları ve onları tanıtacak birer ürün hazırlamaları amaçlanmıĢtır.  

Öğrenme-Öğretme Süreci: 

(Dersten önce Mevlana, Yunus Emre, Hacı BektaĢ Veli, Atatürk, BarıĢ Manço gibi örnek 

kiĢiliklerin resimleri bu konuda söylemiĢ oldukları sözler poster Ģeklinde sınıfa asılır.) 

Bu hafta içerisinde yapılacak olan etkinlikler sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 
Etkinlik 1: Video Ġzleme: Örnek KiĢiler 

Etkinlik 2: Örnek KiĢilerin Tanıtımı 

Etkinlik 3: Kitapçık Ġnceleme 
Etkinlik 4: Değerlendirme 

Etkinlik 5: Günlük Doldurma 

 

Sekizinci haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat 

olmak üzere toplam üç gün ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan 

uygulama sürecinde toplam beĢ etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda, “hoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları tanıma, onları tanıtacak poster ve 

sunumlar hazırlama” ile ilgili araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planına dayalı olarak 

uygulamalar yapılmıĢtır. Bu hafta kapsamındaki çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretimi “Değer Analizi” yaklaĢımı 

doğrultusunda yapılmıĢtır. Bu oturumda yapılan etkinlikler ve etkinlikler sonucu elde 

edilen veriler: A. Etkinlik Süreci, B. AraĢtırmacı Gözlemleri ve C. Genel Değerlendirme 

olmak üzere üç baĢlık altında Tablo 88, 89 ve 90‟da anlatılmıĢtır. 

Etkinlik 1: VĠDEO ĠZLEME: ÖRNEK KĠġĠLER 

Etkinlik Amacı: HoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları tanıma, hayat hikayelerini 

öğrenebilme. 

A. Etkinlik Süreci: 

 Dersten önce Mevlana, Yunus Emre, Hacı BektaĢ Veli, Atatürk ve BarıĢ Manço 

gibi örnek kiĢilerin resimleri ve hoĢgörü ile ilgili söylemiĢ oldukları sözler poster 

Ģeklinde sınıfa asılır.  

 Sınıfa resimleri asılan kiĢilerin ve hoĢgörü ile ilgili söylemiĢ oldukları sözlerin 

olduğu bir video izlettirilir.  



227 

 Videonun bitiminde öğrencilere “Videodaki kiĢilerden hangilerini daha önceden 

tanıyordunuz, bu kiĢiler hakkında neler biliyorsunuz?” soruları yöneltilerek 

öğrencilerin konu hakkındaki ön bilgileri tespit edilmeye çalıĢılır.  

 Sınıfta söz almak isteyen öğrencilere müdahale edilmeden konu hakkındaki ön 

bilgileri dinlenilir.  

 Sınıfta söz almak isteyen öğrenci kalmayınca, video bir kez daha izlettirilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Dersten önce sınıfa asılan posterler öğrencilerde merak uyandırmıĢtır.  

 Derse giriĢi etkinliği olarak hazırlanan video, öğrencilerin dikkatlerinin konunun 

üzerine çekilmesinde etkili olmuĢtur.  

 Öğrencilerin videoyu sevdikleri, videodaki görsellerden ve müziklerden 

etkilenerek dersin konusu üzerine ilgilerinin arttığı gözlenmiĢtir.  

 Öğrenciler videodan keyif aldıkları için ikinci kez izlemek istemiĢlerdir.  

 Videodaki örnek kiĢiler arasından sadece Atatürk ve BarıĢ Manço‟nun öğrenciler 

tarafından tanındığı, Mevlana ve Yunus Emre‟nin ise bilinmesine rağmen 

resimlerinin daha önce görülmediği tespit edilmiĢtir.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında hoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları tanıma, 

hayat hikayelerini öğrenebilme amacıyla yapılacak etkinliklere dikkat çekme amacıyla 

hazırlanan bu etkinliğin sonunda, araĢtırmacı öğrencilerin bilgisayar temelli etkinliklerin 

öğrencilerin derse karĢı ilgi ve dikkatlerini çekmekte etkili bir araç olduğunu ve 

öğrencilerin hoĢgörüsü ile tanınan en önemli ilim insanlarının öğrenciler tarafından sadece 

teorik olarak bilindiğini tespit etmiĢtir.  

Etkinlik 2: ÖRNEK KĠġĠLERĠN TANITIMI 

Etkinlik Amacı: HoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları tanıma ve hayat hikayelerini 

öğrenebilme. 

A. Etkinlik Süreci: 

 Örnek kiĢilerle ilgili izlenilen videonun arkasından bu haftaya ait ara yüzdeki 

“Örnek KiĢilikler” linki tıklanarak Mevlana, Yunus Emre, Hacı BektaĢ Veli, 
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Atatürk ve BarıĢ Manço gibi örnek kiĢilerin hayat hikâyelerinin olduğu 

Powerpoint sunumlar izlettirilir. 

 Örnek kiĢilerin her biri ile ilgili araĢtırmacı tarafından hazırlanan powerpointler 

aracılığı ile hayat hikayeleri öğrencilere anlatılır.  

 Hayat hikayelerinin anlatımının ardından öğrencilere internet aracılığı ile 

www.mevlana.com, www.semazen.com adreslerinden Mevlana ile ilgili kısa 

videolar da izlettirilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Ġlk etkinlik olarak izlenilen videodaki örnek kiĢilerin hayat hikayelerinin merak 

edilip edilmediği sorusuna tüm öğrenciler olumlu cevap vermiĢlerdir. 

 Sınıfta posterleri asılı olan ve videoda izlenilen örnek kiĢilerin hayat hikayeleri 

öğrencilerin istekleri göz önünde bulundurularak, onların istedikleri sıra ile 

videolar izlettirilerek anlatılmıĢtır.  

 Sunularda kullanılan görseller ve müzikler öğrencileri dikkatini çekmiĢtir.  

 Ġnternet kullanılarak öğrencilerin ilgili siteden merak ettikleri videoları açmaları 

sağlanmıĢtır.  

 Öğrenciler, kendilerinin seçtiği örnek kiĢilerin hayat hikayelerini dinlerken de 

seçtikleri videoları izlerken de oldukça ilgili bir Ģekilde ders katılmıĢlardır. 

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında hoĢgörüsü ile tanınan önemli insanların hayat 

hikayelerini öğrenebilme amacıyla yapılan bu etkinliğin sonunda, araĢtırmacı öğrencilerin 

hoĢgörüsü ile tanınan önemli kiĢilerin hayat hikayelerini öğrenmelerinde bilgisayar temelli 

etkinliklerin etkili olduğunu, öğrencilerin ilgi ve dikkatlerinin çekilmesinde bilgisayarın 

önemli bir araç olduğunu tespit etmiĢtir.  

Etkinlik 3: KĠTAPÇIK ĠNCELEME 

Etkinlik Amacı: HoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları tanıma, hayat hikayelerini 

öğrenebilme, yazılı ve sözlü olarak anlatabilme.  
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A. Etkinlik Süreci: 

 Mevlana‟nın, Yunus Emre‟nin ve Hacı BektaĢ Veli‟nin nasihatleri ile hoĢgörü 

hakkındaki özlü sözlerinin bulunduğu, araĢtırmacı tarafından hazırlanan 

kitapçıklar öğrencilere dağıtılır.  

 Öğrencilerden verilen kitapçıkları yirmi dakika içinde bireysel olarak okuyup 

incelemeleri istenir.  

 Öğrencilere verilen süre sonunda kitapçıklardaki nasihatler üzerinde sınıf 

tartıĢması yürütülür.  

 TartıĢmanın ardından öğrencilerin dörder kiĢilik gruplar Ģeklinde oturmaları 

sağlanır.  

 Her bir grubun istediği bir örnek kiĢiyi tanıtmak için grup çalıĢması yapmaları 

istenir (ġekil 7)  

  

 

ġekil 7. Örnek kiĢiler posterleri 

 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler hayat hikayelerini öğrendikleri örnek kiĢilerle ilgili kitapçıklara sahip 

olmaktan çok mutlu oldular. 
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 Öğrenciler sıkılmadan, keyifle ve yanlarındaki arkadaĢlarına ilginç gelen 

bölümleri göstererek kendilerine verilen süre içerisinde okumayı 

tamamlamıĢlardır. 

 Grup çalıĢması yaparken iĢ bölümünü önceki haftalara göre daha etkili 

yapabildikleri gözlenmiĢtir.  

 ġekil 7‟de de görüldüğü gibi öğrenciler güzel ürünler ortaya koyabilmiĢlerdir.  

 Grup temsilcileri de hazırladıkları posterleri çok güzel bir Ģekilde sınıf ortamında 

diğer gruplara sunabilmiĢlerdir.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında hoĢgörüsü ile tanınan önemli insanların hayat 

hikayelerini öğrenebilme, yazılı ve sözlü olarak anlatabilme amacıyla yapılan bu etkinliğin 

sonunda, araĢtırmacı öğrencilerin hoĢgörüsü ile tanınan önemli kiĢilerin hayat hikayelerini 

öğrenebildiklerini yaptıkları sözlü ve yazılı sunumlardan gözlemleyerek belirlemiĢtir.  

Etkinlik 4: DEĞERLENDĠRME 

 Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin değerlendirmesini yapabilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Günün sonunda hafta boyunca yapılan etkinliklerin amacına ulaĢıp ulaĢmadığını 

belirleyebilmek için öğrencilere değerlendirme kağıtları dağıtılarak on beĢ dakika 

içinde doldurmaları istenir.  

 Öğrencilerin kağıtları verilen süre sonunda toplanır.  

 Soruların doğru cevapları tahtaya yansıtılarak öğrencilerle birlikte sınıfta tartıĢılır. 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, hafta boyunca yapılan etkinliklerin sonundaki değerlendirme 

etkinliğini keyifle yapmıĢlardır. 

 Öğrenciler, çoktan seçmeli sorulardan oluĢan değerlendirme etkinliğini yaparken 

yardıma ihtiyacı olan öğrenci olmamıĢtır.  

 Öğrencilerin haftalık değerlendirme kağıtları incelenip verdikleri cevaplar Tablo 

88‟de sunulmuĢtur.  
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Tablo 88. 16-27 Aralık Haftası Değerlendirme Etkinliğine Ait Veriler  

 
Soru Doğru Cevap Veren Öğrenci  n % 

1 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,

Ö.K.13,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
20 87 

2 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13
,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

20 87 

3 Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.4,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.15,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22 9 39 

4 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.12,Ö.K.13,

Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21 
17 74 

5 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,

Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.16,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22 
19 83 

6 
Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13, 

Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
19 83 

7 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14, 

Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 
18 78 

8 Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.7,Ö.K.11,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.21 9 39 

9 

Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,
Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21, 

Ö.K.22,Ö.K.23 

22 96 

10 Ö.E.3,Ö.K.16,Ö.K.18 3 13 

11 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18, 
Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

13 57 

12 Ö.E.2,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.K.11,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.22,Ö.K.23 9 39 

13 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.15, 

Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
17 74 

14 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,

Ö.K.14,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
20 87 

15 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.15, 

Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.22,Ö.K.23 
14 61 

16 
Ö.E.1,Ö.E.6,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.16,Ö.K.18,Ö.K.19,

Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
14 61 

17 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.7,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.15,Ö.K.16, 

Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.22,Ö.K.23 
14 61 

18 
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.15,Ö.K.16

,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
18 78 

19 Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.K.11,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.19,Ö.K.22,Ö.K.23 9 39 

20 Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.23 4 17 

 

Tablo 88 incelendiğinde yirmi soruluk değerlendirme etkinliğinde öğrencilerin doğru 

cevap verme dağılımları % 96 ile %13 arasında değiĢtiği görülmektedir. Ancak yirmi 

soruluk değerlendirme çalıĢmasının on sorusuna öğrencilerin % 70 ve daha fazlasının 

doğru cevap verdiği tespit edilmiĢtir. Bununla beraber % 50‟nin altında cevaplanan soru 

sayısı ise beĢtir.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü ile ilgili olarak “hoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları tanıma, onları tanıtacak 

poster ve sunumlar hazırlama” kazanımı doğrultusunda araĢtırmacı tarafından hazırlanan 
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ders planına dayalı olarak yürütülen etkinliklerin değerlendirilebilmesi amacıyla yapılan 

haftalık değerlendirme etkinliğinin sonunda, öğrencilerin bu haftanın kazanımına sahip 

oldukları belirlenmiĢtir.    

Öğrencilerle yedinci oturum öncesinde ve sonrasında etkinlikleri ve kazanımı 

değerlendirebilmek amacıyla uygulama okulunun öğretmenler odasında 13-30.12.2013 

tarihlerinde ve 11.00-12.30 saatleri arasında yapılan ön-son mülakat verileri Tablo 89‟da 

verilmiĢtir.  

 

Tablo 89. 16-27 Aralık Haftası Ön –Son Mülakat Verileri  

 

Sorular 
Ön Mülakat Son Mülakat 

Ö.E.6 Ö.K.20 Ö.K.12 

1 
HoĢgörü dediğimiz zaman 

aklına ne geliyor? 

Sevgi, saygı, 

yardımseverlik, 

çevreyi ve 

hayvanları sevmek 

Saygı, dostluk, 

arkadaĢlık, anlayıĢlı 

olmak, kimseye 

zarar vermemek 

ArkadaĢlarımızı 

sevmek, iyi 

davranmak, 

onları üzmemek 

2 

Bugüne kadar yaptığımız 

etkinlikler arasından en çok 

beğendiğin etkinlik hangisiydi? 

 

 

Videolar  

Hikaye izlemek, en 

çok da Büyüklenme 

PadiĢahım hikayesi 

Bilgisayarda 

izlediklerimiz ve 

proje ödevi. 

3 

Bugüne kadar yaptığımız 

etkinlikler arasından en çok 

sıkıldığın etkinlik hangisiydi? 

Hiçbiri Hiçbiri  Hiçbiri.  

4 

HoĢgörü dediğimiz zaman 

aklına gelen örnek kiĢiler 

kimlerdir? 

Mevlana, Yunus 

Emre 

Mevlana, Yunus 

Emre, Atatürk, BarıĢ 

Manço  

Mevlana, Yunus 

Emre, Atatürk, 

BarıĢ Manço, 

peygamberimiz  

5 
Mevlana denilince aklına neler 

geliyor? 

Onun yazdığı bir 

kitap var bizim 

evde, Mesnevi. 

Onu okumuĢtum.  

HoĢgörülü biri. Çok 

güzel sözleri var, 

hoĢgörü hakkında. 

HoĢgörü, 

insanları herkesi 

sevmek. 

6 
Yunus Emre ile ilgili neler 

biliyorsun? 
ġiirleri var.  

O da çok hoĢgörülü, 

çok güzel Ģiirleri 

var. Ama nerede 

doğduğu bilinmiyor.  

HoĢgörü, 

sevmek, 

sevindirmek. Çok 

güzel Ģiirleri de 

var.  

7 
Hacı BektaĢ Veli dediğimiz 

zaman aklına neler geliyor? 

Pek bir Ģey 

bilmiyorum. 

Sadece hoĢgörülü 

biri olduğunu 

biliyorum. 

HoĢgörü  

8 

Atatürk‟ün hoĢgörülü biri 

olduğunu örnek vererek 

açıklayabilir misin? 

Vatanseverdi.  Çok sabırlıydı. 

Etrafındakileri 

çok seviyordu ve 

saygılı 

davranıyordu.  

9 
Sosyal bilgiler dediğimiz 

zaman aklına neler geliyor? 

HoĢgörü, milli 

mücadele. 
Atatürk  Atatürk, savaĢlar. 
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Tablo 89 incelendiğinde öğrencilerin yedinci oturumda dahil olmak üzere yapılan hiçbir 

etkinlikten sıkılmadıkları ve genellikle video, çizgi film ve hikaye izlemekten keyif 

aldıkları görülmektedir. Haftanın kazanımı olan “hoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları 

tanıma”nın öğrenciler tarafından kazanıldığı öğrencilerin hoĢgörüsü ile tanınan önemli 

kiĢiler sorusuna verdikleri cevaplardan anlaĢılmaktadır.  

 Etkinlik 5:  GÜNLÜK DOLDURMA 

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin öğrenciler tarafından beğenilip 

beğenilmeme durumlarını tespit edebilme 

A. Etkinlik Süreci: 

 Hafta boyunca yapılan etkinlikler bittikten sonra öğrencilere haftalık günlük 

formu dağıtılarak on dakika içerisinde doldurmaları sağlanır.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca doldurulan günlükler toplanarak her 

öğrencinin dosyasına yerleĢtirilir. 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, günlük doldurmaya aĢina oldukları için formu doldurmak için sıkıntı 

çekmemiĢlerdir.  

 Öğrencilerin etkinlikleri beğenip beğenmeme durumlarına iliĢkin oluĢturulan 

Tablo 90 aĢağıda verilmiĢtir.   

   

Tablo 90. 16-27 Aralık Haftası Etkinliklerinin Beğenilme Durumları 

 
Etkinlikler Beğenme Sayısı (n) Sıkılma Sayısı (n) 

Video Ġzleme 22 - 

Örnek KiĢilik Tanıtımı 3 - 

Kitapçık Ġnceleme 3 2 

Değerlendirme 1 3 

Hiçbiri - 20 

 

Tablo 90 incelendiğinde öğrencilerin yirmisinin hiçbir etkinlikten sıkılmadığı 

görülmektedir. Bununla beraber öğrencilerin en çok beğendikleri etkinlik ise video izleme 

olarak belirlenmiĢtir.  
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C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları tanınması, onların tanıtılması için poster ve 

sunumlar hazırlanması amacı ile yürütülen yedinci oturuma ait etkinliklerin 

değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin en çok video izleme etkinliğinden keyif aldığı tespit 

edilmiĢtir. Örnek kiĢilerin hayatları ile ilgili videonun en çok beğenilen etkinlik olarak 

tercih edilmesinin en önemli sebebinin bilgisayar destekli olması ve görsellerin 

öğrencilerin dikkatini çekebilmedeki gücü olduğu düĢünülmektedir. 

 

IX. HAFTA: 8. OTURUM,  30 Aralık 2013 -3 Ocak 2014  

AraĢtırmanın sekizinci oturumunda öğrencilerin, örnek olay ve hikâyelerden dersler 

çıkararak hoĢgörü değerini içselleĢtirmeleri amacı ile etkinlikler düzenlenmiĢtir. Bu amaçla 

araĢtırmada hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle 

öğretimine iliĢkin araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ders planı ve etkinliklere ait formlar, 

plan dâhilinde yapılan uyguma ve analiz sonuçları aĢağıda sunulmuĢtur.  Tablo 91‟de 

sekizinci oturuma ait araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planı yer almaktadır.  

 

Tablo 91. 30 Aralık-3 Ocak Haftası Ders Planı  

 
2. Oturum: 30 Aralık-3 Ocak Ders Planı 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 
Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 

Süre:  6 ders saati  

Kazanım: Örnek olay ve hikâyelerden dersler çıkararak hoĢgörü değerini içselleĢtirir.    

Öğretilecek Değer: HoĢgörü  
Strateji-Yöntem-Teknikler: Soru- Cevap, Beyin Fırtınası, TartıĢma, Drama, Bilgisayar 

Destekli Öğretim 

YaklaĢım:  Ahlaki Ġkilem YaklaĢımı  
Uygulamanın Amacı:  Bu hafta yapılan etkinlikler ile öğrencilerin inceledikleri örnek 

olaylardan yola çıkarak hoĢgörü değerini içselleĢtirebilmeleri amaçlanmıĢtır.  

Öğrenme-Öğretme Süreci: 
Bu hafta içerisinde yapılacak olan etkinlikler sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 

Etkinlik 1: Öykü Ġnceleme 

Etkinlik 2: Örnek Olay Ġnceleme: Kumdan Kale 

Etkinlik 3: Örnek Simge EĢleĢtirme 
Etkinlik 4: Simge EĢleĢtirme 

Etkinlik 5: Günlük Doldurma 
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Dokuzuncu haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat 

olmak üzere toplam üç gün ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan 

uygulama sürecinde toplam beĢ etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda, “örnek olay ve hikâyelerden dersler çıkararak hoĢgörü değerini 

içselleĢtirme” ile ilgili araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planına dayalı olarak 

uygulamalar yapılmıĢtır. Bu hafta kapsamındaki çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretimi “Ahlaki İkilem” yaklaĢımı 

doğrultusunda yapılmıĢtır. Bu oturumda yapılan etkinlikler ve etkinlikler sonucu elde 

edilen veriler: A. Etkinlik Süreci, B. AraĢtırmacı Gözlemleri ve C. Genel Değerlendirme 

olmak üzere üç baĢlık altında Tablo 92, 93, 94, 95, 96 ve 97‟de anlatılmıĢtır. 

Etkinlik 1: ÖYKÜ ĠNCELEME  

Etkinlik Amacı: Örnek hikâyelerden dersler çıkararak hoĢgörü değerini kavrama ve 

içselleĢtirme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Öğrencilere araĢtırmacı tarafından hazırlanan, içinde altı tane kısa öykünün 

bulunduğu öykü kitapçıkları dağıtılır.  

 Öğrencilere verilen kitapçıkları bireysel olarak okuyup incelemeleri için yirmi 

dakika süre verilir.   

 Öğrencilere verilen sürenin sonunda kitapçıkta bulunan her bir öykünün 

powerpoint sunumu izlettirilir.  

 Sunumlardaki öyküler araĢtırmacı tarafından sesli olarak okunur.  

 Öğrencilere çalıĢma kağıtları dağıtılarak, on beĢ dakika içinde öykülerin ana 

fikirlerini bireysel olarak, doldurmaları istenir.  

 Öğrencilere verilen süre sonunda öykülerin ana fikirleri sınıfta tartıĢılarak sonuca 

varılır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler altı farklı kısa öykünün bulunduğu kitapçıkları okurken 

sıkılmamıĢlardır. 

 Öğrencilere verilen süre bitiminde öykülerin sunumları tahtaya yansıtıldığında 

öğrenciler sesli olarak arkadaĢlarına okumak için çok istekli davranmıĢlardır. 
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 Öğrenciler, öykülerin her birini büyük bir ilgiyle izlemiĢ ve dinlemiĢlerdir. 

 Öğrenciler öykülerle ilgili olan çalıĢma kağıtlarını da aynı istekle doldurmuĢlardır.  

 Öğrencilerin çalıĢma kağıtlarına verdikleri cevaplar incelenmiĢ ve öykülerin ana 

fikirlerini doğru bir Ģekilde ifade eden öğrenciler Tablo 92‟de sunulmuĢtur.  

 

Tablo 92. „Öykü Ġnceleme‟ Etkinliği ÇalıĢma Kağıdına Ait Veriler  

 

Öykü  Doğru Cevap Veren Öğrenciler  n 

Bin Aynalı Dağ  Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.K.15,Ö.K.20,Ö.K.22 6 

Kral ArkadaĢım 
Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.10,Ö.K.15,Ö.K.16, 

Ö.K.18,Ö.K.22,Ö.K.23 
10 

Baba Mesleği 
Ö.E.1, Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.10, Ö.K.11, Ö.K.15, Ö.K.20, 

Ö.K.23 
8 

Oğlumun Sıra ArkadaĢı 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.15, 

Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22 
11 

El Ele  
Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.10,Ö.K.11, 

Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22 
13 

Ben Oyum  Ö.E.6, Ö.E.10, Ö.K.15,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21 6 

 

Öğrencilerin öykülerin ana fikirlerini bulma performanslarının gösterildiği Tablo 92 

incelendiğinde  “Bin Aynalı Dağ” ve “Ben Oyum” isimli öykülerin ana fikirleri altı, “Baba 

Mesleği” isimli öykü sekiz, “Kral Arkadaşım” isimli öykü on, “Oğlumun Sıra Arkadaşı” 

isimli öykü on bir ve “El Ele” isimli öykünün ise on üç öğrenci tarafından bulunabilmiĢtir. 

Bununla beraber incelenen çalıĢma kağıtlarında öğrencilerin öykülerin konularını ifade 

edebildiği fakat ana fikir ile karıĢtırdığı da belirlenmiĢtir.  

C. Genel Değerlendirme: 

Örnek öykülerden yararlanarak öğrencilerin hoĢgörü değerini içselleĢtirebilmeleri amacı ile 

yürütülen bu etkinliğin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin hikayelerden keyif aldığı 

belirlenmiĢtir. Ancak ağırlıklı olarak kitapçık inceleme Ģeklinde yürütülen etkinlik sonucu 

göstermektedir ki öğrenciler bilgisayar üzerinde çalıĢıldığında ana fikir ve konu bulmakta 

zorlanmamaktadırlar.  

Etkinlik 2: ÖRNEK OLAY ĠNCELEME: KUMDAN KALE 

Etkinlik Amacı: Örnek olaylardan dersler çıkararak hoĢgörü değerini kavrama ve 

içselleĢtirme. 
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A. Etkinlik Süreci: 

 Günlük hayatın içinde yaĢanabilecek örnek olaylardan biri olan “Kumdan Kale” 

isimli örnek olay tahtaya yansıtılır.  

 Örnek olay, ilk olarak araĢtırmacı tarafından sesli olarak okunur. Ardından 

sınıftan seçilen iki öğrenci tarafından da sesli bir Ģekilde okunması sağlanır.  

 Örnek olayda yer alan soruların cevapları üzerinde sınıf tartıĢması yapılarak 

öğrencilerin ortak bir sonuca varmaları sağlanır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 HoĢgörü kavramı ile ilgili günlük hayatın içinde karĢılaĢabilecekleri bir örnek 

olayın sunumu öğrenciler tarafından ilgi ile karĢılanmıĢtır. 

 Projeksiyon ile tahtaya yansıtılan örnek olayın sınıfta okunmasında öğrenciler de 

okumak için çok istekli davranmıĢlardır. 

30 Aralık-3 Ocak Haftası örnek olayı Tablo 93‟te verilmiĢtir.  

 

Tablo 93. 30 Aralık-3 Ocak Haftası Örnek Olayı 

 
Örnek olay: Kumdan Kale  

Mehmet arkadaĢlarıyla parkta oyun oynuyordu. Kemal‟in kumdan kale yaptığını fark etmemiĢti. 

KoĢarken yanlıĢlıkla Kemal‟in kumdan kalesini yıktı. Kemal‟in yarım saattir yapmaya uğraĢtığı 

kale bir dakikada yıkılmıĢtı. Kemal çok sinirlendi ve Mehmet‟e kırıcı sözler söylemeye baĢladı. 
Mehmet dikkatsizliğinden dolayı çok üzgündü, ama bu kötü sözleri de hak etmiyordu. 

ArkadaĢının üzüntüsünü anladı ve yalnızca özür diledi. Ona kötü bir Ģey söylemedi.  

 

 Sesli okumaların bitmesinin ardından örnek olay üzerinde yapılan sınıf 

tartıĢmasındaki öğrenci cevapları Tablo 94‟te sunulmuĢtur:  

 

Tablo 94. Öğrencilerin „30 Aralık-3 Ocak Haftası Örnek Olayı‟ ile Ġlgili Cevapları 

 
Örnek Olay ile 

Ġlgili Sorular 
Öğrenci Cevapları Öğrenci  n 

Mehmet neden 

arkadaĢına aynı 
Ģekilde karĢılık 

vermedi? 

Ona hoĢgörü ile 

yaklaĢtığı için 

Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.1

5,Ö.K.17,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22, 

Ö.K.23 

12 

Sabırlı olduğu için Ö.E.2,Ö.E.4,Ö.E.7,Ö.K.14 4 

AnlayıĢlı olduğu için 
Ö.E.5,Ö.E.8,Ö.E.9,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.1

6Ö.K.18, 
7 
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Tablo 94‟ün devamı 

 
Örnek Olay ile 

Ġlgili Sorular 

Öğrenci Cevapları Öğrenci  n 

Üzülmedi mi? 

 

Üzüldü 

Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.

E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.1
4,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19, 

Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

21 

Üzülmedi Ö.E.2,Ö.E.8 2 

Duydukları onu 
kızdırmadı mı? 

Kızdırdı 

Ö.E.1,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.
E.9,Ö.E.10,Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.1

4,Ö.K.15,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,

Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 

21 

Kızdırmadı Ö.E.2,Ö.E.8 2 

 

Tablo 94 incelendiğinde öğrencilerin örnek olaydaki durum karĢısında on iki öğrenci 

hoĢgörü ile yaklaĢılması, yedi öğrenci anlayıĢlı olunması ve dört öğrenci ise sabırlı 

olunması gerektiğini belirtmiĢtir. Örnek olaydaki kahramanın yaĢanılan durum karĢısında 

üzülmesine, kızmasına rağmen hoĢgörülü olması gerektiğini ifade etmiĢlerdir. 

C. Genel Değerlendirme: 

Örnek olaylardan yararlanarak öğrencilerin hoĢgörü değerini içselleĢtirebilmeleri amacı ile 

yürütülen bu etkinliğin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin birinin bizi kızdırdığı 

durumlar için üç tema ifade ettikleri tespit edilmiĢtir. Bunlar: 1. HoĢgörülü olmak, 2. 

Sabırlı olmak, 3. AnlayıĢlı olmak.  

Etkinlik 3: ÖRNEK SĠMGE EġLEġTĠRME   

Etkinlik Amacı: Örnek hikayelerden yararlanarak hoĢgörü değerini özümseme. 

A. Etkinlik Süreci: 

 Mesnevi‟de yer alan seçilmiĢ öykülerin temsil ettiği kavramlarla ilgili araĢtırmacı 

tarafından hazırlanan sunu öğrencilere izlettirilir. 

 Sunuda bulunan öykülerin hangi kavramları temsil ettiği sınıf tartıĢması yolu ile 

öğrencilerle birlikte bulunur.  

 Öğrencilerle birlikte yapılan bu çalıĢmanın ardından sunuda yer almayan ancak 

Mesnevi‟deki benzer öykülerle ilgili hazırlanmıĢ olan çalıĢma kağıdı öğrencilere 

dağıtılır.  

 Öğrencilerin çalıĢma kağıdını bireysel olarak ve on dakika içinde tamamlamaları 

istenir.  
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  Verilen süre sonunda öğrencilerin kağıtları değerlendirilmek üzere araĢtırmacı 

tarafından toplanır.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrencilerin dönem boyunca yaptıkları değerlendirme etkinliklerine aĢina 

olmaları ve örnek uygulamanın sınıfta yapılması sebebi ile uygulama esnasında 

herhangi bir problem yaĢanmamıĢtır.   

 Öğrenciler, çoktan seçmeli soru formatında hazırlanan çalıĢma kağıdını 

kendilerine verilen süre sonuna kadar tamamlamıĢlardır. 

 Öğrencilerin çalıĢma kağıtları incelenip verdikleri cevaplar Tablo 95‟te 

sunulmuĢtur. 

 

 Tablo 95. „Simge EĢleĢtirme‟ Etkinliği ÇalıĢma Kağıdına Ait Veriler  

 
Soru Doğru cevap veren öğrenci n % 

1 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.K.12,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22, 

Ö.K.23 
11 48 

2 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.10,Ö.K.12,Ö.K.15,Ö.K.16, 
Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.20,Ö.K.21 

16 70 

3 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.18, 

Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
15 65 

4 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.10,Ö.K.15,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.21, 
Ö.K.22,Ö.K.23 

12 52 

5 Ö.E.10,Ö.K.21 2 9 

6 
Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.10,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.16,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,

Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 
13 56 

7 Ö.E.3,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.10,Ö.K.12,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 10 43 

8 
Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.5,Ö.E.6,Ö.E.7,Ö.E.9,Ö.E.10,Ö.K.12,Ö.K.13,Ö.K.15

,Ö.K.16,Ö.K.17,Ö.K.18,Ö.K.19,Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 
18 79 

9 Ö.E.2,Ö.E.3,Ö.E.4,Ö.E.6,Ö.K.13,Ö.K.18,Ö.K.20,Ö.K.21,Ö.K.22,Ö.K.23 10 43 

10 Ö.E.2,Ö.E.4,Ö.K.13,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.22 6 26 

 

Tablo 95 incelendiğinde öğrencilerin diğer değerlendirme kağıtlarına oranla daha az 

baĢarılı oldukları ifade edilebilir. En çok öğrenci tarafından doğru cevaplanan soru 

sekizinci soru iken, en az öğrenci tarafından doğru cevap verilen soru ise beĢinci sorudur.   
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C. Genel Değerlendirme: 

Öğrencilerin diğer değerlendirme kağıtlarına oranla daha az baĢarılı olmalarının, çalıĢma 

kağıdında öğrencilere soru olarak yöneltilen simgelerin soyut olması ile iliĢkili olduğu 

düĢünülmektedir.  

Öğrencilerle sekizinci oturum öncesinde ve sonrasında etkinlikleri ve kazanımı 

değerlendirebilmek amacıyla uygulama okulunun kütüphanesinde 30.12. 2013-06.01.2014 

tarihlerinde ve 11.30-12.30 saatleri arasında yapılan ön-son mülakat verileri Tablo 96‟da 

verilmiĢtir.  

 

Tablo 96. 30 Aralık-3 Ocak Haftası Ön-Son Mülakat Verileri  

 

Sorular 
Ön Mülakat Son Mülakat 

Ö.K.11 Ö.E.1 Ö.K.23 Ö.K.15 

1 

HoĢgörü 

dediğimiz 

zaman aklına 

neler geliyor? 

Ġyilik, 

sevgi, 

eğlence, 

mutluluk 

Saygı, sevgi, iyi 
davranma, paylaĢım, 

dostluk, yalan 

söylememe, dürüst 

olma, kötü söz 

söylememe, insanlara 

zarar vermeme, 

insanları 

küçümsememe 

Sevgi, saygı, 

lakap 

takmamak, 

dalga 

geçmemek 

Mevlana, Yunus Emre, 
Atatürk, BarıĢ Manço, alçak 

gönüllülük, sevgi, saygı, 

affedicilik, yardımseverlik, 

hayvan severlik, yanlı 

davranmama, taciz etmeme, 

günah keçisi yapmama, alay 

etmeme, lakap takmama.   

2 Bugüne kadar 

yaptığımız 

etkinlikler 

arasında en 

çok 
beğendiğin 

hangisiydi? 

Videolar  Hepsi  Hepsi.  Hepsi. 

3 Bugüne kadar 

yaptığımız 

etkinlikler 

arasında en 

çok sıkıldığın 

hangisiydi? 

Hiçbiri.  Hiçbiri Hiçbiri.  Hiçbiri  

4 Sosyal 

bilgiler 

dediğimiz 

zaman aklına 

neler geliyor? 

Etkinlik, 

çalıĢma, 

mutluluk 

Atatürk, doğal afetler, 

kültürel değerler. 

Doğal afetler, 

kurtuluĢ savaĢı 

ve Atatürk  

Hayatın içindeki bilgiler.  

5 

Mevlana ile 

ilgili neler 

biliyorsun? 

Ġyi biri 
olmak, 

mutlu 

olmak, 

kötü 

olmamak, 

lakap 

takmamak 

Dürüst ve hoĢgörülü 

biri olduğu, herkese 

iyi davrandığı ve 

herkesi çok sevdiği.  

HoĢgörü 

denilince 

aklımıza gelen 

ilk kiĢi. 

Türbesi, 

kitapları var.  

Mevlana‟nın eserlerini, 
arkadaĢlarına hiç sınır 

koymadığını, çok hoĢgörülü 

biri olduğunu, saygılı biri 

olduğunu ve hoĢgörü 

konusunda bize örnek 

olduğunu 
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Tablo 96‟nın devamı 

 

Sorular 
Ön Mülakat Son Mülakat 

Ö.K.11 Ö.E.1 Ö.K.23 Ö.K.15 

6 

Mevlana‟nın 

hoĢgörülü biri 

olduğunu 

nereden 

anlıyoruz? 

Kitaplar, 

filmler,  

herkesi 

sevmesi, 

kimseye 

kötü 

davranmas

ı,  

kimsenin 

kalbini 

kırmaz.  

Sözlerinden, 

kitaplarından, 

insanlara karĢı 

davranıĢlarından 

mesela bir sözü “ne 

olursan ol, puta 

taparsan, tövbeni 

bozmuĢ olsan bile 

yine gel”  

Etrafındakilere 

iyi 

davranıyordu. 

HoĢgörülü 

olması, 

birbirine 

kimseye yanlıĢ 

davranmaması

, kötü söz 

söylememesi   

Ġnsanlara saygı gösteriyor, 

taraf tutmuyor, 

yardımseverlik yapıyor, 

fikirlere düĢüncelere saygı 

duyuyor, oradan anlıyoruz. 

Hatta sözü var: “Gel yine de 

gel, ne olursan yine de gel.” 

 

Tablo 96 incelendiğinde öğrencilerin sekizinci oturum da dahil olmak üzere yapılan hiçbir 

etkinlikten sıkılmadıkları ve videolar baĢta olmak üzere bütün etkinlikleri beğendikleri 

tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin hoĢgörü ile ilgili kazanımlara sahip oldukları, bununla 

beraber Mevlana ile ilgili kazanımlara da sahip oldukları öğrencilerin ön ve son mülakatta 

verdikleri cevapların farklılığından anlaĢılmaktadır.  

Etkinlik 4: SĠMGE EġLEġTĠRME    

Etkinlik Amacı: HoĢgörü ile ilgili örnek hikayelerdeki hoĢgörünün bileĢeni olan değerleri 

analiz edebilme.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Öğrencilere daha önceki çalıĢma kağıdında yer alan sorularla benzer özellikte 

fakat etkileĢimli olarak Mesnevi‟de bulunan öykülerdeki kavramları bulma 

çalıĢması yapılacağı açıklanır. 

 EtkileĢimli olarak hazırlanan simge eĢleĢtirmede öğrenciler doğru cevap 

verdiklerinde olumlu-aferin, alkıĢ; yanlıĢ cevap verdiklerinde ise olumsuz-tekrar 

düĢün Ģeklinde dönütlerle karĢılaĢırlar. 

  Öğrenciler etkileĢimli olarak simge eĢleĢtirme yaparken kendi kendilerine 

yanlıĢlarını belirleyebilmiĢtirler.   

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler tahtaya yansıtılan etkileĢimli simge bulma etkinliğinden çok keyif 

almıĢlardır.  
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 Sınıftaki tüm öğrenciler cevap vermek için parmak kaldırsa da sınıf listesinden 

random Ģekilde öğrencilerin seçilmiĢ olmasından tahtaya kalkamayan öğrenciler 

çok üzülmüĢlerdir.     

 Tahtaya yansıtılan simgelerin doğru cevapları karĢısındaki olumlu dönütler 

öğrencileri çok mutlu etmiĢtir.   

 Olumsuz dönüt alan öğrencinin kendi kendine doğru cevaba ulaĢması oldukça 

verimli olmuĢtur.   

C. Genel Değerlendirme: 

Öğrencilerin hoĢgörü ile ilgili örnek hikayelerdeki hoĢgörünün bileĢeni olan değerleri 

analiz edebilmeleri amacı ile yürütülen bu etkinliğin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin 

bilgisayar üzerinde etkileĢimli olarak çalıĢmaktan çok keyif aldıkları ve verimli bir 

öğrenme ortamının oluĢtuğu gözlemlenmiĢtir.   

Etkinlik 5:  GÜNLÜK DOLDURMA   

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin öğrenciler tarafından beğenilip 

beğenilmeme durumlarını tespit edebilme 

A. Etkinlik Süreci: 

 Hafta boyunca yapılan etkinlikler bittikten sonra öğrencilere haftalık günlük 

formu dağıtılarak on dakika içerisinde doldurmaları sağlanır.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca doldurulan günlükler toplanarak her 

öğrencinin dosyasına yerleĢtirilir. 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler, haftalık etkinlikleri değerlendirme formunu doldururken herhangi bir 

sıkıntı yaĢamamıĢlardır. 

 Bununla beraber ihtiyacı olan öğrencilere araĢtırmacı rehberlik yapmıĢtır.   

  Öğrencilerin etkinlikleri beğenip beğenmeme durumlarına iliĢkin oluĢturulan Tablo 97 

aĢağıda verilmiĢtir.  
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Tablo 97. 30 Aralık-3 Ocak Haftası Etkinliklerinin Beğenilme Durumları 

 
Etkinlikler Beğenme Sayısı (n) Sıkılma Sayısı (n) 

Simge EĢleĢtirme 20 - 

Örnek Olay Ġnceleme 8 - 

ÇalıĢma Kâğıdı 6 1 

Ana Fikir Bulma 5 2 

Öykü Ġnceleme 3 - 

Hiçbiri - 17 

 

Tablo 97 incelendiğinde öğrencilerin on yedisinin hiçbir etkinlikten sıkılmadığı görülürken 

en beğenilen etkinliğin ise etkileĢimli olarak yapılan simge eĢleĢtirme etkinliği olduğu 

belirlenmiĢtir.  

C. Genel Değerlendirme: 

Örnek olay ve hikâyelerden dersler çıkararak hoĢgörü değerini içselleĢtirme amacı ile 

yürütülen haftalık etkinliklerin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin simge eĢleĢtirme 

etkinliğini beğenmiĢ olmalarında kendi kendilerine etkileĢimli olarak öğrenmelerine olanak 

vermesinin etkili olduğu düĢünülmektedir. 

 

X. HAFTA: 9. OTURUM,  6-10 Ocak 2014  

AraĢtırmanın dokuzuncu oturumunda öğrencilerin, toplumdaki insanların birbirlerine niçin 

hoĢgörülü olması gerektiğini ifade edebilmesi ve okul yaĢamında hoĢgörü değerinin 

benimsenmesini arttırabilmek için gerekli gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinlikleri 

yönetebilmesi amacı ile etkinlikler düzenlenmiĢtir. Bu amaçla araĢtırmada hoĢgörü 

değerinin karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine iliĢkin 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ders planı ve etkinliklere ait formlar, plan dâhilinde 

yapılan uyguma ve analiz sonuçları aĢağıda sunulmuĢtur.  Tablo 98‟de dokuzuncu oturama 

ait araĢtırmacı tarafından hazırlanan ders planı yer almaktadır.  

 

Tablo 98. 6-10 Ocak Haftası Ders Planı  

 
3. Oturum: 6-10 Ocak Ders Planı 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 

Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 
Süre: 6 ders saati  
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Tablo 98‟in devamı 

 
1. Oturum: 6-10 Ocak Ders Planı 

Kazanım:  

 Toplumdaki insanların birbirlerine niçin hoĢgörülü olması gerektiğini ifade eder.  

 Okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için gerekli gördüğü 

eğitsel-sosyal etkinlikler yönetir.  

Öğretilecek Değer: HoĢgörü  

Strateji-Yöntem-Teknikler: Soru- Cevap, Beyin Fırtınası, TartıĢma, Drama, Bilgisayar 
Destekli Öğretim 

YaklaĢım:   Değer Analizi YaklaĢımı  

Uygulamanın Amacı:  Bu hafta yapılan etkinlikler ile öğrencilerin neden hoĢgörülü olunması 
gerektiğini ifade edebilmeleri ile hoĢgörünün okul yaĢamında benimsenmesini sağlayacak eğitsel 

bir faaliyetin içerisinde yer alabilmeleri amaçlanmaktadır 

Öğrenme-Öğretme Süreci: 

 Bu hafta içerisinde yapılacak olan etkinlikler sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 
Etkinlik 1: Mektup Yazma 

Etkinlik 2: AraĢtırma Ödevi 

Etkinlik 3: Okulda HoĢgörü Havası 
Etkinlik 4: HoĢgörü Sergisi Hazırlıkları 

Etkinlik 5: Günlük Doldurma 

 

Onuncu haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat 

olmak üzere toplam üç gün ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan 

uygulama sürecinde toplam beĢ etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda, toplumdaki insanların birbirlerine niçin hoĢgörülü olması gerektiğini ifade 

edebilmesi ve okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için gerekli 

gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinliği yönetebilmesi ile ilgili araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan ders planına dayalı olarak uygulamalar yapılmıĢtır. Bu hafta kapsamındaki 

çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin 

öğretimi “Değer Analizi” yaklaĢımı doğrultusunda yapılmıĢtır. Bu oturumda yapılan 

etkinlikler ve etkinlikler sonucu elde edilen veriler: A. Etkinlik Süreci, B. AraĢtırmacı 

Gözlemleri ve C. Genel Değerlendirme olmak üzere üç baĢlık altında Tablo 99, 100, 101, 

102 ve 103‟de anlatılmıĢtır. 

Etkinlik 1: MEKTUP YAZMA 

Etkinlik Amacı: Öğrencilerin içinde bulundukları en küçük topluluk olan okul kültürü 

içinde hoĢgörü ile ilgili bir etkinlik gerçekleĢtirebilmesi.   

A. Etkinlik Süreci: 

 Etkinlikle ilgili olan problem durumu tahtaya yansıtılır.  
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 Yansıtılan problem durumu ile ilgili olarak sınıf tartıĢması yürütülür.  

 Sınıf tartıĢmasının ardından öğrencilerden okullarında kendilerinden küçük 

öğrencileri hoĢgörü konusunda bilinçlendirebilmeleri amacıyla “Nasıl hoĢgörülü 

olabilirim, neden hoĢgörülü olmalıyım?” konulu mektup yazmaları istenir.  

 Öğrencilerden mektuplarını bireysel olarak, kendilerine dağıtılan problem durumu 

yönergesini takip ederek yirmi dakika içinde yazmaları istenir.  

 En etkili yazılan üç mektubun sahibine ödül verileceği öğrencilere ilan edilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Problem durumu tahtaya ilk yansıtıldığında öğrenciler çok ĢaĢırmıĢlardır.   

 Sınıf tartıĢmasında sadece belli öğrenciler (Ö.E.3, Ö.E.6, Ö.K.22, Ö.K.23) söz 

alarak fikirlerini beyan etmiĢlerdir. 

 Öğrencilerin bir kısmı mektuplarını nasıl yazacakları ve ne yazacakları konusunda 

araĢtırmacıdan yardım istemiĢlerdir. 

 AraĢtırmacının yönlendirmesi ve dağıtılan yönergelerden yararlanarak öğrenciler 

mektuplarını yazmıĢlardır. 

 Öğrenciler mektup yazma etkinliğini araĢtırmacının verdiği sürenin biraz dıĢına 

çıkarak tamamlayabilmiĢlerdir. 

 En etkili, yönlendirici ve açıklayıcı özellik taĢıyan mektup, sınıf öğretmeni ve 

araĢtırmacı ile birlikte değerlendirilerek belirlenmiĢ ve mektup sahipleri 

araĢtırmacı tarafından küçük hediyelerle (not defteri ve kalem) ödüllendirilmiĢtir.  

 Ödül kazanan öğrencilerin mektupları aĢağıdaki Tablo 99‟da verilmiĢtir.  

 

Tablo 99. Mektup Yazma Etkinliğine Ait Veriler  

 
Öğrenci Mektup  

Ö.K.18 

Sevgili üçüncü sınıf öğrencileri, 

Size hoĢgörüyü açıklamaya çalıĢacağım. HoĢgörü saygı demektir. Yani hoĢgörülü 

olmak için ilk önce saygılı olmak gerekir. HoĢgörülü olmak için baĢka neler 
yapmalıyız sizce? 

-Birisine kötü örnek olmak, bu bir saygısızlıktır.  

-Birisine iftira atmamalıyız. Bu da bir saygısızlığa girer.  
-BaĢkalarına kötü söz söylememeliyiz.  

-Taraf tutmamalıyız.  

Bunları size anlatmaktaki amacım, hoĢgörüyü size anlatabilmekti. Ben sizlerin artık 

daha hoĢgörülü olacağınıza inanıyorum. Sevgilerimle.  
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Tablo 99‟un devamı 

 
Öğrenci Mektup  

Ö.K.22 

Sevgili birinci sınıf arkadaĢlarım,  

Size hoĢgörünün nasıl, niçin ve neden olduğunu anlatmaya çalıĢacağım. Birinci 

sınıfları seçmemin nedeni, onların okula yeni baĢlamaları ve mutlu bir dört yıl 
geçirmelerini sağlamak. HoĢgörü; canlıların birbirine sevgi, saygı ve tatlı bir dille 

konuĢup öyle davranmasıdır. Eğer hoĢgörülü olmak isterseniz arkadaĢlarınıza yardım 

edip, eĢyalarınızı paylaĢabilirsiniz. Duygu ve düĢünceleri sertçe değil, yumuĢak bir 
dille anlatabilirsiniz. BaĢka kiĢilerin düĢüncelerine saygı göstermeliyiz. DıĢ görünüĢe 

aldanarak arkadaĢlarımızın kalbini kırmamalıyız. HoĢgörülü olmak Ģu yüzden 

önemlidir: insanların size bütün hayatınız boyunca saygı duyması, sevmesi için 

hoĢgörülü olmalıyız. Ben Seher öğretmenim ile yaptığım etkinliklerden çok zevk 
aldım. Belki bir dersinize konuk olup, size etkinliklerin bazılarını yaptırabilirim. Ben 

de birinci sınıfta iken “daha çok yılım var, üç senem var.” derdim. Ama öyle olmadı, 

zaman hemen geçti. KeĢke daha hoĢgörülü üç yıl yaĢasaydım. Size de keĢke 
dedirtmemek için bu mektubu yazdım. Hepinize iyi, baĢarılı ve hoĢgörülü üç yıl 

dilerim. Saygıyla.   

Ö.K.23 

Sevgili birinci sınıf arkadaĢlarım,  

Ġlk baĢta siz bu okulda daha yeni olduğunuz için bu mektubu size yazdım. Çok minik 
olabilirsiniz ama nasıl hoĢgörülü olunacağınız bilmeniz lazım. Ben size nasıl 

hoĢgörülü olabileceğinizi anlatayım; 

-Herkesin duygu ve düĢüncelerine saygılı olmalıyız.  
-Gözlük takanları dıĢlamamalı ve dalga geçmemeliyiz.  

-Birinin yanlıĢına karĢılık vermemeliyiz, aksine ona yardım etmeliyiz. 

-Birbirimize lakap takmamalıyız ve dıĢ görünümüyle dalga geçilmemelidir. 
“Sizin için bunları yapmak kolay olacaktır.” Diye düĢünüyorum. Eğer bana 

sorarsanız “Neden hoĢgörülü olmalıyım?” diye hemen açıklayayım: 

-ArkadaĢlarının saygısını kazanmak için, 

-Büyüyüp meslek sahibi olmak için, 
-Ailenin, öğretmeninin sevgisini kazanmak için, 

-Ġnsanların bize bütün hayatımız boyunca saygıyla yaklaĢması için.  

Bu Ģiir de sizin için; 
Miniksiniz ama 

HoĢgörüyü bilirsiniz 

HoĢgörülü olmanın önemini bilirsiniz.  

 

Tablo 99‟da verilen öğrenci mektuplarından öğrencilerin “nasıl hoĢgörülü olunur, neden 

hoĢgörülü olmalıyız?” sorularının cevaplarını gayet açık ve anlaĢılır bir Ģekilde anlattıkları 

görülmektedir.  

C. Genel Değerlendirme: 

Öğrencilerin içinde bulundukları en küçük topluluk olan okul kültürü içinde hoĢgörü ile 

ilgili bir etkinlik gerçekleĢtirebilmelerine yardımcı olabilmek amacıyla gerçekleĢtirilen 

mektup yazma etkinliğinde tüm öğrencilerin hoĢgörü ve alt boyutlarını çok açık ve anlaĢılır 

bir Ģekilde ifade edebildikleri tespit edilmiĢtir.  
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Etkinlik 2:  ARAġTIRMA ÖDEVĠ  

Etkinlik Amacı: HoĢgörü değeri ile ilgili bir kelime hazinesi oluĢturma.  

A. Etkinlik Süreci: 

 Öğrencilere bir araĢtırma ödevi yürütmelerinin istendiği açıklanır.  

 AraĢtırma ödevi yönergesi tahtaya yansıtılarak öğrencilere ne yapmaları gerektiği 

ayrıntılı olarak açıklanır. 

 Öğrencilerden dönem boyunca yapılan etkinliklerde hoĢgörü ile ilgili karĢılaĢılan 

kelimelerle ilgili 4/C sınıfına ait bir kelime hazinesi oluĢturabilmek amacıyla 

kendilerinin tespit edeceği iki kavram ile ilgili araĢtırma yaparak ister sözlü ister 

görsel bir sunum hazırlamaları istenir.  

 Kavram çalıĢmak istemeyen öğrencilerin ise etkinliklerde adı geçen hoĢgörüsü ile 

tanınan örnek kiĢilerin anlatıldığı bir kitabı araĢtırıp sınıf arkadaĢları ile 

paylaĢması istenir.  

 Hazırlanan ödevlerin dönem sonunda inceleneceği ilan edilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler projeksiyon aracılığı ile tahtaya yansıtılan araĢtırma ödevini 

gördüklerinde ĢaĢırmıĢlardır.    

 Ödevde neyi, nasıl yapacaklarını anlayamadıklarını ifade eden çok sayıda öğrenci 

olmasına rağmen proje ödevindeki ĢaĢkınlığı yaĢamadıkları gözlenmiĢtir.  

 AraĢtırma ödevinin nasıl yapılacağı ile ilgili yönergeler dağıtılıp sunu aracılığı ile 

araĢtırmacı tarafından açıklamalar yapıldıktan sonra kafalarında ödevi 

tasarlamaya baĢlayan öğrencilerin olduğu belirlenmiĢtir.  

C. Genel Değerlendirme: 

AraĢtırma ödevi ile ilgili değerlendirme öğrencilerin sunumları onuncu oturumda 

yapılmıĢtır.  

Etkinlik 3: OKULDA HOġGÖRÜ HAVASI 

Etkinlik Amacı: Okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için 

gerekli gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinlik yönetebilme.  
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A. Etkinlik Süreci: 

 Öğrencilerin dörder kiĢilik gruplar Ģeklinde oturmaları sağlanır.   

 Her gruptan kendisine bir isim vermesi ve bir temsilci seçmesi istenir.  

 Gruplardan okullarında bulunan öğrenci, öğretmen, idareci ve diğer personele 

hoĢgörüyü anlatabilmek için yapılabilecek etkinlikleri on dakika içinde 

sıralamaları istenir.  

 Gruplara verilen sürenin bitiminde tüm grupların önerdiği etkinlikler tahtaya 

yazılır.  

 Tahtada sıralanan etkinlikler arasında grupların en çok tercih ettiği ve okulun 

Ģartlarına en uygun etkinlik seçilir.  

 Seçilen etkinliği gerçekleĢtirebilmek için görev dağılımının yapılmasına yardımcı 

olunur.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler grup çalıĢması yapmaktan çok büyük keyif almıĢtırlar. 

 Verilen süre sonunda gruplar çalıĢmalarını tamamlamıĢlardır. 

 Grup sözcülerinin ifade ettikleri, tahtada sıralanan etkinlikler aĢağıdaki Tablo 

100‟de gösterilmiĢtir.  

 

Tablo 100. „Okulda HoĢgörü Havası‟ Etkinliğine Ait Veriler 

 
Etkinlik  Grup sayısı 
Sergi  5 
Seminer-toplantı 3 
Tiyatro-drama  3 
Mektup  2 
BroĢür-kitap dağıtma 2 
Gezi  2 
YarıĢma  1 

 

Öğrenciler grup çalıĢmaları neticesinde okulda hoĢgörüyü anlatabilmek için yedi etkinlik 

önermiĢlerdir. Tablo 100‟den de görüldüğü gibi bu etkinlikler arasından “Sergi” tüm 

gruplar tarafından önerilen etkinlik olmuĢtur. Bununla beraber “Seminer-Toplantı” ve 

“Tiyatro-Drama” etkinlikleri ise üçer grup, “Mektup”, “BroĢür-Kitap Dağıtma” ve “Gezi” 

etkinlikleri ise ikiĢer grup tarafından belirtilmiĢtir. “Sınıflar Arası HoĢgörü YarıĢması” 

etkinliği ise sadece bir grubun önerileri arasında yer almıĢtır.   
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C. Genel Değerlendirme: 

Öğrencilerin okul yaĢamı içerisinde hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için 

gerekli gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinlik yönetebilmelerini sağlayabilmek amacı ile 

yürütülen bu etkinliğin değerlendirilmesi sonucunda öğrencilerin yedi etkinlik önerdiği 

tespit edilmiĢtir. Tüm gruplar tarafından önerilen etkinlik olan “Sergi” nin ise dönem 

sonunda yapılmasına karar verilmiĢtir.   

Etkinlik 4: HOġGÖRÜ SERGĠSĠ HAZIRLIKLARI 

Etkinlik Amacı: Okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için 

gerekli gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinlik yönetebilme.    

A. Etkinlik Süreci: 

 Öğrencilere dönem baĢından beri yapılan etkinlikleri ve bu etkinliklerde 

öğrenilenleri okuldaki diğer öğrenciler, öğretmenler, okul personeli ve velilerle 

paylaĢabilmek için bir okul sergisi açılacağı açıklanır.  

 Yapılacak serginin iĢ bölümü aĢamaları tahtaya yansıtılarak anlatılır.  

 Ardından öğrencilerden gelen eleĢtirilerle ekleme ve çıkarmalar yapılarak her bir 

etkinlik için öğrenciler görevlendirilir.  

 Serginin tarihi, yeri ve zamanına öğrencilerle birlikte karar verilir. 

 Dönem boyunca yapılan etkinliklerden sergide bulunmasını istedikleri etkinliklere 

öğrencilerle birlikte oylama yapılarak karar verilir.  

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Öğrenciler kendi belirledikleri bir etkinliğin hazırlığını yapmaktan çok mutlu 

olmuĢlardır.  

 BaĢarılı bir serginin yürütülebilmesi için yapılması gereken hazırlıkları kendileri 

listelemiĢlerdir. 

 Öğrencilerin her birinin görev almakta çok istekli oldukları gözlenmiĢtir.  

 Öğrencilerin sergi hazırlığına ait yaptıkları iĢ bölümü aĢağıdaki Tablo 101‟de 

gösterilmiĢtir. 
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Tablo 101. Öğrencilerin HoĢgörü Sergisi Ġçin Yaptıkları ĠĢ Bölümüne Ait Veriler 

 

Görev  Görevli Öğrenci  

Davetiyelerin hazırlanması Ö.E.3,Ö.K.15,Ö.K.17,Ö.K.21 

Davetli listesinin hazırlanması Ö.E.10,Ö.K.16 

Davetiyelerin dağıtılması Ö.E.1,Ö.E.2,Ö.E.9 

Davetlilerin karĢılanması Ö.E.6,Ö.E.8,Ö.K.13,Ö.K.15 

Sergide yer alacak etkinliklerin toplanıp, düzenlenmesi Ö.K.13,Ö.K.14,Ö.K.19,Ö.K.22,Ö.K.23 

Sergi salonunun düzenlenmesi Ö.K.11,Ö.K.12,Ö.K.18 

Müzik seçimi ve sergi esnasında çalınması Ö.E.4,Ö.E.5 

Bölüm baĢlıklarının hazırlanması Ö.K.17,Ö.K.20 

Fotoğrafların düzenlenmesi Ö.K.12,Ö.K.21 

Fotoğraf çekimi Ö.E.7,Ö.E.8 

Posterler ve bölümlerle ilgilenecek kiĢilerin 

belirlenmesi 
Ö.K.20,Ö.K.22,Ö.K.23 

 

Tablo 101 incelendiğinde öğrencilerin her birinin en az bir görev aldığı görülmektedir.  

C. Genel Değerlendirme: 

Öğrencilerin okul yaĢamı içerisinde hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için 

gerekli gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinlik yönetebilmelerini sağlayabilmek amacı ile 

yürütülen bu etkinliğin değerlendirilmesi sonucunda öğrencilerin önerdiği etkinlik olan 

Sergi‟nin hazırlıklarında çok güzel bir iĢ bölümü yaptıkları ve öğrencilerin en az bir görev 

alarak sergi etkinliğini sahiplendikleri görülmektedir.  

Etkinlik 5: GÜNLÜK DOLDURMA 

Etkinlik Amacı: Hafta boyunca yapılan etkinliklerin öğrenciler tarafından beğenilip 

beğenilmeme durumlarını tespit edebilme 

A. Etkinlik Süreci: 

 Hafta boyunca yapılan etkinlikler bittikten sonra öğrencilere haftalık günlük 

formu dağıtılarak on dakika içerisinde doldurmaları sağlanır.  

 Öğrencilere verilen süre tamamlanınca doldurulan günlükler toplanarak her 

öğrencinin dosyasına yerleĢtirilir. 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 
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 Öğrencilerin, uygulama sürecinin son haftalarında olunması sebebi ile haftalık 

etkinlikleri değerlendirme formunun tamamlanmasında herhangi bir problem 

yaĢamadıkları gözlenmiĢtir.  

 Öğrencilerin etkinlikleri beğenip beğenmeme durumlarına iliĢkin oluĢturulan 

Tablo 102 aĢağıda verilmiĢtir.     

 

Tablo 102. 6-10 Ocak Haftası Etkinliklerinin Beğenilme Durumları 

 

Etkinlikler Beğenme Sayısı (n) Sıkılma Sayısı (n) 

HoĢgörü Sergisi Hazırlıkları 17 2 

Mektup Yazma 6 3 

Okulda HoĢgörü Havası 16 2 

AraĢtırma 2 5 

Hiçbiri - 17 

 

Tablo 102 incelendiğinde öğrencilerin on yedisinin hiçbir etkinlikten sıkılmadığı 

görülmektedir. Bununla beraber öğrencilerin en beğendikleri etkinlik ise hoĢgörü sergisi 

hazırlıkları ve Okulda HoĢgörü Havası isimli etkinlik olarak belirlenmiĢtir.  

C. Genel Değerlendirme: 

Öğrencilerin toplumdaki insanların birbirlerine niçin hoĢgörülü olması gerektiğini ifade 

edebilmesi ve okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için gerekli 

gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinlik yönetebilmeleri amacı ile yürütülen haftalık 

etkinliklerin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin hoĢgörü sergisi hazırlıklarını ve Okulda 

HoĢgörü Havası isimli etkinlikleri beğenmiĢ olmalarında öğrencilerin kendi ürünlerini 

sergileyebilmelerinin ve bunun hazırlıklarını üstlenmenin etkili olduğu düĢünülmektedir.  

Öğrencilerle dokuzuncu oturum öncesinde ve sonrasında etkinlikleri ve kazanımı 

değerlendirebilmek amacıyla uygulama okulunun öğretmenler odasında 06.01.2014-

14.01.2014 tarihlerinde ve 11.00-12.30 saatleri arasında yapılan ön-son mülakat verileri 

Tablo 103‟te verilmiĢtir.  
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Tablo 103. 6-10 Ocak Haftası Ön-Son Mülakat Verileri  

 

SORULAR 
Ön Mülakat Son Mülakat 

Ö.E.5 Ö.K.12 Ö.K.17 Ö.K.15 

1 

HoĢgörü 

dediğimiz 

zaman 

aklına neler 

geliyor? 

Saygı, sevgi, 

mutluluk, iyilik, 

dürüst olmak, yalan 

söylememek, 

kuralları 

çiğnememek, 

büyüklerin sözünü 

dinlemek, 

yardımsever olmak, 

kalp kırmamak, 

kendini büyük 

görmemek.  

Ġyi 

davranmak, 

insanları 

incitip 

kırmamak 

Mevlana, saygı, 

sevgi, alçak 

gönüllü olmak, 

iyi davranmak. 

Mevlana, Mevlana‟nın 

insanlara karĢı olan 

saygısı, sevgisi, yardım 

severliği, Nabi, BarıĢ 

Manço, Atatürk, Yunus 

Emre, Hacı BektaĢ Veli, 

saygı, sevgi, affedicilik, 

yanlı davranmama, taraf 

tutmama, taciz etmeme, 

günah keçisi yapmama.   

2 

Bugüne 
kadar 

yaptığımız 

etkinlikler 

arasında en 

çok 

beğendiğin 

etkinlik 

hangisiydi? 

Bilgisayardan 

izlemek.  

Hikaye 

izlemek 
Hiçbiri  Hepsi.  

3 

Bugüne 

kadar 

yaptığımız 

etkinlikler 
arasında en 

çok 

sıkıldığın 

etkinlik 

hangisiydi? 

Hiçbiri.  Hiçbiri  Hiçbiri.  Hiçbiri  

4 

Sosyal 

bilgiler 

dediğimiz 

zaman 

aklına neler 

geliyor? 

Tarih, anlatım, 

geçmiĢ, savaĢlar.  

Sosyal yaĢam, 

kültürel 

bilgiler  

Sosyal bilgiler, 

teknoloji.  

Hayat bilgisi, kültür, 

hoĢgörü, alçak 

gönüllülük 

5 

Neden 

hoĢgörülü 

olmalıyız? 

Herkes bizi sever, biz 

de onları severiz, 

saygılı oluruz, 
düĢünceli oluruz, 

mutlu oluruz, iyilik 

görürüz, 

arkadaĢlarımız 

üzmeyiz, hoĢgörü ile 

karĢılarız.  

Ġnsanlara bir 
Ģey öğretmek 

için, 

hoĢgörüyü 

dünyaya 

yaymak için.  

Birini 

incitmemek, 

kalp kırmamak 

için  

Bir insana karĢı saygı 
göstermek, onların 

fikirlerini, düĢüncelerini 

önemsemek, onlara iyi 

davranmak için.  

6 

Nasıl 

hoĢgörülü 
olabiliriz? 

Sevgili, saygılı, 

düzenli, mutlu, 

dürüst, hediye 

vererek, 

arkadaĢlarımız 
üzmeyerek, 

ayrımcılık 

yapmayarak, iyi 

sözler söyleyerek.  

Ġnsanları 

kırmadan, 

incitmeden, 

fikirlerine 
önem vererek, 

dinleyerek.  

ArkadaĢlarımızı 

incitmeyerek, 

sözlerine değer 

vererek, yardım 

sever olarak, 

severek, 
arkadaĢlarımızın  

eĢyalarını 

izinsiz 

kullanmayarak.  

Yanlı davranmayarak, 

yalan söylemeyerek, 

düĢüncelere, fikirlere 
saygı göstererek, 

hataları örterek. 
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Tablo 103‟ün devamı 

 

SORULAR 
Ön Mülakat Son Mülakat 

Ö.E.5 Ö.K.12 Ö.K.17 Ö.K.15 

7 

Sence 

kimlere 

karĢı 

hoĢgörülü 

olmalıyız? 

ArkadaĢlarımıza, 

anne-babamıza, 

ağabey ve 

ablalarımıza, 

kardeĢlerimize yani 

herkese.  

Ġnsan ayrımı 

yapmamalıyız.  
Herkese.  Çevremizdeki herkese.  

8 

Kimlere 

karĢı 

hoĢgörülü 

olmamalıyız

? 

Kötü insanlara.  

Herkese karĢı 

hoĢgörülü 

olmalıyız.  

Tanımadığımız 

kiĢilere.  

Herkese hoĢgörülü 

olmalıyız. 

 

Tablo 103 incelendiğinde öğrencilerin dokuzuncu oturum da dahil olmak üzere yapılan 

hiçbir etkinlikten sıkılmadıkları ve bütün etkinlikleri beğendikleri tespit edilmiĢtir. 

Öğrencilerin hoĢgörü ile ilgili kazanımlara sahip oldukları, “Neden hoĢgörülü olmalıyız, 

nasıl hoĢgörülü olabiliriz?” sorularına verdikleri cevaplardan dokuzuncu oturumun 

etkinliklerinin öğrencilerde verimli bir öğrenme ortamı sağladığı anlaĢılmaktadır.   

 

XI. HAFTA: 10. OTURUM,  13-17 Ocak 2014  

AraĢtırmanın onuncu oturumu öğrencilerin, okul yaĢamında hoĢgörü değerinin 

benimsenmesini arttırabilmek için gerekli gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinliği 

yönetebilmeleri amacı ile düzenlenmiĢtir. Bu amaçla araĢtırmada hoĢgörü değerinin karma 

yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine iliĢkin araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen ders planı ve etkinliklere ait formlar, plan dâhilinde yapılan uyguma ve analiz 

sonuçları aĢağıda sunulmuĢtur.  Tablo 104‟te onuncu oturuma ait araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan ders planı yer almaktadır.  

 

Tablo 104. 13-17 Ocak Haftası Ders Planı  

 
2. Oturum: 13-17 Ocak Ders Planı 

Ders: SOSYAL BĠLGĠLER  
Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: BĠREY VE TOPLUM 

Ünite: KENDĠMĠ TANIYORUM 
Süre: 6 ders saati  

Kazanım: Okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için gerekli 

gördüğü eğitsel-sosyal etkinlikler yönetir.  

Öğretilecek Değer: HoĢgörü  
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Tablo 104‟ün devamı 

 
Strateji-Yöntem-Teknikler: - 
YaklaĢım: Değerlerin Doğrudan Öğretimi YaklaĢımı 

Uygulamanın Amacı: Bu hafta yapılan etkinliklerde, okul yaĢamında hoĢgörünün 

benimsenmesini arttırabilmek için örnek bir etkinlikte görev almaları ve bu süreci hoĢgörülü bir 
Ģekilde yönetebilmelerine yardımcı olabilmek amaçlanmıĢtır.   

Öğrenme-Öğretme Süreci: 

 Bu hafta içerisinde yapılacak olan etkinlikler sırasıyla aĢağıda açıklanmıĢtır: 
Etkinlik 1: AraĢtırma Ödevlerinin Sunulması 

Etkinlik 2: HoĢgörü Sergisinin Hazırlıkları 

Etkinlik 3: HoĢgörü Sergisi 

 

On birinci haftada hoĢgörü değerinin öğretimine iliĢkin yapılan etkinlikler günde iki saat 

olmak üzere toplam üç gün ve altı ders saati süresince uygulanmıĢtır. Üç güne yayılan 

uygulama sürecinde toplam üç etkinlik gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Bu oturumlarda, okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için 

gerekli gördüğü eğitsel-sosyal etkinlikleri yönetebilmeleri ile ilgili araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan ders planına dayalı olarak uygulamalar yapılmıĢtır. Bu hafta kapsamındaki 

çalıĢmalar, karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin 

öğretimi “Değerlerin Doğrudan Öğretimi” yaklaĢımı doğrultusunda yapılmıĢtır. Bu 

oturumda yapılan etkinlikler ve etkinlikler sonucu elde edilen veriler: A. Etkinlik Süreci, 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri ve C. Genel Değerlendirme olmak üzere üç baĢlık altında 

anlatılmıĢtır. 

Etkinlik 1: ARAġTIRMA ÖDEVLERĠNĠN SUNULMASI 

Etkinlik Amacı: HoĢgörü değeri ile ilgili bir kelime hazinesi oluĢturma. 

A. Etkinlik Süreci: 

 Haftanın ilk ders saatinde öğrenciler, hazırladıkları ödevlerini ne zaman 

sunacaklarını, çok heyecanlandıklarını ve meraklarını ifade etmiĢlerdir. 

 Tüm öğrencilerin ödevlerini yaptığı tespit edilmiĢtir.  

 Öğrenciler, kitap tanıtımı yapacak olanlar ve poster hazırlayanlar Ģeklinde 

gruplandırılmıĢtır.  

 Ġlk ders saatinde kitap tanıtımı (ġekil 8) yapan öğrenciler dinlenilmiĢtir.  
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ġekil 8. AraĢtırma ödevleri (kitap tanıtımı) 

 

 Ġkinci ders saatinde ise hoĢgörü kavramı ile ilgili kelimelerden poster hazırlayan 

öğrenciler dinlenilmiĢtir.  

 

 

ġekil 9. AraĢtırma ödevleri (poster) 

 

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Genel olarak tüm öğrencilerin özenli bir Ģekilde araĢtırma ödevini yaptığı tespit 

edilmiĢtir.    
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 Ödevlerin genellikle hoĢgörü ile iliĢkili kelimelerden posterler hazırlanması 

Ģeklinde yapıldığı belirlenmiĢtir.  

 Ailelerin de araĢtırma ödevlerinin yapımında öğrencilerine önemli katkılarının 

olduğu gözlenmiĢtir.  

 Öğrencilerin hazırladıkları yaptıkları çalıĢmayı sunarken oldukça heyecanlı ve 

mutlu oldukları belirlenmiĢtir.    

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değeri ile ilgili öğrencilerin bir kelime hazinesi oluĢturmalarına yardımcı olma 

amacı ile yürütülen bu etkinliğin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin büyük özveri ile 

hoĢgörü ile iliĢkili kelimeleri (saygı, sevgi, sabır, anlayıĢ, merhamet, vb.) araĢtırdıkları, 

kendi imkanları ile ulaĢabildikleri kitapları okuyarak, özetleyip tanıtımını yaptıkları 

belirlenmiĢtir.  

Etkinlik 2: HOġGÖRÜ SERGĠSĠNĠN HAZIRLIKLARI VE HOġGÖRÜ SERGĠSĠ 

Etkinlik Amacı: Okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini arttırabilmek için 

gerekli gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinlikleri yönetebilme.    

A. Etkinlik Süreci: 

 Öğrenciler büyük bir heyecanla ve kendilerine verilen görevle ilgili gerekli 

hazırlıklarını yapmıĢ bir Ģekilde  araĢtırmacıyı karĢılamıĢlardır. 

 AraĢtırmacının sınıfa getirdiği malzemelerle sergi hazırlıklarının yapılabilmesi 

için öğrencilerin gruplar halinde çalıĢmaları sağlanmıĢtır.  

  Sınıfta sergi için yapılabilecek hazırlıklar tamamlandıktan sonra okulun sergi 

salonundaki hazırlıklar da tamamlanarak misafirler beklenmiĢtir.   

B. AraĢtırmacı Gözlemleri: 

Etkinlik esnasında öğrencilere ait araĢtırmacı gözlemleri aĢağıda verilmiĢtir: 

 Tüm öğrenciler gerekli hazırlıkları yapmıĢ, herkes kendi belirledikleri görev 

yerlerinde misafirleri (öğretmen, öğrenci, idareci, veli ve diğer görevlileri) 

heyecanla beklemiĢlerdir.  

 Misafirlerin sergilenen etkinliklerle ilgili sorularına öğrenciler çok açık, anlaĢılır 

ve doğru cevaplar verebilmiĢlerdir. 
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 Sergiye katılan öğretmenler, idareciler ve veliler beğenilerini farklı Ģekillerde 

ifade etmiĢlerdir. Özellikle uygulamanın yapıldığı okulda görevli olan diğer 

öğretmenler yapılan etkinliklerin sayıca çokluğu, öğrencilerin sorulan sorulara 

çok net cevap verebilmiĢ olmaları karĢısındaki ĢaĢkınlıklarını dile getirmiĢlerdir. 

 4-C sınıfı öğrencilerinin hazırlayıp, düzenleyip sunduğu hoĢgörü sergisine iliĢkin 

görseller Ek 13‟te verilmiĢtir.  

C. Genel Değerlendirme: 

HoĢgörü değeri ile ilgili öğrencilerin okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini 

arttırabilmek için gerekli gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinlik yönetebilmeleri amacı 

ile yürütülen etkinliğin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin bir hoĢgörü sergisi önerip 

gerekli hazırlıkları sahiplenerek sonuçlandırabildiği belirlenmiĢtir.   

 

XII. HAFTA: SON UYGULAMALAR, 20-24 Ocak 2014  

AraĢtırmanın on ikinci haftasında hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar 

destekli etkinliklerle öğretiminin bitiminde son uygulamalar yapılmıĢtır. AĢağıda sunulan 

son uygulamalara ait analiz sonuçları Tablo 105, 106, 107, 108 ve 109‟da verilmiĢtir.  

SON UYGULAMALAR 

Son Uygulama 1) Kompozisyon 

Amacı: Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin hoĢgörü değeri hakkında sahip 

oldukları son bilgileri tespit edebilme.   

A. Uygulama süreci: 

Deney ve kontrol grubunda farklı günlerde olmak üzere araĢtırmacının kendisi tarafından 

uygulama gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulamaların bitiminde bir ders saati süresinde 

öğrencilerden Ek 8‟deki kompozisyon formunu doldurmaları istenmiĢtir. Kompozisyon 

yazarken deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerine göre bilgilerini daha rahat 

ifade edebildikleri gözlenmiĢtir.  

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Deney grubundaki öğrencilerin kompozisyon formunda yer alan konuya kontrol grubu 

öğrencilerine göre daha fazla hakim olmalarından dolayı rahat bir Ģekilde kendilerini ifade 
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ettikleri görülmüĢtür. Deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerine göre daha 

açıklayıcı kompozisyonlar yazabildikleri tespit edilmiĢtir.   

C. Genel değerlendirme:  

Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilere son uygulama olarak da yazdırılan 

kompozisyonlar analiz edilmiĢtir. Analizler esnasında öğrencilerin yazdıkları cümleler 

belirli kodlar altında toplanarak frekansları ve öğrencilere ait örnek cümleler de aynı 

tabloda sunulmuĢtur. Deney ve kontrol gruplarına ait analizler Tablo 105 ve Tablo 106‟da 

ayrı ayrı verilmiĢtir. 

Deney grubu öğrencilerinin son uygulama olarak yazdıkları kompozisyonlarına ait analiz 

verileri Tablo 105‟te sunulmuĢtur.  

 

Tablo 105. Deney Grubu Kompozisyon Son Uygulama Verileri  

 

Kod n Öğrenci Numarası Örnek Cümle 

Örnek 

kiĢi 

Mevlana 15 
1,5,6,7,9,10,11,14,15,16

,17,19,20,21,22 

11: HoĢgörülü kiĢilere Mevlana‟yı 

örnek verebiliriz. Bize hoĢgörüyü en 

iyi yansıtan kiĢidir. HoĢgörüyü 
yansıtan diğer kiĢiler ise; BarıĢ 

Manço, Atatürk, Yunus Emre‟dir.   

Atatürk 9 3,5,6,11,14,16,18,21,22 

18: Atatürk büyük bir düĢünürdür ve 
çok hoĢgörülüdür. Atatürk kimseyi 

üzmeyerek, hiçbir zaman ayrımcılık 

yapmayarak, yalan söylemeyerek ve 

sözünde durarak örnek olmuĢtur.  

BarıĢ Manço 9 1,4,5,6,11,14,16,21,22 

4: BarıĢ Manço‟nun Ģarkıları bile 

hoĢgörülüydü, bütün çocukların 

babası gibiydi.  

Yunus Emre 8 1,5,6,11,14,16,21,22 

14: Mevlana hoĢgörüsü ile tanınan 
birisidir. Mevlana gibi Yunus Emre 

ve BarıĢ Manço da hoĢgörüsüyle 

tanınır. Yunus Emre‟nin Ģiirleri, 
BarıĢ Manço‟nun ise Ģarkıları vardır 

hoĢgörü ile ilgili.  

Hacı BektaĢ 
Veli 

4 6,16,21,22 

16: HoĢgörüsü ile tanıdığımız 

büyüklerimiz, Mevlana, Yunus Emre, 
Atatürk, BarıĢ Manço ve Hacı BektaĢ 

Velidir.  

Hz. 

Muhammed 
1 6 

6: HoĢgörülü insanlar toplumda 
sevilir, sayılırlar. Ölseler bile adları 

hala dillerde olan insanlar vardır. Bu 

hoĢgörülü insanlardan birkaçı 

Ģunlardır; Mevlana, Hz. Muhammed, 
Yunus Emre, Atatürk, BarıĢ Manço, 

Hacı BektaĢ Veli.  



259 

 

Tablo 105‟in devamı 

 

Kod n Öğrenci Numarası Örnek Cümle 

Örnek 

kiĢi 
Hz. Ömer 1 23 

23: Hz. Ömer çok dürüst ve 
hoĢgörülü bir insanmıĢ, kendisine 

hakaret eden insanlara bile yardım 

edecek kadar adaletli biriymiĢ.  

Saygı 19 
1,2,3,4,5,6,8,9,10,11,12,

13,14,15,16,18,19,20,22 

12: HoĢgörü insana iyi yaklaĢmak, 
onun fikirlerine saygı duymaktır, 

kimseyi dinlemeden hareket 

etmemektir.  

Sevgi 13 
1,2,4,5,8,10,12,13,15,16

,19,20,22 

15: HoĢgörü birine karĢı sevgi ve 

saygı ile yaklaĢmaktır.  

Ġyi kalpli olmak/iyilik 

yapmak 
12 

1,2,3,5,8,9,10,11,12,17,

18,20 

2: HoĢgörü denilince ilk akla iyilik 

gelir.  

DavranıĢlara yansıyan 
hoĢgörü 

 

13 
4,5,6,7,8,10, 11,13, 

15,18,19,20,23 

20: HoĢgörülü olmak için kendimizi 

büyük görmemeliyiz, 

arkadaĢlarımıza değer vermeliyiz, 

onları küçük görmemeliyiz, yumuĢak 
kalpli olmalı, kimseye kötü söz 

söylememeliyiz.  

Yardımsever olmak 7 3,7,11,14,20,21,23 
11: HoĢgörü, yardım etmektir, saygı 
duymaktır, iyilik yapmaktır, herkese 

güler yüzle bakmaktır.  

Dürüst olmak 6 3,5,9,13,20,23 
9: HoĢgörülü insanlar, dürüst ve 

saygılı olmalıdır.  

Alay etmemek/lakap 

takmamak 
6 4,8,10,15,19,20 

8: Kötü söz söylemeyerek, lakap 

takmayarak, arkadaĢlarımızla alay 

etmeyerek, oyunlarda mızıkçılık 

yapmayarak, kurallara uyarak, 
arkadaĢlarımızı üzmeyerek hoĢgörülü 

olabiliriz.  

Ayrımcılık yapmamak 8 1,4,5, 10,13,15,18,19 

4: Ġnsanlara, hayvanlara, bitkilere 
herkese karĢı hoĢgörülü olmalıyız. 

Din, dil, ırk, ten ayrımı 

yapmamalıyız.   

Yalan söylememek 5 5,6,13,15,18 

5: HoĢgörülü olmak için yalan 
söylememeli, iyilikle karĢılık 

vermeli, dürüst olmalı, kibar olmalı, 

büyüklere saygı duymalı, ayrımcılık 
yapmamalıyız.  

Kazanımı 

çoktur 

Huzurlu 

bir 

toplum 
olur 

5 

2 

2: HoĢgörü herkeste olması gerekir. 

Eğer bu özellik herkeste olursa 

toplumda tartıĢmalar olmaz, huzur 
olur.  

Değer 
kazanırız 

18 

18: Eğer Atatürk gibi biz de 

hoĢgörülü olursak baĢkaları 

tarafından daha çok değer kazanırız.  

Topluma 

girebiliriz 
19 

19: HoĢgörü sahibi olursak bu sayede 

topluma daha iyi gireriz.  
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Tablo 105‟in devamı 

 

Kod n Öğrenci Numarası Örnek Cümle 

Kazanımı 
çoktur 

BaĢarılı 

oluruz 
 

20 

20: Eğer hoĢgörülü olabilirsek sadece 

iyi olmayız derslerimizde de daha 

baĢarılı olabiliriz.  

Seviliriz 16 
16: HoĢgörülü olursak herkes bizi 
daha çok sever.  

Tolerans göstermek/hoĢ 

karĢılamak/ Affedici 

olmak/hataları örtmek 

5 1,4, 15,16,19 
16: HoĢgörü tolerans ile eĢ 

anlamlıdır.  

Dinin bir parçasıdır 2 2,16 2: HoĢgörü dinin bir parçasıdır.  

Diğer 

Dostluk 1 20 

20: HoĢgörünün içinde saygı, sevgi, 

dostluk, dürüstlük, yardımseverlik 

kavramları yer alır.  

PaylaĢımcı 
olmak 

1 1 - 

 

Deney grubundaki öğrencilerin ön uygulama olarak yazdıkları kompozisyonlarında,  sınıf 

mevcudunun yarısından azının konu ile ilgili kod üretmiĢ oldukları, üretilen kodların aynı 

öğrenciler etrafında toplandıkları ve konuya çok fazla hakim olamadıkları tespit edilmiĢti. 

Fakat son uygulama olarak aynı konu ile ilgili olarak yazdırılan kompozisyon analizlerinin 

yer aldığı Tablo 105 göstermektedir ki sınıf mevcudunun yarısından fazlası oldukça fazla 

kod üretebilmiĢtir. Saygı, sevgi, iyi kalpli olmak/iyilik yapmak ve davranıĢlara yansıyan 

hoĢgörü kodları öğrencilerin ortaya koyduğu kodlar en yüksek frekansa sahip kodlardır. Ön 

uygulamada ifade edilen en yüksek frekanslı kodlar olan yardımsever olmak, anlayıĢlı 

olmak, nazik olmak ve paylaĢımcı olmak kodlarının yanı sıra son uygulamada üretilen en 

yüksek frekansa sahip temaların hoĢgörü değeri ile daha yüksek iliĢkiye sahip oldukları 

söylenebilir. Ön uygulamada öğrenciler tarafından örnek kiĢi olarak anne,  M. Kemal 

Atatürk ve Hz. Muhammed örnek verilirken; son uygulamada ise bunların yanı sıra 

Mevlana, Yunus Emre, Hacı BektaĢ Veli, BarıĢ Manço ve Hz. Ömer gibi hoĢgörü denilince 

ulusal ve uluslararası alanda akla gelen kiĢiler ifade edilmiĢtir. Bunların yanı sıra 

kompozisyonlarının sonuna hoĢgörü ile ilgili Ģiir ekleyen öğrenciler (Ö.E.6, Ö.K.18, 

Ö.K.22) de mevcuttur.  

Kontrol grubundaki öğrencilerin kompozisyonlarına ait analizler ise Tablo 106‟da 

verilmiĢtir.  
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Tablo 106. Kontrol Grubu Kompozisyon Son Uygulama Verileri  

 

Kod n 
Öğrenci 

Numarası 
Örnek Cümle 

Örnek 
kiĢi 

 

Mevlana 15 

1,4,5,6,7,9,10,1

2,14,16,17,18, 
19,21,22 

7: Mevlana “ Gel! Ne olursan ol gel” diyerek 

insanları sevgiyle ve hoĢgörüyle karĢılamıĢtır. 

Sadece Mevlana değil, Yunus Emre ve Hacı 
BektaĢ Veli de hoĢgörü sembolleridir.  

8: Bence peygamberimiz en büyük hoĢgörülü 

insandır. Kendisine kötü davranan insanları 

bile hoĢgörüyle karĢılamıĢtır.  

Yunus Emre 3 3,5,7 

Hacı BektaĢ 

Veli 
1 7 

Peygamberimiz 1 8 

Anlamaya çalıĢmak 12 
2,3,4,7,8,9,10,1

1,12,13,14,18 

3: Ġnsanları anlamaya çalıĢmak hoĢgörülü 
davranmaktır.  

8: HoĢgörü insanların birbirini anlayıĢla 

karĢılamasıdır.   

DavranıĢ/hareket 

kontrolü-yararı 
7 

1,2,3,10,13,17,

19 

1: HoĢgörü, karĢındaki kiĢi ile güzel 
konuĢmak, saygılı, dürüst ve efendi olmak gibi 

Ģeylerdir.  

Kusurları/yanlıĢları 
örtmek 

5 9,11,12,19,20 
20: HoĢgörü genellikle kusurlara göz yummak 
ve aldırmamaktır.  

Ġyi davranmak 5 16,17,19,21,22 

21: HoĢgörü yanlıĢ bir davranıĢ sonucunda 

arkadaĢına veya bir baĢkasına iyi 

davranmaktır.  

Tolerans göstermek 4 3,6,10,16 
16: Ġnsanlar iyi de olsa kötü de olsa iyi 

davranmaya hoĢgörü denir.  

Saygılı olmak 4 1,7,14,19 

7: HoĢgörü insanların farklı düĢünce ve 

duyguda olmalarını anlayıĢla karĢılamaya ve 
saygı göstermeye denir.   

Tahammül/katlanmak 3 3,10,11 
11: HoĢgörü, tahammül, katlanma, görmezden 

gelme, taraf tutmadan katlanmaktır.  

 

Kontrol grubu öğrencilerinin ön uygulama olarak yazdıkları kompozisyon analizlerinde en 

yüksek frekansa sahip temaları; iyilik yapmak, yardım etmek, dürüst olmak ve insanları 

önemsemek iken son uygulama olarak yazdıkları kompozisyon analizlerinde ise en yüksek 

frekansa sahip temalar anlamaya çalıĢmak, davranıĢ/hareket kontrolü-yararı, 

kusurları/yanlıĢları örtmek ve iyi davranmak olarak tespit edilmiĢtir. Kontrol grubu 

öğrencileri ön uygulamada örnek kiĢi olarak anne, baba, dede, babaanne ve Atatürk‟ü ifade 

etmiĢtirler. Son uygulamada ise bunlar yerine Mevlana, Yunus Emre, Hacı BektaĢ Veli ve 

Peygamberimiz örneklerini vermiĢlerdir. 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin son uygulamalarından biri olan kompozisyon 

çalıĢmalarının analizleri karĢılaĢtırıldığında deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu 

öğrencilerine göre hoĢgörü değeri ile iliĢkili daha fazla tema ortaya koyabildikleri tespit 

edilmiĢtir. Aynı durum, hoĢgörü konusunda örnek kiĢi verebilme konusunda da 

gözlenmektedir. Hemen hemen benzer kiĢiler örnek verilse de kontrol grubunda bir 
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öğrencinin ifade edebildiği kiĢiler deney grubunda daha fazla öğrencinin 

kompozisyonunda tespit edilmiĢtir. Aynı Ģekilde Atatürk ve BarıĢ Manço‟nun kontrol 

grubu öğrencileri tarafından örnek kiĢiler arasında gösterilmemiĢ olması da dikkat 

çekicidir. Bununla beraber ön uygulamadaki benzer ifadeler yerine deney grubu 

öğrencilerinin hoĢgörüyü daha detaylı ve kapsamlı açıklayabildikleri belirlenmiĢtir.  

Son Uygulama 2) Öğrenci Mülakatı 

Amacı: Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin uygulama sonrasında sosyal 

bilgiler dersinde bilgisayar destekli etkinliklerle yürütülen değer öğretimi ile ilgili 

görüĢlerini tespit edebilme.   

A. Uygulama süreci: 

Deney grubunda bulunan sekiz, kontrol grubunda bulunan dört öğrenci ile son mülakatlar 

yapılmıĢtır. Her iki grup için yürütülen farklı uygulama süreçlerine yönelik soruların yer 

aldığı deney grubundaki öğrenciler için Ek 4.2.1, kontrol grubundaki öğrenciler içi ise Ek 

4.2.2.‟de yer alan Öğrenci Son GörüĢme Formu kullanılarak görüĢmeler yapılmıĢtır. Son 

mülakatlarda da öğrencilerin onayı alınarak ses kayıt cihazı kullanılmıĢtır.    

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Mülakatların uygulamaların sonunda olması, uygulamalar esnasında öğrencilerin 

araĢtırmacıya alıĢmıĢ olmaları sebebi ile deney grubundaki öğrenciler ön mülakatlardaki 

çekingenliklerini kaybetmiĢlerdir. Öğrencilerin düĢüncelerini daha rahat, kapsamlı, 

örneklendirerek açıklayabildikleri ve uygulamalar esnasında etkinliklerden öğrendiklerini 

mülakatlarda aktarabildikleri gözlenmiĢtir. Bununla beraber kontrol grubundaki 

öğrencilerin ise ön mülakatlardaki çekingenliklerini devam ettirdikleri tespit edilmiĢtir. 

Kontrol grubundaki öğrenciler, mülakatta sorulan sorulara sınırlı kelimelerle 

cevaplandırmıĢlardır.   

C. Genel değerlendirme:  

Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerle yapılan son mülakatlara ait analizler her 

grup için ayrı ayrı tablolar halinde aĢağıda sunulmuĢtur.  

Deney grubu öğrencilerinin son mülakatlarına ait analiz verileri Tablo 107‟de verilmiĢtir.  
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Tablo 107. Deney Grubu Son Mülakat Analizleri  

 

Sorular 
Öğrenciler 

Ö.K.11 Ö.K.21 Ö.K.20 Ö.E.2 Ö.E.6 Ö.E.1 Ö.K.16 Ö.E.5 

Değer dediğin 

zaman aklına 

neler geliyor? 

Ġlgilenme, Yardım 

etmek, Önem 

vermek 

Bir Ģeye değer 

vermek, onu 

kollamak 

Sevgi, Ģefkat. 
Korumak saygı, 

sevgi. 

Bir Ģeye önem 

vermek. 

Bir Ģeye değer 

vermek, bir Ģeyi 

saklamak korumak. 

Sevmek, değer 

vermek, onunla 

daha çok 

ilgilenmek. 

Çok önemli bir Ģey. 

Beraber 

yaptığımız 

etkinliklerde ve 

Sosyal bilgiler 

dersinde neler 

öğrendin? 

HoĢgörülü olmayı 

öğrendim 

Bilgi öğrendim bir 

sürü Ģey hakkında. 

BarıĢ Manço‟yu bu 

kadar 

tanımıyordum, bazı 

özelliklerini 

bilmiyordum, 

onları öğrendim. 

Yunus Emre‟yi de 

mesela. 

Dostluk, kendini 

büyük görmemek, 

kusurları örtmek, 

anlayıĢlı olmak, 

yardım sever 

olmak, dürüst 

olmak, yalan 

söylememek, 

arkadaĢlarımıza 

vurmamak, 

arkadaĢlarımıza 

sesimizi 

yükseltmemek, 

kötü laf 

söylememek. 

Çok 

hatırlamıyorum. 

HoĢgörü, sevgi, 

saygı. 

HoĢgörü ile ilgili, 

Mevlana ile ilgili, 

Yunus Emre ile 

ilgili, Atatürk‟le 

ilgili bir sürü Ģey 

öğrendik. Onların 

değerlerini 

öğrendik. 

Aslında önceden 

değer diye bir Ģey 

bilmiyordum ama 

sizin sayenizde 

değeri öğrendim ve 

herkese değer 

vermeye baĢladım. 

Bilgi, hoĢgörü. 

Sence hoĢgörülü 

olmak 

insanlarda 

olması gereken 

bir değer midir? 

Evet Evet Evet Evet. Evet. 
Evet, birazcık 

olabilir. 
Evet. Evet. 

NEDEN? 

HoĢgörü hayatımızı 

değiĢtiriyor. Kötü 

bir insan eğer 

hoĢgörüyü 

öğrenirse, iyi olur. 

Çünkü hoĢgörü 

insanların 

çoğunlukla bilmesi 

gereken Ģeylerden 

birisidir. HoĢgörülü 

olan bir insan, kime 

nasıl 

davranılacağını 

bilir. Kalbini 

kırmaz, ona bir Ģey 

söyleyince 

görmezden 

gelebilir. 

Çünkü hoĢgörülü 

olursak çok iyi 

yerlere adım 

atabiliriz ve herkes 

bizi sever. Biz de 

Mevlana gibi 

herkes tarafından 

sevilen bir kiĢi 

olabiliriz. 

HoĢgörülü olunca 

dünyamız daha 

güzel olur. Kimse 

birbirine kaba 

olmaz. Bu yüzden 

hoĢgörülü olmamız 

gerekir. 

Çünkü eğer 

hoĢgörülü olursak 

her Ģeye iyi yönden 

bakmasını 

bilebiliriz. 

HoĢgörülü 

olmazsak toplumda 

sevilmeyen birisi 

oluruz. 

Çünkü hoĢgörü 

deyince aklıma 

paylaĢım geliyor, 

öyle Ģeyler geliyor, 

yani o da olmalı 

bence. 

Çünkü bizde 

hoĢgörü olmazsa 

kimse bizi sevmez, 

arkadaĢlık yapmaz. 

Çünkü hoĢgörülü 

olan insan her 

zaman iyi olur, 

düzenli olur, saygılı 

olur, mutlu olur, 

düĢünceli olur, 

sevecen olur, 

mutluluklarını 

paylaĢır. 
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Tablo 107‟nin devamı 

 

Sorular 
Öğrenciler 

Ö.K.11 Ö.K.21 Ö.K.20 Ö.E.2 Ö.E.6 Ö.E.1 Ö.K.16 Ö.E.5 

Yaptığımız 

etkinliklerde 

hoĢgörü ile ilgili 

neler öğrendin? 

HoĢgörülü olursak 

hayatımız daha 

güzel olur. 

Bir sürü Ģey 

öğrendim. Mesela 

biri sana kötü laf 

söyledi sen de ona 

kötü laf 

söylemeyeceksin 

karĢılığını 

vermeyeceksin, 

görmezden 

geleceksin ya da 

“arkadaşım böyle 

şeyler söylemek çok 

yanlış” diye 

anlatacaksın. 

ArkadaĢlarımıza 

bağırmamak, 

kimseye 

vurmamak, 

anlayıĢlı olmak, 

herhangi birine 

saygılı olmak, 

küçüklerimizi 

korumak, yalan 

söylememek, fazla 

ciddi Ģakalar 

yapmamak, 

anlayıĢlı olmak, 

yardım sever 

olmak, kimseyi 

küçük 

düĢürmemek, 

hataları örtmek. 

Lakap takmamak, 

otobüste yaĢlı biri 

varsa ve yerde 

yoksa eğer yer 

vermek, kötü söz 

söylememek, 

arkadaĢımızı 

üzecek davranıĢlar 

yapmamak, 

arkadaĢlarımızı 

üzecek Ģakalar da 

yapmamak. 

HoĢgörü insana 

saygı ve değer 

vermek. O kadar 

çok Ģey yaptık ki. 

Ġnsanlara değer 

vermek, yalan 

söylememek, küfür 

etmemek, 

oyunbozanlık 

yapmamak, anne 

babamızı 

üzmemek, 

baĢkalarından kalan 

hatırlara değer 

vererek korumak. 

HoĢgörü ile ilgili, 

saygıyı, sevgiyi, 

Mevlana‟yı, 

Atatürk‟ü, sevgi 

sahibi diğer 

insanları da 

öğrenmiĢ oldum. 

HoĢgörü ile iyilik, 

yardım etmek, 

sevgi, saygı, 

tutumluluk, günah 

keçisi yapmamak, 

yani hoĢgörü ile 

ilgili her Ģeyi 

öğrendim aslında. 

HoĢgörünün iyi 

olduğunu, insanları 

saygılı yaptığını, 

hoĢgörü ile birçok 

Ģey baĢarıldığını. 

HoĢgörü 

dediğimiz zaman 

aklına gelen 

örnek kiĢiler 

kimlerdir? 

Mevlana 

Yunus Emre 

Atatürk 

BarıĢ Manço 

BarıĢ Manço 

Yunus Emre 

Dedemin annesi, 

çok hoĢgörülü bir 

insanmıĢ diye hep 

anlatırlar. 

Mevlana 

Celaleddin Rumi, 

Yunus Emre, Hacı 

BektaĢ Veli, 

Nabi, 

BarıĢ Manço, 

Atatürk. 

Derste de 

öğrenmiĢtik ama 

Ģimdi isimleri 

aklıma gelmiyor 

ama sınıf 

arkadaĢlarımdan 

Efe K. Efe, 

oyunlarda yanlıĢlık 

bile olsa kızmaz 

Mevlana 

Hacı BektaĢ Veli 

Atatürk 

Yunus Emre 

BarıĢ Manço 

 

Mevlana 

Yunus Emre 

Atatürk 

Hacı BektaĢ Veli 

Mevlana 

Yunus Emre 

Atatürk 

BarıĢ Manço 

Hacı BektaĢ Veli 

 

Mevlana 

Atatürk 

BarıĢ Manço 

Yunus Emre 

Nasreddin Hoca 

Neden hoĢgörülü 

olmalıyız? 

Ġnsanlarla iyi 

iliĢkiler kurmak 

için 

Ġnsanların kalbini 

kırmamak için, 

onları üzmemek 

için 

Çünkü hoĢgörülü 

olursak çok iyi 

kalpli oluruz ve 

hoĢgörünün içinde 

yalan söylememek 

var. ĠĢte hiç 

kimseye karĢı yalan 

söylemeyiz. O 

zaman herkes bize 

güvenir, sırlarını 

paylaĢır, 

eğitimimizde 

baĢarılı oluruz. 

Herkes bizi 

sevgiyle karĢılar. 

HoĢgörülü olursak 

herkesin iyi bir 

hayatı olur. 

HoĢgörülü olursak 

eğer, toplumda 

sevilen birisi 

oluruz. Eğer 

hoĢgörülü 

olmazsak herkesin 

gözünden düĢeriz. 

HoĢgörülü olursak 

insanlar bizimle 

daha iyi arkadaĢ 

olur, arkadaĢ olmak 

isterler, herkes bize 

güvenir, borç 

istediğinde sana 

verir hoĢgörülü 

olduğun için. 

Çünkü hoĢgörülü 

olursak tüm 

arkadaĢlarımız bizi 

sever, sayar. 

Annelerimize saygı 

gösteririz, 

babamızın 

dediklerini yaparız, 

inatçılık yapmayız, 

günah iĢlemeyiz. 

HoĢgörünün birçok 

nedeni vardır. Her 

zaman iyi olmak, 

birisine saygılı 

davranmak için. 

HoĢgörülü olursak 

birçok Ģey 

kazanırız, iyilik 

yaparız, iyilik alırız 

karĢılığında. 
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Tablo 107‟nin devamı 

 

Sorular 
Öğrenciler 

Ö.K.11 Ö.K.21 Ö.K.20 Ö.E.2 Ö.E.6 Ö.E.1 Ö.K.16 Ö.E.5 

Nasıl hoĢgörülü 

olabiliriz? 

Yardım ederek, 

onları üzmeyerek 

Bir sürü derneklere 

katılabiliriz. 

ArkadaĢlarımıza 

hiç vurmayacağız, 

yalan 

söylemeyeceğiz, 

dost canlısı 

olacağız, güvenilir 

olacağız, hemen bir 

Ģey olduğunda 

onları bırakıp 

gitmeyeceğiz, 

saygılı olacağız, 

anlayıĢlı olup 

arkadaĢlarımızın 

hoĢlanmayacağı 

Ģeyler 

söylemeyeceğiz, 

lakap 

takmayacağız. 

HoĢgörülü olmak 

için iyi sözler 

söylemeliyiz, lakap 

takmamalıyız, 

yardımsever 

olmalıyız, alçak 

gönüllü olmalıyız. 

ArkadaĢımızın 

baĢına kötü bir Ģey 

geldiyse onlar da 

çok korkuyorsa 

teselli etmeye 

çalıĢmalıyız. 

Yalan 

söylememeliyiz, 

küfür etmemeliyiz, 

saygılı olmalıyız, 

küçükleri 

sevmeliyiz ve 

korumalıyız. Oyun 

oynarken 

oyunbozanlık 

yapmamalıyız, 

eĢyalarımızı 

korumalıyız, 

baĢkalarından 

aldığımız kitapları 

okurken 

korumalıyız, tam 

bitirmediğimiz 

elmayı çöpe 

atmamalıyız. 

PaylaĢımcı olarak, 

bencil olmayarak, 

yanlı 

davranmayarak, 

insanlara iyi kalple 

yaklaĢarak, biri bir 

Ģey istediğinde ona 

saygılı davranarak, 

sonra birisi bir Ģey 

konuĢurken “sen 

dur, ben 

konuĢacağım” 

demeyerek, parmak 

kaldırıp konuĢarak, 

birisi bizden ödünç 

kitap istediğinde 

hemen “hayır” 

demeyerek. 

Birisine yardım 

ederek, iyilik 

yaparak, günah 

keçisi yapmayarak, 

yere çöp atmayarak 

oluruz. 

Birilerini 

üzmezsek, her 

yerde saygılı 

olursak, insanlara 

saygılı davranırsak 

Dönem boyunca 

yaptığımız 

etkinlikler senin 

hayatını etkiledi 

mi? 

Evet Evet Evet. Pek fazla değil. 
Evet 

 
Evet. Evet Etkiledi. 

Dönem boyunca 

yaptığımız 

etkinlikler senin 

hayatında neleri 

değiĢtirdi? 

HoĢgörülü olmayı 

öğretti, yardım 

etmeyi öğretti, 

iyilik yapmayı 

öğretti. 

Mesela eskiden 

arkadaĢım bana 

kötü söz 

söylediğinde ben 

de ona 

söylemezdim ama 

biraz kızardım 

Ģimdi öyle değilim, 

hiç duymazdan 

geliyorum. 

Eskiden böyle 

hoĢgörülü 

değildim, Ģimdi 

oldum. Böyle 

arkadaĢlarıma 

karĢı, büyüklerime 

karĢı saygılıyım. 

ArkadaĢlarıma faza 

kızmıyorum, ciddi 

Ģakalar 

yapmıyorum artık, 

onlara sevmediği 

lakaplar 

takmıyorum. 

ArkadaĢlarımla 

eğlenceli günler 

geçiriyorum. 

- 

Öğretmenim, kız 

kardeĢimle böyle 

çok 

ilgilenmiyordum, 

önceleri. Artık 

ilgileniyorum. 

Annemin babamın 

dediklerini artık 

daha çok 

dinliyorum. 

Anneannemi falan 

üzmüyorum artık. 

Biraz daha 

hoĢgörülü oldum. 

Birilerinden 

sıkılıyordum. 

Bazen annem bir 

yere gidiyordu ben 

de onunla gitmek 

zorunda 

kalıyordum, onlar 

konuĢurken 

sıkılıyordum 

eskiden ama artık 

daha az 

sıkılıyorum, 

hoĢgörülü 

oluyorum onlara 

karĢı. 

Önceden 

arkadaĢlarıma 

hoĢgörü 

gösteremiyordum, 

ilgi de 

gösteremiyordum. 

Etkinliklerden 

sonra herkese iyi 

davranmaya 

baĢladım, herkes 

beni çok beğendi. 

ArkadaĢlarıma iyi 

davrandım, 

arkadaĢlarımın da 

hepsi beni sevdi. 

Birçok bilgi sahibi 

oldum. Çoğu kiĢiyi 

tanıdım. Ġnsanlara 

iyi davranmaya 

baĢladım. 
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Tablo 107‟nin devamı 

 

Sorular 
Öğrenciler 

Ö.K.11 Ö.K.21 Ö.K.20 Ö.E.2 Ö.E.6 Ö.E.1 Ö.K.16 Ö.E.5 

Yaptığımız 

etkinlikler 

arasından 

hangisini 

severek yaptın? 

ÇalıĢma kâğıtlarını 

Hepsini. Ama 

bilgisayardaki 

hikâyeleri çok 

sevdim. 

Ana fikir bulma 

kâğıdı, 

bilgisayardaki 

büyüklenme 

padiĢahım 

hikâyesini bir de 

Mevlana‟nın 

hayatını anlattığınız 

sunuyu çok 

beğendim. 

Bilgisayardaki 

sunumları. 

Yumurta deneyi, 

bilgisayardaki kısa 

hikayeleri. 

Hepsini. 
Film izlemeyi en 

çok sevdim. 

Bilgisayardaki 

bilmeceleri 

Hikayeleri izlemeyi 

ve okumayı. 

NEDEN?   

Hikâye çok 

güzeldi, evde 

anneme de 

okudum. 

Mevlana‟nın Yunus 

Emre‟nin hayatını 

öğrenmek de 

eğlenceliydi. Çok 

değiĢik Ģeyler 

öğrendim. 

Çok 

eğlenceliydiler. 
 

Hepsini severek 

yaptım, eğlendim. 

Onlar daha 

eğlenceli geldi 

bana. 

- 

Yaptığımız 

etkinlikler 

arasından 

hangisi sana zor 

geldi? 

ÇalıĢma 

kâğıtlarının bazıları 

Hiçbiri bana zor 

gelmedi. 
Mektup yazma 

Adını 

hatırlamıyorum 

ama bir tane 

çalıĢma kâğıdı. 

Zor gelen etkinlik 

yoktu. 

Bazıları. Mesela 

deneyde biraz 

zorlamıĢtım. 

Ana fikir bulma 

çalıĢma kâğıdı. 
Testler 

Sevmediğin 

etkinlik 

hangisiydi? 

Poster çalıĢması ve 

bilgisayardaki bazı 

hikâyeleri 

Biraz sıkıldığım 

etkinlik vardı. 

ÇalıĢma kâğıdının 

bir tanesinden. 

Günlük doldurma 
Sevmediğim yoktu, 

hepsi çok güzeldi. 

Hepsini çok 

sevdim. 

Sevmediğim 

etkinlik yoktu. 

Sevmediğim, 

anlayamadığım 

bazı küçük 

etkinlikler vardı 

ama 

hatırlayamadım 

isimlerini. 

Hiçbiri. 

Bu etkinliklerin 

sana göre eksik 

tarafı neydi? 

Yoktu bence 

güzellerdi. 

Bana göre eksik 

yoktu. 

Eksik yönleri yoktu 

bence. Gayet iyi 

öğrendik 

hoĢgörüyü. 

Yok. Yoktu öğretmenim. 
Eksikleri yoktu 

bence öğretmenim. 

Eksik tarafları 

yoktu bence. 

Çizgi filmler keĢke 

daha çok olsaydı. 

Bu etkinliklerde 

öğrendiklerini 

günlük 

hayatında 

kullanır mısın? 

Kullanırım. Kullanırım. Kullanırım. Evet. Evet. Evet. Evet. Kullanırım. 
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Sorular 
Öğrenciler 

Ö.K.11 Ö.K.21 Ö.K.20 Ö.E.2 Ö.E.6 Ö.E.1 Ö.K.16 Ö.E.5 

NERELERDE?  DıĢarıda 
Evde, dıĢarıda, 

okulda 
Sokakta 

Misafirlikte, 

piknikte. 
 

Bankada, oyun 

oynarken mesela. 

ArkadaĢlarımla, 

ailemle ve 

kuzenlerimle 

beraberken 

NASIL? 

Yardım ederek, 

arkadaĢlarımla 

paylaĢarak, onları 

üzmeyerek 

Oyun oynarken 

arkadaĢlarıma 

anlatabilirim. 

ArkadaĢlarımla 

oyun oynarken, 

evde anneme 

yardım ederken, 

ödevlerimde bana 

yardım edenler 

oluyor onlara karĢı, 

büyüklerime karĢı. 

Tanıdığım bir 

arkadaĢımı yere 

düĢmüĢ görünce 

yardım ederim. 

Pikniğe gittiğimiz 

zamanlarda çöp 

atmamalıyız, 

yaktığımız ateĢleri 

söndürmeliyiz, 

hayvanlara zarar 

vermemeliyiz. 

PaylaĢımcı olarak, 

büyüklerime saygılı 

olarak, insanlara 

yakın ve iyi kalpli 

olarak. 

Bankada sıra 

alıyorlar, bazı 

amcalar 

bilmiyorlar. Ben de 

onlara yardım 

ediyorum ve sıra 

alıyorum onlar için. 

Evcilik oynarken 

ben anne oluyorum 

genellikle. O 

zaman da saygı 

gösteriyorum 

- 

Yaptığımız 

etkinlikler senin 

sosyal bilgiler 

dersine karĢı 

duygu ve 

düĢüncelerini 

etkiledi mi? 

Etkiledi. Etkiledi. Evet. 
Etkisi olmadı ama 

çok eğlendim. 
Evet Evet. Evet, etkiledi. Hayır. 

Yaptığımız 

etkinlikler senin 

sosyal bilgiler 

dersine karĢı 

sevgini etkiledi 

mi? 

Daha çok sevdim. 

Sosyal bilgiler 

dersi önceden kötü 

geliyordu bana ama 

Ģimdi çok iyi. 

Sosyal bilgiler 

dersini eskiden hiç 

sevmiyordum. Yani 

kötüydü notum 

ama bunları 

öğrendikten sonra 

çok sevdim. 

- 

Sosyal bilgiler 

dersini daha fazla 

sevdim. Daha çok 

ilgimi çekti. 

Daha çok ilgi 

kazandırdı bana. 

Artık sosyale karĢı 

daha ilgiliyim. 

Artık daha çok 

seviyorum. 

Sosyal bilgiler 

dersi ile ilgili 

hoĢgörü konusunda 

çok bilgi öğrendim. 

Sevgimi, saygımı, 

mutluluğumu 

etkiledi. Tüm 

arkadaĢlarımı çok 

seviyorum artık. 

Sosyal bilgiler 

dersini de çok 

seviyorum 

Sosyal bilgiler 

dersinde hoĢgörüyü 

öğrendik, daha 

önce 

öğrenmemiĢtik. 

Beraber 

yaptığımız 

etkinliklerde 

öğrendiklerini 

baĢka derslerde 

kullanabilir 

misin? 

Evet. Kullanırım. Evet. 
Bazılarında 

kullanabilirim. 
Evet. Evet. Evet. Kullanırım. 
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Tablo 107‟nin devamı 

 

Sorular 
Öğrenciler 

Ö.K.11 Ö.K.21 Ö.K.20 Ö.E.2 Ö.E.6 Ö.E.1 Ö.K.16 Ö.E.5 

HANGİ 

DERSLERDE? 
Türkçe 

Sosyal Bilgiler, 

Türkçe 

Türkçe, matematik 

ve fende 
Türkçe Hepsinde 

Sosyal bilgilerde, 

Türkçede 
Türkçe Matematik. 

NASIL?   

Öğretmen 

matematik dersinde 

bazen tahtaya bazı 

kiĢileri kaldırıyor, 

çalıĢma yaptırıyor 

sayılarla ilgili. ĠĢte 

orada mesela 

arkadaĢımıza 

sıramızı vererek, 

sayılarla iĢlem 

yaparken 

birbirimize saygılı 

olarak. 

 

Mesela birisi 

konuĢurken parmak 

kaldırırsak “sen 

sus, ben 

konuĢacağım” 

anlamına geliyor. 

Yani bu, bir 

saygısızlık. Bunu 

yapmamalıyız.  

Bunu bütün 

derslerde 

kullanabiliriz. 

Diyelim bir 

öğretmen 

“derslerde nasıl 

durmalıyız?” diye 

sorduğunda orada 

hoĢgörüyü örnek 

verebiliriz, 

anlatabiliriz. 

Türkçe dersinde 

geçen metinlerdeki 

soruları 

cevaplarken. 

Parmak kaldırarak 

konuĢurum, 

baĢkalarına kopya 

vermem. 

Beraber 

yaptığımız 

etkinliklerin 

bilgisayarda 

olması seni 

etkiledi mi? 

Evet 

Bilgisayardaki 

hikâyeler çok 

güzeldi. 

Evet Çok eğlendim. 
Eğlenceliydi, çok 

sevdim. 
Evet. Evet. Evet. 

NASIL? 
Hikâyeleri daha 

kolay anladım. 
    

Biraz daha iyi 

anlamamı sağladı. 

Çok etkiledi. BarıĢ 

Manço‟yu, 

Mevlana‟yı, 

Atatürk‟ü hiç böyle 

bilmiyorum, bu 

özelliklerini 

bilmiyordum, 

onları öğrendim, 

çok eğlendim. 

Eğlendim. 
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Deney grubu öğrencilerinin ön mülakatta sosyal bilgiler dersi ve hoĢgörü kavramı ile ilgili 

doğru tanımlar yapamadıkları,  verdikleri örneklerle açıklamaya çalıĢtıkları tespit edilmiĢti. 

Ancak son mülakatta genel anlamda öğrencilerin kavramları daha kapsamlı 

açıklayabildikleri belirlenmiĢtir. Öğrenciler “değer” kavramını “bir Ģeye değer vermek, 

saklamak, önem vermek, korumak, kollamak” gibi doğru Ģekilde açıklayabilmiĢlerdir. 

Bununla beraber sekiz öğrenciden yedisi dönem boyunca yapılan etkinliklerde hoĢgörü ile 

ilgili öğrendiklerini Tablo 107‟de de görüldüğü gibi doğru ve hoĢgörü ile iliĢkili bir Ģekilde 

anlatabilmiĢtir. Mülakat yapılan sekiz öğrenciden yedisi, hoĢgörü değerini insanlarda 

olması gereken bir değer olarak kabul ederken bir tanesi ise kısmen bu görüĢe katıldığını 

belirtmiĢtir. Bu görüĢe katılma nedenlerini ise öğrenciler; arkadaĢlık ve toplum 

iliĢkilerinde hoĢgörünün önemini vurgulayarak açıklamıĢlardır. Öğrenciler yapılan 

etkinliklerde öğrendiklerini anlayıĢlı olmak, büyüklere saygılı olmak, küçükleri korumak, 

insanları küçümsememek, yalan söylememek, yardımsever olmak, hataları örtmek, lakap 

takmamak, kötü söz söylememek, arkadaĢlarımızı üzecek davranıĢlar yapmamak, 

oyunbozanlık yapmamak, anne-babamızı üzmemek Ģeklinde özetlemiĢlerdir. Etkinliklerde 

hoĢgörü ile ilgili örnek gösterilebilecek kiĢiler olarak öğrencilerin yedisi; Mevlana, Yunus 

Emre, Atatürk,  BarıĢ Manço, Hacı BektaĢ Veli, Nabi ve Nasreddin Hoca‟yı sıralayarak 

etkinliklerde geçen tüm örnek karakteri belirtmiĢlerdir. Deney grubundaki öğrenciler 

insanlarla iyi iliĢkiler kurmak, kalp kırmamak, yalan söylememek, güvenilir olmak, 

sevilmek ve güvenilir olmak Ģeklinde hoĢgörülü olmanın nedenlerini dile getirmiĢtirler. 

Bununla beraber, öğrenciler hoĢgörülü olabilmek için yardımsever olmak, insanları 

üzmemek, yalan söylememek, güvenilir olmak, saygılı olmak, anlayıĢlı olmak, lakap 

takmamak, alçak gönüllü olmak, oyunbozanlık yapmamak, paylaĢımcı olmak, yanlı 

davranmamak ve insanları günah keçisi yapmamak gerektiğini ifade ederek etkinliklerde 

iĢlenen hoĢgörünün tüm bileĢenlerini açıklayabilmiĢlerdir. Aynı zamanda sekiz öğrenciden 

yedisi yapılan etkinliklerin hayatını etkilediğini belirtmiĢtir. Hayatlarındaki değiĢiklikleri 

ise hoĢgörülü olmayı öğrenmek, yardım etmeyi, iyilik yapmayı öğrenmek, anlayıĢlı olmak, 

büyüklerime saygılı olmak, arkadaĢlarıma lakap takmamak, kardeĢlerimle iyi geçinmek, 

anne ve babamın sözünü dinlemek ve arkadaĢlarıma iyi davranmak Ģeklinde dile 

getirmiĢlerdir. Öğrenciler yapılan etkinliklerin hepsini çok severek yaptıklarını fakat en 

çok bilgisayardaki etkinliklerden keyif aldıklarını ifade etmiĢlerdir.  Bununla beraber 

öğrencilerin bir kısmı kendilerine zor gelen ya da sevmedikleri etkinlik olmadığını, bir 

kısmı ise sadece bazı çalıĢma kağıtlarında zorlandıklarını açıklamıĢlardır. Öğrencilere göre 
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etkinliklerin eksik tarafı yoktur. Ancak çizgi filmlerin daha fazla olmasını istediklerini 

beyan etmiĢtirler. Mülakat yapılan öğrencilerin tamamı etkinliklerde öğrendiklerini günlük 

hayatlarında da kullanabileceklerini belirtmiĢlerdir. Sekiz öğrenciden altısının yapılan 

etkinliklerin sosyal bilgiler dersine karĢı duygu ve düĢüncelerini etkilediğini ve daha çok 

sevmeye baĢladıklarını ifade ettikleri tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin tamamı yapılan 

etkinliklerde öğrendiklerini Türkçe, sosyal bilgiler, matematik,  fen ve teknoloji baĢta 

olmak üzere tüm derslerde kullanabileceklerini söylemiĢlerdir. Nasıl kullanabilecekler i 

arasında yaptıkları açıklamalardan en dikkat çekici olan ise Ö.K.20‟nin “Öğretmen 

matematik dersinde bazen tahtaya bazı kişileri kaldırıyor, çalışma yaptırıyor sayılarla 

ilgili. İşte orada mesela arkadaşımıza sıramızı vererek, sayılarla işlem yaparken 

birbirimize saygılı olarak” Ģeklindeki ifadesidir. Öğrencilerin tamamı etkinliklerin 

bilgisayarda olmasından etkilendiğini, bilgisayarın anlamasını kolaylaĢtırdığını ve 

eğlenmesini sağladığını belirtmiĢlerdir. 

Kontrol grubu öğrencilerinin son mülakatta verdikleri cevaplar ise Tablo 108‟de 

sunulmuĢtur.  

 

Tablo 108. Kontrol Grubu Son Mülakat Analizleri  

 

Sorular  
Öğrenciler 

Ö.K.3 Ö.E.7 Ö.K.11 Ö.E.17 

Sosyal bilgiler 

dediğimiz zaman 

aklına neler 

geliyor? 

HoĢgörü, baĢarı, 

cesaret 

HoĢgörü, enerji, 
teknolojik 

ürünler 

Hayat bilgisi, 

geçmiĢ, 

kendimi 
tanıyorum 

Gerçek hayatta 

neler yaptığımız. 

Etkili bir sosyal 

bilgiler dersi nasıl 

olmalıdır? 

Öğretmen tekrar 

ettirmeli 
Bilmem.  

Bizim 
derslerimiz iyi 

geçiyor zaten.  

Öğretmeni daha 

iyi dinlemeliyiz, 

derslerde 
konuĢmamalıyız.  

Bilgisayarın 

derslerde 

kullanılmasının 

faydaları var mı, 

sence? 

Var. Daha iyi 

anlıyoruz.  
Var.  

Evet. Görseller 

olunca daha 
verimli oluyor.  

Evet.  

Değer dediğimiz 

zaman aklına 

neler geliyor? 

Değer bilmek. 
Ağaç, bitkiler, 

toprak.  

Her Ģeyin bir 

değeri vardır.  

Sevdiğimiz 

eĢyalar.  

Dönem baĢından 

beri sosyal 

bilgiler dersinde 

neler gördünüz, 

neleri 

hatırlıyorsunuz? 

Aklımda hiçbir 

Ģey kalmadı.  

Teknolojik 

ürünlerin nasıl 
kullanılacağını 

KurtuluĢ 

SavaĢı 

Atatürk‟le, 
kültürümüz ve 

geçmiĢimizle 

ilgili bilgiler.  
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Tablo 108‟in devamı 

 

Sorular  
Öğrenciler 

Ö.K.3 Ö.E.7 Ö.K.11 Ö.E.17 

Dönem boyunca 

yaptığınız 

etkinliklerde 

hangi değerleri 

kazandınız? 

Öğrenmedik.  Hatırlamıyorum 

GeçmiĢi bilme 

ve tanıma 

değerini 

Aklımda pek 
kalmadı.  

HoĢgörü 

dediğimiz zaman 

aklına neler 

geliyor? 

Çok iyi bir Ģey. 

Yardım etmek.  
Hatırlamıyorum Ġyi karĢılamak 

YardımlaĢmak, 

konukseverlik, 
kötü söz 

söylememek, 

dürüst olmak.  

HoĢgörü ile ilgili 

neler öğrendiniz? 
Hatırlamıyorum.  Hatırlamıyorum 

HoĢgörü, 
insanların 

kusurlarını 

örtmektir.  

Aklımda almadı.  

HoĢgörü 

dediğimiz zaman 

aklına gelen 

örnek kiĢiler 

kimlerdir? 

Öğretmenler 
Aile  

Atatürk, 
Mevlana 

Mevlana, 

Peygamberimi

z, Atatürk 

ArkadaĢlarım, 

annem, babam ve 

öğretmenim 

Sence neden 

hoĢgörülü 

olmalıyız? 

HoĢgörü çok iyi 

bir Ģey. 

Dünyamız 
mahvolurdu.  

- 
Dünyanın 

düzeni için.  

HoĢgörülü 

olursak bize karĢı 

da hoĢgörülü 
olurlar.   

HoĢgörülü olmak 

için neler 

yapmalıyız? 

Ġyi 

davranmalıyız. 

Dersleri iyi 
dinlemeliyiz. 

Anne-babamıza 

yardım etmeliyiz.  

Bilmiyorum  

Ufak Ģeyleri 

büyütmemeliyi

z.  

EĢyalarımızı 

paylaĢmalıyız, 

yardım etmeli, 
kötü söz 

söylememeliyiz, 

dürüst olmalıyız.  

HoĢgörü ile ilgili 

yaptığınız 

etkinlikleri 

hatırlıyor 

musunuz? 

Hayır.  Hayır  Evet, biraz.  Hayır.  

HoĢgörüyü 

bilgisayarda 

iĢlemek ister 

miydin, neden? 

Evet. 

Bilgisayardan 
öğrenseydim 

daha iyi aklımda 

kalırdı.  

Evet, daha iyi 

olurdu.  

Evet. Daha 
farklı ve zevkli 

olabilirdi.  

Evet, daha iyi 

anlayabilirdim.  

 

Uygulamaların sonunda kontrol grubu öğrencileri ile yapılan son mülakat verilerinin 

kontrol grubu öğrencileri ile yapılan ön mülakat verilerinden çok farklı olmadığı 

belirlenmiĢtir. Öğrencilerin sosyal bilgiler ve değer kavramlarını örnekler aracılığı ile 

açıklamaya çalıĢtıkları tespit edilmiĢtir. Ön mülakattaki gibi etkili ve verimli bir sosyal 

bilgiler dersinin ise dikkatli ve sessiz bir Ģekilde dersin dinlenmesi ile olacağını ifade 
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etmiĢlerdir. Kontrol grubu öğrencilerinden mülakat yapılan beĢ öğrencinin tamamının 

derslerde bilgisayar kullanılmasının daha iyi olacağını belirten ifadeleri Tablo 108‟de 

görülmektedir.  Öğrencilerin zihinlerinde bir dönem boyunca iĢledikleri sosyal bilgiler 

dersi ile ilgili olarak mülakat yapılan zaman diliminde iĢlenen ünite konuları yer 

almaktadır. Dönem boyunca öğrendikleri değerlerin hiçbir öğrencinin farkında olmaması 

çok dikkat çekicidir. HoĢgörü kavramı ile ilgili sadece Ö.E.17‟nin “yardımlaĢmak, 

konukseverlik, kötü söz söylememek, dürüst olmak” Ģeklinde açıklamada bulunması ancak 

hoĢgörü ile ilgili öğrendiklerin söylemesi istendiğinde ise hiçbir Ģey söyleyememesi 

düĢündürücü bir durumdur. HoĢgörü ile ilgili örnek kiĢi söylemeleri istendiğinde kontrol 

grubu öğrencileri sadece Atatürk, Mevlana ve peygamberimizi dile getirmiĢlerdir. Neden 

hoĢgörülü olmamız gerektiği konusunda net bir cevap verememelerine rağmen hoĢgörülü 

olmak için yapılması gerekenleri iyi davranmak, yardımsever olmak, kötü söz söylememek 

ve dürüst olmak Ģeklinde sıralamıĢlardır. Fakat öğrencilerin üçü hoĢgörü ile ilgili yaptıkları 

etkinlikleri hiç hatırlamadıklarını, sadece birisi biraz hatırladığını ifade etmiĢtir. Bununla 

beraber öğrencilerin hepsi hoĢgörü değerini bilgisayarda iĢleseydiler daha iyi 

öğreneceklerini, daha iyi anlayabileceklerini ve daha zevkli olabileceğini belirterek 

bilgisayarda ders iĢlemeyi istediklerini sebepleri ile açıklamıĢlardır.  

Son Uygulama 3) HoĢgörü Tutum Ölçeği 

Amacı: Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin uygulama sonrasında hoĢgörü 

değerine yönelik tutumlarını belirleyebilme.  

A. Uygulama süreci: 

Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilere farklı günlerde olmak üzere araĢtırmacının 

kendisi tarafından bir ders saati süresinde Ek 2‟de yer alan HoĢgörü Tutum Ölçeği son test 

olarak uygulanmıĢtır. Uygulama esnasında araĢtırmacı tarafından öğrencilere rehberlik 

yapılmıĢtır.  

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Öğrenciler, ölçek doldurmaya ön testten aĢina oldukları için iĢaretlemeyi nasıl yapacakları 

konusunda bilgilendirmeye ihtiyaç duymamıĢlardır. Her iki grup da ön testten daha kısa 

sürede uygulamayı tamamlamıĢlardır.  
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C. Genel değerlendirme:  

Deneysel sürecin bitiminde deney ve kontrol gruplarında bulunan öğrencilere eĢ zamanlı 

olarak uygulanan HoĢgörü Tutum Ölçeğinin alt boyutlarına ve geneline ait son test tutum 

puanlarının analiz edilmesi sonucu, deney ve kontrol grubu öğrencilerinin son-test tutum 

puanları arasında deney grubu lehine ölçeğin alt boyutlarında ve genelinde anlamlı farklılık 

olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

Ön Uygulama 4) Öğretmen Mülakatı  

Amacı: Deney grubu sınıf öğretmeninin uygulama sonrasında sosyal bilgiler dersinde 

değer öğretimi ve bilgisayar destekli etkinlikler ile ilgili görüĢlerini tespit edebilme.  

A. Uygulama süreci: 

Deney grubu sınıf öğretmeninin uygun olduğu gün ve saatte Ek 6.2‟de yer alan Öğretmen 

GörüĢme Formu kullanılarak mülakat yapılmıĢtır. Mülakatta sınıf öğretmeninin onayı 

alınarak ses kayıt cihazı kullanılmıĢtır.  

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Dönem boyunca sınıf öğretmeni ile kurulan iletiĢim, sınıf öğretmeninin mülakatta daha 

samimi olmasını sağlamıĢtır.   

C. Genel değerlendirme: 

Deney grubu sınıf öğretmeni ile yapılan mülakata ait veriler Tablo 109‟da sunulmuĢtur. 

Tablo 109‟un ardından sınıf öğretmeninin verdiği cevaplar yorumlanmıĢtır.  
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Tablo 109. Deney Grubu Sınıf Öğretmeni Son Mülakat Verileri   

 

Sorular 
Öğretmen 

Ö.D. 

 

Dönem içerisinde ders 

planlarınızı yaparken değer 

öğretimi için özel bir zaman 

ayırabiliyor musunuz? 

ġimdi Seher, ilk baĢlarda ben bununla ilgili çok fazla bir bilgiye sahip değildim. Seninle sene baĢında görüĢtükten sonra bir araĢtırma yaptım. Milli 
Eğitim Bakanlığı‟nın bununla ilgili bazı çalıĢmaları varmıĢ. Bazı okullarda değer öğretimi ile ilgili pilot uygulamaların yapıldığını gördüm. Onun 
sayesinde ben yıllık planların nerelerinde olduğunu bir gözden geçirdim. Hangi konularla iliĢkili olduğuna baktım. Kazanım bazında da alınmıĢ bazı 
yerlerde. Benim daha önce o kadar dikkatimi çekmemiĢti. Ama dikkati sen çektin. Planlama konusunda da seninle bu yola çıktığım için, planlama 
yaparken de artık günlük yaĢantımda da daha vurgulayıcı hale geldim. 

Daha önce gerçekten de çok fazla bir bilgim yoktu. Sonradan bilgi sahibi oldum. Seninle çalıĢmalarımızda da daha detaylı bir Ģekilde gördüm 
ayrıntılarını, içeriğini ve dönütlerini almaya baĢladım bu sefer. Yani günlük yaĢantıdaki dönütler gelmeye baĢladı. Ama planlamada ilk baĢta ben 
bunları planlarıma yapmadım. Ama sonradan inceleyince Milli Eğitim Bakanlığının da konu üzerinde durduğunu, sadece din dersi bazında değil 
sosyal bilgiler dersinde olduğunu gördüm. Önceden dinle ilgili çalıĢmalar vardı, yani din kültürü ve ahlak bilgisi kazanımları üzerine 
yoğunlaĢmıĢlardı. Artık oradan çıkmıĢlar, sosyal bilgiler ders kitaplarının içine bu kazanımlar sokuĢturulmuĢ, ama Türkçeyle,  beden eğitimi ile ve 
diğer derslerle de iliĢkilendirilmiĢ bu kazanımlar. 

 

Değer öğretiminin yapılması 

gereken esas dersler 

hangileridir? 

Değer öğretimi, yaĢantıyla alakalı olduğu için, yaĢamın içindeki öğeler bunlar. O nedenle çocuğun her dersiyle bağlantısı var . Bir beden eğitimi 
dersi ile bağlantısı var, müzik dersi ile bağlantısı var. Bazen insanlar önemsemiyorlar ama. Sosyal bilgiler zaten içerik olarak aynı. Bir fen bilgisi 

dersini iĢlerken bile çocukların kendi arasındaki saygısı, sevgisi, kazanım bazında olmasa bile davranıĢ bazında uygulaması gerekiyor. Ama birinci 
öncelik sosyal bilgiler, Türkçe, beden eğitimi ve sıralama böyle gidebiliyor bence.  

 

Değer öğretiminin 

gerekliliğine neden 

inanıyorsunuz? 

Topluma baktığımız zaman bu değerlerin yok olmakta olduğunu gözlemledim ben. Yani farkına varmadan bu değerler elimizden kayıp gidiyor. 
YetiĢen neslin bunların farkında olması lazım. Eğer farkında olursa, biz bu nesle bunları fark ettirirsek huzurlu toplumlar ortaya çıkar. Yani biz 
sosyal bilgilerde Ģeyleri iĢliyoruz, mesela dayanıĢma yeni konumuz. Orada mutlu aileden bahsediyoruz. Eğer bu değerleri alan bir çocuk, alan bir 
aile sevgiyi, saygıyı, hoĢgörüyü, insanların fikirlerine değer vermeyi, bunları kavrayan bir çocuğun olduğu aile zaten huzurlu bir toplumun 
çekirdeğini oluĢturuyor. 

 

Sizce Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programında değerler için 

ayrılmıĢ kazanımlar ve 

onlara ait süreler yeterli mi? 

Bence süreler yeterli değil. Çünkü kazanımlar günlük yaĢantının içeriğini temsil eden kazanımlar. O nedenle daha çok üzerinde  durulması 
gerekiyor. Biraz yüzeysel de olabiliyor. Çünkü sosyal bilgiler ders kitabımızı bu sene ben çok fazla da beğenmedim, bilmiyorum bu konuda 
eleĢtiriler geliyor mu ama. ġimdi iĢlediğimiz, bu tema hoĢuma gitti. Resmi kurumlar, sivil toplum örgütleri ile ilgili bir temanın içindeyiz, hoĢuma 
gitti bu tema. Ama bundan önceki iĢte milli değerlerimizin olduğu temada çok kopukluklar vardı. Bir anda çocuğa, birkaç saatte birçok Ģey 
yüklemeye çalıĢmıĢtı. Yani günlük yaĢantı ile ilgili olan konular, daha zevkle iĢleniyor çocuklar tarafından ve o temada da bu kazanımlara biraz 
daha yer verilmesi gerekiyor. Süre olarak da değerler için ayrılmıĢ süre yeterli değil. 

Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programında çıkması ya da 

eklenmesi gerektiğini 

düĢündüğünüz değerler var 

mı? 

Bana biraz sınırlı ve eksik gelmiĢti yani. Din eğitiminde daha kapsamlı çalıĢılmıĢ. Sosyal bilgilerde de daha geniĢ kapsamlı olması gerekiyor.  

 

 

Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programında yer alan 

değerler arasından en çok 

hangisini önemsiyorsunuz? 

Bana göre, hayat felsefesinin en önemli basamağı sevgi. Yani seven bir insan, insanı seven, doğayı seven, hayvanı seven, yani bu değer eğer çocuğa 
iĢlenmiĢse, bundan sonraki aĢamalar direk olarak gelir diye düĢünüyorum ben. Temelde sevgi. Sevgiyi alanda her Ģey vardır. Sevgi de vardır, saygı 
da vardır, hoĢgörü de vardır, paylaĢım da vardır. Sevgi anahtardır bence. 
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Tablo 109‟un devamı 

 

Sorular 
Öğretmen 

Ö.D. 

Yapılan etkinlikleri 

değerlendirebilir misiniz? 

Genel olarak etkinlikler ve 

programlama olarak eksik 

yanları ve beğendiğiniz 

yönleri nelerdir? 

Etkinliklerde ben Ģunu gözlemledim sınıfta: çocuklar mutlu oldular. Yani bu etkinlikleri yaparken dedim ilk baĢta çocuklara sıkıcı gelecek. Yani 
böyle senin farklı bir anlatım tarzın var. Sen bilimsel anlamda her Ģeyi sınıfta uyguladın. Ama ben bilimsellik konusunda senin kadar değilim. Ġlk 
baĢta yöntemlerin ve her Ģeyinle birebir bilimsel bir uygulama yaptığın için, dedim ki ilk baĢta çocuklar sıkılacak gibi geldi bana ama çok zevk 
aldılar. Yani o etkinlikleri ben arkadan takip ederken, katılımları, ondan sonra etkinliklerle ilgili görüĢleri, sonra hiç beklemediğim çocuklarımdan 
çok farklı dönütler geldi. Ödül almaları, sürekli onları ödüllendirmen, motive etmen, yani çocuklar için çok güzeldi. Hala aileleri ile paylaĢıyorlar 

“Seher öğretmenim” diye. Seni burada gördükleri zaman da “Seher öğretmenim dersimize ne zaman girecek?” diye hemen soruyorlar. Ben 
çalıĢmalarını çok planlı ve programlı gördüm Seher. O konuda seni tebrik ediyorum. Çünkü hafta hafta her Ģeyini planlamıĢtın ve onu da tamamen 
sınıfta uyguladın. Benim onlar da eksik görebileceğim bir Ģey yoktu. 

 

Bilgisayarda yapılan 

etkinliklerin Ģekil, renk ve 

sınıf düzeyine uygunluğu 

nasıldı? 

ġimdi sınıfı sen de tanımaya baĢladın. Sınıf karma bir sınıf. Seviye gruplarının biri zirvede bir grup altta. Yani sen böyle bir karma sınıfta çalıĢtın. 
Ġyiler, zaten iyi. Ama ben Ģunu gözlemledim. Altta olan çocuğun da dikkatini çektin. Yani onlar da buna  katkıda bulundular ve katkıda bulunurken 
çok mutlu oldular. Mesela Ö. E. 9 çok mutlu oluyordu. Sonra Ö.K.21 mutlu oluyordu. Ö.K.11 de öyle. Hiç konuĢmayan Ö.K.13. Ö.K.13, mesela 
bizimle çok fazla paylaĢıma girmeyen bir çocuktu, ödüller alıyordu, sosyal yönünün aktifleĢtiğini gördük. Mesela bende bazen ödev yapmıyor ama 
sende hiç kaçırmıyordu. Ö.K.13, çekingen olmasına rağmen, hiç konuĢmayan bir çocuk olmasına rağmen etkinliklerin birebir içinde olmaya gayret 

gösterdi. Yani demek ki sen de hazırlarken böyle karma bir sınıfa uygun bir yöntem seçmiĢsin. Çünkü herkes iĢin içinde olmak için çaba sarf etti.  

Bir dönem boyunca 

yaptığımız etkinliklerden 

sonra bunların yansımasını 

hala görebiliyor musunuz? 

ġimdi, mesela bugün derste yaĢadığımız olay. Türkçe dersinde “Çivi” isminde bir metin üzerinde çalıĢıyoruz. Hazırlık çalıĢmalarımız var. Bu 
hazırlık çalıĢmalarında metni okumadan iĢte bazı sorular soruyorum. Bunlardan bir tanesi de “ArkadaĢınız sizi eleĢtirdiğinde,  arkadaĢınıza karĢı 
nasıl davranırsınız, neler söylersiniz?” sorusuydu. Bugün belirli bir grupla baĢladık. Ö.E.2 sözü aldı, Ö.E.4, Ö.K.22aldı. Herkes iĢte “bana 
karıĢamaz, annem-babam değil ki!, onun hakkı yok” gibi cevaplar geldi sınıftan. Nerdeyse bir on kiĢiden böyle cevaplar geldi. Biri söyleyince 
öbürü de cesaretlendi. O daha ağırını söylemeye baĢladı. Ben müdahale etmedim ama o esnada Ö.E.6 parmağını kaldırdı ve dedi ki “ArkadaĢlar, biz 
bir dönem boyunca Seher öğretmenle hoĢgörü ile ilgili çalıĢtık. ArkadaĢlarımıza karĢı hoĢgörülü olmamız gerektiğini  öğrendik. Siz neden böyle 

Ģeyler söylüyorsunuz?” dedi ve orada olayı bitirdi. Yani öğrencilerin Ģeyleri var, sınıfta Ģöyle bir özellik vardı:  
Ö.E.2 hareketli bir çocuktu, çok sevdiği halde zarar verebiliyordu. Ö.E.2‟nin onlara yani arkadaĢlarına verdiği zarar azalmaya baĢladı. Ö.E.2, 
arkadaĢlarına karĢı daha hoĢgörülü olmaya baĢladı. Yani sürekli Ģikâyete gelirlerdi. “Ö.E.2 vurdu, Ö.E.2 onu yaptı, Ö.E.2 bunu yaptı” diye ama 
artık Ö.E.2 problemi neredeyse bitti. Veli toplantımda da bu olay gündeme geldi. Velilerim ilk önce seni sordular. “Seher öğretmen, devam edecek 
mi?” diye. . Çocuklar kendi aralarında Ģeyi çok kullanmaya baĢladılar. Sınıf kurallarına uymayan öğrenciler oluyor zaman zaman, benim uyarmam 
gerekirken mesela oturduğu yerden söylüyor: “ArkadaĢlar birbirimize saygılı olalım, birbirimizi dinleyelim.” Biri bir Ģey yaptığı zaman, “Ona karĢı 
hoĢgörülü davranman gerekiyordu.” diye uyarabiliyorlar artık. Bazı kelimeler daha baskın bir Ģekilde ön plana çıkmaya baĢladı , yani sınıf 
ortamında.  Bahçede zaten beden eğitimi derslerinde sıkıntıları olmuyor artık. Artık paylaĢmanın önemini de kavradılar herhalde. ġeyimiz yok yani,  

bir dönem boyunca ki değerler, ön plana çıkmaya baĢladı, ben bunu hissediyorum. Evlerde de bazı velilerimin paylaĢımları olmuĢtu. Onlar da ön 
plana çıktığından bahsettiler.  
ġimdi toplantıda da yine gündeme getirdiler. KardeĢ iliĢkilerinde düzelme olduğu. Mesela Ö.E.6, bazen daha hırçın davranabiliyordu, anne onu 
paylaĢtı. KardeĢler arasında bir toparlanma var. Velilerden böyle dönütler geliyor, kardeĢ iliĢkilerinde daha farklı boyutlara ulaĢılmıĢ. Mesela 
Ö.K.12 çok yüksek sesle konuĢan bir aile, o da bundan çok rahatsız. Bazen gündeme getiriyor iĢte “KeĢke ailemdekiler bana karĢı daha hoĢgörülü 
olsalar” diye. Çocuk olayın farkında ve bunu ailesiyle paylaĢmaya çalıĢıyor ama babaanne ve halayı bu konuda ikna edemiyor. Kendi bazı Ģeyleri 
kendine yerleĢtirdi fakat ailede biraz sıkıntı var. Ö.K.12, daha çok bağıran bir çocuktu, sinirlenen bir çocuktu. Ama daha uyumlu görüyorum artık 
Ö.K.12‟yi.  
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Tablo 109‟un devamı 

 

Sorular 
Öğretmen 

Ö.D. 

Bir dönem boyunca 

yaptığımız etkinliklerden 

sonra bunların yansımasını 

hala görebiliyor musunuz? 

Mesela Ö.K.15 de çok çabuk kırılıyordu, sürekli ağlıyordu ama bu sene onda da büyük bir değiĢim var. Daha az kırılan, her Ģeye ağlamayan bir 
çocuk artık.   
Ö.K.16‟nın annesi, onun biraz hırçın olduğunu söylüyordu bana. Bir ara geldiğinde Ö.K.16‟nın artık daha uyumlu olduğundan bahsetti. Ö.K.16 
Ģundan çok etkilenmiĢ. Yunus Emre, Mevlana, Hacı BektaĢ Veli. Mesela bir Ģey yazıyoruz, bunları muhakkak onun içine yerleĢtir iyor. Etkinlikleri 
diğer derslerde kullanabiliyorum. Bir mektup yazdırmıĢtım sanırım, O,  hemen onlardan bahsetmiĢti.  

Ö.E.10‟nun babası da bahsetmiĢti toplantıda sizden. Bu değerlerle ilgili bahsetmiĢti. Olumlu dönütler olduğu ile ilgili paylaĢımlarda bulunmuĢtu 
Ö.E.10 ile ilgili. Ö.E.10, artık daha az kırıyor arkadaĢlarını gibi geliyor bana da. O biraz yapı itibariyle sadece kendini düĢünen bir çocuktu. Daha 
sonra iĢte paylaĢımcı olmaya baĢladı, daha farklı dönütler vermeye baĢladı. Ö.E.10‟da de değiĢiklikler var. Yani sınıfta bir Ģey olduğunda hemen 
senin ismin geçiyor ve kendilerine çekidüzen veriyorlar. Yani değerler belki hemen ön plana çıkabiliyor senin isminle beraber.   

Bundan sonra yapılacak olan 

çalıĢmalara yönelik, süreci 

gözlemleyen ve tecrübeli bir 

öğretmen olarak 

tavsiyeleriniz nelerdir, bu 

çalıĢmanın bir adım ötesi 

nasıl olmalıdır? 

ġimdi hoĢgörü ile ilgili olarak biz bu çalıĢmamızda, veli toplantılarımızda velilerimizi bu çalıĢma ile ilgili bilgilendirdik, yani bence de en önemli 
adım, veli adımı. Yani okullarda velilere yönelik bu değerlerle ilgili bazı çalıĢmalar yapılabilir.  
Bence seminerlere çok fazla talep olmaz. Senin de kullandığın örnek olaylarla onların dikkatini çekmek lazım. Seminer dahi olsa örnek olaylardan 
yola çıkıp bir Ģekilde onların dikkatini çekip, kaybetmekte olduğumuz değerlerimize sahip çıkmamız gerektiği onlara hatırlatılmalı. Çünkü onların 

yetiĢme kültüründe bu değerler zaten vardı. Ama günümüz çağında, bu yaĢantıda bu değerler yok olmak üzere olan değerler. Onlar da çeliĢki 
içindeler, aradalar. Bir tarafta kendi yetiĢme tarzları, bir tarafta yeni neslin yetiĢme tarzı. Kendileri arada oldukları için, çocuklara bilinçli veliler 
ulaĢabiliyorlar. Ama bu bilinci arttırmamız lazım. Çünkü bu değerleri kendileri almıĢ. 

 

Değer öğretiminin en önemli 

basamağının veli olduğunu 

mu düĢünüyorsunuz? 

Evet, veli. Veli ile olan görüĢmeler. Veliye bir Ģekilde ulaĢmak lazım. Farklı ayakları da iĢin içine sokmak lazım. Bu değerlerin sadece sosyal 
bilgiler ile sınırlı olmaması lazım. Bir de belki de öğretmenleri de bu konuda bilinçlendirmek lazım. Benim Ģimdi mesela seninle iletiĢime 
geçmeden önce belki ben de programdaki gibi iki saat ya da dört saatte iĢleyip geçecektim. Ama Ģu da bir gerçek ki kitaplarımız bu konuda çok 
eksik. Biz bu konuda raporlarımızı da tuttuk, gönderdik ama gerçekten kitaplar çok geliĢigüzel hazırlanmıĢlar. Bir matematik kitabında bile çocuğa 

bir örnek içinde bütün kazanımları yüklemiĢler. Yani öğretmen ne yapacağını ĢaĢırıyor, zaten sınıflar kalabalık. Programa göre benim sınıfımda en 
fazla yirmi öğrencim olması lazım, sınıfımın arkasının oyun alanı olması lazım, ben bazen orayı kullanmalıyım yani ona ihtiyacım var, çocuklar 
onu istiyor. Yani benim çocuğumu masadan kaldırmam lazım, sıradan kaldırmam lazım. Eğer bunu gerçekleĢtirebilirsem, bu model,  bu 
yapılandırmacılık modeli iĢe yarar. Diğer türlü ben ne kadar öğrenci merkezli çalıĢsam da bunun sonuçları eksik kalıyor yani bir ayağı.  

Sınıfınızda bilgisayar destekli 

eğitime ne kadar zaman 

ayırabiliyorsunuz? 

Sınıfımda iĢitsel, görsel, kinestetik özellikte çocuklarım var. Bunların hepsinin ilgi alanı birbirinden farklı ve benim bunları derse çekmem lazım. 
ġu anda projeksiyonum bozuk ve ben kendimi çok eksik hissediyorum. Mesela iĢitme engelli bir öğrencim var. Onun için görsellik çok çok önemli. 
Yani bu öğrenci ne alıyorsa görsellikten alıyor. Ben teknoloji taraftarıyım ve dersler açısından, zamanın bilinçli kullanımı adına bence teknoloji çok 
önemli bir ayağını teĢkil ediyor. Yani zaman kullanımı açısından olumlu bence. Eğer iyi bir planlama yaparlarsa sıkıntı yok bence. Planlama 

önemli.  

Bilgisayar destekli 

öğrenmenin kalıcılıkla ilgisi 

hakkında ne düĢünüyorsunuz, 

sizce gerçekten öğrenmeni 

kalıcılığı üzerine etkisi var 

mı? 

Bence var. Yani özellikle de görsel çocuklar üzerinde etkisi çok büyük. Ama sadece çocuğun oradan değil de öğretmenin de o konuyu bilgisayarla 
beraber iĢlemesi lazım. Yani eğer sen sadece bilgisayarı açıp, çocuğu oraya yönlendirirsen onun hiçbir verimi olmaz. Düz anlatımdan farkı kalmaz. 
Yani destekle olmalı senin de yaptığın gibi. Ben de mesela konuyu anlatırken, çok durduruyorum. Çünkü çocuk bir sonraki aĢamayı kendisinin 
bulması lazım. Yani o zaman benim öğrenci merkezli eğitimimin bir anlamı kalmaz. Sadece bilgisayar kendi kendine konuĢursa, bu öğrenci 
merkezli eğitimden çıkar.  

Tablo 109‟un 

devamı 
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Tablo 109‟un devamı 

 

Sorular 
Öğretmen 

Ö.D. 

Değer öğretimi için 

öğretmenlerin 

bilinçlendirilmesi nasıl 

yapılmalı, sizce? 

Yeni yeni müfredatta yer almaya baĢlamıĢ. O nedenle öğretmenlerin bir Ģekilde dikkatinin çekilmesi lazım. Bir seminer olabili r değerler öğretimi 
ile ilgili, gönüllü öğretmenler bu iĢe iĢtirak edebilir veya hizmet içi olabilir. O Ģekilde de olabilir. Örnekleme yöntemi kullanılmalı, bir Ģekilde 
dikkat çekmek lazım. Hepimizin günlük yaĢantısında kullandığı Ģeyler zaten bunlar. Farkındalık yaratmak lazım. Var olan Ģeyi bir Ģekilde 
göstermek lazım veya onunla ilgili bir gündem oluĢturmak lazım.  

En son olarak genel olarak 

sürece iliĢkin gözlemleriniz ve 

tavsiyeleriniz nelerdir? 

Seher, genel olarak sınıfımı çok mutlu gördüm. Yani bir öğretmen sınıfını mutlu görürse, sürece pek fazla katkım olmadı ama, sınıfımın mutluluğu 
benim mutluluğumun simgesi oluyor. Çocuklar zevkle çalıĢtılar ve hayatın içine belirli bir noktada ben inanıyorum ki mutlaka bu değerlerin izini 
yansıtacaklar ve artık hayatları boyunca bir “Seher öğretmen” izi var onlarda. YaĢantılarında hayatlarının her adımında “Seher öğretmeni” 
hatırlayacaklarını düĢünüyorum. Süreç güzeldi, zevkliydi, sıkılmadan bir dönemi bitirdiler. 
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Tablo 109‟daki veriler incelendiğinde, deney grubu sınıf öğretmeninin uygulamadan önce 

değer öğretimi ile ilgili çok fazla bilgiye sahip olmadığı, araĢtırmacı ile tanıĢtıktan sonra 

yaptığı araĢtırma ile bilgi edindiği, daha önceden ders planları içerisinde değer öğretimine 

yer vermediği fakat artık ders planlarında ve günlük yaĢantısında değerleri daha fazla 

vurguladığını ifade ettiği görülmektedir. Sınıf öğretmeni değerlerin öğrencilerin her dersi 

ile bağlantısı olduğunu ama önceliğin sırayla sosyal bilgiler, Türkçe ve beden eğitimi 

derslerinde olmasını gerektiğini belirtmiĢtir. Değer öğretiminin, kaybolmakta olan 

değerlerin yeni neslin farkına varabilmesi için gerekliliğine inandığını dile getiren sınıf 

öğretmeni sosyal bilgiler öğretim programında değerler için ayrılmıĢ kazanım ve sürelerin 

yeterli olmadığını ifade etmiĢtir. Bununla beraber programda yer alan değerlerin sınırlı 

olduğunu, daha geniĢ ve kapsamı değerlere de yer verilmesi gerektiğini de dile getirmiĢtir. 

Genel olarak karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle yürütülen hoĢgörü 

değerinin öğretimi sürecini değerlendiren sınıf öğretmeni, sınıfındaki öğrencilerin çok 

mutlu olduklarını ve zevk aldıklarını süreç esnasında yaptığı gözlemlerden yola çıkarak 

ifade etmiĢtir. Bununla beraber sınıfında hiç beklemediği öğrencilerinin derse 

katılmalarına, ödevlerini düzenli yapmalarına çok ĢaĢırdığını da belirtmiĢtir. Dönem 

boyunca yapılan etkinliklerin planlı ve programlı bir Ģekilde uygulandığını, kendisine göre 

eksik olmadığını, öğrencilerinin bu süreçte edindikleri kazanımların izini taĢıyacaklarını ve 

hayatları boyunca kullanacaklarına olan inancını açıklamıĢtır. 

 

XIII. HAFTA: ĠZLEME TESTLERĠNĠN UYGULANMASI,  24-28 ġubat 2014  

AraĢtırmanın on üçüncü haftasında hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar 

destekli etkinliklerle öğretimine yönelik izleme testleri uygulanmıĢtır. AĢağıda izleme 

testlerine ait analiz sonuçları Tablo 110 ve 111‟de verilmiĢtir.  

ĠZLEME TESTLERĠ   

Ġzleme Testi 1) HoĢgörü Tutum Ölçeği 

Amacı: Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin uygulama sonrasında izleme 

aĢamasında hoĢgörü değerine yönelik tutumlarını belirleyebilme. 

A. Uygulama süreci: 

Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilere son test uygulamasından dört hafta sonra 

farklı günlerde olmak üzere araĢtırmacının kendisi tarafından bir ders saati süresinde Ek 
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2‟de yer alan HoĢgörü Tutum Ölçeği izleme testi olarak uygulanmıĢtır. Uygulama 

esnasında araĢtırmacı tarafından öğrencilere rehberlik yapılmıĢtır.  

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Uygulama esnasında her iki grupta da bulunan öğrenciler, ön ve son uygulamalardan aĢina 

oldukları için iĢaretlemeyi nasıl yapacakları konusunda bilgilendirmeye ihtiyaç 

duymamıĢlardır. Her iki grup da bir ders saati içerisinde uygulamayı 

tamamlayabilmiĢlerdir.   

C. Genel değerlendirme:  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin HoĢgörü Tutum Ölçeğinin alt boyutlarına ve 

geneline ait izleme testi tutum puanlarının analiz edilmesi sonucu, grupların tutum puanları 

arasında ölçeğin genelinde ve alt boyutlarında deney grubu lehine anlamlı farklılıklar 

olduğu sonucu tespit edilmiĢtir. Bu sonuçlar, deney grubunda yürütülen bilgisayar destekli 

etkinliklerin hoĢgörü değerinin öğretiminde kalıcılık üzerindeki etkisi açısından önemli 

görülmektedir.  

Ġzleme Testi 2) Günlük Hayattaki HoĢgörü Formu   

Amacı: Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama sonrasında hoĢgörü değerini 

ne kadar içselleĢtirebildiklerini belirleyebilme. 

A. Uygulama süreci: 

Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilere son test uygulamalarından dört hafta sonra 

farklı günlerde olmak üzere araĢtırmacının kendisi tarafından bir ders saati süresinde Ek 

9‟da yer alan Günlük Hayattaki HoĢgörü Formu izleme testi olarak uygulanmıĢtır. 

Uygulama esnasında araĢtırmacı tarafından gerekli açıklamalar öğrencilere yapılmıĢtır.  

B. AraĢtırmacı gözlemleri: 

Uygulama esnasında deney grubundaki öğrencilerin formu doldururken kontrol grubundaki 

öğrencilere göre daha rahat oldukları gözlenmiĢtir. Deney grubundaki öğrencilerin formu 

doldururken çok fazla yardıma ihtiyaç duymamalarına rağmen kontrol grubundaki 

öğrencilerin ise formun amacını anlamakta zorlandıkları görülmüĢtür. Her iki grup da 

uygulamayı bir ders saati içerisinde tamamlamıĢtır.  
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C. Genel değerlendirme:  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin Günlük Hayattaki HoĢgörü Forumu‟ndaki cevapları 

tablolar halinde sunulmuĢ ve yorumlanmıĢtır.  

Deney grubu öğrencilerinin hoĢgörü değerini hayatın içinde kullanma durumlarına ait 

oluĢturulan Tablo 110 aĢağıda verilmiĢtir.  

 

Tablo 110. Deney Grubu Öğrencilerinin HoĢgörü Değerini Hayatın Ġçinde Kullanma 

Durumları  

 

Durum n 

HoĢgörüyü hayatında 

kullanma durumu 

Evet 23 

Hayır - 

Toplam  23 

HoĢgörüyü kullandığı yerler 

Her yer 12 

DıĢarıda-sokakta 10 

Evde 9 

Okulda 7 

ArkadaĢlarımla iken 5 

Misafirlikte 4 

YardımlaĢırken 4 

Ailemle iken 2 

Büyüklerimle iken 2 

Toplu mekânlarda 2 

Toplam 57 

HoĢgörüyü kullandığı 

zamanlar  

Her zaman 15 

KomĢulara-büyüklere karĢı  6 

KonuĢurken  4 

ArkadaĢlarıma karĢı 4 

Misafirliklerde  3 

TartıĢmalarda  2 

YardımlaĢırken  2 

Oyun oynarken  2 

Aileme-akrabalarıma karĢı  2 

Toplam 40 

HoĢgörüyü kullandığı örnek 

davranıĢ Ģekilleri 

Saygılı olmak-saymak 18 

Yardım etmek 9 

Kibar-nazik davranmak 9 

Sevmek  7 

Ġyilik yapmak 5 

PaylaĢmak  5 

Lakap takmamak 4 
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Tablo 110‟un devamı 

 

Durum n 

HoĢgörüyü kullandığı örnek 

davranıĢ Ģekilleri 

Küçümsememek  3 

Dürüst olmak 3 

Taraf tutmamak 2 

ArkadaĢını teselli etmek  1 

Toplam 66 

 

Tablo 110‟daki verilere göre deney grubu öğrencilerinin tamamı hoĢgörüyü hayatında 

kullandığını ifade etmiĢlerdir. Öğrencilerin önemli bir kısmı hoĢgörüyü her yerde 

kullanabileceğini belirtmekle beraber, dıĢarıda-sokakta, evde, okulda, arkadaĢlarımla iken, 

misafirlikte, yardımlaĢırken ailemle iken, büyüklerimle iken ve toplu mekanlarda Ģeklinde 

olmak üzere dokuz farklı yerde de hoĢgörünün kullanılabileceği dile getirmiĢlerdir. Ayrıca 

sınıf mevcudunun yarısından fazlası (f:15) hoĢgörüyü her zaman kullanabileceğini 

belirtmiĢtir. Bununla beraber öğrenciler komĢulara-büyüklere karĢı, konuĢurken, 

arkadaĢlarıma karĢı, misafirliklerde, tartıĢmalarda, yardımlaĢırken, oyun oynarken ve 

aileme-akrabalarıma karĢı olmak üzere sekiz farklı durumda da hoĢgörüyü 

kullanabileceklerini açıklamıĢlardır. Deney grubundaki öğrenciler, hoĢgörüyü kullandıkları 

örnek davranıĢ Ģekillerini de on bir farklı Ģekilde ifade etmiĢlerdir. Saygılı olmak-saymak 

yardım etmek, kibar-nazik davranmak, sevmek, iyilik yapmak, paylaĢmak, lakap 

takmamak, küçümsememek, dürüst olmak, taraf tutmamak ve arkadaĢını teselli etmek 

Ģeklinde her biri hoĢgörünün bir bileĢeni olan durumları örnek davranıĢ olarak 

belirtmiĢlerdir.  

Kontrol grubundaki öğrencilerin hoĢgörü değerini hayatın içinde kullanma durumları ise 

Tablo 111‟te verilmiĢtir. 
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Tablo 111. Kontrol Grubu Öğrencilerinin HoĢgörü Değerini Hayatın Ġçinde Kullanma 

Durumları  

 
Durum n 

HoĢgörüyü hayatında 

kullanma durumu 

Evet 22 

Hayır - 

Toplam 22 

HoĢgörüyü kullandığı yerler 

Kızgın olduğumda  8 

Evde 5 

Okulda 4 

Her yerde 4 

Sokakta 3 

ArkadaĢlarımla iken 3 

Özel günlerde 1 

Büyüklerimin yanında 1 

TanıĢmalarda 1 

Haksızlık yapıldığında 1 

Soru sorarken 1 

Toplam 32 

HoĢgörüyü kullandığı 

zamanlar 

ArkadaĢlarımla iken 7 

Hatalara karĢı 6 

Her zaman 3 

YardımlaĢmada 2 

Misafirlikte 1 

Kavgalarda 1 

Sinirlenince 1 

Kötü bir olay karĢısında 1 

Toplam 22 

HoĢgörüyü kullandığı örnek 

davranıĢ Ģekilleri 

AnlayıĢlı olmak 10 

TartıĢmalarda hoĢgörülü olmak 4 

YardımlaĢmak 4 

Ġyi davranmak 2 

Saygılı olmak 1 

Toplam 21 

 

Tablo 111‟deki veriler incelendiğinde kontrol grubu öğrencilerinin tamamının hoĢgörüyü 

hayatında kullandığını belirttiği görülmektedir. Öğrenciler; kızgın olduğumda, evde, 

okulda, sokakta, arkadaĢlarımla iken, özel günlerde, büyüklerimin yanında, tanıĢmalarda, 

haksızlık yapıldığında ve soru sorarken Ģeklinde olmak üzere on farklı yerde hoĢgörüyü 

kullanabileceklerini ifade ederken sadece dört öğrenci hoĢgörüyü her yerde 

kullanabileceğini dile getirmiĢtir. Bununla beraber kontrol grubu öğrencilerinin hoĢgörüyü 

kullandıkları zamanlar incelendiğinde de her zaman kullanabileceğini sadece üç öğrencinin 

belirttiği görülmektedir. Aynı Ģekilde hoĢgörünün kullanıldığı zamanlar arasında en yüksek 

frekansa sahip olanlar ise arkadaĢlarımla iken, hatalara karĢı ve yardımlaĢmada Ģeklinde 
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sıralanmaktadır. Kontrol grubu öğrencileri anlayıĢlı olmak, tartıĢmalarda hoĢgörülü olmak, 

yardımlaĢmak, iyi davranmak ve saygılı olmak örnek davranıĢlarını ifade etmiĢlerdir.  

Tablo 110 ve Tablo 111‟deki veriler incelenip deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

cevapları karĢılaĢtırıldığında, deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerine göre 

hoĢgörü değerini daha fazla içselleĢtirip günlük hayatın içinde daha fazla kullandıkları 

söylenebilir. Öğrencilerin hoĢgörüyü kullandıkları örnek davranıĢ ifadeleri bunun en güzel 

göstergesidir. Deney grubu öğrencileri kontrol grubu öğrencilerine göre hoĢgörü ile iliĢkili 

daha fazla örnek davranıĢ belirtmiĢ, daha kapsamlı örnekler ifade edebilmiĢlerdir.  

4.2.2. Yedinci Alt Probleme ĠliĢkin Yorumlar  

Yedinci alt probleme ait araĢtırma bulgularına göre; bilgisayar destekli etkinliklerle 

desteklenerek karma yaklaĢım ile yürütülen hoĢgörü değerinin öğretimi sürecinin sonunda 

deney grubu öğrencilerinin hoĢgörü değerine iliĢkin tutumlarının olumlu yönde 

etkilendiğini söylemek mümkündür. Karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli 

etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretim süreci ve sürece iliĢkin bulguları analiz edildiğinde; 

üç ay süren değer öğretimi sürecinde uygulanan etkinliklerin değer öğretimini 

somutlaĢtırmakla beraber öğrenciler üzerinde önemli etkiler bıraktığı belirlenmiĢtir. 

Bilgisayarda yansıtılan ikilemlerin, örnek olayların, çizgi filmlerin ve hikayelerin 

öğrencilerin hoĢgörü değerini günlük yaĢamla iliĢkilendirmesine yardımcı olduğu, hoĢgörü 

değerini öğrenmelerini kolaylaĢtırdığı ve eğlenceli bir eğitim süreci geçirmelerini sağladığı 

belirlenmiĢtir. On oturumda yapılan 47 etkinlikten öğrencilerin izlettirilen hoĢgörü değeri 

ve alt boyutları ile ilgili olan çizgi filmlerden, etkileĢimli olarak yapabildikleri simge 

bulma etkinliğinden, videolardan, örnek olayları ve hikâyeleri izleme etkinliklerinden 

etkilendikleri ve keyif aldıkları belirlenmiĢtir. Öğrencilerin hoĢgörü ile ilgili gösterilen 

video ve çizgi filmlerin yanı sıra proje ödevi olarak aile büyükleri ile hoĢgörü hakkında 

yaptıkları röportaj ve dönem sonunda gerçekleĢtirdikleri “HoĢgörü Sergisi”nde de mutlu 

oldukları ve eğlendikleri tespit edilmiĢtir. Bu etkinlikler baĢta olmak üzere bilgisayar 

destekli olarak yapılan bütün etkinliklerin “hoĢgörü değeri” kazanımlarının yerleĢmesinde 

etkili olduğu ve öğrenciler üzerinde olumlu geliĢmelere yol açtığını ifade edebiliriz. 

Literatürde de farklı değer öğretimi çalıĢmalarının ve bilgisayar destekli öğretimin etkili 

olduğunu gösteren ve araĢtırmanın bu bulgusu ile örtüĢen çalıĢmalar mevcuttur. Balcı‟nın 

(2008) altıncı sınıf öğrencileri ile sosyal bilgiler dersi kapsamındaki yedi ünitenin değerleri 

ile eylem araĢtırması olarak yürüttüğü çalıĢmasının sonunda da öğrencilerin değerleri 
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gerçekleĢtirme düzeylerinde farklılığa sebep olduğu, öğrencilerin sosyal bilgiler dersine, 

sosyal bilgiler öğretimine, değer ve değerler eğitimine iliĢkin algılamalarında da farklı bir 

anlayıĢ geliĢtirdikleri tespit edilmiĢtir. Aynı Ģekilde Akbaba‟nın (2009) Atatürk Ġlkeleri ve 

Ġnkılap Tarihi öğretiminde çoklu ortam kullandığı çalıĢmasında deney grubundaki 

öğrenciler, Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılap Tarihi öğretiminde çoklu ortam kullanımına yönelik 

değerlendirmelerinde, çoklu ortamda hazırlanan etkinlikler sayesinde daha iyi 

öğrendiklerini, bilgilerin kalıcı olduğunu, derslerin sıradanlıktan kurtulduğunu ve derslere 

karĢı ilgilerinin arttırdığını belirtmeleri araĢtırmamızın bulgularını destekler niteliktedir. 

Aynı paralellikte olan bir diğer çalıĢma da Yavuz ve CoĢkun‟un (2008) ilköğretim sınıf 

öğretmenliği öğrencilerinin öğretimde teknolojik araç gereç kullanımına karĢı tutum ve 

düĢüncelerini belirleme amacıyla yaptığı çalıĢmalarının sonucunda öğrencilerin 

tutumlarının olumlu yönde etkilendiği ve öğrencilerle yapılan görüĢmelerde de 

öğrencilerin teknoloji kullanımı konusunda olumlu fikirlere sahip oldukları tespit 

edilmiĢtir. Altıncı sınıf öğrencilerinin eğitsel bilgisayar oyunu kullanımına iliĢkin 

görüĢlerini sosyal bilgiler dersi örneği üzerinde ele alan Bakar, Tüzün ve Çağıltay‟ın 

(2008) çalıĢmalarının sonuçları göstermektedir ki öğrenciler eğitsel oyun aracılığıyla hem 

eğlenip hem de öğrenme imkanı bulmuĢlardır. ÇalıĢmadaki eğitsel faaliyetler, öğrencilerin 

sosyal bilgiler dersi ile ilgili öğrenmelerine katkıda bulunurken, derse karĢı olan ilgilerini 

de arttırmaktadır. Sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli öğretimin etkisinin 

incelendiği bir diğer çalıĢma Arslan‟ın (2006) altıncı ve yedinci sınıf öğrencileri ile 

yürüttüğü çalıĢmadır. AraĢtırmanın sonucunda bilgisayar destekli öğretimin öğrencilerin 

ilgi ve dikkatlerini arttırdığı gözlenmiĢtir. Öğrencilerin dikkatlerinin eğitsel oyunlar 

aracılığı ile kolaylıkla toplanabildiği ve öğrencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerinin arttığı, 

derse katılımlarının arttığı görülmüĢtür. Sosyal bilgiler dersinde etkinlik temelli 

yardımsever değer öğretimi yaparak öğrencilerin tutumlarını inceleyen Aktepe‟nin (2010)  

çalıĢmasının bulgularına göre etkinlik temelli değer öğretimi ile sürecin somutlaĢtığı ve 

yaĢam örneklerinin sunulmasının öğrenciler üzerinde etkili olduğu, çalıĢılan değerin 

öğrenilmesini kolaylaĢtırdığı ve eğitim sürecini zevkli bir hale getirdiği belirlenmiĢtir. 

Değer eğitiminde farklı etkinliklerden yararlanan Tahiroğlu‟nun (2011) çalıĢmasının 

uygulama sürecinde elde edilen bulguların analiz edilmesi neticesinde, değerler eğitimi 

etkinliklerinin çalıĢılan değerlerin kazanılma düzeylerini olumlu yönde etkilediği de 

belirlenmiĢtir. Aktepe‟nin (2010) ve Tahiroğlu‟nun (2011) çalıĢmalarının bulguları 

araĢtırmamızın bulguları ile doğrudan örtüĢmektedir. AraĢtırmada hoĢgörü değerinin 
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öğretiminde kullanılan örnek olaylar, hikayeler ve masallar öğrenciler tarafından oldukça 

beğenilmiĢ ve dikkat çekici bulunmuĢtur. AraĢtırmada da faydalanılan hikayeleri geliĢtiren 

Demir‟in (2011) sosyal bilgiler öğretim programına göre tasarlanmıĢ hikayelerin 

etkililiğini incelediği doktora tezi bulgularında sosyal bilgiler öğretiminde edebi 

ürünlerden yararlanılması durumunda dersin ilgi çekici bir hal aldığı, derse canlılık gelerek 

eğlenceli ders iĢleniĢinin sağlanacağı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Hikayeler aracılığı ile 

öğrencilerin sosyal bilgiler dersinde iĢlenen konuları daha rahat kavradıkları, iĢlenen soyut 

konuları somutlaĢtırarak anlaĢılmasını kolaylaĢtırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu çalıĢmanın 

bulguları da araĢtırmamızın bulguları ile oldukça yakınlık göstermektedir. Sosyal bilgiler 

dersinde bilgisayar destekli etkinliklerin kullanılması neticesinde öğrencilerin derse 

yönelik tutumları ve baĢarıları üzerinde olumlu etkilerinin olduğu YeĢiltaĢ (2010) ve 

KuĢ‟un (2006) çalıĢmalarının bulguları da bizim çalıĢmamızın bulguları ile paralellik 

göstermektedir. Gültekin‟in (2007) dokuzuncu sınıf öğrencileri ile hoĢgörü değerinin 

öğretimin yaptığı çalıĢmasının neticesinde elde edilen bulgular araĢtırmada kullanılan 

karma yaklaĢımın olumlu etkilerini açıklar niteliktedir. AraĢtırma sonuçlarında hoĢgörü 

değerinin tanımının ahlaki muhakeme, hoĢgörü ve hoĢgörüsüzlüğün nedenlerinin değer 

analizi ve ahlaki muhakeme, hoĢgörü kategorileri için değer analizi, hoĢgörü ile ilgili 

yargılar için değer açıklama yaklaĢımlarının daha etkili olduğu belirlenmiĢtir. ÇalıĢmada 

bahsi geçen tüm yaklaĢımların karma yaklaĢım baĢlığı altında kullanılmıĢ olması 

araĢtırmanın baĢarısını açıkladığı düĢünülmektedir. Bununla beraber bilgisayar destekli 

etkinliklerin ve değer eğitimi etkinliklerinin farklılık yaratmayan çalıĢmaları da literatürde 

mevcuttur. Örneğin sosyal bilgiler dersinde çoklu ortamın öğrencilerin akademik baĢarıları 

ve derse karĢı tutumları üzerindeki etkisini belirleme amacı ile AltınıĢık ve Orhan (2002) 

tarafından yapılan araĢtırmanın bulgularının çoklu ortamın öğrenci baĢarısı ve derse karĢı 

tutumu üzerinde, geleneksel öğretime göre bir farklılık yaratmadığını ortaya koymuĢtur. 

Aynı Ģekilde Tatar‟ın (2009) okul öncesi eğitimde öğrencilerin geliĢimsel özelliklerine 

uygun, ahlaki, dini ve kültürel motifler ile zenginleĢtirilmiĢ bir programın hoĢgörü 

eğitimine etkisinin olup olmadığının araĢtırıldığı çalıĢmasının neticesinde verimli sonuçlar 

alınmadığı tespit edilmiĢtir.  

Uygulama sürecinin yanında deney grubu sınıf öğretmeni ile yapılan son mülakat verileri 

de literatür ile iliĢkilendirilerek yorumlanmıĢtır. Deney grubu sınıf öğretmeni ile bilgisayar 

destekli etkinliklerle desteklenerek karma yaklaĢım ile yürütülen hoĢgörü değerinin 

öğretimi sürecinin sonunda yapılan mülakat verilerinin analizi neticesinde sınıf öğretmeni, 
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uygulamadan önce değer öğretimi ile ilgili çok fazla bilgiye sahip olmadığını, araĢtırmacı 

ile tanıĢtıktan sonra yaptığı araĢtırma ile bilgi edindiğini, daha önceden ders planları 

içerisinde değer öğretimine yer vermediğini fakat artık ders planlarında ve günlük 

yaĢantısında değerleri daha fazla vurguladığını ifade etmiĢtir. Ayrıca sınıf öğretmeni 

değerlerin öğrencilerin her dersi ile bağlantısı olduğunu fakat önceliğin sosyal bilgiler, 

Türkçe ve beden eğitimi derslerinde olmasını gerektiğini belirtirken sosyal bilgiler öğretim 

programında değerler için ayrılmıĢ kazanım ve sürelerin yeterli olmadığını da dile 

getirmiĢtir. Programda yer alan değerlerin sınırlı olduğunu, daha geniĢ ve kapsamı 

değerlere de yer verilmesi gerektiğini de ifade etmiĢtir. Sınıf öğretmeni değer öğretimin 

yaygınlaĢtırılması için seminerler baĢta olmak üzere birtakım etkinliklerin yapılması 

gerektiğini dile getirmiĢtir. Karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle 

yürütülen hoĢgörü değerinin öğretimi sürecini genel olarak değerlendiren sınıf öğretmeni, 

sınıfındaki öğrencilerin çok mutlu olduklarını ve zevk aldıklarını süreç esnasında yaptığı 

gözlemlerden yola çıkarak ifade etmiĢtir. Aynı zamanda sınıfında hiç beklemediği 

öğrencilerinin derse katılmalarına, ödevlerini düzenli yapmalarına çok ĢaĢırdığını da 

belirtmiĢtir. Deney grubu sınıf öğretmeni ile aynı düĢünceyi paylaĢan öğretmenler 

literatürdeki farklı araĢtırmaların çalıĢma grupları arasında yer almaktadırlar. Öğretmenler 

değer öğretimi hakkında seminerler ve hizmet içi eğitim gibi faaliyetlerle 

bilgilendirilmeleri gerektiğini (Yiğittir ve KeleĢ, 2011; Aykaç, 2007; Yalar, 2010), ders 

kitaplarında ve öğretim programındaki değer eğitimi ile ilgili iĢleniĢin yeterli olmadığını,  

programdaki etkinliklerin öğrenciyi aktif kılmadığını (Yiğittir ve KeleĢ, 2011; Aykaç, 

2007; Uçar, 2009) dile getirmiĢlerdir. Bununla beraber deney grubu öğretmeni ile diğer 

öğretmenlerin ortak vurgu yaptığı diğer baĢlıklar ise Ģunlardır: (1) Sınıf mevcutlarının 

programın uygulanmasına uygun olmaması (Aykaç, 2007), (2) Okulda verilen değerlerin 

ailede ve sosyal çevrede yeterince pekiĢtirilmemesi, ailelerin rolünün değer eğitiminde 

önemli olması, kitle iletiĢim araçlarının olumsuz bir faktör olması (Yalar, 2010; Beldağ, 

2012; Baydar, 2009; Çengelci, 2010), (3) Değer kazanımlarında sosyal bilgiler ve Türkçe 

derslerinin öne çıktığı: Beldağ (2012), Kolaç (2010), Çengelci (2010), (4) Öğretmenler 

değer eğitiminde açıklama, anlatım ve telkin etkinliklerini ağırlıklı olarak kullanırken 

değer analizi ve ahlaki muhakeme yaklaĢımlarını ise daha seyrek ya da hiç kullanmıyor 

olmaları (Can, 2008; Baydar, 2009).  

Kan (2006) da “Etkili Bir Sosyal Bilgiler Öğretimi ArayıĢı” baĢlıklı çalıĢmasında 

öğretmenlerin düĢüncelerini destekler nitelikte materyal kullanımının, ders ortamının 
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zenginleĢtirilmesinin öğrencinin dikkatinin toplanmasında önemli olduğunu, derslerde 

internetten, bilgisayardan ve edebi ürünlerden daha fazla yararlanılması gerektiğini 

belirtmiĢtir.  
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BÖLÜM V 

SONUÇ VE ÖNERĠLER  

 

 

Bu bölümde, araĢtırmada elde edilen nicel ve nitel bulgular ve o bulgulara dayalı yapılan 

yorumların ıĢığında araĢtırmanın sonuçlarına yer verilmiĢ ve hoĢgörü değerinin karma 

yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimine yönelik bazı önerilerde 

bulunulmuĢtur.  

5.1. Sonuçlar 

AĢağıda araĢtırmaya katılan öğrencilerin esas uygulama öncesi ve sonrasında uygulanan 

hoĢgörü tutum ölçeğinden, öğrenci mülakatlarından, kompozisyonlardan ve uygulama 

sürecinden elde edilen bulgulara dayalı olarak oluĢturulan sonuçlar açıklanmıĢtır.  

5.1.1. HoĢgörü Tutum Ölçeğinden Elde Edilen Sonuçlar 

1. Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin ölçeğin alt boyutlarına ve 

geneline ait ön test tutum puanları arasında anlamlı düzeyde farklılık 

bulunmamasının, deneysel iĢlem öncesinde her iki gruba da herhangi bir 

müdahalenin yapılmamıĢ olmasından kaynaklandığı düĢünülmektedir. Bu 

sonuçlar, araĢtırmacının baĢlangıcında deney ve kontrol gruplarında yer alan 

öğrencilerin benzer tutumlara sahip olduğunu göstermektedir.  

2. Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin, deneysel sürecin bitiminde 

uygulanan hoĢgörü tutum ölçeğinin son test uygulamasından elde edilen sonuçlara 

göre, ölçeğin alt boyutlarında ve genelinde deney grubu lehine anlamlı 

farklılıkların tespit edilmesinde hoĢgörü değerinin öğretiminde karma yaklaĢıma 

dayalı bilgisayar destekli etkinliklerin etkili ifade edilebilir.  

3. Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin, deneysel sürecin bitiminde 

son test uygulamasından dört hafta sonra izleme testi olarak HoĢgörü Tutum 
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Ölçeği uygulanmıĢtır. Ġzleme testi uygulamasından elde edilen sonuçlara göre, 

ölçeğin alt boyutlarında ve genelinde deney grubu lehine anlamlı farklılıkların 

tespit edilmesine hoĢgörü değerinin öğretiminde kullanılan karma yaklaĢıma 

dayalı bilgisayar destekli etkinliklerin neden olduğu belirtilebilir.  

4. Deney grubu öğrencilerinin HoĢgörü Tutum Ölçeği ön test-son test-izleme test 

puanları arasında ölçeğin alt boyutlarında ön test-son test ve ön test-izleme testi 

arasında olmak üzere tespit edilen farklılığın kaynağı olarak hoĢgörü değerinin 

öğretiminde karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerden 

yararlanılması olduğu söylenilebilir.   

5. Kontrol grubu öğrencilerinin HoĢgörü Tutum Ölçeği ön test-son test-izleme test 

puanları arasında ölçeğin alt boyutlarında ön test-son test ve ön test-izleme testi 

arasında anlamlı bir farklılık tespit edilmemiĢ olmasının nedeni olarak ise kılavuz 

kitapta bulunan etkinliklerin hoĢgörü değerine yönelik tutumun geliĢtirilmesi 

üzerinde etkili ve yeterli olmamasından kaynaklandığı düĢünülmektedir.  

6. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin cinsiyet değiĢkenine göre ölçeğin alt 

boyutlarının analiz sonuçlarına göre herhangi bir farklılığın tespit edilmemesinin 

sebebi olarak çalıĢma grubundaki öğrencilerin değerleri benimseme düzeyleri 

üzerinde cinsiyetin etkili olmadığı düĢünülmektedir.  

5.1.2. Kompozisyonlardan Elde Edilen Sonuçlar 

1. Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin ön uygulama olarak yazdıkları 

kompozisyonlar incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin hoĢgörü kavramına ait 

sekiz, kontrol grubu öğrencilerinin ise yedi tema üretebildikleri tespit edilmiĢtir. 

Bununla beraber öğrencilerden kompozisyonlarında belirtmeleri istenen örnek kiĢi 

olarak deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu öğrencilerinin birbirine benzer 

ifadeler kullandıkları belirlenmiĢtir. Bu sonuçların araĢtırmanın baĢlangıcında 

deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin konuya çok fazla hakim 

olmamaları, bu yüzden kendilerini rahat ifade edememeleri ve her iki grubun da 

birbirine denk olmalarından kaynaklandığı söylenebilir.   

2. Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilere deneysel sürecin bitiminde son 

uygulama olarak yazdırılan kompozisyonlar analiz edildiğinde ise ön 

uygulamadan farklı sonuçlar elde edilmiĢtir. Deney grubundaki öğrencilerin, 

kontrol grubu öğrencilerine göre konuya daha fazla hakim olmalarından dolayı 
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rahat bir Ģekilde kendilerini ifade ettikleri ve hoĢgörü değeri ile iliĢkili daha fazla 

tema ortaya koyabildikleri tespit edilmiĢtir. Aynı durum, hoĢgörü konusunda 

örnek kiĢi verebilme konusunda da gözlenmiĢtir. Hemen hemen benzer kiĢiler 

örnek verilse de kontrol grubunda bir öğrencinin ifade edebildiği kiĢiler deney 

grubunda daha fazla öğrencinin kompozisyonunda tespit edilmiĢtir. Aynı Ģekilde 

Atatürk ve BarıĢ Manço‟nun kontrol grubu öğrencileri tarafından örnek kiĢiler 

arasında gösterilmemiĢ olması da dikkat çekicidir. Bununla beraber ön 

uygulamadaki benzer ifadeler yerine deney grubu öğrencilerinin hoĢgörüyü daha 

detaylı ve kapsamlı açıklayabildikleri belirlenmiĢtir. Deney grubu öğrencilerinin 

kontrol grubu öğrencilerine göre daha açıklayıcı kompozisyonlar 

yazabilmelerinde hoĢgörü değerinin öğretiminde karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerin etkili olduğuna inanılmaktadır.  

5.1.3. Mülakatlardan Elde Edilen Sonuçlar 

5.1.3.1. Öğrenci Mülakatlarından Elde Edilen Sonuçlar 

1. Deney ve kontrol gruplarındaki öğrencilerle yapılan ön mülakat verileri 

incelendiğinde öğrencilerin ilk defa karĢılaĢtıkları derslerden biri olan sosyal 

bilgiler dersi ile ilgili doğru tanımlar yapamadıkları görülmektedir. Bununla 

beraber deney grubu öğrencilerinin, etkili bir dersi sessiz ve dikkatli olmak, 

öğretmeni dinlemek ve öğretmenin dersi anlatması ile eĢleĢtirdikleri tespit 

edilmiĢtir. Öğrencilerin değer ve hoĢgörü kavramlarına ait doğru tanımlar 

yapamadıkları, verdikleri örneklerle açıklamaya çalıĢtıkları görülmektedir. 

Kontrol grubu öğrencilerinin de sosyal bilgiler ile ilgili tanımlara örnekler 

aracılığı ile ulaĢmaya çalıĢtıkları görülmektedir. Etkili ve verimli bir sosyal 

bilgiler dersinin de dikkatli ve sessiz bir Ģekilde dersin dinlenmesi ile olacağını 

ifade etmiĢtirler. Öğrencilerin değer ve hoĢgörü kavramlarının tanımlarına da 

örnekler aracılığı ile ulaĢmaya çalıĢtıkları belirlenmiĢtir. Bununla beraber her iki 

grupta da yer alan öğrencilerin etkili ders iĢleme yöntemleri arasında bilgisayarı 

ifade etmemiĢ olmaları da dikkat çekicidir.  Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

ön mülakatlarda verdikleri cevaplarda kesin doğru tanıma ulaĢamamıĢ olmaları, 

tanımlara örnekler aracılığı ile ulaĢmaya çalıĢmaları öğrencilerin uygulama 
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öncesinde birbirlerine denk olduklarının mülakatlar ile de desteklendiğinin 

göstergesidir.  

2. Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerle deneysel sürecin bitiminde 

gerçekleĢtirilen son mülakat verileri incelendiğinde farklı sonuçlar elde edildiği 

görülmektedir. Kontrol grubundaki öğrencilerin ön mülakatlardaki 

çekingenliklerini devam ettirdikleri ve mülakatta sorulan sorulara sınırlı 

kelimelerle cevaplandırabildikleri belirlenmiĢtir. Deney grubundaki öğrencilerin 

ise ön mülakatlardaki çekingenliklerini kaybettikleri ve düĢüncelerini daha rahat, 

kapsamlı, örneklendirerek açıklayabildikleri ve uygulamalar esnasında 

etkinliklerden öğrendiklerini mülakatlarda aktarabildikleri tespit edilmiĢtir. Bu 

durum, hoĢgörü değerinin öğretiminde karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli 

etkinliklerden yararlanılmasının deney grubu öğrencileri üzerinde etkili olması ile 

açıklanabilir.  

3. Deney grubu öğrencilerinin ön mülakatta sosyal bilgiler dersi ve hoĢgörü kavramı 

ile ilgili doğru tanımlar yapamadıkları,  verdikleri örneklerle açıklamaya 

çalıĢtıkları tespit edilmiĢti. Ancak son mülakatta genel anlamda öğrencilerin 

kavramları daha kapsamlı açıklayabildikleri belirlenmiĢtir. Bununla beraber sekiz 

öğrenciden yedisi dönem boyunca yapılan etkinliklerde hoĢgörü ile ilgili 

öğrendiklerini doğru ve hoĢgörü ile iliĢkili bir Ģekilde anlatabilmiĢtir. Mülakat 

yapılan sekiz öğrenciden yedisi hoĢgörü değerinin insanlarda olması gereken bir 

değer olarak kabul ederken bir tanesi ise kısmen bu görüĢe katıldığını belirtmiĢtir. 

Bu görüĢe katılma nedenlerini ise öğrenciler; arkadaĢlık ve toplum iliĢkilerinde 

hoĢgörünün önemini vurgulayarak açıklamıĢlardır. Öğrenciler yapılan 

etkinliklerde öğrendiklerini anlayıĢlı olmak, büyüklere saygılı olmak, küçükleri 

korumak, insanları küçümsememek, yalan söylememek, yardımsever olmak, 

hataları örtmek, lakap takmamak, kötü söz söylememek, arkadaĢlarımızı üzecek 

davranıĢlar yapmamak, oyunbozanlık yapmamak, anne-babamızı üzmemek 

Ģeklinde özetlemiĢtirler. Etkinliklerde hoĢgörü ile ilgili örnek gösterilebilecek 

kiĢiler olarak öğrencilerin yedisi; Mevlana, Yunus Emre, Atatürk,  BarıĢ Manço, 

Hacı BektaĢ Veli, Nabi ve Nasreddin Hoca olarak sıralayarak etkinliklerde geçen 

tüm örnek karakter belirtilmiĢtir. Deney grubundaki öğrenciler insanlarla iyi 

iliĢkiler kurmak, kalp kırmamak, yalan söylememek, güvenilir olmak, sevilmek ve 

güvenilir olmak Ģeklinde hoĢgörülü olmanın nedenlerini dile getirmiĢtirler. 
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Bununla beraber, öğrenciler hoĢgörülü olabilmek için yardımsever olmak, 

insanları üzmemek, yalan söylememek, güvenilir olmak, saygılı olmak, anlayıĢlı 

olmak, lakap takmamak, alçak gönüllü olmak, oyunbozanlık yapmamak, 

paylaĢımcı olmak, yanlı davranmamak ve insanları günah keçisi yapmamak 

gerektiğini ifade ederek etkinliklerde iĢlenen hoĢgörünün tüm bileĢenlerini 

açıklayabilmiĢtirler. Aynı zamanda sekiz öğrenciden yedisi yapılan etkinliklerin 

hayatını etkilediğini belirtmiĢtir. Hayatlarında değiĢiklikleri ise tablodan da 

görülebileceği gibi hoĢgörülü olmayı öğrenmek, yardım etmeyi, iyilik yapmayı 

öğrenmek, anlayıĢlı olmak, büyüklerime saygılı olmak, arkadaĢlarıma lakap 

takmamak, kardeĢlerimle iyi geçinmek, anne ve babamın sözünü dinlemek ve 

arkadaĢlarıma iyi davranmak Ģeklinde dile getirmiĢtirler. Öğrenciler yapılan 

etkinliklerin hepsini çok severek yaptıklarını fakat en çok bilgisayardaki 

etkinliklerden keyif aldıklarını ifade etmiĢtirler.  Bununla beraber öğrencilerin bir 

kısmı kendilerine zor gelen ya da sevmedikleri etkinlik olmadığını, bir kısmı ise 

sadece bazı çalıĢma kâğıtlarında zorlandıklarını açıklamıĢlardır. Öğrencilere göre 

etkinliklerin eksik tarafı yok ancak çizgi filmlerin daha fazla olmasını istediklerini 

beyan etmiĢtirler. Mülakat yapılan öğrencilerin tamamı etkinliklerde 

öğrendiklerini günlük hayatlarında da kullanabileceklerini belirtmiĢtirler. Sekiz 

öğrencinin altısının sosyal bilgiler dersine karĢı duygu ve düĢüncelerini 

etkilediğini ve daha çok sevmeye baĢladıklarını dile getirmiĢtirler. Öğrencilerin 

tamamı yapılan etkinliklerde öğrendiklerini Türkçe, sosyal bilgiler, matematik, 

fen ve teknoloji baĢta olmak üzere tüm derslerde kullanabileceklerini 

söylemiĢtirler. Öğrencilerin tamamı etkinliklerin bilgisayarda olmasından 

etkilendiğini, bilgisayarın anlamasını kolaylaĢtırdığını ve eğlenmesini sağladığını 

belirtmiĢtirler. Deney grubu öğrencilerinin son mülakat verilerinden 

anlaĢılmaktadır ki, hoĢgörü değerinin bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimi 

öğrencilerin hoĢgörü değerini öğrenip içselleĢtirilmesinde olumlu sonuçlar 

vermiĢtir.  

4. Uygulamaların sonunda kontrol grubu öğrencileri ile yapılan son mülakat 

verilerinin kontrol grubu öğrencileri ile yapılan ön mülakat verilerinden çok farklı 

olmadığı belirlenmiĢtir. Öğrencilerin sosyal bilgiler ve değer kavramlarını 

örnekler aracılığı ile açıklamaya çalıĢtıkları tespit edilmiĢtir. Ön mülakattaki gibi 

etkili ve verimli bir sosyal bilgiler dersinin ise dikkatli ve sessiz bir Ģekilde dersin 
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dinlenmesi ile olacağını ifade edilmiĢtir. Kontrol grubu öğrencilerinden mülakat 

yapılan beĢ öğrencinin tamamı derslerde bilgisayar kullanılmasının daha iyi 

olacağını ifade ettikleri Tablo 108‟de görülmektedir.  Öğrencilerin zihinlerinde bir 

dönem boyunca iĢledikleri sosyal bilgiler dersi ile ilgili olarak mülakat yapılan 

zaman diliminde iĢlenen ünite konuları yer almaktadır. Dönem boyunca 

öğrendikleri değerlerin hiçbir öğrencinin farkında olmaması çok dikkat çekicidir. 

HoĢgörü kavramı ile ilgili sadece Ö.E.17‟nin “yardımlaĢmak, konukseverlik, kötü 

söz söylememek, dürüst olmak” Ģeklinde açıklamada bulunması ancak hoĢgörü ile 

ilgili öğrendiklerin söylemesi istendiğinde ise hiçbir Ģey söyleyememesi 

düĢündürücü bir durumdur. HoĢgörü ile ilgili örnek kiĢi söylemeleri istendiğinde 

kontrol grubu öğrencileri sadece Atatürk, Mevlana ve peygamberimizi dile 

getirmiĢtirler. Neden hoĢgörülü olmamız gerektiği konusunda net bir cevap 

verememelerine rağmen hoĢgörülü olmak için yapılması gerekenleri iyi 

davranmak, yardımsever olmak, kötü söz söylememek ve dürüst olmak Ģeklinde 

sıralamıĢlar fakat öğrencilerin üçü hoĢgörü ile ilgili yaptıkları etkinliklerin hiç 

hatırlamadıklarını, sadece birisi biraz hatırladığını ifade etmiĢtir. Bununla beraber 

öğrencilerin hepsi hoĢgörü değerini bilgisayarda iĢleseydiler daha iyi 

öğreneceklerini, daha iyi anlayabileceklerini ve daha zevkli olabileceğini 

belirterek bilgisayarda iĢlemeyi istediklerini sebepleri ile açıklamıĢtırlar.   

5.1.3.2. Öğretmen Mülakatlarından Elde Edilen Sonuçlar 

1. Deney ve kontrol grubu sınıf öğretmenleri ile yapılan ön mülakat verileri 

incelendiğinde değer öğretimi ile Sosyal Bilgiler Öğretim Programında yer alan 

doğrudan verilecek değerleri ifade ettikleri ve kendilerini değer öğretimi 

konusunda yeterli gördükleri belirlenmiĢtir. Öğretmenler, değer öğretimi 

konusundaki mevcut bilgilerini ise deneme yanılma yolu ile çevreden ve kaynak 

kitaplardan edinmelerine rağmen değer öğretimi konusunda daha fazla bilgi sahibi 

olmayı istediklerini beyan etmiĢtirler. En etkili değer öğretimi yaklaĢımları olarak 

telkin ve açıklama yaklaĢımlarını ifade eden sınıf öğretmenleri derslerinde en çok 

telkin etme yaklaĢımını, en az ise analiz yaklaĢımını kullandıklarını belirtmiĢtirler. 

Sınıf öğretmenleri sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde değer öğretimi 

yaptıklarını diğer derslerle iliĢkilendirme kurarak pekiĢtirme yaptıklarını dile 

getirmiĢtirler. Değer öğretimi esnasında örnek olay, drama, problem çözme ve 



295 

drama yöntemlerinden faydalandıklarını dile getirmiĢtirler. Her iki sınıf öğretmeni 

değer öğretimi esnasında sorun yaĢadıklarını ve yaĢadıkları sorunların sebebi 

olarak ise değer öğretiminin ailede baĢlıyor olmasını, sosyal medyanın 

olumsuzluklarını ve her öğrencinin farklı bir çevreye sahip olmasını 

göstermektedirler. Deney grubu öğretmeni vatan ve millet sevgisi değerlerinin, 

kontrol grubu öğretmeni ise tarih ile ilgili değerleri önemsediklerini ve bu 

değerlerin Sosyal Bilgiler Öğretim Programına eklenmesi gerektiğini ifade 

etmiĢtirler. Öğretmenlerin her ikisi de programda yer alan değerlerin daha detaylı 

iĢlenmesini gerektiğini belirtmiĢtirler. Deney ve kontrol grubu öğretmenlerinin 

her ikisinin birbirine yakın cevaplar vermesini, uzun yıllardır birlikte ve aynı okul 

ve zümrede çalıĢıyor olmalarından kaynaklandığı düĢünülmektedir. 

2. Deney grubu sınıf öğretmeni ile uygulamanın bitiminde yapılan son mülakat 

verileri incelendiğinde, deney grubu sınıf öğretmeni uygulamadan önce değer 

öğretimi ile ilgili çok fazla bilgiye sahip olmadığını, araĢtırmacı ile tanıĢtıktan 

sonra yaptığı araĢtırma ile bilgi edindiğini, daha önceden ders planları içerisinde 

değer öğretimine yer vermediğini fakat artık ders planlarında ve günlük 

yaĢantısında değerleri daha fazla vurguladığını ifade etmiĢtir. Sınıf öğretmeni 

değerlerin öğrencilerin her dersi ile bağlantısı olduğunu ama önceliğin sırayla 

sosyal bilgiler, Türkçe ve beden eğitimi derslerinde olmasını gerektiğini 

belirtmiĢtir. Değer öğretiminin, kaybolmakta olan değerlerin yeni neslin farkına 

varabilmesi için gerekliliğine inandığını dile getiren sınıf öğretmeni sosyal bilgiler 

öğretim programında değerler için ayrılmıĢ kazanım ve sürelerin yeterli 

olmadığını ifade etmiĢtir. Bununla beraber programda yer alan değerlerin sınırlı 

olduğunu, daha geniĢ ve kapsamı değerlere de yer verilmesi gerektiğini de 

belirtmiĢtir. Genel olarak karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle 

yürütülen hoĢgörü değerinin öğretimi sürecini değerlendiren sınıf öğretmeni, 

sınıfındaki öğrencilerin çok mutlu olduklarını ve zevk aldıklarını süreç esnasında 

yaptığı gözlemlerden yola çıkarak ifade etmiĢtir. Bununla beraber sınıfında hiç 

beklemediği öğrencilerinin derse katılmalarına, ödevlerini düzenli yapmalarına 

çok ĢaĢırdığını da belirtmiĢtir. Dönem boyunca yapılan etkinliklerin planlı ve 

programlı bir Ģekilde uygulandığını, kendisine göre eksik olmadığını, 

öğrencilerinin bu süreçte edindikleri kazanımların izini taĢıyacaklarını ve hayatları 

boyunca kullanacaklarına olan inancını açıklamıĢtır. Deney grubu öğretmeninin 
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mülakat verileri göstermektedir ki bilgisayar destekli etkinliklerle yürütülen 

hoĢgörü değerinin öğretimi öğrencilerle birlikte uygulamalar esnasında gözlemci 

olarak sınıfta bulunan sınıf öğretmeni üzerinde olumlu etkilere sebep olmuĢtur. 

Sınıf öğretmeni ders planlarına değer öğretimini dahil etmeye baĢlamıĢ ve değer 

öğretimine daha fazla önem vermeye baĢlamıĢtır.  

5.1.4. Uygulama Sürecinden Elde Edilen Sonuçlar 

HoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle öğretimi 

sürecinde on üç haftalık bir öğretim planı yapılmıĢtır. Bu on üç haftanın on haftası 

bilgisayar destekli etkinliklere dayalı değer öğretimi Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Etkinliklerin dıĢında kalan üç haftada ise ön, son ve izleme testi uygulamaları yapılmıĢtır. 

Haftalar bazında gerçekleĢtirilen öğretim süreci ve bu sürecin analizi ayrıntılı Ģekilde ele 

alınmıĢtır.  

Karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretim süreci 

ve sürece iliĢkin bulguları analiz edildiğinde; üç ay süren değer öğretimi sürecinde 

uygulanan etkinliklerin değer öğretimini somutlaĢtırmakla beraber öğrenciler üzerinde 

önemli etkiler bıraktığı belirlenmiĢtir. Bilgisayarda yansıtılan ikilemlerin, örnek olayların, 

çizgi filmlerin ve hikayelerin öğrencilerin hoĢgörü değerini günlük yaĢamla 

iliĢkilendirmesine yardımcı olduğu, hoĢgörü değerini öğrenmelerini kolaylaĢtırdığı ve 

eğlenceli bir eğitim süreci geçirmelerini sağladığı belirlenmiĢtir.  

 

Birinci oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre;  

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında farklı düĢüncelere saygı düĢüncesini yerleĢtirme 

amacıyla yapılan “Sınıfımızın Resim Atölyesi” isimli etkinliğin sonunda araĢtırmacı ve bir 

diğer uzman “HoĢgörü” değeri ile ilgili iĢ bölümü, baĢkalarının düĢüncesine saygı duyma 

ve demokratik katılım olmak üzere üç tema belirlemiĢtir. Öğrencilerin saygı kavramı ile 

ilgili ön bilgilerini tespit edebilme amacıyla yapılan “Saygı kelime iliĢkilendirme” 

etkinliğinin değerlendirilmesi sonunda ise hoĢgörü, sevgi, dürüstlük, mutluluk, iyilik-

yardım-büyükler olmak üzere beĢ tema tespit edilmiĢtir. Bununla beraber saygı kavramının 

anlaĢılmasına yardımcı olmak amacıyla izlettirilen çizgi filmden öğrencilerin çok keyif 

aldıkları gözlenmiĢtir. Birinci oturuma ait öğrenci günlüklerinde de öğrencilerin tamamının 

hiçbir etkinlikten sıkılmadığı, en çok çizgi filmi beğendikleri tespit edilirken oturuma ait 



297 

değerlendirme sonuçlarında da yapılan etkinliklerin baĢarısı incelenmiĢ ve öğrencilerin 

birinci oturumun kazanımına sahip oldukları belirlenmiĢtir.  

 

İkinci oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre; 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında etrafımızdaki insanların duygu ve düĢüncelerine 

karĢı duyarlı ve saygılı olabilme düĢüncesini yerleĢtirebilme amacıyla yapılacak 

etkinliklere dikkat çekme amacıyla hazırlanan ve ikinci oturumun ilk etkinliği olan 

“BayramlaĢma” videosunun sonunda, araĢtırmacı öğrencilerin bilgisayar temelli 

etkinliklerin öğrencilerin derse karĢı ilgi ve dikkatlerini çekmekte etkili bir araç olduğunu 

tespit etmiĢtir. Oturumun ikinci etkinliği olan “Bir Bayram Sabahı” isimli hikayenin 

izlenmesinin sonunda araĢtırmacı ve bir diğer uzmanla birlikte yapılan değerlendirmede 

hoĢgörü değerinin bileĢenlerinden biri olan anlayıĢlı olma ile ilgili  empati, ilgilenme ve 

anlamaya çalıĢma olmak üzere üç temanın ortaya çıktığı tespit edilmiĢtir. “Melike-Ali 

Ġkilemi” ile  öğrencilerde etrafımızdaki insanların hatalarını hoĢ görebilme düĢüncesini 

yerleĢtirebilme amaçlanmıĢ ve etkinliğin sonunda  araĢtırmacı ile ikinci bir uzmanın 

yaptığı değerlendirmede sınıftaki öğrencilerin büyük bir kısmının yapılan hatalar 

karĢısında özür dilenmesi gerektiğinin farkında oldukları belirlenmiĢtir. “Gezgin Kırlangıç 

ve Küçük KuĢlar” isimli hikayenin öğrencilere izlettirilmesindeki amaç saygı kavramının 

türlerinden biri olan emeğe ve tecrübeye saygı düĢüncesini yerleĢtirebilmekti. Öğrencilerin 

izledikleri hikayenin sonunda sorulan sorulara verdikleri cevapların değerlendirilmesi 

sonucunda saygı kavramının öğrencilerde temellendiği tespit edilmiĢtir. Atatürk‟ün de 

etrafındaki insanların fikirlerini önemsediğinin öğrenciler tarafından kavranması amacıyla 

“BaĢkası ne düĢünürdü?” örnek olayının öğrencilere izlettirilmesi ve etkinliğin sonunda 

cevaplandırdıkları çalıĢma kağıtlarında öğrencilerde baĢkalarının düĢüncelerine önem 

vermenin kavranmıĢ olduğu belirlenmiĢtir. Ġkinci oturuma ait kazanımın değerlendirmesi 

amacıyla yapılan haftalık değerlendirme etkinliğinin sonunda öğrencilerin ikinci oturumun 

kazanımına sahip oldukları tespit edilirken hafta içinde yapılan etkinlikler arasında 

öğrencilerin en çok video izlemekten hoĢlandıkları ve hiçbir etkinlikten de sıkılmadıkları 

belirlenmiĢtir.  
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Üçüncü oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre; 

“HoĢgörü kavramının ne anlama geldiğini ifade etme” kazanımı doğrultusunda hazırlanmıĢ 

olan Ģiir okuma etkinliğinin değerlendirilmesi sonucunda öğrencilerin hoĢgörüyü 

açıklamakta saygı, yardım etmek, iyi davranmak, oyunbozanlık yapmamak ve dalga 

geçmemek olmak üzere beĢ kavramdan yararlandıkları tespit edilmiĢtir. Aynı kazanım 

doğrultusunda hazırlanan bir diğer etkinlik olan “hoĢgörü çalıĢma kağıdı” için öğrencilerin 

verdikleri cevaplar incelendiğinde de öğrencilerin dört tema belirlediği görülmüĢtür. Bu 

dört tema sevgi, saygı, yardımsever olma ve iyimser olma Ģeklinde dile getirilmiĢtir. 

Oturumdaki etkinlikler için öğrencilerin doldurdukları günlüklerinden, sınıf mevcudunun 

önemli bir kısmının etkinliklerin hiçbirinden sıkılmadıkları ve tamamının ise etkinliklerin 

hepsini beğendiği tespit edilmiĢtir.  

 

Dördüncü oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre; 

Oturumun ilk etkinliği “Öğrencilerin görsel materyallerden yararlanarak hoĢgörü değerini 

betimleyebilmeleri” amacı ile hazırlanmıĢtır. Etkinlik sonunda yapılan değerlendirmede 

öğrencilerin sınıflarına ait oluĢturdukları hoĢgörü kuralları ve bu kuralları poster Ģeklinde 

sergileyebilmeleri, etkinliğin amacına ulaĢtığının göstergesi kabul edilmiĢtir. HoĢgörü 

değerinin içselleĢtirilmesine yardımcı olabilmek için “yaĢanmıĢ olaylardan yola çıkarak 

hoĢgörü değerini betimleme” kazanımı doğrultusunda sınıfta incelenen örnek olaylarla 

ilgili öğrenci cevapları incelendiğinde, öğrencilerin örnek olayları doğru 

yorumlayabildikleri ve gerekli dersleri çıkarabildikleri tespit edilmiĢtir. Dördüncü 

oturumda yürütülen etkinliklerin değerlendirilebilmesi amacıyla yapılan haftalık 

değerlendirme etkinliğinin sonunda da öğrencilerin kazanımına sahip oldukları 

belirlenmiĢtir. Öğrenci günlükleri incelendiğinde de 21 Ekim-1 Kasım haftasındaki 

etkinliklerin hiçbirinden öğrencilerin sıkılmadıkları ve en çok beğenilen etkinlik olarak ise 

sınıf mevcudunun yarısından fazlasının tüm etkinlikleri ifade ettiği tespit edilmiĢtir.  

 

Beşinci oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre; 

HoĢgörü değeri ile ilgili olarak “edebi ürünlerden (hikâye, masal, vb.) yararlanarak 

hoĢgörüyü betimleme” kazanımı doğrultusunda araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ilk 

etkinlik olan “Büyüklenme PadiĢahım” hikayesinin izlettirilmesinin ardından hikaye ile 
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ilgili eleĢtirel okuma raporlarındaki cevaplarının incelenmesi sonucu öğrencilerin 

büyüklenmenin hoĢgörü ile zıt kavramlar olduğunu ve yapılan hataların konuĢularak 

üstesinden gelinebileceğinin farkına vardıkları belirlenmiĢtir. Edebi ürünlerden biri olan 

masallar aracılığı ile hoĢgörüyü tanımlayabilme amacı doğrultusunda hazırlanan bir diğer 

etkinlik olarak La Fontaine Masallarından seçilmiĢ bir masalın öğrencilere bilgisayarda 

izlettirilmesi etkinliğinin sonunda, öğrencilerin doldurdukları masal haritaları 

incelenmiĢtir. Öğrencilere ait masal haritalarının değerlendirilmesi sonucunda öğrencilerin 

hoĢgörünün alt boyutlarından biri olan kendi sınırlarını bilme düĢüncesine hakim oldukları 

söylenebilir. Edebi ürünlerden biri olan öykülerden yararlanarak öğrencilerin hoĢgörü 

değerini betimleyebilmelerine yardımcı olabilmek amacıyla hazırlanan yaratıcı yazma 

çalıĢması neticesinde öğrenciler kendilerine sunulan öyküyü yaratıcılıklarını kullanarak 

tamamlamıĢtırlar. Öğrencilerin hayal güçlerini kullanarak tamamladıkları öyküler 

incelendiğinde kendilerine sunulan öykünün ana fikri olan ayrımcılık yapmama 

düĢüncesine hakim oldukları belirlenmiĢtir. BeĢinci oturumun dördüncü etkinliği olarak 

öğrencilere izlettirilen “Alçak Gönüllülük (Çıplak Kral)” çizgi filmi ile ilgili çizgi film 

izleme raporundaki sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular analiz edilmiĢtir.  

Buna göre; çalıĢma grubundaki 23 öğrenciden 22‟sinin çizgi filmi beğendiği tespit 

edilmiĢtir. Çizgi filmin ana fikrini doğru Ģekilde on beĢ, konusunu ise 22 öğrencinin ifade 

edebildiği belirlenmiĢtir. Öğrencilerin hoĢgörünün bileĢenlerinden biri olan alçak gönüllük 

kavramının öğrenciler tarafından kavranmasına yardımcı olmak amacıyla yapılan çizgi 

film etkinliğinin sonunda öğrencilerin alçak gönüllülük kavramını öğrendikleri ve çizgi 

filmi izlemekten keyif aldıkları tespit edilmiĢtir. BeĢinci oturumda yürütülen etkinliklerin 

değerlendirilmesi amacı ile yapılan haftalık değerlendirmelerinde öğrencilerin baĢarılı 

oldukları, haftanın kazanımına sahip oldukları ve doldurdukları günlüklerinde ise 

öğrencilerin on altısının hiçbir etkinlikten sıkılmadığı, tamamının ise en çok çizgi filmi 

beğendiği tespit edilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin çizgi filmden sonra en çok beğendikleri 

etkinlik ise hikaye izleme etkinliği ile masal saati etkinliği olarak belirlenmiĢtir. Bununla 

beraber beĢinci oturumdaki etkinliklerle ilgili olarak öğrencilerle yapılan mülakat 

verilerinden de öğrencilerin bilgisayar destekli etkinliklerle ders iĢlemekten çok mutlu 

olduklarını, çizgi film izlemekten çok keyif aldıklarını ve bilgisayar destekli etkinliklerle 

yürütülen derslerin daha kalıcı olduğu ifade ettikleri belirlenmiĢtir. Mülakat verilerinin 

değerlendirme ve günlük doldurma etkinliğinden elde edilen verileri destekler nitelikte 

olduğu görülmektedir.  
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Altıncı oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre; 

YaĢanmıĢ olaylardan yola çıkılarak hoĢgörü değerinin öneminin belirlenmesi ve hoĢgörülü 

insan özelliklerinin çevresindeki örneklerden yola çıkarak kavranmasını sağlayabilmek 

amacı ile öğrencilere verilen proje ödevlerinin sunumu neticesinde araĢtırmacı ve sınıf 

öğretmeni öğrencilerin sunumlarını değerlendirmiĢtir. Bu değerlendirme sonucu 

öğrencilerin baĢarılı bir Ģekilde bilgisayarı kullanarak araĢtırma yapabildikleri, bilgisayarda 

bir ürün ortaya koyabildikleri ve ürünlerini bilgisayar ortamında sunmaktan mutlu 

oldukları tespit edilmiĢtir. Öğrencilere günlük hayatta karĢılaĢtıkları hoĢgörülü olan ve 

olmayan davranıĢları ayırt edebilmeleri drama aracılığı gösterilmeye çalıĢılmıĢtır. Drama 

etkinliğinin sonunda öğrencilerin doldurdukları çalıĢma kağıtlarındaki cevapları incelenmiĢ 

ve hoĢgörünün alt boyutlarından biri olan sabırlı olma kavramının öğrenciler tarafından 

kazanıldığı belirlenmiĢtir. Altıncı oturumun kazanımı olan “günlük hayatta karĢılaĢtığı 

hoĢgörülü olan ve olmayan davranıĢları ayırt etme” doğrultusunda araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan haftalık değerlendirme etkinliğinde öğrencilerin hoĢgörü, hoĢgörülü olan ve 

olmayan davranıĢları doğru bir Ģekilde ifade edebildikleri belirlenmiĢtir.  Öğrencilerin bu 

haftanın kazanımının yeterliliklerine sahip olmalarında altıncı haftaya ait etkinliklerin 

etkili olduğu düĢünülmektedir. 2-6 Aralık haftasında yürütülen etkinliklerin öğrenciler 

tarafından değerlendirilmesi amacı ile etkinliklerin uygulanmasının öncesinde ve 

uygulamaların bitiminde öğrencilerle yapılan ön-son mülakat verileri de  bu durumu 

desteklemektedir. Etkinliklerin öğrenciler tarafından beğenilip beğenilmeme durumlarını 

ortaya çıkarmak için öğrencilerin haftalık günlük formları incelenmiĢtir. Bu inceleme 

sonucunda öğrencilerin altıncı oturuma kadar yapılan etkinlikler arasından en çok çizgi 

film ve hikaye izleme etkinliklerini beğendikleri ve yapılan etkinliklerden sıkılmadıkları 

görülmektedir. YaĢanmıĢ olaylardan yola çıkılarak hoĢgörü değerinin öneminin 

belirlenmesi, hoĢgörülü insan özelliklerinin çevresindeki örneklerden yola çıkarak 

kavranmasını sağlayabilmek ve günlük hayatta karĢılaĢtığı hoĢgörülü olan ve olmayan 

davranıĢları ayırt etme amacı ile yürütülen haftalık etkinliklerin değerlendirilmesi sonucu 

öğrencilerin proje ödevini beğenmiĢ olmalarında kendi kendilerine öğrenmeye olanak 

vermesi ve bilgisayarın hazırlama ve sunma aĢamalarında kullanılmasının etkili olduğu 

düĢünülmektedir. 
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Yedinci oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre; 

HoĢgörü değerinin öğretimi kapsamında hoĢgörüsü ile tanınan önemli insanları tanıma, 

hayat hikayelerini öğrenebilme amacıyla yapılacak etkinliklere dikkat çekme amacıyla 

hazırlanan yedinci oturumun ilk etkinliği olan “örnek kiĢilerle ilgili video izleme” 

etkinliğinin sonunda, araĢtırmacı bilgisayar temelli etkinliklerin öğrencilerin derse karĢı 

ilgi ve dikkatlerini çekmekte etkili bir araç olduğunu tespit etmiĢtir. Ayrıca hoĢgörüsü ile 

tanınan en önemli ilim insanlarının öğrenciler tarafından sadece teorik olarak bilindiği de 

belirlenmiĢtir. HoĢgörüsü ile tanınan önemli insanların hayat hikayelerinin öğrenilebilmesi 

amacıyla örnek kiĢilerin hayat hikayelerinin anlatılması için sunumlar hazırlanmıĢtır. 

Sunuların izlenmesinin ardından sınıf tartıĢmaları neticesinde öğrencilerin soyut, uzun ve 

fazlasıyla teorik olan konuların öğrenilmesinde de bilgisayar temelli etkinliklerin etkili 

olduğu, öğrencilerin ilgi ve dikkatlerinin çekilmesinde bilgisayarın önemli bir araç olduğu 

tespit etmiĢtir. Yedinci oturumun bir diğer etkinliği olan “Kitapçık Ġnceleme” etkinliği 

hoĢgörüsü ile tanınan önemli insanların hayat hikayelerini öğrenebilme, yazılı ve sözlü 

olarak anlatabilme amacıyla hazırlanmıĢtır. Etkinlik sonunda öğrencilerin yaptıkları sözlü 

ve yazılı sunumların değerlendirilmesi sonucunda araĢtırmacı öğrencilerin hoĢgörüsü ile 

tanınan önemli kiĢilerin hayat hikayelerini öğrenebildiklerini gözlemleyerek belirlemiĢtir. 

Yedinci oturumda yürütülen etkinliklerin değerlendirilebilmesi amacıyla yapılan haftalık 

değerlendirme etkinliğinin sonunda öğrencilerin bu haftanın kazanımına sahip oldukları, 

günlük doldurma çalıĢma kağıtlarının incelenmesi neticesinde de öğrencilerin yedinci 

oturumda dahil olmak üzere yapılan hiçbir etkinlikten sıkılmadıkları ve genellikle video, 

çizgi film ve hikaye izlemekten keyif aldıkları tespit edilmiĢtir. Bu durum haftalık olarak 

yapılan ön-son mülakat verileri ile de desteklenmektedir. HoĢgörüsü ile tanınan önemli 

insanları tanınması, onların tanıtılması için poster ve sunumlar hazırlanması amacı ile 

yürütülen yedinci oturuma ait etkinliklerin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin örnek 

kiĢilerin hayatları ile ilgili videonun en çok beğenilen etkinlik olarak tercih edilmesinin en 

önemli sebebinin bilgisayar destekli olması ve görsellerin öğrencilerin dikkatini 

çekebilmesindeki gücü olduğu düĢünülmektedir. 

 

Sekizinci oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre; 

Öğrencilerin hoĢgörü değerini içselleĢtirebilmeleri amacı ile araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan “Öykü Ġnceleme” etkinliği sonunda öğrencilerin cevapladıkları çalıĢma 
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kağıtlarındaki sorular değerlendirilmiĢtir. Yapılan değerlendirme neticesinde öğrencilerin 

hikayelerden keyif aldığı ve öğrencilerin bilgisayar üzerinde çalıĢıldığında ana fikir ve 

konu bulmakta zorlanmadıkları tespit edilmiĢtir. “Örnek olay inceleme” etkinliğinin amacı 

da günlük hayatın içinde karĢılaĢabileceğimiz örnek olaylardan yararlanarak öğrencilerin 

hoĢgörüsü değerini içselleĢtirebilmelerini sağlamaktır. Etkinlik sonucunda öğrenci çalıĢma 

kağıtlarının değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin birinin bizi kızdırdığı durumlar için üç 

tema ifade ettikleri tespit edilmiĢtir. Bu temalar; 1. HoĢgörülü olmak, 2. Sabırlı olmak, 3. 

AnlayıĢlı olmak. Sekizinci oturumda öğrencilere haftalık değerlendirme olarak 

Mesnevi‟deki öykülerin ifade ettikleri simgeler sorulmuĢtur. Bu haftanın değerlendirme 

kağıtlarının değerlendirilmesi sonucunda daha önceki haftaların değerlendirme kağıtlarına 

oranla daha az baĢarılı olmalarının, çalıĢma kağıdında öğrencilere soru olarak yöneltilen 

simgelerin soyut olması ile iliĢkili olduğu düĢünülmektedir. Ancak baĢarı oranları 

incelendiğinde haftanın kazanımına sahip oldukları da görülmektedir. Bununla beraber 

öğrencilerin hoĢgörü ile ilgili örnek hikayelerdeki hoĢgörünün bileĢeni olan değerleri 

analiz edebilmeleri amacı ile yürütülen bu etkinliğin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin 

bilgisayar üzerinde etkileĢimli olarak çalıĢmaktan çok keyif aldıkları ve daha verimli bir 

öğrenme ortamının oluĢtuğu gözlemlenmiĢtir.  Öğrencilerle sekizinci oturum öncesinde ve 

sonrasında etkinlikleri ve kazanımı değerlendirebilmek amacıyla yapılan ön-son mülakat 

verileri ve günlük doldurma formları da de değerlendirilmiĢtir. Öğrencilerin sekizinci 

oturum da dahil olmak üzere yapılan hiçbir etkinlikten sıkılmadıkları ve videolar baĢta 

olmak üzere bütün etkinlikleri beğendikleri tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin hoĢgörü ile ilgili 

kazanımlara sahip oldukları, bununla beraber Mevlana ile ilgili kazanımlara da sahip 

oldukları öğrencilerin ön ve son mülakatta verdikleri cevapların farklılığından da 

anlaĢılmaktadır. Örnek olay ve hikâyelerden dersler çıkararak hoĢgörü değerini 

içselleĢtirme amacı ile yürütülen haftalık etkinliklerin değerlendirilmesi sonucu 

öğrencilerin simge eĢleĢtirme etkinliğini beğenmiĢ olmalarında kendi kendilerine 

etkileĢimli olarak öğrenmelerine olanak vermesinin etkili olduğu düĢünülmektedir. 

 

Dokuzuncu oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre; 

Öğrencilerin okul kültürü içinde hoĢgörü ile ilgili bir etkinlik gerçekleĢtirebilmelerine 

yardımcı olabilmek amacıyla gerçekleĢtirilen mektup yazma etkinliğinde tüm öğrencilerin 

hoĢgörü ve alt boyutlarını çok açık ve anlaĢılır bir Ģekilde ifade edebildikleri tespit 

edilmiĢtir. Bununla beraber öğrencilerin okul yaĢamı içerisinde hoĢgörü değerinin 
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benimsenmesini arttırabilmek için gerekli gördüğü örnek bir eğitsel-sosyal etkinlik 

yönetebilmelerini sağlayabilmek amacı ile yapılan “okulda hoĢgörü havası” etkinliğinin 

değerlendirilmesi sonucunda öğrencilerin yedi etkinlik önerdiği belirlenmiĢtir. Ancak tüm 

gruplar tarafından önerilen  “Sergi” etkinliğinin yapılmasına karar verilmiĢtir. Öğrenciler 

kendi önerdikleri etkinlik olan serginin hazırlıklarında çok güzel bir iĢ bölümü 

yapmıĢlardır. Her öğrencinin en az bir görev alarak sergi etkinliğini sahiplendikleri 

gözlenmiĢtir.  

Dokuzuncu oturumda yürütülen etkinlikleri öğrencilerin beğenip beğenmeme durumlarının 

belirlenmesi sonucu öğrencilerin hoĢgörü sergisi hazırlıklarını ve “Okulda HoĢgörü 

Havası” isimli etkinliği beğenmiĢ olmasında öğrencilerin kendi ürünlerini sergileyebilmiĢ 

olmalarının ve bunun hazırlıklarını üstlenmiĢ olmalarının etkili olduğu düĢünülmektedir. 

Öğrencilerle dokuzuncu oturum öncesinde ve sonrasında yapılan etkinlikleri ve kazanımı 

değerlendirebilmek amacıyla yapılan ön-son mülakat verileri de incelenmiĢtir. 

Öğrencilerin dokuzuncu oturum da dahil olmak üzere yapılan hiçbir etkinlikten 

sıkılmadıkları ve bütün etkinlikleri beğendikleri tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin hoĢgörü ile 

ilgili kazanımlara sahip oldukları, “neden hoĢgörülü olmalıyız, nasıl hoĢgörülü olabiliriz?” 

sorularına verdikleri cevaplardan dokuzuncu oturumun etkinliklerinin öğrencilerde verimli 

bir öğrenme ortamı sağladığı anlaĢılmaktadır.   

 

Onuncu oturumdaki etkinliklerden elde edilen bulgulara göre; 

HoĢgörü değeri ile ilgili öğrencilerin bir kelime hazinesi oluĢturmalarına yardımcı olma 

amacı ile yürütülen araĢtırma ödevlerinin sunumlarının değerlendirilmesi sonucu 

öğrencilerin büyük özveri ile hoĢgörü ile iliĢkili kelimeleri (saygı, sevgi, sabır, anlayıĢ, 

merhamet, vb.) araĢtırdıkları, kendi imkanları ile ulaĢabildikleri kitapları okuyarak 

özetleyip tanıtımını yaptıkları tespit edilmiĢtir.  

HoĢgörü değeri ile ilgili öğrencilerin okul yaĢamında hoĢgörü değerinin benimsenmesini 

arttırabilmek için örnek bir eğitsel-sosyal etkinlik yönetebilmeleri amacı ile yürütülen 

etkinliğin değerlendirilmesi sonucu öğrencilerin bir hoĢgörü sergisi önerip gerekli 

hazırlıkları sahiplenerek sonuçlandırabildiği belirlenmiĢtir.   

On oturumda yapılan 47 etkinlikten öğrencilerin izlettirilen hoĢgörü değeri ve alt boyutları 

ile ilgili olan çizgi filmleri, etkileĢimli olarak yapabildikleri simge bulma etkinliği, 

videoları, örnek olayları ve hikâye izleme etkinliklerinden etkilendikleri ve keyif aldıkları 
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belirlenmiĢtir. Öğrencilerin hoĢgörü ile ilgili gösterilen video ve çizgi filmlerin yanı sıra 

proje ödevi olarak aile büyükleri ile hoĢgörü hakkında yapılan röportaj ve dönem sonunda 

gerçekleĢtirilen “HoĢgörü Sergisi”nde de mutlu oldukları ve eğlendikleri de tespit 

edilmiĢtir. Bu etkinlikler baĢta olmak üzere bilgisayar destekli olarak yapılan bütün 

etkinliklerin “hoĢgörü değeri” kazanımlarının yerleĢmesinde etkili olduğu ve öğrenciler 

üzerinde olumlu geliĢmelere yol açtığını ifade edebiliriz. 

5.2. Öneriler  

Yapılan bu araĢtırmanın ve değer öğretimi konusunda yapılan diğer araĢtırmaların 

sonuçlarına dayalı olarak sosyal bilgiler dersi kapsamında, karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerin değer öğretimi konusunda yaĢanan birçok soruna çözüm 

olacağı düĢüncesinden hareketle geliĢtirilen öneriler araĢtırmacılara, uygulayıcılara ve 

yöneticiler ve ilgili idarecilere olmak üzere üç baĢlık altında aĢağıda sunulmuĢtur.  

5.2.1. AraĢtırmacılara Yönelik Öneriler  

1. ÇalıĢma ile bilgisayar destekli etkinliklerin önemi bir kez daha ortaya çıkmıĢtır. 

Bu doğrultuda bilgisayar üzerinde hazırlanan etkinliklerde kullanılan görsellerin 

ilgi ve seviyeye uygunluğuna dikkat edilmelidir. Seçilen renklerin, hikayelerin, 

müziklerin öğrencilerin ihtiyaçlarına, ilgi seviyelerine ve ön bilgilerine hitap 

edecek Ģekilde düzenlenmesi önerilebilir.  

2. AraĢtırma yapıldığı çalıĢma grubu ve değer ile sınırlı kalmıĢtır. HoĢgörü değeri 

için sosyal bilgiler dersi kapsamında ilk defa denenmiĢ olduğu düĢünülen bu 

çalıĢma, sosyal bilgiler dersi kapsamındaki diğer değerler için ve farklı 

seviyelerde denenerek uygulanabilirliği tartıĢılmalıdır.  

3. Yapılacak olan diğer çalıĢmalarda sosyal bilgiler dersinin farklı eğitim 

kademelerinde (5,6,7) karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle 

hoĢgörü değerinin öğretimi sonucu öğrencilerin tutumlarındaki geliĢim düzeyi 

incelenerek hangi kademede daha etkili olduğu tespit edilebilir.  

4. AraĢtırmada, değer öğretimi yaklaĢımları karma yaklaĢım adı altında 

birleĢtirilerek bir arada kullanılmıĢtır. Benzer çalıĢmalarda değer öğretimi 

yaklaĢımları ayrı ayrı ele alınarak hoĢgörü değerinin öğretiminde hangisinin daha 

verimli olduğu belirlenebilir.  
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5. Bu araĢtırmada,  karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü 

değerinin öğretiminin etkililiği hoĢgörü tutum ölçeği, kompozisyon, öğrenci ve 

öğretmen mülakatları ile belirlenmiĢtir. Benzer çalıĢmalarda, veliler ve öğretmen 

adayları da araĢtırmaya dahil edilebilir.  

5.2.2. Uygulayıcılara Yönelik Öneriler 

1. ÇalıĢmada ortaya çıkan, öğrencilerin bilgisayar destekli etkinliklerden 

hoĢlanmaları, bu etkinliklerin grup çalıĢmaları, drama ve çalıĢma kağıtları ile 

desteklenmesi öğrencilerin hoĢgörü değerine yönelik tutumlarını olumlu yönde 

etkilediği sonucundan hareketle, sosyal bilgiler dersinde değer öğretiminde 

bilgisayar destekli etkinlikler farklı yöntem ve tekniklerle bir arada kullanılarak 

yer verilmelidir.  

2. ÇalıĢmada elde edilen en önemli sonuçlardan biri karma yaklaĢıma dayalı 

bilgisayar destekli etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretiminin yapıldığı deney 

grubu öğrencilerinin hoĢgörü değerinin öğretimi konusunda gösterdikleri 

geliĢimden hareketle öğretmenlerin değer öğretimine daha fazla zaman 

ayırmalılar.  

3. Değer öğretimi için sadece örtük program değil diğer değer öğretim yaklaĢımları 

da iĢe koĢulmalıdır.  

4. Değer öğretimi için sadece sosyal bilgiler dersi değil tüm derslerle iliĢkilendirme 

yapılarak faydalanılmalı ve öğrencilerin değerleri günlük hayatın içinde 

kullanabilmeleri sağlanmalıdır.  

5.2.3. Yöneticiler ve Ġlgili Ġdarecilere Yönelik Öneriler 

1. Değer öğretiminin örtük programın dıĢına çıkabilmesi için hizmet içi eğitimlerle 

birlikte hizmet öncesi eğitime de ağırlık verilmelidir. Öğretmenlerin yetiĢtirildiği 

eğitim fakültelerinde değer öğretimi dersleri zorunlu olarak ders programlarına 

eklenmelidir.  

2. Düzenlenen hizmet içi kurslarda değer öğretimine daha fazla yer verilmelidir.  

3. Yapılan araĢtırmalar dikkate alınarak değer öğretimine olumlu katkıda bulunan 

envanterlerin (ders planları, hikayeler, kitaplar, etkinlikler) öğretmenlere kaynak 

kitap olarak basımı sağlanmalı, kılavuz kitapları ile öğretmenlere ulaĢtırılması 

sağlanmalıdır.  
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Ek 1. AraĢtırma Ġzni  
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Ek 1‟in Devamı 
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Ek 1‟in Devamı 
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Ek 2. HoĢgörü Tutum Ölçeği 

 

Sevgili arkadaşım,  

Bu ölçek sizin sosyal bilgiler dersinde yer alan hoşgörü değeri ile ilgili 

düşüncelerinizi öğrenmek amacıyla düzenlenmiştir. Ölçekte yer alan 

maddelerin hiçbirinin kesin olarak doğru cevabı yoktur. Bunun için vereceğiniz 

cevaplar sizin kendi görüşlerinizi yansıtmalıdır. Lütfen hiçbir maddeyi boş 

bırakmayınız ve her biri için tek cevap veriniz. Cümlede belirtilen düşünceye;  

Katılmıyorsanız, cümlenin karşısındaki 1. Kutucuğa, 

Kısmen katılıyorsanız, cümlenin karşısındaki 2. Kutucuğa, 

Tamamen katılıyorsanız, cümlenin karşısındaki 3. Kutucuğa,  

(X) işareti koyunuz.  

Herhangi bir cümle üzerinde gereğinden fazla zaman harcamayınız. 

Bütün ifadelere mutlaka cevap veriniz. Cevaplarınızı ilgili cümlenin karşısındaki 

kutucuklara işaretleyiniz.  

Çalışmaya yaptığınız katkıdan dolayı şimdiden teşekkürler…. 

 

Arş. Gör Seher YARAR KAPTAN 

Recep Tayyip Erdoğan Üniversitesi  

Eğitim Fakültesi 
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Ek 2‟nin Devamı 

 

HOġGÖRÜ TUTUM ÖLÇEĞĠ 

HoĢgörü Değerine Yönelik Tutumlar 

K
a

tı
lm

ıy
o

ru
m

 

K
ıs

m
en

 

K
a

tı
lı

y
o

ru
m

 

K
a

tı
lı

y
o

ru
m

 

1 BaĢkaları gibi düĢünmesem bile onların düĢüncelerine saygı 

gösteririm. 
   

2 ArkadaĢlarımın farklı düĢüncelerini anlayıĢla karĢılarım.    

3 ArkadaĢlarımın düĢüncelerine saygı duyarım.    

4 ArkadaĢlarıma karĢı anlayıĢlı davranırım.    

5 KarĢımdaki insanların isteklerinin de benimki kadar önemli 

olduğuna inanırım. 
   

6 ArkadaĢlarımla tartıĢırken, onları kendi düĢünceme katılmaya 

zorlarım. 
   

7 ArkadaĢlarımla herhangi bir konuyu tartıĢırken kendi düĢüncemin 

tek doğru olduğuna inanırım. 
   

8 ArkadaĢlarım benim oynamak istediğim oyunu oynamak 

istemezlerse onlara kızarım. 
   

9 DüĢük not alan arkadaĢlarımla dalga geçerim.    

10 ArkadaĢlarımı hoĢlanmasalar da lakapları ile çağırırım.    

11 Kendimi arkadaĢlarımdan üstün görürüm.    

12 ArkadaĢlarımı mutlu edecek Ģeyler yaparım.    

13 ArkadaĢlarımı sevdiğimi onlara hissettiririm.    

14 Yolda karĢılaĢtığım arkadaĢlarıma selam veririm.    
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Ek 2‟nin Devamı 

 

15 Sınavdan düĢük not aldığı için üzülen arkadaĢımı teselli ederim.    

16 ArkadaĢlarıma karĢı kaba davranıĢlarda bulunmam.    

17 ArkadaĢlarım benden bir istekte bulunduklarında onları kırmam.    

18 ArkadaĢlarımın farklı duygularını anlayıĢla karĢılarım    

19 ArkadaĢlarım gibi hissetmesem bile onların duygularına saygı 

gösteririm. 
   

20 ArkadaĢlarıma karĢı katı yürekli değilim.    

21 ArkadaĢlarım beni kızdırdığı zaman kitaplarının/defterlerinin içini 

karalarım (resim yapma, yazı yazma, çizme, vb.) 
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Ek 3. Gözlem Kılavuzu 

 

 

 

 

 

  

AraĢtırma soruları 

1. Sosyal bilgiler derslerinde, sınıf içerisinde değer öğretimine nasıl yer verilmekte 

midir? 

2. Öğrenciler sınıf içerisinde gerçekleĢtirilen değer öğretimine nasıl katılmaktadırlar? 

3. Ġlkokul dördüncü sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programında değerlerin 

kazandırılması için yer verilen yaklaĢımların bilgisayar destekli etkinliklerle 

desteklenmesiyle gerçekleĢtirilen değer eğitimi ile öğrenciler değerleri ne düzeyde 

kazanmıĢtır? 

4. Ġlkokul dördüncü sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programında değerlerin 

kazandırılması için yer verilen yaklaĢımların bilgisayar destekli etkinliklerle 

desteklenmesiyle gerçekleĢtirilen değer eğitimi hakkında öğrencilerin görüĢleri 

nelerdir?  

5. Ġlkokul dördüncü sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programında değerlerin 

kazandırılması için yer verilen yaklaĢımların bilgisayar destekli etkinliklerle 

desteklenmesiyle gerçekleĢtirilen değer eğitimi hakkında öğretmenlerin görüĢleri 

nelerdir?  

 

  

Amaç 

Bu gözlemin amacı, ilkokul 4. Sınıf öğrencilerinde bilgisayar destekli 

etkinliklerle gerçekleĢtirilen değer öğretiminin yansımalarını tespit 

edebilmek.  
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Ek 3‟ün Devamı 

 

Veri toplama 

Ġlkokul 4. Sınıf öğrencilerinde bilgisayar destekli etkinliklerle gerçekleĢtirilen değer 

öğretiminin yansımalarını tespit edebilmek amacıyla dersler video kameraya çekilecek ve 

öğrencilerin derslerdeki davranıĢları ders esnasında ve ders aralarında olmak üzere not 

edilecektir.   

AraĢtırma verisi sınıf ortamının dört boyutu dikkate alınarak toplanacaktır.  

1. Sınıf Ortamı: sınıf içindeki fiziksel ortama iliĢkin bilgiler (sıra düzeni, öğretmen 

masasının yeri ve konumu, sınıf içindeki resim, levha, duvar rengi, pencere gibi 

diğer fiziksel öğeler), sosyal ortama iliĢkin bilgiler (öğrencilere ait çeĢitli özellikler, 

öğrenci sayısı gibi), psikolojik ortama iliĢkin bilgiler (öğretmen-öğrenci iliĢkisi, 

öğrenci-öğrenci iliĢkisi, davranıĢ biçimleri, sözel ve sözel olmayan davranıĢlar 

yoluyla duyguların ifadesi gibi) 

 

2. Sınıfın Biçimsel Yapısı: sınıf içindeki rollere, sorumluluklara ve değerlendirmeye 

iliĢkin bilgiler 

 

 

3. Sınıf Ġçi EtkileĢim: araĢtırmacı öğretmen ve öğrenciler arasındaki ve öğrencilerin 

kendi aralarındaki etkileĢim ve değer aktarım biçimleri, örnek olaylar 

 

 

4. BiliĢsel Yapı: uygun olan ve olmayan öğrenci yanıtları, sınıf içi tartıĢma ve diğer 

öğretim süreci ve yönlendirilmesi, öğrencilerden beklenenler, beklentilerin 

aktarılması, öğrencileri etkileme Ģekilleri. 
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Ek 4.1. Öğrenci Ön GörüĢme Formu 

Cinsiyet:  

Tarih:  

Saat (baĢlangıç-bitiĢ): 

Yer:  

Merhaba, “İlkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Etkinliklerle Değer 

Öğretimi” konulu bir araĢtırma yapıyorum. Bu araĢtırmada ortaya çıkacak sonuçların 

değer öğretimi konusunda öğretmenlere ve öğrencilere faydalı olacağını umuyorum. Bu 

nedenle bu sürecin önemli tanıkları olarak siz öğrencilerin görüĢlerinden faydalanmak 

istiyorum.  

 GörüĢme esnasında söyleyeceklerinizin tümü, sadece bu araĢtırma doğrultusunda 

kullanılacak ve kiĢisel bilgilerin tümü gizli tutulacaktır.  

GörüĢmenin yaklaĢık 25-30 dakika süreceğini tahmin ediyorum. GörüĢme iki 

bölümden oluĢmaktadır. Bu bölümlerden ilkinde size ait tanımlayıcı bilgilerle ilgili olarak 

kiĢisel bilgilerinize baĢvurulacak, ardından değer öğretimi konusundaki görüĢlerinizle ilgili 

soruları cevaplandırmanız istenecektir.   

Ġzin verirseniz görüĢmeyi ses kayıt cihazı ile kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir 

sakıncası var mı? Böylece hem zamanı daha iyi değerlendirebilmeyi hem de sorulara 

verdiğiniz cevapların kaydını ayrıntılı olarak tutabilmeyi istiyorum.  

Bu araĢtırmaya katıldığınız için Ģimdiden teĢekkür etmek istiyorum. BaĢlamadan 

önce sizin belirtmek istediğiniz ya da sormak istediğiniz bir sorunuz varsa öncelikle ona 

açıklık getirmek isterim.  

Ġzin verirseniz, Ģimdi sorulara geçmek istiyorum.   

SORULAR 

1. “Sosyal bilgiler” denilince aklına neler geliyor? 

2. Sence etkili bir sosyal bilgiler dersi nasıl olmalıdır? 

3. “Değer” kavramı sizin için ne ifade ediyor? 

4. Sahip olduğunuz değerleri söyleyebilir misiniz? 

5. Bu yıl sosyal bilgiler dersinde hangi değerleri kazanmayı istersin? 

6. Sosyal bilgiler dersinde kazandığınız değerler hangileridir? 
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Ek 4.2. Öğrenci Son GörüĢme Formu 

Ek 4.2.1. Öğrenci (Deney Grubu) Son GörüĢme Formu 

 

Cinsiyet:  

Tarih:  

Saat (baĢlangıç-bitiĢ): 

Yer:  

 

Merhaba, “İlkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Etkinliklerle Değer 

Öğretimi” konulu bir araĢtırma yapıyorum. Bu araĢtırmada ortaya çıkacak sonuçların 

değer öğretimi konusunda öğretmenlere ve öğrencilere faydalı olacağını umuyorum. Bu 

nedenle bu sürecin önemli tanıkları olarak siz öğrencilerin görüĢlerinden faydalanmak 

istiyorum.  

 GörüĢme esnasında söyleyeceklerinizin tümü, sadece bu araĢtırma doğrultusunda 

kullanılacak ve kiĢisel bilgilerin tümü gizli tutulacaktır.  

GörüĢmenin yaklaĢık 25-30 dakika süreceğini tahmin ediyorum. GörüĢme iki 

bölümden oluĢmaktadır. Bu bölümlerden ilkinde size ait tanımlayıcı bilgilerle ilgili olarak 

kiĢisel bilgilerinize baĢvurulacak, ardından değer öğretimi konusundaki görüĢlerinizle ilgili 

soruları cevaplandırmanız istenecektir.   

Ġzin verirseniz görüĢmeyi ses kayıt cihazı ile kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir 

sakıncası var mı? Böylece hem zamanı daha iyi değerlendirebilmeyi hem de sorulara 

verdiğiniz cevapların kaydını ayrıntılı olarak tutabilmeyi istiyorum.  

Bu araĢtırmaya katıldığınız için Ģimdiden teĢekkür etmek istiyorum. BaĢlamadan 

önce sizin belirtmek istediğiniz ya da sormak istediğiniz bir sorunuz varsa öncelikle ona 

açıklık getirmek isterim.  

Ġzin verirseniz, Ģimdi sorulara geçmek istiyorum.  
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Ek 4.2.1‟in Devamı 

  

SORULAR 

1. “Sosyal bilgiler” denilince aklına neler geliyor? 

2. Sence etkili bir sosyal bilgiler dersi nasıl olmalıdır? 

3. “Değer” kavramı sizin için ne ifade ediyor? 

4. Sahip olduğunuz değerleri söyleyebilir misiniz? 

5. Bu yıl sosyal bilgiler dersinde hangi değerleri kazanmayı istersin? 

6. Sosyal bilgiler dersinde kazandığınız değerler hangileridir? 

7. Sosyal bilgiler dersinde bir yıl boyunca yapılan çalıĢmalar sonucunda, sosyal 

bilgiler sizin hayatınızda neleri değiĢtirdi? 

8. Bilgisayar destekli değer öğretimi esnasında yapılan etkinliklerden 

hangisi/hangilerini severek yaptın? Neden?  

9. Bilgisayar destekli değer öğretimi esnasında yapılan etkinliklerden 

hangisi/hangilerini zor buldun? Neden?  

10. Yürütülen etkinlikler hakkında ne düĢünüyorsun? (eksik yönleri, tavsiyeler) 

11. Birlikte yürüttüğümüz bu derslerde öğrendiklerini günlük hayatta kullanır mısın, 

nerelerde kullanabilirsin?  

12.  Derste yaptığımız bu etkinliklerin sosyal bilgiler dersine yönelik duygu ve 

düĢünceleriniz üzerinde bir etkisi oldu mu? Nasıl? 

13. Derste öğrendiklerini bir baĢka derste kullanabileceğini düĢünüyor musun, hangi 

ders veya derslerde kullanabilirsin? 

14. Sosyal bilgiler çalıĢma kitabında değerlerle ilgili yer alan etkinlikleri nasıl 

değerlendiriyorsunuz? Sosyal bilgiler çalıĢma kitabında yer alan değerlerle ilgili 

etkinliklerden hangilerini beğendiniz? 
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Ek 4.2.2. Öğrenci (Kontrol Grubu) Son GörüĢme Formu 

Cinsiyet:  

Tarih:  

Saat (baĢlangıç-bitiĢ): 

Yer:  

 

Merhaba, “İlkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Etkinliklerle Değer 

Öğretimi” konulu bir araĢtırma yapıyorum. Bu araĢtırmada ortaya çıkacak sonuçların 

değer öğretimi konusunda öğretmenlere ve öğrencilere faydalı olacağını umuyorum. Bu 

nedenle bu sürecin önemli tanıkları olarak siz öğrencilerin görüĢlerinden faydalanmak 

istiyorum.  

 GörüĢme esnasında söyleyeceklerinizin tümü, sadece bu araĢtırma doğrultusunda 

kullanılacak ve kiĢisel bilgilerin tümü gizli tutulacaktır.  

GörüĢmenin yaklaĢık 25-30 dakika süreceğini tahmin ediyorum. GörüĢme iki 

bölümden oluĢmaktadır. Bu bölümlerden ilkinde size ait tanımlayıcı bilgilerle ilgili olarak 

kiĢisel bilgilerinize baĢvurulacak, ardından değer öğretimi konusundaki görüĢlerinizle ilgili 

soruları cevaplandırmanız istenecektir.   

Ġzin verirseniz görüĢmeyi ses kayıt cihazı ile kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir 

sakıncası var mı? Böylece hem zamanı daha iyi değerlendirebilmeyi hem de sorulara 

verdiğiniz cevapların kaydını ayrıntılı olarak tutabilmeyi istiyorum.  

Bu araĢtırmaya katıldığınız için Ģimdiden teĢekkür etmek istiyorum. BaĢlamadan 

önce sizin belirtmek istediğiniz ya da sormak istediğiniz bir sorunuz varsa öncelikle ona 

açıklık getirmek isterim.  

Ġzin verirseniz, Ģimdi sorulara geçmek istiyorum.   
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Ek 4.2.2‟nin Devamı 

 

SORULAR 

1. Sosyal bilgiler dediğimiz zaman aklına neler geliyor? 

2. Etkili bir sosyal bilgiler dersi nasıl olmalıdır? 

3. Bilgisayarın derslerde kullanılmasının faydaları var mı, sence? 

4. Değer dediğimiz zaman aklına neler geliyor? 

5. Ġnsanların sahip olduğu değerler onların kiĢiliklerini, karakterlerini etkiler mi? 

6. Dönem baĢından beri sosyal bilgiler dersinde neler gördünüz, neleri 

hatırlıyorsunuz? 

7. Dönem boyunca yaptığınız etkinliklerde hangi değerleri kazandınız? 

8. Öğrendiklerinizden farklı olarak hangi değerleri de görmek isterdin? 

9. HoĢgörü dediğimiz zaman aklına neler geliyor? 

10. HoĢgörü ile ilgili neler gördünüz, neler öğrendiniz? 

11. Sence hoĢgörü de bir değer midir? 

12. HoĢgörü insanlarda olması gereken bir değer midir, neden? 

13. HoĢgörü dediğimiz zaman aklına gelen örnek kiĢiler kimlerdir? 

14. Sence neden hoĢgörülü olmalıyız? 

15. HoĢgörülü olmak için neler yapmalıyız? 

16. HoĢgörü ile ilgili yaptığınız etkinlikleri hatırlıyor musun? 

17. HoĢgörüyü bilgisayarda iĢlemek ister miydin, neden? 
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Ek 5. Haftalık Öğrenci (Deney Grubu) Mülakat Soruları 

A. 11-22 KASIM HAFTASI ÖN-SON MÜLAKAT SORULARI 

 

1. Sosyal bilgiler denilince aklına neler geliyor? 

2. Etkili bir sosyal bilgiler dersi nasıl olmalıdır? 

3. Bilgisayardan ders iĢlemek sence nasıl oluyor? 

4. HoĢgörü nedir? 

5. Alçak gönüllülük nedir? 

6. ġimdiye kadar yaptığımız etkinlikler arasında en çok beğendiğin, aklında kalan 

etkinlik ya da etkinlikler hangisiydi? 

7. ġimdiye kadar yaptığımız etkinliklerde neler öğrendin? 

 

B. 2-6 ARALIK HAFTASI ÖN-SON MÜLAKAT SORULARI 

 

1. HoĢgörü nedir? 

2. Bugüne kadar yaptığımız etkinliklerden en çok hangisini beğendin? 

3. Bugüne kadar yaptığımız etkinliklerden en çok hangisinden sıkıldın? 

4. HoĢgörülü olan davranıĢlara örnek verebilir misin? 

5. HoĢgörülü olmayan davranıĢ örnekleri verebilir misin? 

6. Sosyal bilgiler denilince aklına neler geliyor? 

 

C. 16-27 ARALIK HAFTASI ÖN-SON MÜLAKAT SORULARI 

 

1. HoĢgörü dediğimiz zaman aklına ne geliyor? 

2. Bugüne kadar yaptığımız etkinlikleri düĢündüğün zaman en çok beğendiğin, 

aklında kalan etkinlik hangisiydi? 

3. En çok sıkıldığın etkinlik hangisiydi? 

4. HoĢgörü dediğimiz zaman aklına gelen örnek kiĢiler kimlerdir? 

5. Mevlana denilince aklına neler geliyor? 

6. Yunus Emre ile ilgili neler biliyorsun? 

7. Hacı BektaĢ Veli dediğimiz zaman aklına neler geliyor? 

8. Atatürk‟ün hoĢgörülü biri olduğunu örnek vererek açıklayabilir misin? 

9. Sosyal bilgiler dediğimiz zaman aklına neler geliyor? 



348 

Ek 5‟in Devamı 

 

D. 30 ARALIK-3 OCAK HAFTASI ÖN-SON MÜLAKAT SORULARI 

 

1. HoĢgörü dediğimiz zaman aklına neler geliyor? 

2. Bugüne kadar yaptığımız etkinlikler arasından en çok beğendiğin hangisiydi, 

neden? 

3. En çok sıkıldığın hangisiydi, neden? 

4. Sosyal bilgiler dediğimiz zaman aklına neler geliyor? 

5. Mevlana ile ilgili aklında neler kaldı? 

6. Mevlana‟nın hoĢgörülü biri olduğunu nereden anlıyoruz? 

 

E. 6-10 OCAK HAFTASI ÖN-SON MÜLAKAT SORULARI 

 

1. HoĢgörü nedir, hoĢgörü dediğimiz zaman aklına neler geliyor? 

2. Bugüne kadar yaptığımız etkinlikler arasından en çok beğendiğin etkinlik 

hangisiydi, neden? 

3. En çok sıkıldığın etkinlik hangisiydi, neden? 

4. Sosyal bilgiler dediğimiz zaman aklına neler geliyor? 

5. Neden hoĢgörülü olmalıyız? 

6. Nasıl hoĢgörülü olabiliriz? 

7. Sence kimlere karĢı hoĢgörülü olabiliriz? 

8. Kimlere karĢı hoĢgörülü olmamalıyız? 
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Ek 6.1. Öğretmen Ön GörüĢme Formu 

 

Değerli öğretmenim,   

Bu form, sosyal bilgiler dersinde değer öğretimi ile ilgili durum tespiti yapmayı ve 

değer öğretimi ile ilgili yaĢanan sorunların (varsa) çözümüne katkıda bulunmayı 

amaçlamaktadır. Sizlerden bu form aracılığı ile toplanan veriler, bir doktora tez 

çalıĢmasında kullanılacaktır. GörüĢleriniz sadece bu çalıĢma için kullanılacak, baĢka kiĢi 

ve kurumlarla paylaĢılmayacaktır. Lütfen önce aĢağıda sizinle ilgili kiĢisel bilgileri 

cevaplandırınız. 

AraĢtırmanın amacına ulaĢması, siz değerli öğretmenlerin vereceği cevapların 

tarafsız ve doğru olmasına bağlıdır. Dolayısıyla formdaki her soruyu dikkatle okuyup, size 

en uygun seçeneğe (X) iĢareti koyunuz ve lütfen cevapsız soru bırakmayınız. 

Ayıracağınız emek ve zaman için teĢekkür eder, eğitim ve meslek hayatınızda 

baĢarılar dilerim.  

ArĢ. Gör. Seher YARAR KAPTAN 

seher.yarar@rize.edu.tr 

Recep Tayyip Erdoğan Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sınıf Öğretmenliği A.B.D. 

Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enst. Sınıf Öğretmenliği A.B.D. Doktora Öğrencisi 

 

I. KĠġĠSEL BĠLGĠLER 

1. Cinsiyetiniz: Kadın ( ) Erkek ( ) 

2. YaĢınız: ……………………… 

3. Medeni durumunuz:  

Evli ( )   Bekâr ( )     

4. Mezuniyetiniz:  

Eğitim Fakültesi ( )     Fen-Edebiyat Fakültesi ( )    Diğer ( )-lütfen yazınız-

………… 

5. Mezun olduğunuz bölüm: ………………………… 

6. Öğrenim seviyeniz:  

Ön lisans ( )      Lisans ( )     Yüksek lisans ( )   Doktora ( ) 

mailto:seher.yarar@rize.edu.tr
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Ek 6.1‟in Devamı 

 

7. Kıdeminiz:  

1-5 yıl ( )          6-10 yıl ( )     11-15 yıl ( )         16-20 yıl ( )       21 yıl ve üzeri ( ) 

8. Geçen sene okuttuğunuz sınıf:  

1-2-3 ( )  4. Sınıf ( )  5. Sınıf ( ) 

9. Bu sene okutacağınız sınıf:…………………………………………………………. 

10. Sınıf mevcudunuz:………………………………………………………………….. 

II. DEĞER ÖĞRETĠMĠ ĠLE ĠLGĠLĠ SORULAR 

1. Değer öğretimi denilince aklınıza neler geliyor? 

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………… 

1. Değer öğretimi konusunda kendinizi yeterli hissediyor musunuz? 

Evet ( )   Hayır ( ) 

2. Değer öğretimi ile ilgili sahip olduğunuz mevcut bilgileri nerelerden edindiniz? 

Lisans Dersleri ( )       Hizmet Ġçi Eğitim Kursları ( )      Öğretmen Kılavuz Kitabı ( )   

Kaynak Kitaplar ( )      Deneme-yanılma yoluyla ( )          Çevremden ( )  

Diğer ( )-lütfen yazınız……………………………………………. 

3. Değer öğretimi ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmak ister misiniz? 

Evet ( )  Hayır ( ) 

4. Değer öğretimi yaklaĢımları hakkında neler söylemek istersiniz? 

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………… 

5. Hangi değer öğretimi yaklaĢım(lar)ının etkili olduğunu düĢünüyorsunuz, neden? 

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………… 
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Ek 6.1‟in Devamı 

 

6. En çok tercih ettiğim değer öğretimi yaklaĢım(lar)ı………………………………dır. 

Çünkü;……………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

7. En az tercih ettiğiniz değer öğretimi yaklaĢım(lar)ı …………………………….dır. 

Çünkü;……………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………….. 

8. Hangi derste ya da derslerde değer öğretimi yapıyorsunuz, neden? 

……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

9. Değer öğretimi esnasında kullandığınız yöntem-teknikler nelerdir?  

……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

10. Değer öğretimi yapılırken size göre dikkat edilmesi gereken en önemli üç Ģey nedir? 

a. …………………………………………………………………………………… 

b. …………………………………………………………………………………… 

c. …………………………………………………………………………………… 

11. Değer öğretimi yaparken sorun yaĢıyor musunuz? 

Evet ( )  Hayır ( ) 

YaĢıyorsanız bu sorunları paylaĢır mısınız? 

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…… 

12. Sosyal bilgiler dersinde en çok önemsediğim, derslerde özellikle üzerinde durduğum 

değer……………………………..dır. 

Çünkü;……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

……. 
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Ek 6.1‟in Devamı 

 

13. Sosyal bilgiler dersinde sorun yaĢadığım değer…………………………………..dır. 

Çünkü;……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

….. 

14. Size göre dördüncü sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programında yer alan değerlere 

eklenmesi gereken değer var mı? 

Evet ( )  Hayır ( ) 

Hangi değerin eklenmesini önerirsiniz? 

……………………………………………………………………………………… 

Neden? 

……………………………………………………………………………………… 

15. Size göre dördüncü sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim Programında yer alan değerlerden 

çıkarılması gereken değer var mı? 

Evet ( )  Hayır ( ) 

Hangi değerin çıkarılmasını önerirsiniz 

…………………………………………………………………………………… 

Neden? 

…………………………………………………………………………………… 

16. Değer öğretimi konusunda tavsiye ve önerileriniz nelerdir? 

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…… 
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Ek 6.2. Öğretmen Son GörüĢme Formu 

 

Değerli öğretmenim,   

Bu form, sosyal bilgiler dersinde hoĢgörü değerinin bilgisayar destekli etkinliklerle 

öğretimi sürecine iliĢkin düĢüncelerinizi belirleyebilmek amacı ile hazırlanmıĢtır. Sizden 

bu form aracılığı ile toplanan veriler, bir doktora tez çalıĢmasında kullanılacaktır. 

GörüĢleriniz sadece bu çalıĢma için kullanılacak, baĢka kiĢi ve kurumlarla 

paylaĢılmayacaktır. 

AraĢtırmanın amacına ulaĢması, siz değerli öğretmenimin vereceği cevapların 

tarafsız ve doğru olmasına bağlıdır. Dolayısıyla formdaki her soruyu dikkatle okuyup, size 

en uygun seçeneğe (X) iĢareti koyunuz ve lütfen cevapsız soru bırakmayınız. 

Ayıracağınız emek ve zaman için teĢekkür eder, eğitim ve meslek hayatınızda 

baĢarılar dilerim.  

ArĢ. Gör. Seher YARAR KAPTAN 

seher.yarar@rize.edu.tr 

Recep Tayyip Erdoğan Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sınıf Öğretmenliği A.B.D. 

Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enst. Sınıf Öğretmenliği A.B.D. Doktora Öğrencisi 

 

 

  

mailto:seher.yarar@rize.edu.tr
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Ek 6.2‟nin Devamı 

 

GÖRÜġME SORULARI 

 

1. Ġlk olarak değer öğretimi konusunda sizinle konuĢmak istiyorum. Dönem içerisinde 

ders planlarınızı yaparken- artık yazılı olmadığını biliyorum, ama genel olarak 

kendi içinizde dönemi planlarken- değer öğretimi için özelikle zaman ayırabiliyor 

musunuz?  

2. Sizce değer öğretimi hangi derslerde olmalı? Neden?  

3. Değer öğretiminin gerekliliğine inanıyor musunuz? Neden?  

4. Sizce sosyal bilgiler öğretim programında değerler için ayrılmıĢ kazanımlar ve 

onlara ait süreler yeterli mi? 

5. Programda yer alan değerler arasında çıkması gerektiğini ya da eklenmesi 

gerektiğini düĢündüğünüz değerler var mı?  

6. Programda yer alan değerler arasından en çok hangisini önemsiyorsunuz? 

7. Pekâlâ, Ģimdi bir dönem boyunca sizinle beraber yaptığımız etkinliklere geldi sıra. 

Öncelikle anlayıĢınız, fedakârlığınız ve yardımseverliğiniz için gerçekten çok 

teĢekkür ederim. Bununla beraber yaptığımız etkinliklerin değerlendirmesini bir de 

sizden almak isterim genel olarak etkinlikler ve programlama olarak eksik yanları 

ve beğendiğiniz yönleri nelerdi? 

8. Yapılan etkinliklerin öğrencilerde yansımasını gözlemleyebiliyor musunuz, 

paylaĢır mısınız? 

9. Velilerden gelen dönütler var mı,  ne Ģekilde yorumlar yapıyorlar, anlatabilir 

misiniz? 

10. Genel olarak sürece iliĢkin gözlemleriniz ve tavsiyeleriniz nelerdir? 
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Ek 7. KiĢisel Bilgi Formu 

Değerli Öğrenciler, 

Bu form, “İlkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli 

Etkinliklerle Değer Öğretimi” konulu bir araştırma için hazırlanmıştır. 

Formdaki ifadelerde size uygun olan seçeneğe (X) işareti koymanız 

yeterli olacaktır. Lütfen size uygun olan seçeneklerden yalnızca birini seçiniz. 

Ayrıca açıklamalı ifadeleri yanıtsız bırakmamanız ve soruları içtenlikle 

cevaplamanız büyük önem taşımaktadır.  

Araştırmaya olan katkılarınız ve yardımlarınız için şimdiden teşekkür 

ederiz. 

1)  Cinsiyet: Kız ( )      Erkek ( ) 

2)  Ailenizdeki kişi sayısı (siz dahil) :  

3 kişi veya daha az ( )          4-5 kişi ( )          6-7 kişi ( )          8 kişi ve yukarı ( 

) 

3)  Aileniz hakkında bilgi verir misiniz? 

                          Doğum yeri             Eğitim düzeyi      Meslek             Yaş  

              İl merkezi    ilçe merkezi  köy    

Anne               ( )            ( )              ( )      ………………..     ………...            ……….. 

Baba               ( )            ( )              ( )      ………………..     …………           ……….. 

Kardeş 1        ( )            ( )              ( )      ………………..       ………...         ……….. 

Kardeş 2        ( )            ( )              ( )      ………………..       ………...          ……….. 

Kardeş 3         ( )            ( )              ( )      ………………..       ………...         ………… 

4)  Oturduğunuz ev: Kira ( )   Kendim(iz)e ait ( )      Lojman ( )  

5)  Ailenizin ortalama geliri : 500 YTL ve daha az ( )     1000-1500 YTL ( )       

500-1000 YTL ( )       1500 YTL ve üzeri ( ) 
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6) Boş zamanlarınızda ve hafta sonlarında daha çok neler yaparsınız?   

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………… 
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Hoşgörü nedir? Hoşgörüsüyle tanıdığımız 

büyük düşünür hakkında bilgi verir misiniz? 
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Öğrencinin  

Adı soyadı: 

Sınıfı:                                                                                                              Tarih:  

HoĢgörüyü Hayatında Kullanıyor Musun? 

 

Eğer cevabın HAYIR ise aĢağıya nedenini açıklar mısın? 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……… 

Eğer cevabın EVET ise aĢağıdaki ilgili boĢlukları doldurur musun? 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……… 

HoĢgörüyü NERELERDE kullanırsın? 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………….. 

HoĢgörüyü NE ZAMAN kullanırsın? 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………… 
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HoĢgörüyü NASIL KULLANDIĞINI ÖRNEKLERLE açıklar mısın? 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………… 

 

  



360 

Ek 10. Veli Mektubu 

 

Sayın Veli,  

 

Okul- veli iĢbirliğinin, öğrenci baĢarısını arttıran en önemli faktörlerden birisi 

olduğunu hepimizi biliyoruz. Velilerin eğitim-öğretim sürecine katılımının öncelikli amacı, 

okulun eğitim etkinliklerini yönlendiren okul personeline (öğretmenler, müdür ve müdür 

yardımcıları) destek olmak, yapılan çalıĢmalara kiĢisel özellikleri doğrultusunda katkı 

sağlamak, okul ve ev arasında sıkı bağlar kurarak öğrencinin eğitim sürecine katkıda 

bulunmaktır.  

Değerler, son yıllarda eğitim araĢtırmalarında önemli bir yere sahip olmaya 

baĢlamıĢtır. Hem bireysel hem de toplumsal anlamda önemli değerlerden biri olan 

“HoĢgörü”nün çocuklara benimsetilmesi gerekmektedir. HoĢgörü, eĢitlikçi, barıĢçı ve 

uzlaĢmacı nesillerin yetiĢtirilmesi için ihtiyaç duyacağımız önemli değerlerden biridir. 

HoĢgörülü olmak; davranıĢlara, görüĢlere, olaylara farklı açılardan bakabilmeyi, ötekini 

olduğu gibi kabul edebilmeyi, sabırlı olmayı, farklılıklara saygı duymayı, affetmeyi ve 

kendini kontrol edebilmeyi kapsamaktadır.  

2013-2014 eğitim öğretim yılı birinci döneminde öğrencilerimize öncelikle 

hoĢgörüyü ve içinde barındırdığı diğer değerleri (sevgi, saygı, sabır vb.) kazandırmayı 

amaçlayan bir çalıĢma yapacağız. Üç farklı derste (Sosyal Bilgiler, Oyun ve Fiziki 

Etkinlikler ve Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi) bilgisayardan faydalanarak ve farklı değer 

öğretimi yaklaĢımlarını da kullanarak bahsettiğimiz değerlerin birer 

davranıĢ/alıĢkanlık/ahlak haline gelmesini sağlamaya çalıĢacağız. Bu süreçte biz, 

hoĢgörünün ne olduğunu, nelerin hoĢ görülebileceğini, hoĢgörülü olmanın hem bireysel 

hem de toplumsal olarak faydalarını öykülerle, oyunlarla, çizgi filmlerle, dramalar ve 

gerçek hayattan ikilemlerle çocuklarımıza kavratmaya çalıĢacağız. Dönem sonuna kadar 

sürecek olan çalıĢmanın sonunda sizlerin de katılabileceği etkinlikler düzenlemek de 

planlarımız arasında yer almaktadır.  

Sizlerin de hoĢgörü değerinin çocuklarımıza kazandırılması için bizlere destek 

olacağınız umut ediyor, katkılarınızı bekliyoruz. Sizlerden çocuklarınızın hoĢgörülü birer 

birey olmasına yardımcı olacak beklentilerimiz ise Ģunlardır: 
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 HoĢgörü ailede baĢlar, çocuk ilk olarak anne ve babasını model alır. Evde hoĢgörü, 

farklılıklara saygı varsa çocuk da çevresine saygılı olmayı ve hoĢgörü göstermeyi 

öğrenir. 

 Çocuğunuzun kendisini tanımasına, duygu ve düĢüncelerini ifade etmesine, 

baĢkalarına karĢı anlayıĢ geliĢtirmesine yardımcı olunuz.  

 Ev ortamında çocuğunuzla iletiĢimde, kardeĢler arasında sorun olduğunda nasıl 

davrandığınız gözden geçiriniz. Bu süreç içerisinde hoĢgörüsüzlük sayılabilecek 

davranıĢlarda bulunup bulunmadığınızı kontrol ediniz.  

  Çocuğunuzun saldırgan ve aĢırı rekabetçi davranıĢlar yerine sizinle ve 

arkadaĢlarıyla iĢbirliği yapabileceği iĢlere özendiriniz.  

 Çocuğunuza, akademik baĢarı kadar hoĢgörü, sorumluluk, saygı gibi değerleri 

kazanmanın da önemli olduğunu hissettiriniz.  

 Aile ortamında tartıĢırken çocuğunuzun da görüĢlerini ortaya koyabilmesine fırsat 

veriniz. Onu dinleyin ki o da baĢkalarını dinlesin.  

 Konulara eleĢtirel bakabileceği ve baĢka görüĢler üzerinde düĢünebileceği ortamlar 

sağlayınız. Çünkü hoĢgörüsüzlüğün en önemli sebebi, kendi düĢüncesinin tek doğru 

olduğunu zannetmesidir.  

 Farklı dil ve kültürleri çocuklarınıza öğretip bu farklılıklar üzerinde konuĢurken 

benzerliklerden de bahsetmelisiniz.  

 Çevre, fakirlik, sağlık, insan hakları, demokrasi, eğitim vb. tüm dünyayı 

ilgilendiren konularda farklı kültürlerle iĢbirliği yapılması gerektiğini fark 

etmelerini sağlamalısınız.  

 Çocuklarınızda empati yeteneğini geliĢtirmek için yardım kuruluĢları ile iĢbirliği, 

yaĢlılar veya çocuk evlerini ziyaret, engellilere yardım gibi ailece bazı etkinliklere 

katılabilirsiniz.  

 HoĢgörü, hoĢgörüsüz ortamda öğrenilmez. Bu nedenle ev ortamının baskı, eleĢtiri, 

korku, tehdit ve bencil yaklaĢımlardan uzak olması gerekmektedir. Çocuklara hata 

yapmanın doğal olduğunu anlatmaya çalıĢın. Hatalarından ders çıkarmalarına 

yardımcı olun.  

 Çocuğunuza emrederek, azarlayarak, öğüt vererek, rekabet duygusunu aĢılayarak 

hoĢgörüyü öğretemezsiniz. Onunla iletiĢim dilinize dikkat etmeniz gerekmektedir.  
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 Tehlikeli ve incitici Ģakalar yapmayın. Onun zor durumunu alaya alıp eğlence 

malzemesine dönüĢtürmeyin. KonuĢmalarınızdaki kınama dolu sözler veya alaycı 

ifadelerde onların bakıĢ açılarını olumsuz yönde etkileyerek önyargı 

oluĢturmalarına neden olabileceğinizi unutmayın.   

 Misilleme yapmayın: “O yaptı, ben de yaparım.” Gibi bir yaklaĢım içinde olmayın. 

Bu tavır bir süre sonra karĢılıklı misilleme yapmaya, dolayısıyla aranızdaki 

problemlerin büyümesine neden olacaktır  

 Çocuğun iyi-kötü, doğru-yanlıĢ ayrımını yapabilmesinde bir yol göstericiye, 

yolunun çizilmesine ihtiyacı vardır. Yol çizilirken mutlaka tutarlı olmak, 

gerekmektedir. Anne- baba arasındaki tutarlılık oldukça önemlidir. Yapılmaması 

gereken davranıĢlar anne ve baba tarafından kararlı bir Ģekilde ifade edilmelidir. 

Aile içinde uyulması gereken kuralları yazılı olarak belirtmek, farklı uygulamaların 

ortaya çıkmasında sizlere yardımcı olabilir.  

 Disiplin konusunda farklı görüĢlerin bulunduğu aile ortamlarında çocukların 

yetiĢtirilmesi güçleĢmekte, anne-baba arasındaki iletiĢim gerilmektedir. Oysaki 

hepimiz biliyoruz ki çocuklar anne ve babalarından aldıkları sevgi, saygı, Ģefkat, 

merhamet ve hoĢgörü ile büyürler.  

 Çocuğunuzun arkadaĢlarını küçük görmeyin. Bu durumda onu da küçük 

görüyorsunuz demektir. Çünkü o, arkadaĢlarını kendisi seçmiĢtir. Bu davranıĢınız 

çocuğunuzun kendine olana saygısını etkileyecektir.  

 ArkadaĢlık iliĢkileri için ona öneriler sunun: “ArkadaĢlarını gerçekten dinle, onların 

sözünü kesmeden, vereceğin cevabı düĢünmeden can kulağıyla dinle, arkadaĢının 

yere düĢürdüğün bir eĢyasını ondan önce uzanarak ona ver, arkadaĢlarına verdiğin 

sözleri tut, arkadaĢlarınla aranızda yaĢanan sorunları abartma, onların özel günlerini 

anımsamaya çalıĢ.” Gibi.  

 Çocuklarınıza değerli olduklarını hissettirin. Kendine güvenen çocuklar, güvenilen 

arkadaĢlar olarak aranırlar.  
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Ġlginize ve çalıĢmaya olan katkılarınızdan dolayı teĢekkür eder, hepinize saygı, 

sevgi ve hoĢgörü ile dolu günler dilerim.  

ÇalıĢma boyunca öneri, dilek ve Ģikâyetlerinizi ister çocuklarınız aracılığıyla veya 

mail yoluyla yazılı olarak isterseniz de bizzat sözlü olarak Ģahsıma iletebilirsiniz. Ancak 

bireysel görüĢmeler için öğle aralarını tercih ederseniz çok sevinirim.  

 

ArĢ. Gör. Seher YARAR KAPTAN  

RTEÜ Eğitim Fakültesi  

Sınıf Öğretmenliği A.B.D. 

Tel No: 0464 532 84 54-2377 (dahili) 

e- mail: seher.yarar@erdogan.edu.tr 
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SIRA  ÖĞRENCĠ  ALDIĞI NOT 

1 Ö.E.1 100 

2 Ö.E.2 85 

3 Ö.E.3 90 

4 Ö.E.4 85 

5 Ö.E.5  

6 Ö.E.6 100 

7 Ö.E.7 90 

8 Ö.E.8 90 

9 Ö.E.9  

10 Ö.E.10 90 

11 Ö.K.11  

12 Ö.K.12 100 

13 Ö.K.13 90 

14 Ö.K.14 95 

15 Ö.K.15 95 

16 Ö.K.16  

17 Ö.K.17 95 

18 Ö.K.18 100 

19 Ö.K.19 100 

20 Ö.K.20 90 

21 Ö.K.21 95 

22 Ö.K.22 100 

23 Ö.K.23 100 

 

  



369 
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371 

Ek 13‟ün Devamı 

 

 

 



372 

Ek 13‟ün Devamı 

 

 

 



373 
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