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OZET

2006-2007 egitim 6gretim yihndan itibaren ilkégretim okullarinda is Egitimi
dersinin yerine farkh bir programla Teknoloji ve Tasarim dersi uygulamaya
gecirilmistir. Teknoloji ve asarim dersinde 6grencilerin, merak eden, gozlem ve
arastirmaya hevesli, ozgiin fikirler iiretmeleri amaclanmaktadir. Insan,
mantikh diisiinme, problem ¢o6zme, yeniden yapma, dogadaki enerji ve
materyalleri kullanarak yeniden sekilendirme ve yeniden diizenleme giiciine
sahip bulunmaktadir. Teknoloji egitimin amaci, kisilerin mevcut yasamdan
daha iyi bir yasama gecebilmeleri icin gerekli goriis, diisiince ve becerileri
gelistirmektir. Bu durum vyeni gelismeleri ogrenip etkili bir bicimde

uygulayabilen meslek mensuplan yetistirmeyi de zorunlu hale getirmektedir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokullardaki Teknoloji ve Tasarim dersinde
ogretmen ve ogrenci acisindan sinai miilkiyetin onemi hakkinda 6gretmen ve

ogrencilerin diisiince ve yorumlarin alarak bir sonuca varmaktir.

Calyma tarama modeline dayah betimsel bir c¢alismadir. Arastirmaci
tarafindan literatiir taramas1 yapilarak, arastirmayi olusturacak verileri elde
etmek, 0gretmenlere ve ogrencilere uygulamak amaciyla anket hazirlanmis ve

ogretmenlere ve 6grencilere uygulanacaktir.



Arastirmanin evrenini Ankara ilinin Mamak, Altindag, Cankaya, Yenimahalle
ilcelerinde gorev yapan Teknoloji ve Tasarnm o6gretmenleri ve okuyan
ogrencilerinden olusturmaktadir. Arastirmada evrenin tiimiine ulasilamadigi
icin 114 Ogretmen ve 886 6grenci arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadr.
Toplam 114 o6gretmene ve 886 Ogrenciye anket uygulanarak, elde edilen
verilerin analizi SPSS-17 istatistik programu ile yapilacaktir. Arastirmada anket
formla elde edilen sayisal veriler, bulgular kisminda ele alnarak

yorumlanacaktir.

Teknoloji ve tasarim dersinde 6grenci ve 6@retmen acisindan Sinai Miilkiyetin
Onemi ile ilgili olarak 6grenci ve 6gretmenlerin goriisleri biiyiik 6lciide
istatiksel acidan anlamh bulunmustur. Diger veriler bulgular kisminda ayrintili

olarak anlatilmistir.
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ABSTRACT

Since 2006-2007 school year, Technology and Design class has been put into
effect with a differen curriculum instead of Job Training class. In Technology
and Design class, the students who are willing to observe and investigate have
been aimed. Human beings have the ability to think logically, solve problems,
reshape the materials in nature and redesign them.The purpose of technology
education is to develop the necessary insight,thoughts and skills to lead a better
life than the present life. This condition makes it necessary to educate colleagues

who learn and apply the new developments effectively.

The aim of this research is learning the students’ and teachers’ opinions and comments
and finalize about the importance of industrial property according to the teachers’ and

students’ opinions in Tecnology and Design courses in Secondary Schools.

This is a depictive study based on scanning model. By scanning literature, the

researcher prepared questionnaires to apply to students and teachers.



The Technology and Design teachers and students in Ankara Mamak, Altindag,
Cankaya and Yenimahalle constitutes the environment of the research. Because
of not to be able to reach all of the environment, 114 teachers and 886 students
accounts for the exemplification of the research. 114 teachers and 886 students
have been applied questionnaires and the data obtained from the questionnaires
will be analyzed using SPSS-17 statistics program. The quantitative data
obtained with questionnaire form will be commented in findings part of the

research.

In Technology and desing course, related with intelletual property, the view of
students and teachers is thought to be meaningfull statistically. Other datums

are explained in detail in finding sections.
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1. GIRIS

Egitimin genel amaci, yetismekte olan bireylerin topluma saglikli ve verimli bir
sekilde uyum saglamalarini, onlarin toplumun yararli bir liyesi haline gelmelerini
saglamaktir. Bu amaglarin gerceklesmesi igin bireylerin ilgi ve yetenekleri egitim
yoluyla gelistirilir ve birey davranislart milli egitimin amaglarina gore degistirilir

[Basaran, 2004].

Insanlik tarihine bakildiginda insanm ilk ortaya ¢ikisindan giiniimiize kadar gecen
sirede toplumsal yapmin oldukca farkli asamalardan gectigi goriilmektedir. Ilk
insanlar dogaya ve avlanmaya dayali yasam bi¢imleriyle ilkel “aveci toplumlari”
olusturmuslardir. Daha sonralar1 insanin yerlesik diizene geg¢mesiyle ortaya cikan
“tarim toplumlar1” ni1, buhar giiclinlin sanayide liretime dayali olarak kullanimiyla
baslayan “endiistri toplumlar1” takip etmistir. Giiniimiizde ise hizla gelisen teknoloji
ve bunun sonucu olarak bilginin liretimi ve hizla yayilmasi ile gliniimiiz toplumlari

“bilgi toplumlar1” olarak adlandirilmaktadir [Tuna, 2003].

Cagimiz bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizla degisim gosterdigi bir ¢agdir. Bu
degisim; sosyal, kiiltlirel ve ekonomik alanlarda koklii degisikliklere neden olmakta
ve toplumsal yasantiy1 etkilemektedir. Bu de§isimin sonucunda egitim, énemli bir
ara¢ olarak karsimiza c¢ikmakta egitim sistemlerinin de yapi, igerik ve ydntem
boyutlarinda yeni gelismelere uyarlanmasi gerekmektedir. Cagmn kosullarina uygun
olarak egitimin dayandig1 temeller yeniden degerlendirilmekte yapi, icerik ile
Ogretme-O0grenme ve degerlendirme siireclerinde yeniliklere gidilmektedir. Her
alanda Kkalitenin 6n plana ¢iktigir glinimiizde egitim &6gretim kurumlarinda da
kalitenin saglanmasi kaginilmazdir. Egitim diizeyinin, gelismisligin temel gdstergesi
haline geldigi i¢cinde bulundugumuz c¢agda gelismis ve gelismekte olan iilkelerin
tamami egitim sistemlerini biitiin boyutlariyla ¢agdas standartlarda bir yapi,
fonksiyon ve isleyise kavusturma cabasindadwr. Yeni diinya diizeni, kiiresellesme,
diinyaya ag¢ilma, yeniden yapilanma gibi degisme ve gelismelerin bir sonucu olarak
Tiirk egitim sisteminin de yeniden yapilandirilmasi konusu biiyiik 6nem kazanmistir

[Kamiloglu, 2004].
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Tiim diinyada meydana gelen degisim ve gelisim her alanda kendini
hissettirmektedir. Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, sanayi ¢cagmin geride
birakilmasina, bilginin anlammin tartisilmasma, bilgiye sahip olanin ve bilgiyi
iretenin giliclii oldugu bir doneme girilmesine sebep olmustur. Ulasilan bu son
donem, bilgi ¢cag1 olarak adlandirilmaktadir. Degisimi bir tek nedene baglamak dogru
degildir. Bir tlkede degisimi zorlayan nedenler iilkenin kendi kosullarindan
kaynaklanabilecegi gibi, uluslar aras1 bir gereklilik sonucunda da olabilir. Degisim
zamanlarinda tiim ekonomik sosyal ve kiiltiirel kurumlar kendilerini yenilemek,
degisen ihtiyaclara ve yeni ihtiyaglara ve yeni olusan beklentilere karsilik vermek

durumunda kalirlar [Ozden, 2002].

Bilgi toplumuna ulagsmada, geleneksel egitimin yetersiz kalmasi sonucu egitim
politikalari, egitim kurumlar1 ve egitim programlarinin iceriklerinde kokli yenilikler
ve bir dizi doniisimleri planlamak zorunlu olmaktadir [Arslan ve Eraslan, 2003].
Egitimin degisim karsisinda beklenen islevi yerine getirebilmesi, toplumun
beklentilerine uygun teknik ve yontemler gelistirmis olmasiyla yakindan ilgilidir. Bu

dogrultuda egitim, degisimin gercek anahtaridir [Dogan, 2004].

Glinlimiiz 6gretmenlerinden ve okullardan beklenen en Onemli gorev, topluma,
yaratici, elestirel ve ¢ok yonlii diisiinebilen, 6grenmeyi 6grenen, problem ¢ozebilen,
kendi Ogrenmesinden sorumlu olan ve saglikli kararlar verebilen bireyler

yetistirmektedir [Saban, 2004; Ozden, 2002].

Bu teknolojik diinyada insanlarin, modern teknolojinin kavramlar1 ve islerini
anlamalar1 ve kendilerini rahat hissetmeleri 6zellikle 6nemlidir. Bu nedenlerden
dolay1 teknoloji ile ilgili 6gretimin degeri ve dnemi genis kabul gormiistiir. Kiiresel
Olcekte teknoloji egitimi programlarinin ¢ogu; analitik diisiinme, yaraticilik, problem
¢ozme, bir takim halinde c¢alisma, kisisel sorumluluk, insiyatif ve merak etme gibi

yeteneklerin gelistirilmesini kapsamaktadir (Ulug, 2003:1).
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Teknolojik anlamda kiiltiirel ¢evreye uyumun formal egitim siirecindeki baslica
araclarindan birisi; teknoloji egitimidir. Bu egitimde 6nemli olan, teknolojinin giincel
uygulamalarina agirlik vererek, bugiin ile gelecek arasinda koprii olusturmaktir
(Ulug, 2003:1). Ag¢liktan 6lmek iizere olan bir insana balik vermek yerine balik
tutmay1 6gretmenin daha iyi olacagini anlatan hikaye giiniimiizlin siirekli degisen
teknolojisine uyarlanirsa; artik bir insana balik tutmay:r Ogretmek de yeterli
olmamaktadir. Birey balik tutma yontemleri degistikge nasil rekabet edilebilir
vaziyette kalmacagini ogrenme yontemini bilecek ve gelecegin teknolojik balik
avlama endiistrisinde hayatta kalacak sekilde egitilmelidir [Senel ve Gengoglu;
2003]. Bugiin, alginin boyutlar1 genislemis, yildizlar arasi bir derinlik kazanmistir.
Insanmn gelecegi, arastirict nitelikte bir egitime baghdir. Bu da soracak, yanit
arayacak, bilimsel diisiinceyi, yaraticiligi uyaracak, bulmak ve 6grenmekten zevk
alacak, gelisim ic¢in zorunlu temel meraki olusturacak nitelikte bir egitimdir

[Gokaydin, 1998].

Bu dogrultuda egitimde nitelikli, bilgili, becerikli ve tutumlara sahip Kkisiler
yetistirme 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle ulusal diizeyde zorunlu ilkégretim 1997
yilindan baslayarak zorunlu hale getirilmistir. Ilkdgretim her vatandasin goérmesi
gereken egitim olarak kabul edilmistir. Kisilerin erken yasta is ve meslekleri
tamimasinda onlar hakkinda temel bilgi ve beceri kazanmalarinda, nihayetinde
onlarin  mesleki ilgilerinin,  yeteneklerinin  belirlenmesine,  mesleklere
yonlendirilmesinde ilkogretim dnemli bir isleve sahiptir. Gelismis toplumlarda ve
daha ileri teknoloji kullanan iiretim sistemlerinde ise temel diisiince sudur: Yapilan

isi daha 1yi olarak yapma olanag1 vardir ve amag bu daha iyi olan yolu bulmaktir.

Teknoloji, cagimizdaki uygarlhigin teknik ve beceri yonleri ile bireyin ve toplumun
cagdas diinyadaki yerini belirleme aracidir. Bu anlamda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
yasamin bir par¢asi haline gelmistir [Dogan, 1983].Teknoloji “bireyin uygulamadaki
sorunlarmi ¢ézmek ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in bilimsel ilkelere, ¢cevrede var olan
materyal ve insan giicli kaynaklarindan yararlanarak sorun ¢ozme etkinligi” olarak

tanimlanmaktadir. [Dogan, 1991]
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Bu etkinlikte teknoloji; insanin yaratici gilicii, var olan insan giicii materyalleri,
bilimsel teknolojik yontem ve kavramlar ile bilgi kaynaklarindan yararlanmay1 bir

slire¢ haline getirmistir [Dogan, 1989].

Cagimizdaki teknolojik gelismeler, egitim de dahil olmak iizere yasamin biitiin
boyutlarini etkilemektedir. Gelisen ve yenilenen teknolojik ortamda salt bilgi
edinme, yeterli olmamakta bilgiye ek olarak beceri ve tutuma iliskin yeterlilikler de
goriilmektedir. Bunlarin biitiinciil bir bigimde bir araya getirilmesi ve cagdas
teknolojik kavramlar1 yansitacak bigimde uygulama alanina ydOneltilmesi

gerekmektedir.

Smai miilkiyet haklari, sanayideki yeniliklerin, buluslarin, yeni tasarimlarm, 6zgiin
calismalarin ilk uygulayicilar1 adina veya ticaret alaninda tiretilen ve satilan mallarin
tizerindeki isaretlerin, ibarelerin sahipleri adma kayit edilmesini bdylece ilk
uygulayicilarin {iriinii, tiretme ve satma hakkima belirli bir slire sahip olmalarini
saglayan gayri maddi haklardir. Bir iilke ekonomisinin gelismislik diizeyini gosteren
en Onemli unsurlardan birisi smai miilkiyet haklaridir. Sanayi ve ticaretin
gelismesinin dogal sonucu olarak kiiresellesen diinyada hizla artan rekabet kosullari,
smai miilkiyet haklarmin korunmasin1i zorunlu hale getirmis ve bir {riiniin
digerlerinden aymt edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle giinlimiiz
iilkelerinin ekonomik faaliyetlerinin 6nemli bir bolimiinii de sinai miilkiyet haklar1
ve korumasi olusturmaktadir. 1967 yilinda kurulan Diinya Fikri Miilkiyet Tegkilat1
(WIPO), 1973 yilinda Avrupa Patent Sozlesmesi ¢ercevesinde kurulan Avrupa Patent
Ofisi (EPO), 1995 yilinda kurulan Diinya Ticaret Orgiitii (WTO) ve 1996 yilindan
itibaren faaliyete gegen I¢ Pazarda Uyumlastirma Ofisi (OHIM) gibi uluslararasi
orgiitler smai miilkiyet alaninda yeni uygulamalara yon vermisler ve tilkeler
arasindaki harmonizasyonu saglamada énemli roller oynanuslardir. i1k smai miilkiyet
kanunu Venedikler ¢ikarmis ve 17.-18. yiizyillarda ise Ingiltere hakimiyeti ele

almastir.
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Teknolojinin gelismesiyle birlikte projeler ¢cok 6nem teskil etmektedir. Her yeni bir
proje ise insanm hayatmi kolaylastirmaktadir. Onemli olan bu projelerin koruma
altina alinmasidir. Teknoloji ve tasarim dersi ve diger derslerde yapilan projelerin
nasil koruma altina alinacagi anlatilmasi gerekmektedir. Projeleri koruma altina alan
kurumun hangisi oldugu ¢ogu 6grencilerimiz tarafindan bilinmemektedir. Teknoloji
ve Tasarim Ogretmenlerimizde smai miilkiyet konusu hakkinda fazla bilgisi
olmadigindan  dolayr oOgrencilerimize bu konu hakkinda bilgilendirme
yapamamaktadir. Sanayi ve ticaretin gelismesinin en Onemli adimlarin biride
Teknoloji ve Tasarim dersinde yapilan projelerin sanayi ve ticarete katkida

bulunmasi ile gerceklesmesi gerekmektedir.

Ortaokullarda okullarinda Teknoloji ve Tasarim dersi 08rencilere kiiclimsenemez
egitsel katkilar getirmektedir. Bu egitsel katkilarin ve projelerin kazandirilmasinda
ise, Ogretmen ve Ogrencilerin smai miilkiyet hakkinm Onemini bilmesi
gerekmektedir. Teknoloji ve Tasarim dersi diger disiplinlerde alinan bilgilerin
uygulamali olarak yasama aktarilmasini hedeflemektedir. Bu bilgi, beceri ve
tutumlarin tam uygulamali olarak sanayi ve ticarete kazandirilabilmesi, pek ¢ok
etkenle birlikte Teknoloji ve Tasarim dersine bu amagcla yapilan projelerin, sinai

miilkiyet hakkini bilerek 6neminin ele alinmasi1 gerekmektedir.

Problem ciimlesi, arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, simirliliklar1 gibi konulara

asagida yer verilmistir.

Problem Ciimlesi

Teknoloji ve Tasarim dersinde 6gretmen ve Ogrenciler acgisindan sinai miilkiyetin

Onemi nelerdir?
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Arastirmanin Amact

Aragtirma ile Teknoloji ve Tasarim dersinde dgretmen ve dgrencilerin agisinda sinai
miilkiyetin onemi degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amaca ulasabilmek i¢in

asagidaki sorulara cevap aranacaktir;

1. Teknoloji ve Tasarim dersinde sinai miilkiyetin dnemine iliskin 6grencilerin
bilgi seviyeleri nedir?

2. Teknoloji ve Tasarim dersinde sinai miilkiyetin 6nemine iliskin 6gretmenlerin
bilgi seviyeleri nedir?

3. Teknoloji ve Tasarim dersinde yapilan proje caligmalarinda patent alma
konusunda 6grencilerin biling seviyeleri nedir?

4. Teknoloji ve Tasarim dersinde yapilan proje ¢alismalarinda patent alma
konusunda 6gretmenler bilinglimidir?

5. Teknoloji ve Tasarim dersinde yapilan projelere Ogrencilerin marka bulma
asamasindaki yaraticiliklar1 ne seviyededir?

6. Teknoloji ve Tasarim dersinde yapilan projelerin ne kadar1 patent almaya hak
kazanmistir?

7. Ogrencilerde patent bilinci olusturulmasi konusunda Teknoloji ve Tasarim
dersinin dnemi nedir?

8. Ogrenciler Teknoloji ve Tasarim dersinde hayal giiglerini proje ¢alismalarina ne

kadar yansitmaktadir?

Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada, ilkogretim okullarmda 2006 — 2007 egitim Ogretim yilinda
uygulamaya konulan Teknoloji ve Tasarim dersinde yapilan projelerin ne kadari
patent alarak koruma altina alindiginin, ayni1 6grencilerin hayal giiclerini yansitarak
nasil markalar belirlediklerinin 6grenilmesi amaglanmistir. Bu  arastirmanin
Teknoloji ve Tasarim dersine giren dgretmenler ve bu dersi alan 6grencilerin sinai
miilkiyetin onemini ortaya ¢ikararak Teknoloji ve Tasarim dersinin siirecine katki

saglanacagi diisiiniilmektedir. Bu agidan arastirma 6nemlidir.
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Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6gretmenler ankete samimi ve dogru cevap vermislerdir.

2. Aragtirmaya katilan 6grenciler ankete samimi ve dogru cevap vermislerdir.

3. Secilen 6rneklem grubu, arastirmaya veri saglamada ve evreni temsil etmede
yeterlidir.

4. Veritoplama araci olarak gelistirilen anket, degerlendirme i¢in yeterlidir.

Stmirlihiklar

1. Ankara ili merkez ilgeleri ortaokullarinda gérev yapan Teknoloji ve Tasarim
dersi 6gretmenleri ile,

2. Ankara ili merkez ilgeleri ortaokul 6grencileri ile,

3. 2012-2013 egitim 6gretim yil1 uygulamalari ile

4. Veritoplama araci olan anketteki bilgilerle smirhdir.

Tanmimlar

Ortaokul: 4+4+4 egitim-6gretim siirecinde 2. Basamak olan kisimdir.

Kusak: Birbiriyle iliskili odak noktalarmin, beceri, kavram ve degerlerin bir biitiin

olarak goriilebildigi 6zgiin yapilardir [MEB, 2006].

Odak Noktasi: Ayni kusagm farkli smiflarda simif seviyesine gore degisiklik ve

asamalilik gosteren ilgili kavram ve becerilerin bir arada verildigi anlamli biitiinlerdir

[MEB, 2006].

OsrenciUriin _Dosyasi _(Portfolio): Ogrenci {iriin dosyasi, kusak siiresince

Ogrencilerin calismalarini, harcadigi cabayi, iriliniin tiim gelisim asamalarini

kanitlariyla gosteren bir dosyadir.
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Giinliik: Gunliikler, 6grencinin 6grenme siirecinde yaptig1 arama, arastirma,
sorgulama, deneme, gozlem, oneri vb. calismalarmi yazdigi, duygu ve diisiincelerini

ifade ettigi yazil belgelerdir.

Oz Degerlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir.

Dereceli Puanlama Anahtart (Rubric): Ogrencinin gerceklestirdigi bir calismaya
iligkin performansini, belirlenen Olgiitler bakimindan yetersizden yetkine dogru
belirleyen puanlama anahtaridir. Herhangi bir c¢alismanin puanlanmasi igin

gelistirilmig dlgiitleri igeren bir aragtir.

Teknoloji _ve Tasarim: Teknoloji ve Tasarim birbirini dogrudan etkileyen

kavramlardir. Ikisi arasindaki iliski 6zne ve nesne arasmdaki iliski gibidir. Bu

iligkide oncelikli zihinsel siire¢ olarak yaraticilik, karsimiza ¢ikmaktadir.

"Sinai Miilkiyet": Kavramm genel tanimi ile, sanayide ve tarimdaki buluslarm,

yeniliklerin, yeni tasarimlarin ve 6zgiin ¢alismalarin ilk uygulayicilar1 adina veya
ticaret alaninda iiretilen ve satilan mallarin {izerlerindeki iireticisinin veya saticisinin
ayirt edilmesini saglayacak isaretlerin sahipleri adina kayit edilmesini ve boylece ilk
uygulayicilarin {iriinii iiretme ve satma hakkima belirli bir siire sahip olmalarini
saglayan gayri maddi bir hakkin tanimidir. Sinai Miilkiyet haklar1 su konular
kapsamaktadir: patentler ve faydali modeller, markalar, endiistriyel tasarimlar,

cografi isaretler entegre devrelerin topografyalar.
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2. TEKNOLOJi VE TASARIM

Bu boliimde; ilkogretimde Teknoloji ve Tasarim dersinden 6nce okutulan is egitimi
dersi, bu dersin uygulamadan kaldirilmasinin nedenleri, Teknoloji ve Tasarimin
tanimi, onemi, amaglari, diinyada teknoloji egitimi, Teknoloji ve Tasarim dersinin

dayandigi temel yaklasim ve yeni program ve boliimleri konularmna yer verilmistir.

2.1. Teknoloji ve Tasarim Dersi

2.1.1. Teknoloji ve tasarim dersinden énce okutulan is egitimi dersi

Ulkemizde is egitimi derslerinin gelisimi diger iilkelerle beraber olmustur. 1900°lii
yillardan itibaren isin egitim amaciyla kullanimi programlara girmistir. Is egitimi
1909°dan sonra Istanbul’da bulunan 6gretmen okulunda (Dariilmuallimin) el isi ad1
altinda okutulmaya baslanmistir [Dogan, 1989] Ulkemiz egitimcileri de tiim diinyada
oldugu gibi is egitimi akimmdan etkilenmislerdir. Bunlardan biri olan Ismail Hakk1
Baltacioglu liberal anlamda is okulu ile sosyalist iiretim okulunu birlestirmistir. Isin
egitim amactyla kullanilmasi yaninda okullarin gergek isler yaparak piyasada ise
yarayacak iirlinlerde iiretmesi gerektigini savunmustur. Baltacioglu oyuncak isler
yerine gercek kullanilabilir ve ekonomik bir degeri olan isler yaptirilmasini ve
cocuklarn iiretici yetistirilmesi gerektigini savunmustur [Baltacioglu, 1938, Aktaran:
Kandira, 1993]. Bu rapordan sonra Dewey’in is okulu kavrami, kismen de olsa 1926
ilkokul programinda yer almistir. Bu programda 6zellikle resim ve elisi derslerine
ilgi uyandirilmasi geregi vurgulanmistir [MEB, 1927, Aktaran: Kandira, 1993]. Bu
program 1925-1926 o6gretim yilindaki denemeden sonra biitliin ilkokullarda
uygulamaya konulmustur. Ancak, alt yap1 yetersizlikleri nedeniyle istenilen sonug
almamamustir. Is egitimi akiminin bir diger temsilcisi de Ismail Hakk1 Tongug’tur.
Tongug, 1930°lu yillardan itibaren is egitimi iizerine ¢aligmalar yapmis ve 1940
yilindan itibaren Koy Enstitiilerinin kurulmasinda 6nemli rol iistlenmistir. Bu akim
temsilcileri okullarda bilgi kazandirmay: ikinci plana itip, is vasitasiyla karakter

sekillendirmeyi 6n planda tutmuslardir.
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Koy Enstitiilerinde, is kavrami, genel kiiltiiriin bir pargasi olarak ele alinmig ve
kiiltiirti yiikseltmenin, bilimi, teknolojiyi, el becerisini ve sanat1 gelistirmekle
olabilecegi goriisii savunulmustur [Dogan, 1989]. Is egitimi ile hayata ve yakin
cevreye gorelilik, is icinde yaparak yasayarak dgrenme, is vasitasiyla is i¢in egitim,
faydalilik, is cemaatleri halinde 6grencilerin okul yonetimine katilmasi gibi yeni
egitim prensipleri uygulanmustir [Dogan, 1989]. Ogrenci aktifligini én planda

tutmalar1 ve yaparak yasayarak 6grenme ilkesi uzun yillar giincelligini korumustur.

Is egitimi alaninda 1936 ve 1948 yillar1 arasinda kdy okullar1 programlarinda degisik
calismalar yapilmustir. 1943 yilindaki ders programlarinda genel derslere, tarim
dersine ve teknik derslerin uygulamalarina agirlik verilirken is egitimine gereken
onem verilmemistir [Cesur, 1995]. 1949 yilinda yeniden gézden gegirilen ve 1970
yilina kadar uygulanan programlarda ise, isin egitim degeri takdir edilerek haftada
dort saat olmak tizere is bilgisi dersi konulmustur. Bu ders; tarim, ticaret, el isleri ve

ev isleri alanlarindan se¢ilen konular1 kapsamistir [Kandira, 1993].

Is egitimi kavrami, Talim ve Terbiye Kurulunun 22.10.1953 tarih ve 260 nolu karar1
ile agilan “Muhtelif Gayeli Ortaokul”’larda denenmistir. Bu okullarda genel koldaki
biitiin smiflarda “Is bilgisi” ad1 altinda haftada dort saatlik bir derse yer verilmistir

[Cesur, 1995].

1968 ilkokul programina esas olan ve is egitiminde uzun yillar uygulanan 1975
programinda; Resim — Is dersi ad1 altinda birinci devrede bir saat, ikinci derecede iki
saat bu derse yer verilmistir [Basaran, 1983, Aktaran: Cesur, 1995]. 1970 yilinda
toplanan Sekizinci Milli Egitim Surasi’nda ortaokul programlar1 yeniden
diizenlenmis ve dersler zorunlu se¢meli olarak iki grup olarak planlanmistir. Resim
dersi is egitimini de i¢ine alacak sekilde resim — is dersi haline getirilmistir. Erkek
Ogrenciler i¢in; tarim, ticaret ve teknolojiyi, kiz 6grenciler i¢in ise; ev isleri se¢gmeli

derslerin bir boliimiinii olusturmus ve ikiser saat olarak uygulanmistir [MEB, 1983].
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1974 yilinda toplanan 9. Milli Egitim Surasi’nda is bilgisi derslerinin kapsami
genisletilerek se¢meli derslerin sayisi arttirilmistir. Resim —is dersi, sanat ve is
egitimi olarak degistirilmistir. Ogrencilere, ilgilerine ve ¢evre ihtiyaglarina gore sekiz
saat olarak belirlenen derslerden birini veya birka¢ini segme imkani taninmistir

[MEB, 1983].

Ancak, altyap1 yetersizlikleriyle istenen hedefe ulasilamamustir. Is egitiminin daha iyi
anlasilip, yaygmlastirilmasima katkist olan bir girisimde 1971-1972 6gretim yilinda
uygulamaya konan temel egitim progranmudir. Ilkdgretimde is egitimi dersine kaynak

olan temel belge, 1981°de toplanan 10. Milli Egitim Strasidir [MEB, 1981].

Bu siira kararlarina gore, ilkdgretim icin Onerilen program yapisi; 6grencilere genel
bilgi ve beceri kazandiran genel kiiltiir dersleri, onlarin ilgi ve yeteneklerine yonelen
secimlik dersler ve is alanlarina yonelik pratik-teknik bilgi ve becerilere doniik
dersler bigimindedir. Daha 6nce, segmeli ders olarak kabul edilen is egitimi dersleri
bu surada zorunlu dersler arasina almmaistir. Yine bu surada alinan kararla ilkégretim
okulu uygulamasma 1981-1982 dgretim yilindan itibaren baslanmustir. Ilkdgretim
uygulamasmin temelini olusturacak olan is egitimi dersi, ¢ergeve niteliginde
hazirlanmig olan is egitimi miifredat programmna 1983 yilinda kavusmustur. Bu
program; bdlgeden bdlgeye, okuldan okula hatta 6gretmenden Ogretmene farkl

uygulamalara ragmen 1983 — 1992 yillar1 arasinda uygulanmustir [Cesur, 1995].

1984 yilinda caligmalarina baslanan ve ancak 1992 — 1993 Ogretim yilinda
uygulamaya konan is egitimi programi bu alandaki dnemli programlardan biridir. Bu
programda dersin okutulmasindaki amag¢ su sekilde tanimlanmistir: bireye temel
egitim boyutunda bilim ve teknolojinin toplumsal ilerleme ve uygarlik alanindaki
Oonemini kavratma yaninda; gelecekteki is ve caliyma yasamina uyumu i¢in kendisine
yardimc1 olmaktir. Nitekim is egitimi programi incelendiginde; teknolojinin insan
yasamindaki onemini kavrayabilme, teknolojiye iliskin arag, gere¢ ve malzemeyi
tanima ve bunlardan yararlanabilme gibi teknoloji kiiltiirii icinde yer alan amaglar

dikkat cekmektedir [MEB, 1990].
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Bu programa gore, is egitimi: Is-Teknik, Tarmm, Ticaret ve Ev Ekonomisi alt
dallarindan (alanlarindan) kuruludur. 1lkdgretim okulunun 4 ve 5. smiflari ile 6.
smifin birinci yartyilinda ortak iiniteleri kapsayan program, 6. simif ikinci yariyildan
baslayarak 8. sinif ikinci yariyilina kadar paket {initelerden olusmakta; 8. Siifin
ikinci yariyilinda ise, proje calismalarina yer verilmektedir. Bu diizlemde is egitimi
dersi, ilkogretim okullarinin 4. ve 5. siniflarinda haftada 4; 6, 7 ve 8. smiflarinda da 6
saat olmak tizere 1991 yilinda uygulamaya konulmustur. Ancak, 1994’te ikinci
kademedeki 6 saatlik siire, okullarin donanim ve alanda yetismis insan giicii
yetersizlikleri 6ne ¢ikarilarak, haftada 3 saate, 1997°de ise 2 saate diisiiriilmiis, Eyliil

1998’de ise yeniden 3 saate yiikseltilmistir [Ulug, 1997].

[Ikdgretim okulu igin gelistirilen programda, is egitimi, “bilgilerin uygulanmasini
esas alan bir genel egitim” olarak degerlendirilmekte; bu egitimin “temel iiretim
stireclerini ve becerilerini kapsadigina dikkat ¢ekilmektedir. Programa gore, bu ders
O0grenciyi hem yasama hazirlama hem de iist 6gretim i¢in uygun programlara
yoneltmeyi amaglamaktadir. Boylece, bireysel ilgi ve yetenekleri gelistirme yoluyla,
is yasami ve meslek se¢iminde bireye katki saglanmasi temel alinmaktadir. Bu
baglamda, is egitimi {linitelerine kaynak olusturan ana alanlar s6yle siralanmaktadir:
Tarim, madencilik, imalat, insaat, enerji, ticaret, ulastirma-iletisim, mali kurumlar,
aile-konut, turizm ve saglik. Bu alanlara dayali olarak gelistirilen ders tinitelerinin
ise; tasarim, materyal, {liretim, pazarlama, enerji, haberlesme, yonetim, saglik (is
giivenligi, cevre sagligi), sosyal etki ve degerlendirme gibi degisik boyutlar
bulunmaktadir [Ulug, 1997].

1992 yilinda uygulamaya baslanan is egitimi dersi programina gore; paket iinitelerin
se¢iminde zaman okul- ¢evre-6grenci 6zelliklerinin dikkate alinmasi, ders saatlerinin
haftalik programda boliinmeden “kesintisiz” bi¢imde yer almasi, gerekli donanim ve
materyallerin devlet¢e karsilanmasi, d6grencilerin yirmiser kisilik gruplara boliinerek
dersin dort alt alanmi arasinda Ogretim yili boyunca donerli bi¢cimde hareket
etmelerinin saglanmasi, etkinliklerin isliklerde ve uygulama alanlarinda 6gretmenin

rehberlik ve gézetimi altinda gergeklestirilmesi program geregidir [MEB, 1990].
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Is egitimi dersinin uygulamaya konmasinda énemli sebeplerden biri olmas1 nedeniyle

dersin amaglarina asagida yer verilmistir [MEB, 2000].

1. Teknolojinin insan hayatindaki 6nemini kavrayabilme

2. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere pratik ¢oziimler
getirebilme

Kendi ilgi ve yeteneklerini taniyabilme

Yaratici giiciinii kullanarak is yapabilme

Is yapmanm hazzini ve gururunu duyabilme

Isi isteyerek ve zevkle yapabilme

Islerini arkadaslariyla is birligi iginde yapabilme

Ogrendiklerini giinliik hayatinda kullanabilme

© o N o o b~ w

Is egitimi dersi ile ilgili ara¢ ve geregleri yerinde kullanabilme
10. Malzeme ve zamani ekonomik olarak kullanabilme

11. Eldeki ¢esitli kaynaklar1 en 1yi sekilde degerlendirebilme

12. Is hayatin1 ve meslekleri tantyabilme

13. Cesitli is ve mesleklerin 6nemini kavrayabilme

Is egitimi dersinin amaglarma bakildiginda Teknoloji ve Tasarim dersinin
amaglariyla benzesen maddelerinde (Ornek: madde 12,34 ve 8) oldugu
goriilmektedir. Ancak, burada belirtilen amaglardan zaman igerisinde uzaklasilmis ve
buda is egitimin giliniin kosullarina yabanci kalmasina neden olmustur. Buraya kadar
belirtilenlere gore, is egitimi dersi programinin icerisinde de teknoloji egitiminin

onemli bir yer aldig1 sdylenebilir.

2.1.2. Is egitiminden teknoloji ve tasarim egitimine gegis

1900’1i yillardan itibaren geleneksel okul veya eski okul olarak adlandirilan okullar
Almanya ve ABD merkezli ¢agdas egitim akimlarindan elestiriler almistir. Ortaya
cikan cagdas egitim akimlarindan is egitimi akimi, ¢cocuktan hareket akimi, kir yurdu

akimy, liretim okulu gibi akimlar kendi donemlerinde egitim tizerinde etkili olmustur.
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Is okulu akiminda diger ¢agdas akimlarda oldugu gibi geleneksel okulun dzelliklerini
elestirerek yeni bir okul onermistir. Geleneksel okul kitap okulu, okuma okulu ve
ogrenme okulu olarak elestirilmistir. Bu okulun yerine is okulu ve egitim okulu

Onerilmektedir.

Is egitimi akimiyla su iki genel amaca ulasmak istenmistir [Aytac, 1976].

1. Ogrenciyi pasiflikten ve ezbercilikten kurtararak, kendi kendine faal olmasimi
saglamak

2. Ogretilecek icerigin hayat igin gerekli ekonomik, sosyal, politik ve mesleki

ihtiyaglardan yola ¢ikarak belirlemek

Bu egitim akiminda is zihinsel ve bedeni bir egitim araci olarak kullanilmistir. Bu
akim temsilcilerine gore 6grenci zihni anlamda aktif oldugu gibi el isi alaninda da
aktif olmalidir. Bu akimin temsilcileri is’ten el isi faaliyetini anlamaktadirlar. Is
egitimi akiminin 6nemli temsilcilerinden Kerschensteiner, geleneksel okullar1 sadece
zihni yetenekleri gelistiren bir egitim oldugundan dolayi elestirir. Okul mezunlarmin
cogunlugunun el isi gerektiren islerde ¢alisiyor olmasini bu okullarin eksikligi olarak
goriir. 11k baslarda el isi faaliyetlerini 6ne ¢ikarmustir. Gelen elestiriler sonucunda her

el iginin ayn1 zamanda zihni bir faaliyet gerektirdigini belirtmistir[ Akt: Aytag, 1976].

Dewey ise, okullarin 6grencileri hayata hazirlayan yerler degil, hayatin ta kendisi
oldugunu belirtir. Ona gore bilgiler soyut anlam yoluyla kavranamaz, tam tersine faal
haldeyken Ogrenilir. Bu sebeple Ogrenci faaliyetini temel aldigindan yaparak
ogrenme ilkesini ortaya atar. Dewey’e gore hayat faaliyetten ibarettir. Bu sebeple
hazirlanacak aktif okulda egitimle ilgili her sey ¢cocugun etrafinda donmelidir. Cocuk
okul organizasyonunda merkez olarak kabul edilmelidir. Bu ise okul siralarinin
kaldirilmasiyla 6gretimin laboratuarlara, kiitiiphanelere, oyun alanlarina, atdlyelere
hatta mutfaklara kaydirilmas: demektir [Akt. Aytag, 1976]. Ulkemizde is egitimi
derslerinin gelisimi diger iilkelerle beraber olmustur. 1900’Li yillardan itibaren isin
egitim amactyla kullanimi programlara girmistir. Is egitimi 1909°dan sonra
Istanbul’da bulunan &gretmen okulunda (Dariilmuallimin) el isi adi altinda

okutulmaya baslanmistir [Dogan, 1989].
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Cumhuriyetin ilk yillarinda egitimde kuram ve uygulama arasinda uygun bir
dengenin kurulmasma calisilmis ve bu amagla egitimi gergeklestirmek amaciyla
uzmanlarin goriisiine bagvurulmustur. 1924 yilinda MEB tarafindan Tiirkiye’ye davet
edilen John Dewey’in hazirladigi raporda; “Okul sisteminin her kademesinin bir
biitiin olusturulmasini, her iki kademeyi bitirenin, iist 6grenime hazirlanmasa bile,

acik secik bir amaca ulagsmis olmasi gerektigini ileri stirmiistiir’[ Akt. Aytag, 1976].

Is egitimi akimmin temsilcilerinden Ismail Hakki Tongug¢’u is egitimi ydniinden
farkli kilan 1930’lu yillardan itibaren is egitimi {lizerine ¢alismast ve 1940 yilindan
itibaren bu goriislerini Koy Enstitiileri vasitasiyla uygulama sansma erismis
olmasidir. Bu akim temsilcileri okullarda bilgi kazandirmay1 ikinci plana itip, is
vasitasiyla karakter sekillendirmeyi on planda tutmuslardir.[Aytag, 1976] Koy
Enstitiilerinde, is kavrami, genel kiiltiiriin bir parcasi olarak ele alinmis ve kiiltiiri
ylikseltmenin, bilimi, teknolojiyi, el becerisini ve sanati gelistirmekle olabilecegi

goriisii savunulmustur [Dogan, 1989].

1943 yilindaki ders programlarinda genel derslere, tarim derslerine ve teknik
derslerin uygulamalarina yer verilirken is egitimine gereken onem verilmemistir.
1970 yilinda sekizinci milli egitim surasinda ortaokul programlar1 yeniden
diizenlenmistir ve dersler zorunlu ve segmeli olarak iki grup halinde planlanmistir.
Erkekler i¢in tarim, ticaret, teknolojiyi; kizlar i¢inse ev isleri segmeli derslerin bir
boliimiinii olusturmus ve ikiser saat uygulanmistir. 1974 yilinda toplanan dokuzuncu
milli egitim surasinda is egitimi derslerinin kapsami genisletilerek se¢meli derslerin
sayis1 artirilmustir. Ogrencilere ilgi ve ¢evre ihtiyaglarina gore 4-8 saat olarak

belirlenen derslerden bir veya bir kagini se¢gme imkani verilmistir.

Teknoloji egitimi kavraminin daha iyi anlasilip, yaygmlastirilmasma katkisi olan
diger bir girisim de 1971-1972 6gretim yilinda uygulamaya bagslanan temel egitim
programuidir. 1981 yilinda toplanan onuncu milli egitim surasi is egitimine iligkin
genel kavramlarin ve bazi genel becerilerin temel egitimin dordiincii yi1lindan itibaren

verilmeye baslanmasini onermistir.
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Sura, yoneltmenin temel egitimin son {i¢ yilinda ve bir siire¢ olarak ele alinmasini, bu
konuda basariya dayali firsat esitligine yer verilmesini, yeteneklerin yalniz bilissel
anlamda degil fakat her tiirlii beceriyi kapsayacak bi¢imde gelistirilmesi goriistinii
benimsemistir. 10. milli egitim surasinda temel egitimin amagclar1 arasinda is egitimi

ile ilgili baglica amaglar sunlardir:

e Bilim ve teknolojinin toplumsal ilerleme ve uygarlhik alanindaki yerini
kavramak.

e Bireyin is ve ¢alisma hayatina uyum saglamasima yardim etmek.

e  Ogrencileri bir ¢alisma hayatina yoneltmek.

e Ishayatma kolayca uyum saglayabilecek bilgi ve becerileri kazanmak.

e lyi bir tiiketici olmak[ Dogan, 1983].

Bu kararlar dogrultunda 1981-1982 &gretim yilindan itibaren ilkogretim okulu
uygulamas1 baslatilmistir. Is egitimi dersi gergeve niteliginde hazirlannus olan is
egitimi gecici miifredat programi1983°de yiiriirliige girmistir. Cagdas program
gelistirme teknikleri hazirlanmadan yiiriirliige konan gecici program is egitiminde
bolgeden bolgeye hatta 6gretmenden 6gretmene degisen farkli uygulamalara ragmen,
1983-1992 yillar1 arasinda uygulanmistir. 1984 yilinda ¢alismaya baslanan ve ancak
1992-1993 6gretim yilinda ilkégretim okullarinda uygulanmaya baslanan is egitimi
programi bu alandaki gelismelerin en 6nemli olamidir. Is egitimi dersiyle; hayata ve
yakin ¢evreye gorelilik, is i¢inde yaparak yasayarak 0grenme, is vasitasiyla is i¢in
egitim, faydalilik, is cemaatleri halinde 6grencilerin okul yonetimine katilmasi gibi
yeni egitim prensipleri uygulanmistir [Kafadar, 1997]. Ogrenci aktifligini 6n planda
tutmalar1 ve yaparak yasayarak oOgrenme ilkesi giiniimiizde de giincelligini
korumaktadir. Ancak tiim okullarda ki ders programlarmnin is okulu diisiincesiyle

reformdan gegirilmesi talepleri gergeklesmemistir.
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2.2.2006 Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi

2.2.1. Ni¢in teknoloji ve tasarim program?

Glinlimiizde kabul edilen kaginilmaz bir ger¢cek vardir. O da c¢ocuklarimizin
yasayacagl zamanin bizim yasadigimiz zamandan ¢ok farkli olacagidir. Bu noktadan
hareket ettigimizde ¢ocuklarimizin kazanmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar da
mutlaka farkli olacaktir. Arastwrmalar, ¢ocuklarimizin yasayacagi zamanm en
belirgin 6zelliginin baskalariin iirettiklerini kopyalamak olmadig1 gercegini ortaya
koymaktadir. Gozlem, sorgulama, arastirma, degerlendirme ve yaraticilik gibi
tasarim ve teknoloji icin gereken zihinsel siirecleri yeterince aktif hale getirmeyen,
tek diize caligmalarla, sadece el becerisini gelistiren yaklasimlarla yariin diinyasinda
yasayacak insanlarin beklentilerini karsilamak miimkiin degildir. Bu amacla
cocuklar, ihtiyaglar ortaya ¢ikmadan tahmin etme ve farkli sorunlar1 yakalama,
bunlara yaratic1 ¢ozlimler getirme, tasarimin iiretim agamalarini belirleme ve iiretme
becerisi kazanmalidir. Tiim bunlarm 1s13inda Teknoloji ve Tasarim Ogretim
Programi’nin gelecek nesillerin yasayacaklar1 ¢agin ihtiyaglarina cevap vermesi

amaclanmistir. [MEB;TTOP, 2006]

2.2.2. Teknoloji ve tasarim nedir?

Gilintimiizde teknoloji, temel ve uygulamali bilimlerin verilerinin yaratici siiregler
icerisinde liretime donistiirilmesini, kullanimmi ve toplumsal etkilerinin
Oziimlenmesini kapsayan bir silire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklagim,
teknolojinin toplumsal her tiirlii etkinligin i¢inde bir siire¢ olarak yer aldig1 gergegini
vurgular. Teknoloji, insan hayatinin kalitesini artirmak amaciyla yaraticilik ve
zekanm; bilim, sanat, miihendislik, ekonomi ve sosyal calismayla olusturulan bir
biitiindiir. Her hangi bir seyi daha iyi, daha hizli, daha kolay, daha ekonomik ve daha
verimli yapma girisimidir. Tasarim, zihinde canlandirilan bi¢imdir. Bu tanimlamada
zihinsel siireglerin kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir. Farkliliklar: bulma, hayal kurma,
sorgulama, yaratici diislinme, elestirme, akil yliriitme gibi {ist diizey zihinsel

slireclerin tasarim yapmada 6nemli bir yeri vardir.
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Teknoloji ve Tasarim iirlin gelistirme siirecine yonelik oldugundan ve insan hayatini
dogrudan etkilediginden birlikte ele alinmalidir. Teknoloji ve Tasarim birbirini
dogrudan etkileyen kavramlardir. Ikisi arasindaki iliski 6zne ile nesne arasindaki
iligki gibidir. Bu iliskide Oncelikli zihinsel siire¢ olarak yaraticilik karsimiza

¢ikmaktadir [MEB, TTOP, 2006].

Teknoloji ve Tasarim iligkisinin gelistirilmesi bireyin yaraticilik diizeyinin
gelistirilmesi ile miimkiin olabilir. Yaraticiligin gelistirilebilmesi dis uyarilara agik
ve alict olmakla birlikte duygu, istek, hayal giicii ve i¢ tepkilerinin de bilincinde

olmasini gerektirmektedir.

Teknoloji ve Tasarim programimin uygulandigi yas grubunun en onemli 6zelligi,
gruba ait olma ve grup lyeleri i¢inde etkili olma istegidir. Bu durum Kkisisel
yaraticilig1 engelleyen bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak uygun sekilde
motivasyonun saglanmasi, grup dinamiginin, hayal giliclinlin ve is birliginin
gelistirilmesi ve bunu saglayacak Ogretim siire¢lerinin kullanilmasi bu durumu

olumlu hale déniistiiriir [MEB, TTOP, 2006].

2.2.3. Ilkégretimde teknoloji egitimi

Baslangicta is egitimi bugiin ise Teknoloji Egitimi olarak tanimlanan Teknoloji
Egitimi; genel egitimin bir boyutu ve tamamlayicisi olarak teknolojiye iliskin ortak
degerler kazandiran; c¢alisma hayatinin 6zelliklerini, {iretim siire¢lerini, arac gerec
donanimini genel olarak tanitan bir bilgi koludur [Karaagach, 2001]. Teknolojik
yonden ilerlemis ve ilerlemeye doniik olan toplumlardaki bireylerin, Teknoloji
Egitimi kiiltliri kazanmalar1 beklenmektedir. Endiistriyel bir toplumda bireyin,
endiistriyi anlamast ve onun hakkinda bir tavir gelismesi gerekir. Teknoloji Egitimi,
bireyin endiistri ve teknolojiyi tanimasma ve yorumlamasma firsat verecek bilgi ve
becerileri kazanmasini saglamaktadir. Teknoloji Egitimi, 6grencilerin teknolojiyi,
daha iyi anlamalarma ve bilingli kullanmalarma kiiclimsenemez katk1 saglamaktadir

[Karaagagli, 2001].
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Teknolojik araglar insan hayatim1 kusatmustir. Birey evinde, mutfakta, oturma
odasinda ise giderken, haberlesirken, is yerinde ve tatilde her an teknolojiyle i¢
icedir. El becerisine dayali isin mahiyeti degismistir. Giinlimiizde yapilan isler
teknoloji temelli hale gelmistir. Teknolojinin yayilmasi ve biitiin insanlar1 ve
yasamlar1 etkilemesi teknolojinin 6gretilmesine temel olmustur. Batida endiistriyel
sanatlar olarak adlandirilan ve pratik becerileri daha ¢ok One c¢ikaran yaklasim
giderek teknolojik siire¢ ve islemleri biitlinsel bir yap1 icinde kapsayacak bicimde

genisleyerek teknoloji egitimi adini alan bir doniisiime ugramistir [Ulug, 2003].

Pratik becerileri 6ne ¢ikaran is egitimi derslerinden teknolojik siirecleri, tiriinleri,
kavramlar1 ve bilimsel diisiinme siirecini 6ne ¢ikaran teknoloji egitimi derslerine
gecilmistir. Teknoloji egitimi ile bilimsel ve teknolojik ilkelerin algilanmasi, kisilere
mal edilmesi ve uygulanmasi kastedilmektedir. Teknoloji Egitimi teknolojide
meydana gelen degismelere bagl olarak dinamik bir siiregtir. Teknolojinin amag ve
muhtevasinda siirekli bir gelisme saglanmalidir. Bu gelismenin saglanmasinda, diger
iilkelerde teknoloji egitiminin nasil anlasildigr ve uygulandigimm bilinmesi
iilkemizdeki uygulamalar icin dnemli katkilar saglayacaktir. Ozellikle teknoloji
egitiminin amaclarmin bilinmesi bu dersin programinin gelistirilmesi i¢in 6nemlidir.

Ornegin; ABD’de okullar1 ve tiim Amerikalilar1 kapsayacak sekilde teknoloji
kampanyas1 baslatilmigtir. Teknolojik literatiirii iceren yirmi ayr1 standart

gelistirilmistir.

Teknolojik tiriinlerin 6zellikleri

Teknolojinin ¢ekirdek kavramlari

Teknolojinin diger alanlardaki ¢aligmalarla iligkisi
Teknolojinin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi etkileri
Teknolojinin ¢evreye etkisi

Teknolojinin toplumsal ¢evrede rolii

Tarihte teknolojinin etKisi

Teknolojinin tasarim ve ¢éziim iiretmede rolii

© 0o N o 0o B~ wbhPE

Arastirma, gelistirme, yenilik ve buluslar

10. Problem ¢6zme deneyimi
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11. Tasarim siirecini uygulama kabiliyeti

12. Temel teknolojik iiriin ve sistemleri kullanma

13. Teknolojinin sistem ve iiriinler iizerine etkisini degerlendirme
14. 1lag teknolojileri

15. Biyoteknolojiler

16. Enerji ve Giig

17. Bilgi ve Iletisim

18. Tasmma

19. Uretim

20. Yap1

Bu konu basliklarini, teknolojinin dogasi, teknoloji ve toplum, tasari, teknolojik
diinya ve yetenekler, teknolojik gelismeyi gosterecek rehber alanlar olarak bes baglik
altinda toplamak miimkiindiir. Teknolojinin dogast ve teknolojinin topluma etkisi

tizerinde daha ¢ok duruldugu goriilmektedir [ Akbas, 2003].

Gilintimiiz insanindan beklenen 6zellikler biliyiik oranda degismistir. Tiirkiye Bilisim
Vakfi bilisim ¢aginda (Tirkiye Bilisim Vakfi Calisma Raporu) “Diisiinme, algilama,
karar verme ve problem ¢6zme yetenekleri gelismis, cevreye ve degisen kosullara
uyum gosterebilen, sanata, arastirma ve gelistirmeye, bilim ve teknoloji liretimine
yatkin ve beceri diizeyi yliksek” insanlara ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Teknoloji

egitiminde yeni amaclar hazirlanirken bilisim ¢aginin insaninda bulunmasi gereken

ozelliklerde dikkate alinmalidir [ Akbas, 2003].

Gelismenin slirmesi i¢in, kisisel teknik bilgisini artirabilecek her tiirlii arac1 verimli
bir bicimde kullanmali ve bu bilgiyi baskalariyla paylagsmalidir. Diinya niifusundaki
artig, dogal kaynaklardaki azalma ve kirlilik, karsilastigimiz tipik sorunlardir; bunlara
ve giinliik yagsantimizi etkileyen pek ¢ok soruna ¢oziim bulmamiz gerekir.

[Shesinger, 2006]
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Ulkemizde teknoloji egitiminin ve niteliginin tam anlasildig1 sdylenemez. Bu egitime
giiniimiizde de ¢ogu durumda teknoloji kavramindan uzakta, geleneksel bir anlayisla
ve gecmiste uygulanan el isi ve ev isi gibi basit becerileri 6ne g¢ikaran program
mantig1 i¢cinde bakilmakta, teknoloji ¢aginda teknoloji kiiltiiriinden yoksun bir isleyis

stirmektedir [Ulug, 2003].

Gilinlimiizde 1s egitimi dersleri el becerilerinin temel alindig1 yaklasimda geleneksel
derslerin yaninda ve onlarla iliski kurmadan uygulamadan orneklerle bireye basit
becerilerin 6gretimi 6ne ¢ikarilmistir. Burada kazandirilmak istenen el becerileri ile
teknolojik ilkeler arasinda iliski ¢ogu durumda goz ardi edilmis, konunun bilimsel
boyutlar1 6nemsenmemistir.1970’lerden sonra bir¢ok iilkede is egitimi kavraminin
teknoloji ve sistem temeline dayali olarak gelistirmeye baslandigi gozlenmektedir.
Ancak iilkemizde bu gegis saglanamamis bu derslerde bazen tasarim bazen de el
sanatlar1 ve el becerisi tek basma sistem biitiinliigli olmaksizin etkinliklerin esasini

olusturmaktadir [Dogan ve Fer: 1998].

Sorunun kdkiinde, anilan derse gegmiste yiiklenmeye calisilan geleneksel misyondan
kaynaklanan algilamalarin da etkisi vardir. Ulkemizde Teknoloji egitiminin el
becerisini temel alan bir gelenek {izerine oturtulmaya ¢alisilmasi, bu egitimin
iceriginin basit ev ve el isleriyle iliskilendirilerek degerlendirilmesi yanilgisini ortaya
koymaktadir. Bunda hi¢ kuskusuz, alaninda ¢alisan 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢ci egitim yetersizliklerinin da pay1 biiyliktiir. Program uygulayicisi olarak

Ogretmen, 6gretim niteligi tizerinde dogrudan etkilidir.

Teknoloji egitiminde program boyutuna toplanan sorunlar; program model ve
yapisina iliskin konular1 kapsamaktadir. Is egitiminde éngdoriilen amaclarin Teknoloji
egitimi kavramiyla Ortiisecek bir genislikte olmasma karsin, icerikte genel bir
dagmiklik, kopukluk goze carpmaktadir. Bu anlamda iinite ile konular arasinda,
islem stirecine iliskin gereksiz yineleme ve konular ile ilgili yetersizlik ve giincellik
sorunlar1 vardir. Ayn1 baglamda programin gelistirilmesi ve uygulanmasinda gerekli

biitlinliiglin de saglanamadig1 anlagilmaktadir.
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Is Egitimi programmm; Is ve Teknik, Ev Ekonomisi, Ticaret ve Tarmm olmak {izere
dort ayakli bir model iizerine oturtularak her bir alanmn birbirinden hemen hemen
birbirinden tiimiiyle soyutlanmis olmasi, amag¢ ve uygulama bakimindan teknolojik
stirecin kosulmasina silire¢ biitiinliigiinii bozmakta, {nitelerin ¢ok boyutlu bir

yaklagimla ele alinmasimni gii¢lestirmektedir.

Ote yandan model isleyisinde grenci gruplarmnin alt alanlar arasindaki gecisini
saglamak lizere diisiiniilmiis olan “grup rotasyonu” uygulamasi ile smif sisteminin
getirdigi  kendine 0zgli grup dinamizmi ve Ogrenme siireci ilkeleriyle
bagdasmamaktadir. Mekanik bir anlayisim iiriinii olan bu yaklasim 6gretmen- 6grenci
etkilesimde yabancilasma sorunlarma yol acarken; {iinite diizeyindeki program
iceriginin dngdriilen amaclar dogrultusunda egitim yansimalarina dontistiiriilmesi da

cogu kez sekteye ugratilmaktadir [Ulug, 2003].

Diinya bankasmin destegiyle 1990’11 yillarda Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile
program gelistirme caligmalar1 6nemli gelisme gostermis; projenin amaclaria
ulagmas1 i¢in Miifredat Laboratuar Okullar1 gelistirilmistir. Miifredat Laboratuar
Okullari, o6gretim ve Ogrenmeyi destekleyen materyaller ile birlikte 6gretim
programlarinm alanda denendigi pilot okullardir. Onceki yillardan farkli olarak bu
okullarda test edilen programlarm aksakliklar1 giderildikten sonra programlar tim
iilkede uygulanmaktadir. Proje programlarin denenmesi ve gelistirilmesi isi, Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesine ( EARGED) verilmis, program gelistirilmesi i¢in
EARGED tarafindan bir program modeli olusturulmustur. Olusturulan bu model,
Talim Terbiye Kurulu Baskanlhigi (TTKB) tarafindan uygun bulunmustur [Yiiksel,
2003].

MEB TTKB tarafindan 2000’11 yillarda program gelistirme ¢aligmalar1 baglamistir.
Milli Egitim Bakanlii, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi Nisan 2006- 2583
Tebligler Dergisi’nde I1kdgretim Teknoloji ve Tasarim Programu ile ilgili yaymlanan
karar su sekildedir: “Bakanligimiz “Acil Eylem Plani”nda yer alan SP-13 tedbir
maddesi geregi, ilkdgretim ve orta 6gretim diizeyinde dgretim programlar: tasarimi

projesi kapsaminda
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Bakanligimizda kurulan 6zel ihtisas komisyonu tarafindan hazirlanarak kurulumuzda
goriisiilen Ilkdgretim Teknoloji ve Tasarim (6,7 ve 8. smif) Dersi Ogretim
Programinin  2006-2007 Ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabuli;
kurulumuz 07.09.1991 tarih ve 171 sayili karar1 ile kabul edilen {lkdgretim Is Egitimi
(4,5,6,7 ve 8. smif ) Dersi Programmim 2006-2007 oOgretim yilindan itibaren
uygulamadan kaldirilmasi kararlastirildi”[MEB, 2006].

2.2.4. Programin genel amaglan

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’ni tamamlayan &grencilerin;

1. Merak eden, soru sormaktan ¢ekinmeyen, gézlem ve arastirma yapmaya hevesli
bir kisilige sahip olmalari,

2. Cevresindeki olay ve mekanlar arasindaki iligkiyi kendine has bir bakis agisiyla
degerlendirmelersi,

3. Karsilastiklar giicliikleri yenmek i¢in 6zgiin ¢6ziimler iiretmeleri,

4. Oz giivenini, hayal giiciinii ve estetik duygularmi gelistirmeleri,

5. Kendisi ve cevresi ile barigsik, rekabete ve yeni yasantilar edinmeye agik
olmalari,

6. Bagimsiz olarak diisiinebilme aliskanlig1 edinmeleri,

7. Ozgiin tasarimlar ortaya ¢ikarmalari,

8. Aldigi kararlar1 degerlendirmeleri ve sorumluluklarini tagimalari,

9. Gelecek ile ilgili kurgular yapmalari,

10. Teknolojik gelismeler karsisinda kendilerini yenilemeleri,

11. Duygu ve diisiincelerini farkl yollarla ifade etmeleri amag¢lanmaktadir.

2.2.5. Programn vizyonu

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, kendisinin ve toplumun
yarmint daha yasanabilir hale getirmek icin sorunlarmn farkina varan, ¢oéziimler
ireten, yaratict ve hayal giicii gelismis, diisiincelerini kurgulayan ve ifade eden,
O0grenmeyi Ogrenen, sorgulayan, girisimci, degisim ve gelisime acik sorumluluk

bilinci gelismis bireyler yetistirmektir.
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2.2.6. Programin yapisi
Program, her biri 6, 7 ve 8. smifta devam eden ii¢ kusaktan olusmaktadir. Bunlar;

“Diizen”, “Kurgu” ve “Yapim” dir. Kusaklara 6zgli her yil i¢in ayr1 ayr1 odak

noktalar1 tespit edilmistir [MEB, TTOP, 2006].

TEKNOLOJI
VE
TASARIM

\\_“____,_/

Sekil 2.1. Programda Yer Alan Kusaklar

Bu kusaklarin 6zelliklerini asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

“Diizen” kusaginda 6g8renciler;

Diisiinmeyi 0grenme ve yasamlarindaki olaylara farkli agilardan bakarak
degerlendirme anlayis1 gelistirirler.

Dogadan, yasamdan ve kendinden yola ¢ikarak mekan, yiizey, birim, tekrar, ritim,
diizen, uyum, biitlinliik, topluluk vb. kavramlar1 yapilandirirlar.

Degiskenligi olmayan bigimleri (kare, yuvarlak, ¢izgi) kullanarak 6zgiin diizenler
(tasarim) olustururlar.

Degiskenligi olmayan bicimlerle olusturdugu diizende renk, yon ve oran
kavramlarmi ifade ederler.

Yaraticiliklarini; gozlem, arama, sorgulama ve denemelerle 6grenme siirecinde

gelistirirler.
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Teknoloji ve Tasarim kiiltlirliniin  olusmas1 igin gerekli zihinsel alt yapiy1

olustururlar.

Cizelge 2.1. “Diizen” kusag1 odak noktalarinin siniflara gore dagilimi

SINIFLAR ODAK NOKTALARI
6. SINIF “Diigiinmeye ilk adim”
7. SINIF “Birimden Biitiine”
8. SINIF “Biitiinde Farklilik Olusturalim”

“Kurgu” kusaginda ogrenciler;

Yaratic1 diisiincelerini yaratict diislinmenin ilk basamagi olan diisiinmeyi 6grenme
yoniinde adimlar atilan “diizen” kusagindaki temel iizerine yapilandirirlar.

Merak ve hayal ettikler1 ile degistirmeyi, gelistirmeyi ve kolaylastirmay1
disiindiiklerinden ¢oziime yonelik fikir ve hayal giliclerini yazarak, c¢izerek
somutlagtirirlar.

Coziime yonelik diisiincelerini baskalar1 tarafindan dogru anlagilmasmi saglayacak

nitelikte ¢izer ve cevresiyle paylasirlar Diisiincelerini yasal koruma altina alma

stireglerini fark ederler.

Cizelge 2.2. “Kurgu” kusagi odak noktalarmin smiflara gore dagilimi

SINIFLAR ODAK NOKTALARI

6. SINIF “Diistinelim Cozelim”

7. SINIF “Diisiincelerimizdeki Degisim ve Gelisim”
8. SINIF “Diisiincelerimizi Koruyalim”
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“Yapum” kusaginda 6grenciler;

Diger kusaklarda gelistirdikleri becerilerini somut bir {riinle ortaya ¢ikarmada
kullanirlar.

Cevrelerindeki olusumlar1 gozlemleyerek olanlar ile olmasi gerekenleri fark ederler.
Tasarim siirecini, sorunlarin ¢dziimii i¢in uygulayarak somut tasarimlar yaparlar.
Tasarimlarmi tanitmaya yonelik etkinlikler planlayarak gergeklestirirler.

Uriinlerinde gerekli gordiikleri inovasyonu yaparlar [MEB,TTOP, 2006].

Cizelge 2.3. “Yapim” kusag1 odak noktalarmin siniflara gore dagilimi

SINIFLAR ODAK NOKTALARI
6. SINIF “Nasil Uretelim”

7. SINIF “Uretiyoruz”

8. SINIF “Uretelim Tanitalim”
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Sekil 2.2. Programin Genel Yapis1

2.2.7. Programin ozellikleri

Program;

1. Ogrencilerin gelisim diizeyi, ilgi, yetenek, ihtiyag ve beklentilerine uygun
olarak hazirlanmistir.

2. Sarmal program anlayigina uygundur.

3. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan kabul edilerek yayimlanmis
(IIkdgretim 1-8 Tiirkge, Hayat Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji)
dersler i¢in kabul edilen ortak becerileri igermektedir.

4. Uygulamada, 6grenciyi aktif bir katilimc1 ve sorunlar1 arastirict birey héline

getiren, 0grenci merkezli yaklagimi esas almistir.
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o. Kusaklarin odak noktalarina yonelik smif, grup ve bireysel etkinlikleri
icermektedir.
6. Ogrencilerin kendilerine olan 6z giivenlerini gelistirebilmeleri, durumlara

farkl agilardan bakmalar1 ve farkli ¢oziimler onerebilmeleri amaciyla bilim adamlari
ve mucitlerin biyografilerine, inovasyon ve bulus hikayelerine yer vermektedir.

7. Smifta yapilacak etkinliklerin Oncesinde, Ogrencilerin yaraticiliklarini
harekete gecirmek amaciyla uyarict yontemlere yer veren etkinlikleri kapsamaktadir.
8. Ogrencilerin bireysel beklenti, ihtiya¢ ve ilgilerine gore sekillenecegi igin
esnek bir yapiya sahiptir.

9. Sonug¢ degerlendirmeyle birlikte siire¢ degerlendirmeyi de 6ngdérmektedir

[MEB, TTOP, 2006]

2.2.8. Ogretmenlere oneriler

Teknoloji ve Tasarmm Dersi Ogretim Programi’nin basariyla uygulanabilmesi igin
temel aldig1 anlayislarm, Ongoriilen kazanimlarin ve etkinliklerin, uygulayici
Ogretmenler tarafindan anlasilmast ve smif ortaminda gergeklestirilmesi
gerekmektedir.

Bu amagla 6gretmen;

1. Ogrencilerin yaratici, biricik, hayal kuran, estetik duyarlilia sahip bireyler
oldugu kabuliinden yola ¢ikarak onlar1 gelistirmeyi amaglar ve her 6grencinin yaptigi
ise kiymet verir.

2. Ogrenme ortammi yaratict diisiinceye tesvik edici, uyarict ve yeni fikirler
olusturmaya yoneltecek 6zellikte diizenler.

3. Ogrencilerle olan iletisiminde olumlu ifadeler kullanr.

4. Ogrencilerin etkinlik siirecinde ortaya c¢ikardiklar1 fiiriinleri birbirleriyle
kiyaslamaz ve her calismay1 kendi sartlar1 icinde kabul eder.

5. Ogrencilere soru sorma firsat1 verir ve onlarm sorulara ¢ok yonlii cevaplar
aramalarini saglar.

6. Yeni ve orijinal ¢dziimleri olumlu kargilar. Ogrencileri tek tip ¢dziim iiretmek

yerine daima alternatif ¢6ziimler bulabilmeleri igin destekler.
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7. Yaraticilik ve karar verme becerisinin gelistirilmesi agisindan gerceklestirilecek
etkinliklerin 6grenciler tarafindan baslatilmasini saglar.

8. Ogrencileri tasarimlarmi gerceklestirmeye yonelik ihtiyag duyacaklari degisik
materyallere yonlendirir. Ogrencilere yeni mekdn ve materyalin 6zelliklerini,
kullanilis sekillerini ve giivenlik kurallarini anlatir.

9. Odak noktalarinda gergeklestirilecek etkinliklerin genel siire planlamasini ziimre
Ogretmenleriyle birlikte yapar. Bu planlamada etkinligin nitelikleri, 6grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar1 ve sinifin genel diizeyini dikkate alir. Etkinliklerin
uygun hizla ilerlemesini saglar. Calismasini arkadaslarindan 6nce bitiren 6grencileri
farkli caligmalara yonlendirir.

10. 1lyi bir gdzlemcidir. Derse 6grenci katilimini saglamak igin sorular sorar.
Ezberlemeyi vurgulamak yerine Ogrencinin gbdzlem yapmasma, sorunlari
incelemesine, arastirmaya yOnelmesine, dilisinmesine, elestirmesine, kararlar
vermesine ve yaratici ¢dziimler iiretmesine yardimei olacak tlirde sorular kullanir.

11. Ders i¢in etkinlik Oncesi Onerilen kaynaklardan, uygun Ogretim ara¢ ve
gereglerinden (gorsel isitsel araglar, ornekler, modeller, filmler, referans kitaplar,
brostirler, tebesir tahtasi, tepegdz saydamlari, uygun ders yazilimlari, bilgi ve islem
yapraklar1 vb.) yararlanir.

12. Ogrencilerin yorum ve sorularma dnem verir. Ogrenci cevaplarini olumlu bir
tavirla karsilar ve onlar1 dikkatli bigimde dinler. Ogrencilerin ortaya koydugu dneri
ve ¢izimler hakkinda olumsuz elestiride bulunmaz, bu tiir elestirilerin yapilmasina
firsat vermez. Gerektiginde Ogrencilere doniitler saglar. Onlar1 yonlendirici,
onaylayici ve bilgilendirici doniitler verir.

13. Ogrenciler beklenen davramslar1 gosterdiginde sozlii ve sozsiiz ifadelerle
pekistirir. Uygun olmayan tutumlar gosterdiginde yalnizca o tutumla ilgilenir,
Ogrenciyi yargilamaktan kacinir. Sabir ve anlayis gosterir.

14. Ogrencilere dgrendiklerini uygulama firsat1 tanir. Ogrencilerin diger derslerde
ogrendikleriyle baglant1 kurmalarma yardimci olur. Her 6grencinin ayr1 bir birey
oldugu gerceginden hareket eder. Ogrencilerin her etkinlikte ayni basariy:
gdstermesini beklemez. Ilgi duyduklar1 ya da yatkin olduklar1 alanlarda ¢alismalarini

tesvik eder.
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15. Ogrencilere tasarim etkinliklerinde destek olur, cesaret verir. Basarilarmin
artarak devam etmesini saglar.

16. Ders etkinliklerini iglikle smirlandirmaz. Programda yer alan etkinliklerin
cevreye acilim gostermesine dikkat eder.

17. Ogrencilerin ¢aligmalarmi, yazacaklar1 giinliikle haftalik olarak takip eder.
Ogrencileri sonuca ulasmada yonlendirir.

18. Uriine yonelik tasarim  etkinliginde  6grencileri, olas1  kaynaklar:
degerlendirebilme aliskanligi kazanabilmeleri icin artik malzemeler kullanmaya
yonlendirir.

19. Ogrencilerin ¢alismalarmi degerlendirirken tek bir yonteme ya da araca baglh
kalmaz. Programim degerlendirme bdoliimiinde verilen sonuca ve siirece dayali
degerlendirme formlarindan etkin sekilde yararlanir. Ogrencilerin kendi kendilerini
degerlendirmelerine firsat verir. Ogrencinin dersteki ¢alismalarinin tiimiinii dikkate
alarak gelisimlerini ve performanslarin1 biitiinciil sekilde degerlendirir ve geri
besleme yapar.

20. Ogrencilerin etkinliklerini sergilemeleri i¢in uygun ortam saglar.

21. Her 6gretim yili sonunda Teknoloji ve Tasarim dersinde yapilan uygulamalari
tanitmak ve 6grencilerin basarisini velilerle paylagsmak i¢in diizenlenecek “Teknoloji

Senligi’ne tiim dgrencilerin katilimimi1 saglar [MEB, TTOP, 2006].

Velilerden Beklentiler

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’nin temel beklentisi, kendisinin ve
toplumun yarinini daha yasanabilir kilmak igin goriis ve anlayis gelistirmis bireyler
yetistirmektir. Bu anlamda 6grenci velilerinden Teknoloji ve Tasarim dersine kars1
olumlu tavir géstermeleri beklenmektedir. Bunun, 6grencilerin basarisina ve bireysel

gelisimine onemli bir katki saglayacagi unutulmamalidir.

Veliler 6gretmenden gelen bilgilendirme dogrultusunda hareket etmelidirler.
Bu amagla veliler;
1. Programdaki etkinliklerin Ogrencilerin bireysel yaraticiligmi gelistirmeyi

amacladiginin farkinda olmahdir.
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2. Ogrencilerin tasarim c¢aligmalar1 swrasinda ortaya koydugu diisiincelerini
olumlu yonde desteklemeli ve onlarin diislincelerini kisitlayan tutum ve ifadelerden
ka¢mmalidir.

3. Ogrencilerin tasarim etkinliklerine yonelik yaptiklari gdzlem, inceleme,
arastirma ve goriismelerinin gergeklestirilmesine yardimci olmalidir.

4. Ogretim yili sonunda diizenlenecek teknoloji senliginin organizasyonuna

yardimc1 olmali ve 6grencilerin basarilarini paylasmalidir.

2.2.9. Olgme ve degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, 6grenme-dgretme siirecinde Ogrencilerin basarilarini
saptamak, eksikliklerini belirlemek, 6grencinin siire¢ igerisindeki gelisimine iliskin
geri bildirim saglamak amaciyla yapilir. Bu programda degerlendirme, 6grenme
slirecine Onem verir ve Ogrencinin gelisimini izlemeyi amacglar. Degerlendirme
yapilirken 6grencilerin;

e Problem ¢ozme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

e Ust diizey diisiinme becerilerinin ne kadar gelistigi,

e  Uretim siirecinde ne kadar 6z giivene sahip oldugu,

e Estetik goriislerinin ne kadar gelistigi,

e Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi goz o6niinde bulundurulur.

2.2.10. Programda kullanilacak ol¢me ve degerlendirme arag¢ ve yontemleri

Gorisme (Milakat)

Teknoloji ve Tasarim dersinde Ogretmen Ogrencilerin anlama diizeylerini
degerlendirmek ve calismalarina farkli aginimlar saglamak amaciyla goriisme yapar.

Ogrencilerle yapilan goriismede asagida drnek olarak verilen sorulardan yararlanir.
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J Bir olay1 (konuyu, yontemi, fikri) degisik yolla agiklayabilir misin?

J Bu etkinligi tekrar yapsaydin ayn1 sonuglar1 bulur muydun?

J Bu etkinligi daha kolay yapmanin bagka bir yolu var mi?

. Bu konuyla ilgili “ger¢ek yasamimdan” bir drnek verebilir misin?
Gozlem

Teknoloji ve Tasarim dersinde 6gretmen 6grencilerin;

. Soru ve Onerilere verdikleri cevaplari,
. Grup ¢aligmalarina ve tartismalaria katilimlarina,
o Ogretim siirecinde yapilan gorevlere gosterdikleri tepkiyi gdzlemler.

Ogretmenler gozlem yaptiklarinda;

. Olgiitleri koyarken biitiin 6grenciler igin ayn1 standartlar1 kullanir.

. Her 6grenciyi birkag kez gézlemler.

. Her 6grenciyi degisik durumlarda ve farkli giinlerde gozlemler.

. Her 6grenciyi degisik 6zellikler, beceriler ve davraniglara gore degerlendirir.
. Yapilan gozlem i¢in yaptig1 degerlendirmeleri, miimkiin oldugu kadar gézlem

aninda kaydeder.

Gozlemler, serbest bigimde yapilabilecegi gibi gozlenecek Olgiitlerin belirlendigi
yapilandirilmis gozlem formlariyla da yapilabilir. Gozlem formlar1 ile goézlem
yapmak, Ogretmenin Ogrencilerin sergiledigi davranislar1 gozden kagirmasini,
unutmasini engellemek bakimindan gdzlemin gegerliligine ve giivenirliligine katk1
saglar. Etkinlikler i¢in yapilandirilmigs goézlem formlar1t program kilavuzunda

verilmistir [MEB, TTOP, 2006].
Sozli sunum
Teknoloji ve Tasarim dersinde Ogrencilerin yapacaklar1 sozlii sunumlarin

degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtarlar1 ve 6z degerlendirme Olgekleri

kullanilir.
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Performans degerlendirme

Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak onlarin bilgi ve becerilerini eyleme
doniistiirmelerini, gercek yasama aktarmalarini saglayacak durum ve odevler
araciligiyla  degerlendirme yapmak bigciminde tanimlanabilir. Performans
degerlendirme gozlenebilen bir performans veya somut bir iirlinle sonuglanmaktadir.
Ogretmenler  performans  degerlendirmeyi, kompleks bilissel dgrenmeyi
gozlemlemek icin kullanabilecegi gibi akademik alanlardaki (fen bilimleri,
matematik, sosyal bilimler gibi) tutumlar1 ve sosyal becerileri gozlemlemek i¢in de
kullanabilirler. ~ Ogretmenler  performans  degerlendirmede  olusturacaklar:
durumlar/verecekleri gorevler ile Ogrencilerin yaptiklar1 analizleri, problem
c¢ozmelerini, verdikleri kararlari, arkadaslar ile is birligi i¢inde ¢alismalarmi, sozel
sunumlarini ve bir {irtinii olusturmalarin1 dogrudan gézlemleyebilir ve onlara not
verebilirler. Teknoloji ve Tasarim dersi kapsaminda Ogrenci performansinin

degerlendirilmesi 6grenci tiriin dosyasi kullanilarak yapilacaktir.

Ogrenci iiriin dosyasi (Portfolio)

Ogrenci iiriin dosyasi, kusak siiresince dgrencilerin ¢alismalarmi, harcadigi cabayn,
{iriiniin tiim gelisim asamalarm1 kanitlartyla gosteren bir dosyadir. Ogrencinin kusak
ici etkinlikler sirasinda yaptigi caligmalarindan begendigi ve performansini
yansittigma inandiklarin1 se¢mesi sonucunda olusan Ogrenci iiriin dosyasi, ayni

zamanda hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in bir degerlendirme aracidir.

Ogrenci tirin dosvasinin amaci nedir?

Uriin dosyalar1 bircok amag i¢in kullanilabilir. Bunlar;

e Ogrencilerin tipik performanslarinin  kaydedilmesi ile gelecek yillarda
Ogretmenlere veri saglamak

e  Ogrencinin gelisimini kanitlarla ve daha saglikli izlemek

e Ailelere 6grencinin performansini gostermek icin ornekler saglamak ve aileyi

Ogrencinin egitimine katmak



47

e Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini
degerlendirme becerisi kazandirmak

e Bir konu alaninda iyi bir performans olustugunda, 6grencileri bu performans
hakkindaki diigiincelerle tesvik etmek, giidiilemek.

e  Ogretim programinda gelismeye ihtiya¢ olan alanlar1 belirlemek

e  Ogrencileri degerlendirmek

Oz degerlendirme

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir. Oz degerlendirme
ogrencilerin kendilerini kesfetmelerine, gili¢lii ve zayif yOnlerini tanimalarina
yardimet olur. Ogrencilerin bir sonraki adimi tanimlayabilmelerine, kendilerine olan
giivenlerini artirmalarina, 6grenme ve degerlendirme siirecine aktif olarak
katilmalarina olanak saglar. Ogretmen degerlendirme siirecinde 6grencileri diiriist ve
acik olarak kendilerini ifade etmeleri konusunda cesaretlendirir. Ogrencilere bu
degerlendirmenin, kendi gelisimlerini izlemek ve eksikliklerini gidermek amaciyla
yapildig1 aciklanir. Bu tiir degerlendirmenin olumsuz yonleri de vardir. Genellikle
kendi performanslarini degerlendirirken yanliligin varligi g6z ardi edilmemelidir.
Baslangicta kendini degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara
neden olabilir. Yine de 6grenciler daha fazla deneyim kazandik¢a aldiklar1 kararlar
daha dogru olacaktir. Olgiitleri belirlenmis, yapilandirilmis 6z degerlendirme
formlar1 ile 6z degerlendirmeler yapilabilecegi gibi Teknoloji ve Tasarim dersinde
proje gelistirme siirecinde tutulacak “giinliikler” yardimi ile de 6z degerlendirme

yapilabilir.

Dereceli puanlama anahtar1 (Rubric)

Ogrencinin gergeklestirdigi bir ¢alismaya iliskin performansini, belirlenen &lgiitler
bakimindan yetersizden yetkine dogru belirleyen puanlama anahtaridir. Herhangi bir
calismanin puanlanmasi igin gelistirilmis dlciitleri iceren bir aractr [MEB; TTOP,
2006].
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2.3. Diinya’da Teknoloji Egitimi

Teknoloji egitimi, teknolojide meydana gelen gelismelere bagli olarak dinamik bir
stirectir. Teknolojinin ama¢ ve muhtevasinda siirekli bir gelisme saglanmalidir. Bu
gelismenin saglanmasinda, diger lilkelerde yasanan gelismelerin ve sorunlarm takip
edilmesi 6nem arz etmektedir. Ozellikle teknolojinin egitiminin amaglarmmn
bilinmesi Ulkemiz insanmin gelismesi adina énemlidir. Bu nedenleri ABD, Japonya

ve baz1 Avrupa llkelerinde teknoloji egitimi konusunda yasananlara yer verilmistir.

2.3.1. Amerika Birlesik Devletleri

ABD egitim sorumlulugu eyaletlere birakilmistir. Zorunlu egitim 12 yildir.
Endiistriyel teknoloji egitimi bir asirdan uzun siiredir uygulanmaktadir. Teknoloji
egitimi anaokulu diizeyinde baslamakta ve her diizeyde yerini almaktadir. ilk ve orta
ogretimde genel egitim icinde Ogrencilere teknoloji kiiltiiri vermek ve bazi
endiistriyel uygulamalara katilmak oOngoriiliirken daha iist egitim seviyelerinde
mesleki ve teknik alanlarda endiistri iginde ¢alisabilme durumuna gelinmesi
hedeflenmektedir. Ilkokulda teknolojinin farkinda olma, diisinme onciiliigiinde
problem ¢ozme ve basit uygulamalarla egitime baslanir. Orta 6gretim kurumlarinda
ise cagdas teknoloji ile fen, dil, matematik v.b. alanlarinda baglant1 kurmay1 ve
uygulamay1 6gretmektedir. Egitimler esnasinda 6grencilerin Sadece benzetme ve
modellerle egitimi degil de gergek teknolojilerle karsi karsiya kalmalari esastir.
Yiiksek 6grenimde kredili sistem ile 6grenci hangi programda olursa olsun istedigi
alanda cagdas teknolojiyi yakalayabilecegi, uygulama yapabilecegi dersleri secerek
teknoloji egitiminden faydalanabilmektedir [Senel ve Erden, 1996].

Bu projeyi ayrica; Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council-NRC) ve
Ulusal Miihendislik Akademisi (National Academy of Engineering-NAE)’den
uzmanlar ve temsilciler “Teknoloji Okuryazarligi Standartlar”n1 gozden gegirmisler

ve Onerilerde bulunmuslardir.
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Sonugta ortaya ¢ikan dokiiman teknoloji ¢alismasini bir disiplin olarak tanimlamakta
ve tiim Ogrencilerde teknoloji okuryazarligini gelistirmeyi amaglayarak; 6gretmen,
okul, okul bolgesi, sehir ve eyaletler i¢in bir teknoloji egitimi yol haritast saglamistir.
ABD’deki teknoloji egitimi programlarma ve projelerine, Ulusal Bilim Vakfi
(National Science Foundation - NSF), NASA gibi kuruluslar 6nemli oranda maddi
destek vermislerdir [Giilercan, 2007]. Bu bilgiler bize teknoloji egitiminin ABD’de
gereken Onemi kazanmasinda sadece egitim kurumlarmin g¢abasiyla degil, sivil
toplum kuruluslar1 ile bir¢ok kurum ve goniilliiniin destegiyle gergek degerine

ulagmis oldugunu soyleyebiliriz.

Ayrica teknoloji egitiminin ulusal hedefleri asagidaki gibi belirlenmistir [Rasinen
2003; www.designtech.ws]:

1. Teknoloji egitimi ¢ocuk yuvalarindan ilkdgretim, ortadgretim, lise ve diger
biitiin okullara kadar hepsinde verilmelidir.

2. Teknoloji egitimi diger ders konulari ile birlestirilmeli ve 6zellikle bilim (fen) ve
matematik ile birlikte verilmelidirler.

3. Teknoloji egitimi her smifta zorunlu olmali kiz ve erkek 6grencilerin her ikisine
de verilmelidir.

4. Yerel sartlar, kisisel hevesler, kariyer hedefleri ve kabiliyetler teknoloji

okuryazarlig1 i¢in programin gelismesini etkilemelidir.

Teknoloji egitimi ilkokulda teknolojinin farkinda olma, diisiinme, problem ¢6zme ve
basit uygulamalarla baslar, ortadgretim diizeylerinde de gagdas teknoloji ile fen, dil,
matematik konular1 ile baglanti kurma ve uygulama ogretilir. Ogrenmede
Ogrencilerin yalnizca benzetim ve model ile degil gercek teknolojilerle kars1 karsiya
kalmalar1 esastir. Anaokulundan baslayarak ilkokul diizeylerinden ileri derecelere
kadar gelistirilmis faaliyetlerden olusan ve uygulama yaparak 6grenme tekniginden
hareketle teknoloji kavraminin tanitildigi bir program yapisi izlenmektedir [Senel ve

Gengoglu, 2003].
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2.3.2. Avrupa Birligi Ulkeleri

Teknoloji egitimi Avrupa Birligi {iyesi iilkeler arsinda ve hatta {iye iilkelerin kendi
iclerinde bile degisiklik gostermektedir. Ortak yanlary; cisimler diinyasinin
anlasilmasi, tasarlama / yapma / kullanma kavramlarinin formiilasyonu ve bir arag
olarak bilgisayarmm kullanilmasidir. Baz1 Avrupa {ilkelerindeki teknoloji egitiminde
kabul goren yaklasimlar asagida yer almaktadir [De Vries,1994;18].

e Teknik Yetenek Yaklasimi; dayanikli malzemeler, gida tekstil isleme veya
elektronik ve otomatik kontrol konularinda el becerisi kazandirmaya ydnelme (Or.
Finlandiya).

e El Becerisi Yaklasimi; el becerisi, estetik duyarlilik ve geleneksel tasarimin bir
kombinasyonunun kiiltiirel ve kisisel degerinin korunmasi (Or. Isveg, Belgika.

e Teknik Uretim Yaklasimi; modern kitlesel iiretime ve bunun kontrol ve
organizasyonu uygun yetenekler gelistirme (Or. Eski Dogu Blogu geleneklerine
sahip Dogu Avrupa iilkeleri).

e “Modern Teknoloji” Yaklasimi; gelecek yiizyildaki “is”in dogasi ile ilgilenme
ve kuvvetle enformasyon teknolojisi iizerine odaklanma (Or. Fransa).

e “Bilim ve Teknoloji” Yaklasimi; bu iki konunu birbirlerine yakin bir baglantiyla
incelenmesi (Or. Danimarka).

e Tasarima Odaklanma Yaklasimi; teknolojinin g¢alisma ve uygulamalarinda
tasarimim merkeze almmasi (Or. Kuzey Irlanda).

e “Problemi Cozme” Yaklasimi; problem tanimindaki sosyal ihtiyaglar1 ve
problem ¢6zme amaciyla bir disiplinler arasi ihtiyaglar1 anlamaya odaklanma (Or.
Iskocya).

o

Egitim Almanya ve Italya’da 6-15 yaslar1 arasinda, Ingiltere’de 5-15 yaslar
arasinda, Fransa’da 6—14 yaslar1 arasinda zorunludur. Endiistriyel Teknoloji Egitimi
el sanatlari, endiistriyel iiretim, ileri teknoloji, uygulamali bilim, genel teknolojik
kavramlar, tasarim, anahtar yetenekler, Bilim/Teknoloji/Toplum yaklagimlarindan

biri veya daha fazlasi esas alinarak yiiriitiilmektedir [De Vries, 1994].
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Fransa’da 1985 yilinda, “teknoloji” konusu, “el isleri ve teknik egitim”in yerini
almistir. Fransiz miifredat programi iki ana prensip etrafinda diizenlenmektedir.
Bunlar; proje realizasyonu ve veri islemedir. Proje realizasyonu igin referans
sahalari; mekanik (malzemelerin ¢alismasi), elektronik ve is idaresidir. Veri isleme
icin referans sahalari; ofis otomasyonu (kelime isleme, hesap ¢izelgesi, grafik
paketleri ve bir referans olarak ve iletisim i¢in e-posta ve internetin kullanilmasi),

bilgisayar kontrol ve bilgisayar destekli imalat (CAD/CAM)’dir [Correard, 2001].

Yunanistan’da, 1976 yilinda ¢ikarilan yasa geregi alt orta 6gretim kademesinde bir
teknoloji komponentinin saglanmasindan itibaren tedrici bir gelisme gdzlenmistir. 11k
model pratik yetenek yaklasimi iizerinde durmus ve pilot gelisim Maryland

yaletindeki gelismelerden etkilenmistir.

Teknoloji ve toplum arasindaki baglantiy1 vurgulayan bir modelin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Bununla birlikte, bu modeli tiim okullarda uygulama yoniindeki kararin
verilmesi 1993 yilin1 bulmus ve konu, 1995 yilindan itibaren mevcut 1800 okuldan
280’inde uygulamaya konulmustur. Yerlestirme genisledikg¢e, egitimi kimin verecegi
problemi; ¢ok sayida istihdam edilemeyen 6gretmen olmasi ve degisik gruplarin
konuyu kendilerine verilmesi i¢in Bakanliga baski yapmasi nedeniyle daha da
cetrefilli bir hal almistir. Almanya’da, el isleri ve endiistriyel liretime yonelik
yaklasimdan, diger yaklasimlarin bir karisimima, 6zellikle, teknolojinin sosyal
boyutlar1 da goz 6niinde bulundurularak, genel teknolojik kavramlar yaklagimina ve
anahtar yetenekler yaklasimma dogru bir ge¢is yasanmustir. Konu igerisinde
bilgisayarlar ve diger elismis ekipman artan bir sekilde kullanildiysa da yiiksek
teknolojiler kendi baslarina bir amag olarak goériilmediginden, ¢ogu durumda bir ileri

teknoloji yaklagimindan bahsetmek uygun olmayacaktir [De Vries, 1994].

Bu bilgilerden yola ¢ikilarak teknoloji egitiminin konu alaninin belirlenmesinde

farkli donemlerde farkli uygulamalara gidildigi sdylenebilir.
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2.3.3. Japonya’da teknoloji ve tasarim egitimi

Japonya’da egitim sistemi ikinci Diinya savagi sonrasinda Amerika’daki sisteme ¢ok
benzer sekilde yapilandirildi. Modern egitim sistemi, alt1 yil ilkogretim ve ¢ yil
ikinci Ogretim olmak {izere dokuz yillik zorunlu egitimi icermektedir. Japonya’da
teknolojik gelismelere cevap verebilmek i¢in egitim bakanligi 1980’lerin sonlarinda
cok sayida reform baslatmis ve teknoloji egitimini zorunlu ders olan ahsap isleme,
elektronik, ev yasami ve gida derslerinin yaninda se¢gmeli ders olarak eklemistir.
Japonya’da bilgi teknolojileri alani ile tarim ve insan saglig1 i¢in 6nemli olan yagam

bilimleri ve biyoteknoloji alanlarina biiyiik 6nem verilmektedir.

Japonya’da teknoloji egitimi, 1958 yilindan itibaren alt ortadgretim okullarinda
zorunlu bir ders olarak okutulmaya baslanmistir. Teknoloji egitiminin ana hedefleri
asagidaki gibidir [Senel ve Gengoglu 2003; Murata ve Stern, 1993]:

1. Ogrencilere; yaratici/iiretici deneyimler yoluyla temel yetenekleri dgrenmeleri,
modern teknolojiyi anlamalar1 ve pratik uygulamalar i¢in temel tutumlar
kazanmalar1 konularinda yardimci olmak.

2. Tasarim ve gergeklestirme deneyimleri yoluyla sunum, yaraticilik yeteneklerini
ve akilc1 problem ¢6zme tutumlarini tesvik etmek.

3. Makine/cihazlarin imalati/¢alistirilmas1 deneyimleri yoluyla, teknoloji ve yasam
arasindaki iligkinin anlagilmasi ve teknoloji ile gilinliik yasami gelistirmek igin

gereken davranis sekillerini kazandirmaktir.

Japon egitim sisteminde teknoloji egitimi ile dgrencilere, iiretici deneyimler sonucu
temel teknolojik yetenekler gelistirmek, modern teknolojiyi anlamak, yaraticilik ve
problem ¢ozme yeteneklerinin gelismesi amaclanmistir. Ayrica cihazlarin yasamla
iliskisinin anlagilmasi ile teknoloji ve giinliik yasamin iligskilendirilmesi gibi temel

beceriler kazandirmak amaglanmaktadir.

Teknoloji egitiminin ana igerik alanlari; tasarim ve ¢izim, ahsap ve metal isleme,
makine, elektrik ve tarimdir. Teknoloji egitimi i¢in alt ortadgretim okulunun fig

kademesinin her birinde toplam 105 saat ayrilmustir.
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Japonya’daki teknoloji egitimi proje metoduna dayandirilmistir dolayisiyla
deneyseldir. Japonya’daki teknoloji egitimi smiflar1 genelde, ders ve pratik sinifi

seklinde organize edilmektedir.

Pratik sinifi genelde ders smifindan daha az sayida 6grenciye sahiptir. Japonya’da
ortalama bir smifta yaklasik 40 6grenci bulunmaktadir. Japonya’daki 47 eyaletin her
birinde, i¢inde teknoloji/endiistri iligkili egitim boliimiiniin de (bilgi teknolojileri de

dahil) oldugu bir egitim merkezi bulunmaktadir [Murata ve Stern, 1993].

Sonu¢ olarak diinya iilkelerinde teknoloji egitiminin igerigi, iilkelerin teknolojik
gelismislik diizeylerine, ekonomik ihtiyaglar ve Ongoriilere gore sekillenmektedir.
Ulkeler, 6zellikle milli kaynaklarini degerlendirebilecekleri yonde teknolojiyi
kullanmakta ve gelistirmekte, egitim politikalarin1 da bu yonde diizenlemektedirler
(Yazicioglu ve digerleri, 2008).

Buradan hareketle teknoloji egitiminin giderek el isi ve pratik becerilerden
uzaklastigini, teknolojik siire¢ ve islemler halinde daha kapsamli ve karmasik bir
yapiya doniiserek yasamla iligkilendirilebilir ve islevsel bir boyut kazandigini
soylemek miimkiindiir. Bundan sonraki béliimlerde Teknoloji ve Tasarim egitiminin

Tirkiye’deki uygulamasina 6gretim programi ¢ergevesinde yer verilmistir.

2.3.4. Ingiltere’de teknoloji ve tasarim egitimi

Ingiltere’nin ulusal egitim programi 2000 yilinda yeniden diizenlenerek kendi i¢inde
birinci ve ikinci siniflar (5-7 yas arasi) birinci evre; liglincli ve altinct siniflar (8-11
yas arasi) ikinci evre; yedinci ve dokuzuncu smiflar (11-14 yas arasi) iiglincii evre ve
10. ve 11. siniflar (14-16 yas aras1) dordiincii evre olmak iizere dort temel evreye
boliinmiistiir. Teknoloji ve tasarim, bilgi ve iletisim teknolojileri, sanat ve tasarim
konular1 birinci ve ikinci evrede yer almaktadir [Rasinen, 2003].Ingiltere’de teknoloji
egitimi bilime dayali teknolojinin yaninda pratik teknolojiyi de igerecek bigimde

kapsamli olarak ele alinmaktadir.
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Teknoloji egitiminin amaglari, 6grencileri, teknolojinin niteliklerinden, bireye ve
topluma yaptig1 etkilerden haberdar etmek ve onlarin cesitli teknolojik siiregleri

tanimalarina ve giinliik yasamda uygulamalarma olanak saglamaktir [Yalg¢in, 2007].

Tasarim ve Teknoloji egitiminin temel mantig1 yarmin hizla gelisen teknolojisine
ogrencilerin katilmalari igin gerekli olan hazirliklara ihtiyag duyulmasidir. Ogrenciler
aldiklar1 teknoloji egitimi sayesinde yasam kalitelerini gelistirmek i¢in olaylara
yaratic1 diisiinceleriyle miidahale ederek diisiinmeyi dgrenirler. Thtiyaglar1 istekleri ve
firsatlar1 sayesinde sistemleri ve iiriinleri tasarlamak ve olusturmak i¢in fikirler dizisi
gelistirirler. Pratik becerilerini ve bakis agilarim1 sosyal konularla ve c¢evre
konulartyla birlestirirler, Teknoloji ve Tasarimin sonucu {izerinde diisiiniip
degerlendirme yaptiktan sonra sunarlar, sonuclarni ve etkilerini kullanirlar

(www.designtech.ws).

2.3.5. Fransa’da teknoloji ve tasarim egitimi

Fransa’da 1985 yilinda, teknoloji el isleri ve teknik egitimin yerini almistir.
Teknoloji egitimi orta 6gretimin ilk diizeylerindeki 6grencilere (11-15 yas aras1) dort
yil siire ile verilmesi zorunlu bir derstir. Teknoloji egitimi, teknolojinin toplum ve
toplumun kiiltiirii tizerindeki etkileri olan is, tiretim ve insan ihtiyaglar1 arasmdaki
baglantilar1  aydinlatmayr  amaclamaktadir.  [lkdgretim  okullarinda  basit
mekanizmalar, elektrik planlari, enerji liretimi ve genel liretim yollar1 gibi konular
ogretilmektedir. Ogrenciler kiigiik projelerle mesgul olurlar ve bu projeleri
bilgisayarlarla pekistirirler. Teknoloji egitimi ilkdgretimin ilk kademesinde smif
Ogretmenleri tarafindan, ikinci kademesinde ise 6zel brans dgretmenleri tarafindan
verilmektedir. Calisma sirasinda el aktiviteleri ve uygulamalar i¢in toplam siirenin
beste liciiniin kullanilmas1 amaglanmistir. Teknoloji egitiminin 6gretilmesinde uygun
konular ele alinarak hi¢ ara verilmeksizin ilkogretimden ortadgretimin sonuna kadar

verilme zorunlulugu bulunmaktadir [ Yazicioglu ve digerleri, 2008].


http://www.designtech.ws/
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2.3.6. Hollanda’da teknoloji ve tasarim egitimi

Hollanda’da 1993 yilinda, alt ortadgretim okullarindaki (12-14 yas) tiim 6grenciler
icin teknoloji, 15 zorunlu dersten biri olarak belirlenmistir. Hiikiimet teknoloji
laboratuarlarini donatmak tizere okullara maddi destek saglamistir. Yeni konu; ahsap,
metal ve plastiklerle yapilan el sanatlari1 becerilerine dayanan Onceki egitim
yonteminin yerini almistir. Sonralar1 tekstil yeni bir malzeme olarak eklenmis olsa
da, teknolojik kavramlarin 6grenilmesine ve yeni gelismis teknolojileri igermesine

yonelik bir egilim vardir [Black, 1998].
2.3.7. Avustralya’da teknoloji ve tasarim egitimi

Avustralya’da teknoloji egitimi okullarda 6gretilen sekiz alandan biridir. Teknoloji
egitimi kendi i¢cinde dort alana boliinmiistiir. Bu alanlar (www.designtech.ws):

1. Tasarlama, yapim, degerlendirme.

2. Bilgi.

3. Materyaller- malzemeler.

4

Sistemler.

Avustralya’da teknoloji egitiminde tasarla, yap ve degerlendir modeli iizerinde
durulmaktadir (Black 1998). Genel olarak amag; toplumun soysal ihtiyaclarina,
ekonomik c¢ikarlarma ve giincel hayatmma cevap vermektir. Ayrica 6grencilerin
yeteneklerinin ortaya ¢ikarimasini saglama, onlarin gelecekteki istihdamlar1 ve
hayatlarinin diger yonlerine ayak uydurmada uyum saglama yetenegini gelistirmek
ve hayatlarma cesitlilik kazandirmaktir. Teknoloji egitimi 6grencilerin gelisimi i¢in

asagidaki becerileri saglar (www.designtech.ws):

1. Problem ¢6zme ve analiz etme becerileri.

2. Bilgi isleme ve bilgisayar kullanma becerileri.

3. Bilimsel ve teknolojik yeteneklerin gelismesiyle birlikte, toplumda teknoloji ve
bilimin yerinin kavranmasi.

4. Evrensel ortamin dengeli bir sekilde geligmesinin dneminin kavranmasi.


http://www.designtech.ws/
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5. Ahlaki, etik ve sosyal adalet konularinda karar verme yeteneginin kazanilmasi.

Avustralya’da teknoloji programlar1 6gretimin diger alanlartyla birlestirilerek ya da
farkli programlar olarak da sunulabilmektedir. {lkdgretim okullarinda teknoloji
egitimi programlari daha fazla 6grenme igin &grencilere genis bir temel saglar.
Teknoloji programlar1 bazen uzman kisiler ya da insan kaynaklari ile isbirligi i¢inde
iletisim kurularak smif 6gretmenleri tarafindan da 6gretilirler. Bu durum 6grencilerin

farkli aktiviteler yapmalarini saglamaktadir (www.eteat.gazi.edu.tr).

2.3.8. Finlandiya’da teknoloji ve tasarim egitimi

Finlandiya’da zorunlu temel egitim 7-14 yas arahigmi kapsamaktadir. Teknoloji
egitimi ise 7-13 yaslar arasinda ilk6gretim diizeyinde verilmektedir. Temel egitimde
zorunlu ana konular ana dil (Fince ya da Isvecge) ve edebiyat, ikinci ulusal dil,
yabanci diller, gevre galismalari, saglik egitimi, din ya da ahlak bilimi, tarih, sosyal
bilgiler, matematik, fizik, kimya, biyoloji, cografya, beden egitimi, miizik, gorsel

sanatlar, el sanatlar1, ev ekonomisi ve rehberlik dersleridir (www.kmk.org).

[Ikdgretim {iciincii smifta teknoloji egitimi tiim ogrenciler icin zorunludur.
Finlandiya’da teknoloji egitimi smif Ogretmenleri tarafindan verilmektedir.
Finlandiya egitim sisteminde pratik dersler ve is egitimi uzun bir ge¢mise sahiptir.
Ulusal programlarda teknik ¢alisma olarak adlandirilan teknoloji egitimi,
Ogrencilerin tasarim siirecinde malzemeler, makineler, araglar ve farkli teknikler
kullanarak cesitli tiriinler iiretmelerini amaclamaktadir. Tasarim ve iiretim teknoloji
egitiminin dnemli bir pargasidir. Bu tiir deneyimler, 6grencilerin yaraticilik, kisisel
beceri, ¢aligkanlik, inisiyatif, problem ¢dozme gibi kisisel niteliklerini ve psikomotor

becerilerini gelistirmektedir [Alamaki, 1999].

Finlandiya egitim programlarinda teknoloji egitiminde 6ne ¢ikan konular dayanikli
malzemeler, gida ve tekstil igleme ile elektronik ve otomatik kontrol olarak
sayilabilir. Bu konularda 6grencilere el becerisi kazandirmaya yonelik uygulamalar
yer almaktadir. Uygulama alanlar1 arasinda tekstil, son yillarda yeni bir malzeme

olarak teknoloji egitimi alaninda yerini almistir [Black, 1998].


http://www.eteat.gazi.edu.tr/
http://www.kmk.org/
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2.4. lgili Aragtirmalar

2.4.1. Yurticinde yapilan arastirmalar

Teknoloji  Egitimi konusunda birgok arastirma yapilmistir. Asagida bu

arastirmalardan bazilarma yer verilmistir.

Erdogan (1990), “Ilkogretim Ikinci Kademede Is ve Teknik Uygulamalarmin
Degerlendirilmesi” adli arastirmada ilkdgretim okullarinda uygulanan is ve teknik
egitiminin ilkogretim okullarnin ikinci kademesindeki uygulamalarinin yonetici,
O0gretmen ve Ogrenci gorislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin
evrenini 1989-1990 6gretim yilinda ilkdgretim uygulamasi yapan ilkdgretim okullari
olusturmaktadir. Evreni temsi eden ilkdgretim okullarmin sayis1 673’diir.Ornekleme
gore ilkdgretim okulundaki miidiir, bir miidiir yardimcist ve is teknik 6gretmeni ile
orneklemi temsil edecek yeterlilige sahip olanlardan yonetici ve ilgili 6gretmenlerce
secilen en az on tane son smif Ogrencisine anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda; Is ve Teknik egitiminde, Ogrencilerin ¢esitli teknoloji alanlarin
tanimalar1 bakimindan; c¢evrelerindeki is ve meslek alanlarmin durumu yeterli
oldugu, is ve teknik egitiminin, bilimsel gelisme ve buluslarin, takip ve
degerlendirilmesi, teknolojiye karsi ilgi uyandirmasi, yeni ig alanlarmi tanimalarmna
ve aldiklar1 teknolojik kiiltiirden sonra giinliik hayatta uygulanabilmesine “orta” ya

yakin agirlik verdikleri bulunmustur.

Karapmar (1992), “Kurulusundan Bu Yana G.U. Mesleki Egitim Fakiiltesi Teknoloji
Egitim Bolimii Ev Ekonomisi A.B.D. Programindan Mezun Olan Kisilerin
Istihdamlari, Sorunlar1 ve Coziim Yollar1 Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmanin
materyalini MEB’e bagh okullarda ¢alisan Teknoloji Egitimi bolimii mezunu 353
adet Ogretmene ait bilgiler olugturmaktadwr. Veri toplama aract olarak anket
kullanilmustir. Arastirma sonucunda; ev ekonomisi dersinin yapilmasi i¢in gerekli
atolyenin olmadigi, Ev ekonomisi Ogretmenlerinin %78.98’1 meslek yasamlar1

boyunca hi¢ hizmet i¢i egitim programima katilmadiklar1 bulunmustur.
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Alpaslan (1993), “ilkégretim Okullarinda Meslege Yoneltme ve Rehberlik ( Ankara
ili 6rnegi)” adli aragtirmanin temel amaci ilkogretim okullarinda meslege yoneltme
ve rehberlik hizmetlerinin ne 6lgiide yiirlitiildiiglinii ortaya ¢ikarmak ve bdylece
ilkogretim okulunun meslege yoneltme yoniindeki fonksiyonunu yerine getirip
getirmedigini belirlemektir. Aragtrmanm orneklemini, 1992-1993 6gretim yilinda
Ankara ilinde 7 ayr1 ilgede 20 ilk6gretim okulunda bulunan yonetici, 6gretmen ve
ogrenciler ile bu okullardan mezun olup lise ve dengi okullara devam eden 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmada yOnetici, 6gretmen ve 6grencilere uygulanmak iizere 3
tip anket gelistirilmistir. Arastrma sonucunda; yoOnetici ve Ogretmenlere gore,
ilkdgretim okullarinda 06grencilerin meslege yonlendirilmelerinde sirasiyla aile
cevresi, 1s egitimi uygulamalari, arkadas cevresi, sinif Ogretmenleri rehber
ogretmenleri etkili oldugu bulunmustur. Erbil, (1994) “Is ve teknik egitimi 6gretim
programindaki davraniglarin gerceklesme diizeylerinin degerlendirilmesi” adli
calismada hedef davraniglara yonelik bir calisma yapilmistir. Bu g¢alismada 59
ilkdgretim okulu, 2219 8. Smif 6grencisi, 113 is ve teknik 6gretmeni arastirmanin
verilerini olusturmaktadir. Arastirmasinda Erbil, is egitimi dersindeki davraniglarin
ve hedeflerin gerceklesme diizeylerinin yaninda fiziki ortam ve atdlyelerin
donanimlarinin yeterlilikleri de belirlenmistir. Arastirma sonucunda hedeflerin ve
amagclarin gerceklesmesi biligsel alanda yeterli ancak davranislarda bilgilerin kalici
olmadig1 ve thmal edildigi i¢in gegici 6grenme oldugu, is teknik atdlyelerinin uygun
diizeyde fiziki ortamlara sahip olmadigi sonucunu ortaya koymustur. Cesur (1995),
“IIkdgretim Okullarindaki Yeni Is Egitimi (Is Teknik, Ev Ekonomisi, Ticaret, Tarim)
Program Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” (Ankara ili 6rnegi) ¢alisilmistir. Bu
calismada Ankara ilindeki 25 okulu 6rneklem almig ve is egitimi ders program
uygulamalarmin eski programa gore ne derece etkili oldugunu ortaya koymustur.
Calismada veri toplama araci olarak anket kullanilmis ve is egitimi dersinin eski
program ve yeni program Ozellikleri analiz edilmistir. Yapilan ¢alisma sonunda en
carpici olani; is egitimi dersinin atdlye ortamlarinda islenmesi ve yeni uygulama olan
donerli sistemin derse kazandirdig1 faydalarin ortaya ¢ikmasidir. Sonug olarak Cesur;
is egitimini donerli sistem ve uygulamalarinin se¢imlik olmasi ve bolgelere ve okul

imkanlarma gore segilebilmesinin dogru bir karar oldugu fikrindedir.
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Karaagacli (2000), Teknoloji egitimi Ogretmeni yetistiren {niversiteler oOrgiit
yapisiin tanitilmast ile ilgili ile bu konudaki goriisler yer almaktadir. Bu makalede,
Tiirk milli egitim sisteminde meydana gelen degisimler ve yeni yaklasimlar yer
almaktadir. Ayrica 6zellikle teknoloji egitiminin dnemi ve alandaki 0gretmenlerin

vasiflari ile gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir denilmektedir.

Mutlu (2001), “Teknoloji Egitimi Uygulamalarma iliskin Ogretmen Goriisleri” adli
arastrmasint  Teknoloji Egitimi dersinin ESEF mezunu Ogretmenlerle diger
okullardan mezun 6gretmenler tarafindan programin gereklerine uygun olarak islenip
islenmediginin  betimsel olarak belirlenmesine  c¢alisgilmistir.  Arastirmanin
orneklemini Ankara ili Yenimahalle ilgesindeki 20 ilkdgretim okulunda gorev yapan
80 Ogretmen arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calismada veri toplama
aracl olarak anket kullamlmistir. Yapilan arastirma sonunda teknoloji egitimi
derslerinin 6gretmen yonii oldukca zayif oldugu, 6gretmenlerin teknoloji egitiminin
Onemini yeterince anlamadiklar1 ve bu dersin geregini yeterince yerine

getiremedikleri bulunmustur.

Saymn (2001), “Ilkdgretim Is Egitimi Programimin Teknoloji, Atdlye Ortamlar1 ve
Materyaller Acisindan Degerlendirilmesi” adli arastirma betimsel tiirden bir
arastirmadir. Arastirma genel tarama modeli esas alinarak ylriitiilmiistiir. Arastirma
27 il oOrneklem alinarak yapilmistir. 125 is egitimi dersi 6gretmenine anket
uygulanmistir. Bu calismada degisen teknolojiler karsisinda iilkemizde is egitimi ad1
altinda okutulmakta olan teknoloji tabanli ders programlarinin teknolojisi, atdlye
ortamlari, Ogretmenlerin teknoloji egitiminde materyal kullanimlari, mesleki
rehberlik ve yonlendirme alaninda yeterliliklerini genel olarak degerlendirmek
amacglanmistir. Arastirma sonucunda; atdlyelerdeki egitim araclarmnin, teknolojik
donanimin, makine ara¢ ve gereclerin yetersizligi sonucunda, {initelerin uygulama
teknolojilerinin etkinligini ortadan kaldirdigi, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun
yaparak ve yasayarak ders anlatim teknigini kullandigi, onemli kisilerin yasam
oykiilerini okuyarak, smifi bilgilendirme ve okullarda meslek giinleri ile mesleki ve
teknik okullarda inceleme gezileri diizenleyerek mesleki alanlar1 tanitic1 faaliyetlerin

diizenlenmedigi saptanmustur.
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Albayrak (2001), “ilkdgretim Okulu is Egitimi Unitelerinin Bilgisayar Ortaminda
Ogretimi” adli arastirmada ilkdgretim okulu is egitimi dersinin konular1 aktarilmaya
calisilirken genel Ogretim yontemlerine uygun bilgisayar teknolojisinin getirdigi
resim, ses, grafik, goOsterim, animasyon gibi teknikler kullanilarak daha etkin ve
kalict Ogretim amaciyla yeni bir egitim ortami ve materyali gelistirilmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda; ilkdgretim Okullarmda okutulan Is Egitimi
dersi, miifredata uygun bir sekilde bilgisayar ortamma tasmmustir. Ilkogretim Okulu
1s egitimi dersinin konular1 aktarilmaya ¢alisilirken 6gretim eksikliklerini gidermek
amaciyla bir yazilim gelistirilmistir. Bu yazilimda genel &gretim yontemlerine
uygun, bilgisayar teknolojisinin getirdigi resim, ses, animasyon gibi teknikler
kullanilarak daha etkin ve kalic1 6gretim amaciyla yeni bir 68retim ortami ve

materyali geligtirilmistir.

Akbas (2003), “Ulusal Teknoloji Politikalar1 ve TIkdgretimde Teknoloji Egitimi” adl1
yayinda 1970’lerden sonra birgok iilkede is egitimi kavrammin teknoloji ve sistem
temeline dayali olarak gelistirmeye baslandig1 gozlenmektedir. Ancak iilkemizde bu
gecis saglanamamis bu derslerde bazen tasarim bazen de el sanatlar1 ve el becerisi
tek bagina sistem biitiinliigii olmaksizin etkinliklerin esasin1 olusturmaktadir.
Buglinkii uygulamalarda teknoloji boyutuna yeterinde deginilmedigi gézlenmektedir
Teknoloji egitiminde karsilasilan sorunlarin bazilari iilkemize 6zgiidiir. Bunlar daha
cok teknoloji egitimine iliskin anlayis eksikligi ve kaynak yetersizligine baghdir.
Bazi sorunlar ise bir¢ok iilkede goriilen dersin yapisiyla ilgili sorunlardir. Bu

sorunlar asagida verilen basliklar altinda toplanabilir.

Giilercan (2007), Istanbul ilinde 2005 — 2006 6gretim yilinda ilkdgretim okullarmda
sekizinci smif Ogrencilerine uyguladigi anketle is egitimi ders programinin
degerlendirilmesini hedeflemistir. Arastirmast sonucunda is egitimi dersinin
ogrenciler tarafindan ¢ok sevildigini angak ticaret ve tarim branglarina dgrencilerin
ilgilerinin ders 6gretmeni olamamasi nedeniyle az oldugunu belirtmistir. Is egitimi
derslerinin islendigi atolyelerin yarisindan fazlasinda arag, gere¢ ve donanim

ihtiyacinin bulundugunu belirtmistir.
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Ogrencilere daha saghkli bir mesleki yonlendirmenin yapilabilmesi i¢in, ders
icerisinde Ogrencilerin ilgi, yetenek ve becerilerinin takip edilmesini ve buna gore

yonlendirmenin yapilmasini dnermistir.

Yalgm (2007),“llkégretim II. Kademe Teknoloji ve Tasarim Dersine Ogretmen ve
Osrenci Yaklasimlar:” adli ¢alismasi, ilkdgretim II. kademe Teknoloji ve Tasarim
dersine Ogretmen ve Ogrencilerin diisiince ve yorumlarmi almak ve bir sonuca
varmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada anket ve goriisme teknikleri ile 111
ogretmen ve 1111 6grenciye ulasilmistir. Arastirma sonucunda dgretmenler, dersin
gerekli ve faydali oldugunu; ancak ilk yilda adapte zorlugu yasandigini, bunun da
hizmet i¢i egitim ile asilabilecegini, kilavuz kitabin daha ¢ok 6rnek etkinlik igermesi
gerektigini, islik ve malzeme problemlerini belirtmistir. Ogrenciler, farkli bir ders
oldugunu, yeni iiriin ve projeler yapildigi ve hayal gii¢lerinin gelistigi icin genel
olarak dersi sevdiklerini fakat giinliik tutmanmn zor oldugunu, tasarim yapmakta

zorlandiklarini belirtmislerdir.

Berk (2008), “Teknoloji ve Tasarum Dersi 6gretiminde Karsilasilan Sorunlar” adli
calismasinda amag, ilkdgretim okullarinda yer alan Teknoloji ve Tasarim dersinde
mezun olduklar1 bdliimlere gore Ogretmenlerin goriislerini ortaya koymaktir. Bu
amagcla internet aracihig ile 6gretmenlere anket uygulanmistir. Elde edilen bulgulara
iliskin sonuglar sOyledir: Ogretmenlerin, dersin hedeflerine uygun olarak,
ogrencilerini bilimsel ve teknolojik yasama hazirlama konusunda genel anlamda
yetersiz hissettiklerini tespit etmistir. Ayni sekilde 6grencilerinin ilgi, yetenek ve
potansiyellerini ortaya ¢ikarmada yetersiz kaldiklari, teknolojik gelismelere ilgi
uyandirma konusunda kismen yeterli olduklar1 sonuglarina ulasilmistir. Hizmet ici
egitim faaliyetlerine bakildiginda, Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinin hizmet
ici egitim alanlarm %91,8’i kendilerini kismen yeterli gormektedirler. Islikleri
olmayan okullarda programin uygulamasi zorken; dersin islenisi, 6grencilerin
teknoloji ile i¢ ige olmalarini gerektirdigi gercegi bir yana gerekli teknik yeterlilik
diizeyinde hazirlanmamis isliklerin var olmasi Ogretmenlerin isini daha da

zorlastirmaktadir.
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Ayn1 zamanda iglik sahibi olan 6gretmenlerin isliklerinin teknik yeterlilik kapasitesi
konusunda verdikleri cevaplar %84 gibi biliylik bir oranla yetersiz olarak
nitelendirilmektedir. Ailelerin derse bakis agilar1 6gretmen agisindan ele alindiginda,
ogretmenlerin %90’lik bir oranla ailenin derse bakis agisinin derse katilimi etkiledigi

goriigiinii benimsedikleri goriilmektedir.

Cuma (2008), “llkégretim Okullarindaki Teknoloji ve Tasarim Dersi 6. Sinif
Programimin  Ogretmen Gériiglerine Gore Degerlendirilmesi” adli galismasimda
ilkdgretim okullarindaki Teknoloji ve Tasarim dersi 6. siif programina iliskin ders
ogretmenlerinin goriislerinin ve bu gorislerin 6gretmenlerin 6nceki brans, mesleki
kidem ve cinsiyet faktoriine gore degisip degismediginin tespiti amaglanmistir.
Veriler MEB Hizmet I¢i Egitim Daire Baskanliginca 2006-2007 6gretim yilinda
Teknoloji ve Tasarim dersi formatdr Ogretmen yetistirme kursuna katilan
o0gretmenlere anket uygulanarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, programin genel

amagclarinin; kazanimlarla tutarh oldugu, ulasilabilir nitelikte oldugu belirlenmistir.

Ogretmenler, programda yer alan kazammlarin yeterince acik, anlasilir ve genel
olarak ulagilabilir oldugunu belirtmislerdir. Programm kapsaminda yer alan
bilgilerin; énemli, dayanikli ve giincel oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugu; programda yer alan etkinlikleri, genel olarak uygulanabilir ve
ogrencilerin  seviyesine uygun olarak gormiislerdir. Ogretmenlerin  dnceki
branglarinin; programin genel amaclarina, kazanimlarina ve etkinliklerin smif i¢i
uygulamalarmna iliskin goriislerinin farklilasmasinda etkisi olmustur. Programin
icerigi ile dlgme ve degerlendirme yontem, teknik ve araglarinda ise tiim branslardan
gelen ogretmenlerin goriigleri benzer yapidadir. Ogretmenlerin kidem siireleri,
programa bakis acilarnda &nemli bir farklihk olusturmamustir. Ogretmenlerin
programa bakis acilarinda cinsiyet faktorii etkili olmustur. Erkek ogretmenler

programin genel amagclarina kadin 6gretmenlere gore daha olumlu bakmaktadirlar.
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Kadm 6gretmenler erkek 6gretmenlere gére programin sinif i¢i uygulamalarina daha
olumlu bakmaktadirlar. Erkek ve kadin dgretmenlerinin her ikisinin de programin
kazanimlarina, igerigine, 6lgme ve degerlendirme yontem, teknik ve araglaria bakis

acilar1 benzer yapidadir.

Kaya (2008), “Temel Egitimde Uygulanan Teknoloji ve Tasarum Dersi Ogretim
Programi ve 7. Sinif Ogretim Programi Uygulamalarimn Ogretmen Gériisleriyle

’

Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasmnin amaci, ilkégretim okullarinda gorev yapan
Teknoloji ve Tasarim 6gretmenlerinin, 2006-2007 o6gretim yilinda uygulamaya
konulan Teknoloji ve Tasarim dersi O6gretim programina iliskin goriislerinin
degerlendirilmesidir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde anket teknigi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler degerlendirildiginde Teknoloji ve
Tasarim oOgretmenlerinin Teknoloji ve Tasarim O6gretim programina iliskin
goriislerinde cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 gorilmiistiir. Programin genel degerlendirmeler boyutuna iliskin 6gretmen
goriislerine bakildiginda is ve teknik Ogretmenlerinin ticaret Ogretmenlerinden
programi daha olumlu degerlendirdikleri goriilmiistiir. Teknoloji ve Tasarim 6gretim
programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara incelendiginde yeterli hizmet ici
egitim almamak ve arag¢ gereg¢ yetersizligi en 6nemli sorunlar olarak tespit edilmistir.
Ogretmenlerin dersin islenisinde kullandiklar1 gretim yontem ve tekniklerine iliskin
goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin sinif i¢i faaliyetlerde anlatma yontemi ve soru
cevap teknigini daha fazla kullandiklar1 bulunmustur. Ogretmenlerin; programin
Oleme ve degerlendirme yontem ve araclarindan goézlem formu, performans
degerlendirme ve dereceli puanlama anahtarmmin gelistirilmeye ihtiyact oldugunu

diistindiikleri goriilmiistiir.
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Palaz (2008), “Teknoloji ve Tasarim Dersi Uretim Siireclerine Iliskin Tespitler ve
Proje Yonetim Modeli Onerisi” adli calismasinda Teknoloji ve Tasarim dersi yapim
kusagmin uygulamaya yonelik olmasi ve teknolojik siireclere yonelik ihtiyaglarin
artmasi sebebiyle ¢esitli sorunlarin ortaya ¢iktigini belirtmistir. Dersin uygulama ve
iiretim stireglerinde yasanan problemlere iligkin bir veri toplama ¢alismas1 yapilarak
proje yonetim modeli gelistirilmistir. Bu model ile proje yonetim siirecleri disiplin

altina almarak daha basarili sonuclar elde edilmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin ilk asamasinda veriler anket teknigi ile toplanmis, ikinci asamasinda ise
toplanan verilerden yola ¢ikilarak gelistirilen proje yonetim modeli iki ayr1 deney
grubuna uygulanmistir. Arastrma sonucunda Teknoloji ve Tasarim dersinin
ogrencilere egitimsel anlamda gelisimsel katkilar sagladigi goriilmiistiir. Kilavuz
kitabin yeterince agik olmadig, etkinliklere yonelik aciklamalarin yetersiz oldugu,
ogretmenlerin dersin islenisinde zorlandig, etkinliklerin simniflar arasi farkliliklarmin
anlasilmadigi, 6gretmenlerin cogunun kilavuz kitaba destek bir proje yonetim modeli
gelistirilmesinin - uygun olacagmi disiindiikleri  goriilmiistiir. Ayrica farkh
branglardan 6gretmenlerin  O0grenci projelerine yeterince rehberlik edemedigi,
ogrencilerin de derste kullanabilecegi yardimci kaynaklara ihtiyaci oldugu

gorilmiistiir.

Kegel (2009), “Teknoloji ve Tasarum Ders Mekanlarimin Teknik Analizi ve Model
Atélye (Islik) Tasarimi” adli ¢alismasi ile Teknoloji ve Tasarim dersinde sinif igi
etkinliklerin diizenlendigi islikler i¢in var olan mekanlarin incelenmesi ve yeni
yapilacak mekanlar i¢in bir model olusturulmas1 amaglanmistir. Bu amaca ulasmak
icin hazirlanan veri toplama aract Teknoloji ve Tasarim §gretmenlerine
uygulanmistir. Veri toplama aracinin her bir béliimiinden alinan cevaplara gore var
olan mekanlarin durumu incelenmistir. Bunun yani swra 6gretmenlerin smif ici
ortamlarda projelerin iiretilmesi sirasinda etkinliklerde nelere ihtiya¢c duyduklar
aragtirilmistir. Ogretmenlerin ihtiyaglar: ile birlikte 6grencilerin yapmis olduklari
projelerde veri toplama aracinda tespit edilmis, Teknoloji ve Tasarim ders mekani

ihtiya¢ analizi yapilarak bir atolye modeli olugturmak igin gelistirilmistir.
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Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan ¢gretmenlerin yarisindan ¢ogunun islige
sahip oldugu, isliklerin ¢ogunlukla bodrum ve giris katinda yer aldigi, mekan olarak
kiiclik oldugu, isliklerde ag¢ik renkler tercih edildigi, ek 151k kaynaklarma ulasildigi,
ortam sicakliginin ders islemeye uygun oldugu, isliklerde temizlik amach su tesisati
olmadig, isliklerin teknolojik donanimdan yoksun ya da yetersiz oldugu sonuclarina

ulagilmistir.

Yolag (2009), “Iktisadi Kalkinmada Egitimin Onemi Teknoloji ve Tasarim Dersine
Yonelik Ogrenci Tutumlart (Bolu Ili Ornegi)” calismasinda iktisadi kalkmmada
egitimin yeri ve Teknoloji ve Tasarim Dersinin yeni bir program olmasi ve is egitimi
ders programlarmimn ama¢ ve kazanimlarindan tamamen farkli nitelikte olmasi
nedeniyle 6grencilerin Teknoloji ve Tasarim dersine yonelik 6grenci tutumlarinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in 6grencilere
likert tutum Olcegi gelistirilmistir. Arastrmani sonucunda Teknoloji ve Tasarim
dersine yonelik 6grenci tutumlarmin genel olarak olumlu yonde oldugu, 6grencilerin
cinsiyetlerine gdre farkli tutumlar gostermedigi belirlenmistir. Ogrencilerin 6lgme ve
degerlendirme yontemlerine genel olarak olumlu tutum gosterdigi belirlenmistir.
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmin aile gelir diizeyinden etkilenmedigi, derse
yonelik tutumlarinin 6gretmenin ders i¢i davranislarindan ve ders basarilarindan
etkilendigi belirlenmistir. Ogrencilerin genel basar1 durumlarmin Teknoloji ve
Tasarim Dersine yonelik tutumlarimi etkiledigi ancak Teknoloji ve Tasarim Dersi
ogretmenlerine yonelik tutumlarmi etkilemedigi belirlenmistir. Ogrenciler en ¢ok
kurgu kusagmi sevmektedir. Ogrencilerin kusaklara gére tutumlarmin degismedigi

gorilmiistiir.

Mavis (2010), “Avrupa Birligi Uyum Siirecinde Teknoloji ve Tasarim Egitimi” adli
calismasmin amaci, teknoloji egitiminin AB’ye girme c¢abasinda olan iilkemizdeki
durumu ile ABD ve AB iilkelerindeki durumu ve programlarini incelemek ve
ilkemizde uygulanan programla karsilastirarak farkliliklar1 ortaya c¢ikarmaktir.
Arastirmada tarama modeli ile mevcut durum ve uygulamalar belirlenmistir.

Arastirma sonucunda basta ABD olmak iizere AB iiyesi bes iilkenin (Ingiltere,
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Irlanda, Ispanya, Fransa, Almanya) ve Tirkiye’nin egitim sistemleri
incelenmis, Teknoloji Egitimi veya Tasarim ve Teknoloji Egitimi derslerinin haftalik
ders saatlerinde ve ders iceriklerinde bazi farkliliklar gézlenmekle birlikte, dersin
amaglar1 ile egitim sistemleri igindeki roliinde biiyilkk oranda benzerlik oldugu

gozlenmistir.

Yetisen (2010), “Teknoloji ve Tasarim Dersinde Uygulanacak Alternatif Etkinlik
Ornekleri” adlh ¢alismasmin amaci, kusaklar1 destekleyen yeni etkinlikler iireterek,
ogrencilerin kendilerine olan Ozgiivenlerini gelistirebilmeleri, durumlara farkli
acilardan bakarak yaraticiliklari harekete gegirme olarak belirlenmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin etkinlikler yardimi ile diger derslerde Ogrenilen temel
bilgileri zihinsel siire¢lerden gecirerek sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilmeleri ve
“Bu bilgileri neden 6greniyorum?” sorusunun cevabmi Teknoloji ve Tasarim dersi
etkinliklerde bulmuslar ve matematik dersinde uygulamislardir. Onceki ¢alismalarda
edinilen bilgi, beceri ve tutumlardan yararlanarak, yapilan c¢alismalarda bir yillik
bilgi birikimini ¢alismalarma yansittiklar1 etkinliklerde gosterdikleri basarilarla
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin smif sevilerine gore kusaklarda &ngoriilen amaglara

ulasabildikleri gortilmiistiir.

Ko¢ (2010), “Teknoloji ve Tasarim Dersi Programi Uzerine Is Egitimi
Ogretmenlerinin Gériis ve Diisiincelerinin Belirlenmesi (Antalya Ili Ornegi)” adl
calismasi ile daha 6nce is egitimi dersine giren dgretmenlerin Teknoloji ve Tasarim
dersi programi hakkindaki goriis ve diisiinceleri belirlenmeye caligilmistir. Arastirma
verileri Antalya ilgelerinde gorev yapan 74 dgretmene uygulanan anket formu ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan veriler soyledir: Ders okul, veli, 6grenci
ve Ogretmen agisindan incelendiginde amaclara ulagsmakta giicliilk ¢ekilmektedir.
Etkinlik siirecinde diizen kusaginda istenen verim elde edilirken, kurgu ve yapim
etkinliklerinin tekrar ettigi gerekcesi ile sikmtili oldugu goriilmektedir. Program
ozelliklerinin programin yapisina uygun oldugu, ancak ogrencilerin ihtiyaglarmni
karsilamadig1 ve ders Oncesi yaraticilifi uyandiracak etkinliklere yer verilmedigi
soylenmektedir. Programa iligkin ders saati siiresi uygunken, programimn vizyonuna

ulasilmakta giicliik ¢cekilmektedir.
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Ogretmenlerin bir kismi programda dngoriilen degerlendirme 6lgeklerini bir kismi da
kendi hazirladiklar1 6lgekleri kullanmaktadirlar. Program 6grenci merkezli olup,
O0grenme ortamlarmin uygulamaya uygun olmadigi goriilmistiir. Giinliiklerin amaca
uygun olarak tutulmadigi, {irtin dosyalarinin hazirlanamadigi, okul idaresi velilerin
derse olan olumsuz tutumlari, farkli branslardan Ogretmenlerin dersi yiirlitmesi

olumsuz yanlar olarak tespit edilmistir.

Yetisken (2010), “Teknoloji ve Tasarim Dersi Projelerinin Web Tabanli Yonetimi”
adli galismasi ile Tiirkiye’deki ilkogretim okullarinda okutulmakta olan Teknoloji ve
Tasarim dersi projelerini, web tabanli bir proje yonetim sistemi ile yonetmenin, ders
icerisinde yapilan projelere, Teknoloji ve Tasarim dersine ve Tirkiye’ye katkilari
arastirilmistir. Calisma ile Teknoloji ve Tasarim dersinde uygulanan projelerin
yonetilmesine, web tabanli bir proje yonetim sisteminin katkilarmin arastirilmasi
amaclanmistir. Arastirma verileri, 6gretmen ve Ogrencilere uygulanan web tabanli
Teknoloji ve Tasarim projeleri yonetim sisteminin kullanilabilirlik testleri ile
toplanmustir. Gelistirilen web tabanli proje yonetim sistemi uygulamasi sonucunda,
tekrar ayn1 ogretmen ve Ogrencilerle goriisiiliip, web sitesi kullanilabilirlik testi
uygulandiginda, Onceden yasadiklar1 eksikliklerin biiyilk oranda azaldigi
gozlemlenmistir. Ozellikle web tabanli proje yonetim sisteminin, Tiirkiye ¢apmda
Teknoloji ve Tasarim derslerinde yapilmis olan projeleri incelemeye imkan
saglamasi, 6gretmen ve Ogrenciler igin yol gdsterici olmasmin yanmda, inovasyon

stireclerine de katkilar1 olacagi sonuglarma ulagilmistir.

Kaya, Tiifek¢i ve Bilasa (2010), “Teknoloji ve Tasarim Egitiminde Yapilandirmacilik
Uygulamalari” adli ¢aligmasi ile Teknoloji ve Tasarim egitiminde yapilandirmaci
yaklasim uygulamalarinin gergeklesme diizeyini belirlemeyi amacglamiglardir.
Arastirmada veri toplama aract olarak Teknoloji ve Tasarim dersi dgretmenlerinin
yapilandirmaci yaklagimi uygulama diizeylerini ve Endiistriyel Sanatlar Egitim
Fakiiltesi oOgretim elemanlarmm yapilandirmaci yaklagima uygun ders yapma

diizeylerini belirlemek tizere bir anket gelistirilmistir.
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Aragtirma sonucunda, dgretim elemani ve uygulama dgretmenlerinin yapilandirmaci
yaklagim uygulama diizeylerinin anlamli derecede farkli oldugu, 6zellikle de 6gretim
elemanlarmin hedef ve icerik belirleme, O6grenme-6gretme etkinlikleri, Slgme
degerlendirme siireci boyutlarinda ve aracin tiimiinde yoklanan yapilandirmaci

yaklasim uygulamalarinda daha yiiksek derece elde ettikleri bulunmustur.

Yurticinde Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yurtiginde yapilmig arastirmalar degerlendirildiginde 6gretmenlerin programa bakis
acilarmin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan brans gibi degiskenlere gore
anlamli bir farklilik gostermedigi [Kaya 2008; Ciima 2008], programda yer verilen
etkinlik Orneklerinin, kilavuz kitabin yeterli olmadig1 [Yalgm 2007; Palaz 2008],
programin vizyonuna ulasilamadigi [Kog¢ 2010], isliklerin tasarim yapma siirecine
uygun olmadigi [Kegel 2009] buna karsilik programin 6grencilere egitimsel anlamda
katkilar sagladig1 gortilmiistiir [Yolag 2009; Yetisen 2010)] Programda onerilen
degerlendirme araclarmin gelistirilmeye ihtiyaci oldugunu, 6gretmenlerin ¢ogunun
kendi gelistirdikleri araglar1 kullandiklar1 gériilmiistiir [Cuma 2008; Kaya 2008].
Ayrica aragtirmalarda kullanilan yontemler incelendiginde genellikle nicel
yontemlerden [Kaya 2008; Ciima 2008; Yal¢in 2007; Kog¢ 2010; Yolag 2009; Yetisen
2010; Kaya ve digerleri 2010] yararlanildig1 nitel yontemlerin [Palaz 2008; Kegel
2009; Mavis 2010] daha az kullanildigi, her iki yontemin birlikte kullanildig1 bir
arastirmanin yapilmadigi da goriilmiistiir. Bu arastirma da nitel ve nicel yontemlerin
birlikte kullanilmasi, 6gretmen goriisleri yaninda Ogrenci goriislerine de yer
verilmesi acisindan Onem tasimaktadir. Ayrica bu arastrmada Ogretmen ve
Ogrencilerin programa bakis acilarmin yukarida s6z edilen arastirmalarin aksine
olumlu oldugu goriilmiistiir. Arastirmalar sonuglar agisindan karsilastirildiginda da
yine benzer bulgular elde edilmistir. Bunlar o6gretim ortamlarmin (isliklerin)
uygulamaya uygun olmadigi, etkinlik sayilarmin az oldugu dolayisiyla igerigin

zengin olmadig1 sonuglaridir.
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Yurt disinda yapilan c¢alismalar incelendiginde agirlikli olarak teknoloji egitim
programimin hedefleri, igerigi, kullanilan yontemler ve iilkeler 6zelinde incelemelere
yer verildigi goriilmektedir [Verillon 2000; Draper 2010; Kirkwood 2000; Alamaki
1999]. Ulkelerin teknoloji egitim programlarina yonelik karsilastirmalarm yapildigi,
ele alinan iilkelerin baginda ABD’nin geldigi gorilmiistiir [Kirkwood 2000; Rasinen
2003]. Bunun nedeni ise ABD’de herkesin teknoloji okuryazari olmasina ydnelik
calismalarin yogun bir sekilde siirdiiriilmesidir. ABD disinda bazit AB tilkeleri
[Wright 1993; Yamazaki ve Savage 1998; Alamaki 1999; Rasinen 2003; Joel 2004;
Carty ve Phelon 2006; Anguas 2009] ile uzak dogu iilkelerinden Japonya
arastirmalara [Murata ve Stern 1993] konu olmustur. Teknoloji egitimine yonelik
betimsel nitelikteki aragtirmalarin yurt icinde yapilan arastirmalar gibi genellikle tek
boyutlu (nitel ya da nicel) oldugu, daha ¢ok 6gretmen goriislerine yonelik oldugu ve
ogrenci gorliglerinin gbz ardi edildigi goriilmistiir [Kirkwood 2000; Alamaki 1999;
Rasinen 2003]. Ogrenci goriiglerinin alindig1 bir calismaya rastlanmis ve bu
calismada O6g8rencilerin cinsiyetlerine gore teknoloji egitimine bakislar1 ele alinmistir.
[Draper 2010]. Arastirmalar teknoloji egitimi uygulamalarinda yasanan sorunlarin

tespitine de yonelmislerdir [Murata ve Stern 1993].
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2.4.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar

Murata ve Stern (1993), “Japonya’da Teknoloji Egitimi” ne elestirel bir bakisla
yaklastigi ¢alismasinda Japonya’da teknoloji egitiminde karsilagilan sorunlari1 tespit
etmis ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirmistir. Calismada teknoloji
egitimine yoOnelik sorunlar soyle swalanmistir: smnava giris baskisi, miifredat
degisikligi zorluklari, teknoloji egitimi, egitimde firsat esitligi ve teknoloji
egitiminde kaynak eksikligidir. Giris smavlarinda teknoloji derslerinin yer
almamasinin derse olan ilgiyi azalttig1 tespit edilmistir. Program gelistirme
calismalarinin on yil gibi uzun araliklarla yapilmasi teknolojik gelismelere uyumu
zorlagtirmaktadir. Ogrencilerin  giris snavlarma yonelik hazirlik calismalar
yapabilmeleri i¢in smavda ¢ikan derslere agirlik verilmis ve teknoloji egitimi, ev
ekonomisi gibi derslerin programdaki orami azaltilmistir. Teknoloji egitimi igin
ayrilan mali ve insan kaynaklar1 kisithdir. Dolayisiyla teknoloji egitimi verilecek

ortamlar1 olusturmak giderek zorlagsmaktadir.

Wright (1993), “Ingiliz Tasarim ve Teknoloji: Elestirel Bir Analiz” adli makalesinde
Ingiltere’deki ulusal Teknoloji ve Tasarim programinin yapisini gdzden gegirmekte
ve Teknoloji ve Tasarim dersinin dort temel alan1 olan insaat malzemeleri, gida,
tekstil, grafik medya konularindan s6z etmektedir. Ayrica Amerikan teknoloji egitimi
miifredati ile bir karsilastirma yapmaktadir. Arastirmada ulasilan sonuglar séyledir:
Ingiliz ve Amerikan teknoloji egitimi felsefelerinin farkli dayanaklara sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica iki programdan hangisinin daha 6nde oldugunu
belirlemek imkansizdir. Ancak her iki iilkenin programlarinin kapsam ve iceriginde
ogrencilere sunulan alanlar incelenerek, siirekli degismelidir. Ingiliz teknoloji egitim
programi dzelinde de degerlendirme alaninin kapsami genisletilmeli, problem ¢6zme
ve tasarim yapmaya daha fazla agirlik verilmeli, yiiksek kaliteli 6gretim materyalleri

gelistirilmelidir.
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Yamazaki ve Savage (1998), “Ingiltere ve Kanada Teknoloji Egitiminden
Gériintiiler” adli makalelerinde Ingiltere, irlanda, iskogya, Japonya ve Kanada’daki
teknoloji egitiminin igeriginden, hangi kritik evrelerde yer aldigindan, ulasiimasi
gereken hedeflerin neler oldugundan s6z etmislerdir. Ad1 gegen iilkelerin teknoloji
egitimi ile ilgili bir durum degerlendirmesi yapilmistir. Degerlendirme sonucunda,
son zamanlarda bir¢ok lilkede anaokulundan liseye egitim programlarinin bir pargasi
olarak sistematik teknoloji egitimine gecildigi goriilmiistiir. Bu bir diinya trendi
olarak da goriilmektedir. Ingiltere’de teknoloji egitimi bes yasindan 18 yasma kadar
devam etmekte, bilgi ve tasarim konular1 ile temsil edilmektedir. Ev ekonomisi ve is
egitimi, iletisim teknolojisi, liretim, kontrol / enerji ve gii¢, kendisi ve toplum i¢in
teknoloji, egitim programinin kapsammi olusturur. Kuzey irlanda bes ile 11 yasindan
itibaren verilen programda bilim ve teknoloji alaninda bilim, biyoloji, kimya, fizik,
Teknoloji ve Tasarim ve ev ekonomisi alanlar1 yer alir. Iskogya’da ise bes ile 14
yasindan itibaren 6grenciler ¢evre caligmalar1 6grenirler. Kanada’da teknoloji egitimi
fen derslerinin i¢inde yer almaktadir. Bu okullarda tiim 6grenciler i¢in 21. Yiizyilin
etkinliklerini saglamaya dogru odaklanma ile orta simiflarda entegre bilim ve

teknoloji egitimi programlarina yatirim yapmislardir.

Alamaki (1999), “Finlandiya Ilkégretim Okullarinda Teknoloji Egitimi” adh
arastirmasinda ilkogretim okulunda ne tiir teknoloji egitimi uygulamalar1 vardir?
sorusu ile simdi ve gelecekte beklenen teknoloji egitiminde bilgisayar kullaniminin
yaygmligi, yerel sanayi ile isbirliginin Ol¢iisii ve teknoloji egitiminde &grenciler
tarafindan gergeklestirilen gorevlerin tiirleri konusunda bilgi edinebilmeyi
amaglamaktadir. Ayrica ilkdgretim okulunda teknoloji egitimi verilmesinin amaglari
nedir? sorusu ile ulusal programda gerceklestirilen amaclarin kapsami {izerinde
durmaktadir. Bu durum ogrencilerin tasarimlar1 kopyalamasi yerine kendilerinin
tasarimlar gelistirmesine dayanmaktadir. Ayrica tasarim Ogretmek icin kullanilan
yontemler ile ilgili bilgiler de arastirilmistir. Arastirma verileri besli derecelendirme
Olcegine gore hazirlanan ve icinde agik uglu sorularinda bulundugu bir anket
yardimiyla toplanmistir. Anket Finlandiya’da 300 ilkdgretim okulunda gérev yapan

205 ogretmene uygulanmustir. Arastirmadan elde edilen bulgular ise soyledir:
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Ogretmenin yasi, egitimi, is deneyimi ve okulun bulundugu bélge teknoloji egitimi
uygulamalar1 ile ilgili degildir. Fin teknoloji egitiminin geleneksel hedefleri ve
ilkdgretim egitiminin genel amaglar1 agikca birbiri ile iliskilidir. Ilkogretim
okullarinda 6gretmenlerin ¢ogu teknoloji kavramini, bilgisayarlar1 ya da en yeni
teknolojik eserleri kapsayan bir bakis agisi olarak anlamaktadirlar. Bu calisma,
ogretmenlerin teknoloji egitimine daha modern teknolojik icerikler dahil edilmesi ve
ayn1 zamanda onun geleneksel elisi egitimini de kapsamasi gerektigi konusundaki
isteklerini  gostermistir. Ogretmenler acikca programlarmn  gelistirilmesi  ve
uygulanabilmesi i¢in daha fazla mali kaynaga ve ekipmana ihtiya¢ oldugunu
belirtmislerdir. Teknoloji egitimi evrensel olarak en pahali okul konularindan biridir.
Ogretmenlerin yeterli mali kaynak ve ekipmana sahip olmasi, dgretime daha fazla

teknolojik icerigin dahil edilmesini saglayacaktir.

Verillon (2000), “Piaget ve Vigotsky’in Gozden Gegerilmesi: Teknoloji Egitimi I¢in
Bir Ogrenme Modeli Arama” adli makalesinde egitimin kavramsal gelisim hedefi
tizerine odaklanmaktadir. Kavrayis ile teknoloji egitimindeki nesne kullanimi
arasindaki iligkiyi incelemektedir. Fransa’daki teknoloji egitimi kapsaminda insan-
nesne etkilesimine dair kavramaya katkida bulunmaya ¢aligmaktadir.Ayrica teknoloji
egitiminde 6gretim programi tasarimi ve sunumu i¢in yeni bilgiler ve yonlendirme
saglamaktadir. Piaget’nin bilissel kurammnin teknoloji egitimine yansimasi
sonucunda ¢ocugun bir bilim adami gibi deney ve mantiksal tutarliliklar1 aradigi bir
cerceve icinde biligsel teknolojik diizenlemelerin yapildig1 bir modelin cazip olacagi
diistiniilmektedir. Vigotsky’nin kuramu ise teknoloji egitimi i¢in diinya ile fiziksel ve
zihinsel bir etkilesim i¢ine entegre olmus bilgilerin olusturdugu bir model i¢in temel

olusturmaktadir.

Kirkwood (2000), “Baslangictan Bu Yana Ogretmen Gériislerine Gore Ilkégretim
Okullarinda Teknoloji Egitimi Durumuna Iliskin Rapor” adli arastirmasinda,
teknoloji egitimi hakkinda ABD 6gretmen egitimi programindan yeni mezun olan
ilkokul 6gretmenlerinin, arka planda teknoloji egitimi ile ilgili gegmis deneyimlerine

ve mevcut 6gretim deneyimlerine iliskin goriislerini almay1 amaglamustir.
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Ayrica aragtirmaci, teknoloji egitimi faaliyetlerinin 6gretmenler tarafindan algilanan
yararlar1 ve tehditlerini tamimlamaya calismistir. Ozetle arastirmaci, teknoloji
egitimine yonelik Ogretmen tutumlarmi ve Ogretmenlerin ilkdgretim teknoloji
egitiminin ¢esitli yonleriyle uygulanmasi i¢in ne yaptigmni1 ortaya ¢ikarmaya
calismistir. Arastirmanin verileri ABD’de ilkogretim teknoloji egitiminin zorunlu
ders oldugu alandan yeni mezun olmus 179 6gretmene gonderilen anket yardimiyla
toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda ulasilan bulgular soyledir: Arastirmaya katilan
ogretmenler teknoloji egitim programimin teknolojik okuryazarlik sagladigi ve bunun
teknolojiy1 diger konularla entegre edebilmelerine olanak verdigini belirtmislerdir.
Bir diger bulgu ise 6gretmenlerin bilgi ve beceri eksikligi yasadigi konular1 6grenci
icin 6nemli bir igerik olarak gdérmemeleridir. Teknoloji egitimi programmin
uygulanmasi i¢in en onemli kaynaklarin depolama alani, ¢alisma masalari, fiziksel
alan, bilgisayarlar vb. donanim ihtiyacglar1 oldugu goriilmiistiir. Ciinkii bunlar
teknoloji okuryazarligini daha anlamli hale getirmektedirler. Teknoloji egitim
programmin uygulanmasinda ailelerin, yOneticilerin veya diger Ogretmenlerin
ilgisizlik ya da destek eksikligi oldugu diisiiniilen kiiciik gostergeler de bulunmustur.
Ayrica Ogretmenler hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Arastirmac1 ¢alismasinda agirhikli olarak teknoloji egitimine yoOnelik lisans

kurumlarinin yetersiz oldugunu da belirtmistir.

Rasinen (2003), “Alt: Ulkenin Teknoloji Egitimi Programi Uzerine Bir Analiz” adl1
makalesinde ABD, Avustralya, Ingiltere, Fransa, Hollanda ve Isvec’teki teknoloji
egitimi programlarii mantik, icerik ve ulusal hedefler agisindan incelemistir.
Calisma sonucunda arastirmaya dahil iilkeler cografik ve kiiltiirel agidan farkliliklar
gostermesine ragmen, lilkelerin programlarinin amaglari, icerikleri ve yontemleri
hemen hemen ayni Ozellikleri gostermektedir. Programlarda yer alan kazanimlar;
teknoloji ve ¢evre arasinda denge, teknoloji okuryazarligi gelisimi, planlama yapma
ve degerlendirme gibi becerilerinin gelisimi, sosyal ahlaki etik agilardan diigiinme,
yenilik¢ilik, farkinda olma, ¢ok yonlilik ve girisimciliktir. Ancak teknolojik
okuryazarlik hepsi i¢in genel bir amagtir. Bu alt1 lilkenin programlarinin igerik listesi
olduk¢a belirgin ve genis capli olup iizerinde yogunlasilmas: zor bir sekilde

diizenlenmistir.
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Teknoloji egitimi, el sanatlar1 ve bilim gibi derslerle kaynastirilarak Ogrencilere
verilirken, ortadgretim okullarindaki 1. ve 2. diizeyde okuyan 6grencilere teknoloji
egitimi 6zel alan 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Teknoloji egitimi uzun bir
ge¢mise sahip olmadigindan &6gretme standartlari iilkeden iilkeye genis Olgiide

degisiklik gostermektedir.

Joel (2004), “Lise Diizeyinde Teknoloji Egitimi Tasarimi: Fransiz Okul
Miifredatindan Onermeler” adh makalesinde ilkokulda el isinin tarihi boyunca
kullanilan yOntemleri ele almistir. Ayrica teknoloji egitiminin temelleri,

organizasyonu, uygulamasi ve tasarlanmasi konularini incelemistir.

Carty ve Phelon (2006), “Irlanda Teknoloji Egitimi Dogasi ve Karsiligi” adl
makalelerinde Irlanda’daki genel egitim siireci ve bu siiregte yer alan konu
alanlarindan birisi olan teknoloji egitimi konu edilmektedir. Teknoloji egitiminin
amagclari, yillik olarak ka¢ saat hangi yas gruplarina okutuldugu, dersin igerigi
verilmektedir. Ayrica Ingiltere ve Finlandiya’daki teknoloji egitimi (Tasarim ve
Teknoloji) dersinin igeriklerine ve degerlendirme konularmna deginilmektedir. Irlanda
egitim sistemindeki teknoloji egitiminin amaci, toplumda teknolojik anlamda yeterli
bilgiye sahip biligsel beceri ve yetkinliklere sahip yaratici katilimcilar

yaratabilmektir.

Gegmis, simdiki ve gelecek teknolojilerin toplum, ekonomi ve g¢evre iizerindeki
etkisini arastirabilen 6grenciler yetistirmektir. Calismanin sonucunda, Irlanda ve
incelenen diger {ilkelerdeki teknoloji egitimi modelleri i¢in Ogrenme Ogretme
stireclerinde icerik ve etkinligin ayrilmaz oldugunu gostermek icin iki model
Onerilmistir. Bunlar icerik ve etkinlik ile teori ve pratiktir. Programlarda toplumsal
cinsiyet caligmalar1 yapilmali, yeni ve revize edilmis bir program uygulanmadan
once kiz ve erkek ogrencilerin katilim oranlari incelenmelidir. Ciinkii Irlanda’da
teknoloji derslerine kayit yaptiran erkek 6grencilerin sayisi azalirken kiz 6grencilerin
sayist artmistir. Bu durumun nedeni arastrilmalidir seklinde Onerilerde

bulunulmustur.
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Anguas (2009), “Ispanya Teknoloji Egitimi” baslikli sunumunda Ispanya’da
teknoloji egitiminin durumu, egitim kademelerinde igeriginin nasil oldugu, zorunlu
ortaggretimde teknoloji egitiminin amacmin ne oldugu ve iiniversitede teknoloji

egitimi 6gretmeni yetistirme konularma deginmistir.

Draper (2010), “Modiiler Teknoloji Egitimi Laboratuarlarmmin  Sorun ve
Hipotezlerinde Ogrenci Meraki Hususunda Cinsiyet Gruplamasimn Etkileri” adl
arastirmasinda modiiler teknoloji egitimi laboratuarlarinda bulunan ilkogretim
ogrencilerinin cinsiyet gruplari baglaminda sorunlarinin tespiti ile bu 6grencilerin
teknolojik okuryazar olmalarmi saglamak amaciyla bireysel 6grenme niteliklerini
incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amacla 116 6grenci ile durum ¢alismasi yapilarak
yar1 deneysel bir tasarim kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
sOyledir: Gruptaki kizlarm kisisel gozlemlere dayali modiiler faaliyetlerine daha fazla
odaklandig1 tespit edilmistir. Erkeklerin ise gorevlerine daha az zaman ayirdig:
ortaya ¢ikmustir. Robotlar ve ugus teknolojisi, 6grencilere en zevkli modiiller olarak
goriinmektedir. Cinsiyet gruplarinda goézlenen bazi farkliliklar olmasina ragmen,
ogrencilerin etkilesimleri modiiler faaliyetlerinin tamamlanmasimi etkileyecek gibi
goriinmemistir. Takim ¢aligmasi ile sosyal ve akademik calismalarin bitirilebilecegi

diistiniilmiistiir.
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3. SINAi MULKIYET NEDIR?

"Sinai Miilkiyet", genel tanimi ile, sanayide ve tarimdaki buluslarin, yeniliklerin,
yeni tasarimlarin ve 0zgiin calismalarin ilk uygulayicilar1 admna; ticaret alaninda
iiretilen ve satilan mallarin {izerlerindeki iireticisinin veya saticisinin ayirt edilmesini
saglayacak isaretlerin sahipleri adina kayit edilmesini ve bdylece ilk uygulayicilarin
irlinii tiretme ve satma hakkima belirli bir siire sahip olmalarini saglayan gayri maddi

bir haktir.

Sinai Miilkivet Haklari;

Patentler ve faydali modeller,
Markalar,

Endiistriyel tasarimlar,
Cografi isaretler,

Entegre devrelerin topografyalari'ndan olusmaktadir.

Bir iilkede "simai miilkiyet haklari"nin etkin bicimde korunmasi, saglikli ve saglam

bir sanayinin ve kararli ekonominin  temel kosullarindan  biridir.

Sinai  Miilkivet  Haklarina  Iliskin  Korumadan _ Nicin _ Yararlanmalyiz?

Ozellikle Diinya Ticaret Orgiitii Kurulus Anlasmasi ve Eki Ticaretle Baglantili Fikri
ve Sinai Miilkiyet Haklar1 Anlasmasinin yiiriirliige girdigi 1 Ocak 1995 tarihinden
itibaren fikri ve smai haklarin etkin bi¢imde korunmasi konusunda tiim tilkeler, bu
konudaki diger uluslararas1 anlagmalarin hiikiimlerini de icerecek mevzuat1 yiirtirliige
koymakta, uygulamalar1 esit bicime getirmekte ve ihlallere kars1 etkin yaptirimlar
ortaya koymaktadir. Az gelismis olan {ilkelere taninmis olan 10 yillik gegis siiresinin
sonunda yani 2005 yilinda diinyada tiim iilkeler ayni standartlarda smai miilkiyet
sistemlerine sahip olacaklardir. Bugiin Diinya Ticaret Orgiitii Kurulus Anlagmasina
taraf bir iilke olmanin yanisira Avrupa ile Giimriik Birligi yapmis Tiirkiye, hem
ulusal sanayii ve ticareti i¢in hem de uluslararasi ticaret ve rekabette layik oldugu
yeri almasi ve uluslararasi isbirligine uygun ortam yaratmasi iilke iginde sinai

miilkiyet haklarinin, uluslararasi standartlarin korunmasina 6nem vermektedir.
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Tiirkiye’de ayni sektorde birden fazla biiyiik ve giiclii firmanin varligmi, bunlarin
birgogunun bir¢ok yabanci firma ile isbirligi yaptigini, bazilarinin uluslararas: alanda
yabanci firmalarla kiyasiya rekabet ettigini, firmalarimizin sadece yurtiginde degil
yurtdisinda da birbirleri ile rekabete girdigini goriip degerlendirdigimizde,
“Tiirkiye’nin, taklit¢iligin yaraticiliga doniismesi asamasina gelmis, kendi 6zgiin
caligmalarin1 yaparak Ozgilin tasarimlarmi ve yeni buluglarmi liretme noktasina

ulagmus bir lilke” oldugunu rahatca ifade edebiliriz.

Uluslararas1 alanda baskalar1 ile rekabet etmek istiyorsak oyunu kuralina gore
oynamamiz gerektigini hi¢cbir zaman unutmamaliyiz. Oyunun kurali uluslararasi
isbirligi ve ticarette fikri ve sinai haklar da dahil olmak iizere uluslararast mevzuata

uyumlu hareket etmektir.

Bunun da yolu; taklit {iriin tiretim ve pazarlanmasindan kagmmak, yeni ve 6zgiin
iiretim ve pazarlama yollarmi aramak, bulmak ve uygulamak, elde edilebilecek tiim
smai haklara hem yurti¢i hem de yurtdisinda sahip olmaktan, gegmektedir. Aksi
takdirde hem ticari zararlara ugramak hem de cezai yaptirimlara maruz kalmak sz

konusudur.

3.1. Patent Nedir?

Bir smai veya ticari bulusun, imal ve satig hakkmin belli bir siire i¢in bir sahsa veya
firmaya ait oldugunu gosteren devletce onayli resmi belge, "bulus belgesi",

"uyrukluk belgesi" veya "ihtira berat1".

Patent hakki, ¢ogunlukla bulus sonucu olan mamullerle sinirli tutulur. Patent, sinai
miilkiyet haklarindan biridir. Seri halinde imal edilecek olan malin belli standartlara
uygun olarak yalniz ilk imalat¢1 tarafindan iiretilmesi hakkini temsil ettigi gibi,
bulusun calimnmasindan ve taklitlerinden korunmasini da saglar. Patent hakki,
genellikle her iilkenin kendi smnirlar1 i¢inde gecerlidir. Patent sahibi, imal edecegi
mamuliin bagka iilkeler i¢in de patent hakkini isterse, ayr1 ayr1 o iilkelere miiracaat

etmesi gerekir.


http://bulus.nedir.com/
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Bazi iilkeler, bagka iilkede alman patent hakkinin belli sartlar dahilinde kendilerinde
de gecerli olmasina izin verirler. Beynelmilel patent hakki mevcut degildir. Patent
verme uygulamasi 15. yiizyilda italya’da basladi. Sonraki 200 yil icinde Avrupa
iilkelerine de yayildi. Resmi patent tescili 1790’da Amerika’da, 1791°de Fransa’da
basladi. Sonraki yillarda birgok iilkede patent kanunlar1 ¢ikarildi. Bir bulusa patent
verilirken bazi sartlar aranir. Bagkas1 tarafindan tasarlanmis olmamasi, genellikle bir
yenilik tagimasi, ilgili oldugu alanda 6nemli bir ilerleme getirmis olmasi arzu edilir.
Temelsiz buluglara patent verilmez. Patentli mamiillerinde degisiklik yapan kasifler,

miiracaat etmek suretiyle "ek patent" alabilirler.

3.2. Faydah Model Nedir?

Faydali Model, Tirkiye'de ve diinyada yeni olan ve sanayiye uygulanabilen
buluslarin sahiplerine belirli bir siire (10 yil), bu bulus konusu iirlinii liretme ve
pazarlama hakkmim tanimmasidir. Faydali model belgesi verilmesi islemleri, Patent

verilmesine oranla, hem zaman hem de masraf a¢isindan daha elveriglidir.

Faydali model korumasi elde etme islemlerinin basit ve ucuz olmasinm, 6zellikle
kiiciik ve orta Olgekli sanayicilerimizin ve arastrma kuruluslarimizin bulus
yapmalarii ve bunlar1 sanayiye uygulamalarin1 6zendirecegi diisiiniilmiistiir. Diger
taraftan, Ozellikle gilinlimiizde, kiiciik ve orta biytlklikteki isletmelerin
gerceklestirdigi yeniliklerin, rakiplerce hemen hemen aynismin yapilarak taklit
edilmesi tehlikesi mevcuttur. Kiigiik ve orta biiyiikliikteki bu isletmelerin, miitevazi
de olsa, bu buluslarin1 faydali model belgesi vererek korumak, onlarm ekonomik
varliklarinin idamesine hizmet edecektir. Bagka bir deyisle, faydali model korumasi,
tecaviiz fiillerine karsi, Patent korumasima oranla daha ¢abuk ve seri bir islev gérecek

sekilde diizenlenmistir.


http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=patent
http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=patent
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Bir bulusun Faydali Model verilerek korunabilmesi i¢in gerekli kriterler.

1. Yenilik;

Basvuru yapilmadan once baskalar1 tarafindan yazili, sozlii ya da uygulanarak
aciklanmamis olmak anlaminda mutlak yeniliktir.

2. Sanayiye uygulanabilirlik;

Bulusun tiimiiyle kuramsal olmak yerine pratige uygulanabilir 6zellik tasimasi

demektir

Patent ve Faydali Model Arasindaki Farklar

1. Faydali Modelde, teknigin bilinen durumunun asilmasi kriteri aranmaz,
2. Koruma siireleri farkhidir,
3. Aragtirma ve inceleme islemlerinin olmamasi nedeniyle Patent verilmesine

oranla faydali model belgesinin verilmesi, hem zaman hem de masraf agisindan daha

elverislidir.

Fayvdali Model Belgesi Verilemeyecek Konular Nelerdir?

Patent verilemeyecek konulara ek olarak, usuller ve bu usuller sonucunda elde edilen

iirtinler ile kimyasal maddeler hakkinda faydali model belgesi verilmez.

3.3. Marka Ne Demektir ?

Kavram olarak marka; Bir firmanin mal veya hizmetlerini bir bagka firmanm mal
veya hizmetlerinden ayirt etmeyi yarayan kisi adlari, sozciikler, sekiller, harfler,
sayilar, mallarin bi¢gimi veya ambalajlar1 gibi ¢izimle goriintiilenebilen veya benzer
bicimde ifade edilebilen, baski yoluyla yaymnlanabilen ve cogaltilabilen her tiirli
isarete marka denilmektedir. Marka mal veya ambalajiyla da tescil
ettirilebilmektedir. Marka; bir isletmeyi isletme adi, kisi ismi, ticaret unvani vb.

ibarelerle diger isletmelerden ayirt etmeyi saglayan isaretler biitiiniidiir.


http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=patent
http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=patent
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Isletmeler kurulurken Ticaret Odalar1 araciligiyla Ticaret Siciline unvanlarmi tescil
ettirmektedir. Marka TPE nezdinde tescil edilmedikge her tiirli taklide, iktisaba ve
tecaviize aciktir. Yani isminizi baskasi ¢ok rahat bir sekilde kullanabilir. Sirket adlar1
ve iinvanlar1 bagka yasalarla tescilli olsa bile, marka olarak TPE de tescil edilmedigi
slirece marka sayilmaz ve 556 sayili Kanun Hiikkmiinde Kararnamenin sagladigi

hukuki korumadan ve biiyiik imkénlardan yararlanilmaz.

Tescilli bir Marka; Isletmelerin piyasadaki konumu saglamlastirir, miisterilerin
giivenerek tercih ettikleri bir isletme olmayr ve diger isletmelere karsi rekabet

avantajini kazandirir.

Bugiin bir ¢ok iirliin ve hizmet markalasmis sekilde piyasaya sunulmaktadir. Bu
markaya verilen degerin isaretidir. Firma sahibinin veya isletmecisinin Kim
oldugundan ziyade marka isminin 6n planda oldugu ve de markanin tek basma maddi

bir deger oldugu bir ¢cok 6rnegi vermek miimkiindiir.

3.4. Endiistriyel Tasarim Nedir?

Tasarim, bir liriiniin tamaminin veya bir par¢asmin ¢izgi, sekil, renk, bigim, doku,
malzemenin esnekligi veya siislemesi gibi insan duyular1 ile algilanabilen ¢esitli
unsur veya Ozelliklerin olusturdugu goriiniimdiir. Serbest rekabet ortaminda rakipler,

miisteri memnuniyetini saglamak i¢in reklamlarinda tiriin imajin1 Marka ve Tasarim

ile 0ne c¢ikarmaktadirlar. Teknik bakimdan ayni, kalitede olan iki {iriin arasinda

miisteri tercihinde, {iriiniin tasarim biiyiik rol oynamaktadir.

Bazen de Tasarim, miisteri tercihlerinde tek basina belirleyici olabilmektedir.
Denilebilir ki, genelde miisteriler dnce markaya sonra da iiriinlin tasarimima bakarak
satin alma karar1 vermektedirler. Bu anlamda tasarima yiiklenen amag, iriiniin
islevselligine katkida bulunmak ve iriinin goriiniimiinii degistirerek pazarlamaya
yardimc1 olmaktir. Uriinlerin ambalajlar;, ambalaj desenleri, kumas desenleri,
konfeksiyon modelleri, mobilya modelleri, makine ve ara¢ tasarimlari, araglarin

yedek pargalar1 Tasarim tesciliyle koruma altina alimabilmektedir.


http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=endustriyeltasarim
http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=marka
http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=endustriyeltasarim
http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=endustriyeltasarim
http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=endustriyeltasarim
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Biitiin bu ¢aligmalar ticari faaliyetlerdir. Ticari faaliyet alaninizda rakipleriniz vardir.
Rakiplerin amaci, ticari olarak birbirlerini geg¢ip, miisteri adaylarma ulasip, segilip,
tercih edilen olmaktir. Sec¢ilen olmak i¢in, miisteri memnuniyeti 6n plana ¢ikar.
Miisteri, memnun olacagi firmay1 seger. Bunun i¢in de dncelikle firmanin sundugu
iirinden memnun kalmasi ve begenmesi gerekir. Dogal olarak goriiniimii, tasarimi,
islevi ve ekonomik degeriyle begendigi bir iirline yonelecektir. Begenilmeyen bir
irliniin, satig sonrasi hizmetlerinin iyi ve yeterli olmasi, lriiniin begenilmesi i¢in
yeterli olmayacaktir. Bu nedenlerle, miisteri memnuniyetini saglamak i¢in tanitimin
onemini kavramis rakipler, reklamlarinda iiriin imajini, Marka ve Tasarim ile 6ne

cikarmaktadirlar.

Endiistrivel Tasarinun Ozellikleri

Bir tasarimin hukuki korunmasmin saglanmasi i¢in bazi unsurlari igermesi gerekir.
A. Yenilik

B. Ayirt edici nitelik

C. Uriin veya iiriin pargasi

D

Insan duyular1 ile algilanabilen gériiniim
3.5. Cografi Isaretler

Tirk lokumu, Afyon kaymagi, Corum leblebisi, Malatya kayisisi, Hereke halisi,
Antep fistig1. Biitiin bunlar size neyi hatirlatiyor? Elbette ki kendilerine has
nitelikleriyle iilkemize 6zel; yiizlerce yillik yoresel birikim, deneyim ve emekle
olusmus benzersiz ve miikemmel nitelikteki iiriinleri. Ulkemiz, sahip oldugu bu
triinlerle, benzersiz doga, kiiltiir ve sanat zenginlikleriyle diinyada esi-benzeri
olmayan bir cografi iiriin gesitliligine sahiptir. Ulkemizde her ydrenin, ilin, hatta her
ilcenin kendine 6zel bir iiriiniin liretim kaynagi oldugu ve bu iirlin ile 6zdeslestigi
tartisilmaz bir gergektir. Oyle ki, iilkemize &zgii birgok iiriin, kendilerine kaynak olan
cografi bolge adlari ile anilip, taninmaktadir. Bu 6zelliklerle anilip, tanman {iriinler;

"cografi igaret" korumasina konu olurlar.


http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=marka
http://www.avrupapatent.com/marka.php?tescili=endustriyeltasarim
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3.6. Entegre Devre Topografyasi

Patent, faydali model, marka, cografi isaret, endiistriyel tasarim gibi sinai haklarin
yant sira, entegre devre topografyasinin tasarlayicist adina tescil edilmesi islemleri de
Tiirk Patent Enstitiisii tarafindan yiiriitilmektedir. Entegre devre ile; elektronik bir
islevi veya bunun gibi diger islevleri yerine getirmek iizere tasarlanmis, en az bir
aktif eleman1 olan ve ara baglantilarindan bir kisminin ya da tiimiiniin bir parca
malzeme igerisinde ve/veya lizerinde bir araya getirilmis ara veya son formdaki bir

urtin ifade edilmektedir.

Entegre devre topografyasi ile de; entegre devreyi olusturan tabakalarm {i¢ boyutlu
dizilimini gosteren, liretim amaciyla hazirlanmig ve herhangi bir formatta sabitlenmis
goriintiiler dizisi olup, her goriintii entegre devrenin {iiretiminin herhangi bir
asamasindaki yilizeyinin tamaminin veya bir kismimnin goriiniimii ifade edilmektedir.

[www.msxlabs.org]



http://www.msxlabs.org/
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢dziimii i¢in, 886 Ogrenci, 141 Ogretmen
arastrmaya katilmistir. Ogretmenlerin 94°{i bayan, 47’si ise erkektir. Ogrencilerin
smiflara gore dagilimi ise soyledir. 207’si 6. smif, 291°1 7. smif, 338’1 ise 8. siif
ogrencisidir. Bu bilgiler Cizelge 4.1 de daha net olarak gdsterilmistir. Ogretmen ve
O0grenciye uygulanan anket ise Ankara ilinin; Altindag, Mamak, Cankaya,

Yenimahalle, Etimesgut ve Sincan il¢elerine uygulanmustir.

4.1. Veri toplama araclan

Giivenirlik katsayilar1 Patent 0,903; Endiistriyel Tasarim 0,840; Marka 0,883;
Cografi Isaret 0,887 olarak yiiksek goriilmiistiir.

4.2. Verilerin Istatistiksel Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows 17.0 programm kullanilarak analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken
tanimlayic1 istatistiksel metotlar1 (Sayi, Yiizde, Ortalama, Standart sapma)

kullanilmustir.

Niceliksel verilerin karsilastirilmasinda iki grup arasindaki farki t-testi, ikiden fazla
grup durumunda parametrelerin gruplararasi karsilastirmalarinda Tek yonli (One
way) Anova testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde Scheffe testi
kullanilmigtir. Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmistir.



Cizelge 4.1. Toplanan Verilerin Analiz Sonuglar1
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Yiizde
Tablolar Gruplar Frekans(n)
(%)
Ogretmenler
Bayan 94 66,7
Cinsiyet Erkek 47 33,3
Toplam 141 100,0
Egitim Diizeyi Egitim Fakiiltesi 141 100,0
Endiistriyel
. 31 22,0
Teknoloji
Aile Ve Tiiketici
- ] 43 30,5
Mezun Oldugu B6lim Bilimleri
Isletme Egitimi 25 17,7
Diger 42 29,8
Toplam 141 100,0
0-5 Y1l 84 59,6
5-10 Y1l 31 22,0
Mesleki Kidem 10-15 Y1l 11 7,8
15-20 Y1l 15 10,6
Toplam 141 100,0
Evet 110 78,0
Teknoloji Tasarim Hizmeti¢i Egitime
Hayir 31 22,0
Katilma Durumu
Toplam 141 100,0
Kurs 27 24,5
Seminer 58 52,7
Katilinan Faaliyet
Toplant1 25 22,7
Toplam 110 100,0
Ogrenciler
Cinsiyet Bayan 472 53,3
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Cizelge 4.1. (Devami) Toplanan Verilerin Analiz Sonuglar1

Erkek 414 46,7
Toplam 886 100,0
6. Smif 207 23,4
Simf 7. Smif 291 32,8
8. Simf 388 43,8
Toplam 886 100,0

Ogretmenler cinsiyete gore 94'i (%66,7) bayan, 47'si (%33,3) erkek olarak
dagilmaktadir.

Ogretmenler mezun oldugu béliime gore 31'i (%22,0) endiistriyel teknoloji, 43'ii
(%30,5) aile ve tiiketici bilimleri, 25'1 (%17,7) isletme egitimi, 42's1 (%29,8) diger

olarak dagilmaktadir.

Ogretmenler mesleki kidem degiskenine gore 84'ii (%59,6) 0-5 yil, 31'i (%22,0) 5-10
yil, 11'1(%7,8) 10-15 y1l, 15'1 (%10,6) 15-20 y1l olarak dagilmaktadir.

Ogretmenler teknoloji tasarim hizmeti¢i egitime katilma durumu degiskenine gore

110'u (%78,0) evet, 31'1 (%22,0) hayir olarak dagilmaktadir.

Ogretmenler hizmet ici egitimlere gdre 27'si (%24,5) kurs, 58'i (%52,7) seminer, 25'i
(%22,7) toplant1 olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler cinsiyete gore 472'si (%53,3) bayan, 4141 (%46,7) erkek olarak
dagilmaktadur.

Ogrenciler smifa gore 207'si (%23,4) 6. smif, 291'i (%32,8) 7. smif, 388" (%43,8) 8.

smif olarak dagilmaktadir.
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4.3. Sai Miilkiyetin Oneminin Ogrenci ve Ogretmene Gore Bulgular

Cizelge 4.2. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogretmen Ve Ogrencilere Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss t p

Patent (")gretmen 141 | 2,966 | 0,882 | 9,892 | 0,000
Ogrenci 886 | 2,298 | 0,721

Endiistriyel Tasarim Ogretmen | 141 | 2,506 | 1,073 | 4,302 | 0,000
Ogrenci 886 | 2,158 | 0,860

Marka Ogretmen | 141 | 3,147 | 0,825 | 8,635 | 0,000
Ogrenci 886 | 2,514 | 0,806
Cografi Isaret Ogretmen 141 | 2,322 | 1,053 | 3,084 | 0,006

Ogrenci 886 | 2,058 | 0,922

Arastirmaya katilanlarin patent puanlari ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=9.892; p=0.000<0,05). Ogretmenin patent puanlar1 (x=2,966), 6grencinin patent
puanlarindan (x=2,298) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin  endiistriyel tasarim puanlar1 ortalamalarmin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (t=4.302; p=0.000<0,05). Ogretmenin endiistriyel tasarim puanlar1
(x=2,506), Ogrencinin endiistriyel tasarim puanlarindan (x=2,158) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarmm marka puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlamli bir farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=8.635; p=0.000<0,05). Ogretmenin marka puanlar1 (x=3,147), 6grencinin marka
puanlarindan (x=2,514) yiiksek bulunmustur.
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Arastirmaya katilanlarin cografi isaret puanlar1 ortalamalarmin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=3.084; p=0.006<0,05). Ogretmenin cografi isaret puanlar1 (x=2,322), dgrencinin
cografi isaret puanlarindan (x=2,058) yliksek bulunmustur.

|

Ogrenci 2,058

Cografi Isaret

Ogretmen

M
wJ
]
3]

Ogrenci 2,514

Marka

Ogretmen 3,147

Ogrenci 2,158

Ogretmen 2,506

Endustriyel Tasarim

M
S
(Vo]
co

Ogrenci

Patent

Ogretmen 2,966

0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5
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Sekil 4.1. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogretmen Ve Ogrencilere Gore Ortalamalari

Smai miilkiyetin 6neminin Ogrenci ve Ogretmenlere gore elde edilen bulgulara
bakildiginda dort grupta incelendigi goriilmiistiir. Genel olarak bakildig1 zaman;
Ogretmenler agisindan grup ortalamalarina gore marka puanlarmin diger boliimlere
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak insanoglunun hayatina

girmis olan markanin gergekten etkiledigi goriilmektedir.
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Ogrenciler agisindan grup ortalamalarina bakildiginda; ayn1 sekilde marka puanmnin

digerlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun ilk sebebi 6gretmenlerin

bu konuda daha fazla bilgi sahibi olmas1 ve bunu aktarmalaridir. Diger bir sebep ise

hayatimizda giydigimiz, yedigimiz, i¢tigimiz v.s. her seyin marka olmasidir.

Cizelge 4.3. Siai Miilkiyetin Onemine liskin ifadelerin Ogretmen ve Ogrencilere

Gore Ortalamalari

Grup | N [Ort | Ss t p

Tiirk Patent Enstitiisii Hakkinda Bilgim |Ogretmen |141{2,910(1,101
- 6,095 |0,000

Var. Ogrenci (886 2,350 (0,987

Ogretmen [141(3,230(0,711
Patent Hakkinda Bilgim Var. _ 6,130 |0,000

Ogrenci (886 (2,670 (1,031

Derste Yapilan Projelerin Tiirk Patent |Ogretmen |141 [3,290 (0,752
Enstitiisii Sitesinde Yayimlanmasi } 11,139 (0,000

. Ogrenci (886 (2,290(1,019

Hakkinda Bilgim Var.

Derste Yapilan Projelerin Patent Almi  |Ogretmen |141 (2,840 (0,953
o . 3,751 |0,000

Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci |8862,480|1,050

Patent Bagvuru Siireci Hakkinda Bilgim |Ogretmen [141 {2,990 (0,802
- 10,290 {0,000

Var. Ogrenci (886 (2,070|1,007

Patent Elde Etme Hakki1 i¢in Bulusun Ogretmen 14112,95010,913
Ana Kriterlerinin Saglanmas1 Hakkinda | 7,505 {0,000

o Ogrenci (886 (2,270(1,015

Bilgim Var.

Ogretmen 14112,86010,930
Faydali Model Hakkinda Bilgisi Vardir. [ 4,083 10,000

Ogrenci (886 (2,470|1,057

Patent ve Faydali Model Arasindaki ~ |Ogretmen (141]2,850 (1,108
_ 6,838 0,000

Farklar Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci (886 (2,220 (1,005

C)gretmen 14112,79011,074
Riichan Hakkinda Bilgim Var. _ 10,158 |0,000

Ogrenci (886 (1,840(1,020

Endiistriyel Tasarim Hakkinda Bilgim |Ogretmen |141(2,140(1,162
.. -1,485 (0,181

Var. Ogrenci (886 (2,280(1,012
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Cizelge 4.3. (Devami) Smai Miilkiyetin Onemine Iliskin ifadelerin Ogretmen ve
Ogrencilere Gore Ortalamalari

Endiistriyel Tasarimin Koruma | Ogretmen | 141 | 2,830 | 1,102

_ 7,327 | 0,000

Kapsami Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 | 2,150 | 1,010

Endiistriyel Tasarimin Koruma | Ogretmen | 141 | 2,550 | 1,079
_ 5,533 | 0,000

Siiresi Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 | 2,040 | 0,991

Markanm Ne Oldugu Hakkinda | Ogretmen | 141 | 3,600 | 0,686
o _ 6,637 | 0,000

Bilgim Var. Ogrenci | 886 | 2,970 | 1,086

Derste Yapilan Projelere Marka | Ogretmen | 141 | 3,300 | 0,725
5,808 | 0,000

Bulma Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci | 886 | 2,770 | 1,050

Derste Yapilan Projeler I¢in Ogretmen | 141 | 3,520 | 0,798

Markanm Onemi Hakkinda . 8,603 | 0,000
Ogrenci 886 | 2,720 | 1,054

Bilgim Var.
Ulusal Marka Basvurusu Ogretmen | 141 | 2,740 | 1,045
. 5,984 | 0,000
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 | 2,180 | 1,039
Marka Tescilinin Sagladig1 Haklar | Ogretmen | 141 | 2,910 | 0,975
i, 7,330 | 0,000
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 | 2,230 | 1,043
Markanin Koruma Siiresi Ogretmen | 141 | 2,810 | 1,014
. 6,273 | 0,000
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 | 2,220 | 1,040
Cografi Isaretin Ne Oldugu Ogretmen | 141 | 2,490 | 1,086
i, 3,680 | 0,000
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 | 2,140 | 1,045
Cografi Isaret Bagvurusu Ogretmen | 141 | 2,230 | 1,073
. 2,455 | 0,014
Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 | 2,000 | 1,030
Cografi Isaret Ve Tescilinin Ogretmen | 141 | 2,240 | 1,062
2,203 | 0,028

Onemi Hakkinda Bilgim Var. Ogrenci 886 | 2,030 | 1,040

Smai miilkiyetin Onemine ilisgkin ifadelerin Ogretmen ve O&grencilere gore
ortalamalarina bakildig1 zaman; 6gretmenler acisindan bazi ifadelerin ortalamalarinin
cok yiiksek oldugu goriilmiistiir. ‘° Markanin ne oldugu hakkinda bilgim var.”

[fadesinin puan1 diger ifadelere gore gok yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Buradan yola ¢ikarak bi 6nceki ¢izelgede goriildiigii gibi marka hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler agisindan ifadeler degerlendirildigi
zaman Ogretmenlere paralel olarak ‘‘Markanm ne oldugu hakkinda bilgim var.”’

[fadesinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilanlarin Tiirk Patent Enstitiisii hakkinda bilgim var. Puanlari
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=6.095; p=0.000<0,05). Ogretmenin Tiirk
Patent Enstitiisii hakkinda bilgim var. Puanlart (x=2,910), dgrencinin Tiirk Patent
Enstitiisi hakkinda bilgim var. Puanlarimdan (x=2,350) yiliksek bulunmustur.
Arastirmaya katilanlarin patent hakkinda bilgim var. Puanlari1 ortalamalarinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (t=6.130; p=0.000<0,05). Ogretmenin patent hakkinda bilgim var.
puanlar1 (x=3,230), 6grencinin patent hakkinda bilgim var. Puanlarindan (x=2,670)

yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin derste yapilan projelerin Tiirk Patent Enstitlisii sitesinde
yayinlanmasi hakkinda bilgim var. Puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=11.139; p=0.000<0,05). Ogretmenin derste yapilan projelerin Tiirk Patent
Enstitiisii sitesinde yayinlanmasi1 hakkinda bilgim var. Puanlar1 (x=3,290), 6grencinin
derste yapilan projelerin Tiirk Patent Enstitlisii sitesinde yaymnlanmasi1 hakkinda

bilgim var. Puanlarindan (x=2,290) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin derste yapilan projelerin patent alimi hakkinda bilgim var.
Puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farkhilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=3.751; p=0.000<0,05).
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Ogretmenin derste yapilan projelerin patent alimi hakkinda bilgim var. Puanlari
(x=2,840), Ogrencinin derste yapilan projelerin patent alimi1 hakkinda bilgim var.

Puanlarindan (x=2,480) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin patent basvuru siireci hakkinda bilgim var. Puanlari
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=10.290; p=0.000<0,05). Ogretmenin
patent basvuru siireci hakkinda bilgim var. Puanlar1 (x=2,990), 6grencinin patent

basvuru siireci hakkinda bilgim var. Puanlarindan (x=2,070) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin patent elde etme hakki i¢in bulusun ana kriterlerinin
saglanmas1 hakkinda bilgim var. Puanlar1 ortalamalarmin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=7.505; p=0.000<0,05). Ogretmenin patent elde etme hakki i¢in bulusun ana
kriterlerinin saglanmasi hakkinda bilgim var. Puanlar1 (x=2,950), 6grencinin patent
elde etme hakki i¢cin bulusun ana kriterlerinin saglanmasi hakkinda bilgim var.

Puanlaridan (x=2,270) yiiksek bulunmustur.

Arastrmaya katilanlarin faydali model hakkinda bilgisi vardwr. Puanlari
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (t=4.083; p=0.000<0,05). Ogretmenin
faydali model hakkinda bilgisi vardir. Puanlar1 (x=2,860), 6grencinin faydali model
hakkinda bilgisi vardir. Puanlarindan (x=2,470) yiliksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin patent ve faydali model arasindaki farklar hakkinda bilgim
var. Puanlar1 ortalamalarmin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=6.838; p=0.000<0,05).
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Ogretmenin patent ve faydali model arasindaki farklar hakkinda bilgim var. Puanlar1
(x=2,850), 6grencinin patent ve faydali model arasindaki farklar hakkinda bilgim var.

Puanlarindan (x=2,220) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin riichan hakkinda bilgim var. Puanlar1 ortalamalarinm grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (t=10.158; p=0.000<0,05). Ogretmenin riigchan hakkinda bilgim var.
Puanlar1 (x=2,790), 6grencinin riichan hakkinda bilgim var. Puanlarindan (x=1,840)

yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlari endiistriyel tasarimin koruma kapsami hakkinda bilgim var.
Puanlar1 ortalamalarmm grup degiskenine goére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=7.327; p=0.000<0,05).
Ogretmenin endiistriyel tasarrmin koruma kapsami hakkinda bilgim var. Puanlari
(x=2,830), 6grencinin endiistriyel tasarimm koruma kapsami hakkinda bilgim var.

Puanlarindan (x=2,150) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin endiistriyel tasarimin koruma siiresi hakkinda bilgim var.
Puanlar1 ortalamalarmin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=5.533; p=0.000<0,05).
Ogretmenin endiistriyel tasarimin koruma siiresi hakkinda bilgim var. Puanlari
(x=2,550), Ogrencinin endiistriyel tasarimin koruma siiresi hakkinda bilgim var.

Puanlarindan (x=2,040) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin markanmn ne oldugu hakkinda bilgim var. Puanlari
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=6.637; p=0.000<0,05).
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Ogretmenin markanin ne oldugu hakkinda bilgim var. Puanlar1 (x=3,600), grencinin
markanin ne oldugu hakkinda bilgim var. Puanlarindan (x=2,970) yiiksek

bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin derste yapilan projelere marka bulma hakkinda bilgim var.
Puanlar1 ortalamalarmm grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=5.808; p=0.000<0,05).
Ogretmenin derste yapilan projelere marka bulma hakkinda bilgim var. Puanlari
(x=3,300), 6grencinin derste yapilan projelere marka bulma hakkinda bilgim var.

Puanlaridan (x=2,770) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin derste yapilan projeler i¢in markanin 6nemi hakkinda bilgim
var. Puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=8.603; p=0.000<0,05).
Ogretmenin derste yapilan projeler i¢in markanin 6nemi hakkinda bilgim var.
Puanlar1 (x=3,520), 6grencinin derste yapilan projeler i¢in markanin énemi hakkinda

bilgim var. Puanlarindan (x=2,720) yliksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin ulusal marka basvurusu hakkinda bilgim var. Puanlari
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (t=5.984; p=0.000<0,05). Ogretmenin ulusal
marka bagvurusu hakkinda bilgim var. Puanlar1 (x=2,740), 6grencinin ulusal marka

basvurusu hakkinda bilgim var. Puanlarindan (x=2,180) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin marka tescilinin sagladigi haklar hakkinda bilgim var.
Puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farkhilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=7.330; p=0.000<0,05).
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Ogretmenin marka tescilinin sagladigi haklar hakkinda bilgim var. Puanlar
(x=2,910), ogrencinin marka tescilinin sagladigi haklar hakkinda bilgim var.

Puanlarindan (x=2,230) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin markanin koruma siiresi hakkinda bilgim var. Puanlari
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=6.273; p=0.000<0,05). Ogretmenin
markanin koruma siiresi hakkinda bilgim var. Puanlar1 (x=2,810), Ogrencinin
markanm koruma siiresi hakkinda bilgim var. Puanlarimdan (x=2,220) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin cografi isaretin ne oldugu hakkinda bilgim var. Puanlar1
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=3.680; p=0.000<0,05). Ogretmenin
cografi isaretin ne oldugu hakkinda bilgim var. Puanlar1 (x=2,490), 6grencinin
cografi isaretin ne oldugu hakkinda bilgim var. Puanlarindan (x=2,140) yiliksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin cografi isaret bagvurusu hakkinda bilgim var. Puanlari
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (t=2.455; p=0.014<0,05). Ogretmenin
cografi isaret bagvurusu hakkinda bilgim var. Puanlar1 (x=2,230), 6grencinin cografi

isaret bagvurusu hakkinda bilgim var. Puanlarindan (x=2,000) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin cografi isaret ve tescilinin dnemi hakkinda bilgim var.
Puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=2.203; p=0.028<0,05).
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Ogretmenin cografi isaret ve tescilinin onemi hakkinda bilgim var. Puanlar
(x=2,240), Ogrencinin cografi isaret ve tescilinin onemi hakkinda bilgim wvar.

Puanlarindan (x=2,030) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin endiistriyel tasarim hakkinda bilgim var. Puanlari
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p>0,05).

4.4. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogretmenlerin Tamimlayic1 Ozelliklerine Gore

Dagilimlan

Cizelge 4.4. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore
Ortalamalari

Grup N Ort Ss t p

Patent Bayan | 94 | 2,572 | 0,807 -9,666 0,000
Erkek | 47 | 3,754 | 0,314

Endiistriyel Tasarim Bayan 94 1,997 0,922 -10,749 0,000
Erkek | 47 | 3,525 0,444

Marka Bayan | 94 | 2,800 | 0,797 -8,768 0,000
Erkek | 47 | 3,840 | 0,222
Cografi Isaret Bayan | 94 | 1,837 | 0,917 -10,172 0,000

Erkek | 47 | 3,291 | 0,485

Arastirmaya katilanlarin patent puanlari1 ortalamalarinin  6gretmenin cinsiyeti
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (t=-9.666; p=0.000<0,05). Erkeklerin patent puanlar1 (x=3,754),
bayanlarin patent puanlarindan (x=2,572) yiiksek bulunmustur.
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Ogretmenlerin cinsiyetine gore bakildigi zaman erkek Ogretmenlerin, bayan
ogretmenlere nazaran ‘‘Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka ve Cografi Isaretler’’
konusunda daha fazla bilgisi oldugu goriilmektedir. Buda ayn1 sekilde 6grencileri de
etkilemektedir. Ciinkii Teknoloji ve Tasarim dersine giren dgretmenlerin ¢ogunun
bayan olmasindan dolayi bu konularda fazla bilgisi olmadigindan gerekli bilgiyi

aktaramamaktadir.

Arastirmaya katilanlarin endiistriyel tasarim puanlar1 ortalamalarinin 6gretmenin
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (t=-10.749; p=0.000<0,05). Erkeklerin endiistriyel
tasarim puanlar1 (x=3,525), bayanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (x=1,997)

yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarmm marka puanlari ortalamalarinin  6gretmenin cinsiyeti
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (t=-8.768; p=0.000<0,05). Erkeklerin marka puanlar1 (x=3,840),

bayanlarin marka puanlarmdan (x=2,800) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin cografi isaret puanlar1 ortalamalarinin 6gretmenin cinsiyeti
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml1
bulunmustur  (t=-10.172; p=0.000<0,05). Erkeklerin cografi isaret puanlari
(x=3,291), bayanlarin cografi isaret puanlarindan (x=1,837) yiiksek bulunmustur.
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Cizelge 4.5. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore

Ortalamalar1

Grup N | Ort Ss F p Fark
Patent 0-5Y1l |84 2423 | 0,703 | 60,388 | 0,000 | 2>1
5-10 Yd | 31 | 3,749 | 0,295 3>1
10-15Yd | 11 | 3,586 | 0,485 4>1

15-20 Yd | 15 | 3,933 | 0,258
Endiistriyel Tasarim 0-5 Y1l 84 | 1,802 | 0,700 | 86,700 | 0,000 | 2>1
5-10 Y1l | 31| 3,452 | 0,418 3>1
10-15Yd | 11 | 3,333 | 0,843 4>1
15-20 Yd | 15 | 3,889 | 0,430 4>2
4>3
Marka 0-5Yil |84 2677 | 0,743 | 43,115 | 0,000 | 2>1
5-10 Yd | 31 | 3,828 | 0,238 3>1
10-15Yd | 11 | 3,712 | 0,334 4>1

15-20 Yu | 15 | 3,956 | 0,172
Cografi Isaret 0-5Yil |84 1643 | 0,670 | 87,423 | 0,000 | 2>1
5-10 Yd | 31 | 3,086 | 0,365 3>1
10-15 Y | 11 | 3,242 | 0,908 4>1
15-20 Y | 15 | 3,867 | 0,516 4>2
4>3

Arastirmaya katilanlarin patent puanlar1 ortalamalarinin mesleki kidem degiskenine

gbre anlamh bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek

yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (F=60,388; p=0,000<0.05). Farkliliklarin

kaynaklarmi belirlemek amaciyla tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. mesleki

kidem 5-10 yil olanlarin patent puanlart (3,749 + 0,295), mesleki kidem 0-5 yil

olanlarin patent puanlarindan (2,423 + 0,703) yiiksek bulunmustur. Mesleki
kidem 10-15 yil olanlarin patent puanlar1 (3,586 + 0,485), mesleki kidem 0-5 yil

olanlarin patent puanlarindan (2,423 + 0,703) yiiksek bulunmustur.
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Mesleki kidem 15-20 y1l olanlarin patent puanlar1 (3,933 + 0,258), mesleki kidem O-
5 yil olanlarin patent puanlarindan (2,423 £ 0,703) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin endiistriyel tasarim puanlar1 ortalamalarinin mesleki kidem
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel a¢idan anlamli  bulunmustur (F=86,700; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi
yapilmistir. Mesleki kidem 5-10 yil olanlarin endiistriyel tasarim puanlar1 (3,452 +
0,418), mesleki kidem 0-5 yil olanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (1,802 +
0,700) yiiksek bulunmustur. Mesleki kidem 10-15 yil olanlarin endiistriyel tasarim
puanlart (3,333 £ 0,843), mesleki kidem 0-5 yil olanlarin endiistriyel tasarim
puanlarindan (1,802 + 0,700) yliksek bulunmustur. Mesleki kidem 15-20 y1l olanlarin
endiistriyel tasarim puanlar1 (3,889 + 0,430), mesleki kidem 0-5 yil olanlarin
endiistriyel tasarim puanlarindan (1,802 + 0,700) yiiksek bulunmustur. Mesleki
kidem 15-20 yil olanlarin endiistriyel tasarim puanlar1 (3,889 + 0,430), mesleki
kidem 5-10 yil olanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (3,452 + 0,418) yiiksek
bulunmustur. Mesleki kidem 15-20 yil olanlarin endiistriyel tasarim puanlar1 (3,889
+ 0,430), mesleki kidem 10-15 yil olanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (3,333
+ 0,843) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin marka puanlar1 ortalamalarinin mesleki kidem degiskenine
gbre anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (F=43,115; p=0,000<0.05). Farkliliklarin
kaynaklarmi belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Mesleki
kidem 5-10 yil olanlarin marka puanlar1 (3,828 + 0,238), mesleki kidem 0-5 yil
olanlarm marka puanlarindan (2,677 + 0,743) yiiksek bulunmustur. Mesleki
kidem 10-15 yil olanlarn marka puanlar1 (3,712 + 0,334), mesleki kidem 0-5 yil
olanlarin marka puanlarindan (2,677 + 0,743) yiiksek bulunmustur.
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Mesleki kidem 15-20 yil olanlarin marka puanlar1 (3,956 £ 0,172), mesleki kidem O-
5 yil olanlarin marka puanlarindan (2,677 + 0,743) yliksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin cografi isaret puanlari ortalamalarinin mesleki kidem
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli  bulunmustur (F=87,423; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Mesleki kidem 5-10 yil olanlarin cografi isaret puanlar1 (3,086 +
0,365), mesleki kidem 0-5 yil olanlarin cografi isaret puanlarindan (1,643 £ 0,670)
yiiksek bulunmustur. Mesleki kidem 10-15 yil olanlarin cografi isaret puanlari (3,242
+ 0,908), mesleki kidem 0-5 yi1l olanlarin cografi isaret puanlarindan (1,643 + 0,670)
yiliksek bulunmustur. Mesleki kidem 15-20 yil olanlarin cografi isaret puanlar1 (3,867
+ 0,516), mesleki kidem 0-5 yil olanlarin cografi isaret puanlarindan (1,643 + 0,670)
yiiksek bulunmustur. Mesleki kidem 15-20 y1l olanlarin cografi isaret puanlar1 (3,867
+ 0,516), mesleki kidem 5-10 yil olanlarin cografi isaret puanlarindan (3,086 =+
0,365) yiiksek bulunmustur. Mesleki kidem 15-20 y1l olanlarin cografi isaret puanlar1
(3,867 £ 0,516), mesleki kidem 10-15 yil olanlarin cografi isaret puanlarindan (3,242
+ 0,908) yiiksek bulunmustur.

Cizelge 4.6. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogretmenlerin Mezun Oldugu Boliime Gore

Ortalamalar1
Grup N|Ort| Ss F p |Fark
Endiistriyel Teknoloji {313,681 (0,444 159
Aile Ve Tiiketici
o 43 |2,483 (0,605 4>2
Patent Bilimleri 25,419 (0,000 (1 > 3
Isletme Egitimi 25(2,3730,797 4>3
Diger 423,286 (0,903 1>4
Endiistriyel Teknoloji {31 (3,5050,735 1>2
Endiistriyel

Aile Ve Tiiketici 39,15210,000(4 > 2

Tasarim N ) 431,736 (0,517
Bilimleri 1>3
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Cizelge 4.6.(Devami) Smai Miilkiyetin Oneminin Ogretmenlerin Mezun Oldugu
Boliime Gore Ortalamalari

Isletme Egitimi 25 | 1,867 | 0,799 4 >3
Diger 42 | 2,937 | 1,037 1>4
Endiistriyel
§ 31 | 3,780 | 0,305 1>2
Teknoloji
4>2
Aile Ve Tiiketici 20,92 | 0,00
Marka N ) 43 | 2,721 | 0,650 1>3
Bilimleri 9 0
i 4>3
Isletme Egitimi 25 | 2,633 | 0,846 154
>
Diger 42 | 3,421 | 0,821
Endiistriyel
y 31 | 3,430 | 0,817 1>2
Teknoloji
4 >2
) Aile Ve Tiiketici 47,40 | 0,00
Cografi Isaret N ] 43 | 1,566 | 0,491 1>3
Bilimleri 1 0
i 4 >3
Isletme Egitimi 25 | 1,653 | 0,697 154
>
Diger 42 | 2,675 | 0,915

Ogretmenlerin kidemlerine bakildiginda grup ortalamalar;; 15-20 yil kidemi olan
ogretmenlerin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun da bir nevi tecriiben ve

hizmet i¢i egitimle kendilerini gelistirdiklerinden kaynaklandig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilanlarin patent puanlar1 ortalamalarinin mezun oldugu bolim
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel ac¢idan anlamli  bulunmustur (F=25,419; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayic1 post-hoc analizi
yapilmigtir. Mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji olanlarin patent puanlari
(3,681 £ 0,444), mezun oldugu boliim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin patent
puanlarindan (2,483 = 0,605) yiiksek bulunmustur. Mezun oldugu bolim diger
olanlarin patent puanlar1 (3,286 £ 0,903), mezun oldugu boliim aile ve tiiketici

bilimleri olanlarm patent puanlarindan (2,483 + 0,605) yiiksek bulunmustur.
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Mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji olanlarin patent puanlar1 (3,681 =+
0,444), mezun oldugu boliim isletme egitimi olanlarin patent puanlarindan (2,373 +
0,797) yiiksek bulunmustur. Mezun oldugu boliim diger olanlarin patent puanlari
(3,286 £ 0,903), mezun oldugu boliim igletme egitimi olanlarin patent puanlarindan
(2,373 £ 0,797) yiiksek bulunmustur. Mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji
olanlarin patent puanlar1 (3,681 + 0,444), mezun oldugu boliim diger olanlarin patent

puanlarindan (3,286 + 0,903) yiliksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin endiistriyel tasarim puanlari ortalamalarinin mezun oldugu
bolim degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=39,152; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji olanlarin endiistriyel tasarim
puanlar1 (3,505 £+ 0,735), mezun oldugu boliim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin
endiistriyel tasarim puanlarindan (1,736 + 0,517) yiiksek bulunmustur. Mezun
oldugu boliim diger olanlarin endiistriyel tasarim puanlar1 (2,937 + 1,037), mezun
oldugu boliim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin endiistriyel tasarim puanlarmdan
(1,736 += 0,517) yiiksek bulunmustur. Mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji
olanlarin endiistriyel tasarim puanlar1 (3,505 £ 0,735), mezun oldugu bdliim isletme
egitimi olanlarm endiistriyel tasarim puanlarindan (1,867 + 0,799) yiiksek
bulunmustur. Mezun oldugu boliim diger olanlarin endiistriyel tasarim puanlari
(2,937 + 1,037), mezun oldugu boliim isletme egitimi olanlarin endiistriyel tasarim
puanlarindan (1,867 £ 0,799) yiiksek bulunmustur. Mezun oldugu boliim endiistriyel
teknoloji olanlarm endiistriyel tasarim puanlart (3,505 + 0,735), mezun oldugu
boliim diger olanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (2,937 £+ 1,037) yiiksek

bulunmustur.

Aragtirmaya katilanlarin marka puanlar1 ortalamalarinin mezun oldugu bdlim
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel a¢idan anlamli  bulunmustur (F=20,929; p=0,000<0.05).
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Farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi
yapilmistir. Mezun oldugu bdliim endiistriyel teknoloji olanlarn marka puanlari
(3,780 £ 0,305), mezun oldugu bolim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin marka
puanlarindan (2,721 + 0,650) yiiksek bulunmustur. Mezun oldugu bolim diger
olanlarm marka puanlar1 (3,421 + 0,821), mezun oldugu bolim aile ve tiiketici

bilimleri olanlarin marka puanlarindan (2,721 + 0,650) yiliksek bulunmustur.

Mezun oldugu bolim endiistriyel teknoloji olanlarin marka puanlar1 (3,780 +
0,305), mezun oldugu boliim isletme egitimi olanlarin marka puanlarindan (2,633 +

0,846) yiiksek bulunmustur.

Mezun oldugu boliim diger olanlarin marka puanlar1 (3,421 + 0,821), mezun oldugu
boliim isletme egitimi olanlarin marka puanlarindan (2,633 + 0,846) yiiksek
bulunmustur. Mezun oldugu bdliim endiistriyel teknoloji olanlarin marka puanlar:
(3,780 £ 0,305), mezun oldugu boliim diger olanlarin marka puanlarindan (3,421 +

0,821) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin cografi isaret puanlari ortalamalarinin mezun oldugu boliim
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel ac¢idan anlamli  bulunmustur (F=47,401; p=0,000<0.05).
Farkliliklarmm kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Mezun oldugu bdliim endiistriyel teknoloji olanlarin cografi isaret
puanlar1 (3,430 + 0,817), mezun oldugu boliim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin
cografi isaret puanlarindan (1,566 + 0,491) yiiksek bulunmustur. Mezun oldugu
boliim diger olanlarim cografi isaret puanlar1 (2,675 + 0,915), mezun oldugu
boliim aile ve tiiketici bilimleri olanlarin cografi isaret puanlarindan (1,566 + 0,491)
yiksek bulunmustur. Mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji olanlarm cografi
isaret puanlar1 (3,430 + 0,817), mezun oldugu boliim isletme egitimi olanlarin

cografi isaret puanlarindan (1,653 + 0,697) yiiksek bulunmustur.



103

Mezun oldugu bolim diger olanlarin cografi isaret puanlari (2,675 + 0,915), mezun
oldugu boliim isletme egitimi olanlarin cografi isaret puanlarindan (1,653 + 0,697)
yiikksek bulunmustur. Mezun oldugu boliim endiistriyel teknoloji olanlarin cografi
isaret puanlar1 (3,430 = 0,817), mezun oldugu boliim diger olanlarin cografi isaret

puanlarindan (2,675 £ 0,915) yiiksek bulunmustur.

Ogretmenlerin mezun oldugu boliime gore bakildigi zaman Endiistriyel Teknoloji
Egitimi mezunu 6gretmenlerin bu konu ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olduklar:
diger boliimlerin ise daha az bilgisi oldugu goriilmiistiir. Ciinkii miifredatlarinda da
bu konular ile ilgili dersler gormemektedirler. Mevcut bilgileri de hizmet ici
egitimden almis olduklar1 kurlardan ileri gelmektedir. Bazi 6gretmenlerde teknoloji

cagna ayak uydurmak i¢in kendilerini gelistirip yenilemektedir.

Cizelge 4.7. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogretmenlerin Teknoloji Tasarim Hizmetici
Egitime Katilma Durumu Goére Ortalamalar1

Grup N Ort Ss t p

Patent Evet 110 | 2,765 | 0,871 -5,644 | 0,000
Hayir 31 3,681 | 0,444

Endiistriyel Tasarim Evet 110 2,224 0,983 -6,737 0,000
Hayir 31 3,505 0,735

Marka Evet 110 | 2,968 | 0,838 | -5,280 | 0,000
Hayir 31 3,780 0,305

Cografi Isaret Evet 110 | 2,009 | 0,890 | -7,989 | 0,000
Hayir 31 3,430 0,817

Arastirmaya katilanlari patent puanlar1 ortalamalarinin teknoloji tasarim hizmetici
egitime katilma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasimdaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=-5.644; p=0.000<0,05).
Hizmeti¢i egitime katilmayanlarin patent puanlari (x=3,681), hizmeti¢i egitime

katilanlarin patent puanlarindan (x=2,765) yiiksek bulunmustur.
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Aragtirmaya katilanlarin endiistriyel tasarim puanlar1 ortalamalarinin teknoloji
tasarim hizmeti¢i egitime katilma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=-6.737;
p=0.000<0,05). Hizmeti¢i egitime katilmayanlarin endiistriyel tasarim puanlari
(x=3,505), hizmeti¢i egitime katilanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (x=2,224)

yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin marka puanlar1 ortalamalarmin teknoloji tasarim hizmetici
egitime katilma durumu degiskenine gore anlamli bir farklihk gdOsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (t=-5.280; p=0.000<0,05).
Hizmeti¢i egitime katilmayanlarin marka puanlar1 (x=3,780), hizmeti¢i egitime

katilanlarin marka puanlarindan (x=2,968) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin cografi isaret puanlari ortalamalarmin teknoloji tasarim
hizmeti¢i egitime katilma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (t=-7.989; p=0.000<0,05).
Hizmeti¢i egitime katilmayanlarin cografi isaret puanlar1 (x=3,430), hizmetici

egitime katilanlarin cografi isaret puanlarindan (x=2,009) yiiksek bulunmustur.

Cizelge 4.8. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogretmenlerin Katilinan Faaliyete Gore

Ortalamalar1

Grup N | Ort Ss F p Fark
Patent Kurs 27 | 1,679 | 0,631 | 60,368 | 0,000 | 2>1
Seminer | 58 | 3,025 | 0,653 3>1
Toplant1 | 25 | 3,333 | 0,419 3>2
Endiistriyel Tasarim Kurs 27 | 1,148 | 0,362 | 37,268 | 0,000 | 2>1
Seminer | 58 | 2,477 | 0,922 3>1

Toplant1 | 25 | 2,800 | 0,653
Marka Kurs 27 | 1,914 | 0,711 | 63,145 | 0,000 | 2>1
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Cizelge 4.8. (Devami) Sinai Miilkiyetin Oneminin Ogretmenlerin Katilinan Faaliyete
Gore Ortalamalari

Seminer | 58 | 3,218 | 0,583 3>1
Toplant1 | 25 | 3,527 | 0,329 3>2
Cografi Isaret Kurs 27 | 1,148 | 0,362 | 27,649 | 0,000 | 2>1
Seminer | 58 | 2,167 | 0,914 3>1
Toplant1 | 25 | 2,573 | 0,496 3>2

Arastirmaya katilanlarin  patent puanlar1 ortalamalarmin  katilinan faaliyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel a¢idan anlamli  bulunmustur (F=60,368; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin - kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi

yapilmistir.

Katilinan faaliyet seminer olanlarmm patent puanlar1 (3,025 £ 0,653), katilinan
faaliyet kurs  olanlarin  patent puanlarindan (1,679 + 0,631) yiiksek
bulunmustur. Katilman faaliyet toplant1 olanlarin  patent puanlar1 (3,333 =+
0,419), katilinan faaliyet kurs olanlarin patent puanlarindan (1,679 + 0,631) yiiksek
bulunmustur. Katilman faaliyet toplant1 olanlarin  patent puanlar1 (3,333 =+
0,419), katilinan faaliyet seminer olanlarin patent puanlarindan (3,025 + 0,653)

yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarm endiistriyel tasarim puanlar1 ortalamalarmmin katilinan
faaliyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (F=37,268; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarint belirlemek amaciyla tamamlayic1 post-hoc analizi
yapilmugtir. Katilinan faaliyet seminer olanlarin endiistriyel tasarim puanlari (2,477 +
0,922), katilinan faaliyet kurs olanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (1,148 +

0,362) yiiksek bulunmustur.
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Katilinan faaliyet toplant1 olanlarm endiistriyel tasarim puanlart (2,800 +
0,653), katilinan faaliyet kurs olanlarin endiistriyel tasarim puanlarindan (1,148 +

0,362) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan katilanlarm marka puanlari ortalamalarinin katilinan faaliyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel a¢idan anlamli  bulunmustur (F=63,145; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi

yapilmistir.

Katilinan faaliyet seminer olanlarin marka puanlar1 (3,218 =+ 0,583), katilinan
faaliyet kurs olanlarm marka puanlarindan (1,914 + 0,711) yiiksek bulunmustur.
Katilinan faaliyet toplant1 olanlarm marka puanlar1 (3,527 + 0,329), katilinan
faaliyet kurs  olanlarin  marka puanlarindan (1,914 + 0,711) yiiksek
bulunmustur. Katilman faaliyet toplant1 olanlarin marka puanlart (3,527 =+
0,329), katilinan faaliyet seminer olanlarin marka puanlarindan (3,218 + 0,583)

yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin cografi isaret puanlar1 ortalamalarmin katilman faaliyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel ac¢idan anlamli  bulunmustur (F=27,649; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayic1 post-hoc analizi
yapilmistir. Katilinan faaliyet seminer olanlarin cografi isaret puanlar1 (2,167 +
0,914), katilinan faaliyet kurs olanlarin cografi isaret puanlarindan (1,148 + 0,362)
yiikksek bulunmustur. Katilinan faaliyet toplanti olanlarin cografi isaret puanlari
(2,573 £ 0,496), katilinan faaliyet kurs olanlarin cografi isaret puanlarindan (1,148 +
0,362) yiiksek bulunmugtur. Katilinan faaliyet toplant1 olanlarin cografi isaret
puanlart (2,573 + 0,496), katilinan faaliyet seminer olanlarin cografi isaret

puanlarindan (2,167 £ 0,914) yiiksek bulunmustur.
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4.5. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogrencilerin Tanimlayic1 Ozelliklerine Gore

Dagilimlan

Cizelge 4.9. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogrencilerin Smifina Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss F p Fark

Patent 6. Smif | 207 | 2,221 | 0,741 | 9,875 | 0,000 | 3>1

7. Smif | 291 | 2,192 | 0,692 3>2
& Smuf | 388 | 2,418 | 0,716

Endiistriyel Tasarim 6. Smif | 207 | 2,124 | 0,881 | 1,435 | 0,239

7. Smif | 291 | 2,109 | 0,821
8. Simif | 388 | 2,213 | 0,876

Marka 6. Smif | 207 | 2,433 | 0,835 | 7,569 | 0,001 | 3>1

7.Smf | 291 | 2,414 | 0,786 3>2
8. Smuf | 388 | 2,632 | 0,790

Cografi [saret 6. Smif | 207 | 1,953 | 0,885 | 3,220 | 0,040 | 3>1
7. Smf | 291 | 2,021 | 0,865
8. Smif | 388 | 2,143 | 0,977

Arastirmaya katilanlarin patent puanlari ortalamalarinin smif degiskenine gore

anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli

varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmustur (F=9,875; p=0,000<0.05). Farkliliklarin kaynaklarmi

belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Siif 8. sinif olanlarin

patent puanlar1 (2,418 £ 0,716), sinif 6. sinif olanlarin patent puanlarindan (2,221 +

0,741) yiiksek bulunmustur. Smif 8. smnif olanlarin patent puanlar1 (2,418 =+

0,716), smif 7. smif olanlarin patent puanlarindan (2,192 + 0,692) yiiksek

bulunmustur.
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Arastirmaya katilanlarin marka puanlar1 ortalamalarinin sinif degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (F=7,569; p=0,001<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Sinif 8. sinif olanlarin
marka puanlar1 (2,632 + 0,790), sinif 6. smif olanlarin marka puanlarindan (2,433 +
0,835) yiiksek bulunmustur. Sinif 8. smif olanlarin marka puanlar1 (2,632 +
0,790), smif 7. smif olanlarin marka puanlarindan (2,414 + 0,786) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin cografi isaret puanlari ortalamalarmin sinif degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (F=3,220; p=0,040<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Smif 8. smnif olanlarin
cografi isaret puanlar1 (2,143 = 0,977), smif 6. smif olanlarin cografi isaret

puanlarindan (1,953 + 0,885) yiliksek bulunmustur.

Arastrmaya katilanlarin  endiistriyel tasarim puanlar1 ortalamalarmimn  smif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (p>0.05).

Ogrencilerin  smiflarina  gore bakildigt zaman 8. smif &grencilerinin - grup
ortalamalarinin diger smniflara goére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun da her
smifta almig oldugu bilgilerin birikiminden kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Ayrica 8.
smif yapim kusagmda proje yaparken bu konularin daha ayrintili bir sekilde

goriilmesi de bir avantajdir.



109

Cizelge 4.10. Smai Miilkiyetin Oneminin Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Ortalamalar1

Grup N Ort Ss t p

Patent Bayan | 472 | 2,343 | 0,717 2,003 0,045
Erkek | 414 | 2,246 | 0,724

Endiistriyel Tasarim Bayan 472 2,182 0,857 0,894 0,372
Erkek 414 | 2,130 0,864

Marka Bayan | 472 | 2,579 | 0,792 2,573 0,010
Erkek | 414 | 2,440 | 0,815
Cografi Isaret Bayan | 472 | 2,027 | 0,913 | -1,085 | 0,278

Erkek | 414 | 2,094 | 0,932

Arastirmaya katilanlarin patent puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=2.003; p=0.045<0,05). Bayanlarin patent puanlar1 (x=2,343), erkeklerin patent
puanlarindan (x=2,246) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarm marka puanlar1 ortalamalarmin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=2.573; p=0.010<0,05). Bayanlarin marka puanlar1 (x=2,579), erkeklerin marka
puanlarindan (x=2,440) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilanlarin endiistriyel tasarim, cografi isaret puanlar1 ortalamalarmnin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir (p>0,05).

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bakildigi zaman kiz 6grencilerin, erkek dgrencilere

nazaran daha fazla bilgisi oldugu goriilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimiinde, arastrma kapsaminda elde edilen nicel ve nitel bulgular

dogrultusunda ulasilan sonuglar ortaya konulmus ve oneriler sunulmustur.
5.1. Nicel Bulgulara Ait Sonuglar

Teknoloji ve Tasarim Dersinde 6grenci ve Ogretmen agisindan Sinai Miilkiyetin
Onemi ile ilgili olarak oOgrenci ve ogretmenlerin goriislerinde biiyiik 6lciide

istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.

Teknoloji ve Tasarim Dersinde 6grenci ve 6gretmen agisindan Smai Miilkiyetin
Onemi ile ilgili olarak 6grenci ve &gretmenlerin gériislerinde grup ortalamalar
ogretmenlerin (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi Isaretler) ‘in 6grencilere

nazaran yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.

Ogretmenler agisindan Sinai Miilkiyetin dnemi cinsiyetlerine gore; bakildig1 zaman
erkek Ogretmenlerin goriisleri (Patent, Endistriyel Tasarim, Marka, Cografi
Isaretler)’in grup ortalamalar1 bayanlara nazaran daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ayrica istatiksel agidan anlamli oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenler agisindan Smai Miilkiyetin dnemi 6gretmenlerin mesleki kidemine gore
bakildig1 zaman; 15-20 yil kidemi olan 6gretmenlerin goriisleri (Patent, Endiistriyel
Tasarmm, Marka, Cografi Isaretler)’in grup ortalamalar1 5-10 yil kideme gore daha
fazla oldugu gorilmiistiir. 5-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin goriisleri (Patent,
Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi Isaretler)’in grup ortalamalar1 10-15 yil kideme
gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. 15-10 y1l kidemi olan 6gretmenlerin goriisleri
(Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi Isaretler)’in grup ortalamalar1 0-5 yil

kideme gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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Ogretmenler agisindan Sinai Miilkiyetin énemi 6gretmenlerin mezun oldu bdliime
gore bakildig1 zaman; Endiistriyel Teknoloji Egitimi mezunu olan dgretmenlerin
goriisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi saretler)’in grup ortalamalar1
Diger bolim mezunu 6gretmenlerine gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Diger
boliim mezunu olan dgretmenlerin gorisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka,
Cografi Isaretler)’in grup ortalamalari Isletme mezunu 6gretmenlerine gore daha

fazla oldugu goriilmiistiir.

Isletme mezunu olan dgretmenlerin goriisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka,
Cografi Isaretler)’in grup ortalamalar1 Aile Tiiketici Bilimleri mezun dgretmenlerine

gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler agisindan Smai Miilkiyetin Onemi &grencilerin siniflara gére bakildig
zaman; 8. Sinif 6grencilerin goriisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi
Isaretler)’in grup ortalamalar1 6. Sinif dgrencilerine gore daha fazla oldugu
goriilmiistiir. 6. Smif 6grencilerin goriisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka,
Cografi Isaretler)’in grup ortalamalar1 7. Smif 6grencilerine gore daha fazla oldugu

gorilmiistiir.

Ogrenciler acisidan Smai Miilkiyetin Onemi 6grencilerin cinsiyetine gore bakildig
zaman; kiz 6grencilerin goriisleri (Patent, Endiistriyel Tasarim, Marka, Cografi

Isaretler)’in grup ortalamalar1 erkek 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Teknoloji ve Tasarim dersinde smai miilkiyetin 6nemi 6gretmenlere yonelik goriisler
incelendigi zaman bazi bolim mezunu Ogretmenlerin sinai miilkiyetin dnemini
yeterince anlamadigit ve bunun Ogrencilere sunmada Onemli farkliliklara yol
agmaktadir. Oncelikle smai miilkiyetin dnemini gerekgelerini ve dgrencileri bunu
sunmadaki amaglar1 ve bunlar1 6grencilerin anlamasi konusunda 6gretmenlere farkls
egitim(Seminer, Kurs, Hizmet i¢i Egitimi) sunulmasi gerekilmektedir. Boylece de

smai miilkiyetin 6nemi de daha fazla dikkat ¢ekilmesi miimkiin olacaktur.
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Teknoloji ve Tasarim dersinde smai miilkiyetin 6nemi Ogretmen ve &grenci
goriiglerinin birbirine benzer oldugu kadar goriis farklhiliklarmin da varligi dikkat
cekmektedir. Bu noktada okullarda Teknoloji ve Tasarim dersinde sinai miilkiyetin
onemini kendi kosullarina ve 6grenci ihtiyaclarma gore uyarlamalarin olanak verecek
diizenlemeler yapilmalidir. Boylece 6grencilerin siif diizeyi yiikseldik¢e Teknoloji
ve Tasarim dersine yonelik ilgilerinin diismesini engelleyecek dnlemlerin okul i¢inde

alinmasi s0z konusu olabilecektir.

Teknoloji ve Tasarim dersinde sinai miilkiyetin 6neminin; etkili ve verimli bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in atdlyelerin fiziksel kosullar1 (yer, depolama alanlari,
malzeme dolaplari, genislik, oturma diizeni, 6grenci sayilari vb. agisindan) ve teknik
donanimi (internet baglantili bilgisayar ile projektor) ogretmenlerin gorisleri de
dikkate alinarak diizenlenmelidir. MEB tarafindan dersin icerigine uygun ¢esitli
egitim cd’leri hazirlanarak hem §gretmenlerin hem de 6grencilerin yeni teknolojileri,
tasarimlar1 ve bunlarin liretim siire¢lerini tanimalarina katk: saglanmalidir. Boylece
ozellikle 7. ve 8. smifta tekrar ettigi diisliniilen etkinliklerin cesitlendirilmesi de
saglanmig olacaktir. Ayrica, programda yer alan etkinlikler ve 6lgme-degerlendirme
araclar1 diginda farkli etkinlik ve 6lgme-araclar1 gelistiren 6gretmenlerin bunlar1 Milli
Egitim Bakanhg1 Bilisim Sistemleri (MEBSIS) internet sitesi iizerinden meslektaslari

ile daha kolay ve ¢abuk paylasabilmeleri saglanmalidir.
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EK-1. Ogretmen Anket Ornegi
ANKET FORMU
Degerli Ogretmenlerim;

Bu anket, “ Ortaokullarda Teknoloji ve Tasarim Dersinde Ogrenci ve Ogretmen
Acisindan Smai  Miilkiyetin  6nemi” adli yiiksek lisans tez c¢alismasinda
kullanilacaktir. Ortaokullarda gérev yapan Teknoloji ve Tasarim Ogretmenlerinin,
Teknoloji ve Tasarim dersinde sinai miilkiyetin 6nemine yonelik goriislerini tespit
etmeyi amaglamaktadir. Asagidaki ifadelerden size uygun gelen ifadenin karsisindaki
secenegi isaretleyerek goriisiiniizii belirtmeniz yeterli olacaktir.

Sorulara vereceginiz samimi cevaplardan ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir eder ve
saygilarimi sunarim.

Yrd. Dog. Dr. Orhan ERDEN Fatih AYKURT
Danigman G.U. Fen Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1- Cinsiyetiniz?
() Bayan ( )Erkek

2- Mezun oldugunuz 6gretim kurumu?
() Egitim Fakiiltesi ( )Fen-Edebiyat Fakiiltesi () Diger: ........ccccocvvveiiiinenne.

3- Mezun oldugunuz boliim?
() Endiistriyel Teknoloji Egitimi ( ) Aile ve Tiiketici Bilimleri ( ) Isletme Egitimi
(1) DAZCT: ittt ettt et et a e e e a e eane e s teanes

4- Kideminiz?
()O0-5y1l () 5-10yal () 10-15 y1l () 15-20 y1l

5- Teknoloji Tasarim Egitimi hizmet ici faaliyetlerine katildiniz mi1?
() Evet () Hayrr

6- 5.Soruya cevabimiz evet ise faaliyetinizin adu:
() Kurs () Seminer () Toplanti () Panel
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Bolim

vardrr.

Sira ) g | N | E | %
No Teknoloji ve Tasarim Dersinde Ogrencilerin; an < O O
1 | Tirk Patent Enstitiisii hakkinda bilgisi vardir.
2 | Patent hakkinda bilgisi vardir.
3 | Derste yapilan projelerin Tiirk Patent Enstitiisi
sitesinde yayinlanmasi1 hakkinda bilgisi vardir.
4 | Derste yapilan projelerin patent alimi hakkinda
= bilgisi vardir.
% 5 | Patent bagvuru siireci hakkinda bilgisi vardir.
O | 6 |Patent elde etme hakki ic¢in bulusun ana
kriterlerinin saglanmas1 hakkinda bilgisi vardir.
7 | Faydali Model hakkinda bilgisi vardir.
8 | Patent ve Faydali Model arasindaki farklar
hakkinda bilgisi vardir.
9 | Riighan Hakkinda bilgisi vardir.
10 | Endiistriyel tasarim hakkinda bilgisi vardir.
E’, 11 | Endiistriyel Tasarim’in koruma kapsami hakkinda
£ E bilgisi vardir.
= ;‘
S 2 | 12 | Endiistriyel Tasarim’in koruma siiresi hakkinda
= = bilgisi vardir.
13 | Markanin ne oldugu hakkinda bilgisi vardir.
14 | Derste yapilan projeler i¢in markanin Onemi
hakkinda bilgisi vardir.
cs 15 | Derste yapilan projelere marka bulma hakkinda
cfs bilgisi vardir.
S 16 | Ulusal marka basvurusu hakkinda bilgisi vardir.
17 | Marka tescilinin sagladig1 haklar hakkinda bilgisi
vardir.
18 | Markanin koruma siiresi hakkinda bilgisi vardir.
19 | Cografi Isaretin ne oldugu hakkinda bilgisi vardir.
ag *E 20 | Cografi Isaret bagvurusu hakkinda bilgisi vardir.
%n.é‘ 21 | Cografi Isaret ve tescilinin dnemi hakkinda bilgisi
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EK-2. Ogrenci Anket Ornegi
ANKET FORMU
Sevgili Ogrenci;

Bu anket,”Ortaokullarda Teknoloji ve Tasarim Dersinde Ogretmen ve Ogrenci
Agisindan Smai Miilkiyetin Onemi ” adli yiiksek lisans tez c¢alismasinda
kullanilacaktir. Ortaokullarda Teknoloji ve Tasarim dersine giren Ogrencilerin;
Teknoloji ve Tasarim dersinde sinai miilkiyetin 6nemine yonelik goriislerini tespit
etmeyi amaglamaktadir. Asagidaki ifadelerden size uygun gelen ifadenin karsisindaki
secenegi isaretleyerek goriisiiniizii belirtmeniz yeterli olacaktir.

Sorular1 cevaplarken gosterdiginiz igtenlik ve yardima tesekkiir ederim.

Yrd. Dog¢. Dr. Orhan ERDEN Fatih AYKURT
Danigsman G.U Fen Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1- Cinsiyetiniz?
() Bayan ( )Erkek

2- Smifiniz?
()6.Smf () 7. Smif ()8 Smif
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Bolim | Sira
No Teknoloji ve Tasarim Dersinde;
2N £ S|
T < O | &
1 | Tirk Patent Enstitiisii hakkinda bilgim var.
2 | Patent hakkinda bilgim var.
3 | Derste yapilan projelerin Tiirk Patent Enstitiisii sitesinde
yayinlanmasi hakkinda bilgim var.
4 | Derste yapilan projelerin patent alimi hakkinda bilgim
= var.
% 5 | Patent bagvuru siireci hakkinda bilgim var.
o 6 | Patent elde etme hakki i¢in bulusun ana kriterlerinin
saglanmas1 hakkinda bilgim var.
7 | Faydali Model hakkinda bilgisi vardir.
8 | Patent ve Faydali Model arasindaki farklar hakkinda
bilgim var.
9 | Riighan Hakkinda bilgim var.
10 | Endiistriyel Tasarim hakkinda bilgim var.
a 11 | Endiistriyel Tasarim’in  koruma kapsami hakkinda
£ E bilgim var.
2z
= 12 | Endistriyel Tasarim’in koruma siiresi hakkinda bilgim
K = var.
13 | Markanin ne oldugu hakkinda bilgim var.
14 | Derste yapilan projelere marka bulma hakkinda bilgim
« var.
- 15 | Derste yapilan projeler i¢in markanm 6nemi hakkinda
‘25 bilgim var.
16 | Ulusal marka bagvurusu hakkinda bilgim var.
17 | Marka tescilinin sagladigi haklar hakkinda bilgim var.
18 | Markanin koruma siiresi hakkinda bilgim var.
19 | Cografi Isaretin ne oldugu hakkinda bilgim var.
% 20 | Cografi Isaret bagvurusu hakkinda bilgim var.
)En 5 21 | Cografi Isaret ve tescilinin &nemi hakkinda bilgim var.
(Gl
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