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Bu aragtirmanin amaci kaynastirma simiflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan
gelisim gosteren akranlarinin ve akran ailelerinin gérme engelli dgrencilere iliskin tutum
diizeylerinin incelenmesi ve bu tutum diizeylerinin kisilerin bazi 6zelliklerine gore farklilik
gosterip gostermediginin belirlenmesidir. Aynit zamanda gérme engelli 6grencilerin okula karsi
tutumlarinin, ailelerinin ve Ogretmenlerinin kendilerine karsi tutumlarimin tespit edilmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda arastirmada akran ve akran ailelerinin tutumlarinin arastirilmasi
icin nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmis ve gérme engelli 6grencilerin
kendilerinden, ailelerinden ve Ogretmenlerinden goriis almak icin nitel aragtirma
yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Antalya Ili Milli Egitim Miidiirliiklerine bagh
Muratpasa, Konyaalt1 ve Kepez Ilgesinde bulunan okullar arastirmanin ¢alisma evrenini
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu okullarda 6grenim goren 476 6grenci ve 476
ogrenci ailesi olusturmus ve veri toplanmistir. Ayn1 zamanda derinlemesine goriisme yapmak
icin 15 gorme engelli 6grenci, sinifinda gérme engelli 6grenci bulunan 19 6gretmen ve gérme
engelli Ogrencilerin aileleri ile goriigme yapilmistir. Anne-babalar ile egitimcilerin
kaynastirmaya yonelik tutumlarini anlamak amaciyla olusturulan 'Normal Gelisim Gosteren
Cocuklarim Ailelerinin Engelli Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi' ile olagan gelisim gosteren
ogrencilerin smiflarinda yer alan engelli 6grencilere yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
'Normal Gelisim Gosteren Cocuklarmn  Engelli Ogrencilere Yoénelik Tutum Olgegi'
kullanilmistir. Gorme engelli 6grencilerin ailelerinin ¢ocuklarina karsi tutumlarini ifade eden
yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme formu kullanilarak gorme engelli aileleri ile
goriisme yapilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini ifade eden yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme formu kullanilarak smifinda gérme engelli
ogrenci bulunan 6gretmenler ile goriisme yapilmistir. Caligsma sonuglarina gore olagan gelisim
gosteren dgrenci ailelerinin gérme engelli 6grencilere yonelik tutumlart artik¢a olagan gelisim
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gosteren Ogrencilerin de gérme engelli akranlarina yonelik tutumlariin arttigi belirlenmistir.
Ailelerin goriisline gore gdrme engelli ¢ocuklarin baston kullanmak istemedikleri, kabartma
harita vb. materyallerin artirilmasi gerektigi, ses kayit cihazi veya telefon kullanmanin dersleri
takip agisindan dnemli oldugu belirtilmis ailelerin gorme engelli 6grencilerin egitimi hakkinda
bilgilendirilmeleri ve daha bilingli hale getirilmeleri 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler : Ozel gereksinimli dgrenci, Olagan gelisim, Gérme yetersizligi,
Kaynastirma egitimi, Tutum.

Sayfa Adedi : Xiv+155

Danisman : Dog. Dr. Banu ALTUNAY ARSLANTEKIN

Vi



THE ATTITUDES of VISUAL IMPAIRMENT STUDENTS’ PEERS
WITH A MEDIOCRE DEVELOPMENT, PARENTS of THESE PEERS,
TEACHERS and PARENTS TOWARDS VISUAL IMPAIRMENT
STUDENTS
(Master Thesis)

Giily CELIK

GAZI UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES
OCTOBER, 2019

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the attitudes of visual impairment students’ peers with a
mediocre development, parents of these peers, teachers and parents towards visual impairment
students in inclusive classes and determine whether the extent of these attitudes show
differences in accordance with some particular features of individuals. In addition, it is aimed
to determine the attitudes of both visual impairment students towards school and of their
teachers and parents towards visual impairment students. For this reason, the study used survey
model which is one of the quantitative research methods in order to investigate the attitudes of
peers with a mediocre development and parents of these peers, and a case study among
qualitative research methods in order to have opinions from visual impairment students, parents
and teachers of these students. The target population of the study was composed schools located
in Muratpasa, Konyaalt1 and Kepez districts affiliated with the Directorate of Antalya National
Education. Regarding the sample, the data was gained by 476 students studying at these schools
and 476 parents of these students. Also, 15 visual impairment students, 19 teachers having a
visual impairment student in their classes and parents of these students were interviewed in
order to have an in-depth analysis. “The Attitude Scale of Parents Having Children with a
Mediocre Development towards Visual Impairment Students” was used in order to understand
the attitudes of parents and teachers towards inclusion, and “The Attitude Scale of Children
with a Mediocre Development towards Visual impairment Students” was used in order to
understand the attitudes of children with a mediocre development towards visual impairment
students. The parents having visual impairment children were interviewed by means of the
structured interview form describing the attitudes of the parents having visual impairment
children towards their own children. The teachers having a sight-disabled student in their
classes were interviewed by means of an unstructured interview form describing their attitudes
of teachers towards inclusive education. According to the results, as the attitudes of parents
having children with mediocre development towards visual impairment students have
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increased, the attitudes of children with a mediocre development towards their visual
impairment peers have increased in a similar vein. Parents emphasized that visual impairment
students are unwilling to use walking stick and the educational materials such as relief map
should be enhanced, and the use of recorder or phone are important to be able to follow lessons.
Moreover, they suggested that parents should be informed about and be more aware of the
education of visual impairment students.

Key Words : Disabled student, Mediocre development, Visual disability,
Inclusive education, Attitude.

Page Number : Xiv+155

Supervisor : Dog. Dr. Banu ALTUNAY ARSLANTEKIN
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, sinirliliklari, varsayimlarina,

aragtirma ile ilgili tanimlar/terimlere yer verilmis ve ilgili aragtirmalara deginilmistir.

1.1.Problem Durumu

Tutum, bir bireyin duygularini, diislincelerini ve davranmiglarini birbiriyle uyumlu ve
baglantili sekilde etkileyen bir etmendir. Tutumlar 6grenilmistir ve 6grenilmeleri yasantilar
sonucunda ger¢eklesmektedir. Aileler taklit edilerek ve benzer tutumlar sergilendiginde
odiillendirilerek ve onlarla uyumlu sekilde davranilarak &grenilir ve cocukluktan
yetiskinlige dogru olan siire¢ icinde ¢evrelerindeki akranlardan, arkadaslardan kisilere,
kurumlara ve diisiincelere yonelik ¢ok sayida tutum kazanilmaktadir (Ozyiirek, 2006).
Toplumda dogrudan ya da dolayl sekilde toplumu olusturan iiyelerin uymasi beklenen
belirli normlarin ve beklentilerin oldugu, bu norm ve beklentilerin disinda kalan ya da belirli
yonlerden farklilig1 olan insanlara karsi genellikle olumsuz tutumlarin gelistirilebildigi

goriilmektedir (Aktas ve Kiigiiker, 2002).

Her cocuk bir digerinden farkli olarak dogmaktadir. Parmak izinin tiim insanlarda farklilik
gostermesi gibi bireylerin bilissel, duyussal ve psiko-motor 6zellikleri de kisiden kisiye
farklilik gostermektedir ve bu Ozellikler de bireylere ozgiidiir. Battal (2007), bu
farkliliklardan birinin engel durumu oldugunu belirtmektedir. Olagan gelisim gosteren
bireylerin yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik tutumlar1t engelli bireylerin

hayatlarinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu dogrultuda alan yazinda yetersizligi olan
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bireylere yonelik tutumlarin arastirildigi bircok caligma bulunmaktadir (Barr ve Bracchitta,
2008; Diken ve Sucuoglu, 1999; Gol, 2014; Hatice ve Altiparmak 2010; Kargin ve Baydik
2002; Kayaoglu, 1999; Kiigiiker, 1997; Sahin ve Giildenoglu, 2013; Ostapczuk, Musch ve
Moshagen, 2011; Tavil ve Ozyiirek 2009; Unal ve Baran 2012; Yildirim ve Giiven 2012;
Yilmaz ve Unal, 2017). Engelli bireyler, tarih boyunca degisik bigimlerde algilanmis ve
farkli tutumlarla kars1 karsrya kalmislardir. Ulkemizde yapilan calismalar engellilere yonelik
tutumlarin olumsuz oldugu yontindedir (Tavil ve Karasu, 2013; Tuncer, Karasu, Altunay ve
Giirel, 2011; Ozkubat ve Ozdemir, 2012; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012; Kesin, Bilge, Engin
ve Diilgerler, 2010; Sucuoglu ve Akalin, 2010).

Engellilere yonelik var olan tutumun ¢ogunlukla, szel ifadede olumlu oldugu belirtilirken,
gergekte engelli bireyler genelde reddedilmekte ve onlara karsi olumsuz tutumlar sergilenip
digslanmaktadirlar. Bu nedenle olagan gelisim gosteren bireylerin tutumlarindan dolay1
engelli bireyler, toplumla biitiinlesmelerini engelleyen olumsuz tutumlarla miicadele etmek
zorunda kalirlar. Engelli bireylere yonelik tutumlar {izerine yapilan arastirmalar
incelendiginde, onlara yonelik “6n yargili, basmakalip ve reddedici tutumlara” iligkin
bulgular ortaya koyuldugu goriilmektedir (Aktas ve Kiiciiker, 2002; Ozyiirek, 2006).
Toplum engelli kisilere yonelik olumlu tutumlarin varligini kabul etse de engelli bireylere
yonelik toplumsal tutumlar; engelli bireyleri yeterince anlamama, bilinmeyene kars1 duyulan
korku, toplum tarafindan yansitilan basmakalip ve 6n yargili duygulari igeren diisiince ve
inanglarin varhigindan dolay: farklilik gostermektedir. Aktas ve Kiigiiker (2002), engellilere
yonelik olumsuz tutumlarin; “acima, alay etme, uzak durma ya da asir1 koruyucu davranma”
bi¢iminde ortaya ¢ikabildigini, yalmizlik ve soyutlanmanin bu kisilerde diisiik benlik
algisina, kendine giiven duygusunun gelismemesine, kaygi ve utanma duygularina; asiri
koruyucu davranmanin bagimlilik, giidii eksikligi gibi problemlere neden oldugunu
belirtmektedir. Engelli bireylerin engel durumlariyla veya yetersizlikleriyle ilgilenmek
yerine; onlart oncelikle “insan”, sonra “yetersizlikten etkilenmis insan” olarak gérmek
gerekmektedir (Ozyiirek, 2006). Bu sekilde bir bakis agis1 ve davranis sonucunda,
bagarabilecekleri konulara odaklanilirsa, onlar da kendilerini toplumun bir iiyesi olarak

gorecek ve sosyal hayata daha aktif olarak katilacaklardir.

Engelli bireyleri algilayis bigimleri, bu bireylere saglanan egitim firsatlarin1 da dogrudan
etkilemektedir. Yetersizlikten etkilenmis olmaya yonelik diisiince, inang ve duygular, bu

kisilere yonelik yaklasimlari, davraniglar1 ve onlar i¢in yapilacak diizenlemeleri
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etkilemektedir (Ozyiirek, 2006). Engelli kisilerin topluma kabul edilerek, kaynasmasinda
engelli kisilere saglanacak hizmetlerin nicelik ve nitelik olarak gelismesinde, toplumun
tutumlarmin 6nemli rol oynadig1 goriisii savunulmus, tilkemizde ve diger tilkelerde engelli
bireyin yakin g¢evresindeki kisilerin tutumlari iizerinde 6nemle duruldugu goriilmektedir
(Diken ve Sucuoglu, 1999). Tutumlarin olusmasinda ve gelismesinde kitle iletisim
araglarin ve egitimin etkisi de olduk¢a 6nemlidir. Engellilerin yasamlari, kullandiklari
araclar, iletisim teknikleri; ilgileri, tercihleri, Ozellikleri ve engelli olmayanlara olan
benzerlikleri gibi konularda bilgi sahibi olmak, engelli olmayanlarin, engellilerle ilgili
algilarin1 ve yanlis inanglarmi degistirecek, onlarla birlikte olma stresini azaltacaktir.
Bilginin artmasiyla olumlu tutumlar gelismektedir (T.C. Basbakanlhk Oziirliiler idaresi
Baskanligi, 2009). Ayrica engelli bireylerle kisisel yasantilar, deneyimler gegiren kisilerin,
engelli kisilere karg1 farkli tutumlar gosterdigi belirtilmektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999).

Gorme engelli 6grencilerin egitim ortamlari, yatili gorme engelliler okulu, 6zel egitim sinifi
ve kaynastirma seklindedir. Yatili/glindiizlii gérme engelliler okulunda kendileri gibi gérme
engelli 6grencilerle egitim almaktadirlar. Toplumla biitiinlesme acisindan bakildiginda,
yatili gorme engelliler okullar1 olagan gelisim gosteren kisilerle 6zellikle akranlariyla
etkilesim, sosyal becerilerin gelistirilmesi gibi bazi smurliliklart da beraberinde
getirmektedir. Tarihsel siire¢ i¢inde &zel gereksinimli Ogrencilerin  egitimlerinin
gerceklestirildigi ilk ortamlar ayr1 yatili/glindiizlii 6zel egitim okullar1 iken, bugiin tiim
diinyada ve iilkemizde kaynastirma egitimi daha fazla kabul gérmiis ve benimsenmis
bulunmaktadir (Ak¢amete ve Ceber 1999; Kargin, 2004). Gorme engelli 6grencilerin ¢ogu
icin olagan gelisim gosteren kisilerle en fazla bir arada bulunabilecegi, sosyal becerilerinin
gelisebilecegi, akranlariyla etkilesimde bulunabilecegi egitim ortami, gorme engelli
ogrenciler i¢in en az kisitlayic1 egitim ortami olacaktir. 5378 sayili Engelliler Hakkinda
Kanun’da (2005) hicbir gerekceyle engellilerin egitim almasinin engellenemeyecegi, 6zel
durumlar ve farkliliklar1 dikkate alinarak yasadiklari ¢evrede biitiinlestirilmis ortamlarda,
esitlik temelinde, hayat boyu egitim imkanindan ayrimcilik yapilmaksizin yararlanacaklarti,
genel egitim sistemi iginde engellilerin her seviyede egitim almasmi saglayacak
biitiinlestirici planlamalara yer verilecegi ifade edilmektedir. Kanun’da da belirtildigi gibi
yetersizlikten etkilenmis bireylerin ¢evre ile biitlinlestirilmis ortamlarda egitim almalari
onlarin kendilerini her konuda yetistirmelerine daha i1yi olanak tamimaktadir ve bu

biitiinlestirilmis egitim, kaynastirma egitimi kavramini beraberinde getirmektedir.



Sucuoglu (2004) tarafindan kaynastirma egitimi, her gocugun yasadigi ¢evrede en nitelikli
egitimi almasini savunan, 6zel gereksinimli olan ve olmayan tiim ¢ocuklarin akademik ve
sosyal basarilar kazanarak toplumun bir bireyi olma firsatin1 saglayan bir egitim yaklasimi
olarak tanimlanmaktadir. Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflari
icerisinde egitimlerini ve buna paralel olarak akranlariyla, sosyal ve egitimsel agidan
birlikteliklerini amaclayan egitim modelidir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003). Ozel
gereksinimli 6grencilerin yagamin bir parcasi olabilmeleri i¢in basarili bir kaynastirma

uygulamasindan yararlanmalar1 gerekmektedir.

Kargin ve Baydik (2002), basarili bir kaynastirma uygulamasinin kosullar1 olarak; okul
personelinin ve 6gretmenin kaynastirmaya yonelik olumlu tutumlar sergilemeleri, akranlarin
0zel gereksinimli Ogrenciye yonelik olumlu tutumlara sahip olmalari, Ogrencilerin
gereksinimlerine uygun bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi, etkili sinif
yonetimi, destekleyici 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasini ifade etmislerdir. Ayrica 6zel
gereksinimli ve olagan gelisim gosteren Ogrencilerin ailelerinin engelli 6grenci ve
kaynastirma hakkindaki bilgileri, engelli 6grenci ve kaynastirmaya karsi tutumlari,
ogretmenle is birligi yapmalar1 da kaynastirmanin basarisinda etkili olabilmektedir. Bu
ozelliklerin saglanamadigr durumlarda Ozel gereksinimli Ogrenciler genel siniflara
yerlestirilseler bile ger¢ek bir kaynastirma uygulamasindan soz edilemez (Kargin ve
digerleri, 2003). Engelli 6grencilerin akademik ve sosyal becerileri kazanmasi kaynasgtirma

uygulamalarinin basarili olmasina baglidir (Diken ve Sucuoglu, 1999).

Engelli kisilerin egitiminden birinci derecede sorumlu olan Ogretmenler ile siniftaki
akranlarin kaynastirma 6grencisiyle ilgili bilgi sahibi olmalar1 ve etkilesimi son derece
onemlidir. Engelli 6grenciler, kaynastirma siniflarina yerlestirildiklerinde basarisizlik
korkusu ve yetersizlik duygusu yasamalari nedeniyle, etkinliklere katilmaktan
korkmaktadirlar. Bu korkular, ¢ocuklarin i¢e kapanmalarina neden olmaktadir. Engelli
ogrencilerin sosyal gelisimlerinde de diger gelisim alanlarinda oldugu gibi gecikmeler
goriilebilmekte, zayif sosyal beceriler de reddedilmelerinin diger bir nedeni olabilmektedir.
Ozkubat ve Ozdemir (2012) tarafindan yapilan arastirmada, gdrme yetersizliginden
etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerilerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Engelli 6grenciler,
sosyal iliskiyi baslatma ve siirdiirmede giicliikler yasamaktadirlar. Ayn1 zamanda, engelli
olmayan akranlarindan daha az arkadasa sahip olmalarindan dolayi, sosyal becerilerini

gelistirememekte ve sosyal ipuglarini kullanamamaktadirlar (Akgamete ve Ceber 1999).
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Sosyal becerilerin gelistirilmesi, sosyal kabul i¢in son derece énemlidir. Engelli bireylerle
olagan gelisim gosteren akranlarinin etkilesiminin gerekliligi konusuna vurgu yapan ¢ok
saylda aragtirma bulunmaktadir. Dyson (2005), tutumlarla dogrudan etkilesim arasinda ¢ok
fazla iliskinin oldugunu ortaya koymaktadir (aktaran: Tuncer ve digerleri, 2011). Ozel
gereksinimli ¢ocuklar, kaynastirma egitiminde, olagan gelisim gosteren akranlarini
gozleyerek model alma, onlarla is birliginde bulunma, paylasma ve karsilikli iletisim
kurabilme firsatlarindan yararlanabilmektedirler (Diken ve Sucuoglu, 1999). Sahin ve
Giildenoglu (2003), kaynastirma egitimiyle engelli bireylere yeterli akademik ve sosyal
davraniglarin kazandirilabilecegini, hem 06zel gereksinimli bireyler ile olagan gelisim
gosteren akranlar1 arasindaki etkilesimin nicelik ve niteliginin arttirilabilecegini hem de
olagan gelisim gosteren bireylerin engellilere yonelik tutumlarinda olumlu yo6nde
degisikliklerin olabilecegini belirtmislerdir. Kaynastirma egitiminin temelini yetersizlikten
etkilenmis birey ile olagan gelisim gosteren bireylerin bir arada egitim gormesi
olusturmaktadir. Bu durumda da egitimin basarisinda yetersizlikten etkilenmis 6grenciler
kadar olagan gelisim gosteren 6grenciler ve bu 6grencilerin tutumlar: da etkilidir. Olagan
gelisim gosteren ¢ocuklarin engelli yasitlarina yonelik olumlu tutuma sahip olmalarinda ve
sosyal kabullerinde onlar hakkinda bilgi sahibi olma oldukga biiyilk 6nem tasimaktadir.
Olagan gelisim gosteren ¢ocuklarda engellilige yonelik olumlu tutumun olugsmasinda aile,

okul ve gevre biiyiik bir etkiye sahiptir.

Engellilere yonelik olumsuz tutumlar1 degistirmede kullanilan tekniklerden biri olan
simiilasyon ¢aligmalarinda, engel durumunu oynama/canlandirma; yani engelli olmayan
kisilerin, engelli gibi davranmalar1 ve onlarin yasadiklarini anlamaya g¢alismalari, empati
gelistirmeye yonelik tekniklerden birinin veya birkaginin birlikte uygulanmasi
saglanmaktadir. Boylece, bireylere eger engelli olsalardi, neler yasayabilecekleriyle ilgili
deneyim sunulmus olur (T.C. Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanlig1, 2009). Kaynastirma
Ogrencisinin gorme yetersizligi varsa olagan gelisim gosteren akranlarina gérme yetersizligi
olan dgrencilerin neler yasadigimi gosterebilmek igin smiftaki diger 6grencilerin gozleri
baglanabilir. Boylece siniftaki olagan gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli
ogrenciye iliskin bilgilenmeleri ve gercekei beklentiler olusturmalarina yardimer olacaktir
(Kircaali-Iftar, 1998). Batu (2000), smiflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan olagan
gelisim  gosteren  Ogrencilerin, 6zel  gereksinimli  Ogrencilerle ilgili  olarak

bilgilendirilmelerinin son derece 6nemli oldugunu belirtmistir. Tuncer ve digerleri (2011)



yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik tutumlarin degistirilmesinde bilgilendirme ve

dogrudan temasin 6nemini vurgulamiglardir.

Kaynastirmada onemli unsurlardan birisi, 6zel gereksinimli 6grencinin sosyal olarak
biittinlesmesini saglamaktir. Sosyal biitlinlesme, siniftaki 6gretmen ve akran etkilesimini
icerir. Kaynastirma ortamlarinda, 6zel gereksinimli ve olagan gelisim gosteren 6grenciler
birbirleriyle iliski kurma firsatina sahiptirler. Bu iliskilerin, engelli 6grencilerin sosyal ve
iletisim becerilerinin gelisimi iizerinde olumlu etkileri oldugu, engelli Ggrencilerle
etkilesimde bulunan olagan gelisim gosteren 6grencilerin de diger insanlardaki farkliliklara
karst duyarhiliklarinin, benlik tasarimlarinin, sosyal bilis ve hosgorii diizeylerinin arttig:
belirtilmektedir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2005). Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve olagan
gelisim gosteren ¢ocuklarin, iyi planlanmig egitim ortamlarinda, dogrudan iliski
kurmalarinin saglanmasi, tutumlarda olumlu yonde degisiklik yapmaktadir (Ciftci, 1997).
Kaynastirma uygulamalarinda yer alan gérme engelli 6grencilerin sayis1 her gecen giin
artmaktadir. Kaynastirmada lise diizeyindeki gérme yetersizligi olan 6grenciler ile goren
akranlarinin iliskileri incelendiginde, her iki grubun birbirini arkadas olarak gorme
konusunda farkliliklar yasadiklari, gérme yetersizligi olan grup goren gruba karsi daha
olumluyken, géren grup gorme yetersizligi olan gruba karsi olumsuzdur. Arastirmada
birbirleriyle etkilesimlerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu durumun olas1 nedenleri
arasinda gorme yetersizliginin yaratti§i smirhiliklart ortadan kaldirmak igin gerekli
becerilere yer verilmemesi, bu nedenle sosyal becerilerinin diisiikk olmasi, uyarlama ve
diizenlemelere yer verilmedigi i¢in dersi takip etmelerinde yasanan gii¢liik nedeniyle

derslerdeki akademik basar1 diizeylerinin diisiik olmas1 gibi nedenler sayilabilir.

Kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasinda kilit rol oynayan kisiler 6gretmenlerdir.
Ogretmenler, ¢ocuklarin egitiminden sorumlu olan kisilerdir ve bir egitim programini
planlama, ogrencilerin gelisimlerini ve basarilarini saglama gorevleri bulunmaktadir.
Ogretmenler, dgrencileri bir birey olarak kabul ederek, kendilerini ifade etmelerine ve
yaraticiliklarini ortaya koyma firsatlar1 vererek, ilerlemelerine zemin hazirlayan ortamlar
olusturmalilar. Ayrica sinifindaki 6grencilere model olmali ve bireysel farklara saygi
gostermelidir. Ogretmenin olumlu tutumlart hem engelli &grenci-gretmen arasindaki
iligkiyi belirlemede, hem de diger 6grencilerin tutumlari ile engelli 6grenciye iligkin basari

beklentisi olusturulmada 6nemli bir rol oynamaktadir (Kargin ve digerleri, 2005).



Siif Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 iizerine yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin tutumlarinin olumsuz olmasinin etkili kaynastirma egitimi i¢in en biiyiik
engel oldugu ifade edilmektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999; Gozin ve Yikmis, 2003;
Kayaoglu, 1999; Orel, Zerey ve Toret, 2004; Sahbaz, 1997). Smf &gretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarini etkileyen degiskenlerin; engelli ¢ocuklarin 6zelliklerine
iligkin bilgi diizeyleri, onlarla ¢aligma deneyimi ve siiresi, egitim diizenlemesi, 6gretmene
saglanan destek hizmetler, egitim ge¢misleri ve diizeyi, hizmet i¢i egitimden yararlanma
oldugu belirtilmektedir (Batu, 2000; Kargin, 2004). Ayrica engelli bireyin yasi, cinsiyeti,
engelinin tiirli, derecesi, sosyal beceri diizeyi, bireyin sosyal ve uyumsal davraniglardaki
performansi, sinif mevcudu, kaynastirma siiresi, siniftaki kaynastirma Ogrenci sayisi,
Ogretmenlerin yasi, cinsiyeti, okuttuklar1 sinif diizeyi ve aldiklar1 6zel egitimin 6gretmen

tutumlar tizerinde etkileri oldugu goriilmiistiir (Diken ve Sucuoglu, 1999).

Kaynastirma uygulamalarindaki olumsuz tutumlarin sinif 6gretmenlerinin engel gruplarina
yonelik bilgi eksiklerinden, yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalarindan kaynaklandigini
vurgulamislardir (Batu, 2000; Engin ve Digerleri, 2013; Sahin ve Giildenoglu, 2013; Unal,
2010). Bunun nedeni ise yine egitimcilerin ¢alisilan gruba iliskin yeterli bilgi ve donanima
sahip olmamalarindan kaynakli oldugu belirtilmektedir. Ek olarak, bu ¢alismalarda olumsuz
tutumlara sahip olan egitimcilerin kendilerine sunulan destek egitim hizmetlerinden yeteri
kadar faydalanamadiklarini bunun sonucunda kaynastirma egitimi igerisinde kendilerini tam
olarak yetkin hissedemediklerini bu durumun da onlarin tutumlar iizerinde etkili oldugu
belirtilmistir (Sahin ve Giildenoglu, 2013). Siniflarda ve okullarda kaynastirma oOncesi
hazirliklarin yapilmamasi, anne babalarin egitimsiz olmast ve Ogretmenlerin programi
uyarlayamamalar1 temel sorunlar arasinda yer almaktadir (Sucuoglu, 2004). Ogretmen ve
yoneticilerin engelli 6grenci ve kaynastirma hakkinda bilgileri sinirhidir, 6gretmenler
kaynagtirma Oncesinde hazirlik yapmamakta ve en ¢ok 6gretim yontemleri ile ilgili bilgi
gereksinimi duymaktadirlar. Kargin ve digerleri (2005), 6gretmenlerin bilgilerinin sinirh
olmasina karsin, cogunlugunun kaynastirma uygulamalar1 hakkinda bilgi talep etmedigini,
destek almadigini, bireysellestirilmis egitim programi hazirlamadigini, sinif programini
uyarlamadigini, engelli 6grenciye destek olabilmek i¢cin sadece ¢ok tekrar yaptiklarini, tesvik

ettiklerini ve ek ev 6devleri verdiklerini vurgulamustir.

Arastirmalar, bilginin 6gretmen tutumlari tizerinde olumlu etkisi oldugunu belirlemislerdir.

Yine engelli bireylere yonelik tutumlarla ilgili arastirma literatiiriinde, tutumlarin engele
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iligkin bilgi diizeyi ve etkilesim derecesiyle iligkili oldugu konusunda pek cok bulgu yer
almaktadir (Kiiciiker, 1997). Egitim ortamlarinda engelli bireylere yonelik olusan olumsuz
tutumlarla bag etmede etkilesimde bulunma ve bilgilendirme Onemlidir. Engellilere ve
egitimlerine iligkin bilgi alma ve onlarla etkilesimde bulunma, onlara yonelik tutumlarin
olumlu ydnde degismesini saglamaktadir (Ozyiirek, 2006). Egitim ortamlarinda engelli
bireylere karsi ortaya ¢ikan olumsuz tutumlarla bas etmek i¢in bu teknikler arasindan
oncelikli olarak bilgilendirme tekniginin (belirli bir konuda verilen egitim seminerlerinin)
kullanildig1 gériilmektedir. Kaynastirma uygulamalari 6ncesinde ve sirasinda 6gretmenlerin
engelli Ogrencilerin Ozellikleri, egitimi konularinda bilgilendirilmesi olumlu tutum

gelistirmelerini saglayabilir.

Basta smif 6gretmenleri olmak {izere 6zel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaglarindan
sorumlu olan tiim kisilerin kaynastirma uygulamasinin basariyla yiiriitiilebilmesi i¢in ¢aba
gostermeleri gerekmektedir (Batu, 2000; Diken ve Sucuoglu, 1999). Kaynastirma s6z
konusu oldugunda eksiksiz bir uygulamadan s6z edebilmek icin ise, destek 6zel egitim
hizmetlerinin, gz ard1 edilmemesi gereken unsurlarin basinda gelmesi gerekir. Kaynagtirma
Ogrencisine ve/veya sinif ogretmenine gerekli destek hizmetler saglanabilirse, kaynastirma
uygulamalarinin daha basarili bir sekilde uygulanmasi1 miimkiin olacaktir (Batu 2000; Batu
ve Topsakal 2003; Kargin 2004). Destek 6zel egitim hizmetleri kaynak-oda, sinif-i¢i yardim
ve Ozel egitim danmismanligi olarak siralanabilmektedir. Kaynak-oda normal egitim
okullarinda 6zel gereksinimli Ogrencilere belirli derslerde destek hizmet saglanmasi
amaciyla hazirlanmig ortamlardir. Bu ortamlarda 6zel egitim uzmani, birden fazla 6grenciye
bir arada ya da her bir 6grenciye bireysel olarak hizmet sunabilir. Sinif-i¢i yardimda, 6zel
egitim uzmaninin 6zel gereksinimli 6grenciye destek saglamak amaciyla sinif igine girdigi
bir destek hizmet tiiriidiir. Ozel egitim damigsmanhgi ise dgretmen araciligiyla kaynastirma
ogrencisine davranig ya da 6grenme sorunlarinda yardim ve ¢6ziim amagl saglanir (Batu,
2000; Batu ve Topsakal, 2003; Kargm, 2004; Kircaali-Iftar, 1992; Kircaali-Iftar, 1998;
Salend, 1998). Destek hizmetlerin saglanmasi gérme engelli 6grencilerin akademik ve

sosyal gelisimleri agisindan son derece 6nemlidir.

Kaynastirma ortamlarinda goérme engelli kisilerin (az goren/kdr) gereksinimlerini en {ist
diizeyde karsilayacak 6gretimlere, arag-gereclere, ortam-materyal uyarlamalarina ihtiyaglar
vardir. Kaynastirma ortamlarinda gerekli destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi, bu

gereksinimleri giderebilecektir. Kor bireylerin egitimde dokunsal ve isitsel materyallere
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(kabartma alfabe, sesli kitap vb.), az goren bireylerin ise, gorme potansiyelini en iist diizeyde
kullanabilmeleri icin biiyiiteg, gozliik, biiyiik puntolu yazi, sekil-zeminlerde zit renklerin
kullanilmasi, aydinlatma, materyal ve ¢evresel diizenlemelere gereksinimleri bulunmaktadir
(Altunay, 2013; Ataman, 2011). Ulkemizde gdrme engeli olan dgrenciler; matematik, fen
bilimleri, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, oyun ve fiziki etkinlikler derslerinde goren
akranlariyla ayn1 programi takip etmektedir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 144). Bu dersleri
takip edebilmeleri, akranlarinin, ailelerinin, 6gretmenlerinin onlar1 daha yeterli birer birey
olarak gorebilmeleri, olumlu tutum gelistirmek igin arag-gereglere, ortam ve materyal
uyarlamalarma ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Ornegin, kor 6grenciler igin derslerde kiiptas kasa,
Braille daktilo gibi araglar, kabartilmis sekiller vb., az gorenler i¢in ise aydinlatma gibi ortam
uyarlamalarina, biiylik puntolu yazi, sekil-zemin zithig1 olusturulan materyal uyarlamalarina
yer verilmelidir (Altunay Arslantekin, 2012; Altunay Arslantekin, 2018). Ayrica akademik
yasantilarinda basarili olabilmeleri ve bagimsiz bir yasam siirebilmeleri i¢in son derece
Oonemli becerilerin 6gretilmesi gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda olagan gelisim
gosteren bireylerin gozleyerek ve yasant1 yoluyla kazandiklar1 becerilerin, gérme engeli olan
ogrencilere de kazandirilmasi amaciyla yurtdisinda genisletilmis ¢ekirdek miifredat
olusturulmustur (Altunay Arslantekin, 2018, s. 144). Genisletilmis ¢ekirdek miifredat i¢inde
“tamamlayici beceriler ve erisim, sosyal etkilesim becerileri, bos zaman degerlendirme
becerileri, kendini yonetme becerileri, yonelim ve bagimsiz hareket becerileri, bagimsiz
yasam becerileri, mesleki egitim ve duyular etkili kullanma becerileri, destekleyici teknoloji
kullanma becerileri” gibi beceriler bulunmaktadir. Bu beceriler gorme engelinin yarattig
olumsuz kosullar1 ortadan kaldirabilmek, gorme engelli bireylerin toplumda bagimsiz bir
birey olarak yer alabilmeleri i¢in son derece 6nemli becerilerdir (Altunay Arslantekin, 2018,
S. 144). Genisletilmis ¢ekirdek miifredata yonelik becerilerin gelistirilmesi, gorme engelli
kisilerin kendilerine yonelik algilarmi olumlu yonde etkilemesi, 6z giliven duygusunun
gelisebilmesi agisindan 6nemli olmasinin yani sira olagan gelisim gosteren kisilerin (akran,
ogretmen, aile) géorme engelli kisilere yonelik olumlu tutum gelistirmesinde de son derece

Onemlidir.

Sonug olarak, &grencilerin birbirlerine ve egitime olan olumlu tutumlart yetersizlikten
etkilenmis bireylerin basarilar1 ve kendilerini gelistirmeleri {izerinde etkilidir.
Kaynastirmada bulunan gorme engelli 6grenciye yonelik 6grencilerin ailelerinin, olagan

gelisim gosteren akranlarinin, tutumlarin sekillenmesinde dnemli bir role sahip olan akran



ailelerinin ve dgretmenlerinin gérme engelli 6grencilere iliskin tutumlarinin belirlenmesi,
daha sonra tutumlarin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilmesi agisindan son derece

Onemlidir.

Ulkemizde engelli ¢ocuklara yénelik tutumlari belirlemeye yonelik calismalar
incelendiginde; kaynastirma ortamindaki isiten Ogrencilerin isitme engelli akranlarina
yonelik tutumlarmin gesitli degiskenler acisindan incelenmesine (Kargin ve Baydik 2002)
yonelik ¢calisma bulunmaktadir. Kaynastirma egitimi alan gérme yetersizligi olan 6grenciler
ve akran iligkilerinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmistir (G6l, 2014) fakat gérme engelli
ogrencilerin ¢evresindeki kisilerin tutumlarint ve gorme engelli kisilerin kaynastirmaya
yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu konuda

alanda yapilacak calismalara gereksinim bulunmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma kapsaminda kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin
olagan gelisim gosteren akranlarinin ve akran ailelerinin gérme engelli 6grencilere iliskin
tutum diizeylerinin incelenmesi ve bu tutum diizeylerinin kisilerin bazi1 6zelliklerine gore
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesinin arastirilmasi amaclanmigtir. Gorme
engelli bireylerin motor gelisimi, dil gelisimi, biligsel/zihinsel gelisimi, sosyal gelisim
alanlarinda yasamis olduklar1 bazi gii¢liikler bulunmaktadir. Kaynastirma egitimi alan
gorme engelli bireylerin yasadiklar1 giicliiklerin {istesinden gelinebilmesi ve en aza
indirgenebilmesi sinifta egitim gordiigii olagan gelisim gosteren 6grencilerin ve ailelerinin
tutumlari, kendilerinin okula karsi tutumlari, gorme engelli Ggrencilerin ailelerinin ve
ogretmenlerinin tutumlarini incelemek ile iliskidir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda
olagan gelisim gosteren 6grencilerin ve ailelerinin gérme engelli sinif arkadaglara yonelik
tutum diizeylerinin belirlenmesi bazi demografik 6zelliklerine gére bu tutumlar arasinda
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaclanmistir. Aym1 zamanda goérme engelli
ogrencilerin okula kars1 tutumlari, gorme engelli 6grencilerin ailelerinin ve 6gretmenlerinin
kendilerine karsi tutumlarini derinlemesine incelemek amacglanmistir. Bu temel amag

kapsaminda aragtirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerine agagida yer verilmistir:
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Problem ciimlesi: kaynastirma simiflarinda bulunan gorme engelli 6grencilerin olagan

gelisim gosteren akranlarinin ve akran ailelerinin gérme engelli 6grencilere iliskin tutum

diizeyleri nedir?

Alt problemler:

1.

Kaynastirma siiflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren
akranlarinin gérme engelli 6grencilere iligkin tutum diizeyleri nedir?

Kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren
akranlarinin gérme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeyleri, cinsiyet, sinif diizeyi,
ogretmenleri tarafindan 6zel egitimle ilgili bilgilendirilme durumlarina ve
ogretmenleri tarafindan 6zel egitimle ilgili bilgilendirilme durumlari 6grenci sayisina
gore degisiklik gostermekte midir?

Kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gdsteren
akran ailelerinin gérme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeyleri nedir?
Kaynastirma siiflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren
akran ailelerinin gérme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeyleri cinsiyetlerine,
yaslarina, egitim durumlarina ve ¢evrelerinde gorme engelli olma durumlarina gore
degisiklik gostermekte midir?

Kaynastirma siiflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren
akranlari ile akranlarin ailelerinin gérme engelli 6grencilere yonelik tutum diizeyleri
arasinda ne diizeyde bir iligski bulunmaktadir?

Kaynastirma simniflarinda bulunan gdérme engelli 6grencilerin ailelerinin engelli
cocuklara yonelik tutumlarina iliskin goriisleri nasildir?

Kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin 6gretmenlerinin engelli
cocuklara yonelik tutumlarina iligkin goriisleri nasildir?

Kaynastirma siiflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin kaynastirma egitimine

yonelik tutumlarina iliskin goriisleri nasildir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Gilinimiizde kaynastirmaya yonlendirilen gérme engelli 6grencilerin sayisinda yillara gore

ciddi bir artig gozlenmektedir. Hatta zaman zaman gérme engelli okullarinin tamamiyla ya

da kismen kapatilmasi tartisilmaktadir. Gérme engelli 6grencilerin kaynastirma ortaminda

nasil algilandiklar1 ve kendilerinin mevcut egitim sistemi igerisinde akran ve 6gretmenlerine
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karst tutumlari onemlidir. Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimleri olan ve olmayan
cocuklarin birbirleriyle etkilesimde bulunarak kendi bireysel 6zelliklerine ve ihtiyaglarina
uygun egitim programlarma yer verilmesidir (Ataman, 2011). Kaynastirma egitimi,
yetersizligi olan g¢ocuklarin yasitlarindan ayrilmadan egitim gormesi ve biitlinlesmenin
saglanmasi i¢in en uygun egitim ortami olarak goriilmektedir. Kaynastirma egitimi, 6zel
gereksinimli dgrencilerin higbir 6zel egitim destegi olmadan ayni sinif ortaminda, birlikte
egitilmeleri demek degildir. Tam tersine bazi diizenlemelerin/uyarlamalarin yapilarak 6zel
egitim destegi ile siirdiiriilmesidir. Gorme yetersizligi olan Ogrenciler; matematik, fen
bilimleri, hayat bilgisi, sosyal bilgiler derslerinde olagan gelisim gdsteren akranlariyla ayni
programi takip etmektedir (Altunay, 2013). Bu yiizden yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarin
icinde kaynastirma egitimine en uygun gruplardan biri de gorme yetersizligi olan
cocuklardir. Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin ayr1 egitim ortamlarinda egitim gérmelerinin
sakincalar1 olmakla birlikte son yillarda kaynastirmanin sakincalar1 iizerinde de
durulmaktadir (MEB, 2013). Bu sakincalardan biri de kaynastirma egitiminin engelli
bireylerin sosyallesme hedefinin tam tersi durumudur. Olagan gelisim gosteren sinif
arkadaslar1 tarafindan dislanan engelli bireyler icedoniik bireylere doniisebilir. Kaynastirma
uygulamalarinin basarili olmasindaki en 6nemli etmenlerden birisi yetersizlikten etkilenen
ogrenciye karsi okuldaki midiiriin, 6gretmenlerinin ve ailelerinin tutumlaridir (Ataman,
2011; Diken, Sucuoglu, 1999; Karakog, 2016; Kargin, 2004; Kircaali-ftar, 1998). Bu
arastirma ile smifinda gérme engelli 6grencilerin bulundugu olagan gelisim gosteren
ogrencilerin akranlarina yonelik tutumlarinin ve bu 6grencilerin ailelerinin de tutumlarinin
belirlenmesi Onemli olmaktadir. Bu sayede gorme engelli bireyler ig¢in olusturulan
kaynastirma egitiminde engelli 6grencilerin algilanma sekilleri ve buna baglh gelisimleri
daha giivenilir yorumlanabilecektir. Diger taraftan calismanin yapilmasi, 6grencilerin
basarisinin sosyal kabulii etkileme beklentisini belirlemesi bakimindan 6nemlidir. Ayrica
ogrencilerin yalnizca akademik yonden gelismeleri degil, aynm1 zamanda sosyal, kisisel
yonden de gelismeleri hedeflenmelidir (Kargmn, 2004). Kaynastirma uygulamasinda
yetersizlikten etkilenen Ogrencilerin akademik ve sosyal kazanimlar elde edebilmesi
kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasina baglidir (Ataman, 2011; Diken ve Sucuoglu,
1999; Kircaali-Iftar, 1998). Ayrica arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak gorme engelli
ogrenciye yonelik olumsuz tutumlar varsa, bu tutumlarina yonelik tedbirler alinmasi/tutum

degistirme ¢aligmalarinin yapilmas1 miimkiin olabilecektir.
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1.4. Sayiltilar
Bu arastirmada;

e Arastirmaya katilan gorme engelli 6grencilerin ailelerinin, olagan gelisim gésteren
akranlariin, akran ailelerinin, 6gretmenlerinin ve gérme engelli 6grencilerin veri
toplama aracina igten cevap verdikleri, yanitlarinin gercek diisiince, duygu ve

davraniglarini yansittigi varsayilmistir.

1.5.Simirhliklar
Bu arastirma,;

e 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Antalya Ili Muratpasa, Konyaalt1 ve Kepez
ilgelerinde kaynastirma siniflarinda yer alan — olagan gelisim gosteren 6grenciler ve
aileleri ile gorme engelli 6grenciler, aileleri ve 6gretmenleri ile sinirlidir.

e Kullanilan dlgeklerden ve goriisme formlarindan elde edilen yanitlar ile sinirlidir.

1.6.Tamimlar

Ozel Gereksinimli Ogrenci: Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim
yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli bir farklilik gdsteren

bireyleri ifade etmektedir (MEB, 2006).

Yetersizlik: Zihinsel, fiziksel, davranigsal olarak duyu organlarinin zedelenmeye bagh
olarak tamamen ya da kismen islevlerinde kayiplarin olmasi durumudur (Ataman, 2011). Bir
insan i¢in normal kabul edilen bir etkinligin ya da yapiin zedelenme sonucu 6nlenmesi,
smirlanmasi haline denir. Ornegin: Gérme agisindan goziin béliimlerinden herhangi birinde
zedelenme olursa gérme gergeklesemez ve Yetersizlik durumu ortaya ¢ikar (Mesleki ve

Teknik Egitim Programlari ve Ogretim Materyalleri [MEGEP], 2008).

Az Goren: Yasal tanim, gorme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan bireylerdir. Egitsel
tanimi ise, 6grenmede birincil olarak gérme duyularindan yararlanan, egitim ortamlarinda
biiyiik puntolu metin, biiylite¢ gibi uyarlama veya materyallere ihtiya¢ duyan birey olarak
ifade edilmektedir (Altunay, 2003).

Kor: Yasal tanim, uygulanan tiim diizeltmelerden sonra iyi goren goziindeki gérme

keskinligi 20/200 ya da daha az ve gorme alan1 20 dereceden az olan bireylerdir. Egitsel
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tanimi ise, egitimde dokunsal ve isitsel materyallere (kabartma yazi, konusan kitap, ekran
okuma yazilimi, beyaz baston vb.) ihtiya¢ duyan birey olarak ifade edilmektedir (Altunay
Arslantekin, 2018).

Kaynastirma: Ozel gereksinimli dgrenciye ve/veya sinif dgretmenine destek &zel egitim
hizmetleri saglanmasi kosulu ile 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim ortamlarinda

egitilmesidir (Kircaali-iftar, 1992).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Tutumlar duygusal 6zelliklerin en temel 6gesidir (Basbay, Unver ve Biimen, 2009). Tutum
hakkinda birgok tanimlama ve arastirma yapilmistir. Ozyiirek (2006) tutumu, nesne, kisi,
kiime veya disiinlere iligkin stireklilik gosteren inang, duygu ve diisiincelerin biitiinii olarak
tanimlamakta ve tutumu, belli bir nesneye ya da duruma iliskin diizenlilik ve siireklilik
gosteren duygu ve inanilanlar olarak ifade etmektedir. Lindzey, Gilbert, Fiske (1998),
tutumu, belirli bir varligin bir dereceye kadar olumlu veya olumsuz olarak degerlendirilmesi
bi¢iminde ifade edilen psikolojik bir egilim olarak tanimlamistir. Aksoy (2010) tutumun
kisinin davranisini ve eylemlerini belirleyen bir yarg: ve diislince sistemi oldugunu ve sosyal
bilimcilere gére tutumun davranis olmadigini belirtmistir. Tutum tek basina bir davranig
degil, davranisi olusturan ve sekillendiren bir etmendir. Kartal ve Afacan (2012) da tutumu,
davranisin 6n hazirli§i ve davranisa hazirlayici bir faktor olarak tanimlamistir. Tutumlar
dogas1 geregi dogrudan goézlemlenen degil ancak davraniglardan yapilan ¢ikarimlar
neticesinde fikir verebilen 6zelliklere sahiptirler. Fakat tutum ile davranis arasinda ortaya
birtakim uyusmazliklar ¢ikabilmektedir (Ozyiirek, 2006). Bu nedenle sadece davranisa
bakarak tutumu agiklamak dogru olmamaktadir. Davranisin yaninda ig¢inde bulunulan
durum, ortam gibi diger degiskenlerle karsilastirilarak cikarim yapilmasi daha yerinde

olabilecektir (Kagit¢ibasi, 1983).

Tutum, bir bireyin duygularini, diigsiincelerini ve davraniglarini birbiriyle uyumlu ve
baglantili sekilde etkileyen bir etmendir. Boyle birbiriyle uyumlu olan ti¢ 6geye ABC modeli
ya da tutumun ogeleri denir (Baykara-Pehlivan, 2008). Tutumlarin bilissel, duyussal ve

davranigsal olmak tlizere ili¢ O0gesi vardir. Kuvvetli tutumlarda bu {i¢ 68e ayni anda
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bulunabilir, zayif tutumlarda ise 6gelerde 6zellikle davranigsal 6gede eksiklikler bulunabilir.
Tutum, insana dogustan gelen bir olgu degildir. Yasam boyunca yasanilan taklit, deneyim,
pekistirmeler ve sosyal 6grenme sonucu tutumlar olusur. Geneline bakacak olursak ¢cogu
tutumun koken olarak c¢ocuklugu isaret ederken, cogunlukla insanlar tutumlar1 kendi
deneyimlerinden bazen de diger kaynaklardan elde ederler (Kagit¢ibasi ve Ataca, 2005).
Kisiye yonelik tutum bilinirse, kisiye yonelik ilerideki davranislarin kestirilebilmesi
miimkiin olabilmektedir (Ozyiirek, 2006). Tutumlar 6grenilmistir ve grenilmeleri yasantilar
sonucunda olusmaktadir. Cocukluk déneminden itibaren ilerleyen yillarda akranlar,
arkadaslar ve iletisimde bulunulan diger kisiler, tutumlarin sekillenmesinde 6nemli bir rol

oynamaktadir.

Fishbein (1967) tutum ve davramis arasindaki iliskiyi ac¢iklamak icin akile1 bir teori
Onermistir. Teoriye gore, belirli davranisin niyetini etkileyen iki faktoér vardir. Birincisi
kigisel farkliliktan gelen norma, diger bireylerin veya gruplarin etkilerinden gelmektedir.
Diger faktdr, bireyin algilamalarindan etkilenen tutumlardir. Genellikle 6znel norm,
akranlardan, ailenin ve toplumun uzun vadeli etkilerinden olusur. Siibjektif normla

karsilastirildiginda, tutum gevreden daha hassastir.

Kisisel faktorler. Aragtirmalar cinsiyetin 6grencilere bilimsel tutumlari etkileyen en 6nemli
faktor oldugunu ampirik olarak bulgulamistir. Arastirma bulgulari, erkeklerin okulda
kizlardan daha tutarli bir tutum sergiledigini ortaya koymaktadir (Becker, 1989; Weinburgh,
1995). Farkliliklar, kiiltiirel sosyallesmenin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir (Johnson,
1987; Smail ve Kelly, 1984). Kiz 6grencilerin 6grenme ortamlarinda bireysel farklilik ve bu
farkliliklara gosterilen tutumlarda istatistiki olarak anlamli farkliliklara rastlanmistir

(Osborne, Simon ve Collins; 2003).

Cevresel faktorler. Cevresel faktorler, 0grencilere yonelik tutumlart yogun bir sekilde
etkiler. Osborne ve digerleri (2003), g¢evresel faktdrler arasinda yapisal degiskenler,
simif/6gretmen faktorleri ve Kkiiltiirel faktorlerin yer aldigini belirtmislerdir. Yapisal
degiskenler arasinda sosyo-ekonomik sinif, ebeveyn destegi, ders dis1 etkinliklerin katilim1
ve akran etkileri goriilmektedir. Bu faktorler birbiriyle iliskili oldugundan, bireysel faktoriin
etkisi genellikle belirsizdir (Osborne ve digerleri, 2003). Sinif ortami, bilime yonelik
tutumlarla pozitif yonde iliskilidir. McEwen, Curry ve Watson, (1986) 'e gore, en olumlu

tutum, yliksek seviyede katilim, kisisel destek, sinif arkadaslariyla giiclii olumlu iligkiler ve
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cesitli  Ogretim  stratejileri ve alisilmadik 6grenme etkinlikleri kullanimi ile

iligkilendirilmistir.

Sosyo-ekonomik durumun smif ortaminda gosterilen tutumlara etkisi acik degildir.
Breakwell ve Beardsell'in (1992) bulgulari, sosyo-ekonomik durum ile tutum hakkinda
negatif bir korelasyon oldugunu ortaya koymustur. Baska bir deyisle, diisiik sosyo-ekonomik

siif 6grencilerin 6grenmeye karst daha olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmektedir.

Ebeveyn destegi, cocuklarin dgrenme ortamindaki tutumlarmi da etkilemektedir. Ogrenme
ortamindaki tutum annelerin destegine bagimli olarak tanimlarken, babalarin ebeveyn
destegi, 6gretim programi dis1 faaliyetlerinin katilimiyla iliskilendirilmistir. Bu ¢alisma ayni
zamanda annelerin erkek ¢ocuklarini, kiz ¢ocuklarindan daha fazla tesvik etme tutumunda

olduklarini gostermistir (Breakwell ve Beardsell, 1992).

Tutumlar1 belirleyen bir diger 6nemli faktor, 6zellikle akran etkisidir (Head, 1985). Simpson
ve Oliver (1990), tutum ve akranlarin tutumlari arasindaki iligkinin 11 yastan itibaren
artigin1 ve 14 yasina geldiginde istenilen olgunluga eristigi sonuglar1 da goriilmektedir.
Ogrencilerin tutumlarini etkileyen diger cevresel faktorler arasinda Kkiiltiirel faktor
gelmektedir. Kiiltiirel faktorlerin etkisi ebeveyn faktorlerinden kaynaklanabilmektedir

(Modood, 1993).

2.1. Aile Tutumlan

Insanin en derin ve koklii nitelikteki ozelliklerine dayanan aile, evrensel bir sosyal
kurumdur. Aile toplumun temel niteliklerini yansitan en kii¢iik toplumsal birimdir. Bireyin
kisiliginin gelisiminde ve 6grenmesinde, aile ¢evresi yiiksek bir giice sahiptir (Calik, 2006,
s. 6). Cocugun toplumsal norm ve degerleri kazandig1 ilk basamak ailedir (Celep, 2004, s.

93). Diger bir deyis ile cocugun toplumsallagsmasi ailede baslar.

Ailelerin ¢ocuk yetistirirken hal ve tutumlarmin g¢ocuklarimin iizerinde ne denli etki
yaratacagini diisiinerek hareket etmesi gerekmektedir. Herkes kendine 6zgii toplumsal
dogrulartyla ¢ocugunun davramsina ydn vermek ister. Ozellikle annelerin tutum ve
davraniglarinin ¢cocugun bireysellesmesi, kendi ayaklar1 iizerinde saglam durabilmesi i¢in
son derece dnemli oldugu vurgulanmistir (Y6riikoglu, 2008). Cocuklar i¢in ¢ok dnemli bir

yere sahip olan ebeveynlerin, ¢gocuga olan geri bildirimleri, pekistirmeleri ¢gocugun kendilik
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degerini bi¢cimlendirecegi i¢in ebeveynlerin ¢ocuklarina karst yaygin olarak kullandiklar
tutumlar ¢ok onemlidir. Ebeveyn ¢ocuk iliskisinde aile iiyelerinin birbirlerine kars1 duygu
ve diisiincelerini ifade edebilmeleri, duygularini bastirmamalar1 sorunlarin ¢oziimiinde ve

bununla birlikte ¢ocugun psikolojisi agisindan saglikli olandir (Sezer 2010).

Tutumlarin pek ¢ogunun, anne baba tutumlariyla biiylimiis olmalarinin bir sonucu oldugu
sOylenebilir. Tutumlar, anne-baba taklit edilerek, benzer tutumlar sergilendiginde
odiillendirilerek, aileyle uyumlu sekilde davranilarak dgrenilir (Ozyiirek, 2006). Cocuklar
karsilagabilecekleri sorunlarla basa ¢ikma yollarimi ailede ve 6zellikle anne-babalarindan
ogrenirler. Cocuk yetistirme tutumu toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterir.
Her ailenin kendi deger sistemine gore farkli ¢ocuk yetistirme tutumuyla ¢ocuk yetistirdigi
sOylenebilir. Cocuga gosterilen tutumlar ebeveynler arasinda da farklilik gosterebilir ve

ebeveynler ¢ocuklara farkli davranis sergileyebilirler (Kulaksizoglu, 2003).

Berber’e (1990) gore, ¢ocuk yetistirme tutumlari, toplumsallagsma siirecindeki ¢ocuklarin,
saglikli bir kisilik kazanmalari, toplumla ve kendileriyle barisik olabilmeleri, yasamda
kendisi ve cevresi i¢in yararli bireyler olabilmeleri noktasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Cocuk yetistirme tutumlari, toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire farklilik gdsterdigi gibi,
toplum icindeki aileler arasinda da farklilik gostermektedir. Bu aile tutumlart: (i)
Demokratik Anne-Baba Tutumu; (ii) Baskici-Otoriter Tutum; (iii) Koruyucu/Istek¢i Anne-

Baba Tutumu; (iv) Izin Verici Tutum simiflamasina rastlamak miimkiindiir.

Demokratik Anne-Baba Tutumu. Cocugun basarisina destek veren, ¢ocugun Kkisiligine
saygili, gocugun kendisini yetistirmesi ve gelistirmesi yoniinde imkén saglayan, cocuga karsi
samimi ve kosulsuz sevgi gésteren gocugun goriis ve Onerilerine deger veren aile igerisindeki
konusma ve tartismalarda s6z hakki veren, bununla birlikte sorumluluk duygusunun
gelismesini saglayan ve g¢ocugun Ozgiir davranmasini saglarken yapict bir denetim

mekanizmasi uygulayan ebeveyn tutumlar1 olarak ifade edilebilir (Gokgedag, 2001).

Baskici-Otoriter Tutum. Otoriter anne-baba tutumu, ¢ocuklarmin fikir ve diisiincelerini
dinlemeden, isteklerini hicbir sekilde kabul etmeden, anne-babalar tarafindan kararlastirilan
kural ve emirlerin siki uygulanmasidir. Bu tutuma sahip anne-babalar ¢cocuklarindan yas ve
kapasitelerinin {istiinde beklentilerde bulunmaktadir. Bu tiir ¢ocuklar, belirli bir basari
diizeyine sahip olsalar da anne-babalarin beklentisi bunun ¢ok {istiinde oldugundan,

beklenen davranislar1 gerceklestirmemekte ve sonugta kendilerine olan giliveni azalmakta,
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girigsim ve ¢aba gli¢lerini yitirmektedirler (Tuzgdl, 1998).

Koruyucu/Istek¢i Anne-Baba Tutumu. Koruyucu tutum c¢ocugun davranislarini kisitlayan,
ona hareket serbestligi tanimayan, basina bir sey gelir korkusuyla onu hi¢ yalniz birakmayan
“denetleyici” bir tutumu ifade etmektedir. Koruyucu tutumda ¢ocugun anneye bagimli
olmasina, kendi basina hareket edemeyen, kaygili ve gilivensiz yetismesine neden
olabilmektedir. Asir1 koruyucu ve miidahaleci anne-babalar ¢ocuklarini kendilerinin bir
devamui gibi gérmekte ve onlarla duygusal eksikliklerini gidermek istemektedirler. Bu aileler
¢ocugun anne-babaya bagimli olmasimi olmazsa olmaz bir sart olarak saymaktadirlar

(Kulaksizoglu, 2003).

Izin Verici Tutum. Bu tutuma sahip ailelerde gevsek disiplin anlayis1 vardir. Gevsek
disiplinde “cocuktur her seyi yapar, cocuk 6zgiir olmalidir, onun her dedigini yapin, ona
sevgi verin yeterlidir” seklinde tutumlar vardir. Cocugun olumsuz davraniglart agir1 hosgorii
ile karsilanir ise ¢ocukta dogru yanlis kavrami olusmaz. Bu tutumla yetistirilen ¢ocuklar
bencil, anlayissiz ve sabirsizdir. Asirt denetim ¢ocugu pasiflestirirken asirt hosgorii cocugun

simarmasina neden olmakta ve ¢ocugun olgunlagmasini engellemektedir (Y1ilmaz, 2002).

2.2. Ogretmen Tutumlar

Giliniimiiz diinyasinda giin gectik¢e daha kabiliyetli ve nitelikli is giicline ihtiya¢ duyuldugu
aciktir. Bu is giiciinii yetistirebilmek igin ihtiyag duyulan temel meslek grubu olan
ogretmenlerin ve Ogretmenlik mesleginin sahip olmasi gereken o6zellikler degigsmekte ve
artmaktadir (Yilman, 2006). Cagimizda bilimsel ve teknolojik gelismeler tiim meslek
alanlarin1 oldugu gibi 6gretmenlik meslegini de etkilemektedir. Ogretmenlik, bireylerin ve
toplumun yasam ve gelisim bi¢imini sekillendiren 6nemli bir meslektir. Bu nedenle egitime
anlam veren ve egitimi islevsel yapan, etkili ve verimli kilan temel unsurlardan biri de
ogretmendir (Alkan, 2003, s. 257). Ogrenci okula basladiginda, tutumlarin olusmasinda en
onemli faktdrlerden birisi 6gretmendir. Ogretme-dgrenme siirecinin katilimcilari olan
ogrenciler ve Ogretmen arasindaki iligkilerin ve baglarin, bu siirecin etkili bir sekilde

yiriitiilebilmesi i¢in ¢ok dnemli faktorler arasinda oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin sahip olmasi1 gereken ozelliklerin, hizmet dncesi meslege hazirlik olarak

sOylenebilecek tliniversite egitimi, 6gretmenlik meslegine dair bilgisi, genel kiiltiir ve 6zel
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alan bilgileri igerisinde incelemek daha dogru olabilmektedir (Demirel, 1999). Davranis ve
tutum degisikligine yol agan Ogretmen davraniglarina alanda iyi bilinen O6gretmen
davraniglarinin gézlenmesiyle karar vermeyi ve belirlenen davraniglar1 6gretmen adaylarina
kazandirmak igin program diizenlenmesini gerektirmektedir. Kisaca, yeterlilige dayali
Ogretmen yetigtirme 6grencide davranis degisikligine yol agan 6gretmen davraniglar: analiz
edilerek belirlenmis olan bilgi, davranis ve tutumlar1 tiim 6gretmen adaylarinin kazanmalari
ve uygulamalar i¢in siiregleri belirginlestirmeyi, yani Ogrencilerde davranis degistirme
yeterliligine sahip &gretmenleri yetistirmeyi gerektirmektedir (Ozyiirek, 2008). Genel
ozelliklerin igerisinde 6zelde 6gretmenlerin sahip olmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin egitimde Onemli rol sahibi olan aktorlerin 6grenme ortamindaki tutumu
etkilemekte paya sahip oldugu goriilmektedir. Bu bilginin haricinde 6gretmenin dgrenciye
kars1 sergiledigi yaklasim egitim ortamlarinda istenilen hedefe ulagsmada irdelenebilecek
degiskenler arasindadir (Ozsoy, Kuruyer, Ozsoy ve Tabak, 2013; Giiglii, 2000).

2.3. Engellilere Yonelik Tutumlar

Cocukluktan yetiskinlige kadar gecen zaman iginde akranlardan ve arkadaslardan, kisilere,
kurumlara ve diisiincelere yonelik ¢ok sayida tutum kazanilmaktadir. Sahip olunan diisiince,
inang ve duygular, yetersizligi olan kisilere yonelik yaklasimlari, davranislar1 ve
gereksinimlerine ydnelik yapilabilecek diizenlemeleri etkiler (Ozyiirek, 2006). Her
toplumda dogrudan veya dolayli sekilde {iyelerin uymasi beklenen belirli normlarin ve
beklentilerin oldugu, bu norm ve beklentilerin disinda kalan veya belirli yonlerden farklilig1
olan insanlara genellikle olumsuz tutumlarin gelistirilebilecegi ifade edilmektedir (Aktas ve
Kiiciiker, 2002). Ulkemizde yapilan calismalar engellilere yonelik tutumlarin olumsuz
oldugu yoniindedir (Engin ve digerleri, 2013; Tavil ve Karasu, 2013; Tuncer ve digerleri,
2011; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012; Ozkubat ve Ozdemir, 2012; Kesin, Bilge, Engin ve
Diilgerler, 2010; Sucuoglu ve Akalin, 2010). Yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik
olumsuz tutumlarin aile ve toplumda 6grenilmeye baslandig1 yillarin dort yas sonrasina
rastladig1r ve arastirma bulgularina dayanarak yetersizlikten etkilenen c¢ocuklari1 farkli
algilamaya bes yasinda ve sonrasinda basladiklarim belirlemislerdir (Ozyiirek, 2006).
Yetersizlikten etkilenmis olan insanlari, 6nce insan ve sonra da gereksinimleri agisindan

farkli insan olarak gérmek onlara kars1 olumlu tutum sergilemenin 6niinii agacaktir.
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Engelli bireylere karst tutumlarin g¢esitli degiskenlerden etkilendigi ve hatta bu
degiskenlerden zaman zaman olumlu veya olumsuz beslendigi soylenebilir. Bu dogrultuda
engellilere yonelik tutumlar etkileyen etmenleri aragtirma kapsaminda (1) ¢evre faktorleri

ve (2) egitim ortami faktorleri kapsaminda ele alinmistir.

(1) Cevre faktorleri. Engellilerin engeline iligkin algilama bigimi, ¢evreye uyumlarini
etkilemekte ve bir dizi duygusal olumsuzluklar yasamalarina neden olabilmektedir. Bu
duygusal durumlar sok olma, durumu inkéar etme ve ortada bulunulan durumu kabul etmeme
bi¢iminde gelisebilmektedir. Bu olusan tepkilere bagli olarak kizginlik, 6fkelenme, utanma
ve hatta cocugu kabul edememe gibi duygu durumlarini da getirebilmektedir (Azap, 2011).
Ozel gereksinimli cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarina kars1 farkli tutumlar sergiledikleri
de goriilmektedir. Bu ebeveynlerin bazilar1 6zel ¢ocuklarini asir1 derecede koruma ihtiyaci
hissedip cocugun yararina olabilecek etkinlikleri engelleyerek c¢ocuklarinin gelisimini
yavaglatmaktadirlar (Baltacioglu, 2016). Bazi aileler 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarinin
durumunu kabul etmemekte ve bazen de inkédra kadar gidebilmektedir. Ozel gereksinimli
cocuklari olan ailelerin kaynastirma egitimine kars1 takindiklar1 tutum, verilecek egitimin
kalitesi ve faydasini etkileyen en 6nemli faktorlerdendir. Alanyazin incelendiginde ¢ocugun
tanilanma doneminde, ailelerin kabullenme Oncesi olumsuz bir tutuma sahip olmakla
birlikte, kabullenme déneminden sonra ¢ocuklari i¢in en iyiyi hedefledikleri goriilmiistiir.
Aileler kaynastirma egitiminin sadece kendi ¢ocuklar i¢in degil, olagan gelisim gdsteren
cocuklar i¢in de fayda saglayacagi goriisiinii paylagsmaktadirlar (Can, 2011). Fowler,
Schwartz ve Atwater’e gore (1991), aileler gecis siirecinde c¢ocuklarin gecislerini
degerlendirmek, planlamak ve yiiriitmek gibi rollerle kars1 karsiyadir. Aile tiyeleri, gecis
stirecinde gecis koordinatorlerine ya da dgretmenlerine ¢ocugun gereksinimleri hakkinda
bilgi kaynagi olarak, yasal haklarin1 grenme ve Ogretim programlarinin farkinda olarak
etkin rol oynayabilirler. Ailelerin birgogu islemlere yasal olarak katilmak suretiyle 6zel bir
hizmet saglayici isleviyle en fazla sorumlulugu yiiklenir ve paylasirlar. Hizmet verenler ve
aileler arasindaki iletisim ve iligkiler engellilik durumu, cinsiyet, toplumsal 6zellik gibi

degiskenler bazinda aile i¢in degismis rolleri beraberinde getirebilmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocugun aile igerisinde sadece olumsuz durumlara sebep oldugunu
sOylemek yanlis olur. Aileler cesitli kayiplara kars1 uyum tepkileri ortaya ¢ikarmaktadirlar
(Ataman, 2011). Bu uyum tepkileri ailelerin zorlu siirecleri kisa stirede ve olabilecek en az

zararla atlatmalarina yardim eder niteliktedir. Aile, giiclinlin farkina varabilecegi gibi aile
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baglarin1 giiglendirerek toplumla ve kurumlarla dayanisma halinde olabilecektir (Sanli,
2012). Cocugun yasi ilerledik¢e anne babanin yerini arkadas ¢evresi almaktadir. Arkadas
grubu {liyelerinin ¢esitli konulara iliskin tutumlar1 arasinda 6nemli benzerlikler bulunmasi,
arkadashik kurmada etkili olacagi i¢in, Ozellikle ergenlik ¢aginda g¢ocugun var olan
tutumlarmin degismesinde ve yeni tutumlar gelistirmesinde Onemli rol oynayacaktir
(Hasangebioglu, 2002). Ozel egitime gereksinimi olan bir erkek ya da kiz kardese sahip
olma, 6zel egitime gereksinimi olmayan ¢ocuklarin gelisimsel ve ruhsal siireclerinde 6nemli
etkiler yaratmaktadir. Ozel egitime gereksinimi olan kardese sahip, 6zel egitime gereksinimi
olmayan ¢ocuklarla yapilan arastirmalara bakildiginda, bu deneyimlerin ¢ocuklarin sosyal
ve duygusal yasamlarina zarar verici olabilecegi goriilmektedir (McHale ve Gamble, 1989).
Kardes iliskisinin bir diger 6zelligi uzun siireli olan bir iligki tiirii olma 6zelligidir. Bireyler
hayatlarinin kritik siireclerinde destek olabilme rolii kardeslere diisebilmektedir (I¢dz,
2001). Siirekli olan bu etkilesim kardeslerin karsilikli olarak sosyal becerilerinin
gelisimlerine katki saglamaktadir. Bu katki kuskusuz daha sonraki gergeklesecek

ogrenmelerini olumlu yonde etkilemektedir.

(2) Egitim ortamu faktorleri. Degisen egitim gereksinimleri arasinda 6zellikle genel egitim
kurumlarinda, genel egitim smiflarinda 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin egitim
almalari, cesitli nedenlerden kaynakli farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerin yayginlagsmasi
ile 6gretmenlerin gergek anlamda siiflarindaki 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate
alarak &gretim yapmalar1 6nem kazanmstir (Kis Tanriverdi, 2007). Ozel gereksinimli
ogrenci destek hizmet almak icin smif disina ¢ikmak yerine sinifinda, sinif 6gretmeni
aracihigiyla 6zel egitim hizmeti alir. Iki ya da daha fazla 6gretmenin bir arada ¢alismasi s6z
konusudur. Siif i¢i yardimi saglayacak olan destek hizmet uzmani, konusma terapisti, 6zel
egitim Ogretmeni ya da Ogrencinin gereksinimine bagli olarak bagka bir uzman olabilir
(Salend, 1998).

Engelli bireylerin yasam alanlarmin kalitesi de dnem arz etmektedir. Bu nedenle gorme
engelli 6grencilere gore, kiitliphanede kabartma yazili ¢ikt1 alan bir sistemin olmayis1 yine
kiitliphanede sesli kiitiiphane adiyla 6grencilerin ders materyallerini kasetlere okunmasi igin
bir boliimiin olmayis1 gibi giicliikler 6grencilerin dinleyerek ders ¢alismasini énemli oranda
giiclestirmektedir (Bakirci, 2009; Kazak, 2008). Aslinda bu tiir sistemler bir {iniversitede
olmasi gerekir ve bu sistemlerin kurulmasi bir tiniversitede ¢ok pahali malzemeler olarak da

goriilmemesi gerekir (Saglamtung, 2010). Bu tiir hizmetlerden eger 6grenci yillarca
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yararlanacaksa ve ogrenciler ihtiya¢c duymakta ise, diger 6grencilere her tiirlii firsat nasil
saglaniyorsa 6grencilerin bu tiir ihtiyaglarinin da karsilanmasi gerekir. Bu tiir ihtiyaclar
ekstra ihtiyac olarak goriilmemeli ancak normal ihtiyaglar disinda da olaya bakilmamalidir

(Sar, 2005, s.352).

2.4. Egitimde Engellilere Yonelik Tutumlar

Cocugun aileden sonra ilk olarak toplumsal kurum olarak karsilastigi okulda, akranlariyla
gelistirecegi olumlu, saglikli iliskiler sonucunda onlar tarafindan sevilmesi ve kabul
edilmesi, aranan ve istenen bir arkadas olabilmesi ayn1 zamanda kendini yeterli ve degerli
bir insan olarak gérmesine ve kendini kabuliin ger¢eklesmesine de katkida bulunacaktir
(Aktas ve Kiigiiker, 2002). Okulda birlikte olunan kisiler yetiskinlige gegerken tutumlarin
sekillenmesinde son derece onemlidir (Ozyiirek, 2006). Akranlar1 tarafindan kabul
gormeyen, kayitsiz kalinan ve hatta reddedilen 6zel gereksinimli ¢ocuklar, bu reddedilmenin
olumsuz etkilerini yasamlar1 boyunca tastyabilir (Ozaydin, Tekin-Iftar ve Kaner, 2008). Ozel
gereksinimli bireylerin egitiminden birinci derecede sorumlu olan 6gretmenler ve siniftaki
diger dgrencilerin, engelli 6grenciye iliskin bilgi sahibi olmalar gerekmektedir (Kargin ve

Baydik, 2002).

Tim Ogrencilerin, birlikte 68renme, oynama, egitimsel ve sosyal etkinliklere katilma
firsatlarina sahip ve kendi gelisimi dogrultusunda ilerlemesine olanak verecek bir
ogrenme/egitim ortami olusturulmalidir. Ogretmenlik, 6grenme ortaminda &grencilerin
karsilastigi sorunlar1 ¢dzmede rehber, ayn1 zamanda sirdas, Ogretim programlarinda
ogrencilerden edinilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin kazanilmasinda egitici,
egitimin ¢esitli taraflarinca olusturulacak is birliklerini olusturmada ve ortaya c¢ikabilecek
sorunlarin ¢oziimiinde ise uzlastirici rolleri bulunan karmagik bir gorev olarak karsimiza
cikmaktadir (Bursalioglu, 2010). Sahin ve Giildenoglu (2013), iilkemizde yapilan
calismalarda engelli bireylerin egitim ortamlarinda yasadigi sikintilara iliskin ii¢ temel
yarginin vurgulandigii ifade etmektedir. Bunlar, “egitimcilerin en biiylik sikintilarinin
egitimlerini gerceklestirecegi engel gruplarina yonelik bilgi eksiklerinden kaynaklandigi,
yeterli bilgi ve donanima sahip olmayan egitimcilerde engelli bireylere yonelik olumsuz
tutumlarin oldugu, egitimcilerde goriilen bu olumsuz tutumlarin yiiriittiikleri kaynastirma
egitiminden diisiik beklentilere sahip olmalarina yol a¢tigi” seklindedir. Ogretmen
tutumlarmin dgrencilerin zihinsel, sosyal, duygusal gelisiminde anlamli etkiye sahip oldugu
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ve tutumlarin cesitli yollardan davranislara yansidig: ifade edilmektedir. Ogretmenin, engelli
cocuklara yonelik olumlu, kabul eder tutum sergilemesi hem olagan gelisim gosteren
cocuklar hem de 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar agisindan ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir
(Temel, 2000). Benlik algis1 ve tutumlar, kisiligin olusmasini1 saglayan esas ozelliktir.
Ogretmenin ¢esitli aliskanliklar;, duygusal tepkileri ve diisiinsel tavri ogrencileri
etkilemektedir (Wang, 2004, s.50). Sinif 6gretmenin olumlu tutum ve davraniglari,
ogrencilerin olumlu model olarak Ogretmenlerinin davranislarini almalarima yardimci
olacaktir. Genel olarak 6gretmenin tutum ve davranislarinin egitimin istendik davranislarina
katki saglayacagi ve Ogrencinin pozitif bakis acist gelistirmesine yardimci olacagi
sOylenebilir (Bolat, 2014). Smif 6gretmeninin yetersizlikten etkilenmis 6grenciye karsi
tutumlar1 6zel gereksinimli Ogrencinin basarisini etkilemektedir (Batu, 2000; Diken ve
Sucuoglu, 1999; Kargin, 2004). Ogretmenlerin egitim programini planlamak, uygulamak,
ogrencilerinin gelisimlerini ve basarilarin1 saglamak gibi gorevleri vardir. Ancak bu
gorevleri yerine getirebilmeleri i¢in Oncelikle 6grencilere yonelik olumlu tutumlara sahip
olmalar1 gerekmektedir. Sinif 6gretmeninin kaynastirmayr kabul eder bir tutum iginde
olmasinin, siniftaki olagan gelisim gosteren Ggrencilerin, 6zel gereksinimli 6grencilerin

tutumlarini etkileme olasilig1 yiiksektir (Batu, 2000).

Ogretmen oncelikle dgrencileri bir birey olarak kabul etmeli, onlarin kendilerini ifade
etmelerine, yaraticiliklarini ortaya koymalarina firsat vermeli ve 6grencilerin ilerlemelerine
olanak verecek ve destekleyecek ortamlar yaratmalidir. Bu nedenle sinif 6gretmeni, olumlu
tutumlara sahip olmanin yaninda, sinifin fiziksel c¢evresini, programi ve Ogretim
yontemlerini farkli gereksinimlere gore uyarlama ve etkili simif yonetimi tekniklerini
kullanma agisindan gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalidir. (Kargm, 2004). Ogretmen
cevre diizenlemesi, materyal kullanimi, 6gretimsel amaglar belirleme, farkli 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanma, uygun yonerge verme vb. uyarlamalara yer verdiginde kaynastirma
uygulamalarinin basarisim artirilabilecektir. Ogrenme ortamlar1 dgrencilerin derse katilimini

ve 6grenme yeterliliklerini etkilemektedir (Sucuoglu ve Akalin, 2010).

Ogrenme ortamlarinm en biiyiik etkiye sahip olani kuskusuz siif ortamlaridir. Sinif
ortamlari, tim &grencilerin gereksinimlerini karsilayacak, dgrenmelerini kolaylastiracak
bicimde diizenlenmelidir. Sinif ortami yalnizca olagan gelisim gosteren 6grenciler i¢in degil,
ayn1 zamanda 6zel gereksinimli 6grencilerin de 6grenmelerini kolaylastiracak, sinifa ve

etkinliklere katilimini artiracak bigcimde diizenlenmelidir. Sinif ortaminin kaynastirmanin
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basarisina 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Sinif ortamlarinin ana aktorii 6gretmenlerdir.
Dolayisiyla egitim faaliyetlerinin etkililigi 6gretmenlerinin etkili tutum ve davranislar ile
dogrudan orantili oldugu sOylenebilir. Son yirmi yilda yapilan arastirmalardaki etkili

ogretmen Ozellikleri Bennett (1999) tarafindan asagidaki sekilde siralanmistir:

o Ogrencilerle ilgilenme davranigi sadece simf ortaminda degil ayn1 zamanda sinif
disinda da ilgi ve izlemenin devam etmesi,

e Ogretmenin mizahimin olmasi ve 6grenme ortam ve faaliyetini neseli hale getirmesi,

e Ogrencilerin tiimiine esit ve adaletli davranmast,

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarim1 dikkate alarak duygularini  dnemseyici

davranmasi,

e Ogretmeden zevk alarak uzmani oldugu konu alaninda iyi olmasidir.
Ogrencide istenilen dzelliklerin edinilmesi, gelistirilmesi ve ayn1 zamanda siirdiiriilmesi
amagclanan egitimin aktorii olan 6gretmenlerin, gostermesi istenilen davranislarin sikligi da
onem kazanmaktadir (Bayraktar ve Cmar, 2010). Ogrencileri yasadiklar1 topluma
hazirlamada birincil 6ncelikli kurum, egitim kurumudur. Ogrencilerin yetersizlikten
etkilenmis olmalarina bakilmaksizin, tiim c¢ocuklara egitim, Ogretim yasantilarini
saglayarak, toplumsal yasama hazirlanmalarindan egitim kurumlart sorumlu olmaktadir
(Ozyiirek, 2006). Esit egitim firsatlarmin sunulmasi yasalar tarafindan vurgulanmaktadir.
Esit egitim firsatlar1 icin en somut adimlarin engelli bireylerin egitimlerine yonelik oldugu
goriilmektedir. Yapilan diizenlemeler incelendiginde, engelli kisilerin egitimine verilen
onemin giin gectikce arttigt ve egitimde firsat esitligi ilkesinden yola c¢ikarak ozel
gereksinimli olsun ya da olmasin tiim bireylerin kendi gereksinimlerine uygun egitimi alma
hakki oldugu, egitim sistemimizin 6nemli bir ilkesi haline gelmistir (Sahin ve Giildenoglu,
2013). Ogrencilerin esit egitim firsatlarindan yararlanmalarinda 6gretmenlere biiyiik bir
sorumluluk diismektedir (Altunay Arslantekin, 2018). Ozyiirek (2006), esit egitim
firsatlarinin  gergeklesmesi i¢in egitim kurumlarinin yonetici ve c¢alisanlarinin, 6zel
gereksinimli ¢ocuklart da diger ¢ocuklar gibi kabul etmelerine ve degerli gormelerine bagli
oldugunu belirtmektedir. Ozel gereksinimli olan, farkl kiiltiirel ve dgrenme &zelliklerine
sahip dgrencilerin etkili egitim ve &gretimden yararlanabilmeleri, dgrencilere dogrudan
egitim ve Ogretim yasantisin1 saglayan okul personelinin tutumlarinin olumlu olmasina
baghidir. Ozyiirek (2006), tutumlarm degismesinde etkili degiskenlerden birinin

bilgilendirme, digerinin ise etkilesimde bulunma oldugunu belirtmistir. Kisinin, nesne ve
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kiimelerle etkilesim halinde oldugunda, ayrica yeni bilgiler sunuldugunda inanilanlari
etkileyerek tutumlarin bilgi boyutunun degisebilecegini, bu durumunda ilgilenilen nesnenin,
kisinin veya diislinlin olumlu ve olumsuz yanlarina iliskin bilgilerin sunulmasiyla

gergeklestigini ifade etmektedir.

Tiirkiye’de 06zel gereksinimli Ogrenciler agirlikli olarak ayristirilmis 6zel egitim
okullari/merkezleri, genel egitim okullarindaki 6zel siniflar ve genel egitim siniflarinda
kaynastirma yoluyla egitim almaktadir. Ozel gereksinimli dgrencilere yonelik Tiirkiye’de
yasal olarak “en az kisitlayici egitim ortami” ilkesi benimsenmistir. Engelli bireyler i¢in en
az kisitlayan egitim ortaminin belirlenmesi son derece dnemlidir. Olagan gelisim gosteren
akranlariyla en fazla iletisim halinde olacaklart ortam kaynastirmadir. Kaynastirma
egitiminde yer alan 6zel gereksinimli ogrencilerin sayist her gegen giin artmaktadir.
Kaynastirma yoluyla yasadiklar1 topluma katilmalar1 ve onlarla biitiinlesmeleri kaynastirma
uygulamalarinin en O6nemli amacidir ve bu nedenle de toplumdaki her bireyi
ilgilendirmektedir. Arastirmada kaynastirmadaki goérme engelli ¢ocuklar arastirmanin
orneklemini olusturdugu icin devam eden boéliimlerde kaynastirma ve gorme engelli
cocuklar icin kaynastirmayr basartya ulastiracak ve olumlu tutum gelistirilmesini

destekleyecek diizenlemelere yer verilecektir.

2.4.1. Kaynastirma Ortam ve Sosyal Uyum

Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma ortamlarinda egitim almasmin zeminini 573
sayil1 Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (KHK) olusturmustur. 573 sayili
KHK’ya gore 6zel egitim asagidaki bir dizi 6zellikleri tasimaktadir (Resmi Gazete, 1997):

1. Ogzel egitime ihtiyaci olan tiim dgrencilerin yetenek, ilgi ve yeterlikleri her
neyse ona gore egitim sistemi igerisinde egitim-6gretimden yararlandirilir.

2. Yasa, Ozel egitim yasmin genel egitim yaslarindan daha erken baslamasi
yoniindedir. Bu bireylerin erken yasta egitimlerinin baslamasi esasi temel
alinmaktadir.

3. Ozel egitim toplumdan ve dinamiklerinden izole edilmis degil aksine
cocuklarim sosyal ve kiiltiirel ¢cevreleri igerisinde veya koparmadan yapilir.

4. Ogzel egitimde oncelikle bu egitime ihtiyag duyulan bireyler belirlenir.
Amag, icerik ve 6gretim stiregleri genel egitime miisait olan yasit gruplariyla
yapilmasina 6zen gosterilir.

5. Egitim anayasal bir hak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla toplum
icerisinde  bireylerin  Ozelliklerine  bakilmaksizin bu haklarindan
faydalandirilir. Bu nedenle egitimlerine ara vermeden stirdiirebilmeleri i¢in
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0zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin rehabilitasyonlarinin saglanmasi ve
gerekli is birliklerinin yapilmasi gerekmektedir.

6. Genel egitimden farkli olarak 0Ozel egitimde anlamli olan bireysel
farkliliklara dayanmaktadir. Dolayisiyla bireysellestirilmis plan ve egitim
programi hazirlanarak uygulanmaktadir.

7. Ozel egitimin vazgecilmez unsuru olan aileler egitim siirecinin tamaminda
aktif olabilecegi rol oynar. Bu roliin saglanabilmesi i¢in gerekli ortam ve
egitimler saglanir.

8. Ulke genelinde bir politika faaliyeti olan 6zel egitimle ilgili taraflarin
goriisleri onemsenerek her tiirlii sivil toplum kurulusglar is birligi saglanarak
en fazla fayda esas1 amag edinilir.

573 sayili KHK, Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel ¢evreleri igerisinde veya koparmadan
yapilmast gerektigini, bireysel ozellikleri dikkate alinarak esit egitim firsatlarini, engelli
cocukla etkilesim icindeki kisilerin ¢ocuklarin egitim siirecine dahil edilmesini
vurgulamaktadir. Engelli &grencilerin = ozellikleri ve potansiyelleri dogrultusunda
gelisebilmeleri, toplum iginde iiretken ve bagmsiz bireyler olarak hayatlarini
stirdiirebilmelerinde, basta aile tiyeleri olmak tizere toplumdaki diger kisilerin onlara yonelik
tutum ve beklentilerinin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Tutumlan etkileyen degiskenlerin
belirlenmesi ve tutumlarin olumlu yonde degistirilmesine yonelik cabalarin oldugu
gortilmektedir (Kiigiiker, 1997). Ailenin disinda egitimin boyutlari i¢erisinde okullar, okul
yoneticisi ve 6gretmenlerinde bir takim gérev ve sorumluluklart bulunmaktadir. Quigney
(1997), okul miidiirlerinin 6zel egitim yoneticisi roli ile ilgili olarak: (1) tutum, (2) kural ve
diizenleme, (3) 6gretim ve miifredat sorunlar1 ve (4) personel ve toplum etkilesimi olmak
izere dort ana alan1 belirlemistir. Diger taraftan egitim boyutlari ile 6zel egitim arasindaki
iliski ve islevi Hehir'in (1999) yasanin anlasilmasi ve miifredat (6gretim programi) konulari
ve toplum iligkilerinin 6zel egitim yonetimi ile ilgili temel hususlar vurgusunu yapmaktadir.
Bu baglantida okul yoneticilerine gorev ve sorumluluk diigmektedir. Hehir (1999) ise 6zel
egitimin ve kurumlarinin egitim boyutlartyla harmanlanmis barindirmasi gereken
ozelliklerini: (a) 6zel egitim kurallarina uyum, (b) dgrencilerin gesitli ihtiyaglarina yonelik
bilgi, (c¢) 1s birligi, (d) dis kurumlarla iligkiler ve (e) ebeveyn ve toplum iliskileri bigiminde

siralayarak ailenin roliine vurgu yapmaistir.

Kaynagtirma uygulamalarinin basarili olmasindaki en 6nemli etmenlerden biri tutumlardir.
Olagan gelisim gosteren ve 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin ana-babalarinin, okuldaki
personelin ve Ozellikle sinif 6gretmenlerinin engelli 68renciye ve kaynastirmaya karsi
tutumlarimin kaynastirma uygulamalarinin basarisini etkiledigi kabul edilmektedir (Diken ve

Sucuoglu, 1999). Giil ve Vuran (2015) kaynastirma uygulamalarinin vazgecilmez tiyeleri
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olan 6gretmenler, yoneticiler, anne-babalar, olagan gelisim gosteren akranlarin ve 6zel
gereksinimli  6grencilerin bu siirece etkin katilimlariyla; toplumsal kabul, o6grenci
gereksinimlerinin farkina varilmasi ve Onemsenmesi, Ogretimin diizenlenmesi, etkili
yonetim ve Ogretim sunulmasi, davranis ve simif kontrolli, destekleyici 6zel egitim

hizmetlerinin saglanmasi gibi 6gelerin kaynastirma sinifinda bulunmasiyla miimkiin olabilir.

Kaynastirma uygulamasi baglamadan 6nce, kaynastirmada rol sahibi olan 6gretmenlerin,
olagan gelisim gdsteren Ogrencilerin, 0zel gereksinimli Ogrencilerin, ailelerin, okul
idaresinin ve fiziksel ortam diizenlemelerinin hazirlanmas: ve kaynastirma uygulanmaya
basladiktan sonra da gerekli destek hizmetler saglanarak, kaynastirmanin basarili bir sekilde
uygulanmasini gergeklestirmek gerekmektedir (Batu, 2000; Goziin ve Yikmis, 2004).
Kaynastirma uygulamasi, Ogretmenlerin, yoneticilerin ve akranlarin tutum ve
davranislarindan etkilenmektedir. Asagida kaynastirma egitiminde, ¢ok sayida kisinin
tutumlarmi etkileyen en Onemli faktor olan Ogretmenler agisindan agiklamalara yer

verilmektedir.

Ozel gereksinimli cocuklarla ¢alisacak Ogretmen adaylar;, halen alanda ¢alisan
ogretmenlerin, yoneticilerin ve diger 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde ve hizmet i¢i egitim
programlariyla sadece 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve dzelliklerine iliskin bilgilendirilmeleri
yeterli olmayip, yetersizlikten etkilenmis iiniversite Ogrencileri ve basarili olmusg
yetersizlikten etkilenmis yetiskinlerden haberdar edilmeleri ve etkilesimde bulunmalarini
saglama, onlarin yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik olumlu tutumlar1 gelistirmelerini
kolaylastirmaktadir (Tavil ve Ozyiirek, 2009). Kaynastirma uygulamalar1 dncesinde ve
sirasinda  Ogretmenlere yetersizlik tiirleri ve Ozellikleri konusunda bilgi vermek ve
etkilesimde bulunmalarini saglamak, d6gretmenlerin kaynastirma dgrencilerini daha kolay
anlamalarin1 ve kabullenmelerini saglayabilir. Ayrica, diizenli olarak gergeklestirilecek
toplantilarla, 6gretmenlere kaynastirmanin basariyla uygulanabilmesi icin kendilerine
ihtiya¢ oldugu ve diger 6gretmenlerin de kaynastirma 6gretmenlerinin sorunlarina benzer
sorunlar yasadigi anlatilmalidir. Ogretmenlere, rehber Ogretmenlerin ya da okulda
gorevlendirilecek olan 6zel egitim 6gretmeninin yardimci olabilecegi konusunda bilgiler
verilmeli ve Ogretmenlerin deneyimlerini birbirleriyle paylagsmalari saglanmalidir.
Kaynagtirma konusunda yapilan bilgilendirme programlarinin tutumlar iizerinde olumlu
etkileri oldugu goriilmektedir (Goziin ve Yikmis, 2004). Sucuoglu ve Kuloglu-Aksaz

(1996), dogrudan etkilesimin, temas halinde olmanin digsinda egitim verilen ¢ocuklarin
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kisisel ozellikleri, cocuklarin kontroliinii saglamada giiglilk yasanmasi, egitiminde zorluk
olmas1 ile Ogretim asamasinda yeterlilik saglanamamasinin tiikenmislik yasanmasi
bakimindan 6nemli bir risk faktorii olusturdugunu belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin
engelli bireylerin egitimine yonelik bilgi ve beceriler kazanmalari son derece 6nemlidir.
Ogretmenlerin  olumlu tutum gelistirmelerini saglamanin yam sira kaynastirma
uygulamalarinin basariya ulagsmasi i¢in okullardaki sinif 6gretmenlerine, siniflarindaki 6zel
gereksinimli dgrencilere ve olagan gelisim gosteren Ogrencilere akademik ve sosyal
ihtiyaclarim1 karsilamada ihtiya¢ duyulan beceri ve bilgileri edinmeleri i¢in gerek hizmet
Oncesi gerekse hizmet i¢i egitimlerin saglanmasi onemlidir (Akcamete, Giirgiir ve Kis,
2003).

Smiftaki 6grenci sayisinin, dgretmenlerin kaynastirmayi kabul etmelerini de etkiledigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin isteksizlik, bilgisizlik ve yetersizligin tiirii ve derecesinin yan1
sira, smif mevcudu ve okulun bulundugu cevrenin fiziki kosullar1 da kaynastirma
uygulamalaria olumsuz etkileri bulundugunu gostermektedir (Batu, 2000). Kaynastirma
s6z konusu oldugunda eksiksiz bir uygulamadan s6z edebilmek i¢in ise, destek 6zel egitim
hizmetleri, g6z ardi edilmemesi gereken unsurlardandir. Destek 6zel egitim hizmetleri
kaynak oda, sinif-i¢i yardim ve 6zel egitim damigmanhigi olarak siralanabilmektedir.
Kaynak-oda genel egitim okullarinda 6zel gereksinimli 6grencilere destek hizmet
saglanmasi amaciyla hazirlanmis ortamlardir. Bu ortamlarda 6zel egitim uzmani, birden
fazla 6grenciye bir arada ya da her bir 6grenciye bireysel olarak hizmet sunabilir. Sinif-igi
yardim, 6zel egitim uzmaninin 6zel gereksinimli 6grenciye destek saglamak amaciyla sinif
igine girdigi bir destek hizmet tiiriidiir. Ozel egitim uzman1 6zel gereksinimli dgrenciyle
calisirken sinif 6gretmeni olagan gelisim gosteren 0grencilerle ¢alisabilir ya da bunun tam
tersi olabilir. Bir baska uygulama ise, 6zel egitim uzmaninin sinif 6gretmeniyle birlikte ders
planini hazirlamasi ve hazirlanan planin uygulamasini da birlikte gergeklestirmeleridir. Ozel
egitim damigmanlig ise dolayli bir hizmet bigimidir. Bu destek hizmet tiirlinde 6gretmen
aracihigiyla dgrenciye yardim s6z konusudur (Batu ve Topsakal, 2003; Kircaali-iftar, 1998).
Kaynastirmanin destek hizmet olmaksizin uygulanmasi hem sinif 6gretmenine hem
kaynastirma Ogrencisine hem de olagan gelisim gosteren Ogrencilere c¢esitli zorluklar
yasatmaktadir. Kaynastirmanin basartyla uygulanabilmesi i¢in genel egitim sinifindaki 6zel
gereksinimli 6grenciye ve Ogretmene, gereksinimlerine yonelik destekleyici 6zel egitim

hizmetlerinin saglanmasi1 gerekmektedir. Gerektiginde Ogretmene ve/veya Ogrenciye
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gereksinim duydugu destek hizmetinin saglanmamasi durumunda kaynastirmadan yarar
saglamak miimkiin gériinmemektedir (Batu, 2000; Batu ve Topsakal, 2003; Kargin, 2004).
Ozel gereksinimli bireylerin dgretim programi énemli bir egitim boyutu olarak karsimiza
cikmaktadir. Islek (2016) ideal bir miifredat dengesi hakkinda gériislerin gérme yetersizligi
olan ogrencilere Ogretmek i¢in daha fazla zaman harcamasi vurgusunu yapmaktadir.
Dolayistyla miifredatta konu siiresi veya egitim i¢in ayrilan formal siirenin gdzden

gecirilmesi On plana ¢ikmaktadir.

Kaynastirma ortamlarinda genelde okulun yonetimi, 6zelde ise siif yonetiminde 6zel
gereksinimli ¢ocuklara uygun egitim saglamakla yiikiimli aktorler okul midiiri ve sif
ogretmeni olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okul miidiirii, 6gretmene yeni bilgileri kazanmada,
gereksinim duydugu materyalleri saglamada, okul i¢cinde ve disinda gerekli kisilerle is
birligine girmede yardimci olmali ve okul genelinde bir kaynastirma politikasinin
olusturulmasina ¢aligmalidir. Okul yoOnetiminin kaynastirmanin geregine inanmasi,
Ogretmenlerin bilgilendirilmesi icin yapilacak calismalarda, siniflara verilecek Ogrenci
sayisinda, egitim ortaminin diizenlenmesinde, materyal temininde ve okul i¢inde bir 6zel
egitim Ogretmeninin gorevlendirilmesinde kolaylik saglayacaktir (Batu, 2000). Kayaoglu
(1999), smiflarinda isitme engelli 6grenci bulunan smif Ogretmenleri i¢in 15 saatlik
bilgilendirme programiyla, tartisma, video gosterimi ve sinifa engelli konuk davet etme gibi
egitici etkinlilerle isitme engelliler hakkinda bilgilendirilmeler ve uygulamalar sonucunda
ogretmenlerin isitme engelli Ogrencilere yonelik tutumlarinda olumlu yonde artiglar
oldugunu vurgulamistir. Ayrica ailenin de kaynastirmaya istekli olmasi kaynastirmanin
basarili uygulanabilmesinde son derece dnemlidir. Olagan gelisim gdsteren Ogrencilerin
ailelerinin okulda ve siifta kaynastirma 6grencilerini kabul eder bir tutum i¢inde olmalari,
olagan gelisim gosteren 6grencilerin kaynastirma 6grencilerine yonelik olumlu tutumlarinin
olusmasinda son derece etkilidir. Kaynastirma Ogrencilerinin aileleri ic¢in bilgilendirici
konusmalar ve seminerler diizenlemek, ailelerin beklentilerini ger¢ek¢i diizeyde tutmalarini,
gelismelert fark edebilmelerini, yardimci olabileceklerini bilmelerini saglayacaktir.
Ogrenciyle daha fazla bir arada bulunma ihtimali yiiksek olan ailelerin egitim siirecine etkin
sekilde katilmalari, 6grencilerin 6grendiklerini genellemelerini, kalicilig1 saglayabilecektir.
Ozel gereksinimli 6grenci aileleri, cocuklarmin okulda kazandiklar1 becerileri evde
destekleyerek gelisimlerine katkida bulunmali, diger aileler ise 6zel gereksinimli 6grencinin

siifa kabulii ve akran desteginin saglanmasi konusunda ¢ocuklarina model olmalidirlar.
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Ailelerle is birliginin saglanmasi, olumlu iliskilerin kurulmasi ve siirdiiriilmesinde sinif

ogretmeni destekleyici olmali ve uygun ortamlar yaratmalidir (Kargin, 2004).

Olumsuz tutum ve davranislarin, kaynastirma uygulamalarindan beklenen olumlu sonuglarin
ortaya ¢ikmasinin oniindeki 6nemli engellerden birisi olmasi nedeniyle, akranlarin engelli
yasitlarina yonelik olumsuz tutumlarim1 degistirmek ve boylece sosyal kabul diizeylerini
gelistirmek tizere cesitli ¢aligmalarin yapildigi goriilmektedir (Aktas ve Kiiciiker, 2002).
Tutum degistirmeye ve sosyal uyumu saglamaya yonelik yapilan ¢alismalar, olagan gelisim
gosteren Ogrencilerin farkliliklara hosgoriilii ve duyarli davranabilen kisiler olmalarini
saglayacaktir ve uzun donemde toplumun diger kesimlerine de yayilmasi s6z konusu

olabilecektir.

Engelli 6grencilerin sosyal ortamla biitiinlesmeleri ve akran gruplarinin onlari olduklari gibi
kabullenerek siirece kazandirmalar1 amaciyla gelistirilen kaynastirma programlarinin 6nemi
son derece biyiiktiir (Engin, Tosten, Kaya ve Koselioglu, 2013). Kaynastirma
programlarinin basariyla yiiriitiilmesinde, kaynastirma egitiminde gorev alan tiim
egitimcilerin engelli bireylere yonelik olumlu tutum gelistirmeleri olduk¢a 6nemlidir (Batu,
2000). Kaynastirmada ozel gereksinimli Ogrencilerin sosyal ve iletisim becerilerinin
gelisiminde akranlarin olumlu etkisi, akranlar1 tarafindan kabul edildiklerinde daha da
artmaktadir. Akran kabulii, ayn1 zamanda 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin sosyal
becerilerindeki yeterligin artmasim1 da saglamaktadir (Colak, Vuran ve Uzuner, 2013).
Kaynastirma c¢ift yonlii hedefleri olan bir uygulamadir. Bir yandan 6zel gereksinimli
ogrencinin akranlariyla birlikte egitim almasi ve yasam Kalitesini artiracak beceri ve
davraniglarin 6grenciye kazandirilmasi hedeflenirken diger yandan siniftaki akranlara da is
birligi, hosgorii, anlayis ve farkliliklara saygi gibi davranis ve becerilerin kazandirilmasi
hedeflenir (Giil ve Vuran, 2015, s.188). Kaynastirma yoluyla 6zel gereksinimli ¢ocuklar,
olagan gelisim goOsteren c¢ocuklar1 gozleme, model alma, is birligi kurma, paylasma ve
karsilikli iletisim kurabilme firsatlarindan yararlanabilmektedirler. Ozel gereksinimli
ogrencinin Ozellikleri (yas, cinsiyet, sosyal beceri diizeyi, problem davranislarinin olup
olmamasi vb.) kaynastirma uygulamasinin basarisinda 6nemlidir (Diken ve Sucuoglu 1999).
Ozel gereksinimli 6grencilerin normal yasamin bir pargasi olabilmeleri igin basarili bir

kaynastirma uygulamasindan yararlanmalar1 gerekmektedir.

Ozel gereksinimli 6grencilerle, olagan gelisim gdsteren dgrencilerin etkilesim kurma ve
akranlar1 tarafindan sosyal kabulii i¢cin sinif Ogretmeninin, simifindaki olagan gelisim
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gosteren akranlarini kaynastirma O6grencisine hazirlamasit gerekmektedir. Batu (2000),
siiflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan olagan gelisim gosteren Ogrencilerin, 6zel
gereksinimli 6grencilerle ilgili olarak bilgilendirilmelerinin son derece 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Tuncer ve digerleri (2011) yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik
tutumlarin degistirilmesinde bilgilendirme ve dogrudan temasin 6nemini vurgulamislardir.
Aktas ve Kiigiiker (2002) yapmis oldugu calismada ilkdgretim 6grencilerinin bedensel
engelli yasitlarina yonelik sosyal kabul diizeylerini gelistirmede, bilissel ve duyussal temelli
bir tutum degistirme programinin etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Kaynastirma
uygulamalarinin, olagan gelisim gosteren ve yetersizlikten etkilenmis kisilerin, degisik
etkinliklerde ve degisik rollerde iliski kurma olanaklarina sahip olacaklar1 diizenlenmelerle
basariya ulasabilecegi, sosyal uyum ve kabulii destekleyecegi soylenebilir (Akcamete ve
Ceber, 1999). Olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin uygulanan miidahale sonucunda
gerceklesen tutum degisikliginin gercek davranislarina ne 6l¢iide yansidiginin belirlenmesi
amaciyla gozleme dayali verilerin toplanmasi sosyal kabuliin nitelikli uygulamalarla
saglanmasina olanak sunmaktadir (Ozkubat, Sanir, Téret ve Babacan, 2016). Kaynastirmaya
hazirlik uygulamalar1 sonucunda meydana gelen sosyal kabul diizeyinin degisikliginin
kaliciligint belirlemek amaciyla izleme calismalari yapilmasi, olagan gelisim gosteren
ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik gilinliikk yasam icerisindeki davraniglarina
yansimasini inceleyen gozleme dayali farkli galismalar yapilmasi olarak siralanabilir (Ozkan
Yasaran, Batu ve Ozen, 2014). Yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin, farkli kademelerde,
egitim yasamlarina devam edebilmelerinin saglanmasi hem onlarin hem de iilkenin gelecegi
acisindan O6nemli bir gerekliliktir. Bunun saglanabilmesi igin fiziksel (¢evrenin fiziksel
kosullari, bireyin duydugu cihaz vb. fiziksel ihtiyaclar gibi) ve sosyal (sosyal ¢evrenin
engellilige dair biling kazanmasi gibi) kosullarin gelistirilmesi saglanmalidir (Aykara, 2011,
5.81). Tutum degistirme ¢alismalarinda elde edilen olumlu sonuglarin uzun dénemde de
kalict olup olmadiginin belirlenmesi amaci ile izleme c¢aligmalarinin yapilmasinin yararl

olacagi soylenebilir.

2.4.2. Kaynastirmada Gorme Engelli Ogrenciler I¢in Yapilabilecek Diizenlemeler

Ozel gereksinimli 6grencilerle etkilesim igindeki kisilerin, diisiinceleri, inanglar1 ve
duygulari, kisilere yonelik yaklagimlarini, davranislarint ve onlar i¢in yapilabilecek

diizenlemeleri/uyarlamalar1 son derece Oonemli sekilde etkilenmektedir. Kisileri, sadece
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“gereksinimleri farkli birer insan” olarak gormek, tutumlarin olumlu olduguna isaret
etmektedir (Ozyiirek, 2006). Ataman (2011), 6zel egitime ihtiyaci olan bireyleri gesitli
nedenlerle, bireysel ozellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen
diizeyde anlamli farkliliklar gosteren bireyler olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla 6zel
gereksinimli olan bireylerin egitimlerini ve bu ihtiyaglarini karsilayacak 6zel donanimlarla
yetismis Ogretmenlerin  de olmast egitim hayatlarin1  siirdiirebilmelerinde  &nemli
goriilmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin toplumda bagimsiz ve iiretken bireyler olarak
var olabilmeleri; bu bireylerin egitim gereksinimlerinin belirlenmesi, gereksinimlerine
uygun egitim ortamlarinin ve hizmetlerinin onlara sunulmasiyla miimkiindiir (Giil ve Vuran,
2015). Egitim ortamlarinda gorme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren kisilerden
gereksinimleri bakimindan farkli oldugunu anlayip, akademik ve sosyal becerileri
desteklemek i¢in gerceklestirilecek cok sayida calisma, 6grencilere yonelik olumlu tutum

gelistirilmesinin de zeminini olusturabilecektir.

Gorme engelli Ogrencilerde egitimde firsat esitliginin saglanmasi, olumlu tutumlarin
gelistirilmesi ve sosyal kabuliin saglanmasi agisindan son derece 6nemli bir rol
oynamaktadir. Sosyal olarak kabul edilen ¢ocuklarin bir takim ortak 6zelliklere sahip oldugu
bilinmektedir. Bu 6zellikler, arkadaglarin sosyal etkilesimlerini kolaylastirabilen paylasim,
yardim ve oyun gibi olumlu sosyal beceriler; daha az problemli davramis da sinif

arkadaslariyla etkilesime olumlu katkida bulunabilir (Kiigiiker, Erdogan ve Ciiriik, 2014).

Gorme engelli 6grenciler, olagan gelisim gosteren 6grenciler i¢in gelistirilmis programlarla
ogrenim gormektedir. Gorme engelli 6grenciler; matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler,
oyun ve fiziki etkinlikler derslerinde goéren akranlariyla ayni programi takip etmektedir
(Altunay Arslantekin, 2018, s. 144). Gorme engelli d6grencilerin ilkogretim programindaki
dersleri takip edebilmesi i¢in, bu derslere yonelik yapilabilecek diizenlemelere gereksinim
bulunmaktadir. Kor ve az goren dgrencilerin egitsel gereksinimleri ve 6grenmede birincil
olarak kullandiklar1 duyu organlar1 birbirinden tamamen farklilik gostermektedir.
Kor/dokunsal 6grenciler 6grenmede birincil olarak Braille yazi sistemi gibi dokunsal,
konusan kitap gibi isitsel materyallere ihtiyag duymaktadir. Az goren 6grenciler ise, gorme
duyusunu 6grenme amaciyla kullanabilmekte, gorsel islevde bulunmak igin optik, optik
olmayan araglar gibi diizenlemelere gereksinim duymaktadir (Altunay Arslantekin, 2018).
Punto biiyilitme, biiyiite¢ kullanma ve uyarlanmis bilgisayar teknolojisinin az goren

ogrencilerin okuma hizin1 desteklemede etkileri goriilmektedir (Teymen ve Ozdemir, 2015,
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s.209). Bu araglar hem ogretimlerde hem de sinavlarda esit firsatlara sahip olmalar
acisindan son derece dnemlidir. Gérme engelli kisilerin olagan gelisim gosteren 6grencilerle
birlikte programi takip edebilmeleri i¢cin matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, oyun ve
fiziki etkinlikleri gergeklestirebilmeleri i¢in uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Az
goren kisiler i¢in hazirlanan materyallerin sekil ve zemininin zit renklerde olmasina dikkat
edilirken, gormeyen kisiler i¢in dokunarak algilanabilecek (6rnegin, iple olusturulmus dogru
parcast vb.) materyaller hazirlanmalidir (Altunay Arslantekin, 2018). Akranlariyla oyun
oynayabilmesi i¢in zilli top, kosmasi ic¢in ip kullanilmasi gibi diizenlemeler yapilabilir.
Akranlarin yaptig1 hareketler inceletilerek model olmalari saglanabilir (MEB, 2018). Gorme
yetersizliginden etkilenmis 0grenciler icin gerceklestirilecek oyun ve fiziksel etkinlikler;
motor gelisim, dil gelisimi, sosyal gelisim, biligsel gelisim acisindan son derece dnemlidir.
Yapilacak materyal uyarlamalarimin yani sira ortam diizenlemelerine de gereksinim
bulunmaktadir. Az géren (6rnegin albinizm olan) 1s1ktan rahatsiz olmamasi igin parlak 1513a
dogru oturtulmamasi, 151k arkadan gelecek sekilde ve tahtaya yakin oturtulmasi, ek 1s1k

saglanmasi gibi ortam diizenlemeleri son derece 6nemlidir.

Genel egitim miifredatlar1 gébrme engelli bireylerin ihtiyaclarini karsilayamamakta, gdorme
engelli 6grenciler kendilerine 6zgii ek becerilerin 6grenilmesine ihtiyag duymaktadirlar.
Gorme engellilerin gereksinimlerini dikkate alan, braille yazi, bagimsiz hareket becerileri ve
bilgisayar 6gretimi vb. ¢ok sayida beceriyi igeren bir miifredat olusturulmasi gerekliligi

ortaya ¢ikmustir (Islek, 2017).

Gorme engelinin yarattigi bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Bu sinirliliklar da gérme engelli
ogrenciyle etkilesim igindeki kisilerin tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Ornegin,
bagimsiz olarak hareket edememeleri, kisilerin baskalarina bagimli bir insan olduguna
yonelik olumsuz tutum gelistirilmesine neden olabilmektedir. Bu nedenle goérme
yetersizliginin yarattig1 sinirliliklart ortadan kaldirmak ve olagan gelisim gdsteren bireylerin
gozleyerek ve yasanti yoluyla kazandiklar1 becerilerin, gorme engeli olan 6grencilere de
kazandirilmas1 amaciyla yurtdisinda genisletilmis cekirdek miifredat olusturulmustur.
Cekirdek miifredat icindeki beceriler; tamamlayict beceriler ve erisim, sosyal etkilesim
becerileri, bos zaman degerlendirme becerileri, yonelim ve bagimsiz hareket becerileri,
kendini yonetme becerileri, bagimsiz yasam becerileri, mesleki egitim, duyular etkili
kullanma becerileri, destekleyici teknoloji kullanma becerileri gibi beceriler, gorme

yetersizliginin yarattig1 olumsuz kosullar1 ortadan kaldirabilmek, gérme engelli bireylerin
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toplumda bagimsiz bir birey olarak yer alabilmeleri igin son derece 6nemli becerilerdir
(Altunay Arslantekin, 2018, s. 144). Genisletilmis ¢ekirdek miifredatta yer alan beceriler,
gorme engelli bireylerin bilgiye erisebilmelerini, bagimsizlik kazanabilmelerini ve
ihtiyaclarina uygun bir ortamda calisabilmelerini saglamak i¢in son derece gereklidir.
Genisletilmis ¢ekirdek miifredata yonelik becerilerin gelistirilmesi, gorme engelli kisilerin
kendilerine yonelik algilarint olumlu yonde etkilemesi, 6z gliven duygusunun gelisebilmesi
acisindan 6nemli olmasinin yani sira olagan gelisim gosteren kisilerin gorme engelli kisilere
yonelik olumlu tutum gelistirmesinde de son derece dnemlidir. Bu beceriler asagida kisaca

aciklanmaktadir.

Gorme engelli 6grencilerin giinliik yasam ve egitimle ilgili etkinliklere en iist diizeyde
katilmasin1 kolaylastiran, araglar, beceriler ve uyarlamalar, “tamamlayici akademik
beceriler” olarak ifade edilmektedir (Tuncer, 2014). Bu beceriler, gorme engelli 6grencilerin
akranlariyla esit Ogrenme yasantilarina sahip olabilmesi icin gereksinim duyduklar
becerilerdir (Hatlen, 1996). Tamamlayici akademik beceriler; dinleme becerileri, kavram
gelisimi, uzaysal iligkiler, calisma ve organizasyon becerileri ile kullanilmakta olan miifredat
programinin her alaninda 6grencilerin islevde bulunmalarini saglayacak, uyarlamalar ve

yazili iletisim becerilerini igermektedir (Tuncer, 2014).

Sosyal etkilesim becerileri, olagan gelisim gosteren kisilerde gézlemler, model yoluyla ve
tesadiifen 6grenme yoluyla 6grenilir. Gormeyen 6grencilerin, bu yontemlerle 6grenmesinin
imkansiz ya da son derece zor oldugu belirtilmektedir (Wagner, 2004). Sosyal etkilesim
becerileri iginde; olagan gelisim gosteren kisilerle olan etkilesimlerindeki zorluklarla bas
etmesine yardimci olan beceriler bulunmaktadir. Yardimi kabul etme, yardimi reddetme,
kendini ifade etme gibi becerilerin Ogretilmesi, gérme engelli Ggrencilerin toplumla
biitlinlesmesi agisindan son derece énemlidir (Altunay Arslantekin, 2018).

Bos zaman degerlendirme becerileri, olagan gelisim gosteren akranlarla ve ¢evresindeki
diger kisilerle sosyalleserek, tutumlarin olumlu yonde degismesinin yolunu agmaktadir.
Gorme engelli kisiler i¢in bos zamanlarin yonetimi, bos kalmayi ve pasifligi dnleyerek, ayni
zamanda kigisel disiplini de O6gretmektedir (Altunay Arslantekin, 2018; Bishop, 2004).
Gorme engelli kisiler bos zamanlarin1 degerlendirirken, ayn1 zamanda sosyal becerilerinin
gelismesi de saglanabilir. Dolayisiyla bu becerilerin gelismesi de tutumlar iizerinde son

derece 6nemli bir rol oynamaktadir.
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Gorme yetersizliginin yarattigi smurliliklardan birisi yonelim ve bagimsiz hareket
siirliligidir. Gérme engelli olan dgrencilerin bagimsiz hareket becerilerini kolaylastiric
Oonlemlerin alinmasi bireyin kendine Ozgiivenli bir sekilde giinliik yasam becerilerini
saglayabilmesini kolaylastirabilmektedir (Altunay Arslantekin, 2015, s.45). Bagimsiz
hareket sirasinda viicut farkindalig1 ve uzaysal algi becerileri gergeklestirilir. Gorme engelli
kisilerde bu gecikmeyi azaltmak ya da ortadan kaldirmak i¢in en erken dénemden baslayarak
viicut farkindaligi, dogru ve vyeterli bir postiir ile bagimsiz hareket becerilerinin
gelistirilmesine yonelik interdisipliner programlarin uygulanmasmin 6nem tasidigi
diisiiniilmektedir (Altunay Arslantekin ve Aki, 2016). Gorme engelli ¢ocuklardaki durus ve
yiriiyiis bozukluklarinin ortaya ¢ikma nedeni, her an bir engelle karsilasma korkusudur.
Bagimsiz hareket becerilerinin 6gretilmesi, ¢ocuklarin daha uygun durus pozisyonlari
gelistirmelerini ve dogal yiiriimelerini saglamaktadir. Psikomotor gelisimin saglandigi erken
donemlerde bastonu ve diger bagimsiz hareket becerilerini uygun sekilde kullaniminin
(Altunay Arslantekin, 2014) 6gretilmesi bu nedenlerle dnem kazanmaktadir. Baston, gérme

engelli bireylerin 6zgiirce hareket etmeleri igin en temel aragtir.

Bagimsiz yasam becerileri; giysilerle, gidalarla iliskili beceriler, temizlik ve bakim, ev
yonetimi, pratik gilivenlik, kisisel/finansal yonetim becerileri gibi ¢ok cesitli becerileri
icermektedir (Bishop, 2004). Bu becerilere yonelik etkinliklerin planlanmast ve
uygulanmasi, gorme engelli 6grencilerin toplumsal yagama katilimini kolaylastirmaktadir

(Altunay Arslantekin, 2018).

Erken miidahale ve ise hazirlik becerilerinin gelistirilmesi, gorme yetersizliginden
etkilenmis Ogrencilerin kariyer/mesleki gelisiminde Onemli bir rol oynamaktadir.
Okuléncesi donemde, bir takim 6n hazirlik becerileri (dinleme ve iletisim kurma vb.), okul
yillarinda mesleklere ilgi olugsmaya baslayinca, meslege hazirlik becerileri 6gretilebilir
(Altunay Arslantekin, 2018). Ayrica duyular1 etkili kullanma becerisinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Gorme engelli bireylerin sahip olmasi gereken beceriler arasinda yer alan
destekleyici teknoloji kullanma becerisi, genisletilmis ¢ekirdek miifredatta 6nemli bir yer
tutmaktadir. Destekleyici teknoloji kullanimi bilgisayar, akilli telefon veya tabletin ekran
okuyucu yoluyla kullanilmas1 gibi ¢esitli teknoloji cihazlarinin kullanimini ve 6gretilmesini
icermektedir (Islek, 2017). Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte gérme engelli bireylerin
egitim, is ve sosyal yasamlarini kolaylastiran renk tanima cihazlari, ekran okuma yazilimlari,

konusan baskiiller, navigasyon cihazlari gibi cok sayida destekleyici teknoloji icat edilmistir.
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Icat edilen bu destekleyici teknolojiler gdrme engelli bireylerin egitim, giinliik yasam ve
meslek hayatlarinda bagimsiz hale gelebilmeleri i¢in yeni firsatlar olusturmustur (Tuncer,
2004). Destekleyici teknolojiler, gorme engelli bireylere ulasamadigi bilgilere erisme imkan1
tan1yarak, gorme engelli bireyler ile olagan gelisim gosteren bireylerin bilgiye ulasma
olanaklarini esitlemistir (islek, 2017). Destekleyici teknolojiler gorme engelli 6grencilerin
giinliik yasantilarin1 kolaylastirmanin yaninda akranlariyla esit oranda 6grenme ve bilgiye
erisme firsatlarina sahip olmalarini da saglamaktadir. Bu nedenle erken yastan itibaren
gorme engelli Ogrencilere destekleyici teknolojileri kullanma becerilerinin  bilimsel
dayanaklar1 olan, sistematik yontemlerle 6gretilmesi gerekmektedir (Altunay Arslantekin,
2018, s. 142). Gorme engelli bireylerin destekleyici teknolojileri kullanmay1 6grenmelerinin,
bireyleri gerek akademik yasantilarinda, gerek giinliik islerinde gerekse de meslek

hayatlarinda bagimsizliga ulastirabilecegi diisiiniilmektedir (Gtir, 2019).

2.5. Tlgili Arastirmalar

Ilgili arastirmalar incelendiginde, tutumlar agisindan son derece dnemli olan, gérme engelli
ogrencilerin akran iligkilerinin belirlenmesine yonelik yapilan bir ¢aligmaya rastlanmistir.
Gol (2014) tarafindan gerceklestirilen bu calismada, kaynastirma egitimi alan gdérme
yetersizligi olan ve goren Ogrencilerin akran iligkilerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirmada, ergenlik doneminde Onem kazanan arkadaslik iliskilerinin, ayni egitim
ortamindaki gérme yetersizligi olan ve goren O6grencileri nasil etkiledigi arastirilmis ve
birbirlerini kabul diizeyleri belirlenmistir. Sosyometrik veri toplama araglar1 ve nitel veri
toplama araci olan yar1 yapilandirilmig gériisme formlari birlikte kullanilmistir. Aragtirmaya
dahil edilen ii¢ okul, Mamak Lisesi, Halide Edip Lisesi ve Cumhuriyet Lisesi’dir. Aragtirma
grubuna bu okullardaki kaynastirma egitimine devam eden gorme yetersizligi olan
ogrenciler ve bu 6grencilerin siniflarindaki géren 6grenciler dahil edilmistir. Calismada yer
alan li¢ okulda, calismaya katilan siniflarda, gorme yetersizligi olan 6grenci sayisi, 10 erkek
ve 14 kiz, goren 68renci sayist ise; 207 kiz ve 148 erkek olmak iizere toplam 355 6grencidir.
Goren 355 6grencinin tamami sosyometri uygulamasina dahil edilmis, gériismeye 27 kiz ve
26 erkek olmak tizere 53 gdren 6grenci alinmistir. Kaynastirma egitimine devam eden ve
gorme yetersizligi disinda bagka ek bir yetersizligi olmayan biitiin gérme yetersizligi olan
ogrencilerle sosyometri uygulamasi ve goriisme gergeklestirilmistir. Sosyometri testlerinden

akran tercihi formu ile olusturulmus sosyogramlardan elde edilen veriler incelendiginde,
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gorme yetersizligi olan ve goren Ogrencilerin tercihlerinin farklilastifi goriilmektedir.
Gorme yetersizligi olan dgrencilerin géren 6grencileri tercih etme kisimlarinda daha gok
yazdig1, ama goren 6grencilerin gérme yetersizligi olan 6grencileri tercih etme kisminda ¢ok
az sayida yazdigi, tercih etmeme kisimlarinda daha c¢ok yazdigir goriilmektedir. Gérme
yetersizligi olan grup goren gruba kars1 daha olumluyken, géren grup gérme yetersizligi olan
gruba karsi daha olumsuzdur. Elde edilen sonuglar, gérme yetersizligi olan ve goren
ogrencilerin, birbirlerini kabul diizeylerinin diisiik seviyede kaldigini, birbirlerini kabul
diizeylerinin  farklilastigini  ve  birbirleriyle  etkilesimlerinin  yetersiz ~ oldugunu

gostermektedir.

Kargin ve Baydik (2002) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, meslek liselerinin 9., 10.
ve 11. siiflarinda kaynastirmada egitim goren isitme engelli 6grencilere yonelik isiten sinif
arkadaslarinin tutumlariin gesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirmada Cambra
(2002) tarafindan uyarlama calismasi yapilmis olan Ozel Gereksinimli Ogrencilerin
Kaynastirilmalarina Yonelik Tutumlar1 Belirleme Olgegi kullanmustir. Olgek Tiirkce'ye
aragtirmacilar tarafindan uyarlanmistir. Arastirmanin sonucunda, isiten dgrencilerin isitme
engelli arkadaslarina yonelik tutumlarinin bulunduklari sinif diizeyine, birlikte 6grenim
gorme siirelerine, isitme engelli 6grenci ile iletisimde kullandiklar1 yontemlere ve isitme
engeline iligskin bilgi alma durumlarina gore anlamli diizeyde farklilastigi gozlenmistir,
Isitme engelli 6grenciye yonelik tutumlarda, isiten dgrencinin cinsiyeti, isiten dgrencinin
ailesinde ya da yakin ¢evresinde igitme engelli kisilerin bulunma durumu agisindan anlaml

bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Hatice ve Altiparmak (2010), Hemsirelik Ogrencilerinin Engellilere Y6nelik Tutumlarinin
Belirlenmesi baglikli ¢aligmalarinda, hemsirelik 6grencilerinin engelli bireylere yonelik
tutumlarini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirma 2007-2008 egitim-dgretim yili sonunda
Hemsirelik Yiiksekokulu ile Saglik Yiiksekokulunda 6grenim goren toplam 392 6grenci ile
yliriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere Yonelik Tutum
Olgegi ve sosyo-demografik Soru Formu ile toplanmustir. Arastirmanm sonucunda
hemsirelik egitimi goren 6grencilerin engelli bireylere yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
belirlenmistir. Hemsirelik 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi arttik¢a engelli
bireylere yonelik olumlu tutumlarinin da artig gosterdigi tespit edilmistir. Bunun yani sira
kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere gore engelli bireylere yonelik tutumlarmin anlamh

derecede yliksek oldugu saptanmistir. Buna karsin arastirmada, Ogrencilerin yakinlari
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arasinda engelli birey bulunma durumuna gore ve arkadaslari arasinda engelli birey bulunma

durumuna gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Aslan ve Seker (2011) tarafindan gergeklestirilen, Engellilere Yonelik Toplumsal Alg1 ve
Dislanmislik (Siirt Ornegi) adl1 calismada engellilere yonelik toplumsal alg1 ve dislanmislik
diizeyinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmada, Siirt merkezde hizmet
veren 3 egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim goren engellilerden 75 kisinin gortisleri
alinmustir. Arastirmanin verileri 19 maddeden olusan bir anket formu ile yiiz yiize yapilan
goriismeler ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda ailelerin goriisleri dogrultusunda
engellilere yonelik toplumsal alginin olumsuz ve onyargili oldugu, o6zellikle zihinsel
engellilerin aileleriyle birlikte toplum tarafindan dislandigi, bundan dolay1 engelli cocugu
olan ebeveynlerin de miimkiin oldugu kadar toplum i¢ine ¢ikmamay1 tercih ettigi
belirlenmistir. Ayrica engelli ailelerin  bircogu engelli ¢ocuga sahip olduklarinda
tizlildiiklerini, yikildiklarint ve belli bir siire durumu kabullenemediklerini belirtmislerdir.
Buna karsin ebeveynlerin baslangicindan beri ¢ocuklarinin tedavisine 6zen gosterdikleri

tespit edilmistir.

Alan yazin taramasi sonucunda, 6zel gereksinimli 6grencilerin bedensel engelli bireylere
iliskin goriis ve tutumlarini belirleyen ¢aligmaya rastlanmistir. Yildirim ve Giiven (2012),
deger oOlgiitleri kapsaminda o6zel egitim sinif 6grencilerinin bedensel engelli bireyler
hakkindaki goriis ve tutumlart adli ¢caligmalarinda 6zel egitim siniflarinda 6grenim goren
ozel gereksinimli 6grencilerin bedensel engelli bireyler hakkindaki goriis ve tutumlarim
belirlemeyi amaglamaktadirlar. Arastirmada nitel arastirma modellerinden kiiltiir analizi
deseni kullamilmustir. Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda kaynastirma
uygulamalarina dahil olan 6zel egitim sinifinda 6grenimini siirdiiren ve hafif derecede
zihinsel engeli tanis1 bulunan iki erkek 6grenci ve down sendromu tanisi bulunan bir kiz
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri, yart yapilandirilmig goériisme ve
yapilandirilmamis gozlem teknikleri ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
empati kurma yolu ile farkli durumlar karsisinda genelleme yaparak goriis ve onerilerini
bildirirken problem ¢6zme becerilerini sergileyebildikleri belirlenmistir. Arastirmada ayni
zamanda 6zel gereksinimli 6grencilerin bedensel engelli bireylere yonelik verilen 6rnekleri
farklilik gosterse de bu bireylere karsi her zaman saygili ve yardimsever olunmasi gerektigi,
ozel gereksinimli Ogrenciler tarafindan tespit edilmistir. Ayrica 6zel gereksinimli

ogrencilerin, bedensel engelli bireylere yonelik olumlu tutumlarinin oldugu saptanmaistir.
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Keskin, Bilge, Engin ve Diilgerler (2010), Zihinsel Engelli Cocugu Olan Anne-Babalarin
Kaygi, Anne-Baba Tutumlar1 ve Basa Cikma Stratejileri Agisindan Degerlendirilmesi
baslikli ¢alismalarinda zihinsel engelli ¢ocugu olan anne-babalarin yasadigi anksiyete ve bu
anksiyete ile basa ¢ikma durumlarinin saptanmasi ve zihinsel engelin anne-baba tutumlari
tizerine etkisinin arastirilmasini amaglamistir. Bu dogrultuda poliklinikte tedavi gdren
zihinsel engelli ¢ocuklarin anne-babalarindan 96’s1 arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmada anne-babalarda anksiyete, ¢ocuk yetistirme tutumu ve basa ¢ikma stratejini
saptamak amaciyla Durumluk-Siirekli Kaygir Olcegi, Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme
Tutumu Olgegi, Basa Cikma Stratejisi Olgegi ailelere uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda anne-babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarmin ise asir1 annelik yoniinde baskin
oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan ailelerin %20’sinin su¢luluk, %10’unun da

utan¢ duygusu i¢inde olduklari tespit edilmistir.

Okul personelinin, 6gretmenlerin, ailelerin, akranlarin kaynastirmaya ve 6zel gereksinimli
Ogrenciye yonelik tutumlari, bilgi ve becerileri, basarili kaynastirma uygulamalarinin
kosullarindandir. Basarili kaynastirma uygulamalari, engelli 6grencilere yonelik olumlu
tutumlarin gelistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Kargin ve digerleri (2003) tarafindan,
iilkemizde 1986 yilindan beri uygulanmakta olan kaynastirma uygulamalarina iliskin
mevcut durumu saptamak amaciyla 2566 kisiden veri toplanarak arastirma
gergeklestirilmistir. Bu kisilerin 907°si sinif 6gretmeni, 519°u okul yoneticisi ve 1140’ 1 ise
engelli ¢cocuklart normal siniflara devam eden anne babalardir. Veriler, katilimcilarin
demografik oOzellikleri, kaynastirma uygulamalari, problemler ve ileride yapilmasi
gerekenlerle ilgili sorulardan olusan “Kaynastirma Uygulamalarina Iliskin Durum Saptama
Anketi” aracilig1 ile toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda, Tiirkiye’de kaynastirmaya
iligkin bircok problem oldugu; Ogretmenler, anne-babalar ve okul yoneticilerinin
kaynastirma uygulamalarina iliskin bilgi ve becerileri ile okullarin sinif biiyiikligii, 6gretim
materyalleri ve destek servislerinin sinirli oldugu gortilmiistiir. Ayrica, sinif 6gretmenlerinin
engelli cocuklara 6gretim yapmak ve sinifta bu ¢ocuklar1 desteklemek konusunda yeterli

egitim almadiklar1 bildirilmistir.

Gok ve Erbasg’nin (2011) gergeklestirdigi arastirmanin amaci, kaynastirma uygulamasi
yapilmakta olan bes okuloncesi egitim kurumunda gorev yapan ve siniflarinda kaynagtirma
ogrencisi bulunan okuldéncesi egitimi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriislerini ve

Onerilerini belirlemektir. Arastirmada niteliksel aragtirma yontemi kullanilmis ve sinifinda
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kaynastirma 6grencisi bulunan 10 dgretmenle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmaigtir.
Bu arastirmanin bulgularina dayali olarak, 6gretmenlerin kaynastirma egitiminin gerekliligi
hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 ancak siniflarindaki ve okullarindaki kaynastirma
uygulamalarinda genel olarak sorunlar yasadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenler kaynastirma
egitimi ile ilgili cok az bilgi sahibi olduklarini, bu bilgilerin onlar i¢in yetersiz oldugunu ve
kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmamalarinin siniflarindaki kaynastirma
uygulamasinda yetersiz kalmalarina ve sorunlar yasamalarina neden oldugunu
belirtmislerdir. Kaynastirma uygulamasinin 6zel gereksinimli 6grencilere pek ¢ok yarari
oldugunu belirten 6gretmenlerin cogunlugu, géorme ve ileri derecede zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin okuloncesi egitim kurumlarinda kaynastirilmasimin uygun olmadigini,
diger 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenebildigi siirece kaynastirma egitimine alinmasi

gerektigini dile getirmislerdir.

Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak (2011), Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitiminde Yasanan Sorunlara Yonelik Kullandiklar1 Céziim Yollar1 ve Onerileri baslikli
caligmalarinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
tutumlart ile goriislerini belirleyerek Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar1 saptamayi
amaglamislardir. Bunun yani sira arastirmada 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlara iligkin
urettikleri ve/veya kullandiklari ¢6ziim yollarmin belirlenmesi amaglanmigtir. Nitel
arastirma modeli ile yiiriitiilen arastirmada, sinifinda kaynastirma egitimi olan 15 okul 6ncesi
Ogretmenin goriigleri almmustir. Arastirmada Ogretmenlerin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla 4 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirma
sirasinda 0gretmenlerden izin alinarak 6gretmenlerin cevaplari icin ses kaydi alinmis, daha
sonra bu kayitlar ii¢ arastirma tarafindan incelenerek 6gretmen goriisleri siniflandirilmastir.
Aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin kaynastirma egitimlerinde bilgi ihtiyaci ile fiziksel
altyapr yetersizligi olmak tlizere iki temel problemle karsilastigi Dbelirlenmistir.
Ogretmenlerin yasadiklari sorunlara iliskin kullandiklar1 ¢6ziim yollarmin aileyle is birligi
yapma, 6zel egitim merkezlerine bagvurma, farkli mekan ve zaman kullanma olduklari tespit
edilmistir. Arastirmada 6gretmenler, bilgi ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla hizmet igi

egitimler, seminerler ve uzman yardimi alabileceklerini belirtmiglerdir.

Unal (2010), Kaynastirma Uygulamasinin Yapildigi Siniflardaki, Ogretmen, Normal
Gelisim Gosteren Ogrenci ve Engelli Ogrenci Ailelerinin Kaynastirmaya Yonelik Tutumlar

baslikli calismasinda dgretmenler ile olagan gelisim gosteren dgrencilerin ve engelli 6grenci

41



ailelerinin kaynastirmaya yénelik tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir. iliskisel tarama
modelinde yiiriitiilen ¢alismada hafif ve orta diizeyde zihinsel engellilerin kaynastirildig:
okullarda, kaynastirmanin uygulandigi simiflarda goérev yapan 80 simif Ogretmeni, bu
smiflarda ¢ocugu bulunan 100 aile ile 2427 normal gelisim gosteren 6grenciden veriler
toplanmistir. Arastirmada Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinm
belirlemek amaciyla Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi, olagan gelisim gdsteren
ogrencilerin engelli 6grencilere yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Etkinlik Tercih
Formu; ailelerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla da Tutum
Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik
eksik bilgilerinin bulundugu ve uygulamalara yeterli zaman ayirmadiklari; buna karsin
ailelerle etkin bir sekilde iletisim kurduklar1 belirlenmistir. Olagan gelisim gosteren
ogrencilerin engelli akranlarina karst olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.
Kaynastirma &grencisi ailelerinin ise kaynastirma egitiminden memnun olduklari tespit

edilmisgtir.

Ozdemir ve Ahmetoglu (2012), Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaslar ve Mesleki
Deneyimleri Agisindan Kaynastirma Uygulamalarina iliskin Gériislerinin Incelenmesi
baslikli ¢aligmalarinda, kaynastirma uygulamalarinin basarist i¢in dnemli olan okul dncesi
ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen
arastirmada ayrica, okul dncesi 6gretmenlerinin yaslar1 ve mesleki deneyimleri agisindan
kaynastirma uygulamalarina iligkin goriisleri incelenmistir. Arastirma kapsaminda 62 aile ve
okul 6ncesi 0gretmeninin goriisii alinmigtir. Arastirmanin verileri genel bilgi formu ve Okul
Oncesi Egitimde Entegrasyona Karst Tutum Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda, 26-33 yas grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin 42 yas ve tizeri olan okul
oncesi Ogretmenlere gore kaynastirma egitime yonelik tutum diizeylerinin daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Aragtirmada ayrica, 1-5 yil aras1 mesleki deneyimi olan okul 6ncesi
ogretmenlerin, 11 yil ve ilizerinde mesleki deneyimi olanlara gére kaynastirmaya yonelik
daha olumlu tutum icinde olduklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan
ogretmenlerin yaslari ve mesleki deneyimleri arttikca kaynastirmaya iligkin olumlu

tutumlariin azaldig: tespit edilmistir.

Engelli 6grenciye yonelik tutumlar, olagan gelisim gosteren ailelerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarindan etkilenmektedir. Onciil ve Batu’nun (2005) gergeklestirdigi arastirmada,

Eskisehir ilinde kaynastirma uygulamasmin yapildigr bir ilkogretim okulunda normal
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gelisim gosteren ¢ocuk annelerinin  kaynastirma uygulamasina iliskin  goriigleri
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda goniillii olarak katilan sekiz normal gelisim goésteren
cocuk annesinin goriisleri1 alinmistir. Arastirma, nitel yaklasimla gerceklestirilmis, bu
amacla nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis, daha
sonra veriler tiimevarim yoluyla analiz edilmistir. Arasgtirmaya katilan annelerin tamami
(sekiz anne) okulun 8-E sinifinda okuyan 6grencilerin anneleridir. Bulgular, normal geligim
gosteren ¢ocuk annelerinin kaynastirma uygulamasina iligkin tutumlarinin olumlu oldugunu,
ancak kaynastirma uygulamasi ile ilgili bilgilerinin yeterli olmadigini géstermistir. Ayrica,
okul-aile is birliginin neredeyse olmadigi ortaya g¢ikmistir. Katilimcilar kaynastirma
uygulamasinin varligindan ancak kaynastirma sinifina devam eden ¢ocuklarinin araciligryla

haberlerinin oldugunu belirtmislerdir.

Olagan gelisim gosteren Ogrencilerle gorme yetersizligi olan G6grencilerin birbirleriyle
iletisim kurabilmelerini gerektiren Sosyal beceri diizeyleri, tutumlarin olusmasinda 6nemli
bir yere sahiptir. Ozkubat ve Ozdemir’in (2012) gerceklestirdigi arastirmanin amaci, 7—12
yaslarindaki, gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerini olagan
gelisim gosteren akranlari ile kargilagtirmak ve gérme yetersizliginden etkilenmis cocuklarin
sosyal beceri diizeylerini egitim ortami, yas ve cinsiyet degiskenlerine bagli olarak
degerlendirmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul Ili’nde yer alan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli resmi Ilkdgretim Okullari’nda bulunan 100 katilimei olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri, Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi (SBDS) anasinifi—6.sinif
ogretmen formu kullanilarak toplanmistir. Aragtirma sonuglari, olagan gelisim gosteren
cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin, gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklara gore
daha gelismis oldugunu gostermistir. Ek olarak, aragtirma verileri kaynastirma ortamlarinda
bulunan goérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin
ayristirilmig egitim ortamlarinda bulunan gorme yetersizliginden etkilenmis akranlarina gore

daha gelismis oldugunu gostermistir.

Engelli cocuklarin toplumla biitiinlesmeleri ve bagimsiz yasam becerilerini kazanmalarinda
kaynastirma programlarinin basariyla yiiriitiilmesi Onem tasimaktadir. Kaynastirma
programlarinin basariyla yiiriitilmesinde simif Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
tutumlar1 etkili olmaktadir. Tirkiye’de smif Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarini inceleyen calismalarin sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin kaynastirmaya

yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu ve kaynastirma konusundaki bilgilendirmenin,
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tutumlart olumlu yonde degistirdigi goriilmistiir. Bununla birlikte smif Ogretmeni
adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini inceleyen az sayida ¢alismaya rastlanmistir.
Bu calisma boyle bir gereksinimi karsilamak amaciyla gerceklestirilmistir. Orel, Zerey ve
Toret’in  (2004) gergeklestirdigi arastirmanin  amaci smif Ogretmeni adaylarinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin, kaynastirma dersi alip almamama degiskenine gore
incelenmesidir. Arastirma grubunu 2004-2005 egitim-dgretim yilinda Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Lisans Programi 4. sinifina devam eden 88
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Bilgi Formu” ve Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen ve Tiirkgeye
uyarlama calismalar1 Kircaali- Iftar (1996) tarafindan yapilan “Kaynastirmaya iliskin
Goriisler Olgegi” kullanilmustir. Arastirmada ele alman degiskenlerin kaynastirmaya yonelik
tutumlar iizerindeki etkisi Tek Faktorli varyans analizi (ANOVA) ile belirlenmistir.
Aragtirmada, kaynastirma dersi almanin simif 6gretmeni adaylarmin kaynastirmaya ilisin

tutumlari tizerinde olumlu yonde degisiklige yol agtig1 sonucuna ulasilmistir.

Goziin ve Yikmis, (2004), arastirmasinda kaynastirma konusunda hazirlanan bilgilendirme
programinin 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlari tizerinde etkili olup
olmadiginin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma “6n test-son test” kontrol gruplu,
bagimli degiskeni 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari, bagimsiz degiskeni ise
kaynastirma konusunda hazirlanan bilgilendirme programi olan deneysel bir ¢alismadir.
Arastirmanmn  Srneklemini  Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi, Matematik
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi programlarinda
ogrenimlerini siirdiiren 3. sinif 6grencilerinden toplam 174 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Her bir program i¢in 6gretmen adaylari random yontemiyle secilerek deney ve kontrol
gurubu olmak iizere ikiye ayrilmistir. Deney grubunda 83, kontrol grubunda ise 91 6gretmen
aday1 bulunmaktadir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarina haftada bir giin 3 saat
olmak tiizere 5 haftada toplam 15 saatlik bir bilgilendirme programi uygulanmistir. Kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarina ise herhangi bir bilgilendirme yapilmamustir. Bilgilendirme
programi, kaynastirma egitimi hakkinda hazirlanan bilgilerin sunulmasi; simulasyon
caligmalari, kaynak konusmacilarin katilimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla etkilesim ve grup
tartismast tekniklerini igerecek sekilde diizenlenmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen, Kircaali-Iftar (1996) tarafindan

gecerlilik ve giivenirlik calismasi yapilarak Tiirkge’ye uyarlanan “Kaynastirmaya iliskin
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Goriigler Olgegi” kullamlmistir. Bu 6lgek deney ve kontrol gruplarina, bilgilendirme
programi ncesi ve sonrasinda es zamanli olarak uygulanmistir. Ogretmen adaylari hakkinda
bilgi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Bilgi Formu’ndan
yararlanilmigtir. Elde edilen verilere uygulanan t- testi sonuglari, kaynastirmaya yonelik
bilgilendirme programinin dgretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlari {izerinde

olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

Ulkemizin geng bir niifusa sahip oldugu diisiiniildiigiinde genglerin engellilere yonelik
tutumlarinin incelenmesi ayr1 bir 5nem tasimaktadir. Yilmaz ve Unal (2017) bu ¢alisma ile
iiniversite 6grencilerinin cinsiyet, 6grencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyi, dindarlik,
fakiilte tiirii ile engellilere yonelik tutumlari incelenmistir. Ayrica liniversite geng¢liginin
engellilere yonelik tutumlar1 ile bazi degiskenler arasindaki iliskilerin arastirilmasi
amaglanmistir. Arastirmanin drneklemi Cumhuriyet Universitesinde 6grenim goren 413
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, kisisel Bilgi Formu ile
Bagbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanlig: tarafindan yiiriitiilmiis, Toplum Oziirliiliigii Nasil
Anliyor?” baslikli arastirma igin proje ekibi tarafindan gelistirilmis Oziirliilere Y®&nelik
Tutum Olgegi (OYTO) kullanilmistir. Universite gengliginin genel olarak engellilere
yonelik tutumlarmin  olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Engellilerin toplumla
biitiinlesmesini saglayan yasal diizenlemeler ve fiziksel imkanlarin iyilestirilmesi onlarin
yasamlarini kolaylastirmaktadir. Ancak engellilere yonelik toplumsal duyarliligin artirilmasi
icin gerek bireysel gerekse toplumsal diizeyde engellilikle ilgili farkindaligin artirilmasi

gerekmektedir.

Ciftgi-Tekinarslan, Sivrikaya, Keskin, Ozlii ve Ucar-Rasmussen (2018), bu calisma
kaynastirma egitimi alan 6grencilerin ebeveynlerinin gereksinimlerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla yapilan calismada “Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencilerin
Ailelerinin Gereksinimlerini Belirleme Olgegi” kullanilmustir. Tiirkiye’nin gesitli illerinde
kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin 70 anne ve 55 baba olmak iizere toplam 125
ebeveynden olusan bir 6rneklem grubundan veri toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS-17.0
istatistik paket programiyla ve betimsel istatistik yontemleriyle analiz edilmistir. Arastirma
sonunda ebeveynlerin sirasiyla sosyal destek, bilgi, yardim ve uyarlama gereksinimlerinin
oldugu, annelerin babalara gore daha fazla gereksinimlerinin oldugu belirlenmistir. Bu
gereksinimler ¢cocugun cinsiyetine gore dlgegin tamaminda anlamli bir fark olusturmazken,

cocugun yasina gore cevresel diizenleme gereksinimi boyutunda, ebeveynlerin aylik gelirine
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gore bilgi ve yardim gereksinimi boyutlarinda ve ¢ocugun aldigi taniya gore sosyal destek,
bilgi ve yardim gereksinimi boyutlarinda anlamli farkliliklar olusturdugu sonucuna

ulasilmstir.

Kayaoglu (1999) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tez ¢alismasinda isitme engelli
cocuklar ve kaynastirma egitimi hakkinda hazirlanan bilgilendirme programinin, normal
siif Ogretmenlerinin igitme engelli ¢ocuklara yonelik tutumlari iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya, simifinda isitme engelli 6grencisi bulunan 34
ogretmen katilmistir. Tiim 6gretmenler ¢alismaya goniillii olarak katilmiglardir. Deney ve
kontrol gruplar tesadiifi 6rnekleme yontemiyle belirlenen 17'ser (13 kadin, 4 erkek)
ogretmenden olusmustur. Deney grubunda yer alan 6gretmenlere, 5 hafta boyunca, haftada
bir giin 3 saat siiren bilgilendirme programi uygulanmistir. Bilgilendirme programi engelli
bireylerin yasal haklan, kaynastirma egitimi ve kaynastirma egitimini etkileyen faktorler,
isitme engelli bireylerin gelisim 6zellikleri, egitim yontemleri, isitme cihazlannin nemi,
iletisim becerileri ve 6gretmenlerin sinif ortaminda dikkat etmesi gereken noktalar gibi
konular1 igermistir. Calismada video gdsterimi ve grup tartismasi gerceklestirilmistir. Ayrica
caligmaya isitme engelli konuklar ve isitme engellilere egitim veren bir 6gretmen katilmistir.
Kontrol grubuna ise bu siire boyunca herhangi bir uygulama yapilmamistir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Kargin (1997) tarafindan gelistirilen Isitme Engelli Cocuklara Yonelik
ogretmen Tutum Olgegi kullanilmustir. Bu dlgek deney ve kontrol gruplarma bilgilendirme
programi Oncesinde ve sonrasinda uygulanmustir. Elde edilen veriler, SPSS istatistik
programiyla analiz edilmis ve bu verilere tekrarlanmig 6l¢imler igin ¢ift yonlii varyans
analizi uygulanmistir. 0.05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir. Bu analizler sonucunda
bilgilendirme programinin, normal smif 6gretmenlerinin isitme engelli ¢ocuklara yonelik
tutumlar1 izerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur. Arastirmada ayrica Ogretmen
tutumlariin cinsiyete ve engelli 6grencilerle daha onceden calisma deneyimine gore
farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Analiz sonuglar1 bu degiskenlerin, isitme engelli

cocuklara yonelik normal sinif 6gretmenlerinin tutumlarini etkilemedigini géstermistir.

Sahbaz (1997) ise normal simif Ogretmenlerinin Oziirli O6grencilerin normal egitim
ortamlarina kaynastirilmasi ile ilgili tutumlarinin degistirilmesinde farkli bilgilendirme
yontemlerinin etkililigini karsilastirmak amaciyla 6n-test son-test uygulamali deneysel bir
calisma gerceklestirmistir. Orneklem olarak, Bolu ilinde calisan ilkokul 6gretmenleri

arasindan segkisiz atama yontemi ile 80 dgretmen secilmistir, ornekleme giren 6gretmenler
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yine seckisiz olarak dort gruba ayrilmistir. Grup 1 yazili bilgilendirme grubu, Grup 2 sozlii
bilgilendirme grubu, Grup 3 yazili-s6zlii bilgilendirme grubu, Grup 4 ise kontrol grubudur.
On-test ve son-test olarak "Kaynastirmaya iliskin Goriisler Olgegi" kullanilmistir. Deneysel
uygulama 6ncesinde bagimli degisken agisindan gruplar arasinda herhangi bir fark olup
olmadig1 6n-testle kontrol edilmistir. On-test verileri ANOVA ile analiz edilmis ve dort
grubun kaynastirma hakkindaki tutumlari arasinda fark bulunamamistir. Deney gruplarina
deneysel uygulama yapildiktan sonra, deneysel uygulamanin 6gretmen tutumlarini degistirip
degistirmedigini belirlemek icin son-test uygulanmistir. Son-test ANOVA sonuglan,

gruplarin farklilasmadigini géstermistir.

Diken ve Sucuoglu (1999) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada sinifinda zihinsel engelli
cocuk bulunan sinif 6gretmenleri ve bulunmayan smif dgretmenlerinin, zihinsel engelli
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlariin karsilagtirilmasi ve bu tutumlarla iliskili
ogretmen ve 6grenci ozelliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma grubunu, 1996/97
Ogretim yilinda Ankara il merkezinde, Mamak Rehberlik ve Arastirma Merkezi'ne bagh
kaynastirma uygulamasi yapilan 27 ilkdgretim okulu ve 10 ilkokulda 53 zihinsel engelli
cocuk bulunan sinif dgretmeni ile 56 bulunmayan sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Sinif
ogretmenlerinin se¢iminde, zihinsel engelli ile cinsiyet ve ayni siif diizeyi okutma
degiskenleri goz oniinde bulundurularak eslestirme yapilmistir. Arastirmada, smnifinda
zihinsel engelli ¢ocuk bulunan sinif 6gretmenleri ile bulunmayan sinif 6gretmenlerinin
zihinsel engelli cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla "Bilgi
Formu" ve "Kaynastirmaya Iliskin Gériisler Olgegi" kullanmilmistir. Kaynastirmaya Diskin
Goriisler Olgegi, Kircaali-Iftar (1996) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanip, gegerlik ve giivenirlik
caligmast yapilmistir. Sonu¢ olarak smifinda zihinsel engelli ¢ocuk bulunan sinif
ogretmenleri ve bulunmayan sinif 6gretmenlerinin, 6lgekten aldiklari toplam tutum puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir.

Ulkemizde ¢ocuklarda tutum degistirmeye yonelik ¢esitli calismalar gerceklestirilmistir. Bu
arastirmalardan birisi Oztiirk ve Yikmus tarafindan gergeklestirilmistir. Oztiirk ve Yikmis
(2013), Anasmiflarina Devam Eden Normal Cocuklar1 Bilgilendirmenin Zihinsel Engelli
Yagsitlarina Yonelik Tutumlarina Etkisi baslikli ¢alismalarinda zihinsel engelli bireyler
hakkinda hazirlanan bilgilendirme programinin, okul dncesi egitimde anasiniflarina devam
eden Ogrencilerin, zihinsel engelli yasitlarina yonelik tutumlart iizerindeki etkilerini

arastirmay1 amaglamislardir. Bu dogrultuda aragtirma o6n test-son test uygulamali kontrol ve
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deney grubu ile yiiriitiilmistiir. Arastirma 36 okul Oncesi ¢ocugu ile yiirlitilmistir.
Arastirmada kontrol grubundaki g¢ocuklarin egitim siirelerinde herhangi bir uygulama
gergeklestirilmezken deney grubundaki ¢ocuklara haftada ii¢ giin olmak {izere 10 oturumdan
olusan bilgilendirme toplantisi yapilmistir. Arastirmanin verileri Etkinlik Tercih Formu ve

Sifat Listesi ile toplanmustir.

Aktas ve Kiiciiker (2002) bilissel ve duyussal odakli etkinlikleri i¢eren bir programin
ilkogretim Ogrencilerinin fiziksel engelli yasitlarina yonelik sosyal kabul diizeyleri
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya deney
ve kontrol gruplarinda 20'ser 6grenci olmak iizere toplam 40 6grenci katilmistir. Deney
grubunda 11 kiz, 9 erkek 6grenci, kontrol grubunda ise 9 kiz, 11 erkek 6grenci yer almistir.
Ogrencilerin fiziksel engelli yasitlara vonelik sosyal kabul diizeyleri program &ncesi ve
sonrasinda Sosyal Kabul Olgegi ile degerlendirilmis, deney grubundaki &grencilere bir
program uygulanmistir. Programda, fiziksel engelli kisiler hakkinda bilgi verme, film
gosterme, grup tartismasi, gorme engelli bir bireyle dogrudan etkilesimde bulunma ve engel
durumunu canlandirma etkinlikleri ger¢eklestirilmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan
programin deney grubundaki 6grencilerin fiziksel engelli yasitlarina yonelik sosyal kabul

diizeylerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Mezun olduklarinda 6zel gereksinimli 6grencilerle calisacak olan {liniversite dgrencileriyle
gergeklestirilen caligmalar bulunmaktadir. Dolayisiyla tutumlarinin belirlenmesi ve olumlu
tutum gelistirmeye Yonelik yapilacak her tilirlii uygulama, ileride 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik tutumlarmi ve c¢aligmalarimi etkileyebilecektir. Ozel egitim
ogretmenlerinin tutumlarini degistirmeye yonelik ¢alisma Tavil ve Ozyiirek tarafindan
gergeklestirilmistir. Tavil ve Ozyiirek’in (2009) gerceklestirdigi arastirmanin amaci, dzel
egitim Ogretmen adaylarmin yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik tutumlarini
degistirmede, gercek¢i bilgilendirme ve etkilesimde bulunmanin farklilasan etkilerini
belirlemektir. Arastirmada yar1 deneysel desenlerden kontrol grupsuz 6n test—son test modeli
kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini, Gazi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Gérme
ve Zihinsel Engellilerin Egitimi Anabilim Dal1 4. sinif 68rencileri olusturmustur. Arastirma
sonunda elde edilen bulgular, gerg¢eke¢i bilgilendirmenin gerek gdrme gerekse zihinsel
yetersizlikten etkilenmisler igin 6gretmen adaylarinin baslangigta olumlu olan tutumlarinin

daha olumlu olmasina yol agtigin1 ve etkilesimde bulunmanin gerek gérme gerekse zihinsel
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yetersizlikten etkilenmisler i¢cin 6gretmen adaylarinin baglangicta olumlu olan tutumlarinin

daha olumlu olmasina yol agmadigini gostermistir.

Sahin ve Giildenoglu’nun (2013) gerceklestirdigi calismanin genel amaci iiniversite
ogrencilerine 0zel egitim ve kaynastirma konularinda verilen bir egitim programinin onlarin
engelli bireylere yonelik tutumlan {izerindeki etkililigini belirlemektir. Calismaya Namik
Kemal Universitesi (NKU) Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu (SHMYO) Cocuk
Gelisimi Boliimiinde kayitl1 56 6grenci dahil edilmistir. Arastirmada, deneme modellerinden
tek grup on test-son test kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmis ve katilimcilara 12
haftalik, toplamda 60 saat siiren, bir egitim programi uygulanarak program Oncesi ve
sonrasinda engellilere yonelik tutumlari karsilastirilmistir. Calisma sirasinda katilimcilarin
engelli bireylere yonelik tutumlarina iliskin program oncesi ve sonrasinda toplanan tiim
veriler Oziirliilere Yonelik Tutum Olgegi (OYTO, 2009) aracilifiyla toplanmis ve elde
edilen veriler SPSS 18.00 istatistiki analiz paket programi yardimi ile analiz edilmistir.
Istatistiki analizlerde, Bagimli Orneklemler i¢in T-testi, Bagimsiz Orneklemler i¢in T testi,
Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Calismadan elde
edilen sonuclar incelendiginde ise katilimcilarin engelli bireylere iliskin program oncesi ve
sonrasindaki tutum puanlar1 arasinda program sonrasi lehine anlamli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda katilimcilara uygulanan egitim programinin onlarin engelli

bireylere iliskin tutumlar: tizerinde olumlu etkileri oldugu sdylenebilir.

Colak, Vuran ve Uzuner ‘in (2013) gerceklestirdigi aragtirmanin amaci, Eskisehir ilinde
kaynagtirma yiritilen ilkogretim lgiincli smifindaki Ggrencilerin  sosyal yeterlik
ozelliklerinin betimlenmesi ve iyilestirme ¢alismalarinin incelenmesidir. Arastirmanin
katilimcilari, “zihinsel 6grenme yetersizligi” olarak tanilanan bir 6grencinin bulundugu
siniftaki ogrenciler, sinif 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni, aileler ve arastirmacilardir.
Calisma eylem arastirmasi olarak desenlenmis; durum saptama ve uygulama olmak tizere iki
basamaktan olusmustur. Birinci basamakta durum saptama ¢alismalar yiiriitiilmiistiir. ikinci
basamakta, hazirlanan sosyal beceri iyilestirme programina gore gesitli etkinlik planlar
hazirlanmistir ve uygulanmistir. Veriler; saha notlari, gdzlemler, goriismeler, kontrol
listeleri, 68renci iiriinleri, yansitma ve gegerlik toplantilari araciliiyla toplanmis ve analiz
edilmistir. Kaynastirma ortaminda uzmanlar ve dgretmenlerin is birligiyle ¢alismalarinin

sadece kaynastirma Ogrencisine degil, siniftaki tiim paydaslara olumlu etkileri oldugunu
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gostermistir. Ayrica dgretmen, okul rehber 6gretmeni, dgrenciler ve aileleri uygulanan

program hakkinda olumlu goriisler bildirmislerdir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi

ve analizine yer verilmistir.

3. L.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim
gosteren akranlarinin ve akran ailelerinin gorme engelli 6grencilere iliskin tutum
diizeylerinin incelenmesi ve bu tutum diizeylerinin kisilerin baz1 6zelliklerine gore farklilik
gosterip  gostermediginin  belirlenmesinin ~ arastirilmasi  amaciyla nicel aragtirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2007, s.77) gore, tarama modeli var
olan bir durumu oldugu sekli ile ifade eden arastirma yaklasimlaridir. Nicel arastirma siirect
ile es zamanli olarak gorme engelli 6grencilerin aileleri, kendileri ve 6gretmenleri ile agik
uclu goriisme formu kullanilarak toplanan veriler baglaminda engelli 6grencilere yonelik
tutumlarimin agiklanmasinda ve engelli 68rencilerin kaynastirma uygulamalarina yonelik
tutumlarimin belirlenmesinde ise var olan durum derinlemesine incelenmeye g¢alisilmistir.
Yapilan derinlemesine goriisme nitel arastirma tiirlerinden durum caligmasi niteligindedir.
Nitel arastirma boyutunda belirlenen durum calismasi (case study) incelenen olayin
siirlarinin agik ve net olarak tanimlandigi, yaratici ¢aligmalarin ve yeni bulgularin ortaya
konmasinin saglandigi, belirli bir olaymn daha iyi anlagilmasi icin yapilan arastirma
yontemidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011). Gérme engelli 68renciler iizerinde yapilan
arastirmada nicel veri toplama siirecinde akran ve akran ailelerine tutum olgekleri

uygulanarak toplanan nicel veriler ile es zamanl olarak gdérme engelli 6grencilerden,
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ailelerinden ve dgretmenlerinden toplanan acik uclu goriisme formlar ile nitel verilerden
elde edilen bulgular birlestirilerek genel bir bulguya ulasmak icin segilen desen karma
(mixed) arastirma modellerinden yakinsayan sirali desen modeli kullanilmistir. Yakinsayan
siral1 desen nicel veri toplama ve ¢oziimleme islemi ile nitel veri toplama ve ¢oziimleme
isleminin ayn1 zamanda yapilarak karsilastirma ve iliskilendirme neticesinde belirli bir

yoruma varma yontemi olarak ifade edilebilir (Creswell ve Clark, 2017).

3.2. Katilimcilar

Antalya ili Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli Muratpasa, Konyaalt1 ve Kepez Ilgesinde
bulunan okullar arastirmanin ¢alisma evrenini olusturmaktadir. Orneklemini ise bu okullarda
ogrenim goren 476 olagan gelisim gosteren dgrenci ve 476 olagan gelisim gosteren 6grenci
ailesinden veri toplanmigtir. Evreni temsil edecek 6rneklem sayisi %95 giiven araligi ve 0.05

hata miktari ile basit rastgele 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.

Orneklem grubunun demografik dzelliklerine ait frekans ve yiizde dagilimlar1 asagida Tablo

1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Olagan Gelisim Gosteren Ogrencilerin demografik ézelliklerine ait frekans ve

yiizde dagilimlart

Degiskenler Grup f %
Cinsivet Kiz 253 53,2
Y Erkek 223 46,8
5.smif 75 15,8
Sunif 6.smif 96 20,2
7.smf 207 43,5
8.smf 98 20,6
Ogrencilerin Ogretmenleri Tarafindan Ozel Evet 288 60,5
Egitimle Hgili Bilgilendirilme Durumu Hayir 188 39,5
Ogrencilerin Cevrelerinde Simif Arkadaslar1 Evet 122 25,6
Disinda Gorme Engelli Olma Durumu Hayir 354 74.4
Toplam 476 100,0

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan olagan gelisim gosteren d6grencilerin %53,2’si (f
= 253) kiz ve %46,8’1 (f = 223) erkektir. Olagan gelisim gosteren dgrencilerin %15,8’1 (f =
75) besinci sinif, %20,2’si (f = 96) altinc1 sinif, %43,5°1 (f = 207) yedinci smif ve %20,6’s1
(f=98) sekizinci siif 6grencisidir. Aragtirmaya katilan olagan gelisim gosteren 6grencilerin

%60,5°1 (f = 288) dgretmenleri tarafindan 6zel egitim ile ilgili bilgilendirilirken, %39,5°1 (f
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= 188) ogretmenleri tarafindan &zel egitimle ilgili bilgilendirilmemistir. Ogrencilerin
%25,6’smin (f = 122) ¢evresinde siif arkadaslari disinda gorme engelli birey bulunurken,
%74,4intin  (f = 354) c¢evresinde smf arkadaslar1 disinda gorme engelli birey

bulunmamaktadir.

Tablo 2.
Olagan Gelisim Gosteren Ogrenci Ailelerinin Demografik Ozelliklerine Ait Frekans

Degiskenler Grup f %
Cinsiyet Kadin 303 63,7
Erkek 172 36,1
35'ten kiigiik 127 26,7
Yas 36-45 266 55,9
46 ve ustl 82 17,2
Kayip Veri 1 0,2
Okur-yazar 18 3,8
flkokul 167 35,1
Egitim Durumu O_rtaokul 120 25,2
Lise 121 25,4
Lisans-Lisanstistii 48 10,1
Kayip Veri 2 0,4
Ailelerin Cevrelerinde Gorme Engelli  Evet 85 17,9
Olma Durumu Hayir 391 82,1
Toplam 476 100,0

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya katilan olagan gelisim gosteren Ogrenci ailelerinin
%63,7’s1 (f = 303) kadin ve %36,1°1 (f = 172) erkektir. Ailelerin %26,7’si (f=127) 35 yas
ve altinda, %55,9’u (f = 266) 36 yas ve 45 yas arasinda, %17,2’si (f = 82) 46 yas ve
tstiindedir. Arastirmaya katilan ailelerden biri yasmni belirtmemistir. Egitim durumu
acisindan incelendiginde ailelerin %3,8’inin (f = 18) okur-yazar, %35,1’inin (f = 167)
ilkokul mezunu, %25,2’sinin (f = 120) ortaokul mezunu, %25,4’{iniin (f = 121) lise mezunu
ve %10,1’inin (f = 48) lisans/lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ailelerden ikisi egitim durumunu belirtmemistir. Cocuklari olagan gelisim gdsteren ailelerin
%17,9’unun (f = 85) cevrelerinde gérme engelli birey bulunurken, %82,1’inin (f = 391)

cevrelerinde gorme engelli birey bulunmamaktadir.

Ayrica arastirma kapsaminda 15 gérme engelli 6grenci ve aileleri ve 19 gérme engelli

ogrenciye egitim veren smif ogretmeni ile goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan gorme
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engelli ¢ocugu olan ailelerden on bir goriisme yalniz anne, bir gériisme yalniz baba ve iig
goriisme anne ve baba ile gerceklestirilmistir. Calismaya katilan tiim ebeveynler gérme
engelliler hakkinda egitim almamistir. Ancak ailelerden ti¢ii Braille alfabesini 6grendiklerini
belirtmistir. Bu ti¢ aileden biri ise ¢ocugu okula ilk basladiginda birlikte gittigini ve bagimsiz
hareket egitimi aldigini ifade etmistir. Gelir durumu agisindan incelendiginde ise dort ailenin
aile gelirinin 1600 TL ve alt1, dokuz ailenin aylik gelirinin 1601 TL-3200 TL arasinda oldugu
ve iki ailenin 3201 TL- 4800 TL arasinda oldugu tespit edilmistir. Calismaya katilan ailelerin
sekizi ilkokul mezunu, ti¢ii ortaokul mezunu, licli lise mezunu ve biri lisans mezunudur.
Baba meslek agisindan incelendiginde ise yedisinin serbest meslek ile ugrastigi, ikisinin
ciftcilik/hayvancilik ile ugrastigi, birinin giivenlik gorevlisi ve ii¢liniin emekli oldugu

goriilmektedir. Ayrica iki katilimer esi ile bosandigi icin baba meslegini belirtmemistir.

Goriigme yapilan gorme engelli dgrencilerin 6gretmenlerinin sekizinin bransi Tirkge,
ikisinin brans1 Matematik, ti¢liniin brans1 Fen Bilgisi, besinin brans1 Sosyal Bilgiler ve
birinin brans: Ingilizcedir. Ogretmenlerden ikisi gorme engelliler hakkinda egitim alirken,
17°si ise goérme engelliler hakkinda egitim almamustir. Ogretmenlerin 18’1 lisans mezunu ve

biri yiiksek lisans mezunudur.

Goriisme yapilan gérme engelli 6grencilerin dordii kiz ve on biri erkektir. Ogrencilerden
besi 5. sinifa, licli 6. sinifa, dokuzu 7. sinifa ve biri 8. siifa gitmektedir. Gérme engeli
derecesi agisindan incelendiginde ise Ogrencilerin yedisinin gérme engelinin orta ve
sekizinin gérme engelinin agir oldugu belirlenmistir. Ogrencilerden on iicii gorme engeline

iliskin egitim almisken ikisi gérme engeline iligkin egitim almamustir.

Gorme engelli o6grenciler, gérme engelli 6grenci aileleri ve Ogretmenleri ile yapilan
goriismelerde daha 6nceden hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis ve yapilandirtlmamis agik
uclu gorligme sorular yiiz ylize goriisme yapilarak gérme engelli 6grencilerin, gdrme engelli
Ogrenci ailelerinin ve Ogretmenlerinin beyanlart not edilmistir. Daha sonra not edilen

gorlsleri yiiksek sesle 6grenciye, aileye ve 68retmenlere okutularak onayr alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Olgegi', Ozbaba (2000) tarafindan, anne-babalar ile egitimcilerin kaynastirmaya yonelik

tutumlarin1 anlamak amaciyla olusturulan 'Normal Gelisim Gdsteren Cocuklarin Ailelerinin

Engelli Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi', 30 madde ve ii¢ faktérlii yapidan olugsmaktadir.

Birinci faktor 1, 2, 3, 5, 6, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 17, 19, 20, 21, 23, 24, 25, 26, 28, 29 ve 30.
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maddeler olmak iizere 22 maddeden olusmakta ve “Davranis Boyut” olarak
isimlendirilmektedir. Ikinci faktor 4, 7, 9, 15, 18 ve 27. maddeler olmak iizere 6 madden
olusmakta ve “Duyussal Boyut” olarak isimlendirilmektedir. Ugiincii faktér 16 ve 22.
maddeler olmak tizere 2 madden olusmakta ve “Biligsel Boyut” olarak isimlendirilmektedir.
Olgegin test-tekrar teste dayali giivenirlik sonucunun 0,97 olarak hesaplandigi ve Cronbach

Alpha i¢ tutarlik giivenirlik katsayisinin ise 0,92 olarak hesaplandig: goriilmektedir.

Olagan gelisim gosteren 6grencilerin siniflarinda yer alan engelli 6grencilere yonelik
tutumlarin1 belirlemek amaciyla Cambra (2002) tarafindan gelistirilen Kargin ve Baydik
(2002) tarafindan uyarlamasi yapilan 'Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Engelli
Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi' kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 16 maddelik
6lgegin agikladig varyans toplam varyansin %46’ sin1 olusturmaktadir. Alt-iist grup %27’°1ik
dilimleri incelendiginde her bir madde alt grup ile iist grubu ayirt edebilecek diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Tim o6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,82 olarak
hesaplanmistir. Olgek siirecin basinda 19 madde iken 3 madde varimax dondiirmesi
sonucunda 0,30 altinda faktor yiik degerine sahip oldugundan arastirmadan ¢ikarilmis ve 16
madde ile siirece devam edilmistir. Ayn1 zamanda 476 Ogrenciye uygulama yapilarak

Olcegin gecerlik ve giivenirlik asamalari incelenmistir.

Nitel arastirma kapsaminda kullanilan gérme engelli 6grencilerin ailelerinin ¢ocuklarina
kars1 tutumlarini ifade eden yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamig goriisme sorularindan
olusan goriisme formu kullanilarak gérme engelli aileleri ile goriisme yapilmistir. Gérme
engelli 6grencilerin ve 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini ifade eden
yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme formu kullanilarak gorme engelli
ogrenciler ve 6gretmenleri ile goriisme yapilmistir. Gorme engelli 6grencilerin aileleri ile
kendileri ve 6gretmenleri ile goriisme siirecinde kullanilan veri toplama araglar1 aragtirmanin

ekler kisminda yer almaktadir.

Arastirmada kullanilan 6grenci tutum 6lgegi orijinalinde tek faktorlii iken aile igin kullanilan
tutum odlgedi orijinalinde 3 faktdrden olusmaktadir. Olgeklerin orijinal formu “isitme
engelli” Ogrencilere yonelik tutumu oOlgek icin gelistirilmistir. Bu arastirmada olgek
maddelerinde “isitme engelli” ifadesi “gdérme engelli” olarak degistirilmistir. Bu nedenle
Olgeklerden elde edilen 6lgme sonuglarmin gilivenirligi ve gegerligi igin yeni kanitlar

sunulmustur. Olagan gelisim gosteren 6grenci ve ailelerinin gérme engelli ¢ocuklara yonelik
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tutumlarini belirlemek icin kullanilan tutum o6lgeklerinden elde edilen 6lgme sonuglarinin

yap1 gecerliklerine ait kanitlar Tablo 3 ve 4’te verilmistir.

Ogrenci tutum 6lgeginin tek faktdrlii ve aile tutum Slgeginin 3 faktdrlii modeli igin kurulan
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) modellerin veriye uyumunu degerlendirmek amaciyla, 2
(ki-kare), y? / sd (ki-kare / Serbestlik derecesi), RMSEA, SRMR, CFI, NFI ve NNFI

degerleri yorumlanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3.

Tutum Olgeklerine Ait Uyum Istatistikleri

Olcek v (sd) v2/sd RMSEA SRMR CFlI NFI NNFI
Ogrenci 204,050

Tuwum (oo 2% 0,073 0,062 095 093 0,96
Aile 912,34

Tuum (398 22 0,053 0,059 092 091 095
*p <0,05

Tablo 3 incelendiginde, 6grenci Tutum dlgegi icin RMSEA degeri 0,073 ve SRMR degeri
de 0,062 olarak elde edilmistir. CFI degeri 0,95, NFI=0.93, NNFI=0,96 ve le sd ise 2,04
olarak elde edilmistir. Aile tutum dl¢egi i¢in uyum degerleri dikkate alindiginda, RMSEA
degeri 0,053 ve SRMR degeri de 0,059 olarak elde edilmistir. CFI degeri 0,92, NFI=0.91,
NNFI=0,95 ve y2?/ sd ise 2,29 olarak elde edilmistir. Ki-kare degeri genellikle 6rneklem
biiyiikliigiinden etkilendigi i¢in %/ sd dikkate alinmigstir. “y?/ sd” oranmin 5’ten kiiciik
ctkmasi, RMSEA ve SRMR degerinin 0,08’den diisiik, buna karsilik CFI, NFI ve NNFI
degerinin ise 0,90’dan yiiksek ¢cikmasi modelin veriye uyumlu oldugunu gostermektedir (Hu
ve Bentler, 1999; Tabachnick ve Fidel, 2001). DFA analizleri sonucunda elde edilen uyum
1yiligi degerleri genel olarak modelin veriye iyi diizeyde uyum sagladigin1 gostermektedir.

Olgeklerden elde edilen 6lgme sonuglarmin giivenirligine kanit sunmak i¢in Cronbach Alpha

(o) giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4.

Olgeklerden Elde Edilen Puanlarin Giivenirligine Iliskin Cronbach Alpha (a) Sonuclar

Olgek Alt Olgekler Madde Cronbach Alpha
Sayist (ar)
Davranis Boyutu 22 0,80
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Gorme Engelli Duyussal Boyut 6 0,73

Ogrencilere Y6nelik Bilissel Boyut 2 0,61
Aile Tutum Olgegi W . .

Olgegin Geneli (Tutum) 30 0,83
Gorme Engelli
Ogrencilere Yonelik ~ Tutum 16 0,81

Ogrenci Tutum Olgegi
N: 6lcekteki madde say1

Tablo 4’te goriildigii tizere, Olgekler ve alt dlgeklerden elde edilen 6lgme sonuglarinin
Cronbach Alpha (o) giivenirlik katsayis1 degerleri 0,61 ile 0,83 arasinda degismektedir. Elde
edilen bu degerler olceklerden elde edilen Olgme sonuglarinin giivenilir oldugunu

gostermektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Yapilan bu arastirma ile olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin ve ailelerinin gorme engelli
akranlarina yonelik tutumlarin1 6lgmek i¢in Ogrenci ve ailelere yonelik 2 0Glgek
uygulanmistir.  Olceklerden elde edilen &lgme sonuglart SPSS-21 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda veri analizi i¢in kullanilacak teknigin
belirlenebilmesi amaciyla her bir alt faktor icin her bir bagimsiz degiskenin (Ornegin
cinsiyet) bagimli degiskene iliskin puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri 6lgiit olarak
alimmistir. Bu degerlerin £2 araliginda degismesi genel olarak dagilimin normal oldugu
seklinde yorumlanmistir (Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2010). Normallik
varsayiminin karsilandigi i¢in analizlerde parametrik yontemler kullanilmistir. Bu amagla
kategori sayis1 2 olan bagimsiz degiskenler i¢in, parametrik testlerden Bagimsiz Orneklem
T-Testi ve kategori sayis1 2’den fazla olan degiskenler i¢in Tek Yonlit ANOVA yontemleri
kullanilmistir. Kategori sayist 2’den fazla olan degiskenlerde istatistiksel anlamlilik elde
edilmigse ikili kargilastirma amaciyla ANOVA i¢in LSD testi kullanilmistir. Arastirmada
yapilan istatistiksel testlerden elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik

diizeyi dikkate alinmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel veriler ise igerik analizi ile derinlemesine
¢oziimlenmistir. igerik analizi yoluyla birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenlenir,

yorumlanir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Goriismelerden sonra her katilimcinin ifadeleri

57



incelenerek ortak olan ifadeler temalar altinda gruplar ve tanimlamay1 amaglar (Fraenkel ve
digerleri, 2011). Nitel aragtirmanin gecerligini saglayabilmek i¢in toplanan veriler ayrintilt

olarak rapor edilmis ve sonuclara nasil ulasildigina dair ayrintili agiklama yapilmustir.

Arastirma deseninin niteligini arttirmak icin yapi gecerligi, i¢ gecerlik, dis gecerlik ve
giivenirlik 6zelligine bakilmistir (Yin, 2003). Yap: Gegerligi, dgretmen, aile ve gérme
engelli 6grenci ile yapilan goriismede yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriigme
sorular1 ile bir den fazla veri tiirii kullanilmistir. Ayn1 zamanda arastirmacinin diginda iki
uzmana okutularak goriis alinmustir. I¢ Gegerlik, galisma kapmasinda ulasilan sonuglara
nasil ulasildigi acgik bir sekilde ortaya konulmus ve goriisme cevaplari agik bir sekilde
bulgularda ifade edilerek elde edilen kanitlara baska arastirmacilar tarafindan ulasilmast
diisiiniilmistiir. Dig Gegerlik, nitel arastirmanin yaninda yapilan nicel arastirma ile
istatistiksel olarak genellemenin hedeflendigi arastirmada ayn1 zamanda 6gretmen, aile ve
gorme engelli 6grenci ile goriisiilerek analitik bir genelleme yoluna gidilmistir. Giivenirlik,
Arastirma kapsaminda takip edilen asamalar agik bir sekilde tanimlanmistir, ayn1 zamanda
nicel arastirma ile de iliskilendirilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan Oneri ve
genellemeler bagka aragtirmacilarin 6gretmen, aile ve gérme engelli olan 6grenci ile
gorigsmeler yaptiginda benzer sonuglara ulagabilecegi tahmininden yola ¢ikilarak

yapilmistir.
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BOLUM 1V

BULGU ve YORUMLAR

Bu boliimde her bir alt aragtirma problemine iligkin bulgular sirasiyla sunulmustur.

4.1. Kaynastirma simniflarinda bulunan gorme engelli 6grencilerin olagan gelisim
gosteren akranlarmin gorme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeylerine iliskin
bulgular

Kaynastirma siniflarinda bulunan goérme engelli Ogrencilerin olagan gelisim gosteren
akranlarmin gérme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
Gorme Engelli Ogrencilere Yonelik Ogrenci Tutum Olgeginden aldiklari puanlarm betimsel

istatistikleri incelenmistir. Sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.
Tablo 5.

Osrencilerin Gorme Engellilere Yonelik Tutum Olgeklerinden Aldiklar:

Faktorler Madde Min. Mak. X Sx
Sayisi
Ogrenci  Tutum 16 27,00 80,00 53,04 (3,31) 9,53

Tablo 5 incelendiginde kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan
gelisim gosteren akranlarmin  Gérme Engelli Ogrencilere Yénelik Ogrenci Tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlarin 27 ile 80 arasinda degistigi ve ortalamasmi 53,04 oldugu
goriilmektedir. Olagan gelisim gosteren dgrencilerin Gérme Engelli Ogrencilere Yonelik
Ogrenci Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarmn ortalamasini madde sayisina béldiigiimiizde
3,31 oldugu goriilmektedir. Olgek 5°li likert oldugundan 1,00 ile 1,79 puan aras: “kesinlikle
katilmiyorum” diizeyi, 1,80 ile 2,59 puan aras1 “katilmiyorum” diizeyi, 2,60 ile 3,39 puan
aras1 “kararsizim” diizeyi, 3,40 ile 4,19 puan arasi “katiliyorum” diizeyi ve 4,20 ile 5,00 puan
aras1 “kesinlikle katiliyorum™ diizeyi olarak yorumlanmaktadir. Buna gore, olagan gelisim
gosteren Ogrencilerin gérme engelli 6grencilere yonelik tutumlariin kararsizim diizeyinde

oldugu soylenebilir.
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4.2. Kaynastirma smiflarinda bulunan gorme engelli 6grencilerin olagan gelisim
gosteren akranlarimin gorme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeyleri, ¢cocuklarin
cinsiyet, sinif diizeyi, 6gretmenleri tarafindan o6zel egitimle ilgili bilgilendirilme
durumu ve ¢evrelerinde sinif arkadaslar1 disinda gorme engelli birey olma durumuna
gore incelenmesine iliskin bulgular

Kaynastirma smiflarinda bulunan gorme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren
akranlariin gorme engelli 68rencilere iligkin tutum diizeylerinin ¢ocuklarin cinsiyetlerine
gore farklilasmasi iliskisiz Orneklemler t-testi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6.

Olagan Gelisim Gésteren Ogrencilerin Gorme Engelli Akranlarina Yénelik Tutumlarimin
Cinsiyetlerine Gére Karsilastirilmasina Ait Bagimsiz Orneklem (Independent-Sample) T-

Testi Sonucglar:

Olgek Cinsiyet N X sd T p
Kiz 253 53,79
Tutum Erkek 293 52.19 474 1,84 0,067

Tablo 6 incelendiginde olagan gelisim gosteren dgrencilerin Gorme Engelli Ogrencilere
Yénelik Ogrenci Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi (t = 1,84; sd = 474; p>0,05) goriilmektedir. Diger bir deyisle, olagan gelisim
gosteren Ogrencilerin cinsiyeti fark etmeksizin gérme engelli 6grencilere yonelik tutumlari

benzerdir.

Kaynastirma smiflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren
akranlarinin gérme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeylerinin simif diizeyine gore
farklilagmasi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 7°de

sunulmustur.
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Tablo 7.

Olagan Gelisim Gosteren Ogrencilerin Gérme Engelli Akranlarina Yonelik Tutumlarinin
Sinif Diizeylerine Gore Karsilastirlmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way
ANOVA) Sonuglar

Olgek Smif N X sd F P Fark
5.smif 75 57,71 157
6.s1if 96 53,38 *

Tutum 7 sunf 207 5201 3-472 8,29 0,000 izi
8.smif 98 51,32

*p<0,05; Kriterler: 1: 5.sin1f; 2: 6.s1mnif 3: 7.smif; 4: 8.sini1f

Tablo 7 incelendiginde olagan gelisim gosteren dgrencilerin Gorme Engelli Ogrencilere
Yonelik Ogrenci Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarinin sinif diizeyine gére anlamli
farklilik gosterdigi (F (3, 472) = 8,29; p<0,05) goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu karsilastirmak i¢in ikili karsilastirma testlerinde LSD testi kullanilmistir.
Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda tespit edilen anlaml farkliligin besinci siniflar ile
alt1, yedi ve sekizinci siniflar arasinda oldugu goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde
besinci sinif dgrencilerinin Gérme Engelli Ogrencilere Yénelik Ogrenci Tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlarin alti, yedi ve sekizinci siif O6grencilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore, sinif diizeyi artik¢a olagan gelisim gdsteren dgrencilerin gorme

engelli akranlarina olan olumlu tutumlarinin azaldigi s6ylenebilir.

Kaynastirma smiflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren
akranlarinin goérme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeylerinin 6gretmenleri tarafindan
ozel egitimle ilgili bilgilendirilme durumlarina gore farklilagmast iligkisiz 6rneklemler t-testi

ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 8’da sunulmustur.
Tablo 8.

Olagan Gelisim Gésteren Ogrencilerin Gorme Engelli Akranlarina Yénelik Tutumlarinin
Osretmenleri Tarafindan Ozel Egitimle Ilgili Bilgilendirilme Durumlarina Gére
Karsilastirilmasina Ait Bagimsiz Orneklem (Independent-Sample) T-Testi Sonuglart

Olgek Bilgilendirilme N X Sd t P
Evet 288 55,03 .
Tutum Hayir 188 49.99 474 5,84 0,000
*p<0,05
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Tablo 8 incelendiginde olagan gelisim gosteren dgrencilerin Gorme Engelli Ogrencilere
Yonelik Ogrenci Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarmin dgretmenleri tarafindan 6zel
egitimle ilgili bilgilendirilme durumlarina gére anlamh farklilik gosterdigi (t = 5,84; sd =
474; p<0,05) gorilmektedir. Ortalamalar incelendiginde, Ogretmenleri tarafindan 6zel
egitimle ilgili bilgilendirilen dgrencilerin ortalamalarin (X = 55,03) bilgilendirilmeyen
ogrencilerin ortalamalarindan (X = 49,99) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Diger bir
deyisle, 6gretmenleri tarafindan 6zel egitimle ilgili bilgilendirilen 6grencilerin gérme engelli
akranlarina yonelik olumlu tutumlarinin 6gretmenleri tarafindan bilgilendirilmeyenlere gore

daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren
akranlarinin gérme engelli Ogrencilere iliskin tutum diizeylerinin ¢evrelerinde simif
arkadaglar1 disinda gorme engelli birey olma durumuna gore farklilagsmasi iligkisiz

orneklemler t-testi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.
Tablo 9.

Olagan Gelisim Géosteren Ogrencilerin Gorme Engelli Akranlarina Yonelik Tutumlarinin
Cevrelerinde Swumif Arkadaslart Disinda Gorme Engelli Birey Olma Durumuna Gore

Karsilastirilmasina Ait Bagimsiz Orneklem (Independent-Sample) T-Testi Sonuglar

Olgek Gorme Engelli N X sd t p
Evet 122 5361 0.445
Tutum Hayir 354 52,85 474 0,765

Tablo 9 incelendiginde olagan gelisim gosteren dgrencilerin Gérme Engelli Ogrencilere
Yénelik Ogrenci Tutum Olgeginden aldiklart puanlarmin gevrelerinde sinif arkadaslari
diginda gérme engelli birey olma durumuna gére anlamli farklilik gostermedigi (t = 0,765;
sd = 474; p>0,05) goriilmektedir. Diger bir deyisle, olagan gelisim gosteren dgrencilerin
cevrelerinde sinif arkadaslart disinda gérme engelli birey olma durumu fark etmeksizin

gorme engelli 6grencilere yonelik tutumlart benzerdir.

62



4.3. Kaynastirma smiflarinda bulunan gorme engelli 6grencilerin olagan gelisim
gosteren akran ailelerinin gorme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeylerine iliskin

bulgular

Kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren akran
ailelerinin gérme engelli 6grencilere iligkin tutum diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
Gorme Engelli Ogrencilere Yonelik Aile Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin betimsel

istatistikleri incelenmistir. Sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.
Tablo 10.

Ailelerin Gorme Engellilere Yonelik Tutum Olgeklerinden Aldiklar:

Faktorler Madde Min. Mak. X Sx
Sayisi
Olgegin Geneli 30 51,00 128,71 97,60 (3,25) 11,66
Aile Davranis 22 34,00 101,00 70,28 (3,19) 10,84
Duyussal 6 7,00 29,00 19,79 (3,30) 3,76
Biligsel 2 2,00 10,00 5,40 (2,70) 1,86

Tablo 10 incelendiginde olagan gelisim gosteren ogrencilerin ailelerinin Gérme Engelli
Ogrencilere Yénelik Aile Tutum Olgeginin genelinden aldiklar1 puanlarin 51 ile 128,71
arasinda degistigi ve ortalamasinin 97,60 oldugu goriilmektedir. Olagan gelisim gosteren
ogrencilerin ailelerinin Gérme Engelli Ogrencilere Yonelik Aile Tutum Olgeginden aldiklart
puanlarin ortalamasini madde sayisina boldiigiimiizde 3,25 oldugu goriilmektedir. Olgek 5°li
likert oldugundan 1,00 ile 1,79 puan aras1 “kesinlikle katilmiyorum™ diizeyi, 1,80 ile 2,59
puan arast “katilmiyorum” diizeyi, 2,60 ile 3,39 puan arasi “kararsizim” diizeyi, 3,40 ile 4,19
puan aras1 “katiliyorum” diizeyi ve 4,20 ile 5,00 puan aras1 “kesinlikle katiliyorum” diizeyi
olarak yorumlanmaktadir. Buna gore, olagan gelisim gosteren 6grencilerin ailelerin gorme
engelli 6grencilere yonelik tutumlarinin kararsizim diizeyinde oldugu sdylenebilir. Olagan
gelisim gosteren dgrencilerin ailelerinin Gérme Engelli Ogrencilere Yonelik Aile Tutum
Olgeginin davranigsal alt boyutundan aldiklar1 puanlarin 34 ile 101 arasinda degistigi ve
ortalamasinin 70,28 oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu ortalama puan davranigsal alt
boyutundaki madde sayisina boliindiigiinde 3,19 elde edildigi goriilmektedir. Buna gore,
olagan gelisim gosteren 6grencilerin ailelerin gorme engelli 6grencilere yonelik davranigsal
boyutta tutumlarinin kararsizim diizeyinde oldugu sdylenebilir. Olagan gelisim gosteren
ogrencilerin ailelerinin Gérme Engelli Ogrencilere Yénelik Aile Tutum Olgeginin duyussal

oo

alt boyutundan aldiklar1 puanlarin 7 ile 29 arasinda degistigi ve ortalamasinin 19,79 oldugu
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saptanmistir. Elde edilen bu ortalama puan duyussal alt boyutundaki madde sayisina
boliindiigiinde 3,30 elde edildigi goriilmektedir. Buna gore, olagan gelisim gosteren
ogrencilerin ailelerinin gérme engelli 6grencilere yonelik duyussal boyutta tutumlarinin
kararsizim diizeyinde oldugu yorumu yapilabilir. Olagan gelisim gosteren Ogrencilerin
ailelerinin Gorme Engelli Ogrencilere Yénelik Aile Tutum Olgeginin bilissel alt boyutundan
aldiklar1 puanlarin 2 ile 10 arasinda degistigi ve ortalamasinin 5,40 oldugu belirlenmistir.
Elde edilen bu ortalama puan davranissal alt boyutundaki madde sayisina boliindiigiinde
2,70 elde edildigi goriilmektedir. Buna gore, olagan gelisim gosteren 6grencilerin ailelerinin
gorme engelli 6grencilere yonelik biligsel boyutta tutumlarinin kararsizim diizeyinde oldugu

sOylenebilir.

4.4. Kaynastirma siniflarinda bulunan gorme engelli 6grencilerin olagan gelisim
gosteren akran ailelerinin gorme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeyleri cinsiyet,
yas, egitim durumu ve c¢evrelerinde gorme engelli olma durumlarina gore

incelenmesine yonelik bulgular

Kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren akran
ailelerinin gérme engelli 6grencilere iligkin tutum diizeyleri cinsiyete gore farklilasma
durumunun incelenmesinde iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 11°de

sunulmustur.
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Tablo 11.

Olagan Gelisim Gosteren Ogrenci Ailelerinin Cocuklarimin Simifinda Ogrenim Géren

Gorme Engelli Akranlarina Yonelik Tutumlarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasina

Faktorler Cinsiyet N X Sd t P
. Kadin 303 97,59
Aile tutum Erkek 172 97 64 473 0,043 0,966
. Kadin 303 70,73
Aile davranis Erkek 172 69 56 473 1,129 0,259
. Kadin 303 19,74
Aile duyussal Erkek 172 10.87 473 0,355 0,723
A Kadin 303 5,29
Aile bilissel Erkek 172 560 473 1,722 0,086
Ait Bagimsiz Orneklem (Independent-Sample) T-Testi Sonuclar:
*p<0,05

Tablo 11 incelendiginde olagan gelisim gosteren &grencilerin ailelerinin Gérme Engelli
Ogrencilere Yonelik Aile Tutum Olgeginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklart
puanlarin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi (tutum= 0,043; tdavrams= 1,129; tduyugsa=
0,355; tviligse= 1,722; sd = 473; p>0,05) goriilmektedir. Diger bir deyisle olagan gelisim
gosteren ailelerin gérme engelli 6grencilere yonelik tutumlari cinsiyet fark etmeksizin

benzerdir.

Kaynastirma siiflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gdsteren akran
ailelerinin gorme engelli 0grencilere iliskin tutum diizeyleri yaglarina gore farklilagsma
durumunun incelenmesinde tek yonlii varyans analizi (aNOVA) kullanilmigtir. Sonuglar

Tablo 12’te sunulmustur.
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Tablo 12.

Olagan Gelisim Gosteren Ogrenci Ailelerinin Cocuklarimin Simifinda Ogrenim Géren
Géorme Engelli Akranlarina Yonelik Tutumlarinin Yaslarina Gore Karsilastirilmasina Iliskin

Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) Sonuglart

Faktorler Yas N X Sd F P Fark
iﬁgﬁﬁ 127 97,82 o3
- _ *
Aile tutum 36-45 266 98,60 2-472 471 0,009 >3
46 ve ustu 82 94,13
ﬁiéﬁﬂ 127 71,05 o3
. _ *
Aile davranis 36-45 266 70,97 2-472 4,60 0,010 >3
46 ve ustlu 82 67,04
Eﬁ;ﬁﬂ 127 19,75
Aile Duyussal 3645 266 20,06 2-472 2,74 0,065
46 ve usti 82 18,96
13;51;32 127 527
Aile Bilissel 36-45 266 5,52 2-472 1,46 0,232
46 ve Usti 82 517

*p<0,05; Kriterler: 1: 35'ten kiigiik; 2: 36-45; 3: 46 ve iistii

Tablo 12 incelendiginde olagan gelisim gosteren &grencilerin ailelerinin Gérme Engelli
Ogrencilere Yonelik Aile Tutum Olgeginin duyussal ve bilissel alt boyutundan aldiklari
puanlarin  yaglarina gore istatistiksel olarak anlamli  farkliblk  gdstermedigi
(Fduyussal(2,472)=2,74; Fuitigse1(2,472)=1,46; p>0,05) goriilmektedir. Olagan gelisim gosteren
ogrencilerin ailelerinin Gorme Engelli Ogrencilere Yénelik Aile Tutum Olgeginin
genelinden ve davranigsal alt boyutundan aldiklari puanlarin yaslarina gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik gosterdigi (Fuwmi(2,472)=4,71; Fdavranssal(2,472)=4,60; p<0,05) tespit
edilmistir. Anlaml farklilik tespit edilen boyutlar i¢in bu farkliligin yasin hangi diizeyleri
arasinda oldugunu tespit etmek i¢in ikili karsilastirma testlerinden LSD testi kullanilmistir.
Yapilan karsilagtirmalar sonucunda hem oOl¢ek genelinden hem de davranigsal alt
boyutundan alinan puanlarin 35 yas ve alt1 ve 36-45 yas arasi ile 46 yas ve tstii diizeyleri
arasinda oldugu belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde hem genel tutum hem de
davranigsal alt boyutu i¢in 35 yas ve alt1 ve 36-45 yas arasi olanlarin ortalamalinin 46 yas ve

tistii olanlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle olagan gelisim gdsteren
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ailelerin yaslan artikga gérme engelli ¢cocuklara yonelik hem genel tutumlarinin hem de

davranigsal tutumlarinin azaldigi sdylenebilir.

Kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren akran
ailelerinin gérme engelli ogrencilere iliskin tutum diizeyleri egitim durumuna gore
farklilagma durumunun incelenmesinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir.

Sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.
Tablo 13.

Olagan Gelisim Gésteren Ogrenci Ailelerinin Cocuklarimin Sinifinda Ogrenim Géren
Gorme Engelli Akranlarina Yonelik Tutumlarmmin  Egitim  Durumlarina  Gére

Karsilastirilmasina Iigkin Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) Sonuclart

Faktorler Egitim Durumu N X sd F p
Okur-yazar 18 93,90
Ilkokul 167 97,43

Aile tutum Ortaokul 120 97,24 4-469 0,89 0,468
Lise 121 98,02
Lisans-Lisanstistu 48 99,63
Okur-yazar 18 67,37
[lkokul 167 69,69

Aile davranis  Ortaokul 120 69,81 4-469 1,20 0,309
Lise 121 71,21
Lisans-Lisanstistu 48 72,44
Okur-yazar 18 18,30

Aile [kokul 167 19,98

Duyussal O_rtaokul 120 20,05 4-469 1,21 0,303
Lise 121 19,45
Lisans-Lisanstisti 48 19,92
Okur-yazar 18 5,66
Ikokul 167 5,31

Aile Biligssel  Ortaokul 120 5,53 4-469 1,87 0,115
Lise 121 5,15
Lisans-Lisansiistii 48 5,93

*p<0,05; Kriterler: 1: Okur-yazar; 2: Ilkokul; 3: Ortaokul; 4: Lise; 5: Lisans-Lisansiistii

Tablo 13 incelendiginde olagan gelisim gosteren dgrencilerin ailelerinin Gérme Engelli
Ogrencilere Yonelik Aile Tutum Olgeginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklart
puanlarin egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi (Fuwmi(4, 469)=0,89;
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Diger bir deyisle olagan gelisim gosteren ailelerin gérme engelli 6grencilere yonelik
tutumlari egitim durumu fark etmeksizin benzerdir.

Kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren akran
ailelerinin gérme engelli 6grencilere iliskin tutum diizeyleri ¢cevrelerinde gérme engelli birey
olma durumlarina gore farklilagma durumunun incelenmesinde iligkisiz drneklemler t testi

kullanilmistir. Sonuglar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14.

Olagan Gelisim Gosteren Ogrenci Ailelerinin Cocuklarimin Simifinda Ogrenim Géren
Gorme Engelli Akranlarina Yonelik Tutumlarimin Cevrelerinde Goérme Engelli Olma

Durumlarina Gére Karsilastirlmasina Ait Bagimsiz Orneklem (Independent-Sample) T-

Testi Sonu
Faktorler Gorme X sd t p
Engelli

. Evet 85 96,91

Aile tutum Hayir 391 9774 474 0,59 0,550
. Kad 85 69,54

Aile davrans Efkelﬁ 201 COdE 474 0.70 0483
. Kadin 85 19,23

Aile duyussal Erkek 391 1091 474 151 0,132

Aile bilissel Kadmn 85 545 474 030 0761

Erkek 391 5,39

*p<0,05

Tablo 14 incelendiginde olagan gelisim gosteren &grencilerin ailelerinin Gérme Engelli
Ogrencilere Yonelik Aile Tutum Olgeginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklart
puanlarin ¢evrelerinde gorme engelli birey olma durumuna goére anlamli farklilik
gostermedigi (twwm= 0,59; tdavrams= 0,70; tauyugsar= 1,51; toitigsel= 0,30; sd = 474; p>0,05)
goriilmektedir. Diger bir deyisle olagan gelisim gosteren ailelerin gérme engelli 6grencilere
yonelik tutumlart gevrelerinde gérme engelli birey olma durumlarina fark etmeksizin

benzerdir.
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4.5. Kaynastirma simniflarinda bulunan gorme engelli 6grencilerin olagan gelisim
gosteren akranlar ile akranlarin ailelerinin gorme engelli 6grencilere yonelik tutum
diizeyleri arasindaki iliskilere yonelik bulgular

Kaynastirma smiflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren
akranlar1 ile akranlarin ailelerinin goérme engelli 6grencilere yonelik tutum diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemek igin pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi

kullanilmustir. Sonuglar Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15.

Olagan Gelisim Géosteren Ogrencilerin Gorme Engelli Akranlarina Yonelik Tutumlar: Ile
Ailelerinin Tutumlar: Arasindaki Iliskiye Ait Pearson Momentlergarpim: Korelasyon Analizi

Sonuclari

Ogrenci Tutum
0,359"
0,000
0,349"
0,000
0,281"
0,000
0,117"
0,011

Tutum

Davranis

Aile Tutum
Duyussal

Biligsel

T S| S |T S [T S

*p<0,005

Tablo 15 incelendiginde ailelerin Grme Engelli Ogrencilere Yonelik Aile Tutum Olgeginin
genelinden ve davranis alt boyutundan aldiklar1 puanlar ile 6grencilerin Gérme Engelli
Ogrencilere Yonelik Ogrenci Tutum Olgeginden aldiklari puanlar arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu (sirasiyla r =0,359; r = 0,349; p<0,05)
goriilmektedir. Diger bir deyisle ailelerin gérme engelli 6grencilere yonelik genel tutumlart
ve davranig boyutunda tutumlar artik¢a Ggrencilerinde gérme engelli dgrencilere olan
tutumlari artmaktadir. Ailelerin Gérme Engelli Ogrencilere Yénelik Aile Tutum Olgeginin
duyussal ve biligsel alt boyutundan aldiklari puanlar ile Ogrencilerin Gérme Engelli
Ogrencilere Yonelik Ogrenci Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonlii
diistik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu (sirasiyla r =0,281; r = 0,117;

p<0,05) tespit edilmistir. Diger bir deyisle, ailelerin gérme engelli 6grencilere yonelik
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duyussal ve biligsel boyuttaki olumlu tutumlart artikca Ogrencilerin gérme engelli

ogrencilere yonelik olumlu tutumlar1 da artmaktadir.

4.6. Kaynastirma siniflarinda bulunan gorme engelli 6grencilerin ailelerinin engelli

cocuklara yonelik tutumlarmna iliskin goriislerine ait bulgular

Aragtirmaya katilan ebeveynlerden ilk olarak ¢ocuklarinin sosyallesme

surecini

degerlendirmeleri istenmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar “Sosyallesme durumu”,

“Mekanlara erisim”, “Hareket 6zgiirliigii”, “Okuldan memnuniyet” ve “Baston kullanim1”

genel temalar altinda degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 16’de sunulmustur.

Tablo 16.

Ebeveynlerin Gérme Engelli Cocuklarinin Sosyallesme Durumu Ile Iigili Goriisleri

Temalar Kategoriler
Sosyal degil
Sosyallesme Durumu  Kismen sosyal
Sosyal

Mekanlara erisim

Mekanlara erisimde birine bagimli
Mekanlara erisimde kismen birine bagimli
Degerlendirme yapilmamig

Hareket Ozgiirliigii

Var
Yok
Degerlendirme yapilmamig

Okuldan memnuniyet

Kaynastirma uygulamasindan memnun degil
Okuldan memnun degil

Kendi okula gitmek istemedigi i¢in gitmiyor
Okuldan memnun

Degerlendirme yapilmamig

Baston kullanimi

Kullanmiyor

Kullanmay1 biliyor, kullanmiyor
Ara sira kullantyor
Degerlendirme yapilmamisg

~NF, WA NWEFR P WWOINOWO OO N O™

Tablo 16 incelendiginde ebeveynlerden besi ¢ocuklarmin sosyal olmadigini, ikisi

cocuklarinin kismen sosyal oldugunu ve sekizinin ise ¢ocuklarinin sosyal oldugunu

belirttikleri goriilmektedir. Sosyal olmadigini sdyleyen ebeveynler bunun nedeninin daha

cok cevreden gelen tepkilerden kaynaklandigmi diisiinmektedirler. Ayrica ¢ocuklarinin

disarida yemek yerken ya tlizerime dokersem ya birine ¢arparsam bana ne derler korkusu

yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda bir ailenin ifadesi asagida sunulmustur.

V4: Desem ki ¢ocugum sosyallesiyor yalan séylerim. Sosyallikle alakasi hi¢ yok.
Ctinkii insanlarin bakis agisindan kaynakli cocuk rahatsiz oluyor. En basit ornegini
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soyleyeyim; cocuk sosyal bir hayata ¢iktigi zaman direk kor mii? Tepkisini
veriyorlar. Ve cocuk bunu duydugu zaman iiziiliiyor. Kiiciikken soyledikleri zaman
umursamiyordu. Biiyiidiikce ona agir gelmeye basladi. Ergenlik donemine de girdi.
Sadece saz kursuna gotiirebiliyorum. Ondan baska disart ¢ikamiyor, ¢ikmiyor,
¢ctkmak istemiyor. Sosyallesememesinin nedeni insanlarin bakis agisi, bagimsiz tek
basina hareket edememesi, en basit 6rnegi; bunu yemek ister mesela, sizin yaninizda
cekinir yiyemez, dokecegini diigiiniir. Normal bir insanda dokebilir bunu anlatmaya
calisryorum.

Mekanlara erigim agisindan incelendiginde ise ebeveynlerden altist ¢ocuklarinin mekanlara
erisimde birine bagimli olduklarini belirtirken, altis1 da mekanlara erisimde kismen bagimli
oldugunu ifade etmislerdir. Ebeveynlerin ii¢ii ise bu konuda goriis belirtilmemistir.
Mekanlara erisimde bagimli oldugunu belirten ebeveynler ¢ocuklarinin kendilerinin ya da
birinin yardimi olmadan higbir yere gidemediklerini ifade etmislerdir. Mekanlara erisimde
kismen bagimli oldugunu belirten ebeveynler ise ¢ocuklarinin yakinlardaki, yolunu ezbere
bildikleri yerlere birilerinin yardimi olmadan gidebildiklerini belirtmislerdir. Hareket
ozglirliigii acisindan ise ebeveynlerin yedisi ¢ocugunun hareket 6zgiirliiglintin oldugunu ve
besi ise hareket Ozgirliigiiniin olmadigini belirtmistir. Ebeveynlerin ii¢li ise ¢ocuklarinin
hareket 6zgiirligii hakkinda degerlendirmede bulunmamuistir. Bu konuda bazi ebeveynlerin
ifadeleri asagida sunulmustur.

V2: Yaninda birisi olmadan yiiriiyemez, ben surada dursam, dikilsem beni géremez,
ontindeki kuyuyu gorme sansi yok. Bir yere ¢arpar, mutlaka bir yere diiger. Kendisine
gorme engelli demesinler diye baston kullanmiyor. Annesinin ve benim omzumdan
tutar, kardeginin elini tutar oyle gezer sagda solda.

V3: Ablasina ev islerinde yardimci oluyor. Kendi islerini kendisi yapabiliyor.
Utangactir ergenlige de girdigi icin. Cok yakin yerlere kendisi gidebilir, bakkal var
yammizda oraya gidiyor. Ablasi var yakin yerde oraya gidip geliyor ama uzak
yerlere gidemez kendi basina, hep beraber gideriz.

Okuldan memnuniyet agisindan degerlendirildiginde ise ebeveynlerden ii¢iliniin ¢ocuklarinin
kaynastirma uygulamasmdan memnun olmadigini belirttikleri goriilmektedir. Ozellikle
ilkokulu gorme engelliler i¢in ac¢ilmis 6zel egitim siifinda okuyan ¢ocuklarin ortaokulda
kaynastirma uygulamasma gegctiklerinde ¢ok zorlandiklar1 goriilmektedir. Cocuklarin
kendileri gibi gérme engelli olan akranlart arasinda daha rahat ettikleri, onlarin da kendileri
gibi olduklar1 i¢in onlardan tepki gérmedikleri, ancak kaynastirma uygulamasinda olagan
gelisim gosteren akranlart arasinda yapacaklar1 hareketlerden rahatsiz olduklar
belirtilmistir. Ayrica olagan gelisim gosteren akranlarinin gérme engelli ¢ocuklara zarar
vermemek adina hareketli oyunlara onlar1 almamalar1 engelli 6grencileri ilizmektedir.
Ebeveynlerin {i¢ii ¢cocuklarinin okullarindan memnun oldugunu belirtirken, biri okuldan

memnun olmadiginm1 ve biri kendi okula gitmek istemedigi i¢in okula gondermediklerini
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ifade etmislerdir. Ebeveynlerin yedisi ise ¢ocuklarmin okuldan memnuniyeti hakkinda
degerlendirmede bulunmamistir. Bu konuda bir ebeveynin ifadeleri agagida sunulmustur.

V5: Kaynastirma egitimine gelince hele ilk yil ¢ok zorluk ¢ektik. Siirekli “yatacagim,
uykum var, gitmek istemiyorum, ¢ok ses oluyor” deyip geldigi zaman siirekli sikdayet
etmeye basladi. Ogretmenin mi bir sey yapti “hayw”, arkadaslarin mi bir sey yapti
“haywr”, gercekten okulun giizel ortami var, ogretmenleri ve arkadaslari siirekli
etrafinda pervane ama ¢ocuk yagsitlarina uyamadigt igin ister istemez bozuluyor,
¢linkii diisiiniiyor “onlar kosup ¢tkiyor, zil ¢aldigi zaman top oynuyorlar ama ben
gidemiyorum. Mag oynuyorlar aralarina beni almiyorlar”, diyor. Neden almiyorlar
aslinda ¢ocuklar alyyorlar bir defa top yiiziine ¢arpmis, ¢ocuklar ¢ok tiziilmiis onun
zarar gormesini istemiyorlar. “... biz topa hizli vuruyoruz. “Senin eline, yiiziine,
koluna geliyor biz senin camin acryacak, diye oynatmiyoruz” diyorlar ama ...
psikolojik olarak onlarin acidigim diisiiniiyor. “Bana acimasinlar, hem onlara da
gelebilir top” diyor, tabii ki ister istemez etkileniyor, onlarin yagsitlari, onlarin
hareketlerini yapamadigi zaman ¢ok hir¢inlasti. Buraya geldi geleli hir¢in...¢oK
farkli bir sey, istivor ki kendi ortamimda okuyayim, kendi arkadaslarimla oyun
kurayim ciinkii oyle gordiiler 4’e kadar, 4” ten sonra da bunu kaldiramad:. Istemiyor
yani kaynastirma egitimini. Sadece biz degil birkag tane dgrencimiz ortaokul igin
ayrildiginda o ¢ocuklarin anneleri de ¢ok giicliik ¢ekti.

Baston kullanimi temast incelendiginde ise ebeveynlerden dordiiniin ¢ocuklarinin baston
kullanmadiklarini, tigiiniin ise baston kullanmay1 bilmesine ragmen baston kullanmadigin
belirttikleri goriilmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin baston kullanmasini kendilerinin de
istemediklerini belirtmislerdir. Cocuklar ise kendilerine kor denmesini istemedikleri i¢in
baston kullanmamaktadir. Ebeveynlerden biri ¢ocuklarinin ara sira baston kullandiklarini
belirtmislerdir. Ebeveynlerin yedisi ise ¢ocuklarinin baston kullaniomi hakkinda
degerlendirmede bulunmamistir. Bu konuda bir ebeveynin ifadeleri asagida sunulmustur.

V2: Kendisine gorme engelli demesinler diye baston kullanmiyor. Annesinin ve
benim omzumdan tutar, kardesinin elini tutar oyle gezer sagda solda. Eline baston
verdik kendine kor diyecekler diye bastonu kirdi, kullanmiyor yani.

Arastirmaya katilan ebeveynlerden ¢ocuklarinin gérme engelli olmalarini kendilerini nasil
etkiledigi degerlendirmeleri istenmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar “Sosyal acidan” ve
“Psikolojik acidan” genel temalar1 altinda degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

17°de sunulmustur.
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Tablo 17.

Ebeveynlerin Cocuklarinin Gérme Engelli Olmalarimin Kendilerini Nasil Etkiledigini

Degerlendirmesi

Temalar Kategoriler

Sosyal hayatim kisitlaniyor

Sosyal hayatim kismen kisitlaniyor

Sosyal hayat1 yasamaktan dolay1 su¢luluk duyuyorum
Degerlendirme yapilmamig

Durumu kabullenmis

Akranlar gibi aktivitelere katilamamasina tiziilityor
Cocugunun durumuna iiziiliiyor

Gelecegi konusunda kaygili

Bagimsiz hareket edememesinden dolay1 kaygili
Depresyona girmis

Sosyal A¢idan

Psikolojik agidan

P RPNADNOOORNDOO=

Tablo 17 incelendiginde ebeveynlerin altis1 gérme engelli ¢ocuga sahip olmanin sosyal
hayatlarim1 kisitladiklarini, ikisi gérme engelligi cocuga sahip olmanin sosyal hayatlarini
kismen kisitladiklar1 ve biri gocugu boyle bir engele sahip iken sosyal hayatini yagamaktan
sugluluk duydugunu belirtmigtir. Ebeveynlerin altis1 ise ¢ocuklarinin sosyal agidan
kendilerini degerlendirmemislerdir. Bu konuda bazi ebeveynin ifadeleri asagida
sunulmustur.

VA: Kendimle barisik degilim. Soyle Ki “sa¢imi taradigim zaman sanki insanlar beni
hor goriiyormus gibi, giizel giysem sanki insanlarin bakis agisi degisik gibi, yani
kendime diyorum benim ¢ocugum béyleyken ben nasil kendime bakabiliyorum,
kendimi kotii hissediyorum. ...’ a karsi sorumluluk sahibiyim ya niye bana da
¢ocuguma degil, ben niye iyiyim, ben niye giyeyim, ona giydireyim ya insan
kendinden vazgegiyor sanki.

V5: Bizim sosyal yasantimizi ¢ok etkilemedi neseli bir bebekti gittigimiz ortamlara
gitti, gelmek istedi ama iki ii¢ yildir gelmek istemiyor parka gotiireyim, gitmek
istemiyor. Beni iiziiyor. Ben arkadasima oturmaya gitmek istiyorum gelmek
istemiyor. Onu da evde yalniz birakamiyorsun. Geldigi zaman bir sekilde gonliinii
ediyorum. Uziiliiyorum “annecim hadi gidelim bir iki saat oturalim” diyorum.
Gittigin anda 10 dakika sonra baglyyor, “Hadi gidelim artik. Biraz oturalim dedin,
yeter artik, ben sikildim, bunaldim”, hem seni de iiziivor orada ister istemez
daraltryor. Her an herkes ayni durumda olmuyor.

V6: Sosyal yasantimi da etkiliyor tabii ki diger anneler gibi bir yere birakamiyorsun,
onlarin gittigi her yere gidemiyorsun, siirekli ona uygun yerler olmasi gerekiyor.
Onun anlasabilecegi insanlar mi, onu anlayabilen insanlar mi, bizi yargilamayan,
yaralamayan dedigim gibi insanlar ¢ok patavatsiz ve acimasiz olabiliyorlar.
Agzindan ¢ikant kulagi duymuyor. Yani bilmiyorum ¢ok etkiliyor, etkilemez mi. Her
yere gidemiyorsun, her insanla goriisemiyorsun, her ortama sokamriyorsun...
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V13: Sosyal agidan tabi kisitlh oluyoruz. Siirekli onun isteyebilecegi, ona uygun
olabilecek, her istedigim yere, atryorum bir denize gidelim diyorum gitmek istemiyor.
Ya da bir yere gidelim dedigimde, gitmek istemiyor. Ne oluyor biz ona ayak
uyduruyoruz. Ya gitmiyoruz ya birimiz gidiyoruz ya da onun durumuna gore hareket
ediyoruz. Hadi birlikte sunu yapalim deyip onun pesinden kosup hepimizin
gergeklestiremeyecegi durumlar oluyor.

Ebeveynler kendilerini psikolojik acidan degerlendirdiklerinde ise ebeveynlerin altisinin
¢ocuklarinin durumunu kabullendigi goriilmektedir. Basta neden ¢ocuklarinin gérme engelli
oldugunu diisiinseler de zamanla duruma alisip ¢ocuklari i¢in neler yapabilecekleri konusuna
yogunlastiklar1 belirlenmistir. Ebeveynlerin dordii ¢ocuklarinin akranlar1 gibi aktivitelere
katilamamasina iiziildiikleri ve ebeveynlerin dordii ise ¢ocuklarinin gérme engelli olma
durumlarina iziildiiklerini belirtmislerdir. Ebeveynlerin ikisi c¢ocuklarinin gelecegi
konusunda kaygili olduklarin1 ve ebeveynlerinden biri ¢ocugunun bagimsiz hareket
edememesinden dolay1 kaygili oldugunu ifade etmistir. Aragtirmaya katilan ebeveynlerden
biri ise ¢ocugunun goérme engelli oldugunu &grendiklerinde esiyle birlikte uzun siire
depresyona girdiklerini  belirtmistir. Katilimcilarin ~ kendilerini  psikolojik a¢idan
degerlendirirken soyledikleri ifadelerden bir katilimc1 igin birden fazla kategori
olusturulmustur. Bu konuda bazi ebeveynin ifadeleri asagida sunulmustur.

V2: Bizi iiziiyor, etkiliyor bu durum. Annesi de aynit memnun degil ama yapacak bir
sey yok yani. Takdir ilahinin bir hediyesi. Burada bir evimiz var buna verelim
diyoruz, yayladaki yeri verelim diyoruz. Iyi kétii bunun hayatim kurtarmaya
calisalim diyoruz.

V3: Onu Allaha biraktik artik, Allah bize yiiklemis yiikiinii, Allaha emanet ediyoruz.
Yapacak bir sey yok yani. Onu artik gotiirecegiz, Allah yiiklemis ne diyelim ki. Baba
da ben de etkilendik zamaninda ama yapacak bir sey yok artik. Artik iyiyiz.

VA: [lk baslarda cok etkilendim. Mesela ailem beni ¢ok etkiledi. Benim ¢ocugum
gormiiyordu, erken diinyaya geldi, 500 gr olarak, kimse sana yardimct olmuyor,
bakis agisi ¢ok degisik oluyor. Sanki bir sey yapmissin da Allah seni cezalandirmuis
da vermis gibi goriiyorlar. Insanlar cok degisik. Sonra kendinle barismaya karar
veriyorsun. Ciinkii bu senin hayatin diyorsun. Yani bakmak zorundasin. Allah verdi
bunu sana. Bunun degerini bileceksin, diyorsun. Ne onsuz olabiliyorsun ne ondan
vazgegebiliyorsun ne de kendinden vazgegebiliyorsun. Kendinden vazge¢mek zaten
ondan vazge¢mektir ama iyi ki de bana vermis Allah. Belki de gérseydi bu kadar zeki
olmazdi. ... Bir yerden sonra kabulleniyorsun, olumsuzu da kabul ediyorsun,
olumluyu da kabul ediyorsun.

Arastirmaya katilan ebeveynlerden ¢ocuklar1 i¢in devletin verdigi destekleri
degerlendirmeleri istenmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar “Anne bakim paras1”,
“Rehabilitasyon merkezi yardimi”, “Dernek destegi”, “Okulda destek egitim odas1”,

“Okulda destek paras1”, “Servis yardim1”, “Ara¢ alma yardimi1” ve “Yardim durumunun
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degerlendirilmesi” genel temalar1 altinda degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

18’de sunulmustur.
Tablo 18.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina devletin verdigi egitim destegini degerlendirmesi

Temalar f
Evet 10
Anne bakim parasi Hayir 5
. . Evet 0
Rehabilitasyon merkezi yardimi Hayir 15
B Evet 8
Dernek Destegi Hayir 7
oy Evet 3
Okulda destek egitim odast Hayir 12
Evet 1
Okulda destek parasi Hayir 14
Servis yardimi Evet y
Y Hayir 15
Evet 2
Arag alma yardimi Hayir 13
Yetersiz 6
5 . . Almiyor 3

Yardim durumunun degerlendirilmesi
Memnun 1
Degerlendirme yapilmamis 5

Tablo 18 incelendiginde gérme engelli cocuklarin ailelerinin aldigi en yaygin egitim destegi
anne bakim iicreti ve dernek destegi olarak goriilmektedir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin
onu anne bakim parasi yardimindan ve sekizi dernek desteginden yararlandiklarini
belirtmistir. Okulda destek egitim odasindan faydalandiklarini belirten ebeveyn sayisi iig,
ara¢ alma yardimindan yararlandiklarini belirten ebeveyn sayisi iki ve okul destek parasi
yardimi aldigint belirten bir kisi olmustur. Rehabilitasyon merkezi yardimi ve servis
yardimindan yararlanan kimse olmadigi goriilmektedir. Katilimcilardan birisi daha dnce
rehabilitasyon merkezi yardimi aldiklarint ancak faydali olmadigi, c¢ocuklarinin
yararlanmadigint gordiikleri i¢in biraktiklarini ifade etmislerdir. Yardim durumun
degerlendirilmesinde katilimcilarin altist yapilan yardimlarin yetersiz oldugunu diisiiniirken
bir katilimer ise yapilan yardimlardan memnun oldugunu belirtmistir. Ug katilimcr ise
yardim alamadiklarmi ifade etmislerdir. Ebeveynlerin besi ise yardim durumunun

degerlendirmesini yapmamistir. Bu konuda bazi ebeveynin ifadeleri asagida sunulmustur.
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V5: Destekler giizel ama yeterli degil. Destek olarak anne bakim parasindan
yararlaniyorum. Yararlandigim bu iste, Dir de beyaz baston gérme engelliler dernegi
devlet karsiladigt icin sadece bunlar benim aldigim bir de okulunda ki okul destek
parasti var ti¢ ay da bir onu veriyorlar. Sadece o, o da gegen seneden beri. Aslinda
ben iicrette istemiyorum, okuldan para da istemiyorum ama okulun en azindan kendi
alanlarinda gidebilecekleri bir servisleri olsa, kendi alanlarinda okullarini ve
ogretmenlerini istiyoruz agtk¢asi. Gorme engelliler ogretmenlerini istiyoruz. Clinkii
cocuk burada harcaniyor, ogrendigini de unutuyor.
V13: Devlet su anda bize hi¢hir destek vermiyor. RAM dan rapor aldigimizda
Rehabilitasyondan destek veriyor okul icin ama su an okula da gitmiyor biz o
asamaya gelemedigimiz i¢in bize bir onceki agsama lazim. Bu ¢ocugun ruhsal olarak
tamir edilip bu topluma katilmast lazim. Devletin verdigi ikinci asama onu da
almiyoruz. Biz hi¢bir seyden faydalanamiyoruz ki. RAM’dan rapor aliyoruz
Rehabilitasyon merkezi var ama ... oraya gitmek istemiyor. Bakim maasindan da
faydalanmiyoruz, 18 yasina girmedigi icin aragta alamiyoruz. Rapor oranimiz diistik,
bakima muhtag¢ olmasi lazim bizim olanaklardan yararlanabilmemiz igin.
Arastirmaya katilan ebeveynlerden okulda verilen egitim-0gretim siireci hakkinda

diisiincelerini paylagmalar1 istenmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar “Kaynastirma
egitiminden memnuniyet”, “Ogretmen/akran” ve “Uygun materyal bulunma/kullanma”
genel temalar altinda degerlendirilmistir. Bir ebeveyn ise ¢ocugunun okula az gittigini,
devamsizlik yapan bir &grenci oldugunu belirterek hicbir tema baghigi altinda goriis

belirtmemistir. Elde edilen sonuglar Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19.

Ebeveynlerin Okulda Verilen Egitim-Ogretim Siirecini Degerlendirmesi

Temalar Kategoriler f
K ¢ Memnun degil 7
aynastima Memnun 5
egitiminden
. Cok memnun 2
memnuniyet o .
Degerlendirme yapilmamig 5
Akranlart yardimci oluyor 1
Akran zorbaligina maruz kaliyor 1
Kaynastirma Ogrencisi olan smif Ogretmenlerinin  gérme 5
Ogretmen/akran  engellilere egitim verme konusunda yetersizligi bulunuyor
Baz1 6gretmenler ilgili, bazilar1 degil 2
Ogretmenleri ilgili/bilingli 3
Degerlendirme yapilmamig 3
Okulda gorme engelliler igin egitim materyalleri eksik 5
Uygun materyal =2 5zl puntolar ile dev veriliyor 2
bulunma/kullanma > °cHed 02¢1 bunto © odev vertiyo
Degerlendirme yapilmamis 8

Tablo 19 incelendiginde, aragtirmaya katilan ebeveynlerin yedisinin kaynastirma

egitiminden memnun olmadigi, besinin kaynastirma egitiminden memnun oldugu ve ikisin
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ise kaynastirma egitiminden ¢ok memnun oldugu goriilmektedir. Bir kisinin ise bu konuda
degerlendirme yapmadig1 goriilmektedir. Kaynastirma uygulamasindan memnun olmayan
ebeveynler genel olarak Ogrencileri ilkokulu, gérme engelliler i¢in agilmis 6zel egitim
smifinda okuyup, ortaokulda kaynastirma uygulamasimna gecen c¢ocuklarin aileleridir.
Ebeveynlerden biri ¢ocuguna akranlarinin yardim ettigini soylerken, biri ise ¢ocugunun
akran zorbaligina maruz kaldigini ifade etmistir. Ayrica ebeveynlerin besi kaynastirma
ogrencisi olan smif 6gretmenlerinin gérme engellilere egitim verme konusunda yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Kaynastirma 06grencisi olan smif Ogretmenlerinin gorme
engellilerin kullandig1 kabartma yaziy1 bilememesi, gérme engelli bir ¢ocuga nasil ders
anlatilacag1, hangi materyallerin kullanilacagi konusunda yetersiz olusu bu kategoride ifade
edilen durumlardandir. Ebeveynlerin ti¢ii 6gretmenlerin ilgili/bilingli oldugunu, ikisi ise baz1
ogretmenlerin ilgili bazi dgretmenlerin ilgisiz oldugunu ifade etmislerdir. Ug kisinin ise
ogretmenler ya da akranlar konusunda degerlendirme yapmadiklari goriilmektedir.
Ebeveynlerden besi ¢ocuklarinin okullarinda gérme engelliler igin egitim materyallerinin
eksik oldugunu belirtmistir. Ozellikle gocuklar1 goremedigi icin {i¢ boyutlu nesneler ile
dokunma duyusu yardimi ile sekillerin gocuklarina tanitilmasina yonelik materyallerin
bulunmasi konusunda olan eksiklikler ifade edilmistir. Ebeveynlerin ikisi ise ¢ocuklarina
ozel puntolarla 6dev verildigini belirtmisler ve bu konudan memnun olduklarini ifade
etmislerdir. Uygun materyal bulunma/kullanma temas: ile ilgili sekiz katilimci
degerlendirmede bulunmamigtir. Bu konuda bazi ebeveynlerin ifadeleri asagida
sunulmustur.

V2: Okuldan tek istegim, gérme engellilerin ayrt bir okulu olsun, tek burada birebir
bir seyler anlatilsin, bir seyler sahibi olsun, bir seyler ogrensin isterim. Ben
kaynagtirma egitimine gitmesini istemiyorum ¢tinkii orada bir sey ogrenme sansi yok
ama bir gérme engelliler okulu olursa en azindan birebir ogretmenlerimiz var
mesela biz parasini da istemiyoruz yeter ki boyle bir sey olsun.

V4: Oradaki egitim ogretim yeterli degil. Hi¢ materyal yok. Cocuk ii¢geni dogru
diizgiin bilmez, kareyi bilmez, resim bilmez, mesela ... " in ogretmenleri (... baska bir
gorme engelli cocuk) Resim dersinde silikonla kabartma sekiller yapip o ¢ocuk o
sekillerin arasinda ¢i¢egin nasil oldugunu, bocegin nasil oldugunu, aslanin, kalemin,
bardagin vs bir¢ok seyin nasil oldugunu tamam biliyorlar ama o sekillere elleriyle
dokunduklar: zaman daha iyi anliyorlar. Benim oglum “Beden egitimi, Ingilizce ve
Resim dersi olmasin™ diyor ¢iinkii bu derslerde benim ¢ocuguma hi¢bir sey
gosterilmiyor.

V6: Kaynastirma zaten apayri bir sey Allah herkese sabir versin dnce, insanlara
anlatamiyorsunuz, insanlart anlamiyorsunuz artik bilmiyorum ya egitimcilerin bu
hatayt yapmalari beni sasirtiyor, ¢ok soguk davranmiyorlar, yokmus gibi
davranmiyorlar. Hatta umurlarinda degil. Ben bu igi bilmiyorum deyip isin iginden
¢tkabiliyorlar. Ben gorme engelli ¢cocuktan anlamiyorum, diyorlar. Cocugum sinava
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girecek oluyor bununla ilgili de sorun yasiyoruz. Tiirk¢e dersinden diisiik not aldl,
“neden diisiik not aldin, biz birlikte ¢calistik, anlamadigin yer olsa onu da bilirdim”
dedim. Iki tane cocuk égretmenler odasina gotiiriip, sinav yaptiriyor, zil caldiginda
bir cocuk teneffiise gitmek istiyor, ébiir ¢ocuga da hadi hadi diyor. Obiir ¢ocukta
“hadi ...” deyip yarim yamalak sinavi yaptirip gegiriyor, boyle bir sey olabilir mi
ya. Simif arkadaslari yaptiriyor swmavi. ... goremedigi i¢in kabartma yaziyi
kullaniyor. Cok zorluklar yasiyoruz kaynastirma da. Okulda 6gretmenleri kabartma
yazuyt bilmiyorlar, kabartmayt kendi okuyor, égretmenleri dyle takip edebiliyor bu
da ¢ok onemli 6gretmenlere seminer mi verilir ne yapilir ama bir seyler yapilamasi
gerekiyor. Ogretmenler “bilmiyorum, anlamiyorum”, deyip geciyorlar. Bu ¢ocuk ne
yapacak, goren kitapla kabartma kitap tamamen farkli, géren Kitapta bir konu
150.sayfadaysa, kabartma kitapta kim bilir ka¢inct sayfada, o c¢ocuk arayp
bulacakta, edecekte diyene kadar zaman kaybi oluyor.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin on ii¢li “Cocugunuzun egitimi i¢in gerekli olan

malzemeleri sagliyor musunuz?” sorusuna evet yaniti verirken ikiSi hayir yanitini vermistir.

Evet yanitin1 verenlerin yanitlar1 destek alma durumu, kabartma kitap destegi, okul arag

geregleri, dernekten yardim alma ve servis genel temalar altinda toplanmigtir. Elde edilen

sonuglar Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20.

Ebeveynlerin Cocugunun Egitimi Icin Gerekli Malzemeleri Saglama Durumu

Dernekten yardim

Temalar Kategoriler F
Destek aliyor 3

Elfrsl;[?rl](ualma Destek almiyor, kendi imkanlar ile karsiliyor 8
Hem destek aliyor hem kendi imkéanlari ile kargiliyor 2

Okul-arag Destek aliyor 5
gerecleri destegi  Destek almiyor ya da bu konuda degerlendirme yapmamig 8
Kabartma kitap Destek altyor 6
destegi Destek almiyor ya da bu konuda degerlendirme yapmamis 7
Alryor 4

9

Almiyor ya da bu konuda degerlendirme yapmamig

Tablo 20 incelendiginde arastirmaya katilan ebeveynlerin {igii ¢ocuklar1 igin gerekli

malzemeleri saglamada destek aldigini belirtirken, sekizi destek almadiklarini ¢ocuklarinin

egitim masraflarin1 kendilerinin karsiladigini belirttigi goriilmektedir. Ayrica iki ebeveyn

cocugun egitim ihtiyaclarini karsilamak i¢in hem destek aldiklarini hem de kendi imkanlar1

ile karsiladiklarini belirtmisler. Ebeveynlerden besi okul arag-gerecgleri icin destek

aldiklarmi belirtirken, sekizi bu konuda destek almadiklarini belirtmisler ya da hi¢ yorum

yapmamislardir. Ebeveynlerden altis1 kabartma kitap destegi aldigini belirtirken, yedisi bu

konuda destek almadiklarini belirtmisler ya da bu konuda degerlendirme yapmamuslardir.
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Ebeveynler genel olarak ¢ocuklari birinci kademe egitiminde iken okul ara¢ gereglerinin
karsilandigin1 ancak kaynastirma egitimine gecildikten sonra bu konuda yardim
alamadiklarin1 belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ebeveynlerden dordii dernekten yardim
aldigin1 belirtirken, dokuzu dernekten yardim almadiklarini belirtmisler ya da bu konuda
degerlendirme yapmamislardir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin biri kaynastirma
egitiminden faydalandiklari i¢in servis destegi alamadiklarini ifade ederken diger ebeveynler
bu konudan hi¢ bahsetmemistir. Bu konuda bazi ebeveynlerin ifadeleri asagida sunulmustur.

V10: Kaynastirma egitiminde materyal destegi saglanmiyor. Kullandigi tablet,
kalem, kiip tas ve kasasi, bastonu gittigi ozel egitim sinifindan vermislerdi, bazilarini
da gittigi gorme engelliler derneginden vermislerdi. Bastonu kirildi biz yenisini
aldik. Braille’den 6zel ders aliyor. Bunun icin kullandiklar: Bristol kagitlarini biz
aliyoruz. Simdi birli, ikili ve hece kisaltmalarim égrendi. Ogrendigi kisaltmalarla
ilgili ders yapim aletleri merkezinden kisaltmali hikdye kitaplart aldik, bunlara
calisiyor. Eve kabartma okul kitaplari geliyor ama tiim kisaltmali oldugu icin
okuyamuyor tam olarak. Kaynastirma egitiminden faydalandig i¢in okul servisinden
ticretsiz yararlanamiyoruz. HerhanQi bir bakim ticreti de almiyoruz. Biitiin materyal
destegini kendi olanaklarimizla karsilyyoruz.

V14: Kendim aliyorum devlet tarafindan herhangi bir sey karsilanmad: ortaokulda,
ne de ben istedim. Ilkokuldayken biitin materyallerimizi takim halinde iicret
karsiliginda almistik, 6gretmenimiz aldirmisti. Dernek tarafindan da kullandigimiz
Bristol kagitlar bile verilmedi...

Arastirmaya katilan ebeveynlerin on ii¢li “Cocugunuzun egitiminde karsilastiginiz herhangi
bir zorluk var m1?”” sorusuna evet yanit1 verirken ikisi hayir yanitin1 vermistir. Evet yanitini
verenlerin yanitlar1 6gretmen, akranlarla olan iletisim, aile ve okul ortami genel temalari

altinda toplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 21°de sunulmustur.

79



Tablo 21.

Ebeveynlerin Cocugunun Egitiminde Karsilastiklart Sorunlar

Temalar Kategoriler
Ogretmenlerin ilgisizligi

Kabartma yaziy1 bilmemeleri

Ogretmenlerin 6zel egitim konusundaki bilgisizligi
Degerlendirme yapmamis

Akranlar ile  Akranlari ile yasadigi uyum sorunu

Ogretmen

olan Akranlarindan bir sey isteyemiyor
iletisim Degerlendirme yapmamis

Gorme engelliler i¢in 6zel materyallerin pahali olmasi
Aile Ailenin de 6zel egitim hakkinda bilgilendirilmesi

Degerlendirme yapmamis

Okulda gorme engellilere yonelik materyal bulunmamasi
Okula ses kayit cihazi/telefon gétiirmesine izin verilmemesi
Okul i¢inde hareket 6zgiirliigiiniin olmamasi

Siniflarin kalabalik olmasi

Okulda yonlendirici/uyari levha bulunmamasi

Beden egitimi, Resim ve Miizik derslerinden muaf olmasi
Destek egitimin ders saatleri iginde verilmesi
Degerlendirme yapmamis

Okul ortami

rRrrPRPMMNMNOwBENMNMERRoNMN 0 -

Tablo 21 incelendiginde en ¢ok kategorinin okul ortami temasi altinda olusturuldugu
goriilmektedir. Okul ortaminda ¢ocuklarinin egitimi agisindan karsilastiklart sorun olarak
ebeveynlerin iigii okulda gérme engellilere yonelik materyal bulunmamasi, tigii okulda ses
kayit cihazi/telefon kullanimina izin verilmemesi, ikisi okul i¢inde ¢ocugunun hareket
Ozgiirligliniin olmamasi, ikisi siniflarin kalabalik olmasi, biri okulda yonlendirici/uyar:
levhas1 bulunmamasi, biri Beden egitimi, Resim ve Miizik derslerinden ¢ocuklarinin muaf
olmak zorunda kalmasi ve ebeveynlerden biri destek egitimin ders saatleri i¢inde verilmesi
olarak belirtmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin dordii bu konuda degerlendirme
yapmamustir. Ogretmen temasi altinda ise ebeveynlerin iigii 6gretmenlerin ilgisizligini, ikisi
ogretmenlerin kabartma yaziyr bilmemelerini ve ebeveynlerin ikisi 6gretmenlerin 6zel
egitim konusunda bilgisizligini ¢ocuklarinin egitiminde karsilastiklari sorunlar olarak ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin altis1 6gretmenler konusunda degerlendirmede
bulunmamuistir. Akranlar ile iletisim temasinda ise ebeveynlerinden biri akranlari ile yasadigi
uyum sorununu ifade ederken biri ¢ocugunun bir ihtiyact oldugunda akranlarindan
isteyemedigini belirtmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlerden on biri ise akranlar

konusunda degerlendirme yapmamustir. Aile temasinda ise ebeveynlerden ikisi gorme
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engellilerin egitimi agisindan karsilastiklar1 sorun olarak gorme engelliler igin egitim
materyallerinin ¢ok pahali oldugunu ifade ederken ebeveynlerden ikisi de kendilerinin de
gorme engellilerin egitimi konusunda eksik olduklar1 i¢in egitime ihtiyaglar1 oldugunu
belirtmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlerden onu ise bu konuda degerlendirmede
bulunmamuistir. Bu soruya bazi ebeveynin ifadeleri agagida sunulmustur.

V2: Bizim sadece egitimde ki tek sorunumuz gérmemesi. Yani buna bire bir anlatan
hoca ya da okul olur oraya yerlestirilirse ben baska bir sey istemem. Yoksa boyle bu
okula gidip gelmeyle olmaz. Okuldaki zorlugumuz ¢ocuk gérmiiyor diye Beden
egitimi dersinde herkes Beden egitimi dersine gidiyor cocugum sinifta kalvyor, millet
baska yere gidiyor o orada kaliyor hep, siniftan dislantyor gibi ama diger okullarda
engellilerin hepsi bir arada oldugu i¢in hepsi birbirini taniyor, hepsi ayni kivamda
oldugu i¢in bir sorun olmuyor, burada tek basina swifia kaliyor. Resim dersi
yapilmiyor kesinlikle gérmedigi icin, Beden egitimi dersi yok, Ingilizce de cat pat
dinleyerek yarim saat destek aliyor o da ¢ok zor ...

VA: ... cocugumuzda Ki yetenegi ortaya ¢ikartamadik. Siz ii¢ giin egitim verin hemen
ogrenir ben bir ay egitim vereyim ogrenemez. Bu yiizden okuldaki egitim ¢ok onemli.
Evde ben nasil egitecegim? Benim de egitim almam gerekiyor. Bu zamana kadar
sizin gérme engelli cocugunuz var, diye kimse gelmedi ilk defa siz geldiniz. 15 yildir
benim ¢ocugum gorme engelli milli egitimden kimse gelip kapimizi agmamistir. Her
sey aileden beklenmez. Sonu¢ta bunun belediyesi var, milli egitimi var, yardima olan
insanlar var sonuc¢ta c¢ok gsiikiir biz ¢alisip getiriyoruz, yetistiriyoruz ama
yetistiremeyenler de var. Ayrica egitim materyallerinin erigilebilir olmast gerekir.
Yazili kaynaklar ¢ok yeterli degil. Cocugum icin ¢ok giizel materyaller var ama ¢ok
pahali. Bu ¢ocuk her seye dokunamayabilir, okuyamayabilir her seyi ama ¢ogu seyi
de dinleyerek 6grenebilir. Ama 6yle materyaller de pahali.

V15: Ogretmenlerimizi gérme engelliler hakkinda bilinglendirmeleri gerekiyor ve
bunun i¢in ne yapilmasi gerekiyor bilmiyorum. Ogretmenlerimiz de is bitiyor. Yani
caba gosteren birisi olmasa muaf edilecekti belki cocugum Ingilizceden ve Ingilizce
dersini gormeyecekti. Yani ileriki hayatinda lazim olacak bir sey. O zaman ¢ok
tiziilmiigtiim. Bu gibi seyler oluyor tabii ki. Goérme engelli ¢ocuk igin birebir
olmadigindan diger ¢ocuklara ne anlatilyyorsa onu anlamaya ¢alisiyor ve zorlaniyor
¢ocuk. Ben evde takviyeyle tamamlamaya ¢alisiyorum derslerde ki agigini. Nasil
yapilmasi gerekiyor, ne yapilmasi gerekiyor bilmiyorum ama birebir ders verilmesi
gerekiyor. Bireysel dersini bile dilekgeyle aldirabiliyoruz ama ders saatleri
icerisinde aldiriliyor ve bizde ders saatleri icerisinde istemiyoruz, gergi normal de
vermediler ama bilmiyorum ¢ocugum onlarin igerisinde kendisini ayriCalikli
hissediyor. O sinifin i¢inden alintyor ve baska bir sinifa gétiiriiliiyor ve orada ders
veriliyor. Bu béyle olsun istemiyorum. Dersi saat 3 'temi bitiyor ders saati bittikten
sonra alinsin ki takviye olmus olsun. Orada dinlesin daha sonra birebir anlatilsin.
Yani ... ben neden ders esnasinda alintyorum, farklyyim diye diigiinmesini
istemiyorum. Ben stirekli boyle ilerledigim i¢in genelde kendisini diger ¢cocuklardan
ayri gorsiin istemiyorum, onun igin herhalde.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin on dordii “Cocugunuzun daha iyi egitim almasi igin

degismesini istediginiz sartlar var midir?” sorusuna evet yanit1 verirken biri hayir yanitini
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vermistir. Evet yanitini verenlerin yanitlari sinav ve okul genel temalar1 altinda toplanmastir.

Elde edilen sonuglar Tablo 22’te sunulmustur.

Tablo 22.

Ebeveynlerin Cocugunun Daha Iyi Egitim Almasi Icin Degismesini Istedigi Sartlar

Temalar Kategoriler f

Gorme engelliler okuluna gitmesi

Gorme engellilere bazi ayricaliklar verilmesi (6r: giris-¢ikis, sinifin zemin
katta olmasi)

Kaynastirma 6grencisi olan siif gretmenlerinin 6zel egitim konusunda
bilgilendirilmesi

Gorme engelli 6grencilere 6dev verilmesi

Kaynastirma egitiminde Servis ticretinin karsilanmasi

Kaynastirma 6grencisi bulunan okullarda 6zel egitim sinifinin olmasi
Okul binasinin fiziki olarak gérme engellilere uygun hazirlanmasi

(Or: kapilarinin agilis yonii/ydnlendirici levha)

Olagan gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in olan basketbol sahasi, bilgisayar
odasi gibi aktivite odalarinin olmasi

Kaynastirma 6grencisi olan sinif 6gretmenlerinin kabartma yaziyi bilmesi
Gorme engelli Ogrencilerin diger akranlar1 ile uyumunu saglayacak
pedagoglarin okulda istihdami

Kaynastirma Ogrencisi bulunan okullarda gorme engelliler 6gretmeni
istihdam etmek

Kaynastirma egitimine ortaokuldan sonra geg¢ilmesi

Gorme engellilere uygun materyal bulunmasi (kabartma harita, kiire,
iskelet sistemi vs.)

Bilgisayar egitiminin daha detayli verilmesi

Kaynastirma egitimindeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin MEB tarafindan
denetlenmesinin yapilmasi

Destek egitim imkaninin saglanmasi

Gorme engelli 6grencilerin okula kayitlarinda esneklik taninmast

Ders sayisinin azaltilmasi

Okula arag-gereg destegi saglamasi

Hem cocuga hem aileye psikolojik destek saglanmasi

N DN DN W
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Okul

LGS smavlarinda ¢ocuklarin diizeyine uygun kabartma sorularin olmasi

Sinavlarda ek siire verilmesi

Gorme engelli 6grencilerin diger arkadaslariyla farkli bir zamanda sinav
Sinav yapilmamasi

LGS smavinda muaf tutulduklari sorulara dikkat edilmesi

Gorme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren 6grencilerden farkli bir

sinava girmesinin saglanmasi
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Tablo 22 incelendiginde gocuklarinin kaynastirma egitimi yerine gérme engelliler okuluna
gitmesini isteyen ii¢ ebeveynin odlugu goriilmektedir. Bir ebeveynin de kaynastirma egitimi
i¢in ortaokul diizeyinin erken oldugunu ve kaynastirma egitimine ortaokul egitiminden sonra
baslanmasi gerektigini belirttigi gériilmektedir. Okul temasi altindaki bir diger kategori ise
gorme engellilere bazi ayricaliklar verilmesi seklindedir. Ebeveynler ¢ocuklari i¢in 6zel
ayricaliklar istemediklerini, ¢ocuklarinin gérme engelinden dolayr merdiven ¢ikmakta
zorlandiklar1 igin zemin Kkatta yer alan bir simifta ders gormesi, giris-cikislarda
bekletilmemesi gibi ayricaliklardan s6z etmislerdir. Ayrica ebeveynlerden ikisi okul
ortaminin goérme engellilere uygun hazirlanmasini istediklerini belirtmiglerdir. Okul
binasinin fiziki olarak uygunlugu ag¢isindan ise ebeveynlerin degismesini istedigi durumlar
kapilarin acilis yoniiniin disa degil i¢e acilmasi, yonlendirici levhalarin bulunmasi, merdiven
yliksekliklerinin uygun olmasi seklindedir. Okul temasindaki bir diger konu ise kaynagtirma
ogrencisi olan sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim konusunda bilgilendirilmesi kategorisidir ve
bu kategoriden ii¢ ebeveyn bahsetmistir. Kaynastirma 6grencisi olan sinif 6gretmenlerinin
gorme engelli ¢ocuklara nasil yaklasacaklart konusunda, ders anlatiminda nelere dikkat
etmesi gerektigi konusunda yetersiz kaldiklarini ve bu nedenle de sinif 6gretmenlerine
gorme engelli 6grencilerin egitimi ile ilgili egitim verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica
bir ebeveyn kaynastirma o6grencisi olan siif 6gretmenlerinin kabartma yaziyr bilmesi
gerektigini, bir ebeveyn kaynastirma Ogrencisi bulunan okullarda gorme engelliler
ogretmeni istihdam edilmesi gerektigini ve bir ebeveyn de géorme engelli 6grencilerin diger
akranlar1 ile uyumunu saglayacak pedagoglarn okulda istihdami konularinda goriis
belirtmistir. Ebeveynlerden biri ise hem ¢ocuga hem aileye psikolojik destek saglanmasi
gerektigini ifade etmistir. Okul temasindaki bir diger kategori ise kaynastirma 6grencisi
bulunan okullarda ozel egitim simifi olmasidir. Ebeveynlerden ikisi gérme engelli
ogrencilere odev verilmedigini belirterek bunu degistirmek istedigini ifade etmistir.
Kaynastirma egitimine gectikten sonra gérme engelli 68rencilere verilen servis desteginden
yararlanilamamasinin degismesini istediklerini ifade eden iki ebeveyn bulunmaktadir. Bir
ebeveyn olagan gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in olan basketbol sahasi, bilgisayar odasi gibi
aktivite odalarmin olmasi1 gerektigini, bir ebeveyn bilgisayar egitiminin daha detayl
verilmesi, destek egitim imkaninin saglanmasi ve bir ebeveyn de ders sayisinin azaltilmasi
yoniinde degisikler olmasini istedigini ifade etmistir. Okul temasinda materyal destegi ile
ilgili de iki farkli kategori bulunmaktadir. Ebeveynlerden biri okulda goérme engellilere

uygun materyal bulunmasi (kabartma harita, kiire, iskelet sistemi vs.) gerekliliginden ve bir

83



ebeveyn de okul arag-gereglerinin saglanmasi gerekliliginden bahsetmistir. Bir ebeveyn ise
okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde gérme engelli 6grencilerin
hakki olan bazi seyleri yapmadiklar1 i¢in 06zellikle kaynastirma egitimindeki o6zel
gereksinimli ¢ocuklarin MEB tarafindan denetlenmesinin yapilmasini istedigi belirtmistir.
Bir ebeveyn ise ¢ocuklariin isimlerinin istedikleri okulda olmamasi, hemen diismemesi,
oradaki 6gretmenlerin tutumlari, eve daha yakin bir okul bulunmasi durumunda bu okulun
tercih edilebilir olmasi gibi nedenlerden dolay1 gérme engelli 6grencilerin okula kayitlarinda
esneklik taninmasi gerektigini belirtmistir. Sinav temasi altinda ise ebeveynlerden biri LGS
siavlarinda ¢ocuklarin diizeyine uygun kabartma sorular olmasini istedigini ifade etmistir.
Bir ebeveyn ise gorme engelli 6grenciler igin arkadaslariyla farkli bir zaman da onlara 6zel
hazirlanmis bir sinav yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Ebeveynlerden ikisi gorme engelli
Ogrencilere sinavlarda ek silire verilmesi gerektigini belirtirken ebeveynlerden biri de
ogretmenlerin LGS simnavinda muaf tuttuklari sorulara dikkat etmemesi nedeniyle cocuklarin
¢ok zaman kaybettigini ve bunlara dikkat edilmesinin 6neminden bahsetmistir. Bir ebeveyn
ise okul sinavlarinda gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gosteren ¢ocuklardan farkl
bir alanda siava girmesinin onlar1 moral olarak kotii etkiledigini ve buna dikkat edilmesi
gerektigini ifade etmistir. Bu soruya bazi ebeveynin ifadeleri asagida sunulmustur.

V5: En biiyiik istegim okul degisikligi, kendi alanlarinla okusunlar istiyorum, tamam
onlarin diistinceleri daha giizel kaynastirma anlaminda diger c¢ocuklarda
ogreniyorlar engelli cocuklara nasil davranilacagini ama ne olursa olsun disarida o
kadar insanimiz var ki ¢iinkii bir otobiise biniyorum “aa ¢ocuk gérmiiyor mu? Isaret
etmeme ragmen, dogustan mi gormiiyor, doktora gétiirdiin mii?”” devam ediyor, beni
rahatsiz ediyor tamam ben agtim bunlart ama benim ¢ocugumdan gizlenecegim bir
sey yok Allah’ima bin siikiir Allah éyle vermis ama o ¢ocuk yaralaniyor, “size ne,
benim goriip gormedigimden” demeye baslyor, bunu otobiiste aywamazlar,
ayirsinlar diyemem ama hi¢ olmazsa kendi alanlarinda mutlu bir sekilde okusalardi.
Sokaktaki insanlar1 degistirelim diyemem ama en azindan ortaokula kadar
gecmeselerdi. En ¢ok kendi alanlarinda eglenebilecekleri yerlerin olmasin ve kendi
alan 6gretmenlerinin olmasim istiyorum. Ozel olmasina gerek yok devletin actig1 bir
okul olsun isterse uzak olsun ben raziyim buna, biitiin ¢cocuklarimiz oraya gitsin, yani
gorme engelliler okulu istiyorum....

V7: LGS sinavlarina girecek bu ¢ocuklar, orada ¢ocuklarimizin diizeyine uygun
kabartma sorular olmali, ek siireler verilmeli sinaviarinda, ilk baglarda sorun
yvasariz demistik ama Allahtan hi¢bir sorun yasamadik.

V10: Bende bazen diisiintiyorum gérme engelli olan 6grencilerin sadece bir okula
Ama bazen de diistintiyorum evet kaynastirma egitimi bir anlamda ¢ok iyi ¢iinkii ona
sosyal agidan da faydast oluyor. Psikolojik ag¢idan da ¢ok faydasi oluyor. Bu yonden
de kararsizim aslinda. Bir yanim diyor ki evet bir egitim almasi i¢cin sadece onlarla
bu anlamda egitimi bilen kisilerle egitim gormesini isterim ama bir taraftan da bu
ortamda da sadece kendini bu sekilde de evet ben engelliyim diyerek kendini
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ayirmadigt da giizel bir sey. Ona yasatmamalar: da ¢ok giizel. Bir taraftan bundan
da ¢ok rahatim. Boyle karmasik duygular icerisindeyim agikc¢asi. Birinci kademe ve
ikinci kademeyi kiyaslayacak olursam bilgi a¢isindan birinci kademe ama belki bu
destek egitim vermemis olsalardi gergekten birinci kademe diyecektim ama bu destek
egitim gercekten ¢ok faydasi oldu ve bunu gercekten iyi yasadik. Bu yonden bu
ortamda oldugu icin mutluyum aslhinda. Diger ¢ocuklar agisindan da farkindalik
aslinda. Ortami ona gore diizenlemek isterdim. ... suifim giris kata alip, kapilarin
ac¢ilis yoniinii iceriye acilir sekilde diizenlenmesini isterdim. ... i¢in tehlike hatta bir
iki defa kafasint vurmus kaprya ve ben gergekten sinirlendim. Goriiseyim diye ¢ok
diistindiim ama daha sonrasinda nasil bir etkisi olabilir ki acaba deyip vazgegtim.
V13: Okuldaki 6gretmenlerin egitim almast, donanimli hale gelmesi, engelli kisilerin
Okullarda aktif olmasi, diger arkadaslarindan uzaklastirmadan arkadaslariyla
beraber engelli ogrencilere destek verecek psikolog ve pedagog olsa engelli
ogrenciler okuldan uzaklasmaz. Okullarda c¢ocuklarin gérme alanlarina uygun
yonlendirici levhalarin olmasi gerek. Merdivenlere siyah seritleri biz kendi
imkdnlarimizla yaptirdik. Yani okullarda fiziki uyarlamalar yapilmasi gerekiyor.
Aydinlatma ¢ok onemli ... los ortamda yapamaz. Lavabolari birlikte gidip
kesfetmistik, merdiven degil de yiikselti vardi ... zorlayan ama her yeri tanmittim
surada su var, burada bu var vs. dis mekdandan sinifina kadar tanitilmasi gerekiyor.
... kantinciyle tamstirtyorum, siraya girmesini engelleyin, onun igin ayri bir sira
olusturun, ¢iinkii ... o swrayi beklemesi zaten ikinci teneffiisii bulur. O isi
halledebilmesi igin, bu yiizden birtakim ayricaliklar verilmelidir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlere ¢ocuklarinin egitimi hakkinda eklemek istedikleri bir sey
olup olmadigi sorulmustur. Ebeveynlerden yedisi eklemek istedikleri bir sey olmadigini
ifade etmistir. Ebeveynlerinden tigli 6gretmenlerin daha duyarl olmasini istediklerini ifade
etmistir. Iki ebeveyn ise kendi gibi gorme engelli arkadaslari ile sosyallesebilecegi alanlarin
olmasinit istediklerini ifade etmistir. Bir ebeveyn sekilleri dokunarak oOgrenebilecegi
materyallerin olmasini ve bir ebeveyn ise gocugunun diger ¢cocuklar gibi olmasini istedigini
ifade etmistir. Ebeveynlerden biri gocugunun gorme engelliler okuluna gitmesini istedigini
belirtirken bir ebeveyn ise cocugunun kaynastirma egitimi almasinin onun sosyallesmesinde
cok faydali oldugunu ifade etmistir. Goriis belirten bazi ebeveynlerin yanitlar su sekildedir.

V4: Egitiminde okulunda basarili diyorlar, okul basarisint sinav gosterir okulda
isterse 100 puan alsin sinavdan ¢iktigr zaman aldigi puan okulun basarisidir. Diger
cocuklarla eg degerde sinava girdi, gorsel sorular ¢ikmis, gorsel sorulardan muaf
edilmesi lazim. Muaf etmeseler dahi gorsel degil de yaziya dokerekten verebilirlerdi.
Ucgen kag késedir diyor, cocuk ti¢genin ii¢ kdsesinin oldugunu ne bilsin, yuvarlagin
nasil bir sey oldugunu nasil bilsin, besgenler, altigenleri ne bilsin. Her seyi anliyor
ama soyutu somuta doniistiirmekte zorluk yasiyor. Dokunarak ogrenmeleri
gerekiyor.

V5: Degismesini istedigim hi¢cbir sey yok. Sadece okullari, baslarinda gorme
engelliler 6gretmenleri bir de kendi alanlarinda oynayabilecekleri oyun, belki de
vardir ben bilmiyorum ona da bir sey séyleyemem ama istiyorum ki bunlarin
enerjilerini atabilecegi bir yer olsun, bir cafe duymugstum ama gitmek istemiyor ki,
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ben orada oturup ¢ay i¢ip gelecegim, ben de istiyorum baska bir ortama da gitmek
ama istemiyor.

4.7. Kaynastirma smiflarinda bulunan gorme engelli 68rencilerin 6gretmenlerinin
engelli cocuklara yonelik tutumlarina iliskin goriislerine ait bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenler okulun fiziksel kosullarim1i gérme engelli 6grencileri
acisindan degerlendirmistir. Ogretmenlerin yaptiklar1 degerlendirmeler kolayca hareket
etmesini saglayacak diizenleme, hareket, erisim, aydinlatma, sinif mevcudu, oturma yeri,
glriilti ve yonlendirici/uyarict levha genel temalar1 altinda toplanmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 23’te sunulmustur.
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Tablo 23.

Osretmenlerin  Okulun Fiziksel Kogsullarimi Gérme Engelli Ogrenciler Agisindan

Degerlendirmesi
Temalar Kategoriler

Yok

Kolayca hareket etmesini Kismen

saglayacak diizenleme Var
Degerlendirme yapmamis
Arkadaslar1 yardimi ile
Kendisi hareket edebiliyor
Bazi durumlarda kendisi baz1 durumlarda

Hareket arkadaslarinin yardimiyla

Ogrenci sayis1 az oldugu igin hareketi kolay
Kardesleri yardimiyla
Binay1 tanidig1 i¢in hareket edebiliyor
Degerlendirme yapmamis
Servisle
Annesiyle
Kardesleriyle
Bos
Yeterli
Aydinlatma Yetersiz

Degerlendirme yapmamis

Az
Sinif mevcudu Kalabalik
Degerlendirme yapmamis
Arkada
Ortada
Onde
Degerlendirme yapmamis
Olmuyor
Giriilti Oluyor
Degerlendirme yapmamis
Yok
Degerlendirme yapmamis

Okula erigim

Oturma yeri

= = = =
OO WROSEPENNOWEWRILRPNROAOREN W WAMEPELOOO®OT

Yonlendirici/uyarici levha

Tablo 23 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden altis1 okulda gérme engelli
ogrencilerin kolayca hareket etmesi i¢in herhangi bir diizenleme olmadigini, sekizi kismen
diizenlemeler oldugunu ve biri diizenlemeler oldugunu belirttigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin kismen diizenlemelerde belirttigi durumlar 6grencinin sinifinin giris katta
olmasi ic¢in uyarlama yapilmasi, ylirliylis rampalart ve engelli tuvaletinin yapilmasi

seklindedir. Ogretmenlerden dordii gérme engelli dgrencilerinin okulda kolayca hareket
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etmesini saglayacak diizenleme konusunda degerlendirme yapmamistir. Hareket temasi
altinda ise 0gretmenlerin dordii gérme engelli 6grencilerin okul icindeki hareketlerinde
arkadaslarindan yardim aldigi, ti¢ii kendisinin hareket edebildigi, tici bazi1 durumlarda
kendisi bazi durumlarda arkadaslarinin yardimiyla hareket ettigini ve ikisi ise okulda 6grenci
say1si az oldugu igin hareketinin kolay oldugunu belirttigini ifade etmistir. Ogretmenlerden
biri ise gorme engelli 6grencisinin {icliz oldugunu ve diger iki kardesi normal gelisim
gosterdigi icin onlarin yardimi ile hareketini sagladigini belirtmistir. Bir 6gretmen ise gorme
engelli 6grencisinin binay1 tanidig1 icin hareket edebildigini ifade etmistir. Ogretmenlerden
besi goérme engelli Ogrencilerinin hareketi konusunda degerlendirme yapmamustir.
Ogretmenlerin gdérme engelli 6grencilerinin okula erisimi konusunda goriislerinden dért
Ogrencinin servisle, iki 6grencinin annesiyle ve bir dgrencinin kardesiyle okula geldigi
belirlenmistir ve on iki Ogretmen bu konuda degerlendirme yapmamistir. Sinifin
aydinlatmasi agisindan altt 6gretmen yeterli oldugunu ve li¢ 6gretmen yetersiz oldugunu
belirtirken on o6gretmen bu konuda degerlendirme yapmamistir. Ogretmenler smif
mevcudunu degerlendirirken simifin alan olarak genisligi ve alabilecegi 6grenci sayisini
diisiinerek yorum yapmislardir. Buna gore ii¢ 6gretmen sinifin kalabalik olmadigini, dokuz
Ogretmen ise sinifin kalabalik oldugunu belirtmistir ve yedi 6gretmen sinifin kalabalik olma
durumu ile ilgili degerlendirme yapmamustir. Oturma yeri agisindan Ogretmenlerin
degerlendirmelerine gore iki gdrme engelli 6grencinin arkada, bir gorme engelli 6grencinin
ortada ve on gérme engelli 6grencinin ortada oturdugu tespit edilmistir. Alt1 6gretmen ise bu
konuda degerlendirme yapmamistir. Ogretmenlerin dordii sinifta giiriiltii olmadigim
belirtirken ti¢ii sinifta giiriiltii oldugunu ifade etmistir ve on iki 6gretmen sinifta giiriiltii olma
durumu hakkinda degerlendirme yapmamuistir. Yonlendirici levha agisindan 6gretmenlerin
degerlendirmesine bakilinca on bir okulda gérme engelli 6grenciler icin herhangi bir
yonlendirici/uyarict levhanin olmadigi belirlenmistir. Sekiz 6gretmen ise okulda
yonlendirici/uyarici levha bulunma durumu hakkinda yorum yapmamuistir. Arastirmaya
katilan baz1 6gretmenlerin okulun fiziksel kosulunu degerlendirirken verdikleri yanitlar su
sekildedir.

OGRT4: ... total gérme kaybt olan bir cocuk. Okuluna servisle gelip gidiyor.
Servisten smifina kadar arkadaglar: getiriyor. Géren bir dgrenci mutlaka koluna
girip getiriyor. Bu arkadaglari géniillii olan ¢ocuklar. Standart bir okul ekstra neler
oluyor onu bilmiyorum bir fikrim yok. ... i¢in yapilmis herhangi bir sey yok. ... onceki
yillarda baston kullaniyordu ama bu yil baston kullanmiyor. Arkadasi olmadan da
kendisi disariya ¢ikabiliyor teneffiislerde. Duvarin kenarindan gidiyor. Baston vs
herhangi bir yontem kullanmiyor. Diger 6grencilerin ona herhangi bir zarari
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olmuyor. Swifindan tuvalete, kantine vs gidebilecegi biitiin alanlara gidebiliyor
gorebildigi icin degil binayr tamidigr icin. ... 15tk ya da 1s1 algisinin oldugunu
bilmiyorum, fark etmedim. Ikinci donem géz ameliyati olacak. Doktorun séyledigine
gore bir ihtimal diizelme olabilecekmis. (Bana séylenen bu) Ogrencimiz yirmi sekiz
kisilik bir Swnifta, en énde ve yalniz oturmaktadwr. Okulumuzda gérme engelli
ogrencimiz i¢in tasarlanmis herhangi bir yapt, hareket ozgiirliigiinii kolaylastiracak,
acil ¢ikistan faydalanabilecegi herhangi bir ¢alisma mevcut degildir. Akilli tahtaya
erigimini saglayacak bir program yoktur. Diger ogrenciler icin yénlendirme
levhalart vardir ancak gorme engelli ogrencimiz i¢in herhangi bir kabartma levha
veya isaret yoktur.

OGRT6: Okul ve sumflarin kalabalik olmas: ister istemez kolay hareket etmesini
engelliyor. Kabalik oldugu icin bahgede baston da kullanamuiyor. Okulumuzda
herhangi bir diizenleme yok bu ¢ocuklar i¢in. Arkadaglarimin yardimiyla erisimini
sagliyor, problem olmuyor yani.

OGRT17: Okulumuz ve sinifimizin fiziksel kosullarinda gorme engelli 6grenciler igin
olumlu yénde yapilan bir degisiklik bulunmamakta. Diger dgrenciler ile ayni kosul
ve imkanlarda egitim gormektedirler. Gorme engelli ogrenciler igin ozel bir
vapilanma bulunmadig: gibi diger ogrenciler icin dahi kosullarin tartisilacagi okul,
fiziksel kosullart zayif kalmaktadir. Merdiven korkuluklar: tek tarafli olup iki
tarafinda da mevcut olmasi gerekir, asansor olmamasi, sinif mevcutlarinda
iyilestirme sansinin bulunmamasi, gorme engelli 6grencilerin siniflari belirlenirken
smif  kosullarimin  degerlendirilmemesi gorme engelli  6grencilerimiz  igin
olumsuzluklarin artmasina neden olmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin on ikisi gorme engelli 6grencileri igin bireysel egitim
plani (BEP) hazirladigini ve yedisi ise BEP hazirlamadigini belirtmistir. BEP hazirlamayan
ogretmenlerden biri bu konuda bilgisi olmadigini, biri cocugun ¢ok basarili oldugu icin BEP
programina ihtiya¢ duymadigini, bir 0gretmen ise zihinsel engeli olmadigi i¢cin BEP
hazirlamadiklarini ve destek egitim odasinda gerekli olan destegi verdiklerini ifade etmistir.
BEP hazirlayan 6gretmenlerin bu programi ne sekilde uyguladigi sorusuna verdikleri
yanitlar ise alti genel baglik altinda toplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 25’te

sunulmustur.
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Tablo 24.

BEP Hazirlayan Ogretmenlerin Programi Uygulama Sekilleri

BEP uygulama sekilleri
Destek egitim odasinda birebir uygulanmakta
Ogrenciye uygun olan iinite konular1 yer aliyor, gorseller ile ilgili boliimler yer
almiyor
BEP te yer alan kazanimlar sirasiyla verilmekte
Diger 6grencilerin kazanimlar ile ayni, sadece gerektiginde gorsel materyal
kullaniliyor
Dokunma duyusuna uygun becerilere yer veriyoruz
Ogrenciye uygun olan iinite konulari yer aliyor, daha ¢ok dinlemeye yonelik
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Tablo 24 incelendiginde 6gretmenlerin dérdiiniin BEP programini destek egitim odasinda
birebir uyguladig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan oOgretmenlerden {i¢ii ise BEP
programinda Ogrenciye uygun lnite konularmma yer verdiklerini ve gorseller ile ilgili
boliimlerin BEP’ te yer almadigmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerden ikisi ise uygulama
sekli olarak BEP’ te yer alan kazanimlari sirasiyla verdiklerini ifade etmistir.
Ogretmenlerden biri ise BEP te diger 6grencilere verilen kazanimlarin aynisi oldugunu
ancak gerektigi yerde gorsel materyalle egitimin desteklendigini belirtmistir. Dokunma
becerine uygun becerilere yer verdiklerini belirten bir 6gretmen olmustur. Bir 6gretmen ise
Ogrenciye uygun lnite konularina yer verdiklerini ve bransina uygun olarak daha ¢ok
dinlemeye yonelik konulara yer verdigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan bazi
ogretmenlerin BEP uygulama ile ilgili verdikleri yanitlar su sekildedir.

OGRT3: Destek egitim odasinda birebir egitim yapmaktayiz.

OGRT5: Her ders dgretmeni tarafindan BEP hazirlandi. Bunlara uygunda
sinavlarini yapiyoruz. Mesela sosyal bilgiler dersinden 8 tinite varsa 8 tanesinden de
amag alip vermiyoruz, 5 tane tiniteden amaclar aliyoruz. Sinavlarini da BEP’ te
alinan amaglara gore yapryoruz. ... 'va haritali soru soramayiz mesela gorsel oldugu
icin. BEP uygularken herhangi bir materyalde kullanmiyorum ¢iinkii okulumuzda
... ya uygun materyaller yok.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin dordii 6grencilerinin islevsel gdérme becerilerini
destekleyici etkinlikler yaptigini belirtirken on bes dgretmen 6grencilerin islevsel gérme
becerilerini  destekleyici etkinlikler yapmamaktadir. Ogrencilerinin islevsel gdrme
becerilerini destekleyici etkinlikler yaptiran 6gretmenlerin ikisi yazili materyalleri 6grenciye
uygun olarak biiyiik puntolu olarak verdiklerini, sinifta yapabilecegi gorev ve sorumluluklar
verdiklerini ve akilli tahtada wuygun etkinlikler yaptirdiklarini  belirtmislerdir.

Ogretmenlerden biri ise &grencinin dokunarak hissedip anlamasina yonelik etkinlikler
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yapmaya calistigini ifade etmistir ve 6rnek olarak diinya konusunu anlatirken bir portakal
kullandigini, ekvatoru anlatabilmek icin portakali kalemle birlikte ikiye ayirdiklarini
anlatmistir. Bir 6gretmen de elektrik konusunda ampullerin parlakligini artirict degiskenleri
belirlemede (pil sayisi- ampul sayis1) gérme becerilerini destekleyici etkinlik yaptigini
belirtmistir. Bu konuda bir 6gretmenin yaniti asagida sunulmustur.

OGRT2: Yazili materyaller 28 puntodan kiiciik olmayacak sekilde égrencimize
verilmekte ayrica yazili simavlar da bu sekilde yapimaktadir. Ders ici etkinliklerde
ve swmifca yapilan etkinlilerde o6grencimizin yapabilecegi sekilde gorev ve
sorumluluklar verilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  {igli Ogrencilerin bagimsiz hareket becerilerini
destekleyecek etkinlikler yaparken on altist Ogrencilerin  bagimsiz hareketlerini
destekleyecek etkinlikler yapmamaktadir. Ogrencilerin bagimsiz hareket becerilerini
destekleyecek etkinlikler yapan Ogretmenlerden biri hareket becerilerini desteklemek
amaciyla, sozli yonlendirmelerin hem kendi hem de arkadaglari tarafindan yapildiginm
belirtmistir. Bir 68retmen ise d6grencisinin bagimsiz hareketini desteklemek i¢in ona engel
teskil edecek durumlari, gegerken ¢arpma ihtimali olan engelleri ortadan kaldirdiklarini,
giris-cikislara rampa yapildigini ve rampalarin kenarlarina kolayca tutunabilmesi i¢in demir
tutacaklar yapildigini ifade etmistir. Bir 6gretmen ise atom konusunda proton-elektron-
notron kavramlarini 6grencinin hareket becerilerini destekleyici sekilde uyguladiklarin
ifade etmistir. Bu konuda bir 6gretmenin yanit1 agagida sunulmustur.

OGRTY: Ona engel teskil edecek durumlari, gecerken ¢arpma ihtimali olan engelleri
ortadan kaldirryoruz. Giris-¢ikiglar da rampa yoktu rampalar yapildi ve rampalarin
kenarlarina kolayca tutunabilmesi igin demir tutacaklar yapild.

Arastirmaya katilan Ogretmenlere gorme engelli Ogrencilerin 68retme-6grenme  ve
degerlendirme siirecinde ne tiir materyaller kullandiklar1 sorulmus ve verdikleri yanitlar
materyal kullanimi, akilli tahta, dinlemeye yonelik sesli kitap/CD gibi faaliyetler, biiyiik
puntolu yazili materyaller, kabartma yazili kitaplar, dokunma duyusuna yonelik materyaller
ve degerlendirme genel temalar1 altinda toplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 25°te

sunulmustur.
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Tablo 25.

Osretmenlerin  Gorme Engelli Ogrencilerin  Ogrenme-Ogretme Ve Degerlendirme

Stirecinde Kullandiklari Materyaller

Temalar Kategoriler f

Var 15

Materyal kullanimi1 Yok 4
Kullaniyor 5

Akilli tahta kullanimi1 Kullanmryor 1
Degerlendirme yapmamis 13

Dinlemeye yonelik sesli Kullaniyor 6
kitap/CD gibi materyaller Degerlendirme yapmamis 13
Biiyiik puntolu yazihi Kullaniyor 5
materyaller Degerlendirme yapmamisg 14
. Kullaniyor 6

Kabartma yazil1 kitaplar Degerlendirme yapmanis 13
Dokunma duyusuna yénelik Kullantyor 4
materyaller Degerlendirme yapmamis 15
Biiyiik puntolu yazili kagidi kullanimi 2

Ogretmen okuyor, 8grenci cevapliyor 2

- . Arkadas1 okuyor, 6grenci cevapliyor 1
Degerlendirme Daha basit soZular s%)mlayl tercrih}(;tme 1
Sinavda bazi konulardan muaf tutulmasi 1

Degerlendirme yapmamis 13

Tablo 25 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin on besi gorme engelli
ogrencilerin 6grenme-6gretme ve degerlendirme siirecinde materyal kullandigini belirtirken
dordii 6zel olarak herhangi bir materyal kullanmadigim belirtmistir. Ogretmenlerin besi
gorme engelli 6grencilerine uygun olacak sekilde akilli tahta kullanirken biri kullanmadigini
ifade etmistir. Kullanamayan 6gretmen okullarinda akilli tahta bulunmadigini, eger bulunsa
akilli tahtanin gérme engelli 6grencisinin egitiminde faydali olabilecegini belirtmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin on tgli ise akilli tahta konusunda bir degerlendirme
yapmamugtir. Ogretmenlerin altis1 gérme engelli dgrencilerinin egitimi icin dinlemeye
yonelik sesli kitap/CD gibi malzemeler kullandigini belirtirken, on ti¢ii bu konuda bir
degerlendirme yapmamustir. Ogretmenlerin besi gérme engelli dgrencilerinin egitimi igin
biliyilk puntolu yazili materyaller kullandiklarimi belirtirken, on dordii bu konuda
degerlendirme yapmamuslardir. Ogretmenlerin altis1 gérme engelli 6grencilerinin egitimi
icin kabartma yazili kitaplar kullanirken, on {i¢ii bu konuda degerlendirme yapmamaigtir.
Ogretmenler kabartma yaziy1 bilmeseler de 6grencilerinden kabartma kitaplarindan konuyu

bulup okumasini ya da birlikte okumalarini istediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler
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kabartma yazili kitaplarin sadece Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gonderilenler ile sinirl
kaldigim1 ifade etmistir. Ogretmenlerin  dordii dokunmaya yénelik materyaller
kullandiklarin1 belirtirken, on besi bu konuda degerlendirme yapmamistir. Ogretmenlerin
altis1 gorme engelli 6grencilerinin degerlendirme siireci hakkinda yorum yaparken, on ticii
herhangi bir degerlendirmede bulunmamstir. Bir 6gretmen degerlendirme siireci ile ilgili
birden fazla goriis belirtmistir. Ogretmenlerin ikisi degerlendirme siirecinde biiyiik puntolu
yazili kagidi kullandigini, ikisi kendilerinin okuyup, Ogrencilerin cevap verdigini, biri
arkadaslarinin okuyup 6grencinin cevap verdigini, biri daha basit soru sormayz1 tercih ettigini
ve Ogretmenlerden biri smavda bazi konulardan muaf tuttugunu ifade etmistir. Ayrica
Ogretmenler gorme engelli Ogrenciler icin okulda bulunan materyallerin yeterliligini
degerlendirmislerdir. Ogretmenlerden on besi materyallerin yetersiz oldugunu diisiiniirken,
biri yeterli oldugunu ve biri ise sozel dersler igin yeterli oldugunu ifade etmistir.
Materyallerin yeterliligi konusunda iki 6gretmen goriis belirtmemistir. Arastirmaya katilan
baz1 6gretmenlerin 6gretme-6grenme ve degerlendirme siirecinde kullandiklar1 materyalleri
degerlendirirken verdikleri yanitlar su sekildedir.

OGRT3: Akilli tahtadan biiyiik puntolu yazilar, resimler, etkinlikler, videolu anlatim
sunulart ile sesi dinleyerek anlayacag sekilde ders desteklenmektedir.

OGRT7: Ogrenme siirecinde CD’ler Kullaniyoruz. Degerlendirme siirecinde ise;
Ingilizce dersinde dgrencinin kendisini sézel olarak Ingilizce ifade etmesi goz éniine
bulunduruluyor. Matematik dersi icin gsekil ve derinlik algilama icin c¢esitli
materyaller kullaniyoruz. Ama genel anlamda gorme yetisi hi¢ olmadigindan fazla
bir calisma yapamiyoruz. Evde odev ¢iktilarini bilgisayardan yazarak getirmektedir.
Braille alfabesini ¢ok iyi kullanabilmekte, derste kendi tabletiyle yeterli hizda not
alip, kitap okumalarinda normal hizda okuma yapabilmektedir.

OGRT17: Ozel bir materyal kullanimi yapmiyorum. Materyal gelistirme dersini her
ne kadar tiniversite egitimi sirasinda aldik ise de 6zel durumu olan ogrenciler icin
nastl bir ¢aliyma yapilabilecegi hakkinda yeterli donanima sahip degilim.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin sekizi gorme engelli 6grencileri i¢in ek uygulamalar
kullanilirken on biri gérme engelli 6grencileri i¢in ek uygulama kullanmamaktadir. Gérme
engelli ogrenciler i¢in ek uygulama kullanan oOgretmenleri kullandiklar1 uygulamalar
hakkinda verdikleri yanitlar dokuz genel baslik altinda toplanmustir. Bir 6gretmen birden

fazla goriis belirtmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 26’de sunulmustur.
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Tablo 26.

Gorme Engelli Ogrencileri Icin Ek Uygulama Kullanan Ogretmenlerin Yaptiklar:

Uygulamalar

Ek Uygulamalar

Destek egitim

Derste yaptig1 etkinliklere zaman ayirma
Grup caligmast

Fazladan tekrar yaptirma

Aile goriismesi

EBA/Z-kitap

Ev i¢in 6grenciye 6zel ek ¢alismalar
Ogretimi destekleyici oyunlar

Biiyiik puntolu yazili kagidi
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Tablo 26 incelendiginde li¢ 6gretmenin gorme engelli 6grencileri i¢in ek uygulama olarak
destek egitimi kullandiklarini belirttikleri goriilmektedir. Ek etkinlik olarak derste yaptig
etkinliklere zaman ayirma, grup ¢alismasi, fazladan tekrar yapma, aile gériismesi, EBA/Z-
kitap, ev i¢in 0grenciye 6zel ek calismalar, 6gretimi destekleyici oyunlar ve biiyiik puntolu
yazili kagidi ise birer defa ifade edilmistir. Bu konu bazi 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
asagida sunulmustur.

OGRT3: Destek egitim verilmektedir. EBA, Z-kitap, 6gretimi destekleyici oyunlar.
OGRT4: Mesela bugiin onun yazdiklarimi, onun alfabesini ben bilmiyorum ama
cocuklara ders esnasinda herkes onar tane ciimle yaziyor, ben ...'in yanminda
oluyorum, ... yazdiklarini oku diyorum, birebir konusuyorum yani. Yazdiklarin
kendisi okuyor. Sonra ben onu degerlendiriyorum. Iste defterini ¢iziyorum bu olmus,
bu olmamug diye sozel bir iletisimimiz var.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerden ogrencilerinin derse katilimi ile ilgili degerlendirme
yapmalar1 istenmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar “katilmiyor, diisiik diizeyde, orta
diizeyde ve iyi” olarak dort grupta siiflanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 27’de

sunulmustur.
Tablo 27.

Ogretmenlerin Gorme Engelli Ogrencilerinin Derse Katilim Durumlarini Degerlendirmesi

Derse Katilma Diizeyi f
Katilmiyor 3
Diisiik diizeyde 4
Orta diizeyde 3
Iyi 9

94



Tablo 27 incelendiginde Ogretmenlerin dokuzunun gérme engelli Ggrencilerinin derse
katilimin iyi diizeyde oldugunu, diger 6grencilerle ayn1 ya da onlardan daha iyi oldugunu
belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin iicii gdrme engelli dgrencilerinin derse katilimini
orta diizeyde, dordi diisiik diizeyde oldugunu belirtirken 6gretmenlerden iicli ise gorme
engelli 6grencilerinin derse katilmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin gérme engelli
ogrencilerinin derse katilimu ile ilgili verdikleri baz1 yanitlar asagida sunulmustur.

OGRTI5: Sadece parmak kaldirarak ya da benim belki nerede oldugumu ¢ok iyi fark
edemedigi i¢in seslenme ihtiyac: hissederek s6z almak istiyor. Parmak kaldirdiginda
goremeyecegimi diistiniiyor ya da o an benim nerde oldugumu algilayamadigi icin
sadece seslenerek soz almak istiyor ama dedigim gibi bir¢ok égrenciye gore ¢ok daha
iyi, ¢cok hdakim ve istekli, soz alan ve isteyen cevap verebilen bir ¢ocuk.

OGRT16: Zayif tabi. Takip edemiyor ¢iinkii. Daha yavas, daha geriden takip ediyor.
Daha yavas okudugu icin okumasindan kaynakli anlama, kavrama agisindan degil.
Okumadan kaynakli bir yavashgi var. O nedenle dersi takip edemiyor. Ve sikiliyor
tabi ister istemez. Yoruluyor gozleri. Masaya kapatiyor kendini “neden béyle
vapiyorsun ...” diyorum, ‘“e gozlerim yoruluyor”, diyor. Swmavlarda farkli soru
hazirladim ... igin. Sadece biiyiik puntolu verdim. Ama ek siireler de verilmedi. Ama
istedigi takdir de ogretmenlerde ek siireler verirler yani.

OGRTIS: Kendisi katilmiyor ama ben ona sorular soruyordum, yonlendiriyordum
ama yine de yari yariya cevap alabilivordum. Hepsine cevap alamiyordum. Istekli
bir ogrenci arkadaslariyla onlara ¢atar, kendi kabuguna ¢ekilmedi yani.

Arastirmaya katilan o6gretmelerden on biri gérme engelli Ogrencilerini derse katma
noktasinda sorunlar yasadigini belirtirken sekizi bu konuda sorun yagamadigini belirtmistir.
Gorme engelli 6grencilerin derse katilimi noktasinda sorun yagayan 6gretmenlerin bu sorunu
agmaya ¢aligmak i¢in yaptiklari etkinliklere yonelik verdikleri yanitlar sorun ve ¢6ziim genel

temalar1 altinda toplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28.

Osretmenlerin Gorme Engelli Ogrencilerin Derse Katiliminda Yasadiklar: Sorunlari

Asmalart I¢in Yaptiklar: Etkinlikler

Temalar Kategoriler

Braille alfabesini bilmedigim i¢in bazi isaretleri anlatamiyorum
Ders disinda farkli seyler anlatiyor

Islem yapmas1 gereken konularda zorluk yasaniyor
Sordugum sorulara yanit vermiyor

Tahtay1 oturdugu yerden gérememesi
Degerlendirme yapmamis

Ogrenci ve/veya aile ile goriiserek

Derste soru sorarak aktif tutmaya calisiyorum
Rehberlik servisine yonlendirme

Yerinden kalkip tahtaya gelerek

Yapmiyor

Degerlendirme yapmamis

Sorun

Cozim
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Tablo 28 incelendiginde 6gretmenlerin birinin Braille alfabesini bilmedigi i¢in bazi isaretleri
anlatamamasi, 6gretmenlerden birinin ders diginda farkli seyler anlatmasi, 6gretmenlerden
biri islem yapmasi gereken konularda zorluk yasama gibi sorunlar yasadigini belirttigi
goriilmektedir. Ogretmenlerden biri sordugu sorulara yanit alamama ve dgretmenlerden bir
digeri ise 6grencinin tahtayr oturdugu yerden gorememesi gibi sorunlar yasadigini ifade
etmislerdir. Alt1 6gretmen ise yasanan sorunlar hakkinda goriis bildirmemistir. Coziim
olarak ise dort 6gretmenin Ogrenci ve/veya aile ile goriiserek sorunu asmaya calistigi
goriilmektedir. Ogretmenlerden ikisi ise derse katilim noktasinda yasadiklar1 sorunu agsmak
i¢in 6grenciye soru sorarak derste aktif tutmaya galistigin belirtmistir. Ogretmenlerden biri
ise rehberlik servisine yonlendirme yaptigini belirtmistir. Tahtayr gérmeyen Ogrenci ise
yerinden kalkip tahtaya gelerek sorununu ¢ozdiigiinii ifade etmistir. Ogretmenlerden ikisi
yasadiklar1 sorunun ¢oziimiine iliskin goriis bildirmemistir. Bu konuda arastirmaya katilan
baz1 6gretmenlerin yanit1 asagidaki gibidir.

OGRT4: Séz gelimi noktalama isaretlerini isliyorum. Tahtaya bashg: attiktan sonra
ayrag icerisinde noktalama isaretini de gosteriyorum, ogrencilere yazdiriyorum
ancak bu sirada gorme engelli 6grencimize de tarif ediyorum, ona nasil bir isaret
oldugunu kendi defterinde gostermek isterdim fakat o alfabeyi bilemedigim icin
aramizda bir kopukluk yasanmaktadir. Bu sorunu asamiyorum. Asabilmek i¢in benim
de onun kalemini defterini kullanabilme yeterliligine sahip olmam gerekirdi.
OGRTI16: Bununla ilgili yapacak bir seyimiz yok acik¢ast. Agik séyleyeyim ciinkii
diger 6grencilerde var sonugta orada hizimizi yavaslatmamiz soz konusu degil. Onun
icin suif hi¢ uygun degil.
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OGRTI8: Bazen bilmiyorum diyebiliyordu. Bilmiyor muydu yoksa kasitlimi cevap
vermiyordu onu kestiremedim. Ama bununla ilgili de bir ¢calisma da yapmadim.
Kendi haline biraktim, rehberlik servisine gonderiyordum. Aile goriismeleri de
yapmadim.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden dordi gorme engelli 6grencilerin arkadaslar ile
iletisime gecerken sorun yasadigini belirtirken on besi sorun yasamadigini belirtmistir.
Gorme engelli 6grencilerin arkadaglar1 ile iletisime ge¢gmede sorun yasadigini belirten
Ogretmenlerin bu sorunlar1 6grenci ve aile ile birebir goriisme yaparak, rehberlik servisine

yonlendirerek ve temel ihtiyaglarini karsilayarak asmaya calistiklar belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden sekizi gorme engelli 6grenciler igin rehber arkadas
uygulamasi kullandigini belirtirken on biri rehber arkadas uygulamasini kullanmadiklarini
belirtmistir. Rehber arkadas uygulamasini kullanan 6gretmenlerin bu uygulamada rehber
arkadaglarin bos zamanlarinda yaninda olma, ders sirasinda ve sinavda yardimeci olma,
derslerde anlamadigi yerlerde yardimeci olma, okul iginde hareketinde yardimci olma,
esyalarii toplamada yardimci olma gibi gorevler yaptigini ifade etmislerdir. Ogretmenler
rehber arkadas seciminde bu Ogrenciyi rehberlik edecek Ogrenciyi higbir sekilde
zorlamadiklarini ifade etmisler, genelde gorme engelli Ogrenci ile iletisimi iyi olan
ogrencilerden rehber arkadas olmasini istediklerini belirtmiglerdir. Ayrica bazi 6gretmenler
rehber arkadas uygulamasinda o6grencilere donilistimlii olarak gorev verdiklerini
belirtmislerdir. Bu konuda baz1 6gretmenlerin yanitlar1 asagida sunulmustur.

OGRTS5: Rehber arkadagi kendi istedigi arkadaslar arasindan, arast iyi olan, onunla
ilgilenen kisilerden belirlemesini sagladik. IKi cocuk var onlari ¢ok sever. ... bog
oldugunda genelde bu iki cocuktan birisi yaninda olur. ... yla konusurlar, onu yalniz
hissettirmezler. Ve bunu kendi istekleriyle yapiyorlar. Yani biz 6gretmenler ... yla
ilgilenin demiyoruz.

OGRT11: Rehber arkadas uygulamas icin arkadagsint ben ayarladim ama séyle degil
ben onu ona verdim degil aralarindaki iletisimin oldugunu gérdiim. Ciinkii diger
arkadasgi ¢cok kapanikti ya da ... e kendini a¢ti. Onu 6yle goriince dedim ki siz beraber
oturun. Yardimci oluyorlar birbirlerine. ... in kitaplarini ¢antaya koymasina siirekli
o arkadasi yardimci oluyor.

OGRTI17: Cogu ihtiyacini kendisi giderebilivor. En cok derslerde ve yazili
smavlarda sorun yasiyor. Rehber arkadas uygulamasi derslerde yazmada geciktigi
yerlerde veya sinavlarda tam secemedigi sorulart okumast i¢in uyguluyoruz.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden ikisi gorme engelli 6grencilerinin aileleri ile iletisime
gecerken sorun yasadiklarini belirtirken, on altis1 ise gorme engelli 6grencilerinin aileleri ile
iletisime gegerken sorun yasamadiklarin belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri ise dgrenci
yurtta kaldig1 i¢in ailesi ile hi¢ tanisma firsati olmadigindan bu soruyu yanitlamamistir.

Iletisim sorunu yasadigmi belirten 6gretmenlerden biri bu sorunu asmak igin aile ile
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goriistiiglinii ve rehberlik servisi ile is birligi yaptigini belirtmistir. Diger iletisim yasadigini

belirten 6gretmen ise ailenin kdyde yasadigi i¢in iletisim kuramadiklarini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan &gretmenlerden goérme engelli Ogrencilerinin ebeveynlerinden ne
sekilde destek aldigmi degerlendirmeleri istenmistir. 1ki 6gretmen, biri gérme engelli
Ogrencisi yurtta kaldig1 digerinin ailesi kdyde oldugu i¢in bu konuda goriis belirtmemistir.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlar 6z bakim, dersler ve ulasim/sosyallesme genel temalar

altinda toplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 29°da sunulmustur.
Tablo 29.

Osretmenlerin  Gorme Engelli  Ogrencilerinin  Ebeveynlerinden Aldiklar1  Destegi

Degerlendirmesi
Temalar Kategoriler f
Ailesi karsiliyor 8
Oz bakim Kendisi yapiyor 2
Degerlendirme yapmamis 7
Dersler A11?51 yar(hm ediyor 9
Degerlendirme yapmamis 8
Ailesi yardim ediyor 9
Ulagim/sosyallesme Degerlendirme yapmamis 8

Tablo 29 incelendiginde 6gretmenlerin sekizi gérme engelli 6grencilerinin 6z bakimini
karsilamak i¢in ailesinden destek aldigini belirttigi goriiliirken, 6gretmelerden ikisi gérme
engelli Ogrencilerinin 6z bakimlarin1  6grencilerinin  karsiladiklarini  belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden yedisi bu konuda degerlendirme yapmamustir. Dersler
konusunda ise Ogretmenlerden dokuzu gérme engelli Ogrencilerine ailelerinin destek
oldugunu ifade ederken, sekizi bu konuda degerlendirme yapmamustir. Ulagim/sosyallesme
konusunda ise Ogretmenlerden dokuzu goérme engelli Ggrencilerine ailelerinin destek
oldugunu ifade ederken, sekizi bu konuda degerlendirme yapmamistir. Bu konuda bazi
ogretmenlerin verdikleri yanitlar agagida sunulmustur.

OGRT4: Manen siirekli yaminda olduklarini tahmin ediyorum, égrencinin kisisel
bakimina, kiyafetlerine ozen gosterildiginin farkindayim. Evde de 6grencimizin
bilgisayarla ilgilenmesine yardimct olduklarini biliyorum. Oz bakim becerilerini
yerine getirebilir zaten akilli bir dgrenci. Ailesi benden kitap istedi. Fazladan
kitabimiz vardi. Bende verecegimizi séyledim. Ne yapacaksin dedim, ailem ondan
okuyup bana anlatacak, dedi. Ailesi kabartma yaziyi bilmiyor, sozel olarak okuyup
destekliyor.

OGRTI1: Ailesi boyle bir durum oldugu icin daha cok iistiine diisiiyorlar. Onun
sosyallesmesi icin yagmur yagdiginda bile okula getiriyorlar. Okulda bir seyler
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ogrensin, kazansin, siirekli bir seyler yapsin diye o yiizden desteklediklerini
diistintiyorum. Ev i¢i durumlart bilemem ama sosyallesmesi i¢in ¢ok ugrasiyorlar.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerden on sekizi gorme engelli 6grencilerinin egitimin daha
etkili hale gelmesi i¢in degismesini ya da olmasini istedigi durumlarin oldugunu ifade
ederken bir tanesi degismesini istedigi ya da olmasi istedigi bir durum olmadigini ifade
etmistir. Gorme engelli 6grencilerinin egitimin daha etkili hale gelmesi i¢in degismesi ya da
olmasin istedigi durumlar oldugunu belirten 6gretmenlerden bunlarin neler oldugunun
aciklanmas: istenmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar sekiz genel bashk altinda
toplanmustir. Bir 6gretmen birden fazla goriis belirtebilmektedir. Elde edilen sonuglar Tablo

30’de sunulmustur.
Tablo 30.

Osretmenlerin Gorme Engelli Ogrencilerinin Egitimlerinin Daha Etkili Hale Gelmesi I¢in

Degismesini Ya Da Olmasim Istedigi Durumlar

Gorme engelli 6grencilerin egitimlerinin daha etkili hale gelmesi i¢in
yapilacaklar

Gorme engeliler okuluna yonlendirilmeli

Gorme engelli 6grencilere uygun materyaller saglanmali

Birebir ders verilmeli

Kaynastirma 6grencisi olan simif 6gretmenlerine seminer verilmeli

Tatillerde ailenin ¢ocuklarini kendine uygun egitim merkezlerine yonlendirmeli
Destek egitim odalar1 diizenlenmeli

Okulun fiziki kosullar1 6grencilere gore diizenlenmeli

Sosyallesebilecegi Miizik, Beden egitimi gibi derslerden muaf tutulmamali

PR PPNDWWER =

Tablo 30’¢ gore, aragtirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogunlugu (f =13) goérme engelli
ogrencilerin egitimi i¢in kaynastirma egitimi verilen okullarinin uygun donanima sahip
olmadigi, diger ogrencilerle birlikte engelli Ogrencilerine yeteri kadar zaman
ayrramadiklarindan dolay1 6grencilerinin gorme engelliler okuluna yonlendirilmesinin daha
uygun olacagini sdyledikleri goriilmektedir. Gorme engelli 6grencilerinin egitimlerinin daha
etkili hale getirilebilmesi i¢in 6gretmenlerden ii¢li gérme engelli Ogrencilere uygun
materyaller saglanmasi gerekligini, {i¢li birebir ders verilmesinin gerekliligini, ikisi de
kaynastirma Ogrencisi olan smif Ogretmenlerine seminer verilmesinin gerekliligini
vurgulamistir. Bu konuda ifade edilen diger durumlar tatillerde ailenin ¢ocuklarini kendine
uygun egitim merkezlerine yonlendirmesi, destek egitim odalar1 diizenlenmesi, okulun fiziki

kosullar1 6grencilere gore diizenlenmesi ve Sosyallesebilecegi Miizik, Beden egitimi gibi
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derslerden muaf tutulmamasi seklindedir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki

gibidir.
OGRT2: En basta ogrenci gorme engelliler icin egitim veren bir okula
yonlendirilmelidir.
OGRTI2: Mesela yazin, ben ¢ok israr ettim “tatilde ne yapacaksin, bir yere bir
merkeze gidecek misin, herhangi yapacak ¢alismalar var mi” diye, “yok evdeyiz”
dedi. Mesela ... in iki ay evde desteksiz oturmasinin aslinda biiyiik bir zaman kaybt
diye diisiiniiyorum. Aile onu mutlaka bir merkeze yonlendirmesi lazim. Pegsine
diistilmeli. O iki ay onun icin ¢ok onemli bir siire. O kapasitesini daha iyi
degerlendirebilecek bir seyler yapilabilir diye diisiiniiyorum.
OGRT17: Okulumuzda on kadar gérme engelli 6grencimiz var. Onlar icin kayda
deger bir calisma yapimadig diisiincesindeyim, onlara uygun kitaplar, materyaller,
swmiflar ve egitim adina hi¢bir sey Yok. Kaynastirma ogrencisi olarak tam zamanlt
normal bir okulda olmalarimin hicbir faydasi olmadigim diisiiniiyorum. Kesinlikle
kendilerine uygun tasarlanms, gerekli egitimi almis donanimli bir kadro tarafindan
egitim almalidirlar. Sosyallesmek agisindan bazi derslerde (Miizik-Beden-Resim)
okula gelmeli arkadas iliskilerini gelistirmelidir ama temel derslerde kesinlikle 6zel
bir egitim almalar: gerektigini diistiniiyorum. Okul i¢erisinde en azindan giivenlik
icin gerekli olan korkuluklarin olmasi dahi bir adimdir. Kaldi ki sinif icerisinde ozel
olan hi¢bir degisiklik yapamiyoruz.
OGRTI19: Bence bu cocuklar: burada bu isi hi¢ bilmeyen insanlarla egitmeye
calismak hem onlar icin hem bizim igin ciddi bir sorun. Yani biz onlara nasil
yaklagacagimizi bilmiyoruz. Evet, Kendimizi gelistirebiliriz ama bu sadece kendimi
gelistirmemle olacak bir sey degil. Yani klasik her zaman uygulanan gormezden
gelme, 6gretmene diyorlar ki sen bu ¢cocuga bir BEP yap, bu ¢ocukla ilgilen de ben
bu ¢ocukla nasil ilgilenecegim. Bu ¢ocuk gérmeyen bir ¢ocuk, neler yasar, hangi
duyulart daha gelismistir hi¢bir fikrim yok bunlarla ilgili. Yani hayatinda hi¢ araba
kullanmamus bir insana diyorsun ki al sen bu arabayr buradan bir yere gotiir, biz
bence bu durumu yasiyoruz. Ogretmenler ayni seyi yasiyor. Bence bu ¢ocuklari ozel
goérme problemi olan ¢ocuklar: bu isin egitimini almig, buna gore diizenlenmig
okullarda egitmek en dogrusu olacaktir. Yani teknolojinin bu kadar gelistigi bir
tilkede, diinyada bunlari servisle toplamak okula gétiirmek sonra geri getirmek ¢ok
zor olmasa gerek. Ama bu ¢ocuklar burada ziyan oluyorlar. Yani ben hi¢bir okulda
da egitim almis ogretmenler yoksa ortam onlar igin diizenlenmemisse verimli
olunabilecegine inanmiyorum yani. Ozetle kendisi ve biz gérme engelliler icin olan
alfabeyi 6grenebiliriz.

Ayni zamanda Ogretmenlerin gérme engelli 6grencilerinin egitimlerinin daha etkili hale
gelmesi i¢in degismesini ya da olmasini istedigi durumlarin nasil gerceklestirilebilecegi
sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar sekiz genel baslik altinda toplanmistir. Bir
Ogretmen bir den fazla goriis belirtebilmektedir. Elde edilen sonuglar Tablo 31’de

sunulmustur.
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Tablo 31.

Osretmenlerin Gorme Engelli Ogrencilerinin Egitimlerinin Daha Etkili Hale Gelmesi I¢in
Degismesini Ya Da Olmasim Istedigi Durumlarin  Nasil Gerceklestirilebilecegi

Konusundaki Gortisleri

Gorme engelli 6grencilerin egitimlerinin daha etkili hale gelmesi i¢in
yapilacaklarin nasil gerceklestirilecegi

Gorme engeliler okuluna yonlendirme yapilarak

Ogretmenlere hizmet i¢i egitim seminerleri verilerek

Okul disinda ek egitim kurumlarina yonlendirme

Okulda gorme engelli 6grenciler i¢in uygun egitim kosullar1 hazirlanmali

Destek egitim uygulamasi

Ogrencinin dersine giren tiim 6gretmenler ve rehberlik servisi is birligi i¢inde
calisip program ve materyal hazirlamali

Ozel egitim konusunda egitim almis 6gretmen ya da 6gretmen adaylar1 tarafindan
okul saatleri disinda destek egitim verilmeli

Gorme engelli cocuklarm egitimi ile ilgili ailelere bilgilendirme semineri
verilmesi

[N
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Tablo 31 incelendiginde 6gretmenlerin on biri gérme engelli 6grencilerinin daha etkili
egitim alabilmesinin ger¢eklesebilmesi icin gorme engelliler okuluna yonlendirme yapilmasi
gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin altis1 kendilerine gdrme engelli dgrencilerin egitimi
icin  hizmet i¢i egitim seminerlerinin diizenlenmesi ile daha etkili egitim
gerceklestirebileceklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden ikisi daha etkili dgrenme
gergeklestirilebilmesi i¢in kaynastirma egitimine ek olarak okul saatleri disinda kendilerine
uygun okullarda da egitim almalarini &nermistir. Iki 6gretmen ise okulda gdrme engelli
ogrenciler i¢in uygun egitim kosullar1 hazirlanmasina vurgu yapmis hem materyal olarak
hem de kendilerinin ve 6grencilerin kaynastirma egitimine hazir hale getirilerek uygun
O0grenme ortaminin saglanabilecegini belirtmislerdir. Bu konuda ifade edilen diger goriisler
ise destek egitim uygulamasi, 6grencinin dersine giren tiim 6gretmenler ve rehberlik servisi
is birligi i¢inde ¢aligip program ve materyal hazirlamali, 6zel egitim konusunda egitim almig
ogretmen ya da 6gretmen adaylar tarafindan okul saatleri disinda destek egitim verilmeli ve
gorme engelli c¢ocuklarin egitimi ile ilgili ailelere bilgilendirme semineri verilmeli
seklindedir.

OGRTS5: Ailesinin elinde her sey, aileye égretmenler de soyledi, idare de séyledi
egitim alsin ya da gorme engelliler okuluna gotiiriin diye ama bilmiyorum yani maddi
durumlarinin olmadigr i¢in mi yapmuyorlar bilmiyorum soruyoruz soylemiyorlar. ...
kaynastirma egitiminden yararlanamiyor. Onun kendi okuluna, kendi gibi gérme
engelli cocuklarin oldugu okullara gitmesi lazim. Geg bile kalmislar.
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OGRT7: Ogretmenlerin gorme engellilere nasil egitim verilir, nasil davranilir, nasil
egitim ortami diizenlenir, okul olarak neler yapilabilir diigiiniilmesi gerekiyor. Bu
viizden okuldaki 6gretmenlere kaynastirma konusunda egitimler verilmelidir uzman
kisiler tarafindan. Uygun egitim ortamina yénlendirmelerinin de yapilarak
gerceklestirilir.

OGRTI19: Gorme engeliler icin olan alfabeyi kurslar yoluyla égrenebiliriz. Bu
cocuklar icin okullar agulabilir. Sonucgta kaynastirma denilen seyin ¢cok faydal
olduguna inanmiyorum ben ya. Gergekten hi¢hir ogretmenin cant goniilden sinifi
bwrakip bu c¢ocuklarla ugrasabilecegini zannetmiyorum. Burada da gormedim
sahsen. Hani ben ¢ok ilgileniyorum, bir seyler yapryorum demiyorum ya miimkiin
degil yetistirmem gereken konular var, ¢ocuklar sinavlara girecek onlari birakip
diger cocukla ilgilenmek belki isimize gelmiyor, bilmiyoruz, vakit ayirmak
istemiyoruz bunlarin hepsi bir araya geliyor. Bence tamamen o ¢ocuklar i¢in
diizenlenmis, organize edilmis yerlere gitmeleri gerekiyor. Nasil olur; bu igin
uzmanlart var mesela sizler akademik ¢alismalar yapiyorsunuz sizin fikirleriniz
alimir ondan sonra buna ¢esitli biitceler saglanir ¢cok zor olmasa gerek...

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere goérme engelli Ogrencilerinin egitimi i¢in eklemek

istedikleri bir durum olup olmadig: sorulmus, dordii eklemek istedikleri herhangi bir sey

olmadigimi belirtmistir. Eklemek istedikleri olan &gretmenlerin verdikleri yanitlar sekiz

genel baslik altinda toplanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 32°te sunulmustur.

Tablo 32.

Ogretmenlerin Gorme Engelli Ogrencilerinin Egitimleri Ile ligili Eklemek Istedikleri

Konular

Ogretmenlerin eklemek istedikleri durumlar

Gorme engelli 6grencilerin egitimine yonelik seminer diizenlenmeli

Gorme engelliler okuluna gitmeli

Sosyallesmesi desteklenmeli

Kaynastirma 6grencisi bulunan okullara materyal destegi saglanmali

Farkl1 (gérme engelli 6grencilere uygun) etkinlikler diizenlenmeli

Fiziki kosullar1 uygun bir okula gitmeli

RAM’ dan Ogrenciyi kaynastirma egitimine gondermeden Once Ogretmenler
bilgilendirilmeli

Yok

D P PR EPDNWO|

Tablo 32 incelendiginde dort 6gretmenin gérme engelli 6grencilerin durumu i¢in eklemek

istedikleri bir sey olmadig1 goriiliirken, sekiz 6gretmenin bu konuda yetersiz kaldiklari i¢in

gorme engelli 68rencilerin egitimine yonelik seminerler almalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin iigii ise gérme engelli 6grencilerin gérme engelliler ile ilgili okullara

gitmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin asil olarak ifade ettikleri ¢ocuklarm en

fazla fayda gorecekleri yerde olmalari gerekliligidir. Kendilerini yetersiz gordiikleri i¢in ya
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kendilerine gorme engelliler ile ilgili egitim verilmesi gerektigini ya da gorme engelli
ogrencilerin kendi kosullarma uygun okullara gitmesi gerektigini ifade etmektedirler.
Ogretmenlerin  diger eklemek istedikleri konular gdrme engelli 6grencilerin
sosyallesmesinin desteklenmesi, kaynastirma 6grencisi bulunan okullara materyal destegi
saglanmasi, farkli (gérme engelli Ogrencilere uygun) etkinlikler diizenlenmesi, fiziki
kosullar1 uygun bir okula gitmeli ve RAM’ dan o&grenciyi kaynastirma egitimine

gondermeden 6nce dgretmenler bilgilendirilmeli seklindedir.

4.8. Kaynastirma smiflarinda bulunan goérme engelli 6grencilerin kaynastirma

okuluna yonelik tutumlarina iliskin goriislerine ait bulgular

Aragtirmaya katilan gérme engelli 6grencilerden okulu fiziksel kosul agisindan kendilerine
uygun olma durumunu degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar erigim,
hareket 6zgiirliigii, kabartma levha/yonlendirme ve uyarlama/diizenleme genel temalari

altinda toplanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 33’te sunulmustur.
Tablo 33.

Gérme Engelli Ogrencilerin Okulun Fiziksel Kosulunu Kendilerine Uygunluk A¢isindan

Degerlendirmeleri

Temalar Kategoriler
Annesiyle
Ailesiyle
Annesi ya da arkadaglari ile
Annesiyle ya da yalniz
Servisle
Degerlendirme yapmamis
Yok

Hareket Ozgiirliigii Kismen

Var

Kabartma Yok

levha/Y 6nlendirici Kismen

levha Degerlendirme yapmamisg

Yok

Kismen

Var

Degerlendirme yapmamis

Erisim

Uyarlama/Diizenleme
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Tablo 33 incelendiginde gérme engelli 6grencilerin dordiiniin okula erisimini annesiyle

birlikte yiiriiyerek, birinin ailesinden biriyle yiiriiyerek, ikisinin annesi ya da arkadaslari ile
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yuriiyerek, birinin annesi ile ya da kendisi bastonla yiiriiyerek ve birinin servisle sagladigi
goriilmektedir. GoOrme engelli Ogrencilerin  altis1  ise okula erisim konusunda
degerlendirmede bulunmamistir. Hareket 6zgiirliigii temasinda ise 6grencilerden besi okul
icinde hareket Ozgiirliigiiniin oldugunu, yedisi okul i¢inde kismen hareket G6zglrligi
oldugunu ve ti¢ii ise hareket 6zgiirliigliniin oldugunu ifade etmistir. Hareket 6zgiirliigli olan
ogrenciler genel olarak okulun i¢ini ezberlediklerini, duvar takibi yaparak ya da ses takibi
ile yiirtidiiklerini belirtmislerdir. Hareket 6zgiirliigli olan ve kismen hareket 6zgiirliigii olan
ogrencilerin genel olarak kapilarin disa dogru agilmasinin kendilerini etkiledigini, koridorda
duvar takibi yaparken birden a¢ilip kendilerine garptigini ifade etmislerdir. Kismen hareket
Ozgiirligli olan ogrenciler ile hareket Ozgiirliigii olmayan Ogrenciler ise okul icinde
kendilerine arkadaglarinin yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Gérme engelli 6grenciler
genel olarak okul iginde baston kullanimini tercih etmemektedir. Kabartma levha/uyari
levhasi temasinda ise bes kisi okullarinda bu tiir levhalarin bulunmadigini, iki kisi ise kismen
bulundugunu belirtmistir. Kismen bulundugunu belirten 6grencilerden biri asansorde Braille
kat numaralarinin ve kaygan zemin levhasmin oldugunu, digeri ise sadece kaygan zemin
levhasinin oldugunu belirtmistir. Sekiz Ogrenci ise kabartma levha/yonlendirici levha
konusunda degerlendirmede bulunmamistir. Gorme engelli Ogrenciler igin okulda
uyarlama/diizenleme temasinda ise iki 6grenci olmadigini, dort 6grenci kismen oldugunu ve
iki Ogrenci ise uyarlama, diizenleme oldugunu belirttigini ifade etmislerdir. Yapilan
uyarlamalar/diizenlemeler genel olarak gorme engelli 6grencinin okuyacagi sinifi giris
katinda ayarlama, okul girisinde engelli rampas1 ve tutunma yeri, engelli tuvaleti seklindedir.
Yedi 6grenci ise okulda uyarlama/diizenleme temas altinda goriis bildirmemistir. Gérme
engelli Ogrencilerin  okulun fiziksel kosulunu kendilerine uygunluk acisindan
degerlendirmesinde verdikleri yanitlarin bazilari su sekildedir.

06: Okul benim i¢in uygun, herkes sirada bekliyor, bizde sirada bekliyorduk sonra
beklemeyin, dedi miidiir. Merdivenler dik olmasina ragmen ¢ikabiliyorum. Sinifimin
list katta olmasi beni biraz zorluyor. Okulda baston kullanmiyorum. Kantine ya da
lavabolara giderken kenarlardan gidiyorum ama yine olmuyor. Okul ¢ok kalabalik
oldugu i¢in okul igerisinde bazen zorlaniyorum hareket halindeyken. Okul icerisinde
duvar takibi yapiyorum ama yine de arkadaslarim bana ¢carpryorlar.

O15: Sumfim giris katta, giris kata benim icin 6gretmenler lavabosunun yanina ézel
lavabo yaptilar, onu kullaniyorum. En 6n siwrada, tahtaya yakin bir sekilde
oturuyorum, sinifin aydinlatmasi yeterli diizeyde. Bahgeye arkadaslarimla da kendim
de c¢ikabiliyorum ama kalabalik oldugu zaman genelde arkadaglarimla ¢ikip
dolagstyorum tek basima zorlaniyorum. Ust kata ¢ikarken merdivenleri kullaniyorum.
Hareket etmeyle ilgili zorluk yagamiyorum ¢ok fazla, bina igini ezberledim.
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Aragtirmaya katilan gorme engelli 6grencilerden ddevlerinde ve sinavlarinda kullandiklari
materyalleri belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar sinav ve materyal

kullanimi1 genel temalar1 altinda toplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 34’te sunulmustur.
Tablo 34.

Gorme Engelli Ogrencilerin Odevlerinde Ve Simaviarda Kullandiklar: Materyaller

Temalar Kategoriler f
Ogretmen okuyor, 6grenci cevapliyor 9
Sinav Ogretmenleri ya da arkadaslar1 okuyor 5
Biiyiik puntolu sinav kagidi kullaniyor 1
Kabartma/Braille Yazi/ Bristol kagidi/Civi Kalem 4
Bilgisayar/Tablet/Telefon 4
Materyal Ses Kayit Cihazi 2
kullanimi1 Braille Daktilo/Braille Kitap 1
Kiiptas/Abakiis / Kabartma Geometrik Sekiller 2

Tablo 34 incelendiginde gorme engelli &grencilerin  dokuzunun smav olurken
ogretmenlerinin okudugunu ve kendilerinin cevapladigini belirttigi  goriilmektedir.
Ogrencilerin besi ise Ogretmenleri ya da arkadaslarinin smav sorularmi okudugu ve
kendilerinin cevapladigini ifade etmislerdir. Bir 6grenci ise 0gretmenlerinin kendisi i¢in
biliylik puntolu smav kagidi hazirladigini belirtmistir. Materyal agisindan bakildigindan
arastirmaya katilan gorme engelli Ogrencilerin dordii kabartma/Braille yazi/Bristol
kagidi/givi kalem kullanirken, on biri kullanmamakta; dordii bilgisayar/tablet/telefon
kullanirken, on biri kullanmamakta; ikisi ses kayit cihazi kullanirken on ti¢ii kullanmamakta;
birisi Braille daktilo/Braille kitap kullanirken on dordii kullanmamakta, ikisi kiip
tag/abakiis/kabartma geometrik sekiller kullanirken on ti¢li kullanmamaktadir. Kabartma
geometrik sekiller kullandigini belirten dgrencilerden bir tanesi 6gretmenin silikon tabanca
ile sekilleri olusturdugunu ve buna gore anlatip islem yaptirdigini belirterek bunun kendisi
i¢in ¢ok faydali oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin ¢ogu ise ses kayit cihazi kullanmak
istediklerini ancak 6gretmenlerinin ve idarenin buna izin vermediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ¢ogu ise 6gretmenlerini dinlediklerini, onun disinda herhangi bir faaliyette
bulunmadiklarini belirtmislerdir. Bir iki 6grenci derste not almaya ¢alistigini ifade etmistir.
Ogrencilerin bu konuda verdikleri yanitlarin bazilar asagida sunulmustur.

O2: Eski okulumda kabartma yazi kullaniyordum, bu okulumda kabartma yazi
kullanmlmadigr igin biiyiik yazryorum, kétii yaziyorum hocalar bakiyor yine de. Ben
goren yaziyi da kabartma yaziy da biliyorum. Ogretmenim yaziy: biiyiitiiyor, biiyiik
puntolarla bana yaziyi veriyor. Ben 6yle ¢alistyorum. Biiyiik yazilarla gésteriyor ama
¢ok zorlantyorum. Hocalar bana ayrica destek egitim veriyorlardi biiyiik puntoyu zor
okuyorum, tam bilmiyorum. Ben derslere kati/miyorum. Derste hocanin anlattigi bir
seyleri dinlemeye ¢alisiyorum. Derste bilgisayar, ses kayit cihazi yasak oldugu icin
kullanmadim. Dinledigim i¢in bilgilerin ¢ogunu aklimda tutabiliyorum. Sinaviarimi
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baska bir zamanda, baska bir sinifta, aymi sorulart daha biiyiik puntolarla
hazirlayarak okudu égretmenim, bende cevapladim.

04: Odevlerimde tablet, kalem, matematik dersinde de kiip tas veya tablet kullandim.
Stmavlarda ise 6gretmen okuyordu, bazi 6gretmenlerimde dgrencilere okutturuyordu
bende cevapliyordum. Cogunlukla benim sinavimi sinif arkadaglarim yaptilar. Diger
cocuklarla aynt anda sinav olmadim benden kopya ¢ekmesinler diye, ayri bir sinifta
da olmadim, égretmenimin baska sinifta dersi oldugunda beni yanina altyordu
sinavimizi yapiyorduk. Yalniz, giiriiltiisiiz bir ortamda sinav olmadim hi¢. Mesela
ogretmenin o giin 8/A° da dersi varsa ben 8/4° ya gidiyordum. Orada beni sinav
yvapryordu hoca. Hoca ders yapiyordu bende sinav oluyordum. Okuyucum vardi.
Dersi takip ederken eskiden ses kayit cihazi kullantyordum problem ¢ikarttilar, kabul
etmediler birka¢ tanesi, sonra kendim tabletimde yazmaya basladim bazen de
bilgisayarimi gotiiriiyordum. Bilgisayarimda o6zel programum var zaten onu
kullanyyordum.

06: Odevierimde tablet, ¢ivi kalem, matematik icin kiip tas kasa kullaniyorum. Ders
esnasinda ses kayit cihazini yasak dedikleri i¢in kullanamvyorum. Bir iki arkadasi da
ses kayit cihazi aldi ama kullandirtmadilar. “Giiriiltiiden zor oluyor, sorumluluk
alamayiz” dediler ama baska okullarda kullananlar var. Siaviarimi 6gretmenlerim
okuyor, ben yapiyorum ve bazen degisiyor. ... hoca var o beni hi¢ sinav yaptirmryor.
Din hocast dedi, din dersi sosyal dersine denk geldigi icin sosyal bilgiler hocast
yaptirmaz zaten dedi ama goniillii olan baska ogretmenler onun dersini sinav
yaptirdi, matematik hocas: kendi dersinde sinav oldugunda ben en énde oturuyorum
beni sinav yaptirtyor. Ders esnasinda yaptiriyor diger ¢ocuklar sinav oluyorken,
giiriiltii - olmuyor herkes simavda oldugu igin rahat¢a sinav  oluyorum.
Yetistiremedigim de sinavlarimi bana ek siireler de taniyorlar.

O8: Dersleri dinleyerek takip ediyorum. Artik kabartma yaziyr kullanmiyorum
burada géren yaziyi, biiyiik harflerle yazilmis yazilart okuyup yazabiliyorum. Ders
esnasinda hizlica notlar tutamiyorum ama arkadaslarimin notlarint alyyorum.
Swnavlarda da 6gretmenim okuyor, ben cevapliyorum.

Arastirmaya katilan gorme engelli Ogrencilerin arkadaslar1 ile olan iletisimlerini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin dokuzu arkadaslari ile iletisiminin iyi oldugunu
belirtirken, besi orta diizeyde ve biri k6tii oldugunu ifade etmistir. Aragtirmaya katilan gérme
engelli 6grencilerin arkadaslar1 ile yasadiklar1 olumsuzluklar1 paylasmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin sekizi arkadaslar ile yasadiklar1 bir sorun olmadigimi belirtmistir. Arkadaslari
ile sorun yasadigini belirten Ogrencilerin anlattiklar1 sorunlar bes genel bashik altinda
toplanmigtir. Bir 6grenci birden fazla sorun belirtebilmektedir. Elde edilen sonuglar Tablo

35’da sunulmustur.
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Tablo 35.

Gorme Engelli Ogrencilerin Arkadagslar Ile Yasadiklar: Olumsuzluklar

Yasadiklar1 olumsuzluklar
Dalga gecme

Siddet uygulama

Acima duygusu ile yaklasma
Oyunlarda aralarina almama
Siirekli yerini degistirme

RPN AT

Tablo 35 incelendiginde gorme engelli 6grencilerin dordii arkadaslarinin kendisi ile dalga
gecmesi seklinde problem yasadigimi belirtmistir. Ogrencilerin ikisinin ise arkadaslari ile
yasadiklart olumsuzlarin siddet bashigr altinda toplandigi goriilmektedir. Gérme engelli
ogrencilerin arkadaslari ile yasadiklar1 diger olumsuzluklar ise acima duygusu ile yaklagma,
oyunlarinda aralarina almama ve siirekli yerini degistirme seklindedir. Bu konuda bazi
Ogrencilerin yani agsagida verilmistir.

04: Okulumda hi¢ olumlu bir sey yoktu. Arkadaslarim, 6gretmenlerimle olumsuzlar
vasadim. Arkadaglarim yemek yerken bana agzima birden sokuyorlardi, en sonunda
hocaya soyledim. Sinif hocamiz dedi ki “bir daha ... a karisan olursa gelip bana
soylesin, ben ona yapacagimi bilirim”, dedi. Bazen arkadaglarim elimden
viveceklerimi, kalemimi ¢alryorlardi. Hatta gormiiyorum diye parami ¢aliyorlardi,
esyvalarima zarar veriyorlardi. Bir defasinda arkadaslarim bana gelip gelip
vuruyorlardi. Bende artik sikildim, “vurmayn arkadagslar bu yaptiginiz ayip” dedim.
Sonra devam ettiler vurmaya. Bende birisini yakaladim bir tane yumruk attim.
Boynuna geldi. Agladi. Ondan sonra miidiire gittik. Annemler geldiler. Annemlerde
o zaman benim tabletimi getiriyorlardi. Ben okula tabletimi getirmeyi unutmustum
hoca beni sinav yapacakti. Orada bir arkadasima vurdum. Orada iki ii¢ kisi
vurduktan sonra beni kovalamaya basladilar. Ben kactim baktim babamlar geldiler,
kurtuldum.

014: Okulun birkag égrencisi sonra okuldan gittiler zaten dalga gegmiglerdi benimle
ve ben onu takmadim yani. Hi¢bir sekilde zoruma gitmedi. Bir seyde demedim.

Aragtirmaya katilan gorme engelli Ogrencilerin Ogretmenleri ile olan iletisimlerini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin on ikisi 6gretmenleri ile iletisiminin iyi oldugunu
belirtirken, gl orta diizeyde oldugunu ifade etmistir. Orta diizeyde oldugunu belirten
ogrencilerden biri 6gretmenleri ile iletisimde bazilari ile iyi bazilari ile kotii oldugunu, biri
bir 6gretmeni ile ¢ok konustugunu ama digerleri ile cok konusmayi tercih etmedigini, biri
ise sadece idare eder seklinde belirtmistir. Bu konuda bazi1 6grencilerin yanitlar1 asagidaki
gibidir.

02: Ogretmenlerimle aram iyidir, ogretmenlerim hep sicakkanlilar. Derslerde

anlamadigim konularda bana yardimci oldular. Ben parmak kaldirdigimda biitiin
swifi gormezlerdi beni goriirlerdi. Anlamadigim konular:t hep biiyiik puntolarla
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ctktisimi ¢ikarp verdiler, ben oradan takip ettim. Biitiin hocalarim uyarlama yapti
punto konusunda. Fen bilgisi dersinde destek egitim odasinda akilli tahtanin
karsisina gegip, soruyu akilli tahtadan biiyiiterek ¢oziiyorduk. Biitiin derslerden
destek egitim odasindan yararlandim. Defter, kalem ve biiyiik puntolu yazilar ve
akully tahtayr kullanarak dersi isledik destek egitim odasinda.

06: Bazilaryla iyi, bazilariyla kéti. Matematik égretmenim iyi, Beden egitimi
ogretmenim orta ¢tinkii Beden egitimi dersinde herkes oyun oynuyor bende bos bos
dolaniyorum bir sey yaptirabilir bana da. Beden egitimi dersinde 6gretmen serbest
bwrakiyor arada sirada da aktivite yaptirtyor hepsine degil bazilarina katiliyorum.
Matematik dersinde kiiptas kasa kullaniyorum ama égretmenim bilmiyor. Kiiptas
kasada hoca ¢arpma iglemleri soyliiyor, kesirleri falan onlart yaziyorum. Sozel
dersleri sevmiyorum zor geliyor, sayisalim daha iyi. Ben ... hoca, ... hoca bunlar
daha c¢ok seviyorum. Bilgisayar o6gretmeni ... hoca yazi yazdigimiz giinler beni
yamna aliyor, bilgisayar odasina herkesin kendi bilgisayar: var, herkes bilgisayar
masasina gegiyor. Hoca beni o masaya geg¢irtmiyor yammna altyor, once bana
soyliiyor sonra da onlara soyliiyor. Bu yiizden seviyorum. Diger dgretmenler beni
derslere ¢ok fazla katmadigi igin ¢cok sevmiyorum.

Arastirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin 6gretmenleri ile yasadiklart olumsuzluklari
paylasmalar1 istenmistir. Ogrencilerin onu 6gretmenleri ile yasadiklar bir sorun olmadigmi
belirtmistir. Yasadigi sorunlari belirten bes 6grencinin goriisleri asagida sunulmustur.

O1: Bir hocamiz vard: ruhsal sorunlart olan miidiirle konustum hatta hi¢ kimseyle
konusmuyor, sadece dersleri anlatiyor, mesela “nasilsiniz hocam” dedim ne cevap
verdi ne de bir sey soyledi. Miidiirle konustum bu hocanin ruh saglhg yok, insanlar
dalga geciyor, bize bir sey yaparsa hesabini kim verecek diye. Davranmislarindan
birisine bir sey yapacak diye korkuyordum. Ayrica derslerde dgretmenlerim soyut
kavramlar: anlatirken herhangi bir materyal kullanmadiklar: i¢in anlatamiyorlardi
bana. Sadece sizel anlatiyorlardi. Eskiden sinavlarda ek siire veriyorlardr ama ben
istemiyorum onlarda vermiyorlar artik.

O4: Destek egitim konusunda diger ogretmenlerimiz bana hi¢ yardimct olmad.
Annem “hocam ... gormiiyor olabilir ama zihinde hi¢bir sey yok bu ¢ocugun, yani
diger cocuklara anlattigimiz gibi benim ¢ocuguma da biraz ¢aba gosterseniz,
anlatsamiz anlayacak, zekdsiz bir ¢ocuk olsa anlayacagim ama sadece gozleri
gormiiyor, matematikte basarili bir 6grenciyse inanin sézelde de basarili olur” dedi
ogretmenlerime ama almadilar yine de beni destek egitime baska derslerden. Ayrica
Beden egitimi dersini hi¢ sevmiyorum hatta Beden egitimi dersinin oldugu giin okula
bile gitmek istemiyorum. Cok sikict oluyor. Okulda kahvaltimi yapiyorum ondan
sonra bakvyorum bir iki saat bos bos oturuyorum. Hoca arkadaslarima basketbol
topu veriyordu oynuyorlardi. Bende oturuyordum. Ben hi¢chir seye dahil
olamiyordum. Ingilizce dersini de bana ogretmiyorlar. “Hocam bana da anlatir
misiniz?” diyorum, “sana ben nasil anlatayim diisiineyim “deyip gecistiriyordu beni.
Ingilizce dersinden hicbir sey 6grenemedim. Bu sene de rehber hocasiyla ilgili bir
stkinti yasadik. Caligkan kisileri deneme yapiyordu, bende sinif 2. idim. “Hocam beni
deneme yapar misiniz?” dedim. “Sekilli sorular” dedi. “Ogretmenlerle konusup
bana sekilsiz sorular hazirlayabilirler mi?” dedim. “Tamam, bir iki hafta sonra seni
cagwracagim” dedi. “Tamam” dedim. Bir iki hafta gecti hoca simifimiza geldi.
“Hocam bana hazirladiniz mi?” dedim. “Hayir, unuttum” dedi. Bunu iki ii¢ kere
yapti. Ve ben o sekilli sorularla deneme sinavina girdim.
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O7: Beden egitimi dersinden direk muaf sayiliyordum. Zilli toplarla oynayamiyoruz
yani égrenciler top oynarken zilli top yok zaten okulda. Bende mecburen Beden
egitimi derslerinde ¢ikiyordum disariya. Muaf oldugum icin. Bir sey demiyorlardi.
Evime gidiyordum. Ders bitene kadar duruyordum sonra tekrar geliyordum. Gérsel
sanatlar dersinde muaftim. Resim ¢izdiriyorlar. Ful resme dayali oldugu icin resim
cizdikleri i¢in ben katilamiyordum. Kabartma seklinde bir uyarlama yapilabilir
miydi hi¢ bilmiyorum bize ogretilmedi. Teknoloji tasarim dersinde de muaf tutuldum.
Ilk dénemlerde girdim ama ikinci donemde artik ful cizim yaptirmaya basladilar
robot falan ¢izdiriyorlardi onun i¢ mekanizmalari, devreler falan onlardan mecburen
muaf tutuldum.

09: Miizik 6gretmenim ben sarki séyleyecektim “sen, bir dur ...” dedi. Annem
“neden duracakmis benim ¢cocugum, bu ¢ocuk degil mi” dedi, miidiirii cagirdi. Bir
hafta sonra miidiir 6gretmeni gonderdi. ... ¢ok iiziilmiistiim, 3 giin agladim, sonra da
hastalandim. Din kiiltiirii  ogretmenimiz de ben arkadasimla dersle ilgili
konusuyordum “sen sus’ dedi bana. Ben bir sey anlamamistim arkadasima
sormugtum, o da bana anlatiyordu. Ben ¢ok iiziildiim. Miidiir de ¢ok kizdi ogretmene.
010: Olumsuzluk yasamadim ama destek egitim dersini bazen bahgede verdikleri
icin guiriiltiiden anlayamiyorum.

Arastirmaya katilan gorme engelli 6grencilerden on tigli okulda derslerle ilgili bilgiye
ulagsmak icin yardim aldigim1 belirtirken, ikisi yardim almadigini belirtmistir. Okulda
derslerle ilgili bilgiye ulagsmak isteyen Ogrencilerin dokuzu hem 6gretmenlerin hem de
arkadaslarindan yardim aldigini, ikisi sadece 6gretmenlerinden yardim aldigini, biri sadece
arkadaslarindan yardim aldigini ve biri hem dgretmenlerinden hem de annesinden yardim
aldigin1 ifade etmistir. Bu konuda nasil yardimci olduklari soruldugunda ise hem
ogretmenlerden hem de arkadaslarindan anlamadiklar1 yerleri tekrar anlatmalarim
istediklerini ve onlarin da anlattiklarini belirtmislerdir. Ayrica &gretmenlerin testleri
okuduklarin1 ya da arkadaslarmim kendilerinin not tutamadiklari yerleri kendilerine
okuduklarimi ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik puntolu g¢aligma kagitlar
cikartarak ya da bilgisayardan biiyiik puntolu kitaplar acarak kendilerine yardimei

olduklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin altis1 okulda derslerle ilgili bilgiye ulagsmada
sorun yasadiklarmmi belirtirken dokuzu okulda derslerle ilgili bilgiye ulagsmada sorun
yasamadiklarim1 belirtmislerdir. Sorun yasayan oOgrenciler ise sorunlar1 Miizik dersinde
notalarin biiylik punto ile verilmemesi, kiitliphanede kabartma yazili kitap olmamasindan
dolayr arastirma yapamama, Ogretmenler hizli anlattigindan takip edememe, smiftaki
giirtilti, 6gretmenlerin kabartma yaziyr bilmemesi ve not alma konusu seklinde ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin hizli anlatmasindan dolay1 bilgiye ulasmada zorluk gektigini

belirten 6grenci evde ve destek egitin odasinda daha ¢ok calisma seklinde bir ¢oziim
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buldugunu; sinif giirtiltiisiinden dolayi bilgiye ulasmada sorun yasayan 6grenci 6gretmenden
susturmalarint rica etme seklinde bir ¢oziim buldugunu ve not alma konusunda sorun
yasadigini belirten 6grenci ise tahtay1 telefonuna cekerek daha sonra bos zamanlarinda
yazma gibi bir ¢oziim Onerisi buldugunu ifade etmistir. Bu soruya 6grencilerin verdikleri
yanitlarin bazilar1 su sekildedir:

Ol1: Swimaviarda, derslerde, kabartma yaziyr hicbir éSretmenin anlamamasinda
sorun yasiyorum. Ogretmenimiz kitaplarimi getir diyor ama kabartma oldugu icin
anlamuyorlar kitaplarimdan. Yazili sinavlarimi  kabartma hazirlayamiyorlardi.
Gorme engelli ¢cocuklar ¢ogu gérsellerden muaf, bir siirii gérsel soru hazirliyorsun
zaten bir 6gretmen olarak bilmen lazim ben bu gorsel soruyu sormamam gerekir.
Sozele dokiip vermen gerekir ya da ona gore soru hazirlamam gerekir, diye ama yok.
O13: Not alma konusunda sorun yasadim. Bazen dgretmenlerim tahtadan
yazdiriyordu. Dolayisiyla géremedigim icin yazamiyordum. Sinifin en én siwrasinda
oturmama ragmen tahtayt goremiyordum. Bu sorunu ¢ozmek igin derste yine
telefonuma tahtayr ¢ekip teneffiislerde defterime yaziyordum. Teneffiise de
ctkiyordum ama genelde yazi yaziyordum. Ya da ogle arasinda bos zamanim olursa
vaziyordum. Dersi dinleyerek takip etmem, not almadigim zamanlarda yeterli
gelmiyor. Dinlemeyle ogrenemiyorum.

Arastirmaya katilan gorme engelli 6grencilere 6grenirken bir seyleri degistirebilecek olsalar
neleri degistirmek istedikleri sorusu sorulmustur. Ogrencilerden dérdii memnun olduklarini
ve degistirmek istedikleri bir sey olmadigini belirtmistir. Ogrencilerden biri ise okula devam
etmek istemedigi icin degistirmek istedigi bir sey olmadigini ifade etmistir. Degistirmek
istedikleri durumlar1 belirten on 6grencinin verdikleri yanitlar 6gretmen/egitim etkinlikleri,
materyal, okul-okulun fiziki yapisi ve dersler genel temasi altinda toplanmustir. Elde edilen

sonuclar Tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo 36.

Gorme Engelli Ogrencilerin Ogrenme Ortaminda Degistirmek Istedikleri Durumlar

Temalar Kategoriler

Ogretmenlerin fazla stkmamasi

Ogretmenlerin tahtada yazilanlari sdylemesi
Ogretmen/Egitim  Ogretmenlerimin/arkadaslarimin da kabartma yaziy1,
etkinlikleri kiiptas kasada yazmayi bilmelerini

Beden egitimi dersinde gorme engellilere yoOnelik

aktivitelerin olmasini

Derslerde ses kayit cihazi kullanma

Akilli tahtayr kullanma/Akill tahtada yazilari biiyiiltme
Materyal Kabartma harita/yer kiire vs olmasi

Materyal kullanimin arttirilmasi

Sesli bilgisayardan takip etme

Gorme engelli arkadaglari ile okuyabilme

Kapi kollarin kolay agilmasi
Okul- Okulun Kapilarin agilis yoniiniin disa degil de ige dogru agilmasini
Fiziki yapisi isteme

Lavabo musluklarimin degistirilmesi

Tuvalete giderken merdiven olmamasi

Beden, Resim, Ingilizce derslerinin azaltilmasi
Dersler Derste konugmalarin azaltilmasi

Teneffiis saatlerini artirma

N e )
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Tablo 36 incelendiginde ogretmen/egitim etkinlikleri temasi altinda bir G6grencinin
ogretmenlerin fazla kendisini stkmamasini, bir 6grencinin 6gretmenlerin tahtada yazilanlart
aynit zamanda sOylemesini, dort 6grencinin 6gretmenlerimin/arkadaglarimin da kabartma
yaziyl, kiiptas kasada yazmayi bilmelerini ve 6grencilerin ti¢iiniin Beden egitimi dersinde
gorme engellilere yonelik aktivitelerin olmasini istedikleri, bu konularda degisiklikler
yapmak istedikleri goriilmektedir. Materyal temasi altinda ise bir 68renci derslerde ses kayit
cihazi kullanabilmeyi, ii¢ 6grenci akilli tahtayi kullanma/akilli tahtada yazilarin biiytiltiilerek
ders anlatilmasini, 6grencilerden ikisi derslerde kabartma harita/yer kiire vS olmasini,
ogrencilerden ikisi derslerde goérme engellilere yonelik ii¢ boyutlu materyallerin
kullanilmasini ve bir 6grenci sesli bilgisayardan takip etme seklinde istekleri oldugunu
belirtmislerdir. Okul-okulun fiziki alt yapisi temasi altinda ise bir 6grenci gorme engelli
arkadaslari ile okuyabilme yani gérme engelliler okulunda okumak, bir 6grenci kap1 kollarin
kolay acilmasini, bir 6grenci kapilarin agilig yoniiniin disa degil de ice dogru agilmasint,
ogrencilerin biri lavabo musluklariin degistirilmesini ¢iinkii kapatamadigini, bir 6grenci ise

tuvalete giderken merdiven olmamasini istemistir. Dersler temasi altinda ise bir 6grenci
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katilamadiklar1 icin Beden, Resim, Ingilizce derslerinin azalmasini, bir dgrenci dersteki
giiriiltilden dolayi dersleri anlayamadigi igin derste konusmalarin azaltilmasini ve bir 6grenci
teneffiis saatlerinin artirilmasini istedigini belirtmislerdir. Bu konuda 6grencilerin verdikleri
bazi yanitlar agagidaki gibidir.

08: Tahtay: rahat gorebilmem igin akilli tahtada biiyiiltme yapmalarini isterdim.
09: Ogrencilerin  konusmalarim  degistirmek isterdim, konusmasinlar, ¢ok
konusuyorlar. Arkadaglarim matematik, fen ve sosyal dersine giren ogretmenlerimi
sevmiyorlardi bu yiizden konusuyorlardi hep. Lavaboya giderken merdiven var o
merdivenin kalkmasini isterdim. Okulda kapilar kolay acimiyordu, bazen kendi
kendine kapanip kilitli kalryordu. Kapr kolu kirtk oldugu icin diger taraf icine
diigtiyordu, ag¢amiyordum kapuyi. Bu kapuyt degistirmek isterdim. Lavabolarin
musluklarinin degistirilmesini istiyorum. Hep akvyor kapatamiyorum.

Ol11: Akilli tahtada da kabartma yazilar olsa, 6gretmenimiz sorular: okurken benim
anlayabilecegim bir sekilde bana anlatsa, beni de derslere katsa, mesela parmak
kaldwriyorum ¢ogu zaman arka plana atiyorlar beni. Digerlerine daha ¢ok oncelik
veriliyor. Arkadaglarimin benim yazimi kabartma yazum bilip, benim hallimden
anlamalarint ¢ok isterdim. Kirli swra oluyor mesela degistiriyorlar, bende
gormedigim i¢in onu kullanabiliyorum. Akilli tahtaya bakmak, bende onu
degistirmeyi ¢ok istiyorum. Birisi bana gostersin “bu tahta boyle agiliyor, boyle
kapaniyor” denmesini ¢ok isterim. Ama hi¢bir ogretmen bunu yapmadi. Acaba bu
cocugun merakt var mi? demediler. Materyallerin yeterli olmamasi hatta diger
cocuklar igin de yeterli olmamasi, egitim kitaplar: yetersiz, yapabilen 6gretmen var
ama ozel egitim dgretmenleri olsa keske, rehber ogretmenler ¢ok yetersiz mesela.
Miizik, gorsel sanatlar, teknoloji tasarim dersi burada tasarim yapacagimiz sey belli
ogretmenlerde diizenlemeler yapmiyorlar, dedigimiz zaman kalabaligiz vs seyler
diyorlar onlarda beklide kendilerince hakiilar.

Arastirmaya katilan gérme engelli 6grencilerden sekizi okuldaki egitim siirecine iliskin
eklemek istedikleri bir sey olmadigini belirtirken yedisi bu konuda goriis belirtmislerdir.
Okuldaki egitim siirecine iliskin eklemek istemek isteyen 6grencilerden biri 6gretmenlerin
daha ilgili olmasini istedigini, 6grencilerden biri Bilgisayar, Beden ve Miizik derslerine
katilabilmeyi, 6grencilerden biri sinavlarda ek siire verilmesini istedigini ve 6grencilerden
biri 6gretmenlerin kabartma yaziy1 bilmesini istedigini belirtmislerdir. Ogrencilerden biri
kaynastirma egitiminden ¢cok memnun oldugunu ve kaynastirma egitimi sayesinde daha ¢ok
arkadas1 oldugunu belirtmis, 6grencilerden bir digeri ise kaynastirma egitimi veren okulun
sosyallesme, Ozgiiven ve konularin detayli anlatilmasi agisindan daha iyi oldugunu
belirtmislerdir. Bunun aksine bir 6grenci ise kaynastirma egitiminden memnun olmadigini

ve gorme engelli arkadaslari ile okumak istedigini belirtmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Tutumlar ve kaynastirmaya yonelik elde edilen arastirma bulgulari 1s18inda tartismaya
yer verilmistir. Kaynastirma siniflarinda bulunan gérme engelli 6grencilerin olagan
gelisim gosteren akranlarinin  gérme engelli G6grencilere yonelik tutumlarinin
“kararsizim” diizeyinde oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, alanda yapilmis diger
arastirma sonuglartyla farklilik gdstermektedir. Kaynastirma egitimine devam eden
Ogrencilerin olagan gelisim gosteren akranlari tarafindan sosyal kabul diizeyini inceleyen
arastirmalar  6zel gereksinimli Ogrencilerin  akranlar1 tarafindan  dislandiginm
belirtmektedir (Akcamete ve Ceber, 1999). Ulkemizde yapilan arastirmalarda 6grenimin
cesitli kademelerinde (ilkokul, ortaokul, yiiksekogretim) engellilere yonelik tutumlarin
olumsuz oldugu gorilmektedir (Tavil ve Karasu, 2013; Tuncer ve digerleri, 2011;
Ozkubat ve Ozdemir, 2012; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012; Kesin ve digerleri, 2010;
Sucuoglu ve Akalin, 2010). Yapilan arastirmada olagan gelisim gosteren akranlarin
tutumlarinin “kararsizim” diizeyinde ¢ikmasinin nedeninin arastirma grubunda yer alan
katilimer 6zelliklerinin farkliliklariyla agiklanmasit miimkiin olabilir. Diger bir deyisle
aragtirmanin bu sonucu alanyazinla farklilik gostermesi engelli bireylere yonelik tutumun
artik farkli olabilecegi yoniinde yorumlamanin yaninda aragtirma grubunun kiiltiirel
Ozellikleri basta olmak iizere diger degiskenlerle acgiklanabilecegi bigiminde
yorumlanabilir. Ozyiirek (2006), tutumlarin degismesinde akranmn énemli bir degisken
oldugu hatta olumlu diizeyde katki saglayacagini belirtmektedir. Tutumlarin “kararsizim”

diizeyinden olumlu olarak degistirilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir.
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Olagan gelisim gosteren Ogrencilerin gérme engelli akranlarima yonelik tutumlarinin
cinsiyet ve ¢evrelerinde sinif arkadaslar1 disinda gorme engelli birey olma durumuna gore
farklilasmadig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Ayral, Ozcan, Can, Unlii, Bedel, Sengiin,
Demirhen ve Caglar (2015), cinsiyet ve olagan gelisim gOsteren Ogrencinin 6zel
gereksinimli kardese sahip olup olmama durumuna gore 6zel gereksinimli 6grencilere

yonelik sosyal kabul diizeyinin degismedigini saptamistir.

Olagan gelisim gosteren 6grencilerin géorme engelli akranlarina yonelik tutumlarinin sinif
diizeyine ve 0gretmenleri tarafindan 6zel egitimle ilgili bilgilendirilme durumlarina gére
farklilastig1 belirlenmistir. Ogrencilerin siif diizeyi artikga gdrme engelli akranlarina
yonelik olumlu tutumlarmin azaldig: tespit edilmistir. Ogretmenleri tarafindan 6zel
egitimle ilgili bilgilendirilen olagan gelisim gosteren O6grencilerin bilgilendirilmeyen
Ogrencilere gore gérme engelli akranlarina olan olumlu tutumlar1 daha yiiksektir. Aksine,
Ayral ve digerleri (2015), sinif diizeyinin, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik sosyal
kabul diizeyini degistirmedigini saptamistir. Yapilan arastirmada olagan gelisim gosteren
Ogrencilerin ailelerinin gérme engelli 6grencilere yonelik tutumlarinin cinsiyet, egitim
durumu ve cevrelerinde gorme engelli birey olma durumuna gore farklilasmadig:
belirlenmistir. Olagan gelisim gosteren dgrencilerin ailelerinin gérme engelli 6grencilere
yonelik tutumlarinin yaglarina gore farklilagtig1 belirlenmistir. Olagan gelisim gosteren
ailelerin yaslar1 artikca gorme engelli cocuklara yonelik tutumlarinin olumlu yonde

azaldig1 saptanmustir.

Arastirmada olagan gelisim goOsteren G6grenci ailelerinin géorme engelli 6grencilere
yonelik olumlu tutumlar artik¢a olagan gelisim gosteren 6grencilerin de gérme engelli
akranlarina yonelik olumlu tutumlarmin arttig1 belirlenmistir. Onciil ve Batu (2005)
tarafindan yapilan ¢alisma, bu aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir, ¢alismada
“kaynastirma uygulamas: konusunda olagan gelisim gosteren c¢ocuk ailelerinin

bilgilendirilmesi i¢in etkinlikler ger¢eklestirilmesi” dnerilmektedir.

Gorme engelli 6grencilerin ailelerinin goriisleri incelendiginde, aileler ¢ocuklarinin
durumuna baglangigta c¢ok Tziildiiklerini ancak zaman igerisinde durumlarini
kabullendiklerini, egitimleri i¢in caba gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ozen (2017),
ailelerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dogumuyla birlikte gosterdikleri tepkilerini
inceleyen modeller arasinda en ¢ok bilinenin, asama modeli oldugunu ve asama
modelinde birinci asamada ailenin sok, reddetme, ac1 ¢ekme, depresyon, ikinci agamada;

sucluluk, kizginlik, utang, iiclincii asamada, pazarlik etme, kabul ve uyum asamalarindan
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gectigini vurgulamaktadir. Aslan ve Seker (2011) de, ailelerin birgogunun engelli cocuga
sahip olduklarinda iiziildiiklerini, yikildiklarini ve belli bir siire, cocuklarinin durumunu
kabullenemediklerini belirtmektedir. Uyum asamasina gelen ailelerin, ¢ocuklarinin
egitimi icin neler yapabilecegini sorgulamaya baslamalar1 son derece 6nemlidir (Altunay

Arslantekin, 2018).

Ailelerin kaynagtirma egitimi konusunda goriigleri ise tam olarak net degildir. Baz1 aileler
cocuklarinin kendileri gibi gorme engelli arkadaslari ile okumasinin daha uygun olacagini
savunmaktadir. Aileler, kaynastirma 6grencisi bulunan okullarda ¢ocuklarinin akranlari
ve 6gretmenleri tarafindan kabul gérmedigi i¢in daha i¢ine kapanarak sosyallikten iyice
uzaklastigini diistindiiklerini ve kendileri gibi gérme engelli olan akranlarinin i¢inde daha
mutlu ve daha rahat olduklarini ifade etmektedirler. Ayrica gorme engelliler okulunda
cocuklarin birebir olarak 6zel egitim noktasinda bilgili kisilerden egitim almasinin
onlarin 6grenmeleri acisindan ¢ok daha faydali oldugunu diisiinmektedirler. Kaynastirma
Ogrencisi bulunan siniflarda kalabaliktan dolayr ¢ocuklarinin anlamasinin giiglestigi,
ogretmenlerinin hizina yetisemedikleri, kabartma yazi, kiiptas vb. uygulamalarim
ogretmenlerinin bilmemesinden dolayi sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Kaynastirma
egitimini savunan aileler de bulunmaktadir. Bu aileler ¢cocuklarinin kaynastirma egitimi
sayesinde sosyallestigine vurgu yapmaktadir ve 6zellikle destek egitim uygulamasi ile
akademik basar1 yoniinden de gelistiklerini diisiinmektedir. Giil ve Vuran (2015) ailelerin
genel olarak kaynastirma hakkindaki goriislerinin  olumlu oldugunu, mevcut
uygulamalarla ilgili endiselerinin ve bilgi eksikliklerinin bulundugunu gostermistir.
Nitekim Okgu ve Sozbilir (2016) olagan gelisim gosteren 6grencilere Fen Bilimleri
dersinde uygulanan bir etkinligin goérme engelli Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina
yonelik olarak diizenlenmesi ile gérme engelli 68rencilerin derste daha aktif oldugu ve
ders basarilarinin arttigin1 belirtmistir. Bu nedenle aragtirma bulgusu diger arastirmalarla
benzerlik gostermektedir. Altunay, (2013) 6grencilerin gelisim 6zellikleri ve bireysel
ihtiyaglarina yonelik bireysellestirilmis egitim programlarinin gelistirilmesi, izleme ve
degerlendirme siireglerine yer verilmesi, yetersizliklerine uygun 6gretim materyallerinin
saglanmasi, gorme durumlarina uygun ortam diizenlemelerine yer verilmesi, kanit temelli
Ogretim yontemlerinin kullanilmas1 gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilerin,
olagan gelisim gosteren akranlariyla benzer egitim firsatlarindan yararlanacaklarini

belirtmistir.
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Arastirmada gorme engelli 6grencilerin aileleri tarafindan en ¢ok ifade edilen konulardan
birisi de Ogretmenlerin ilgisizligi ve gdérme engelli 6grencilerin egitimi noktasinda
bilgilerinin yetersiz olmasi konular1 olmustur. Yapilan arastirmada Ogretmenlerin
kaynastirma egitiminin gerekliligi hakkinda tutumlarinin olumlu oldugu, ancak
smiflarindaki ve okullarindaki kaynastirma uygulamalarinda genel olarak sorunlar
yasadiklar1 ve Ozel egitim destegine ihtiya¢c duyduklart 6n plana c¢ikmaktadir.
Ogretmenler gorme engelli cocuklarm egitimi konusunda bilgilerinin olmadigini, BEP
hazirlamakta zorlandiklarini, gérme engelli 6grencilere yonelik materyalleri kullanmay1
bilmediklerini ifade etmislerdir. Arastirma bulgulari, diger arastirma bulgulariyla
desteklenmektedir. Diken ve Sucuoglu (1999) tarafindan yapilan c¢alismada,
Ogretmenlerin  yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik olumsuz tutum
sergilemelerinin, yetersiz bilgiye sahip olmalarindan kaynaklandigi vurgulanmaktadir.
Ayrica kaynastirma smif mevcudunun, Ogretmene saglanacak destek hizmetlerin,
kaynastirma siiresinin, 6zel gereksinimli 6grencinin 6zelliklerinin, 6gretmenlerin yas,
cinsiyet, okuttuklar1 smif diizeyi ve aldiklar1 6zel egitimin, sinif 6gretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarini etkileyen degiskenler oldugu belirtilmektedir. Unal
(2010) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik eksik bilgilerinin bulundugu ve uygulamalara yeterli zaman ayirmadiklarini tespit
etmistir. Kargin (2004) benzer olarak, genel egitim simniflarinda gorev yapan
ogretmenlerin kendilerini 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirliksiz hissettiklerini ve is
birligi icin de ¢ok az zamanlarinin oldugunu belirtmistir. Gok ve Erbas (2011)
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili cok az bilgi
sahibi olduklarini, bu bilgilerin onlar i¢in yetersiz oldugunu ve kaynastirma egitimi ile
ilgili yeterli bilgi sahibi olmamalarinin siniflarindaki kaynagtirma uygulamasinda yetersiz
kalmalarina ve sorunlar yasamalarina neden oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Giil
ve Vuran (2015) 6gretmenlerin kaynastirma ve 6zel egitim konusunda bilgilerinin eksik
oldugu, yeterli deneyimlerinin olmadigi, kaynastirma egitimine yeterli zaman
ayrramadiklari, materyal ve fiziki ortami yetersiz bulduklari, bireysellestirilmis egitim
plan1 (BEP) hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve BEP' i tam olarak
uygulayamadiklari, aileler ile etkili ve yeterli isbirligi kuramadiklari; yoneticilerin ise
kaynastirma kavrami, kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in kaynastirma oncesi ve
esnasinda neler yapilmasi gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna
ulagilmiglardir.  Ayrica ozellikle Ogretmenlerin  ve yoneticilerin  kaynastirma

uygulamasinda yasanan sorunlara iliskin goriislerinin incelendigi arastirma bulgulari ise
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Ogretmenler ve yoneticilerin kaynastirma egitimine uygun 6grencilerin se¢ilememesini,
kendilerine danismanlik ve rehberlik yapilmamasini, 6gretim uyarlamalari ve sinif
yonetimine iligkin bilgi ve beceri eksikligine sahip olmalarini sorun olarak gordiiklerini
ortaya koymustur. Bilgilendirmenin 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarini

olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Bir diger ilging bulgu ve benzerlik Ozdemir ve Ahmetoglu’nun (2012) arastirmasinda 6n
plana ¢ikmaktadir. Bes yila kadar mesleki deneyimi olan okul 6ncesi 6gretmenlerin, 11
yil ve tizerinde mesleki deneyimi olanlara gore kaynastirmaya yonelik daha olumlu tutum
icinde olduklar1 belirlenmistir. Bunun nedeni olarak meslekte idealist tutumlarin oldugu
yoniinde agiklanabilir. Egitim fakiiltelerinde lisans diizeyinde 6zel egitime yonelik iki
kredilik “Ozel Egitim” dersi zorunlu hale getirilmistir. Ozel egitim dersinin saatinin az
olmasi nedeniyle gérme engelli 6grencilere yonelik genel bilgiler verilebilmektedir.
Derste siire simirliligi nedeniyle sinirli bilgi verilebilmesine ragmen, Temel’in (2000)
yaptig1 calismada, kaynastirma siireci sirasinda yapilmasi gerekenler konusunda "Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklarin Egitimi" dersini alan grubun kendilerini daha yeterli
algiladiklar1 ortaya ¢cikmistir. Destek 6zel egitim 6gretmeni, 6zel egitim danismanlig1 gibi
uygulamalarin da iilkemizde smirli sayida okullarda gergeklestirilmesi nedeniyle
ogretmenlerin dogrudan bilgilendirilmeleri miimkiin olamamaktadir. Dikici-Sigirtmag ve
digerleri (2011), 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi ihtiyaclarinin oldugunu
tespit etmis ve Ogretmenlerin bilgi ihtiyaclarmin karsilanmasi amaciyla hizmet ici

egitimler, seminerler ve uzman yardimi alabileceklerini belirtmislerdir.

Yurt disinda gérme engelliler i¢in olusturulmus genisletilmis ¢ekirdek miifredat icinde,
tamamlayic1 beceriler ve erigim, sosyal etkilesim, bos zaman degerlendirme, kendini
yonetme, yonelim ve bagimsiz hareket, bagimsiz yasam, mesleki egitim ve duyular etkili
kullanma ve destekleyici teknolojileri kullanma becerileri gibi beceriler bulunmaktadir.
Bu beceriler, gorme engelinin yarattig1 olumsuz kosullar1 ortadan kaldirabilmek, kisilerin
toplumda bagimsiz birer birey olarak yasayabilmeleri i¢in son derece 6nemlidir (Altunay
Arslantekin, 2018). Kaynastirma ortamlarinda gérme engeline yonelik bu becerilerin bir
kisminin desteklendigi diizenlemelerden birisi, destek egitim odalaridir. Aile ve
Ogrenciler tarafindan arastirma kapsaminda on plana ¢ikan bulgulardan birisi, etkili
kaynastirma uygulamalar1 i¢in 6nemli olan, destek egitim odasinin olmasi ve islevi
konusundadir. Hem 6gretmenler hem de aileler gorme engelli 6grencilerin destek egitim

odasindan faydalanmasinin derslerindeki basarty: etkiledigini belirtmistir. Gorme engelli
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Ogrenciler de destek egitim odasinda ders almanin konular1 anlamalarinda ¢ok faydali
oldugunu ifade etmistir. Yildirim ve Giiven (2012) arastirmasinda ailelerin destek egitim
uygulamasmin uygun sekilde yapildigim1 belirtirken bazi aileler destek egitim
uygulamasimnin uygun ortamda yapilmadigi, diizenli bir sekilde yapilmadigi,
Ogretmenlerin inisiyatifine birakildig1, ders saatleri i¢cinde siniftan alinarak yapildig: gibi
konulart ifade ederek destek egitim uygulamasinin tam olarak yapilamadigini belirtmistir.
Ogretmenlerden bazilar1 ise destek egitim icin ayri 6zel bir ortam bulunmadigni,
Ogretmenler odasinda, rehberlik servisinde ya da bahgede yapmak zorunda
kalabildiklerini belirtmis ve uygun ortamin saglanmasinin O6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu baglamda ortam degiskeninin 6nemli bir konu oldugu 6n plana
cikmaktadir. Batu (2000), kaynastirma egitiminin tam olarak dogru bir sekilde
uygulanamadigini, destek hizmet olmaksizin kaynastirma uygulamasinin hem 6gretmene
hem kaynastirma 6grencisine hem de olagan gelisim gdsteren 6grenciye cesitli zorluklar
yasatacagini belirtmistir. Yilmaz ve Batu (2016), 6gretmenlerin destek egitim odalarinin
yayginlastirilmasi durumunda kaynastirma uygulamalarinin daha basarili olacagini

vurgulamaktadir.

Gorme engelli kisiler i¢in hazirlanmig genisletilmis ¢ekirdek miifredatin Snemli
unsurlarindan birisi, sosyal etkilesimdir. Yasadigimiz toplum i¢inde bagimsiz ya da yar1
bagimsiz bir yasanti slirdiirebilmek, uyum saglamak ve kabul gérmek acisindan “sosyal
yeterlik” cok 6nemlidir (Altunay Arslantekin, 2018). Sosyal yeterligin temel pargasi olan
sosyal beceriler ise, kisilerin topluma uyum ve bagimsizligini kazanarak yasam kalitesini
onemli olgiide etkileyen davraniglardir (Colak ve digerleri, 2013). Yapilan ¢aligmalar
kaynastirma ortamlarinda bulunan gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeylerinin ayristirilmig egitim ortamlarinda bulunan gdérme yetersizliginden
etkilenmis akranlarina gore daha gelismis oldugunu gostermistir (Ozkubat ve Ozdemir,
2012). Bu bulgu gergeklestirilen arastirmadaki bulguyla benzerlik géstermenin yaninda,
var olan bir gercegi On plana c¢ikartmaktadir. Ailelerin ¢cocuklarinin sosyallesebilecegi
Beden egitimi, Miizik ve Resim gibi derslerden muaf tutulmamasini istedikleri
goriilmektedir. Bazi 6gretmenler de Beden egitimi, Miizik, Resim gibi derslerde gorme
engelli Ogrencilerin sosyallesmesine yonelik etkinlikler yapilabilecegini belirtmistir.
Perkins, Columna, Lieberman ve Bailey (2013) ¢ocuklarin fiziksel aktivitelerine yonelik
ailelerin beklentilerinin yiiksek oldugunu ancak engellerin bulundugu, bu engellerin

tistesinden gelinebilecegi belirlenmis ve gérme engelli ¢ocuklarin Beden egitimi dersi ve
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fiziksel aktivitelerle hayata daha kolay uyum saglayabileceklerini ifade etmistir. Altunay,
(2013) ise benzer olarak gorme engelli cocuklarda fiziksel aktiviteye dayali etkinliklerin,

Ogrencinin sosyallesmesine, motivasyonunu arttirmasina iligkin vurgu yapmaistir.

Gorme engelli 6grencilerin de akranlariyla esit egitim firsatlarina sahip olma haklari
vardir ve esit egitim firsatlari ileriki akademik yasamlarinin sekillendirilmesinde 6nemli
rol oynamaktadir (Altunay Arslantekin, 2018). Gorme yetersizliginden etkilenmis
kisilerin; ozellikleri, gereksinim duyduklar1 ortam diizenlemeleri, kullanacaklar1
materyaller birbirinden farklilik gostermektedir (Altunay, 2013). Arastirmada ailelerin en
cok ifade ettikleri konulardan birisi, materyal konusudur. Aileler, okullarda kabartma
harita, sekilleri dokunarak Ogrenebilecegi materyallerin olmamasinin g¢ocuklarin
dokunarak zihinde canlandirmasini engelledigi ve 6grenmelerini giiclestirdigini ifade
etmislerdir. Horzum (2016), gérme engelli 6grencilerin geometrik kavramlari tanima ve
ogrenmeleri agisindan dokunabilecekleri veya bu geometrik sekilleri olusturabilecekleri
materyallerin kullaniminin 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Zorluoglu ve Sozbilir
(2017), gorme yetersizligi olan Ggrenciler igin &grencinin yeterlik ve yetersizlikleri
dikkate alinarak 6grencilerin bilgi ve becerilerini sergileyebilecegi ve gelistirebilecegi bir
ortam diizenlenmesinin gerekliliginin gorme engelli 6grenciler i¢in bir egitim ihtiyaci
oldugunu belirtmistir. Kizilaslan ve Sozbilir (2017) 6grencilerin bireysel ihtiyaglar1 goz
oniinde bulundurularak egitim-6gretim siirecinde farkli duyulari 6n plana cikararak
hazirlanan basit ve etkili etkinlik ve materyallerle yetersizligi olan bireylerin bilimsel
bilgiye ulasmalarin1 kolaylastirilabilecegi sonucuna ulasmislardir. Ayrica tablet, kalem,
kiip tas ve kasasi, bristol kagitlari, kabartma yazili kitaplar vb. okul arag-gereclerine
ulagimin zor olmasi ve bu iiriinlerin pahali olmasi ifade edilerek kaynastirma egitiminde

de okul arag-gerec desteginin verilmesi talep edilmektedir.

Gorme engelli 6grencilerin ses kayit cihazi veya telefon gibi destekleyici teknolojilerin
kullanmasinin dersleri takip agisindan 6nemli oldugu hem aileler hem de gérme engelli
Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir. Giir (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirma,
destekleyici teknolojilerin gorme engelli 6grenciler i¢in son derece dnemli oldugunu
vurgulamaktadir. Destekleyici teknolojiler, gdrme engelli Ogrencilerin ddevlerini
yapmalarini, diizeltmelerini, arastirma yapmalarini ve bilgiye ulagsma firsatlarin1 da
arttirmaktadir (Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay, 2007). Ancak bu konuda okul
yonetimlerinin izin vermemesi onlar i¢in bir sorun olusturmaktadir. Zorluoglu ve S6zbilir

(2017), gorme engelli dgrencilerin dersi anlamasi, yetersizliklerini en aza indirmek ve
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ders tekrar1 saglanmasi agisindan ses kayit cihazlarr kullanmalarinin gerekliligine vurgu
yapmistir. Az gdren 6grenciler, tahtay: en iyi gorebilecegi sekilde oturtulmasinin, eger
imkan varsa anlik biiyiiltme, renk zithig1 saglama ve 151811 ayarlama agisindan akilli
tahtalar kullanilmasini 6nermektedir. Bu calismada da 6gretmenler tarafindan ifade edilen
bir diger durum, gérme engelli 6grencilerin egitiminde ortam ve materyal uyarlamalarinin
faydali oldugudur. Bu nedenle aileler genel olarak ¢ocuklarinin dersi anlamasi, az goren
Ogrencilerin tahtayr gormesi agisindan 6n siralarda oturmasinin énemli oldugunu ifade
etmiglerdir. Aileler gormese bile 6gretmeni dinleyebilmesi agisindan ¢ocuklarinin sinif
icerisindeki konumunun 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlere gérme engelli
ogrencilerinin sinif igerisindeki konumu soruldugunda ise genel olarak gorme engelli
ogrencilerin 6n siralarda oturdugu belirlenmistir. Sinif i¢inde 6zel gereksinimli dgrenci
icin herhangi bir uyarlama yapilacaksa diger 6grencilere bilgi verilmelidir (Kargin, 2014).
Yapilacak uyarlama ¢aligmalar1 fiziksel gevrenin diizenlemesinde olabilecegi gibi (6n
siralarda oturma vb.) egitim programinin uyarlanmasi ve degerlendirmesi de olabilir.
Ogretmenin siniftaki 6grencilere bu tiir uyarlamalara iliskin dnceden bilgi vermesi,

onlarin 6zel gereksinimli arkadaslarini kabuliinii de kolaylastiracaktir.

Gorme engelli 6grenci ailelerinin goriisiine gore, gérme engelli ¢ocuklarin okulda baston
kullanmak istemedikleri belirlenmistir. Cocuklarin kendileri i¢in kor ifadesi
kullanilmasini istemedigi, arkadaslar tarafindan dalga ge¢ilmemesi ya da etrafindakilerin
kendi durumlarina acimalarini istemedikleri i¢in baston kullanmadiklar1 bulgusu 6n plana
cikmaktadir. Ogrencilere erken donemden itibaren, bastonun hayatlarmin bir parcasi
oldugunu diistinmeleri ve baston becerilerini kazanmalar1 konusunda c¢aligmalarin
yapilmasinin bastonun kullanimina yonelik hem kendi hem de gevresindeki kisilerin
kabulii agisindan son derece onemli oldugu sdylenebilir. Gorme engelliler okullarinda ve
bu okullara yakin bolgelerdeki kaynastirma uygulamalarinda ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin baston kullanma diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir (Arslantekin,
Biiytikoztiirk, Ak1 ve Doganay Bilgi, 2016). Gorme engelli ¢cocuklara baston becerilerine
yonelik egitim verilmesinin yani sira, akranlarina ve ¢evresindeki diger kisilere baston
kullaniminin 6neminin agiklanmasi, uygulamalar yapilarak bilgilendirilmesi, onlarin

olumsuz tutumlarin1 da olumluya ¢evirebilecegi diisiiniilebilir.

Aileler tarafindan en ¢ok ifade edilen konulardan birisi de okuldaki fiziksel kosullar
olmustur. Siif kapilarinin disa agilmasi, okulda engelli 6grenciler i¢in yiiriiyiis yolu ve

rampast  bulunmamasi, kabartma yazili levhalar, ydnlendirici/uyart levhalar
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bulunmamas, engelli tuvaletinin olmayis1 gibi konular ifade edilmistir. Ozellikle gorme
engelli O6grencilerin siniflarinin  zemin kata verilmemesi Onemli bir sorun olarak
belirtilmistir. Dikici-Sigirtmag ve digerleri (2011) kaynastirma egitiminde yasanan
sorunlardan birinin fiziksel altyapi yetersizligi oldugunu belirtmistir. Yilmaz ve Batu
(2016), 6gretmenlerin sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve gerekli fiziksel diizenlemelerin
yapilmast ile kaynastirma uygulamalarinin daha basarili olacagini diisiindiiklerini ortaya

koymustur.

Aileler ve 6gretmenler tarafindan ifade edilen bir konu ise, “ailelerin gérme engelli
ogrencilerin egitimi hakkinda bilgilendirilmeleri ve daha bilingli hale getirilmeleridir.”
Bu kapsamda ailelere egitim verilmesi hem aileler hem de 6gretmenler tarafindan
belirtilen bir durumdur. Sozbilir, Giil, Oke¢u, Yazici, Kizilaslan, Zorluoglu ve Atilla
(2015) de 6zel egitime ihtiyag duyan 0grencilerin egitimleri sadece okulda degil, okul
disinda yakin gevreleri ve aileleri ile devam ettigine dikkat ¢ekerek hem yasam kalitesinin
artmasi hem de egitim siirecinin verimli olabilmesi i¢in, 6zel egitime ihtiyact olan ¢cocuga
sahip ailelerin de 6zel egitim konusunda egitilmeleri gerekligini vurgulamislardir. Ayrica
caligmalarinda, ailenin formal ve informal egitim siirecine etkin bir sekilde katilimina
yonelik arastirmalara belirgin bir sekilde ihtiyag olduguna dikkat ¢ekilmistir. Cotuk ve
Altunay Arslantekin (2017) tarafindan gergeklestirilen calismada, bagimsiz hareket
becerisinin kardesler araciligiyla gérme engellilere Ogretilmesinde etkili oldugunun
belirlenmesinin yani sira, olagan gelisim gosteren kardeslerin ¢alisma sonrasinda da farkl
ortamlarda gorme engelli kardeslerinin beceriyi kullanmasina yonelik c¢alistigr da
vurgulanmustir. Diger taraftan engelli bir gocuga sahip olmanin, aile islevselligini belirgin
olarak bozdugu; isleyisin tekrar normal smirlara cekilebilmesi i¢in sosyal destek
sistemlerinin ¢ok 1yi isleyerek gerektiginde devreye girmesi gerektigi vurgulanmistir
(Igmeli, Ataoglu, Canan ve Ozgetin, 2008). Buna benzer bulgular ortak énerilerin ortaya
cikmasini saglamaktadir. Ortak Oneri ise ailelerin bilin¢lendirilmesi ve miimkiinse bunun

sosyal ortamlarinda yapilabilmesidir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde uygulama ve ilerideki arastirmalar ig¢in Onerilere yer

verilmisgtir.
Uygulama I¢in Oneriler

Aragtirma kapsaminda gérme engelli 6grencilerin olagan gelisim gdsteren akranlarinin,
akran ailelerinin, Ogretmenlerinin ve ailelerinin gérme engelli &grencilere iliskin
tutumlart incelenmistir. Arastirma bulgulart kapsaminda tutumlarin genel anlamda
olumlu oldugu, 6zelde bazi noktalarda farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle
aile, 6gretmen veya akranlara karsi var olan olumlu tutumun en azindan olumsuza
cevrilmemesi i¢in tedbirlerin alinmasi baslica dneri niteligi tasimaktadir. Bu 6neride sinif
ortaminda Oncelikle 6gretmenlere ¢esitli sorumluluklarin diistiigii ve rol model olduklari
diisiniilebilir. Olagan gelisim gosteren dgrencilere, gérme engelli dgrencilere yonelik

bilgilendirmelerin uygulamal sekilde gergeklestirilmesi saglanabilir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan aileler kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin
gorme engelli ¢ocuklarin egitimi konusunda eksik oldugunu ifade etmislerdir. Benzer
sekilde kaynastirma Ogrencisi olan Ogretmenler de gorme engelli ¢ocuklarin egitimi
konusunda bilgilerinin olmadigini ifade etmislerdir. Hem 6gretmenlerin hem de ailelerin
ogretmenlere gorme engelli Ogrencilerin egitimi konusunda egitim verilmesi
gerektiginden bahsetmistir. Arastirma sonucunda, kaynastirma ogrencisi bulunan
okullarda gérme engelli Ogrencilerin egitimi, kullandiklar1 materyaller konusunda
ogretmenlere seminerler diizenlenmesi Onerilmektedir. Ayrica var olan bilgi eksikligi
erken ¢ocuklukta ve 6zel egitim miidahalelerinde ilgili taraflara farkindalik olusturma ve
bilgiyi zenginlestirme acisindan egitimlerin yayginlastirilmas: onerilebilir. Gorme
yetersizligine yonelik yasadiklari smirliliklart ortadan kaldirmak ig¢in, 6gretmenlerin
gorme engelli 0grencilere genisletilmis c¢ekirdek miifredata gére ¢ok sayida becerinin
Ogretimini uzman destegiyle gerceklestirmeleri dnerilmektedir. Bu sayede gérme engelli
ogrencilerin de yeterlilikleri artabilecektir. Yeterliliklerin artmasi, gorme engelli
ogrencilerin cevresindeki kisilerin onlara yonelik olumlu tutum gelistirmelerini de

destekleyebilir.

Kaynastirma 6grencisi bulunan okullarda gérme engelli 6grencilere yonelik materyallerin

yetersiz oldugu hem aileler hem de 6gretmen ve 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.
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Ozellikle &grencilerin dokunsal olarak nesneleri dgrenmelerine yonelik materyal
eksikliginden bahsedilmistir. Bu kapsamda, kaynastirma egitimi yapilan okullarda
kabartma haritalar, ii¢ boyutlu nesne 6rnekleri, kabartma yazili kitaplar vb. materyallerin
saglanmas1 konusunda egitim politikacilarinin ¢aligmalar yiirlitmesi 6nerilmektedir. Ayni
zamanda gorme engelli Ogrencilerin egitiminde akilli tahta kullaniminin 6nemli
oldugudur. Bu nedenle, kaynastirma egitiminin verildigi siniflarda akilli tahtanin

bulunmasina dikkat edilmesi onerilmektedir.

Ailelerin en ¢ok ifade ettikleri konulardan biri ise tablet, bristol kagit, ¢ivi kalem, kiip tas
ve kasasi, abakiis vb malzemelere ulasmanin zor olmasi ve bu tiir araclarin pahali
olmasidir. Bu konuda gérme engelli 6grencilerin oldugu okullara en azindan her donem
(y1lda iki defa) okul arag-gerecleri konusunda yardim gonderilmesi 6nerilmektedir. Ayni1
zamanda ¢ocuklarinin egitimi i¢in kullanilabilecek malzemelerden olan ii¢ boyutlu
nesneler, yazici, bilgisayar, daktilo vb. destekleyici teknolojilerin ¢ok pahali olmasi ve bu
tir araglarin aliminda arag alim destegi gibi desteklerin devlet tarafindan saglanmasi

arastirma kapsaminda yapilan bir diger 6neridir.

Aileler tarafindan belirtilen bir diger durum ise ¢ocuklarinin egitimi konusunda yetersiz
kaldiklari, ne yapmalar1 gerektigini bilemediklerini ve bu konuda kendilerine egitim
verilmeleri gerektigidir. Benzer sekilde 6gretmenlerde gérme engelli cocugu olan ailelere
¢ocuklarinin egitimi hakkinda egitim verilmesi gerekliligini ifade etmistir. Bu kapsamda
gorme engelli Ogrencilerin ailelerine c¢ocuklarinin egitimleri ile ilgili seminerler

diizenlenmesi, bilgilendirici kaynaklarin gonderilmesi onerilmektedir.

Calisma kapsaminda, goérme engelli 6grencilerin bireysel ihtiyaclar1 gz Oniinde
bulundurularak farkli duyulart 6n plana ¢ikararak hazirlanan basit, etkili etkinlik ve
materyallerin, yetersizligi olan bireylerin akademik bagarisint olumlu yonde
etkileyecegidir. Bu nedenle, gorme engelli 6grencilerin egitimine yonelik olarak etkinlik

Kitaplarinin tasarlanmasi ve 6gretmenlerin erisimine agilmasi 6nerilmektedir.

Aileler gorme engelli cocuklarinin Beden egitimi, Miizik ve Resim gibi derslerden muaf
tutulmasin1  istememektedirler. Hem c¢ocuklarinin bu derslerde yalniz oturmakta
kaldiklarim1 hem de arkadaglar1 gibi etkinlik yapamadiklar i¢in iiziildiiklerini ifade
etmektedirler. Ogretmenler de Ogrencilerin sosyallesmesi agisindan Beden egitimi,
Miizik ve Resim dersine katilmalarinin énemli oldugunu belirtmektedirler. Bu nedenle,

ogrencilerin Beden egitimi, Miizik ve Resim gibi derslerden muaf tutulmasinin 6niine
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gecilmesi i¢in bu derslerde engelli 6grencilerin kullanabilecegi zilli top, {i¢ boyutlu nesne
modelleri vb. materyallerin kaynastirma uygulamasi olan okullara temin edilmesi

Onerilmektedir.

Destek egitim odalart hem oOgretmenler hem de aileler tarafindan goérme engelli
Ogrencilerin egitimi agisindan 6nemli olarak ifade edilmistir. Gorme engelli 6grenciler de
destek egitim odalarinda sinif ortaminda anlamadiklari konulart anladiklarini ifade
etmislerdir. Ancak kaynagtirma 6grencisi bulunan okullarda destek egitim uygulamasinin
tam olarak gerceklestirilememesi de arastirmanin bulgular1 arasindadir. Bu nedenle,
kaynastirma 6grencisi bulunan okullarda uygun destek egitim odalarinin hazirlanmasi ve
uygun materyallerin temin edilmesi egitim politikacilarinin  bir gorevi olarak

onerilmektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger sonug olan olagan gelisim gosteren 6grenci
ailelerinin gérme engelli 6grencilere yonelik olumlu tutumlar arttikga olagan gelisim
gosteren 6grencilerin de gorme engelli akranlarina yonelikte olumlu tutumlarinin arttigi
durumu ele alindiginda olagan gelisim gosteren 6grencilerin gérme engelli 6grencilere
yonelik tutumlarinin ailelerinin tutumlarindan etkilendigi goriilmektedir. Bu kapsamda,
olagan gelisim gosteren Ogrencilerin gérme engelli akranlarina uyum gostermesi
asamasinda ailelerin destegini alabilmek adina kaynastirma egitimi verilen okullardaki
ailelere de donem basinda 6zel egitime ihtiyaci olan &grenciler hakkinda seminerler

diizenlenmesi 6nerilmektedir.
Tlerideki Arastirmalar I¢in Oneriler

Aragtirma kisa zamanda yapilan bilgilendirmenin bir 6l¢glim sonucunu verdigi
diisiiniildiiglinde gorme engelli Ogrenciler iizerinde tutum arastirmalarinin belirli
periyodlarda ve boylamsal olarak derinlemesine arastirilmasi dnerilebilir. Ornegin bir ay,
iki ay gibi araliklarda bilgilendirme ve etkilesimler yapilarak tutumun dl¢iilmesi siirecinin
degerlendirilmesine olanak taniyabilir. Olagan gelisim gdsteren akranlara bilgilendirme
ve etkilesimi igeren tutum degistirme c¢aligmalarinin, akranlarin goérme engelli

arkadaglarina yonelik tutumlarina etkisinin belirlendigi arastirmalar planlanabilir.

Arastirma Antalya ilinde gergeklestirilmistir. Arastirma, Ulkemizdeki farkli bolgelerde

ve kaynastirma egitimi alan daha fazla 6grenciyle tekrarlanabilir.

Oniimiizdeki zamanda gerceklestirilecek arastirmalarin temel anlamda gérme yetersizligi

olan dgrenci ve Ogretmenlere yonelik tutumlarini degistirmeye odaklanan arastirmalar
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tasarlanabilir. Bu aragtirmalarin, olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin da ¢alisma grubunda
yer aldig1 big¢iminde tasarlanmasi, bir onceki Oneriyle baglantili olarak yapilmasi

Onerilebilir.

Teorik olarak kaynastirma sistemi uygulanabildiginde gérme engelli birey hem akademik
dersin igerigine hem de genisletilmis ¢ekirdek miifredatin igerigine erisebilmenin yaninda
bu tarz egitimler aldiginda tutuma olumlu ya da iyi yonde katki saglayacagi sdylenebilir.
Ancak ulusal diizeyde uygulanan kaynastirma sistemin eksikliklerinden dolay: ilgili
taraflarin kaynastirmaya kars1 olduklar1 ulasilan sonuglar arasindadir. Bu nedenle
gerceklestirilmesi planlanan aragtirmalarin bu noktalar1 dikkate alarak Oncelikle

derinlemesine sorun analizlerine odaklanmasi Onerilebilir.
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EK 1 Normal Gelisim Gésteren Cocuklarin Ailelerinin Engelli Ogrencilere Yonelik

Tutumlan

Sevgili Anne-Baba,

“Gorme Engelli Ogrencilerin Ailelerinin, Olagan Gelisim Gosteren Akranlarinim, Akran

Ailelerinin, Ogretmenlerinin Gérme Engelli Ogrencilere iliskin Tutumlar” baslikli tez

calismamda sizlerin goriislerinize ihtiya¢ duymaktayim. Sizin de ¢ocugunuzun sinifinda

bulunan gérme engelli 6grencilere yonelik goriisleriniz 6nemlidir. Bu Glgekten elde

edilen veriler, sadece arastirma kapsaminda kullanilacak olup baska hic¢bir amagla

kullanilmayacaktir. Olgege isminizi yazmaniza gerek yoktur. Arastirmaya katilm ve

katkilarmiz i¢in tesekkiir ederiz.

BOLUM I

1. Cinsiyet: ( ) Kadin () Erkek
2. Yas: ()25’ten az () 25-35 () 35-45 () 45-55
3. Esiyle durumu: () Beraber () Ay
4. Kag ¢ocugunuz var? ()1 ()2 () 3 ve daha fazla
5. Mesleginiz: () Calismiyor / Ev hanimi

() Serbest meslek

() Isgi

() Devlet memuru

()DIger: oo

6. Egitim durumunuz:

Giilay Celik

() 55’ten fazla

() Okur-yazar () Ilkokul () Ortaokul ()Lise () Universite () Lisansiistii

7. Aylik geliriniz:

()0-1000 TL () 1000-2000 TL () 3000-4000 TL ( ) 4000-5000 TL () 5000 TL Ve iistii

8. Ozel egitimle ilgili daha dnce bir egitim aldimz mi1? () Evet () Hayir
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BOLUM 11

Liitfen her bir maddeyi okuyarak size uygun olan se¢enegi X ile isaretleyiniz.

Yonerge: Asagida yer alan maddelere karsisinda yer alan
derecelerden size en yakin olani isaretleyerek
cevaplayabilirsiniz.

Hig¢ Katilmiyorum

Az Katiltyorum

Katiliyorum

Cok Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

1. Gorme engelli ¢ocuklar i¢in 6zel okullar olmalidir.

2. Gorme engelli ¢ocuklarin 6zel topluluklarda yasamalar1 ve
egitilmeleri onlar i¢in daha iyi olur.

3. Gorme engelli ¢ocuklarin normal ¢ocuklarin egitim aldig
ortamlarda egitim almalart hemen hemen olanaksizdir.

4. Gorme engelli ¢ocuklardan beklenenlerin, normal
cocuklardan beklenenlerden farkli olmasi gerekir.

5. Gorme engelli ¢ocuklar genellikle kendilerine benzeyen
cocuklarla olmaktan daha mutlu olurlar.

6. Gorme engelli ¢ocuklar normal cocuklarin birbirleriyle
kurduklar sosyal iletisimi asla kuramazlar.

7. Kaynastirmanin sagladigi toplumsal etkilesim, 6grenciler
arasi farkliliklarin anlasilmasini ve kabul edilmesini
kolaylastirir.

8. Engelli 6grencinin normal siifta davranis sorunlari gosterme
olasiligi, ayristirilmis sinifta gosterecegi davranig sorunlarindan
daha fazla degildir.

9. Engelli 6grenciye normal sinifta gosterilecek ozel ilgi, diger
Ogrencilerin zararina olur.

10. Normal sinifta bulunmak, engelli 6grencinin gelisimini
hizlandirir.

11. Engelli 6grencilerin kaynastirilmasi, normal sinif diizeninde
onemli degisiklikler yapilmasini gerektirmez.

12. Normal siniftaki rahatlik, engelli 6grencinin karmasa
yagamasina yol acar.

13. Smifta engelli bir 6grencinin bulunmasi, normal 6grencilerin
farkliliklara saygi1 gbstermeyi 6grenmesini saglar.

14. Engelli 6grencinin kaynastirilmasi, bagimsizlik kazanmasina
katkida bulunmaz.

15. Kaynastirma 6grencisi bulunan bir sinifta kontrol saglamak,
kaynastirma dgrencisi bulmayan bir sinifta kontrol saglamaktan
daha zor degildir.

16. Engelli 68rencinin kaynastirilmasi, siniftaki normal
ogrencilerin sosyal gelisimi agisindan yararhdir.

17. Engelli 6grencinin kaynastirilmasi, siiftaki normal
ogrencilerin dil ve zihinsel gelisimi acisindan yararli degildir.

18. Smufta engelli bir 6grencinin bulunmasi, normal ¢ocugun
gelisimini hicbir sekilde engellemez.
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Yonerge: Asagida yer alan maddelere karsisinda yer alan
derecelerden size en yakin olani isaretleyerek
cevaplayabilirsiniz.

Hi¢ Katilmiyorum

Az Katiltyorum

Katiliyorum

Cok Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

19. Engelli 6grenci sinifta karmasaya yol agabilir.

20. Engelli 6grenciye, normal siniftaki tiim etkinliklere
katilabilmesi i¢in her tiirlii firsat verilmelidir.

21. Engelli ¢ocuklarin, siniftaki biitiin etkinliklere katilmalarina
gerek yoktur.

22. Ozel siniftaki ayristirilmis egitim, engelli grencinin
toplumsal ve duygusal gelisimi agisindan yararli degildir.

23. Ozel smiftaki ayristirilmis egitim sayesinde, engelli ¢ocuk
normal gelisim gosteren ¢ocuklardan korunmus olur.

24. Ozel smiftaki ayristirilmis egitim, engelli grencinin zihinsel
gelisimine olumlu katki saglar.

25. Ozel smiftaki ayristirilmis egitim, ¢ocugun gelisimi icin
normal sinifta alacagi egitimden daha faydalidir.

26. Engelli 6grencilerin egitimini en iyi sekilde gerceklestirecek
kisiler 6zel egitim 6gretmenleridir.

27. Normal sinif 6gretmenleri kaynastirma sirasinda engelli
Ogrenci icin gerekli egitimi saglayacak yeterlilikte degildir.

28. Engelli ¢cocuklarin ders zamanlar1 diginda normal ¢ocuklarla
birlikte olmalar1 daha uygundur.

29. Engelli 6grenciler i¢in hazirlanmis 6zel okullar sayesinde
normal ¢ocuklar engelli 6grencilerden gorebilecekleri
zararlardan korunmus olur.

30. Ozel okullarda verilen egitim ile 6zel siniflarda verilen
egitim, kaynastirilmis sinifta verilen egitimden daha faydali
degildir.
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EK 2 Normal Gelisim Gésteren Cocuklarin Engelli Ogrencilere Yonelik Tutumlari

Sevgili Ogrencim,

“Goérme Engelli Ogrencilerin Ailelerinin, Olagan Gelisim Gosteren Akranlarinin, Akran
Ailelerinin, Ogretmenlerinin Gérme Engelli Ogrencilere Iliskin Tutumlar1” bashikli tez
calismamda sizlerin goriislerinize ihtiyag duymaktayim. Sizin de sinifinizda bulunan
gorme engelli 6grencilere yonelik goriisleriniz nemlidir. Bu 6l¢ekten elde edilen veriler,
sadece aragtirma kapsaminda kullanilacak olup baska hi¢bir amacla kullanilmayacaktir.
Olgege isminizi yazmamza gerek yoktur. Arastirmaya katilm ve katkilarmiz igin

tesekkiir ederiz.

Giilay Celik

BOLUM I

1. Cinsiyet: () Kiz () Erkek
2. Simif diizeyi: () 5. Simif () 6. Simf () 7.Smuf () 8. Simuf
3. Anne ve babaniz birlikte mi yasiyor?
() Beraber () Ayn
4. Kag kardessiniz?
() tek cocugum () 1 kardesim var. () 2 kardesim var. () 3 ve daha fazla kardesim var.
5. Ozel egitimle ilgili 6gretmenleriniz sizi bilgilendirdi mi?
() Evet () Hayr
6. Cevrenizde sinif arkadaslariniz disinda gérme engeli olan birisi var m1?

() Evet () Hayir
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BOLUM 11

Liitfen her bir maddeyi okuyarak size uygun olan se¢enegi X ile isaretleyiniz.

Yonerge: Asagida yer alan maddelere karsisinda yer alan
derecelerden size en yakin olani isaretleyerek
cevaplayabilirsiniz.

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

1. Gorme engelli 6grencilerin gereksinimi, gérme engelliler igin
acilmig 6zel bir okulda daha iyi karsilanabilir.

2. Gorme engelli bir 6grenci, goren sinif arkadaglarinin oldugu
siiflara devam ederek daha iyi bir egitim alabilir.

3. Gorme engelli 6grencilerin gerektirdigi ilgi, sinifin uyumunu
bozabilir.

4. Gorme engelli bir 6grencinin siif arkadagim olmasi, onun
problemini anlamama yardimeci olabilir.

5. Gorme engelli 6grenciler, onlar i¢in agilmis 6zel okullarda
bizim sinifimizda oldugundan daha ¢ok sey 6grenebilir.

6. Gorme engelli bir sinif arkadasina sahip olmak, beni mutlu
etmektedir.

7. Gorme engelli bir 6grenci, sinifimizda egitim gérmeye devam
ederse sorun yasayabilir.

8. Gorme engelli 6grenciler, stnifimizda kendisini yalniz
hissedebilir.

9. Smifimizda gérme engelli bir §grencinin olmasini isterim.

10. Gorme engeli 6grenciler, sinifimizda oldugu i¢in problem
yasayabilir.

11. Biitiin gérme engelli ¢ocuklar, bizim gibi siiflarda egitim
gdrme sansina sahip olmalidir.

12. Gérme engelli bir 68renci, en 1y1 arkadaglarimdan biri
olabilir.

13. Gorme engelli cocuk, siifta sorun olabilir.

14. Gorme engelli bir ¢ocukla konusmak benim i¢in zordur.

15. Goérme engelli bir 6grenci, arkadaslarimla giizel vakit
gecirebilir.

16. Ders 0devlerinde gorme engelli bir 6grenciyle grup olmak,
sikici olabilir.
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EK 3 Gorme Engelli Ogrencilerin Ailelerinin Cocuklarina Karsi Tutumlarina
fliskin Gériisme Formu

Kisisel Bilgi Formu
Ebeveyn: Anne () Baba ( ) Akraba ()
Gorme Engeli Hakkinda Egitim Alma Durumu: Evet ( ) Hayir ()
Hane Gelir Durumu: 0-1600 ( ) 1601-3200 ( ) 3201-4800 ( ) 4801 ve Ustii
Ebeveyn Egitim Diizeyi: Okuryazar Degil ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( )
Onlisans () Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora ( )
Anne Meslek:
Baba Meslek:
Sorular

1. Cocugunuz sosyallesme siireci hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

Yénlendirme: ---Mekanlara Erisim; ---Hareket Ozgiirliigii; ---Varsa Yasadiginiz
Giigliikler

2. Cocugunuzun gorme engelli olmasi sizi ne sekilde etkiliyor?

Yonlendirme: --- Sosyal Ac¢idan; --- Psikolojik A¢idan

3. Cocugunuz i¢in devletin vermis oldugu egitim destekleri degerlendirir misiniz?

4.Cocugunuza okulda verilen egitim- 6gretim siirecini degerlendirir misiniz?

5. Cocugunuzun egitimi i¢in gerekli olan malzemeleri sagliyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ()

a) Evet ise bu konuda aldiginiz destek veya yardim var mi1? Varsa nelerdir?
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6. Cocugunuzun egitiminde karsilastiginiz herhangi bir zorluk var mi?
Evet ( ) Hayir ()

a) Varsa bu zorluklar nelerdir?

b) Bu zorluklar1 agabiliyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ()

c¢) Evetse ne sekilde asiyorsunuz?

7. Cocugunuzun daha iyi egitim almasi i¢in degismesini ya da olmasini istediginiz sartlar
var midir?

Evet ( ) Hayir ()
a) Varsa bunlar nelerdir?

b) Nasil gergeklestirilebilir?

8. Eklemek istedigin bir sey var mi1?
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EK 4 Gorme Engelli Ogrencilerin Kaynastirmaya Egitimine Ait Tutumlarina iliskin
Goriisme Formu

Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyet:
Sinif Diizeyi:
Gorme Engeli Derecesi: Hafif ( ) Orta ( ) Agir( )

Gorme Engeline iliskin Egitim Alma Durumu: Evet ( ) Hayir ( )

Sorular

1. Okul binasinin senin ag¢indan uygun olup olmadigini degerlendirir misin?
Yénlendirme: ---Erisim; ---Hareket Ozgiirliigii
2. Odevlerinde ve smavlarinda hangi materyalleri kullantyorsun?
Yonlendirme: --- Kabartma/Braille Yazi/Bristol Kagit/Civi Kalem;
---Bilgisayar/Tablet/Telefon;
--- Ses Kayit Cihazi
--- Braille Daktilo/Braille Kitap/Konusan Kitap
--- Kiiptas/Abakiis/Kabartma Geometrik Sekiller
3. Arkadaslarinla iletisimin hakkinda neler sdyleyebilirsin?

a) Yasadigin olumsuzluklar varsa paylasir misin?

4. Ogretmenlerinle iletisimin hakkinda neler sdyleyebilirsin?
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a) Yasadigin olumsuzluklar varsa paylagir misin?

5. Okulda derslerle ilgili bir sey 6grenirken yardim aliyor musun?

a) Kimlerden yardim aliyorsun?

b) Ne sekilde yardimei oluyorlar?

6. Okulda derslerle ilgili bir seyler 6grenirken yasadigin herhangi bir olumsuzluk var
mi1?

a) Varsa bu olumsuzluklar nelerdir?

b) Olumsuzluklar asabiliyor musun? Evet ( ) Hayir ()

c) Evetse nasil agtyorsun?

7. Okulda dersleri 6grenirken bir seyleri degistirecek olsan, neleri degistirmek isterdin?

8. Eklemek istedigin bir sey var m1?
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EK 5 Gorme Engelli Ogrencilerin Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Ait
Tutumlarina iliskin Gériisme Formu

Kisisel Bilgi Formu
Brans:
Gorme Engeli Hakkinda Egitim Alma Durumu: Evet ( ) Hayir ()

Egitim Diizeyi: Onlisans () Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora ( )

Sorular

1. Okulun ve sinifin fiziksel kosullarin1 6grenciniz agisindan degerlendirir misiniz?

Yonlendirme: --- Hareket Ozgﬁrlﬁgﬁ; --- Erigim; --- Aydinlatma; --- Sinif Mevcudu;

--- Oturma Yeri; --- Guriltii; --- Acil Cikiglar

2. Bireysel Egitim Plan1 (BEP) hazirliyor musunuz?
Evet () Hayir ()

a) Evetse ne sekilde uyguluyorsunuz?

3. Ogrencinizin islevsel gérme becerilerini destekleyici etkinlikler yaptyor musunuz?
Evet ( ) Hayir ()

a) Evetse ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
4. Ogrencinizin bagimsiz hareket becerilerini destekleyici etkinlikler yapiyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ()

a) Evetse ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?

153



5. Ogretme-dgrenme ve degerlendirme siirecinde ne tiir materyaller kullantyorsunuz?

a) Materyallerin etkililigini ve yeterligini degerlendirir misiniz?

6. Ogrenciniz igin ek uygulamalar kullanryor musunuz?

Evet () Hayir ()

a) Evetse nelerdir?

7. Hangi derslerde ne tiir ek uygulamalar kullanilabilir?

Yonlendirme: --- Beden Egitimi; --- Gorsel Sanatlar; --- Matematik; ---Fen

8. Ogrencinizin derse katilimimi degerlendirir misiniz?

a) Sorunlar yastyor mu?

Evet ( ) Hayir ()

b) Yasiyorsa bu sorunlari nasil agmaya ¢alistyorsunuz?

9. Ogrencinizin arkadaslariyla iletisimini degerlendirir misiniz?

a) Sorunlar Yastyor mu?

Evet () Hayir ()

-Evetse ne sekilde asmaya calisiyorsunuz?

b) Rehber arkadas uygulamasini kullaniyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ()

-Evetse ne sekilde kullaniyorsunuz?
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10. Ogrencinizin ebeveynleri ile olan iletisimini degerlendirir misiniz?

a) Sorunlar Yasiyor mu?

Evet ( ) Hayir ()

-Evetse ne sekilde agmaya ¢alistyorsunuz?

b) Ebeveynlerinden sizce ne sekilde destek aliyorlar?

11. Ogrencinizin aldig1 egitimin daha etkili hale gelmesi icin degismesini ya da olmasini
istediginiz durumlar var m1?

Evet () Hayir ()
a) Varsa bunlar nelerdir?

b) Nasil gerceklestirilebilir?

12. Eklemek istediginiz bir sey var mi1?
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