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Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina ana dilleri Tiirk¢enin Ogretilmesine iliskin son
yillarda 6nemli ¢aligmalar yapilmaktadir. Ancak s6z konusu c¢alismalarin genel olarak Bati
Avrupa’da yasayan Tirk ¢ocuklar1 {izerine yogunlastigi goriilmektedir. Bu calisma ile
Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenme sorunlara dikkat ¢ekilmektedir.
Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2009-2010 yillarinda hazirlanmis Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii 1-3., 4-5. ve 6-7. sinif &gretim programi ve ders kitaplar1 Prof. Dr. Ozcan
Demirel’in hazirladigi program ve ders kitabi Olgiitlerine gore incelenmistir. Caligma
kapsaminda Amerika’nin Teksas Eyaleti’nde iki dilli ¢ocuklar i¢in hazirlanan TELPAS
programi ve Inside ders kitaplar1 incelenerek Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii programi ve ders
kitaplar ile karsilagtirilmistir. Calisma nitel bir arastirma yontemi olan durum caligsmasi
(6rnek olay) esas alinarak yiiriitiilmistiir. Bu kapsamda Tiirkge ve Tirk Kiiltlirii dersi
ogretim programi, 1-3., 4-5. ve 6-7. sinif ders ve calisma kitaplari, TELPAS programi ve
Inside ders kitaplar1 ayri durumlar olarak ele almmis ve incelenmistir. S6z konusu
durumlarin incelenmesinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Calismanin sonucunda
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders programu ile ilgili dnemli eksiklikler tespit edilmistir. Ozellikle
“iki dillilik” kavramimnin programin merkezinde yer almasi gerekirken, programda bu
kavrama yer verilmedigi goriilmiistiir. Ogretmen kilavuz kitabinda &gretmenler agisindan
islevsel yonlendirme ve bilgilendirmelerin yapilmadig: tespit edilmistir. Diger taraftan
kitaplardaki metinler ve aktarilmak istenen kiiltiirel kavramlar 6grencilerin seviyelerinin
tzerindedir. Tirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarinda “cocuga gorelik” ilkesinin ihmal
edildigi, didaktik bir Ogretim anlayisinin benimsendigi goriilmektedir. Kitaplarda,
ogrencilerin giinliik yasamina ve dil becerilerine daha az yer verilirken kiiltiirel unsurlara
daha ¢ok odaklanilmistir. Bu durum kitaplari, dil becerilerinin ikinci planda kaldig bir kiiltiir
aktarimi kitabimna doniistiirmektedir. Ortaya ¢ikan veriler, Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiri ders
programi ve kitaplarinin iki dillilik anlayis1 ¢ercevesinde tekrar gézden gegirilmesini ya da
yeniden yazilmasini zorunlu kilmaktadir.
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ABSTRACT

The studies in recent years have been increasing on teaching of Turkish as a mother tongue
to Turkish children living abroad. But it is observed that these studies are generally
concentrated on Turkish children living on Western Europe. With this study, we can draw
attention to the problems of Turkish learning of Turkish children living in America. In this
research, Turkish and Turkish Culture course prepared by Ministry of National Education in
2009-2010, 1-3., 4-5. and 6-7.th classroom teaching program and textbooks were analyzed
according to the program and textbook review criteria prepared by Ozcan Demirel. Within
the scope of the study, TELPAS program and Inside textbooks prepared for bilingual
children in Teksas State of America were examined and compared with Turkish and Turkish
Culture program and textbooks. The study was conducted based on a case study, which is a
qualitative research method. Each case was examined in itself. In this context, Turkish and
Turkish Culture course curriculum, 1-3. class lesson and workbook, 4-5. class lesson and
workbook, 6-7.class lesson and workbook, the TELPAS program and the Inside textbooks
were discussed and analyzed as separate cases. Document analysis method was used to
analyze these situations. As a result of the study, serious deficiencies related to Turkish and
Turkish Culture curriculum were determined. In particular, while the concept of bilingualism
should be at the center of the program, no attention is given to this concept in the program.
On the other hand, the texts in the books and the cultural concepts wanted to be transferred
remain quite above the students’ level. The Turkish and the Turkish cultural textbooks are
dominated by a didactic teaching understanding in which the principle according to the child
has been neglected. The students' daily life and linguistic skills were less focused but more
focused on cultural elements. This transfers books into a cultural transfer book where
language skills are secondary. The resulting data necessitates the rewriting or revision of the
Turkish and Turkish culture curriculum and textbooks within the framework of bilingualism.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bélimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar,

siirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan yasaminda dilin ¢cok &nemli islevlere sahip oldugu bilinmektedir. Bu islevlerden
bazilar1 goriilebilir, agcik ve somut bir sekilde gerceklesirken bazi islevler de ortiik ve soyut
bir sekilde gerceklesir. iki kisinin iletisimi sirasinda dilin kullanim1 acik, goriilebilir ve
somut bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Oysa dilin ciddi Olg¢lide etkiledigi, sekillendirdigi
kimlik olusumunda dilin etkisi ortiik ve soyut bir bigimde gergeklesmektedir. Bu durum dilin
kimlik olusumunda belirleyici ve etkin bir role sahip oldugu gergegini 6n plana
cikarmaktadir. Ortaya ¢ikan bu olgular dil, diisiince ve kiiltiir arasinda yiiksek diizeyde bir
iliskinin varligin1 gostermekte, sz konusu kavramlar arasinda giiglii bir bag ve etkilesim

olusturmaktadir.

Dil, diisiince ve kiiltiir arasindaki iligkinin, basta kimlik gelisimi olmak iizere diisiince
yapisinin sekillenmesi, bakis agisi, kendini ve cevreyi algilayis gibi duyussal ve zihinsel
stiregleri etkiledigi ifade edilebilir. Dil ve kimlik olusumu/gelisimi konusundaki goriisler,
birey-dil iliskisi hakkinda onemli bilgiler sunmaktadir. Diger taraftan dil-toplum iliskisi
degerlendirildiginde bir dilin toplum tizerinde toplumsal kimlik kazanmada sekillendirici bir
etkiye sahip oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Dil, toplumun sahip oldugu kiiltiirel birikim

ve diinya goriisiinli nesilden nesile aktarir. Boylece toplumsal yapinin devami miimkiin hale



gelirken dil yardimiyla olusturulan kiiltiirel birikim de korunarak gelistirilir. Bu bakimdan
dil, toplumsal hayat iizerinde bir koprii vazifesi gorerek oOnemli bir islevi yerine

getirmektedir.

Insanlarin sosyal yasamdaki en temel ihtiyaclarinin basina iletisim gelmektedir. Ozellikle
sosyal iletisimin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi, dilin dogru ve islevsel kullanilmasina
baglidir. Dilin etkin kullanimu ile kisiler yasadig1 sosyal hayata ve ¢evreye uyum saglar.
Dilin islevi sadece bilgiyi iletmek degildir. Aksine dil, diisiincenin ve duygularin meydana
gelmesinde ve ifade edilmesinde temel bir aragtir. Diisiince ve duygular, dil sayesinde
somutlasir ve ortak kodlara doniistiiriiliir. Bu ortak kodlar kisinin kendi varligina, ¢cevresine
ve yasadigr hayata anlam katarken ayni zamanda belli davranig kaliplar1 ve tutumlar
olusturur. Dilin olusumuna katki sagladigi ortak diisiince ve duygular ise milli kimligi
olusturur. Siiphesiz bu ortak diisiince ve duygularin yansimalar1 her bireyde ayni sekilde
ortaya ¢ikmaz. Bahsedilen ortak degerler toplum tarafindan biiyiik 6l¢iide kabul gormiis ve
icsellestirilmis genis bir mutabakati temsil etmektedir. Ifade edilen bu diisiinceler dilin, birey
ve toplum yasaminda hayati 6neme sahip oldugu gergegini bir kez daha hatirlatmaktadir.
Birey, toplum ve dil temelinde, bireyin sosyal yasamda kendisini, bir toplum ve kiiltiire ait
hissetmesi, varligini anlamlandirabilmesi psikososyal agidan oldukga gereklidir. Kendisiyle
ilgili olumlu bir benlik algisina sahip, ait oldugu toplum ile giiglii baglar kurabilen bireyler,
kendileriyle ve i¢inde bulunduklar1 toplum ile saghkli iliski gelistirebilir ve baris i¢cinde
yasayabilirler. Aksi halde aitlik duygusu doyuma ulagsmamis, kendi varlik siirecini
anlamlandiramamus, kendine ve ait oldugu kiiltiire kars1 duyarsizlasmis bireylerin ortaya
¢ikmasi kaginilmazdir. Bu durumu bir metaforla anlatmak gerekirse, okyanusun ortasindaki
bir sandalda, nereye gidecegini bilmeyen, riizgar nereden giiglii eserse o yana savrulan bir
kisi diistintilebilir. Uzun ve mesakkatli okyanus yolculugunda kisinin kendisine yardimci
olacak aletlere, beslenmesini saglayacak gidalara ve yolunu bulmasini saglayacak pusula ve
haritaya ihtiyaci vardir. Bu yasamsal malzemeler kisinin emniyetli bir sekilde hedefine
ulagmasi i¢in gereklidir. Okyanus yasama benzetildiginde, bahsedilen yasamsal malzemeler
kiginin sahip oldugu maddi ve manevi olanaklaridir. Kisinin elinde bir pusula ve harita
olmazsa riizgar karsisinda savrulup duracaktir. Dil ile insa edilen kimlik kisinin pusulasi ve
haritasidir. Bu pusula ve harita ile kisi nereye gidecegini bilir, kendini giivende hisseder ve
rotasini ¢izebildigi i¢in emniyetli bir sekilde yol alarak hedefine ulasir. Aksi halde stirekli

ve biiyiik bir belirsizlikle miicadele etmek zorunda kalacak, riizgar nereye siiriiklerse oraya
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gitme durumunda kalacaktir. Kimlik gelisimini saglikli tamamlayamayan bir birey i¢in de
ayn1 durum gegerlidir. Ciinkii kiiltiirel gerceklik {izerine insa edilemeyen bir kimlik tipki
giiclii bir riizgarin kisiyi istedigi yere siirliklemesi gibi kimlik savrulmalar1 yasanmasini

mecburi hale getirecektir.

Dil ile ilgili diger bir degerlendirme ise dilin bir tiir aligkanliklar sistemi olarak kabul
edilmesine dayanmaktadir. Davraniglar ve disiince arasinda dogrudan bir iliski
bulunmaktadir. Diisiincenin olusumunda, dilin 6nemli bir etkisinin oldugu bilinmektedir.
Glinimiizde dil, disiince ve davramis arasindaki iliskinin gelisimini, biiyiik Ol¢iide
egitim/dgretim olgusu etkilemektedir. Bu noktada dilin bir egitim/6gretim siireci igerisinde
ogrenilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Ozellikle yurt disinda yasayan bireylerin ana
dillerini 6grenirken boyle bir 6grenim siireci igerisinde yer almalar1 gerekmektedir.
Planlanmis bir egitim silirecinden bagimsiz olarak ogrenilen dil, kisinin sinirlt diizeyde
iletisim kurmasina yardimci olabilir ancak iletisimsel ve akademik becerilerde olusacak
yetersizligin Oniine gegemez. Kisinin iletisim becerisinin yani1 sira diisiinsel beceriler
yoniinden de yeterli seviyeye gelmesi ancak programli ve bilingli egitim/6gretim siireglerine

baghdir.

Glinimiizde egitim ve Ogretim, devletlerin temel sorumluluk alanlar1 arasindadir.
Dolayisiyla her devlet, resmi dilinin 6grenilmesi, kiiltliriiniin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in
programlar ve kitaplar hazirlar, bu alanda 6gretmen yetistirerek dil-kiiltlir 6grenim/6gretim

stirecini destekler. Bu siireci sistemli bir program dahilinde yiiriitmeye ¢alisir.

Devletin, ana dil 6gretimi sadece yurt i¢cinde degil, yurt disinda yasayan vatandaslar i¢in de
gerekli ve 6nemlidir. Ulke icerisinde yasayan bireyler i¢in ana dili, genel anlamda bir iletisim
aract olarak kullanilir. Yurt disinda yasayan bireyler agisindan ise ana dili bir iletisim araci
olmanin o6tesinde kimligini devam ettirebilmenin, Kkiiltlirtinii  koruyabilmenin ve
yasayabilmenin, vatani ile giiclii baglar kurabilmesinin ve iliskilerini siirdiirebilmenin en

temel aracidir.

Ana dilin kaybolmasiyla kiiltiiriin ve kimligin kayboldugu gercegi, tarihi bir¢ok 6rnekle
sabittir. Bunun yani sira dil, 6grenme siirede 6nemli bir yap1 tasidir. Ana dilini tam olarak
ogrenemeyen Dbireyler Ogrenme siireclerinde anlama-anlatma, yorumlama, elestirel
diistinme, analiz edebilme gibi becerilerden yoksun kalacaklar1 igin biiylik sikintilar yasarlar.

Bu nedenle ana dilini iyi kullanma yetisi, 6grenmenin ve kendini gelistirmenin ilk adimi
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olarak kabul edilebilir (Ozdemir, 1983, s. 18). Dolayisiyla yurt disinda yasayan bireyler
acisindan ana dilini 6grenmek ve yetkin bir sekilde kullanmak iizerinde hassasiyetle
durulmasi gereklidir. Bu gergevede yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslari i¢in ana dillerinin
Ogrenilmesi benlik algilari, toplumsal biitiinliik anlayislar ve kiiltiirel aidiyetlerinin devami
acisindan 6nemli bir gereklilige isaret etmektedir. Bu siire¢te hem bireylerin hem de devletin

ayr1 ayr1 sorumluluklar1 bulundugunu alt1 ¢izilmesi gerken konular arasindadir.

Buraya kadar yapilan degerlendirmeler de, bireyin ana dilini yetkin bir sekilde 6grenmesinin
onemine dikkat ¢ekilmektedir. Bu kapsamda ana dili tanimlarmna bakildiginda; Tiirkce
Sozlik’te (2011, s. 93) “Ana dili, insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu
topluluktan 6grendigi dil.” seklinde tanimlamaktadir. Vardar da (2002, s. 17) bu tanima
benzer bir tanim yapmakta ve ana dili; “Insanm i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum

cevresinde 6grendigi ilk dil.” seklinde ifade etmektedir.

Aksan (2007, s. 81) ise ana dilin tanimini, 6zelliklerine dikkat ¢ekerek soyle siralamaktadir:
¢ Ana dilin kendine 6zgii bir ses dizgesi vardir.

e Anadili bireye anlatis yolu ve evrene ayr1 bir bakis bigimi verir.

e Ana dili bir ulusun kiiltiirlinlin aynasidir.

¢ Ana dili bir toplumu ulus yapan 6gelerin en gii¢liisiidiir.

S6z konusu tanimlardan yola ¢ikarak bir konuya agiklik getirilmelidir. Ana dil ve ana dili
kavramlart siklikla karigtirilabilmekte, hatta birbirinin yerine kullanilabilmektedir. Ana dil,
Tiirk Dil Kurumunun so6zliiglinde, kendisinden baska diller veya lehgeler tiiremis dil seklinde
tanimlanmaktadir (2005, s. 93). Ana dil ile ilgili alandaki diger tanimlarin biiytik 6l¢ciide ayni
oldugu goriilmiistiir (Ergin, 2000; Korkmaz, 1992; Vardar, 1988).

Ana dili ile ilgili Skutnabb-Kangas’in (1981) tanimi, odaklandigi kavramlar boyutuyla
dikkat ¢ekicidir. Skutnabb-Kangas, ana dili kavramini dort 6lgiite gore degerlendirmistir. Bu
Olciitler; “koken, yetkinlik, fonksiyon ve davranislar” dir. Koken olgiitii haricinde diger
Olgiitlere gore ana dili hayat boyu degisebilir. Her bir 6lgiite gore ana dili tanimlari su
sekildedir: “Bir kimsenin ilk 6grendigi dil (kisinin siirekli iletisim iligkisi kurdugu dil); bir
kimsenin en iyi bildigi dil; bir kimsenin en ¢ok kullandig1 dil; bir kimsenin 6zdeslestigi dil
(i¢sel 6zdeslesme); bir kimsenin digerleri tarafindan ana dili olarak konustugu kabul edilen

dil (digsal 6zdeslesme).” Ana dili, “Bir kimsenin say1 saydigi, diisiindiigii, riiya gordigi,
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giinliik yazdigi, siir yazdig1 dil” seklinde tanimlamaktadir (Skutnabb-Kangas’tan aktaran
Sen, 2015, s. 34). Skutnabb-Kangas (1981) ana diline iligskin tanimlarinda, dili sadece soy-
kimlik {izerinden tanimlamamuis, ana dili kavraminin yasam igerisindeki islevselligine dikkat

cekmistir.

Anadili, kisilerin hayatinda belirleyici ve dnemli bir role sahiptir. Sadece {ilkemizde yasayan
cocuklarin degil, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin da ana dillerini yetkin bir bi¢imde
ogrenmeleri toplumsal, kisisel ve kiiltiirel agidan biiyiik 5nemdedir. Ozellikle yurt disinda
yasayan c¢ok sayida vatandagimiz oldugu distiniildiigiinde Tiirk cocuklarin kimliklerini
koruyabilmeleri igin ana dillerini 6grenmeleri temel bir ihtiyagtir. Burada dikkat ¢ekilmesi
gereken Onemli bir nokta bulunmaktadir. Yurt disinda yasayan Tiirk vatandaglarinin
kimliklerini “korumalar1”, bir taraftan iginde bulunulan durumun olumsuzluguna isaret
etmektedir. Giincel durum diisiiniildiigiinde, kimligin kaybedilmemesi igin devlet tarafindan
bir ugras verildigi agikg¢a goriilmektedir. Ana dili dolayisiyla kimligi kaybetmemek ve
korumak tizerine politikalar gelistirilmesi glinimiiz agisindan bir gerekliligi ifade
etmektedir. Bu diisiince aym1 zamanda bir kaygi zeminine ve Ozgiivensizlige isaret
etmektedir. Bu diisiince yapisindan siyrilarak -bugiin miimkiin olmasa da gelecekte-
kiiltiirtin/kimligin  “korunmasindan” ziyade nasil “yasanabilecegi” ve ‘“gelistirilerek
zenginlestirilecegi” lizerine politikalar gelistirilmesi elzemdir. Koruma psikolojisi ile
hareket edildiginde elde olan1 kaybetmeme anlayisi merkeze alinir ve sonunda degisim
kacinilmaz olur. Ancak gelisme/gelistirme iizerinden dile odaklanildiginda sahip olunan

degerlerin zenginleserek daha giiclii koklesmesine yardimer olacagi muhakkaktir.

Glinlimiizde, resmi rakamlara gore altt milyonu askin Tiirk vatandasi yurt diginda
yasamaktadirl. Gayri resmi rakamlara gore ise sadece Bat1 Avrupa iilkelerinde bulunan Tiirk
niifusu altt milyona yaklagsmaktadir. Tirk vatandaglarinin yurt disina gidisinin nedenleri
arasinda basta ekonomik sebepler gelmektedir. Ancak ekonomik nedenlere ¢6ziim bulmak
icin cikilan bu yolculuk vatandaslarimizin bagka sorunlarla karsilagsmalarina neden olmustur.
Bu sorunlarin basinda ise ana dili sorunu gelmektedir. Baglangigta gidilen tilkelerin dilini
ogrenme sorunu ortaya ¢ikmisken ilerleyen siirecte ana dilini kaybetme gercegi ile kars1 karsiya
kalinmistir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dilini ve

yasadiklar iilkenin dilini 6grenmede problemler yasadiklarini ortaya koymaktadir.

1 http://www.mfa.gov.tr/yurtdisinda-yasayan-turkler .tr.mfa
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Bati Avrupa ve oOzellikle Almanya 6rnegi tizerine yapilmis bir¢ok caligma bulunmaktadir.
Calismalarin Almanya, Fransa gibi iilkeler {izerinde yogunlagmis olmasinin temel sebebi, yurt
disinda yasayan Tiirk niifusun bu iilkelerde yogunlasmasidir. Adi gecen iilkelerin disinda
Hollanda, Belcika, Ingiltere ve Baltik iilkelerinde yapilan calismalar da séz konusudur. Uzak
cografyalar olarak adlandirilabilecek Avustralya ve Amerika gibi iilkelerde ise alanla ilgili cok

az saylda calisma yapilmistir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin tiim vatandaslarma ana dili 6gretme sorumlulugu
bulunmaktadir. Bu ¢ergevede yurt disina Ogretmen gondermek, Tirkge ders programi
hazirlamak, ders kitaplari ve materyaller hazirlamak, ilgili iilkelerle gesitli gorismeler ve
antlagmalar yaparak Tiirk ¢cocuklarinin ana dillerini 6grenmesi igin gerekli sartlar1 olusturmak
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin sorumluluk alanindadir. Milli Egitim Bakanlig: ifade edilen
calismalar1 halihazirda yerine getirmektedir. Fakat bu ¢alismalardan istenilen/hedeflenen
sonuglar saglanamamaktadir. Bakanligmm 2015-2019 Strateji Plani olarak hazirladigi plan
cercevesinde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar ile ilgili olarak, merkez ve tasra teskilati
calisanlart ile yapilan calistaylar ve i¢ ve dis paydas analizleri, bakanlik birimleriyle yapilan
goriismeler, Stratejik Plan Ust Kurulu toplantilar1 ve bakanligin mevcut durumunun analiz
edilmesi sonucunda giiglii-zayif taraflar ve firsatlar-tehditler belirlenmistir. Bu kapsamda “Zay1f
Taraflar” iist baglig1 altinda yer alan, “Egitim ve Ogretime Erisim” bashiginm besinci maddesi;
yurt disinda yasayan vatandaslarimiza yonelik sunulan egitim imkanlarinin ve izleme-
degerlendirme sistemi hakkinda bilgiler paylagilmistir (MEB Stratejik Plan, 2015, s 9-10).
Bakanligin Stratejik Plan igerisinde dnemli kabul ettigi ve yapilmasi gerekenleri belirttigi bu
bolimden anlasilacag iizere, yurt disinda yasayan vatandaslarla ilgili gerekli egitim 6gretim
faaliyetlerinin temini ve yiiriitiilmesi konusunda 6nemli problemler oldugu belirtilmektedir.
Ayrica Stratejik Planda yurt disindaki egitim faaliyetlerinin  izlenmesinde ve

degerlendirilmesinde eksik yonler oldugu vurgulanmaktadir.

Stratejik Plan’da, “Egitim ve Ogretim Sisteminin Sorun ve Gelisim Alanlarr” iist baghig1 altinda,
“Egitim ve Ogretime Erisim” bash@ altindaki yirminci maddeye gore yurt disindaki
vatandaslarin egitime erisimi, sorun alanlari arasinda yer almaktadir. “Egtim ve Ogretimde
Kalite” alt bashg altindaki on birinci maddeye gore, yurt disindaki vatandaglarimiza yonelik
hazirlanan egitim ve 6gretim materyalleri, sorunlu alanlar arasinda gosterilmektedir. “Kurumsal
Kapasite” alt bashginda yirmi yedinci maddeye gore ise ulusal ve uluslararast kurum,

kuruluslarla ig birligi, sorunlu alanlar olarak belirtilmektedir (MEB Stratejik Plan, 2015, s. 27).
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Milli Egitim Bakanligi, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar ile ilgili faaliyetleri degerlendirmis ve bu
yonde ciddi eksikler tespit etmistir. Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in 2015-2019 yillar1 arasinda
strateji planinda yapilmasi gerekenler belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligin tespit ettigi
eksikliklerin temel sebepleri arasinda yurt disina génderilen 6gretmenlerin iki dillilik konusunda
gerekli formasyondan yoksun oluslari, ders kitaplarinin ve programlarin, program ve Kitap
degerlendirme Olgiitlerine gore yetersiz kalmasi ve ilgili {ilkelerin olumsuz dil politikalar ile
Tirk ailelerin ana dili konusunda gereken hassasiyeti gdstermemeleri gibi nedenler

sayllmaktadir (MEB, 2015-2019 Strateji plani).

Giliniimiizde, yurt disindaki Tirk ¢ocuklarinin Tiirkge 6grenmeleri ile ilgili birgok sorun
bulunmaktadir. Bu sorunlar; nitelikli ve yeterli program, ders materyali, 6gretmen sorunu,
ogrenci ve velilerin ilgisizligi, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirli dersleri konusunda yeterince bilingli
olmamalar1, 6grencilerin derslere devamsizlik yapmasi veya belli bir siire sonra katilmamasi,
Ogretmenlerin yabanci dil bilmemeleri, birlestirilmis siniflar, siniflik problemleri, genel

iletisim problemleri ve benzerleri olarak sayilabilir (Cakir ve Yildiz, 2016, s. 222- 237- 240).

Diinya o6lgeginde bakildiginda Avrupa’da daha fazla Tiirk niifusun yasamasi sebebiyle
Tirkiye Cumhuriyeti Avrupa'daki Tirk cocuklart Oncelikli olarak glindemine almigtir.
Calismalarin odak noktasi Bati Avrupa’daki iilkeler olmustur. Uzun yillardan bu yana
Avrupa’daki  bircok iilkeye Ogretmen gonderilmesine ragmen problemlerin bircogu
¢Oziilememistir. Diger cografyalarda ise 6gretmen ve materyal eksikligi basta olmak iizere s6z
konusu problemlerin ¢ok daha biiyiik 6l¢iide yasandigi bilinmektedir. Bu iilkelerden birisi de
Amerika’dir. Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklari agisindan ana dili 6grenimi konusunda ciddi
problemler yasanmaktadir. Tiirk niifusun bir arada yasamamasi, 6gretmen ve materyal eksikligi
ile beraber ailelerin ilgisizligi, ana dili 6greniminin bagindaki sorunlar arasinda yer almaktadir.
Bu problemler ¢oziimsiiz bir hile gelmeden once ivedi ve kalici sekilde egitim politikalart
gelistirmek, alandaki 6gretmen ve materyal eksikligi gidermek gerekmektedir. Aksi durumda
cok kisa bir zaman igerisinde ¢ocuklarin ana dillleri ile birlikte kimliklerini de yitirebilecekleri

ongorilmektedir.

1970 sonras1 artan gog dalgasi ve ilerleyen yillardaki goglerle beraber yurt disinda ciddi sayilara
tekabiil eden bir Tiirk niifus yasamaktadir. Resmi rakamlara gore yurt disinda yasamakta olan
altt milyon Tiirk'tin bir milyonun tizerindeki kismu 6grencidir. Tiirkiye Cumhuriyeti yurt disinda

yasayan Tirk niifus igin birtakim egitim-6gretim hizmetlerini yiirtitmektedir. Fakat bu



calismalarin baginda yer alan ana dili 6gretimi ihtiyaglara cevap vermekten uzaktir. Bu nedenle
yapilacak ¢alismalarin bilimsel bir zeminde yiiriitiilmesi kalict ¢6ziim i¢in bir zorunluluktur. Bu
konuda ilgili devlet kurumlarina, tiniversitelere ve alan uzmanlarina 6nemli sorumluluklar
diismektedir. Ozellikle bu anlamda yetkili ve sorumlu olan kurum, Milli Egitim Bakanligidir.
Milli Egitim Bakanliginin yurt disinda yasayan vatandaglara ana dillerini 6gretme konusunda
yapabilecegi dnemli gérevler bulunmaktadir. Iki dilliligin temel alindigy; iilkelere gére ayr ayri
diizenlenmis islevsel program ve kitaplarin yazilmasi ve bu alanda uzman 6gretmenlerin
yetistirilmesi oncelikli gorevleri arasindadir. Tiirkgenin 6gretilmesinde bakanlik tarafindan
gonderilen Tiirkge, simif ve diger brans ogretmenleri ile yeterince basarili olunamadigr alan
uzmanlar tarafindan ifade edilmektedir. Yurt disina gonderilen 6gretmenlerin iki dilli 6gretim
esaslarin1 bilmemeleri ve bu yonde bir donamima sahip olmamalart problemin 6nemli
boyutlarindan birini olusturmaktadir. Bakanlik tarafindan yurt disina gorevlendirilen
ogretmenler kisa siireli bir hizmet i¢i egitim kursuna tabii tutulmakta fakat bu kursun hem zaman
sinirliligt hem de icerik agisindan yetersiz oldugu dile getirilmektedir. Ayrica ilgili iilkelerin
egitim ve idari organlar1 nezdinde yapilacak goriismelerle Tiirk ¢cocuklarinin ders siireleri ve
siniflar konularinda belli standartlarin olusturulmasi gerekmektedir. Ogretim siirecinin nemli
yap1 taslarindan birisi de ailelerin bilinglendirilmesi ve yonlendirilmesidir. Ana dili 6grenim

siirecinde s6z konusu yeterliliklerin yerine getirilmesi bakanliginin sorumlulugundadir.

Bahsi gecen problemler gergevesinde Bican (2014, s. 317-318) sunlar1 ifade etmektedir:

“Yurt disindaki Tirklerin 6ncelikli gereksinimi, iki dilliligi temel alan, bilimsel arastirmalara
dayanan, uygun ve dogru yapilandirilmis bir ana dili dgretimidir. Yurt disinda yasayan Tirk
¢ocuklarna; dili ve ait oldugu kiiltiirii sevme ve benimsetme, bilimsel, elestirel ve yaratici diistinme
becerilerini kazandirma, duygu ve diisiince evrenini genisletme, toplumsal baglar1 ve ulusal duygulari
giiclendirme gibi birgok 6zelligi, beceriyi ve kazanimi biinyesinde barindiran program ve kitaplarin
yazilmasi gerekir.”

Yurt diginda ana dilleri olan Tiirk¢eyi yasadiklari toplumun diliyle birlikte 6grenmek zorunda
olan Tiirkler “iki dilli”” olarak tammlanmaktadir. Iki dillilik en genel tanimiyla, bireyin erken
yaslarda ya da ¢ocukluktan itibaren ana diline ek olarak ikinci bir dil edinmesi, 6§renmesi ve
kullanmas1 durumudur. Iki dille yetisen bireyler, bellegini tek dille yetisenlere gére daha cok
kullanmak durumunda olduklar1 i¢in hem dil hem de diisiinme becerileri ile ilgili olan alanlarda
daha aktiftirler (Westly, 2011, s. 40). Dolayistyla yurt disinda yasayan Tiirk cocuklariyla ilgili
yapilacak tiim ¢alismalar iki dillilik konseptine gore gelistirilmelidir. Boylelikle gercek anlamda
iki dilli olarak yetismek, Tiirk ¢ocuklarinin 6zsaygisini/6zgilivenini arttiracagi gibi akademik

basarisinin ve zihinsel becerilerinin de gelismesine yardimci olacaktir. Agik’in (2013) da
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goriisleri s6z konusu ifadelerle ortiismektedir (s. 594): “Iki dilli toplumlarda, genellikle yiiksek
dil ve diistik dil olarak adlandirilan statiileri ve alanlar farkli dil ya da dil ¢esitleri bulunur.
Yiiksek dil daha ¢ok resmi ortamlarda 6grenilir ve resmi sOylem islevlerini yerine getirir. Diisiik
dil ise resmi olmayan ortamlarda konusulur. Burada énemli bir kavram, genellikle dillerden
birinin egemen oldugu alanlar bulunmasidir. Yiiksek ve diisiik diller rekabet icinde olmayip

kendi alanlarinda egemen olmay siirdiiriirlerse istikrarli ¢ift dillilik s6z konusu olur.”

Egitim ve bilim gevrelerinde iki dilli Tirk ¢ocuklarina yonelik ¢alismalar son zamanlarda
tiniversitelerin ve Milli Egitim Bakanliginin ¢abalari ile artmaktadir. Bu baglamda mevcut hedef
kitlenin durumunu/sorunlarini ortaya koymak ve ihtiyaglarin1 belirlemek, bu faaliyetlerin
baslangic asamasimi olusturmaktadir. Konunun dogru temellendirilmesinin ardindan
caligmalarda amaca yonelik islevsel bir yaklasimin benimsenmesi, dogru egitim modelinin
secilmesi, ortak Ogretim cercevesinin bilimsel yontemlerle olusturulmasi, etkili ve verimli
dgrenme yontem ve ortamlarinin saglanmast biiyiik 5neme sahiptir (Bican, 2014, s. 318). iginde
yasanilan iilkenin; egitim politikalar1 ve sartlari, Tiirk vatandaglarinin bir arada ya da ayr
yasamalari, egitim seviyesi, Tiirk¢cenin hangi statiide algilandig1 gibi unsurlarin géz oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Yani ihtiya¢ analizi iilke iilke ele alinmali ve sonrasinda
yapilacak caligmalar her bir iilke i¢in ayr1 diizenlenmeli veya {iretilmelidir. Toptanci bir
anlayisla, Tiirk ¢cocuklarinin diinyanin her yerinde aym sartlar altinda yasadigini diisiinerek
yapilacak ¢aligmalar islevsiz olacaktir. Bu noktada 6zellikle tespit edilmesi gerekenlerin baginda
Tiirkgenin ilgili tilkedeki statiisii gelmektedir. Kisinin ana dilini iist veya alt statiide kabul etmesi
ana dilini 6grenmede belirleyici bir etkiye sahiptir (Agik, 2013, s. 594). Bahsedilenlerden
hareketle basta Milli Egitim Bakanligi ve yurt disinda yasayan ailelere 6nemli gorevler ve
sorumluluklar diismektedir. Kiiltiiriin, kimligin ve ana dilinin kaybolmamasi 6nemli bir
hassasiyet bilinci ile birlikte, programli, bilingli bir ¢calismayi ve ¢abayr gerektirmektedir. Bazi
iilkelerde, iilkenin resmi dili disinda baska dillerin 6grenilmesi politik tutum olarak dogru
bulunmamakta ve desteklenmemektedir. Bu tiir durumlarda sivil toplum kuruluglar devreye
girerek ana dili 6grenimi konusunda taleplerini dile getirmeli, sivil inisiyatifler olarak Tiirk
cocuklarinin  kimlik gelisimlerinin 6nemi geregince gerekli c¢alismalarm yapilmasi icin

sorumluluk almalidir.

Su ana kadar iki dilli Tirk cocuklart agisindan genel bir degerlendirme yapilmistir. Bu

degerlendirme kapsaminda Stolting ve arkadaslarmin yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin dil
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gelisimleri ile ilgili verdigi bilgiler olduk¢a 6nemlidir. Stolting vd., (Akt. Cakir ve Yildiz, 2016,
s. 223) Almanya’da yasayan Tiirk 6grenciler i¢in degerlendirme yapmis olmalarina ragmen séz
konusu degerlendirme yurt disinda yasayan biitiin Tiirk cocuklart igin gegerlidir. Bu

degerlendirmeye gore;

e Ogrenciler Tiirkce derslerine devam ediyorsa veya birinci dili yetkin bir sekilde konusacak
diizeyde edinebiliyorsa yasadiklari tilkenin dilini ve Tiirkgeyi esit sekilde ana dili diizeyinde
(Bloomfield, 1933, s. 55) 6grenmekte ve kullanabilmektedir.

e  Ogprenciler derslere devam etmiyor ve bu durum okul basarisma olumsuz yanstyorsa iki

yonli yarim iki dilli gelismektedirler.

e  Ogrencilerin evlerinde tek bir dil kullanilryorsa, bunun sonucunda kéken veya ana dilinin

agir bastigi iki dilli bireyler yetismektedir.

e Bunlann disinda evde veya informal ortamlarda koken veya ana dili kullanilmiyorsa, birey

ikinci dilin agir bastig1 bir iki dilli 6grenci profili olusturmaktadar.

I¢inde bulundugumuz dénemde yurt disinda yasayan Tiirk cocuklar1 agisindan ana dili kaybmin
¢ok daha hizli oldugu bilinmektedir. Ozellikle Bat1 Avrupa disindaki iilkelerde bu durum daha
belirgindir. Bat1 Avrupa’da Tiirklerin genellikle bir arada yasamalari ve kismen Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiiri derslerinin olmasi sebebiyle ana dili konusundaki kayip daha azdir. Fakat ozellikle
Amerika gibi lilkelerde Tiirklerin ¢ok fazla bir arada yasamamalar1 ve 6grencilerin Tiirkge ve
Tirk Kiiltiirti derslerinin olmamasi1 gibi sebeplerle ana dili kayb1 ¢ok hizli bir sekilde
gerceklesmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Tiirkler ile ilgili ¢ok az sayida akademik
calisma yapilmis olmasi dolayisiyla bu aragtirmanin Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklari iizerine

yapilmasina karar verilmistir.

Tiirklerin Amerika’ya gelis tarihleri incelendiginde ilk gogler I. Diinya Savasi’ndan sonra
baglamistir. Amerika’daki Tiirk niifusu ilerleyen yillarda da hizla seyreden bir ivme gostererek
artmistir. 2018 yilinda yurt disinda yasayan Tiirk niifusu ile ilgili meclise verilen bir soru

onergesine Disisleri Bakanligi* cevaben Amerika’da yasayan Tiirk sayisini 300.000 (iig yiiz bin)

! https://www2.tbmm.gov.tr/d27/7/7-3557sgc.pdf
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olarak agiklamistir. 2012 yili itibari ile Grillman (2014) tarafindan Amerika’daki toplam
Tiirk niifusu 198.551 olarak ifade edilmektedir.

Amerika’da okul ¢aginda 6nemli sayida Tiirk 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin tam
iki dilli olarak yetigsmeleri ve ana dillerini yeterli diizeyde 6grenmeleri kimlik gelisimleri
acisindan temel bir ihtiyagtir. Ana dilini tam olarak 6grenmis ¢ocuklarda 6zbenlik algisi
yeterince gelismekte ve iki dili de tam olarak 6grendiginde zihinsel beceriler yoniinden
akranlarindan daha avantajli duruma gec¢ebilmektedirler. Fakat bireyler ana dilini tam olarak
ogrenmeden ikinci dili Ogrenmeye basladiginda dil ile ilgili birtakim problemler
yasayabilmektedirler. Ana dilinde; dil yapilari, kavram gelisimi ve s6z dizimi gibi dilsel
olgular heniiz zihinsel olarak yerlesmeden 6grenme siireci basladigi i¢in cocuklar her iki dili
de tam olarak 6grenmede problem yasayabilmektedirler. Bu duruma “yarim iki dillilik”
denilmektedir. Sonug olarak ¢ocuk her iki dili de tam olarak konusamadigi i¢in akranlari ile
saglikli iletisim kuramadigi gibi kendine 6z saygisi da gelismemektedir. Bu durum sonunda
psikolojik sorunlar ortaya c¢ikabilmekte ve bireyler kendisini iki kiiltiire de ait
hissedememektedirler. Bu tiir ¢ocuklar ilerleyen zamanlarda asli kimliklerini ve kiltiiriini

tamamen terk ederek asimile olabilmekte ve asli kimligine duyarsizlasabilmektedirler.

Amerika'da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin giinliik hayatlarinda ana dillerini biiyiik olgiide
kullanmadiklar1 gériilmektedir. Bu durumun meydana gelmesinde ingilizcenin Tiirkceye
gore baskin statiide bir dil olmasi, giinliik hayatta egemen olmasi, ¢ocuklarin programli bir
ana dili 6grenimi gormedikleri i¢in kendilerini ifade etme konusunda zorluklar yasamalari
ve ailelerin ana dili edinimi/6grenimi ve kullanim1 konusunda yeterince hassas olmamalari
gibi sebepler sayilabilir. Sonug olarak ana dili 6grenimi ve kullanimi konusunda 6nemli bir
sorun bulunmakta ve bu duruma ivedilikle bir ¢6ziim getirilmesi gerekmektedir. Aksi halde
tek dilli ve ana dili Ingilizce olan Tiirk ¢ocuklar1 ortaya ¢ikacaktir. Halihazirda ¢ok sayida

bu sekilde ornekle karsilasmak miimkiindiir.

Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dili 6grenimi konusunda aragtirmalarin yeterli
diizeyde olmadig1 akademik inceleme ve gozlemler sonucunda goriilmektedir. Amerika,
ekonomik agidan diinyadaki gii¢lii lilkelerden biri olarak kabul edilmekte ve bu durum
Amerika’y1r gliniimiizde en ¢ok go¢cmen alan iilke durumuna getirmektedir. 2008 yil1 itibari
ile 5,3 milyon gé¢men anne-babanin ¢ocugu Amerikan okullarinda egitim almaktadir (Otgu-

Grillman, 2014). Amerika’daki egitim modelleri arasinda eyaletlere gore farkliliklar
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goriilmekle beraber go¢men ¢ocuklar i¢in alternatif iki dilli programlar gelistirilmistir. Bu
konuda Amerika’da yasayan topluluklar, gerekli sartlar1 yerine getirmeleri durumunda
okullardan c¢ocuklarina kendi ana dili derslerini talep edebilme hakkina sahiptirler.
Dolayisiyla Amerika’da yasayan Tiirk cocuklar1 i¢in ana dillerini Ogrenebilecekleri
politikalar gelistirmek, bu yonde adimlar atmak ailelerin, yetkililerin ve uzmanlarin {izerinde

Onemli bir sorumluluktur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkgenin yurt disinda ana dili olarak Ogretimi iilkelere gore farkliliklar gostermektedir.

Tiirkgenin ana dili olarak 6gretimi su basliklar altinda toplanmustir:

1. Yasanilan iilkenin okul idaresi tarafindan finanse edilen ve icerik bakimindan kontrol

edilen ana dili dersi,

2. [llgili anlasmalar gercevesinde Tiirkiye’nin yetkili makamlarinca yiiriitiilen ve onlarm

sorumlulugunda yapilan ana dili dersi,

3. Tirk dernekleri c¢atis1 altinda, okullarda ya da kiiltiir merkezlerinde 6zel kurslar

araciligiyla yapilan ana dil dersi (Sen, 2015, s. 36).

Arastirmanin genel amaci, Milli Egitim Bakanliginin hazirladig1 Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
dersi programi ve kitaplarinin degerlendirilmesidir. Bu degerlendirmenin daha somut ve
bilimsel verilerle desteklenebilmesi i¢in Amerika’nin Teksas Eyaleti’nde iki dilli ¢ocuklar
i¢in hazirlanmis TELPAS programi ve Inside ders kitaplar ile karsilastirmasi yapilmistir.
Boylelikle Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi programi ve kitaplari igin islevsel Oneriler ortaya
konulmasi hedeflenmistir. Arastirmanin bir diger amaci ise Amerika’da egitim goren iki
dilli Tiirk ¢ocuklarinin durumuna dikkat ¢ekilmek istenmesidir. Yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklart ile ilgili yapilacak akademik calismalara 1s1k tutulmas1 hedeflenmistir. Ozellikle
basta Amerika olmak iizere yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik program ve ders
kitab1 calismalarindaki eksikliklere ve 6nemli noktalara dikkat ¢ekilmeye calisilmistir. Bu
cergevede yurt disindaki Tiirk ¢ocuklart igin ilgili kurumlar nezdinde ve alan agisindan

bilimsel veriler ortaya konmaya ¢alisilmistir.
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1.3.Arastirmanin Onemi

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina iligskin yapilacak calismalar disiplinler arasi bir
anlayis ile gergeklestirilmelidir. Ozellikle sosyoloji, psikoloji, dil bilimi, egitim vb.
alanlarinda yapilacak disiplinler arasi ¢alismalar yurt disinda yasayan Tiirkler i¢in daha
islevsel, dogru politikalarin ve ¢caligsmalarin iiretilebilmesini olanakl kilacaktir. Yurt disinda
yagsayan Tirk niifus, Tiirkiye’nin yumusak giicii olarak tanimlanabilecek onemli bir
zenginligini ifade etmektedir. Gerek ekonomik gerek siyasi gerek Kkiiltiirel iliskilerin
olusmasinda ve bu iliskilerin saglikli bir zeminde yliriitiilmesinde farkl iilkelerde yasayan
Tiirk niifus 6nemli bir role sahiptir. Bu noktaya kadar bahsedilen olgular Tiirkiye’nin
menfaatleri agisindan degerlendirilebilir. Dolayisiyla devletin bu alanda yatirim yapmasi,
politikalar gelistirmesi kendi menfaatleri geregidir. Diger taraftan devletin vatandasina
gerekli kiiltiirel, egitim ve psikososyal destegi sunmasi gorevleri arasindadir. Bu desteklerin
basinda Tiirk¢enin ana dili olarak dgretilmesi yiikiimliliigi gelmektedir. Bu nokta devletin

vatandaslar ile kalic1 bir aidiyet iliskisi/duygusu olusturabilmesinin temel sartidir.

Yurt disinda yasayan vatandaslarimiza yonelik olarak yapilan akademik caligmalar
degerlendirildiginde heniiz isin basinda oldugu goriilecektir. Ulkemizde iki dillige iliskin
yapilan akademik ¢aligmalar son derece yetersizdir. Yurt disinda yasayan Tiirk gocuklarinin
tam iki dilli yetisebilmesi olduk¢a 6nemlidir. Dolayisiyla iki dillik konusu akademik bir

zeminde tartisilmali ve aydinlatilmalidir.

Bu cergevede, iki dillilik kavrami ile ilgili yapilan tanimlamalara bakildiginda Aksan (2007,
S. 26) iki dilliligi, insanin cesitli sebeplerle ve degisik sartlar altinda birden fazla dili
edinmesi, kullanmas1 veya ikinci bir dili ana diline yakin bir diizeyde 6grenmesi olarak

tanimlanmaktadir.

Bloomfield (1933’ten aktaran Tokdemir, 2000, s. 60), iki dillilik i¢in her iki dilin de ana

dilmisgesine kontroliidiir, demektedir.

Giizel (2011) ise iki dilliligi; bulundugu yabanci bir iilkenin toplumunda, hayatin herhangi
bir evresinde ana dilinden baska bir ikinci dil olan o toplumun dilini kusursuz bilmesi,
kullanmasi fakat kendi milli dili ve kiiltiiriinii de yeterince bilmesi ve hayata gecirmesi olarak

tanimlamaktadir (S. 33).

Westly (2011) iki dilliligi, bireyin erken yaslarda ya da gocukluktan itibaren ana diline ek

olarak ikinci bir dil edinmesi, Ogrenmesi ve kullanmasi durumudur, seklinde
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tanimlamaktadir. ki dille yetisen bireyler, calisma bellegini, tek dille yetisenlere gore daha
¢ok kullanmak durumundadirlar. Bu sebeple hem dil hem de diisiinme becerileri ile ilgili
olan belirli kisimlar, iki dillilerde daha aktiftir (s. 40).

S6z konusu tanimlardan da goriilecegi tlizere iki dillilik {izerinde ortak bir anlayis ve
tanimlamadan bahsetmek miimkiin degildir. Tanimlarda vurgulandig: iizere iki dillilige
iligkin olumlu ve olumsuz tutum ve algilar s6z konusudur. Baz1 egitimciler ve ebeveynler
iki dilli egitime ya da ana dilinin 68renilmesine okuldaki ¢ogunluk diline zarar verecegini
diistindiikleri i¢in siipheyle yaklagsmaktadirlar. Ciinkii iki dilli fert, toplumda oldukga diisiik
konumlar1 isgal etmekte ve bir baska dil bilme durumu asagilanma ile baglanti
kazanmaktadir. Bu durumda da iki dillilik giiglii, pozitif nitelikleri olan bir sey degil de

kisisel ve toplumsal sorun olarak goriiliir (Giir, 1997, s. 75).

Giir’iin sozlerinin aksine, Cummins (2001, s. 15) ise sunlar1 sdylemektedir: “Iki dillilik
cocuklara dilsel ve egitimsel avantajlar saglamasinin yani sira ¢gocuklara ana dilleri etkin bir
sekilde 6gretildigi takdirde okulda daha basarili olacaklardir. Ancak ¢ocuklarin ana dillerini
reddetmeleri konusunda tesvik edildiklerinde ise ana dili islevsiz hale gelecegi igin 6grenme

i¢cin temel olusturan kisisel ve kavramsal temellerin alt1 bosalacaktir.”

Ana dilinin, iki dilli bireylerin kisilik gelisimlerinde, akademik basarilarinda ve topluma
uyumlarinda 6énemli bir payimnin oldugu yoniinde bir¢ok arastirma sonucu yayimlanmistir
(Baker, 2000; Cummins, 2000; Skutnabb-Kangas, 2000; Sen, 2015, s. 36;). Ana dilini bilen
(kelime hazinesi, dil bilgisi kurallari, climle kurma kurallari, dilin yapis1 ve kullanimi),
kavram gelistiren, bu dili soyut diisiinme araci olarak kullanabilen (mantik kurallarina uygun
olarak genellestirme, siniflandirma, kategorilere ayirma, vb. yapabilen) diisiindiiklerini ana
dilinde ifade edebilen ve bu dille ifade edilen ciimleleri anlayabilen bir kimse ayni
yetenekleri beraber yasadigi diger toplum diline de aktarabilmektedir (ileri, 2000, s. 29).

Iki dillilik kavramimni yurt disinda yasayan Tiirk cocuklar dzelinde diisiiniildiigiinde, farkl:
iki dillilik tiirleri ile karsilasiimaktadir. Bunlar;

e Annesi Tiirk, babasi yabanci olan,
e Babas Tiirk, annesi yabanci olan,
e Annesi ve babasi Tiirk olan ve evde her zaman Tiirk¢e konusulan,

e Ara sira evde Tiirkge konusulan,

14



e Evde neredeyse hi¢ Tiirk¢e konusmayan aileler, iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin aile

yapisini olusturmaktadir.

Aile yapilaria bakildiginda oldukca heterojen bir yapi ile karsilasilmaktadir. Her grubun
ana dili olarak farkli yeterliliklere sahip oldugu géz 6niinde bulundurulmali ve ana dili

dersleri, gruplarin 6zelliklerine gore esnek bir sekilde yapilandirilmalidir.

Tirkge ve Tirk Kiiltiiri derslerinin, uygulamada ti¢ degisik sekilde verildigi

gozlenmektedir. Bunlar:
e Gegerli bir ders olarak ana dili egitimi,
e lkinci yabanci dil olarak ana dili egitimi,
e Iki dilli egitim (Cakir ve Yildiz, 2016, s. 222).

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenememesinin temel sebepleri arasinda,
ogrenci ve velilerin derse karsi motivasyon eksikligi ile Tiirkge dersinin gerekliliginin
bilincinde olunmamasi gosterilmektedir (Cakir ve Yildiz, 2016, s. 237). Ana dilinin
Ogrenilememesinin beraberinde getirdigi en biiyiik tehlike ise asli kiiltiir ve kimligin
kaybedilmesidir. Amerika 6zelinde bakildiginda Tiirk ¢ocuklarinda dilsel ¢oziilmenin hizh
bir sekilde devam ettigi goriilmektedir. Ozellikle gok fazla Tiirk niifusun bir arada
bulunmadig: yerlerdeki ¢ocuklar, hizli bir sekilde Amerikan toplumunun iginde erimekte ve
kimligini kaybettigi goézlenmektedir. Dolayisiyla ana dili Ogretiminin yeteri kadar
yapilamadig1 ve ailelerin ana dili konusunda yeterince hassasiyet gdstermedigi durumlarda

birgok ¢ocuk ana dilini etkin kullanamamakta ya da 6grenememektedir.

Amerikan egitim sisteminde anayasal olarak sadece ingilizce ile egitim yapilma zorunlulugu
bulunmamakla beraber temelde yetki eyaletlerdeki egitim bakanliklarina ve okullara
birakilmistir. Bununla ilgili Fransizca-ingilizce iki dilli okullar rnek olarak gosterilebilir
(Otgu-Grillman, 2014). Amerika'da yasayan Tiirk c¢ocuklarinin Tiirkge 6grenmelerinin
oniinde kanuni olarak bir engel yoktur. Amerika'da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tirkge
ogrenmeleri ile ilgili uygun bir zemin hazirlanarak harekete gecilmesi gerekmektedir. S6z
konusu alanda yapilacaklarin 6nemi ile ilgili olarak Cummins (2000) énemli bir noktaya

isaret etmektedir. Buna gore (S. 218):

“Cocugun her iki dili de tam olarak dgrenmesi ile tam iki dillilik gergeklesir. Bu tiir dgrenciler
zihinsel beceriler noktasinda akranlarindan daha basarili olmaktadir. Arastirmalar ¢ift dilli
¢ocuklarin ana dilinin genel olarak kisiliklerinin ve egitimlerinin gelisiminde ¢ok 6nemli bir rol
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oynadigma dair olduk¢a net bulgulara sahiptir. Cocuklar okul yillarinin ilk zamanlarinda
becerilerini iki ya da daha fazla dilde devam ettirdikleri zaman dili daha etkin kullanma
konusunda daha derin bir bilgiye sahip olmaktadirlar. Ozellikle her iki dilde okuryazar olmalari
durumunda dilin isleyisi konusunda daha ¢ok pratik yapabilmekteler ve konustuklar: iki dilin
gergegi diizenleme yontemlerini karsilastirma imkéani bulabilmektedirler. Son 35 yilda yapilan
150°den fazla ¢aligma sunu gostermektedir ki, yalnizca bir dil bilen bir insan o dili gergekten
bilmemektedir. Arastirmalar iki dilli ¢ocuklarin bilgiyi iki dilde islemleyebilmelerinden dolay:
diisiinme becerilerinde daha esnek olduklarini gostermektedir. ...Egitim ortami olarak her iki
dile gore diizenlenmis sinif ortamlarinda iki dil birbirini beslemektedir.”

Iki dillilik konusunda ortaya ¢ikan bu bilgi ¢ok degerlidir. Zira bu bilgi, bugiine kadar yurt
disinda yasayan g¢ocuklarin yasadiklar1 topluma daha kolay entegre olabilmesi i¢in ana
dillerini unutmasi yoniinde yapilandirilmis egitim politikalarinin ¢okmesi anlamina
gelmektedir. Bu durum birgok iilkenin ¢ocuklarin ana dilini unutarak asimile olacagi egitim
politikalarimi tekrar gézden gegirmesini gerektirmektedir. Cummins (2000)’in belirttigi
tizere (S. 218-219);

“Okullarda azinlik dili ile egitim yapilmas: azinlik olan ¢ocuklarin akademik gelisimine zarar
vermemektedir. Bazi egitimciler ve ebeveynler cift dilli egitim ya da ana dille yapilan 6gretim
programlarina siiphe ile yaklagsmaktadirlar. Bu durumun temel sebebi bu programlarin okuldaki
cogunluk diline zarar verecegi diisiincesidir. Ornegin 6gretim siiresinin %50’sinin gocugun ana
dilinde, %50’sinin ise okuldaki ¢cogunluk dilinde yapildig: cift dilli bir programda ¢ocuklarin
okuldaki cogunluk dilini 6grenmelerine herhangi bir zarari olmamaktadir. Diinyanin bir¢cok
yerinde yiiriitiilmiis egitim arastirmalar1 sonucunda ortaya konan gercek sudur ki; diizgiin bir
sekilde uygulanan ¢ift dilli programlarin azinlik dilinde okuryazarlik ve alan bilgisini
destekledigini ve bunun c¢ocugun c¢ogunluk dilindeki gelisimine bir zarar1 olmadigini
gostermistir. Belgika’da ilkokul ¢ocuklarinin {i¢ dilde (kendi ana dilleri, Flemenkge, Fransizca)
konusma ve okuryazarlik becerilerini gelistiren Fover programu ¢ift dilli ve ii¢ dilli egitimin
faydalarini agikga ortaya koymaktadir.”

Azmlik olarak yasayan topluluklarin dil ve kiiltiirlinlin yok olmasi, ev sahibi toplum i¢in de
son derece verimsiz bir durum olusturmaktadir. Kiiresellesme caginda, ¢ok dilli ve ¢ok
kiiltiirlii kaynaklara erisimi olan bir toplum, diinyada sosyal ve ekonomik olarak 6nemli bir
rol iistlenebilecektir. Insanlik tarihinde kiiltiirleraras: iletisimin degerli oldugu boyle bir
donemde tiim toplumlarin kimlikleri degigsmekte ve gelismektedir. Toplumlarin ve etnik
gruplarin kimlikleri asla duragan olmamistir. Kiiresel degisimin bu kadar hizli oldugu bir
diinyada, bu kimlikler de mutlaka degisecektir. Egitimcilerin ve politikacilarin goérevleri,
ulusal kimligi (¢cocuklar dahil), tiim vatandaslarin haklarinin saygi gorece8i ve ulusun
kiilttirel, dilsel ve ekonomik kaynaklarinin maksimum diizeye ¢ikarilacak sekilde yeniden

diizenlemektir (Cummins, 2000; Skutnabb-Kangas, 2000).

Yurt disinda yasayan bir kisi; bir tilkeyle dil, tarih, soy, din, vatandaslik, kiiltiir, ilgi duyma
gibi farkli kavramlar ¢ergevesinde iligkili olabilir. Devletin, o kisi ile birlikteligini ve
iliskisini siirdiirebilmesi icin temel olarak dil kopriisiine ihtiyaci vardir. Bu anlamda hem

kendi baglilarina/ilgililerine hem de kendisine vatandaglik bagiyla bagl vatandaslarina kars1
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en temel vazifesi, ilgili tilkenin resmi kanunlari ger¢evesinde onun haklarini savunmasi,
kiiltiirel ihtiyaglarmi giderecek sekilde desteklemesi ve dilini 6gretmesidir. Yurt diginda
yasayan vatandaslarinin ana dillerini 6grenme sorunlari, Tirkiye’nin erteleyemeyecegi
sorumluluklarindandir. Bu durum hem vatandaslarinin kimlik ve kiiltiirel aidiyetlerinin
devam edebilmesi i¢cin hem de bireyin kendi varolussal siirecini anlamlandirmasi igin
gereklidir. Ayrica kimlik gelisimi olgunlagsmis, yasadig iilkeye uyum saglamis/entegre
olmus, iki iilke arasindaki iliskilerin gelismesinde Oncii ve yardimeci rol alan bireyler,

yasadiklari iilke agisindan da biiylik bir avantaj olusturmaktadir.

Kiiresellesen diinyada, yurt disinda kimligini ve kiiltiirlinii kaybetmeksizin yasadig iilkeye
entegre olmus Tiirk vatandaslari, Tiirkiye’nin yurt disindaki Snemli bir giiclinii
olusturmaktadir. Tiirkiye’nin ticari, siyasi, kiiltlirel ve diplomatik iliskilerinde yurt disinda
farkl: iilkelerde yasayan Tiirk vatandaslar1 oldukgca biiyiik bir éneme sahiptir. Iletisim ¢ag1
olarak degerlendirilen bu donemde, iilkelerin kendileri ile ilgili algilar1 dogru yonetmeleri
son derece dnemli ve gereklidir. Bu gergevede dilini ve kimligini korumus, donanimli ve
nitelikli yetigsmis Tirk niifus hem yasadiklari iilke i¢in hem de Tiirkiye i¢in vazgegilmez
degerdedir. Yurt disindaki Tiirk niifusu, Tiirkiye’nin tanitimindan temsiline, iki iilke
arasindaki etkin iliskilerdeki roliinden Tirkiye ve Tirk kimligi ile ilgili
olusmus/olusabilecek algilarin dogru yonetilmesine kadar 6nemli bir role sahiptir. Diger bir
ifadeyle yurt disindaki bu niifus Tiirkiye’nin yumusak giiciinii olusturmaktadir. Iginde
bulundugumuz doénemde bir iilkenin bdylesi 6nemli bir giice arkasini donmesi, sahip
cikmamasi, dilini ve kiiltiiriinii korumas: i¢in gereken destegi saglamamasi: dogru bir

yaklagim olmayacaktir.

1.4. Problem Ciimlesi

Yurt disinda yasayan Tiirk g¢ocuklarinin ana dili dgrenimi i¢in Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2009-2010 yilinda hazirlanmis Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi 6gretim programi
ve ders kitaplar, “Genel Ders Programi Degerlendirme Olgiitlerine” ve “Ders Kitabi

Inceleme Kriterlerine” gore nasil bir goriiniim sergilemektedir?
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1.5. Alt Problemler

1.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretim programi ile Amerika’nin Teksas eyaletindeki iki
dilli ¢ocuklar i¢in hazirlanmis TELPAS programinin arasindaki benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi kitaplari ile Amerika’daki iki dilli ¢ocuklar i¢in Kullanilan

“Inside” ders kitaplar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarin Tiirkge 6grenimlerine iliskin son durum nedir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

1.

Arastirma, problem ciimlesinin disinda alt problemlere de cevap aranacak bigimde

sekillendirilmistir.

Arastirma g¢ercevesinde, gerekli goriilmesi halinde alt problemler degistirilebilir veya

diizenlenebilir.

1.7. Arastirmanin Sinirhliklar

Calisma;
1. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2009-2010 yilinda hazirlanmis Tiirkce ve Tiirk
Kiltiirii dersi 1-3., 4-5. ve 6-7. siniflar Tiirk¢e 6gretim programu ile sinirhidir.

2. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2010 yilindan itibaren yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina
dagitimi yapilan 1-3., 4-5. ve 6-7. smuflar Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarinin
Tiirk¢e boliimii ile sinirhidir.

3. Amerika Teksas Eyaleti Egitim Ajansi’nin iki dilli ¢ocuklar i¢in hazirladigi ve
ylriirlikte olan TELPAS programi ile Tirkge ve Turk Kiltiirii programinin
karsilagtirilmasi ile sinirhidir.

4. Amerika Teksas eyaletinde iki dilli ¢ocuklarin Ingilizce &greniminde kullanilan

National Geographic yaynlari tarafindan yayimlanmis “Inside” ders kitaplart ile Tiirkce

ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarinin karsilastirilmasi ile sinirhdir.
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1.8. Tigili Cahsmalar

Alanla ilgili yapilan calismalar incelendiginde; arastirmalarin iki dilli Tiirk c¢ocuklari,
Tiirk¢enin yurt disinda ana dili olarak 6gretimi, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersi baslig altinda
yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢ergevede yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢ok fazla bilimsel

caligmaya rastlanilmamistir. Var olan ¢aligmalara asagida yer verilmistir.

Mustafa Saglam tarafindan 1989 yilinda Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiine
sunulan “Federal Alman ilkokullarinda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Programimin Etkililigi -
Kuzey Ren Vestfalya Ornegi- doktora tezinde; 1991 yilinda yazilan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
programinin dgrenciler ilizerinde ne denli basariya ulastigi incelenmis ve belirlenen alt
amaglar gercevesinde programin yeterince basarili olmadigi ifade edilmistir. Bu basari

etkeninde d6gretmenin nitelii, ailenin yapisi gibi faktorlerin etkili oldugu ifade edilmistir.

Mustafa Durmusgelebi tarafindan 2007 yilinda yazilan ve Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii tarafindan yayimlanan “Tiirkiye ve Almanya’da ilkogretimde Ana Dili
Ogretimi-Egitimi Programlar1 ve Ders Kitaplar1 A¢isindan Bir Karsilastirma” isimli doktora
tezinde Almanya’daki ana dili ders programi ve kitaplar ile ilgili karsilastirma yapilmistir.
Arastirmacinin  yaptig1 c¢alismada, yukarida ismi gecen tezden metodolojik olarak
yararlanilmigtir. Calismada oOzellikle her iki iilkenin programlarinin karsilastirilmasina
iliskin olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan programin ¢ok fazla ayrintili oldugu,
Almanya’da yapilan programin ise daha genel oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki
programda duyussal ve devinigsel davranislara yeterince yer verilmedigi saptanmustir. Ders
kitaplar1 agisindan da Almanya’daki ders kitaplariin, Ttirkiye’deki ders kitaplarina nazaran

daha nitelikli oldugu ifade edilmistir.

Hasan Yavuzer tarafindan 2009 yilinda ZfWT dergisinde yayimlanan “Amerika’daki
Tirkler ve Kurmus Olduklar Tiirk Dernekleri” isimli makalede, Amerika’daki Tiirklerin
durumuna dikkat ¢ekilmektedir. Tirklerin Amerika’daki tarihsel durumlarindan

bahsedilerek son durumlar1 hakkinda 6nemli bilgiler verilmektedir.

Hiilya Pilanci tarafindan 2009 yilinda Bilig dergisinde yayimlanan “Avrupa Ulkelerindeki
Tiirklerin Tiirkceyi Kullanma Ortamlari, Siirdiirebilme imkanlar1 ve Koruma Bilingleri”
isimli makalede halihazirda Avrupa’da yasayan Tiirk niifusun Tiirk¢eyi kullanma durumu

incelenmis, oldukca genis bir katilimci grup tizerinden Tiirk¢enin kullanim durumunun son
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hali verilerle desteklenerek ortaya konmustur. Bu ¢ergevede 6n plana ¢ikan sorunlardan

bahsedilmistir.

Ulker Sen’in, ZfWT isimli dergide 2010 yilinda yayimladig1 “Yurt Disinda Yasayan Tiirk
Cocuklarinin Ana Dili Egitimine Yonelik Milli Egitim Bakanligi Biinyesinde Yapilan
Calisma ve Uygulamalar” isimli makalesinde, Milli Egitim Bakanligmin giiniimiize degin
yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklari i¢in neler yaptigindan bahsedilmektedir. Bu
kapsamda yapilan suralar, egitim programlari, ders kitaplari, 6gretmen gorevlendirme

yonetmelikleri gibi birgok dokiimanin degerlendirmesi yapilmistir.

Tazegiil Demir tarafindan 2010 yilinda yazilan ve Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
dergisinde yayimlanan “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 i¢in Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi
Ogretim Programi Kapsamindaki Tiirkce Dersi Kazanimlarmin Degerlendirilmesi” isimli
calismada Tirk¢e dersi programindaki kazanimlar degerlendirilmis ve Onemli tespitler
yapilmistir. Bu ¢er¢evede kazanimlarin nitelik agisindan yeterli olmadig1 belirtilmistir.
Calismaya gore kazanimlarin hazirlanmasinda gereken 6zenin gosterilmedigi ve 21. ylizyil
ana dili 6gretiminde dil 6gretiminin empoze edilerek degil; bir tercih, tanima ve farkindalikla

yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Kemalettin Deniz ve Basak Uysal tarafindan 2010 yilinda yayimlanan “Avrupa Dilleri Ortak
Ogretim Cergeve Metni ve Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar i¢in Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
Ogretim Program1” adli makalede Avrupa Ortak Cerceve Metni ile Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
Ogretim programi karsilastirilmaktadir. Calisma kapsaminda Avrupa Ortak Cergeve
Metni’nin son derce kapsamli hazirlandig1 ve Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretim programinin

cergeve metinden faydalanmasi gerektigi belirtilmistir.

Bekir Ince’nin 2011 yilinda yazdigi ve Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
tarafindan yayimlanan “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarinin Ana Dilleri Tiirk¢cede Yasadiklari
Anlatim Sorunlart: Fransa Ornegi” isimli doktora tezi alanin énemli ¢alismalar1 arasinda yer
almaktadir. Tez kapsaminda Fransa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin yazili ve sozlii anlatim
becerileri incelenmistir. Bu ¢ergevede 4, 5 ve 6. smif 6grencilerinin yazili ve sozlii anlatim
becerilerinin yas ve diizeyleri ile uyumlu olup olmadig: arastirilmistir. Buradan hareketle
ilgili dénem i¢in kullanilan programin ne denli hedefine ulastigi Slclilmek istenmistir.

Programin ve kitaplarin ¢ocuklarin yas ve sinif diizeylerine gore ¢ok geride oldugu tesbit
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edilmistir. Calisma kapsaminda 6n plana ¢ikan en temel veri ise programin tekrar gézden
gecirilmesi gerektigi iizerinedir.

Sakarya Universitesi tarafindan 2013 yilinda yapilan “I. Avrupal Tiirkler Ana Dili Egitimi

9

Calistayr -Sorunlar ve Coziim Onerileri-” isimli calistay alan agisindan ¢ok 6nemli bir
calisma olarak dikkat ¢ekmistir. Calistay kapsaminda konunun taraflar1 ayni platformda

bulusmus, problem ve ¢6ziim 6nerilerini tartisarak alana 6nemli katki sunulmustur.

Aslihan Selcen Bingdl Arslangilay tarafindan 2013 yilinda yazilan ve Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan yayimlanan “3. Kusak Tiirk Cocuklar1 ve Iki Dilli-iki
Kiltirli Egitim Modelleri (Hessen Eyaleti Koala Projesi)” isimli doktora tezi alanin 6nemli
caligmalarindan birisidir. Almanya’da Frankfurt modeli olarak da adlandirilan KOALA
projesi kapsaminda iki dillilige ¢ok ciddi katki sagladigi ortaya konulmaktadir. Almanya’da
yasayan daha fazla Tiirk ¢ocugun bu projeden istifade etmesi gerektiginden tez kapsaminda

bahsedilmektedir.

Bahar Otcu-Grillman tarafindan 2014 yilinda yazilan ve Die Gaste’de (32. say1) yayimlanan
“Amerika Birlesik Devletleri’ndeki ki Dilli Egitim Programlar1 ve Tiirk Toplumu” isimli
makale Amerika’daki Tiirk ¢ocuklar ile ilgili ¢cok onemli bilgileri igermektedir.  Yine
Grillman tarafindan kaleme alinmig, Die Gaste’nin 30. Sayisinda (2014) Tirkiyeli
gocmenler ve egitim durumlar ile ilgili kapsamli bir ¢alismasi bulunmaktadir. Bu ¢alisma
okul ¢agindaki Tirk ¢ocuklarinin sayisini tespiti bakimindan ¢ok Onemli verileri

icermektedir.

2014 yilinda Politeknik dergisi tarafindan “Tiirkiyeli Go¢menlerin Go¢ Alan Ulkelerde
Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullar1” isimli bir sempozyum diizenlenmis ve Tiirk
gocmenlerin yasadigi Hollanda, Belgika, Ingiltere, Isvigre, Danimarka, Amerika ve
Avustralya gibi bir¢ok tilkedeki egitim kosullari bildiriler kapsaminda degerlendirilmis ve
yayimlanmistir. Sempozyum ¢ergevesinde; Dr. Zeynep lsik-Ercan ve Dr. Bahar Otcu-
Grillman tarafindan “Amerika’daki Tiirk Gogmenlerin Egitim ve Yasam Durumlari” isimli
bildiri Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarin egitim durumlari hakkinda 6nemli bilgiler
sunmaktadir. Amerika’daki egitim sistemi, gd¢gmen politikalari, Tiirk niifusun son durumu

bildirinin konusu arasinda yer almaktadir.

Musa Kaya tarafindan 2014 yilinda yazilan “Amerika Birlesik Devletleri’nde Tiirk Varlig

ve Tiirkge Ogretimi” isimli makalede, Amerika’da hangi {iniversite ve kolejlerde Tiirkge
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ogretimi yapildigindan bahsedilmektedir. Temel egitim ve liselerde Tiirk¢e dersinin

yapilmadig1 makale kapsaminda 6zellikle alt1 ¢izilen konularin basinda gelmektedir.

Sakarya Universitesi tarafindan 2014 yilinda diizenlenen “Egitim Arastirmalar1 Kongresi”
kapsaminda; Ramazan Kahraman ve Bekir Ince tarafindan “Almanya’daki Tiirk Cocuklar1
I¢in Hazirlanmis “Tiirkge Hazirlik 1° Ders Kitabinin Bicimsel Agidan Incelenmesi” ve Serap
Kaya ile Ismail Giileg tarafindan “Almanya’daki Tiirk Cocuklar I¢in Hazirlanmis ‘Tiirkge
Hazirlik 1’ Ders Kitabinin Icerik A¢isindan Incelenmesi” adl1 bildiriler yurt disinda yasayan
Tiirk cocuklarina gore yazilmis ders kitaplarinin bigimsel ve igerik acisindan incelenmesi
noktasinda arastirmacilara bir bakis agis1 sunacak niteliktedir. Bu baglamda ismi gegen

yukaridaki ¢aligmalar, aragtirmaciya 6nemli bir bakis agis1 sunmustur.

Giilcan Colak Bostanci tarafindan 2014 yilinda Bilig dergisinde yayimlanan “Amerika’daki
Birinci ve Ikinci Kusak Tiirklerin Dil Tercihleri, Siirdiiriimleri, Tutumlar1 ve Etnik Dilsel
Canliliklar1” isimli makalede Tirkceye iliskin tutumlar, glinliik hayatta kullanimlar gibi
konular ele alinmistir. Amerika’da yasayan Tiirklerin, Avrupa’da yasayan Tirklere gore
daha yiiksek egitimli oldugu ve bu durumun Tirkc¢enin kullanimi acisindan olumsuz bir
durum olusturdugu belirtilmektedir. Ozellikle birinci kusak Tiirklerde Tiirkce kullanimi
daha yaygmn iken ikinci kusak Tiirklerde, Tiirk¢e kullaniminin ¢ok yaygin olmadigi
belirtilmektedir. Bu durumun sonuglari agisindan Amerika’da yasayan Tiirkler i¢in gelecek

kusaklar arasinda Tiirkgenin biiyiik 6l¢iide yitirilebilecegi tehlikesine dikkat ¢ekilmektedir.

24 Nisan 2015 tarihinde Belgika-Ghent’te Sakarya Universitesinin diizenleyiciligini
tistlendigi “2. Avrupali Tiirkler Ana Dili Egitim Calistay: iki Dilli ve Cok Dilli Egitim Veren
Ogretmenlerin  Yeterlikleri” isimli calistay, yukarida bahsedilen ¢alistaymn devami
niteligindedir. Alan agisindan 6nemli problemleri giindemine alarak ciddi ¢6ziim Onerileri
getirilmistir. Calistay kapsaminda 6zellikle 6n plana ¢ikan konularin basinda iki dilli Tiirk
cocuklara Tiirk¢e dgretecek dgretmenlerin nitelikleri tizerinde durulmustur. Bunun yani sira
iniversiteler ve Milli Egitim Bakanliginin yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklara yonelik

yapabilecekleri konularla ilgili 6neriler dile getirilmistir.

Vedat Ekmek¢i ve Adnan Karadiiz tarafindan 2015 yilinda Turkish Studies dergisinde
yayimlanan “Yurt Disinda Yasayan iki Dilli Cocuklar icin Hazirlanan Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi Kitabma Elestirel Bir Bakis” adli makalede; arastirma sonuglarina gore

Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii ders kitaplarinda metinlerde tutarlilik ve bilgilendiricilik 6zellikleri
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bakimindan sorunlar oldugu belirtilmistir. Ayrica ders kitaplarinda dil ve anlatim

bakimindan hatalar oldugu, gorsellerle igerik uyumunda problemler oldugu ifade edilmistir.

[Than Car ve Bekir ince tarafindan IJLET dergisi i¢in yazilan 2015 tarihli “Tiirk¢e ve Tiirk
Kiltiirii Ders Kitaplarindaki S6z Varligina Derlem Temelli Bir Bakis” isimli makalede
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki sozciikler incelenmis ve Ilyas Goz tarafindan
yapilan “Yazili Tirkcenin Kelime Sikligi” sozligi ile karsilagtirllmistir. Karsilastirma
sonuglarma gore Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii kitaplarindaki sozciik varliginin yeterli olmadigi

ve ogretilecek sozciiklerle ilgili bir planlama ve politika olmadigindan bahsedilmektedir.

1.9. Tanimlar

Ana dili; TDK’nin giincel sozliigiinde (2011) “Cocugun ailesinden ve iginde yasadig
topluluktan edindigi dil” seklinde tanimlanmaktadir.

Iki dillilik; TDK nin giincel sdzliigiinde “iki dilli olma durumu” seklinde tanimlanmaktadir.

TELPAS; Amerika Teksas Eyaleti Egitim Ajansi tarafindan iki dilli ¢ocuklarm Ingilizce

ogrenmesi i¢in bir komisyon tarafindan hazirlanan programdir.

EPDS; TELPAS programinda 6gretim programi yerine kullanilan, bir okulu bitirmek veya
bir alanda uzmanlagmak i¢in okunmasi gereken ders ve konulari kapsayan plan, ders

programi, miifredat, miifredat programa.

ELLs; TELPAS programinda gegen bu ifade ile Ingilizce dil 6grenicileri ifade edilmektedir.
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BOLUM IlI

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Tiirkiye'den Amerika Birlesik Devletleri’ne Go¢ ve Tarihcesi

Gog, tarihten giiniimiize devam eden bir olgu olarak varligini siirdirmektedir. Gogiin
nedenlerine bakildiginda ¢ok eski zamanlardan giiniimiize gogiin sebeplerinin degismedigi
goriilecektir. Savaslar, ekonomik sebepler, egitim, toplumsal baskilar gogii gerekli kilan

sebeplerin basinda gelmektedir.

Gog, ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska
bir iilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitmesi olarak tanimlanmaktadir

(Tirkce Sozliik, 2005, s. 769).

Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldugu tarihten bu yana hem go¢ almis hem de go¢ vermis bir
tilkedir. Osmanli Devleti’nin son zamanlarinda baslayan bir siireg ile Tiirkiye, basta Avrupa
tilkeleri ve Amerika olmak iizere birg¢ok tilkeye go¢ vermistir. Bu agidan Tiirkiye ile Amerika

arasindaki gog iligkisi oldukca eskiye dayanan bir ge¢mise sahiptir.

Amerika tarih sahnesine ilk olarak 4 Temmuz 1776’da “Bagimsizlik Demeci” ile
Ingiltere’den ayrildigin1 duyurarak ve bagimsizhigin ilan ederek ¢ikmustir. ingiltere ile bir
siire daha devam eden miicadele sonunda Ingiltere, 1783’te ABD’nin bagimsizligim tanimis
ve ABD bagimsiz bir devlet olarak diinya sahnesindeki yerini almistir. Zaman iginde
giiclenen tilke, Danimarka, Rusya ve Fransa’dan iilke sinirlarina yakin bazi topraklar: satin
alarak biiyiimeye devam etmistir (Gtiler, 2004, s. 228-229). Bagimsizligin1 kazanmis olan
ABD, denizcilik faaliyetlerine baglayinca Osmanli Devleti ile temas kurmak zorunda

kalmustir. Ticari faaliyetlerde bulunmak amaciyla Akdeniz’e agilan ABD ticaret gemileri, o
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donemde Osmanli yonetimi altinda bulunan Cezayir Beyligi’ne bagli donanma ile karsi
karsiya gelince ABD yoOnetimi gemilerinin rahat¢ca dolagimini saglamak amaciyla Osmanl
Devleti ile 1795’te bir anlasma yapmustir. Boylece Osmanli Devleti ile ABD arasinda ilk
resmi iligkiler baslamistir. ABD ile ticari iliskiler bir siire bu sekilde devam etmis, 1830°da
ve 1862’de imzalanan Onemli ticari anlagsmalarla ABD, Osmanli smnirlari iginde ticari

faaliyetlerde imtiyazli bir devlet haline gelmistir. (Giiler, 2004, s. 233-238).

Gilinimiizde de ABD ile Tiirkiye arasinda gerek ticari ve askeri, gerekse siyasi, kiiltiirel ve
ekonomik iligkiler gii¢lii bir sekilde devam etmektedir (Kaya, 2014, s. 137-138). Giinlimiizde
bu iligki iki {ilke arasinda stratejik ortaklik olarak tanimlanmakla beraber zaman zaman

iliskilerin zayifladig1 ve sekteye ugradigi donemler de goriilmektedir.

Tiirkler, ABD’nin kurulusundan kisa bir siire sonra bu iilkeye go¢ etmeye baslamistir. Bu
goglerin nasil, hangi sartlar altinda ve nigin gerceklestigi ¢esitli arastirmalarla ortaya
konularak ABD’deki Tiirk niifusu ile ilgili daha saglikli veriler kayda gecirilmistir. S6z
konusu caligmalardan biri Kaya (2014, s. 138; 2006, s. 3) tarafindan yapilmis olan
arastirmadir. Kaya (2014), ¢alismasinda ABD’ye gergeklestirilen Tiirk goglerini ti¢ safhaya
ayirarak inceler. Ik go¢ dalgasi 1820°de baslayip 1923’e, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
kurulusuna kadar devam eder. Bu 100 yillik siiregte Osmanli Devleti’'nden 300.000’e yakin
kisi ABD’ye go¢ eder. Bunlarin yaklasik 45-65 bini Miisliiman Tiirklerden olusur. Bu
goclerin ana sebebi ekonomiktir, daha iyi bir is bularak daha iy1 hayat yasama hayaliyle
ABD’ye gidilmistir. 1923’te Tiirkiye Cumbhuriyeti kurulunca ABD’deki Tiirklerin yarisi
Tiirkiye’ye doner. Geride kalanlarsa kendi kimliklerini uzun stire koruyamayarak Amerikan
toplumu igersinde kaybolurlar. Zira bu insanlar, daha ilk basta ABD’ye alinmama
korkusuyla Tiirk-Miisliiman kimliklerini inkar etmek zorunda kalmislardir. Ikinci gog
dalgasi ise 1923’te baslayip 1980’e kadar devam eder. Bu siirecin baginda ABD’nin “Gog¢
Yasast”nda yaptig1 degisiklikler biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de etkisini gosterir.
ABD’de bulunan milletlerin oranina gore her iilkenin bir yllda ABD’ye gonderecegi kisi
sayis1 belirlenir. Tiirkiye i¢in ayrilan kota yillik 100 kisidir. Bu kadar az bir sayiya ragmen
1960’lara kadar bu kota dahi doldurulamaz. 1965’te “Gd¢ Yasasi”nda yeniden degisiklige
gidilince ABD’ye Tiirk gocii hizla artar ve bu say1 yillik 2000’lere kadar ulagir. Birinci go¢
dalgasiyla kiyaslandiginda bu go¢ dalgasinda ABD’ye gidenlerin gidis sebeplerinde ve
niteliklerinde de belirgin farkliliklar goriiliir. Zira doktordan miihendise, akademisyenden

ogrenciye cok farkli meslek gruplarina mensup insanlar ¢esitli sebeplerle ABD’ye gider.
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Sadece Tiirkiye’den degil farkli iilkelerde yasayan Kirim, Karacay ve Kafkas Tiirkleri de
cesitli sebeplerden dolay1 ABD’ye gider. Ancak bu go¢ dalgasindakiler daha bilinglidirler;
kimliklerini korumak, yasatmak ve kendilerini tanitmak amaciyla dernekler kurarak gesitli
faaliyetlerde bulunurlar. Son gb¢ dalgasi ise 1980°de baslayip giiniimiizde de devam eder.
Isciden 6grenciye kadar ¢ok farkli alanlarda ve sebeplerle ABD’ye gocler devam etmektedir
(Kaya, 2006, s. 3-9).

Amerika’da yasayan Tiirklerin sayisi ile ilgili kaynaklarda farkli bilgiler bulunmaktadir.
Tirkiye kokenli kaynaklarla, Amerika kokenli kaynaklar arasinda farkliliklar
bulunabilmektedir. Sen’in (2015) calismasinda yer alan, Calisma ve Sosyal Giivenlik
Bakanligi Dis iliskiler ve Yurt Dis1 Is¢i Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin 2014 tarihli
verilerine gore Amerika’da 250.000 Tiirk vatandas1 yasamaktadir (s. 26)

Son yillarda Amerika genelinde 250.000-300.000 civarinda birinci ve ikinci kugsak Tiirk
niifus oldugu, diger Tiirk asilli soydaslarla beraber bu rakamin 500.000 dolayinda oldugu
tahminleri yapilmaktadir (Yavuzer, 2009, s. 262)

Tiirkiyeli gogmenler genel olarak degerlendirildiginde, ABD’deki kiiltiire entegre, orta sinifi
temsil eden hem Tiirkceye hem Ingilizceye hakim, iki dilli ve gesitli mesleklerden gelen bir
niifustur (Kaya, 2003). Amerika’daki 25 yas ve istii Tiirk niifusunun %54,3’i lisans ve
lisansiistii egitime sahiptir. Bu oranin Amerika genelinde %28,5 oldugu g6z oniinde
bulunduruldugunda Amerika’daki Tiirklerin egitim seviyesinin, lilke ortalamasina gore ¢ok
yiiksek oldugu sdylenebilir. Egitim seviyelerine paralel bir bi¢imde Tiirklerin %51°1, egitim
ve uzmanlik gerektiren yonetim ve is dilinyasinda, sanatsal ve bilimsel alanlarda
caligmaktadir. Bu alanlardaki istthdam, Amerika genelinde %36’dir (U.S. Census Bureau,
2011). Ortaya ¢ikan sonuclar Amerika’da yasayan Tiirk niifusun biiyiik Ol¢iide yiiksek
egitim almis ve elit kisilerden olustugunu gostermektedir. Aralarinda doktorlar, lisans ve
yiiksek lisans Ogrencileri, profesorler, sanatgilar, is adamlari, is¢i ve ev hanimlar1 vardir.
Tiirk toplumu, ABD genelindeki koklii dernek ve kuruluslari, gdgmen toplumuna yonelik
Tiirkce ve Ingilizce iki dilli internet siteleri, elektronik gazeteler ve haber siteleri olan bir
topluluk olarak dikkat c¢ekmektedir. Tiirkiyeli go¢menler yogunlukla metropol olarak
tanimlanan biiylik sehirlerde, New York, California, New Jersey, Florida, Massachusetts,
Virginia, Illinois, Teksas, Pennsylvania ve Maryland eyaletlerinde yasamaktadirlar. Diger
taraftan Amerika’ya gelen Tirkiyeli géo¢menlerin niifusunda giinlimiizde ciddi bir artis

gozlenmektedir. 2012 ACS (Amerika Niifus Dairesi) verilerine gore ABD’de 198,551 Tiirk
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asilli kisi vardir (US Census Bureau, 2012). 2000 yili ABD Sayim Biirosunun verilerine gore
ABD’de 117.619 Tiirk yasamaktadir. ABD New York Tiirk Konsoloslugunun verilerine
gore ise 2003 yilinda ABD’de yasayan Tiirk sayis1 350.000°dir. Aradaki bu yiiksek fark
ABD Sayimm Biirosunun bir uygulamasindan kaynaklanmaktadir: ABD’ye gelen ve kayit
yaptiranlar i¢in Tirk segeneginin olmamasi sonucu Tirkler ya “Beyaz” tercihini ya da
“Asyal1” tercihini se¢gmek zorunda kalmislardir. Bu sebeple Tiirk Konsoloslugunun verileri

ile ABD Sayim Biirosunun verileri olduk¢a farklidir (Yavuzer, 2009, s. 176).

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine sunulan bir soru 6nergesi kapsaminda, Disisleri Bakanlig
ABD’de 300 bin Tiirk vatandasinin yasadigim ifade etmistir (Meclis Tutanaklari, 2019)?.
Gazete kaynaklardaki? resmi olmayan rakamlara gére ABD’de 500 bine yaklasan niifusu
ve 200 yila yaklasan mazisi ile Tiirkler, biiyiik bir toplulugu olusturmaktadirlar. Buna
ragmen Tiirkiye’nin ABD’de Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretimi ile ilgili bir varlik gosterdigini
sdylemek pek miimkiin degildir. Onceki yillarda yerel kaynaklardan yapilan
gorevlendirmelerle Tiirkge 6gretimi kismen gergeklestirilirken bugiin itibariyla Tiirkiye’den
Ogretmen ve okutmanin gonderilmedigi ABD’de, Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 6gretimi ile ilgili
caligmalar, yalnizca ABD’de yasayan bazi akademisyen ve goniilli Tiirkler tarafindan
yiiriitiilmektedir. Ozellikle Amerika Tiirk Kadinlar Birliginin sorumlulugu altinda bulunan
New York’taki Atatiirk Okulunun bu noktada biiyiik bir boslugu doldurdugu soylenebilir.
Bu noktada belirtilmesi gereken énemli bir nokta da sudur ki, Tiirkiye son yillarda Yunus
Emre Enstitiisii ve Maarif Vakfina bagli okullar1 ile Amerika’da Tiirk¢e dgretimine iligkin

Onemli adimlar atmaktadir.

2.2. Amerika Birlesik Devletleri’nin Siyasal Yapisi

ABD yaklasik 317 milyon niifusa ve 10 milyon kilometrekare yiizél¢iime sahiptir.® Bu
veriler ile niifus ve cografya olarak ABD diinyanin 3. biiyiik iilkesi durumundadir.

ABD, 50 eyaletten meydana gelmis, ¢ogulcu demokrasiye dayali bagkanlik sistemiyle
yonetilen federal bir cumhuriyettir. Amerika’da hiikkiimet halk hiikkiimetidir, halk tarafindan
kurulmustur ve halk i¢in calisir. Federal hiikiimetin baginda bulunanlar1 bagkan tayin eder

(Demirel, 2008, s. 87). Yaklasik 310 milyon kisinin yasadigi Amerika Birlesik Devletleri,

! TBMM tutanaklari, (09.01.2019, 85162633-610-2018/ 14483604 sayil1 evrak)
2 https://www.amerikaninsesi.com/a/amerika-da-kac-turk-var/3165175.html
3 https: // www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/us.html
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yiizyillardir diinyanin farkli yerlerinden go¢ almakta ve dolayisiyla etnik ¢esitlilik
gostermektedir. 2010 niifus sayimina gore yaklasik 40 milyon kisi ABD disinda bir iilkede
dogmustur ve bunlarin %5’ini Latin Amerika, %28,2’sini Asya, %12.1’ini Avrupa
kokenliler olusturmaktadir. ABD’deki en biiyiik etnik azinlik, 50 milyona yaklasan
niifuslariyla Hispanikler yani Latin Amerika kokenlilerdir. ikinci sirada 40 milyona yakin

niifuslartyla Afro-Amerikalilar yer almaktadir (U.S. Census Bureau, 2010).

Federal devlet yapisi, 50 federe eyalet ve baskent Washington’u igeren “District of
Columbiay1 kapsamaktadir. Federal sistem uyarinca federal yonetim ile i¢ islerinde serbest
olan eyalet yonetimlerinin gorev, yetki ve sorumluluklart Anayasa’da tanimlanmigtir. Her
eyaletin sectigi valisi, meclisi, Anayasasi, mahkemesi ve biit¢esi bulunmaktadir. Biitiin
eyaletler sinirlar igerisinde vergi toplama ve kanun ¢ikarma yetkisine sahiptir. ABD’de
birgok farkli iilkeden insan yasamasina ragmen tek resmi dil Ingilizcedir. Bu durumun soyle
ozel bir énemi bulunmaktadir. Amerikan Anayasasi’nda Ingilizcenin resmi dil olarak
belirtilmesi ile ilgili bir madde bulunmamaktadir. Fakat devletin kamusal alanda kullandig1
dil sadece Ingilizcedir. Dolayisiyla ABD’de resmi dil olarak Ingilizce kullanilmak

mecburiyetindedir denilebilir.?

2.3. Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sisteminin Genel Yapis1 ve Egitim Politikalar

ABD egitim sisteminin tam olarak anlasilabilmesi i¢in iilkenin yonetim sekli hakkinda genel
bir bilgiye sahip olunmalidir. Bilindigi tizere ABD, eyaletlerden olusan bir devlettir. Federal
bir hitkkimetin yonetiminde birlestirilmis 50 eyalet; her eyaletin kendi islerini ve isleyisini
diizenleyen bir Anayasasi bulunmaktadir. Egitim alaninda her eyalet kendi ihtiyag ve
ozelliklerine gore politikalar gelistirerek farkli uygulamalar yapmaktadir. Bu sebeple tek bir
egitim politikasindan ve uygulamasindan bahsetmek miimkiin degildir. 1980 yilinda kurulan
Amerikan Egitim Bakanlig1 ise sadece egitimle ilgili kuruluslari federal ¢apta birlestiren bir
kurulus olarak gorev yapmaktadir (Giigli ve Bayrak¢i, 2004, s. 52-55). Egitim
politikalarinin belirlenmesinde ve uygulamalarda federal hiikimet ile birlikte, eyalet
hiikiimetleri, sehir yonetimleri ve okul bolge yonetimleri, degisen oranlarda s6z sahibidir.

Her bolgenin kendi sartlarina ve esaslarina gore programlar hazirlanmaktadir.

! https: //www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/us.html
http:// en.wikipedia.org./wiki/United_States_of America
http://www.mfa.gov.tr/amerika-birlesik-devletleri-siyasi-gorunumu.tr.mfa
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ABD’nin egitim sistemi biiyiik dl¢lide yerinden yonetime dayalidir. ABD Anayasasi’na gore
okullar1 agmak ve yonetmek yetkisi eyaletlere ve yerel hiikimetlere birakilmistir. Her
eyalette egitim islerinden sorumlu Eyalet Egitim Kurullar1 bulunmaktadir. Bu kurullar; yerel
egitim bolgelerini denetler, 6grenci ve Ogretmenler icin standartlar1 belirler, egitim
miifredatin1 onaylar ve ders kitaplarinin se¢imini siklikla gdzden gecirir. Eyaletin egitim
izerindeki asil giicii, giderek artan bir sekilde finansal temele dayanmaktadir. Gilinlimiizde
pek cok eyalet, yerel vergi gelirlerine ek olarak okullara 6nemli Slgiide para destegi
saglamaktadir (Harmanci, 2011, s. 6) Ayrica kisiler yasamlar1 boyunca yetiskin egitimi ve
stirekli egitim programlart noktasinda zengin programlardan faydalanabilmektedirler.
ABD’de egitim tek bir elden yonetilmeyip gorev ve sorumluluk paylagimi yapilmistir. Bu
noktada hi¢bir kurum, diger kurumun alanina miidahale etmemekte ve kurumlar uyum i¢inde
caligmaktadir. Federal hiikiimet, eyalet hiikimetleri, kent yoOnetimleri, okul bdlge
yonetimleri ve okullar degisen oranlarda sorumluluk ve gorev paylasimi yaparak egitim

sisteminin parcalarni olusturmaktadirlar.*

[Ikogretim ve ortadgretim ABD’de zorunludur. 29 eyalette 7 yasinda, 16 eyalette 6 yasinda
ve 3 eyalette 5 yasinda baglamaktadir. Devlet okullarina devam edenler ic¢in egitim,
ortadgretimin sonuna kadar ticretsizdir. 3-5 yas arasindaki ¢ocuklarin yaklasik yiizde altmisi
okul &ncesi egitim kurumlarma kayithdir. [Ikdgretim, yerel ve eyalet politikalarina gore 4
ile 7 yil arasinda stirmektedir. Ortaggretim bolgelere gore degismekle birlikte 7. veya 9.
siniflarda baglar ve 12. sinifi tamamlayana kadar devam eder... Devlet okullarinda ilk ve
ortadgretim Ogretmen/6grenci orani 16.1, 6zel ilk ve ortadgretim okullarinda ise

ogretmen/dgrenci oran1 15.2°dir.?

Eyaletler, genel egitim programlarini belirlemek ve gelistirmekle gorevlidir. Eyaletlerdeki
egitim anlayigina gore sorumlu kurum, model ve standartlarin gelistirilmesinde 6ncii rol
oynamaktadir. Bu baglamda eyalet egitim bakanliklar1 ilgili kuruluslarla is birligi yaparak
ortak galismalar yiiriitmektedir. Son zamanlarda yapilan ¢aligmalara degin hi¢bir 6grenim
seviyesinde ulusal miifredat bulunmamaktaydi. Federal hiikimetler miifredat arastirmalarina
fon saglar, arastirmalar1 destekler ve O6rnek miifredatlar gelistirerek eyaletlerin ve yerel

otoritelerin kullanimina sunar. Buna yonelik olarak son yillarda {izerinde ¢aligilan “Core

! https://tr.usembassy.gov/tr/
2 https://www.bls.gov/oes/tables.htm#b25-0000
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Standarts Programme” ismi verilen “cekirdek standartlar program” modeli bir¢ok eyalet

tarafindan ortak program olarak kabul edilip uygulanmaya baglanmistir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde 6gretmenler genel olarak on ay ¢alisip iki ay tatil yaparlar.
Okullarin acik bulundugu giin sayis1 eyaletten eyalete degismekle birlikte 175 giin ile 205
glin arasindadir. Ders yilinda 8 hafta ders, bir hafta tatil ve 5 haftalik yariyil tatilleri vardir.
Devlet okullarinda ¢alisacak dgretmenlerin en az lisans diizeyinde 6grenim gérmiis olmalari
ve Ogretmenlik sertifikast almalar1 gerekir. Ozel okullarda c¢alisan Ogretmenlerde

ogretmenlik sertifikas1 (lisans1) sart1 aranmamaktadir.?

Eyaletler arasinda farklilik gostermekle birlikte ABD’de egitim genel olarak 5-7 yaslarinda
baglar. Egitim zorunlu olup ortadgretimin sonuna kadar ticretsizdir. Egitim sistemi; okul
oncesi egitim, ilkokul-ortaokul, lise ve yiiksekdgretim egitim basamaklarindan
olusmaktadir. Egitim, 4-5 yas araliginda zorunlu olmayan egitimle baslar. Bir cocugun
normal egitime hazirlanmasi, genelde devlet okullarina bagli olan anaokul (kindergarden)
siiflarinda gerceklesir. Anaokuluna benzer olan Nursery school da aymi sekilde
caligmaktadir. Bu tiir okul 6ncesi egitim programlart okul ile aile arasinda sik1 bir baglanti
kurmakta ve c¢ocuklara onlar1 ilkokula hazirlayacak 6n tecriibeyi kazandirmaya
caligmaktadir. Farkli tiirdeki bu programlar, ¢ocuklarin kendilerine olan giiven duygularini
gelistirmek, bagkalariyla uyum i¢inde yasamak, iyi calisma ve oynama huylarini

gelistirmekte yardimei olmaya ¢alismaktadir. (Demirel, 2000, s. 88).

Cocuklar anaokulundan sonra 6 yaginda (Primary School) ilkokula baslar ve 5 senelik bir
egitimin ardindan 11 yaginda “Secondary School” diye adlandirilan ortadgretime baslarlar.
3 y1l ortaokul egitimi alan 6grenciler 14 yasinda liseye bagslarlar ve 17 yasinda liseden mezun
olurlar. Ilkokuldan liseye kadar olan 12 yillik egitim zorunludur. ABD’de egitim; ilkdgretim,
ortadgretim ve yliksekogretim olarak {i¢ kisma ayrilarak incelenmis ve 6zellikleri kisaca

asagida ifade edilmistir:

1. [llkogretim: OKul dncesi ve temel egitim donemini kapsar. Yaygm olan ve 6 yil siiren
ilkogretim seklindeki egitimdir. Okullasma oran1 %99’dur. Ozellikle bu dénemde
okula baslayan go¢men ¢ocuklar i¢in “Amerika Birlesik Devletleri’nde dil egitim ve
Ogretimiyle ilgili politikalar nedir?” sorusu dil uzmanlar1 tarafindan genelde elestirel

olarak “dil politikasinin olmayisidir!”” (No language policy!) diye cevaplandirilir. Her

! http://ed.gov/database/ERIC_Digest/ed282860.html
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y1l 1 milyondan fazla gé¢men alan ve Tiirk¢e dahil yiizlerce dili barindiran ABD’nin
belirli bir dil politikasi yoktur. Eyaletlere gore gesitli farkli uygulamalar goriilmekle
beraber yabanci dil egitiminde ABD, Avrupa’nin ¢ok gerisinde bulunmaktadir. Sadece
%15-20 Amerikali bir yabanci dilde yeterlilige sahipken, bu say1 Avrupalilar i¢in %60
civarindadir (Otcu-Grillman, 2014).

Ilkokulun en biiyiik hedefi 6-12 yas veya 15 yas arasindaki cocuklarin genel zekalarinin
ve sosyal yonlerinin gelismesidir. Devlet ve 6zel okullardaki sistemin ve ders planinin
uyum i¢inde olmasi zorunlulugu vardir. Siif gegmek 6grencinin tarih, okuma-yazma,

telaffuz, cografya, matematik, miizik ve resim gibi becerilerine bagli olarak gergeklesir
(Demirel, 2000, s. 90).

2. Ortadgretim: Okullara gore 7. veya 9. smiftan baglamaktadir. Ortaokul ve lise 3 yil
siirmektedir. Okulun 6zelligine gore bitirilme siiresi degisebilmektedir. Okullagsma
orani %94 civarindadir. Lise kisminda 6grencilerin segmek zorunda olduklari temel
alan derslerin yan1 sira bir de yan alan dersleri bulunmaktadir. Lise egitimi 6grencileri
tiniversiteye hazirlayacak sekilde diizenlenmistir. ABD’de yaygin olan ilkdgretim +
lise modelleri su sekildedir: 4+4+4, 6+6, 8+4 ve 6+3+3. Ortaokulda &grenciler
cogunlukla Ingilizce, fen bilimleri, sosyal bilimler, matematik ve fizik egitimine devam
etmektedir. Ingilizce; edebiyat, dil bilgisi, yazma, imla ve konusma gibi beceri ve
konularin birlesmesi ile meydana gelir. Se¢meli derslerde ise agirlikli olarak giizel
sanatlar, yabanci diller, meslege hazirlik gibi brans dersleri gériilmektedir. Ogrenciler
derslerin yarisina yakiini 9. ve 11. simiflar arasinda secerken, 7., 8. ve 9. siniflarda
mesleki danisma derslerine ise 6zel bir 6nem verilir. Ciinkii bu siiflarda 6grenciler
geleceklerini planlamaya baslarlar ve ileride mesleklerinde yararli olabilecek dersleri
secerler (Cramer, Brown, 1977, s. 230; Demirel, 2000, s. 90). Amerikan egitim
sisteminde simifta kalma olmadigi igin Ogrenciler sadece kaldigi dersi

tekrarlamaktadirlar.
3. Yiiksekogretim: ABD’de yiiksekogretim ii¢ grupta ele alinabilir:
a) On lisans veren meslek yiiksekokullari,
b) Lisans derecesi veren 2-4 yillik meslek yiiksekokullar (college),

¢) Universiteler (Giiglii vd. 2004, s. 54-56).
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2.4. Amerika Birlesik Devletleri’nin Go¢menlerle Tlgili Egitim Politikalar:

ABD c¢ogulcu bir toplum yapisina sahiptir. Nitekim ABD, diinyanin ¢ok degisik
bolgelerinden gelen ¢esitli irklarin olusturdugu bir topluluktur. Bu toplum yapisi ABD
egitim sisteminin gelisim stirecini de etkilemis ve egitimde degisik gruplarin ihtiyaglarina
cevap verebilmek amaciyla “cok kiiltiirlii egitim” (multicultural education), “cok kiiltiirli

program” (multicultural program) gibi uygulamalara gidilmistir (Sahin, 2009, s. 116).

ABD giiniimiizde en ¢ok gé¢men alan tilke durumundadir. Her yil neredeyse bir milyona
yakin gdemen ABD'ye go¢ etmektedir. Devlet okullarinda ingilizce dersi alan dgrencilerin
artig1, gdgmen niifus artigini da yansitmaktadir. 1995’teki 3,3 milyon gogmen dgrenci sayist,
2008’de 5,3 milyona ¢ikmistir. Giiniimiizde bu rakamlar daha da artmistir. Go¢gmenlerin
egitim siireglerinin degerlendirilebilmesi igin Oncelikle ABD'deki egitim sisteminin dogru
anlagilmasi gerekir. ABD’nin egitim ve dil politikalar1 eyaletlere gore degismekle beraber
genelde ulusal kanunlar takip edildigi soylenebilir. Genel politika, gogmen g¢ocuklarin
dersleri takip edebilecek kadar Ingilizce 6grenmeleri ve dgrenimlerine normal smiflarda
devam etmeleri yoniindededir. Okullar Ingilizce dersi alacak dgrencileri belirleyip dil egitim
programlarim baglatirlar. Bu &grenciler her yil Ingilizce, Matematik, Cografya gibi
derslerden standart sinavlara girmek zorundadirlar. Bu sinav notlar ayrica rapor edilir. Bu
durumun sebebi 6zellikle No Child Left Behind (Hicbir Cocuk Geride Kalmasin) yasasiyla
okullarin gdogmen OGgrencilerin basarisindan sorumlu tutulmasidir. Gé¢men 6grencilerin
sinav notlar1 okullarm yillik ilerleme puanini dogrudan etkiledigi i¢in okullar gdogmen
cocuklarin egitimine onem verirler. Bir yilin sonunda aldig1 yillik puan, baraj puanmnimn
altinda kalan okullar, basarisiz sayililir ve uyarilirlar. 3 yil baraj altinda kalan okullar
kapatilirlar. Gogmen 68rencilerin notlar1 okul basarisini etkiledigi i¢in okullar ¢esitli yollara
bagvurarak gdcmen Ogrencilerin puanlarini arttirmaya cahigirlar. Smavlar Ingilizce
yapildigindan bu dgrenciler iki dilli simiflar yerine sadece Ingilizce siifinda egitilmektedir.
Bu durum &grencilerin Ingilizceyi okuyup yazacak diizeyde ogrenemeden smava
sokulmasina ve basarisiziga neden olmaktadir. Ogrenciler kendi ana dillerine hakim
olamadiklar1 ve iki dilli egitim alamadiklar1 i¢in; ana dilleri, Ingilizce ve akademik diger

dersler agisindan genellikle basarisiz olmaktadirlar (Otcu-Grillman, 2014).
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2.4.1. Amerika Birlesik Devletleri’nde Sunulan ikinci Dil Dersinin Yapisi

Diinyadaki pek c¢ok iilkenin tersine ABD’nin Anayasaca belirlenmis resmi bir dili yoktur.
Bu sebeple egitim dilinin sadece Ingilizce olmasini istemek ve savunmak (Amerika tarihinde
Sadece Ingilizce “English Only” adli hareketin savundugu gibi) kanunen bile uygun
olmamaktadir. Ulkede Ingilizce basta olmak iizere Ispanyolca, Cince, Tagalog, Fransizca,
Vietnamca, Almanca, Korece, Hint¢e, Rusga, Arapca ve Tirkce gibi bircok dil
bulunmaktadir. Béylesi dil gesitliligine ragmen, ABD’deki 6rgiin egitim sistemi Ingilizceye
agirhk vermekte ve toplumun pek cok kesiminde bireylerin Ingilizce bilmeleri
beklenmektedir (Otcu-Grillman, 2014).

Amerikan egitim sisteminde, dil 6gretiminin 6zellikle kiiclik yaslarda baslamasina 6nem
verilmektedir. Buna gore programlanmis ikinci dil dersleri ve okul programlari
bulunmaktadir. Ozellikle gdgmen ¢ocuklarm dil égreniminde kullamlmak iizere ¢ok sayida
dil gelisimi ile ilgili seviyelere gore ayarlanmis, miifredatla uyumlu ders ve okuma kitaplari
bulunmaktadir. Materyal yoniinden okullar zengin bir alt yapiya sahiptir. Bunun yani sira
okullarda gogmen ¢ocuklara yapilan dil 6gretimi, 6grencilerin ihtiyaglarindan hareketle ve
tematik bir yaklasima gore yapilmaktadir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek konularin dil
ogretiminde kullanildig1 goriilmektedir. Bu duruma 6rnek vermek i¢in arastirmaci tarafindan
katilinan bir dersteki gozlemler paylasilmistir. Iki dilli cocuklarla ilgili baslangig
seviyesindeki bir derste; 6gretmen, ¢ocuklarin yakin g¢evresinde bulunan bir hayvandan
bahseder, o hayvanin giinliik hangi yiyecekleri yedigini gostermek icin o yiyeceklerden
ornekler getirerek 6grencilerin ilgilerini cekmeye ¢alisir. Her sabah ¢ocuklara seviyelerine
uygun hikayeler okuyarak hem dinleme becerisine hem kelime telaffuzlarina hem de kiiltiirel
degerleri kazanmalarina olanak sunmaktadir. Cocuklara hikaye ile ilgili yazili ve sozli
sorular sorarak konugma ve yazma becerilerini gelistirmeye calismaktadir. Yapilan baska bir
calismada da O6gretmen herhangi bir bitki ile ilgili gorseller esliginde Oncelikle bir siir
okumakta, ardindan o bitki ile ilgili gerekli bilgileri igeren bir sunum yapmaktadir. Bu
sunumun sonunda Ogrencilerin de buna benzer bir iinite hazirlamasini, yani siirlerin,
bilgilerin, gorsellerin kullanildig1 bir icerik liretmelerini istemektedir. Boylelikle 6gretmen,
ogrencilerden iretmelerini bekledigi igerigi Oncelikle kendisi uygulamali olarak
gostermekte, sonra ¢ocuklara yardimci olarak benzer bir igerik iiretmelerini saglamaya
caligmaktadir. Disiplinlerarasi bir ¢alisma metodu ile dil 6grenimi gerceklesmektedir.

Ogrenciler bir icerigin nasil iiretilecegi, bir canli hakkinda nasil bilgi sahibi olunacag,
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iirettiklerini sunma beceri gibi bir¢ok beceriyi birlikte kazanmaktadir. Bu sekilde yapilan dil
Ogretimi teoriden ziyade, hayatin i¢inde bir olgu olarak ger¢eklesmektedir. Dil hayatin
biitiinii iginde bir parga olarak, baglamindan hareketle ve kiiltiirel arka plani ile beraber

Ogrenilmektedir.

Her eyalette K12 devlet okullarinda gogmen 6grencilerin egitimiyle ilgili ¢esitli programlar
ve kurallar mevcuttur. Oncelikle gdgmen &grenciler veya ana dili ingilizce olmayan
ogrenciler bir Ingilizce yeterlilik stnavina alinmakta, bu simavi gegebilitlerse Ingilizce 6rgiin
egitim sistemine devam etmektedirler. Sinavi gecemeyenler icinse birkag program secenegi
bulunmaktadir. S6zel ve sayisal biitiin derslerin 6gretildigi bu programlar Otcu-Grillman

(2014) tarafindan soyle 6zetlenmektedir:
1. Gegisken iki dilli egitim, erken ¢ikigh (Transitional Bilingual Education, early exit):

Egitim 1-3 yil arasinda stirer. Go¢men Ogrenci egitime ana dilinde baslar, kisa zamanda
Ingilizceye gecis yapip ana dilini birakmasi &ngériiliir. Ogrenci bu program sonunda
Cummins’in BICS (Basic Interactional Communication Skills) diye adlandirdig kisilerarasi
temel bildirisimsel becerilerini gelistirir, ancak CALP (Cognitive Academic Language
Proficiency) adin1 verdigi biligsel akademik dil yeterliliklerini gelistiremez. Bu erken ¢ikisli,
yani 1-3 yil arasi siiren, iki dilli egitim programlart ne yazik ki eksiltici iki dillige yol
agmaktadir (subtractive bilingualism). Ciinkii gégmen dili, dgrencinin Ingilizce egitime
gecis yapabilmesi i¢in bir ara¢ olarak kullanilir ve gegis yapilabilecek seviyeye gelindiginde
terk edilir. Ogrenci egitimine tamamen Ingilizce devam etmek icin Ingilizce yeterlilik
smavlarma girer; sinavi gegince Ingilizce orgiin egitime devam eder. Yani ana dilinde tek
dilli iken bu egitim programin sonunda Ingilizce tek dilli duruma gelir. Program sonunda

biiyiik dl¢iide ana dilini kaybeder.

2. Ana dili gelistirici ve korumaci iki dilli egitim, ge¢ ¢ikisli (Developmental and

Maintenance Bilingual Education, late exit):

5-7 y1l arasinda siirer. Yukarida aciklanan gecisken programlara kiyasla daha uzun siirdiigii

icin gec ¢ikish olarak adlandirilir. En ¢ok bilinen tiirii Cift Yonli-Iki Dilde Yogunlastirilmg

(Two-Way-Dual Language Immersion) programlardir. Hem Ingilizce hem de gé¢men dilinin

ogretildigi bu programlarda, siniflar yar1 yariya ana dili ingilizce olan 6grenciler ile gdgmen

ogrencilerden olusur. Egitim dili, 68rencilerin seviyelerine goére yiizdelerle belirlenir.

Ornegin, ilk yillarinda %60 Ispanyolca, %40 Ingilizce egitimle baslayan bir sinifta amag,
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zamanla Ogrencileri her iki dilin esit diizeyde kullanildigi dil seviyesine getirmektir.
Ogrenciler 5-7 y1l gibi uzun bir siire ingilizce ve diger dilde egitim aldiklar icin her iki dilde
de kisileraras1 temel bildirisimsel becerilerini ve bilissel akademik dil yeterliliklerini
gelistirirler. Dil bilimsel arastirmalar 5 veya 7 yildan 6nce bilissel akademik dil becerilerinin
gelistirilemeyecegini  ongdérmektedir; bu nedenle bu programlar gd¢men niifusun
egitimlerinde daha basarili olmasim1 saglamaktadir. Go¢men Ogrencilere ikinci dil
Ingilizceyi, ana dili Ingilizce olan dgrencilere de yabanci dil olarak diger dili 6greten bu
kapsamli ve ¢ift yonlii iki dilde yogunlastirilmis programlar, bir dncekinin aksine, ekleyici
iki dilliligin (additive bilingualism) olusmasini saglar. Ogrenci ana dilinde veya Ingilizcede
tek dilli iken bu egitim programi sonunda her iki dile de hakim olarak iki dilli ve iki kiiltiirlii

duruma gelir.
3. Ikinci Dil Olarak Ingilizce (ESL) dersleri:

Okullarin durumuna ve dgrenci sayisina gore yoneticilerin karariyla agilan iki dilli egitim
programlar1 bulunmaktadir. Bu kapsamda, gdgmen dgrencilere ikinci dil olarak ingilizce dil
dersleri (ESL) sunulmaktadir. Go¢men 6grencinin ana dilinde egitime baglamasi veya iki
dilli egitime devam etmesi belirli kosullar disinda eyaletlerce sart kosulmazken, ingilizce
derslerine devami zorunludur. ingilizce dersleri iki dilli egitim programmin diginda
ogrencilere ek ders olarak verilebilir, 6rgiin egitim siniflarindaki derslerini takviye edebilir

sekilde diizenlenmektedir.

2.5. Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sistemlerinin Karsilastirmasi

Tiirkiye ve ABD’nin egitim sistemleri karsilagtirildiginda iki egitim sisteminin kendine 6zgii
farkli parametreleri bulunmaktadir. ABD’nin egitim politikasi, “Egitimde miikemmelligi
tesvik ve herkese esit erisim saglayarak kiiresel rekabet i¢in 68renci basart ve hazirligini
tesvik etmek” olarak belirlenirken, kiiresel rekabet yoniinde bireyleri gelecege hazirlamak
hedeflenmistir. Amerikan egitim sisteminde, toplumun degil, bireyin bi¢imlendirilmesi
gerektigine inanilmaktadir (Telci, 2011, s. 49). ABD ile kiyaslandiginda Tiirkiye’de kiiresel
rekabetten ziyade, daha ¢ok milli 6lgekte bireyler yetistirilmesine dair bir isleyis mevcuttur
(Cetin ve Eskimen, 2016, s. 50). Tirkiye’nin egitim sisteminde toplumun bireyden daha
onemli oldugu kabuliine dayanan ve milli duyarliligi iist diizeyde olan bireylerin

yetistirilmesi hedeflenmektedir.
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ABD’de, her eyalet kendi egitim sisteminden sorumludur; federal hiikiimetin (devletin),
egitimde belli basli konularda rolleri s6z konusudur. Bu baglamda eyaletlerde, eyalet egitim
kurulu, eyalet egitim midiirii, eyalet egitim dairesi (departmani), ara birimler, yerel okul
bolgeleri ve okul kurullar: vardir. Tiirkiye’deki egitim hizmetleri ise Milli Egitim Bakanlig1
sorumlulugunda yiiriitiilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 dogrudan Cumhurbaskani’na karst
sorumludur. Yonetim merkezi olmakla birlikte, Bakanlik teskilatlanmasi illerde il milli
egitim miidiirliigii, ilcelerde ilge milli egitim miidiirliikleri seklinde olusturulmustur. Il ve
ilge milli egitim miidiirliikleri merkeze yani Milli Egitim Bakanligina baglidir. il milli egitim
miidiird, il valisine kars1 sorumludur. Egitim faaliyetlerinin uygulanma ve denetlenmesi ise
miifettis ve denetciler marifetiyle gerceklestirilmektedir. ABD’de prensipleri merkezi
hiikimetce belirlenen egitim politikalari, uygulama asamasinda eyaletler tarafindan
diizenlenmektedir. Eyaletlerde olusturulan egitim komisyonlari marifetiyle yliriitiilen egitim
faaliyetleri, Tirkiye’de merkezi hiikimetin belirledigi politikalar dogrultusunda
yiirtitiilmektedir. Tiirkiye ve ABD’nin 6gretim kurumlarina baktigimizda hepsinin okul
oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekOgretim basamaklarina sahip olduklari
goriilmektedir. Tiirkiye’de zorunlu egitime baglama yas1 66 aylik (6) yas olarak belirlenmis
iken bu karar son yillarda esnetilmistir. ABD’de zorunlu egitime baslama yasi ise 6-7’dir.
Tiirkiye’de 12 yillik zorunlu egitim ile ilkdgretim 4, ortaokul 4, liseler de 4 yillik bir siireyi
kapsar. ABD’de de zorunlu egitim 12 yildir. Fakat bu sistem, 6+6, 6+3+3, 4+4+4 ve 8+4
olmak {izere 4 ayr1 sekilde eyaletlere gore degisiklik gosterebilmektedir (Cetin ve Eskimen,
2016, s. 50)

ABD’deki egitim sisteminde yerinden yonetim anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir. Tiirkiye’deki
egitim anlayis1 ise merkezi yonetim anlayisma dayanmaktadir. Iki iilke arasindaki bu
farklilikta, tilkelerin yonetim seklinin ve iginde bulundugu sartlarin biiyiik pay1 oldugu bir
gercekliktir.
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Tablo 1

Tiirkiye ve ABD Egitim Sistemlerine Iliskin Karsilastirma

TURKIYE

ABD

Egitimin Misyonu

Yiiksek karakterli ve nitelikli
insanlar yetistirmek ve bunun igin
politikalar gelistirmek, egitim ve
Ogretim programlar1 hazirlamak,
ilgili standartlar1 ve d&gretmen
yeterliklerini belirlemek, egitimle
ilgili AR-GE c¢aligmalar1 yapmak,
egitim ortamin1 hazirlamak, egitim-
ogretim yapmak, mesleki egitim-

istihdam biitiinliigiintin
saglanmasina katkida bulunmak,
rehberlik, denetim ve
degerlendirme sistemleri

olusturmaktir.!

Egitimde mitkemmelligi tesvik etmek,
herkese esit erisim saglayarak kiiresel
rekabet icin Ogrenci basar1 ve
hazirhgm tesvik etmek.?

Egitimde Yetki ve Denetim

Egitim hizmetleri Milli Egitim
Bakanligi sorumlulugunda
yuritilir. Milli Egitim Bakanligi
dogrudan Cumhurbagkani’na karsi
sorumludur. Yonetim merkezi
olmakla birlikte, Bakanlik
teskilatlanmas1 illerde il milll
egitim, ilgelerde ilce milli egitim
muddrlikleri seklinde
olusturulmustur. 11 ve ilge milli
egitim midiirliikleri merkeze yani
Milli Egitim Bakanlhigi’na baghdir.
Il milli egitim miidiirii il valisine
karst sorumludur. Egitim
faaliyetlerinin ~ uygulanma  ve
denetlenmesi ise miifettis ve
denetgiler marifetiyle
gerceklestirilir.

Her eyalet kendi egitim sisteminden
sorumludur;  federal  hiikkGimetin
(devletin), egitimde belli  bash
konularda rolleri vardir. Bu baglamda
eyaletlerde, eyalet egitim kurulu,
eyalet egitim miidiirii, eyalet egitim
departmani/dairesi, ara birimler, yerel
okul bolgeleri-okul kurullart vardir.
Ayrica eyaletlerde, eyalet
mahkemeleri, vali ve eyalet yasa
koyucular1 vardir. Federal hiikiimetin
(devletin), kendi yetki ve
sorumluluklart1  diginda  eyaletlere
biraktig1 yetki ve sorumluluklar vardir.

Zorunlu  Egitim  Siiresi,
Okula Baglama ve Okuldan
Ayrilma Yast

55-7 yas (66 aylik) ilkokula
baslama, 18 bitirme yas1 4+4+4:
12

6 ilkokul baslama, 18 bitirme yas1 6+6:
12, 6+3+3: 12, 4+4+4: 12,
8+4: 12

Cetin, 1.; Eskimen, A.D. (2016). Tiirkiye ve Amerika’da dil-edebiyat 6gretimi, Dil ve Edebiyat Egitimi

Dergisi, (17), 45-69)

Tiirk egitim sistemi ile Amerikan egitim sistemi arasinda amag¢ boyutuyla onemli farklar

bulunmaktadir. Bu farklar Tablo 2’de belirtilmistir.

! (http://sgh. meb. gov.tr/Str_yon_planlama_V2/ME BStratejikPlan.pdf).
2 (http://www2.ed.gov/about/landing. jhtml)
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Tablo 2

ABD Egitim Sistemi ile Tiirk Egitim Sistemi 'nin Amag¢ Boyutunda Karsilastiriimasi

Tiirk Egitim Sistemi Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sistemi
e  Atatiirk inkildp ve ilkelerine, Anayasa’da ifadesini bulan e ABD egitim sisteminde
Atatiirk milliyetgiligine bagl; Tirk milletini seven ve daima vurgulanan baglica ilke herkes
yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin icin egitimde firsat esitligi,
baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve e Irk, din, cinsiyet, sosyo-
sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi ekonomik durum ve aile yapisina
gorev ve sorumluluklarmni bilen ve bunlari davranis haline goOre ayrim yapilmamasi,
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek, e  Psikolojik iyilik hali ve biyolojik

e Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve gelismenin saglanmast,
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve e Sosyal ve duygusal gelismenin
bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, saglanmasi,
insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, e Her kiiltiirden bireylerin
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kiiltiirlerine uygun
kisiler olarak yetistirmek, geligmelerinin saglanmasi,

e llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli, bilgi, beceri, e Her bireyde konusma ve yazma
davraniglar ve birlikte is goérme aligkanligi kazandirmak yetisinin gelistirilmesi,
suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu e Giinlik hayatta karsilagilan
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek problemlerin ~ ¢oziimiine iliskin
sahibi olmalarini saglamak, yontem ve bilgilerin

e Laik egitim, kazandirilmast.

18 yasina kadar zorunlu egitim
Harmanm M.F. (2009), Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sistemi, (Ed. BALCI, A.), Karsilastirmali Egitim
Sistemleri, Ankara: Pegem Akademi

Tablo 1 ve 2°deki bilgiler degerlendirildiginde, Tiirk egitim sisteminde toplumun ve devletin
bireyden beklentileri 6n plandadir. ABD’de ise egitim sistemi amaglari bireyin ihtiyaglarina
gore diizenlenmektedir. Tiirk egitim sisteminde, devletin siyasi ve hukuki sistemine uygun
bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir. Devletin yonetim ilkelerini benimseyen ve bu
cergevede topluma ve kendisine faydali olan bireylerin yetistirilmesi Tiirk egitim sisteminin
ana hedefidir. Bireyin varligi, toplum ve devletin beklentilerine gore anlam kazanmaktadir.
Devletin beklentilerinde sonra bireysel tercihler 6nem kazanmaktadir. Tirk egitim
sisteminde devlet ve birey arasinda bir 6ncelik-sonralik iliskisi kurulmakta ve bu siirecte
devletin bireyden beklentilerinin oncelikli oldugu goriilmektedir. Amerikan egitim
sistemindeki felsefede ise daha pragmatik ve birey temelli bir egitim anlayisi
benimsenmektedir. Bireyin sosyal, psikolojik iyi olma hali ve herhangi bir ayrima tabi

tutulmamasi ana hedef olarak ifade edilmektedir.

2.6. Amerika Birlesik Devletleri'nde Tiirkce Ogretimi

Yurt disinda yasayan bireyler icin en biiyiik zorluklarin basinda, kiiltiirel degerlerin ve

kimligin korunmasi ve yasanmasi gelmektedir. Ozellikle ortak kimlik ve kiiltiirel degerleri

paylasan insanlarin bir arada yasamadigr durumlarda, kiltir kaybi hizli bir sekilde
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gerceklesebilmektedir. Bireyler yasadiklari toplum igerisinde statii olarak kendilerini daha
diistik bir kiltiirel yapiya ait algiladiklarinda kendi kiiltiirtinii ikinci siif seklinde
degerlendirebilmektedir.

Etnik dilin ve kiiltiiriin yasatilmasi i¢in etnik grubun yasanilan tilke i¢inde sahip oldugu imaj
ve insanlarin kendi grubuyla ilgili algist 6nemli unsurlardir. ABD’deki Tiirklerin grup
statlisii Avrupa’daki emsallerine oranla ¢ok daha yiiksektir ¢iinkii grup 6zellikleri oldukga
farklidir. Ancak uluslararasi alanda cok yiiksek bir statiiye sahip olan Ingilizcenin
konusuldugu ve kiiresel bir gii¢ olan ABD’nin grup statiisii diistiniiliince Tiirk grubun daha
diistiik bir algiya sahip oldugu yapilan ¢aligmalardan da bilinmektedir. Tiirkce, ABD’de
yasayan Tiirkler tarafindan hem ulusal hem de uluslararas: statiisii itibari ile Ingilizceye gore
zay1f olarak algilanmistir. Siyasal, toplumsal ve is hayatina iliskin bir¢ok farkli alanda
Ingilizce ve Amerikan toplumu, Tiirkce ve Tiirk grubuna gdére ¢ok giiclii olarak
degerlendirilmistir. Sadece iki toplumun kiiltiirel tarihlerinden duyduklar1 gurur oranlari

acisindan Tiirkler kendi gruplarini Gistiin degerlendirmistir. (Colak Bostanci, 2014, s. 119)

Statii agisindan ait oldugu toplumsal yapiyr ve dili daha diisiik degerlendirmek ana dili
kaybini hizlandiran bir olgudur. Ana dili kaybi, kimligin ¢6ziildiigii alanlarin basinda
gelmektedir. Birey, diger toplumsal yapiya gii¢lii bir dykiinme duygusuna kapildiginda
sadece diger dil ile iletisim kurmak istemektedir. Kendi dilini kullanmamay tercih ederek
asli kimliginden ve ana dilinden uzaklasabilmektedir. Boylece kendi kiiltiiriinii daha degersiz
gorerek hizla kimligini ve ana dilini kaybedebilmektedir.

Cocuklarin ana dillerini 6grenmelerinde ve giinliik hayatta kullanmalarinda en 6nemli gorev
ailelere diigmektedir. Tiirk¢enin Orgiin egitim yoluyla 6gretilemedigi durumlarda aile, yakin
arkadas cevresi, televizyon olgular1 6gretmen yerine gecebilmektedir. Kamusal alanda
Tiirk¢e 6grenim hizmeti alamayan Tiirk toplumu kendi sivil toplum Orgiitleri araciligr ile
Tiirk¢eyi ve Tiirk kiiltliriinii ¢ocuklarina 6gretmek i¢in ¢aba gdstermektedir. S6z konusu
caba her ne kadar yeterli olmasa da mevcut sartlarda Tiirk¢enin ve Tirk kiiltiiriinlin
ogrenilmesi esasina dayanan sivil toplum Orgiitlerinin faaliyetleri olduk¢a gerekli ve

Onemlidir.

Genellikle ilk giden kugaklar yasam miicadelesi ve adaptasyon ile ugrasirken ikinci ve
iiclincli kusakta kimlik kaybi daha yogun bicimde ortaya ¢cikmistir. Ertem (2013) yaptigi
calismada, ABD’ye gb¢ eden ailelerde kusaklar arasi ana dil gelisimini izlemistir. Buna gore,

birinci kusak aileler hayatini siirdiirebilmek icin Ingilizceyi 6grenmekte, ikinci kusak
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cocuklar sadece evde ana dili konusmakta, okulda ve diger sosyal yasamlarinda Ingilizceyi
tercih etmekte; {iciincii kusak ailelerde ise evde konusulan dil tamamen Ingilizceye
dontismektedir (s. 266). Kaya’nin (2003, akt. Colak Bostanci, 2014, s. 109) arastirmasina
gore de birinci kugsak Tiirkler; hem Tiirk hem de Amerikan kiiltiiriine baglilik hissetmekte,
onlar i¢in Tiirk kimligi, Amerikali olmaktan daha fazla 6nem tasimaktadir. ikinci kusak
Tiirkler ise Tiirkliiklerini kabul etseler de Amerikaliliklarin1 vurgulamakta, Amerikan
kiiltiiriinii  ebeveynlerinden daha iyi bilmekte, Ingilizceyi miikemmel derecede
konusabilmektedirler. Giiler’e (2004, s. 212) gére ikinci kusak Tiirkler, Ingilizceyi okulda
ve giindelik hayatta ¢ok basarili bir bicimde kullanabilmekte, Tiirk¢eyi kullanmakta ise
sorunlar yagamaktadirlar.

ABD’nin etnik dillerin 6gretilmesine ve yasatilmasina serbestlik taniyan ¢ogulcu politikalari
ve Tirkceyi 0grenme olanaklar1 diisiintildiigiinde, ABD’de Tiirk¢enin siirdliriimii ve
kullaniminin daha yiiksek olmasi beklenmektedir. Ancak Tiirklerin, giinlilk hayatlarinda
Tiirkgeyi kullanma sikliklar1 diisiiktiir. Bunda Tiirk gogmenlerin egitim seviyelerinin yiiksek
olusu, Amerikan hayatina kolay entegre olmalari, Ingilizcenin bir diinya dili olmasi, ¢ok
kiiltiirliliik politikasinin etnik gruplarin dil ve Kkiiltiir siirdiiriimiinde negatif bir etki
olusturmasi gibi birgok sebep sayilabilir. Bu sebepler ikinci kusakta miras dil kaybinin
goriilmesinde de son derece etkilidir (Colak Bostanci, 2014, s. 114).

Gog ortaminda, evde ve toplum genelinde kullanilan dil énemlidir. ABD’de Ingilizcenin
sosyal yasamin tiim alanlarinda hakim oldugunu dikkate alindiginda Tiirk¢e kullanimi
cogunlukla ev ortamiyla sinirli kalmaktadir. Kurumsal alanlara Tiirk¢e kullanimi yayilmazsa
bir veya iki kusak sonra Tiirk¢enin Tiirkler tarafindan konusulmamasi gibi bir durum ortaya
cikacaktir (Colak Bostanci, 2014, s. 116).

381 dilin konusuldugu Amerika’da, 5 yas istii yaklagik 291 milyonluk niifusun %20,8’1,
evde Ingilizceden baska bir dil kullanmaktadir (U.S. Census Bureau, 2011). ABD’de 500
bin civarinda oldugu diisiiniilen Tiirk niifus arasindan okula devam eden 3 yas ve lizerindeki
niifus sayis1 61,834 olarak ifade edilmektedir. Bu rakamlarin okullara gore dagilimi Tablo

3’te gortilecektir.

41



Tablo 3

ABD ’deki Tiirk Niifusu ile Ilgili Bilgiler

. 2005 Toplum . 2012 Toplum

2000 Niifus Sayimi1 Anketi 2008 Toplum Anketi Anketi
ABD toplam niifus 281,421,906 288,378,137 304,059,728 313,914,040
Toplam Tiirkiyeli 117,575 164,945 189,640 198,551
Tiirkiyeli Ogrenci 38,586 (%100) 49,147 (%100) 62,989 (%100) 61,834 (%100)
(3 yas ve lizeri)
Okul dncesi 2186 (%5,7) 2359 (%4,8) 3275 (%5,2) 4452 (%7,2)
Anaokul 1374 (%3,6) 1966 (%4,0) 3968 (%6,3) 3215 (%5,2)
illk(égrsfglrg 11,732 (%30,4) 14,449 (%29,4) 20,031 (%31,8) 17,870 (%28,9)
[Ikogretim-Lise 0 0 0 o
(©-15. sim) 5510 (%14,3) 6831 (%13,9) 10,330 (%16,4) 7729 (%12,5)
ﬁ;;?‘;s ve  Yikseky; 264 (06461) 23541 (%47,9) 25385 (%40,3) 28,567 (%46,2)

US Census Bureau. 2000 Census, 2005-2012 American Community Survey?.

Tablo 3’e gore ingilizcesi ‘cok iyi’ olmayan niifus azinliktadir. Bu da ¢ogu gdcmenin
Ingilizceye hakim oldugunu, iki dilli oldugunu gésterir. Bu durum gelecek nesillerin
tamamen Ingilizceye gegme riskine isaret etmektedir. Anaokulunda ve ilkdgretimde iki dilli
egitim saglanmamasina ragmen, ailelerin yonlendirmesi ile dgrenciler Tiirk¢e odakli hafta
sonu okullarina gitmekte, iki dilli ve kiltiirli yetismeleri beklenmektedir (Otcu, 2010).
Gogmenlerin kendi toplum okullar1 ve ailelerin duyarliligy, iki dilli egitimde sinifta kalan

ABD’de Tiirk¢enin gelecegini belirleyecektir (Otcu-Grillman, 2014).

ABD’ye gegcici siire i¢in gelen kisileri genellikle dgrenciler olusturmaktadir ve dgrenciler
yiiksek egitim igin gelmektedir. Tiirk¢e, ABD’de 1970’lerden beri miras dil veya ana dili
olarak gé¢men toplumunun kendi hafta sonu okullarinda okutulmaktadir. 1980’lerde
tiniversitelerde yabanci ve ikinci dil dersi olarak okutulmustur. Bugiin i¢in 6rgiin egitimde

Tiirkge-Ingilizce iki dilli egitim programlari bulunmamaktadir (US Census Bureau, 2012).

1

http://factfinder2.census.gov/faces/tableservices/jsf/pages/productview.xhtml?pid=ACS 12 1YR_S0201&pr
odType=table
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Tablo 4’te ABD’de yasayan Tiirk niifus ve Tiirk¢e bilme oranlarina dair bilgiler
bulunmaktadir. 2000-2012 yillar1 arasini kapsayan bilgilerin bulundugu tabloda Tiirge-
Ingilizce bilme oranlar1 detayli bir sekilde paylasilmstir.

Tablo 4

ABD ’de Yasayan Tiirklerin Ingilizce ve Tiirkce Bilme Oranlar

. 2005 Toplum 2008 Toplum 2012 Toplum
2000 Niifus Sayum Anketi Anketi Anketi
ABD toplam niifus 281,421,906 288,378,137 304,059,728 313,914,040
Toplam Tirkiyeli 117,575 164,945 189,640 198,551

Ingilizce bilen 5 yas ve
lizeri
Sadece Ingilizce bilen 40,435 (%37,3) 64,875 (%42,8) 60,418 (%34,4) 59,289 (%32,7)
Ingilizce ve Tiirkge
bilen

109,576 (%100) 151,577 (%100) 175,633 (%100) 181,313 (%100)

68,741 (%62,7) 86,702 (%57,2) 115,215 (%65,6) 122,024 (%67,3)

Ingilizcesi ‘gok i

w 26,963 (%24,6) 18,468 (%21,3) 31,339 (%27,2) 28,676 (%23,5)
olmayan

Otgu-Grillman, B. (2014). Amerika’daki Tiirklerin Durumu, Die Gaste 31. sayi

Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, Dis iliskiler ve Yurt Dis1 Isci Hizmetleri Genel
Miidiirliigiiniin 2005-2006 raporuna gére (2007), Milli Egitim Bakanhiginin Dis Iliskiler
Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Yurt Dis1 Egitim Personeli Rehberine gore ABD’de
Tiirkge ve Tirk Kiiltiirti dersini veren 6gretmen sayisi 35 olarak belirtilmistir (Sen, 2010, s.
247).

2018-2019 yili itibar1 ile ABD’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan gorevlendirilen
ogretmen Ve okutman bulunmamaktadir. Fullbright Komisyonu tarafindan FLTA (Yabanci
Dil Tiirkge Ogretim Asistanlif1) programi kapsaminda 1 yillik Tiirkce dgretmek iizere
Tiirkiye’den génderilen Tiirkce/Ingilizce boliimii mezunu kisiler bulunmaktadir. Ancak bu
kigiler yiiksekogretim kurumlarinda goérevlendirilmektedir. Bunun yani sira sivil toplum
orgiitleri disinda Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurumu olan Yunus Emre Enstitiisti ve Maarif
Vakfina bagli merkezlerde ve okullarda Tiirk ¢ocuklar i¢in Tiirkge egitimi verilmektedir.
Fakat bu kurumlarin 6grencilere erisimi sayilarinin az olmasi sebebiyle son derece kisitlidir.
Bu kurumlarin hizmetine bakildiginda, kendi merkezleri igerisinde Tiirkce egitimi verdikleri

goriilmektedir.
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ABD’de Tiirkge dgretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin niteliklerinden hareketle konu iki
baslikta, yiiksek 6gretim Oncesi ve sonrasi olmak iizere incelenebilir. Arastirmanin boyutlari
yiiksek 6gretim oncesi donemi kapsamasi sebebiyle bu donemi ilkdgretim ve ortadgretimi
icine alan zorunlu egitimin yapildigir donem olarak degerlendirmek gerekecektir. Daha dnce
de ifade edildigi gibi ABD genelinde uygulanan standart bir egitim sisteminden s6z etmek
miimkiin degildir. Eyaletlere gore degisen bir egitim sisteminin mevcut olmasi degisen
birtakim uygulamalar1 da beraberinde getirmektedir. Ote yandan okulun bulundugu bélgenin
demografik yapisi, bazi derslerin se¢iminde etkili olmakta, 6zellikle ana dili/ikinci dil
egitimi bakimindan belli bir niifus yogunluguna ulagmanin 6nemi ortaya g¢ikmaktadir.
Eyaletlere gore degisse de ana dili egitimi belli sayida 6grencinin o dersi se¢gmesine bagli
olarak acgilabilmektedir. Tiirklerin ABD’de ¢ok daginik olarak ikamet etmesi ve okullarda
yeterli sayida 6grencinin Tiirk¢e dersini segmemesi sebebiyle ilkdgretim ve ortadgretimde
Amerikan okullar i¢inde Tiirkce 6gretimi yapilamamaktadir. Bununla birlikte ABD’de
faaliyet gosteren Tiirk derneklerin ¢alismalari sayesinde okullarda veya bulunulan sehrin
Tirk derneklerinde pazar giinleri 2-6 saatlik Tirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersleri isteyen
ogrencilere goniillii olarak verilebilmektedir. Bu merkezlerde ayni zamanda Tiirk halk
oyunlar1 ve cesitli danslar da 6gretilmektedir. Ogretmenlerin geneli mesleki yeterlilige sahip
olan kisilerden se¢ilirken ihtiya¢ halinde 6gretmenlik sertifikasi olmayan goniilliillerden de
yararlanilmaktadir. Tamamen goniillillerce agilan bu kurumlar c¢ocuklarin yani sira
yetigkinler i¢in de Tiirk¢e Ogretim faaliyetleri diizenlemektedir. Derslerde kaynak olarak
Tiirkiye’de kullanilan ders kitaplarinin yani sira siir ve hikaye kitaplar1 da kullanilmaktadir

(MEB, 2006, s. 73-78).

Ortaya konan bilgiler 1s183inda ABD’de yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklari tizerine kapsamli
caligmalar yapan Bahar Otcu-Grillman (2014) su bilgileri paylagsmaktadir:

“ABD’deki Tiirk toplumuna hizmet verebilecek iki dilli programlar malesef bulunmamaktadir.
Tiirkge dersleri verilen 6zel okullar veya hafta sonu toplum okullar olsa da, devlet okullarinda
Tiirkce-Ingilizce iki dilli programlarin olmayisi, Tiirkgenin bu iilkedeki devamlilig: igin bir risk
olusturmaktadir. Bu nedenle Amerika’daki Tirk toplumuna 6nemli gorevler diismektedir.
ABD’deki ¢ogu basarili iki dilli egitim programinin kurulup gelismesi, 6grenci velilerinin ¢abasi
ve iki dilli egitimi savunmalari sayesinde gergeklesmektedir. Ornegin son yillarda Fransiz
konsoloslugunun girisimiyle New York eyaleti devlet okullarinda pek cok Fransizca-Ingilizce
¢ift-yonlii iki dilli yogunlastirilmis program agilmis ve agilmaya devam etmektedir. New York’ta
yasayan Fransiz toplumu 6ncelikle bir araya gelerek Fransiz 6grenci sayisini belirlemisler, sonra
¢ocuklarinin Fransizca 6grenmesini isteyen Amerikali aileleri bulup Amerikali 6grenci sayisini
esitleyip bulunduklari semtteki okul miidiirlerinden yardim istemiglerdir. Okul miidiirleri 6grenci
say1s1 dengelendikten sonra Fransizca-ingilizce iki dilli program acilmasini kabul etmis, iki dilli
egitim lisans1 olan d6gretmen ve iki dilli egitim kitap ve araglar1 edinerek programi baglatmustir.
Amag ana sinifi ile baslayan ¢ift yonlii iki dilde yogunlastirilmis bu egitimi beginci sinifa, oradan
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da sekizinci sinifa aktarmak ve 6grencilerde olabildigince dengeli iki dilligi ve iki kiiltiirliligi
saglamaktir. Cesitli programlarda 6gretmenlik yapmak isteyenler, iki dilli egitim veya ikinci dil
olarak Ingilizce 6gretim lisans1 alabilmek igin, galisacaklari eyalette bir yiiksek lisans programini
tamamlamali ve gerekli yeterlilik sinavini gegmelidir. Bu durum, Tiirk toplumunda benzer bir
girisim olsa bile 6gretmen sikintisi yasanacagina isarettir. Ne yazik ki sadece Tiirk dilini en iyi
sekilde okuyup yazabilmek, bu tip programlarda 6gretmenlik yapabilmek i¢in yeterli degildir.
Eyalet bazinda gegerli lisans alabilmek ve yiiksek lisans tamamlamak i¢in gegirilecek 1-2 yil,
malesef ABD’deki Tiirk toplumunun egitim sektoriinde g¢alismayr diisinmeyen iiyelerinin
kaybetmeyi goze almayacagi bir zaman dilimidir. Toplumda egitim sektoriine ilginin arttirilmasi
ve iki dilli egitim olanaklarinin velilere bildirilmesi 6nemli bir baslangi¢ olacaktir. ABD nin “var
olmayan dil politikalarina” bir 6rnekle son verelim: Yasalarca belirlenmesine ragmen okul
miidiirleri, velilerin cabalari olmadan toplum aragtirmasi yapmamakta ve iki dilli egitim
programi agmak icin ¢aba gostermemektedirler. Topluma genel olarak verilen imaj iki dilli
egitim programlarinin ¢ok pahaliya mal oldugu seklindedir. Ancak bu iddia dogru degildir.
Devlet okullara Ingilizce dersleri i¢in daha kolay burs verip yardim yaptig1 igin, okullar iki
dillilik yerine ikinci dil olarak Ingilizce derslerine agirlik vermektedirler. Eger eyaletler ve yerel
yoneticiler egitim tiiziiklerine bagl kalsalardi, su anda Amerika hem iki dilli egitim hem de
yabanci dil bilen vatandas sayisi agisindan Avrupa’dan dnde olabilirdi. Bu tip sorunlar nedeniyle
eyaletler arasinda bir uyusma saglanamamakta ve Amerika dil egitiminde diinyanin ¢ok
gerisinde kalmaktadir.”

ABD’de orgiin 6gretimde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin verilemedigi, sadece goniillii
kuruluslarin calismalar1 ile Tiirkge Ogretim faaliyetlerinin diizenlendigi goriilmektedir.
Tiirkiye’den su anda 6gretmen ve okutmanin gonderilmedigi bu iilkede ilkdgretim ve lise
kademelerinde 6grenim gormekte olan Tiirk kokenli 6grencilerin ana dili egitiminde ciddi
sikintilar yasanmaktadir. Oyle ki evde anne veya babasindan en az birinin Tiirk¢e konustugu
bu ailelerde yetisen cocuklar yeterince egitim alamadiklarindan Tiirk¢e dil becerilerini
gelistirememekte, gittikleri yiiksekdgretim merkezlerinde aldiklar1 egitimle de bu eksikligi
giderememektedirler (Oden, 2001, s. 23-25).

Ertem (2103, s. 266) tarafindan yapilan ¢alismada su bilgiler paylasiimaktadir:

Ikinci kusak Tiirk ¢ocuklarinin dil catismas1 yasadiklar1 ve ana dillerinin akiciligim kaybettikleri
gbzlenmistir. Bu durumda okul ve sosyo-kiiltiirel ¢cevrenin etkisi agik¢a goriilmektedir. Okul
Ingilizce disinda materyal ve ortam sunmamaktadir. Bununla birlikte Amerika’da kalis siiresi ve
Tiirk niifusun bdlgedeki yogunlugu ana dilin kaliciligi iizerinde etkili olan faktdrlerdir. Kalig
stiresinin uzamasi ve Tiirk niifusun yogun olmadigi bélgelerde ana dili kaybi daha kisa siirede
gerceklesmektedir. Aile igerisinde gegirilen zamanin azalmasi ile dogru orantili olarak; yaglart
biiyiidiikge iletisimde yogun olarak Ingilizceyi tercih etmektedirler. Bunun sonucu olarak
cocuklarin zaman ilerledikge kendilerini yabanci kiiltiire daha yakin hissettikleri goriilmektedir.”
Aragtirmaci tarafindan Tiirk ¢ocuklarini gézlemlemek ve bilgi toplamak amaciyla ABD’ye
bir ziyaret gerceklestirilmistir. Ziyaret kapsamindaki gozlemlerde, Tiirk ¢ocuklarin genel
olarak anne ve babalariyla konusmalarinda Tiirkgeyi anlayabildikleri fakat konusurken ¢ok
zorlandiklar1 ve Ingilizceyi tercih ettikleri goriilmiistiir. Aileler her ne kadar bu durumdan
rahatsiz olsalar da belli bir zaman sonra bu durumu kaniksamaktadirlar. Diger taraftan

kardesler ve arkadaslarin kendi aralarinda Ingilizce konustuklar1 gdzlenmistir. Arastirmaci,

45



cocuklarla Tiirk¢e sohbet etmeye ¢alisirken ¢ocuklarin bir siire sonra farkinda olmaksizin
Ingilizceye dondiiklerini siklikla gdzlemlemistir. Colak Bostanci’nin (2014) yaptig1 calisma
da s6z konusu gozlemleri desteklemektedir. Buna gore anne-baba, kardesler ve yakin
arkadaslar gibi baskalariyla konusulan dil oranlarina bakildiginda birinci kusak Tiirklerin
biiyiik ¢ogunlugunun Tiirkge konustugu ama ikinci kusagin Ingilizce kullanimmin daha
yaygin oldugu goriilmektedir. Ozellikle belli bir sézciik dagarcig1 ve terminoloji kullanimi
gerektiren alanlarda yapilan konusmalarda ikinci kusak agirlikli olarak Ingilizceyi tercih
etmektedir. Ancak her iki kusagm da Ingilizceye daha olumlu yaklastigi ortaya cikan
bulgulardan anlasilmaktadir (s. 116)

Aragtirmacinin tespit ettigi bagka bir gozlem ise ailelerin giinliik yasamlarinda Tiirkiye’ye
dair ¢ok fazla bir giindemin olmamasidir. Ailelerin ¢ocuklariyla beraber gii¢lii bir sekilde
ABD’ye entegre olduklari gozlenmistir. Ornegin sosyal yasamlarinda birlikte vakit
gecirdikleri aileleri genellikle Amerikalilar ve diger kiiltlirlerden gelen insanlar
olusturabilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin Tiirk¢e duyabilecegi, konusabilecegi ¢ok kisitlt
bir ortam s6z konusudur. Boyle devam etmesi durumunda ¢ocuklarin yakin zaman igerisinde

ana dillerini kaybetmeleri kaginilmaz olacaktir.

Ertem (2013)’in yaptig1 ¢alismada Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklar ile ilgili dnemli

bilgiler sunulmaktadir:

Ikinci kusak ¢ocuklar tarafindan Tiirkcenin kullanimma iliskin edinilen bulgularda;
konusmalarda emir ciimlelerinde 6zne atilarak, emir ciimlesinin tonlamasina uygun sekilde ¢ok
sik kullaniliyor olmasidir. Ornegin: “yerine koy, buraya gel, burada” gibi. Cocuklarda kelime
bilgisi ozellikle zitlik belirten kelimeler, sayilar, zamanla ilgili kavramlar yetiskinler
diizeyindedir ve icerige uygun olarak kullanilmaktadir. Karmasik ve bilesik climlelerle ilgili
yonergeleri anliyor olmalarina ragmen ¢ocuklarin konugmalarinda bu ciimleleri kullanmadiklari
gdzlenmistir.

Tiirk aile tiyeleri ile yapilan goriigmeler sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu ise, evde Tiirkce
tercih edildigi takdirde g¢ocuklarinin okuldaki akademik basarilarinin diisecegi endisesi
tasidiklar1 yoniindedir. Ancak yapilan ¢aligmalar bu endiselerin yersiz oldugunu gostermektedir.
Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri iilke genelinde lise 6grencileri iizerinde yapilan bir
aragtirmada hem ana diline hem Ingilizceye hakim olan 6grencilerin akademik basarisinda
herhangi bir diigme olmadigi gibi aksine pozitif bir etki yarattigi goriilmiistiir. Bir bagka
aragtirmada grencilerin Ingilizce okuma becerileri ile ¢ift dil bilmeleri arasinda herhangi bir
iliski bulunamamustir (Portes ve Schauffler’den aktaran Ertem, 2013, s. 268)

Arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler ve bu alandaki akademik c¢alismalar gosteriyor Ki
Amerika’da egitimden ticaret hayatina kadar kamusal alanda var olmak icin Tiirk¢eye
gosterilen yaklasim, her iki kusakta da oldukga diisiiktiir. Tiirk¢ceye verilen 6nem ve pozitif
tutumun diisiik olmasi, Tiirkceyi daha ¢ok aile ve arkadaslik iliskilerinde islevsel kilmakta,

gocmenleri hakim dile daha fazla yoneltmekte ve bilissel faaliyetlerden kiiltiirel pratiklere
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kadar Ingilizcede yetkinlesmeye sevk etmektedir. Bu durum &zellikle ikinci kusakta daha
dikkat ¢ekici veriler sunmaktadir. Yakin ¢evrede dil kullanimina iliskin, iki kusak arasinda
farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin hangi dilde diisiiniildiigii, riiya goriildiigii, gazete-Kitap
okundugu, televizyon izlendigi gibi sorular1 iceren dil kullaniminda ve ¢esitli duygusal
hallerde (mutlu, saskin, kizgin vb.) hangi dilin tercih edildigi konusunda iki kusak arasindaki
deger aralign dikkat cekici 6lciide agilmaktadir. Ikinci kusakta miras dile atfedilen 6nem ve
pozitif tutum olduk¢a azalmaktadir. Bu durum ikinci kusagin Tiirk¢e kullaniminda kurumsal
ve toplumsal destege ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. ABD’deki gogmen dillerinin ii¢ ya
da dort kusak boyunca hizla azaldig: tespitiyle karsilastirildiginda, Tiirkgenin tigiincii kusaga
sirayet edemeden kullanim yoniinden kaybolacagi diislincesi endise vericidir (Colak

Bostanci, 2014, s. 122-123)

ABD’de yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerini koruyabilmeleri icin ailelere 6nemli
sorumluluklar diismektedir. Ailenin evde Tiirk¢e konugmasinin yani sira gocugun ¢evresinde
ve giindeminde Tiirkgenin yer almasmi saglamak gerekmektedir. izledigi televizyon
programindan, okudugu kitaba, giinliik yazmasina varincaya degin giinliik hayatinin
merkezinde Tiirk¢e olmalidir. Okuldaki derslerini ingilizce goren, arkadaslar ile Ingilizce
konusan, yasadig1 sosyal ¢evrede siirekli Ingilizceye maruz kalan bir ¢ocuk icin ana dili
tizerinde yeterinde hassasiyetle durulmamasinin sonucu ana dili kaybi olacaktir. Dolayisiyla
cocuklarin Tiirkce dersleri almalari, aileleri ve Tiirk arkadaslar ile Tiirk¢e konugmalar1 son

derece 6nemlidir.

2.6.1. Amerika Birlesik Devletleri’nde Tiirkce Ogreten Kurumlar

Amerika Birlesik Devletleri’nde, Tiirkge dgretimi resmi olarak Milli Egitim Bakanligina
bagl bir vakif olarak kurulan Maarif Vakfi eliyle yiiriitiilmektedir. Ik okul'! ABD’de 2017
yilinda New Jersey’de agilmistir. 1.-2.-3.-4.-5. simiflar seviyesinde haftalik 2 saatlik Tiirkce

dersi bulunmaktadir.

ABD’de Tirkce ogreten diger bir okul, 1971 yilindan bu yana hizmet veren Atatiirk
Okuludur®. Atatiirk Okulu ile ilgili Otcu-Grillman’in (2014) kapsamli bir calismasi
bulunmaktadir. Bu ¢alismada Otcu-Grillman (2014) sunlari belirtmektedir (S. 218-230):

! https://nj.maarifschool.org/?fbclid=IwAR2BZ2qc6CbwgOfoh_gFgouHzNM7_
OOMIWIP]DrnkLGC7JmcFvXej4009v0
2 https://www.ataturkschool.com/hakkimizda
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“Atatiirk Okulu resmi bir okul degildir. Amerika’da hafta sonu okullar1 olarak adlandirilan (after
school) Kkategorisindedir. Okulun kurucusu ve destekleyicisi Tiirkiye Kadinlar Cemiyeti
(TWLA)’dir. Okul sadece cumartesi giinleri 10:00- 16:00 ve Ekim-Haziran aylari arasinda
aciktir. 4-14 yas arasindaki ¢ocuklarin egitim aldigi bir okuldur. Agirlikli olarak okul 6ncesi ve
ilkokul ogrencileri bulunur. Siniflarda Tiirkiye’deki egitim anlayigina paralel bir igerik
ogretilmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan tanindigi i¢in 6grenciler eger Tiirkiye’ye
donerlerse kaldiklari siniftan devam edebilmektedirler. Ayrica besinci siniftan mezun olanlara
sertifika verilmektedir. Ogretmenler, 6gretmenlik egitimi alan kisiler arasindan segilmektedir.
Okulda Tiirkgenin yani sira sanat, drama, miizik ve halk oyunlar1 gibi dersler de verilmektedir.
Ogrenciler, énemli giinlerde kiiltiirel ve sanatsal becerilerini sergilemektedirler. Sekiiler bir
egitim anlayis1 benimsenmistir. Derslerde geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Dil
o0gretiminde; metinleri sesli ve sessiz okuma, dikte ve yazma caligmalari, ezber ¢aligmalari,
testler gibi yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Sikago, Orange County, Rochester, Michigan,
Minnesota, Kuzey Karolina, San Diego, Philadelphia ve Washington D.C.’de Atatiirk Okulunun
subeleri bulunmaktadir. Ogrenci kayitlar 15 ila 70 arasindadir. Yas araligi ise 3 ila 15'tir. Bu
okullar, cumartesi veya pazar giinleri sabahlari 1,5- 2 saat arasi ¢alisirlar. Atatiirk Okulu gibi laik
bir egitim sistemini takip ederek, dgrencilere Tiirk¢e yazmayi, okumayr ve konusmayi, Tirk
kiiltiiriinii, tarihini, cografyasini, miizigini ve halk oyunlarini gretirler. Atatiirk okulunda egitim
alan dgrenciler iki dilli 6grencilerdir. ingilizceye, Tiirkceye nazaran daha fazla hakimdirler.
Derslerde ve ders aralarinda kendi aralarinda ¢ogunlukla Ingilizce konusmaktadirlar.
Ogrencilerin derslerde Ingilizce konusmamalari istense de 6gretmenler bu konuda ¢ok kuralci
degildirler. Ogretmenler, o6zellikle anaokulunda ve alt smiflarda aciklama yapmalari
gerektiginde Ingilizce kullanabilmektedirler. Toplum destekli okullarda yasanan en biiyiik
zorluk 6grencilerin okula devam etmek istememeleridir. Okulda, 6grencilerden Tiirk kiiltiirtine
uygun davranmalar1 beklenmektedir. Amerikan kiiltiiriine alismug Tiirk 6grenciler, okuldaki
kiltiirel ortama uyum saglamakta zorluk yasamaktadirlar. Diger biiyiik problem ise
Ogretmenlerin egitimlerinde gilincel egitim metedolojilerini kullanmamalar1 ve egitim
materyallerinin niteligi konusunda yasanan problemlerdir. Bu problemlerle birlikte 6grencilerin
cumartesi de okula gitmeleri ve aldiklar1 Tiirk¢e dersinin yabanct dil dersi yerine kredi olarak
sayllmamasi 6nemli problemler arasinda sayilmaktadir. Halihazirda Amerika’da yasayan Tiirk
ogrenciler i¢in ikinci dil olarak Tiirk¢e veya yabanci dil olarak Tiirk¢e programini sadece
Amerika’daki Tiirkce Ogretmenleri Birligi (AATT -American Association of Teachers of Turkic
Languages) yapmustir. ilkdgrenim ve ortadgrenim seviyesinde bir Tiirkge programi
bulunmamaktadir. ilkdgrenim seviyesinde miifredat Tiirkiye’deki egitim sistemine gore
belirlenmekte ve takip edilmektedir. Tiirkiye’deki yasami yansitan igerik temelli 6gretim
programinin Amerika’daki ¢ocuklar i¢in kullanilmasi uygun degildir. Ciinkii bu program, sadece
Tirkiye’deki yasam, tek dilli ve kiiltiirlii gocuklar diisiiniilerek hazirlanig bir programdir. Ancak
Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklar1 Tiirk-Amerikan olarak adlandirilan iki dilli ve iki kiltiirld
cocuklardir. Dolayisyla soz konusu bu iki dilli c¢ocuklar igin bir program yapilmasi
gerekmektedir.”

2.7. Milli Egitim Bakanh@nin Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Yonelik Kurumlari

ve Faaliyetleri

Egitim politikasi, bir toplumun ya da egitim kurumunun, 6rgiin egitim amaglarina ulasmak
icin alacagi kararlara hukuksal bir temel olusturacak yargilarim1 kapsayan temel bir plan

olarak tanimlanmaktadir (Topsakal, 2003).

Tiirk egitim sistemi egitim politikalart; T.C. Anayasasi, egitim-6gretimi diizenleyen yasalar,

hilkimet programlari, kalkinma planlari, Milli Egitim Surdlar1 esas alinarak
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diizenlenmektedir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda, egitim ve Ogretim
hizmetlerinin devlet adina yiiriitiilmesinden, gozetim ve denetiminden Milli Egitim
Bakanlig1 sorumlu tutulmakta ve Tirk vatandaslarinin yurt disinda egitim, 6grenim ve
ihtisas gormeleri ile ilgili devlet hizmetlerinin diizenlenmesinde (askeri 6grenciler haric)
Milli Egitim Bakanliginin gérev ve sorumluluklari arasinda yer almaktadir (Milli Egitim

Temel Kanunu, 1998, s. 13).

14.9.2011 tarihli ve 28054 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren 652 sayil
Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiitkmiinde Kararname’ye

gore Bakanligin yurt diginda yasayan Tiirk vatandaslari ile ilgili gorevleri sunlardir:

4. Egitime erisimi Kolaylastiran, her vatandasin egitim, firsat ve imkanlarindan
esit derecede yararlanabilmesini teminat altina alan politika ve stratejiler

gelistirmek, uygulamak, uygulanmasini izlemek ve koordine etmek.

8. Yurt disinda ¢alisan veya ikamet eden Tiirk vatandaslarinin egitim ve 6gretim

alanindaki ihtiya¢ ve sorunlarina yonelik ¢alismalari ilgili kurum ve kuruluglarla

is birligi icinde yiiritmek (MEB Stratejik Plan, 2015, s. 10).

Milli Egitim Bakanligi, 2015-2019 yillar1 arasinda yapilmasi hedeflenen bir strateji plani
ortaya koymustur. Bu strateji plan1 dogrultusunda, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari ile
ilgili stratejiler soyle ifade edilmistir (MEB Stratejik Plan, 2015, s. 38-65):

23. Yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarinin egitim c¢aginda olanlarin sayisi,
egitim durumlart vb. konularda ilgili kamu kurumlariyla koordinasyon
icerisinde mevcut durum analizi ¢alismasi ile Turk kiltirintn yurt disinda
tanitilmasi, yurt disindaki vatandaglarimizin ve soydaslarimizin ilkemizle
kiiltirel baglarinin korunmasi, giiclendirilmesi ve Tirkgenin ogretilmesi

amaciyla gerekli caligmalar yapilacaktir.

24. Yurt disinda Bakanliga bagli olarak agilan okullarin ve bu okullarda 6grenim

goren dgrenci sayisi artirilacaktir.
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25. Yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarmin egitim sorunlarinin ¢oziilmesi
amaciyla Karma Egitim Uzmanlar1 Komisyonu (KEUK) ve Daimi Komisyon

toplantilarinin iilkeler nezdinde yayginlastirilmasi saglanacaktir.

43. Yurt disinda yasayan vatandaslarimiza sunulan Tirke¢e ve Turk Kiltiri
derslerinin 6gretim programlart ve ders materyalleri ihtiyaglara uygun olarak
giincellenecektir.

132. Yurt disinda Tiirk¢e d6greniminin daha yaygin ve nitelikli hale gelmesi igin,
gorevlendirilen okutman, dgretmen ve yurt disi temsilciliklerinin sayisinin
artirtlmasi saglanacaktir. Uluslararast egitim is birliklerinde oncelikli tilkeler
belirlenecek ve bu tilkelerdeki temsilciliklerimiz vasitasiyla okutman talebinde

bulunulmasi saglanacaktir.

Milli Egitim Bakanligi, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin ana dili egitimlerinden sorumlu
kurumlarin baginda gelmektedir. Bakanlik biinyesinde, Milli Egitim Surasi, Talim Terbiye
Kurulu, Avrupa birligi ve D1s Iliskiler Genel Miidiirliigii, Yurt Dis1 Egitim Ogretim Genel
Midiirliigii yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dili egitimine yonelik ¢alisma ve

uygulamalarin yapildigi birimlerdir (Sen, 2010, s. 239).

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari ile ilgili Milli Egitim bakanlig1 biinyesinde bulunan
kurumlara bakildiginda 6zellikle 2011 yilinda teskilat biinyesinde yapilan degisikliklerle,
Talim ve Terbiye Kurumu ile Avrupa Birligi ve Yurt Dis1 Iliskiler Genel Miidiirliigiiniin 6n

plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu kurumlarin gérev tanimlar ilgili yasada belirlenmistir.

2.7.1. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg:

Dogrudan bakana baglh bir karar orgamidir. Egitimle ilgili hemen her konuda bakana
yardimer olmakta, goriis vermekte, egitim sorunlari ile ilgili arastirmalar yapmakta veya
yaptirmaktadir. Bu kapsamda Talim Terbiye Kurulu, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin ana
dili egitimine yonelik program ve ders kitaplar1 hazirlamaktadir. 3797 sayili Milli Egitim
Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun’a gore Talim Terbiye Kurulunun yurt

disindaki Tiirk cocuklar ile ilgili gdrevleri arasinda sunlar bulunmaktadir!:

! http://mevzuat.meb.gov.tr/html/73.html
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a) Egitim sistemini, egitim plan ve programlarini, biitiin ders ara¢ ve gereclerini arastirmak,

gelistirmek ve uygulama kararlarini onaylatmak tizere bakanlik makamina sunmak,

b) Bakanlik birimlerince hazirlanan 6gretim programlari ile ders kitaplari, yardimci kitaplar,
ogretmen kilavuz kitaplari, bilgi is ve islem yapraklarini incelemek, gelistirmek ve uygun

goriilenleri karara baglamak,
d) Yurt i¢i ve yurt dis1 egitim hareketlerini takip etmek ve degerlendirmek,

e) Programlara gore ders veya yardimci ders kitaplarini hazirlamak, hazirlatmak veya satin

almak,

j) Yabanci iilkelere gonderilen 6gretmen ve Ogrenciler icin esas olacak 6gretim planlarini

incelemek.

2.7.2. Avrupa Birligi ve Dis liliskiler Genel Miidiirliigii (ABDIGM)

ABDIGM, Milli Egitim Bakanhigmin yurt disinda Tiirk ¢ocuklari ile ilgili yiiriittiigii
faaliyetlerin merkezinde bulunmaktadir. Ders materyallerinin hazirlanmasindan 6gretmen
gonderimine kadar etrafli bir gorev tanimi bulunmaktadir. 30/04/1992 tarih ve 3797 sayili
Milli Egitim Bakanliginin Tegskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun'a gére Avrupa Birligi ve

Dis iliskiler Genel Miidiirliigiiniin gérevleri arasinda sunlar bulunmaktadir!:

e  Tirk milli kiiltiirinlin dis iilkelerde korunmasi, tanitilmasi yayginlastirilmasi ile ilgili

egitim ve dgretim hizmetlerini diizenlemek,

e Ulkemizin egitim ve bilim faaliyetlerini yurt disinda tanitmak, yabanci iilkelerin
uluslararas1 kuruluglarin egitim ve bilim alanindaki faaliyetlerini takip etmek,
degerlendirmek, ilgili iilke ve kurulusglarla gereken is birligini saglamak.” (Sen, 2010, s.
244).

Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigiiniin “Yurt Dis1 Is ve Islemler?” ile ilgili

yayimladigr genelgeye gore, genel midiirliiglin gorevleri arasinda su hususlar

belirtilmektedir:

“Bakanligimizin Avrupa Birligi ve diger uluslararasi kuruluslarla ilgili is birligi ¢caligmalar ile
ilgili mevzuat cercevesinde ikili antlagmalara iliskin is ve islemleri yiiriitmek; bakanligimizin

! http://mevzuat.meb.gov.tr/html/73.html
2 http://mevzuat.meb.gov.tr/html/gen_yurtdisi/yurtdisislemler_1.html
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diger birimleri tarafindan yiriitilen ve wuluslararasi is birligine dayanan projelerin
koordinasyonunu saglamak; yurt disinda bulunan vatandaslarimizin ve ¢ocuklarinin 6ncelikle
milli kimliklerini koruyucu, yasadiklar1 toplumla uyum i¢inde olmalarini saglayici ve egitim
diizeylerini yiikseltici 6nlemler almak, bulunduklar iilkenin egitim imkanlarindan verimli bir
sekilde yararlanmalar1 bakimindan gerekli egitim ve 6gretim hizmetlerini yiiriitmek; egitim ve
Ogretim alaninda iilkemizle dil, tarih veya kiiltlir birligi bulunan iilke ve topluluklar ile diger
iilkelerle is birligine yonelik isleri yiiriitmek Bakanligimiz Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel
Midiirligiiniin gérevleri arasindadir.

Ilgisine gore yurt disina gidecek olan Bakanhigimiz personelinin yurt disina génderilmesine
ilisgkin tim is ve iglemler Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirligi tarafindan
ylritiilmektedir.”

Yukarida belirtilen gorevler kapsaminda Milli Egitim Bakanligina bagli 6gretmenler belli
araliklarla yurt disina gorevlendirilmektedir. Bu ogretmenlerin se¢imi igin sinav
diizenlenmesi, gorev yerlerinin tayini ve ilgili yazismalarin yapilmasi ile ilgili ¢ok sayida is

ve islem ABDIGM tarafinan yiiriitiilmektedir.

Yurt disinda bulunan vatandasglarimizin ve soydaslarimizin her tiirlii egitim ve 6grenim
faaliyetleri ile ilgili is ve islemlerini yiiriitmek, egitim ve 6gretim alanindaki uluslararasi
iligkilerin gelistirilmesini saglamak amaciyla 34 {ilkede 31 egitim miisavirligi ve 25 egitim
ataseligi olmak iizere toplam 56 temsilcilik bulunmaktadir. ilkokul diizeyinde 16, ortaokul
diizeyinde 21 ve lise diizeyinde 23 olmak tizere 60 okulumuz ve 5 Tiirkiye Tiirkcesi Egitim
Ogretim Merkezi vasitasiyla egitim ve 6gretim hizmeti sunulmaktadir (MEB Stratejik Plan,
2015, s., 63) Bakanlik tarafindan agiklanan stratejik plan belgesinde yer alan resmi rakamlara
gore 2013, 2014 yillarinda yurt disinda bakanliga bagl bir okul yer almazken, 2014 yilinda
66 okul yer almaktadir. 2019 yil1 itibar1 ile hedef ise 73 okula ¢ikartilmasidir (MEB Stratejik
Plan, 2015, s. 36).

Avrupa Birligi ve Dis Iliskikler Genel Miidiirliigiine bagh yurt disi teskilati egitim
miusavirlikleri ve egitim ataselikleri, yurt disinda yasayan Tirk vatandaslarinin egitim ve
ogretim hizmetlerinin yiritilmesi, Tirk kiltiriinin yurt digsinda tanitilmasi ve korunmasina
dair faaliyetleri yiiritmek tizere 2015 yil1 Ocak itibariyla 34 iilkede hizmet vermektedir. Yurt
dis1 teskilatinin bulundugu tlkeler asagida verilmistir (MEB Stratejik Plan, 2015, s. 15):

Afganistan, Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Arnavutluk, Avustralya, Avusturya,
Azerbaycan, Belgika, Bosna Hersek, Bulgaristan, Danimarka, Fransa, Giircistan, Hollanda,
Ingiltere, Iran, Isveg, Isvigre, italya, Kanada, Kazakistan, Kirgizistan, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti, Kosova, Libya, Makedonya, Misir, Ozbekistan, Pakistan, Romanya, Rusya,

Suudi Arabistan, Tiirkmenistan, Ukrayna.
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Yurt disinda okutulan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii dersleri bir 6gretim plant dahilinde
yuriitilmektedir. Tirkiye Cumhuriyeti Milll Egitim Bakanligi yurt disindaki Tirk
cocuklariin Tiirk¢eyi ve Tirk kiiltiiriinli 6grenmesi, yasatmasi i¢in dort 6gretim programi

yayimlamistir. Bu programlar:

e  “Yurt Dis1 Is¢i Cocuklari Tiirkge-Tiirk Kiiltiirii ile Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim
Programlar1” (1986)

e “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkge (1-10.Smuflar), Tiirk Kiiltiirii (4-10.
Siiflar) ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e (6-11. Siniflar) Dersleri Ogretim Programlar1”
(2000)

e  “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar Igin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Taslak Ogretim
Programi (1-10. Siniflar)” (2006)

e “Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklar1 I¢cin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programi (1-10. Siniflar)” (2009)

2009-2010 yillarinda Milli Egitim Bakanligi, yurt disindaki Tiirk ¢cocuklariin kiiltiirlerini
koruyarak ve yasatarak bulunduklar iilkeye uyum saglayabilmeleri amaciyla “Uzaktaki
Yakinlarimiz Projesi’ni hayata gecirmistir. Proje kapsaminda; “Yurt disindaki Tiirk
cocuklarna yénelik Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’nin gelistirilmesi; bu
programa uygun ders kitabi, 0grenci ¢alisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6gretim
materyallerinin hazirlanmasi ve dagitilmasi; yurt disinda gorev yapan 6gretmenlere, egitim
miisavirlerine/atagelerine hazirlanan materyallerin tanitimima yonelik egitim verilmesi;
Tiirkceyi dogru, gilizel ve etkili kullanma becerisinin gelistirilmesi ve Tiirk kiiltiiriiniin

tanitimina yonelik internet sitesinin olusturulmasi” yer almaktadir (Sen, 2010, s. 239).

Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi kapsaminda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi
gelistirilerek kurulun 03.08.2009 tarih ve 112 sayili karariyla kabul edilerek uygulamaya
konulmustur. 2009 yilindaki bu program Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari i¢in Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (1-10. Smiflar) adiyla yayimlanmistir. Program, Tiirk Milli
Egitiminin Temel Amagclari, Giris, Programin Yapisi, Temel Beceriler, Temel Degerler,

Tiirkge, Tiirk Kiiltiirii, Olgme ve Degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir.

Gelistirilen programa uygun olarak hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim

Materyali (1-3, 4-5, 6-7, 8-10. smiflar i¢in 4 adet ders 6gretim materyali, 4 adet ¢alisma
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kitab ile 1 adet 6gretmen kilavuz kitab1) adli baskiya hazir niishalarin okutulmasi Kurulun
16.11.2009 tarih ve 207 sayili karariyla uygun goriilmiistiir. Belirtilen bu kitaplar, Avrupa
Birligi ve Dis lliskiler Genel Miidiirliigii tarafindan belirlenen iilkelerdeki/eyaletlerdeki

ogretmenlere ulastirilmaktadir.

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersinde Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk dilini ve kiiltlirlinii tanimalari,
benimsemeleri, gelistirmeleri, Atatiirk ilke ve inkildplar1 dogrultusunda milli duygularini
pekistirmeleri ve yasadiklar1 iilkeye uyum saglayarak etkili toplumsal iliskiler igine

girmeleri amaglanmistir (MEB, 2010, s. 2).

Genel olarak, egitimde firsat esitliginin saglanmasi, 6zel olarak ise Tiirk ¢ocuklarina ana dili,
kiiltiir ve tarih egitimi verilmesi uyum acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Vatandaslarin
kiiresellesen diinyada donanimli olmalar1 i¢in hem Tiirkceye hem de yasadiklar iilkenin
diline ayn1 derecede hakim olmalar1 arzu edilmektedir. Tiirk¢e ana dili egitimi, vatandaslarin
ayn1 zamanda bulunduklar iilkenin dillerini de daha iyi 6grenmelerine yardimci olacaktir.
Bu amagcla, Tiirkiye, ilgili iilke makamlartyla is birligiyle go¢ alan {iilkelerdeki okullarda
egitim vermek tizere Tiirkge ana dili ve Tiirk kiiltiirii 6gretmenleri gondermektedir (MFA,
2009%).

Dis Isleri Bakanlig tarafindan hazirlanan yurt disindaki Tiirk vatandaslarinin egitimine
yonelik bilgilere gore Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi, Tiirk 6gretmenler tarafindan ve yetkili
Tiirk kurumlar1 nezdinde verilmektedir. “Tirkiye’nin goc alan iilkeler ile is birliginin
temelinde; gdogmenlerin once kendi kiiltiirlerini 1yi bilmeleri, ardindan i¢inde yasadiklar
toplumla aralarindaki iletisim yoluyla, iki tarafin da birbirini, kiiltiirli, gelenekleri ve
ozellikleri ile zamanla kabul edip anlayacag: bir uyum anlayis1 yer almaktadir. Tiirkiye, bu
anlayis cercevesinde, Tiirk vatandaslarin1 ve go¢ alan iilkeleri, kendi aralarinda yeni baglar
kurmaya ve bdylece kiiltiirel zenginlige sahip bir refah toplumu olusturmaya tesvik
etmektedir. Tlirkiye, uyumu; Tiirk gd¢gmenlerin anavatanlari, ana dilleri ve 6z kiiltiirleriyle
baglarini korurken bulunduklari tilkelerin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasi hayatina aktif
bicimde katilan, yasalara saygili, mutlu, miireffeh ve basarili bireyler halinde yasamalari

olarak tanimlamaktadir.” (MFAZ, 2009).

! http://www.mfa.gov.tr/sub.tr.mfa?3661fde5-7bcf-42d9-948f-1c99d2c16f3c
2 http://www.mfa.gov.tr/sub.tr.mfa?3661fde5-7bcf-42d9-948f-1c99d2¢16f3c
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Ana dilindeki basart ile ikinci dildeki 6grenmeler arasinda siki bir bag oldugu (Akalin, 2004,
Baker, 2004; Cummins, 1979; ileri, 2000) gesitli calismalar ve goriislerle ortaya konmustur.
Ana dilinde yetersiz diizeyde olan bireyler, bulunduklari iilkenin (ikinci dil) dilini
ogrenmekte zorluk ¢cekmektedir. Ana dilini biitiin giizellikleri ile 6grenen Tiirk ¢ocugu,
yasadigr {lilkenin dilini de kolayca Ogrenebilmekte ve toplumla uyumlu bir durus
sergileyebilmektedir (Sen, 2010, s. 239). Bu ¢ercevede ana dilin 6gretilmesi devletler igin
onemli bir esastir. Devletler kurumlar1 araciligiyla ana dil 6gretimini gergeklestirmenin

yollarin1 bulmalidirlar.

1970’lerin baslarindan bu yana Milli Egitim Bakanlig: farkli tilkelere Tiirk¢e 6gretmenleri
gorevlendirmektedir. Atay’a (2009) gore 1973-1983 doneminde Tiirk hiikimeti 6gretmen
gonderirken konuyla ilgili ¢cok koklii arastirma ve hazirlik yapmamis; ayni sekilde giden

ogretmenlerin de gittikleri yer hakkinda bir 6n hazirliklart ve bilgileri olmamistir

(Arslangilay, 2013, s. 66).

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri derslerinin baglama tarihleri vatandaglarimizin yasadig iilkelerle
yapilan ikili anlagsmalara, iilkelerdeki eyaletlere gore degisiklik gostermektedir. Ayni sekilde
bu dersler icin gérevlendirilen 6gretmen sayisi da derslere devam eden 6grencilerin sayisinin
degisken olmasi nedeniyle yillar agisindan da farklilik gosterebilmektedir (Caligkan, 2008,
s. 196).

2013 yilinda Sakarya Universitesinde iki dilli Tiirk cocuklari igin gerceklestirilen calistayda
Milli Egitim Bakanlig1 adina katilan Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Miidiirliigii genel miidiir
yardimcist Mustafa Kogyigit, iki dilli Tirk ¢ocuklari ve MEB tarafindan gonderilen
ogretmenlerle ilgili bildiri kitabinda gegen su ifadeleri kullanmustir (S. 44): "Milli Egitim
Bakanlig1 yurt disinda 6gretmen ve okutman gorevlendirmeleri yapiyor, su anda halihazirda
1600°den fazla 6gretmenimiz yurt diginda gorevli. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersleriyle ilgili
olanlar 800 civarinda. Yiiz kadar da okutmanimiz var diinyanin ¢esitli bolgelerinde,

iniversitelerde veya belirli dil merkezlerinde."

ABD’de 2005-2006 dénemi icerisinde Milli Egitim Bakanliginin yerel kaynaklardan temin
ederek gorevlendirdigi 35 civarinda 6gretmenin Tiirkce 6grettigi belirtilmistir. Halihazirda
ABD’deki durum igin bu ¢6ziim en azindan gecici de olsa makul goziikkmektedir. Higbir
sekilde 6gretmen gorevlendirmeyip ¢ocuklarin Tiirk¢eden mahrum kalmasindan ise ABD’de

bulunan Egitim Ateseliklerinin belli dl¢iitlere gore dgretmen gorevlendirmesi yerinde bir
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karar olarak degerlendirilmistir. Fakat ilerleyen yillarda bu gérevlendirmelerin yapilmadigi

tespit edilmisgtir.

Ogretmen gorevlendirmenin disinda materyal iiretilmesi ve gdnderimine iliskin olarak
Kogyigit (2013) bu alanda MEB'in yaptiklari ile ilgili olarak sunlar1 sdylemektedir (s. 86):
"Materyal olarak da yurt disinda bizim sadece Avrupa iilkelerinde degil diger biitiin Arap
iilkelerinde de okullarimiz var; biitiin ders kitaplar1 ticretsiz ve ders kitaplarinin tamami ve
ders materyalleri gonderiliyor. Bunlar disinda okullarimiz veya bizimle iliskisi olmayan
Tiirkge kursu agmis vakiflar, lniversite kiitliphaneleri, Tiirk dernekleri, liniversitelerin
Tiirkoloji boliimlerine, kiiltiir merkezlerine de talep olmasi halinde, ders kitaplari, hikaye
kitaplari, diger materyaller ve kiiltlir yayinlar1 bakanligimizca gonderiliyor." ABD agisindan
da Egitim Ateselikleri araciligi ile ¢ok sayida Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli ders kitab1 derneklere

gonderilmistir ve gdonderilmeye devam etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina iliskin faaliyetlerini bugiin de devam
ettirmektedir. ABDIGM biinyesinde 6zellikle Bat1 Avrupa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarina
yonelik  ihtiya¢ analizi kapsaminda degerlendirilebilecek  birtakim  c¢aligmalar
gerceklestirilmekle beraber bu ¢aligmalar yeni yeni kamuoyuna agiklanmaktadir. Bu yonde
atilmas1 gereken adimlarin ivedilikle gergeklestirilmesi Tirk cocuklarinin kimlik ve

kiiltlirlerini korumalar1 agisindan hayati neme sahiptir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeline, verilerin toplanmasina, verilerin ¢éziimlemesine ve

yorumlamasina iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calisma kapsaminda yurt disinda yasayan Tiirk cocuklart i¢in 2009 yilinda Milli Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanmis Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi programlari ve ders kitaplari

(1-3.s1n1f, 4-5.smif, 6-7.smif) incelenmistir.

Calisma iki kisimdan olusmaktadir. Tirkge ve Tirk Kiltirti dersi (1-7. sinif) 6gretim
programi ve ders kitaplar1 ayr1 ayr Olgiitlere gére degerlendirilmistir. Ders programi igin
Demirel (2013)’in hazirladign “Tiim Egitim Kurumlar1 I¢in Program Degerlendirme
Olgegi”; ders kitaplarinin degerlendirilmesinde yine Demirel’in (1996) hazirladig: “Tiirkce

Ders Kitab1 Degerlendirme Olgegi” kismi diizenlemeler yapilarak kullanilmustir.

Calismanin birinci kisminda, yurt disinda yasayan Tiirk cocuklari i¢in yazilmis Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirti dersi (1-7. siif) dgretim programi “Tiim Egitim Programlari Igin Program
Degerlendirme Olgegi’ne gore incelenmistir. Amerika Teksas eyaletinde iki dilli gocuklarin
dil 6greniminde kullanilan TELPAS programi da ayni sekilde incelendikten sonra her iki

program karsilastirilmistir.

Arastirmanin ikinci kisminda Tiirkge ve Tirk Kiiltiirti (1-7. smif) ders kitaplari, Demirel’in
(1996) hazirladig1 “Tiirkge Ders Kitab1 Degerlendirme Olgegi”ne gore incelenmistir. Ayni

Olgege gore Amerika Teksas’ta iki dilli ¢ocuklarin dil 6greniminde kullandiklar1 Natioanal
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Geographic’in hazirladig1 “Inside” ders kitaplari incelenmistir. Her iki kitap “Tiirk¢e Ders

Kitab1 Degerlendirme Olgegi’ne gore karsilistirilmistir.

Kitaplar ve programlar iki dillilik kavrami merkeze alinarak incelenmis ve karsilastirilmistir.
Boylelikle Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersi programlart ve kitaplar1 (1-3. sinif, 4-5. smnif, 6-

7.s1n1f) hakkinda daha ayrintili verilere ulasilmaya ¢aligilmistir.

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi (6rnek olay) yontemine gore
yapilmistir. Yapilan ¢alisma deseni i¢ ige gecmis ¢oklu durum c¢alismasi seklindedir. Bu
desende birden fazla durum s6z konusudur. Her bir birim kendi i¢inde alt birimlere ayrilarak
calisilmigtir. Arastirmanin deseninde, Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii ders programi ve ders
kitaplar1 ile TELPAS programi ve Inside ders kitaplar1 birer analiz birimi olarak ele

alinmustir.

Durum c¢alismasinin en temel Ozelligi bir ya da birkag durumun derinlemesine
aragtirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 81). Nitel bir arastirma modeli olan durum
caligmasi, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklagim olarak
goriilmektedir. McMillian’1in (2000) durum ¢alismasi tanimi, Yildirim ve Simsek’in tanimi
ile ortiismektedir. Bir ya da daha fazla olayin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine

bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlamaktadir.

Durum
Durum
Tiirkce ve
§ Turk Kiltiirt
Turk(;e Ve inSide ders programl TE LPAS
Tirk Kiltiiri ders programi
ders kitaplari kitaplari

Sekil 1. 1¢ ice gegmis ¢oklu durum calismasi
Arastirmalarda durum g¢alismalari;
e Bir olaylt meydana getiren ayrintilar: tanimlamak ve gérmek,

e Bir olaya iligkin olas1 agiklamalar1 gelistirmek,
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e Bir olay1 degerlendirmek, seklinde ifade edilmektedir (Gall, Borg ve Gall’dan akt.
Biiytikoztiirk, 2017, s. 268).

Durum ¢aligmasinda temel olarak hedeflenen genellestirme yerine durumdan en miikemmel

sekilde ne anlagildiginin iizerinde durulmasidir. (Denzin ve Lincoln, 1994, s. 435).

I¢ ice gecmis ¢oklu durum calismasi yontemi ile yapilan arastirmada, durumlar ayr1 ayri
kendi i¢inde incelenmistir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders programi kendi igerisinde 1.-3., 4-
5. ve 6.-7. smuf olarak ayri analiz birimleri olarak ele alinmistir. Daha sonra TELPAS
programi kendi icinde incelenmis ve Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders programi ile

karsilastirilmistir.

Arastirmada ayrica Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 1.-3., 4-5. ve 6.-7. sinif ders kitaplar1 ayr1 analiz
birimleri olarak ele alinmis ve incelenmis, Inside ders kitab1 kendi iginde degerlendirilmis

ve Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar ile karsilagtirilmigtr.

Aragtirmada karsilagtirma olgusu olarak Amerika Teksas eyaletinin segilmesinin 6zel bir
onemi vardir. Oncelikle diinyada iki dillilik ile ilgili genel bir literatiir taramas1 yapildiginda,
ABD’nin adi 6n plana ¢ikmaktadir. Cok sayida gé¢men niifusa sahip olmasi sebebiyle bu
alanda Onemli sayida akademik caligmanin yapildigi goriilmektedir. ABD’de iki dilli
ogrenciler i¢in hazirlanmig programlar, ders kitaplari, materyaller vb. calismalarin zenginligi
arastirmada yapilacak karsilagtirma konusunda ABD’nin segilmesinde etkili olmustur.
Arastirmacinin, Amerika’daki program ve kitaplarin tespiti sirasinda yaptigi gozlemler,
ABD’de egitim alan Tiirk ¢ocuklar1 ve 6gretmenler ile yaptig1 goriismeler, program ve
kitaplarmn incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan degerlendirmeler, TELPAS programi ve inside

ders Kitaplarini 6n plana gikarmustir.

Iki dilli olarak kabul edilen bir Tiirk cocugu Teksas eyaletinde bulundugu okulda TELPAS
programi ve Inside ders kitaplarina gore Ingilizce 6grenirken, Tiirkge 6greniminde ise
Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirti ders kitaplar ile ana dilini 6grenmektedir. Her iki dilin 6grenim
stirecine ayn1 anda muhatap olabilmektedir. Bu ¢ercevede Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders
program ve kitaplar1 ile TELPAS programi ve Inside ders kitaplarinin karsilastirilmasina

karar verilmistir.

ABD, eyaletler ile yonetilen bir {lilke olmas1 sebebiyle her eyalet kendi i¢cinde 6zerk olarak
hareket etmekte ve kanun c¢ikarabilmektedir. Dolayisiyla eyaletler arasi kanunlarda

farkliliklar bulunabilmektedir. Her eyalet kendi egitim programini yapabilmekte ve egitim
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politikalarinda farkli anlayiglar1 kabul edebilmektedir. Hatta eyalet i¢indeki sehirler veya
sehirlerin i¢inde “Districh” denilen bolge egitim kurumlar1 farkli kararlar alabilmektedir.
Eyaletler, sehirler, bolgeler ve okullar arasi standart, genel kabul gOrmiis egitim
programlarimin ve ders kitaplarinin olmamasi1 Ssebebiyle arastirmaci program ve ders
kitaplarin1 karsilastirabilecegi uygun bir eyalet arayist igine girmistir. Bu ¢ergevede hem
basta gliney Amerika iilkeleri olmak iizere diger bir¢ok iilkeden yogun go¢ almasi hem de
ABD igerisinde ¢ok sayida Tiirk niifusun yasamasi sebebiyle Teksas eyaleti’nde kullanilan

program ve kitaplardan 6rneklem secilmistir.

Arastirmaci tarafindan ABD’de hangi programlarin ve kitaplarin kullanildigi, nasil bir iki
dillilik anlayisina gore egitim verildigi, Tirk c¢ocuklarinin ana dili yeterliliklerinin
gozlenmesi i¢in 2015 yilinda ABD’ye bir ziyaret gerceklestirilmistir. Bu kapsamda Tiirk
ogrenci ve aileleri, egitim aldiklar1 okullardaki ESL (Ingilizcenin ikinci dil olarak dgretimi)
ogretmenleri, Tiirk¢e derslerine giren Tiirk o6gretmenler, iki dillilik {izerinde c¢alisan
akademisyenler, sivil toplum orgiitleri, Tlirkiye Cumhuriyeti Houston Egitim Atesiligindeki

yetkililer ile goriismeler yapilmstir.

ABD’de iki dillilige iliskin ortak bir 6gretim programi ve ders kitabinin olmamasi
dolayisiyla Teksas Eyaleti Egitim ajansi tarafindan 2015 yilinda yeniden diizenlenmis
program (TELPAS) ve National Geographic’in iki dilli ¢ocuklara Ingilizce 6gretmek
amaciyla basimini yaptig1 “Inside” isimli ders kitaplar1 calisma kapsaminda incelenmistir.
Adi gecen kitaplar, eyaletin yaymnladigi ve tavsiye ettigi “kullanilabilir ders kitaplart”
listesinde bulunmaktadir. Aragtirmacinin gézlemleri ve goriismeleri sonucunda TELPAS
programi ve Inside ders kitaplarinin eyalet genelinde yaygin bir sekilde kullanildigini tespit

edilmistir.

Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklari i¢cin 2009-2010 yilinda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanmis Tiirk¢e ve Tirk Kiltiirti dersi programlari (1-3.sinif, 4-5.sinif, 6-
7.smif) Milli Egitim Bakanliginin internet sitesi lizerinden ve kilavuz kitaptan temin
edilmistir. Ders kitaplari ise Milli Egitim Bakanligi Destek Hizmeleri Genel Midiirliigiinden

temin edilmistir.

Programlar, Demirel (2013)’in hazirladigi “Tiim Egitim Kurumlari Ig¢in Program
Degerlendirme Olgegi ne gore incelenmistir. Olgegin uygunluguna dair ilgili uzman goriisii

almarak Olcek tizerinde az sayida gerekli degisiklikler yapilmis ve Olgek yeniden
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diizenlenmistir. Ders kitaplarinin degerlendirilmesi ile ilgili olarak; program ve ders
kitaplarinin incelenmesinde tutarlilik olmas i¢in Demirel’in (1996) hazirladig: “Tiirkge Ders
Kitab1 Degerlendirme” 6lgegi diizenlenerek ders kitaplarini incelemek iizere esas alinmistir
(s.149). Bu 6lgek ile ilgili olarak da uzman goriisii alinmis ve {lizerinde gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Bu kapsamda hazirlanmis Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti ders kitaplart (1-3.smnif, 4-
5.s1nif, 6-7.s1n1f) betimsel bir sekilde degerlendirilmistir.

Arastima, bir yoniiyle karsilastirmali bir ¢calisma olarak tasarlanmistir. Egitim bilimlerinde
karsilagtirmali ¢alismalar, birbiriyle karsilastirma yapilir cinsten olgular1 karsilastirarak
belirli goriis agilarina ya da Olgiitlere gore degerlendirmek ve bunlar arasinda ortak, benzer

ve farkli 6zellikleri saptamak esasina dayanir (Demirel, 2000, s. 1).

Karsilagtirmali  egitim arastirmalarinda benimsenen farkli arastirma yaklasimlar
bulunmaktadir. Bunlar; yatay, dikey, problem ¢6zme, 6rnek olay, tanimlayici, agiklayici ve
degerlendirici yaklagimlardir. Yatay yaklasimda egitim sistemlerindeki tiim boyutlar 0
doneme ait degiskenlerle yan yana getirilerek farkliliklar1 belirlenmeye calisilir (Ultanr,
2000). Arastirma kapsaminda ayn1 donemdeki program ve kitaplar yan yana getirilerek
karsilagtirilmigtir. Calismada karsilastirma yontemi olarak, agiklama, tanimlama, analiz
etme gibi ¢esitli teknikler kullanildig: i¢in agirlikli olarak yatay yaklasimin kullanilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Yatay yaklasim; egitim sistemlerindeki tiim boyutlarin ele alinmasi, o doneme ait tiim
degiskenlerin birlikte yan yana getirilerek farkliliklarin saptanmaya ¢alisilmasidir, seklinde
tammlanmaktadir (Demirel, 2000; Kilimci, 2006; Ultamir, 2000). Yatay yaklasimda,
arastirmanin yapildigit doneme ait tiim unsurlar, ayr1 ayr1 ve birlikte ele alinarak
karsilastirilir. Farkli egitim sistemlerinin ayr1 ayri unsurlari, paralel bir sekilde bir biitiin
olarak incelenir. Tiim degiskenler yan yana getirilerek farkliliklar saptanmaya caligilir.
Ayrica karsilastirilan boyut 6gretim programi ise, programdaki tiim boyutlarin diger
programdaki boyutlarla karsilastirilmasinda da yatay yaklagim kullanilir (Cubukgu vd.,
2016).

Sonug olarak Amerika Birlesik Devletleri Teksas Eyaleti Egitim Ajansinin iki dilli ¢ocuklar
icin hazirladigi program (TELPAS) ile National Geografic’nin iki dilli gocuklar icin
hazirladig1 Inside isimli kitaplar; Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanhiginin yurt
disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in hazirlamis oldugu Tiirkge ve Tirk Kiultiiri ders
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programi ve kitaplar1 oncelikle kendi i¢lerinde sonrasinda ise karsilastirmali olarak 6rnek
olay (durum calismasi) kapsaminda incelenerek benzerlikleri ve farkliliklari ortaya
konulmustur. Program ve ders kitaplarinin karsilastirilmasi siirecinde yatay yaklasim
kullanilmistir. Bu kapsamda program ve kitap degiskenleri yan yana getirilerek aralarindaki

benzerlikler ve farkliliklar saptanmaya calisilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Milli Egitim Bakanliginin bugiine degin hazirlamis oldugu Tiirk¢e ve
Tirk Kiltlirii dersi programi ve ders kitaplar1 (1987-2009) olusturmaktadir. Calismanin
orneklemi ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2009-2010 yillarinda hazirlanmis Tiirkce ve
Tirk Kiltirti ders programi ve ders kitaplarindan (1-3.smif, 4-5.smif, 6-7.sinif)
olugsmaktadir. Ayrica program ve kitaplarin karsilastirilmasi i¢in, ABD’deki eyaletlerin iki
dillilik i¢in hazirlamig olduklart program evreninden Teksas Eyaleti TELPAS programi
(2015) ve iki dilli ¢ocuklar igin yazilmis Ingilizce kitaplar evreninden, National

Geographic’in “Inside” isimli ders kitabi1 6rneklem olarak segilmistir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Programlarin ve kitaplarin incelenmesi, dokiiman incelemesi yoluyla yapilmistir. Elde
edilen veriler, “dokiiman incelemesinin bes temel asamasi olan; (1) dokiimanlara ulagma,
(2) orijinalligi kontrol etme, (3) dokiimanlari anlama, (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi
kullanma” (Forster, 1995 akt. Yildirim ve Simsek, 2008, s. 193) asamalar takip edilerek

incelenmistir.

Dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirirm ve Simsek, 2013). Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirti dersi
ogretim programi ve ders kitaplari ile TELPAS programu ve Inside ders kitaplar1 dokiiman
olarak incelenmistir. Dokiiman incelemesi sonucu program ve kitaplar karsilastirilarak
gerekli tespitler ve yorumlar yapilmistir. Ayrica verilerin toplanmasiyla ilgili olarak ABD’ye
gidilmis, doktora giinliigii adi altinda tutulan notlara ve gozlemlere dayanan bilgiler de

arastirmada kullanilmistir.

Durum aragtirmasinda veri toplama yontemi olarak katilime1 ve katilimer olmayan gozlem,
goriisme, dokiiman incelemesi ve arsiv kayitlar1 gibi bir dizi veri toplama ydntemi;
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problemin dogasina ve arastirmacinin beklentilerine gore tek baslarina veya birlikte
kullanilabilir. Aragtirma yonteminin dogasindan kaynaklanan gerekgelerle, durum ¢alismasi
raporlart genellikle genis aciklamalarla ve betimlemelerle doludur (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 322). Bu kapsamda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii “Ogretmen Kilavuz Kitabi” ve programlart (1-3.sinif, 4-5.smif, 6-7.smif) ile
TELPAS programi ayr1 ayri incelenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar1 (1-3.smif, 4-5.sinuf, 6-7.smif) ile Inside ders kitabi
ayr1 ayr1 dokiimanlar olarak incelenmistir. Yapilan bu dokiiman inlemeleri ile programlar
kategorisinde dort farkli dokiiman, kitaplar kategorisinde ise sekiz farkli dokiiman

incelenmek suretiyle toplam on iki dokiiman incelenmistir.

3.4.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi ¢alisma boyunca devam etmistir. Calisma nitel
desenli oldugu i¢in her agamada elde edilen bulgular derinlemesine yorumlanmis ve verilerin
analizinde uzman goriisi alinmistir. Veriler analiz edilirken icerik analizi teknigi
kullanilmigtir. Verilerin ¢dziimlenmesinde ise alan yazinda bulunan g¢aligmalardan ve

alandaki uzman kisilerden faydalanilmustir.

Icerik analizi, bir mesajim belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina
yonelik ¢ikarimlarm yapildig bir teknik olarak tanimlanmaktadir. Igerik analizi, metin veya
metinlerden olusan bir kiimenin icindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligim
belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmacilar, bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarim
ve iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunur

(Biiyiikoztiirk vd, 2017, s. 259).

Igerik analizi yoluyla verileri tammlamaya, verilerin iginde sakl1 olabilecek gercekler ortaya
¢ikarilmaya calisilir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli temalar ve kavramlar ¢ergevesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayacagi sekilde

diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259).

Igerik analizine yonelik yapilan yukaridaki bilgiler 1s18ida Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
programi ve ders kitaplar1 ile TELPAS programi ve Inside ders kitaplar1 inceleme
Olgeklerindeki kavramlara gore kendi iglerinde derinlemesine incelenmistir. Daha sonra

program ve kitaplar iizerinde durulan kavramlar iizerinden birbirleri ile karsilastirilmistir.
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Bu siirecte ilk olarak program ve kitaplardaki anahtar kavramlar ve olgular tespit edilmis, bu
kavram ve olgulara program ve kitaplarin ne 6l¢iide sahip oldugu veya olmadig1 saptanmaya
caligilarak analiz edilmistir.  Sonrasinda ise program ve Kkitaplar kendi kavramlari
cercevesinde analiz edilerek karsilastirma yoluna gidilmistir. Cikan sonuglar betimsel olarak

yorumlanmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Egitim planlamalarinin temel alanlarindan birisini programlar olugturmaktadir. Programlarin
etkili ve iglevsel olarak iiretilmesi ve egitim-6gretim siirecinin sonunda degerlendirilmesi
olduk¢a 6nemli bir agsamay1 olusturmaktadir. Egitimde program degerlendirme denildiginde,
istendik beceri ve davranislart kazandirma diizeyini belirlemeye yonelik olarak yapilan
caligmalar  anlasilmaktadir. Program degerlendirme, aynt zamanda Ogretimin
degerlendirilmesi siirecidir. Degerlendirme sonuglari program gelistirme uzmanlarina,
programa devam etme, programi gozden gecirme ya da programda yeni bir asamaya gegme
konusunda onemli bilgiler vermektedir. Egitim siirecinde program degerlendirilmeden,
programin basaris1 ve siirecin dogru isleyip islemedigi konusunda karara varmak

olanaksizdir.

Egitim programlarinda basariya ulasilabilmesi i¢in Ogrencilerin amaclanan hedeflere
ulagmas1 gereklidir. Tiim 6grencilerin basarili olmast miimkiin olmayabilir. Bu durumda
programin uygulanmasi sirasinda ve sonrasinda ortaya ¢ikan eksiksiklerin/aksakliklarin ne

oldugu, programdaki hangi 6gelerde sorunlarin yogunluk kazandig: anlagilmaya c¢alisilir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine yonelik programa iliskin inceleme, Ozcan Demirel’in (2013)
hazirladigt “Tiim Egitim Kurumlar1 I¢in Program Degerlendirme Olgegi” ne gore
yapilmistir. MEB’in hazirladig: Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretim programinda 1-3., 4-
5. ve 6-7. siniflar i¢in yapilmis programlar incelenmistir. Her sinif diizeyinden genellikle bir

beceri alinarak program incelenmistir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersi programu ile ilgili daha
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saglikli veriler elde edebilmek amaciyla, Amerika Teksas Eyaleti Egitim Ajansi (Teksas
Education Agency) tarafindan hazirlanmis olan TELPAS programi ile karsilastirilmistir.

Milli Egitim Bakanligi, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklaria yonelik olarak ilki 1986’da olmak
lizere dort 6gretim programi hazirlamistir. 2006 yilinda, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 6zel bir ihtisas komisyonu kurularak
14.09.2006 tarih ve 360 sayil1 kararla Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari Igin Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii Ogretim Programi hazirlanmis, bu program 03.08.2009 tarihinde 112 sayil1 kararla
tekrar diizenlenerek yayimlanmistir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersi programi 1-3., 4-5., 6-7.
ve 8-10.sin1flar1 kapsamaktadir. Program kapsaminda 1-3., 4-5., 6-7. siniflarin programlari

incelenmistir.

Programin incelenmesi dort baslik altinda yapilmistir. Bu basliklar; baglam, hedef, igcerik ve

degerlendirmedir. S6z konusu basliklara gore program incelenmistir.
BAGLAM
1. Programin dayandig belli bir felsefe var midir?

Egitimde felsefe, okullarin ne i¢in olduguna, nasil Ggrenilecegine, hangi yontem ve
materyallerin kullanilacagina yanit bulmaya yardim eder. Egitimin hedeflerine, icerik ve
organizasyonuna, 6grenme-Ogretme siirecine ve genel olarak okul ve simiflarda hangi
etkinliklerin yer alacagina iliskin bir bakis acis1 sagladigindan felsefenin, program gelistirme

stirecinde 6nemli bir yeri vardir (Omstein & Hopkins, 1988, s. 27).
Baslica dort egitim felsefesi bulunmaktadir:

e Daimicilik,

e Esasicilik,

e flerlemecilik,

¢  Yeniden Kurmacilik.

Programin hangi egitim felsefesine gore hazirlandigina dair kilavuz kitapta herhangi bir
aciklama yapilmamistir. Programin i¢eriginden hareketle 6ne ¢ikan kavramlara bakildiginda

programin daimicilik ve esasicilik kapsaminda degerlendirilemeyecegi sdylenebilir. Clinkii
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daimicilik ve esasicilik 6gretmen merkezli bir egitim anlayigini savunmaktadir (Demirel,
2002, s. 82).

Programda gegen “6grenci merkezlilik, iletisim, elestirel diislince, sosyal katilim, 6zgiir
diistince vb.” kavramlar programin 6grenci merkezli bir egitim anlayisina sahip olduguna
dair 6nemli ipuglarin1 barindirmaktadir. Programda gegen su ifadeler 6grenci merkezli bir
anlayis1 desteklemektedir (MEB, 2010, s. 4): “Programdaki etkinlikler, 6grenci merkezli ve
dgrenme siirecine dgrencinin etkin katilimini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Ogrencilerin
birbirleriyle ve oOgretmenleriyle siirekli iletisim iginde olmalar1 ve etkinliklerin her

asamasinda katilimci olarak yer almalar1 programin uygulanmasi agisindan 6nemlidir.”

Katilimeilik, dgrenci merkezlilik, elestirel diisiince vb. kavramlar daha ¢ok “Ilerlemeci”
egitim felsefesinin kavramlari olarak degerlendirilmektedir. Gutek'in (2001, s. 33) iizerinde
durdugu ilerlemeci egitim felsefesi ile programdaki kavramlarin ortlistiigii goriilmekedir.

Gutek (2001) ilerlemeci egitim felsefesinin ilkelerini su sekilde siralamaktadir (s. 33):

e (Cocugun dogal gelisimini saglayip, onun yaraticiligini, kendini ifade etmesini, diirtiilerini
ortaya ¢ikaracak 6zgiir davranislara olanak saglamalidir.

e Tim o6gretime; ¢ocugun ilgileri ve onun gergek diinya ile baglantt kurma yollar1 olan
diirtiilere, rehberlik etmelidir.

e llerici bir dgretmen, 6grencinin dgretimini tamamen ydnlendirmekten ziyade onun

aragtirma faaliyetlerine yardimci olmalidir.

Programda o6n plana ¢ikan 6grenci merkezlilik anlayisi ve 6grencinin Ogretim slirecine
katiliminin yani sira ilgi ve beklentilerinin dikkate alinmasi ilerlemeci egitim felsefesinin
programdaki yansimalar1 olarak kabul edilebilir. Ilerlemeci egitim felsefesinin temelde
dayandig olgiitlere bakildiginda pragmatizm ve degisim kavramlar1 one ¢ikmaktadir. Bu
Olciitlerin yami sira egitimde demokratik anlayis, is birligi ve problem ¢6zme becerileri

ilerlemeci felsefenin merkezinde yer alan kavramlardir.

Ilerlemeci egitim felsefesinin ilkeleri 1s18inda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders programi,
“Programin Yapis1” basligi altinda paylasilan bilgilerden yola cikilarak incelenmis ve ¢ikan

sonuglar asagida siralanmastir.
Programla (2010) 6grencilere kazandirilmak istenen temel beceriler sunlardir (s. 3):

a. Tirkeeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
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Elestirel diisiinme,

Yaratici diisiinme,

fletisim kurma,

Problem ¢6zme,

Arastirma,

Karar verme,

Bilgi teknolojilerini kullanma,

Girisimeilik,

Sosyal katilim.

a)

b)

d)

flerlemeci felsefenin merkezinde yer alan demokratik anlayis ile programda
kazandirilmak istenen becerilerden “sosyal katilim, elestirel diisiinme, girisimcilik”

becerileri yakindan iliskilidir.

llerlemeci felsefede o©nemli bir diger ilke de is birligidir. Bu ilkenin
gerceklesebilmesi igin programdaki becerilerden “Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanma, iletisim kurma, arastirma, girisimcilik ...”” becerilerinin yerine getirilmesi

gerekir.

Ilerlemeci felsefede 6nemli kabul edilen diger bir ilke de problem ¢6zmedir. Bu ilke
ile programdaki becerilerden “Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel
diistinme, yaratict diisiinme, problem ¢O6zme, arastirma, karar verme, bilgi

teknolojilerini kullanma, girisimcilik” becerileri arasinda yakin iliski bulunmaktadir.

Programda ozellikle ilerlemeci felsefe ile oOrtiistiigli diisliniilen “Tirkceyi dogru,
giizel ve etkili kullanma”, “iletisim kurma” becerileri ile ilerlemeci felsefede yer alan
cocugun kendini, duygularint 0Ozgiirce ifade edebilme becerisi birbirini

tamamlamaktadir.

Programda, kazanilmasi 6n goriilen “elestirel diisiinme” becerisi ancak 0zgiir bir
ortamda gergeklesebilir. Dolayisiyla ilerlemeci felsefenin temel kavramlarindan biri
olan bireyin kendini ifade edebilecegi 6zgiir bir anlayis ile “elestirel diistinme” bir

arada degerlendirilebilir ve aralarinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir.
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f) Programda 6grenciden beklenen “yaratici diisiinme, problem ¢dzme, arastirma” gibi
beceriler ile ilerlemeci felsefenin temelini olusturan 6grencinin arastirarak bilgiye
ulagmasi, gercek diinyada var olan bilgi tizerinden arkadaslar ile is birligi igerisinde

problem ¢ome becerilerinin iliskili oldugu goriilmektedir.

g) Programda belirtilen “bilgi teknolojilerini kullanma” becerisi ile ilerlemeci felsefenin
temelini olusturan pragmatizm ve degisim kavramlar1 arasinda yakin bir iliski s6z
konusudur. Tlerlemeci anlayis, giiniimiiz diinyasindaki bilgi teknolojilerindeki hizli
degisime ayak uydurabilecek, bu degisimi istendik yonde kontrol edebilecek ve
yonlendirebilecek bireylerin yetismesini hedeflemektedir. Bu noktada ilerlemeci
felsefe ile programda yer alan “bilgi teknolojilerini kullanma” becerisi

ortiismektedir.

h) Programda belirtilen “girisimcilik ve sosyal katilim” gibi beceriler ile ilerlemeci
egitim felsefesinin 6grencide bulunmasmi istedigi is birligi, etkili iletisim,
demokratik ve arastirmaci anlayis arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. I¢inde
yasanilan gercek diinya ile bag kurma agisindan “girisimcilik” ve “sosyal katilim”
bugiiniin diinyasinda son derece 6nemli beceriler olarak kabul edilmektedir. Is
birligine ve degisime kapali, demokratik bilince ulasmamis bireylerde s6z konusu
degerlerin olmasi diisiiniilemez. Dolayisiyla programda kazandirilmasi 6n goriilen
“girisimcilik ve sosyal katilim” becerileri ile ilerlemeci egitim felsefesi arasinda

yakin ve somut bir iliskiden bahsedilebilir.

i) Programda ifade edilen, 6grencilerin, kendilerine giivenen, yasadiklari her ortamda
cevresindeki insanlarla kolayca iletisim kuran, farkli kiiltiir ve inangta olan insanlara
hosgorii ile bakan, iilkesini seven, gorev ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetistirilmeleri hedefi ile ilerlemeci egitim felsefesinin temel ilkeleri
ortiismektedir (s. 2-3). Ilerlemeci egitim felsefesinde 6n plana ¢ikan dgrencinin
kendini ifade edebilmesi, ilgilerini kesfederek gercek diinya ile saglikli bir etkilesim
icerisine girmesi ilkeleri programla yakin iliskilidir. Diger taraftan programda gecen
bu ifadelerin cagdas ve modern insan profilini hedefleyen ilerlemeci egitim

felsefesiyle ayni temele dayandigini ifade edilebilir.

Sonug olarak ilerlemeci egitim felsefesinin ilkeleri ile programda 6grencinin kazanmasi

beklenen becerilerin yakin iliski igerisinde oldugu goriilmiistiir.
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2. Programda belli bir ogrenme kurami temele alinmis midir?

Programin agiklamalar kisminda herhangi bir 6grenme kuramindan bahsedilmemektedir. Bu
cercevede program ile ilgili yapilan aciklamalardan hareketle biiyiik 6l¢iide yapilandirmact
ve biligsel 6grenme kuramlarindan yararlanildigi goriilmektedir. Bununla beraber davranisci
ogretim kuramindan da izler goriilmektedir. Programla iliskili oldugu tespit edilen 6grenme

kuramlarina asagidaki basliklar altinda yer verilmistir.

Tiirkge ve Tirk Kiltiri dersi programinin yapist ile ilgili; “Programin Yapis1” ve
“Programla Ilgili Ac¢iklamalar” basliklar1 altinda genis aciklamalar yapilmistir. Programda,
ogrenme kuramlarinm ilgili oldugu kavramlar “Programin Yapis1” ve “Programla Ilgili
Aciklamalar” bagliklar1 dikkate alinarak ve kavramlarin siniflandirilmast yoluyla

incelenmistir. Siniflandirilan bu kavramlar sunlardir (Deryakulu, 2000):
1. Bilginin niteligi,
2. Ogretmenin roli,

Ogrencinin rolii,
Ogretim tiirii,

Ogretim stratejileri,

o g ~ w

Degerlendirme ve egitim ortamlari.

S6z konusu kavramlar, davranisci, biligsel ve yapilandirmaci 6grenme kuramlarina gore
degerlendirilmistir.
» Bilginin niteligi

Programda bilginin niteligi agisindan, 6grencinin konu ile ilgili 6n bilgilerinin oldugu
varsayillmaktadir. Bilgi 6grencinin disinda nesnel bir gerceklik kabul edilerek 6grenciye
sunulmaktadir. Ogrenme kuramlarina gére programda yer alan ifadeler asagida tablo 5’te

sunulmustur.
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Tablo 5

Ogrenme Kuramlarina Gére, Programdaki Bilginin Niteliginin Degerlendirilmesi

Temel  Bilginin Niteligi
Ogeler

Programda Yer Alan ilgili ifadeler

Davranisgt Nesnel gergeklige dayali,
bilen kisiden bagimsiz.

“Tirkge ve Turk Kiltiirii Dersi 6gretim programu ile yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin;
Tiirk kiiltiiriinii, Atatiitk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda gelistirmeleri, maddi ve manevi
degerlerini yakindan taniyarak sahip ¢ikmalari bu yolla da milli benliklerini korumalari
amaglanmigtir.” (Program, 2009, s. 3)

Programin uygulanmasi ile ilgili agiklamalarda ise 6zellikle asagidaki maddelerde gegen
ifadeler davranigg1 yaklasima uygundur (MEB, 2010, s. 7):
“8. Tiirkce sozlikk ve yazim kilavuzu, Tiirkge dgretiminde en temel araglar oldugundan bu
kaynaklar1 dgrencilerin edinmesi saglamir. Ogrencilere sozliikk ve yazim kilavuzu kullanma
becerisi ve aliskanlig1 kazandirilir.
9. Tiirk alfabesi ve yasanilan iilkenin alfabesindeki farkli olan bazi ses ve harflerin yazilis ve
seslendirmesine 6nem verilir.
10. Diizeye uygun metinler yoluyla dikte ¢alismasi yapilir.
11. Tiirkge 6gretim ¢alismalarinda asagidaki hususlara dikkat edilir:
a) Kelime ve ciimleler, dgrencilerin yakin gevresinden ve yasantisindan alinmis,
somuttan soyuta, diizeye uygun nitelikte olmalidir.
b) Yeni bir ciimle verilirken 6nceki ctimlelerde kullanilmis olan kelimelere de yer
verilir.
¢) Ciimlelerde ad ve eylemin yani sira sifat, zamir, zarf, edat, baglag ve {inlemlere de
yer verilmelidir.
¢) Tirkgedeki hece tiirlerinin tamammin segilen kelimelerde yer almasina 6zen
gosterilir.

“Ogretmen, diizeye uygun metinler aracilig1 ile diizenli olarak dikte ¢alismas1 yaptirmalidir.”
(MEB, 2010, 5. 7)

Biligsel Nesnel gergeklige dayali,
bilen kisinin on
bilgilerine baglh

“Ogrenme ortaminda ise kosulacak ipuclar1 dgrencilerin dikkatini toplama, 6grencilerin derse
katilimini saglama, 6grenme giicliigii ¢ekilen yerlerde kavramay1 saglama vb. yonlerden 6nem
tasimaktadir. Ipuglart verilirken 6grencilerin gelisim diizeyleri ve kiiltiirel 6zellikleri dikkate
alinmalidir. .. {lkdgretim diizeyinde gorsel ipuglari daha etkili iken ileriki simflarda sézel
ipuglar daha etkilidir.” (MEB, 2010, s. 13)

Yapilandir Bireysel ve toplumsal
maci olarak yapilandirilan
oznel gerceklige dayali

Bilgiyi 6grencinin sahip oldugu bilgilerden hareketle tekrar yapilandirmasina iliskin herhangi
bir bilgiye rastlanmamistir.

Deryakulu, D. (2000). Yapict 6grenme. A. Simsek (Ed). Sinifta demokrasi i¢inde, 53-77
Ankara: Egitim-Sen. kaynagindan uyarlanmaigtir.

Program, bilginin niteligi agisindan agirlikli olarak davranig¢r yaklasima uygundur. Bilginin

kazandirilmasinda 6gretmenin merkezde olmasi davranisci yaklasimin ilkeleri arasinda

bulunmaktadir. Davranig¢r 6grenme kuramina gore bilgi Ogrenciden bagimsiz olarak

bulunmaktadir ve 6grencinin bu bilgiyi edinmesi ve uygulamasi gerekmektedir. Programda

bu durumla ilgili ifadeler, davranis¢1 6grenme kurami basliginda yer almaktadir.

Ogrencinin zihninde daha once islenmis bir bilginin varhgmin kabul edilmesi ve

ogretmenden bircok yerde Ogrencinin hazirbulunusluk durumuna dikkat etmesinin

beklenmesi biligsel 6grenme kuramina isaret etmektedir.

Sonug olarak bilginin niteligi agisindan davranig¢r ve bilissel 6grenme kuramlarinin

yansimalar1 programda goriilmektedir.
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> Ogretmenin rolii

Programda &gretmenin gorevi ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Bu degerlendirmelere
gore Ogretmen, program ve miifredati 6gretmekle gorevlidir. Ayn1 zamanda Ogretmenin
ogretim siirecine Ogrenciyi dahil etmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ogretmenin
programdaki roliiyle ilgili farkli yaklasimlara da yer verilmistir. Ogretmen hem bilgiyi
aktaran hem bilgi edinme siirecini yoneten hem de bu siiregte 6grenciye rehberlik eden roli
sebebiyle li¢ 6grenme kuramina da programda rastlanmaktadir. S6z konusu bu durumlar

asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 6

Osgrenme Kuramlarina Gore Ogretmenin Programdaki Rolii

Temel Ogretmenin Programda Yer Alan Ifadeler
Ogeler Rolii
Davraniset Bilgi aktarma “Tiirkge dersi; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi ve

gelistirilmesini amaglayan etkinlikler biitiiniidiir. Bu ders i¢in 6grencilere dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileriyle ilgili kazanimlar, uygulama galigmalariyla kazandirilacaktir.” (Meb, 2010, s. 4)
“Tiirkge dersinde kazandirilmasi amaglanan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
arasinda girigik bir iliski vardir. Birbirleriyle iliskili bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi yaninda,
dilimizin kurallar1 da uygulamali olarak verilir.” (MEB, 2010, s. 4).

“Ogretmen, diizeye uygun metinler aracilig1 ile diizenli olarak dikte calismasi yaptirmahdir.” (MEB,
2010,s.7)

“Ogrenme-6gretme ortaminda ipucu, pekistirec, doniit ve diizeltme yerinde ve zamaninda
kullanilmalidir.” (MEB, 2010, s. 13)

Biligsel Bilgi edinme “Ogrenme ortaminda ise kosulacak ipuclar1 6grencilerin dikkatini toplama, dgrencilerin derse katilimini
stirecini saglama, 0grenme giigliigii ¢ekilen yerlerde kavramayi saglama vb. yonlerden 6nem tagimaktadir.
yonetme Ipuglari verilirken 6grencilerin gelisim diizeyleri ve kiiltiirel 6zellikleri dikkate alinmahdir...Tlkogretim

diizeyinde gorsel ipuglar1 daha etkili iken ileriki siniflarda s6zel ipuglari daha etkilidir.” (MEB, 2010, s.
13)

“4, Ogrencinin konustugu dil, 6nce yasinin, sonra da yasadig1 gevrenin dilidir. Bu nedenle, aym simiftaki
ogrencilerin Tiirkge anlama ve anlatma diizeyleri farkli olabilir. Boyle bir ortamda 6grencilerin,
Tiirkgeyi kullanma diizeyleri belirlenerek bireysel ve grup ¢alismalarina yonlendirilmeleri gerekir.

5. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini agik, etkili ve eksiksiz anlatabilmeleri igin s6z varliklarmi
gelistirmek gerekir. Bu nedenle 6grenciler diizeylerine uygun siir, masal, hikaye, fabl gibi yazili tirtinler
okumaya 6zendirilir.

6. Ogrencilerin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanabilmeleri, kendilerini rahat ifade edebilmeleri
icin sosyal ve kiiltiirel etkinliklerde gorev almalari saglanir.” ((MEB, 2010, s. 4)

Yapilandir Ogrenciye Programin 6gretmenden beklentileri kisminda;

maci yardim etme, is «...Ogrencilere duygu, diisiince ve hayallerini ifade etme imkan1 vermeli, katilimc1 ve demokratik
birligi yapma bir ders ortam1 olusturmali.

Her 6grencinin iginde var olan 6grenme arzusunu ve merakini harekete gegirmeli.

Ogrenme ve 6gretme ortamlar giincel olaylarla zenginlestirilmeli.

Ogretmen rehberlik gorevini iistlenmelidir.

Ogrenme siireci gesitli arag ve gereclerle desteklenmeli, teknolojiden yararlanmalidir.

Firsat esitligine yer vermelidir.

Ogretmen, 6grencilerin kendisi ile ilgili degerlendirmelerini dikkate almalidar.

Ogretmen, her dgrencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugu anlayisindan hareket

etmelidir...” (MEB, 2010, s. 15-17)

Deryakulu, D. (2000). Yapict 6grenme. A. Simsek (Ed). Sinifta demokrasi i¢inde, 53-77
Ankara: Egitim-Sen. kaynagindan uyarlanmaigstir.
Programda yer alan ifadelerde; 6grencinin, Ogretim siirecine katilmasi istenmekte ve

ogrenme siirecinde aktif olmasi vurgulanmaktadir. Bu goriise ragmen 6grencinin bilgiyi
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yapilandirmada 6zgiir olmadig1 Tablo 6’daki davranis¢1 6grenme kurami basghig altinda yer

alan ifadelerden anlagilmaktadir.

Ilgili maddelerdeki ettirgenlik eklerinden de anlasilacag iizere dgretmen birtakim bilgileri
cocuklara kazandirmakla yiikiimliidiir (MEB, 2010, s. 7). Ogretmenin merkezde oldugu,
bilgiyi aktaran ve 6grenme siirecini yoneten rolii davranig¢i yaklagimla ortigsmektedir. Diger
yandan programda bilgi edinme siirecininin yonetimi agisindan biligsel 6grenme kuramu ile
ortiisen ifadeler de bulunmaktadir (MEB, 2010, s. 13). Yapilandirmaci 6grenme kuraminda
yer alan ifadelere gore 6gretmenin, 6grenci ile is birligi i¢erisinde oldugu, 6grendigi bilgiyi
sosyal yasam igerisinde kullanmaya tesvik ederek yonlendirildigi goriilmektedir. Ogretmen,
ogrenme silirecinde Ogrenciye rehberlik yaparak bilgiyi yapilandirmasina yardimei

olmaktadir.

S6z konusu degerlendirmelere gore 6gretmenin rolii konusunda ii¢ 6grenme kuramindan da
yararlanildig1r soylenebilir. Her ii¢ 6grenme kuramindan faydalanilmasi programdaki
ogretmen algisinin esnek bir yapida oldugunu gostermektedir. Bu durum bir taraftan 6nemli
bir avantaj saglamaktadir. Diger taraftan 6gretmenin rolii konusunda bir netligin olmamast

belirsizlige sebep olmaktadir.

> Ogrencinin Rolii

Ogrencinin programdaki rolii konusunda bir netlik bulunmamaktadir. Bu ydniiyle 6grencinin
programda hem edilgen hem yar1 etkin hem de etkin oldugu sdylenebilir. Programda

ogrencinin rolii ile ilgili degerlendirmeler asagidaki tabloda paylasilmistir.
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Tablo 7

Ogrenme Kuramlarina Gére Programda Ogrencinin Rolii

Temel Ogeler

Oprencinin Rolii

Programda Yer Alan ifadeler

Davranisg1

Edilgen

“Tiirkge 6gretimini glinliik hayatin bir pargas: durumuna getirmek amaciyla;

b. Giinliik hayatta bagvurulan iletisim yollar1 se¢kin 6rneklerle (Tiirk dilinin dogru ve etkili
kullanilmastyla olugturulmus metinlerle) iglenir.” (MEB, 2010, s. 4)

“Diizeye uygun metinler yoluyla dikte ¢aligmasi yapilir.” ((MEB, 2010, s. 7)

11. Tiirkge 6gretim ¢alismalarinda asagidaki hususlara dikkat edilir:

a. Kelime ve ciimleler 6grencilerin yakin gevresinden ve yasantisindan alimmis, somuttan
soyuta, diizeye uygun nitelikte olmalidir.

b. Yeni bir ciimle verilirken 6nceki ctimlelerde kullanilmis olan kelimelere de yer verilir.

c. Ciimlelerde ad ve eylemin yani sira sifat, zamir, zarf, edat, baglag ve linlemlere de yer
verilmelidir.

¢. Tirkcedeki hece tiirlerinin tamaminin secilen kelimelerde yer almasina 6zengosterilir.”
(MEB, 2010, s. 4)

“Turkge dersi; dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesini amaglayan etkinlikler biitiiniidiir. Bu ders i¢in 6grencilere dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerileriyle ilgili kazanimlar, uygulama ¢alismalariyla kazandirilacaktir.”
((MEB, 2009, s. 4)

Bilissel

Yari etkin

“Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini acik, etkili ve eksiksiz anlatabilmeleri icin soz
varliklarini gelistirmek gerekir. Bu nedenle dgrenciler diizeylerine uygun siir, masal, hikaye,
fabl gibi yazili tiriinler okumaya 6zendirilir.” (MEB, 2010, s. 4)

“Ogrenme ortaminda ise kosulacak ipuglar1 6grencilerin dikkatini toplama, 6grencilerin derse
katilimini saglama, 6grenme giicliigii ¢ekilen yerlerde kavramayi saglama vb. yonlerden 6nem
tasimaktadir. Ipuglar verilirken 6grencilerin gelisim diizeyleri ve kiiltiirel 6zellikleri dikkate
alinmalidir. .. flkégretim diizeyinde gorsel ipuglart daha etkili iken ileriki simflarda sozel
ipuglar1 daha etkilidir.” (MEB, 2010, s. 13)

Yapilandirmaci

Etkin

“Sinifta, ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ozgiirce ifade edebilmeleri i¢in uygun ortam
saglanir.” (MEB, 2010, s. 4)
“Programla 6grencilere kazandirilmak istenen temel beceriler sunlardir:
. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
. Elestirel diigiinme
. Yaratici diigiinme
o {letisim kurma
. Problem ¢6zme
. Aragtirma
. Karar verme
e  Bilgi teknolojilerini kullanma
. Girisimeilik
. Sosyal katihm.” (MEB, 2010, s. 3)

“...yeni etkinlikler hazirlamp uygulanirken bunlarin hangi kazanimlara yénelik olduguna
dikkat edilmeli, ayrica 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari da goz Oniinde bulundurulmalidir.
Etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme siirecine Ogrencinin etkin katilimmni saglayacak
sekilde hazirlanmistir. Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle siirekli etkilesim iginde
olmalari ve etkinliklerin her asamasinda katilime olarak yer almalari programin uygulanmasi
acisindan 6nemlidir.” (MEB, 2010, s. 8)

Deryakulu, D. (2000). Yapict 6grenme. A. Simsek (Ed). Sinifta demokrasi i¢inde, 53-77
Ankara: Egitim-Sen. kaynagindan uyarlanmustir.

Davranigg1 6grenme kurami bagligindaki ifadelere gore Ogrenci edilgen bir roldedir.

Ogrencinin 6grenmesi gereken konular dgrenciden bagimsiz bir sekilde belirlenmektedir.

S6z konusu anlayisin programda agirlikli olarak yer almasi; davranis¢1 6grenme kuraminin

programi yogun bir sekilde etkiledigini gostermektedir. Biligsel 6grenme kuramindaki

maddelerde 6grenme siirecinde Ogrencinin siirece aktif dahil edilmesi gerekliliginden

bahsedilmektedir. Ayrica 6grencinin seviyesine uygun metinlerin secilmesi ifadesi, seviye
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farklikliklarina isaret etmektedir. S0z konusu kavramlar biligsel 6grenme kurami
kapsamindaki anahtar kavramlardir. Yapilandirmaci anlayisa uygun temel becerilerde ise
ogrencinin daha 6zgiir olmasi, fikrini rahatlikla ifade edebilmesi, elestirel diisiinmesi,
yaratici diisiinmesi, girisimcilik 6zelligi ve sosyal katilim becerisi gibi 6zelliklerin tizerinde
durulmaktadir. Ogrencinin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerinin dikkate alinmas1 hem bilissel hem
yapilandirmaci anlayis ile Ortiisen kavramlarla iligkilidir. Sonu¢ olarak programda

Ogrencinin rolii ile ilgili her {i¢ 6grenme kuramindan yararlanildigi s6ylenebilir.
> Ogrenme
Programda O6grencinin kendisine sunulan bilgiyi 6grenmesi, islemesi ve yapilandirmasi

beklenmektedir. Ogrenme konusunda ortaya konan ifadeler, her ii¢ §grenme kuramindan

yararlamldigim gostermektedir. Ogrenme konusu ile ilgili programda yer alan kavramlar ve

climleler agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 8

Ogrenme Kuramlarina Gore Programda Ogrenme Kavrami

Bilgi teknolojilerini kullanma

Temel Ogeler Ogrenme Programda Yer Alan ifadeler
Davranisei Kosullama sonucu agtk  “Diizeye uygun metinler aracilig ile diizenli olarak dikte galismasi yapilmahdir... Ogretmen,
davranistaki degisim sinif seviyesine uygun bir hizda metni okumali, 6grenciler okunan metni defterlerine yazmalidir.
Ogretmen, kimlerin dogru yazdigmi, yapilan hatalarin nerelerde yogunlastigmi belirlemeli,
grencilerin dnceki calismaya gore gelisimi takip edilmelidir. Omek metnin dogrusu tahtaya
yazilarak dgrencilerin hatalarini gormeleri saglanmalidir.” (MEB, 2010, s. 7)
Biligsel Bilgiyi isleme “Tiirkge 6gretimini giinlilk hayatin bir pargast durumuna getirmek amaciyla;
a) Ogrenciler, Tiirkiye’deki yaknlariyla iletisim kurmaya ozendirilerek Tiirkgenin
kullamlabilirligi saglanir.
b) Giinliik hayatta bagvurulan iletisim yollar1 sekin 6reklerle (Tiirk dilinin dogru ve etkili
kullanilmastyla olusturulmus metinlerle) islenir.
¢) Milli bayramlar, dini bayramlar, belirli kutlama ve anma giinlerinde 6grencilerin Tiirkgeyi
dogru ve etkili kullanmalarina imkan saglanir.
¢) Tiirkge 6gretiminde dilin dogru kullanildig: ve giinliik hayattan kesitleri orneklendiren gorsel/
isitsel egitim araglarindan yararlanilir (MEB, 2010, s. 4).
Yapilandirmaci Bireysel olarak kesfetme  “Programla 6grencilere kazandirilmak istenen temel becerilere bakildiginda;
ve bilgiyi yapilandirma e Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
e  Elestirel diisinme
. Yaratici diigiinme
e fletisim kurma
e Problem ¢dzme
. Aragtirma
. Karar verme
L]
L]

Girigimeilik
e Sosyal katiim.” (MEB, 2010, s. 4)

.. .yeni etkinlikler hazirlanip uygulanirken bunlarin hangi kazanimlara yonelik olduguna dikkat
edilmeli, ayrica 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 da goz 6niinde bulundurulmalidir. Etkinlikler,
ogrenci merkezli ve Ogrenme siirecine Ogrencinin etkin katilmim saglayacak sekilde
hazirlanmugtir. Ogrencilerin birbirleriyle ve &gretmenleriyle siirekli etkilesim iginde olmalari ve
etkinliklerin her asamasinda katilimci olarak yer almalart programin uygulanmasi agisindan
6nemlidir.” (MEB, 2010, s. 8)

Deryakulu, D. (2000). Yapict 6grenme. A. Simsek (Ed). Sinifta demokrasi iginde, 53-77
Ankara: Egitim-Sen. kaynagindan uyarlanmaistir.
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Ogrencinin bilgiyi siirekli tekrar etmesi, yanlisin1 gérmesi ve dgrenmesi gereken bilgiyi
tekrar ederek 6grenmesi davranisindaki degisme ile miimkiin olabileceginin ifade edilmesi

davranig¢1 6grenme kurami ¢ergevesinde degerlendirilebilir.

Biligsel 6grenme kurami bashginda “6grenme”, Ogrenciye sunulan bir bilginin 6grenci
tarafinda kullanilarak islenmesi seklinde ifade edilmektedir. Bilgiyi isleme kavrami bilissel

ogrenme siirecinin temel kavramlarindandir ve bu kavram programda kullanilmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramindaki maddelerde gegen 6grenme ile ilgili, bireysel olarak
kesfetme ve bilgiyi yapilandirma kavramlart yapilandirmacilikla ilgili kavramlar

arasindadir.

Sonug olarak goriilmektedir ki 6grenme ile ilgili her ti¢ 6grenme kuramindan kavramlar ve

ilkeler, programda yer almistir.
> Ogretim Tiirii

Programda 6gretim tiirii ile ilgili davranisgi, bilissel ve yapilandirmaci 6grenme kuramina

yonelik ifadelere rastlanmaktadir.
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Tablo 9

Ogretim Kuramlarina Gére Programda Ogretim Tiirii

Temel Ogeler ~ Ogretim

Programda Yer Alan Ifadeler

Tiirii
Davranisgt Ayirma, “Tiirkge 6gretim ¢aligmalarinda asagidaki hususlara dikkat edilir:

genelleme, a. Kelime ve ciimleler 6grencilerin yakin ¢evresinden ve yasantisindan alinmis, somuttan soyuta ve diizeye

iliskilendir uygun nitelikte olmalidir.

me, b. Yeni bir ciimle verilirken 6nceki ciimlelerde kullanilmis olan kelimelere de yer verilir.

zincirleme c. Climlelerde ad ve eylemin yani sira sifat, zamir, zarf, edat, baglag ve inlemlere de yer verilmelidir.
¢. Turkgedeki hece tiirlerinin tamaminin segilen kelimelerde yer almasina 6zen gosterilir.” (MEB, 2010,
s. 4)
“Kitaplarda gegen bazi kelimelerin anlamlar kitap sonunda verilen sozlilk boliimiinde yer almaktadur. ..
Anlamu bilinmeyen kelimelerle ilgili 6nce sozliige bakmak yerine ciimlenin baglamindan hareketle
kelimenin anlamint tahmin etme yoluna gidilmelidir.” (MEB, 2010, s. 7)
“Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini agik, etkili ve eksiksiz anlatabilmeleri i¢in sdz varliklarin
gelistirmek gerekir. Bu nedenle 6grenciler diizeylerine uygun siir, masal, hikaye, fabl gibi yazili {irtinler
okumaya 6zendirilir.” (MEB, 2010, s. 4)

Bilissel Bilgileri e “Ogrenilenlerin kaliciligim saglama bakimindan &grencilerin konular arasinda neden-sonug

k{sa ) iliskisi kurmalari saglanmalidir.

ggﬁ:ﬁ;g . Bilgilerin degisik ele alinma bigimlerini gérmeleri bakimindan siifa konularla ilgili farkli

isleme kaynaklar getirmeleri i¢in dgrenciler tegvik edilmelidir.

uzun ’Sﬁreli . Ogrencilere gazete ve televizyonlardan haberleri, giincel gelismeleri takip etmeleri, gegmisteki

bellege . olaylarla giiniimiizdeki olaylar arasinda baglanti kurmalari saglanmalidir.” (MEB, 2010, s. 7)

depolama “Ogrenme ortaminda ise kosulacak ipuglari 6grencilerin dikkatini toplama, derse katilimimni saglama,

6grenme  giicliigii cekilen yerlerde kavramayi saglama vb. yonlerden dnem tasimaktadur. Ipuglart
verilirken Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve kiiltiirel o6zellikleri dikkate alinmalidir...llkogretim
diizeyinde gorsel ipuglar1 daha etkili iken ileriki simiflarda s6zel ipuglar daha etkilidir.” (MEB, 2010, s.
13)

Yapilandirma  Gergek

c1 durumlara
dayali sorun
¢Ozme

“Tiirk¢e 6gretimini gilinlik hayatin bir pargast durumuna getirmek amaciyla;

a. Oprenciler, Tiirkiye’deki yakinlartyla iletisim kurmaya o6zendirilerek —Tiirkgenin
kullanilabilirligi saglanir.

b.  Giinliik hayatta bagvurulan iletisim yollar1 seckin orneklerle (Tiirk dilinin dogru ve etkili
kullanilmasiyla olugturulmus metinlerle) islenir.

c.  Milli bayramlar, dini bayramlar, belirli kutlama ve anma giinlerinde 6grencilerin Tiirk¢eyi
dogru ve etkili kullanmalarina imkan saglanir.

d.  Tirkge 6gretiminde dilin dogru kullanildigi ve giinliik hayattan kesitleri 6rneklendiren gorsel
/ isitsel egitim araglarindan yararlanilir.” (MEB, 2010, s. 4)

“Ogrencilere gazete ve televizyonlardan haberleri, giincel gelismeleri takip etmeleri, gegmisteki olaylarla
gliniimiizdeki olaylar arasinda baglant: kurmalar saglanmalidir.” (MEB, 2010, s. 7)

. «...Ogrencilerin okullarinda ve bulunduklari eyalette cesitli kiiltiirel etkinliklere katilimi
saglanmalidir.
. Ogrencilerin yasadiklari iilkeye uyum saglayabilmeleri igin gereken caba gosterilmelidir.

e Ogrenme ve dgretme ortamlar giincel olaylarla zenginlestirilmelidir...” (MEB, 2015, s. 10-
11)

Deryakulu, D. (2000). Yapict 6grenme. A. Simsek (Ed). Sinifta demokrasi i¢inde, 53-77
Ankara: Egitim-Sen. kaynagindan uyarlanmaigtir.

Bilgiyi ger¢ek durumlarla iliskilendirerek yapilandirmaya yonelik ifadeler programda yer

almistir. Bilginin gergek hayatla iliskilendirilerek yapilandirilmasi yapilandirmaci anlayisin

onemli ilkeleri arasindadir. Ote yandan bilginin kalicihigmi saglamak ve bilgiler arasi

iliskiler kurmak biligssel kurama isaret etmektedir. Yakin bilgiler arasinda iliski kurma,

77



ayirma, genelleme gibi kavramlar {lizerinden de davranis¢t 6grenme kurami ile iliski

kurulmaktadir.

Ogretim tiirii agisindan program, yapilandirmaci anlayisin &nemli ilkelerinden biri olan

tiimdengelimci bir bakis acisi ile hazirlanmistir. Bu baglamda programdaki iliskili ifadelere

asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 10

Ogretim Kuramlarina Gére Programda Ogretim Tiirii Unsurlari

Temel Ogeler

Ogretim Tiirii

Programda Yer Alan ifadeler

Davranisct Tilimevarimct Programda bu madde ile ilgili, dikkate deger ifadelere rastlanmamistir.
Biligsel Tiimevarimci Programda bu madde ile ilgili, dikkate deger ifadelere rastlanmamugtir.
Yapilandirmaci Tiimdengelimci “Kitaplarda gecen bazi kelimelerin anlamlar1 kitap sonunda verilen sozliik boliimiinde yer

almaktadir... Anlam1 bilinmeyen kelimelerle ilgili dnce sozliige bakmak yerine climlenin
baglamindan hareketle kelimenin anlamini tahmin etme yoluna gidilmelidir.” (MEB, 2010,

s.7)

“Okunanlart anlamak i¢in asagidaki giigliikklerin ortadan kaldirilmasi gerekir:

Birden fazla anlami olan kelimelerin metinde hangi anlamiyla kullamldigini
arastirmak, metnin anlasilmasi bakimindan yarar saglar. Boyle bir ¢alisma,
ogrencinin kelime dagarciginin zenginlesmesine de katkida bulunur.

Metnin kavranmasi amaciyla metin i¢inde yer alan deyim ve atasdzlerinin
anlamlari iizerinde durulur.

Yazarin anlatmak istedigine ulagsmak igin ciimlelerin dgeleri ve paragraflarin
climleleri arasindaki iliskiye dikkat ¢ekilir.

Noktalama isaretleri, metindeki anlami kavramak bakimindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bazen bir noktalama isaretinin, climlenin anlamini degistirebilecegi
unutulmamalidir.” (MEB, 2010, s. 7)

“... 6grencilerden dinlediklerini / izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iliskilendirme,
elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi becerileri gergeklestirmesi
beklenmektedir.

Soyleneni anlamada asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

. Konusmacinin kullandigr dilin kavranmast,

e Cok anlaml kelimelerden anlatim i¢in uygun olanin segilmesi,

e Kelime ve kelime gruplarinin kavranmasinda soziin gelisinden
yararlanilmasi,

. Bilgi verici konusma ile cosku verici konusma arasindaki farkin ayirt
edilmesi,

e Deyimlerin anlamlandirilmasi,

. Cuimle 6geleri ve climleler arasinda iliski kurulmasi, vurgu ve tonlamaya
dikkat edilmesi vb.” (MEB, 2010, s. 6)

Deryakulu, D. (2000). Yapict 6grenme. A. Simsek (Ed). Sinifta demokrasi i¢inde, 53-77
Ankara: Egitim-Sen. kaynagindan uyarlanmaistir.

Programda tiimdengelimci anlayis 6n plandadir. Programda gegen “Ciimle ve o6geleri

arsasindaki iliski, ¢ok anlamli kelimelerden anlatim i¢in uygun olanlarin se¢ilmesi, metin

icerisindeki deyim ve atasozlerinin baglamdan hareketle anlagilmasi, paragraf igerisindeki

ciimlelerin anlam iliskisi yoluyla anlagilmas1” ifadelerinde anlamin kavranmasinda biitiinden
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parcaya dogru bir yontemle hareket edilmesi istenmistir. Bu yaklasim tiimdengelim esasina

uygundur.

> Ogretim Stratejileri

Yapilan inceleme sonucunda 6gretim stratejileri kavramu ile ilgili programda bir bilgiye

ulasilamamustir. Agiklamalardaki satir aras1 ifadelerden hareketle 6gretim stratejileri ile ilgili

birtakim ¢ikarimlar yapilabilmektedir. S6z konusu ifadeler Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11

Osretim Kuramlarina Gére Programda Ogretim Stratejileri

Temel Ogeler ~ Ogretim Programda Yer Alan Ifadeler
Stratejileri

Davranisg1 Bilgiyi sunma, “Ogrenme-6gretme ortaminda ipucu, pekistireg, doniit ve diizeltme yerinde ve zamaninda
aligtirma yapma,  kullamlmalidir.” (MEB, 2010, s. 13)
geribildirim “Diizeye uygun metinler yoluyla dikte ¢alismasi yapilir.” (Program, 2009: 4)
verme “Diizeye uygun metinler aracihig1 ile diizenli olarak dikte galigmasi yapilmalidir... Ogretmen, simf

seviyesine uygun bir hizda metni okumali, 6grenciler okunan metni defterlerine yazmalidir.
Ogretmen, kimlerin dogru yazdigini, yapilan hatalarmn nerelerde yogunlastigmi belirlemel,
ogrencilerin 6nceki galismaya gore gelisimi takip edilmelidir. Ornek metnin dogrusu tahtaya yazilarak
dgrencilerin hatalarmi gérmeleri saglanmalidir.” (MEB, 2010, s. 7)

c¢. Ciimlelerde ad ve eylemin yani sira sifat, zamir, zarf, edat, baglag ve inlemlere de yer verilmelidir.
¢. Tirkgedeki hece tiirlerinin tamaminin segilen kelimelerde yer almasina 6zen gosterilir.” ((MEB,
2010, s. 4)

“Tiirkge dersinde kazandirilmas: amaglanan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
arasinda girisik bir iligki vardir. Birbirleriyle iligkili bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
yaninda, dilimizin kurallar1 da uygulamali olarak verilir.” (MEB, 2010, s. 4)

“...Sarkilar ve tiirkiiler 6grencilere sinifta dinletilmeli, 6grenciler tarafindan ezberlenmesi saglanarak
ezgileriyle birlikte smifca sdylenmesi saglanmalidir (MEB, 2010, s. 7)

Biligsel Ogrencinin “Ogrenme ortaminda ise kosulacak ipuclar1 dgrencilerin dikkatini toplama, dgrencilerin derse
biligsel 6grenme  katilimini saglama, 6grenme giicliigii ¢ekilen yerlerde kavramayi saglama vb. yonlerden 6nem
stratejilerini tagimaktadir. Ipuglar1 verilirken ogrencilerin gelisim diizeyleri ve Kkiiltiirel 6zellikleri dikkate
harekete alimalidir...Tlkdgretim diizeyinde gorsel ipuglari daha etkili iken ileriki simiflarda sézel ipuglar daha
gegirme etkilidir.” (Meb, 2010, s. 13)

“Ogrenme-6gretme ortaminda ipucu, pekistireg, doniit ve diizeltme yerinde ve zamaninda
kullanilmalidir (MEB, 2010, s. 13).

Yapilandirma  Etkin, 6z  Temel beceriler:

c1 denetimli, igten a.  Turkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
giidiilenmis b.  Elestirel diistinme
arastirict c.  Yaratici diiglinme
dgrenme d.  Iletisim kurma

e.  Problem ¢6zme

f.  Arastirma

g.  Karar verme

h.  Bilgi teknolojilerini kullanma

i.  Girisimcilik

j Sosyal katihm (MEB, 2010, s. 4)

““...yeni etkinlikler hazirlanip uygulanirken bunlarin hangi kazanimlara yonelik olduguna dikkat edilmeli,
ayrica Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglart da géz oniinde bulundurulmalidir. Etkinlikler, 6grenci merkezli ve
ogrenme siirecine dgrencinin etkin katilimim saglayacak sekilde hazirlanmistir. Ogrencilerin birbirleriyle ve
ogretmenleriyle siirekli etkilesim iginde olmalari ve etkinliklerin her agamasinda katilimer olarak yer
almalan programin uygulanmasi agisindan 6nemlidir.” (MEB, 2010, s. 8)

“Her 6grencinin i¢inde var olan 6grenme arzusu ve meraki harekete gecirilmelidir.” (MEB, 2010, s. 9)

Deryakulu, D. (2000). Yapict 6grenme. A. Simsek (Ed). Sinifta demokrasi iginde, 53-77
Ankara: Egitim-Sen. kaynagindan uyarlanmaigtir.
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Programda 6grencilere kazandirilmak istenen bilgilerin ve kazanimlarin daha ¢ok davranisci
esasa gore hazirlandigi tespit edilmistir. Bilginin 6grenciye sunulmasi, siklikla yapilan tekrar
aligtirmalari, dikte calismasi vb. yaklagimlar programda agirlikli olarak yer almaktadir.
Programdaki becerilerde yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak, elestirel diisiinen,
problem ¢bdzme becerisi yiiksek, arastirmaci bireylerden bahsedilmektedir. Ozellikle
Ogrenciyi arastirmaya yoneltmek, i¢indeki 6grenme meraki ve arzusunun tesvik etmek gibi
ifadeler yapilandirmaci anlayisla uyumlu ifadelerdir.

Biligsel 6grenme kuramina gore bilgiyi zihinde isleyebilmek icin ipuglarinin kullanilmasi
olduk¢a 6nemlidir. Bilginin hatirlanmasi ve daha kalici olmasi1 durumu ile iligkili ifadelere
programda siklikla vurgu yapilmaktadir.

Sonug olarak, 6gretim stratejileri ile ilgili her {i¢ 6grenme kuramindan da programda

yararlanildig1 s6ylenilebilir.
» Egitim Ortamlar

Programda egitim ortamlari ile ilgili yapilmis bir agiklamaya rastlanmamistir. Egitim

ortamlari ile iligkili olabilecek ifadelere Tablo 12’de yer verilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 12

Osretim Kuramlarina Gére Programda Egitim Ortamlari

Temel Ogeler Egitim Ortamlari Programda Yer Alan ifadeler

Davranisct Cesitli  geleneksel  ortamlar Ogrenme siireci cesitli ara¢ ve gereclerle
(programli  O6gretim, bilgisayar desteklenmeli, teknolojiden
destekli 6gretim vb.) yararlanilmalidir (Meb, 2010, s. 12).

Biligsel Ogretmen ve bilgisayara dayali Ogrenme siireci gesitli arag ve gereglerle
ogretim desteklenmeli, teknolojiden

yararlanilmalidir (MEB, 2010, s. 12).

Yapilandirmaci Ogrencinin  ilerlemek  i¢in “Ogrencilerin okullarinda ve
fiziksel/zihinsel tepkiler bulunduklar1 eyalette g¢esitli kiiltiirel
gostermesini  gerekli  kilan aktivitelere katilimi  saglanmalidir.”
etkilesimli ortamlar (MEB, 2010, s. 11).

Deryakulu, D. (2000). Yapict 6grenme. A. Simsek (Ed). Sinifta demokrasi i¢inde, 53-77
Ankara: Egitim-Sen. kaynagindan uyarlanmaigstir.

Ogrencilerin farkli {ilkelerde farkli simif ortamlarinda egitim aldiklart gbz Oniinde
bulunduruldugunda bu konu ile ilgili net, sinirlar1 belli olan bir degerlendirme yapilmamis

olmas1 anlagilabilecek bir durumdur. Programin satir aralarindan c¢ikartilan bilgilerden
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anlagildig1 tlizere geleneksel ortamlarin kullanildigi ve programli bir miifredat plani

icerisinde 6gretimin devam ettirilmesi gerekliligi programda belirtilmektedir.

» Degerlendirme

Programda degerlendirme ile ilgili ¢ok yonlii bilgiler paylasilmistir. S6z konusu bilgilere

Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13

Ogretim Kuramlarina Gére Programda Degerlendirme Siireci

Temel Degerlendirme  Programda Yer Alan ifadeler
Ogeler
Davramsgt ~ Ogrenim Gerekli bilgilere ulagilamamustir.
siirecinden ayr1
ve Olciite dayali
Bilissel Ogretim Gerekli bilgilere ulagilamamustir.
siirecinden ayr1
ve Olciite dayali
Yapilandir  Ogrenme siireci  “Ayrica bu derste almacak not, grencinin siif gegmesine
maci icinde ve etki etmeyecegi icin basariyt degerlendirmekten c¢ok,
Olciitten O0grencinin kazanimlara ne derece ulastigini, varsa
bagimsiz eksikliklerinin ve yanliglarinin nerede oldugunu; her

Ogrenciye nerede, nasil ve ne zaman bir yardimin
yapilacagin1  belirlemeye doniikk bir degerlendirme
yapilmalidir.” (MEB, 2010, s. 169)

“Ogretim siirecinde 6grenmenin ne odlgiide ve nasil
gerceklestigini belirlemek, 0gretim siirecine iliskin geri
bildirimler almak ve varsa ogrenme eksikliklerini
tamamlamak amaciyla acik uclu ve kisa cevapli sorular;
eslestirmeli sorular, 6grenci iiriin dosyalari, performans
gorevi, 0z degerlendirme formu, gozlem formu vb araglar
kullanilabilir.” (MEB, 2010, s. 46)

Deryakulu, D. (2000). Yapict 6grenme. A. Simsek (Ed). Sinifta demokrasi i¢inde, 53-77
Ankara: Egitim-Sen. kaynagindan uyarlanmaigstir.

4-5. smif ¢aligma kitabinda iinitelerden sonra {inite degerlendirme sorular1 yer almaktadir.

S6z konusu iinite degerlendirme sorulart diger smiflarda yer almamaktadir. Unite

degerlendirme seklinde sorularin yapilandirilmasi davranis¢1 yaklasima uygundur.
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Ogrencinin kendini, arkadaslarini ve dgrenme siireci igerisindeki durumunu degerlendirmesi
yapilandirmaci anlayisla iliskilidir. Bu anlamda y1l iginde ve sonunda 6grencilere birtakim
simavlarin uygulanmamasi, 6grenme siirecine odaklanilmasi yapilandirmaci yaklasimin
esaslar1 arasindadir. Ayrica programda bulunan 6z degerlendirme, gozlem formu ve
performans gorevi de dikkat ¢eken degerlendirme boyutlaridir. Bu boyutlar yapilandirmaci

anlayis ilkeleri ile uygunluk gostermektedir.

Programda genel olarak sinav odakli bir degerlendirilme yapilmamaktadir. Bu durum
ogrenci acisindan olumlu bir 6grenme siirecini beraberinde getirmektedir. Yiiksek not alma
kaygisi, sinav stresi gibi 6grenciyi kaygilandiran etkenler ortadan kalkmaktadir. Boylelikle
ogrencilere Tiirkgenin bir ders olmasinin 6tesinde bir anlaminin oldugunu hissettirmek
miimkiin olabilecektir. Ogrenme siireci ise daha stressiz, eglenceli ve gercek yasamla iliskili

sekilde yapilandirilabilecektir.

Program, 6grenme kuramlari agisindan agirlikli olarak yapilandirmaci anlayiga uygun
hazirlanmistir. Ogrenme siireglerinde davramis¢1 yaklasimin, degerlendirme siirecinde ise
yapilandirmaci anlayisin  goriilmesi kitabin temel sistematigi agisindan bir ikilik
olusturmustur. Bu durum 6grenci agisindan bir belirsizlige ve uyumsuzluga sebebiyet
verebilecektir. Dolayisiyla 6grenme siiregleri ve degerlendirme boyutlarinin egitim-6gretim
stirecinde birbirini tamamlayan unsurlar oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda programin

bir biitiinliik arz etmesi gerekmektedir.

3. Programin kullanma kilavuzu hazirlanmis midir?

Programin kullanma kilavuzu bulunmaktadir. Kilavuzda asagidaki basliklara yer verilmistir:
e Tirkee ve Tiirk Kiiltiirti dersi ile ilgili agiklamalar (MEB, 2010, s. 3-8).
e Ogretmen olarak neler yapmaliy1z? (MEB, 2010, s. 9-18)
e Ders islenis siirecinde uyulmasi gereken hususlar (MEB, 2010, s. 19).
o Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi ile ilgili agiklamalar (MEB, 2010, s. 21).
e 1-3.,4-5,6-7., 8-10. siif tiniteleri (1-5.uniteler) (MEB, 2010, s. 21-25).
e Ders islenis 6rnegi (bir 6rnek konu) (MEB, 2010, s. 26).

e Dinleme metinleri (MEB, 2010, s. 39).
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o Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretim programi (MEB, 2010, s. 120-147).
e Olgme ve degerlendirme (MEB, 2010, s. 169)
a. Tiirkce Ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile Ilgili Aciklamalar

Bu boliimde, programin hazirlanmasinda dikkate alinan parametrelerden bahsedilmektedir.
S6z konusu parametreler arasinda programin uygulanacagi iilkelerdeki Tiirkce ders saatleri,
dersin siiresi, 6grenciler arasindaki yas ve diizey farkliliklarinin dikkate alindigi ifade
edilmektedir (MEB, 2010, s. 5). Ayn1 zamanda hazirlanan program ile {ilkemizde uygulanan
programlar arasinda iliski kuruldugu ve bir paralellik olusturmasimin hedeflendigi

soylenmektedir (MEB, 2010, s. 5).

Ders kitaplarina iligkin kilavuz kitapta (2010) nelere yer verildigi ile ilgili sunlar
soylenmektedir (S. 5): “Tiirkge ile ilgili hazirlik sorularina, okuma metinleri ve okudugunu
anlamaya yoOnelik sorulara, serbest okuma metinlerine, tnitelerle ortiisecek igerige, Tiirk

kiiltiiri ile iligkili igeriklere, sozliikk boliimiine yer verilmistir.”

Calisma kitaplar1 hakkinda ise su ifadelere yer verilmistir (MEB, 2010, s. 5): “Tiirk¢e ve

Tiirk kiiltiirii kazanimlarin1 gerceklestirmeye yonelik etkinliklere yer verilmistir.”
b. Ogretmen Olarak Neler Yapmaliyiz?

“Ogretmen Olarak Neler Yapmaliy1z?” bashigmin altinda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
ogretmenlerinin uymasi beklenen uyari ve oneriler bulunmaktadir. Bu baslik altinda yer alan

aciklamalar ilerleyen bdliimlerde degerlendirilmistir.
C. Ders Islenis Siirecinde Uyulmasi Gereken Hususlar

Bu boliimde yurt disinda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersinin islenmesinde birtakim zorluklarla
karsilagildigindan bahsedilmektedir. Dersin uygulanisina iligkin, iilkeden {ilkeye hatta
eyaletten eyalete farkliliklar olabildigi vurgulanmaktadir. Bu sartlar altinda siniflarda en az
12 dgrenci olmasi gerektigi, bu sart1 yerine getirebilmek icin farkli yas ve simif diizeyinden
ogrencilerin aymi sinifta yer alabildigi ifade edilmektedir. Bu tiir durumlarla ilgili
ogretmenler i¢in Ornek bir seviyelendirme tablosuna yer verilmistir. Bu tabloyu dikkate
alarak Ogretmenlerin siiflarda ders isleme siiregleri ile ilgili birtakim diizenlemeler

yapmalar1 gerekebileceginden soz edilmektedir (MEB, 2010, s. 19-20).

d. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ile Ilgili Aciklamalar
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Bu kisimda 1-3., 4-5. ve 6-7. smif ders kitaplarinda yer alan tinitelerden, linitelerle iliskili
kazanimlardan ve dort temel becerinin ilgili konular tizerinden nasil gelistirilebileceginden
bahsedilmektedir (MEB, 2010, s. 21).

e. Ders Islenis Ornegi

Bu boliimde “Ugurtma Nasil Ugar?” metni 6rnek olarak verilmis ve metnin nasil islendigi
gosterilmistir (MEB, 2010, s. 26). Her smif seviyesinden birer metin ornek olarak

islenmistir.
f. Dinleme Metinleri

Bu boélimde dinleme becerisinin 6nemi tiizerinde durulmustur. Dinleme becerisi ile
ogrencilere dinlediklerini anlama, siralama, eslestirme, siniflama, sorgulama gibi becerilerin

kazandirilmasinin hedeflendigi ifade edilmistir (MEB, 2010, s. 39).

Her {initede bir dinleme metnine yer verildigi ve dinleme metinleriyle ilgili etkinliklerin
calisma kitabinda yer aldig: belirtilmistir. Unitelerde yer alan dinleme metinleri bu boliimde

paylasilmistir.
9. Tiirkge Ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi

Bu boliimde, program ile ilgili genis aciklamalar yapilmis ve siniflara gére kazanimlara yer
verilmistir. “I¢indekiler” baslig1 olusturulmus ve su alt basliklara yer verilmistir (MEB,
2010, s. 120-168):

1. Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglari

2. Giris

3. Programin Yapisi

4. Temel Beceriler

5. Temel Degerler

6. Tiirkce
6.1. Programin Uygulanmasi ile Ilgili Agiklamalar
6.2. Dilin Islevleri ve Onemi

6.3. Temel Dil Becerileri
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6.4. Okuma Metinlerinde Bulunmasi gereken Ozellikler
6.5. Genel Amaglar
6.6. Kazanimlar, Etkinlik Ornekleri, A¢iklamalar

1-3. Siniflar

4-5. Smflar

6-7. Smflar

8-10. Siiflar

h. Ol¢me ve Degerlendirme

Programdaki kazanimlarin gergeklesip gerg¢eklesmediginin anlagilmasi i¢in en Snemli
unsurun Olgme-degerlendirme oldugu belirtilmistir. Programda; “6z degerlendirme”,
“gdzlem formu”, “performans gérevi” kavramlari agiklanmistir. Ornek bir 6z degerlendirme
formu, dinleme/izleme ve okuma becerisi gozlem formu, konusma ve yazma becerisi gdzlem
formlart ile &grencilerin 6gretmenlerini degerlendirebilecekleri bir forma yer verilerek

kilavuz kitap tamamlanmistir (MEB, 2010, s. 169).

HEDEF
1. Kazammlar, konu alamimin ézelligine gore asamalr siniflama ilkelerine uygun ifade

edilmis midir?

Oncelikle program kilavuzunda beceriler iizerinde ayri ayr1 durulmus ve her birinin
oneminden bahsedilmis olmasina ragmen kazanimlar tablosunda becerilerin birlestirilerek

verildigi goriilmektedir.

Programda (2010) beceriler ile ilgili su agiklamalara yer verilmistir (s. 6): “Ogrencilerin,
Tiirkgeyi dogru, gilizel ve etkili kullanabilmeleri, asagidaki temel dil becerilerini

kazanmalarina baglidir:
1. Dinleme/izleme

2. Konusma
3. Okuma

4. Yazma.”

85



1., 2. ve 3. siniflarin dinleme-okuma becerileri ile konusma-yazma becerileri birlikte

verilmistir (MEB, 2010, s. 10-11).

4. ve 5. smiflarin dinleme-okuma becerileri ile konusma-yazma becerileri birlikte verilmistir

(MEB, 2010, s. 13-15).

6. ve 7. Siniflar dinleme-okuma becerileri ile konusma-yazma becerileri birlikte verilmistir

(MEB, 2010, s. 17-19).

o TURKCE DERST OGRETIM PROGRAMI
1,2 ve 3. SINIFLAR
ALFABEMIZi TANIYALIM
AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACTKLAMALAR
L. Tiirk alfabesini tanma ve bulmdugu iilkenin | Beni Bul! Alfsbemizdeki harflerden olugan bir tablo | . i -
alfabesi ile karsilagtirma verilir. Ogrencilerden tablodaki inlii ve finsiiz sesleri [ Tom smads yen geldkge

1. Tiirk alfabesindeks harflen tamr.

2. Tiirk alfabesindekt seslent dogru gikarir.

3 Bulwdugu ilkenn alfabesi ile
alfabesindel farkl seslers ayurt eder.

Tiirk

kargilayan harflent farkh renklere boyayarak gizlenen
sekl bulmalars sstenr (1. kazantm)

Ne Cikarsa: Ogretmen tarafindan  suufiaki
ogrencilerin adlart /okul ara gereqleri/otyecek/yiyecek
adlan kigtlara vamly ve bir torbaya komulur.
Qgrencilerden sirayla torbadan birer ki@t cekmeleri
istenir. Cekilen kignlarda yazih olan kelimeler dogru
olarak okunur ve tahtaya yazilr (2,3. kazamm).

alfabelerdeki farkliliklar fizerinde durulur.

DINLEME/IZLEME/ OKUMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLER{

ACTKLAMALAR

2.Dinlediklerini/izlediklerini anlama

1. Dinledigi metinle 1lgili bir gorseli, metinle
iligilendinir.
Dinlediklennde/izledikleninde gegen bilmedigi
kelimelerin anlamlarin tahmin eder/ aragtirir.
Dirlediklennde/izledikleninde  gegen  olaym
yerini, zamanm, sahis ve varhk kadrosum,
olaylarm olug strasin belirtir
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirtir.
Dinlediklennde/izledikleninde gecen milli ve
evrense] kilttr degerlerini fark eder.
Dinllediklerv/izlediklen tle ilgili sorulara cevap
verir.

a4

e

=

n

o

Sekil 2. Tirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersi d6gretim programinda 1., 2. ve 3. smifin birlikte ele
alinmasi, M.E.B. (2010). Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii ogretmen kilavuz Kitabi, Ankara: Devlet

Kitaplari.

Esletirme: Kelimeler zit anlamlistyla eglegtirilir.

Begendim/Begenmedim  Ciinkii,,; Dinlenilenle-
rin/izlentlenlerin begenilme veya begenilmeme sebe-
bt tartigtlir.

Duyguyu Tahmin Ft! Farkli ses tonlarnda soylenen
bir cimle ogrencilere dinletilir.  Ogrencilerden
dinlenen ciimlenin hang duyguyn  yansithigin
bulmalar: istenir.

Resimliyorum: Dinlenenlerde/izlenenlerds  gegen
olaym yenm, gahts ve varlik kadrosumu resimleme
calismast yaplr.
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[ Dinleme metmlerinin Tirk kiltin
konularmy iceren nitelikte olmasna Gzen
gsterilir.

[ Dinlenent/izleneni anlamaya yonelik
kazanimlarm gergeklegtirilmesinde
dinleme/izleme materyallerinden  (kaset,
CD vh.) yararlanilyr.




KONUSMA/YAZMA 1,2ve 3, SINIFLAR
AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR

7. Tiirkgeyi sdzlii ve yazih anlatimlarda kurallarma uygun Diizenliyornm: Ogelerinin  yerler:  degisturilen  ciimleler | [!Konusma

higimde kullanma diizentenerek kurally cimle hiline getirilir (4. kazanym). etlonliklennde Grenciler
1. Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir. Teklik Cokluk: Nesneler tekil ve qogul bigimleriyle resimlenir. | konusmalan igin
2. Verilen kelime ile cimle kurar. Resimlerin altna tekil ve oful durumlan yazdr (7. kazanm). | eesaretlendirilir. Komugma
3. Olumlu ve olumsuz ciimleler kurar Nokta ile Virgil: Ogrencilerden noktalama igaretleri | atalar, wmn  bir
4. Cimlede Ogeleri yerinde kullanir. kullarulmanug cimleye uygun noktalama isaretlerint koymalant | zamandz ve uygun bir
3. Ozel adlanin tlk harfini biyik yazar. istenir (1. kazanm). dille belistilis

6. Cimleye biyik harfle baslar. Balow:  Ofrenciler  konwylatemayla ilgii  verilen
7. Adlan verine gre tekil ya da gogul olarak kullanur. earikatilerdzi konusma balontarimn doldurur ve doldurduklar | [[Ronusmalar - resim,
8. Varliklarin ozellilerini, nitefiklerini (uznluk, kusaltk, senk | balony karikatirdeki Karaktetlere uygun ofarak okur fotogral vb.  gorsellerle

1L

vb.), savilarmi bildiren kelimeleri islevine uygun kullanyr.
Varliklarn verine kullantlan kelimeleri islevine uygun kullanir.

. Varliklarm vaptklan eylemlent (15 ve hareketlery) bildiren

kelimelert iglevine uygun kullanr.
Qgrendizi yazm kurallarim uygular ve noktalama fsaretlerini

Kiiciik Bir Kedim Olsa! Orencilerden en sevdikleri canlilan
listelemeleri istenir. Bu canlilardan birini secerek ona kargt
duygu ve diisiincelerini ifade eden bir vazt yazmalars stenir.
Hikéyeci: Dizeye uygun okunan hikiyeler smf ortamimnda
paylagthr. Hikivesini en giize] anlatan ogrenci ddllendirilir.

uygun yerlerds kullanr.
12 Qgrendigi, ven kelimeleri dogru soyler/ yazar.

desteklenir.

§. Giinliik hayatta gerekli olan dil islevlerini kullanma

dilerim, tegekkiir edenim, sag olun vb.) temel konugma
kaliplarsny kollanr.

hayatinda kullansr
sintfta ve ginlik hayatinda kullansr,

4 Evinin adresini ve telefon mumarasim styler/yazar.
5. Renklerin adlarim belirtir

Sekil 3. Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri dersi 6gretim programinda 1., 2. ve 3. siifin konusma ve
yazma kazanimlarinin birlikte ele alinmasi, M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen

1. Gereken durumlarda (ginaydun, kuilanm, nastlsimiz, dziir

2 Selamlagma e tlgth kelime ve tenmlen sifta ve giinlik

3. Kendini tanttma ve bagkalann tamsstirma ile ilgili kaliplan

Merhaba: Ogrencilere giinik komsmalardaki séz kaliplan
ve lgili resimler verilir. Ogrencilerden bunlan eslegtirmeleri
ve stufta canlandirmalan ssteme (1. kazanim).

Kiminle Gériisiiyorum? Ogrenciler kili olarak eslestirilir
ve birbirlertyle telefon konugmas yapmalan istentr. Telefon
ve diger detisim araclarsmy kullanma kurallanen anlatan bir
canlandirma yaplir (1. kazanim).

Anlat Bana: Ogrencilerden bir ginfind zaman dilimlerini
kullanarak anlatmalart istenir (7. kazanim)

Kardan Adam: Ogrencilere mevsimleri anlatan resimler

kilavuz kitabi. Ankara: Devlet Kitaplari.

Her simnif diizeyinden ayni beceri 6rnek alinarak asamalilik ilkesine gore incelenmistir.

Kazanimlardaki agamalilik iki a¢idan degerlendirilebilir:

1. Anlamsal olarak 6ncelik-sonralik siralamasi,

2. Bloom Taksonomisi agisindan biligsel 6zelliklere gore.

Kazanimlarla ilgili asamalilik iliskisi anlamsal olarak ve Bloom Taksonomisi’ndeki bilisgsel

ozelliklere gore yapilmistir. Asamalilik iliskisi kapsaminda yapilan degerlendirmelerin

[1] 14 Drama ¢alsmast
yapilir
[1] 7. Saat dilimlerinden
tam ve buguk kavramlan
verlir.

anlasilabilmesi i¢in 6ncelikle kazanimlar Tablo 14’te belirtilmistir.

87




Tablo 14

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Programi 1-3. Sinif Okuma Kazanim Tablosu

1. Tirk alfabesini tanima ve bulundugu iilkenin alfabesi ile karsilagtirma
1. Tirk alfabesindeki harfleri tanir.
2. Tiirk alfabesindeki sesleri dogru ¢ikarir.
3. Bulundugu iilkenin alfabesi ile Tiirk alfabesindeki farkli sesleri ayirt eder.

2. Diizeyine uygun bir metni sesli okuma
2. Verilen bir metinde gecen kelimeleri b6lmeden, dogru, anlasilir ve akici bigimde okur.
3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

3. Okudugu metni anlama
4. Okudugu metinle ilgili gorselleri metinle iliskilendirir.

Okudugu metinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder/ arastirir.
Okudugu metinde gegen olayin yerini, zamanini, sahis ve varlik kadrosunu belirtir.
Okudugu metnin konusunu belirtir.

Okudugu metinde gecen milli ve evrensel kiiltiir degerlerini fark eder.

Okudugu metinle ilgili sorulara cevap verir.

© ooNo GO

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplart.

Kazanimlar su ii¢ 6grenme amacina gore degerlendirilmistir:
1. Tiirk alfabesini tanima ve bulundugu tilkenin alfabesi ile karsilastirma.
2. Diizeyine uygun bir metni sesli okuma.
3. Okudugu metni anlama.

Ogrenme amaclar1 kendi igerisinde degerlendirildiginde, grencinin oncelikle alfabeyi
tanimas1 ve ogrenmesi, sonra sesli okuyabilmesi ve son olarak okudugu metni anlamasi
beklenir. S6z konusu bu siralama, anlamsal olarak asamalilik ilkesine uyuldugunu

gostermektedir.

Ogrenme amaclar1 kendi alt kazanimlar1 agisindan da degerlendirilmistir. Buna gore; “Tiirk
alfabesini tamima ve bulundugu iilkenin alfabesi ile karsilagtirma”, Ogrenme amaci
kapsaminda, alfabeyi bilmeyen bir 6grencinin okuma becerisi i¢in Oncelikli isi alfabeyi
ogrenmektir. Bunun i¢in oncelikle alfabedeki harfleri dogru tanimasi gerekir (1. kazanim).
Sonrasinda 6grendigi harfleri dogru bir sekilde seslendirmesi gerekir (2. kazanim). Bu

siiregte bulundugu iilkede okula giderken Tiirkge derslerine de katiliyorsa &grendigi
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alfabeleri ve alfabelerdeki sesleri karistirmamasi igin alfabelerdeki farkliliklar: ayirt etmesi
gerekir (3. kazanim). Ogretmenden bu siiregte dgrenciyi zorlamaksizin, ortak harfleri
vurgulayarak ve farkli olan harfleri sezdirerek 6grenciye yardimci olmasi beklenmektedir.

Bu gergevede 1., 2., ve 3. kazanimlarin arasinda bir asamalilik iliskisi bulunmaktadir.

“Diizeyine uygun bir metni sesli okuma”, grenme amaci kapsaminda, alfabe 6greniminden
sonra 0grenciden beklenen, bir metni sesli ve sessiz okuyabilmesidir. S6z konusu okuma da,
kelimelerin ve ciimlelerin tam, dogru, anlasilir ve akici sekilde okunmasi gerekir (4.
kazanim). Sonrasinda 6grenci sesli okuma yapmalidir. Boylece hem kulagini hem zihnini
okuma siirecine hazirlamakta ve seslerle kelimeler arasinda giiclii bir iliski kurabilmektedir.
Ayn1 zamanda sesli okuma sirasinda hatalar diizeltilerek dogru telaffuzlarin yerslesmesi
saglanacaktir (5. kazanim). 4. ve 5. kazanimlar arasinda dogrudan bir asamamalilik iligkisi

bulunmaktadir.

“Okudugu metni anlama” 6grenme amaci alt kazanimlarina gore degerlendirildiginde,
Ogrencinin metne iliskin gorselden hareket ederek anlamsal bir bag kurmasi
hedeflenmektedir (6. kazanim). Anlam, soyut bir kavramdir. Gorseller ise somut
kavramlardir. Ogrenciden somut kavramlardan hareketle soyut kavramlari anlamaya
caligmas1 istenmektedir. Ayni zamanda gorsel iizerinden Ogrencinin metne ilgisinin
¢ekilmesi hedeflenmektedir. Metinle ilk bagin bu sekilde olusturulmasi son derece dogru ve
anlamli bir adimdir. Ote yandan &grencinin, gorselde gordiiklerinden/bildiklerinden
hareketle metne ilisgkin tahmin yiiriitmesi, heniiz anlamina vakif olmadig:i bir konuda
bilinenden bilinmeyene ilkesinin uyguladigint gostermektedir. Boylelikle 6grencinin

metinle iligkili olabilecek bilgileri agiga ¢ikarilarak metne hazirlandig sdylenebilir.

Ogrenci, metni okumaya hazir hale gelince 6ncelikle hic durmadan metni iki kez okumasi
(sesli ve sessiz olarak) ve yiizeysel bir anlam ¢ikarmasi beklenir. Fakat boyle bir kazanima
yer verilmeden ogrenciden metinde bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin etmesi,
arastirmasi istenmektedir (7. kazanim). Metinlerin okunmasindaki temel ama¢ metinlerde
yer alan kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesi degil, metne iligkin anlamin kavranmasidir.
Kelimelerin anlaminin bilinmesi/6grenilmesi metni anlamaya hizmet etmelidir. Bu
baglamda 6grencinin metni biitiinciil olarak anlayabilmesi i¢in kiigiik anlam ilgilerine,
kelimelere ve parcalara takilmadan durmadan okumasi gerekir. Bu okuma eylemi bittikten

sonra anlamin tam olarak ortaya ¢ikmadigi durumlarda sézciiklerin anlam1 tahmin edilmeli
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veya arastirilmalidir. Okuma becerisi heniiz yeni geligmeye baglamis 6grenciler, ayni
zamanda bir metnin nasil okunacagi ve nasil anlasilacag ile ilgili olarak yontem becerisi
kazanmaktadirlar. Bu noktada 6grencinin bilmedigi her kelimede s6zliige bakmasi1 metnin
biitiiniiyle anlamsal baginin kopmasina neden olacaktir. Bunun igin dgrencilerin metni bir
kez sesli, bir kez de sessiz okumalar1 daha dogru bir yaklagim olacaktir. Sonrasinda metni
daha iyi anlayabilmek i¢in kelimeler ve ciimleler {izerinde durulabilir. S6z konusu bu
yaklasimin kazanim maddeleri arasinda yer almamasi sebebiyle asamalilik ilkesinin ihlal

edildigi goriilmektedir.

Metnin bir ctimlede 6zetlenmesi, konunun ifade edilmesidir (9. kazanim). Metnin konusunu
sOyleyebilmek i¢in metni biitiin olarak anlamak gerekir. Bu ¢ikarim ile metin hakkinda genel
bir fikir olusacak ve bu durum metnin konusu lizerinden ifade edilecektir. Fakat bu
kazanimdan o6nce Ogrenciden metindeki yer zaman, sahis ve varlik kadrosunu bulmasi
beklenmektedir (8. kazanim). Yani metne iliskin biitiin anlamdan 6nce anlamsal pargalarin
bulunmasi hedeflenmektedir. Bu durumun asamalilik ilkesine uygun olmadig1 sdylenebilir.
Unutulmamalidir ki 6grencinin temel hedefi metni anlamaktir. Ogrenci s6z konusu hedefi
gerceklestirmek yerine, metnin icindeki daha kiicik anlam Orgiilerini bulmaya
yonlendirilmektedir. Bu durum anlamsal asamalilik ilkesine uygun degildir. 8. kazanimda
belirtilen unsurlarin metinde bulunmasi metni olusturan kavramlarin anlasilmasina ve metne
iligkin daha derinlikli degerlendirme yapilmasimna yardimci olacaktir. Fakat oOncelikle
Ogrencinin zihninde anlam biitiinliigiinii ortaya koyacak sekilde bir cerceve olusturmak
gerekir. Anlamin genel hatlartyla ortaya konmasiyla ¢ergevenin de sinirlart belli olacaktir.

Sonrasinda gergevenin iginde yer alacak unsurlar belirlenerek anlam detaylandirilabilecektir.

Ogrencinin okudugu metindeki milli ve evrensel kiiltiirel degerleri bulmasmmn 7. ve 8.
kazanimdan sonra gelmesi anlamsal olarak bir asamalilik oldugunu gosterebilir. Fakat
ogrenci iginde bulundugu yas itibartyla somut kavramlari anlayabilecek donemdedir.
Dolayisyla somut donemdeki bir 6grencinin, soyut kavramlar olan milli ve evrensel kiiltiirel
degerleri fark etmesi (10. kazanim) oldukga giictiir. Milli ve evrensel degerlerin 6gretimi bu
yas seviyelerinde ortiik olarak gerceklestirilmelidir. Dolayisiyla agamalilik ilkesi agisindan

bu maddenin dgrencilerin bilissel siireglerini goz dniinde bulundurmadigi séylenebilir.

Son kazanim, 6grencinin metinle ilgili sorulara cevap vermesi olarak ifade edilmistir (11.

kazanim). S6z konusu kazanim ifadesi olduk¢a genis bir kazanim beklentisidir. Bu maddenin
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simirlandirilarak yazilmasi daha dogru olacaktir. Ornegin; “Okudugu metinle ilgili neden-

sonug bildiren sorulara cevap verir.” seklinde yazilmasi daha uygun bir ifadedir.

S6z konusu tespitlerden hareketle “Okudugu metni anlama” amacina iliskin kazanimlarin

tam olarak asamalilik ilkesine uymadigi sonucuna ulagilmistir.

Tablo 15

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Programi 4.-5. Sinif Okuma Kazanimlar: Tablosu

2. Diizeyine uygun bir metni sesli okuma
1. Verilen bir metinde gecen kelimeleri bolmeden, dogru, anlasilir ve akici bigimde okur.
2. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
3. Gerekli yerlerde vurgu ve tonlama yapar.

3. Okudugu metni anlama

Okudugu metinle ilgili gorselleri metinle iligkilendirir.

Okudugu metinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder/ arastirir.
Okudugu metinde gecen olayin yerini, zamanini, sahis ve varlik kadrosunu belirtir.
Okudugu metnin konusunu belirtir.

Okudugu metnin ana diisiincesini/ ana duygusunu belirtir.

Okuduklarini kendi ciimleleri ile 6zetler.

Okuduklar arasinda sebep sonug iliskisi kurar.

Okudugu metinde gecen milli ve evrensel kiiltiir degerlerini fark eder.

Okudugu metne uygun baska bir baslik bulur.

10. Okuduklarmin baslangig, gelisme ve sonug boliimlerine iliskin tahminlerde bulunur.
11. Okudugu metinle ilgili sorulara cevap verir.

12. Okudugu metinle ilgili sorular sorar.

13. Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan drnekler verir.

14. Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.

CoNoO~wWNE

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplari.

“Diizeyine uygun bir metni sesli okuma” ve “okudugu metni anlama” O6grenme
amagclarindaki kazanimlar degerlendirildiginde, aralarinda agamalilik ilkesi oldugu ifade
edilebilir. Ciinkii 6grenci 6ncelikle metni dogru olarak seslendirmeli ve sonrasinda metni

anlama asamasina ge¢cmelidir.

“Diizeyine uygun bir metni sesli okuma” Ogrenme amaglar1 kendi iginde
degerlendirildiginde, 6grencinin metindeki kelimeleri dogru, anlasilir ve akici bir sekilde
okumasi (1. kazanim) ve kelimeyi dogru telaffuz etmesi (2. kazanim) becerisi, sinif diizeyi
diistiniildiiginde temel becerilerdir. Kelimenin isaret ettigi anlamin dogru kavranilmasi ve

metnin vurgu ve tonlama yardimiyla ilgi ¢ekici hale getirilerek okunmasi (3. kazanim)
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ogrenciden istenmektedir. S6z konusu kazanimlar kendi arasinda degerlendirildiginde

mantiksal bir tutarlilik oldugu ve aralarindan bir asamalilik oldugu goriilmektedir.

“Okudugu metni anlama”nin alt kazanimlarima bakildiginda, 6grencinin gorsellerden
hareketle metinle iliski kurmasi ve metne hazirlanmas1 hedeflenmistir. Ogrencinin,
bilmedigi kelimeleri tahmin etmesi, 6n bilgilerini harekete gec¢irmesi metni anlamak igin
onemli bir basamaktir. Bilmedigi kelimelerin anlamini 6grenmeye odaklanmadan once
ogrencinin metni hi¢ durmadan okumasi gerekir. Boylece genel hatlari ile metne iliskin bir
fikre sahip olacaktir. Ancak boyle bir maddeye yer verilmedigi goriilmiistiir. Ogrenci,
kelimelerden once metindeki genel anlama odaklanmalidir. Aksi halde metnin anlasilmasi
bir yana birakilarak kelime 6gretimi iizerinde durulmak zorunda kalinacaktir. Bu sebeble
ogrenci anlamdan ziyade detaylarda bogulabilecektir. ikincil olarak degerlendirilecek bir
kazanim, temel bir kazanimin yerine ikame edilmektedir. Ayrica kelime 6gretiminde
ogrenciden Oncelikle beklenmesi gereken, ciimleden ve metinden hareketle kelimedeki
anlami bulmaya c¢alismasidir. Bu olmadigi takdirde kelimelerin anlami arastirilabilir. Fakat
kazanimlarda bu duruma dikkat edilmedigi goriilmektedir. Dolayisiyla anlamsal olarak

asamalilik durumu kaybolmustur.

Ucgiincii maddede metnin daha iyi anlasilabilmesi i¢in olayin yeri, zamani, sahis ve varlik
kadrosunun analiz edilmesi istenmistir. Ogrencinin analiz ettigi parcalar1 sentezleyerek
metnin konusunu bulmasi hedeflenmektedir. Devam eden madde, metne iliskin baslik bulma
olmalidir. Ciinkii metnin konusu ve bashgi yakin iliskili kavramlardir. Her iki unsur da
metnin biitiiniinden hareket ederek bir sonuca varmaktadir. Fakat baslik bulma kazanimi
dokuzuncu madde de belirtilmistir. Bu durum asamalilik ilkesine uymamaktadir. Devam
eden besinci madde ile 6grenciden metnin ana fikrini bulmasi istenmistir. Boylelikle
6grencinin metnin konusunun ve ana fikrinin ayr1 kavramlar oldugunun farkina varmasi ve
bunu bizzat bularak uygulamasi istenmektedir. Ogrencinin yas dénemi dikkate alindiginda
metnin konusunu ve ana fikrini karistirma ihtimali s6z konusudur. Dolayisiyla bu

kazanimlarin artli 6nlii verilmesi asamalilik ilkesine uygundur.

Altinc1 kazanima kadar Ogrenciden metni genel hatlariyla kavramasi ve metne iligkin
biitiinciil bir fikir gelistirmesi istenmistir. Devam eden kazanimlarda metni daha kiigiik
pargalara ayirarak derinlemesine analiz etmesi istenmektedir. Fakat “metni kendi ctimleleri

ile 6zetler” kazanimi (6. kazanim), 6grencinin metni nasil kavradigin1 anlayabilmek i¢in
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iciincii maddeden sonra verilmelidir. Boylelikle metni dogru kavrayip kavrayamadigi
goriilecektir. Metni dogru kavradigiin anlasilmasi ile metnin konusu ve ana fikri tizerinde
yapacagi tahminler daha gii¢lii olabilecektir. Fakat bu maddeye siralama agisindan “metnin
konusu ve ana fikrini bulma” kazanimindan sonra yer verilmesi, asamalilik iliskisini

bozmustur.

Yedinci kazanimda Ogrenciden, okuduklar1 arasinda sebep-sonug¢ iligkisi kurmasi
beklenmekte, metne dair derinlikli bir analiz yapmasi istenmektedir. Hemen ardindan ¢ok
daha iist biligsel bir degerlendirme gerektiren metindeki milli ve evrensel kiiltiir degerlerini
fark etmesinin istenmesi asamalilik ilkesi ile bagdagsmamaktadir. Zira “okudugu metne
baslik bulma”, metindeki giris, gelisme ve sonug boliimlerini tahmin etme gibi kazanimlar
daha alt basamakta degerlendirilebilecek kazanimlardir. Devam eden maddede “okudugu
metinle ilgili sorulara cevap vermesi” kazanimi, “metni kendi ctimleleri ile ozetler”
kazanimdan sonra yer almalidir. Cilinkii 6grencinin metni 6zetlemesi ve metne dair sorular
arasinda bir bag kurmas1 metni kavrama ile iligkilidir. Dolayistyla s6z konusu kazanimlarin
ilk siralardaki kazanimlar arasinda yer almasi agsamalilik ilkesi i¢in daha uygundur. Fakat bu
kazanim sondaki maddeler arasinda yer almistir. Bu kazanim ile beraber diger kazanimlar
degerlendirildiginde genel olarak asamalilik agisindan birtakim problemlerin oldugu

sOylenebilir.

Kazanimlar agamalilik iliskisine gore degerlendirildiginde; ilk siralardaki kazanimlarda
ogrenciden, metinde gecen karakterlerin ruhsal ve fiziksel ozelliklerini tahlil etmeye
caligmasi istenmektedir. Boylelikle 6grenci, metnin biitiiniinden ziyade daha detay kabul
edilebilecek noktalara odaklanacaktir. Halbuki &grencinin biitiine dair bir diisiince
gelistirdikten ve biitiinii anlamlandirdiktan sonra pargalara odaklanmasi, biitiin ve parca
arasindaki iliskiyi daha giiclii bir sekilde kavramasina yardim edecektir. Kazanimlarin

siralamasinda biitiin-parca arasinda Oncelik-sonralik iliskisine dikkat edilmemistir.

Sonug olarak; 6grencinin metne yaklasimi esas alindiginda, somuttan soyuta, metnin islenme
sirast, metnin anlamlandirilmasi ve metinle 6grencinin kendi yagami arasinda iliski kurmasi

gibi dlgiitler dikkate alindiginda asamaliliktan bahsedilememektedir.
Kazanimlar Bloom’un Taksonomisi’ndeki biligsel diizeye gore de degerlendirilmistir.
Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel alandaki siireg;

i.  Bilgi,
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ii. Kavrama,

ii.  Uygulama,
iv. Analiz,
V. Sentez,

vi. Degerlendirme/iiretme, seklindedir.

Bloom Taksonomisine gore kazanimlar1 degerlendirebilmek amaciyla kazanimlar asagida
tablo olarak belirtilmistir.

Tablo 16

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6- 7. Sinif Okuma Kazanimlari

“Okudugu metni anlama;
Okudugu metinle ilgili gorselleri metinle iligkilendirir.
Okudugu metinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarimi tahmin eder/ arastirir.
Okudugu metinde gegen olayin yerini, zamanini, sahis ve varlik kadrosunu belirtir.
Okudugu metnin konusunu belirtir.
Okudugu metnin ana diislincesini/ana duygusunu belirtir.
Okuduklarmi kendi ciimleleri ile 6zetler.
Okuduklar arasinda neden sonug iliskisi kurar.
Okuduklarinda gegen kisilerin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini belirtir.
Okudugu metinde gecen milli ve evrensel kiiltiir degerlerini fark eder.
10. Okudugu metne uygun baska bir baslik bulur.
11. Okudugu metinle ilgili sorulara cevap verir.
12. Okudugu metinle ilgili sorular sorar.
13. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
14. Bir etkinligin veya igin agamalarini anlatan yonergeleri uygular.
15. Okuduklarina iligkin karsilagtirmalar yapar.
16. Okuduklarinin baglangig, gelisme ve sonug boliimlerine iligkin tahminlerde bulunur.
17. Metindeki diisiinceler ile kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirler.
18. Okuduklarinda ortaya konulan sorunlari belirler ve bu sorunlara farkli ¢éziimler bulur.” (Program; 2009: 19)

©CoOoNSUORrWNE

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplari.

Bilissel diizeye gore maddeler arasinda bir agamalilik olmadigi goriilmektedir. Ciinkii ilk bes
madde bilgi diizeyinde iken 6. ve 7. maddeler kavrama diizeyindedir. Bu noktadan sonra 8.
madde de analiz diizeyinde bir ifadeye yer verilirken, 9. madde de kavrama diizeyinde bir
kazanima yer verilmistir. 10. madde ile tekrar analiz diizeyinde bir kazanim belirtilmis ve
11. madde ile kavrama diizeyinde bir kazanima yer verilmistir. 12. maddedeki kazanimda
ise sentez diizeyinde bir kazanim bulunmaktadir. Biligsel siire¢ agisindan kazanimlar

arasinda bir asamaliligin olmadigi sdylenebilir.
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Ortaya ¢ikan tespitler, programi hazirlayanlarin biligsel diizeyde ¢ok dnemli bir asamalilik
Olgiitii olan Bloom Taksonomisi’ni okuma becerisi agisindan dikkate almadiklarin
gostermektedir.
6- 7.smif okuma kazanimlari, 4.-5. sinif okuma kazanimlari ile biiyiik 6l¢iide ortiismektedir.
6-7. simif okuma kazanimlarinda, diger sinif diizeyinden farkli olarak asagidaki kazanimlar
bulunmaktadir:
1. Okuduklarma iligkin karsilagtirmalar yapar.
2. Okuduklarinin baglangig, gelisme ve sonug boliimlerine iliskin tahminlerde bulunur.
3. Metindeki diisiinceler ile kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirler.
4. Okuduklarinda ortaya konulan sorunlar1 belirler ve bu sorunlara farkli ¢éziimler
bulur.” maddeleri bulunmaktadir.
5. Okuduklarinda gegen kisilerin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini belirtir. (MEB, 2010, s.
19)

[k on dort maddeye bakildiginda; sekizinci madde istisna olmak iizere 4-5. sinif ile 6-7. siif
“okudugu metni anlama” alt kazanimlarindaki degerlendirmenin aynisi yapilabilir. 8.
maddede ifade edilen “metindeki kisilerin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini belirtme” kazanima,
“metnin sahis ve varlik kadrosunun bulunmasini” ifade eden iigiincii maddeden sonra
gelmelidir. Ciinkii her iki madde arasinda ¢ok yakin bir iliski ve agamalilik s6z konusudur.
16. maddede, 6grencinin “giris, gelisme ve sonug boliimlerine iliskin tahminde bulunmasi”
istenmektedir. ifade edilen kazanimin, “metnin dogru anlasilabilmesi ile iliskili olarak ana
fikri bulma” kazanimindan (5. madde) sonra yer almasi gerekir.

9. maddedeki “Milli ve evrensel degerleri fark etme” kazanimu st biligsel bir degerlendirme
gerektirdigi i¢in agamalilik acisindan son kazanimlar arasinda yer almalidir.

Bloom Taksonomisi’ne gore 4-5. smiftaki degerlendirmeye benzer bir degerlendirme, 6-7.
sinif kazanimlari igin yapilabilir. Ornegin; ilk bes madde bilgi diizeyinde iken, altinci ve
yedinci kazanim kavrama diizeyindedir. Buraya kadar bir asamalilik s6z konusu iken
sekizinci madde ile bilgi diizeyine geri doniilmektedir. Devam eden kazanimda daha ileri
diizey olan analiz diizeyine gecilmektedir. Onuncu kazanim uygulama diizeyinde iken on
birinci kazanim bir alt diizey olan kavrama ve bilgi diizeyinde degerlendirilebilir. 6-7. sinif
okuma kazanimlarinin Bloom Taksonomisi’ne gore asamali bir sekilde siralanmadigi
sOylenebilir.
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6-7. simf okuma kazanimlarinda yakindan uzaga, somuttan soyuta, anlamsal Oncelik-
sonralik iligki bakimindan ve Bloom Taksonomisi 6lgiitlerine gére asamalilik iligkisi
bulunmamaktadir.

Programdaki kazanimlarin asamalilik iliskisine gore degerlendirilmesi 1-3., 4-5. ve 6-7.
siniflarin okuma becerisine gore yapilmistir. Amaglar agisindan genel itibariyla asamalilik
bulunmaktadir. Ancak okudugunu anlama amacinin kendi alt kazanimlar1 agisindan bir

asamaliliktan s6z edilememektedir.

2. Kazammlar diizeye uygun mudur? (Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate

alinmis midir?)

Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklari ile ilgili olarak bugiine kadar hazirlanmis bir
hazirbulunusluk diizeyi verisi bulunmamaktadir. iki dilli Tiirk cocuklarmin diizeyine iliskin
boyle bir aragtirma yapilamadigi i¢in kazanimlarin diizeyi ile ilgili bir degerlendirme

yapilamamustir.

Programla ilgili kilavuz kitapta ve ders kitaplarinda 6grencilerin hazirbulunusluguna dair bir
bilgilendirme s6z konusu degildir. Bu kapsamda saglikl1 bir degerlendirme yapmak miimkiin
degildir. Ayrica kitaplarin iki veya ii¢ sinifi kapsayacak sekilde hazirlanmis olmasi bu
noktada degerlendirme yapmayi olduk¢a zorlagtirmaktadir. Yani “Hangi metin hangi sinif
diizeyinde okutulmalidir, metinlerin kelime yapilari, tiirleri, anlamsal olarak seviyeye
uygunluklari, dil yapilar1 hangi siif diizeyine gore uygulanmalidir?” seklinde sorulabilecek
sorular cevapsiz kalmaktadir. Bu durum tamamen 6gretmenin inisiyatifine birakilmigtir. Ote
yandan program kendi kazanim sistematigi i¢erisinde degerlendirildiginde kendi igerisinde
diizeye uygun ve tutarli oldugu sdylenebilir. Kazanimlardaki tutarlilik iliskisinin Tiirkiye’de
yasayan Tirk 6grencilere gore hazirlanmis programdan yola ¢ikilarak hazirlandig ifade
edilebilir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmen kilavuz kitabinda, “Hazirlanan program ve
kitaplar ile tilkemizde uygulanan programlar ve okutulan kitaplar arasinda paralelligi
saglamak amaglanmigtir.” ifadelerine yer verilmistir (MEB, 2010, s. 6). Bu baglamda
kazanimlar kendi igerisinde bir tutarliliga sahiptir. Fakat yurt disinda yasayan Tiirk
ogrencilerin yaslara ve siniflarina gére hazirbulunusluklar ve diizeyleri daha yiiksektir
(Cakir ve Yildiz, 2016; Ince 2015, s. 205; Ozcan, 2011, s. 21-22). Tiirkiye’de yasayan

cocuklara gore hazirlanmis program kazanimlarinin yurt disinda yasayan Tiirk ¢cocuklarina
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uygun olmadigi agiktir. Diger taraftan programdaki becerilerin gruplanarak yazilmasi ve
smiflarin birlestirilmesinin pedegojik agidan da uygun olmadig1 ortadadir.

3.Etkinlik ornekleri kazanimlara uygun olarak verilmis midir?

Kazanimlar ve etkinlik 6rneklerinin iliskisi konusunda, sinif-beceri, kazanim, etkinlik 6rnegi

ve agiklamalardan olusan tablolar hazirlanmistir. Agiklamalar, tablolarin altinda yapilmistir.

Tablo 17

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Programi 1.-2.-3. Sinif-Kazanim-Etkinlik Ornegi Tablosu

Sinif —Beceri Kazanim Etkinlik Ornegi

1.-2.-3. sinif’ 1. Turk Beni Bul! Alfabemizdeki harflerden olusan

Tirk alfabesini alfabesindeki bir tablo verilir. Ogrencilerden tablodaki {inlii

tanima ve harfleri tanir. ve lnsiiz sesleri karsilayan harfleri farkli

bulundugu 2. Tirk alfabesindeki renklere boyayarak gizlenen sekli bulmalari

tilkenin alfabesi sesleri dogru istenir (1. kazanim).

ile karsilagtirma cikarir. Ne Cikarsa: Ogretmen tarafindan smiftaki
3. Bulundugu iilkenin 6grencilerin adlar1 /okul arag

alfabesi ile Tiirk geregleri/giyecek/yiyecek adlar1 kagitlara

alfabesindeki farkli yazilir ve bir torbaya konulur. Ogrencilerden

sesleri ayirt eder. sirayla torbadan birer kagit cekmeleri istenir.
Cekilen kagitlarda yazili olan kelimeler dogru
olarak okunur ve tahtaya yazilir (2. ve 3.
kazanim).” (Program, 2009, s. 10)

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplari.

Tablo 17°de goriildiigii tizere, 1. kazanim ile “beni bul” etkinlik 6rnegi ortiismektedir. 2. ve
3. kazanimlarda seslerin dogru cikarilmasindan bahsedilirken etkinlik 6rneklerinde “ne
¢ikarsa” etkinliginde kelimelerin dogru okunmasi ve yazilmasi s6z konusudur. 3. kazanima
uygun bir etkinlik 6rnegi olmadig goriilmektedir. 2. kazanimda odaklanilmasi beklenen

seslerin dogru telaffuzu iken kelimenin dogru seslendirilmesi ve yazilmasi istenmektedir.
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Tablo 18

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Programi 1.-2.-3. Sinif-Kazamm-Etkinlik Ornegi Tablosu

Sinif —Beceri Kazanmim Etkinlik Ornegi

1.-2.-3. sif 1. Dinledigi metinle ilgili bir gorseli, Eslestirme: Kelimeler zit
Dinlediklerini metinle iligkilendirir. anlamlisiyla eslestirilir.
fizlediklerini 2. Dinlediklerinde/izlediklerinde Begendim/Begenmedim Ciinkii...:
anlama gecen  bilmedigi  kelimelerin Dinlenilenlerin/izlenilenlerin

anlamlarini tahmin eder/ aragtirir.  begenilme veya begenilmeme se-

3. Dinlediklerinde/izlediklerinde

bebi tartigilir.

gecen olaym yerini, zamanini, Duyguyu Tahmin Et! Farkli ses
sahis ve varlik kadrosunu, tonlarinda sdylenen bir ciimle

olaylarin olus sirasini belirtir.
4. Dinlediklerinin/izlediklerinin

konusunu belirtir.

5. Dinlediklerinde/izlediklerinde

Ogrencilere dinletilir.
Ogrencilerden dinlenen ciimlenin
hangi  duyguyu  yansittigim
bulmalari istenir.

gecen milli ve evrensel kiiltiir Resimliyorum:

degerlerini fark eder.
6. Dinledikleri/izledikleri ile
sorulara cevap verir.

Dinlenenlerde/izlenenlerde gegen

ilgili olaym yerini, sahis ve varlik
kadrosunu resimleme c¢aligmasi
yapilir.”

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet

Kitaplart.

Tablo 18’de goriildiigii tizere, 1. kazanim ile “eslestirme” etkinlik ornegi eslesmekte, 2.

kazanim ile eslesen bir etkinlik 6rnegi bulunmamaktadir. 3. kazanim ile “resimliyorum’

b

etkinlik 6rnegi ortiismektedir. 4. kazanim ile ilgili bir etkinlik 6rnegine rastlanilmamastir. 5.

kazanim ile ilgili bir etkinlik 6rnegi yer almamaktadir. 6. Kazanim ile ilgili bir etkinlik 6rnegi

bulunmamaktadir.

Tablo 19

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Programi 1.-2.-3. Simif-Kazanim-Etkinlik Ornegi Tablosu

Sinif —Beceri  Kazanim Etkinlik Ornegi

1.-2.-3. Smuf 1. Okudugu metinle ilgili gorselleri Bak Anlat!

Okudugu metinle iligkilendirir. Ogrencilere metinle ilgili gorseller karigik
metni anlama 2. Okudugu metinde gecen bilmedigi olarak verilir. Verilen gorselleri olay akigina

kelimelerin anlamlarini tahmin eder/
arastirir.

3. Okudugu metinde gecen olayin
yerini, zamanini, sahis ve varlik
kadrosunu belirtir.

4. Okudugu metnin konusunu belirtir.
5. Okudugu metinde gegen milll ve
evrensel kiiltiir de gerlerini fark eder.
6. Okudugu metinle ilgili sorulara
cevap verir.

gore siralamalar1 ve metinle iliskilendirmeleri
istenir (1. kazanim).

Bulmaca Coziiyorum:

Okunan metinlerde gecen kelimelerin yer
aldig1 farkli bulmacalar ¢oziiliir (2. kazanim).
Hikaye Haritast:

Metinde gecen olayin yeri, zamani, sahis ve
varlik kadrosunun yer aldigi hikaye haritasi
olusturulur (3. kazanim) (MEB, 2010, s. 11).
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Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet

Kitaplari.

1. kazanim ile “Bak Anlat!”, 2. kazanim ile “Bulmaca C6ziiyorum”, 3. kazanim ile “Hikaye

Haritas1” etkinlikleri arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. 4., 5. ve 6. kazanimlarla

ilgili etkinlik 6rnegi bulunmamaktadir.

Tablo 20

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Programi 1.-2.-3. Sinif-Kazanim-Etkinlik Ornegi Tablosu

Siif —Beceri Kazanim Etkinlik Ornegi

1.-2.-3. Simif 1. Kelimelerin es ve zit Birlestirelim:  Karigtk  olarak  verilen
anlamlilarin1 bulur ve ciimle hecelerden anlamli kelimeler olusturmalari

S6z varhigini  iginde kullanir. istenir.

zenginlestirme 2. Bilmedigi kelimelerin Resimli ~ Bulmaca:  Resimleri  verilen

anlamlarini aragtirir.

3. Siir, tiirkii, sarki tlirlerinde
metinler ezberler.

4. Tekerleme, saymaca ve
bilmece ezberler/kullanir.

varliklarin adlart bulmacada uygun yerlere
yazilir. Anahtar kelimeyi bulan ogrenci
odiillendirilir.

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet

Kitaplari.

Tablo 20’de goriildiigii tizere 2. kazanim ile “Resimli Bulmaca” etkinligi arasinda bir iliski

kurulabilir. 1., 3. ve 4. kazanimla ilgili herhengi bir etkinlik 6rnegi bulunmamaktadir.

Tablo 21

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Programi 1.-2.-3. Sinif-Kazanim-Etkinlik Ornegi Tablosu

Siif —Beceri

Kazanim

Etkinlik Ornegi

1.-2.-3. suif

Tiirkce
istekli olma

0grenmeye

1.Bos zamanlarinda Tiirk¢e kelime oyunlari oynar ve

bulmaca ¢ozer.
2.Tiirkge sarki soyler/ dinler.

3.Tiirkge kitle iletisim araglarini takip eder.

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet

Kitaplari.

Tiirkce Ogrenmeye istekli olma kazanimlarina iligkin higbir etkinlik Ornegine yer

verilmemistir.
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Tablo 22

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Programi 4-5. Simif-Kazamm-Etkinlik Ornegi Tablosu

Smif —Beceri Kazanim Etkinlik Ornegi

1. Dinledigi metinle ilgili gorseli, metinle Soru Bankas:: Dinlenenle/izlenenle ilgili
4.-5. Smf iliskilendirir. sorular hazirlanir. Hazirlanan sorular bir
Dinlediklerini/izlediklerini 2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kutuda toplanwr. Kurada secilen soru
anlama/coziimleme kelimelerin anlamlarimi tahmin eder/ arastirir. nitelikli ~ bulunursa, hazirlayan  ve

o~

10.
11.

12.

13.

14.

Dinlediklerinde/izlediklerinde ~ gegen  olayin
yerini, zamamni, sahis ve varlik kadrosunu,
olaylarin olus sirasim belirtir.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirtir.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana diisiincesini/
ana duygusunu belirtir.
Dinlediklerini/izlediklerini kendi ciimleleri ile
ozetler.

Dinledikleri/izledikleri arasinda neden sonug
iligkisi kurar.

Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen milli ve
evrensel kiiltiir degerlerini fark eder.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili soru sorar.
Dinlediklerinin/izlediklerinin baglangig, gelisme
ve sonug boliimlerine iligkin tahminlerde bulunur.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili kendi
yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan
yonergeleri uygular.

Dinledigi siirin kendisinde uyandirdig1 duygular
ifade eder.

cevaplayan alkiglanir. Bunlar arasindan
secilenler cevaplandirlir.

Sira Sende: Dinleme/izleme siireci yarida
kesilerek ogrencilerden
dinlenenin/izlenenin ~ devamuni  tahmin
etmeleri istenir (11. kazamm).

Resimlerin Dili: Ogrencilerden dinlenen
siir, masal veya hikaye ile ilgili zihninde
canlandirdiklarin resmetmeleri istenir.

Dikkatle Dinliyorum: Bogluklar birakilmug
bir metin dgrenciye verilir. Metnin tamamit

Ogretmen  tarafindan  okunur.  Metin
okunduktan sonra &grenciler dinledikleri
metne gore bosluklar1 doldurur.

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet

Kitaplari.

Tablo 22°de goriilecegi iizere, 9. ve 10. kazanim ile “Soru Bankasi” etkinligi arasinda

dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Bunun disinda kalan etkinlik 6rnekleri ve kazanimlar

arasinda bir iliskiden s6z edilememektedir.
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Tablo 23

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Programi 4-5. Simif-Kazanmm-Etkinlik Ornegi Tablosu

Sinif —Beceri

Kazanim

Etkinlik Ornegi

4.-5. sinif

1. Kelimelerin es ve karsit anlamlilarin

bulur ve ciimle i¢inde kullanir.

Gece Giindiiz: Verilen
kelimelerin es ve zt

S6z varligim 2. Es sesli kelimelerle ciimleler kurar ve anlamlilart  eslestirilir ~ ve
zenginlestirme climle i¢inde kullanir. ctimle igerisinde kullanilir (1.
3. Bilmedigi kelimelerin anlamlarim1  kazanim).

arastirir. Es Seslim: Ogrenciler es sesli
4. Islek eklerle kelimeler tiiretir. kelimelerin farkl
5. Siir, tirkii, sarki tiirlerinde metinler anlamlarinin kullanildig1
ezberler. ciimlelerle, ilgili resimleri
6. Bilmece, tekerleme, yaniltmaca ve eslestirir (2. kazanim).
saymacalar1 ezberler/kullanir.
7. Yeni 6grendigi kelimelerden sozliik Engelleri Astim: Ogretmen
olusturur. smiftaki nesnelerden bir engel
olusturur. Ezberledigi
tekerlemeyi sOyleyen
ogrenciler engeli asar (6.
kazanim).

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet

Kitaplari.

Tablo 23’te goriilecegi tizere, 1. kazanim ile “Gece Giindiiz” adli etkinlik 6rnegi arasinda

dogrudan bir iliski bulunmaktadir. 2. kazanim ile “Es Seslim” etkinlik 6rnegi arasinda

kismen bir iliski oldugundan bahsedilebilir. 6. kazanim ile “Engelleri Asalim” etkinlik

ornegi arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Bunun disinda kalan 3., 4., 5. ve 7.

kazanimlarla ilgili etkinlik rneklerine rastlanmamistir.
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Tablo 24

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Programi 6-7. Sinif-Kazamm-Etkinlik Ornegi Tablosu

Smif —Beceri

Kazanim

Etkinlik Ornegi

6.7. sif

Tirkceyi sozli
ve yazili
anlatimlarda
kurallarina
uygun bigimde
kullanma

. Konusmanin
. Tekrarlara yer

. Konugmasinda

1.Kelimeleri yerinde ve dogru
anlamda kullanir.

akigint  bozacak
duraksamalar yapmadan konusur.
vermeden
konusur/yazar.

sebep-sonug,
amag-sonug iliskileri kurar.

. Konusurken kelime ve ciimleleri

anlamina gore vurgular.

. Acik ve anlagilir climleler kurar.
. Atasozleri, deyim ve terimleri

kullanarak anlatimlarim
zenginlestirir.
. Olumlu, olumsuz, soru

climlelerini anlatimlarinda dogru
kullanir.

. Yazim kurallarint dogru uygular

ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanir.

10. Yapim ve ¢ekim eklerini ayirt

eder.

11. Ciimlede 6geleri yerinde kullanir.

Eger: Ogrencilerden yasadiklar1 ¢evrede kendilerini
olumlu ve olumsuz etkileyen yonleri yazili olarak
ifade etmeleri istenir.

Sakla Samani Gelir Zamani: Deyim ve atasozlerinin
hikayesi arastirilarak simifta anlatilir. Anlatimlar,
icerige uygun resimler yapilarak desteklenir.

Diinden Bugiine: Ogrencilerin bagkasindan isitilmis
(mig’li gegmis) sekilde anlatilan bir hikayeyi
kendileri olayr gormiis gibi (di’li gecmis)
anlatmalar1 saglanir.

Diyalog Kurma: Sinif iki gruba ayrilir. Her bir grup
farkli ortamda (tanigma, kutlama) yapilan bir
konusma metni hazirlar. Gruptan iki 6grenci nezaket
ifadeleri igeren diyalogu canlandirir.

Tiirkiilerin Dili: Ogrencilere bir tiirkii dinletilerek
tirkiiyle ilgili bir hikdye olusturmalar1 istenir.

Esini Bul: Bir metinde bog birakilan yerlere verilen
atasozlerinden uygun olanlar1 yerlestirilir (7.
kazanim).

Doniistiirme: Climleler anlam bakimindan farkli
sekillere (olumlu, olumsuz, soru vb.) doniistiiriiliir
(8. kazanim).

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Devlet

Kitaplari.

3., 6. ve 9. kazanim ile “Eger” etkinlik 6rnegi arasinda dolayli bir iligki oldugu sdylenebilir.

7. kazanim ile “Sakla Samani Gelir Zaman1” etkinlik 6rnegi arasinda dogrudan bir iligki

bulunmaktadir. “Diinden Bugiine”, “Diyalog Kurma” etkinlik érnekleri 1., 2., 3., 4., 5. ve 6.

kazanimlarla kismen iliskilidir. 8. kazanim ile “Doniistiirme” etkinlik Ornegi arasinda

dogrudan bir iligski bulunmaktadir.

Sonug olarak tablolardan cikarilabilecek sonuca gore kazanimlarin tamamini karsilayan

etkinlik ornekleri bulunmamaktadir. Bazi etkinlik 6rnekleri kazanimlara uygun iken bazi

etkinlik ornekleri ve kazanimlar arasinda bir iliski kurulamamistir. Bazi kazanimlar ile

etkinlik 6rnekleri arasinda da kismen iliski kurulabilmektedir.
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ICERIK
1. Icerikler, kazanimlara uygun olarak hazirlanmis midir?

Ders kitaplarinda yer alan igerik ve kazanimlar biiyiik 6l¢iide tutarli olarak hazirlanmistir.
Okuma ve yazma kazanimlarinin tamamu etkinlikler ile eslesmektedir. Konusma ve dinleme
kazanimlari ise tam olarak igeriklere yansitilmamistir. Kazanimlarin ve igerigin uyumuna
dair 6rnekler ders kitaplar1 degerlendirme sorular1 arasinda yer alan “Metinler, Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii dersi programinda belirtilen kazanmimlarla tutarli olarak hazirlanmis midir?

sorusunun cevabinda yer almaktadir.
2. Icerik diizenlemesi konu alanmina uygun yapilmis midir? (Dogrusal, sarmal, ¢ekirdek)

Kilavuzda, igeriklerin hangi Olglite goére diizenlendigiyle ilgili bir bilgiden
bahsedilmemektedir. Farkli siniflarda ayni tema ve {initelerin islendigi goriilmektedir. Ders
kitaplarinda, siniflar arasinda konu dagilimi agisindan tekrarlanan bir déngii bulunmaktadir.

Farkli siniflarda ayn1 temalarin ele alinmasi sebebiyle bir sarmalliktan bahsedilebilir.

Icerik diizenlemesinin konu alanma uygun yapildigi goriilmektedir. 4-5. simiflara gore
hazirlanmis  kitabin igindekiler bolimii diger siniflar1 da temsilen bu durumu

orneklendirmektedir.
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Sekil 7. Tiirkge ve Tirk kiltiirii 4-5. Smuf ders kitabi igindekiler kismi 4, M.E.B. (2010).
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 4-5. sinif kitabr. Ankara: Devlet Kitaplari.
Sekil 4, 5, 6, 7°den goriilecegi tlizere, ayni temalar farkl: siniflarda tekrar islenmektedir. Bu

durum kitaplarin sarmal bir anlayis ile hazirlandigini gostermektedir.

3. Icerik seciminde, égrencilerin ilgisi, bilissel ve duyussal gelisim ozellikleri dikkate

alinmus midir?

Cocuklari, yetiskinlerin minyatiirii gibi diisiinmemek gerekir. Cocuklar farkli bigimde
disiinmekte ve diinyayr farkli bicimde algilamaktadirlar. Etkin 6gretimin temel kosulu
cocuklarin nasil diisiindiigiinlin ve diinyay1 nasil algiladiklarinin anlasilmasidir. Etkin
ogretim stratejileri, 6grencilerin yaslarini ve gelisim diizeylerini hesaba katmalidir (Slavin,
2012, s. 30). Cocuklarin ilgisi ve biligsel diizeyleri ile ilgili degerlendirme yapabilmek i¢in
Piaget’in ¢ocuk ve genglerin biligsel gelisimleri ile ilgili dort temel donem kavrami tizerinde

durmak gerekir. Bu donemler sdyle siralanmistir (Slavin, 2012, s. 32):
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Tablo 25

Piaget’in Biligsel Gelisim Donemleri

Ddénem Yas Onemli Kazanimlar

1.Sensori-motor dénemi 0-2 Nesne  devamhligi  kazanimmi,  refleksif
davraniglardan amaca yonelik eylemlere
asamal1 gecis donemidir.

2. Islem-6ncesi 2-7 Nesneleri  temsil etmek i¢in  sembolleri
kullanma  becerisinin  gelisim  gdsterdigi
dénemdir.

3.Somut islemler 7-11 Mantikli diistinme yeteneginde gelisme, tersine

doniistime iligkin islemleri kullanma yetenegi,
diisinme  odaklasmasindan  uzaklasmakta,
problem ¢6zme siirecinde egosantrik diisiinme
azalmakta, soyut diisiinme halen miimkiin

degildir.
4.Soyut iglemler 11- Soyut ve tamamen sembolik diisiinme miimkiin.
yetigkinlik Sorunlar sistematik deneysel yontemlerle
¢Oziilebilmekte.

Kaynak: Slavin. R.E. (2012). Educational psychology theory and practice (10.basimdan
ceviri) Ankara: Nobel.

Salvin (2012, s. 36-38) Piaget’in bilissel kuramindan hareketle bilissel gelisimi soyle
acgiklamaktadir:

Piaget, tim ¢ocuklarin yukaridaki tabloda belirtilen donemlerden sirayla gectigini, herhangi bir
¢ocugun higbir donemi atlayamayacagini, fakat gocuklarin donemleri gecis hizlarinda farkliliklar
olabilecegini belirtmektedir. Somut iglemler donemindeki ¢ocuklar, bir dnceki doneme benzer
sekilde halen olay ve olgular1 dis goriiniislerine gore, fiziksel 6zelliklerine gore islemekte ve
soyut diisiinmede sorun yasamaktadir. Bu déonemdeki ¢ocuklar kavram gelistirebilir, iliskileri
gorebilir ve problem ¢6zebilir, fakat bu becerileri sadece asina olduklari nesne ve ortamlarda
gergeklestirebilmektedirler... Somut islemler doneminde gézlemlenen 6nemli gelismelerden biri
siralama becerisidir. Diger bir ifadeyle nesneleri mantik sirasina gore diizenleyebilmektir.
Ornegin gubuklar en kiigiigiinden en biiyiigiine gore dizmek. Bu ve benzeri islemleri yapabilmek
icin ¢ocuklar nesneleri bazi Ozellikler veya boyutlar 1s18inda diizenleyebilmekte ya da
simiflayabilmektedir...Ergenlik 6ncesi donemde, gengler soyut olarak diisiinmeye baglamakta,
gordiiklerinin 6tesinde olasiliklart diiginmeye baglamaktadirlar. Soyut islemler donemiyle
birlikte olast ve varsayimsal diislinme becerileri ortaya ¢ikmakta ve artik yapi ile igerik
birbirinden ayr1 ayr1 ele alinmaktadir.

Piaget’in biligsel kuramiyla somut ve soyut islemler donemi kesin ¢izgilerle birbirinden
ayrilmaktadir. Bu goriis dogrultusunda, 6grencilerle ilgili bilgiler yapilandirilirken somut ve

soyut donem ozellikleri géz oniinde bulundurulmalidir. S6z konusu bu durumu Piaget
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(1952a) ¢alismasinda 6rneklendirmektedir. Somut islemler donemindeki 6grencilere 10 adet
atasOzii vermis ve atasOzlerinin anlamlarin1 da sunarak eslestirmelerini istemigtir. Somut
islemler donemindeki ¢ocuklar yapilacak isi anlamis ve cevap vermislerdir. Fakat cevaplarin
cogunun yanlis oldugu goriilmiistiir. Atasozlerinin genel ilkelerinin anlagilmadigi
goriilmiistiir. Ornegin, “Dokiilen siitiin arkasindan {iziilme.” atasdziinii ¢ocuklar; siit
dokiildiigi zaman aglamaya gerek yok seklinde yorumlamislar ve daha genis cercevede
anlam ifadelerini gérememislerdir. Oysa ergenler ve yetigkinler bu tiir islemlerde oldukc¢a az

sorun yasamaktadirlar (Salvin, 2102, s. 38).

Piaget’in biligsel gelisim donemlerini agikladiktan sonra kitapta bu duruma ne kadar
odaklamldigin1 anlamak igin iceriklere bakilmustir. Icerik segiminde genel olarak bir
tekdiizelikten bahsedilebilir. Ogrencilerin ilgisinin dikkate alindigin séylemek igin yapilmis
bir degerlendirme kilavuz kitapta ifade edilmemistir. Icerik seciminde belirleyici kistas Tiirk
kimligi ve kiiltiiridiir. Kilavuz kitapta icerik se¢imi ile ilgili; “Ders kitabinda yer alan Tiirkge
metinlerin Tiirk kiiltiirii konularin1 igerecek nitelikte olmasina 6zen gdosterilmistir. Bu
nedenle ders islenisinde miimkiin oldugunca Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii kazanimlarinin
ortiistiiriilerek verilmesine 6zen gosterilmelidir.” ifadelerine yer verilmistir (MEB, 2010, s.
6). S6z konusu ifadelerden de anlagilmaktadir ki ¢ocuklarin ilgisine dayali bir metin se¢imi

s0z konusu degildir.

Kitaplarin igindekiler kismi incelendiginde Ogrencilerin yasadigi c¢evreden ve sosyal
yasamdan hareketle temalarin yapilandiriimadigi ortaya ¢ikmaktadir. Konu dagilimina
bakildiginda her sinif diizeyinde Tiirkiye’nin cografi tanitiminin, siyasal yapisinin, tarihinin
ve kiiltiiriiniin ele alindig1 konular1 gérmek miimkiindiir. Kiiltiir, siyasal yapi, tarih konulari
ogrenciler tarafindan soyut islemler doneminde daha rahat kavranabilecek konular

arasindadir.

Ogrencilerin yas grubu itibartyla ilgi duyabilecegi konularin kitapta yer almamasi, dgrenci
ilgisinin dikkate alinmadigin1 gostermektedir. Kitabin didaktik bir Ogretim tarzini
benimsedigi ve yogun bir kiiltiirel aktarim yapmaya calistigi goriilmektedir. 6-7. simf

kitabinin i¢indekiler boliimii diger kitaplar1 da temsilen burada gosterilmistir.
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Sekil 8. 6-7. Smuf Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti Ders kitabi igindekiler kismi 1, M.E.B. (2010).
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6-7. suif kitabt, Ankara: Devlet Kitaplari.
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Sekil 9. 6-7. Smuf Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii Ders kitabr igindekiler kismi 2, M.E.B. (2010).
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6-7. suif kitabt, Ankara: Devlet Kitaplari.

Konu bagliklar1 dikkatle incelendiginde 6grencinin ilgisinin, yas diizeyinin, yasadigl yer
ozelliklerinin dikkate alinmadigi goriilmektedir. Aksine kitap biiyilk oOlgiide kiiltiir
aktarimimi hedeflemektedir. Kiiltiir aktariminin bu denli yogun olmasi 6grencileri kitaptan
uzaklastirabilecektir. Piaget’in Bilissel Ogrenme Kurami’na gore 7-11 yaslarinda soyut
diisiinmeye agik olmayan ¢ocuklar i¢in ¢ogu soyut diizeyde kalabilecek kiiltiirel bilgiler,
yeterince anlasilamayacaktir. Bilissel agidan Ogrencilerin (1-7.smif) somut diisiinme
doneminde olduklar1 g6z onlinde bulunduruldugunda ders kitaplarinda ¢ok sayida soyut
ifade bulunmaktadir. Diger taraftan 6grenci, seviyesinin iizerinde ¢ok sayida kelime ile
karsilasmaktadir. Yas ve diizeyi itibartyla 6grenmesi beklenen ¢ok sayida konu ve tist diizey
kelime ile Ogrenciye gereksiz bir bilgi yiiklemesi yapilmaktadir. Duyugsal agidan
degerlendirildiginde bu 06zellige yonelik metinler (6zellikle siirler) ve etkinlikler
diizenlenmekle beraber bu konuda net bir degerlendirme yapilamamaktadir. Bu durumun
temel sebebi, cocuklarin duyussal yeterlilikleri ile ilgili herhangi bir veriye sahip

olunmamasidir.
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SUREC

1. Ogretim stratejileri, yontem ve teknikleri kazanimlara uygun mudur?

Programda 6gretim siirecinde hangi 6gretim strateji, yontem ve tekniklerin kullanildig1 veya
kullanilmas: gerektiginden bahsedilmemistir. Ogretim stratejilerinin, yontem ve tekniklerin
kazanimlara uygun olup olmamasi kilavuz Kitaptaki etkinlik Ornekleri kismindan

yararlanilarak belirtilmistir.

Programda yer alan 6gretim, yontem ve stratejileri ile ilgili 6zel bir agiklama bulunmamakla
beraber Ozellikle kazanim tablosu igerisinde yer alan etkinlik 6rnekleri, hangi strateji,
yontem ve teknigin kullanildigin1 anlayabilmek i¢in fikir verici niteliktedir. Ayrica kitap
degerlendirme sorular1 arasinda yer alan “Olgme araglarina yeterince yer verilmis midir?”
sorusuna cevap olarak etkinlikler incelenmistir. Bu inceleme sonucunda etkinliklerde
kullanilan 6gretim strateji, yontem ve tekniklerle ile ilgili agiklamalar s6z konusu sorunun
cevap kisminda yer almaktadir. Smnif diizeylerine gore, konusma/yazma becerisi diger

becerileri de temsil edecek sekilde incelenmistir.

Tablo 26

1-2-3., 4-5., 6-7. Sinif Konusma /Yazma Kazanmimlar: ve Etkinlik Ornekleri

1.-2.-3.smf Konusma/Yazma Etkinlik Ornekleri ve Kazanimlar

Diizenliyorum: Ogelerinin yerleri degistirilen ciimleler diizenlenerek kuralli ciimle haline getirilir (4. kazanim).

Teklik Cokluk: Nesneler tekil ve ¢ogul bigimleriyle resimlenir. Resimlerin altina tekil ve ¢ogul durumlari yazilir (7. kazanim).
Nokta ile Virgiil: Ogrencilerden noktalama isaretleri kullanilmanus ciimleye uygun noktalama isaretlerini koymalari istenir (11.
kazanim).

Balon: Ogrenciler konuyla/temayla ilgili verilen karikatiirlerdeki konusma balonlarini doldurur ve doldurduklari balonu karikatiirdeki
karakterlere uygun olarak okur.

Kiigiik Bir Kedim Olsa! Ogrencilerden en sevdikleri canlilari listelemeleri istenir. Bu canlilardan birini secerek ona karst duygu ve
diisiincelerini ifade eden bir yazi yazmalar1 istenir.
Hikayeci: Diizeye uygun okunan hikayeler sinif ortaminda paylasilir. Hikayesini en giizel anlatan 6grenci ddiillendirilir.
Tiirkgeyi sozlii ve yazili anlatimlarda kurallarma uygun bigimde kullanma

1 Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir.

2 Verilen kelime ile ciimle kurar.

3 Olumlu ve olumsuz ciimleler kurar.

4. Ciimlede 6geleri yerinde kullanir.

5. Ozel adlarin ilk harfini biiyiik yazar.

6 Ciimleye biiyiik harfle baslar.

7 Adlari yerine gore tekil ya da ¢ogul olarak kullanir.

8 Varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini (uzunluk, kisalik, renk vb.), sayilarini bildiren kelimeleri iglevine uygun kullanir.

9 Varliklarin yerine kullanilan kelimeleri islevine uygun kullanir.

10.  Varliklarmn yaptiklari eylemleri (is ve hareketleri) bildiren kelimeleri islevine uygun kullanir.

11.  Ogrendigi yazim kurallarim uygular ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

12.  Ogrendigi yeni kelimeleri dogru sdyler/ yazar.
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Merhaba: Ogrencilere giinliik konusmalardaki séz kaliplar1 ve ilgili resimler verilir. Ogrencilerden bunlari eslestirmeleri ve sinifta
canlandirmalari istenir (1. kazanim).
Kiminle Goriisiiyorum? Ogrenciler ikili olarak eslestirilir ve birbirleriyle telefon konusmasi yapmalari istenir. Telefon ve diger
iletisim araglarini kullanma kurallarini anlatan bir canlandirma yapilir (1. kazanim).
Anlat Bana: Ogrencilerden bir giiniinii zaman dilimlerini kullanarak anlatmalari istenir (7. kazanim).
Kardan Adam: Ogrencilere mevsimleri anlatan resimler verilir. Ogrencilerden verilen resimlerin hangi mevsime ait oldugunu
belirtmeleri istenir. Resimleri boyama caligmast yapilir (9. kazanim).
Giinliik hayatta gerekli olan dil islevlerini kullanma
1. Gereken durumlarda (giinaydin, kutlarim, nasilsiniz, 6zir dilerim, tesekkiir ederim, sag olun vb.) temel konusma kaliplarini
kullanir.
Selamlasma ile ilgili kelime ve terimleri sinifta ve giinliik hayatinda kullanir.
Kendini tanitma ve baskalarini tanistirma ile ilgili kaliplar1 sinifta ve giinliik hayatinda kullanir.
Evinin adresini ve telefon numarasini sdyler/yazar.
Renklerin adlarini belirtir.
Birden yiize kadar sayilar1 sdyler/yazar.
Saat ve saat dilimlerini dogru soyler/yazar.
Giiniin tarihini sorup cevap verir.
Mevsimlerin, aylarin ve giinlerin adlarini belirtir.

©oONOO~WN

4 Ve 5. Smiflar Konusma/Yazma Kazanimlar ve Etkinlik Ornekleri

Yonergelere Dikkat!: Ornek formlar olusturularak doldurulur.

Riiyalar da Olmasa: Etkilenilen riiyalar yazilir.

Dilek Kutusu: Smifta veya okulda dilek kutusu olusturularak derslerin islenisine ya da etkinliklere yonelik diisiince, istek ve elestiriler
yazilir.

Golgeden Yansiyanlar: Golge oyunundaki karakterler 6grenciler tarafindan hazirlanarak sinif ve okul iginde sunulur.
Senaryolastirma: Bir Nasrettin Hoca fikrasi canlandirilir.

Ben Bir Sairim: Begenilen siirler, maniler, tiirkiiler ezberlenir. Ogrencilerin siir yazmalari ve yazdiklar siiri miizik esliginde sinifta
okumalar1 saglanir.

Bizden Biri: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup, farkli ortamlarda yapilan konusmalardan (aligveriste yapilan konusmalar, doktor ile
yapilan konusmalar vb.) birini segerek yaziya gecirir. Olusturulan metin, sahis kadrosunun karakter 6zelliklerini yansitacak sekilde
okunur.

Sana Ozel: Her 6grenci kendine bir kutlama konusu belirleyerek arkadaslarina davetiye hazirlar.

Tebrik Ediyorum: Ogrencilerden kendilerini 6gretmenlerinin yerine koyarak basaril bir 6grencisi igin ailesine tebrik kart1 hazirlamalar
istenir.

Kelime Bankasi: Kelime birlestirmekle gorevli hayali bir banka kurulur. Bir grup 6grenci bu bankada gorev alir. Bir 6grenci bankaya
giderek sectigi kelimeleri hesabma yatirir. Ogrenci, bes dakika sonra bankaya giderek yeni kelimelerini alir. Bankanin birlestirdigi
kelimeler tahtaya yazilarak sinifla paylasilir (9. kazanim).

Artyorum: Bir metin belirlenir. Ogrenciler dért gruba ayrilir. Gruplar metindeki isimleri, is, olus ve hareket bildiren kelimeleri,
varliklarin yerine kullanilan kelimeleri, varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini ve sayilarini bildiren kelimeleri bulmakla gorevlendirilir.
Belirtilen siirede en fazla kelime bulan grup/gruplar birinci segilir (10, 11, 12. kazanim)

Tiirkgeyi sozlii ve yazili anlatimlarda kurallarina uygun bigimde kullanma

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir.

Verilen kelime ile ciimle kurar.

Konugmanin akigini bozacak duraksamalar yapmadan konusur.

Tekrarlara yer vermeden konusur/yazar.
Konugmasinda sebep-sonug iliskileri kurar.
Yazim kurallarini dogru uygular ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

Tiirkge kelimelerin sonuna iinlii ile baslayan bir ek geldiginde siireksiz sert tinsiizleri yumusatir.
Ad durum eklerini sozlii ve yazili anlatimda dogru kullanir.

Basit, tiiremis, birlesik kelimeleri ayirt eder.

10. Varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini (uzunluk, kisalik, renk vb.), sayilarini bildiren kelimeleri iglevine uygun kullanir.
11. Varliklarm yerine kullanilan kelimeleri islevine uygun kullanir.

12.  Varliklarin yaptiklar: eylemleri (is ve hareketleri) bildiren kelimeleri islevine uygun kullanir.
13, Ozel adlarin sonuna gelen ekleri ayirir.

14. Eylemin ii¢ temel zamanini anlatimlarinda dogru kullanir.
15.  Oprendigi yeni kelimeleri dogru séyler/ yazar.

©o~N2I PR

112



Alsveristeyim: Her 6grenci bir aligveris listesi hazirlar. Sanal bir alisveris merkezine gidilir. Harcayacagi para yiiz ila bin Euro
arasinda simirlandirilir. Yaptiklart aligveris sinifta anlatilir. Tasarruf kavramina vurgu yapilir (6, 9. kazanim).

Hayalimdeki Meslek: Ogretmen tarafindan mesleklerle ilgili gorseller simifa getirilir. Bu gérsellerin hangi meslegi tanittign sinifca
belirlenir. Her 6grenci bir meslek seger. Segtigi meslegi resim, miizik, yazi veya drama ¢aligmalari ile tamitir (8. kazanim).

Giinliik hayatta gerekli olan dil islevlerini kullanma
1. Gereken durumlarda (giinaydin, kutlarim, nasilsiniz, 6ziir dilerim, tesekkiir ederim, sag olun vb.) temel konusma kaliplarini
kullanir.
Selamlasma ile ilgili kelime ve terimleri sinifta ve glinlikk hayatinda kullanir.
Gorgii kurallarma ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki vb.) uygun konusur.
Saat ve saat dilimlerini dogru sdyler/yazar.
Adres sorma ve adres tarif etme ile ilgili temel kaliplar1 kullanir.
Aligveris merkezinde veya pazar yerinde satilan iiriinlerin adlarini sdyleyip fiyatlarini sorar.
Konukseverlikle ilgili kalip s6zleri kullanir.
Mesleklerin adlarmi ve iglevlerini belirtir.
Yiizden bine kadar sayilar1 soyler/yazar.
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6. ve 7. Siiflar Konusma/Yazma Etkinlik Ornekleri

Eger: Ogrencilerden yasadiklari gevrede kendilerini olumlu ve olumsuz etkileyen yonleri yazil olarak ifade etmeleri istenir.

Sakla Saman1 Gelir Zamani: Deyim ve atasozlerinin hikayesi arastirilarak sinifta anlatilir. Anlatimlar, igerige uygun resimler yapilarak
desteklenir.

Diinden Bugiine: Ogrencilerin baskasindan isitilmis (mis’li gegmis) sekilde anlatilan bir hikdyeyi kendileri olay1 gormiis gibi (di’li
gecmis) anlatmalari saglanir.

Diyalog Kurma: Sinif iki gruba ayrilir. Her bir grup farkli ortamda (tanisma, kutlama) yapilan bir konusma metni hazirlar. Gruptan iki
ogrenci nezaket ifadeleri igeren diyalogu canlandirir.

Tiirkiilerin Dili: Ogrencilere bir tiirkii dinletilerek tiirkiiyle ilgili bir hikdye olusturmalari istenir.
Esini Bul: Bir metinde bos birakilan yerlere verilen atasozlerinden uygun olanlart yerlestirilir (7. kazanim).
Doniistirme: Ciimleler anlam bakimindan farkli sekillere (olumlu, olumsuz, soru vb.) doniistiiriilir (8. kazanim).

Tiirkgeyi sozlii ve yazili anlatimlarda kurallarina uygun bigimde kullanma
Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir.

Konusmanin akisint bozacak duraksamalar yapmadan konusur.
Tekrarlara yer vermeden konusur/yazar.

Konusmasinda sebep-sonug, amag-sonug iligkileri kurar.
Konusurken kelime ve ciimleleri anlamina gore vurgular.

Agik ve anlasilir ctimleler kurar.

Atasozleri, deyim ve terimleri kullanarak anlatimlarimi zenginlestirir.
Olumlu, olumsuz, soru ciimlelerini anlatimlarinda dogru kullanir.
Yazim kurallarin1 dogru uygular ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
10. Yapim ve ¢ekim eklerini ayirt eder.

11. Cumlede dgeleri yerinde kullanir.
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Artyorum: Ogrencilere bir adres sorulur. Bu adresi tarif etmesi istenir (5. kazanim).

Ise Bagvuracagim: Ogrencilerden hayali bir is basvurusunda bulunmasi istenir (6. kazanim).
Mektuplagma: Bir mektup arkadas: edinilerek mektup yazilir (7. kazanim).

Sayryorum: Tiirkce sayilar verilir. Ogrencilerden bos birakilan sayilari doldurmast istenir (8. kazanmim).
Giinliik hayatta gerekli olan dil iglevlerini kullanma

Giinliik hayatta sik¢a ugradig: bir yeri (metro, siipermarket, sinema, tiyatro, spor salonu vb.) tanitir.
Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki vb.) uygun konusur.

Hava durumunu belirten ifadeleri kullanir.

Saglikla ilgili ifadeleri kullanir.

Aderes sorar ve ayrintili yon tarifi yapar ve tarif edilen adresi bulur.

Oz gecmis yazar.

Mektup yazar.

Binden milyona kadar sayilari syler/yazar.

PN WNE

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz 4-5.Ankara: Devlet
Kitaplari.

Tablo 26°daki etkinlik orneklerine bakildiginda, soru-cevap yonteminin baskin olarak

kullanildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte drama, canlandirma, grup ¢alismasi, resimleme,
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listeleme, sunus yolu ile duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi, ciimlelerin diizenlenmesi,

bosluk doldurma, eslestirme gibi yontem ve tekniklere yer verilmistir.

Programin basinda takim ¢alismasi, proje hazirlama, elestirel diisiinme, canlandirma-drama
gibi becerilerden bahsedilmesine karsin kazanimlarda ve etkinliklerde bu yontem/teknikler
cok az kullanilmistir. Bunun yami sira dinleme etkinliklerinin ¢ok az sayida oldugu,
dolayistyla bu beceriye yonelik 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinin daha fazla iizerinde

durulmas1 gerektigi sdylenebilir.

Konusma-yazma becerisi etkinlik orneklerinde ve kitap degerlendirme sorularinda
kullanilan “Ol¢me araclarina yeterince yer verilmis midir?” sorusuna cevap olarak yapilan
aciklamalardan hareketle 6gretim yontem, teknik ve stratejilerinin eksiklikleri olmasina
ragmen yeterli oldugu sdylenebilir. Ozellikle iist diizey biligsel becerileri gelistirmeye
yonelik daha fazla yontem ve teknigin kullanilmasi programi daha gii¢lii ve zengin bir

O0grenme alt yapisina kavusturacaktir.

2. Dersin islenisine iliskin verilen ornekler ogrenci merkezli mi ve bunlar program

kazanimlari ile tutarli midir?

Dersin iglenisine iliskin verilen Ornekler genel olarak Ogrenci merkezli ve program
kazanimlar ile tutarhidir. Kazanimlar agirlikli olarak 6grencilerin biligsel diizeydeki bilgi
basamagma gore diizenlenmistir. Kazanimlarin 6grenci merkezli olma ilkesine gore

hazirlandig1 sGylenebilir. Bu durum Tablo 27°de 6rneklendirilmektedir.
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Tablo 27

1-2-3. ve 4-5. Sumif Kazamm ve Etkinlik Ornekleri

Siuf- Beceri — Kazanim Etkinlik Ornekleri

1.-2.-3. Smif Diizenliyorum: Ogelerinin yerleri degistirilen ciimleler
Tiirkgeyi sozlii ve yazili anlatimlarda kurallarina uygun bigimde ~ diizenlenerek kuralli ciimle haline getirilir (4. kazanim).
kullanma Teklik Cokluk: Nesneler tekil ve c¢ogul bigimleriyle
1. Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir. resimlenir. Resimlerin altina tekil ve ¢ogul durumlart
2. Verilen kelime ile ciimle kurar. yazilir (7. kazanim).

3. Olumlu ve olumsuz ciimleler kurar. Nokta ile Virgiil: Ogrencilerden noktalama isaretleri
4. Ciimlede 6geleri yerinde kullanir. kullanilmamig climleye uygun noktalama isaretlerini
5. Ozel adlarm ilk harfini biiyiik yazar. koymalari istenir (11. kazanim).

6. Ciimleye biiyiik harfle baglar. Balon: Ogrenciler konuyla/temayla ilgili  verilen
7. Adlan yerine gore tekil ya da ¢gogul olarak kullanir. karikatiirlerdeki konusma balonlarin1  doldurur  ve
8. Varliklarin o&zelliklerini, niteliklerini (uzunluk, kisalik, doldurduklari balonu karikatiirdeki karakterlere uygun

renk vb.), sayilarini bildiren kelimeleri islevine uygun
kullanir.

olarak okur.
Kiigiik Bir Kedim Olsa! Ogrencilerden en sevdikleri

9. Varliklarin yerine kullanilan kelimeleri islevine uygun canlilar listelemeleri istenir. Bu canlilardan birini segerek
kullanir. ona kars1 duygu ve disiincelerini ifade eden bir yazi
10. Varliklarin yaptiklar: eylemleri (is ve hareketleri) bildiren = yazmalar istenir.
kelimeleri islevine uygun kullanir. Hikayeci: Diizeye uygun okunan hikayeler sinif ortaminda
11. Ogrendigi yazim kurallarmi uygular ve noktalama paylasilir. Hikdyesini en giizel anlatan ogrenci
isaretlerini uygun yerlerde kullanir. odiillendirilir.
12. Ogrendigi yeni kelimeleri dogru sdyler/ yazar.
4.-5. Siif

Diizeyine uygun bir metni sesli okuma

Verilen bir metinde gegen kelimeleri bdlmeden,
dogru, anlasilir ve akici bigimde okur.

Istiklal Mars1: Istiklal Marsi’n1 okuma yarismasi
diizenlenir. Dogru, giizel ve etkili okuyan 6grenci
odiillendirilir.

2. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
3. Gerekli yerlerde vurgu ve tonlama yapar.

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz 4-5.Ankara: Devlet
Kitaplari.

Tablo 27°de yer alan etkinlik 6rnekleri, 6grenci merkezli hazirlanmistir. Ogrencinin
diizeyine uygun hikaye okumasi, en sevdigi hayvanlar listemesi ve sectigi hayvan ile ilgili
duygularin1 yazmasi, giizel hikaye anlatma yarismasi diizenlenmesi, konusma balonlarini
kendine gore konuyla iliskili olacak sekilde doldurmasi etkinliklerde 6grencinin merkezde
oldugunu gostermektedir. Kazanimlarla bire bir ortiisen etkinlik Ornekleri soyledir:

‘diizenliyorum- 4. kazanim’, ‘teklik ¢okluk- 7. kazanim’, ‘nokta ile virgiil- 11. kazanim’ vb.

Etkinlik 6rneklerinin kazanimlarla dolayl olarak iliskili oldugu 6rnekler de bulunmaktadir:

‘Balon- 10. kazanim’, ‘Kii¢iik bir kedim olsa- 11. kazanim’.

Etkinlik 6rnekleri ile kazanimlar arasinda bir iliski kurulmasi miimkiin olmayan 6rnekler de

bulunmaktadir: “hikayeci” etkinligi ile kazanimlar arasinda bir iliski kurulamamustir.
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“Istiklal Mars1 etkinlik &rnegi dgrenci merkezlidir. Ogrenciler arasinda okuma yarismasinin

-----

dogrudan bir iliski bulunmaktadir.

Tablo 27

4-5. Sumif Kazanim ve Etkinlik Ornekleri

Sinif- Beceri-Kazanim

Etkinlik Ornekleri

4.-5. Sinif

S6z varligini zenginlestirme

1.

7.

oakrwmN

Kelimelerin es ve karsit anlamlilarint bulur ve climle iginde
kullanr.

Es sesli kelimelerle climleler kurar ve ciimle iginde kullanir.
Bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir.
Islek eklerle kelimeler tiiretir.

Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.
Bilmece, tekerleme, yaniltmaca ve
ezberler/kullanir.

Yeni 6grendigi kelimelerden s6zlik olusturur.

saymacalari

Gece Glindiiz: Verilen kelimelerin es ve zit
anlamlilart eslestirilir ve ciimle igerisinde
kullanilir (1. kazanim).

Es Seslim: Ogrenciler es sesli kelimelerin
farkli anlamlarimin kullanildig1 ciimlelerle,
ilgili resimleri eslestirir (2. kazanim).

Engelleri  Astim:  Ogretmen  siniftaki
nesnelerden bir engel olusturur. Ezberledigi
tekerlemeyi soyleyen Ogrenciler engeli asar
(6. kazanim).

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz 4-5.Ankara: Devlet
Kitaplart.

Tablo 28°deki etkinlik drnekleri dgrenci merkezlidir. Ogrencinin es/zit anlaml sdzciigii

kendi kurdugu ciimlesi igerisinde kullanmasi, tekerleme ezberlemesi ve soylemesi etkinlik

orneklerinin 6grenci merkezli oldugunu gostermektedir. Ayrica hazirlanan etkinlik 6rnekleri

ile kazanimlar arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir.
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Tablo 28

4-5. Sinif Kazanim ve Etkinlik Ornekleri

Sinif- Beceri-Kazanim

Etkinlik Ornekleri

4.-5. Simif

Tiirkgeyi

sozlii ve yazili anlatimlarda

kurallarina uygun bigimde kullanma
1. Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda
kullanir.

2.
3.

o ks

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Verilen kelime ile ciimle kurar.
Konusmanin akisini bozacak
duraksamalar yapmadan konusur.
Tekrarlara yer vermeden konusur/yazar.
Konusmasinda sebep-sonug iliskileri
kurar.

Yazim kurallarin1 dogru uygular ve
noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanir.

Tirkge kelimelerin sonuna {nlii ile
baslayan bir ek geldiginde siireksiz sert
tinslizleri yumusatir.

Ad durum eklerini s6zlii ve yazili
anlatimda dogru kullanir.

Basit, tiiremis, birlesik kelimeleri ayirt
eder.

Varliklarin  6zelliklerini, niteliklerini
(uzunluk, kisalik, renk vb.), sayilarini
bildiren kelimeleri islevine uygun
kullanir.

Varliklarin yerine kullanilan kelimeleri
islevine uygun kullanir.

Varliklarin yaptiklart eylemleri (is ve
hareketleri) bildiren kelimeleri islevine
uygun kullanir.

Ozel adlarin sonuna gelen ekleri ayirir.
Eylemin iic temel zamanint
anlatimlarinda dogru kullanir.
Ogrendigi yeni kelimeleri dogru sdyler/
yazar.

Yonergelere Dikkat!: Ornek formlar olusturularak doldurulur.
Riiyalar da Olmasa: Etkilenilen riiyalar yazilir.

Dilek Kutusu: Smifta veya okulda dilek kutusu olusturularak
derslerin islenigine ya da etkinliklere yonelik disiince, istek ve
elestiriler yazilir.

Golgeden Yanstyanlar: Golge oyunundaki karakterler 6grenciler
tarafindan hazirlanarak smif ve okul i¢inde sunulur.
Senaryolastirma: Bir Nasrettin Hoca fikrasi canlandirilir.

Ben Bir Sairim: Begenilen siirler, maniler, tiirkiiler ezberlenir.
Ogrencilerin siir yazmalar1 ve yazdiklari siiri miizik esliginde
sinifta okumalar1 saglanir.

Bizden Biri: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup, farkli
ortamlarda yapilan konusmalardan (aligveriste yapilan ko-
nusmalar, doktor ile yapilan konugmalar vb.) birini segerek
yaziya gecirir. Olusturulan metin, sahis kadrosunun karakter
ozelliklerini yansitacak sekilde okunur.

Sana Ozel: Her 6grenci kendine bir kutlama konusu belirleyerek
arkadaglarina davetiye hazirlar.

Tebrik Ediyorum: Ogrencilerden kendilerini &gretmenlerinin
yerine koyarak basarili bir 6grencisi i¢in ailesine tebrik karti
hazirlamalari istenir.

Kelime Bankasi: Kelime birlestirmekle gérevli hayali bir banka
kurulur. Bir grup 6grenci bu bankada goérev alir. Bir 6grenci
bankaya giderek sectigi kelimeleri hesabina yatirir. Ogrenci, bes
dakika sonra bankaya giderek yeni kelimelerini alir. Bankanin
birlestirdigi kelimeler tahtaya yazilarak smifla paylasilir (9.
kazanim).

Artyorum: Bir metin belirlenir. Ogrenciler dért gruba ayrilir.
Gruplar metindeki isimleri, is, olus ve hareket bildiren kelimeleri,
varliklarin yerine kullanilan kelimeleri, varliklarin 6zelliklerini,
niteliklerini  ve sayilarint  bildiren kelimeleri bulmakla
gorevlendirilir. Belirtilen siirede en fazla kelime bulan
grup/gruplar birinci segilir (10, 11, 12. kazanim)

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz 4-5.Ankara: Devlet
Kitaplari.

Tablo 29°daki etkinlik 6rnekleri 6grenci merkezlidir. Ogrencinin etkilendigi riiyasini

yazmasi, derslerin islenisi ile ilgili dilek ve sikayetlerin yazilmasi, giinliik hayat ile ilgili

drama yapilmasi, kelimelerle ilgili bir banka oyunun oynanmasi vb. etkinlik ornekleri

ogrenci merkezli olarak hazirlanmistir. Fakat etkinlik ornekleri ile sadece 9.-10.-11. ve 12.

kazanimlar iligkilidir. Diger kazanimlar ve etkinlik ornekleri aralarinda dolayli bir iligki

kurulabilmektedir.
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Tablo 29

6-7. Sinif Kazanim ve Etkinlik Ornekleri

Sinif- Beceri-Kazanim Etkinlik Ornekleri

Okudugu metni anlama Ben Olsaydim: Ogrencilerden okuduklari

1. Okudugu metinle ilgili gorselleri metinle iliskilendirir.

2. Okudugu metinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini
tahmin eder/ aragtirir.

3. Okudugu metinde gecen olaym yerini, zamanini, sahis ve

varlik kadrosunu belirtir.

Okudugu metnin konusunu belirtir.

Okudugu metnin ana diislincesini/ana duygusunu belirtir.

Okuduklarini kendi ciimleleri ile 6zetler.

Okuduklar arasinda neden sonug iliskisi kurar.

Okuduklarinda gecen kisilerin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini

belirtir.

9. Okudugu metinde gecen milli ve evrensel kiiltiir degerlerini
fark eder.

10. Okudugu metne uygun baska bir baslik bulur.

11. Okudugu metinle ilgili sorulara cevap Vverir.

12. Okudugu metinle ilgili sorular sorar.

13. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan
ornekler verir.

14.Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yOnergeleri

N GA

metne yeni bir baglik bulmalar istenir.
Yerli Yerinde: Ogrencilerden bir metnin
girig, gelisme ve sonu¢ boliimlerine ait
karisik olarak verilen paragraflari, anlam
bitiinliigli olusturacak bigimde siraya
koymalar1 ve okumalari istenir.

Hikaye Haritasi: Hikayedeki unsurlar ve

birbiriyle olan iliskileri gosterilir (3.
kazanim).
Roportaj:  Metindeki sahis  ve varlik
kadrosuyla hayali roportaj yapilir (3.
kazanim).

Beni Diizenle: Metin parcalara ayrilir. Ka-
risik olarak verilen boliimler kronolojik si-
raya gore diizenlenir. Diizenlenen metin
Ozetlenir (6. kazanim).

Canlanan Hikayeler: Ogrencilerden biri be-
gendigi bir hikayeyi secer. Kendisini hika-

uygular.

15. Okuduklarina iliskin kargilagtirmalar yapar.

16. Okuduklarinin baslangig, gelisme ve sonug boliimlerine iligkin
tahminlerde bulunur.

17. Metindeki diisiinceler ile kendi
benzerlik ve farkliliklart belirler.
18. Okuduklarinda ortaya konulan sorunlart belirler ve bu

sorunlara farkli ¢oziimler bulur.

yedeki sahis veya varlik kadrosundan
birinin yerine koyar. Hikayenin konusuna
ve canlandirdigit sahis veya varligin
ozelligine uygun olarak sinif ortaminda hi-

arasindaki kdyeyi anlatir.

diistinceleri

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz 4-5.Ankara: Devlet
Kitaplari.

Tablo 30’daki etkinlik 6rnekleri 6grenci merkezlidir. Bu duruma 6rnek olarak 6grencinin
metinle ilgili rOportaj yapmasi, hikdye anlatmasi, okudugu metne yeniden bir baglik
bulmasidir. “Canlanan Hikayeler” isimli etkinlik 6rneginin kazanimlarla dolayl bir iligkisi
bulunmaktadir. Bunun disinda kalan etkinlik 6rnekleri ile kazanimlar arasinda bir iliskili

bulunmamaktadir.

Sonug olarak, etkinlik 6rnekleri genel olarak 6grenci merkezlidir. Kazanimlarla iliskisi
acisindan bazi yerlerde uyumsuzluklar tespit edilmistir. Bir beceri ve sinif diizeyinde etkinlik
ornekleri ve kazanimlar dogrudan iliskili iken, bir bagka sinif ve beceri diizeyinde ise dolayli
bir iliski s6z konusudur. Diger taraftan bazi etkinlik orneklerini karsilayan kazanimlar
bulunmamaktadir. Sonug olarak etkinlik ornekleri ile kazanimlar arasinda standart bir

iliskiden s6z edilememektedir.
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3. Osgretim materyalleri kazanimlara uygun mudur?

Ogretim materyalleri, ders ve ¢alisma kitabi ile dinleme CD’lerinden olusmaktadir. Genel
olarak degerlendirildiginde 6gretim materyallerinin kazanimlarla iliskisi yeterli diizeydedir.
Ancak kazanimlarin agirlikli olarak bilissel diizeyin bilgi basamaginda olmasi sebebiyle
yeterince dengeli dagitilmadigi goriilmektedir. Kazanim ve 6gretim materyallerindeki icerik
uyumu degerlendirildiginde ise metin ve kazanimlarla ilgili hazirbulunuslugunun,
seviyelerinin, metin igeriklerinin, kelime ve dil yapilarinin 6grenci seviyesine uygun
olmadig1 ve yetersiz oldugu degerlendirilmektedir. Ote yandan iceriklerin dgrenci ilgi ve
seviyesine uymamasi, ¢ok fazla didaktik olmasi gibi bir¢ok konuda metin-kazanim
iliskisinin gii¢lendirilmesi gerekmektedir. Sorunun cevabi daha detayl1 olarak ders kitaplari

ve ¢aligma kitaplarinin degerlendirildigi boliimde verilmistir.

4. Ogrencilerin igerisinde bulundugu bélgenin/bélgelerin ézellikleri ve sartlart dikkate

alinmis midir?

Programin hangi bolge ya da iilke i¢in yazildigina dair net bir bilgi ifade edilmemekle birlikte
kilavuz kitapta rastlanan bilgi ve 6rneklerden Avrupa’da yasayan Tiirkler i¢in yazildigini
soylemek miimkiindiir. Programda gegen su ifadeler bu durumu teyit etmektedir:
“‘Alfabemizi Taniyalim’ boliimiinde Tiirk alfabesinin yaninda Alman, Ingiliz ve Fransiz
alfabelerine de yer verilmistir. Ozellikle Tiirk alfabesi ile Alman, Fransiz ve Ingiliz

alfabelerindeki farkl sesler lizerinde durulmaktadir.” (MEB, 2010, s. 21)

Program ve Kkitaplarla ilgili yapilmis bir 6n hazirhktan ve ihtiya¢ analizinden
bahsedilmemektedir. Programin ve kitaplarin igerigi dikkate alindiginda, hitap edilen
ogrenciler acisindan sosyoekonomik, psikososyal, sosyokiiltiirel parametrelerle ilgili bir
calisma yapilmadigi anlasilmaktadir. Kilavuz kitapta bu konuda, 6grencilerin iginde
bulundugu iilke veya bolgelerle ilgili olarak derslerin yapilabilmesi i¢in en az 12 dgrenciye
ihtiya¢ duyuldugu, farkli yas ve smuf diizeyinden ogrencilerin birlestirilmis siniflarda
derslere katildiklar1 bilgisinden baska herhangi bir degerlendirme yapilmamistir (MEB,
2010, s. 19).

Programin uygulanabilmesi i¢in Tiirk ¢ocuklarinin yasadigi bolge okullari veya sivil toplum

kuruluslar ile birlikte hareket edilmesi gereklidir. Ozellikle yerel yonetimler ve egitim

temsilcilikleri ile iletisim kurularak Tiirk¢e 6gretimin yapilabilecegi mekan ve imkanlar

olusturulmalidir. Bu konuda ciddi eksikliklerin oldugu bilinmektedir. Avrupa disindaki
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kitalarda yasayan Tirkler diisiiniildiigiinde, ne kadar Tiirk dgrencinin Tiirk¢ce dgrenmesi

gerektigi sorusuna cevap verilememektedir.
DEGERLENDIRME
1. Kazammlarin nasil sinanacag (test edilecegi) drneklerle gosterilmis midir?

Kilavuz kitapta kazanimlarin nasil sinanacagina iligkin bir degerlendirme yapilmistir.
Programda, Ogrencinin kendini, arkadaslarini, ogrenme siirecindeki durumunu ve
ogretmenini degerlendirmesi seklinde 6rneklere yer verilmistir (MEB, 2010, s. 169-174).
S6z konusu degerlendirme ornekleri daha ¢ok yapilandirmaci anlayisa uygun &lgme
araglaridir. Programda performans gorevinin degerlendirilmesi seklinde bir 6lgme araci1 daha
bulunmaktadir. Ayrica 4-5. smif kitabinda iinitelerden sonra {inite degerlendirme

sorularindan olusan bir degerlendirme yapilmistir.

2. Sinama durumlarina verilen ornekler, ilgili konularin kazamimlarinmt olger nitelikte
midir?

Smmama durumlart ile ilgili kilavuz kitabin 6lgme ve degerlendirme basliginda

dinleme/izleme ve okuma becerisi gdzlem formu ile konusma ve yazma becerisi gézlem

formu verilmistir (MEB, 2010, s. 172-173). Bu g6zlem formlarinda kazanimlarin tamamiyla

iliskili gézlem unsurlarina yer verilmistir. Dolayisiyla sinama durumlari i¢in verilen 6rnekler

kazanimlarin tamamini 6lger niteliktedir.

3. Kazammlarin degerlendirilmesine yonelik alternatif degerlendirme yaklasimlarindan

yararlanilmis midir?

Kazanimlar1 dlgen gozlem formlarina alternatif olarak 6z degerlendirme formu, gézlem
formu, 6gretmen degerlendirme formu ve performans gorevleri bulunmaktadir (MEB, 2010,
S.171-174). Ayrica 4-5. smif caligsma kitabinda {inite sonlarinda iinite degerlendirme sorulari

bulunmaktadir.

4.1.1. Programdaki Ogretmen Beklentilerinin Degerlendirilmesi

Milli Egitim Bakanligi uzun yillardan bu yana yurt disina 6gretmen gorevlendirmektedir.
Bu 6gretmenler Sinif, Tiirkge, Edebiyat, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi,
Beden Egitimi gibi farkli branglar arasindan segilmektedir. Segilen 6gretmenler igerisinde
agirhigr Tiirkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen se¢imi i¢in
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belli zamanlarda duyuruya g¢ikmakta ve Bakanliklar Arasi Ortak Kiiltiir Komisyonu
vasitasiyla Ogretmenleri yazili ve sozlii sinava tabi tutmaktadir. Smavda basarili olan
ogretmenler yurt disinda gorevlendirilmektedir. Ogretmenler yurt disina gitmeden once
“Yurt Dis1 Egitim Semineri” ad1 altinda kisa stireli (genellikle 2 hafta) bir seminer programia
tabii tutulmaktadirlar. S6z konusu egitim semineri 6gretmenler tarafindan yetersiz olarak
ifade edilmektedir. Seminerin daha uzun siireli ve islevsel bir sekilde diizenlenmesi gerektigi
belirtilmektedir (Cakir ve Yildirim, 2016, s. 244). Ozbay (2010) bu konuda, yurt disina
gorevlendirilen d6gretmenlerin hedef kitleyi tanimamalari, onlarin sorunlarii bilmemeleri,
Tiirkgenin ana dili ve yabanci dil olarak Ogretilmesi konusunda yeterli donanima sahip

olmadiklarini ifade etmektedir (s. 15).

Ogretmenlerin yurt disina génderilmeden once gerek aldiklar: alan egitimi gerekse mesleki
deneyimleri, onlarin daha ziyade yurt disinda 6gretmen olarak istihdam edilmeleri igin degil;
Tiirkiye’deki bir 6gretim kurumunda ¢alismalarina yoneliktir. Onlarin Tiirkiye’de edindigi
mesleki deneyimleri ile genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve 6gretmenlik meslegi ile ilgili bilgi,
beceri, tutum ve aligkanliklarini yurt disindaki bir egitim 6gretim ortaminda kullanabilme
yeterliligini kazanacak sekilde gelistirilmesinde yarar vardir. Bu egitimler “Yurt Dis1 Goreve
Uyum Semineri” basligi altinda verilen egitimlerle istendik diizeye ¢ikarilamamaktadir.
Dolayisiyla yurt digina gonderilen 6gretmenler, yillarin ihmal edilmisligi ile de miicadele
etmek zorunda kalirken, problemlerle basa c¢ikabilme konusunda da sikintilar
yasamaktadirlar. Karsilagilan sorunlarin baginda o6gretim materyallerinin  eksikligi,
mevcutlarin da ihtiyaca cevap verecek diizeyde olmamasi gelmektedir (Cakir ve Yildiz,
2016, s. 239).

Ogretmen kilavuz kitabinda “Ogretmen Olarak Neler Yapmaliyiz?” bashg altinda
Ogretmenden program cergevesinde beklentiler siralanmistir. Programin hazirlanmasina
temel olusturan bircok kavramin Ogretmen beklentileri adi altinda somutlastirildig
goriilmektedir. Bu sebeple kilavuz kitapta yer alan beklentilerle ilgili degerlendirme yapma
ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Ogretmen beklentileri kilavuz kitapta yer aldig1 sekilde maddeler
halinde siralanmis ve altlarina gerekli agiklamalar yapilmistir (MEB, 2010, s. 9-18):

1. Oncelikle Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi incelenmelidir (s. 9).

“Ogretmenlerin birincil kaynagi 6gretim programlaridir ve Ogretmenler programlara

uymakla yiikiimlidiirler.”
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Programda ogretmenlerin Ogretim faaliyetlerini yiirtitmeleri i¢in tek kaynak Ogretim
programi  olarak gosterilmistir. So6z konusu ifadenin  “Ogretim faaliyetlerinin
diizenlenmesinde, uyulmasi ve takip edilmesi gereken dnemli kaynaklarin basinda 6gretim
programi bulunmalidir.” seklinde yazilmasi daha uygun olacaktir. Zira 6gretim programinda
ongoriilemeyen ya da bolgesel farkliliklar gibi bazi baska durumlar sebebiyle 6gretim

programinin digina ¢ikilabilir ve duruma uygun hedef ve kazanimlar siirece dahil edilebilir.

2. Ogrencilere duygu, diisiince ve hayallerini ifade etme imkani verilmeli, katilimci ve

demokratik bir ders ortami olusturulmalidir (s. 9).

“... kazanimlar g¢ergcevesinde Ogrencilerin diislincelerini agiklamalarina firsat verilmelidir.
Sinif ortaminda dgrencilerin hangi kurallara uyacag: dgrencilerle belirlenmelidir. Ogretmen
kendi bilgi ve diisiincelerini mutlak dogrular gibi empoze etme yoluna bagvurmamalidir.
Ogrencilerin birlikte karar almalarini, sorunlara birlikte ¢dziimler iiretmelerini saglamak

amaciyla grup caligmalarina yer verilmeli, birlikte ¢aligma aliskanlig1 gelistirilmelidir.”

S6z konusu ifadeler ilerlemeci egitim felsefesine ve yapilandirmaci 6gretim kuramina uygun
bir 6gretim siirecine ve 6gretmene isaret etmektedir. Fakat bu duruma 6gretim programinda

ve ders kitaplarindaki uygulamalarda ¢ok fazla rastlanilamamustir.

3. Her ogrencinin iginde var olan 6grenme arzusu ve meraki harekete gegirilmelidir (S.

10).

“...Merak duygusu Ogrenciyi arastirma yapmaya yoOneltir; arastirma yapma, merak
duygusunun diri kalmasini saglar. Merak ve arastirma kavramlar1 birbiri ile iligkilidir....
Diisiinmeyi saglayict sorular sorularak ogrenciler, arastirmaya tesvik edilmelidir.
Ogrencinin kesfederek dgrenebilmesi igin dnce dgrenmeye ihtiya¢ duyacag durumlar igine

sokulmasi gerekir. Aksi takdirde 6§renme bir gorev haline doniisiir.”

Bahsi gecen ifadede bazi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar “merak”, “arastirma”,
“kesfederek 6grenme”, “6grenme ihtiyaci duyulacak durumlar” gibi kavramlardir. Modern
egitim anlayisinda son derece 6nemli olan bu kavramlarin Tiirk¢e dersinde 6zellikle metinler
araciligiyla ve 6grencinin siirece aktif olarak katilarak kazandirilabilecegi bilinmektedir. Bu
noktada kitaplardaki arastirma sorulariin yetersizligi ve niteligi konusundaki problemler
dikkat ¢ekmektedir. S6z konusu kavramlar ile ders kitaplar1 ve kazanimlar arasindaki iliski

zaylf kalmaktadir. Diger taraftan 6grenme ihtiyacinin yapilandirilmasinda 6grenciden
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hareket edilmedigi goriilmektedir. Ortaya konan goriisler kitaplarin degerlendirildigi

boliimde detayli bir sekilde ele alinmustir.

4. Ogrencilerin okullarinda ve bulunduklar eyalette cesitli kiiltiirel etkinliklere katilimi

saglanmalidir (S. 10).

Bu madde 6grencilerin sosyallesmeleri agisindan son derece onemlidir. Burada ilave
edilecek husus sudur ki bu sosyallesmenin ve kiiltiirlenmenin saglanmasinda bizatihi

ogrencilerin gerceklestirecegi etkinliklerin rolii biliylik olacaktir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersleri genellikle haftada 2 ders saatinde gergeklestirilebilmektedir.
Ders saatlerinin yetersizligi sebebiyle Ozellikle Kkiiltiirel etkinlikler yoluyla 6grenme
stirecinin desteklenmesi dogru bir adim olacaktir. Dolayisiyla bu faaliyetlerin 6nemi iyi
anlagilmalidir. Sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilim, kimlik gelisimi siirecinde aidiyet
duygusunun pekismesine de hizmet edecektir. Ogrencilerin 6grendikleri/gelistirdikleri ana
dillerini, baglami igerisinde gerg¢ek yasamla iligkilendirerek kullanabilmesi Tiirk¢e ve Tiirk

Kiiltiirti dersinin en 6nemli hedefini olugturmalidir.
5. Deger dgretimine énem verilmelidir (S. 10).

“Degerlerin kazandirilmasinda 6gretmene onemli gorevler diismektedir.... Ayrica deger

ogretiminde Tiirk¢e metinlerin, sinif i¢i etkinliklerin de dnemli bir iglevi vardir.”

Degerler 6gretimi son yillarda egitim diinyasinda siklikla ifade edilen, egitimin islevselligi
acisindan onemli bir kavram olarak dikkat cekmektedir. Fakat ne kitapta ne de programda
hangi degerler, hangi sinifta hangi metinler araciligi ile kazandirilir sorusuna cevap
verilmigtir. Degerlerin kazandirilmasina iliskin bir yol haritas1 ve planlamanin olmamasi
onemli bir eksikligi gozler oniine sermektedir. Bu durum sadece 6gretmene birakilamayacak

denli 6nemlidir ve planlamasinin mutlaka yapilmasi gerekir.

Degerler 6gretimi konusunda dger yandan farkli tartigmalar slirmektedir. Bu noktada
degerler ogretiminden ziyade degerlere iligkin farkindalik olusturulmasi daha dogru bir
yaklagimdir. Ciinkii degerler somut bir bilgi gibi biligsel olarak 6grenilemezler. Degerler
duyussal olarak bireyin hissetmesi ve hislerini davramisa doniistiirmesi ile
edinilebilecek/kazanilabilecek olgulardir. Dolayisiyla derste dikkat cekilen, iizerinde
durulan bu kavramlar daha ¢ok hayatin iginde &grenilebilecek durumlardir. Ogretmen,

ogrencileri bu kavramlarla karsilastirmali, bu degerlerin {izerinde diisiinmelerini saglamali
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ve soz konusu degerleri edinmelerinde onlara rehberlik etmelidir. Bu konuda 6gretmenin en

bliylik yardimcisi metinlerdeki temalardir.

6. Ogrencilerin yasadiklar: iilkeye uyum saglayabilmeleri icin gereken c¢aba

gosterilmelidir (s. 11).

...... Ozellikle yeni kusak Tiirk ¢ocuklari, Tiirk kiiltiiriinden kopus riski yasamaktadir.
Ancak kisilik sahibi bireyler bulunduklar iilkede kendi kiiltiirlerini koruyarak yasadiklar
iilkeye uyum saglamada basarili olabilirler. Bu nedenle dilin, kisilik gelisimindeki énemi
dikkate alinarak Tiirk¢enin en iyi sekilde Ogrenilmesi ve kullanilmasi saglanmalidir.
Ogrencinin yasadig1 iilkede varhigim siirdiirebilmesi igin o iilkenin dilini de bilmesi ve

kullanabilmesi biiylik 6nem tasir.”

Egitimin en temel hedefleri arasinda kisinin, ruhsal ve kisilik biitiinliigliniin saglamasi ve
korumasi yer almaktadir. Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklar1 ailelerinde, cevrelerinde
biliylik olglide Tirk kiiltiiriinii yasarken sosyal yasamda, okullarda farkli bir kiiltiirle
karsilagsmaktadir. Bir ¢ocugun goziinden degerlendirildiginde iki farkli kiiltiire maruz
kalmak zor bir durumdur. Heniiz kendi kisilik gelisimi tamamlanmamis, hayata karsi
degerlerin yeni yeni kazanilmaya baslandigi bir donemde iki veya daha fazla kiiltiirle, sosyal
cevre ile karst karsiya kalmak c¢ocuklarin kolaylikla iistesinden gelebilecegi bir durum
degildir. Kisinin bulundugu ortamda mutlu olabilmesi i¢in en temel gereksinimi bulundugu
ortama uyum saglamasi ile miimkiindiir. Dolayisiyla bireylerin asli kiiltiiriinden ve
kimliginden vazge¢cmeden yasadig: iilkenin kiiltlirline uyum saglayabilmesi icin karakter ve
kisilik gelisimini saglikli olarak tamamlamasi 6nemlidir. Bu siire¢ saglikli bir sekilde
gerceklesmediginde bireyde psikososyal problemlerin ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum
bireyin kisisel gelisimini, akademik basarisini, benlik algisini olumsuz etkileyebilecektir. Bu
olumsuzluk bireyin/cocugun i¢inde bulundugu topluma yabancilagmasina ve izole
yasamasina sebep olabilir. Sonug olarak kimlik savrulmalar1 hatta daha ileri boyutta kimligin
reddedilmesi kaginilmaz olabilmektedir. Kitaplarda ve programda bu hassasiyetlerin dikkate
alinmasi1 gerekli ve Onemlidir. Ciinkii ¢ocuklarin iginde yasadiklari toplumun bir ferdi
olduklar1 unutulmamalidir. Kendi kimliginin farkinda olan, kendisiyle barigik hem kendi
kimlik degerlerine sahip hem de i¢inde yasadig1 topluma uyum saglayan bireyler yetistirmek
Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin ana hedefleri arasindadir. Dolayisiyla kitaplar ve

programda sadece Tiirk kimligi ve kiiltiiriine yer verilmesi dogru bir yaklasim degildir.
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Bireyin yasadigi toplumun degerlerine saygi gostermesi Ve yeri geldiginde uyum saglamasi

desteklenecek sekilde bir yaklagimin kitaplarda ve programda hakim olmasi gerekmektedir.
7. Ogretmen rehberlik gorevini iistlenmelidir (s. 11).

“Ogretmen smifta disiplini saglayarak dogrudan bilgi aktaran degil, 6grenme siirecinde
ogrenciye rehberlik eden ve onunla egitim siirecini planlayan ve paylasandir. Yeni yaklagima
gore derste ogrencinin aktif olmasi, verilen ipuclart ile dgrenilecek bilgilere kendisinin
ulagmasit bu yolla 06grenilenlerin kaliciligmin saglanmasi1 ve igsellestirilmesi 6nem
tasimaktadir. ... Ogrenci, bilgileri dgrenmek icin kendi kendine igsel bir siire¢ yasamaktadir.

Bilgiyi bireyler kendi zihinlerinde yeniden yapilandirarak dgrenirler ...”

Programa iliskin ¢eliskilerden birisi bu noktada goriilmektedir. Programda 6gretmenden
beklenenlere bakildiginda yapilandirmaci anlayisin hakim oldugu gériilmektedir. Ogrenciye
rehberlik edilmesi, 6grenci ve Ogretmenin beraber karar almasi, Ogrenciye bilgiyi
yapilandirmada yardim edilmesi gibi kavramlar yapilandirmaci anlayisa isaret etmektedir.
S6z konusu climleler arasinda gegen “yeni yaklagima gore” ifadesi de programin yazildigi
donem dikkate alindiginda yapilandirmact anlayisin Tiirk egitim sisteminde kullanilmaya
baslandig1 donemi ifade etmektedir. Fakat zaman zaman 6gretmenden beklenenlere ve
etkinliklerin igerigine bakildiginda davranis¢1 anlayisin izleri goriillmektedir. Yapilandirmaci
ve davranisci egitim anlayiglarinin 6ngordiigii 6grenci ve 6gretmen profilleri arasinda ciddi
farklar bulunmaktadir. Programda her iki davranis da 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu

noktada 6grenci agisindan bir karmasa ortaya ¢ikmaistir.

8. Dersin daha verimli olabilmesi i¢in farkli 6grenme ve dgretme yontemleri-teknikleri

kullaniimalidir (12).

S6z konusu ifadeleri agiklamak ve orneklendirmek icin kilavuz kitapta bir bolim

bulunmalidir.
9. Ogrenme siireci cesitli arag gereclerle desteklenmeli, teknolojiden yararlanmilmahdir

(12).

Programda ve kitaplarda goriilen eksikliklerin basinda, 6§renme siireglerinin teknoloji ile
zenginlestirilmemesi gelmektedir. Bu konuda en azindan kilavuz kitapta 6gretmenin

faydalanabilecegi kaynaklar, dijital ortamlar paylasilmalidir.

10. Ders islenis siirecinde egitimin niteligini etkileyen degiskenler ise kosulmalidir (13).
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11. Dersin basinda ve ders islenisinde 6grencilerin konuya dikkati ¢ekilmeli, 6grenciler

giidiilenmeli ve hedeften haberdar edilmelidir (14).

Ders kitaplarinda metinlerin basinda metne hazirlik sorular1 bulunmaktadir. Ogrencilerin
ilgilerini ve dikkatini ¢ekmek i¢in yerinde bir uygulamadir. Bu sorularin yani sira konu ile
ilgili gorseller, videolar, ses kayitlar1 veya iliskili hikayeler 6grencilerin daha ¢ok dikkatini
cekecek ve derse yardimci materyaller olacaktir. Bu konuda yapilmig ¢aligmalara yer
verilmemis olmasi Ogrenciler agisindan biiylik bir eksiklik olusturmaktadir. Ayrica s6z
konusu ifadelerin uygulamali olarak gdsterilecegi bir ders isleme planinin ve uygulamasinin

yapilmasi 6gretmenlere rehberlik edecektir.
12. Fwrsat egitimine yer verilmelidir (S. 14).
13. Ogrencilerin hazirbulunugsluk diizeyleri belirlenmelidir (s. 14).

Bu maddedeki beklenti 6gretmenden ziyade sistematik olarak gelistirilen hazirbulunusluk
olgekleri ile belirlenmelidir. Zira bu durumda 6gretmenden 6gretmene farklilik goriilebilir.
Ayrica dgrencinin nereden nereye geldigini gormek igin de bu hazirbulunusluk 6l¢eklerinin
hazirlanmas1  gereklidir. ~ Ogrencilerin ~ dgrenme  siirecine  baslamadan  once
hazirbulunusluklarinin 6l¢tilmesi programin da en 6nemli ayaklarindan birini olusturacaktir.
Hazirbulunuslukla ilgili uygulamalarin gelistirilmemesi nemli bir eksikliktir. Bu durumun

en kisa stirede ele alinarak sistematik bir sekilde ¢oziimlenmesi gerekir.
14. Ogretmen Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanabilmelidir (s. 15).
15. Kiiltiirel ozelliklerle donanik olmaya ozen gostermelidir (S. 15).

14 ve 15. maddelerle hedeflenen durum, 6gretmenin sahip oldugu kiiltiirii 6grenciye
aktarabilmesidir. Bunun i¢in 6gretmenin kiiltiirel olarak donanimli olmasi1 gereklidir. Bu
madde de kiiltiirel boyutla ilgili sinirlarin net olmadig goriilmektedir. Bahsedilen kiiltiirel
boyut i¢in dgrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda bir kiiltiirel gereklilik haritas1 ¢ikarilabilir
ve ilgili alanlarda 6gretmenin asgari bir kiiltiirel zenginlige sahip olmasi beklenebilir. Kiiltiir
aktariminda onemli 6grenme siireglerinden birini de rol model olusturmaktadir. Metinlerde
yer verilen kiiltlirel degerlerin 6§retmen tarafindan miimkiin oldugu 6l¢iide yasam iginde
gosterilmesi ve yaganmasi 0grencilerin bu degerleri daha hizli ve kalici olarak kazanmalarina

yardimci olacaktir.
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16. Ogretmen, dgrencilerin kendileri ile ilgili degerlendirmelerini dikkate almalidir (s.

16).

17. Ogretmen, 6grenciye sevgi, saygi, hosgorii ve anlayis iceren bir tutum sergilemelidir

(s. 16).

18. Ogretmen her égrencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugu anlayisindan hareket

etmelidir (s. 16).
19. Velilerle is birligine énem verilmelidir (s. 17).

Programda belirtilmesine ragmen net bir sekilde agikliga kavusturulmayan konulardan
birisi velilerle ig birligi konusudur. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders saatlerinin yetersizligi
sebebiyle 6grenmenin ders disinda devam edebilmesi i¢in velilerle yakin iligki kurulmasi
zorunludur. Oncelikle velilerin dil gelisimi, ana dili bilinci konularinda bilgilendirilmesi
gerekli ve dnemlidir. Ogrencilerden ders sonrasinda beklenilenlerden bazilari velilerle is
birligi i¢inde gerceklestirilerek, veliler de Ogrenme siirecinin bir pargasi haline
getirilmelidir. Ders kitaplarinda baz1 etkinliklerde bu tiir is birlikleri hedeflenmistir fakat
sayilar1 son derece azdir. Bu sebeple sayica daha fazla, daha somut, hedefleri belirlenmis

nitelikli etkinlikler veliler ile beraber yapilacak sekilde tasarlanmalidir.

20. Yurt disi temsilcilikleri ve sivil toplum kuruluglari ile is birligi hdlinde olmalidir (S.
17).

Ders siirelerinin son derece kisithh olmasi 6grenme siirecini farkli parametrelerle
desteklemeyi zorunlu kilmaktadir. Bu noktada sivil toplum desteklerinden
faydalanilabilir. Ozellikle 6grencilerin hazirlayacaklar1 birtakim etkinliklerin sunumu
yoluyla ortak is birlikleri gelistirmek yerinde olacaktir. Sivil toplum kuruluslari
Tiirk¢enin 6nemi konusunda bilgilendirilerek is birligi dahilinde calismalar yapilmasinin

yani sira daha fazla ¢gocugu ulasma imkani da degerlendirilmelidir.

21. Ogretmen, bulundugu iilkedeki yerel yénetim/okul/cevre ile etkili iletisim igine
girebilmelidir (s. 18).

“Ogretmen tarafindan okullar ve yerel yonetimlerle is birligi yapilarak iilkemizin tarihi ve
turistik yerlerini, kiiltiirel zenginliklerini tanitic1 etkinlikler diizenlenmelidir. Bu

etkinliklerde film, video, slayt, sinevizyon vb. gosterilere yer verilmelidir.”
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S6z konusu ifade ile 6gretmene yeni bir gdrev tanimi getirilmektedir. Ogretmenin yurt
diginda asil bulunma gerekgesi dersine katilan 6grencilere Tiirkge ve Tirk Kiiltiiriinii
ogretmektir. S6z konusu madde 6gretmenin esas gorevini olusturmamaktadir. Bunun igin
devletin farkli birimleri yurt disinda bulunmaktadir. Bu madde ile 6§retmenden beklenen
Tiirkgenin ilgili birimler nezdinde glindem olabilmesini saglamak ve problemlere ¢6ziim
iiretebilmek icin gerekli diyalogu gelistirmek olmalidir. Ayni1 zamanda derslerini daha
islevsel hale getirebilmek ve ¢ocuklar1 daha iyi taniyabilmek ve ihtiyaglarini anlayabilmek

icin bahsi gecen Yyerler ve veliler ile iletisim halinde bulunmasi gereklidir.
22. Osgretmen c¢esitli egitim firsatlarindan yararlanabilmelidir (s. 18).

Bu madde ogretmenler agisindan Son derece Oonemli bir madde olarak goriilmektedir.
Gorevlendirilen Ogretmenler gorevlerinin bitmesi ile yurda geri donmektedirler. Elde
ettikleri birikimi, tecriibeyi iilkemizde degerlendirebilme firsat1 ortaya ¢ikmaktadir. Gorev
yaptig1 iilkedeki egitim sistemini daha yakindan tanimasina yardimci olabilecek her tiirlii
etkinlige katilmasina firsat verilmelidir. Boylelikle derslerini yapilandirirken Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii dersi ile diger dersler arasinda iliski kurabilecektir. Ogretmenlerin akademik olarak
yiiksek lisans, doktora, sertifika, yasam boyu 6grenme programlarina katilmalarina imkan
taninmali ve desteklenmelidir. Bu firsatlar hem gorev yaptigi iilkedeki Tiirk cocuklar

acisindan hem de yurda dondiigiinde egitim verecegi 6grencileri agisindan faydali olacaktir.

4.2. Amerika Teksas Eyaletindeki iki Dilli Cocuklar i¢cin Hazirlannms TELPAS

Programinin Degerlendirilmesi

TELPAS programinin degerlendirilmesi, Demirel (2013) tarafindan hazirlanan “Tiim Egitim
Kurumlar1 Igin Program Degerlendirme Olgedi” esas aliarak yapilmustir. Programin
degerlendirilmesinde ortaya c¢ikan veriler Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinin
karsilagtirilmasinda kullanilacagi i¢in degerlendirmede yapisal 6zellikler dikkate alinmustir.

S6z konusu 6l¢ek kapsaminda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

BAGLAM

1. Hazirlanan programin dayandigi belli bir felsefe var midir?

TELPAS (2017) programinda belirtilmis bir egitim felsefesi bulunmamaktadir. Program

cercevesinde On plana ¢ikan Ogrenci merkezlilik (S. 2), bilginin &grenci tarafindan
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yapilandirilmasi, 6grenciler igin bireysel 6grenme planlari (S. 3), ayrica bilginin 6grencinin
giinliik hayatta pratik sekilde kullanabilecegi sekilde (S. 6) diizenlenmesi gibi ifadeler
programin daha c¢ok ilerlemeci egitim felsefesi anlayisina gore olusturuldugunu

gostermektedir.

2. Hazirlanan programda belli bir 6grenme kurami ya da kuramlar: temele alinmis

midir?

TELPAS (2017) programinda belirtilmis bir 6gretim kuramindan bahsedilmemekle beraber
programda bir¢ok yerde “scaffolded” yani “yapi iskelesi” kavrami Kullanilmaktadir (s. 6).
Bu kavram 0zellikle Vygotsky’nin “Sosyokiiltiire]” 6grenme kurami igerisinde Yyer
almaktadir (S. 5). Ayni1 zamanda program g¢ergevesinde yapilandirmaci ve biligsel 6grenme
kuramlarindan &rnekler goriilmektedir. Ozellikle Piaget’in kuraminda bulunan somut
donem, soyut donem, hedef grubun diizeyi gibi kavramlarin dikkate alindig1 goriilmektedir
(s. 5). Ayrica bilissel 6grenme kuramina ait kavramlarin programda siklikla kullanildigi
goriilmektedir (s. 8).

3. Programin kullanma kilavuzu hazirlanmis midir?

TELPAS programin bir kullanma kilavuzu bulunmaktadir. Programda bu konuya iliskin su

ifadeler gegmektedir (2017, s. 1):

TELPAS (Teksas English Language Proficiency Assessment System-Teksas ingiliz Dili
Yeterlik Degerlendirme Sistemi), her kurum tarafindan uygulanmak zorunda olan ve Teksas
eyaletinin ana bilgi ve becerileri i¢eren zorunlu miifredatinin ¢ok énemli bir parcasi olan ELPS
(English Language Proficiency Standards-ingiliz Dili Yeterlik Standartlar1)’yi belirler. 2007-
2008’de Devlet Egitim Kurulu tarafindan onaylanan/kabul edilen ELPS (ingiliz Dili Yeterlik
Standartlar1), ikinci dil edinimi miifredat: standartlarini belirlemektedir. ELPS, ELL (English
Language Learner-ingiliz Dili Ogrenicisi)'nin konu alan1 $gretiminde anlamli katilim igin ihtiyag
duyduklar1 akademik Ingilizce 6grenme kabiliyetini destekler. Her 6gretmen smifta, TEKS
(Teksas Essential Knowledge and Skills-Teksas Ana Bilgi ve Becerileri) ve ELPS alaninin
gereksinimlerini yerine getirmekten sorumludur.

Teksas Egitim Ajansi’nin hazirlamis oldugu programda kilavuz su sekilde tanitilmaktadir
(2017, s. 1):

Bu Web tabanli rehber, egitimcilere Ingilizce dgrencileri (ELLs) igin bir degerlendirme programi
olan Teksas Ingiliz dili yeterlilik degerlendirme sistemini (TELPAS) tanitmak igin
hazirlanmistir. Programin odak grubunu iki dilli 6grenciler olusturmaktadir. Bu kilavuz,
TELPAS (Teksas English Language Proficiency Assessment System- Teksas Ingiliz Dili
Yeterlik Degerlendirme Sistemi) ve Ingiliz dili yeterlilik standartlari (ELPS) arasindaki
ayrilmaz/tamamlayici iliskiyi gostermek i¢in aciklayici bilgilere yer vermektedir. Ayrica 6grenci
video segmentleri (parcgalar1), otantik 6grenci yazilar1 ve basit test sorular1 igermektedir.
TELPAS’a genel bir bakis saglayarak ELPS (Ingiliz dili yeterlilik standartlari)’nin etkili
uygulamasini desteklemek i¢in bir ara¢ olarak hizmet etmesi i¢in tasarlanmistir.
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Halihazirda kullanilan bu program, kendinden onceki programlara da sitesinde yer
vermektedir. Boylelikle birbiri ardi sira hazirlanmig programlart toplu olarak bir arada
gorebilme, Kkarsilastirabilme ve gelisim siirecini takip edebilme imkéani sunmaktadir.
Bununla ilgili olarak, ilgili adresteki® yillik Teksas Ogrenci Degerlendirme Programi teknik

ozetinde ilgili bilgiler bulunmaktadir.

TELPAS programi Web tabanli bir rehber olarak tanitilmaktadir. Dolayisiyla her an
ulasilabilme imkan1 mevcuttur. Ogrenci 6rneklerine iliskin video &rnekleri, online test
ornekleri ve sorulari ile beraber zenginlestirilmis bir alt yapiya sahiptir. Ge¢mis yillardaki
programlarla iliski kurulmasi, dijital ve zengin bir alt yapiya sahip olmasi, islevsellik ve

ulagilabilirlik gibi unsurlar programin dikkat ¢ceken olumlu unsurlar arasindadir.
4. Program kim/kimler tarafindan tasarlanmistir/yazilmistir?

TELPAS’in tasarimi Teksas Egitim Ajansi tarafindan organize edilen yetkili bir grup

tarafindan olusturulmustur. Bu grupta;

e Iki dilli/ESL (English Second Language -Ingilizce ikinci Dil) genel egitim dgretmenleri,

Iki dilli/ESL (English Second Language -Ingilizce ikinci Dil) koordinatérler,

Bolge ve kampiis test koordinatorleri ve yoneticileri,

Degerlendirme uzmanlari,

Ikinci dil edinim uzmanlar1 ve arastirmacilar1 yer almaktadir (s. 3).

Teksas egitim komiteleri, yeni alan testi 6gelerini gézden gecirmek igin yillik olarak
toplanir. Ogretmenler ve okul idarecileri, TELPAS derecelendirme egitimi, web tabanli
anketler ve denetim anketlerinin degerlendirmeleri yoluyla biitiinciil olarak
derecelendirilmis degerlendirme bilesenleri hakkinda geribildirim saglar.” (TELPAS,
2017, s. 3)

TELPAS programini hazirlayan komisyonun, iki dillilik konusunda uzmanlagmis genis ¢aplh
bir heyet oldugu goriilmektedir. Programin giiclii taraflarindan biride, programin
hazirlanmasinda yer alan bilesenlerin her yil bir araya gelerek raporlar hazirlamasidir. Bu
raporlar dogrultusunda program siirekli gelisime agik kalabilmektetir. Boylelikle ihtiyaca,

duruma ve yeni gelismlere gore programda birtakim giincellemeler yapilabilmektedir.

1 http://www.tea.state.tx.us/student.assessment/resources/techdigest
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5. Programdaki hedef kitleyi kim olusturuyor?

TELPAS’ta (2017, s. 1) programin odak grubunu iki dilli 6grencilerin olusturdugu ifade
edilmektedir. Fakat bu iki dilli 6grenciler homojen bir yapiyr temsil etmemektedir. Bu
duruma programda; “Cok farkli seviyelerde 6grenci, bu sistem igerisinde dil 6grenmektedir.
ELLs (Ingiliz Dili Ogrenenler) dgrencilerinin bazilart Amerika Birlesik Devletleri’nde
dogup baslangictan itibaren burada egitim almisken bazilar1 da Amerika Birlesik
Devletleri’ne geldiklerinde herhangi bir sinifta olabilen ve egitim ge¢misleri, sosyokiiltiirel
deneyimleri ve kayit sirasinda ingilizce bilgisi agisindan oldukea farkli olan gdgmenlerdir.
Bu faktorler onlarin Ingilizce 6grenmelerinin ne kadar siirecegini etkiler.” seklinde ifade

edilmektedir (TELPAS, 2017, s. 4).
6. Programda velinin rolii nedir?

TELPAS programinda veliler ile ilgili agiklamalar bulunmamakla beraber, 6grencinin
gelisimi ile ilgili velilerin bilgilendirilmesi dikkat ¢eken bir 6gedir. Bu duruma TELPAS’ta
(2017) su ifadelerle yer verilmistir (s. 37):

“TELPAS sonuglarin1 ebeveynlere agiklayan brosiirler Ingilizce ve Ispanyolca olarak
iiretilir ve 6grencilerin test sonuglar ile idarelere gonderilir. Ayrica velilere yonelik bir

kilavuz hazirlanmaktadir.”

TELPAS sonuglarma iliskin (s. 3); ...ebeveynlerin ¢ocuklarinin Ingilizce §grenmesindeki
ilerlemelerini izlemelerine yardimer olmak.” seklindeki ifadelerle veli ile siirekli iletisim

halinde olmanin 6nemine dikkat ¢cekilmektedir.

7. Programda 6gretmenin rolii nedir?

TELPAS programinda oOgretmenlerden beklenilenler siralanmistir. “Scaffolded veya
Scaffolding Learning” yani 6grenme iskelesi/yap1 iskelesi kavramlar1 programda birgok

yerde gegmektedir. TELPAS’ta 6gretmenin rolii sdyle ifade edilmektedir (s. 11):

“Ogretmenler, ELPS (Ingiliz Dili Yeterlik Standartlart) 6grencilerinin beklentilerini

kullanmaktan ve PLD'lerin;
e ELL'lerin (Ingilizce 6grenen) Ingilizce dil yeterliligini izlemekten,

e Ogrencilerin daha yiiksek Ingilizce dil yeterlilik diizeyine ulasmalarina yardimci

olmaktan,
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e Ogrenmenin -dil bilimsel olarak yerlestirilmis Ogretim yoluyla- erisilebilir

kilinmasindan, sorumludur.”

Ogrencilerin TELPAS cercevesinde belirlenmis yeterliliklere ulastirilmas1 6gretmenlerin
temel gorevi olarak belirtilmektedir. Bu ¢ergevede eyalet capinda yapilan sinavlarda iki dilli
ogrenciler, yeterli Ingilizce bilgisine ulasamadiklarinda ve dil 6grenim siirecinde girdikleri
siavlarda diisiik puan almalar1 durumunda eyalet tarafindan ilgili okullar uyarilmaktadir.
S6z konusu uyarilar sonucunda bir degisiklik olmamasi durumunda okullarin yonetimi
degistirilebilmektedir. Bu durum o6gretmenler iizerinde bir otokontrol olusturmakta ve

ogrencinin 6grenmesi i¢in daha fazla ¢aba gostermesini saglamaktadir.

Ogretmenin baska bir gorevi de dgrencinin performansini giinliik olarak degerlendirmektir.
Yani Ogretmen Ogrenme siireci icerisinde ve bahar aymda Ogrenciyi degerlendirerek
ogrencinin ne yonde gelisim sagladigin1 veya saglayamadigini 6lgmektedir. TELPAS’ta
(2017) bu durum soyle ifade edilmektedir (s. 11): “ELPS ile uyum iginde, bu
degerlendirmeler, her bir ELL'nin sinifa uygun icerik alan1 TEKS 6gretimine girmek i¢in
Ingilizceyi anlama ve kullanma becerilerini dogrudan 6lgmektedir. Ogretmenler tarafindan
yapilan degerlendirmeler, ogrencilerin giinliik egitim Ogretimindeki performansina

dayanmaktadir.”

8. Programda 6grencinin rolii nedir?

TELPAS programinin temel amaci, 6grenciye toplum igerisinde temel iletisim becerilerini
kazandirmak ve aymi zamanda egitim siirecinde akademik bir dil yeterliligi
olusturabilmektir. Bu sebeple dgrenci programin merkezinde ve etkindir. Ingilizce yeterlilik
degerlendirmeleri, belli puanlar1 almaktan ziyade bir yeterlilik diizeyinden baslayarak bir
sonraki yeterlilik diizeyinde ilerleme esasina dayanmaktadir. Cok farkli seviyelerde
ogrenciler bu sistem igerisinde dil 6grenebilmektedir. Ogrencilerin bazilart Amerika Birlesik
Devletleri’'nde dogup baslangictan itibaren burada egitim alirken bazilar1 da Amerika
Birlesik Devletleri’ne sonradan gelmis ve egitim ge¢misleri, sosyokiiltiirel deneyimleri
Ingilizce bilgisi agisindan oldukga farkli olan gégmenlerdir. Bu faktdrler onlarmn ingilizce
ogrenmelerinin ne kadar siirecegini etkilemektedir (TELPAS, 2017, s. 4). Programdaki
ifadelerden anlasilacagi lizere 6grencinin aldigi puanlardan ziyade 6grenme gelisimi daha
onemlidir. Farkli seviyelerdeki 6grencilerin farkli 6gretim programlari ile karsilasmalari

programin dgrenci merkezli olmasina isaret etmektedir.
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Tablo 30

TELPAS K-12 Dinleme Yeterlilik Diizeyi Tanimlayicilart

ELPS (Ingiliz Dili Yeterlik Standartlari) -TELPAS Yeterlik Diizeyi Tanimlayicilari

K-12 Kademesi Dinleme Becerisi

Baslangic

Baslangi¢ seviyesinde Ingilizce ogrenenler (ELL'ler), akademik ve sosyal ortamlarda

kullanilan Ingilizceyi anlama yetenegine sahip degillerdir.

Bu 6grenciler:

-Konular tanidik oldugunda ve konusani destekleyen dilsel 6geler (6r. gorseller, daha yavas
konusma ve diger sozlii ipuglari, jestler) var oldugunda basit konusma ve tartismalari anlamaya
calisir.

-ELL'ler i¢in kasitli olarak degistirilmeyen sosyal ve 0gretimsel etkilesimler sirasinda bireysel
sozctikleri ve climleleri tanimlamaya ve ayirmaya calisir.

-Duyduklari Ingilizceyi anlamadiginda Ingilizce agiklama yapamayabilir, sik sik sessiz kalir

ve bagka ipuclari i¢in 6gretim siirecini izlerler.

Kaynak: TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

ELPS’te (Ingiliz Dili Yeterlik Standartlar1) baslangic diizeyinde yer alan yeterliliklerde,
bizatihi 6grencinin yasadiklarina yer verilmis ve Ogrencinin durumuna odaklanilarak

ogrenciyi her yoniiyle degerlendiren yeterlilikler ortaya konulmustur.

TELPAS (2017) programinda okuldaki egitim/6gretim siirecinin iki temel boyutu
bulunmaktadir. Ogrenciler, 6grendikleri Ingilizce ile giinliik yasamdaki ve sosyal hayattaki
iletisimlerini saglayabilmeli ve ayni zamanda rutin sinif i¢i etkilesimde bulanabilmelidir.
acidan talep edilen bilgileri isleyerek kavramsal anlayis olusturabilmeli ve bu becerileri
kullanabilmelidir. Bu noktada iki kavram ortaya c¢ikmaktadir. Bireylerarast Temel
Iletisimsel Beceriler (BICS) ve Bilissel Akademik Dil Yeterligi (CALP) terimleri Cummins
tarafindan bu tiir dil yeterliliklerini tanimlamak i¢in ortaya konmustur. Bu kavramlarla

iligkili programdaki agiklamalar agsagida yer almaktadir (s. 9-10):

BICS (Bireylerarasi Temel Iletisimsel Beceriler): Giinliik, sosyal ve rutin smif ici

etkilesimleri i¢in giinliik dil gereklidir.
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CALP (Biligsel Akademik Dil Yeterligi): Elestirel diisiinme, yeni kavramlari anlama ve
ogrenme, bilissel olarak karmagik akademik materyali isleme ve akademik baglamlarda
etkilesim ve iletisim kurmak i¢in dil 6grencilerinin ihtiyaglar1 seklinde tanimlanmaktadir.
S6z konusu kavramsallagtirmanin odak noktasini 6grencinin ihtiyaci belirlemektedir.
Ogrenci programi merkezinde yer alarak iiretilecek igerigin belirlenmesinde belirleyici rol
oynamaktadir.

Dil 6greniminde Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar bulunabilmektedir. Programda
(2017) bireysel farklarin dikkate alinmasi, programin olusturulmasinda 6nemli bir bakis

acisini ortaya koymaktadir. Bu duruma iligkin su ifadelere yer verilmistir (s. 10):

“Bireyler farkli oranlarda yeterlik seviyeleri boyunca yas, dil tesisi ve 6gretim degiskenleri gibi
faktorlere baglh ilerleme kaydetmektedir. Bu faktorler, baz1 6grencilerin belirli alanlarda
digerlerinden daha hizli ilerlemelerine neden olur (6r. Bazi 6grenciler konusmada yazmaya gore
daha hizli ilerleyebilirler). Buna ek olarak dgrenciler belli seviyelerde diger seviyelere gore daha
hizli veya daha yavas ilerleyebilir. Uygun egitim olmadan 6rnegin bazi 6grenciler, orta veya ileri
seviyede “duragan bir noktaya” gelebilir. Bu Ogrencilerin istenilen Ingilizce seviyesine
ulagsmalarina yardimer olmak igin hedefe uygun dil destegine ihtiyact vardir. Ayni1 zamanda
akademik konularda 6grenmeyi kolaylagtirmalari gerekir. Her yetkinlik diizeyi bir dizi
ilerlemeyi kapsar ve erken, orta ve geg evrelere sahiptir. Bir diizeyin ge¢ evrelerindeki 6grenciler
bir sonraki diizeye “cikan” dili gdsterir. Yeni bir diizeyin baslangi¢ evresindeki 6grenciler arada
sirada onceki diizeye “sigrama” yapan dili gosterir. Ogrenciler bu seviyede en tutarli sekilde
performans gosterdiklerinde yeni bir diizeye yilikselmektedirler.”

TELPAS’ta Ogrencinin Ogrenme siirecinde yasadigi giicliikler, seviyesine yonelik
tanimlamalar programda Ogrencinin ne denli 6nemli rol oynadigmni gostermektedir.
Programin olusturulmasinda ogrencinin ihtiyaglarinin, hazirbulunuslugunun dikkate
alimmas1 programi Ogrenci merkezli yapmakta ve programin gii¢lii yanlarinin basinda

gelmektedir.

HEDEF
1. Kazammlar/yeterlilikler konu alanmmin ozelligine gore asamali siniflama ilkelerine

uygun mudur?

TELPAS’ta (2017), yeterlilikler konu alan1 6zelligine ve 6grenci seviyesine gore asamali
smiflama ilkelerine gore siralanmistir. Programda bu duruma uygun olarak yeterlilikler
belirtilmistir. Asagida baslangi¢ diizeyi, yeterlilik ve kazanim uyumunu gosteren bir tablo
bulunmaktadir. Tabloda dinleme becerisi kazanimlar1 temsilen gosterilmistir. S6z konusu

kazanimlarin agamali olarak seviyelere gore siralandigi goriilmektedir (S. 16-17).
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Tablo 31

Ingilizce Dil Yeterlilikleri ve TELPAS in Uyumu

OGRENCI BEKLENTILERI YETERLIK DUZEYI TANIMLAYICILARI
19 TAC §74.4(c)(2) 19 TAC §74.4(d)(1)
Ogrencilerin; (A) Baslangi¢ seviyesindeki ELL’lerin,
(A) Ingilizce sesleri ve tonlama kaliplarin kolaylikla ayirt etmesi akademik ve sosyal ortamlarda
(B) ingilizce ses sisteminde, yeni kazanilan sozciik dagarcigida, uzun ve kullamlan Ingilizceyi anlama becerisi
kisa sesli harfler, okunmayan harfler ve tinsiiz kiimeler gibi unsurlar ya ¢ok azdir ya da hi¢ yoktur.
tantyabilmeleri
(C) Smf i¢i egitim ve etkilesimler sirasinda duyulan yeni dil yapilarin,, (i) Konular tanidik  oldugunda ve
fifadeleri, temel ve akademik kelimeleri 6grenmeleri konusan  dilsel  destekler  (or.
(D) Smif igi egitim ve etkilesimler sirasinda konusulan dili anlasiimasini gorseller, daha yavas konusma ve
gozlemesi ve gerektiginde aciklama istemesi, diger sozlii  ipuglari, jestler)
(E) Gittikge daha ayrintili konusabilmek i¢in gorsel, baglamsal ve dilsel kullandiginda basit konusma ve
destegi kullanmast, tartigmalari anlamaya ¢aligir.
(F) Konsept baglaminda dil edinimi olusturmak ve gii¢lendirebilmek i¢in
teyp, video, DVD ve CD gibi gesitli ortamlardan anlam ¢ikarmasi ve (i) ELL'ler  ig¢in  kasith  olarak
dinlemesi, degistirilmeyen sosyal ve Ggrenme
(G) Konu, dil ve baglamlara asina olmadigi durumlara kadar konusma etkilesimleri ~ sirasinda  bireysel
dilinin genel anlamini, ana noktalarini ve 6nemli ayrintilarin1 anlamast, sozctikleri ve ciimleleri tanimlamaya
(H)  Sif diizeyinde 6grenme beklentileri ile ortiisen giderek karmagik ve ayirmaya calisir.
konusulan dilde ortiik fikirleri ve bilgileri anlamasi ve
() Igerik ve smif diizeyindeki ihtiyaglarla orantili sorulara ve isteklere  (iii) Duyduklart  dili  anlamadiginda
cevap vererek gittikge daha karmasik konusulan dili dinleyerek me Ingilizce aciklama yapmayabilir; sik
anlamasi beklenmektedir. sik sessiz kalir, baska ipuclari igin

izlemeye devam ederler.

Kaynak: TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

Tablo 32’deki 6grenci beklentilerindeki kazanimlar tam bir asamalilik gostermektedir. Bu
duruma Ornek olarak, Oncelikle Ogrencilerin sesleri ayirt etmeleri, yeni Ogrenilen
kelimelerdeki sesleri tanimalari, sinif i¢i etkilesimlerde dil yapilar1 iginde iletisimsel ve
akademik kelimeleri oOgrenmeleri, dil gelisimi icin daha ayrintili dil destekleri
kullanabilmeleri, videolarda kullanilan dili anlayabilmeleri, agina oldugu bir konugmada
genel bir anlam ¢ikarabilmeleri, karmasik ve agir bir konugmay1 anlayabilmeleri verilebilir.
Ogrencinin dinleme becerisini kullanma siirecinde karsilasabilecegi durumlar adim adim

tanimlanmustir.
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Tablo 32

TELPAS Seviyelere Gore Dinleme Yeterlilikleri

ELPS (ingiliz Dili Yeterlik Standartlar1) -TELPAS Yeterlik Diizeyi Tanimlayicilar:

K-12 Kademesi Dinleme

Baslangic Orta Ileri Daha Ileri

Baslangig seviyesinde Orta seviyedeki ELL'ler, rutin {leri diizey ELL'ler, ikinci dil ~ Daha ileri seviyedeki ELL'ler,
Ingilizce Ogrenenler akademik ve sosyal ortamlarda edinim destegiyle, akademik asgari  ikinci  dil  edinim
(ELL'ler), akademik ve kullanilan basit, yiksek siklikta ve sosyal ortamlarda  destegiyle, akademik ve sosyal
sosyal ortamlarda kullanilan ~ konusulan Ingilizce'yi kullanma  kullanilan ilgili sinif  ortamlarda kullanilan ilgili sinif
Ingilizceyi anlama  yetenegine sahiptir. diizeylerine  uygun  dili  diizeylerine uygun dili kullanma

yetenegine sahip degillerdir.

kullanma yetenegine sahiptir.

yetenegine sahiptir.

Bu 6grenciler:

-Konular tanidik oldugunda
ve konusani destekleyen
dilsel ogeler (6r. gorseller,
daha yavas konusma ve
diger sozli ipuglari, jestler)
var oldugunda basit
konugsma ve tartigmalari
anlamaya g¢alisir.

-ELL'ler i¢in kasithi olarak
degistirilmeyen sosyal ve
Ogretimsel etkilesimler
sirasinda bireysel sozciikleri
ve ciimleleri tanimlamaya ve
ayirmaya caligir.

-Duyduklart Ingilizceyi
anlamadiginda agtklama
yapamayabilir, sik sik sessiz
kalir ve bagka ipuglari igin
ogretim stirecini izlerler.

Bu 6grenciler:

-Genellikle daha uzun, daha rutin
yonergeleri anlamanin yani sira
kisa, tanidik konular {izerine basit
ve kisa konusmalar1 da anlarlar.

Konuya yabanci olduklarinda
kapsamli  dil ~ destekleri  ve
adaptasyonlart  gerekir.  (Or.

gorseller, yavas konusma ve diger
sozel ipuglari, basitlestirilmis dil,
jestler, konuyla ilgili kelime
haznesini 6n izleme olusturmak
i¢in dnceden 6gretme)

-ELL'ler ig¢in kasith  olarak
degistirilmemis sosyal ve temel
ogretimsel etkilesimler sirasinda
genel anlami (6zli) anlamak igin
gerekli anahtar kelimeleri ve
climleleri tanimlar ve ayirt eder.

-Duyduklar Ingilizceyi
anlayamadiklarinda konusmaciya
konusmay1 tekrarlamak,
yavaglatmak veya tekrar ifade
etmek i¢in agiklama isteginde
bulunma yetenegine sahiptirler.

Bu 6grenciler:

-Genellikle  bildigi  veya
bilmedigi konularda uzun,
ayrintil yonlendirmeleri,
konugmalar1 ve tartigmalari
anlarlar. Fakat bazen islem
stiresine bazen de gorsellere,
sOzIi ipuglarina ve anlamay1
destekleyecek jestlere
ihtiyaglar vardir.

-ELL'ler igin kasith olarak
degistirilmemis sosyal ve
temel Ogretim etkilesimleri
sirasinda temel noktalari, en
onemli detaylart ve bazi
ortiik bilgileri anlar.

-Ara sira duyduklart dilin

anlamini acikliga
kavusturmak  i¢in  bazen
konusanin  tekrarlamasini,
yavaglamasini veya tekrar

ifade etmesini talep eder.

Bu 6grenciler:

-Bildigi veya bilmedigi
konularda uzun, ayrintili
talimatlari, konusmalar1  ve

tartismalar anlarlar. Sadece ara
sira islem stiresine gerek duyar
ve ¢ok az bagiml olacak sekilde
gorsellere, sozlii ipuglarina ve
jestlere  ihtiyag duyarlar.
Karmagik ve agir akademik dil
kullanildiginda veya yiiksek
derecede  uzmanlasmis  dil
kullanildiginda  anlayamadig:
bazi istisnalar olabilir.

-Sosyal ve ogretimsel
etkilesimler sirasinda ana dili
Ingilizce olan akranlar1 gibi

6nemli  noktalari,  6nemli
ayrintilart ve Ortiikk  bilgileri
anlar.

-Nadiren, konusanin duydugu
ingilizcenin anlamimi agikliga
kavusturmak igin konusmacinin
tekrar etmesini, yavaslamasini
veya tekrar ifade etmesini ister.

Kaynak: TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

Tablo 33’te dinlemeye iliskin 6grenci beklentileri/kazanimlarinda; “Baslangig diizeyinde tamdik

konular1 anlamaya ¢alisir.” beklentisinden sonra “Etkilesim esnasinda bireysel olarak fark ettigi

sozciik ve climleleri anlamaya/tanimlaya galisir.” beklentisi gelmektedir. Programda anlamla ilgili,

oncelikle 6grenciden anlanmu biitiinsel olarak ¢ikarip sonrasinda pargalar tizerine odaklanmasi ve

anlami derinlestirmesi lizerinde durulmaktadir. Bu durum agamalilik agisindan, énemli ve gerekli

bir beklenti siralamasina uyuldugunu gostermektedir. Son 6grenci beklentisinde ise anlamin

gerceklesmemesi durumunda olacaklara isaret edilerek agamalilik ilkesinin korunmustur. Yani

ogrenciden, oncelikle yiizeysel olarak anlami fark etmek, sonra anlamda derinlesmek, bunlar

gerceklesmedigi yani anlama olmadigi takdirde dil destekleri kullanarak yeniden anlama
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odaklanmas1 beklenmektedir. Ogrencinin davramslar1 betimlendiginde asamalilik ilkesinin
gozetildigi sdylenilebilir. Anlam olusturmada tiimdengelim ilkesi kullanilmaktadir. Bu ilkeye gore

her diizeyde 6grencilerin beklentileri adim adim siralanmaktadir.

Orta seviyedeki Ogrenci beklentilerinde, “tanidik konular {izerinde, basit konusmalarin
anlagilabilecegi” ifade edilmis fakat konuya yabanci olunmasi halinde belli dil desteklerinin
kullaniimas1 gerekliliginden bahsedilmistir. Ogrenci seviyesinin dikkate alinmadig bir etkilesimi
anlayabilmek i¢in anahtar sdzciiklerin anlasilmasi ve ctimlelerin analiz edilmesi gerekliliginden
bahsedilmektedir. Bu durum tiimdengelim ilkesinin korundugunu ve asamalihgin devam ettigini
gostermektedir. Yani 6grenci rutin konularla ilgili olarak genel anlami kavramaya calisir. Daha
derin anlam1 yakalayabilmek igin anahtar sozciikleri ve ciimleleri anlamaya calisir. Eger anlama
gerceklesmezse ya da az gerceklesirse konusmacidan tekrar etmesi istenir. Bu siralama ile

asamalilik ilkesinin dikkate alindig1 gériilmektedir.

Tleri diizeyde, 6grencilerin genellikle bilmedigi konular1 anlayabildikleri fakat ¢ok sik olmamakla
beraber bazi kiigiik yardimlara ihtiyac duyabileceklerinden bahsedilmektedir. Ogrencinin, normal
etkilesimlerde 6nemli noktalari, temel detaylar1 anlayabilecegi, anlami agikliga kavusturmak icin
konugmacinin yavaglamasini veya tekrar etmesini isteyebilecegi belirtilmistir. Bu durum anlamsal

asamalilik ilkesinin gozetildigini gostermektedir.

Daha ileri diizey igin ise sunlari sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler bildigi veya bilmedigi
konularda yapilan biitiin konusmalar anlayabilirler. Cok agir ve akademik konularda baz1 kiiglik
aciklamalara ihtiyaci olabileceginden bahsedilmektedir. Yapilan konusmalardaki ortiik anlamlari,
onemli noktalar1 ana dili Ingilizce olan akranlar1 gibi anlayabilecegi ve ok nadir anlamadig1 bir
sey oldugunda konusmacidan tekrar etmesini veya yavas ifade etmesini isteyebilecegi
belirtilmektedir. Anlamsal olarak asamaliluk ilkesinin yine tlimdengelim anlayis1 ¢ercevesinde

uygulandigini goriilmektedir.

Sonug olarak TELPAS’ta hem seviyelerin kendi arasinda hem de seviyelerin kendi igerisinde
anlamsal olarak asamalilik ilkesibe uyulmustur. Ogrenciden, oncelikle anlami genel olarak fark
etmesi, sonra anlamda derinlesmek icin sozciikler, ciimleler, anahtar ifadeler, temel ve énemli
noktalar, detaylar ve ortiik anlamlar lizerinde durmasi beklenmektedir. Anlamadig ya da daha iyi
anlamaya ihtiyac1 oldugunda ise konugmacidan yavaslamasini, tekrar ifade etmesini beklemek gibi

davraniglar anlamsal olarak asamalilik ilkesine uyuldugu goriilmektedir.

2. Kazammlar/yeterlilikler 6grenci diizeyine gore uygun mudur?
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Programda yer alan kazanimlar 6grenci diizeyine uygundur. Bu ger¢cevede kazanimlar ve 6grenci
diizeyine iliskin baglangic, orta, ileri ve daha ileri diizeyler olmak {izere kazanimlarin
yapilandirildig goriilmektedir. Bu duruma iligkin bir kazanim-diizey tablosu asagida verilmistir

(TELPAS, 2017, s. 14)

Tablo 33

ELPS-TELPAS Yeterlik Diizeyi Tammlayicilary, 19 TAC 74.4 (D) (2) K-12 Kademesi Konusma
Kazammlan

BASLANGIC ORTA ILERI DAHA ILERI

A) Baslangig (B)Orta  seviyedeki (C)ileri seviyedeki (D) Daha leri seviyedeki
seviyesindeki ELL'ler, rutin ELL'ler, ikinci dil ELL'ler, asgari ikinci dil
ELL'lerin, akademik ve sosyal ~ edinim  destegiyle,  edinim destegiyle, akademik
akademik ve  ortamlarda akademik ve sosyal ve  sosyal ortamlarda
sosyal ortamlarda  kullanilan ~ basit,  ortamlarda kullamlan seviyeye uygun
kullamlan, yiiksek siklikta ~ kullamlan seviyeye  konusulan ingilizceyi anlama
konusulan konusulan dili uygun konusulan  yetenegine sahiptir.
Ingilizceyi anlama yetenegine  Ingilizceyi anlama
anlamabecerisiya  sahiptir. yetenegine sahiptir.
cok azdir ya da hig
yoktur.

Bu 6grenciler: Bu 6grenciler: Bu 6grenciler: Bu 6grenciler:

(i)-Acil ihtiyaglarim

karsilamak i¢in pratik (i)-Basit, orijinal (i)-Anlami netlestirmek (i)-Ara sira aksamalar,
yaptigi, ezberledigi mesajlar ifade edebilir, i¢in tekrarlanan tereddiitler veya duraksamalar ile
veya ¢ok tanidik bir climleler kurarak kelimeleri ve cilimleleri cesitli sosyal ve sinifl diizeyine
materyalden  olusan konusabilir ve kisa anlayabilmek icin uygun akademik konularda uzun
tek kelimeleri ve kisa konusmalara ve sinifi¢i duraksayabilirler. Bazi tartigmalara katilabilirler.
ciimleleri kullanarak etkilesimlere katilabilir. duraklamalarla birlikte

konusur. Istenen anlami nasil tamdik konularda (ii)-Smuf igi O6gretim gorevleri
Konusmaktan iletebileceklerini yapilan ¢ogu sohbet ve sirasinda soyut ve igerik tabanlt
¢ekinebilir ve diisiinmek igin sik sik akademik tartismalaya kelime dagarcigini kullanarak,
genellikle iletisim ve uzun siire tereddiit rahatca katilabilir. diisiik frekansli veya akademik
kurma girigimlerinden edebilirler. olarak zorunlu kelime
vazgecebilir. (ii)-igerik tabanl dagarcigma ihtiyag

(i)-Giindelik ~ sosyal terimleri ve ortak soyut duyuldugunda bazi istisnalarla
(ii)-Akademik ve etkilesimler ve rutin kelimeleri  kullanarak etkin ~ iletisim  kurabilirler.

toplumsal baglamda akademik baglamlarda tanidik akademik Ingilizce konusan akranlariyla
temel iletisim igin kendisine gerekli olan konulart tartigirlar, aym  deyimleri ve konusma
gerekli olan anahtar basit temel kelime Tamdik konularda dillerini kullanirlar.

kelimeler ve ifadeler dagarcigi  kullanarak genellikle ayrmntili olarak
de dahil olmak iizere konusurlar. ~ Nadiren konusabilirler.

¢ok smurlt bir sekilde, detayli

(iii)-Ana  dili
akranlant  gibi

Ingilizce olan
anlatmak ve

yiiksek sikliktaki, konusabilecekleri (iii)-Simdiki, gecmis ve aciklamak igin Ingilizce gramer
somut kelime kelime dagarciklart gelecek zamanlar ile yapilarim ve karmasik ctimleler
grubunu  kullanarak vardr. birlikte temel dil bilgisi kullanabilirler.

konusur. oOzelliklerini

(iii)-Ingilizcenin
gramerine

kavrayabilirler.
dikkat Karmagik ciimleleri ve

138




(iii)-Fikirleri ederek ¢ogunlukla basit karmagik ~ dil ~ bilgisi (iv)-Genel iletisimde birbirine
baglamak ve ciimleler ciimle yapilar1 ve basit 6zelliklerini  kullanma karigsan birkag ikinci dil edinim
kurarak  konusmak zamanlar1  kullanarak konusunda ortaya cikan hatasi yapabilirler.

icin  gerekli  olan konusurlar.  Simdiki bir yetenege sahiptirler

Ingilizce gramer bilgi zamanla  konusurken (V)-Kelimeleri yanhs telaffuz
eksikligi daha rahattirlar. (iv)-Karmasik dil bilgisi edebilirler ancak nadiren genel
bulunmaktadir.  Son yapilarini, uzun iletisimle  ¢elisen  telaffuz
zamanlarda  pratik (iv)-Kendilerine ciimleleri ve daha az kullanirlar.

edilmis, ezberlenmis karmasik gelen veya tanidik  kelime — ve
veya c¢ok tamdik daha az tamdiklari ifadeleri kullanmirken

materyalleri Ingilizceyi kullanmaya iletisimde bazen
kullanarak cilimleler calisirken genel birbirine karigan hatalar
tretebilir. iletisimi yaparlar.
engelleyebilecek ikinci
(iv)-Ozellikle dil edinim hatalar (v)-Kelimeleri ~ yanlig
ezberledigi,  pratik sergilerler. telaffuz edebilirler ancak
ettigi veya kendisne genelde ELL'lerle
oldukga tanidik gelen (V)-ELL'lerle etkilesime aligik
materyalin  disinda etkilesime alisik olmayan insanlar
bilgi aktarmaya insanlar tarafindan tarafindan anlasilabilen
calisirken genel genellikle telaffuz kullanirlar
iletisimini anlasilabilecek telaffuz

engelleyebilecek kullanirlar.
ikinci  dil  edinim
hatalart sergiler.

(V)-Genellikle
iletigimi onemli
derecede engelleyen
telaffuz kullanr.

Kaynak: TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

TELPAS’ta c¢ocuklarin  dil 0grenimi  konusunda farkli  diizeylere ayrildigi ve
kazanimlarin/yeterliliklerin bu diizeylere gore diizenlendigi goriilmektedir. Bu diizeyler baslangic,
orta, ileri ve daha ileri seklinde bir smiflamaya gore seviyelendirilmistir. S6z konusu
seviyelendirmelerde kazammlarda 6grencinin durumu betimlenerek daha once gozlemlenen
ogrencilerden hareketle bu seviyelendirmenin yapildig1 anlasiimaktadir. Kazanimlarin da bu
diizeyler gercevesinde olusturuldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle programin biligsel stiregleri

dikkate alarak pedegojik bir anlayisa uygun tasarlandigi sdylenebilir.
3. Kazammlara/yeterliliklere uygun etkinlik ornekleri dogru verilmis midir?

Programda, kazanmm/yeterliliklere yonelik etkinlik 6rnekleri dogru verilmistir. Etkinlik 6rnekleri

video seklinde ogretmenlere gosterilerek islevsel bir sekilde rehberlik edilmektedir. Asagidaki

orneklerde, TELPAS (2017) ve ELPS (ingiliz Dili Yeterlik Standartlari) arasmda dogrudan uyum
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goriilmektedir. Tk iki ek, 13. sayfadan performansa dayali bir etkinlik sirasinda dinleme
becerilerini uygulayan bir 6grencinin video klibine baglanti icermektedir. Bu tiir etkinlikler,
ogretmenlerin devam eden Ogretimde ve bahar donemi TELPAS yonetimi igin dinleme
yeterliliklerine uyum saglamasina yardimei olmast igin tasarlannustir. Ornekler 6zellikle videolar
seklinde diizenlenerek 6gretmenler agisindan daha somut ve takip edilebilir hale getirilmistir.

Ayrica gerekli agiklamalar yapilarak baglam iligkisi kurulmustur (S. 13).
Dinleme Ornegi 1: Bireysel Ogrenci Konferanst 2. Sinif (s. 13)

Uzerinde ¢alismakta oldugu kelime-arama etkinligi hakkinda baslangi¢ seviyesindeki 2. smif
ELL'yi gormek icin buraya tiklayin. Bu Kklipte, 6gretmen, 6grencinin etkinlik hakkinda soru
sormastyla 6grencinin sozIii ve sozsliz cevaplarmi gozlemlemektedir. Konugmasim yavaglatarak,
sorularini dile getirmesine, jestleri ve gorsel destekleri kullanarak 6grencinin anlamasina yardimei

olmaktadir.
Osretmeye ve Ogrenmeye Faydast

Bireysel dgrenci konferanslari, 6gretmenlere ELL'lerinin Ingilizce dinleme anlayisimi kontrol
etme, ilerleme kaydetme ve gerekli destegi saglama olanag: saglar. ingilizce dgretimine uyum
saglamis 6gretmenler; PLD’lerde tanimlandigi gibi, ELPS (Ingiliz Dili Yeterlik Standartlarr)
ogrenci beklentilerini daha uygun sekilde entegre edebilir, i¢erik alan1 6gretimini dilsel olarak daha
erisilebilir hale getirebilir ve nihayetinde hem Ingilizce hem de igerik alannin &grenimini

hizlandirirlar (TELPAS, 2017, s. 16).
Ogrenci beklentileri;
“Ogrencilerin;
(A\) Ingilizcenin seslerini ve tonlama kaliplarm klolaylikla ayirt etmesi,

(B) Sinif i¢i egitim ve etkilesimler sirasinda konusulan dili anlayabilmeyi gozlemesi ve

gerektiginde agiklama istemesi,

(E)Ayrmtili konugma dilini daha fazla gelistirmek ve dogrulamak i¢in gorsel, baglamsal ve dilsel
destegi kullanmasi,” seklinde siralanmaktadir (TELPAS, 2017, s. 16).

Dinleme Ornegi 2: Biiyiik Grup Etkilesimleri, 9. Sinif

Biiyiik bir 6grenci grubunun yer aldigi etkilesimli bir 9. simf biyoloji dersindeki bir 6grenciyi
gormek i¢in klip ornegi verilmistir. Bu klipte 6gretmen, konugmasinda biiyiik ol¢lide degisiklik
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yapmadig1 gibi, 6grenci ile etkilesim i¢indeyken cok fazla gorsel destek saglamaz. Ogrencinin

bilgiyi anladigindan ve dogru sonuca ulagtigindan emin olmak i¢in anlama iligkin sorular sorar.
Osretmeye ve Ogrenmeye Faydast

Ogretmen, 6grencinin anlama diizeyini izlerken ayni zamanda onun akademik dil yeterliligini
gelistirir. BOyle yaparak, 6grencinin icerik alan1 ve dil ihtiyaglarina ayni1 anda cevap verir. Bir
ogrencinin dinleme yeterlik diizeyini bilmek ve buna uygun cevap vermek, anlaml bir 6gretim

saglamak i¢in 6nemlidir ve ELL'lerin miifredat boyunca simif diizeyinde 6grenme beklentilerini

karsilamasina yardimei olur (TELPAS, 2017, s. 17).

Tablo 35’teki ELPS 6grenci beklentileri ve yeterlik seviyesi tanimlayicilari gosterilmektedir.

Tablo 34

ELPS-TELPAS Uyumu

OGRENCI BEKLENTILERI YETERLIK DUZEYI TANIMLAYICILARI
19 TAC §74.4(c)(2) 19 AC §74.4(d)(1)
Ogrencilerin; (D) Daha fleri seviyedeki ELL'ler, asgarilikinci dil

(A) Ingilizcenin seslerini ve tonlama kaliplarmni kolayhikla ayirt edinim destegiyle, akademik ve sosyal
etmesi, ortamlarda  kullanilan ~ seviyeye  uygun

(B) Ingilizce ses sisteminin yeni kazanilan sézciik dagarciginda, konusulan Ingilizceyi anlama yetenegine
uzun ve kisa sesli harfleri, okunmayan harfler ve iinsiiz sahiptir.
kiimeler gibi unsurlar taniyabilmeleri, (i)  Tamdik ve tanidik olmayan konularda daha

(C) Simif igi egitim ve etkilesimler sirasinda duyulan yeni dil uzun, ayrintili talimatlari, konusmalar1 ve
yapilarini, ifadeleri, temel ve akademik kelimeleri tartigmalari anlar. Sadece ara sira islem
ogrenmeleri, siiresine gerek duyar ve gorseller, sozlii

(D) Smuf igi egitim ve etkilesimler sirasinda konusulan dili ipuglart ve jestlere biraz bagimhdirlar.
anlayabilmeyi gozlemesi ve gerektiginde agiklama istemesi, Karmagik akademik veya yiiksek derecede

(E) Ayrintili konugma dilini daha fazla gelistirmek ve dogrulamak uzmanlasmis  dil  kullanildiginda  bazi
i¢in gorsel, baglamsal ve dilsel destegi kullanmasi, istisnalar vardir.

(F) Konsept ve dil edinimi olusturmak ve gii¢lendirebilmek igin (ii)  Sosyal ve dgretimsel etkilesimler sirasinda
teyp, video, DVD ve CD gibi gesitli ortamlardan anlam ana dili Ingilizce olan akranlari gibi énemli
¢ikarmasi ve dinlemesi, noktalari, nemli ayrintilari ve ortiik bilgileri

(G) Konu, dil ve baglamlarina agina olmadigi durumlarda konusma anlar.
dilinin genel anlamini, ana noktalarin1 ve 6nemli ayrintilarini (iif) Nadiren, konusanin duydugu Ingilizcenin

(H)
)

anlamasi,

Smif diizeyinde Ogrenme beklentileri ile oOrtiisen giderek
karmasgik konusulan dilde ortiik fikirleri ve bilgileri anlamasi,
fgerik ve smif diizeyindeki ihtiyaglarla orantili sorulara ve
isteklere cevap vererek karmagsik konusulan Ingilizceyi
dinleyerek anlayabilmesi beklenmektedir.

anlammi  agikliga  kavusturmak  igin
konusmacinin tekrar etmesini, yavaglamasini
veya tekrar ifade etmesini ister.

Kaynak: TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment System.

https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

Dinleme Ornegi 3: Bir Ogrencinin Ingilizce Dil Yeterligini Degerlendirme, 3. Sinif
Ornek 3, bir dgrencinin dinleme yeterligini ve ¢esitli video kliplerinin dgretmen tarafindan
gozlemlerini icermektedir. Klipler, 6gretmenlerin ELL'lerin genel dinleme yeterligini

biitiinciil olarak notlandirmak ve PLD'leri nasil kullandiklarint géstermek i¢in hazirlanmistir.
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Sergilenen PLD'lerin temel 6zellikleri de dahil olmak iizere, 6grencinin yeterlik diizeyinin

derecesine bir baglant1 da saglanmaktadir (TELPAS, 2017, s.18):

Okul giinii boyunca, Ahmad, bir ders kitabini ¢ikarma veya miizik sinifi i¢in siraya girme gibi oldukea rutin talimatlar
anlamada biraz zorlandi. Bununla birlikte, daha az uygulanmis olan yonergeleri izlemesi gerektiginde (etkinlik gorsellere
ve hareketlere bagliydi) ara sira ne yapacagini gormek i¢in sinif arkadasina bakti. Verdigim talimatlarin ¢gogunu anlamak
i¢in video klip 1’de gosterilen bu desteklere ihtiya¢ duydu.

Deneylerini tamamladiktan sonra ne yaptiklari ve ne 6grendikleri hakkinda konusmak i¢in gruplar halinde
ogrencilerle etkinlikler yaptirdim. Ahmad, genellikle tartigmalarin 6ziinii anlayabiliyordu. Ancak anlamasini
desteklemek i¢in gorsellere ve hareketlere ihtiya¢ duyuyordu. Anlamadigi zaman sdyleneni sik sik benden tekrar etmemi
istedi.

"Simon Says" oyununu oynarken, bazen hareketleri modellemiyorum, bdylece &grencilerin kullandigim
Ingilizceyi ne kadar iyi anladigin1 gozlemleyebiliyorum. Son oyun sirasinda bu hareketi modellemedigimde, Ahmad'in
hala kullandigim yiiksek sikliktaki kelimeleri anlayabildigini ve video klip 2'de gosterilen basit talimatlarimi takip
edebildigini fark ettim.

Kiigiik okuma gruplarinda, 6grencilerim kisa siire 6nce toplumdaki insanlarin yaptiklar farkli islerle ilgili bir
kitap okudu. Her sayfay1 okudugumda anlamalarini arttirmaya calistim. Boylelikle kitapla daha ¢ok kisisel baglanti
kurmalarina izin verdim.  Ahmad'm sirast geldiginde, video klip 3'te gosterildigi gibi sorularimi basitlestirdim.
Sorularimin 6ziinti anlamas igin kendimi tekrar etmek zorunda kaldim. Ahmad'in dinleme yeterlik seviyesi notunu
gormek i¢in buraya tiklaym (Telpas, 2017, .18).

S6z konusu oOrnekte Ahmad’in sinif i¢i etkinliklerde durumunu betimleyen ifadeler
kullanilmaktadir. Ogrenci kazanimlar1 olarak degerlendirilen Tablo 30°daki (C), (D) ve (E)

maddelerindeki kazanim ile Ahmad’in durumunun birebir Ortlistiigli goriilmektedir.

Bu durum video kliple gosterilerek d6gretmene rehberlik yapilmaktadir. TELPAS’ta bu tiir
orneklerle ilgili su aciklama yapilmaktadir (TELPAS, 2017, s. 19): “Ogretmenler,
TELPAS"1n ger¢ek yonetimi sirasinda video kayitlari kullanmazlar. Giinliik siniftaki gézlem
ve etkilesimler yoluyla elde edilen &grencinin Ingilizce yeterlik seviyesinin bilgisini
kullanirlar. Buna benzer video klipler, TELPAS notlandirmasi egitimi sirasinda
ogretmenleri bilgilendirmek, bahar degerlendirmesi i¢in PLD'leri tutarli ve dogru bir sekilde

kullanmak i¢in 6rnek olarak sunulmustur.”
Okuma Ornegi 1: Biiyiik Kitaplarla Paylasilan Okuma, 1. Sinif

Bir hikayeyi yiiksek sesle okumayi bitiren bir 6gretmeni gormek i¢in #2klayin. Hikaye, geng
bir kizin en sevdigi seyleri toplayip bir sepet i¢ine koyarak bir aile iiyesi i¢in yaptig1 bir
hediye ile ilgiliydi. Hikayenin olay orgiisii tanidik ya da ongoriilebilir degildi, ancak kitapta
anlamay1 destekleyecek gorseller vardi. Klip, 6gretmenin hikdaye hakkindaki sorularini orta
seviyedeki ELL'min Ingilizce dil yeterlilik diizeyine uyarlayarak dil bilimsel olarak
ogretimini igerir (TELPAS, 2017, s. 31).

Ogretmeye ve Ogrenmeye Faydasi

Paylasilan okuma aktiviteleri, 6gretmenlerin ELL'lerin okuma-anlama diizeylerini hem
bicimlendirici hem de 6zet degerlendirme amach izlemelerini saglar. Daha diisiik yeterlik

diizeyindeki 6grenciler i¢in, hikaye gorselleri, anlama diizeyini arttirmak i¢in kullanilabilir.
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Ogretmenler, dgrencilerin etkinlikle mesgul olmalarmi ve zaman igindeki gelismelerini

izleyebilmek icin 6grencilerin yeterlilik seviyelerine gore sorular sorabilirler. Bu tiir

etkinlikler ELL'lerin sadece Ingilizce okuma-anlama becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayni

zamanda dinleme ve konusma becerilerini gelistirmelerine de yardimci olur (TELPAS,

2017, s. 31).

K-1 Performansa Dayalt Okuma Etkinlikleri

Eslestirilmis okuma,

Tartismalar ve siirler iceren sarkilar koro seklinde soyleme ve okuma,

Biiyiik kitaplar, ¢izelgeler, tepegdz asetatlar1 ve diger ekranlarla paylasilan okuma,
Seviyelendirilmis okurlarla rehberli okuma,

Konu alani metinleri ve ilgili materyalleri okuma,

Bagimsiz okuma,

Grup c¢aligmasi ile is birligi i¢inde olma,

Oku-cevaplandir dergileri.

ELPS Ogrenci Beklentileri

Tablo 31’deki miifredat arasi ikinci dil edinimi 6grenci beklentileri Teksas Administrative

Code, Boliim 74.4 (¢) (4) 'de bulunmaktadir. Okuma igin 6grenciden on bir adet beklenti
vardir. Bu beklentiler K-12 siniflarinda uygulanir (TELPAS, 2017, s. 28-29)
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Tablo 35

TELPAS 'ta Okuma Becerisi I¢cin ELPS Ogrenci Beklentileri

Okuma igin ELPS Ogrenci Beklentileri, K-12, 19 TAC 74.4(c)(4)

(4) Miifredat aras1 ikinci dil edinimi/ okuma. Ingilizce 6grenenler tiim igerik alanlarinda anlama diizeyini artiran gesitli amaglar igin
cesitli metinler okur. Ells, okuma alaninda Ingilizce dil ediniminin baslangig, orta, ileri veya daha ileri diizeyde olabilir. ELL ler,
okumada Ingilizce dil ediniminin ELL nin smif diizeyinde 6grenme beklentilerini temel ve destek miifredat: boyunca karstlamas igin
Ingilizce olarak verilen tiim egitim, 6grencinin Ingilizce dil yeterliligi seviyesine uygun olarak dilsel olarak yerlestirilmelidir (bildirilir,
siralanir ve iskele yapilmalidir). Anaokulu ve 1. sinif igin, bu 6grenci beklentilerinden bazilari, 6grenciler igin yiiksek sesle okunan

metinler igin gegerlidir, heniiz yazili metni ¢6zme asamasinda olanlar igin degil. Ogrencilerin.

(A) Ingilizcenin sesleri ve harfleri arasindaki iliskileri 6grenmek ve ses-harf iligkilerini tanimak ve es seslileri, ekleri, kokleri
ve temel sozciikleri tanimlamak gibi becerilerin bir birlesimini kullanarak kelimeleri ¢ézmesi (ses ¢ikarmak);

(B) Ingilizce okumanin ydniinii soldan saga ve yukaridan asagiya dogru tanimasi;

(C) Temel gorsel kelimeleri gelistirmesi, ¢evresel etkenleri anlamasi ve yazili sinif materyallerinde rutin olarak kullanilan
kelime ve dil yapilarimi kavramasi;

(D) Grafik diizenleyiciler, illistrasyonlar ve 6nceden konu ile ilgili 6gretilen kelime hazinesi gibi 6nceden okunan destekleri
kullanmas1 ve yazili metnin anlasilmasini artirmak i¢in konuyla alakali kelime dagarcigimi ve diger okuma oncesi
etkinlikleri 6nceden vermesi;

(E) Dil bilimsel olarak uyum saglanan igerik alani materyalini dilini gelistirdigi icin dilsel uyum gereksinimini azaltarak
okumast;

(F) Smiflara uygun icerik alani metnini okumak, anlayisi giiglendirmek, dogrulamak ve kelimeleri gelistirmek, dil yapilarini
kavramak ve gittik¢e zorlayict dili kavramak icin gerekli arka plan bilgisi igin akran ve 6gretmenlerden gorsel ve baglamsal
destek almasi ve bunlari kullanmast;

(G) Paylagilan okumalara katilarak, materyali tekrar yorumlayan veya 6zetleyerek, sorulara yanit vererek ve igerik alani ve sinif
seviye ihtiyaglariyla orantili notlar alarak giderek daha karmasik dili anladigini gostermesi;

(H) Daha uzun siire sessizlikle artan kolaylik ve anlama ile okumast;

() Ingilizceyi metin ve grafik kaynaklarda fikir ve ayrintilar1 destekleme anlayisini gostermesi, metni 6zetlemesi ve ana
fikirleri igerik alani ihtiyaglariyla orantili ayrintilardan ayirmasi gibi temel okuma becerilerini kullanarak okuma becerilerini
genisletmesi;

() Ingilizce anlama gostermesi ve tahmin, fikirler arasinda baglanti kurmasi, metin ve grafik kaynaklarindan ¢ikarsamalar ve
sonu¢ ¢ikarmast ve igerik alani ihtiyaglariyla orantili destekleyici metin kanitlar1 bulmak gibi ¢ikarsama becerileri
kullanarak okuma becerilerini genisletmesi ve

(K) Ingilizce anlama ve yazili bilgileri degerlendirmesi ve igerik alam ve smnif diizeyi ihtiyaglariyla orantili elestirel analizler
yapmak gibi analitik beceriler kullanarak okuma becerilerini gelistirmesi beklenmektedir.

Kaynak: TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

Okuma 6rnegi 1’deki (D) ve (G) maddesindeki kazanimlar iliskilidir. Okumada, gorsellerin
eslestirilmesinin okuma-anlama siirecini daha islevsel kilabileceginden bahsedilmektedir.
Okuma 6rnegi ile 6grenci beklentisinin/kazaniminin Ortlistiigli goriilmektedir.

Kazanimlarda belirtilen durumlarin video klipler lizerinden Orneklendirmesi yapilarak
kazanimlarla iligkisi gosterilmektedir. TELPAS programina iligkin kazanimlar ile etkinlik
orneklerinin iligkisi degerlendirildiginde dogrudan bir uyumdan so6z edilebilir. S6z konusu
uyum, video orneklerle somutlastirilarak 6gretmenlere son derece islevsel bir rehberlik

yapilmaktadir. Bu durum programin gii¢lii yanlarinin baginda gelmektedir.

ICERIK

1. Kazammlar/yeterlilikler ile icerik iligkisi kurulmus mudur?
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TELPAS’ta (2017) kazanim ve igerik iligkisi iki kavramsal boyut iizerine bina edilmistir.
Bunlar; bireylerarasi temel iletisimsel beceriler ve biligsel akademik dil yeterliligidir. Temel
iletisimsel beceriler ile hem okulda hem de yasadigi toplum igerisinde dogru ve islevsel
iletisim kurmas1 hedeflenirken, akademik dil yeterliligi ile akademik yeterlilik olusturularak
egitim/6grenim siirecinin diizenlenmesi hedeflenmistir. Bu konuya iliskin programda su
ifadelere yer verilmistir (S. 9-10):

Okuldaki egitim/6gretim siireci agisindan ikinci dil edinmenin iki temel boyutu bulunmaktadir.
Ogrenciler, ogrendikleri Ingilizce ile giinlik yasamdaki ve sosyal hayattaki iletisimlerini
saglayabilmeli, ayn1 zamanda rutin sinif igi etkilesimde bulanabilmelidir. Ayrica Ingilizcenin
gerektirdigi 6grenmeye erisme, miizakere etme ve biligsel agidan talep edilen bilgileri isleme ve
kavramsal anlayis olusturabilmeli ve bu becerileri kullanabilmelidir. Bu noktada iki kavramla
karsilasmaktayiz. Bireyleraras1 Temel Iletisimsel Beceriler (BICS) ve Bilissel Akademik Dil
Yeterligi (CALP) terimleri Cummins tarafindan bu tiir dil yeterliliklerini tanimlarken su bilgilere
yer verilmistir:

BICS: Giinliik, sosyal ve rutin sinif i¢i etkilesimleri i¢in giinliik dil gereklidir.
CALP: Elestirel diistinme, yeni kavramlari anlama ve &grenme, biligsel olarak akademik
materyalleri isleme ve akademik baglamlarda etkilesim ve iletisim kurmak igin dil

Ogrencilerinin ihtiyaglar1 olarak tanimlanmaktadir.

Ayrica programda (2017) igerik ve kazanimlarin uyumlu olmasi ile ilgili su agiklama
yapilmistir (S. 2):

ELPS, devam eden igerik alan1 yonergelerinin bir pargasi olarak uygulanmaktadir ve bunun gibi
ELPS igerik alant TEKS ile biitiinsel olarak baglantilidir. ELPS, 6gretmenlerin ELL'lerin dil ve
konu ihtiyaclarini karsilamalarina eszamanli yardimer olur. ELPS, konuya gore degismez ve
birkag istisna disinda, seviyeden seviyeye aynidir. ELPS’nin birbirine benzerliklerine ragmen,
konuya ve seviyeye ozel Ingilizce 6grenimini tamamen destekler ve uyumludur. ELPS igerik
alam &gretmenlerinin ingilizce dil becerilerini gelistirmesini gerektirir ki bu seviyeye uygun
Ingilizceyi sinifta anlamay1 ve kullanmay1 olanakli kilar. ELPS’yi kullanarak, 6. sinif matematik
ogretmenleri ELL'lerin 6. smif matematikte kullamlan TEKS yonergesi ile Ingilizce
ogrenmelerine yardimer olurlar. Lisedeki biyoloji dgretmenleri ELL’lerin lise biyoloji TEKS
yonergesi ile Ingilizce 6grenmelerine yardimei olurlar.

TELPAS’a gore soz konusu ifadeler igeriklerin olusturulmasinda belli bir yapinin g6z
ontinde bulunduruldugu ifade etmektedir. Bunlar bireylerarasi temel iletisimsel beceriler ve
akademik dil becerileridir. Igeriklerin olusturulmasinda ve yeterliliklerde bu iki &l¢iitiin
temel alindig1 belirtilmektedir. Yeterlilikler incelendiginde ve kitaptaki igeriklere

bakildiginda yeterlililikler ve igerik arasinda olumlu yonde bir iligski kuruldugu sdylenebilir.

2. Programda diger ders alanlart ile iligki kurulmus mudur?

Programin &nemli 6zelliklerinin baginda, Ingilizce Ogretimi ile diger ders alanlarini

iliskilendirmesi gelmektedir. Ozellikle Ingilizce 6grenimi sirasinda, igerik secilirken
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Ogrencinin karsilasacagi dersler veya diger derslerin temel konular ile iliskili igeriklerin
tercih edildigi goriilmektedir. Bu duruma iligkin programda (2017) su ifadeler gegcmektedir
(s. 12):

“ELPS igerik alanm 6gretmenlerinin Ingilizce dil becerilerini gelistirmesini gerektirir ki bu
seviyeye uygun Ingilizceyi smifta anlamayr ve kullanmayr olanakli kilar. ELPS’yi
kullanarak, 6. sinif matematik 6gretmenleri ELL'lerin 6. sinif matematikte kullanilan TEKS
yonergesi ile Ingilizce dgrenmelerine yardimei olurlar. Lisedeki biyoloji dgretmenleri

ELL’lerin lise biyoloji TEKS yonergesi ile Ingilizce dgrenmelerine yardime1 olurlar.”
Programda yer alan 6rneklerden bazilarina asagida temsilen yer verilmistir:

Konusma Ornek 3: 4. Sinif Bir 6grencinin Ingilizce dil yeterliligini degerlendirme

Ornek 3, bir dgrencinin konusma yeterliligi ve 6grencinin cesitli video kliplerinin 6gretmen
gozlemlerini igermektedir. Klipler, 6gretmenlerin ELL'lerin konusma yeterliklerini biitiinsel
olarak degerlendirmek icin PLD'leri nasil kullandiklarini gdstermektedir. Sergilenen
yeterlilik seviyesi tanimlayicilarinin temel 6zelliklerini de igeren, Ogrencinin yeterlik

derecesi notuna bir baglant1 da saglanmaktadir (TELPAS, 2017, s. 25-26):

Son birkag ayda Luis, resmi 6grenme durumlari ve resmi olmayan etkilesimler sirasinda
konugmak i¢in disiincelerini ve fikirlerini ifade ederken alternatif yollar bularak daha da
rahatladi.

Video klip 1'de gosterildigi gibi geometrik sekillerin 6zelliklerini tanimlayan yeni bir matematik
projesinde, Luis, sorularimi cevaplamak i¢in bir geometri kavrami kullanarak oldukga rahat bir
sekilde iletisim kurdu. Ayni projenin bir pargasi olarak, dgrenciler geometrik sekiller disinda
robotlar yapmak i¢in bir ortakla birlikte calistilar. Luis, video klip 2'de gosterildigi gibi,
robotunun yapabilecegi bazi seyleri agikladi.

Bir Fen dersi sirasinda bir yardimei ziyaretgi ile birlikte Luis, giivenlik kurallar1 hakkinda yazma
ile ilgili bir konferans diizenledi. Luis, video klip 3'te gdsterildigi gibi, Ingilizce olarak ne
sOyleyecegini ve nasil konusacagim diistinmek i¢in bazi tereddiitlerle yanit verebildi.

Luis, bazi tereddiitler ve konugma hatalar1 olmasina ragmen simdi konusma konularinda oldukga
rahat iletisim kuruyor. Video klibi 4'te, en sevdigi sporu oynamaktan bahsediyor. Luis'in yeterlik
derecelendirme notunu gérmek i¢in tiklayin.

Dinleme Ornegi 3: 3. Sinif Bir Ogrencinin Ingilizce Dil Yeterligini Degerlendirme,

Ornekte goriildiigii iizere Matematik dersi ve dil 6grenimi arasinda dogrudan bir iligki
kurulmaktadir. Hem akademik kavramlarin 6grenimi saglanmakta hem de 6grencilerin bu
kavramlar1 kullanmalar1 saglanarak igsellestirmeleri hedeflenmektedir.

Dinleme Ornegi 2: 9. Sumif Biiviik Grup Etkilesimleri

Etkilesimli, biiyiik gruplu Biyoloji dersinde 9. siniftaki bir 6grenci video klip seklinde 6rnek
olarak verilmistir. Bu klipte 6gretmen, konusmasinda biiyiik dl¢tide degisiklik yapmadigi
gibi, 6grenci ile etkilesim igindeyken ¢ok fazla gorsel destek saglamaz. Ogrettigi gibi,
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Ogrencinin sagladigi bilgiyi anladigindan ve dogru sonuca ulastigindan emin olmak igin

anlama sorulari sorar (S. 17).

S6z konusu orneklerden de anlasilacagi iizere TELPAS programinda diger ders alanlari ile
iliskili olabilecek bir icerik olusturuldugu goriilmektedir. Ikinci dilin 6grenilmesindeki
onemli hedeflerden biri de akademik dil yeterliligidir. TELPAS programinda bu hedefin
sadece Ingilizce dersleri igin degil diger ders alanlari i¢in de gegerli oldugu ifade
edilmektedir. Dolayisyla programda ve ders kitaplarinda Ingilizce dersleri ve diger dersler
arasinda gii¢lii bir sekilde bag kuruldugu goriilmektedir. S6z konusu bu bag ile dersler i¢ ige

yapilandirilmakta ve daha iglevsel bir dil 6gretimi gergeklestirilmektedir.

3. Icerik seciminde égrencilerin bilgisi, bilissel, duyussal gelisim ozellikleri dikkate alinmig

midir?

Programda 6grencilerin 6nceki bilgileri, biligsel ve duyusgsal 6zelliklerinin dikkate alindigi
goriilmektedir. Ozellikle “scaffolded” yani yapi iskelesi kavrami ile Ogrencilerin &n
ogrenmelerinin dikkate alinmasini gerekli kilmaktadir. Sosyokiiltiirel kuramin ve 6zellikle
yap1 iskelesi kavraminin temel yapi taslarindan birisi; 6grencinin 6nceki 6n 6grenmeleri,
birikimi ve 6grenme anlayisy/kiiltiirii gibi kavramlarin dikkate alinmasidir. Ogretmen s6z
konusu kavramlar ger¢evesinde 6grenciye rehberlik ederek dil gelisimini desteklemektedir.
Programda (2017), bilissel olarak 6grencilerin nerede zorlanacagi, yeterlilikler arasindaki
biligsel farklar ve benzerlikler, sonraki yeterliliklere biligsel olarak nasil ulasilacagi vb.
konulara iligkin ifadelere yer verilmistir. Ayrica 6grencinin dili kullanamadig1 durumlardaki
davranis ve duygu durumlari, bildigi/tanidig1 konulardaki kendini ifade ederken duygu
durumlar1 6grencilerin bilissel ve duyussal ozelliklerinin programda dikkate alindigin

gostermektedir. Bahsi gegen ifadeler programda su sekilde yer almaktadir (s. 11):

“Ogrenciler bir yeterlik seviyesinden digerine ilerledikce dillerini daha fazla gelistirirler ve daha
az dilsel uyum ihtiyaci duyarlar. PLD'lerin anlamini igsellestiren 6gretmenler, bir 6grencinin su
an Ingilizcede neyi kavrayip iletisim kurabilecegini anlamasinin yani sira hangi iletisim
becerilerinin bir sonraki yeterlik seviyesiyle iliskili oldugunu da bilirler. Bu bilgi 6gretmenlerin
icerigin dgretim alanlarini, 6grencinin mevcut yetkinlik seviyesine gore anlayabilecek sekilde
ayarlamalarma yardimei olur. Ogretmenler ayrica, dgrencinin bir sonraki yeterlik seviyesinin
Ingilizce yeteneklerini kazanmasina yardimci olmak igin talimatlar1 daha iyi siralayabilir ve
iskele (scaffold) yapabilirler. PLD'leri bigimlendirici bir degerlendirme araci olarak kullanma,
dgrencilerin konu ve Ingilizce 6greniminde "A noktasindan B noktasina gelmelerine” yardimer
olan dil bilimsel olarak uyarlanmis bir 6gretim imkaninin olugmasina yol agar.”

Yetkinlik diizeyi tanimlayicilart dil alanina 6zgli olmakla birlikte, evrensel tanimlar1 ve

temel Ozellikleri her yetkinlik diizeyinde aynidir. Bu evrensel tanimlari ve ozellikleri
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anlamak, her dilin kendi alanina 6zgii 6zellikleri 6grenmenin temelini olusturmaktadir.

Tanimlar su sekildedir (TELPAS, 2017, s. 8):

Tablo 36

TELPAS Yeterlilik Diizeylerinin Evrensel Tammlar: ve Temel Ozellikler

Yeterlik Diizeylerinin Evrensel Tanimlar1

Temel Ozellikler

Baslangig

Baslangig  diizeyindeki &grencilerin  Ingilizceyi
anlama ve kullanma konusunda ya hi¢ yetenegi
yoktur ya da ¢ok az bir yetenegi vardir.

Baslangi¢
Ingilizce yetenegi ¢ok az veya hi¢ yok.

Orta

Orta dereceli &grencilerin Ingilizceyi anlama ve
kullanma becerileri vardir. Onlara verilen gorevleri,
rutin baglamlarda kullanilan basit dil yapilarini ve
yiiksek sikliktaki kelimeleri sosyal ve akademik
ortamlarda anlayabilirler ve kullanabilirler.

Orta
Sinirli yetenek, basit dil yapilari, yiiksek siklikta
kelime dagarcigi, rutin baglamlar.

Ileri

Devam eden ikinci dil edinimi destegi onlarin uygun
smif dilini kullanma ve anlamalarina yardim
edilmesini gerekli kilmasina ragmen bu 6grenciler
ilgili smif diizeyinde akademik smif egitimi
alabilirler. Bu 0Ogrenciler, basit seviyenin ve
kullanilan rutin Ingilizcenin &tesinde is yaparlar.

fleri
Ikinci dil edinim destegiyle sinifa uygun akademik
egitimi alma becerisi

Daha ileri

Dabha ileri seviyedeki 6grenciler, az bir ikinci dil
edinimi destegi ile kendi sinif diizeylerinde tim
akademik egitimleri alabilmeyi miimkiin kilan
Ingilizcenin kontroliine ulasmuslardir.

Dabha Ileri
Minimum ikinci dil edinimi destegiyle uygun
akademik egitime katilma becerisi

Kaynak: TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

Tablo 37’de diizeylerden bahsedilmektedir. Diizey olusturulmasi, Ogrenciler agisindan

biligsel dzelliklerin dikkate alindiginin en somut gostergelerinden birisidir.
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Tablo 37

ELPS-TELPAS K-12 Dinleme Yeterlilik Diizeyi Tanimlayicilart

ELPS (ingiliz Dili Yeterlik Standartlart) -TELPAS Yeterlik Diizeyi Tammlayicilar

K-12 Kademesi Dinleme

Baslangic Orta Hleri Daha lleri

Baglangig  seviyesinde Orta seviyedeki ELL'ler, fleri diizey ELL'ler, Daha ileri  seviyedeki
Ingilizce dil grenenler rutin akademik ve sosyal ikinci dil edinim ELL'ler, asgari ikinci dil
(ELL'ler), akademik ve ortamlarda kullanilan basit, destegiyle, akademik ve edinim destegiyle,
sosyal ortamlarda yiiksek siklikta konugulan sosyal ortamlarda akademik  ve  sosyal
kullamlan  Ingilizceyi Ingilizce'yi kullanma  kullanilan ilgili smif ortamlarda kullanilan ilgili
anlama yetenegine sahip  yetenegine sahiptir. diizeylerine uygun sif diizeylerine uygun
degillerdir. Ingilizce kullanma  Ingilizceyi kullanma

yetenegine sahiptir.

yetenegine sahiptir.

Bu 6grenciler:

-Konular tanidik
oldugunda ve konusani
destekleyen dilsel dgeler
(0r. gorseller, daha yavas
konusma ve diger sozlii
ipuclart, jestler) var
oldugunda basit
konugma ve tartigmalart
anlamaya ¢aligir.

-ELLTer igin kasith
olarak degistirilmeyen
sosyal ve Ogretimsel
etkilesimler ~ sirasinda
bireysel sozciikleri ve
ciimleleri tanimlamaya
ve ayirmaya calisir.

-Duyduklar1 Ingilizceyi
anlamadiginda Ingilizce
actklama yapamayabilir,
sik sik sessiz kalirr ve
baska ipuglari igin
Ogretim stirecini izlerler.

Bu 6grenciler:

-Genellikle daha uzun, daha
rutin yonergeleri anlamanin
yani sira kisa, tanidik konular

lizerine basit ve kisa
konusmalar1 da  anlarlar.
Konuya yabanci

olduklarinda kapsamli dil
destekleri ve adaptasyonlart
gerekir. (Or. gorseller, yavas
konugma ve diger sozel
ipuglari, basitlestirilmis dil,
jestler, konuyla ilgili kelime
haznesini 6n izleme veya
olusturmak i¢in  Onceden
Ogretme)

-ELL'ler i¢in kasith olarak
degistirilmemis sosyal ve
temel 6gretimsel etkilesimler
sirasinda genel anlami (6zii)
anlamak i¢in gerekli anahtar
kelimeleri  ve  ctimleleri
tanimlar ve ayurt eder.

-Duyduklart Ingilizceyi
anlayamadiklarmda
konusmacitya  konusmayi
tekrarlamak,  yavaslatmak
veya tekrar ifade etmek igin
aciklama isteginde bulunma
yetenegine sahiptirler.

Bu 6grenciler:

-Genellikle bildigi veya
bilmedigi konularda
uzun, ayrintilt
yonlendirmeleri,

konusmalart ve
tartismalart anlarlar.
Fakat bazen islem
stresine  bazen  de
gorsellere, sozlii
ipuglarina ve anlamayi
destekleyecek  jestlere
ihtiyaglari vardir.

-ELL'ler igin  kasith
olarak  degistirilmemis
sosyal ve temel Ogretim
etkilesimleri  sirasinda
temel  noktalari, en
onemli detaylar1 ve bazi

ortiik bilgileri anlar.

-Ara swa duyduklar
Ingilizcenin ~ anlamim
acikliga  kavusturmak
icin bazen konusucunun
tekrarlamasini,
yavaglamasim veya
tekrar ifade etmesini
talep eder.

Bu 6grenciler:
-Bildikleri veya
bilmedikleri konularda

uzun, ayrintili talimatlari,
konusmalari ve tartismalart
anlarlar. Sadece ara sira
islem siiresine gerek duyar
ve ¢ok az bagimli olacak
sekilde gorsellere, sozlii
ipuglarna  ve  jestlere
ihtiyag duyarlar. Karmagsik

ve agmr akademik dil
kullanildiginda veya
yiiksek derecede
uzmanlasmig dil
kullanildiginda

anlayamadigi bazi istisnalar
olabilir.

-Sosyal ve  Ogretimsel
etkilegimler sirasinda ana
dili Ingilizce olan akranlari
gibi  Onemli  noktalari,
onemli ayrintilart ve ortiik
bilgileri anlar.

-Nadiren, konusanin
duydugu Ingilizcenin
anlamini agikliga
kavusturmak icin
konusmacinin tekrar
etmesini,  yavaslamasin

veya tekrar ifade etmesini
ister.

Kaynak: TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/
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Tablo 38’de baslangi¢ diizeyindeki, “Konular tanidik oldugunda ve konusani destekleyen
dilsel dgeler (6r. gorseller, daha yavas konusma ve diger sozlii ipuglari, jestler) var oldugunda
basit konugma ve tartismalar1 anlamaya ¢alisir.” kazaniminda gorsellerin kullanimi, daha yavas
konusma, sozlii ipuclari, jestler 6grencinin bilgiyi biligsel diizeyde anlamasi, yapilandirmasi igin
gerekli yardimer unsurlar olarak belirtilmistir. Ayrica “jestler” ifadesi duyussal beceri ile
iliskilendirilebilecek bir kavram olarak dikkat ¢ekmektedir.

Orta diizeyindeki “ELL'ler (Ingilizce 6grenenler) i¢in kasith olarak degistirilmeyen sosyal ve
ogretimsel etkilesimler sirasinda bireysel sozciikleri ve ciimleleri tanimlamaya ve ayirmaya
calisir.” Kazaniminda 6ne ¢ikan anahtar kavramlar; sozciik ve ciimlelerin tamimlanmaya ve
ayrilmaya c¢alisilmasidir. Tanimlama, ayirma bilissel siireglerde 6n plana ¢ikan kavramlardir.
Baglangic diizeyinin son kazaniminda, “Duyduklari ingilizceyi anlamadiginda Ingilizce
aciklama yapamayabilir, sik sik sessiz kalir ve baska ipuglart i¢in 6gretim siirecini izlerler.”
ifadeleri gecmektedir. Ogrencilerin duyduklarim anlamadiklarinda siklikla sessiz kalmasi,

ogrenmeye devam etme ¢abasi duyussal becerilerle iliskilendirilecek durumlardir.

S6z konusu ifadeler dogrultusunda TELPAS programinda ogrencilerin bilissel ve duyussal

gelisim ozelliklerinin dikkate alindigi ve bunun tizerinde 6nemle duruldugu goriilmektedir.

SUREC

1. Ogretim stratejileri, yontem ve teknikler kazanimlara/yveterliliklere uygun mudur?

TELPAS (2017) programinda 6gretim stratejileri izerinde kavram olarak durulmaktadir. Fakat
bu konuya ayrintili olarak yer verilmemistir (S. 5). Programdaki etkinlik tiirleri izerinden yontem
ve tekniklere dair birtakim géndermeler bulunmakla birlikte bunlarin nasil ise kosulacagi acikca
ifade edilmemistir. Programda yer alan etkinlik 6rnekleri kapsaminda bazi degerlendirmeler
yapilmustir.

Programda Ogretim strateji, yontem ve teknikleri tamm olarak aciklanmak yerine ornekler
iizerinden nasil kullanilabilecegi gosterilmistir. Bazi etkinliklerde kullanilan 6gretim yontem

ve teknikleri asagida belirtilmistir:

K-12 Performansa Dayali Konusma Etkinlikleri
e  Grup galigmast ile is birligi icinde olma,
e SOzl sunumlar,
e  Akranlarla gayri resmi etkilesimler,

e  Biiyiik grup ve kiiciik grup 6gretim etkilesimlert,
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Birebir gortismeler,

Sinif tartigmalari,

Sorun ¢ézme stratejilerinin eklemlenmesi,

Bireysel 6grenci konferanslart,

Akranlarla gayri resmi etkilesimler,

~(I) Konusulan dili resmi ve gayri resmi amaglar icin uygun bir sekilde uyarlamas;
Grup calismast ile is birligi i¢inde olma,

Biiyiik grup ve kiiciik grup 6gretim etkilesimleri,

S6zIli sunumlar,

Bireysel 6grenci konferanslart,

(H) Daha fazla Ingilizce edindiginde artan 6zgiillik ve ayrintiyla hikiye etmesi, anlatmasi ve

agiklamasi (TELPAS, 2017, s. 20).

Performansa dayali okuma etkinlikleri kapsaminda hangi yontem ve tekniklere yer verildigi

paylasilmaktadir (TELPAS, 2017, s. 27):
K-1 Performansa Dayali Okuma Etkinlikleri

Eslestirilmis okuma,

Tartigmalar ve siirler iceren sarkilari koro seklinde sdyleme ve okuma,

Biiyiik kitaplar, cizelgeler, tepegdz asetatlari ve diger ekranlarla paylasilan okuma,
Seviyelendirilmis okurlarla rehberli okuma,

Konu alan metinleri ve ilgili materyalleri okuma,

Bagimsiz okuma,

Grup galismast ile is birligi i¢inde olma,

Oku-cevaplandir dergileri,

Konu alan metinleri ve ilgili materyalleri okuma

Biiyiik kitaplar, ¢izelgeler, tepegdz asetatlar: ve diger ekranlarla paylasilan okuma

(A) Siniflara uygun igerikleri okumak, anlamayi giiclendirmek ve kelime bilgisini gelistirmek, dil yapilarimi

kavramak ve daha zor dil yapilarini 6grenmek igin akranlardan ve 6gretmenden destek almak,

Oku- cevaplandir dergileri,

(J) Ingilizceyi anlamasz, tahmin, fikirler arasinda baglant: kurmasi, metin ve grafik kaynaklarindan ¢ikarsamalar

yapmasi, sonu¢ ¢ikarmasi ve igerik alani ihtiyaglariyla orantili destekleyici metin kanitlar1 bulmak gibi

cikarsama becerileri kullanarak okuma becerilerini genisletmest,

(M) Okudugu metindeki farkli tiirdeki soru tarzlarini cevaplandirabilme durumuyla ilgili, etkinlik ile kazanimin

yiizeysel olarak ortiistiigii gortilmektedir.

Bagimsiz okuma,

(H) Daha uzun sessiz okuma

Seviyelendirilmis okurlarla rehberli okuma,
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e  Grup ¢aligmast ile isbirligi iginde olma,

(G) Okuma etkinliklerinde aktif katilim gostermesi (metni yorumlama, 6zetleme, sorulara yanit verme, metinle ilgili

notlar alma).

Uretim

ifade etme

Sekil 10. TELPAS’taki becerilerin 6gretiminde kullanilan stratejiler. TELPAS. (2017).
Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

Sekil 10’da becerilere gore daha ¢ok hangi 6gretim stratejilerine odaklanilmasi gerektigi
belirtilmektedir. Ayn1 zamanda dil 6gretimi sirasinda resimlerden, grafiklerden, kullanim
sikligr daha fazla olan sozciiklerden yararlanilmasi da Ogretim stratejileri arasinda
sayllmaktadir. Programda bu durumla ilgili olarak (TELPAS, 2017, s. 6); “ingilizce
ogrenen Ogrenciler, somutlagtirilmis ve agirlikli olarak resim ve jestlerle desteklenen

Ingilizceyi anlamaya baslarlar.” ifadeleri yer almaktadir.

TELPAS icin yukarida ifade edilen bilgilere bakildiginda; 6gretim stratejileri, yontem ve
tekniklerin kazanimlara uygun oldugu goriilmektedir. Bunlarin nasil ise kosulacagi yeterince
acik olarak aktarilmistir. Bu cercevede Ogretim siirecinde kullanilan strateji, yontem ve
tekniklerin kazanimlarla uygun oldugu sdylenebilir.

2. Dersin islenisine iligkin verilen drnekler 6grenci merkezli ve kazamimlarlalyeterliliklerle

tutarly midir?
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Dersin iglenisine yonelik verilen o6rnekler 6grenci merkezlidir. Verilen Ornekler ve
kazanimlarin iligkisi programda ortaya konmustur. Bu duruma iliskin programda
orneklerden olusan 6nemli bir boliim bulunmaktadir. Cok sayida 6rnek bulunmakla birlikte

bunlarmn bir kismina temsili olarak yer verilmistir (TELPAS, 2017, s. 44-48):

Kelime tamimlama ogeleri
8-9. Swnif, Baslangi¢ Seviyesi

Bu bir

O tabak

Qay

® bardak

O sise
Raporlama 1- Ingilizcede anlami olusturmak igin gerekli olan kelimeleri ve dil yapilarini
Kategorisi anlama
OB (C) Temel gorsel kelimeleri gelistirme

Oge tammm
Bu oge tiirii, ELL'nin bosluga resimde gosterilen Ingilizce kelimeyle kisa bir
ciimleyle/kelimeyle doldurmasim gerektirir. Degerlendirilen sozciikler, Ingilizce dilinde
yeni olan dgrencilerin 6grendigi en eski dersler arasindadir. Bu 6ge tiirii, baslangic
diizeyinin erken agamalarii degerlendirir ve tiim notlar i¢in gelistirmistir.

PLDs** (A) (1) Baslangig seviyesindeki ELL’ler yiiksek frekansli ve resimlerle temsil edilebilen
somut kelimeler gibi,

ogrendikleri ¢cok smirli, yakin zamanda pratik edilmis, hafizaya alinmig veya oldukga
tanidik Ingilizceyi okur ve anlarlar.

*ELPS 6grenci beklentileri (OB)
**ELPS yeterlik seviyesi tanimlayicilari (PLDs)
Giinliik ve Rutin Akademik Dili Degerlendiren Cloze Ogeleri

Sekil 11. TELPAS’ taki 6grenci merkezlilige 6rnek baslangic seviyesi kelime tanimlama
ogeleri etkinligi. TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment
System. https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

Sekil 11°deki etkinlikte goriildiigli lizere, 0grencinin seviyesinde bir kelimenin

soruldugu belirtilmektedir. Kelimeyi hatirlamasi igin bir gorselle desteklenmektedir.
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Ayrica yine hatirlamasi i¢in dogru secenek siklar arasinda verilerek 6grencinin

hatirlamasi kolaylastirilmaktadir.

10-12. Smif, Orta Seviye

Sal’m yardima ihtiyac1t var ¢linkii o matematik

problemini :
O Soramiyor
@ ¢Ozemiyor
O baba

Q odev

Raporlama 1- Ingilizcede anlam olusturmak icin gerekli olan kelimeleri ve dil yapilarini
Kategorisi anlama

OB* (C) Yazma dersindeki materyallerde rutin olarak kullanilan ingilizce kelime ve dil
yapilarini kavrayabilme
Oge Bu 6ge tiirii, bir veya iki ciimleyle bir cloze formatina (bosluk doldurulmus) sahiptir.
tanimi o1 . SR .. i .. .
Giglii resim destegi saglanir ve yliksek frekanslh Ingilizce, kisa ctimleler ve basit
dil yapilar1 kullanilir.

Bu tiir 6ge baslangic ve orta seviyeleri degerlendirmek igin her seviyede
PLDs** (B) (i) (iii), (iv) Orta Diizey ELL’ler giinliik sozli dil ve rutin somut kelimeler

olmak tizere biraz daha genis bir yelpazede kelime okur ve anlar. Temel dil yapilari
hakkinda artan bir anlayisa sahiptirler, kisa ve birbirine bagli ciimleleri anlayabilirler
ve anlama devam etmek icin gorsel destege giivenirler.

Sekil 12. TELPAS’taki 6grenci merkezlilige 6rnek 10-12. sinif kelime tanimlama ogeleri
etkinligi. TELPAS. (2017). Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

Etkinliklerde de vurgulandigi iizere, giiglii bir gorsel destek ile anlamin baglamdan

cikarilabilecegi sekilde O6grencinin boslugu dordurmasi beklenmektedir. Ayn1 zamanda
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etkinligin seviyelendirilmesi de 6grenci merkezli ve kazanimla tutarli olarak hazirlandigini

gostermektedir.

Sekillerdeki etkinliklerden hareketle TELPAS programindaki etkinliklerin 6grenci merkezli
oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda kazanimlarla etkinlikler yakin iligki igindedir.

Etkinliklerin tamamen kazanimlara uygun hazirlandigi gortilmektedir.

DEGERLENDIRME
1. Kazammlarin/yeterliliklerin nasil sinanacagi (test edilecegi) orneklerle gosterilmig

midir?

Kazanimlarin nasil sinanacagi TELPAS’ta (2017) ornekleriyle gosterilmistir. Kazanimlarin
test edilmesi programin 6nemli bir ayagini olusturmaktadir. Program igerisinde gorsellerle
desteklenmis kazanimlarin degerlendirildigi ¢cok sayida 6rnege yer verilmistir. Bunlardan
bazilart  “Dersin  islenigine iliskin  verilen  ornekler  o6grenci merkezli  ve
kazammlarla/yeterliliklerle tutarli midir?” sorusunun cevabinda Orneklenmistir. Ayrica
online olarak ogrencilerin ¢dzecegi birgok test olusturulmus ve bununla ilgili uzun
aciklamalar yapilarak kazanimlarin nasil smanacagi ortaya konmustur. Programda

kazanimlarin nasil sinanacagina iliskin su ifadelere yer verilmistir (s. 11):

TELPAS"'!n asagidaki siniflar1 ve dil alanlari i¢in biitiinciil derecede degerlendirilen bir degerlendirme
stireci kullanilir:

o K-1 Kademesi: dinleme, konusma, okuma, yazma,

o 2-12 Kademesi: dinleme, okuma, yazma.
ELPS ile uyum i¢inde, bu degerlendirmeler, her bir ELL'nin siifa uygun igerik alani TEKS 6gretimine
girmek igin Ingilizceyi anlama ve kullanma becerilerini dogrudan 6lgmektedir. Ogretmenler tarafindan
yapilan degerlendirmeler, 6grencilerin giinliikk egitim dgretimindeki performansina dayanmaktadir.”

TELPAS’n énemli degerlendirme ayaklarindan birisi de “Bahar On Degerlendirmesi” dir.
Bu degerlendirme ile 6grencilerin Bahar donemine kadar dgrendikleri 6l¢iilmeye calisilir.

TELPAS’ta bu durum s6yle agiklanmaktadir (2017, s. 11):

TELPAS, Ingilizce dgrenenlerin, ingilizce yeterliligini bahar dénemine kadar 6grendiklerini
ozet olarak degerlendirir. Bolge egitim komisyonlari, degerlendirmeyi yapmak icin Ingilizce
ogrenenlere belirli 6gretmenlerini gorevlendirir. Bir 6grencinin resmi bir TELPAS notlandiricist
(kendi 6gretmeni) varken baska bir 6gretmen daha gorevlendirilir. Bu 6gretmenler, is birligi
yaparlar. TELPAS degerlendiricileri bahar degerlendirmesinden kisa bir slire Once
derinlemesine, Web tabanli egitim alirlar. Boylece 6gretmenler, eyalet ¢capinda tutarli ve dogru
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bir sekilde Ingiliz dil yeterligini notlandirabileceklerdir. TELPAS derecelendirme egitim siireci
hakkinda ayrmtili bilgiye adresinden? erisilebilir.
2-12. siniftaki 6grenciler igcin TELPAS"m okuma pargalar1 ¢evrimigi olarak yonetilmektedir.
Coktan secmeli test yaklasimi kullanilir. Ek olarak, okuma sec¢imleri ve test sorulari, okuma
PLD’leri tarafindan tanimlanan yeterlilik diizeylerini 6lgmek i¢in yazilmistir (2017, s. 12).
Ogrencilerin karsilasabilecekleri soru ornekleri program kapsaminda su adresten?
verilmistir. Ogrenciler smava girmeden &nce kendi durumlarmi sorular1 ¢dzerek
gorebilmektedirler. Ogrenciler linkteki adrese girerek video, grafik, resim, metin olarak
hazirlanmis soru 6rneklerini gorebilmektedirler.
Ogrencilerin smavlardan elde ettikleri puanlarin degerlendirilmesinde, TELPAS puan
raporlartyla ilgili ayrintili bilgi, “Degerlendirme Raporlarinin Yorumlanmasi™ baslikli
TEA yayiminda, her yil giincellenen ve “TEA Ogrenci Degerlendirme” béliimii web
sitesinde® bulunmaktadur.
Programda sinama durumlarini 6rnekleyen baska tiirde Ornekler de bulunmaktadir.

Bunlardan biri asagida gosterilmistir (TELPAS, 2017, s. 50-62):

! http://www.tea.state.tx.us/student.assessment/EL L
%https://support.assessment.pearson.com/dosearchsite.action?key=TN&searchQuery.queryString=&searchQu
ery.spaceKey=TN

3 http://www.tea.state.tx.us/student.assessment/resources/guides/interpretive
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Iyi Arkadaslar

1) Jeff bisikletinden diistii ve bacagina zarar verdi. Yiirimesine yardimci olmast i¢in bir ¢ift
koltuk degnegi kullanmasi gerekiyordu.

2) Jeff’in okuldaki simif arkadaslarindan yardima ihtiyaci vardi. Rosa kitaplarini sinifa
tasimaya yardimei oldu. Dave 6gle yemeginde Jeff'e yardim etti. Jeff'in yiyecek tepsisini
kafeteryadaki masaya tasidi.

3) Sonra Jeff'in bacag iyilesti. Kendi basina yiiriiyebilirdi. O, Dave ve Rosa'ya yaptiklari her
sey i¢in tesekkiir etti.

"Size yardim edebilecegim bir sey olursa liitfen bana bildirin," dedi Jeff.

4) Dave ve Rosa birbirlerine bakti ve giilimsedi. Dave, "Belki de oniimiizdeki hafta
olacagimiz matematik sinavi i¢in ¢alismamiza yardimci olabilirsiniz." dedi.

5) "Sana ve Rosa'ya yardim etmekten memnun olacagim." dedi Jeff bir giiliimsemeyle. "Bu
Ogleden sonra baslayabiliriz."

Jeff’in kitaplarini sinifa kim tagidi? Genel olarak hikaye ne hakkinda?
QO Jeffin annesi Q  Bir cocugun nasil yaralandigi
QO Jeffin gretmeni O Bir ¢ocugun okulu neden sevdigi
Q Dave @  Arkadaslarin birbirine nasil yardim ettigi
@ Rosa O Bir ¢ocugun matematik testi i¢in neden ¢aligtigi
Hikayeden Rosa ve Dave’in oldugunu soyleyebiliriz.
Q yorgun
O cesur
O gururlu

@ Yyardimsever

Sekil 13. TELPAS’TA hikayelendirme Se¢imi, 3. sinif, orta seviye. TELPAS. (2017). Teksas
English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/
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2. Stnama durumlarina verilen ornekler, ilgili konularin kazanmimlarinil yeterliliklerini é6l¢er
nitelikte midir?

Smama durumuyla ilgili verilen 6rnekler kazanimlar1 6lg¢er niteliktedir. Programda bu
duruma iliskin &rneklerle beraber bir¢ok tablo olusturulmustur. Ozellikle etkinlik ve
kazanimlar iliskilendirilerek tablolar {izerinden teyit edilmektedir. Asagidaki ornekler,
programda sinama durumlarinin kazanim iligkisini belirten 6rneklerden birkagini temsil
etmektedir (TELPAS, 2017, s. 57-61).

S6z konusu tablo ve sekillerde goriildiigi iizere kazanimlarin nasil sinanacagi 6rneklerle
gosterilmis ve yeterince acik bir sekilde ifade edilmistir. Ogrencilerin baglamdan hareketle
dogru cevabi bulmaya g¢aligmasi dil 6grenimini islevsel kilmaktadir. Bu noktada dikkat
ceken eksiklik sinama durumlarinin sadece ¢oktan secmeli testlerle yapilmasidir. Sinama

durumlarina iligkin bir ¢esitliligin bulunmamasi 6nemli bir eksikliktir.

4.3. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi ile TELPAS Programinin

Karsilastirilmasi

Programlarin karsilastirilmasinda “Tiim Egitim Kurumlari Icin Program Degerlendirme
Olgegi” sorulari kullanilmustir. Programlar karsilastirilmadan dnce her program kendi iginde
detayli bir sekilde karsilagtirilmistir. Bu boliimde programlarin karsilastirilmas: sonucu
ortaya ¢ikan sonuglar paylagilmistir. Programlarla ilgili detayli agiklamalar programlarin

degerlendirildigi boliimlerde verilmistir.
BAGLAM

1. Hazirlanan programlarin dayandigi belli bir felsefe var midur?

TELPAS programinda belirtilmis bir egitim felsefesi bulunmamaktadir. Program
cercevesinde On plana c¢ikan Ogrenci merkezlilik, bilginin 6grenci tarafindan
yapilandirilmasi, ayrica bilginin 6grencinin giinliik hayatta pratik sekilde kullanabilecegi
sekilde diizenlenmesi gibi ifadeler programin daha ¢ok ilerlemeci egitim felsefesi anlayigina
gore olusturuldugunu gostermektedir. Bu yoniiyle Milli Egitim Bakanligimin hazirlamig
oldugu Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi programi ile benzerlik gostermektedir. Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiiri dersi programinda da egitim felsefesine iligskin bir agiklama yapilmamakla beraber
programda one ¢ikan ifadelerin ilerlemeci egitim felsefesi ile yakindan iliskili oldugu

goriilmiistiir. Bunun yani sira gegmis bilgilerin 6grenilmesi, kiiltlir aktariminin programda
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onemli bir sekilde yer almasi, dikte ¢aligmalarinin lizerinde 6nemle durulmasi programda

esasici egitim felsefesinden izler oldugunu da gostermektedir.

Programlarin hangi egitim felsefesinin iizerine bina edildiginden agiklikla bahsedilmemesi
ve bu durumun gerekcelendirilmemesi her iki programin da eksikligi olarak dikkat
cekmektedir. Programlardaki egitim felsefelerine iligkin detayli aciklamalar programlarin

degerlendirme bolimlerinde bulunmaktadir.
2. Hazirlanan programlarda belli bir 6grenme kuramilkuramlar: temele alinmis midir?

TELPAS programinda belirtilmis bir 6gretim kuramindan bahsedilmemektedir. Program
icerisinde bir¢ok yerde “scaffolded” yani “yapi iskelesi” kavrami kullanilmaktadir. Bu
kavram oOzellikle Vygotsky’nin “Sosyokiiltiirel” 6grenme kuramindaki anahtar
kavramlardan birisidir. Bunun yani sira program gergevesinde yapilandirmaci ve bilissel
ogrenme kuramlarindan kavramlar goriilmektedir. Ozellikle Piaget’in bilissel 6grenme
kuraminda bulunan somut donem, soyut donem, hedef grubun diizeyi gibi kavramlar bilissel

ogrenme kuramu ile iliskilidir.

Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi programinda
herhangi bir 6grenme kuramindan agik bir sekilde bahsedilmemistir. Bu yoniiyle Milli
Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi programi ile TELPAS
programi, kilavuzlarinda hangi 6grenme kuramindan yararlandiklarini belirtmemeleri
onemli bir eksiklik olarak dikkat ¢cekmektedir. Diger taraftan Milli Egitim Bakanliginin
hazirlamis oldugu programda, davranisgi, biligsel ve yapilandirmact 6gretim kuramlari ile
ilgili kavramlar tespit edilmistir. Bakanligin programinda bir 6grenme kuramina bagl
kalmaksizin farkli 6grenme kuramlarindan yararlandigi goriilmektedir. Bu durum 6grenme

kuramlarinin kullanimi konusunda bir esneklik olusturmaktadir.

Her iki programda da acikg¢a bir 6gretim kuramina isaret edilmemis olmasi ve bu durumun
gerekcelendirilmemis olmasi programlarin eksik yonleri arasinda sayilabilir. Programlarin

degerlendirme boliimiinde s6z konusu madde ile ilgili daha detayl: bilgilere yer verilmistir.
3. Programlarin kullanma kilavuzu hazirlanmis midur?

Her iki program icin de kullanma kilavuzu hazirlanmistir. Kilavuzlar arasindaki en 6nemli
farklarin basinda, TELPAS programinin Web tabanli bir rehber olarak hazirlanmis olmasi

gelmektedir. Programimn Web tabanli olmasindan dolayr her an ulasilabilme imkani
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bulunmaktadir. Programda 6grenci Orneklerine iliskin hazirlanmis videolar, online test
ornekleri ve sorular ile beraber zenginlestirilmis bir icerik bulunmaktadir. TELPAS
kullanma kilavuzunun 6gretmene rehberlik etmesi noktasinda destekleyici ve yeterli oldugu

sOylenebilir.

Milli Egitim Bakanligimnin hazirlamig oldugu Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi programi
kullanim kilavuzu ise basili materyal olarak hazirlanmistir. Onceki yillarda online olarak
erisimi bulunmakta iken su an erisimi bulunmamaktadir. Web tabanli olmamasi, 6nceki
programlara yer vermemesi, 6gretmeni yonlendirme konusunda yeterince islevsel olmamasi

kullanim kilavuzunun eksiklikleri arasinda sayilabilir.

TELPAS programinin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan programa gore gegmis
programlarla iliskisinin goriilebilmesi, Web tabanli olmasi, rehberlik edici videolarla
desteklenmesi, biligsel Ozelliklere ve asamaliliga dikkat ederek kazanimlarin
yapilandirilmasi ve daha iglevsel bir kullanima sahip olmasi gibi 6zelliklerle 6n plana ¢iktigi

sOylenebilir.

4. Programlar kim/kimler tarafindan hazirlanmigtir?

TELPAS (2017) tasarimi Teksas Egitim Ajansi tarafindan olusturulan yetkili bir grup

tarafindan hazirlanmistir. Bu grupta;
. Iki dilli/ESL genel egitim dgretmenleri,

Iki dilli/ESL koordinatérler,

Bolge ve kampiis test koordinatorleri ve yoneticileri,
o Degerlendirme uzmanlar1 bulunmaktadir (s. 3).

Milli Egitim Bakanligimin hazirlamis oldugu Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi programini

(2010) bir komisyonun hazirlamistir. Bu komisyonda (s. 3);

. Bir program gelistirme uzmani,
. Iki edebiyat/Tiirk¢e dgretmeni,
. Bes Sinif 6gretmeni,

o Bir sosyal bilgiler 6gretmenti,
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J Bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, uzmani yer almaktadir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii dersi programini hazirlayan komisyonda iki dillilik ve 6lgme ve
degerlendirme uzmani bulunmamasi biiyiik bir eksiklik olarak géze ¢arpmaktadir. TELPAS
programini hazirlayan komisyonun iki dillilik konusunda uzmanlagsmis genis ¢apli bir heyet
oldugu goriilmektedir. Alanlarinda uzman olan genis ¢apli bir heyet tarafindan programin

hazirlanmas1 TELPAS programinin giiclii tarafin1 olusturmaktadir.
5. Programdaki hedef kitleyi kim olusturmaktadir?

TELPAS’ta programin odak grubunu iki dilli heterojen 6grencilerin olusturdugu ifade
edilmektedir. Hedef grup programda detayl bir sekilde agiklanmistir. Bu anlamda Amerika
Teksas eyaletinde yasayan iki dilli 6grenciler TELPAS programinin hedef Kkitlesidir.
Program ve kazanimlarin yapisina bakildiginda farkli yeterlilik kategorilerine gore
seviyelendirmelerin olusturulmasi da hedef kitlenin heterojen yapisina dikkat edildigini

gostermektedir.

Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinda
hedef kitleyi yurt diginda yasayan Tiirk cocuklarinin olusturdugu belirtilmektedir.
Bahsedilen kitle olduk¢a karmasik bir kitle olmasina karsin bu duruma iliskin bir a¢iklama
bulunmamaktadir. Bakanlik tarafindan hazirlanan programin en zayif taraflarinin basinda,
hedef Kitle hakkinda yeterli bilgilerin olmamasi gelmektedir. Ornegin 1., 2. ve 3. siniflar i¢in
aynit ders kitab1 kullanilmaktadir. Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin hangi {ilkede
yasadiklar1 programin olusturulmasi agisindan 6nemli bir unsurdur. Program olusturulurken
ilgili tilkenin sosyokiiltiirel durumu, Tiirk niifusun sosyokiiltiirel yapisi, Tiirk¢enin giinliik
hayattaki kullanim durumu, egitim olanaklari, 6grenci ihtiya¢ analizi gibi ¢ok Onemli
etkenler dikkate alinmalidir. Bu tiir durumlar i¢in programda herhangi bir agiklamaya
rastlanmamistir. Bunun yan sira Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii programi ana dil 6gretiminde
kullanilan Tiirkge programi gibi hazirlanmistir. Halbuki Tiirk 6grencilerin dil yapilarina
bakildiginda c¢ok heterojen bir grupla karsilasilmaktadir. ABD gibi iilkelerde Tiirk
cocuklarinin ¢ogunlugu Tiirkgeyi ya ¢ok az bilmekte ya da neredeyse hi¢ bilmemektedir.
Dolayisiyla programda Tiirk¢eyi hi¢ bilmeyen, iki dilli olmakla beraber baskin dili Tiirkce
olan veya yasadig: iilkenin dili olan seklinde ayrimlarin olmadigr ve bu duruma vurgu

yapilmadig goriilmektedir.
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Iki dillilik gergevesinde dgretim yapilacak hedef kitlenin her anlamda analiz edilmesi ve
buna gore igerik-program hazirlanmasi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda programda
detayli bir ¢alisma yapilmadigi goriilmektedir. Yurt disinda farkli iilkelerde yasayan
ogrencilerin homojen bir grup gibi degerlendirildikleri goriilmekterdir. Bu noktada inisiyatif
Ogretmene birakilmakta ve Ogretmenin ihtiyaca gore hareket etmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Elbette 6gretmenlerin gerektiginde program ve igerigi esnetme, yeniden
diizenleyebilme durumlar1 s6z konusu olabilir. Fakat 6gretmenin programdaki kazanimlari,
ders kitaplarindaki igerigi esnetebilecegi bir zemin ne programda ne de ders kitaplarinda

bulunmamaktadir.
6. Programda velinin rolii nedir?

TELPAS programinda veliler ile ilgili detayli agiklamalar bulunmamaktadir. Velilerle ilgili
iizerinde durulan konularin basinda 6grencinin gelisimi hakkinda bilgilendirilmesi

gelmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinda
velilerin roliine iliskin herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Bu durum her iki programin da
eksik tarafi olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii dil 6grenimi sadece okul ile
simirlandirilabilecek bir siireg degildir. Ozellikle cocugun okul disindaki vaktinin ¢ogunu
ailesiyle birlikte gegirdigi diisiiniiliirse velilerin cocuklarinin dil 6grenimi siirecinde dnemli
bir role sahip olduklari ongoriilebilir. Programlarin, velilere bu noktada bir 6grenme
sorumlulugu yiiklememesi, okul disinda dil 6grenim siirecine iliskin velileri
yonlendirmemesi ve en dnemli boyutuyla ikinci dil 6grenim siirecinin psikolojik boyutlar
ve stireclerine iligkin velileri bilgilendirmemesi programlar agisindan biiyiik bir eksikliktir.
Dil 6grenme siirecinde ¢ocugun motivasyonunun, 6grenilen dile karsi tutum ve algisinin
ogrenme siirecini 6nemli diizeyde etkiledigi diisiiniildiigiinde programlardaki veli ayaginin

thmal edildigi goriilmektedir.
1. Programda ogretmenin rolii nedir?

TELPAS programinda 6gretmenlerden dnemli beklentiler siralanmustir. Ozellikle kullanilan
bir kavram bu noktada dikkat cekmektedir. “Scaffolded veya Scaffolding Learning”
seklindeki kavramlar programda bir¢ok yerde gecmektedir. Yapr iskelesi olarak ¢evrilen bu
kavram ile Ogretmen, Ogrenme silirecinde Ogrenciye planli bir destek sunmaktadir.
Ogrencinin anlama diizeyi ilerledikce 6gretmen destegini azaltmaktadir. Ogrencinin bir
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konuyu anlayabilmesi i¢in Ogretmen g¢esitli destek unsurlarla 6grenme siirecini
desteklemektedir. Ogretmenler, dgrencinin seviyesine gore hangi durumlarda neleri, neden
anlayamadigin1  6ngorebildigi i¢in Ogrencilerin konulart nasil analayabileceklerini ve
durumuna goére hangi destek unsurlari kullanacagini bilmektedir. Kavram, temel olarak

Ogrencinin 6gretmenin destegi ile 6grenmesi lizerine kurulmustur.
TELPAS’ta (2017) 6gretmenlerle ilgili beklentiler su sekilde ifade edilmistir (s. 11):

“Ogretmenler, ELPS (Ingiliz Dili Yeterlik Standartlar1) 6grencilerinin beklentilerini
kullanmaktan ve PLD (yeterlilik diizeyi tanimlayicilar)'lerin;
e ELL'lerin Ingilizce dil yeterliligini izlemekten,
e Ogrencilerin daha yiiksek Ingilizce dil yeterlilik diizeylerine ilerlemelerine yardimci
olmaktan,
e Ogrenmenin -dil bilimsel olarak yerlestirilmis &gretim yoluyla- erisilebilir

kilinmasindan, sorumludur.”

TELPAS’ta belirlenmis yeterliliklere 6grencilerin ulastirilmasi 6gretmenlerden beklenen
temel hedeflerdendir. Ogretmenin diger bir gérevi grencinin performansini giinliik olarak
degerlendirmektir. Yani 6gretmen, 6grenme siireci igerisinde ve bahar ayinda 6grenciyi
degerlendirerek 6grencinin ne yonde gelisim sagladigini veya saglayamadigini 6l¢mektedir.
Bu yoniiyle 6gretmen programda ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. TELPAS’ta 6gretmenden

beklentilerin son derece agik ve islevsel olarak belirtildigi goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligimnin hazirladigi programda 6grencinin giinliik olarak 6grenmesinin
takip edilmesi, 6grenme iskelesi olarak tarif edilen (scaffolding) yani 6gretmenin 6grenme
siirecinde bilgiyi dikte etmeden 0grenciye rehberlik ederek 6grenmesine yardimci olmasi
gibi kavramlarin bulunmadig: goriilmektedir. Ogretmenin programdaki rolii, hazirlanmis
miifredat: 6grenciye dgretmek seklinde anlasilabilir. Ogretmenin rolii 6grenciye gore degil,
miifredata gore sekillenmektedir. Programda 6gretmenden bilgiyi 68renciye aktarmasi ve
O0grenme siirecini yonetmesi beklenmektedir. Bu anlayis daha ¢ok davranis¢t 6grenme
yaklagimi ile bagdasmaktadir. Diger taraftan 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi, iiretmesi ve
sosyal hayat igerisinde kullanmasi, Ogretmenin de bu silirece rehberlik etmesi
beklenmektedir. S6z konusu rol ise yapilandirmaci anlayis ile uyumludur. Programdaki bu
farkliliklar 6gretmenin roliine iligkin bir netlik olmadigimi gostermektedir. Bunun temel

sebebi olarak ise 6gretmenden ayn1 anda ¢ok sey beklenmesi sdylenebilir. Ogretmenin bir

163



taraftan Tirkce Ogretmesi gerekirken, bir taraftan kiltiir aktarimi ve degerler egitimi
yapmas1 beklenmektedir. Ozellikle ders kitaplarindaki icerige bakildiginda dgretmenin ayni
ders kapsaminda hem Tiirkge hem Tarith hem Cografya hem Din Kiiltiiri anlatmasi
gerekliligi bu anlamda 6gretmene iliskin ¢ok fazla beklentinin oldugunun kanitidir. Ozellikle
Avrupa’da, haftada 2 saatlik, ABD’de “after school” denilen hafta sonu okullarinda bir-iki
saatlik Tirk¢e derslerinde biitlin bunlari bir 6gretmenin yerine getirmesini beklemek
miimkiin degildir. Sonug olarak bakanlik tarafindan hazirlanan programda 6gretmenden pek
cok beklenti siralanmistir fakat bunlar sinirli saatler igerisinde gergeklestirmesi miimkiin
gorilmemektedir. Ayrica Tiirkge 6gretimine iligkin 6gretmen beklentilerinin ¢ok net olarak
ortaya konmadigi goriilmektedir. Bu durum O&gretmenler agisindan neler yapilacagi
konusunda bir standart olusturulmasini engellemektedir. Ayrica 6grenme beklentileri net
olarak olglilemedigi ve bu noktada sistematik bir degerlendirme yapilamadigi igin

ogretmenlerin performanslari hakkinda bir degerlendirme ve denetleme yapilamamaktadir.

8. Programlarda égrencinin rolii nedir?

TELPAS programiin temel amaci, 6grenciye temel iletisim becerilerini kazandirmak ve
ayni zamanda egitim siirecinde akademik bir dil yeterliligi olusturabilmek olarak
tanimlanmstir. Ogrenci programin merkezinde ve etkin olarak yer almaktadir. Programdaki
yeterlik degerlendirmeleri, belli puanlar1 almaktan ziyade bir yeterlik diizeyinden baglayarak
bir sonraki yeterlilik diizeyinde ilerleme esasina gore islemektedir. Cok farkli seviyelerde
ogrenciler bu sistem igerisinde dil 6grenmektedir. Programdaki ifadelerden de anlasilacagi
iizere Ogrencinin aldi1 puanlardan ziyade 6grenmesindeki gelisme daha fazla 6n planda
tutulmaktadir. Farkli seviyelerdeki Ogrencilerin seviyelendirilmis kazanimlar ile
karsilagmalar1 programin farkli 6grenci seviyelerini gz Onilinde bulundurdugunu

gostermektedir. Bu durum programin 6grenci merkezli oldugunu gostermektedir.

ELPSte (Ingiliz Dili Yeterlik Standartlar1) baslangig diizeyinde yer alan yeterliliklerinden
anlasilacag lizere; 0grenci ile ilgili gercekci bir degerlendirme yapilarak ve 6grencinin
durumuna odaklanilarak, 6grenciyi anlamaya isaret eden ve dgrenciyi psikososyal yonden
degerlendiren yeterliliklere yer verilmistir. Programdaki ifadelerden ¢ikarilacak bir diger
sonug da dgrenciler arasi bireysel farkliliklar bulunabilecegidir. Programda ayrica 6grenciler
icin web tabanli gorsel ve isitsel malzemelerle zenginlestirilmis test modiillerinin

hazirlanmis olmasi, 6grenci hazirbulunuslugunun dikkate alinarak olusturulmus yonergeler
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bulunmaktadir. TELPAS programinin en giiclii taraflarindan birisi, programin 6grenci
merkezli olarak hazirlanmis olmasidir. Kazanimlarin 6grencilerin ihtiyaglarina gore

diizenlenmis olmasi bu durumun en belirgin gostergesidir.

Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu programda 6grencinin rolii hakkinda bir netlik
bulunmamaktadir. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine iliskin herhangi bir bilginin
bulunmamasi, programlarin ve ders kitaplarmin 1-3., 4-5., 6-7., 8-10. siif seklinde
gruplanmasi 6grenciler arasindaki bireysel farklarin, 6grenme diizeylerinin 6nemli anlamda
dikkate alinmadigim1  gostermektedir. Davraniggr  6grenme kurami kapsaminda
yapilandirilmis bir anlayis ile 6grencinin kendisine sunulan bilgiyi 6grenmesi gerekliligi
programda bir¢ok yerde ge¢mektedir. Programdaki anlayisa gore, dgrencinin disinda bir
bilgi bulunmaktadir ve 6grenci bu bilgiyi almakla sorumludur. Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarina
gore bir caligma yapilmamis olmasi programin 6grenci merkezli olmaktan uzak oldugunu
gostermektedir. Programin 6grenci merkezli olmamasia yonelik diger bir gosterge de
kazanimlardir. Kazanimlarin 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarindan yola ¢ikarak hazirlanmamasi

onemli bir eksiklik olarak dikkat ¢cekmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin, programda 6grencinin ihtiyaglarina, beklentilerine yonelik bir
tanimlama yapmamasi, 0grencilerin ilgi ve ihtiyaclarimi programa yansitmamast onemli
eksiklikleri arasindadir. Bu maddeye iliskin daha detayli bilgi programlardaki

degerlendirmelerde bulunmaktadir.
HEDEF

1. Programlarda kazanimlar/yeterlilikler konu alaninin ézelligine gére asamali siniflama

ilkelerine uygun mudur?

TELPAS’ta, yeterlilikler konu alan1 6zelligine, 6grenci seviyesine ve asamali siniflama
ilkelerine gore siralanmistir. Programda her seviye i¢in anlamsal olarak bir agamalilik ilkesi
s6z konusudur. Ogrenciden, oncelikle anlami genel olarak kavramasi, sonra anlamda
derinlesmek igin sozciikler, climleler anahtar ifadeler, temel ve dnemli noktalar, detaylar ve
ortilk anlamlar iizerinde durmasi beklenmektedir. Anlamadig1 ya da daha iyi anlamaya
ihtiyaci oldugunda ise konusmacidan yavaglamasini, tekrar ifade etmesini beklemek gibi
davraniglarla anlamsal olarak asamalilik ilkesine uyuldugu goriilmektedir. Diger taraftan

Bloom Taksonimisi’ndeki biligsel alan basamaklari arasinda yer alan bilgi (hatirlama-
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tanima), kavrama (ag¢iklayabilme), uygulama (kullanabilme-problem ¢6zme), analiz, sentez

ve degerlendirme basamaklarinin dikkate alindigini sdylemek miimkiindiir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi programindaki kazanimlarda bazi eksiklikler olsa da genel
olarak asamal1 sekilde siniflandigin sdylemek miimkiindiir. Ozellikle anlamsal boyuttaki
asamaliliktan ziyade Bloom Taksonomisi’ndeki basamaklar arasindaki iligkiye zaman
zaman dikkat edilmedigi goriilmektedir. Fakat bu durum programin genelini

etkilememektedir.
2. Programlarda kazanimlar/yeterlilikler 6grenci diizeyine uygun mudur?

TELPAS programindaki kazanimlarin 6grencilere uygunlugunun teyit edildigine dair bir
bilgiye ulasilamamistir. Kazanimlarin 6grenciler agisindan uygunlugu konusunda bir bilgi
olmadig1 i¢in bu konuda net bir bilgi vermek miimkiin degildir. Kazanimlarin, baslangic,
orta, ileri ve daha ileri diizeyler olmak lizere yapilandirildigi goriillmektedir. Programda
verilen etkinlik drnekleri ile ilgili videolar ve kazanimlar arasinda dogrudan iligkinin olmast,
kazanimlarin gergek yasamdaki bu tir somut olaylar iizerinden hazirlandigini
gostermektedir. Dolayisyla kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun olarak hazirlandig
soylenebilir. Ayn1 durum diizeyler agisindan da s6z konusudur ve diizeyler arasinda da bir

uyum vardir.

Kazanimlarin 6grenci diizeyine uygunlugu konusunda Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersi
programi agisindan herhangi bir hazirbulunusluk, diizey belirleme sinavi veya akademik bir
calismadan bahsedilmemektedir. Dolayisiyla Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersi programinin
kazanimlar1 acisindan diizeye uygunlugu konusunda bir yorum yapilamamaktadir.
Programdaki kazanimlarda, Tirkiye’de 6grenim gérmekte olan 68renciler i¢in hazirlanmis
Tiirkge Ogretim programindan yararlanildigi goriilmektedir. Bu yonde bir¢ok kazanim
bulunmaktadir. Oysa yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklar: ile Tiirkiye’de yasayan
Tiirk ¢ocuklarimin ayni kazanim diizeylerine sahip olmasi diisliniilemez. Bu cercevede
kazanimlarla ilgili mutlaka pilot bir calisma yapilmast gerekliligi ortadadir. Kazanim
diizeylerinin ¢ocuklara uygunlugu kontrol edilmeksizin programa uyulmasinin beklenmesi
yanlis bir uygulamadir. Diger taraftan siniflarin 1-3.smnif, 4-5. siif, 6-7. smf seklinde
ayrilmasi kazanimlarin hangi sinifa ve diizeye gore ayrilacagi konusunda bir belirsizlik

olusturmaktadir. Ayrica becerilerin dinleme-okuma ve konusma-yazma seklinde gruplanmis
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olmasi bu belirsizligi giiclendirmektedir. S6z konusu bu durumlar programla ilgili olumsuz

durumlardir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersi kazanimlarinin birgok olumsuzluga ragmen kendi sistematigi
icerisinde degerlendirildiginde birbiriyle tutarlilik gdsterdigi ve bir diizey olusturdugu ifade
edilebilir. Buna karsin TELPAS programinda, ¢ocuklarin dil 6grenimi konusunda farkli
diizeylere ayrildigi ve kazanimlarin/yeterliliklerin bu diizeylere gore diizenlendigi
goriilmektedir. Bu diizeyler baglangic, orta, ileri ve daha ileri seklinde bir siniflamaya tabi
tutulmustur. Kazanimlarin da bu diizeyler ¢ergevesinde olusturuldugu goriilmektedir. Bu
yoniiyle TELPAS’1n dil 6grenimine yaklasim agisindan daha dogru bir pedegojik anlayisa
sahip oldugu ifade edilebilir.

Her iki programda da kazanimlarin 6grenci diizeyine uygunlugu konusunda net bilgiler
bulunmamaktadir. Bu durum her iki program agisindan gelistirilmesi gereken durumlarin
basinda gelmektedir.

3. Programlarda kazanimlara/yeterliliklere uygun etkinlik ornekleri verilmis midir?
TELPAS programinda, kazanimlara uygun etkinlik ornekleri verilmistir. Milli Egitim
Bakanliginin hazirlamis oldugu Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders programinda kazanimlarin
tamamint karsilayan etkinlik Ornekleri bulunmamaktadir. Bazi etkinlik 6rnekleri
kazanimlara uygun iken bazi etkinlik ornekleri ve kazanimlar arasinda bir iligki
kurulamamistir. Genel olarak etkinlik 6rnekleri ile kazanimlar arasinda kismi bir 6rtiismeden
bahsedilebilir. Fakat cogunlukla kazanimlar1 karsilayan etkinlik 6rneklerine ya rastlanmamus

ya da var olan baz1 etkinlik drnekleri ile kazanimlar uyusmamaktadir.

ICERIK

1. Programlarda kazanmimlar/yeterlilikler ile icerik iliskisi kurulmus mudur?

TELPAS’a gore igeriklerin olusturulmasinda belli bir yapinin géz 6niinde bulunduruldugu
ifade edilmektedir. Bunlar bireylerarasi temel iletisimsel beceriler ve akademik dil
becerileridir. Igeriklerin olusturulmasinda ve yeterliliklerde bu iki &lgiitiin temel alidig
belirtilmektedir. Yeterlilikler incelendiginde ve ders kitabindaki igeriklere bakildiginda

olumlu yodnde bir iliski kuruldugundan bahsetmek miimkiindiir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersi programinda,
kazanimlar ve igerik arasinda yiizeysel bir iliskiden bahsedilebilir. Ancak bu iliski yetersiz

kalmaktadir. Ogretilmek istenen dil yapilari ve igerik arasinda neredeyse hicbir iliski
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bulunmadigi sdylenebilir. Kazanimlarin genellikle biligsel diizeyin bilgi alt basamagina gére
hazirlandig1 goriilmektedir. Programda 6grencinin kazanmasi hedeflenen girisimcilik,
sosyal katilim, elestirel diisiinme, vb. iist diizey biligsel beceriler ile kazanimlarda yer alan
unsurlarin biligsel diizeyle uyusmadigi goriilmektedir. Ciinkii kazanimlarin biiyiik 6l¢iide alt
diizey bilissel diizeylere gore hazirlandigi tespit edilmistir. Ayrica konusma ve dinleme
kazanimlarinin yazma kazanimima gore daha az kullanildigi goriilmektedir. Halbuki
programin basindaki agiklamada Tiirk¢ce dersinin okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinden olustugu ve bu becerilerin esit sekilde programda yer almasi gerektigi ifade
edilmistir. Igerik ve kazanim iliskisinin daha saglam bir temelde ele alinabilecegi metinlerin
secilmedigi goriilmektedir. Metinlere bakildiginda tarihi, siyasi, cografi ve iilke bilgisinin
cok fazla 6n plana cikarildigi metinler goriilmektedir. Kazanimlarla, metinlerin iligkisi

olumsuz olarak degerlendirilmektedir.
2. Programlarda diger ders alanlart ile iliski kurulmus mudur?

Telpas programinda diger ders alanlari ile iligkili olabilecek bir icerik olusturuldugu
goriilmektedir. Ikinci dilin 6grenilmesindeki 6nemli bir dil hedefi olarak akademik dil
yeterliligi hedefi konulmaktadir. Bu hedef sadece Ingilizce dersleri i¢in degil diger ders
alanlar1 icin de gecerlidir. Bu kapsamda etkinlik Ornekleri bagta olmak {izere, ders
kitabindaki diger derslerle iliskili metinler ve diger derslerin i¢inde yer alan dilsel gelisim

alanlar1 alanlar1 dikkate alindiginda diger derslerle giiclii bir bagin kuruldugu soylenebilir.

Milli Egitim Bakanligimin hazirlamis oldugu Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinda
diger derslerle iligski kurulmasina yonelik bir ifade gegmemekte ve bu durumun diginda
herhangi bir etkinlik 6rnegi bulunmamaktadir. Fakat ders kitabinda kiiltiirel 6geler, tarihi
karakterler ve cografi bolgeler ve sehirlerle ilgili iceriklerin yer aldigini belirtmek gerekir.
S6z konusu kavramlar diger derslerle iligkilendirilebilir. Diger ders alanlar ile iliski dersler
tizerinden degil konular ve kavramlar iizerinden kurulmustur.

3. Icerik seciminde Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisim ozellikleri dikkate alinmig

midr?

TELPAS’ta dgrencilerin onceki bilgileri, biligsel ve duyussal 6zelliklerinin dikkate
alindign  goriilmektedir. Ozellikle “scaffolded” yani yapi iskelesi kavrami ile
ogrencilerin 6n Ogrenmelerinin dikkate alindigi soOylenebilir. Biligsel olarak

ogrencilerin nerede zorlanacagi, yeterlilikler arasindaki biligsel farklar1 ve benzerlikleri,
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sonraki yeterliliklere biligsel olarak nasil ulasilacagi konusunda programdaki ifadeler

biligsel ve duyussal 6zelliklerin dikkate alindigini gostermektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinda,
icerik seciminde genel olarak bir tekdiizelikten bahsedilebilir. Ogrencilerin ilgisinin dikkate
alindigmi sdylemek icin yapilmis bir degerlendirme programda ve kilavuz kitapta yer
almamaktadir. Kitaplarin, i¢indekiler kismi incelendiginde 6grencilerin yasadigi yerden ve
yasamlarindan herhangi bir temanin islenmedigi goriilmektedir. Konu dagilimina
bakildiginda her siif diizeyinde iilkenin fiziksel tanitiminin, tarihinin ve kiiltiiriinlin ele
alindig1 konular1 gérmek miimkiindiir. Ogrencilerin yas grubu itibariyla ilgi duyabilecegi
konularin kitapta yer almamasi bu konuda 6grenci ilgisinin dikkate alinmadigi yoniinde bir
fikir olusturmaktadir. Kitabin didaktik bir 6gretim tarzin1 benimsedigi ve yogun bir kiiltiirel
aktarim yapmaya ¢alistig1 degerlendirilmektedir. Icerik seciminde dgrencilere yonelik giiclii
bir kiiltiir aktarim1 yapilmasina uygun metinlerin segildigi goriilmektedir. Ozellikle 1-3., 4-
5., ve 6-7. simif ders kitaplarindaki metinlerin konu bagliklar1 dikkatle incelendiginde
ogrencinin ilgisinin, yas diizeyinin, yasadigi yerin Ozelliklerinin dikkate alinmadigi
goriilmektedir. Aksine kitabin agik bir kiiltiir aktarimi hedefi dogrultusunda amagladig
icerigi 6grenciye sunma gibi bir hedefinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Biligsel agidan
ogrencilerin(1-7.sin1f) somut diistinme doneminde olduklar1 goz 6niinde bulunduruldugunda
soyut ifadelerin fazlasiyla 6n planda oldugu goriilmektedir. Bunun yan1 sira bilgi diizeyi
olarak &grenci, seviyesinin iizerinde ¢ok sayida kelime ile karsilagmaktadir. Ogrenmesi
beklenen ¢ok sayida kelime ile gereksiz bir bilgi yiiklemesi yapildigi goriisii ortaya
cikmaktadir. Duyussal agidan degerlendirildiginde bu 6zellige yonelik metinler (6zellikle
siirler) ve etkinlikler diizenlenmekle beraber bu konuda bir yetersizlik goze ¢arpmaktadir.
Metinlerin duyussal 6zellikleri kazandirabilme niteliginden uzak oldugu diistiniilmektedir.
Icerik segiminde dgrencilerin biligsel ve duyussal dzelliklerine uygun metinlerin segilmedigi

cok acik bir sekilde goriilmektedir.
SUREC

1. Programlarda 6gretim stratejileri, yontem ve teknikleri kazanimlara/yeterliliklere uygun

mudur?

TELPAS’ta ogrencilerin  bilgi ve becerilerine yonelik tanimlamalarda 06gretim

stratejilerinden bahsedilmemektedir. Ogretim stratejileri programda kavram olarak yer
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almakla birlikte detayli olarak islenmemistir. Programdaki etkinlik tiirleri {izerinden yontem
ve tekniklere dair birtakim gondermeler bulunmaktadir. Ancak bunlarin nasil ise kosulacagi
genel olarak acikca ifade edilmemistir. Programdaki etkinlik orneklerine bakildiginda
Ogretmenin yapabilecegi birtakim ¢ikarimlar olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Bu
cercevede etkinlik Ornekleriden hareketle Ogretim strateji, yontem ve tekniklerin

kazanimlarla iliskisinin uygun oldugu sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinda yer
alan 6gretim, yontem ve stratejileri ile ilgili 6zel bir agiklama bulunmamaktadir. Bununla
birlikte kazanim tablosu igerisinde yer alan etkinlik 6rnekleri, hangi strateji, yontem ve
teknigin kullanildigin1 anlayabilmek i¢in fikir verici nitelikte degerlendirilebilir. Bu agidan
degerlendirildiginde kazanimlar ve 6gretim strateji, yontem ve teknikleri agisindan genel
olarak bir yeterlilikten soz edilebilirken eksikliklerin oldugunu da belirtmek gerekir. Fakat
daha genis anlamda degerlendirildiginde bu konuda bir yetersizlikten bahsedilebilir.
Ozellikle soru-cevap ydnteminin baskin olarak kullanildig1 goriilmekle birlikte programda
belirtilen 6grencinin arkadaslari ile takim calismasi yapmasi, proje hazirlamasi, elestirel
diistinebilmesi, canlandirma-drama gibi becerilerden programda bahsedilmesine karsin
kazanimlarda ve etkinliklerde ¢ok az sayida yer aldigi goriilmektedir. Bunun yani sira
ozellikle konusma ve dinleme etkinliklerinin ¢ok az sayida oldugu, dolayisiyla bu becerilere

yonelik 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak, her iki program ag¢isindan da §gretim yontem, teknik ve stratejileri ile ilgili

detayli agiklamalar yapilmamuistir.

2. Programlarda dersin islenisine iliskin verilen érnekler ogrenci merkezIli midir ve bunlar

kazammlar/yeterlilikler ile tutarli midir?

TELPAS’ta dersin islenisine yonelik verilen 6rnekler 6grenci merkezlidir. Verilen 6rnekler
ve kazanimlar arasinda programda tablolar olusturulmustur. S6z konusu tablolarda etkinlik
orneklerinin 6grenci merkezli oldugu goriilmektedir. Aym1 zamanda bu Orneklerin
kazanimlarla dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir. Bu duruma iligkin programda

orneklerden olusan 6nemli bir béliim bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanligiin hazirlamis oldugu Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirdi dersi programi etkinlik
orneklerinde, etkinliklerin 6grenci merkezli oldugu goriilmektedir. Kazanimlarla iliskisi

acisindan degerlendirildiginde ise ciddi bir tutarsizlik goriilmektedir. Bir beceri ve sinif
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diizeyinde etkinlik 6rnekleri ve kazanimlar yakin iligkili iken bir bagka sinif ve beceri
diizeyinde dolayl iliskili oldugu goriilmektedir. Diger taraftan bircok kazanimla iligkisi
kurulamayan etkinlik 6rneklerine de rastlanmistir. Bu konuda yapilan degerlendirmeler
1s18inda standart bir iliskiden s6z edilemedigi sOylenebilir. Bu konudaki daha detayli

analizler programlarin kendi icerisindeki degerlendirmelerinde yer almaktadir.
DEGERLENDIRME

1. Programlarda kazanimlarin/yeterliliklerin nasil sinanacagi (test edilecegi) orneklerle

gosterilmis midir?

Kazanimlarin nasil sinanacagi TELPAS programinda Ornekleriyle gosterilmistir.
Kazanimlarin test edilmesi programin 6nemli bir ayagini olusturmaktadir. Program
icerisinde gorsellerle desteklenmis, online ve zengin bir alt yap1 ile olusturulmus ¢ok sayida
etkinlik 6rnegi bulunmaktadir. S6z konusu etkinlik drnekleri kazanimlarla dogrudan iligkili
olacak sekilde yapilandirilmistir. Ayrica online olarak 6grencilerin ¢dzecegi birgok test
olusturulmus ve bununla ilgili uzun agiklamalar yapilarak kazanimlarin nasil sinanacagi

ortaya konmustur.

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi i¢in programda kazanimlarin nasil test edilecegi 6rnekleri ile
gosterilmistir. Ogrenci ve dgretmen gozlem formlari, 6z degerlendirme formu ile birlikte

kazanimlarin yer aldig1 bir gézlem formu programda yer almaktadir.

Kazanimlarin  sinanmasi1 konusunda programlarin farkli anlayislar cercevesinde

yapilandirildigr goriilmektedir.

2. Programlarda sinama durumlarina verilen ornekler ilgili konularin kazamimlarinil

yeterliliklerini 6i¢er nitelikte midir?

Sinama durumuyla ilgili verilen 6rnekler TELPAS’taki kazanimlari Olger niteliktedir.
Programda bu duruma iligkin 6rneklerle beraber bir¢ok tablo olusturulmus ve agiklamasi

verilmistir. S6z konusu 6rnekler TELPAS 1n gii¢lii yanlarindan birini olusturmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tirkg¢e ve Tirk Kiiltiirii ders programinda
kazanimlarin nasil sinanacagmna iliskin olarak, 6grencinin kendini degerlendirmesi,
arkadaglarini degerlendirmesi, 6grenme siireci igerisindeki durumunun degerlendirilmesi
seklinde bir anlayismin hakim oldugu goriilmektedir. Ayrica programda bulunan 6z

degerlendirme, gozlem formu ve performans gorevi de dikkat ¢eken degerlendirme
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boyutlaridir. ifade edilen degerlendirme siireglerinin yapilandirmaci 6grenme kuramina gére
diizenlendigi goriilmektedir. Verilen ornekler ilgili konularin kazanimlarini 6lg¢ebilecek

niteliktedir.

Her iki programdaki degerlendirme 6lgiitleri farklilik géstermektedir. Bu noktada 6grencinin
kendini degerlendirmesi, arkadaglarii degerlendirmesi, 6grenme siireci igerisindeki
durumunun degerlendirilmesi, 6z degerlendirme, gézlem formu ve performans gorevi gibi
kavramlar 6grencilerin Tiirkge ve Tirk kiiltiirii dersini bir ders gibi degerlendirmesinden
ziyade, yasamsal bir beceri olarak gérmesi daha dogru bir yaklasimdir. Tiirkge ve Tiirk
kiiltiiri dersi ilgili tilkelerin egitim sistemleri igerisinde bir not karsiligr olmamasi sebebiyle
alan uzmanlar tarafindan 6grencinin Tiirk¢eyi 6grenmesinde olumsuz bir faktor olarak
degerlendirilmektedir. Fakat Ogrenme siirecinde bu durum bir avantaj olarak da
diisiiniilebilir. Ogrenci, Tiirkgeyi bir ders olarak degerlendirdiginde bu durum didaktik bir
Ogretim siirecine doniismekte ve Tiirkgeye bir okul dersi kadar deger vermekte ve Tiirkce
dersi alg1 olarak deger kaybetmektedir. Tiirkge dersi islevsel bir sekilde islendiginde, bunun
hayatinin bir pargasi oldugu ve yasamsal 6nemde oldugu fark ettirildiginde, 6grencinin
benliginin bir par¢asina doniisebilme imkani ortaya ¢ikacaktir. Ana dili ile arasinda duygusal
bir bag olusabilmesi ve kimliginin bir pargasi olarak hissedebilmesi igin Tiirkgenin “bir ders”
algisinin disinda degerlendirilmesi 6grenci agisindan son derce 6nemlidir. Programda bdyle
bir durumdan bahsedilmemesine karsin ortaya konan degerlendirme yonteminin bu duruma

imkan tanidig1 s6ylenebilir.

4.4. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarinin Degerlendirmesi

Bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, Ogretme Ogrenme siireci ile Glgme
degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amagli kullanilan basili bir
ogretim materyali olan ders kitabi, programin uygulanmasi ve amacina ulagmasinda

onemlidir (Demirel ve Kiroglu, 2005, s. 9).

Bir kitabin ders kitab1 olarak nitelendirilmesi, ilgili dersin programiyla ortiistiigii anlamina
gelmektedir. Dolayisiyla programin hedef ve davranislarinin gerektirdigi strateji, yontem ve
teknikleri uygulamaya uygun bir ara¢ demektir. Bu agidan bakildiginda, ders kitab1 birgok
aracin islevini yerine getiren bir aractir (Kili¢ ve Seven, 2003, s. 19). Yurt disinda yasayan

Tiirk gocuklarina Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilmis Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersi kitaplari
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ana dilin konusulmadigr ve giinlik hayatta Tiirk¢enin kullanilmadigi ya da ¢ok az
kullanilabildigi sartlarda oldukg¢a dnemli bir islevi yerine getirmektedir. Duruma ve sartlara

gore cocuklarin karsilastiklar tek yazili Tiirkge materyal olabilmektedir.

Ders kitaplari, ana dili 6gretiminde 6gretim materyali olarak ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.
Tiirkge derslerinde ozellikle 6grencilere temel dil becerilerini kazandirmak igin 6nemli
islevleri vardir. Bu islev, kitaplarda yer alan metinlerden kaynaklanmaktadir. Ciinkii Tiirkce
derslerinde biitiin dil becerileri (okuma, yazma, konugma, dinleme ve dil bilgisi), bu
metinlerden hareketle hazirlanan etkinlikler yoluyla kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Cecen

ve Ciftci, 2007, s. 39).

Etkili bir ders kitabi; 6grencinin kendi kendine 6grenmesi i¢in firsat sunabilmelidir. Bu tiir
bir kitap 6grenciyi motive eder. Kitap, soyut bilgileri az, olabildigince somut, zevkli, ilgi
cekici olmalidir. Ornekler, 6rnek olaylar, renkli, resimli problemler, bilmeceler, arastirma ve
projeler, alistirma ve tekrarlar, izleme testleri icermelidir (Halis, 2002, s. 51). S6z konusu bu
diistinceler gergevesinde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii kitaplarmin da 6grencinin kendi kendine
calismasimi destekleyecek bicimde hazirlanmasi gerekmektedir. Kisith Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirti  derslerinin disinda 06grencinin Tiirkge Ogrenimini desteklemesi ana dilin

icsellestirilmesindeki siireklilik ag¢isindan gereklidir.

Cocuk edebiyati tiriinleri, 2-14 yas ¢ocuklarinin hayal, duygu ve diisiincelerine yonelik s6zlii
ve yazili tim eserleri i¢ine alir. Ayrica bu eserler dilin sistematik yapisinin ve estetik alginin
onemli 6lgiide sergilendigi metinlerdir. Bu 6zelliginden dolay1 ana dili 6gretiminin yapildig:
Tiirkge derslerinde ¢ocuk edebiyati iriinleri temel materyal olma o6zelligine sahiptir.
Ogrenciler bu metinler araciligiyla ana dillerini zevkle okur, yazar, dinler ve konusur hale
gelirler (Kolag, Demir ve Karadag, 2012, s. 197).

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplar ile ilgili daha somut bir degerlendirme yapabilmek
amaciyla yapilan incelemeler 15181nda bazi niceliksel veriler elde edilmistir. Ortaya ¢ikan bu
veriler ger¢evesinde, basta Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki metin sayilari olmak

iizere tablolar ile gosterilmistir.
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Tablo 38

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Kitaplar: Siniflara Gére Metin Dagilimi

1-3. sif 4-5. siif 6-7. sif Toplam
Metin Sayis1 25 65 16 106
(Ana metinler)
Metin Sayis1 25 22 22 49
(Se¢meli metinler)
Toplam 50 87 38 155

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii ders kitaplari. Ankara: Devlet Kitaplari.

1-3., 4-5. ve 6-7. simif kitaplar1 bir set olarak diistiniildiigiinde siniflar arasindaki metinlerin
dagiliminda sistematik bir yaklagimin benimsenmedigi goriilmektedir. 1-3. siif kitabinda
50 metin, 4-5. smif kitabinda 87 metin, 6-7. smf kitabinda 38 metin bulunmaktadir.
Ozellikle 4-5. smif kitabindaki metin sayisinin diger siniflara gére ¢ok fazla olmasi dikkat
cekmektedir. Metinlerin smiflar arasi oransal dagiliminda bir diizensizlik bulunmaktadir.
Ayni durum kitapta yer alan ana ve segmeli metinlerin dagiliminda da goériilmektedir.
Oransal olarak bakildiginda 1-3. sif ders kitabindaki ana metinler %50 iken, 4-5. smif
kitabinda ana metinler %75, 6-7. sinif ders kitabinda ana metinler %42 olarak yer
tutmaktadir. Bu yoniiyle metin sayilari, ana metin-segmeli metin oranlarinda sistematik bir

yaklagimdan s6z etmek miimkiin degildir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders programi ve kitaplari biiyiik dl¢iide 2005 ve 2006 yillarinda
Tiirk¢enin ana dili 6gretimi i¢in hazirlanan program ve kitaplar baz alinarak hazirlanmistir
(MEB, 2010, s. 5). Bu baglamda 2005 ve 2006 programlarina gore yazilan Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan metinlerin sayis1 Tablo 40°ta belirtilmistir.

Tablo 39

Tiirkge Ders Kitaplar: Siniflara Gore Metin Sayilart

Siniflar 1.smf 2.smif 3.smif 4. siif 5.smf 6.smif 7. smf 8. sif
Metin 36 40 40 40 40 24 24 30
Sayisi

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii ders kitaplari. Ankara: Devlet Kitaplari.
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Tablo 40 incelendiginde metin sayilarinin 1. smiftan 6. smifa kadar paralellik
gostermektedir. Metin sayilarinda 6. smiftan sonra belli bir diisiis goriilmekte, 8. Sinifta
tekrar artmaktadir. Metin sayilarindaki artis ve azalma rakamlari ciddi boyutlarda degildir.
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri ders kitaplar1 incelendiginde siniflar arasi metin sayilarinda ciddi
farklar bulunmaktadir. Ana metinlerde; 1-3. sinifta 25 metin, 4-5. smifta 65 metin, 6-7. simf
da ise sadece 16 metin bulunmaktadir. Tiirkce ders kitaplarinda 6. ve 7. sinif ders kitaplarina
kadar metin sayilar1 ayni iken 6. ve 7. siif ile beraber metin sayisinda belli bir diisiis
gorilmiistiir. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri programinda kitaplarin ve programlarin Tiirkge
dersine ve programina paralellik arz edecek sekilde hazirlandigi ifade edilmekte ise de metin
sayilar1 agisindan bu durum gegerli degildir. Ortaya ¢ikan bu veriler 1s181inda Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirti ders kitaplarindaki metin sayilar1 siniflara gore degerlendirildiginde sistematik bir

yaklasimdan bahsedilememektedir.

Kitaplardaki metin tiirlerinin siniflara goére dagilimi Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 40

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarindaki Metin Tiirlerinin Dagilimi

1-3. sif 4-5.smif 6-7.smif Toplam
(Ana metin + (Ana metin + (Ana metin +
segmeli segmeli segmeli
metinler) metinler) metinler)
Bilgilendirici 10 42 10 62
metinler
Oykiileyici 22 27 22 71
metinler
Siir 18 18 6 42

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii ders kitaplari. Ankara: Devlet Kitaplari.

Metinlerdeki tiirlerle ilgili adlandirmalar 6grencilerin somut ve soyut islemler donemleri
dikkate alinmak suretiyle ve 2005 Tiirk¢e Programi’nda ifade edildigi iizere “bilgilendirici
metinler, dykiileyici metinler ve siir” olarak diizenlenmistir. Ogrencilerin yas seviyelerine
gore Oykiileyici ve siir tlirlindeki metinlerin kitapta agirlikli olarak yer almasi gerektigi
soylenebilir. Bu agirlik {ist siniflara dogru gittikge azalmalidir. Bu durumun temel sebebi;
ogrencilerin okuma becerisini yeni kazanmaya bagladiklar1 bir donemde &gretici yonii agir

basan metinlerden ziyade olay orgiisii ile zenginlestirilmis heyacan ve merak unsurlarimi
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iceren Oykiileyici metinlerin ¢ocuklarin ilgi ve dikkatlerini daha fazla ¢ekecek olmasi
seklinde agiklanabilir. Sever’in (2007, s. 229) bu konuda soyledigi; “Tiirkce dgretiminin
amaglarinin gergeklestirilebilmesi, 6grenme dgretme siireglerinde kullanilan anlatim giictini
yansitmasi, seslendigi yas grubunun kavram gelisimini desteklemesi ve tiirlerinin 6zgiin
ornekleri olmasiyla iligkilidir.” goriisii bu durumu desteklemektedir. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri
1-38. smuf ders kitabindaki bilgilendirici metinlerin oram1 %20 iken, 4-5. siniftaki
bilgilendirici metinler %48, 6-7. siniftaki bilgilendirici metinler %26 olarak yer almistir.
Elde edilen bu veriler 1s1ginda tist siniflara dogru belli bir agirlikla artmasi gereken
bilgilendirici metinler, 4-5. sinifta daha yogun bir sekilde verilirken 1-3. simf ve 6-7.
siiflarda daha az oranda yer almistir. Buradan gikarilabilecek sonug sunu gostermektedir ki

siniflar arasinda metin tiirlerinin dagiliminda sistematik bir yaklagim bulunmamaktadar.

Kitaplar bir set olarak diistiniildiigiinde (1-3., 4-5. ve 6-7. siniflarin tamami) bilgilendirici
metinlerin oran1 %35, Oykiileyici metinler %40, siir tirlindeki metinler ise %25’tir. Bu
oranlar heniiz somut iglemler doneminde olan 1-3., 4-5. ve kismen 6-7. simif 6grencileri
acisindan yiiksek bir oran olarak kabul edilebilir. Metin segiminde tirlerle ilgili
programdaki agiklamalarda da bu yonde herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Metin
seciminde tiirlerin dagilimi ile ilgili planli bir ¢alisgma yapilmadig1 goriilmektedir. Bu
durumun daha net goriilebilmesi i¢in her siniftaki metin tiirleri tablolar {izerinden
gosterilmigtir. 1-3. smif ders kitaplarindaki metin tiirleri ve sayilar1 Tablo 42’de

gosterilmistir.

Tablo 41

1-3. Simif Kitabindaki Metinlerin Sayisi Ve Tiirlere Gore Dagilimi

1-3. simf Ana metin Se¢meli Metin Toplam
Bilgilendirici Metinler 8 2 10
Oykiileyici Metinler 7 15 22
Siir 10 8 18
Toplam 25 25 50

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii ogretmen kilavuz 1-3. Ankara: Devlet
Kitaplari.

Tablo 42 incelendiginde 1-3. sinif ders kitabr igerisinde 25’1 ana metin, 25’1 se¢gmeli metin
olmak tizere toplam 50 metin oldugu goriilmektedir. Ana metinler, kitabin %50’sini

olusturmaktadir. Ogrencinin ders disinda okuma etkinligine devam edebilmesi ya da
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ogretmenin ogrencilerin durumuna gore farkli metin tercihlerinde bulunabilmesi agisindan

se¢meli metinlerdeki oranin olumlu oldugu sdylenebilir.

Ana metinler igerisinde ilk sirada %40 ile siir, ikinci sirada %32 ile bilgilendirici metinler
ve son sirada %28 ile 6ykiileyici metinler yer almaktadir. 1-3. sinif 6grencilerinin seviye ve
yaslar1 goz onilinde bulunduruldugunda bilgilendirici metinlerdeki oran oldukga yiiksektir.
Bu yas grubundaki ogrencilerin agirlikli olarak hikaye, masal, siir gibi metinlerle
karsilasmas1 daha dogru bir yaklasim olacaktir. Keklik (2009, s.10) ilkogretim birinci
basamak Tiirk¢e ders kitaplarinda olaya dayali ya da oykiileyici metin tirlerinin
bilgilendirici metin tiirlerinden fazla kullanilmasini daha uygun oldugunu belirtmektedir.
Oykiileyici metin tiirlerinden masal, fabl, hikaye, efsane, destan, roman, tiyatro, an1 ve gezi
yazist tiirlerini kullanmak gocuklar igin daha etkili, zevkli ve heyecanlidir. Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin algilarma gore cocuk edebiyati kapsaminda dil gelisimini en ¢ok destekleyen
metin tiirlerinin basinda 6ykii gelmektedir. Oykii tiiriinii sirasiyla; masal, ninni, tekerleme,
fabl, destan, ¢izgi roman, bilmece, fikra, siir, gocuk dergileri, mani ve karikatir izlemektedir
(Kolag, Demir ve Karadag, 2012, s. 204). Yalcin ve Aytas’in (2005) ¢calismasi da s6z konusu

bu goriisii desteklemektedir.

Se¢meli metinlerde; bilgilendirici metinler %8, Oykiileyici metinler %60, siir ise %32
oraninda yer almaktadir. Se¢gmeli metinlerdeki bu oranin ana metinler i¢in de gegerli olmasi

gerekirdi.

Biitiin metinlerin igerisinde, bilgilendirici metinler %20, 6ykiileyici metinler %44, siir ise
%36 oraninda yer almistir. Bu veriler 1s18inda kitaptaki metinlerin tiirlere gore dagilimi
yapildiginda 6grencinin yas ve seviyesine gore uygun bir dagilim oldugu sdylenebilir. Diger
yandan kitapta bulunan 25 segmeli metin, 6grenci agisindan metin tercihlerinde bir esneklik

saglamaktadir.

4-5. sinif ders kitabindaki metin tiirleri ve sayilar1 Tablo 43’°te gdsterilmistir.

Tablo 42

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sinif Kitabindaki Metinlerin Sayist ve Tiirlere Gore Dagilimi

4-5.suf Ana metin Secmeli Metin Toplam
Bilgilendirici Metin 40 2 42
Oykiileyici Metin 17 10 27
Siir 8 10 18
Toplam 65 22 87
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Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmen kilavuz 4-5.Ankara: Devlet
Kitaplari.

Tablo 43 incelendiginde kitap igerisinde 65’1 ana metin, 22’si segmeli metin olmak {izere
toplam 87 metin oldugu goriilecektir. Ana metinler kitabin %75’ini olustururken, segmeli

metinler %25’ini olusturmaktadir.

Ana metinler igerisindeki; bilgilendirici metinler %61, dykiileyici metinler %26 ve siir ise
%13 oraninda yer almaktadir. Bilgilendirici metinlerin oran1 6grencilerin seviye ve yas
durumlart g6z Oniinde bulunduruldugunda olduk¢a yiiksektir. Bu oranlar kitabin

okunabilirligini gii¢lestirmekte ve didaktik bir kitap olmasina sebep olmaktadir.

Se¢meli metinlerde; bilgilendirici metinlerin oran1 %10, dykiileyici metinler %45 ve siir
%45 oranindadir. Segmeli metinlerin ¢ocuklarin iginde bulundugu somut islemler donemine

uygun oldugu séylenebilir.

Biitiin metinlerin igerisinde; bilgilendirici metinler %48, dykiileyici metinler %31 ve siir ise
%21 oraninda yer almaktadir. Bilgilendirici metinlerin oldukca yiiksek oldugu
goriilmektedir. Oysa Ogrencilerin ilgi, ihtiyaglart ve seviyeleri gbéz Oniinde
bulunduruldugunda 6ykiileyici metinlerin orani daha yiiksek olmalidir. Sever (2005, s.
182)’de “Ana dili 6gretimi, ilkdgretimin ilk yilindan baglayarak daha ¢ok seviyeye uygun
edebi metinlerle (masal, siir, hikaye vb.) gercgeklestirilir. Edebi metinler, kullanmalik
metinler gibi, 6git vermez.” demektedir. Yavuzer’in (2001) arastirmasi da bu bilgilere
paraleldir ve yaslara gore kitap segciminde hangi tiirlerin ne oranda olmasi gerektigi su
sekilde verilmistir (S. 190- 191):

Alt1 yas cocuklara en ¢ok oykii (%3 1) kitaplarin okundugu daha sonra sirasiyla seriiven ve savas
(%27), masal kitaplar1 (%20), bilgi ve kiiltiir yaymlarinin (%16), resimli romanlar (%3) ve
egitici-edebi ¢ocuk romanlart (%1) okunmaktadir. Sekiz yas ¢ocuklarinin en ¢ok seriiven ve
savas kitaplarini okuduklar1 (%39) daha sonra sirasiyla 6yki (%28), masal kitaplar1 (%23) ve
bilgi ve kiiltir yaymlarimin (%9) ve egitici-edebi ¢cocuk romanlart (%1) okunmaktadir. On
yasindaki biitiin ¢ocuklar, en fazla seriiven ve savas kitaplarini (%44) okuduklar1 daha sonra
sirastyla 6yKii kitaplar1 (%25), bilgi ve kiiltiir yayinlar1 (%12), masal kitaplar1 (%10) ve egitici-
edebi ¢ocuk romanlar1 (%5) ve resimli romanlar (%2) okumaktadir. On iki yasindaki ¢ocuklar,
en fazla seriiven ve savas kitaplarim (%35) okuduklari daha sonra sirasiyla edebi ¢ocuk
romanlar1 (%23), 6ykii kitaplar1 (%17), bilgi ve kiiltiir yayimnlar1 (%9), masal kitaplar1 (%6) ve
resimli romanlar (%5) okumaktadir.

Cemiloglu (2004, s. 71)’da bu konuda; “Gelisim psikolojisi verileri ¢ocugun zihin
gelisiminde soyut diisiinmenin on bir yas civarinda basladigin1 gostermektedir. O halde

diistinceye dayali tiirlerin ilkogretimin ikinci kademesinde (6-8. siniflarda) verilmesinin
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daha dogru bir belirleme oldugu soylenebilir. Diisiinceye dayali tiirlerin ise séylesi/sohbet,
deneme, fikra ve makale seklinde kolaydan zora, yiizeyselden derinlemesine dogru bir yol

izlenerek uygulanmasi gerekmektedir.” demektedir.

Tiirkge dersi programindaki tiirlerin dagilimina bakildiginda 6ykiileyici metinlerin ve siirin
orani, bilgilendirici metinlerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Tablo 44°te bu durum
goriilmektedir.

Tablo 43

Tiirk¢e 1-4. Sinif Ders Kitaplarindaki Tasnif Edilmis Metin Tdrlerinin Dagilimi

Siniflar 1. sif 2. smf 3. smuf 4, smf
Metin sayisi 36 40 40 40

Siir 10 14 14 8
Oykiileyici metin 18 15 17 13
Bilgilendirici metin 8 11 9 19

Kaynak: M.E.B. (206). Tiirk¢e 1-4. sinif kitaplari. Ankara: Devlet Kitaplari.

Yukaridaki tabloda goriildiigii izere Tiirkge ders kitaplarinda; bilgilendirici metinler ilkokul
diizeyinde ders kitaplarinda yogun bir sekilde bulunmamaktadir. Ayni durumun Tiirkge ve
Tirk Kiltiiri ders kitabinda gozetilmedigi goriilmektedir. Diger taraftan Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti ders kitabinda 65 ana metin yer almaktadir ve bu rakam oldukca yiiksektir. Bir ders
yili igerisinde haftada 2 saatlik derslerde bu kadar metnin islenmesi miimkiin degildir.
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmen kilavuz kitabinda 6rnek olarak islenmis metinler icin
metnin islenme siiresi 5 ders saati olarak belirlenmistir. Dolayisiyla Tiirkce ders kitaplari ile
karsilastirildiginda haftalik 5 saatlik Tiirkge derslerinde yillik 40 metin iglenmesi
ongoriiliirken haftalik iki saatlik Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli derslerinde 65 metnin iglenmesi

pek miimkiin géziikmemektedir.

6-7. smif ders kitabindaki metin tiirleri ve sayilar1 Tablo 45°te gosterilmistir.

Tablo 44

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6-7. Stnif Kitabindaki Metinlerin Sayist ve Tiirlere Gore Dagilimi

6-7. simf Ana metin Secmeli Toplam
Bilgilendirici 5 5 10
Oykiileyici 8 14 22
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Siir 3 3 6
Toplam 16 22 38

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 6-7. suif ders kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplar1.

Tabloda da goriilecegi lizerine 6-7. sinif kitabi igerisinde 16’s1 ana metin, 22°si segmeli metin
olmak iizere toplam 38 metin vardir. Kitabin %42’si ana metinlerden, %58’1 se¢meli

metinlerden olusmaktadir.

Ana metinlerde; bilgilendirici metinler %31, o6ykiileyici metinler %50 ve siir %19
oranindadir. Segmeli metinlerde; bilgilendirici metinler %23, 6ykiileyici metinler %64 ve
siir ise %13 oranindadir.

Biitiin metinlerin igerisinde; bilgilendirici metinler %26, oykiileyici metinler %58 ve siir
%16 oraninda yer almaktadir. 6-7. simif 6grencileri yas itibari ile soyut islemler doneminin
basindadirlar. Dolayisiyla soyut kavramlari genellikle anlayabilecek durumdadirlar. Bu sinif
seviyesinde bilgilendirici metinlerin, dykiileyici ve siir metinlerine oranla yiiksek olmasinda
bir mahzur bulunmamaktadir. Metinlerin se¢iminde bu durumun g6z Oniinde

bulundurulmadig: goériilmektedir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar ile ilgili su ana kadar genel bir degerlendirme
yapilmustir. Caligmanin bundan sonraki kisminda daha detayli bir inceleme yapilmistir. S6z
konusu inceleme “Ders Kitabi Degerlendirme Olcegi” esaslarina gére Ozcan Demirel (1996,
s. 149) tarafindan hazirlanan “Tiirkce Ders Kitabi Inceleme Kriterleri’nin kismen

diizenlenmesi ile yapilmustir.

4.4.1. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 1-3. Simf Ders Kitabi incelemesi
|- GENEL GORUNUM
1. Kitap ders kitabi, yardimci ders kitabt ya da kaynak kitap midir?
Kitap, ders kitab1 olarak hazirlanmistir.
2. Kitabin ogretmen kilavuz kitabt var midir?

Tim smiflarn kapsayacak sekilde hazirlanmis ortak bir Ogretmen kilavuz kitabi

bulunmaktadir.
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a) Ogretmen kilavuzu kitabi égretmene yardim konusunda yeterli aciklamalarda

bulunmakta midir?

Ogretmen kilavuz kitabinda “Agiklamalar”, “Ogretmen Olarak Ne Yapmaliy1z?”, “Ders
Islenis Sirasinda Uyulmasi Gereken Hususlar”, “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile Ilgili
Aciklamalar (1-3., 4-5., 6-7., 8-10. smiflar i¢in ayr1 ayr1)”, “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari
I¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (1-10. Sinif)” isimli basliklar

bulunmaktadir.

“Aciklamalar” basliginda kitabin genel tanitim1 yapilmaktadir. Ayrica 6gretmenin yapmast
gereken bazi ¢aligmalardan bahsedilmektedir. “Ogretmen Olarak Ne Yapmaliy1z?” bashgt
altinda genel olarak Ogretmenin sahip olmasi gereken niteliklerden bahsedilmektedir.
Giiniimiizdeki ¢agdas gelismelere gore dgretmen-6grenci iliskilerinden, 6gretmenin daha
aktif nasil ders isleyecegine dair birtakim unsurlara yer verilmektedir. Yurt disinda Tiirkce
Ogretimi yapilmasi sebebiyle; 6gretmenin bulundugu iilkedeki yerel makamlarla ve Tiirk
sivil toplum orgiitleri ile ig birligi icerisinde bulunmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Bu
baslik altinda iki dillilik ile ilgili kavramlara yer verilmemesi, bu konudaki herhangi bir
kaynaga yonlendirme yapilmamas: kitapla ilgili sdylenebilecek eksikliklerdendir. Ayni
zamanda ogretmen beklentilerinin ¢ok genel olarak degerlendirilmesi de kitap agisindan
olumsuz bir durum olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin yasayabilecegi zorluklara
isaret edilmesine ragmen bu zorluklari asabilmesinde ona rehberlik edebilecek materyaller,
internet siteleri, akademik calismalar vb. yardimer kaynaklarla ilgili higbir bilgilendirme ve

yonlendirme yapilmamugtir.

“Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile Tlgili A¢iklamalar” baslhig: altinda; iinitelerde 6grencilere
hangi bilgilerin kazandirilmas: gerektigi, ders islenis ornegi, becerilere gore 6grenme ve
ogretme etkinlikleri, oyunlar ve dinleme metinlerine yer verilmistir. Ancak bu bilgiler her
ne kadar islevsel goriinse de 6gretmen acisindan genel-gecer yonlendirmelerden Oteye
gitmemektedir. Ogretmenin iki dilli 6grencilere Tiirkge 6gretirken kullanabilecegi yontem,
teknik ve strateji hakkinda bilgilendirme yapilmadig: goriilmektedir. Ogrencinin bulundugu
tilkedeki derslerle bir iliski kurulmamistir. Bu durum kilavuz kitapta yapilan dersin iglenisine
iliskin yonlendirme, orneklendirme ve bilgilendirmelerden goriilmektedir. Bu bilgiler
1s181inda iki dilli 68rencilerin ana dili 6grenimi konusunda kullanilmasi gereken yontem ve

tekniklerin tizerinde durulmadigi goriilmektedir.
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3. Test ve alistirma kitabi var midir?
Ders kitabina ek olarak bir alistirma kitabi bulunmaktadir.

4. Ders kitabini destekleyecek yardimci arag-gereg (film, video kaseti, diya, ses bandi, vb.)

mevcut mudur?

Dinleme metinlerinin yer aldigi dinleme CD’lerinden baska herhangi bir yardimci arag-gereg
bulunmamaktadir. Ders disinda ¢ocuklarin Tiirkge ile iligkilerinin devam edebilmesi i¢in ¢ok
onemli bir boyutu teskil eden yardimci arag-geregler ve internet siteleri gibi kaynaklara

yonlendirme yapilmamasi 6nemli bir eksiklik olarak tespit edilmistir.
\l- FIZIKSEL GORUNUM
1. Kitabin kapagi;
a) Renkli midir?
Ders kitabinin kapagi renkli olarak hazirlanmastir.
b) Kapagin albenisi var midir?

Kitap kapaginin 6grenciler agisindan ¢ok dikkat ¢ekici ve albenisi oldugu sdylenemez. Canlt

ve dikkat ¢ekici renkler yerine daha mat ve soluk renkler tercih edilmistir.
¢) Kapak kartondan midir?
Kitap kapagi Bristol kartondandir.
2. Kitabin ebatlari nasil?

Kitap biiyiik (19*27) 6lgiilerde hazirlanmigtir. Ogrenciler agisindan kitabin biiyiik

hacimde hazirlanmasi daha uygundur.

3. Kitabin forma sayisi kagtir ve formalar dikis/i midir?

Kitap 11 formadan olusmaktadir ve formalar dikisli degildir.

4. Kitaptaki punto biiyiikliigii ve harf 6zelligi sinif seviyesine uygun mudur?

1-3. simnif ders kitabindaki punto biiytikliigli 12°dir. Kitaptaki punto biiyiikliigii ve harf

ozelligi sinif seviyesine uygundur.
5. Kitabin i¢ diizeni;

a) Sayfalar 1. hamur mu?
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Kitapta 1. hamur kagit kullanilmistir.

b) Ciltli midir?

Ciltli degildir.

C) Kitaptaki resimler simif diizeyine uygun mudur?

Planli egitim uygulamalarinda kullanilan ders kitaplari; agiklayici, yonlendirici, tamamlayici
resim, grafik, sekil gibi 6gretim materyallerine yer vererek 6grenme-6gretme siirecini daha

canlt, ilgi ¢ekici ve aktif hale getirebilir (Kiigiikahmet 2001, s. 20).

Kitaptaki resimlerde belli bir standardin yakalanamadigi sOylenebilir. Gorseller ve
resimlerde netlik, perspektif, smif seviyesine uygunluk, renklerin uyumu ve metinle

gorsellerin iligkisi konusunda birtakim problemler bulunmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak

1-3. sif ders kitabindan bazi resim ve gorseller paylasiimistir.

~

yardimci olur musunuz?

Tarihi ve turistik gehrimiz Istanbul:
Kiz Kulesi, Bogoz: ve camileriyle
goriilmeye deger.

J [ Cumhuryetimiz Atatarkan
onderiginde kurulmugtur. Ank
denince akia Anikabir gelir

i S —— B '-\""‘iﬁ :
kemiz Tiirkiye'de 81 il vardir. Baskentimiz Ankara'dir. Tiirkiye'nin g tarafi denizlerle gevrilic
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Sekil 14. Tirkge ve Tiirk Kiiltlirii 1-3. sinif ders kitab1 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirii 1-3. sinif ders kitabi. Ankara: Devlet Kitaplari.

Resim bir Tiirkiye haritasindan olusmaktadir. Haritanin iginde Tiirkiye’yi tanitici fotograflar
ve agiklamalar bulunmaktadir. Resmin i¢inde kullanilan yazilarin biiytikligii 8 puntodur.
Ayni resmin igine ¢ok sayida gorsel ve agiklama konulmasi sebebiyle yazi puntolari ve
fotograflar kii¢iilmiistiir. Ayn1 zamanda yazi kalitesi konusundan netlik agisindan problem

oldugu goriilmektedir. Gorsellerin kiiclik olmasi sebebiyle tam anlasilamamaktadir (s. 49).

ANADOLU

Sen ne giizel bulursun
Gezsen Anadolu'yu
Dertlerden kurtulursun

Gezsen Anadolu’yu

Billur irmaklar: var
Buzdan kaynaklari var
Ne hos topraklar: var
Gezsen Anadolu'yu

Orda bahar baskadir
Yazlar kislar baskadir
Ah! Bu diyar baskadir
‘Gezsen Anadolu’yu

M. Faruk GURTUNCA

Sekil 15. Tirkge ve Tirk kiilttirti 1-3. smif ders kitab1 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirkce
ve Tiirk kiiltiirii 1-3. sinif ders kitabr. Ankara: Devlet Kitaplari.
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Sayfadaki gorsel ve yazi dengesi dogru kurgulanmistir. Cilinki ilkokul seviyesindeki
kitaplarda bol gorsel kullanilmas1 olumlu bir yaklasimdir. Sayfadaki yazi hacmi gorsellerle

esit oranda olacak sekilde diizenlenmistir ve bu durum dogru bir yaklagimdir.

Ders kitaplarinda gorseller, metnin daha iyi anlagilmasi bakimindan 6nemli bir islevi yerine
getirmektedir. Ozellikle 1-3. smif gibi soyut diisiinme becerisi heniiz gelismemis dgrenciler
icin gorseller, metindeki mesajin/konunun somutlagsmasina yardimci olmakta, bdylece
metnin daha rahat anlasilmasi olanakli hale getirmektedir. Ayn1 zamanda gorseller ile
ogrencinin estetik zevki/duygular gelistirilebilmektedir. Ote yandan &grenci agisindan
gorsellerle zenginlestirilmis bir metin daha dikkat ve ilgi ¢ekici olabilmektedir. Gorsellerin
metin acisindan onemini ortaya koyan Olgiitler agisindan bir degerlendirme yapildiginda
kullanilan gérsellerin son derece yetersiz oldugu goriilmiistiir. Oncelikle gorseller, goriintii
kalitesi ve netlik konusunda ciddi manada nitelik problemine sahiptir. S6z konusu sinif
seviyesindeki Ogrencilerin gorselleri rahatlikla anlamalarinin  miimkiin  olmadig1
sOylenebilir. Metin ve gorsellerin uyumu agisindan degerlendirildiginde segilen iki fotograf
metinle iligkili iken iiclincli fotografin metinle iligkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Siirde,
“Anadolu” konusu islenmekte ve gorsellerle Anadolu’nun tanitimi yapilmaktadir. Fakat
gorsellerin kii¢iikliigli ve niteligi konusundaki problemler Anadolu imgesini somutlagtirma

konusunda yetersiz bir igerik olusturmaktadir (S. 59).
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Sekil 16. Tiirkge ve Tirk kiiltiirii 1-3. sinif ders kitab1 6rnek gorseller. M.E.B. (2010). Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirii 1-3. sinif ders kitabr. Ankara: Devlet Kitaplari.

Yukarida yer alan gorselde ise yazilarin gorselin {lizerine yazilmasi sebebiyle gorsellerdeki
nesnelerin anlasilmasi zorlagmaktadir. 1-3. sinif seviyesi ders kitaplarinda gorsel netligi

onemlidir. Dolayisiyla gérselin ve yazinin sayfada ayr1 ayr1 yer almasi gerekldir.

- ICERIK
1. Atatiirk ilke ve inkilaplart ile ilgili metinler kitapta yer almakta midir?

Atatiirk ilke ve inkilaplarina yonelik metinlere kitapta yer verilmistir. Bu ¢ercevede dzellikle
Atatiirk ile ilgili; “Atatiirk’iin Vatanseverligi” ve “Atatiirk’in Cocuklugu” isimli okuma
metinleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak s6z konusu metinler i¢inde yer aldiklari tinitelerle
uyumlu olmaksizin kullanilmislardir. Ornegin “Ailem ve Tiirkiye’deki Yakinlarim” kitapta
yer alan dordiincii tinitedir. Bu {initenin iginde yer alan “Atatiirk’iin Cocuklugu” metni ilgisiz
bir yerdedir. Bu bakimdan Atatiirk ile ilgili metinler ders kitabinda yer almasina ragmen

islevsel bir sekilde kullanilamamustir.

2. Metinler, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinda belirtilen kazammlarla tutarly

olarak hazirlanmis midir?
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Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirii dersi 6gretim programindaki kazanimlar ile metinler, kazanim-

icerik iligkisi agisindan tutarlidir.

1-3. simif programinda okudugu metni anlama boliimiinde yer alan 6. kazanimda “Okudugu
metinle ilgili sorulara cevap verir.” bilgisi bulunmaktadir. Ders kitabinin 54. sayfasinda

“Ozge’nin Tiirkiye Anis1” metninin altinda;

1. Ozge nerede yasiyor?

2. Ozge neden yaz tatillerini heyecanla bekliyor?
3. Istanbul’da Ozge’yi kim karsilryor?

... sorular1 bulunmaktadir. Kazanim ve sorular arasinda iliski kurulduguna dair yukaridaki

sorular ve kazanim 6rnek olarak paylasilmistir. Diger drneklere de asagida yer verilmistir.

S6z ve sz varligint zenginlestirme boliimindeki 1. kazanimda “Kelimelerin es ve zit
anlamlilarin1 bulur ve ciimle i¢inde kullanir.” ifadesi ge¢mektedir. Calisma kitabinin 58.
sayfasinda 6grencilere dort kelime verilerek es-zit anlamlarini bulmalari ve sonra climlede

kullanmalar1 istenmistir. Kazanim ile etkinligin dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir.

Tiirk¢e 6grenmeye istekli olma boliimiindeki 1. kazanimda “Tekerleme, saymaca ve bilmece
ezberler/kullanir.” ifadesi yer almaktadir. Calisma kitabinin 57. sayfasindaki bir etkinlikte
ogrenciden bilmece ¢ozmesi istenmistir. Ders kitabr 82. sayfada ise metnin igerisinde
tekerlemeler kullanilmistir. 95. ve 97. sayfalarda bilmeceler ve tekerlemelere yer verilmistir.
2. kazanimda; “Tiirkce sarki sdyler/ dinler.” ifadeleri bulunmaktadir. Ders kitab1 40. ve 76.
sayfalarda “Haydi Sarki Soyleyelim” baslig1 altinda bir¢ok sarkiya yer verilmistir.

Tiirk alfabesini tanima ve bulundugu {ilkenin alfabesi ile karsilagtirma boéliimiindeki 1.
kazanimda “Tiirk alfabesindeki harfleri tanir.”, 3. kazanimda “Bulundugu tilkenin alfabesi
ile Tiirk alfabesindeki farkli sesleri ayirt eder.” ifadeleri kullanilmaktadir. Ders kitabinin 14.
sayfasinda Tiirk, Fransiz, Ingiliz, Alman alfabeleri verilmistir. 15. sayfada da Tiirk

alfabesinde olmayan harflerle ilgili bir bilgi notu paylagilmistir.

Tiirkgeyi sozlii ve yazili anlatimlarda kurallarina uygun bi¢imde kullanma boliimiindeki 1.
kazanimda; “Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir.”, 2. kazanimda “Verilen kelime
ile ciimle kurar.” ve 12. kazanimda “Ogrendigi yeni kelimeleri dogru sdyler/yazar.” ifadeleri

ge¢mektedir. Calisma kitab1 41. sayfa 1. etkinlikte 6grencilere 5 kelime verilmistir. Bu
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kelimelerin anlamini sozliikten bularak ciimle i¢inde kullanmasi istenmistir. Yine ¢alisma
kitab1 66. sayfa 1. etkinlikte 6grencilere 6 kelime verilmis, bunlari 6nce tahmin etmeleri

sonra sozliikkten anlamini bularak yazmalar1 ve ciimle iginde kullanmalar1 istenmistir.

Dinledikleriniz/izlediklerini anlama bolimiindeki 3. kazanimda
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olayin yerini, zamanini, sahis ve varlik kadrosunu,
olaylarin olus sirasini belirtir.” ifadeleri gegmektedir. Calisma kitab1 63. sayfa 3. etkinlikte
ogrenciden, dinlenilen “Ucan Hal1” isimli metindeki olayin gectigi yerleri ve kisileri yazmasi

beklenmistir.

Giinlik hayatta gerekli olan dil islevlerini kullanma bolimiindeki 2. kazanimda
“Selamlagma ile ilgili kelime ve terimleri sinifta ve giinliik hayatinda kullanir.” ifadeleri yer
almaktadir. Calisma kitab1 79. sayfa 1. etkinlikte Ogrenciden selamlagma ifadelerini
kutucuklara yazmasi ve ciimle i¢inde kullanmasi istenmistir. 1. Kazanimda “Gereken
durumlarda (giinaydin, kutlarim, nasilsiniz, 6ziir dilerim, tesekkiir ederim, sag olun vb.)
temel konusma kaliplarimi kullanir.” ifadeleri gegmistir. Calisma kitab1 80. sayfa 2. etkinlikte
resimlerdeki durumlarla 6grencilerin giinliik hayatta kullanacaklar1 selamlagma ifadelerinin
eslestirilmesi istenmektedir. Ayrica ders kitabi 81. sayfada yer alan “Musa’nin Mutlu Giinii”

adli metinde giinliik hayattaki selamlagma ifadelerine yer verilmistir.

2.1.Ders kitabinda, 1-3. sinif okuma kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

1-3. smif programindaki okuma kazanimlarina ders ve ¢aligsma kitaplarinda yeteri kadar yer
verilmistir. Kazanimlarla iligkili 6rnekler/etkinlikler Tablo 46°da belirtilmistir.
Tablo 45

4-5. Sinif Okuma Kazammlar: ve Kazanimlara Uygun Ornekler

Kazanimlar Ders Kitab1 Calisma
Sayfa Kitab1 Sayfa
1. Okudugu metinle ilgili gorselleri metinle 48, 80
iliskilendirir.
2. Okudugu metinde gegen bilmedigi kelimelerin 87

anlamlarin1 tahmin eder/ arastirir.

3. Okudugu metinde gegen olaymn yerini, 54
zamanini, sahis ve varlik kadrosunu belirtir.

4. Okudugu metnin konusunu belirtir.

5. Okudugu metinde gecen milli ve evrensel 62
kiiltiir degerlerini fark eder.

6. Okudugu metinle ilgili sorulara cevap verir. 66
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2.2. Ders kitabinda, 1-3. sinif dinleme kazanmimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

1-3. sinif programindaki dinleme kazanimlarina ders ve calisma kitaplarinda yeteri kadar yer

verilmistir. Kazanimlarla iliskili 6rnekler/etkinlikler Tablo 47°de belirtilmistir.

Tablo 46

4-5. Sumif Dinleme Kazammlar: ve Kazammlara Uygun Ornekler

Kazanimlar Ders Kitab1 Sayfa Calisma Kitab1
Sayfa

1. Dinledigi metinle ilgili bir gorseli, metinle iligkilendirir. 106

2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi 51, 104
kelimelerin anlamlarini tahmin eder/ arastirir.

3. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olayin yerini, 63
zamanini, sahis ve varlik kadrosunu, olaylarin olus
strasint belirtir.

4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirtir. 52

5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen milli ve evrensel 62
kiiltiir degerlerini fark eder.

6. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. 52

2.3.Ders kitabinda, 1-3. sinif konusma kazanmimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

1-3. sinif programindaki konusma kazanimlarina ders ve ¢alisma kitaplarinda biiytik 6l¢iide

yer verilmistir. Kazanimlarla iligkili 6rnekler/etkinlikler Tablo 48°de belirtilmistir.

Tablo 47

4-5. Sumif Konusma Kazammlar: ve Kazanimlara Uygun Ornekler

Kazanimlar Ders Kitab1 Sayfa Calisma Kitabi
Sayfa
1. Gereken durumlarda (giinaydin, kutlarim, nasilsiniz, 80-81, 84
oziir dilerim, tesekkiir ederim, sag olun vb.) temel
konusma kaliplarini kullanir.
2. Selamlagma ile ilgili kelime ve terimleri sinifta ve giinliikk  80-81, 84
hayatinda kullanir.
3. Kendini tanitma ve bagkalarin1 tanigtirma ile ilgili 81
kaliplar1 sinifta ve giinliik hayatinda kullanir.
4. Evinin adresini ve telefon numarasini sdyler/yazar.
5. Renklerin adlarmi belirtir. 24
6. Birden ylze kadar sayilari sdyler/yazar 25
7. Saat ve saat dilimlerini dogru sdyler/yazar. 26-27-28
8. Giiniin tarihini sorup cevap verir. 89
9. Mevsimlerin, aylarin ve giinlerin adlarini belirtir. 21-22-23

2.4.Ders kitabinda, 1-3. sinif yazma kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?
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1-3. sinif programindaki yazma kazanimlarina ders ve ¢alisma kitaplarinda yeteri kadar yer

verilmistir. Kazanimlarla iligkili 6rnekler/etkinlikler Tablo 49°da belirtilmistir.

Tablo 48
4-5. Sumif Yazma Kazammlar: ve Kazamimlara Uygun Ornekler
Kazanimlar Ders Kitab1 Sayfa Calisma Kitab1
Sayfa

1. Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir. 23

2. Verilen kelime ile ciimle kurar. 41

3. Olumlu ve olumsuz ciimleler kurar. 81-82

4. Ciimlede ogeleri yerinde kullanir. 42,75

5. Ozel adlarm ilk harfini biiyiik yazar. 133

6. Ciimleye biiyiik harfle baglar. 129

7. Adlar yerine gore tekil ya da ¢ogul olarak kullanir. 94

8. Varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini (uzunluk, kisalik, 76
renk vb.), sayilarint bildiren kelimeleri iglevine uygun
kullanir.

9. Varliklarin yerine kullanilan kelimeleri islevine uygun 118
kullanir.

10. Varliklarin yaptiklart eylemleri (is ve hareketleri) 45
bildiren kelimeleri islevine uygun kullanir.

11. Ogrendigi yazim kurallarini uygular ve noktalama 70
isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

12. Ogrendigi yeni kelimeleri dogru sdyler/ yazar. 51

3. Konular bir énceki ve bir sonraki sinif ile iligkili midir?

Konular, iiniteler agisindan degerlendirildiginde ders kitabinda bulunan tiniteler Tablo 50°de

gosterilmistir.

Tablo 49

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi 1-7. Sumif Uniteler

1-3. Simf 4-5. Simf 6-7. Sif
Uniteler Uniteler Uniteler
1. Unite: 1.Unite: 1.Unite: Yasam Kaynaklarimiz
Tiirkiye’me Tiirkiye mizi
Yolculuk Taniyalim
2.Unite: Vatanim 2.Unite: Atatiirk ve 2. Unite: Osmanli’dan Tiirkiye
Cumhuriyet Cumhuriyeti’ne
3.Unite: 3.Unite:  Yasayan 3. Unite: Kiiltiiriimiizden
Kiiltiirimiizden Bir Kiiltiirimiiz Renkler
Demet
4.Unite: Ailem ve 4.Unite: Yasadigim 4. Unite: Tirkiye'nin Diinya
Tiirkiye’deki Ulke ve Tiirkiye Uzerindeki Yeri ve Onemi
Yakinlarim
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Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii ders kitaplari. Ankara: Devlet Kitaplari.

Tablo 50°de goriilecegi iizere her siif diizeyinde dort iinite bulunmaktadir. Unitelerin

birbirleri ile iliskileri Tablo 51°te gosterilmistir.

Tablo 50

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitabi Simiflar Arast Iligkili Uniteler

Miskili Uniteler Miskili Uniteler Mliskili Uniteler  Iliskili Uniteler

1-3. 1.Unite: 2.Unite: Vatanim  3.Unite:

smif Tiirkiye’me Kiiltlirtimiizden
Yolculuk Bir Demet

4-5. 1.Unite: 2.Unite: Atatiirk ve  3.Unite: 4.Unite:

siif Tiirkiye’mizi Cumhuriyet Yasayan Yasadigim Ulke
Taniyalim Kiiltiiriimiiz ve Tiirkiye

6-7. 4 Unite: 2.Unite: 3.Unite: 4.Unite:

siif Tiirkiye’nin Osmanli’dan Kiltiirimiizden — Tiirkiye’ nin
Diinya Tiirkiye Renkler Diinya
Uzerindeki Yeri Cumhuriyeti’ne Uzerindeki  Yeri
ve Onemi ve Onemi

Unitelere dikkat edildiginde sinif diizeylerine gore iinitelerin agirlikli olarak Tiirkiye bilgisi,
tarihi ve kiiltiirii ile ilgili oldugu gériilecektir. Uniteler simiflar arasinda sarmallik olusturacak
sekilde tekrar edilmektedir. Her sinif diizeyinde tiniteler ayn1 isim ve igerikle korunmaktadir.
Bu baglamda Tablo 51°de goriildiigii tizere siniflar ve tiniteler arasinda sarmallik olusturacak

sekilde bir iliski kurulmustur.
4. Metinlerdeki konular gelecekteki yasama hazirlayict midr?

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii kitab1 i¢in secilmis konularda 6zellikle Tiirkiye hakkinda bir
bilgilendirmenin hedeflendigi goriilmektedir. Metinlerin siyasi, tarihi, cografi ve kiiltiirel
degerlerin 6n planda tutularak secildigi ve olusturuldugu goriilmektedir. 3. sorudaki iinite
bagliklarinin yer aldig: tablolardan da anlasilacag iizere {initeler ¢ocuklar1 gelecek yasama
hazirlamaktan ziyade Tirk kiiltiirlinii tanitma ve Tiirk kimligi kazandirma amact ile
hazirlanmistir. Kitabin temel hedefi kiiltiir aktarimi iizerine kurulmustur. Dolayisiyla
metinlerin diizenlenmesinde bireyin dil gelisimini desteklemek ve gelecek yasama

hazirlamak yerine Tiirkiye bilgisinin 6n planda tutuldugu sdylenebilir.

5. Metinler ogrencinin yas ve sinif diizeyine uygun mudur?
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Metinler, grencinin yas ve sinif diizeyine uygun degildir. Bununla ilgili Ozcan (2011, s. 21-
22) tarafindan Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplar tizerine yaptigi ¢alismada su ifadeleri
kullanmaktadir: “CLOSE testinde metinlerdeki anlasilma oraninin %0-20 arasinda oldugu
tespit edilmistir. CLOSE testi sonuglarina gore metinlerin 6grenciler tarafindan okunabilir
olmadig1 goriilmektedir. FOG testi sonuglarina gore ise metinlerin yas diizeyinin ¢ocuklar
icin ¢ok yiiksek oldugu belirtilmektedir. Metinlerin 6grenciler agisindan okunabilirligi
olmayan ya da okunabilmek i¢in ¢ok sayida rehbere ihtiya¢ duyulan zor metinler oldugu

vurgulanmaktadir.”

Ozcan’1n galismasina ek olarak yapilan FOG testi ile 1-3. sinif kitabindan amagli 6rneklem
ile secilen {i¢ metinde, metinlerin yas diizeyi 11,8 ¢cikmistir. Adi gegen metinler ve yas
diizeyleri tablo 52°de belirtilmistir.

Tablo 51

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 1-3. Sinif Ders Kitabindan Amach Orneklem Ile Secilmis Metinlerin
Yas Ortalamast

Metin Yas diizeyi
Ozge’nin Tiirkiye Anisi 11,2

Isini Iyi Yapmak 10,4
Atatiirk’iin Cocuklugu 14

Celebi (2014) yurt disindaki Tiirk gocuklarma Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerle bir anket
calismasi yapmistir. Buna gore 6gretmenler, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti ders kitaplar ile ilgili
kitaplarin dgrenci seviyesinin iizerinde oldugunu diisiinmektedirler. iki dilli bir ortamda, ana dili
ogretiminin haftada birkag saatle sinirlt oldugu ve bulunduklar ilkenin dili ile 6grenim hayatina
devam eden bu ¢ocuklara ana dili 6gretilmesi i¢in kullanilan ders kitabinda verilen metin, ciimle

ve kelimeler mevcut dil becerileri agisindan uzun ve anlasilmazdir (s.120).

1-3. smf ders kitabinin 7-9 yas arasindaki c¢ocuklara yonelik olarak hazirlandig
diisiiniildiigiinde, secilen metinlerin ¢ocuklarin yas seviyesinin tizerinde oldugu tespit edilmistir.
Diger taraftan Ozcan’m (2011) da belirttigi iizere yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirkge
anlama diizeylerinin Tirkiye’de yasayan cocuklara gore daha diisiik oldugu tespitinden
hareketle metinlerde ¢ocuklarin kelime dagarcigma ve farkli bir lilkede yasadiklarina dikkat

edilmedigi goriilmektedir.

6. Metinler ogrenciyi okumaya ézendirici nitelikte midir?
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Metinlerin dgrencinin ilgisini ¢ekip ¢ekmedigine yonelik program ve kilavuz kitapta bir bilgi
bulunmamaktadir. Ogrencilerin yas ve smif diizeyleri dikkate alindiginda somut dénemde siir
ve Oykiileyici metinlerin ders kitabinda agirlikta olmasi beklenir. Cocuklara okuma aligkanlig
kazandirmak icin masal, fabl, hikaye gibi tiirlerin iizerinde daha ok durulmasi gerekir. Ozellikle
masalin ¢cocuklarda hayal ve duygu giiciinii arttirdigi ve zenginlestirdigi, ana dilin kavranmasi
ve gelistirilmesinde biiyiik pay1 oldugu alan uzmanlan tarafindan dile getirilmektedir. Ancak
ogrenciler soyut islemler donemine gegtiklerinden ilkdgretim ikinci basamakta diistinceye dayali

metinlerle de karsilasmalar1 gerekmektedir (Kolag, Demir ve Karadag, 2012, s. 209).

1-3. simf ders kitabindaki ana metinler igerisinde bilgilendirici metinler %32, Gykiileyici
metinler %28 ve siir ise %40 oraninda yer almistir. Dolayisiyla 6-8 yas araligindaki ¢ocuklara
yonelik hazirlanmig bir kitapta bilgilendirici metinler agirlikli olmamalidir. Bu durum metinleri

okumay1 6zendiricilikten uzak kilacaktir.

Kolag (2009, s. 109), 2007 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanarak okullara
dagitilan ilkogretim Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri tiir agisindan degerlendirdigi
calismasinda; Kitaplara segilen 6ykiileyici metinlerden biiyiik bir gogunlugun diizenlendigini, bir
kismmin kitap i¢in yazildigim, 6zgiin metne yer verilmedigini, bu metinlerde sikga bilgi
vermenin oncelikli oldugunu, bilgilendirici metinlerin ise gogunlukla tanim yapmaya ve yapilan
tanimlari agiklamaya yonelik oldugunu ifade etmistir. Ayni problem Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
ders kitaplarinda da bulunmaktadir. Buradan hareketle ana dili olarak Tiirkge kitaplar1 ile yurt
disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in yazilan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii kitaplarinda metin tiirleri

konusunda yapisal bir problem oldugu soylenebilir.

Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii ders kitabinda bulunan 6grenciyi okumaya 6zendirici olmayan

metinlerden bazilarma asagida yer verilmistir.

1-3. smuf ders kitabi sayfa 69’da “Atatiirk’in Vatanseverligi”, 88. sayfada “Dini
Bayramlarimiz”, 90. sayfada “Sofrada Uymamiz Gereken Kurallar” metinleri ezbere yonelik,
bilgi vermeye yonelik, 6gretici ve didaktik metinler olmalar1 sebebiyle okumayi1 6zendirici
nitelikten uzaktir. Metinlerin igeriklerine bakildiginda ise 6grencilerin ilgi ve yas seviyelerinin

dikkate alinmadig1 soylenebilir.
1. Metinler ogrencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina uygun mudur?

Metinlerin 6grencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina gore diizenlenmesi ile ilgili programda

ve kilavuz kitapta herhangi bir bilgi ve arastirma sonucu bulunmamaktadir. Metinler
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incelendiginde 6zellikle somut islemler doneminde olan dgrencilere yonelik soyut kavramlari
isleyen ¢ok sayida bilgilendirici metin oldugu tespit edilmistir. Anlamanin énemli dlgiitlerden
birisi olarak kabul edilen yakindan uzaga ilkesine ders kitabinda yeterince dikkat edilmedigi
goriilmektedir. Bu ilke kapsaminda ¢ocugun kendisinden baslayarak, ailesi, arkadaslari, okulu,
icinde yasadig1 ¢evre ve lilkeye dair konularin belli bir siralama takip edilerek verilmesi gerekir.
Turan’in (2007, s. 100) gocuklarin ilgi ve sosyal yasantilarina iliskin goriisleri bu durumu
desteklemektedir: “Bu siirecte dikkate alinmasi gereken ilkeler; ¢ocuga gorelik (6grenci
diizeyine uygunluk) ilkesi, yasama yakinlik-doniikliik ilkesi, yaparak-yasayarak 6grenme ilkesi,
ekonomiklik ilkesi, giincellik ilkesi, acgiklik ilkesi, somuttan soyuta ilkesi, bilinenden
bilinmeyene ilkesi, yakindan uzaga ilkesi ve basitten karmasiga ilkesidir.” S6z konusu ilkelere
metinlerin hazirlanmasinda ¢ok fazla uyulmadig: sylenebilir.

3. tinitedeki “Musa’nin Mutlu Giinii” metninde Musa’nin okul arkadaslar ile evde gegirdikleri
bir giinden bahsedilmektedir. 4. Unite’de yer alan “Benim Adim Beyza”, “Beyza ve Alilesi”,
“Arkadaglarim” ve “Ailem ve Akrabalarim” adli metinlerde yakin ¢evreye odaklanilmistir.
Bunlarin haricinde yasanilan ¢evre ve ililkeye dair metinlerin olduk¢a simirli oldugu
goriilmektedir. Ayrica gocuklarin sosyal yasamlart ile ilgili oldugu disiiniilen metinlerin

siralamasinda herhangi bir 6ncelik sonralik iliskisinin olmadigi goriilmektedir.

Bu veriler 1s1ginda metinlerin ¢ocuklarin sosyal yasamlari, ilgi alanlar1 ve yasadiklar tlke ile
ilintili olmadig1 sdylenebilir. Bu durum Tablo 53’teki metin basliklarindan da anlasilmaktadir.
Tablo 52

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Ders kitabt 1-3. Sumif Uniteler ve Metinler

Uniteler Metinler
1. Onite e 1.Sehirlerimizi Tanryalim
Tiirkiye’me Yolculuk -Tiirkiye’miz

e 2.Tatil Anilarim
-Ozge’nin Tiirkiye Anist

2. Unite e 1.Vatanimi Seviyorum
Vatanim e 2. Tiirk Bayragi’na ve Istiklal Mars1’na Sayg1
-Bayragim
e 3.Atatiirk’iin Vatanseverligi
3. Unite e 1.Selamlasma

Kiiltiirimiizden Bir Demet  -Musa’nin Mutlu Giinii
e 2 Bayramlaruz
-Bizim Bayramimiz 23 Nisan
-23 Nisan
-Dini Bayramlarimiz
e 3. Sofra Adab:
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-Sofrada Uymamiz Gereken Kurallar
e  4.0yun, Oyuncaklar ve Ben
-Ugurtma Nasil Ugar
e  5.Bilmece, Ninni, Tekerleme, Sayismal

4. Unite e 1.Ailem ve Ailemle iliskilerim
Ailem ve Tirkiye’deki -Benim Adim Beyza
Yakinlarim -Beyza ve Ailesi

e 2 Tirkiye’deki Yakinlarim
-Beyza’nin Akrabalari
-Ailem ve Akrabalarim

e 3.Arkadaglarim
-Arkadaglarim

o 4 Atatiirk’lin Cocukluk Yillar1
-Atatiirk’iin Cocuklugu

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 1-3. suf ders Kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplari.

Tablo 53’te Tiirkiye bilgisi, vatan kavrami, kiiltiirel degerler ve akrabalik iliskileri gibi
konular agirliklidir. S6z konusu metinler bilgi vermeye yonelik, dgretici boyutun agirh
olarak 6n planda oldugu bir tarzda kaleme alinmistir.  Kolag (2009) bahsi gegen durumla
iliskili olarak sunlar1 sylemektedir (s. 624): “Ilkogretim 1. kademe Tiirkce ders kitaplari
bilgi yiiklemeyi amaglayan metinlerden arindirilmali, bilgiyi beceriye doniistiirecek,
ogrencilerin disiinme, yorumlama becerilerini gelistirecek, yaraticiliklarini destekleyecek
metinlere yer verilmelidir.” Bu konu ile baglantili olarak siirlerin ¢ocuklarin okuma
becerilerini gelistirmede de etkili oldugu 6zellikle ilk okuma yazma 6gretiminde ve hemen
sonrasinda, okuma becerilerinin gelistirilmesinde ve pekistirilmesinde 6nemli bir arag olarak
kullanilmasi gerekliliginden bahsedilmektedir (Kolag, 2009, s. 615). 1-3. simif Tiirkce ve
Tirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki metinlerde dgreticiligin 6n planda oldugu bilgilendirici

metinler agirlikli olarak bulundugu tespit edilmistir.
8. Metinler iinitelerle iliskili midir?

Tablo 53’te iinitelere ve metinlere yer verilmistir. Ilgili iinite bagliklar1 altinda yer verilen
metinler ile tnitelerin biiyiik Ol¢iide iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu durumun istisnasi

“Ailem ve Tirkiye’deki Yakinlarim” tinitesindeki, “Atatiirk’tiin Cocuklugu” metnidir.
9. Metinler 6grenci tarafindan anlasilabilir nitelikte midir?

Daha 6nce de belirtildigi tizere FOG testi ile 1-3. sinif kitabindan amagli 6rneklem ile segilen
ii¢ metinde; metinlerin yas diizeyi 11,8 ¢ikmustir. Metinlerdeki ortalama yas diizeyi,
cocuklarin seviyelerinin {izerindedir. Bu durum metinlerin anlasilirhgmi dogrudan

etkilemektedir. Bu noktada metinlerin ¢ocuga gore segilmesi/yazilmasi kavrami giindeme
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gelmektedir. Cocuga gérelik, ders programinin hazirlanmasindan derste uygulanan
yontemlerin ve kullanilacak ders ara¢ gereclerinin belirlenmesine kadar 6grencinin hem
bedensel hem ruhi hem de sosyal durumlarinin dolayisiyla bireysel farkliliklarinin dikkate
almmasi olarak tanimlanabilir (Ozcan, 2011, s. 17). Yurttas ise, “cocuga gorelik” ilkesini;
cocugun hayal giiciine seslenen, rahatga ve tat alarak okuyabilecegi bir dile ve anlatima
sahip, ilgi duyabilecegi konular1 isleyen, ¢ocugu duygu ve diisiince yoniinden besleyen,
kurgusu ve olay orgiisii kolay kavranabilen bir diizeyde olan seklinde tanimlamaktadir (Akt.

Ozcan, 2011, s. 18).

Cmar ve Ince’nin (2015, s. 205) yaptig1 ¢alismadan elde edilen bulgulara gore, Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii ders kitabinda 2856 farkli kelime tespit edilmistir. Alanyazina bakildiginda
ana dili olarak Tiirk¢e konusan ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yaklasik 1000-1500
kelime, ortadgretim ogrencilerinin ise yaklasik 1500-2000 kelime soz dagarcigina sahip
olduklari, benzer bir sekilde ABD’de yapilan g¢alismalarda ise ilkogretime baslayan
ogrencilerin s6z dagarciklarinin 5000-20000 arasinda oldugu saptanmistir (Giir, Coskun,
Saglam, 2013, s. 1563). Bu ¢ercevede yapilacak bir degerlendirme, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri

ders kitabinin kelime hazinesi agisindan son derece yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Yurt disinda yasayan Tiirk 6grenciler igin hazirlanan ders kitabinin soézciik segiminde
Tiirk¢ede sik kullanilan ilk 1000 kelime agisindan yeterli oldugu, ilk 1200 ve ilk 2000 sozciik
acisindan degerlendirildiginde ise yetersiz kaldigi soylenebilir. Ayrica bu seviyedeki bir
kitabin toplam sz varligi, gelismis {ilkelerdeki kitaplarin s6z dagarciklar ile
karsilastirildiginda yetersiz goriilmektedir (Cinar ve Ince, 2015, s. 207). Bu konu ile
baglantili olarak Celebi’nin (2014) yurt disinda Tiirkce Ogreten Ogretmenler ile yaptigi
calismanin  sonuglarina  gbre, Ogretmenler metinleri  oldukga seviye  stii
degerlendirmektedirler. Yurt disindaki Ogrencilerin konusma, dinleme, okuma, yazma,
anlama ve kelime diizeylerinin belirlenerek, bu diizeylere uygun egitim materyallerinin
kolaydan zora, somuttan soyuta olacak bigimde hazirlanmasinin bu 6grencilerin ana dillerini

daha etkin bicimde 6grenmelerine faydali olacagi agiktir (S. 120).

Kisacas1 metinlerin 6grencilerinin yas diizeyinin iizerinde olmasi, metin se¢iminde ve
yaziminda c¢ocuga gorelik ilkesine dikkat edilmemesi, s6z dagarcigi agisindan yetersiz

olmasi gibi nedenler, metinlerin anlasilabilirligini gii¢lestirmektedir.
10. Metinlerin se¢iminde giintimiiz yazar ve sairlerine yer verilmis midir?
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Kitapta metinleri kaleme alan yazar ve sairler, “glinlimiiz yazaridir ve gilinlimiiz yazari
degildir”  seklinde siniflandirilmistir.  Bir  yazarin  glinimiiz ~ yazar1  seklinde
degerlendirilmesiyle ilgili alan uzmanlari arasinda farkli goriisler bulunmaktadir. Bu nedenle
caligmada, yazar ve sairin giiniimiizde yasayip yasamamasina gore degerlendirme yapilmasi

uygun gorilmiistir.

1-3. smf ders kitabinda 40 yazar ve sair yer almaktadir. Yazar veya sairlerin %50’si
giiniimiiz yazarlar1 arasindan se¢ilmistir. Yani dengeli bir se¢im yapilmistir. Yazarlardan

sadece birisi yabancidir. Sair ve yazarlarin Tiirk edebiyatindan se¢ilmesi uygundur.

Ders kitabinda yer alan yazar ve sairler Tablo 54’te verilmistir.

Tablo 53

1-3. Swinif Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab1 Yazar ve Sairleri

Yazar Ad1 Soyadi Glinlimiiz Glinlimiiz yazar1 degildir.
yazaridir.

Mehmet Necati Ongay +

Ozge Usta

Mehmet Akif +

Ayla Cinaroglu ++

Ritki1 Kaymaz ve Dig ++

Hasan Latif Sartyiice

+

+

Hayrettin Giirsoy

Fevzi Elbistan

Hasan Ali Yiicel

Miikerrem Kamil Su

Vahap Akbas

Oscar Weigle

Giildehan Neng (editdr) +
Neslihan Sarytice

Bestami Yazgan +
Refik Halit Karay +
Nuray Tiirkyilmaz ve dig.
Sevim Ak

Canten Yilmaz

Mustafa Ruhi Sirin
Cemal Tiirkmen

Ayla kutlu +
Yusuf Ziya Ortag +
Ustiin Dékmen +

Necati Yildirim +

++|+|+

|+ +]|+
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Beytullah Hatoglu +

Ezop Masallarindan Se¢meler +
Davut Baykan +
Aziz Sivaslioglu +

Giilten Day1oglu +

Mubhittin Nalbantoglu +
Aytil Akal +

Komisyon T+

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 1-3. sinif ders kitabr. Ankara: Devlet
Kitaplari.
Ana metinler agisindan giinlimiiz yazarlarina ¢ok az yer verildigi goriilmektedir. Serbest

okuma metinleri ise esit bir dagilima sahiptir.

Kitaptaki yedi metin komisyon tarafindan kaleme alinmistir. Secilen metinlerde
diizenlemeye gidilmesi ya da bazi metinlerin “kitap i¢in” yazilmis olmasi dogal olarak
“sorunlu” metinleri beraberinde getirmektedir. Metin yazmanin 6zel bir ¢aligma alani
oldugu, her isteyenin metin yazamayacagi gergegi gz ardi edilmemelidir (Akyol, 2013, s.
713) Bununla birlikte 2005 Tiirkge Egitim Programinda (1-5. siniflar) bir yazardan en fazla
tic metin alinabilecegi belirtilmistir. Dolayisiyla komisyon tarafindan yedi metnin yazilmasi

bu kurala uyulmadigin1 géstermektedir.
11. Metin sayisi yillik ders saati ile orantily midir?

Ulkeler genelinde Tiirkge ders saati sayilari degisebilmekle birlikte alanla ilgili yapilan
caligmalardan hareketle Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin genellikle haftalik 2 ders saati
oldugu goriilmektedir. Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri 6gretmen kilavuz kitabindaki 6rnek
metinlerde bir metni islemek igin 5 ders saati siire ongoriilmektedir (MEB, 2010, s. 26).
Derslerin yil i¢inde kag¢ hafta islenecegi de iilkeden iilkeye degisebilmektedir. Metin

sayilariin ders saati ile orantili olmasi durumu farkli bakis agilari ile ele alinmastir.

Ders takvimini Tiirkiye’deki Ogrencilerin yillik takvimi ilizerinden diislindiigiildiigiinde
(yillik 28 hafta) 1-3. siniflarin 3 yillik ders siiresince haftalik 2 saatten 168 saatlik ders
stiresine sahip olacagi diistiniilebilir. Bir metnin 5 ders saatinde islenmesi esasi kilavuz
kitapta belirtildigi i¢in 18 metin i¢in 90 ders saatine ihtiya¢ duyulmaktadir. Kitap igerisinde

18 ana metin bulunmaktadir fakat giris boliimiindeki alfabe, mevsimler, haftanin giinleri ve
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aylar, renkler, sayilar, saatler gibi konularin bulunmaktadir. Bu verilere gore yillik ders
saatine gore metin sayis1 yetersizdir. Fakat segmeli metinlerin de derslerde islenebilecek
olmasi, tatiller ve 6zel giinler de dikkate alindiginda yillik ders saat sayisi ile metin sayist

arasinda bliyiik 6lgiide bir paralellik oldugu goriilmektedir.

Metin sayist ile ders saatinin orantili olup olmadig1 konusunda 2005 yilinda hazirlanan
Tiirkge ders kitaplar1 ve ders saatleri referans kabul edilebilir. Tiirk¢e ders kitabinda bir ders
yil1 i¢in 8 tema bulunmaktadir. Her temada 5 metin bulunmaktadir. Toplam 40 metnin bir
yillik ders siiresince iglenmesi Ongoriilmistiir. Tirkge dersi haftalik 5 ders saatidir.
Dolayisiyla bir metne 5 saatlik ders siiresi diismektedir. Bu yoniiyle Tiirkce dersi ile Tiirkge
ve Tirk Kiiltiirii dersi saatleri ve metin sayilar1 arasinda bir paralellik bulunmamaktadir. Bu
anlamda Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitabindaki metinlerin sayisi yetersizdir. Ancak
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli ders kitabindaki segmeli metinler ve farkli etkinlikler s6z konusu

oldugunda bu durum degisebilir.

Kitapta farkli yas diizeylerinde metinlere yer verilmektedir. Bu durum serbest okuma
metinleri i¢in de gegerlidir. Seviyesi ve yaslar1 farkli 6grenciler, serbest okuma metinleri
icerisinden uygun olanlar1 se¢ebilmektedir. Bu noktada en biiyiik problem ayni smnif
icerisinde yer alan ¢ocuklarin farkli metinlerle iki ders saati siiresince Tiirkgeyi 6grenmeye
caligmasidir. Bu sebeple yillik ders saati ve metin sayist lizerinde saglikli bir veri elde etmek
son derece giictiir. Ornegin 1. simifta olan bir 6grenci ii¢ y1l boyunca ayni kitabi1 okuyacaktir.
Bu acidan kitaptaki metin sayisi, ii¢ yillik toplam ders saatine gore degerlendirildiginde
oldukca yetersizdir. Fakat 3. sinifta Tiirk¢e derslerine katilmaya baglayan bir 6grenci igin
metin sayis1 ve ders saati uygundur. Dolayisyla ancak goreceli bir degerlendirme

yapilabilmektedir.

12. Kitabin sonunda sézliik var midwr?
Kitabin sonunda sozliik bulunmaktadir.
13. Kitabin sonunda kaynak¢a var midur?
Kitabin sonunda kaynak¢a bulunmaktadir.

14. Metinler, kiiltiir aktarimi yapmaya uygun mudur?
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Metinlerin igerisinde ¢ok sayida kiiltiirel unsura yer verilmistir. Tablo 55’te bu konuyla ilgili

ornekler yer almaktadir.

Tablo 54

Ozge 'nin Tiirkiye Anisi Metnindeki Kiiltiirel Unsurlar

Ozge’nin Tiirkiye Anist

Yer-Mekdanlar Yiyecek-igecekler Akrabalik Beden dilsel kaliplar
iliskilerini gdsteren
terimler

Tiirkiye, Istanbul, haslanmis misir, anneanne, kucaklagmak, sarilmak

Kizkulesi, Bogaz, Trabzon ekmegi, biiylikbaba,
Trabzon, yaylalar ~ musir ekmegi, yogurt babaanne,

Tablo 55

Dini Bayramlarimiz Adli Metindeki Kiiltiirel Unsurlar

Dini Bayramlarimiz

Onemli giinler Yiyecekler Bayramlarla ilgili kavramlar

Kurban Bayrami, Kurban eti, lokum el Opme, akrabalari ve komsulari ziyaret
etme, cocuklara hediye verme

S6z konusu metinlerdeki kiiltiirel unsurlar basta olmak {iizere, ders kitabindaki diger
metinlerin de biiylik 6l¢lide kiiltiirel unsurlar1 igerdigi tespit edilmistir. Ancak kiiltiir
unsurlarin aktarimu ile ilgili yanlis bir yontemin se¢ildigi sOylenebilir. S6z konusu kiiltiirel
unsurlara, ders kitabinda yogun bir bicimde yer verilmis ve ortiik bir 6gretimden ziyade
dogrudan kiiltiirel unsurlarin merkeze alindig bir 6gretim yolu izlenmistir. Bu durum kiiltiir

aktarimi konusunda etkin ve islevsel bir yontemin takip edilmedigini gostermektedir.

IV- KELIME VE CUMLE YAPISI

1. Metinlerde, agik, sade ve yasayan bir dil kullanilmis midir?

Ders kitabindaki metinlerde yapilan incelemeler sonucunda acik, sade ve yasayan bir dil
kullanildigr gériilmiistiir. Bu duruma “Vatanimi Seviyorum” (s. 63) ve “Selam” (s. 110) adli

kisa metin ve siir 6rnek verilebilir.
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Tablo 56

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 1-3. Sinif Ders Kitabindan Se¢ilmis Metinler

VATANIMI SEVIYORUM
Vatanimiz Tiirkiye, dogal ve tarihi giizellikleri ile diinyanin 6énemli {ilkelerindendir. Her
yil binlerce turist, tilkemizin dogal ve tarihi giizelliklerini gormeye gelir.

Tirkiye’miz kiiltiirel bakimdan da c¢ok zengindir. Diigiinlerimiz, bayramlarimiz, halk
oyunlarimiz, yemeklerimiz sahip oldugumuz bazi zenginliklerdendir.

SELAM

Yola ¢ikinca her sabah,

Bulutlara selam ver.

Taslara, kuslara, atlara, otlara

Insanlara selam ver.

Ne gortirsen selam ver.

Sonra ¢ikarip cebinden aynani

Bir selam da kendine ver.

2. Ciimleler sinif diizeylerine uygun uzunlukta midir?

Cilimle uzunluklari metinlerde degisken bir dagilim gostermektedir. Bu agidan bazi ciimleler
ornegin dokuz, on kelimeden olusurken, bazilar1 iki ii¢ kelimeden olusabilmektedir.
Ciimlelerin i¢indeki kelime sayilarmin genel olarak sinif diizeylerinin {izerinde oldugu
sOylenebilir. Yurt disinda gorev yapan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirli 6gretmenleri metinlerdeki

ciimlelerin 6grenci seviyesine gore uzun oldugunu ifade etmektedir (Celebi, 2014, s. 120).

Daha &nce bahsedilen “Ozge’nin Tiirkiye Anis1” adli metnin yas diizeyi 11,2, “Isini Iyi
Yapmak” adli metnin yas diizeyi 10,4, “Atatiirk’in Cocuklugu” adli metnin yas diizeyi ise
14 olarak belirlenmistir. Adi gecen metinlerdeki yas diizeyleri FOG Testi uygulanarak
bulunmusgtur. FOG testi, metinlerdeki climlelerin i¢inde yer alan kelime sayilari ve hece
sayilar1 dikkate alinarak hesaplanmaktadir. Kelime sayisi ve hece sayisi arttikga metinlerdeki
yas diizeyi de artmaktadir. S6z konusu metinlerdeki ciimlelerin, yas ve sinif diizeylerinin

tizerinde oldugu gorilmektedir.

Kitaptaki ciimlelerin uzunluguna iliskin fikir vermesi agisindan ii¢ paragraf 6rnek olarak

paylasilmistir.
Ornek 1:

“Birkag giin Trabzon’da kaldiktiktan sonra babaannemlerin yayladaki evine gittik (9 kelime)
... Sobada nar gibi kizarmis Trabzon ekmeginin {izerine tereyag: siiriip yedik (10 kelime).”

201



(Ozge’nin Tiirkiye Anisi, s. 54) S6z konusu metinden alint1 yapilan ciimle uzunluklari 9-10

kelime olarak siralanmaktadir.
Ornek 2:

“Isini iyi yapis olmaktan dolay1 kendini ¢ok mutlu hissediyordu. (9 kelime) Basarili olmak
icin ‘yapilan ise 6nem vermek’ gerekiyor, diye diisiindii.” (10 kelime) (Isini Iyi Yapmak,

s.114) S6z konusu metinde climleler 9-10 kelimeden olusmaktadir.
Ornek 3:

“Babasinin ani Oliimii {izerine Mustafa, annesiyle Selanik yakinlarindaki dayisinin
ciftliginde yasamaya baglar. (12 kelime) Ciftlikte dayisinin iglerine yardimci olan
Mustafa’nin okumasini isteyen Ziibeyde Hanim, tekrar Selanik’e geri doner (14 kelime) ...
Birgiin matematik 6gretmeni dersteki basarisindan dolayr Mustafa’ya ‘Senin de adin
Mustafa, benim de. Arada bir fark olmali. Bundan sonra senin adin Mustafa Kemal Olsun.’
diyerek arkadaglarinin oniinde Mustafa’yr onurlandirmistir. (27 kelime)” (Atatiirk’iin
Cocuklugu, s. 133) S6z konusu metinden alint1 yapilan ciimlelerdeki kelime sayilar1 sirasiyla

12-14-27 dir.

Cilimlelerdeki kelime sayilarina bakildiginda 1-3. siif igin uzun ciimleler oldugu
sOylenebilir. Okumaya yeni baslamis Ogrencilere gore yazilmis bu climleler oldukga
uzundur. Ote yandan Tiirkgenin ana dili olarak konusulmadig: iilkelerde yasayan Tiirk
cocuklar1 i¢cin bu denli uzunluktaki cilimleler, metinlerin “okunabilirligi” ve

“anlagilabilirligi”ni gli¢lestirmektedir.

3. Metinler, yazim kurallarina uygun yazilmis midir?
Metinler, yazim kurallarina uygun olarak yazilmustir.

4. Metinler, yeni kelime ogretimi yapmaya uygun mudur?

Metinler genel olarak kiiltiir aktarimi yapmaya yonelik secildigi veya hazirlandigi igin
kelimeler, kiiltiirel kapsayiciligi olan bir arka plana sahiptir. Metinlerdeki kiiltiirel unsurlarla
ilgili kelimelerin 6gretiminin yapilmasi uygundur. Bu baglamda kelime ogretimi igin

caligma kitabinda yer alan kelimelerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Calisma kitab1 41. sayfada “burcu burcu, goniil” kelimelerine yer verilmistir. Goniil, burcu

burcu ifadeleri kiiltiirel 6zellikleri agir basan kelimelerdir.
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Calisma kitab1 51. sayfada “medeniyet” kelimelerine yer verilmistir. Medeniyet kelimesi ile
Tiirk-Islam medeniyetine vurgu yapilmaktadir. Dolayisiyla bu kavram kiiltiir ile ilgili olarak

degerlendirilmistir.

Calisma kitab1 55. sayfada “Kizkulesi, yayla, Bogaz, Hali¢” kelimelerine yer verilmistir. S6z

konusu kelimeler belli bir kiiltiirel arka plan dahilinde verilmistir.

Calisma kitab1 62. sayfada “teyze, pastirma” kelimelerine yer verilmistir. Teyze kelimesi
Tiirk kiiltiirtindeki akrabalik baglari ile iligkili iken, pastirma kelimesi de Tiirklere 6zgii bir

yiyecek olarak kullanilmstir.

Kitaptaki kelime etkinliklerinden baska “bayrak, Atatiirk, Milli Miicadele, selamlasma
ifadeleri, dini, ikram, ziyaret, gelin, bilmece, ninni, tekerleme ifadeleri” bulunmaktadir. S6z
konusu kelimeler ile ¢ocuklarda kiiltlirel bir birikim olusturulmak istenmesine ragmen
metinlerde yer almasi gereken ¢ocuga gorelik ilkesi, cocugun yasadigi ¢cevreden dis diinyaya
dogru kurgulanmasi, seviyesi, ilgi ve ihtiyaglar1 gibi Ol¢iitlerin ¢ok fazla dikkate alinmadigi
goriilmektedir. Bu agidan metinler kiiltiirel kapsayiciliga sahip olmasina karsin yeni kelime

Ogretimi yapmaya elverisli degildir.

Verilen metinlerdeki kelimelerin 6ncelikle giindelik hayatta sik¢a kullanilan ve kavramsal
degil ger¢ek anlamli kelimelerde olusmasi saglanabilir. Bu sekilde kelime hazinesi
genisletilebilir, daha sonra es anlamli kelimeler verilebilir ve ardindan kavramlara gegis

yapilabilir (Kalenderoglu ve Zorluoglu, 2018, s. 587).
V- ALISTIRMA VE DEGERLENDIRME

1. Metinlerin sonunda ve ¢alisma kitabinda dort temel dil becerisini kapsayict sekilde

etkinliklere yer verilmis midir?

Ders kitabinda metinlerden sonra dort temel beceriye yonelik etkinliklere yer verilmedigi
goriilmiistiir. Sadece okuma-anlama becerisine yonelik sorulara yer verilmistir. Caligma
kitabinda ise dort temel beceriyi gelistirecek etkinliklere yer verilmekle beraber dort temel
beceri arasinda dengeli bir dagilimin olmadigi goriilmektedir. Agirlikli olarak yazma

becerisine yer verilmistir.
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Ders kitabinda iiniteye hazirlik ve metin alt1 sorulardan baska herhangi bir etkinlige yer
verilmemistir. Diger becerilere yonelik etkinlikler ¢alisma kitabinda yer almaktadir. Tablo
58’de etkinliklerin dagilimi verilmistir.

Tablo 57

1-3. Swumif Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Calisma Kitabindaki Unitelere Gore Beceri ve Etkinlik
Sayilar

Okuma Becerisi Dinleme  Becerisi Yazma Becerisi Konusma Becerisi

Etkinlik Sayist Etkinlik Sayist Etkinlik Sayist Etkinlik Say1st
1. Unite 4 1 11 6
2. Unite 1 1 15 2
3. Unite 9 3 23 10
4. Unite 9 e 16 4

Tablo 58’de goriilecegi lizere okuma becerisine yonelik toplam 23, dinleme becerisine
yonelik 5, yazma becerisine yonelik 65, konusma becerisine yonelik 22 etkinlik
bulunmaktadir. Okuma becerisine yonelik olarak ders kitabinda bulunan okuma metinleri ve

metni anlama sorularina da yer verilmistir.

Calisma kitabi gergevesinde yazma ve okuma becerisi kazanimlarina yonelik yeterli sayida
soru bulunmaktadir. Konusma ve dinleme becerisi kazanimlarina yonelik sorulara sinirli
sayida yer verilmistir. Goger’in (2008, s.208) de belirttigi “Etkinlik i¢i ve tema sonu 6l¢me
ve degerlendirme boliimlerinde Ogrenme alanlarinin tiimiine yonelik esit soru ve
uygulamalara yer verilmelidir.” goriisii dogrultusunda konusma ve dinleme becerilerine

yonelik etkinliklerin yeterli olmadig: tespit edilmistir.

2. Etkinlikler sunif diizeyine gore midir?

Calisma kitabinda 1., 2. ve 3. smif seklinde bir ayrima gidilmedigi i¢in hangi alistirmanin
hangi smifa gore diizenlendigi bilinmemektedir. Bu durum calisma kitabinin 6nemli
eksikliklerindendir. Alistirmalarm bir kismi 1-3. sinifa uygun iken bir kismi seviye
iizerindedir. Ozellikle arastirma sorularmin Srneklerle ve uygulamalarla gdsterilmeden
ogrenciler tarafindan cevaplandirmasinin istenmesi yas ve seviye durumu gbz Oniinde
bulunduruldugunda dogru bir yaklasim degildir. Smif seviyesine uygun olmayan

alistirmalardan bazilar agagida 6rneklendirilmistir.

Ornek 1:
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41. sayfada Ogrencilerden, bazi kelimelerin 6nce anlaminin arastirilmasi sonra ciimle
icerisinde yazilmasi istenmistir. Ornegin “gdniil” kelimesi soyut bir kavram olmasi

nedeniyle 6grencilerin yas itibariyla anlayabilecegi bir kelime degildir.
Ornek 2:

42. sayfada ogrencilerden Tiirkiye’nin giizelligine iligkin fotograflar bulmasi ve bu
fotograflarin uyandirdigi duygular1 paylagmasi istenmektedir. Giizellik kavramina iligkin
yeterlilik duygusu yeni olusmaya baslayan somut islemler déonemindeki 6grencilerin bu

fotograflar1 bulmasi sonra da duygu olarak bunlari ifade etmesi oldukga zordur.
Ornek 3:

45. sayfada 6grencilerden hareket bildiren sozciikleri yazmalari istenmistir. Yas ve sinif
seviyesi itibariyla boyle bir gramer konusuna girilmesi gereksizdir. Ogrencinin seviyesinin
tizerinde bir etkinlik olarak degerlendirilmektedir. Tiirk¢e programin (2005, s. 97-111)
kazanimlarina bakildiginda hareket bildiren sdciiklerle ilgili bir kazanim olmadig:

goriilmiistiir. Dolayisiyla s6z konusu etkinlik seviye ustiidiir.
Ornek 4:

47. sayfada 6grencilerden Tiirkiye’deki 5 sehri segmeleri istenmistir. Ardindan bu sehirlerin
neleriyle tinlii oldugunu bularak ve bunlara iliskin fotograflar segerek bir ¢alisma yapmalari
istenmigtir. Etkinligi yapacak Ogrencilerin 1-3. smif 6grencileri oldugu ve yurt disinda
yastyor olmalar1 diisliniildiiglinde; etkinligin arastirma metodolojisi acisindan seviye

iizerinde oldugu sdylenebilir.
Ornek 5:

51. sayfada ogrencilerden “medeniyet” sozciigiiniin anlamin1 sézlikten bularak kendi
climlesi ile yazmasi istenmektedir. Bahsedilen sozciigii 1-3. smif seviyesindeki bir

ogrencinin anlamasi ve anlatmas1 miimkiin degildir.
Ornek 6:

55. sayfada “Kizkulesi”, “Bogaz”, “Hali¢” ve “yayla” sozciikleri verilerek karsilarindaki
aciklamalarla eslestirmeleri istenmektedir. “Yayla” kelimesi Istanbul temas:i altinda yer

almamasi1 sebebiyle diger kelimelere gore iliskisizdir. Simirli bilgi sunulabilen ders
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kitaplarinda daha onemli, iliskili ve islevsel kelimelerin ve yerlerin/mekanlarin tercih

edilmesi dogru olacaktir.
Ornek 7:

61. sayfada “vatan” sOzclginiin Ogrencilere neler cagristirdifi sorulmakta akabinde
ogrencilerden bu kelimelerden bir siir yazmasi istenmektedir. Somut islemler doneminde
olmasi sebebiyle 1-3. sinif 6grencisinin soyut olan bu kavrami agiklayabilecek bir yeterlilige
sahip olmadigr disiiniilmektedir. Kavram hakkinda yeterli agiklamayi yapamayacak
ogrencilerden bu kavramla iliskili ifadelerden hareketle bir siir yazmasinin beklenmesi

seviye acisindan uygun degildir.

Ornek 8:

(13

66. sayfada 6grencilerden “ozgiirliik”, “gurur” kelimelerinin anlamini1 6nce tahmin etmeleri
sonra sOzliikten bakarak karsilagtirmalar1 istenmektedir. Yukarida gecen kelimelerin

anlaminin tahmini tist siniflar agisindan daha uygun olacaktir.
Ornek 9:

75. sayfada ogrencilerden “adamisti” kelimesini ciimle i¢inde kullanmasi beklenmektedir.
Bahsi gecen “adamak” kelimesi dgrencilerin seviyesinin tizerindedir. Ayn1 zamanda soyut
bir kelime olmasi sebebiyle uygun bir etkinlik olarak degerlendirilmemektedir. “ada-”
sozcugii, kelime sikligi agisindan Ogrenciler ve kitaplar tarafindan tercih edilmeyen

kelimeler arasinda yer almaktadir (Karadag, 2005, s. 566-577).
Ornek 10:

84., 85. ve 86. sayfalarda arka arkaya ii¢ uzun yazma etkinliinin olmasi 1-3. simf
seviyesindeki 6grenciler agisindan sikict olabilir. Calisma kitabinda yazma etkinliklerinin
say1s1 oldukca fazla olmasi sebebiyle bu tiir yazma etkinliklerinin daha iglevsel tasarlanmasi

gerekir.
3. Arastirma ve inceleme yapmaya yénelik soru, odev vb. ¢alismalar diizenlenmis midir?

Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik sorulara kitapta yer verilmistir fakat bu sorularin
sayis1 oldukca yetersizdir. Arastirma sorular1 genellikle kelime anlami bulmaya yonelik
olarak diizenlenmistir. Konu ile ilgili olarak derinlikli bilgiye ulasma, 6grenme merakini

gelistirici nitelikte arastirma sorularina yer verilmemistir.
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Ders kitabinda, “Uniteye Hazirlaniyorum” kisminda arastirma sorularmna yer verilmistir.
Buradaki arastirma yapmaya yonelik sorulara asagida 6rnek verilmistir. Ancak sadece iki
adet arastirma sorusunun bulunmasi oldukga ciddi bir eksikliktir. Bu sorulardan biri; sayfa
62’de “Anne ve babanizdan vatanimiz Tiirkiye hakkinda bilgi toplaymiz.” dir. Sorunun
sinirlandirilmamis ve ucu agik olmast Ogrencilerin seviyesi dikkate alindiginda dogru
degildir.

Diger soru ise sayfa 85’te “Gazete, dergi vb. kaynaklardan bayramla ilgili resimler bulup
getiriniz” dir. Ogrenciden bir konunun arastirilmas: istendiginde; bunun net bir amaca
dayanmasi, siirlandirilmasi, yas ve seviyesine gore dogru kaynaklara yonlendirilmesi
gerekir. 1-3. sinif diizeyinde olan bu &grencilerin arastirma yeterlilikleri ve yurt diginda
yasamalar1 sebebiyle basili materyellere erisimi oldukg¢a giigtiir. Etkinligin net bir sekilde
amaca yonelik olmamasi, sinirlandirilmamis olmasi ve bilgiye erisim konusunda grenci

diizeyinin iizerinde olmasi gerekgesiyle uygun bir arastirma ifadesi olmadig1 goriilmektedir.
Calisma kitabindaki aragtirma sorulari ise sunlardir:
Ornek 1:

41. sayfada 1. etkinlik “Arastiralim-Yazalim” seklinde tasarlanmigtir. Buna gore “siimbiil,
burcu burcu, ¢ayir, goniil, cag” sozciikleri aragtirilarak anlami yazilacak ve ciimle i¢inde

kullanilacaktir.
Ornek 2:

47. sayfada “Bul-Yapistir” etkinligi yer almaktadir. Ogrencilerden Tiirkiye’deki 5 sehri
se¢meleri ve bu sehirlerde neler {inlii ise sehirlerin karsisindaki kutucuklara bu resimleri
yapistirmalar1 istenmektedir. Etkinlikte, kelimelerin gorsellerle eslestirilmesinin istenmesi
kavramin somutlastirilmast agisindan dogru bir yaklagimdir. Ayrica gorselle desteklenen
kavramlarin akilda kaliciligr ve farkindaligi daha yiiksek olacaktir. Bu noktada sehirden
ziyade Tiirkiye’ye mal olmus ogelerin secilmesine yonelik bir arastirma bilinenden-
bilinmeyene ilkesi agisindan daha dogru bir yaklasim olacaktir. Diger taraftan bu etkinligin
kategorilere ayrilarak sinirlandirilmasi1 6grencilerin daha rahat bir arastirma yapmalarina

yardimci olacaktir.

Ornek 3:
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66. sayfadaki etkinlik “Anlamlarin1 Bulalim” seklinde tasarlanmistir. Buna gore “bayrak,
sembol, yildiz, 6zgiirliik, emanet, gurur” sdzciikleri arastirilarak anlami yazilacak ve ciimle

i¢inde kullanilacaktir.
Ornek 4:

87. sayfadaki etkinlik “Diislinelim-Arastiralim” seklinde tasarlanmigtir. Buna goére “dini,
ikram, ziyaret, eglence, ihtiya¢” sozciikleri anlami tahmin edilecek ve sozliikten anlami

bulunarak yazilacaktir.
Ornek 5:

99. sayfada “Diisiinelim-Arastiralim” etkinliginde biiyiiklerin ¢ocukken oynadigt oyun ve
oyuncaklarla 6grencilerin oynadig1 oyun ve oyuncaklarin arastirilmasi ve karsilagtirilmasi
istenmektedir. Etkinlik, 6grencilerin ilgileri ve seviyeleri agisindan diisiiniildiigiinde dogru

ve seviyeye uygun bir aragtirma etkinligi olarak tasarlanmistir.
Ornek 6:
87. sayfada “hazine, masal, sandik, tag, yakut” sozciiklerinin arastirilmasi istenmektedir.

Sonug olarak Kitaptaki aragtirma sorular1 gogunlukla kelime anlamini arastirmaya yoneliktir.
Ogrencilerin yaslarina uygun, ilgi ve dikkatlerini ¢ekecek arastirma sorularina yer

verilmemistir.
4. Ol¢me araclarina (eslestirme, kisa cevap, vb.) yer verilmis midir?

Kisa cevap, soru-cevap, eslestirme, sozciik anlami bulma ve climlede kullanma, sorulara
cevap verme, bulmaca ile kelime bulma, resimleme, es anlam ve zit anlam bulma, siraya
koyma, eslestirme ve bunun gibi farkli 6lgme araglarina yer verilmistir. S6z konusu 6lgme

araglart ile 1lgili 6rneklerin yer aldig1 sayfalar sunlardir:

Calisma kitabinda; “Arastiralim-Yazalim”(s. 41), “Gorsel Sunu Yapalim”(s. 42), “Bulalim-
Yazalim”(s. 43), “Renklerine Boyalim”(s. 44), “Sozciikk Avi”(s. 46), “Bul-Yapistir”(s. 47),
“Eslestirelim”(s. 48), “Drama Yapalim”(s. 49), “Yazalim-Okuyalim”(s. 50), “Ciimle
Kuralim”(s. 51), “Cevaplayalim”(s. 52), “Bulmaca Cozelim”(s. 57), “Dinleyelim-
Yazalim”(s. 63), “Resimleyelim”(s. 64), “Gorselleri Inceleyelim”(s. 69), “Gorselleri
Anlatalim”(s. 72), “Kelimeleri Siraya Koyalim”(s. 74), “Tekerleme Soyleyelim”(s. 112) adli

0l¢me araglarina yer verilmistir.
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5. Unite sonlarinda herhangi bir 6l¢cme aracina yer verilmis midir?

Unite sonlarinda herhangi bir 6lgme aracina yer verilmemistir.

6. Dil bilgisine yonelik etkinliklerine yer verilmis midir?
Calisma kitabinda dil bilgisine yonelik etkinliklerin sayfalari tabloda belirtilmistir.

Tablo 58

1-3. Simif Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti Caliyma Kitabindaki Dil Bilgisi Konular

Dil bilgisi konulari Calisma kitab1 sayfa numarasi
Hareket bildiren fiiller 45

Z1t anlamh kelimeler 56, 58
Es anlamli kelimeler 57, 58
Noktalama isaretleri 70
Kuralli ciimle (s6z dizimi) 74-75
Olumlu-olumsuz ciimle yazma 81-82
Tekillik-cogulluk 94
Sahis eklerinin dogru kullanimi 135
Noktalama isaretleri 136
Biiyiik harf kullanimi 142

Dil bilgisi konularinin belli oranda 1-3. siif ders kitabinda yer almasi 6nemlidir. Bu

cergevede dil bilgisi konular1 sezdirilerek verilmeye ¢alisilmistir.

4.4.2. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Simif Ders Kitabi Incelemesi
|- GENEL GORUNUM

1. Kitap ders kitabt mi, yardimct ders kitabt mi, kaynak kitap nmidir?

Kitap, ders kitabidir.

2. Kitabin ogretmen kilavuz kitabt var midir?

Kitabin ayrica bir 6gretmen kilavuz kitab1 bulunmamaktadir. Tiim siniflar i¢in hazirlanmis

ortak bir 6gretmen kilavuz kitab1 bulunmaktadir.

2.1.08retmen kilavuzu kitabi égretmene yardim konusunda yeterli aciklamalarda

bulunmakta midir?

Ogretmen kilavuz kitabinda “Agiklamalar”, “Ogretmen Olarak Ne Yapmaliy1z?”, “Ders

Islenis Sirasinda Uyulmas1 Gereken Hususlar”, “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile ilgili
209



Aciklamalar (1-3., 4-5., 6-7., 8-10. Siniflar i¢in ayr1 ayr1)”, “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari
I¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (1-10. Sinif)” isimli basliklar

bulunmaktadir.

“Aciklamalar” basliginda kitabin genel tanitimi1 yapilmaktadir. Ayrica 6gretmenin yapmasi
gereken bazi ¢aligmalardan bahsedilmektedir. “Ogretmen Olarak Ne Yapmaliy1z?” bashgt
altinda genel olarak Ogretmenin sahip olmasi gereken niteliklerden bahsedilmektedir.
Guinimiizdeki ¢agdas gelismeler 1s1ginda 6gretmen-6grenci iligkileri, 6gretmenin aktif bir
sekilde ders islemesi gibi unsurlar kilavuz kitabin konular1 dahilindedir. Yurt disinda Tiirkge
Ogretimi yapacak ogretmenlerin bulundugu {iilkelerdeki yerel makamlarla ve Tiirk sivil

toplum orgiitleri ile is birligi igerisinde bulunmasi gerekliligi tizerinde durulmustur.

Kilavuz kitapta; 6nemli goriilen eksikliklerin basinda iki dillilik ile ilgili kavramlarin
iizerinde durulmamasi gelmektedir. Tiirkge 6gretecek dgretmenlerin iki dillilik konusunda
tecriibelerinin olmamasi sebebiyle bu alanda egitim almalari ya da belli kaynaklara
yonlendirilmeleri gereklidir. Ancak bu alanda herhangi bir bilgi verilmedigi gibi
yonlendirme de yapilmamustir. Ote yandan &gretmen beklentileri, oldukca genel olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin yasayabilecegi zorluklara isaret edilerek bu konuda
rehberlik edebilecek materyaller, internet siteleri, akademik caligsmalar gibi yardimci

kaynaklar konusunda 6gretmenler i¢in higbir bilgilendirme yapilmamustir.

“Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile Ilgili A¢iklamalar (1-3., 4-5., 6-7., 8-10. siniflar i¢in)”
basligi altinda; initelerde Ogrencilere hangi bilgilerin kazandirilmas: gerektigi, dersin
islenigine dair 6rnekler, becerilere gore 6grenme ve 6gretme etkinlikleri, oyun ve dinleme

metinlerine yer verilmistir.

S6z konusu bu bilgiler her ne kadar islevsel goriinse de 6gretmen agisindan genel-geger
yonlendirmelerde ve yardimda bulunmaktadir. Ogretmenin iki dilli 6grencilere Tiirkge
ogretirken kullanabilecegi yontem ve teknikler konusunda bilgilendirme yapilmamustir.
Kilavuz kitapta yapilan dersin islenisine iliskin yonlendirme, Orneklendirme ve
bilgilendirmelerde 6grencinin bulundugu iilkedeki dil dersi ve diger derslerle herhangi bir

iliski kurulmamaistir.

3. Test ve alistirma kitabi var midir?

Ders kitabina ilave olarak bir ¢alisma kitabi bulunmaktadir.
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4. Kitaplar: destekleyecek yardimct arag-gereg (film, video kaseti, diya, ses bandi) mevcut

mudur?

Kitaplar1 destekleyecek dinleme metinleri i¢in olustrulmus dinleme CD’lerinden baska
herhangi bir yardime arag-gere¢ bulunmamaktadir. Ozellikle ders disinda cocuklarin Tiirkge
ile iliskilerinin devam edebilmesi i¢in 6nemli olan yardimci basili arag-geregler ve dijital

kaynaklara yonlendirme yapilmamasi dnemli bir eksikliktir.

\l- FIZIKSEL GORUNUM
1. Kitabin kapagi;
a) Renkli midir?
Ders kitabinin kapagi renkli olarak hazirlanmistir.
b) Kapagin albenisi var midir?

Kitap kapaginin 6grenciler agisindan ¢ok dikkat ¢ekici ve albenisi oldugu sdylenemez. Canli

ve dikkat ¢ekici renkler yerine daha mat ve soluk renkler tercih edilmistir.
c) Kapak kartondan midir?
Kitap kapagi Bristol kartondandir.
2. Kitabin ebatlart nasil?

Kitap biiyiik (19*27) 6lgiilerde hazirlanmigtir. Ogrenciler agisindan kitabin biiyiik

hacimde hazirlanmasi uygundur.
3. Kitabin forma sayist kagtir ve formalar dikisli midir?
Kitap 11 formadan olusmaktadir ve formalar dikisli degildir.
4. Kitaptaki punto biiyiikliigii ve harf ozelligi sinif seviyesine uygun mudur?

4-5. sinif ders kitabindaki yazilarin biiytikliigii 10 puntodur. Kitaptaki punto biiytkligi

ve harf 6zelligi sinif seviyesine uygundur.
5. Kitabin i¢ diizeni;
a) Sayfalar 1. hamur mu?

Kitapta 1. hamur kagit kullanilmistir.
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b) Ciltli midir?
Ciltli degildir.
C) Kitaptaki resimler simif diizeyine uygun mudur?

Kitaptaki resimler genel olarak smif diizeyine uygundur. Bu duruma o6rnek olusturmasi

agisindan “Bir Yer Diisiinliyorum” isimli metnin gorseline temsilen yer verilmistir.

Bir Yer DdgUndyorum
I
duguntyorum, yemyesgl
g:'"y:“ neresinde yurdun?
Bir ev, gonltk guneslik,
 Gigekler iginde memnun.

‘Bahce kapisina varmadan daha,
Baygin kokusu ihlamurun.
Galgesinde bir sira, der gibl,
~=Oturun!

Haydi gocuklar haydi!
Salincaklar kurun!

Bagka dallarsa, egilmis: "
—Yemisglerimizden buyurun! ﬂ

Ruzgar esmez. konugur:

—Ucgurtmalar ugun, camasiriar kuruyun. i
Mesut olun, yasayin, 4
¥ Ana, baba, evlat, torun. v
Ziya Osman SABA

Sekil 17. Tirkge ve Tirk Kiltiirti 4-5. sinif ders kitabi 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirii 4-5. sunif ders kitabi. Ankara: Devlet Kitaplart.

Sekil 17°deki gorsel, igerik ile uyumu acisindan degerlendirildiginde, gorselin igerigi
yansittig1 sdylenebilir. Gorsel, genel olarak 6grencilerin ilgi diinyasina hitap edebilecek
ozelliklere sahiptir. Perspektifin, renklerdeki canliigmnmn, yazimnin ve resmin sayfada

kapladig alanin sinif seviyesine uygun oldugu sdylenebilir.
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Kitaptaki gorsellerin biiyiik 6l¢tlide sinif seviyesine uygun oldugu diisiiniilmesine karsin sinif
seviyesine uygun olmayan gorseller de bulunmaktadir. S6z konusu gorsellerle ilgili 6rnekler

Sekil 18, Sekil 19 ve sekil 20°de belirtilmistir.

il 1922'de Tilrk ordusu |zmir'i diigman is@élinden kurtard:. Bu nedenle h
I'de lzmir'in kurtulug glinG kutlanir,

lzmir'in bugiinki gériindisii

Sekil 18. Tiirkge ve Tirk Kiltiirii 4-5. sinif ders kitabi 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirii 4-5. sunif ders kitabi. Ankara: Devlet Kitaplari.

Ders kitabinda yer alan gorsellerin net, baski kalitesinin i1yi olmasi ve canli olmasi1 6nem arz
etmektedir. Fakat s6z konusu ozellikler Sekil 18’de bulunmamaktadir. Ayrica fotografin
altinda “izmir’in bugiinkii goriiniisii” seklinde bir aciklama yapilmustir. ilgili gdrselin
goriintii kalitesinin diisiik olmasimin yani sira izmir hakkinda olumlu izlenim olusturacak bir
icerige sahip olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye ve sehirleri hakkinda olumlu
izlenim gelistirmeleri Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinin ana hedefleri arasindadir.
Buna ragmen segilen fotografin olumlu izlenim olusturabilecek niteliklerden uzak oldugu

sOylenebilir.
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' ' Sayfadaki gorselleri inceleyiniz.
‘Toplumun her kesiminden msnnm

m ohbilh'?

Sekil 19. Tiirkge ve Tirk Kiltiiri 4-5. simif ders kitabi 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirii 4-5. sunif ders kitabi. Ankara: Devlet Kitaplart.

Sekil 19’daki resim, Kurtulus Savas’1 tizerinedir. Gorsel, Anadolu kadininin Tiirk askerine
yardimini konu almakta ve bu durumu gayet giizel yansitmaktadir. Fakat resimde ¢ok fazla
unsur bir arada kullanilmistir. Giines (2007, s. 253) bu konuda; Segilen resimler nitelikli,
konu ile ilgili, dogal, agik, anlasilir olmali ve ¢ok ayrintili olmamali ve ger¢egi yansitmalidir,
demektedir. Bu yoniiyle 4-5. simf Ogrencileri agisindan resmin seviye dstii oldugu

sOylenebilir.
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Sekil 20. Tiirkge ve Tirk Kiltiirti 4-5. sinmif ders kitabi 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirii 4-5. sinif ders kitabi. Ankara: Devlet Kitaplart.

Sekil 20’de goriildiigii tizere sayfada hicbir gorsel kullanilmamistir. 4-5. sinif seviyesinde

metinlerle ilgili gorsellerin kullanilmas1 6grenciler agisindan daha fazla ilgi ve dikkat ¢ekici

olmaktadir. Ogrencilerin derse olan ilgilerini ve dgrenilenlerin kaliciligini artirabilmek igin

ders ve Ogrenci kitaplarmin konuyla uyumlu, nitelikli resim, grafik, tablo vb. gorsel
unsurlarla desteklenmesi gerekir (Celebi, 2014, s. 120-121). Sekil 20’de bu duruma dikkat

edilmemis ve metinle ilgili higbir gorsel kullanilmamagtir.
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Sekil 21. Tirkge ve Tirk Kiltiirii 4-5. sinif ders kitabi 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirii 4-5. sunif ders kitabi. Ankara: Devlet Kitaplart.

Sekil 21’de metin ile resme sayfada dengeli bir sekilde yer verilmemistir. Resmin
ogrencilerin seviyesine uygun oldugu sdylenebilir. Ayrica metin ve resim disinda sayfada
bosluklar birakilmasi resmi ve metni daha belirgin kilmaktadir. Fakat “metinle ilgili sorular”
ve diger sorunun resmin lizerine yerlestirilmesi resmin biitiinliiginin bozulmasina yol

acmistir.
Il- ICERIK

1. Atatiirk ilke ve inkildplari ile ilgili metinler kitapta yer almakta midir?
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Kitapta “Atatlirk ve Cumhuriyet” isimli bir iinite bulunmaktadir. Bu iinitenin altindaki

metinler sunlardir:

1. Atatiirk’lin Hayati
e Cocukluk Donemi ve Egitim Hayat1
e Harp Okulunda

e Mustafa Kemal’in {1k Basarilar

2. Atatiirk’iin Yaptig1 Hizmetler
e Bir Okul Ziyareti Ve ...

e Atatiirk’tin Oliimii
Serbest Okuma Metinleri

e Atatiirk
e Milli Miicadele’nin Onderi
e Atatiirk Gilimsedi

e Bir Tarih Dersinde — Bir Koy Okulu Ziyareti-

2. Metinler, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinda belirtilen kazanimlarla tutarli olarak

hazirlanmis midr?

Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersi 6gretim programindaki kazanimlar ile metinlere ve ¢alisma

kitabindaki etkinlikler kazanim-igerik/etkinlik iliskisi a¢isindan tutarhdir.
2.1. Simiflara gore okuma kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

4-5. sinif programindaki okuma kazanimlarina ders ve ¢alisma kitaplarinda yeteri kadar yer

verilmistir. Kazanimlarla iligkili 6rneklerin/etkinliklerin sayfalari Tablo 60’ta belirtilmistir.
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Tablo 59

4-5. Sinif Okuma Kazanimlar: ve Kazanimlara Uygun Ornekler

Kazanimlar Ders Kitab1 Sayfa  Calisma Kitab1
Sayfa
1. Okudugu metinle ilgili gorselleri metinle iligkilendirir. 14
2. Okudugu metinde gecen olaym yerini, zamanini, sahis ve 30
varlik kadrosunu belirtir.
3.  Okudugu metnin konusunu belirtir. 26, 52 60
4. Okudugu metnin ana diigiincesini/ ana duygusunu belirtir. 57
5. Okuduklarini kendi climleleri ile 6zetler. 79
6. Okuduklari arasinda sebep sonug iligkisi kurar. 67 56
7. Okudugu metinde gegen milli ve evrensel kiiltiir degerlerini 76, 86, 94
fark eder.
8. Okudugu metne uygun bagka bir baglik bulur. 83
9. Okuduklarimin baglangig, gelisme ve sonu¢ boliimlerine 96
iligkin tahminlerde bulunur.
10. Okudugu metinle ilgili sorulara cevap verir. Metni anlama
sorulara  verilen
cevaplarn tiimii.
11. Okudugu metinle ilgili sorular sorar. Metni anlama
sorularimin timi.
12. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan
ornekler verir.
13. Bir etkinligin veya igin agamalarini anlatan yonergeleri 84, 89

uygular.

2.2. Smiflara gore dinleme kazammlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

4-5. siif programindaki dinleme kazanimlarina ders ve ¢alisma kitaplarinda biiyiik dl¢lide

yer verilmesine karsin, bazi kazanimlara yer verilmemistir. Kazanimlarla iliskili

orneklerin/etkinliklerin sayfalar1 Tablo 61’de belirtilmistir.
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Tablo 60

4-5. Sinif Yazma Kazanimlar: ve Kazanimlara Uygun Ornekler

Kazanimlar Ders Kitabi Caligma Kitab1
Sayfa Sayfa
1. Dinledigi metinle ilgili gérseli, metinle iligkilendirir. 107
2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin 21
anlamlarini tahmin eder/ aragtirir.
3. Dinlediklerinde/izlediklerinde  gegen  olayin  yerini, 104
zamanint, sahis ve varlik kadrosunu, olaylarin olus sirasint
belirtir.
4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirtir.
5. Dinlediklerinin/izlediklerinin ~ ana  diislincesini/  ana 54

duygusunu belirtir.
6. Dinlediklerini/izlediklerini kendi ciimleleri ile dzetler. ----
7. Dinledikleri/izledikleri arasinda neden sonug iliskisi kurar. —

8. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen milli ve evrensel kiiltiir 131
degerlerini fark eder.
9. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. 21

10. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili soru sorar.

11. Dinlediklerinin/izlediklerinin baslangi¢, gelisme ve sonug -—--
boliimlerine iligkin tahminlerde bulunur.

12. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve 131
giinliik hayattan 6rnekler verir.

13. Bir etkinligin veya isin agamalarimi anlatan yonergeleri -—--
uygular.

14. Dinledigi siirin kendisinde uyandirdig1 duygular ifade eder. ----

2.3.Swmiflara gore konusma kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

4-5. simif programindaki konugma kazanimlarina ders ve ¢alisma kitaplarinda yeteri kadar
yer verilmemistir. Kazanimlarla iligkili 6rneklerin/etkinliklerin sayfalar1 Tablo 64’te

belirtilmistir.

Tablo 61

4-5. Sinif Konusma Kazamimlar: ve Kazammlara Uygun Ornekler

Kazanimlar Ders Kitab1 Calisma Kitab1
Sayfa Sayfa
1. ... 32, 45, 53, 78, 80,
2. ... 84, 86, 106, 111,
3. Konugmanin akisimni bozacak duraksamalar 134

yapmadan konusur.
4. Tekrarlara yer vermeden konusur/yazar.
Konugmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.

o
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Calisma kitab132.,45.,53.,78., 80., 84., 86., 106., 111., 134. sayfadaki etkinlikler vasitastyla
3., 4. ve 5 kazanimlar arasinda ders esnasinda gozlenebilecek olmalar1 sebebiyle bir

degerlendirme yapilamamustir.

Tablo 65

4-5. Sinif Konusma Kazanimlar: ve Kazanimlara Uygun Ornekler

Kazanimlar Ders Kitab1 Sayfa  Calisma Kitab1 Sayfa

1. Gereken durumlarda (glinaydin, kutlarim, nasilsiniz, 25
oziir dilerim, tesekkiir ederim, sag olun vb.) temel
konusma kaliplarini kullanir.

2. Selamlasma ile ilgili kelime ve terimleri sinifta ve
giinliik hayatinda kullanir.

3. Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, -—--
ahlaki vb.) uygun Konugur.

4. Saat ve saat dilimlerini dogru sdyler/yazar.

5. Adres sorma ve adres tarif etme ile ilgili temel kaliplar 28
kullanr.

6. Aligveris merkezinde veya pazar yerinde satilan -—--

iiriinlerin adlarini sdyleyip fiyatlarini sorar.

Konukseverlikle ilgili kalip sozleri kullanir. 91

Mesleklerin adlarini ve islevlerini belirtir. 59

9. Yiizden bine kadar sayilar1 syler/yazar. --—-

~

®

Ortaya ¢ikan bu veriler 15181nda 1., 5., 7. ve 8. kazanim disinda diger kazanimlarla metinler
ve etkinlikler arasinda bir iliski kurulamamistir. Bu a¢idan konusma kazanimlarina ders

kitaplarinda yeteri kadar yer verilmedigi sdylenebilir.

2.4. Smiflara gore yazma kazanmimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

4-5. sinif programindaki yazma kazanimlarina ders ve ¢alisma kitaplarinda yeteri kadar yer

verilmistir. Kazanimlarla iligkili 6rnekler/etkinlikler Tablo 63’te belirtilmistir.
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Tablo 62

4-5. Sumif Yazma Kazammlar: ve Kazamimlara Uygun Ornekler

Kazanimlar Ders Kitab1 Sayfa  Calisma Kitab1 Sayfa
1. Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir. 13
2. Verilen kelime ile ciimle kurar. 12
3. ...
4. Tekrarlara yer vermeden konusur/yazar. -
5. ...
6. Yazim kurallarm dogru uygular ve noktalama 17
isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
7. Tiirkge kelimelerin sonuna iinlii ile baglayan bir ek 32
geldiginde siireksiz sert iinsiizleri yumusatir.
8. Ad durum eklerini sozlii ve yazili anlatimda dogru 23
kullanr.
9.Basit, tiiremis, birlesik kelimeleri ayirt eder. —
10. Varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini (uzunluk, kisalik, 42
renk vb.), sayilarimi bildiren kelimeleri islevine uygun
kullanir.
11. Varliklarin yerine kullanilan kelimeleri islevine uygun 40, 100
kullanir.
12. Varliklarin yaptiklar1 eylemleri (i3 ve hareketleri) 80, 103
bildiren kelimeleri iglevine uygun kullanir.
13. Ozel adlarm sonuna gelen ekleri ayirir. 31-32
14.Eylemin ii¢ temel zamanini anlatimlarinda dogru -
kullanir.
15. Ogrendigi yeni kelimeleri dogru sdyler/ yazar. 44

3. Konular bir énceki ve bir sonraki sinif ile iligkili midir?

Konular, tiniteler agisindan degerlendirildiginde ders kitabinda bulunan iiniteler Tablo 64°te

belirtilmistir.

Tablo 63

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sinif Uniteleri

4-5. Smif

Uniteler

1

Unite: Tiirkiye’mizi Taniyalim

Unite: Atatiirk ve Cumhuriyet

Unite: Yasayan Kiiltiiriimiiz

2.
3.
4.

Unite: Yasadigim Ulke ve Tiirkiye

M.E.B. (2010). Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sunif Ders Kitabi Ankara: Devlet Kitaplart.

S6z konusu dort iinitede Tiirkiye ile alakalidir. Ancak cocuga gorelik, dil gelisimi,

psikososyal vb. agilardan cocuklarin ilgi ve dikkatine yonelik konular arasinda yer
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almamaktadir. Konularin bir dnceki ve sonraki sinifla ilgili olmasina yonelik olarak Tablo

65 hazirlanmistir.

Tablo 64

4-5. Sumif Ders Kitabinin Uniteleri ile Diger Siniflardaki Iliskili Uniteler

[ligkili Uniteler  Iligkili Uniteler Mligkili Uniteler  Iliskili Uniteler

1-3. siuf  1.Unite: 2.Unite: Vatanmim  3.Unite:
Tiirkiye’me Kiiltiiriimiizden
Yolculuk Bir Demet

4-5. sinif  1.Unite: 2.Unite: Atatiirk ve 3.Unite: 4 Unite:
Tiirkiye’mizi Cumhuriyet Yasayan Yasadigim  Ulke
Taniyalim Kiiltiiriimiiz ve Tiirkiye

6-7. sif 4.Unite: 2.Unite: 3.Unite: 4.Unite:
Tiirkiye nin Osmanli’dan Kiiltiirimiizden — Tiirkiye nin
Diinya Tiirkiye Renkler Diinya
Uzerindeki Yeri Cumbhuriyeti’ne Uzerindeki Yeri
ve Onemi ve Onemi

Tablo incelendiginde, sinif diizeylerine gore linitelerin agirlikli olarak Tiirkiye bilgisi, tarihi
ve kiiltiirii ile ilgili oldugu goriilmektedir. Yani her sinifta ayni1 konular farkli yonleriyle ele

alinmaktadir. Bu yoniiyle konular arasinda kismen sarmal bir iliski kurulmustur.

4. Metinlerdeki konular, ogrencileri gelecekteki yasama hazirlayict midir?

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii kitab1 i¢in secilmis konularda Tiirkiye hakkinda bilgilendirmenin
hedeflendigi goriilmektedir. Siyasi, tarihi, cografi ve kiiltiirel degerlerin 6n planda tutuldugu
metinlerin bu oGlgiitler dikkate alinarak seg¢ildigi sdylenebilir. Tablo 65°te goriildiigii tizere
iiniteler ¢cocuklar1 gelecek yasama hazirlamaktan ziyade Tirk kiltiiriinii belli yonleriyle
tanitmayi ve Tiirk kimligi kazandirmay1 hedeflemektedir. Gliniimiizde teknolojik ve bilimsel
sahadaki hizli gelismelerin ve degismelerin Tiirk¢e ve Tirk Kiltirii ders kitaplarina
yansitilmadig goriilmiistiir. Oysaki ¢ocuklara ¢agin gelismelerini Tiirkge tanima, anlama ve
degerlendirme imkani sunmak gerekir. Dil ogretiminde, kiiltiir aktarimi g¢ocuklarda
iletisimsel ve biligsel yetileri de kazandiracak sekilde iliskilendirilmeli ve
yapilandirilmalidir. Bu durum dil 6gretimi agisindan son derece dnemlidir. Ancak 4-5. sinif

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii kitaplar1 bu agidan ¢ok eksiktir.
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5. Metinler, 6grencinin yas ve sinif diizeyine uygun mudur?

Metinler, 6grencinin yas ve smif diizeyine uygun degildir. Bununla ilgili Ozcan (2011),
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirligi ve anlasilabilirligi
iizerine yaptig1 CLOSE testinde, metinlerdeki anlasilma oraninin %0-20 arasinda oldugunu
tespit etmistir. Yani metinlerin 6grenciler tarafindan okunabilir olmadigir gériilmektedir.
FOG testi sonuglarina gére de metinler yas diizeyi agisindan oldukga yiiksektir. Metinlerin
ogrenciler agisindan okunabilirligi olmayan ya da okunmak i¢in ¢ok sayida rehbere ihtiyag
duyulan zor metinler arasindan se¢ildigi vurgulanmaktadir (S. 21-22). Celebi’de (2014) yurt
disinda Tirkge Ogreten Ogretmenlerle yaptigi calismasinda ayni sonuca ulagsmis ve

metinlerdeki seviyenin 6grenci diizeyinin {izerinde oldugunu sdylemektedir (s. 120).
Aragtirma kapsaminda yapilan FOG testine gore; 4-5. sinif ders kitabinda amagli 6rneklem

ile segilen ti¢ metinle ilgili sonuglar gésterilmistir.

Tablo 65

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sinif Ders Kitabindan Segilmis Metinlerin Yas Diizeyleri

Metin Yas diizeyi
Yasemin Tatilde 10,4
Ik Koylii Kadin Milletvekili 13,7
Cocuk Egitimi 19,9

Kitabin 4-5. smif kitab1 oldugu diistiniildiigiinde, amagli 6rneklem ile segilen metinlerdeki
yas ortalamasi 14,6’dir. Bu ortalama, metinlerin diizeyinin cocuklarin yas seviyesinin
oldukca iizerinde oldugunu gostermektedir. Metinlerdeki 14,6 yas ortalamasi, Tirkiye’de
yasayan, yani diger bir ifadeyle ana dilinin konusuldugu iilkede yasayan ¢ocuklar i¢in bile
yiiksek iken, yurt disinda yasayan ¢ocuklar icin daha da yiiksektir. Bu konuda Ozcan’m
(2011, s. 21) da belirttigi lizere metin se¢iminde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
kelime diizeylerinin Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklara gore daha diisiik oldugu goz oniinde

bulundurulmalidir.

Bahsedilen bilgiler 1518inda somut ve soyut dénem ile ilgili Piaget’in dnemli ¢aligmalari
bulunmaktadir. Bu caligmalardan birinde Piaget (1952a) somut islemler dénemindeki
ogrencilere 10 adet atasézii vermis ve atasozlerinin anlamlarini da sunarak eslestirmelerini
istemistir. Somut islemler donemindeki ¢ocuklar yapilacak isi anlamis ve cevap

vermislerdir. Fakat cevaplarin ¢ogunun yanlis oldugu goriilmiistiir. Atasozlerinin genel
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ilkelerinin anlagilmadigi goriilmiistiir. Ornegin, “Dékiilen siitiin arkasindan iiziilme.”
atasoziinli cocuklar; “Siit dokiildligli zaman aglamaya gerek yok.” seklinde yorumlamiglar
ve daha genis ¢ercevede anlam ifadelerini gérememislerdir. Somut islemler donemindeki
cocuklar, bir dnceki doneme benzer sekilde hala olay ve olgular1 dis goriiniislerine gore, yani
fiziksel 6zelliklerine gore islemekte ve soyut diisiinmede sorun yagamaktadir. Bu dénemdeki
cocuklar kavram gelistirebilir, iligkileri gorebilir ve problem ¢ozebilir fakat bu becerileri
sadece asina olduklar1 nesne ve ortamlarda gergeklestirebilmektedirler (Salvin, 2102, s. 38).
Dolayisiyla somut islemler donemi ¢ergevesinde yer alabilecek metinlerin biligsel sinirlari
bellidir. Bu ¢ercevede 4-5. sinif ders kitabinda yer alan metinlerin somut islemler donemine
gore segilmesi veya hazirlanmasi gerekir. Kitabin hedef kitlesini 10-11 yas civart 6grenciler
olusturmasina ragmen metinlerin ortalamasi 14 yas tizerindedir. Calisma kitabindaki kelime
etkinliklerinde ogrencilere “medeniyet, arkeoloji, deva, kusak, istiklal, egemenlik,
demokrasi,” gibi soyut kelimelerin 6gretilmeye ¢alisilmasi dogru bir yaklasim degildir. Bu

durum kitabin ¢ocuklar tarafindan anlasilabilirligini giiclestirmektedir.
6. Metinler 6grenciyi okumaya ozendirici nitelikte midir?

Program ve kilavuz kitapta, metinlerin 6grencinin ilgisini ¢ekip ¢cekmedigine yonelik bir
calismadan bahsedilmemektedir. Fakat Ogrencilerin yas ve siif diizeyleri dikkate
alindiginda somut (6—11 yas) donemde daha ¢ok Oykiileyici metinler ve siirlerin ders
kitabinda agirlikta olmasi gerekir. Yani bilgilendirici metinlerin sayisinin az olmasi veya

Oykiileyici bir bakis acist ile ele alinmasi gereken bir donemdir.

4-5. siif Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti ders Kitaplarinda 65’1 ana metin, 22’si se¢gmeli metin olmak

iizere toplam 87 metin bulunmaktadir. Ana metinler kitabin %75’in1 olusturmaktadir.

Ana metinler igerisinde; bilgilendirici metinler %61, Oykiileyici metinler %26 ve siirlere
%13 oraninda yer verilmistir. Bilgilendirici metinlerin, dykiileyici metinler ve siirlere gore
oraninin fazla oldugu goriilmektedir. Se¢meli metinlerde; bilgilendirici metinlerin %10,
oykiileyici metinlerin ve siirlerin oranlari %45’tir. Biitiin metinlerde; bilgilendirici

metinlerin %48, oykiileyici metinlerin %31 ve siirlerin oran1 ise %21 dir.

Bilgilendirici metinlerin oraninin bu denli yiiksek olmasi kitaplarda didaktik bir yaklasim
tarzin benimsendigini gostermektedir. Bu durum ¢ocuklarin okuma aliskanlii edindikleri
bir donemde olumsuz bir yaklasimdir. Okuma zevki ve aligkanligi kazandiracak oykiileyici
metinler ve siirler, bilgilendirici metinlere oranla daha agirli olacak sekilde diizenlenmelidir.
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7. Metinler, 6grencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina uygun mudur?

Programda ve kilavuz kitapta, metinlerin 6grencilerin ilgi ve sosyal yasamlarma gore
diizenlenmesi ile ilgili herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Kitapta ¢ok sayida soyut
kavramin bulundugu bilgilendirici metne rastlanmaktadir. 4-5. siiftaki 6grencilerin yas
diizeyleri dikkate alindiginda igerisinde macera, heyecan ve siiriikleyicilik barindiran
oykiileyici tiirlerin, 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ektigi bilinmektedir (Yavuzer, 2001, s.
190).

Tablo 65 yakindan incelendiginde tinitelerde, ¢cocuklarin yasadiklar1 hayattan gevrelerine
dogru bir metin se¢imi olmadig1 goriilmektedir. Kitabin temel olarak kiiltiir aktarimi lizerine
kurgulanmis olmasi kiiltiirel unsurlarin 6n planda tutuldugu bir metin dagilimini ortaya

cikarmistir.

S6z konusu didaktik yaklagim tarzina 2. {initedeki “Atatiirk ve Cumhuriyet” tinitesi 6rnek
gosterilebilir. Unitede yer alan konular cocuklarin seviyesinin iizerinde islenmistir.
Metinlerde ¢ok sayida soyut kavramin bulunmasi, bilgilendirici metinlere agirlik verilmesi
ve didaktik bir Ogretim tarzinin benimsenmis olmasi tnitede yer alan metinlerin
anlasilmasin1 zorlastirmaktadir. Ayrica adi gecen {initenin tarihsel bir kronoloji olmaktan
ziyade c¢ocuklarin anlayabilecegi ve ilgisini c¢ekecegi sekilde diizenlenmesi, iilkemizin

kurucusunun ve siyasal sisteminin daha dogru anlasilmasina katki saglayacaktir.

Sonug olarak metinlerin se¢ciminde heniiz somut islemler doneminde bulunan 6grencilerin
biligsel ve duyussal 6zelliklerinin goz 6niinde bulundurulmadigi goriilmektedir. Kitaplarda
yer alan metinlerde oncelikle ¢ocugun kendisinden ve yasamindan hareket etmedigi
ortadadir. S6z konusu bu durumlar sebebiyle metinlerin ¢ocuklarin ilgilerine ve sosyal

yagsamlarina yer vermedigi sdylenebilir.
8. Metinler, iinitelerle iliskili midir?

Unitelerin ve metinlerinn yer aldig1 tablo asagida hazirlanmustir.
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Tablo 66

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sinif Ders Kitabindaki Metinler

Uniteler Metinler
Tiirkiye’mizi Tantyalim . 1.Tirkiye’nin Diinya Uzerindeki Yeri
-Tiirkiye’m
. 2.Sehirlerimiz

-Ankara Paris Bulugmasi
-Bir Riiya Schir: Istanbul
-Peri Bacalari
. 3. Tarihi ve Dogal Guzelliklerimiz
-Van Goli
-Yasemin Tatilde

Atatiirk ve Cumhuriyet

. 1.Atatirk’n Hayati
-Cocukluk Donemi ve Egitim Hayati
-Harp Okulunda
-Mustafa Kemal’in {1k Basarilar1
-Canakkale
-Milli Miicadele Donemi

. 2.Ataturk’un Yaptigi Hizmetler
-Bir Okul Ziyareti Ve...
-k K&ylii Kadin Milletvekili
- Atatiirk’iin Oliimii

Yasayan Kiiltiiriimiiz

. 1.Bayramlar ve Kutlamalar
-Baska Ulkelerin de Milli Bayramlar1 Var
-Bayram Cogskusu
-Diinya Cocuk Bayrami
-Dini Bayramlarimiz ve Bayramlagma
-Baska Ulkelerin de Dini Bayramlar1 Var
-Ramazan ve Kurban Bayramlarimiz
-Bayramlagma
-Hergiin Bayram Olsa
-Esra Aligveriste

. 2.Geleneklerimiz
-Konukseverlik
-Tirk Misafirperverligi
-Oguz Misafirlikte
-Bir Sicak Corbada Anadolu
-Mum Kazani1 Kaynatamaz ni?
-Ziyaret Etme Hatir Sorma
-Ad Koyma
-Adin1 Ben Verdim
-Stinnet Olma
-Siinnet Diigiini

-Kazlarm Ugusu
-Hosgori
. 3. Geleneksel Tiirk Seyirlik Oyunlari
. 4.Bilmeceler-Tekerlemeler-Saymacalar-Yaniltmacalar-Maniler
. 5.Atatirk ve Turk Kiltura
Yagadigim Ulke ve Tiirkiye . 1.Yakinlarimizla iliskilerimiz

-Aile Fotografi
-Emre’nin Mektubu
-Avrupa’da Tiirk Izleri
. 2.Yasadigimiz Ulkedeki Tiirk Kurum ve Kuruluslan
-Tiurk Biyitikelgilikleri ve Bagkonsolosluklart
-Avrupa’daki Tiirk Dernekleri
-Yardim Kurumlari: Kizilay ve Kizilhag
-Kizilay
-Kizilay Siiri
. 3.Turkiye Cumhuriyeti Devleti
-Ankara’y1 Neden Hiikimet Merkezi Yaptim?
. 4.Evrensel Cocuk haklari
-Cocuklarin haklari
-Evrensel Cocuk Haklari
. S. ihtiyaclar ve Meslekler
-Biiyiiyiince Ne Olacaksin?

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 4-5. suif ders kitabi. Ankara: Devlet

Kitaplari.

Tablodan da goriilecegi lizere metinler, biiyiik 6l¢iide iinitelerle iliskilidir. Unitelerle iliskili

olmayan metinler az da olsa bulunmaktadir. Bu metinlere asagida yer verilmistir.
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“Yasadigim Ulke ve Tiirkiye” adli iinite ile “Ihtiyaglar ve Meslekler”, “Cocuk Haklar” ve
“Evrensel Cocuk Haklari” adli metinler arasinda yakin bir iliski kurulamamistir. “Yasayan
Kiiltiirimiiz” adl tinite ile “Kazlarin Ugusu™, “Atatiirk ve Tiirk Kiiltiirii” ve “Esra Alisveris”te

isimli metinler arasinda yakin bir iliski kurulamamustir.

“Yasacdigim Ulke ve Tiirkiye” adli {initede “Ihtiyaclar ve Meslekler” adli bir metin bulunmaktadir.
Kitabin 6grencilerde dil becerilerini gelistirmek yerine bu tiir konulara yer vermesi; sinirli saatlerle
yapilabilen Tirk¢e ve Tirk Kiiltiiri dersleri agisindan bir zaman kaybi olarak
degerlendirilmektedir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri ders kitabmimn sinirli ders saatlerinde birden ¢ok
alanda 6grenciyi bilgilendirmeye ¢aligmasi, kitabin islevselligi konusunda soru isaretlerine sebep
olmaktadir. Yurt digindaki Tiirk ¢ocuklari agisindan ana dilinin &grenimi ile ilgili ciddi
problemlerin oldugu bilinirken kitabin alam digina ¢ikarak bu tiir konulara girmesi dogru degildir.

“Yagayan Kiiltiiriimiiz” isimli {initenin sonunda “Atatiirk ve Tiirk Kiiltiiri” isimli bir metne yer
verilmistir. Bu metin kitabin “Atatiirk ve Cumhuriyet” adli ikinci iinitesi altinda verilebilecek iken
yakin iliskisi olmayan bir tinite altinda islenmistir. Dolayisiyla {initeler igerisinde yer alan bazi

metinlerin tinitelerle iligkili olmadig1 gériilmektedir.
9. Metinler, 6grenci tarafindan anlasiabilir nitelikte midir?

Metinlerin, 6grenci tarafindan anlasilabilmesi igin ¢ocuga gorelik, cocuk gergekligi, seviyeye
uygunluk, vb. olgiitlere uyulmasi gerekir. Cocuga gorelik, ders programinin hazirlanmasindan
derste uygulanan yontemlerin ve kullanillacak ders ara¢ gereclerinin belirlenmesine kadar
ogrencinin hem bedensel hem ruhi hem de sosyal durumlarinin dolayistyla bireysel farkliliklarinin
dikkate alinmast olarak tanimlanabilir (Ozcan, 2011, s. 17). Yurttas ise “cocuga gorelik” ilkesini;
cocugun hayal giicline seslenen, rahatga ve tat alarak okuyabilecegi bir dile ve anlatima sahip, ilgi
duyabilecegi konular isleyen, ¢cocugu duygu ve diistince yoniinden besleyen, kurgusu ve olay

orgiisii kolay kavranabilen bir diizeyde olan seklinde tanimlamaktadir (Akt. Ozcan, 2011, s. 18).

Bir metnin 6grencinin seviyesine uygun olup olmadigi bir¢ok 6lgiitle belirlenebilir. Bu dlgiitlerden
birisi “okunabilirlik”’tir. Okunabilirlik metnin 6grenci tarafindan anlasilip anlasiimadigini gosterir.
Bu kapsamda metindeki climlelerin uzunlugu, sézciiklerdeki hece sayisi, ciimlelerin birbiriyle olan
iligkisi, her climlede vurgulanmak istenen diislince sayisi, paragraflarda rehber ctimle kullanimu,
fikirlerin devamliligr gibi etkenler metnin anlasilabilirligini etkilemektedir (Coletta ve Chiapetta,
1989°dan aktaran Ozcan: 2011, s. 19). Ogzellikle yurt digindaki Tiirk cocuklar1 igin yazilmis
metinlerde, metni cocuklarin daha rahat anlayabilmesini saglayan en Onemli unsurlar,
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climlelerdeki anlamin basit olmasi ve climlelerin kisa yazilmasi olarak ifade edilebilir.
Metinlerdeki yas diizeylerini ortaya koymak i¢in arastirma kapsaminda yapilan FOG testinde,
metinlerdeki yas ortalamasi 14,6 ¢cikmustir. Yurt disinda yasayan Tiirk 6grencilerin, Tiirkiye’de
yasayan Ogrencilere gore kelimeleri anlama diizeyinin daha diisiik oldugu yapilan arastirmalardan
ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla yurt disinda yasayan Tiirk 6grencilere gore yazilmig bir kitabin
daha diisiik yas ortalamasina sahip olmasi gerekirdi (Ozcan, 2011, s. 22; Ince, 2011; Akinct, 2007).
Yurt disinda Tiirkge 6greten 6gretmenler de metinlerin, seviye tistii oldugu i¢in anlasilmasinin giig
oldugunu belirtmektedirler (Celebi, 2014, s. 120).

Metin tiirleri ve simiflar arasindaki iliskilere bakildiginda bilgilendirici metinlerin 4-5. smif Tiirkce
ve Turk Kiiltiirii ders kitabindaki agirligi %61°dir. Bilgilendirici metinler, dykiileyici metinler ve
siirlere gore cocuklar tarafindan daha zor anlasilan metinlerdir. Ortaya ¢ikan bu degerlendirmeler,
metinlerin anlasilmasinda 4-5. simf Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii kitabinda 6nemli sayilan 6lgiitlerin

dikkate alimmadigim géstermektedir.

10. Metinlerin segiminde giiniimiiz yazar ve sairlerine yer verilmis midir?

4-5. simif Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii kitabindaki ana metinlere bakildiginda, giiniimiiz yazarlarina
cok az yer verildigi goriilmektedir. Kitapta dikkat ¢eken bir 6zellik de komisyon tarafindan kitap
icin kirk iki metnin yazilmasidir. Komisyon tarafindan bu kadar metin yazilmasi dogru degildir.
Cocuklarda okuma zevkinin olusabilmesi i¢in bu isin uzmani olan yazarlardan ve sairlerden
metinlerin segilmesi daha dogru bir yaklasim olacaktir (Akyol, 2013, s. 713). Ote yandan 2005
Tiirkge programinda bir yazardan en fazla iic metin secilebilecegi bilgisi yer almaktadir. S6z

konusu 6lgiit ile komisyon tarafindan 42 metin yazilmis olmasi ortiismemektedir.

Serbest okuma metinleri agisindan ise giiniimiiz yazar ve sairleri ile giiniimiizde yasamayan yazar
ve sairlerin esit bir dagilimla kitapta yer aldigi goriilmektedir. 82 farkli yazar ve sairin yer aldig
ders kitabinin %17’sini giinlimiiz yazar ve sairleri olustururken, %83’iinii ise giiniimiizde
yasamayan yazar ve sairler olusturmustur. Ayrica kitapta sadece bir tane yabanci yazara yer

verilmistir.

Kitapta metinleri kaleme alan yazar ve sairler, “gliniimiiz yazaridir ve gliniimiiz yazar1 degildir”
Olgiitiine gore tabloda gosterilmistir. Bir yazarin glinlimiiz yazari olarak degerlendirilebilmesi igin
alan uzmanlarmin goriislerinden birisi olan yazarin giiniimiizde yasayip yasamamasi 6lgiitii esas

alinmustir.
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Kitapta adi gegen yazar ve sairlerle ilgili degerlendirmeye Tablo 68’de yer verilmistir.

Tablo 67

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sinif Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazarlar

Yazarin Adi Soyadi Giinlimiiz yazaridir. Giinlimiiz yazari degildir.
Ali Piiskiillioglu +

Mehmet Dogan +
Skylife Dergisi +
Ayhan Birand

Ayla Cmaroglu

Bedri Rahmi Eyiiboglu

Ziya Osman Saba

Biilent Ecevit

Giines Kazdagh

Afet Inan

Muzaffer izgii +
Altan Ozyiirek

Ulkii Duysak +
Anna Masala +
Mehmet Onder +
Levent Kog

Nuran Turan +
Abdullah Araz +

Mevlana +
Rifki Kaymaz, Ziibeyir Yilmaz, Sur1 Er  +

Bahaeddin Karakog
Ali Kuzu +
Hasan Sarpel

Muzaffer Erendil

Talat Sait Halman
Kiiltiir Bakanlig1 Yay.
1.Hakki Talas

Afet Inan

Talat Tekin

Ahmet Bekir Palazoglu
Aysel Giirmen

Necdet Neydim

Rifk1 Kaymaz

Mustafa Tat¢1

Necati Zekeriya +
Hiiseyin Giiney +
Mustafa Ruhi Sirin +

Said Arif Terzioglu +
Vasfi Mahir Kocatiirk +
Bedri Gider +
Komisyon 42+ +

|+ [+ ||+ |+ ]+

+

+

+

+ |+ |+ |+ ]+

+ |+ [+ |+

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 4-5. simif ders kitabi. : Ankara: Devlet
Kitaplar

Dilin en 1yi ve etkili sekilde kullanildig1 edebi eserler, bir taraftan toplumun kiiltiirel
degerlerini yansitirken, diger taraftan insanin duygularina hitap ederek onlarin gelismesine
aracilik eder. Edebi metinler; toplum acisindan kiiltiirel degerleri, bireysel agidan da
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eglendirici, zevk verici olmak iizere ¢esitli unsurlar1 bilinyesinde tasir. Bu agidan edebi
metinler; ana dili ve yabanci dil 6gretiminde vazgegilmez unsurlaridir (Demir ve Agik, 2011,
s. 57). Bu sebeple Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri ders kitaplarinda komisyon tarafindan yazilan
eserler yerine, edebi eserlerin yer almasi1 6grencilerin ana dili gelisimine daha fazla katkida

bulunacaktir.
11. Metin sayis1 yillik ders saati ile orantili midir?

Tiirkge ve Tirk Kiltiirti 4-5. smuf ders kitabi, 4. ve 5. smufi birlikte kapsayacak sekilde
hazirlandig1 i¢in hangi metnin hangi simif seviyesine gore islenecegi bilinmemektedir.
Ulkelere, bdlgelere ve sehirlere gore Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders saatleri degisebilmektedir.
Dolayisiyla 6grencinin bir yilda ne kadar siire Tiirk¢e dersi yapacaginin bilinmemesi, metin
sayist ve yillik ders saati arasinda bir iliski kurulmasini giiglestirmektedir. Bu sebeple
yapilacak degerlendirmeler ancak genel bir degerlendirme olacaktir. Ulkeler genelinde
Tiirkge ders saati sayilar1 degisebilmekle birlikte alanla ilgili yapilan ¢aligmalardan hareketle
genellikle haftada 2 saatlik Tiirkge ve Tirk Kiltiiri dersinin oldugu sdylenebilir. Kitap
icerisinde 65°i ana metin, 22’si segmeli metin olmak iizere toplam 87 metin vardir. Ogretmen
kilavuz kitabindaki 6rnek olarak islenen bir metne 5 ders saati ayrilmaktadir (MEB, 2010, s.
50). Bu noktada 65 ana metnin, 4-5. sinif kitab1 agisindan yillik ders saatinin ¢ok iizerinde

oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

2005 yilinda hazirlanan 4. ve 5. siniflarda Tiirk¢e programinda ve kitaplarda bir yilda 40’ar
metnin islenmesi ongoriilmektedir. Tiirkge dersleri haftada 5 ders saatidir ve bir metin 5 ders
saatinde islenebilmektedir. Yani bir haftada bir metin islenmektedir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti
dersi ise haftada 2 saattir ve bir metin 5 ders saatinde yani iki buguk haftalik bir siirede
islenebimektedir. Yani Tiirkge dersi i¢in haftada 5 saatlik ders siiresinde yilda 40 metin
islenmesi Ongoriiliirken, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi i¢in haftada 2 saatlik ders siiresince
33 metin islenmesi miimkiin degildir. Bu agidan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitabindaki

metin sayis1 yillik ders saati ile orantili degildir.
12. Kitabin sonunda sozliik var midir?

Kitabin sonunda sozliik bulunmaktadir.

13. Kitabin sonunda kaynak¢a var midir?

Kitabin sonunda kaynak¢a bulunmaktadir.

230



14. Metinler, kiiltiir aktarimi yapmaya uygun mudur?

Ogrencilerin Tiirk kimligi kazanabilmesi ve kiiltiirel degerleri benimsemesi icin metinlerde
kiiltiirel unsurlara yogun olarak yer verilmistir. Kitaplarin hazirlanmasindaki temel hedefler
arasinda kiiltiirel unsurlari aktarimi gelmesine ragmen bu alanda hangi kiiltiirel degerlerin
neye gore aktarilacagi hususunda bir planlama yapilmamistir. Kilavuz kitapta, kiiltiirel
degerler ile ilgili cerceve bir plandan ve hangi degerin hangi sinifta verilecegine iliskin bir
yol haritasindan bahsedilmemektedir. Bu eksikliklerle birlikte metinler kiiltiir aktarimi
yapmaya uygundur. S6z konusu metin drneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.
Tablo 68

Tiirkiye 'm Adl Metinde Yer Alan Kiiltiirel Unsurlar

TURKIYE'M
Yiyecek-icecek Ogeleri Yer-Mekan Ogeleri Onemli Kisiler
Tiirk lokumu, Tiirk ¢ay1, Tiirk kahvesi, kuzu  Konya, Aksehir, Mevlana, Nasrettin
kapama, sac kebabi, kaburga, kofte, ]?skisehir, Fethiye- Hoca, Yunus Emre
karniyarik, dolma, Cerkez tavugu, pastirma, Oliideniz, Antalya-
tarama, manti, ¢igkofte, borek, hosaf, ayran, Aspendos, Rize-Ayder
salgam suyu Yaylasi
Tablo 69

Adinit Ben Verdim Adli Metindeki Kiiltiirel Unsurlar

ADINI BEN VERDIM
Gelenekler Onemli Kisiler, Tiirkce isimleri

Ad koyma, hosgeldine gitmek, kulaga ezan Dede Korkut, Eren, Ertugrul
okumak,

Yukaridaki tablolardan da gortilecegi tizere, kiiltiirel degerlere yonelik bir¢ok kavramin

metinlerde yer aldig1 goriilmektedir.
\V- KELIME VE CUMLE YAPISI
1. Metinlerde, agik, sade ve yasayan bir dil kullanilmis midir?

Ders kitabindaki metinlerin yaziminda agik, sade ve yasayan bir dil kullanilmistir. Bu

duruma o6rnek olarak agagidaki metinler paylasilmistir.
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Tablo 70

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sinif Ders Kitaplarindan Se¢ilmis Metinler

ASPENDOS

Gecmisi M.O. V. yiizyila kadar uzanir. Aspendos’u sanat merkezi yapan yapitlarin
basinda tiyatro gelir. MS 2’°nci ylizyilda Romalilar tarafindan kiiciik bir tepenin yamacina
inga edilmistir. Anadolu’daki antik Roma tiyatrolar1 arasindan giiniimiize kadar sahnesi
ile ulasabilen, en eski ve saglam 6rneklerden biridir. (s.29)

SUNNET OLMA

Siinnet olma, ¢ok eski zamanlardan beri uygulanmakta olan bir gelenektir. Islam
gelenegine gore erkek ¢ocuklarinin ergenlik donemine girmeden siinnet olmalar1 gerekir.
Genellikle siinnet toreni, diigiin havasi i¢inde gecer. Siinnet olacak ¢ocugun odasi ve
yatagi, bayraklar, balonlar ve el isi siislemelerle donatilir. Eglence diizenlenir. Siinnet
giinii, ¢ocuga siinnet kiyafeti giydirilir. Yakin akrabalar ve ¢ocugun arkadaslarindan
olusan siinnet konvoyu ile g¢ocuk gezdirilir. Siinnet diigliniinde konuklara serbet,
sekerleme ve benzeri ikramlarda bulunulur. Diigline gelen konuklar cocuga cesitli
hediyeler verirler. (s.109)

2. Ciimleler sinif diizeylerine uygun uzunlukta midir?

Ciimle uzunluklari metinler igerisinde diizensiz bir dagilim gostermektedir. Ciimlelerin
icerisindeki kelime sayilarinin genel olarak sinif diizeylerinin iizerinde oldugu sdylenebilir.
Yurt disinda Tiirkce 0greten 6gretmenler de metinlerde yer alan climlelerin oldukca uzun
oldugunu ifade etmektedirler (Celebi, 2014, s. 120). Asagidaki tabloda ii¢ metnin yas diizeyi
paylasilmistir.

Tablo 75

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sinif Ders Kitaplarindan Secilmis Metinlerin Yas Ortalamasi

Metin Yas diizeyi
Yine Bahar Geldi 10,7
[k K6ylii Kadin Milletvekili 12,8
Cocuk Egitimi 15,8

S6z konusu metinlerdeki yas diizeyleri FOG testi uygulanarak bulunmaktadir. FOG testi ile
metinlerin yas diizeyinin bulunmasinda ciimle igindeki kelime sayilarina bakilmaktadir.
Tablo 75’te goriildiigii iizere metinlerdeki climlelerde fazla sayida kelime yer almasi

dolayisiyla metinlerin yas ortalamasi yiiksek ¢ikmistir.
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“Cocuk Egitimi” isimli metinde birinci climle 27 kelime, ikinci climle 20 kelimedir. Bu
climleler 4-5. smif diizeyindeki bir 6grenci i¢in olduk¢a uzundur. S6z konusu climleler

asagida verilmistir:

“...Halbuki tam tersine, ¢ocuklar1 serbest konusmaya, diistindiiklerini, duyduklarin1 oldugu
gibi ifade etmeye tesvik etmelidir, bdylece hem hatalarini diizeltmeye imkan bulur hem de
ileride yalanci ve riydkar olmalarinin oniine gecilmis olur. Kisacasi, ¢ocuklarimiz artik,
diisiincelerini hi¢ ¢ekinmeden agikg¢a ifade etmeye, icten inandiklarmi savunmaya, buna

karsilik da baskalarinin samimi diisiincelerine, saygi beslemeye alistirmaliyiz.”

“Ilk K6ylii Kadin Milletvekili” isimli metinde gegen 14 kelimelik ciimle dgrenciler igin uzun

climlelerden birisine drnek olarak asagida verilmistir:

“... Ben onunla konusurken diger erkekler de cesaret alarak Atatiirk’e yaklasmiglar ve onun

cesitli sorularina cevap veriyorlardi.”

“Sultanahmet” isimli metinde ilk climlede 19 kelime, ikinci ciimlede 25, ti¢iincii climlede
ise 20 kelime bulunmaktadir. Climlelerin bu denli uzun olmasi 6grencilerin metni anlamasini

oldukga giiglestirmektedir. S6z konusu climleler asagida verilmistir:

“Yiizyillar 6tesinden bu yana diinya giizeli istanbul’un iizerinde dolasan martilar, tarihi
yarimadanin orta yeri Sultanahmet’e ayr1 bir ilgi gosterirler. Bir tarafta Sultan 1. Ahmet’in
yaptirmis oldugu, adini tiim bir semt ve meydana veren alt1 minareli muhtesem cami Gte
yanda diinya tarihinin sekizinci harikas1 Ayasofya bulunmaktadir. Meydanin orta yerindeki
Alman Cesmesi, caminin karsisindaki Tiirk ve Islam Eserleri Miizesi, alanin yanindaki

Yerebatan Sarnici ile Dikilitag goriilmeye deger eserlerdir.”

Yukaridaki ciimlelerdeki kelime sayilarina bakildiginda, 4-5. simif ders kitabinda yer
almamasi gereken uzunlukta climleler oldugu soylenebilir. Tiirk¢enin ana dili olarak

konusulmadig iilkelerde yasayan Tiirk c¢ocuklari i¢in bu denli uzunluktaki climleler

~ 199

metinlerin “okunabilirligi”ni ve “anlasilabilirligi”ni oldukc¢a giiglestirmektedir.
3. Metinler, yazim kurallarina uygun yazilmis midir?
Metinler, yazim kurallarina uygun olarak yazilmistir.

4. Metinler yeni kelime ogretimi yapmaya uygun mudur?
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Metinler genel olarak kiiltiir aktarimi yapmaya yonelik se¢ilmis ve hazirlanmistir. Metinlerin
geemisle baglanti  kuracak sekilde, kiiltiirel kavramlar etrafinda olusturuldugu
gorilmektedir. Bu baglamda metinlerin kiiltiirel unsurlar kapsaminda kelime 6gretimi icin
uygun oldugu ifade edilebilir. Ozellikle Tiirk kiiltiiriine ait temel kavramlar1 yansitan

kelimelerin se¢ildigi goriilmektedir.

Metinler olusturulurken yakindan uzaga ilkesi geregince dgrencinin kendisinden hareketle
dis diinyaya uzanan sekilde bir metin siralamasinin olmasi 6nemlidir. Olusturulacak
metinlerde bu siralamanin varhigi kelime 6gretimi agisindan da belli bir siranin takip
edilmesi geregini ortaya koyacaktir. Bu anlamda Tablo 67°de de goriilecegi tizere metin ve
kelime se¢iminde yakindan uzaga ilkesinin dikkate alinmadigi, ¢ocugun kendisinden ve
yasadigi ¢evreden dis diinyaya dogru uzanan metin se¢imi, kelime tercihi ve 6gretim
planlamas1 olmadigi goriilmektedir. Ayrica kitapta yer alan metinlere bakildiginda fen
bilimleri ile iligkili disiplinlerarasi metinlerin olmamasi sebebiyle giiniimiiz bilimsel ve
teknolojik gelismelerine yer veren kelimelere rastlanmamaktadir. Giiniimiizde yasanan
cagdas gelismelerin ve degismelerin Tiirkge karsiliklarinin kitaplarda yer almamast,
Ogrencilerin  gliniimiiz ~ dlinyasim1  ve  gelecegi  Tiirkge okuyamamalarina ve
anlamdiramamalarina sebep olacaktir. Ders kitabinda 6gretilmesi ongoriilen kelimelerden
de bu durum anlasilmaktadir. Caligma kitabinda yer alan kelime &gretimiyle ilgili bazi

orneklere asagida yer verilmistir.
Ornek 1:

Calisma kitab1 sayfa 44’°teki etkinlikte 6grenciden “siper, yemis, korugan, saban, yitmek”
sozciiklerinin anlamini bulmasi istenmektedir. Yeni kelimelerin 6gretiminde kullanim

yayginligi olmayan kelimelere yer verilmis olmasi 6nemli bir eksikliktir.
Ornek 2:

Calisma kitab1 sayfa 21’deki etkinlikte Ogrenciden “sifa, evvel, vezir, peri, deva”

kelimelerinin anlamini bulmasi istenmektedir.

Sonug olarak ders kitabinda kelime 6gretimi i¢in gelisigiizel bir se¢im yapilmistir. Konular
itibar1 ile kelimeler genellikle gegmisle iliskilidir. Tiirk ¢ocuklarimin kiiltiirel kimliklerini
kazanmalar1 ve yasadiklar1 zamani, ¢ag1 Tiirkce degerlendirebilmeleri icin gerekli olan
kelimeleri 0grenmeleri 6nem arz etmektedir. Bu noktada ders kitabinda yeni kelime

ogrenimi ile ilgili ciddi eksikler oldugu sdylenebilir.
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V- ALISTIRMA VE DEGERLENDIRME

1. Metinlerin sonunda dort temel dil becerisini kapsayict sekilde etkinliklere yer verilmis

midir?

Ders kitabinda dort temel beceriyi gelistirici etkinliklere yer verilmemistir. Sadece okuma

anlamaya yonelik sorulara yer verilmistir.

Calisma kitabinda ise dort temel beceriye gore etkinlikler diizenlenmekle beraber yazma
etkinligi agirlikli olarak yer almaktadir. Diger becerilerin agirligi ise son derece azdir.
Okuma ve konusma becerilerine yeterince yer verilmemistir. Dinleme etkinligine ise
neredeyse hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Tablo 63’te de goriilecegi iizere; yazma
becerisine yonelik 130, konusma becerisine yonelik 39, okuma becerisine yonelik 23 ve
dinleme becerisine yonelik 4 etkinlik bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan sayilardan anlagilacagi
tizere becerilerle ilgili etkinlik sayilar1 arasinda ciddi farklar bulunmaktadir. Beceriler ve

etkinlik sayilart asagidaki tabloda paylagilmistir.

Tablo 71

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sinif Calisma Kitabindaki Becerilere Gore Etkinlik Sayilart

Okuma Becerisi Dinleme Becerisi Yazma  Becerisi Konusma Becerisi

Etkinlik Sayisi Etkinlik Sayist Etkinlik Sayis1 Etkinlik Sayist
1. Unite 2 1 22 7
2. Unite 5 1 37 3
3. Unite 9 1 40 21
4.  Unite 7 1 31 8
Toplam 23 4 130 39

Dinleme, okuma ve konugma beceri ve kazanimlarin1 dlgmeye yonelik etkinliklere yeterince
ve esit sekilde yer verilmedigi tablodan rahatlikla anlasilabilmektedir. Bu durumun temel
sebebi yazma becerisine agirlik verilmis olmasidir. Becerilerle ilgili etkinliklerin esit sayida

olmas1 gerekmesine (Goger, 2008, s. 208) ragmen bu duruma uyulmadig goriilmektedir.
2. Etkinlikler simif diizeyine gére midir?

Calisma kitabinda 4. ve 5. sinif seklinde bir ayrima gidilmedigi i¢in hangi etkinligin hangi
smifa gore diizenlendigi bilinmemektedir. Bu sebeble etkinlikler genel olarak
degerlendirilmistir. Snif seviyesine uygun olmadigi diisiiniilen etkinlik 6rnekleri asagida

paylastlmistir.
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Ornek 1:

15. sayfadaki kelime etkinliginde dgrencilerden “medeniyet” kelimesinin anlamini bulmasi
ve climle i¢inde kullanmasi beklenmektedir. Somut islemler doneminde olan &grenciler
acisindan anlam derinligi olan bu soyut kelimenin anlami 6grenci tarafindan tam olarak

anlagilamayacaktir. Dolayisiyla etkinlik seviye iistiidiir.
Ornek 2:

18 ve 22. sayfalardaki etkinliklerde “peri” kelimesi ge¢mektedir. Peri kelimesi kullanim

yayginligi olan bir kelime degildir.
Ornek 3:

32. sayfadaki 5. etkinlikte 6grenciden etrafinda gordigii giizelliklerin diisiincelerini nasil
etkiledigini anlatmalar1 istenmektedir. Giizellik kavrami soyut bir kavramdir. Etkinlikte
ogrencilerden giizellik kavramini somutlastirarak 6rnekler vermesi istenebilirdi. Giizellik
kavraminin soyut olmasi sebebiyle etkinlik diizey istlidiir. Ayrica etkinlikte etraftaki
giizelliklerin 6grencinin diigiincesini nasil etkiledigi durumu da soyut bir durum olarak
dikkat ¢cekmektedir. Soyut bir kavrami soyut diisiinceleri kullanarak anlatmasi, 6grencinin

icinde bulundugu somut islem dénemi agisindan dogru degildir.
Ornek 4:

44. sayfadaki etkinlikte, 6grencilerden “korugan”, “saban” gibi kelimelerin anlamini bularak
climle icinde kullanmalar1 istenmistir. Sinirli sayida kelime oOgretiminin yapilabildigi
etkinliklerde kelime 6gretimi agisindan giincel yasamla iligkili kelimelerin dgretilmesinin
daha islevsel olacagi diisiiniilmektedir. S6z konusu kelimeler, kullanim siklig1 olmayan

kelimelerdir.

Ornek 5:

2

48. sayfadaki 3. etkinlikte 6grenciden “Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir.” Soziinii
aciklamas1 istenmektedir. Egemenlik kavramini 6grencinin kavramasi ve bu kavrayisla
beraber anlatmas1 miimkiin gériillmemektedir. Bahsi gegen kelime 6grenciler a¢isindan soyut

bir kavramdir ve diizey tstiidiir.

Ornek 6:
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49. sayfada bir kadin resmi paylasiimis ve bu resimden hareketle Tiirk kadininin Milli
Miicadele i¢indeki roliinii anlatan bir yazi1 yazmasi istenmistir. 4-5. sinif seviyesindeki bir
ogrenciler icin tek bir objenin yer aldigi bir resimden hareketle smurli tarih bilgisini
kullanarak agiklayict bir metin kaleme almasi istenmektedir. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler
gibi dersleri almamus, sosyal ¢evresinde, yazili ve gorsel basinda bu tiir bilgilerle karsilasma
olasilig1 diisiik olan bir 6grenci i¢in bu tiir yorumlar yapmasinin beklenmesi oldukga giictiir.

Ogrencilerin seviyesinin iistiinde bir etkinliktir.

Ornek 7:

52. sayfada 6grencilerden bos alana hayalindeki ¢alisma odasini resimlemesi istenmektedir.

Unite ve metin baglamindan kopuk bir etkinliktir.
Ornek 8:

55. sayfadaki 6. etkinlikte dgrencilerden egitimin 6nemi konusundaki goriislerini yazmasi
istenmektedir. Konunun olduk¢a genis olmasi sebebiyle kisitlanmasi ve Ogrencinin

yonlendirilerek etkinligin yeniden tasarlanmasi gerekmektedir.
Ornek 9:

62. sayfadaki kelime etkinliginde 6grenciden “nahiye” s6zciigiinii agiklamas1 ve eslestirmesi
istenmistir. Sinirli sayida kelime dgretiminin yapilabildigi bu tiir etkinliklerde giincel hayatta
karsiligr bulunan ve kullanim siklig1 daha yaygin olan kelimelerin tercih edilmesi kelime

ogretim etkinliklerini daha islevsel kilacaktir.
Ornek 10:

63. sayfada, 6grencilerden “Kadin haklarina yonelik bir proje olusturmaniz istenseydi sizin
projeniz ne olurdu?” ve “Yasadiginiz yerin milletvekili olsaydiniz Tiirklerin haklarinm
korumak i¢in neler yapardiniz?” seklindeki sorulara cevap vermesi beklenmektedir. Bu tiir
sorularla ilgili 6grencilere oncelikle seviyesine gore bilgilendirme yapilmali ve belirli bir
yeterlilige sahip olduktan sonra ilgili sorulara cevap vermesi beklenmelidir. 4-5. sinifta
ogrencilerin somut déonemde olduklar1 diistiniildiigiinde bu tiir soyut konularda derinlikli
aciklamalar yapmasi ve cevaplar vermesi pek miimkiin goriilmemektedir. Ayrica Tiirkce
dersinde 0grencilerin daha ¢ok dil becerilerini gelistirecek etkinliklere agirlik verilmelidir.

Boylece dil 6gretimi agisindan daha 6nemli eksikliklerin giderilmesi miimkiin olabilecektir.

Ornek 11:
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64. sayfada ogrencilerden; Tiirk Tarih Kurumunun 6nemini agiklayan bir yazi yazmasi
istenmektedir. Altindaki soruda ise Atatiirk’tin Tiirk Dil Kurumu’nu neden kurduguna iligkin
bir soru sorulmustur. 4-5. smif seviyesinde ve yurt disinda yasayan bir Ogrenci
diisiiniildiigiinde bu soru 6grenci seviyesinin oldukca iizerinde kalmaktadir. Ogrenciler
sorularin cevaplarini arastirarak bulsalar bile bahsedilen konular ¢cocuklarin seviyelerinin
iizerinde oldugu icin anlasilir olmayacaktir. Islevsellikten uzak, oldukca didaktik bir

etkinliktir.
Ornek 12:

65. sayfada “okka, endaze, arsin ve batman” sézciiklerinin karsiliginin sdzliikkten bulunarak
yazilmas1 istenmektedir. Ilgili sdzciiklerin giiniimiizde nadiren kullanilmasindan dolayi

yanlig bir etkinlik oldugu ifade edilebilir.
Ornek 14:

66. sayfada Time dergisinin 24 Mart 1923 tarihli sayisinda Atatiirk’ii kapak yaptigi ve
cagdas tarihin Onemli sahsiyetlerinden biri olarak tanittigi ifade edilmektedir. Time
dergisinin Atatiirk’ii kapak yapmasi sebebiyle dgrencilerin kendilerinde olusan duygular
yazmasi istenmektedir. Bu soru ile 6grencinin anlam diinyasinda son derece soyut kalacak
bir duruma cevap aranmaktadir. Ogrencilerin anlam iliskisi kurmakta zorlanacagi bu etkinlik

oldukca seviye tstiidiir.
Ornek 15:

79. sayfada Ogrenciden “milli, egemenlik, meclis, demokrasi, bagimsizlik” sozciiklerinin
anlamlarin1 bularak yazmalar1 istenmektedir. Somut islemler déoneminde olan 6grenciler
acisindan anlamimin kavranmasi kolay olmayan bu sézciiklerin islenmesi dogru degildir.
Bunun yerine etkinlikteki kelimelerin 6grencilerin anlayabilecegi sekilde agiklamalarinin

verilmesi ve eslestirme etkinlinliginin yapilmasi daha dogru bir yaklasim olacaktir.
Ornek 16:

78. ve 86. sayfalarda 6grenciden bayram anilarini sézlii olarak anlatmalar1 istenmektedir.

Her iki etkinlikte aynidir.

Ornek 17:
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88. sayfadaki 3. etkinlikte “Misafirlere nasil davranilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?”’
sorusu sorulurken 91. sayfadaki 5. etkinlikte “Evinize gelen konuklara nasil davranirsiniz?”

sorusu sorulmaktadir. Goriildiigii iizere her iki etkinlikteki sorular aynidir.
Ornek 18:

127. sayfa 2. etkinlikteki “Sanat altin bileziktir.” sézliini Ogrencinin agiklamasi

istenmektedir. S6z konusu ifade 6grenci agisindan oldukga soyut kalmaktadir.
Ornek 19:

133. sayfada Ogrencilerden biiyiikel¢i ve konsoloslarin gorevlerini ve arasindaki farklari
aciklanmasi1 istenmektedir. Ogrencilerin yas seviyesi diisiiniildiigiinde biiyiikel¢i ve
konsolosun gorevleri arasindaki farklar1 bilmeye ihtiyaglar1 yoktur. Seviye listii bir etkinlik

olmustur.

Sonug olarak, etkinlikler genellikle sinif diizeyine uygun olmakla birlikte ¢ok sayida etkinlik
de seviye {istii olarak tespt edilmistir. Etkinliklerin diizenlenmesinde 6grencilerin iginde

bulunduklart somut iglemler doneminin zaman zaman dikkate alinmadigi sdylenebilir.
3. Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, édev vb. ¢calismalar diizenlenmis midir?

Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik sorular olmakla birlikte sayica bu sorularin yetersiz
olduklar1 ve dil gelisimini destekleyici 6zelliklerinin sinirli oldugu soylenebilir. Arastirma

sorularina iligkin 6rnekler asagida paylagilmistir.
Ornek 1:

Ders kitab1 sayfa 27°de, 6grencilerden Anadolu kelimesinin nereden geldigini arastirmalari

istenmistir.
Ornek 2:

Ders kitab1 sayfa 49’da ogrencilerden Atatiirk’in ¢ocukluk yillarma ait bir anisim
arastirmalar1 istenmistir. Yine ayni sayfada Atatiirk’iin Tiirkiye’de yaptigi yenilikleri

arastirmalari istenmistir.
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Ornek 3:

Ders kitab1 sayfa 64’te, 6grencilerden Cumhuriyet’in ne oldugu ve Cumhuriyet’ten nce
nasil bir yonetim anlayis1 oldugunu arastirmalari istenmektedir. Etkinligin 6grencilerin dil

becerilerinin gelisimine hizmet etmeyecegi sdylenebilir.
Ornek 4:

Ders kitabi1 sayfa 73’te, 6grencilerden ailelerinin hangi lakaplar1 kullandiklarini arastirmalart

istenmektedir.
Ornek 5:

Ders kitab1 sayfa 87°de, 6grencilerden milli ve dini bayramlar ile yasadiklari ilkede kutlanan
bayramlari arastirmalari istenmistir. Ayni sayfada 6grencilerden Atatiirk’tin Tiirk Kiiltiiriine
verdigi 6nemi arastirmalari istenmigstir. Oldukga genis ve 6grencilerin seviyelerinin iistiinde

bir arastirma konusu oldugu sdylenebilir.
Ornek 6:

Ders kitab1 sayfa 107°de, 6grencilerden isimlerinin anlamini ve kim tarafindan kondugunu

arastirmalar1 istenmistir.
Ornek 7:

Ders kitab1 sayfa 135°te, 6grencilerden Kizilay ve Kizilhag hakkinda arastirma yapmalari
istenmigtir. Bu arastirmalarin  dil gelisimini destekleyebilecek nitelikte olmadigi

diistiniilmektedir.

Sonu¢ olarak oOgrencilerden arastirmalar1 istenen konulara dikkat edildiginde dil
becerilerinin gelisimini destekleme konusunda yetersiz oldugu gériilmektedir. Ozellikle
ogrencilerin arastirma yapacagi kaynaklara yonlendirilerek ve birtakim 6rnek uygulamalara
yer verilerek arastirma sorularinin diizenlenmesi dil gelisimini daha fazla destekleyecektir.
Bu ¢ercevede 6grencilerin arastirmalart esnasinda anlayabilecekleri, fikir yiiriitebilecekleri

konularin se¢imi 6nem arz etmektedir.
4. Olcme araglarina (eslestirme, kisa cevap, vb.) yer verilmis midir?

Kitapta farkli 6l¢cme aracglarina yer verilmistir. Bu 6lgme araglar ciimle i¢ginde kullanma,
bosluk doldurma, bulmaca i¢inde kelime bulma, karsilagtirma, uygun noktalama isaretlerini
koyma, hikdye yazma, okuma ve dinlemeye iligskin sorularin cevaplanmasi, sunum yapma,
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eslestirme, isaretleme, siralama, test, ciimle tamamlama, metin tamamlama vb. seklinde
siralanmaktadir. Olgme araglarma iliskin 6rnekler asagida paylasilmistir.

Tablo 72

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sinif Calisma Kitabindaki Olcme Tiirleri

Olgme Araglari Caligma Kitab1 Sayfa Numarast
Sozliikten kelime bulma 12
Bosluk doldurma 13
Bulmaca 16
Karsilagtirma 17
Dinleme-anlama sorulari 21
Eslestirme 24
Dogru-yanlis 33
Siralama 38
Isaretleme 43
Ciimle tamamlama 111
Coktan se¢meli test 114
Performans goérevi 117

5. Unite sonlarinda herhangi bir 6l¢cme aracina yer verilmis midir?

Unite sonlarinda iinite degerlendirme sorularina yer verilmistir. Bu sorularda coktan segmeli
testler, bosluk doldurma, dogru-yanlis, agik uglu sorular vb. 6l¢me araglarina yer verilmistir.
Ayrica “Kendimi Degerlendiriyorum” bashg altinda gozlem formu doldurma ve

“Performans Gorevi” seklinde 6lgme araglarina yer verilmistir.
6. Dil bilgisine yonelik etkinliklere yer verilmis midir?

Dil bilgisine yonelik etkinliklere ¢alisma kitabinda yer verilmistir. Bu duruma iligkin

ornekler asagida paylasilmistir.
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Tablo 73

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4-5. Sunif Calisma Kitabindaki Dil Bilgisi Etkinlikleri

Dil Bilgisi Etkinlikleri Cahsma Kitab1 Sayfa Numarasi
Noktalama isaretleri 17

Ismin hal ekleri 23

Ozel isimlerin kullanim1 32

Es anlamli kelimeler 40

Noktalama isaretleri 41,42

Zit anlamli kelimeler 42

Yazim yanlislar 42

Is, hareket, olus bildiren fiiller 80

Yapim ekleri 81, 145

4.4.3. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6-7. Simf Ders Kitabi incelemesi
|- GENEL GORUNUM
1. Kitap ders kitabt mi, yardimct ders kitabt mi, kaynak kitap midir?
Kitap ders kitab1 olarak hazirlanmistir.
2. Kitabin ogretmen kilavuz kitabt var midir?

Kitabin ayrica bir 6gretmen kilavuz kitab1 bulunmayip tiim siniflar i¢in hazirlanmis ortak bir

ogretmen kilavuz kitabi bulunmaktadir.

2.1.0sretmen kilavuzu kitabi, 6gretmene yardim konusunda yeterli aciklamalarda

bulunmakta midir?

Ogretmen kilavuz kitabinda “Agiklamalar”, “Ogretmen Olarak Ne Yapmaliy1z?”, “Ders
Islenis Sirasinda Uyulmas1 Gereken Hususlar”, “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile Ilgili
Aciklamalar (1-3., 4-5., 6-7., 8-10. Smflar i¢in)”, “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 Igin
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (1-10. Sinif)” isimli basliklar

bulunmaktadir.
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Kilavuz kitapta, on plana ¢ikan eksikliklerin basinda iki dillilik kavrami {izerinde
durulmamas: gelmektedir. Iki dillilik kavrammimn genis bir cercevede ele almarak
hazirlanmamis olmasindan dolayi iki dilli 6grencilerin 6zellikleri, dil gelisim siirecleri, dil
O0greniminde yasadiklar1 sorunlar, 6gretmenlerin iki dilli 6grencileri dil 6grenim siirecinde
nasil destekleyecekleri vb. konulara temas edilmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte
kitaptaki metinlerin seciminden de anlasilacagi tizere kiiltiirel unsurlar kitabin ana
omurgasini olusturmaktadir. S6z konusu bu kiiltiirel unsurlarla ilgili kavramsal bir ¢ergeve
cizilmemis, hangi kavramin hangi sinifta nasil 6gretilebilecegi ile ilgili yol haritasinin ve

belirtke tablolarinin olusturulmadig1 goriilmektedir.
3. Test ve alistirma kitabi var midir?

Ders kitabindaki metinlerle ilgili etkinliklerin yer aldig: bir ¢alisma kitab1 bulunmaktadir.
Calisma kitabinin genel yapisinda okuma-anlama veya dinleme-anlamaya yonelik
etkinlikler, kelime 6grenimine yonelik etkinlikler, metinle ilgili kavramlar baglaminda
yazma etkinlikleri ve dil bilgisi etkinlikleri bulunmaktadir. Calisma kitab1 5 iiniteden

olusmakta ve 245 sayfadir.

4. Ders kitabint destekleyecek yardimct arag-gereg (film, video kaseti, diya, ses bandi)

mevcut mudur?

Kitaplar1 destekleyecek dinleme metinleri i¢in olusturulmus dinleme CD’lerinden baska
herhangi bir yardimci arag-gereg bulunmamaktadir. Ogrencilerin ders disinda ve ders iginde

etkin kullanabilecekleri yardimer arag geregler bulunmamaktadir.
\I- FIZIKSEL GORUNUM

1. Kitabin kapagi;
a) Renkli midir?

Ders kitabinin kapagi renkli olarak hazirlanmstir.

b) Kapagin albenisi var midir?
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Kitap kapaginin 6grenciler agisindan ¢ok dikkat ¢ekici ve albenisi oldugu sdylenemez. Canli

ve dikkat cekici renkler yerine daha mat ve soluk renkler kullanilmastir.
¢) Kapak kartondan midir?
Kitap kapag1 Bristol kartondandir.
1. Kitabin ebatlari nasil?

Kitap biiyiik (19*27) &lgiilerde hazirlanmistir. Ogrenciler agisindan kitabin biiyiik hacimde

hazirlanmas1 daha uygundur.
2. Kitabin forma sayisi kactir ve formalar dikisli midir?
Kitap 14 formadan olugsmaktadir ve formalar dikisli degildir.
3. Kitaptaki punto biiyiikliigii ve harf ozelligi sinif seviyesine uygun mudur?

1-3. smf ders kitabindaki punto biiyiikliigii 10°dur. Kitaptaki punto biiyiikliigii ve harf

ozelligi sinif seviyesine uygundur.

4. Kitabn i¢ diizeni;

a) Sayfalar 1. hamur mu?
Kitapta 1. hamur kagit kullanilmistir.
b) Ciltli midir?
Ciltli degildir.
5. Kitaptaki resimler sinif diizeyine uygun mudur?

Planli egitim uygulamalarinda kullanilan ders kitaplari; agiklayici, yonlendirici, tamamlayict
resim, grafik, sekil gibi 6gretim materyallerine yer vererek 6grenme-6gretme siirecini daha

canlt, ilgi ¢ekici ve aktif hale getirebilir (Kiigiikahmet, 2001, s. 20).
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6-7. smf ders kitaplarindaki resimlerde belli bir standardin yakalandigi sdylenebilir.

Gorseller ve resimlerde canli ve ilgi ¢ekici renkler kullanilmigtir. Netlik, perspektif, sinif

seviyesine uygunluk, renklerin uyumu ve metinle gorsellerin tutarliligi konusunda bir

uyumdan so6z edilebilir. Bu duruma 6rnek olarak 6-7.

siif ders kitabindan bazi gorseller

diger gorselleri de temsil edecek sekilde paylagilmistir.

jerin ozellikleri nelerdir?
vdiginiz mevsim hangisidir? Neden?
pildiginiz gehirterin isimlerini yazinz

1 Mevsunl
| 2.En ok sé
|| 3, Torkiye'de

Jkbahar geldi Anadolu’nun,

Silifke de icek agts nar simdi.

Her taraft yesillendi Bolu'nun,
Sultandad benek benek kar simd.

A Edr yollar yaylalann gz,
§ Cayr, Gimen sevgille deey
Horon teper Siimerne'nin

3 f Durgun ay! kopiklendi Daday’in,
1 Palmiyeler zimrit taci Hatay'in
Gukurova cennettir bu ayin

Aydin i efelere dar simdi.

g Dadaglann oynadigi bar sm"

Yagam Kaynaklanmiz

Gondl dife ge

Cwil cil, sessiz duran yuvalar,
Kelebekler birbirini kovalar.

Hal gibi nakigland) ovalar,

Bolik bolak san, Yyesil, mor gimdi.

Agiklar diyan Elbistan i,

Olur bu mevsimin bag-1 lremi,
Her cegmenin (¢-beg tane guzeli,
Her cicedin bir ansi var simdi.

Cikip baksam Gamlica’nin bagina,
ki kita bir bogazda agina.
Karakog'um, gel, yorulma bosuna,
Istanbul'y tarit etmek zor simdi.

Abdurrahim KARAKOG
www. ttkb.gov.tr

Metni Anlama Sorulan
1. Ilkbahar gelince Anadolu'da neler oluyor?
2. Siirde baharnin en geg geldigi yer neresidir?
3. Dadas ve Sirmene'de oynanan oyunlann adi nedir? Bildiginiz

halk oyunlannin ismini sdyleyiniz.
4. Gl denince hangi il akla gelir? Bilbiller neden negelidir?
5. Elbistan ili ne diyan olarak biliniyor?
6. Iki kitanin birlegtigi il hangisidir?
7. Fotograflardan en gok hogunuza giden hangisidir? Nedenini agiklayiniz,

Sekil 22. Tiirkge ve Tirk kiiltiirii 6-7. siif ders kitabi 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirk¢e
ve Tiirk kiiltiirii 6-7. sinif ders kitabr. Ankara: Devlet Kitaplari.
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Rizeliler onu unutmadilar. Tungtan bistiing yapip
cay fabrikasinin Oniine diktiler, Gelane gegene
guiamseyerek bakiyor Zihni Bey, Halka hizmet
etmenin mutiulugdu ile dolu,

Talip APAYDIN
0 Gazel Insaniar

(Dizenlenmigtir,)

Metni Anlama Soru

1. Gay Torkiye'ye im getimst
2. Zihni Bey, Sgrencilere dogay sevdirmek icin neler yapmistir?
3. Buldugu bitkinin cay oldugunu nasil anlyor?
4, Gay nasil bir iklimde yetisen bir bitkidir? Sizin bulundugunuz
Ulkede hangi Grtinler yetismektedir?
5. Zihni Bey, cay! iilkemizde yetistirmeyi neden istiyor?
Ona katiliyor musunuz? Neden?
6. Zihni Bey, cay yetistimek istediginde halki nasi ikna ediyor?
Siz de herhangi bir konuda gevrenizdekileri ikna edebiliyor musunuz?
{ 7- Rizeliler Zihni Bey'i unuttu mu? Agiklayiniz.

Sekil 23. Turkge ve Tiirk kiiltiirii 6-7. siif ders kitabi 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirii 6-7. sinif ders kitabi. Ankara: Devlet Kitaplart.
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Sekil 24. Turkge ve Tiirk kiiltiirii 6-7. siif ders kitabi 6rnek gorsel. M.E.B. (2010). Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirii 6-7. sinif ders kitabi. Ankara: Devlet Kitaplari.

Il- ICERIK
1. Atatiirk ilke ve inkilaplart ile ilgili metinler kitapta yer almakta midir?

Kitapta, “Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne” isimli tinitede “Atatiirk’tin Caligmalar1”
adl1 bir metin bulunmaktadir. Ayrica serbest okuma metinlerinde “Bir Anadolu Bir Atatiirk”

isimli okuma parcas1 bulunmaktadir.

6-7. siif 6grencileri soyut iglemler doneminde olduklar igin soyut kavramlarin yer aldigi
bilgilendirici metinleri anlayabilirler. 1-3. ve 4-5. sinif Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii kitaplarinda
yer alan Atatiirk ilke ve inkilaplari ile ilgili bilgilendirici metinlerin soyut kavramlar1 daha

iyi anlayabilecek durumda olan 6-7. sinif kitabinda yer almasi daha dogru bir yaklagim
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olarak degerlendirilmektedir. Boylelikle soyut kavramlarin yer aldigi metinlerin anlasilmasi

daha miumkiun olabilecektir.

2. Metinler, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinda belirtilen kazamimlarla tutarl

olarak hazirlanmis midir?

Tirkce ve Tiirk Kiltlirii dersi 0gretim programdaki kazanimlar ile metin igeriklerine

bakildiginda kazanim-igerik iligkisinin kismen uyumlu oldugu goériilmektedir.
2.1.Smiflara gore okuma kazamimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

6-7. smif programindaki okuma kazanimlarina ders ve ¢alisma kitaplarinda yeteri kadar yer

verilmistir. Kazanimlarla iligkili 6rnekler/etkinlikler Tablo 75°te belirtilmistir.

Tablo 74

6-7. Stmif Okuma Kazammlar: Ve Kazanim Ornekleri

Kazanimlar Ders  Kitab1 Calisma Kitab1
Sayfa Sayfa
1. Okudugu metinle ilgili gorselleri metinle iligkilendirir. 18, 22

2. Okudugu metinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin 11
eder/ aragtirir.

3. Okudugu metinde gegen olayin yerini, zamanini, sahis ve varlik 4
kadrosunu belirtir.

4. Okudugu metnin konusunu belirtir. 16

5. Okudugu metnin ana diisiincesini/ana duygusunu belirtir. 16

6. Okuduklarini kendi ciimleleri ile 6zetler. 26

7. Okuduklari arasinda neden sonug iligkisi kurar. 53

8. Okuduklarinda gecen Kkisilerin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini 5
belirtir.

9. Okudugu metinde gecen milli ve evrensel kiiltiir degerlerini fark 36
eder.

10. Okudugu metne uygun baska bir baslik bulur. 3

11. Okudugu metinle ilgili sorulara cevap verir. 15

12. Okudugu metinle ilgili sorular sorar. 35

13. Okuduklartyla ilgili kendi yasantisindan ve giinlik hayattan 6
ornekler verir.

14. Bir etkinligin veya isin agamalarini anlatan yonergeleri uygular. 77

15. Okuduklarina iligkin kargilagtirmalar yapar.

16. Okuduklarinin baglangig, gelisme ve sonug boliimlerine iliskin 64
tahminlerde bulunur.

17. Metindeki diigiinceler ile kendi diislinceleri arasindaki benzerlik 74
ve farkliliklari belirler.

18. Okuduklarinda ortaya konulan sorunlari belirler ve bu sorunlara 52

farkli ¢oziimler bulur.
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2.2.Smiflara gore dinleme kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

6-7. sinif programindaki dinleme kazanimlarina ders ve ¢alisma kitaplarinda biiyiik 6l¢iide

yer verilmistir. Kazanimlarla iliskili 6rnekler/etkinlikler Tablo 76°da belirtilmistir.

Tablo 75

6-7. Sumif Dinleme Kazammlar: Ve Kazanim Ornekleri

Kazanimlar Ders Calisma
Kitab1 Kitab1 Sayfa
Sayfa
1. Dinledigi metinle ilgili gorseli, metinle iligkilendirir. 40
2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarin 83
tahmin eder/ arastirir.
3. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olayin yerini, zamanimni, sahis ve 116
varlik kadrosunu, olaylarin olus sirasini belirtir.
4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirtir. 3
5. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana disiincesini/ ana duygusunu belirtir. 3
6. Dinlediklerini kendi ciimleleri ile dzetler. 116
7. Dinledikleri/izledikleri arasinda neden sonug iligkisi kurar. 82
8. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen kisilerin fiziksel ve ruhsal -—--

ozelliklerini belirtir.
9. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen milli ve evrensel kiiltiir degerlerini ----

fark eder.
10. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. 115, 84
11. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili soru sorar. 114
12. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik 117
hayattan drnekler verir.
13. Bir etkinligin veya igin agamalarini anlatan yonergeleri uygular. 143

14. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar.

15. Dinlediklerinin/izlediklerinin baglangi¢, gelisme ve sonug¢ boliimlerine -—--
iligkin tahminlerde bulunur.

16. Dinledigi siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder. 40, 44

17. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki diistinceler ile kendi diislinceleri -—--
arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirler.

18. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konulan sorunlart belirler ve bu -—--
sorunlara farkli ¢dziimler bulur.

2.3.Smiflara gore konusma kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

4-5. simif programindaki konusma kazanimlarina ders ve ¢aligma kitaplarinda biiyiik dlciide

yer verilmistir. Kazanimlarla iligkili 6rnekler/etkinlikler Tablo 77°de belirtilmistir.
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Tablo 76

6-7. Sinif Konusma Kazanimlari Ve Kazanim Ornekleri

Kazanimlar Ders Calisma

Kitabt  Kitab1
Sayfa Sayfa

1. Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir. 7

2. Konugsmanin akisin1  bozacak duraksamalar yapmadan 7

konusur.

3. Tekrarlara yer vermeden konusur/yazar. 7

4. Konusmasinda sebep-sonug, amag-sonug iliskileri kurar. 7

5. Konusurken kelime ve ciimleleri anlamina gore vurgular. 7

6. Acik ve anlasilir climleler kurar. 62

7. Atasozleri, deyim ve terimleri kullanarak anlatimlarii 38

zenginlestirir.

Tablo 77

Giinliik Hayatta Gerekli Olan Dil Islevierini Kullanma Kazanimlar: Ve Kazanim Ornekleri

Kazanimlar Ders Calisma
Kitab1 Kitab1
Sayfa Sayfa
1. Giinliik hayatta sik¢a ugradigi bir yeri (metro, stipermarket, 124
sinema, tiyatro, spor salonu vb.) tanitir.
2. Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, 113
ahlaki vb.) uygun konusur.
3. Hava durumunu belirten ifadeleri kullanir.
4. Saglikla ilgili ifadeleri kullanir.
5. Adres sorar ve ayrintili yon tarifi yapar ve tarif edilen adresi 124

bulur.

~

Binden milyona kadar sayilari sdyler/yazar.

2.4.Smiflara gore yazma kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

6-7. stnif programindaki konusma kazanimlarina ders ve ¢aligma kitaplarinda biiyiik 6l¢iide

yer verilmistir. Kazanimlarla iligkili 6rnekler/etkinlikler Tablo 79°da belirtilmistir.
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Tablo 78

Tiirkgeyi Sozlii ve Yazili Anlatimlarda Kurallarina Uygun Bicimde Kullanma Kazanimlart
ve Kazanim Ornekleri

Kazanimlar Ders Calisma
Kitab1 Kitab1
Sayfa Sayfa
8. Olumlu, olumsuz, soru climlelerini anlatimlarinda dogru 68
kullanir.
9. Yazim kurallarin1 dogru uygular ve noktalama isaretlerini 81, 98
uygun yerlerde kullanir.
10. Yapim ve ¢ekim eklerini ayirt eder. 75
11. Ciimlede 6geleri yerinde kullanir. 58

Tablo 79. Giinliik Hayatta Gerekli Olan Dil Islevierini Kullanma Kazanimlar

Kazanimlar Ders Calisma
Kitab1 Kitab1
Sayfa Sayfa

1. Giinliik hayatta sik¢a ugradig: bir yeri (metro, stipermarket, 14

sinema, tiyatro, spor salonu vb.) tanitir.

2. ... 81, 98

3. Hava durumunu belirten ifadeleri kullanir. —

4. Saglikla ilgili ifadeleri kullanir. —

5 .. S

6. Oz gecmis yazar. 135
7. Mektup yazar.
8. Binden milyona kadar sayilar sdyler/yazar. 69

Sonug olarak yukaridaki tablolardan da goriilecegi iizere yer verilmeyen kazanimlar olsa da

biiyiik dl¢iide dort beceri i¢gin kazanimlara yer verilmistir.

3. Konular, bir onceki ve bir sonraki sinif ile iliskili midir?

6-7. Smif ders kitabinda yer alan “Yasam Kaynaklarimiz” isimli tinitenin bir dnceki ve bir
sonraki sinifla iliskili olmadigi s6ylenebilir. Bunun disinda konular bir 6nceki ve bir sonraki
siifla paralellik arz edecek sekilde hazirlanmistir. Konulara, {initeler ag¢isindan asagidaki

listede yer verilmistir.
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Tablo 80

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi 6-7. Sinif Ders Kitabindaki Unitelerin Diger Simflardaki
Unitelerle Iliskisi

4-5. simf 6-7.smif 8-10. sinif

1.Unite Tiirkiye’mizi Yasam Tiirkiye’de Niifus ve
Tantyalim Kaynaklarimiz Ekonomi

2.Unite Atatiirk ve Osmanli’dan Tiirk Tarihinde
Cumhuriyet Tiirkiye Yolculuk

Cumbhuriyeti’ne

3.Unite Yasayan Kiiltiiriimiizden Kiiltiiriimiizden izler
Kiiltiirimiiz Renkler

4.Unite Yasadigim Ulke ve Tiirkiye ve Tiirkler — Tiirkiye’den
Tiirkiye Diinyaya A¢ilim

Tablo 81’de de goriilecegi lizere tiiniteler arasinda siniflar arasi sarmal bir iliski
bulunmaktadir. Uniteler siniflar arasinda birbirleri ile iliskili olacak sekilde hazirlanmistir

4. Konular gelecekteki yagama hazirlayict midir?

6-7. smuf kitaplarinda, Tablo 67°de goriilecegi tizere iinitelerden ve konu basliklarindan
anlagilacagi tizere kiiltiirel degerler ile Tirkiye bilgisi konularma agirlikli olarak yer
verilmistir. Konu segimindeki temel amag, ogrencilere kiiltiirel degerlerin aktarilmasi
yoluyla bir kimlik olusturmaktir. Dolayisiyla metinlerin 6grencileri gelecek yasama
hazirlayici 6zellikleri g6z ardi edilmistir. Bu durum kitaptaki iinitelerden de anlagilmaktadir.

Kitapta yer alan iiniteler agagida paylasilmistir.

Tablo 86

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 6-7. Sinif Ders Kitabindaki Uniteler

6-7. Sinif Uniteleri

1. Yasam Kaynaklarimiz

2. Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
3. Kiiltiirlimiizden Renkler

4. Tirkiye ve Tiirkler

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6-7. simif ders kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplar1:

252



5. Metinler égrencinin yas ve sinif diizeyine uygun mudur?

Metinlerin, 6grencinin yas ve smif diizeyine uygun olmadigi sdylenebilir. Bununla ilgili
Ozcan (2011, s. 21-22)’1n Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii kitaplar ile ilgili yaptig1 calismada
metinlerin anlasilma oran1 %0-20 araliginda ifade edilmektedir. Yurt disinda gorev yapan
ogretmenler de metinlerin Ogrencilerin yas ve smif diizeyine uygun olmadigini
sOylemektedir (Celebi, 2014, s. 120). CLOSE testi sonuglarina gére metinlerin 6grenciler
tarafindan okunabilir olmadig1r goriilirken FOG testi sonuglarina gore metinlerin yas
diizeyinin ¢ocuklar i¢in ¢ok yiiksek oldugu belirtilmektedir. Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiri 6-7.
siif kitabindan amagli 6rneklem ile segilen {ic metne FOG testi uygulanmistir. S6z konusu
metinler ve yas diizeyleri Tablo 82’de belirtilmistir.

Tablo 81

6-7. Swtnif Ders Kitabindan Segilmis Metinlerin Yas Ortalamasi

Metin Yas diizeyi
Mimar Sinan ve Deha 17,6
Anadolu Nakis Nakis 15,8

Tath Yiyeceklerimize Kiiltiirel Bir Bakis 15,8

Metinlerin ortalama yas diizeyi 16,4 olarak belirlenmistir. Kitabin 6-7. sinif 6grencilerine
gore yazildig1 diisliniildiigiinde metinlerin 6grencilerin yas ve sif diizeylerinin ¢ok
iizerinde oldugu goriilmektedir. Metinlerin 6grenciler a¢isindan okunabilirligi olmayan ya
da okunabilmek i¢in ¢ok sayida rehbere ihtiyag duyulan zor metinler oldugu tespit edilmistir.
Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin anlama diizeylerinin Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklara
gore daha diisiik oldugu g6z oniinde bulundurulmali ve yasina gore en az 2- 3 yas daha

asagida metinler konulmasi gerektigi ifade edilmektedir (Ozcan, 2011, s. 21).

6. Metinler 6grenciyi okumaya ozendirici nitelikte midir?

Program ve kilavuz kitapta, metinlerin 6grencinin ilgisini ¢ekip cekmemesi ile ilgili herhangi
bir bilgi bulunmamaktadir. Ogrencilerin iginde bulundugu yas dénemi (11 ve iizeri) itibari
ile soyut donemin baslangicinda olduklar1 séylenebilir. Bu yas doneminde birgok metin

tiirlinii anlayabilecek durumdadirlar.

Kitap igerisinde 16’s1 ana metin, 22’si segmeli metin olmak {izere toplam 38 metin vardir.

Kitabin %42’si ana metinlerden olugsmaktadir. Ana metinlerin igerisinde; bilgilendirici
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metinler %31, oykiileyici metinler %50, siirler ise %19 oranindadir. Se¢meli metinlerde ise
dagilim; bilgilendirici %23, 6ykiileyici %64, siirler de ise %13 seklindedir. Biitiin metinlerde

ise, bilgilendirici %26, 6ykiileyici %58 ve siirler %16 oraninda yer almaktadir.

Yukaridaki veriler 1s1ginda  metin tiirlerinin  dagilimina yonelik bir problem
bulunmamaktadir. Fakat diger siniflarda oldugu gibi kiiltiir aktariminin temel hedef olarak
belirlenmesi ve siniflarla konular arasinda bir tutarlilik olusturulmaya ¢alisilmasi, konularin
seciminde ¢ocugun ilgisinden ziyade farkli parametrelerin dikkate alindig1 ortaya
koymaktadir. Metinlerin se¢iminde, kiiltiirel degerlerin 6n planda tutulmasi, seviye tizerinde

olmasi gibi durumlar metinleri okumaya 6zendirici olmaktan uzak kilmaktadir.
7. Metinler 6grencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina uygun mudur?

Programda ve kilavuz kitapta, metinlerin 6grencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina gore
diizenlenmesi ile ilgili herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Diger taraftan Kitaptaki
metinlerde iilke tarihi, siyasi ve cografi tanitim, kiiltiirel degerlerin 6n plana ¢iktig1 metin

anlayis1 agirlikli olarak yer almaktadir.
8. Metinler, dinitelerle iligkili midir?

Metinler, biiyiikk 6l¢iide iinitelerle iliskilidir.  Uniteler ve metinler Tablo 67°de

gosterilmektedir.
Tablo 82

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6-7. Sinif Ders Kitabindaki Metinler

Uniteler Metinler
1. Yasam Kaynaklarimiz e TFerhat ile Sirin
e Van Goli'nin Safagi
e Cay
e Anadolu’da bahar
2. Osmanli’dan Turkiye Adil Ulke
Cumbhuriyeti’ne Canakkale Topgusu

Atatiirk’iin Calismalart
Mimar Sinan ve Deha
Bayramlagma Bayrami
Kilim

e Halk Oyunlarn

3. Kultiirimiizden Renkler
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Anadolu Nakis Nakis
Diinyanin incisi

Nevruz

Vatan

Kiraz Agacindaki Calikusu

4. Tirkiye ve Tiirkler

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢ce ve Tiirk kiiltiirii 6-7. sinif ders kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplar1:

Unitelerle iliskili olmayan ¢ok az sayida metin bulunmaktadir. Bu metinler 1. {initedeki
“Ferhat ile Sirin” ve 4. initedeki “Kiraz Agacindaki Calikusu™ isimli metinlerdir. S6z

konusu metinlerin disinda metin-iinite iligkisinin tutarli oldugu goériilmiistiir.
9. Metinler, 6grenci tarafindan anlasilabilir nitelikte midir?

Metinlerin anlagilmasi1 konusunda FOG testi 6nemli bilgiler vermektedir. Bu agidan Tablo
66’da yer alan metinlerin yas ortalamasina dair bilgiler son derece dnemlidir. S6z konusu

rakamlar 15181nda metinlerin yas diizeyleri ¢ocuklarin seviyelerinin iizerindedir.

Yurt disinda gorev yapan Ogretmenlerin Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarin
degerlendirdigi c¢alismanin sonuglarina gore, yurt disinda kullanilan ders kitabinin
ogrencilerin seviyesi i¢in ¢ok yiiksek oldugu; bu nedenle yerinde ve derinlemesine
aragtirmalar yapilarak 6grenci seviyelerinin belirlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Yurt
disindaki Ggrencilerin konusma, dinleme, okuma, yazma, anlama ve kelime diizeyleri
belirlenerek, bu diizeylere uygun egitim materyallerinin kolaydan zora, somuttan soyuta
olacak bi¢imde hazirlanmasi, bu 6grencilerin ana dillerini daha etkin bigimde 6grenmelerine

faydali olacaktir (Celebi, 2014, s. 120).
10. Metinlerin se¢iminde giiniimiiz yazar ve sairlerine yer verilmis midir?

Metinlerin se¢iminde yazar ve sairleri degerlendirmek i¢in genel kabul gormiis
yaklasimlardan birisi olan yazarin giinlimiizde yasayip yasamamasina gore degerlendirme
yapilmigtir. 6-7. sinif Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii kitabinda 37 sair ve yazar yer almaktadir.

Bunlari %451 giinlimiiz yazar ve sairlerindendir.

Ana metinler agisindan bakildiginda giiniimiiz yazarlarina c¢ok az yer verildigi

goriilmektedir. Serbest okuma metinleri agisindan ise glinlimiiz yazar ve sairleri ile
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glinlimiizde yasamayan yazar ve sairlerin Kitapta esit bir dagilimla yer aldig1 tespit edilmistir.

Kitaptaki yazar ve sairlere agagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 83

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6-7. Sinif Ders Kitaplarindaki Yazarlar

Yazar Adi Soyadi Giinlimiiz yazaridir. Giiniimiiz yazari degildir.
Saim Sakaoglu ++

Yasar Kemal +

Talip Apaydin +

Abdurrahim Karakog +

Nuray Tiirkyilmaz-Rukiye Karakose-Necla +

Saydam-Saadet Karagoz Uzun-Vahide

Ulusoy

Bekir Gogiis +

Muzaffer Erdendil +

Denizli Bilsem +

Unver Oral +

Yetik Ozan (Turgut Giinay) +

Sabahattin Eyuboglu +

Mehmet Onder ++

Orhun Kitab1 Tika +

Nurettin Ozdemir +

Resat Nuri Giintekin

Naki Tezel +

Yavuz Biilent Bakiler +

Halikarnas Balikeisi (Cevat Sakir Kabaagacli) +

Hiiseyin Emin Oztiirk +

Azra Erhat +

Asik Seref Tagliova +

Ragip Tuncor +

Dogankardes Dergisi +

Orhan Veli Kanik +

Anna Masala +

Oncii Cocuk Dergisi +
+
+
+

+

Muhittin Sevilen

Eflatun Cem Giiney

Kultur.Gov.Tr

Cemal Siireya ++
Asim Yildirim +

Hiiseyin Giiney +

Mevlana +
Komisyon +

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6-7. simif ders kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplart:

11. Metin sayisi, yillik ders saati ile orantilt midir?

Ulkeler genelinde Tiirkge ders saati sayilar1 degisebilmektedir. Alanla ilgili yapilan
caligmalardan hareketle derslerin genellikle haftada 2 ders saati oldugu sdylenebilir. Kitap

igerisinde 16°s1 ana, 22’s1 se¢gmeli metin olmak tizere 38 metin bulunmaktadir. Bu durumun
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temel sebebi Tiirk Kiiltiirii dersi i¢in islenecek 5 {inite olmasi sebebiyle Tiirk¢e dersinin
metinlerinin kisitht tutulmasidir. Metin sayisi ile yillik ders saat sayis1 orantili degildir.

Tiirkge dersi ile ilgili metinler yillik ders saati agisindan diistiniildiiglinde yetersizdir.
12. Kitabin sonunda sézliik var midur?

Kitabin sonunda sozliik bulunmaktadir.

13. Kitabin sonunda kaynak¢a var midir?

Kitabin sonunda kaynak¢a bulunmaktadir.

14. Metinler, kiiltiir aktarim: yapmaya uygun mudur?

Metinler kiiltiirel bir¢ok unsuru aktarmak iizere olusturulmustur. Bu ¢er¢evede metinlere
bakildiginda kiiltiirel degerleri aktarmayir hedefledigi goriilmektedir. Metinler, kiiltiir
aktarimi yapmaya uygundur. Bu duruma 6rnek olarak ders kitabi sayfa 9’daki “Anadolu’da

Bahar” ve sayfa 24’teki “Mimar Sinan ve Deha” metinleri verilmistir.

Tablo 84

Anadolu’da Bahar Adli Metindeki Kiiltiirel Unsurlar

ANADOLU DA BAHAR

Yer-mekan Halk oyunlari- Kiiltiirel figiirler

miizik aletleri
Silifke, Bolu, Sultandagi, Daday, Hatay, Cukurova, horon, bar, kaval, Stirmene usagi, dadas,
Aydm, Mersin, Elbistan, Camlica, Bogaz, Istanbul efe, asik,

M.E.B. (2010). Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6-7. sinif ders kitabi. Ankara: Devlet Kitaplari:

Tablo 85

Mimar Sinan ve Deha Adli Metindeki Kiiltiirel Unsurlar

MIMAR SINAN VE DEHA
Tarihi sahsiyetler Mekan, Mekan ozellikleri, yer
Mimar Sinan, Mimar Davut Aga Selimiye Camisi, kubbe, Ayasofya, Yerebatan Sarnici, minare,

Edirne,

Kaynak: M.E.B. (2010). Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6-7. sinif ders kitabi. Ankara: Devlet
Kitaplart:
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IV- KELIME VE CUMLE YAPISI

1. Metinlerde, agik, sade ve yasayan bir dil kullanilmis midir?

Ders kitabindaki metinlerin yaziminda agik, sade ve yasayan bir dil kullanilmistir. Ders
kitabinda bulunan “Sana ne?” (s.29) ve “Abant GO6li” (s.74) metinleri bu duruma ornek

olarak verilmistir.

Tablo 86

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6-7. Sinif Ders Kitaplarindan Se¢ilmis Metinler

SANA NE?

Baskasinin isine karismamali insan;

Burnunu sokmamali aklina esen seye,

Iste bunu gosteren bir hikaye,

Bizim merhum Hoca’dan:

Birgiin biri gelmis bizim Hoca’ya;

Ukalalik da parayla degil ya,

-Bir tepsi baklava gidiyor, demis.

Hoca hemen terslemis:

-Bana ne?

Ama yine anlayamamis adam.

-Sizin eve gidiyor Hocam, demis.

Hoca terslemis yine:

-Seni adam etmek de sahi pek zor;

Madem tepsi bizim eve gidiyor,

-Sana ne?
ABANT GOLU

Abant Golii, Bolu’nun 34 kilometre giineybatisinda, ¢gam ve kdknar agaclarinin baskin oldugu bir tabiat

parki igindedir. Yaklasik 1350 metre yiiksekliktedir. Alant 125 hektar1 bulan gol bir heyelan golidiir. En
derin yeri 18 m’dir. Golden ¢ikan ve Abant Balig1 olarak bilinen balik literatiire “salmo trutta abanticus”
olarak girmistir. Gol; akarsu ve 6zellikle de. Kar ve yagmur sular1 ile beslenmektedir. Goliin etrafinda oteller
ve restoranlar mevcuttur.

2. Ciimleler simif diizeylerine uygun uzunlukta midir?

Metinlerin igerisindeki ciimle uzunluklar: aym degildir. Ogrenci seviyesinin iizerinde olan
kelime sayilarina sahip metinler ders kitabinda yer almaktadir. Metinlerden bu duruma 6rnek

alintilar asagida paylasilmistir.

“Havalarin 1sinmasiyla karlarin erimeye basladigi, yagmurlarin yagdigi, ¢igeklerin uyandigi,
kisacasi tabiatin canlanmaya basladigi, gece ile giindiizlin bir oldugu, baharin miijdelendigi
21 Mart giinii, tarthin en eski devirlerinden beri Tiirk topluluklarinca kutlanmistir.”

(“Nevruz” adli metinden (s.50))
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Yukaridaki ciimle 30 kelimeden olugsmaktadir. 6-7. sinif seviyesindeki bir dgrenci igin

oldukc¢a uzun bir cimledir.

“Yakup Peygamber’in oglu Yusuf’a kavustugu, Ibrahim Peygamber’in dogdugu, Eyiip
Peygamber’in sifaya kavustugu, Isa Peygamber’in goge cekildigi giin olarak kabul edilir.”
(“Tath Yiyeceklerimize Kiiltiirel Bir Bakis” adli metin s. (44))

Yukaridaki ciimle 20 kelimeden olugmaktadir. Metinlerde bu uzunlukta ¢ok sayida ciimle

olmasi metinlerin 6grenciler tarafindan anlasilmasini giiclestirmektedir.
3. Metinler, yazim kurallarina uygun yazilmis midir?

Metinler, yazim kurallarina uygun olarak yazilmistir.

4. Metinler yeni kelime ogretimi yapmaya uygun mudur?

Tiirkce Ogretmeni adaylarina gore gocuk edebiyatt metinlerinin dil gelisimini etkileme
alanlarinin basinda “kelime hazinesini gelistirme” gelmektedir (Kolag, Demir ve Karadag,
2012, s. 202). Bas (2010), Maltepe (2009) ve Karar-Dogrul (2007) tarafindan yapilan
caligmalarda bu goriis desteklenmektedir. Dolayisiyla dil gelisimi ve kelime Ogretimi
arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Bu iliski kapsaminda ders kitaplarinda islevsel

bir kelime 6gretiminin yapilmasi dil gelisimini biiylik dl¢tlide etkileyecektir.

Metinler genel olarak kiiltlir aktarim1 yapmaya yonelik ve Tiirkiye bilgisini destekleyecek
sekilde se¢ildigi ve hazirlandigi i¢in kiiltiirel degerler ve Tiirkiye bilgisi ile ilgili kelimelerin
ogretimine daha elverislidir. Bunun yani sira i¢sel tepki durumlarinda s6z varligini olusturan
dil yapilarinin (iinlem ve kaliplagmis ifadeler) sosyal baglama uygun olarak kullanilmasi
iletisimin bir baska kiiltiirel bilesenini olusturmaktadir (Temur ve Arslan, 2018, s. 882).
Kelime 6gretimine bu agidan bakildiginda duygu durumlarini anlatmaya yardimci olan

kelimelerin 6gretimi de son derece 6nemlidir.

Bu sebeple metinlerin, giinlik yasam, bilimsel gelismeler, sanat gibi alanlarla ilgili
kelimeleri kisitlt bir sekilde dgretmeye uygun oldugu sdylenebilir. Bu durumu gostermesi

acisindan ¢alisma kitabinda 6gretilmesi hedeflenen kelimeler asagida belirtilmistir.
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Ornek 1:

Sayfa 2’deki 2. etkinlikte 6grenciden “talip, huzur, giirz, mevki, mahzun, azim” kelimelerini
numarali agiklamalarla eslestirmeleri istenmistir. Belirtilen kelimeler, kiiltiirel boyutu

agirlikl kelimelerdir.
Ornek 2:

Sayfa 11°deki 2. etkinlikte climle i¢inde gegen “safak, biiyii, alem, kdz, soda” kelimelerinin
anlamlarinin climledeki baglamindan hareketle tahmin edilmesi istenmektedir. Belirtilen

kelimeler kiiltiirel arka plana sahip ve kullanim yayginligi olmayan kelimelerdir.

Ornek 3:

Sayfa 50°deki 1. etkinlikte “adalet, mutluluk, dava etme, haksizlik, hiir, hakim, garesiz,
tutuklu, hapis” kelimelerini karsilarindaki agiklamalarla eslestirerek climle iginde
kullanmalar1 istenmektedir. Bu etkinlikte belirtilen kelimeler 6grencilerin yeni kelimeler
Ogrenmesi i¢in daha uygun kelimelerdir. Etkinlikte adalet kavrami ve iliskili kelimeler ele
alinmaktadir. Adalet kavrami evrensel 6lgekli bir kavram olarak degerlendirildiginde s6z

konusu kelimeler dgrenci agisindan uygundur.

Ornek 4:

Sayfa 91°deki 1. etkinlikte 6grencilerden “bayramlasmak, el 6pmek, ayiplamak, sabir, torun,
beraber” kelimelerini karsilarindaki ac¢iklamalarla eslestirmeleri ve ciimle iginde
kullanmalar1 istenmektedir. S6z konusu kelimeler kiiltiirel boyutlar agirlikli olan kelimeler

olarak dikkat ¢cekmektedir.

Ornek 5:

Sayfa 126°daki 1. etkinlikte 6grencilerden “giires, tiirkii, baris, tabiat, erimek, miijde, toy”
kelimelerini karsilarindaki agiklamalarla eslestirmeleri istenmektedir. “Giires, tiirkii, miijde,
toy” kelimeleri kiiltlirel yonleri agir basan kelimeler olarak dikkat ¢ekmektedir. Kiiltiir

aktariminin hedeflendigi bir konuda s6z konusu kelimelerin 6gretilmesi uygundur. “baris,
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erimek, tabiat” kullanim yayginligi daha sik olan kelimelerdir. S6z konusu kelimelerin

ogretimi 6grenciler agisindan yeni kelimelerin 6gretimi ile iliskili olarak diisiiniilmektedir.
V- ALISTIRMA VE DEGERLENDIRME

1. Metinlerin sonunda dort temel dil becerisini kapsayict sekilde etkinliklere yer verilmis

midir?

Ders kitabinda metinlerden sonra dort temel beceriyi gelistirici etkinliklere yer
verilmemistir. Sadece okuma-anlamaya yonelik sorulara yer verilmistir. Becerilere yonelik
etkinliklere ise calisma kitabinda yer verilmistir. Asagida bu etkinliklerin dagilimina iliskin

tablo paylasilmistir.

Tablo 87

6-7. Stif Calisma Kitaplarindaki Becerilere Gére Etkinlik Sayilart

Okuma  Becerisi Dinleme Becerisi Yazma  Becerisi Konusma Becerisi

Etkinlik Sayisi Etkinlik Sayist Etkinlik Sayis1 Etkinlik Sayis1
1. Unite 18 3 50 10
2. Unite 9 3 46 10
3. Unite 9 3 32 6
4. Unite 15 3 30 3
Toplam 52 12 158 29

Calisma kitabinda dort temel beceriyi kapsayacak etkinliklere yer verilmistir. Fakat bu
etkinliklerin diizenlenmesinde becerilere esit sekilde yer verilmedigi tespit edilmistir.
Calisma kitabinda; yazma becerisi 158, okuma becerisi 51, konusma becerisi 23, dinleme
becerisi ise 12 etkinlik ile yer almigtir. Yazma becerisine yonelik etkinlikler kitapta agirlikli
iken, okuma becerisine kismen yer verilmistir. Konusma becerisine yonelik etkinlikler
yetersiz iken, dinleme becerisine yonelik etkinlikler yok denecek kadar azdir. Bu etkinlik
sayilari, konusma ve dinleme becerilerinin sl sekilde gelistirilebilecegini

gostermektedir.
2. Etkinlikler sumif diizeyine gore midir?

Alistirmalar genel olarak smif diizeyine uygun hazirlanmistir. Bu duruma 6rnek olarak

“Ferhat ile Sirin” adl1 metin verilmistir.
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“Ferhat ile Sirin” metninin 1. etkinliginde Ogrencilerden; Ggretmen ve &grenci metni
okudugunda karsilastirmalart ve farkli telaffuz ettikleri kelimeleri kutucuga yazmalari
istenmistir. Kelimelerin dogru telaffuzlari konusunda farkindalik olusturmak i¢in yerinde bir
etkinlik oldugu sdylenebilir. Ozellikle yurt disinda yasayan Tiitk ¢ocuklarmin énemli
problemlerinden biri olan telaffuz problemi ile ilgili olarak diizenlenmis olmasi1 yerinde

olmustur.

2. etkinlikte Ogrencilerden, metinde gecen kelimelerle agiklamalarini eslestirmeleri
istenmistir. Kelimelerden birisi de “giirz” kelimesidir. Bu kelime yerine kullanim siklig1

yaygin olan bir kelimenin tercih edilmesi daha dogru olacaktir.

Etkinligin devaminda “dillere destan olmak, diinya basmna yikilmak, dili tutulmak”
deyimlerinin anlamlarinin bulunarak ciimle iginde kullanmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
icinde bulundugu yas ve seviyeleri dikkate alindiginda soyut islemler doneminde deyim ve
atasozleri ile ilgili yorum yapabilecekleri ifade edilebilir. Bu baglamda dilin kullaniminda
onemli zenginliklerden biri olan deyimlerle ilgili olarak bu etkinligin diizenlenmesi

uygundur.

3. Etkinlikte 6grencilerden metne bir baglik bulmalari istenmektedir. Ogrencinin okudugu
metinden hareketle metne baslik bulmas1 bilissel basamaklardan sentez diizeyindedir. Ust

diizey bilissel becerilere isaret eden bu etkinligin dogru tasarlandig1 sdylenebilir.

4. Etkinlikte 6grencilerden, metnin konusunu ve ana diisiincesini yazmalart istenmektedir.
Bu etkinlik de iist diizey biligsel becerilerle iligkilidir. Ayn1 zamanda 6grencinin Seviyesine

ve yasina uygun bir etkinliktir.

5. Etkinlikte 6grencilerden, okuduklari hikayenin ogelerini (kisiler, yer, zaman, olay,
anlatic1) belirlemeleri ve yazmalari istenmistir. Bir metni anlamli kilabilmek i¢in metnin
anlamli parcalara ayrilarak analiz edilmesi gerekir. Bu analiz sonucunda metin dogru ve
islevsel olarak anlagilabilir. Etkinligin bu durumu saglamaya yonelik hazirlandig:
goriilmektedir. Etkinligin devaminda 6grencilerden cadimin kisilik 6zelliklerini yazmalar
istenmistir. Ayrica cadinin kisilik 6zellikleri tam tersi olmasi durumunda hikayenin nasil
gelisecegi sorulmaktadir. Ogrencinin biitiinden parcaya dogru kisilik 6zelliklerini bulmasi

amach bir incelemeyi gerektirmektedir. Ogrencilerin bu 6zelligi kazanmasi yas ve
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seviyelerine uygun bir durumdur. Sorunun diger kisminda bilgi biraz daha karmasik hale
getirilerek cadinin 6zellikleri tam tersi olarak diisiindiiriilmek istenmistir. Bu sekilde metnin
yeniden yazilmasi Ogrencilerde iiretim becerisini ve ¢ok yonlii diislinme becerisini

gelistirecektir.

6. Etkinlikte ogrencilerden, metinle ilgili verilen bilgileri dogru veya yanlis olarak
isaretlemeleri istenmistir. Metni anlamlandirmaya yonelik etkinlikler arasinda oncelik-
sonralik siralamasi olmasi gerekmektedir. Metni anlamaya yonelik bu etkinligin ilk

etkinlikler arasinda yer almasi daha dogru olacaktir.

7. Etkinlikte 6grencilerden Ferhat’in fiziksel ve psikolojik 6zelliklerinin ilgili boliimlere
yazilmalar istenmistir. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin ilk kez karsilastiklar1 etkinlikler
olmasi sebebiyle bazi bilgilendirmeler yapilmasi ve kiigiikk orneklerinin gdsterilerek
uygulanmasi daha dogru olacaktir. Fakat insanla ilgili farkindalik kazandirmasi ve insani

ozelliklerin kategorize edilebilmesi noktasinda dogru bir etkinliktir.

3. Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, édev vb. ¢calismalar diizenlenmis midir?

Ders kitabinda herhangi bir arastirma sorusuna rastlanmamistir. Caligma kitabinda yer alan
arastirma sorular1 ise genellikle kelimelerin anlamlarini bulmak {izere kurgulanmistir.
Caligsma kitab1 sayfa 11, 59, 76, 77 ve 83. sayfalarda 6grencilerden sozciiklerin anlamlarini

sOzliiklerden aragtirmalari istenmistir.

Calisma kitab1 sayfa 19°da yer alan arastirma sorusunda Nasrettin Hoca’nin bir fikrasi
paylasilmakta ve bunun kiiltiirimiizdeki yeri sorulmaktadir. Sayfa 53’te Ogrencilerden,
Tiirkiye’de en ¢ok hangi sehri gérmek istedikleri ve bu sehri arastirmalari istenmektedir.
Sayfa 100’de Fransa’daki Tiirk yili ile ilgili 2 tane gorsel paylasilmis ve 6grencilerden Tiirk
Kiiltiirii ile ilgili bir arastirma yapmalar1 istenmistir. Arastirma sorusu ile ilgili bir sinirlilik
getirilmemis olmas1 6nemli bir eksiklik olarak sdylenebilir. Konunun kapsam genisligi
diisiiniildiiglinde 6grencilerin seviyesinin iizerinde bir arastirma sorusu olmustur. Calisma

kitab1 sayfa 134’te 6grencilerden siirde gecen yerleri arastirmalari istenmistir.

Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik sorularin sayisi oldukca azdir. Yas ve diizey geregi

arastirma sorular1 iizerinden bilgilenebilecekleri bir donemde olan Ogrenciler igin
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arastirmaya yonelik sorularin azlig1 kitap acisindan biiyiik bir eksikliktir. Haftada 2 saatlik
Tiirkge dersleri, 6grenciler agisindan yetersizdir. Bu nedenle 6grencilerin Tiirkce ile
iliskilerinin ders disinda da devam etmesi son derece 6nemlidir. Bu kapsamda arastirma
yapmaya yonelik sorularin bir plan dahilinde ve sayica daha fazla hazirlanmasi Tiirk¢eyle

iligkinin devamlilig1 agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
4. Ol¢me araglarina (eslestirme, kisa cevap, vb.) yer verilmis midir?

6-7. siif Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii caligma kitabinda farkli 6lgme araglarina yer verilmistir.
Ders kitabinda tiniteye hazirlik ve metni anlamaya yonelik sorular yer almaktadir. Calisma
kitabinda ise sozciiklerin anlamini s6zliikten bulma (s. 3, 3. etkinlik), eslestirme (s. 2, 2.
etkinlik), dogru-yanlis etkinligi (s.5, 6. etkinlik), evet-hayir etkinligi (s.7, 11. etkinlik),
bosluk doldurma (s. 14, 4. etkinlik), climle i¢inde kullanma (s. 19, 11. etkinlik), gorsellerle
kelime eslestirme etkinligi (s. 30, 1. etkinlik), bulmaca etkinligi (s. 31, 2. etkinlik), metinle
ilgili soru-cevap etkinligi (s. 34, 7. etkinlik), ciimlelerin anlam sirasina gore siralanmas (s.
53, 7. etkinlik), kelimelerin dogru siralanarak ciimle olusturulmasi (s. 58, 13. etkinlik),
ciimlelerin bagka bir dile ¢evrilmesi etkinligi (s. 66, 12. etkinlik) vb. etkinliklere yer

verilmistir.
5. Unite sonlarinda ¢oktan secmeli testlere yer verilmis midir?

Unite sonlarinda ¢oktan segmeli veya farkli degerlendirme araglarina yer verilmemistir.
6. Dil bilgisi konularina yer verilmis midir?

Dil bilgisi konulart ile ilgili hem agiklamalara hem de etkinliklere yeterince yer verilmistir.

Tablo 89°da dil bilgisi konularinin yer aldig1 etkinlikler belirtilmistir.

Tablo 88

Dil Bilgisi Konular: ve Sayfa Numaralart

Dil Bilgisi Konular Calisma Kitabi Sayfa Numarasi
Deyimler 3

Kelimede anlam (Gergek/Mecaz/Terim 10, 17

anlami)

Yapim ve ¢ekim ekleri 75

Sifatlar 79
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Yazim kurallari 81

Baglaglar 89
Noktalama isaretleri 97
Yazim yanliglari 136

4.5. inside Ders Kitabi incelemesi

Inside ders kitaplari, Teksas eyalet egitim ajansi/bakanlig: tarafindan ders kitabi olarak
onaylanmustir. Ingilizcenin ikinci dil olarak dgrenilmesi konusunda eyaletteki birgok okul
tarafindan halihazirda ders kitab1 olarak kullanilmaktadir. Ders kitabindan secilen bir iinite

temsili olarak degerlendirilecektir.

Inside ders kitabinda, iiniteye baslarken bir arastirma sorusu ile baslanmaktadir. Unitede
kullanilan “Kesifler bizi ve diinyay1 nasil degistirir?”” sorusu ile beraber etkileyici bir gorsel
paylasilarak 6grencinin diislincesini somutlastirmasina yardim edilmektedir. Bu {initedeki
konuyu islerken Ogrencilere daha fazla bilgilenebilecekleri ve derinlemesine arastirma
yapabilecekleri kaynaklar onerilmektedir. Bunlar yazili basilmig materyaller ve internet
kaynaklar1 olarak belirtilmistir. Bu kaynaklarla ilgili dogrudan o6grencinin istifade
edebilecegi ve dil olarak seviyelendirilmis kaynaklar belirtilmistir. Ozellikle dijital
kiitiiphanede arastirma yaparken bazi sorulara cevap aramasi beklenmektedir. Boylelikle
amagl bir arastirma yapmasi hedeflenmektedir. Bu yonlendirmelerden birinde ¢ocuklarin
ana kaynak olarak kullanacagi Amerikan Kongre Kiitiiphanesi bulunmaktadir. Boylece
cocuklar internetten arastirma yaparken nerelerden faydalanabilecegini uygulamali olarak

ogrenmektedir.

Inside ders kitaplari igin tercih edilmis fotograflar son derece profesyonel ve dikkat ¢ekici
sekilde secilmistir. Bu yoniiyle fotograflarin 6grenciler agisindan hayli ilgi ¢ekici oldugu
sOylenebilir. Diger taraftan {inite icerisindeki konular ve fotograflarin birebir iligkili oldugu
goriilmektedir. Fotograflar agisindan ¢ok dnemli bir diger 6zellik de, fotograflarin metne
yonelik giiclii tahminler yapmaya olanak saglamasidir. Ayrica fotograflar {izerinde oklarla
gostermek suretiyle kelime 6gretimi yapilmast da §grencinin zihninde 6gretilmek istenen

kavramin somutlastirilabilmesi agisindan biiytik bir kolaylik saglamaktadir.

Metni islemeye baglamadan 6nce ciddi bir hazirlik yapildig goriilmektedir. Bu hazirlik dort

boliim altinda yapilandirilmistir:
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Tiire odaklanma,
Kelimelere odaklanma,

Dil ve gramer yapilari,

A

Okumaya hazirlik.

1. Tiire Odaklanma

Tiire odaklanma baghgl altinda bir metin tiirliniin nasil anlasilabilecegi {tizerinde
durulmaktadir. Ornek olarak degerlendirilen iinitede kurgusal olan ve kurgusal olmayan

metin tiirlerinin ayirici 6zellikleri iizerinde durulmaktadir.

Bir tiirii anlamak icin bazi Olgiitlere ihtiya¢ oldugundan bahsedilmekte ve bunlar
siralanmaktadir. Bu 6lgiitlerin metin igerisinde nasil bulunacagi anlatilmaktadir. Ardindan
bir etkinlik tizerinde beraber uygulamasi yapilmaktadir. Son olarak dgrencinin kendi bagina
uygulama yapmasi saglanarak konunun iyice anlagilmasi hedeflenmektedir. Programda
gecen scaffolding (yapr iskelesi) kavramina agik bir bicimde yer verildigi goriilmektedir.
Ogrenciye oncelikle dgrenmesi beklenen kavramlar agiklanmakta, ardindan &grenciyle
beraber uygulama yapilmakta ve 6grencinin konuyu tam olarak kavramasi i¢in kendis

uygulama yapmasi ile hedeflenen konuyu tam olarak igsellestirmesi beklenmektedir.
2. Kelimeye Odaklanma

Kelimeye odaklanma boéliimiinde, Ogrencilere anlamini bilmedikleri kelimeleri nasil
ogreneceklerine iligkin bazi1 stratejilerden bahsedilmektedir. Bu stratejileri nasil
uygulayacaklar1 agiklamali olarak anlatilmaktadir. Ardindan birlikte bir uygulama 6rnegi
paylasilmakta ve son olarak da 6grenciden 6grendigi stratejileri kendi kendine uygulamasi

ve etkinlikler iizerinde uygulamasi istenmektedir.

Ikinci baslhktan sonra konuya iliskin bir plana yer verilmekte ve planlamanin hangi
siralamayla islenecegi gosterilmektedir. Konuya baglamadan 6nce Ogrencilerden konuya
iliskin dijital kiitliphane igerisinde konuyla ilgili bir video izlemeleri istenmektedir.
Ardindan 6grencilerden izledikleri videodan hareketle beyin firtinasi yaparak bazi sorulara
cevap aramalar1 istenmektedir. Boylelikle 6grenciler konuya dahil edilmekte ve metni

islemeden once metni islemeye hazir hale getirilmektedirler.
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3. Dil ve Gramer Yapilar
» Dili deneyimlemek
» Grameri 6grenmek

» Kendi kendine cevaplamak

Dili denemek bdliimiinde, 6rnek bir dinleme metni lizerinden 6grencilerin 6grenecekleri
gramer konusu ile Ortiikk olarak tanigmalari/karsilasmalar saglanmaktadir. Bu boliimde

gramer konusu tizerinde daha ¢ok bir farkindalik olusturulmaya caligilmaktadir.

Grameri 6grenmek; boliimiinde gramer konusu agiklamali bir sekilde anlatilmaktadir.
Burada 6zellikle 6rnek ciimlelerin kullanildig1 goriilmektedir. Ardindan aciklanan gramer
konusu ile ilgili birlikte pratik uygulama yapilarak konu pekistirilmeye calisilmaktadir. Son
olarak gramer konusu ile ilgili 6grencinin uygulama ciimleleri iizerinde kendisi ¢alisarak

konuyu igsellestirmesi istenmektedir.

Kendi kendine cevaplamak boliimiinde, 6rnek bir konu iizerinde 6grencinin kendi kendisine
cevaplayacagi sorular sorularak bu sorulara cevap vermesi istenmektedir. Boylelikle
Ogrencinin dgrendigi konuyla ilgili ger¢ek yasam igerisinde karsilastiginda basa ¢ikmasi
hedeflenmektedir. Bu boliim, 6grenilen konu ile gergek yasam arasinda bag kurmasi
acisindan son derece Onemlidir. Ogrenci 6grendigi konuyu gercek yasam igerisinde

baglamsal olarak gorerek tecriibe etmekte ve pratik yapmaktadir.
4. Okumaya Hazirlik

Bu boliimde; 6zellikle islenecek metinde anahtar kavram olan kelimelerin 6gretimi lizerinde
durulmaktadir. Oncelikle 6grenciden, kelimelerle ilgili anlamsal bir skala olusturmasi

istenmektedir. Bu skala sdyle tanimlanmaktadir:

1. Bu kelimeyi daha 6nce hi¢ duymadim.
2. Bu kelimenin anlamindan tam olarak emin degilim.

3. Bu kelimenin anlamin1 biliyorum ve bir baskasina 6gretebilirim.

Bu skala ile 6grencinin kelime iizerine yogunlagmasi ve 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi

hedeflenmektedir.
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Anahtar kelime bashig altinda verilen kelimelere dikkat edildiginde kelimelerin
fotograflanmis olmasi, telaffuzunun yazilmasi, tiirliiniin paylasilmasi ve kelimenin metin
icinde hangi sayfada gectiginin paylasilmasi kelimenin 6gretimindeki islevsellik acisindan
son derece 6nemlidir. Ayrica her kelimenin hem anlami agiklanmis hem de 6rnek climle

icerisinde kullanilmustir.

Yukaridaki boliimlerden sonra Okuma Stratejileri bashigi altinda soru sorma alt baslig
bulunmaktadir. Bu kisimda metni okurken soru sorma stratejilerinin nasil kullanilacagi adim
adim agiklanmaktadir. Bu stratejiler, amagli 6rneklem ile se¢ilmis metin iizerinden

uygulamali olarak gosterilmistir.

Metin islenirken dikkat ¢eken noktalar:

v' Metne Baslarken
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The Drive *
to Discover

How do discoveries change
QUESTION

¢ Us and the world?

Read More!

intmet
Content Library Levelod Liber

InsideNG.com
© Gotothe Digital Libraty t0
explore places of discovery.
© Find out how scientists
make discoveries about
the world.
View maps of discovery and
9 exploration from the Library
of Congress.
Earth, Sun, Moon
b Glen Prejan m.mmmwnmmmu
by
¢an You Fool tho Thunder?
by bynn £
Broaking Through
by Francisco Jiméner
Unit Launch 278

Sekil 25. Inside ders kitabi érnek gorsel. SALDANA, R. (2009). INSIDE Language,
Literacy and Content, NATIONAL GEOGRAPHIC: Hampton Brown
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Sekil 26. Inside ders kitabi 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Metinle ilgili biiyiik puntolarla renklendirilmis bir bashk kullanildig1 gériilmektedir. Unite
basligi olan “The Drive to Discover” ifadesinin altinda genel bir soru bulunmaktadir. Titanic
metni ve iinite bashig yakindan iligkilidir. Ayn1 zamanda Titanic ile giinlimiiz arasinda
baglant1 kurularak metne karsi ilgi uyandirilmaya galisilmaktadir. Metnin altinda yer alan
online destek boliimiinde metinle iligkili dikkat ve ilgi ¢ekici videolar ve materyaller

paylasilmaktadir.
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v' Metin yapisi

Metinler i¢ ice gecmis boliimler seklinde alt basliklara boliinerek islenmistir. Her sayfada
kisa bir metin bdliimii ve béliimle ilgili fotograf veya gorseller bulunmaktadir. Ornegin
“Returnto Titanic” metni 8 alt baslikta islenmistir. Metinler iginde sar1 renkle boyanmis
anahtar kelimeler bulunmaktadir. Bu anahtar kelimelerin anlami metnin altinda
aciklanmaktadir. Ayrica metnin i¢inde gecen ve dgrencinin bilmesinin beklenmedigi bazi
kelimeler de agiklanmaktadir. Diger metne gegmeden okunan metinle ilgili metni kavramaya
yonelik sorular sorulmakta ve 6grenciden bu sorular1 cevaplamasi beklenmektedir. Onemli
sorulardan birisi de metinden hangi bilgileri ¢ikardigi sorusudur. Bu soru ile 6grenciden,
metinle iligkili genel bir degerlendirme yapilmasi beklenmektedir. Metnin sonuna kadar her

sayfada bu yapinin devam ettigi goriilmektedir.
v’ Fotodgraf — Metin lliskisi

Metin ve fotograf iliskisi son derece dogru kurulmustur. Metnin igerigi ile ilgili cok net
fotograflar secildigi goriilmektedir. Bu anlamda metinde anlatilanlar, fotograflar ve resimler
yoluyla somutlastirilabilmektedir. Ayrica 0grencilerin yas ve seviyeleri dikkate alinarak
sayfalarda en az %50 oraninda gorsel veya fotografa yer verildigi goriilmektedir. Fotograflar
iizerinde fotografla ilgili bilgi veren kii¢iik metin kutular1 bulunmaktadir. Ayn1 zamanda

ogretilmek istenen bazi kelimeler fotografta okla gosterilerek 6gretilmeye ¢alisilmaktadir.
v’ Kelime Ogretimi

Metinlerde gecen anahtar kelimeler sar1 ile boyanarak 6grencinin dikkati ¢ekilmektedir.
Metnin altinda verilen anahtar kelimeler bolimiinde, kelimeler agiklamali olarak
verilmektedir. Bunun yani sira 6grencinin anlamini bilmedigi diger bazi kelimeler de alt
kisimda agiklanmaktadir. Metnin ¢evresinde yer alan fotograflar iizerinde de okla
gosterilmis bazi kelimeler bulunmaktadir. Bu kelimeler de bizzat gorsellerle eslestirilerek

ogretilmektedir.

Yukarida gecen bilgiler 15181inda kelime Ogretimine kitapta son derece 6nem verildigi

goriilmektedir. Bu anlamda islevsel bir sekilde kelime 6gretimi yapildig goriilmektedir.

Inside ders kitab1 5. {initedeki konu basliklar1 sdyle siralanmustir.
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Tablo 89

Inside Ders Kitabi 5. Unite Metin Isleme Taslagt

5. Unite
Unite Bashig
Read More
Focus on Genre
Focus on Vocabulary
Return to Titanic
» Build Background
» Language and Grammer
e Ask for and Give Information
e Use Present and Past Tense Verbs
» Prepare to Read
e Learn Key Vocabulary
e Learn a Strategy
= Ask Questions
» Read and Write
e Focus On Genre
= History Article
e Apply the Reading Strategy
= Ask Questions
e Critical Thinking
e Reading Fluency
= Reading Intonation
e Vocabulary Review
e Write About the Guiding Question
» Connect Across the Curriculum
e Literary Analysis
» Analyze Text structure: Sequence
e Vocabulary Study
= Use Word Parts
e Media/ Speaking
»  View the Wreck of Titanic
e Listening/ Speaking
= Conduct of Career Interview
e Language and Grammer
= Ask for and Give Information
e Writing and Grammer
= Write About the Past

Kaynak: Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy and Content, National Geographic:
Hampton Brown
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Read More (Baslangi¢/Daha Fazlasint Oku)

Unitenin kurgusuna bakildiginda iinite hakkinda fikir sahibi olunmasini saglayacak nitelikte
ve ilgi ¢ekici tam sayfa bir fotografin kullanildig1 goriilmektedir. Diger sayfada tinite baglig
ve altinda dikkat cekici, kalin ve biiylik harflerle yazilmis bir iinite basligi bulunmaktadir.
Bagligin altinda “guiding question” seklinde adlandirilan iinite ile iliskili bir rehber ve yol
gosterici  soru bulunmaktadir. Soru genel bir soru olmakla beraber 06grenciyi
meraklandiracak ve arastirmaya yoneltecek, yasam iizerinde ve kendisi arasinda iligki

kurabilecegi nitelikte bir sorudur.

Basligin altinda “Read More” daha fazla oku boliimiinde, linitedeki icerige ve dgrencinin dil
seviyesine yonelik kitap tavsiyeleri ve bir internet adresi tavsiye edilmektedir. Igerige ve
seviyeye yonelik kitap tavsiyelerinin dnemli oldugu belirtilmelidir. Diger taraftan 6grencinin
arastirma yapmasina yonelik dijital kiitiiphane adresleri paylasilmaktadir. Onemli goriilen
bir diger nokta da bazi1 arastirma sorulari i¢in G6grencilerin bu dijital kiitiiphanelere
yonlendirilmesidir. Yasadigimiz zaman diliminde arastirmalarin agirlikli olarak internet
tizerinden yapildigr disiiniildigiinde Ogrencilere bu yonde bir beceri kazandirilmaya
calisildigi goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin aragtirmalart esnasinda dogru bilgi
edinebilmeleri i¢in dijital kiitiiphane adreslerinin paylagilmasi da son derece yerindedir. Aksi
halde 6grenci, dilini tam olarak bilmedigi bir konuda arastirma yapamadan kendisi i¢in
gerekli olmayan bilgilerin arasinda kaybolabilecektir. Kitabin biiyiik bir basarisi da, kitapla
iliskili dijital bir bilgi havuzu ve kiitiiphane hazirlanmis olmasidir. Ogrencinin
anlayabilecegi bir dil ile birlikte zengin icerik ve gorseller, videolar, haritalar, grafikler
ogrencinin dgrenmesini desteklemektedir. Ogrenci bdylelikle ilgi duydugu bir konu

hakkinda derinlemesine bilgi edinirken dilini gelistirme imkan1 bulabilmeketedir.
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Focus On Genre (Tiire Odaklanma)

Focus on Genre

Organization of ideas

» In Sequence

» By Main ldeas and Details as in different ways-

ize their ide r's ideas and

e i an ite
In fiction and nonfiction, writers OfE follow the Wr

izati ill help you
Understanding the organization will help Y!
remember details.

How It Works

Before you read, preview the tgxt to f|gaurceIu
of writing it is. This will often give you

e
out the topic and §ee what typ
e to the organization-

the order in which
In Sequential Order A writer may want you. to _undzr?r"(atli'\rge s
events happen. If so, the writer may organizeé idea

Study this example and watch for time words .

Cavern Exploration

show
Last summer, my family and I went to the Grz?.nd Canyon Caverns ;I.I‘I.lo ord':?:f m ok
in Arizona. I didn’t know what we would find. First, we too.k an time words are:
elevator ride down 210 feet underground. Then we walked into the 22::; gg:t‘_"
huge cave. During our tour, a scientist told us that the bones and Y

first then
prints from animals that lived long ago have been found there.

Ordered by Main Idea and Details Sometimes writers want to explain

something. A writer might state a main idea and then provide several
details to explain more.

The Grand Canyon Caverns

; Scientists have made many discoveries inside the Grand Canyon Main ldea
€SS They found prints and bones of the giant ground sloth

and now know more about this extinct animal. Scientists h

discovered a dead but well-preserved bobc at ave also

and Detalls
cricket. What will they discover next? anew type of cave

————

Academic Vi Saanl

y
e organize (or-gu-niz) verb

To organize is to put things in a certain ord
e sequence (sé-kwens) noun o
The sequence of events is th i
> e ord i
the events happen. =Rl

Sekil 27. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu boliim soyle yapilandirilmistir:

Organization of ldeas (Fikirlerin/Diistincelerin Diizenlenmesi/Organize Edilmesi)

» In Sequence (Siralama)

» By Main Ideas and Details (Ana fikir ve Detaylar)
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Fikirlerin organize edilmesi, diizenlenmesi baslig1 altinda siralama, ana fikir ve detaylar ile
yazarlarin metinlerdeki fikir ve diislincelerini farkli yollarla organize ettigi, diizenledigi
belirtilmektedir. Metni daha rahat anlayabilmek i¢in bu diizenlemenin nasil yapildigi
konusunda bilgi sahibi olmanin énemli oldugu ve ipuglarini takip ederek metnin rahatlikla
anlagilabilecegi belirtilmektedir. Burada 6nemli olan nokta fikirler arasindaki siralama ile

beraber ana fikir ve detaylarin nasil ¢ikarildiginin anlagilmasidir.

How It Works (Nasil Calisir)

Metnin daha rahat anlasilabilmesi i¢in yukarida verilen bilgilerin nasil uygulanacagina
yonelik bir bagliktir. Bu boliimdeki agiklamalara bakildiginda; okumaya ge¢cmeden once
metnin hangi konudan bahsettigi ile ilgili olarak bir 6n inceleme yapilmasindan
bahsedilmektedir. Bu noktada basliga bakmanin 6n inceleme i¢in 6nemli oldugu ifade
edilmektedir. Fikirlerin veya olaylarin nasil siralandigini anlamak icin 6zellikle zaman
belirten kelimelere bakmanin gerekli oldugu vurgulandiktan sonra ornek bir paragraf
iizerinde verilen bilgiler uygulamali olarak gosterilmektedir. Paragraf kapsaminda zaman
bildiren ifadeler dikkat c¢ekecek sekilde boyanmis ve paragrafin yanina yazilarak

belirtilmistir.

Ana fikir ve yardimer diisiinceler ile ilgili olarak da 6rnek bir paragraf verilmis ve ana fikir

ile yardimci diisiinceler paragraf iizerinde renklendirilerek gosterilmistir.

Academic Vocabulary (Akademik Kelimeler)

Bu béliimde yukarida verilen bilgiler 1s181inda 6nemli akademik kelimelerin cinsi, telaffuzu
ve anlam1 verilmektedir. Bu kelimeler, verilen bilgiler ¢ergevesinde anahtar kavramlar ve

terimlerden se¢ilmektedir.

Practise Together (Birlikte Pratik Yapalim)
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chice Together

ped

 each is organized.
oV

A Rainy Discovery

alter Peck discovered a
Wsecret cave one rainy night
in 1927. He was going to visit some
friends when he slipped and almost
fell into a large hole. The next day,
he returned to the spot with his
friends. They tied a rope around
one man’s waist and then lowered
him into the hole. The man went
down 150 feet. Finally, he reached |
the floor of the hole. The rocks in !
the cave sparkled like gold. Soon
many people knew about Walter
Peck’s discovery—now called the
Grand Canyon Caverns.

Try It!

How do you know?

Summer Vacation

ast summer, 1 went on a
L wonderful trip to Arizona with
my family. On the first day, we went
into the Grand Canyon Caverns. It
was dark and my little brother got
scared. The next day, we went for
ahike above ground. The desert
sun was very bright and hot—even
the lizards stayed in the shade! On
e final day, we took a horseback
1. We rode to a waterfall. The

s were very friendly, and the
“rfall was cool and beautiful

the following passages aloud. As you read, listen for clues that show

i ized?
Read the following passages aloud. How is each passage organiz

L

e ———

A Visit to the Grand
Canyon Caverns

Many visitors see fascinating

sights as they tour the Grand
Canyon Caverns each year. They
take an elevator 210 feet down to
view the caverns. They enter the
main room, which is bigger than a
football field. As they explore the
caverns, they see Snowball Palace
and The Giant’s Keyhole. Visitors
also learn how the caves were
formed during the past 35 million
years!

Exploring a Cave
xploring a cave is a lot of fun,
E but you must be well-prepared.
Caves are dark, so you need a‘good,
strong light. A helmet with a light

is best, because it protects your
head and leaves your hands free.
You should wear waterproof shoes
because caves can be wet—somei
even have streams and waterfalls.
have warm clothes

Make sure you
and plenty of snacks. A backpack

i good for carrying these supplies.
Most jmportant, never go into a
cave alone!

L —

Sekil 28. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu béliimde paylasilan bilgilerin birlikte uygulamasiin yapilacag: ifade edilmektedir.

Oncelikle paragrafin sesli olarak okunmasi gerektigi belirtilmektedir. Okuma esnasinda

paragrafin nasil diizenlendiginin anlagilmasi ve anlam i¢in ipuglarinin takip edilmesi

gerekliliginden bahsedilmektedir.

Iki 6rnek paragraf iizerinde 6n ek veya son ek almis kelimeler alt1 ¢izili olarak gdsterilmistir.

On ek veya son ekler, paragraflarin yaninda hangi anlamda kullanildig1 yazilarak
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belirtilmistir. Burada §gretmen ve 6grencinin birlikte ¢alisilarak 6nceden 6grenilen bilgilerin

pratigini yapmasi hedeflenmektedir.
Try It! (Dene!)

Bu béliimde verilen paragraflarin 6grenci tarafindan yiiksek sesle okunmasi gerektigi ifade
edilmekte ve verilen bilgiler uyarinca paragraftaki 6n ek ve son ek almis kelimeleri tahlil

etmesi istenmektedir.

Yukaridaki caligmalar ¢ercevesinde kitaptaki genel anlayisin Oncelikle 6grencinin
bilgilendirilmesine dayandirildigi goriilmektedir. Bu bilgilendirme o6rnek paragraflar
izerinde yapilmaktadir. Sonraki boliimde yine paragraflar lizerinde 68renci ile birlikte pratik
yapilmasi esas olarak belirlenmistir. Son boliimde ise Ogrencinin 68rendigi bilgileri
kendisinin bagimsiz olarak uygulamasi istenmektedir. Vygotsky’nin “Scoffolding” kavrami
cergevesinde Ogretmen Once Ogrenciye bilgiyi vermekte, sonra birlikte uygulamakta ve son
olarak Ogrencinin bagimsiz olarak bilgiyi kullanmasi istenmektedir. Ogrencinin

Ogrenmesinin bagimli durumdan bagimsiz duruma evrildigi goriilmektedir.

Diger 6nemli bir nokta da iizerinde uygulama yapilan paragraflar, birlikte uygulama yapilan
paragraflar ve 6grencinin tlizerinde ¢aligsmasi istenen paragraflarin hepsinin tnite ile iligkili

olarak secilmesi ve dgrencinin seviyesine uygun olmasidir.
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Focus on Vocabulary (Kelimelere Odaklanma)

Use Word Parts put o prefix o & SU1X
joox
base » meaning:
i “sna.remlhe ms awordwihd different meaning
added to 8
AMMES full of."

e syt ul means f

sclice Together
yassage aloud, Look @t each underfined word, Find the word

e Some Word Parts

i

o ‘Pul \nelr meanings together t figure out the meaning of the Prefix: dis- means ‘the
e WO oosteol

Profix: un- means "ot
e T
Suffix: -6r means “one who'

K - e

g0 Much to Discover on

. ful means ‘ful of”
ool Suffix: -ful ' -
o (= et ; Sufflx: -Ist means “one who
=] psewerd | | 90
(et blﬂl"‘ | L “‘“‘."
U\WJ L — V&= uge s oMl o= seful
¢ '3 fu of e’ cople have often gone to What lies at the bottom of
+full of use.
Reyse means “10 use again” Useful means 1A Pl\t‘“’ places because they the m‘mn.‘, Wha(‘umsum )
want to discover somet hing are hidden deep in the earth?
¢ira W A discovery canbe many  Scientists who ask thoughtful
5 stions like these sometimes
"W H'e 'egy wo rks {hings. Jteanbea place lhﬂ} qumll 1S 5
BEOREL i o SoIeone Sees for the first time.  find important mwm\ ;
mn:u, ,,rm‘ . yzmlam i [t can be art that was lost for write about their findings so
e YWWG o wlag {housands of years. Iteaneven  peopleinthe world can leam
. i more.
! be anew idea.
1. Look closely at the word to see if you know any of the parts. i
2. Cover any prefixes or suffixes. reuse o
3. Think about the meaning of the base word. ‘ : ‘ "'
4. Uncover any prefixes or suffixes and determine their meanings. Try |

8. Put the meanings of the word parts together to grdefsland the
whole word Be sure the meaning makes sense in the passage.

Use the strategy to figure out the meaning of each underfined word.

Sty AR Dive into Monterey Bay
‘ N Thatis it like to climb Mt. Everest, the world's tallest = st ocean floors on ean‘h are
mountain? Samantha Larson, an 18year-old from California, | ““ see the suffix ful I ths 100 deep for a human diver 10 -
knows. Samantha, her father, and several helpful guides made word. I'll cover it There reach. Butin Monterey Bay, a robot ke =
the climb in 2007, During the climb, they often had to test and retest isthe hase word help. f vels to the very bottom of the sea e
== || know ful means fll o} L5
their equipment to make sure it was safe. After a month of climbing, Sohep + fl s to learn about life down deep. This L {
they reached the top of the mountain. What a joyful occasion! fllof “P-'" little traveler takes pictures a?‘ + The abots unched fom o
e . - unusual sea creatures, including i reseateh ship.
@ that sends out a glow-in-the-dar
[/ REMEMBER You can use the meanings of word parts to figure out the t;oud {0 scare away its enemies! The robot has also placed m:, :)n
e o the ocean floor to learn about ear = Scwm:»’“s “l’:‘:l';“;%
formation from .
Academic Vocabula that they wil gather ot of valuable e
\cadom abulary

o similar (si-mu-fur) adjective
Things that are similar are
almost the same.

Read this passage aloud, What is the meaning of each underlined word?
L Howdoyou know?

Sekil 29. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu boliim soyle yapilandirilmigtir:

>

Use Word Parts (Kelimeleri Pargalara Ayirarak Kullan)

How The Srategy Works (Strateji nasil Calisir?)
Academic Vocabulary (Akademik Kelimeler)

Practise Together (Birlikte Pratik Yapalim)
Try It! (Denel)

YV V VYV V
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Use Word Parts (Kelimeyi Par¢alara Ayir)

Fo'cus on vocabulary

suffix
Use Word Parts d look similar . But @ prefix or @

I ing-
the same base WOIe - ifferent meani
WO(;d(Sj }(haat ::::word makes a word with @ diffe
added to

EXAMPLES _ful means “full of.”

“ in.” The suffix
The prefix re- means again.
=
base wor!
— useful
re- + use = reuse use + ful

Reuse mean f m “full of use.
s “to use again. Useée: ul eans

How the Sirategy Works ' ey
When you read, you may come to a word you don’t know. LOO
parts to help you understand the meaning.

EXAMPLE We reuse paper bags.

1. Look closely at the word to see if you know any of the parts.
2. Cover any prefixes or suffixes. reuse
3. Think about the meaning of the base word.
l 4. Uncover any prefixes or suffixes and determine their meanings.

| 5. Put the meanings of the word parts together to understand the
i whole word. Be sure the meaning makes sense in the passage.

Use the strategy to figure out the meaning of each underlined word.

‘ What is it like to climb Mt. Everest, the world’s tallest Strategy in Action ___—
‘ mountain? Samantha Larson, an 18-year-old from California, 44y see the suffix -ful in this
' knows. Samantha, her father, and several helpful guides made word. I'll cover it. There

the .climb_ in 2007. During the climb, they often had to test and retest is the base m‘ er: h?,pil of!
their equipment to make sure it was safe. After a month of climbing 1 know -ful . “f:
hed th i ; ’ N -
they reached f: top of the mountain. What a Joyful occasion! ‘sf.;ll,l.eo': h:.::’”
[/ REMEMBER You can use the meanings of
word i
meaning of an unknown word. Parts to figure out the
P

y

e similar (si-mu-lur) adjective
Things that are similar are
almost the same.

Sekil 30. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu boliimde oOrnek iizerinde kelimeler verilmis, kelimeler 6n ek, son ek ve koklerine

ayrilmigtir. Hangi ekin ne anlamda kullanildig1 ve anlami agiklanarak ornekler iizerinde

uygulama yapilmistir.
How The Srategy Works (Strateji Nasil Calisir?)
Bu boliimde, yukarida bahsedilen bilgilerin nasil bir strateji ile calistigi anlatilmaktadir.

Stratejiyi uygulamak i¢in adim adim maddeler siralanmig ve 6rnek bir paragraf verilerek
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paragrafta alti ¢izili kelimeler {izerinde uygulama yapilmigtir. Paragrafin yanina

uygulamanin nasil yapildig1 yazilarak 6grenci tekrar baktiginda hatirlanmasi saglanmastir.

Academic Vocabulary (Akademik Kelimeler)

Bu béliimde yukarida verilen bilgiler 1s1ginda 6nemli akademik kelimelerin cinsi, telaffuzu

ve anlam1 verilmektedir. Bu kelimeler verilen bilgiler ¢ergcevesinde anahtar kavramlar ve

terimlerden se¢ilmektedir.

Practise Together (Birlikte Pratik Yapalim)

. P 0 > ’
practice Together
ad this passage aloud. Look at each underlined word. Find the word

Re ; ; § : Some Word Parts
rts. Put their meanings together to figure out the meaning of the Prefix: dis- means “the
“"der"ned NOLE: opposite of”
= Prefix: un- means “not”
So Much to Discover on Suffix: -er means “one who”
¢ 3 Suffix: -ful means “full of”
EARTH e QY Suffix: -ist means “one who”
eople have often gone to What lies at the bottom of
Pnew places because they the ocean? What treasures
want to discover something are hidden deep in the earth?
new. A discovery can be many Scientists who ask thoughtful
things. It can be a place that questions like these sometimes
someone sees for the first time. find important answers. They
It can be art that was lost for write about their findings so
thousands of years. It can even people in the world can learn
be a new idea. more.
[ Try lt!

| Read this passage aloud. What is the meaning of each underlined word?
How do you know?

Dive into Monterey Bay
Most ocean floors on earth are
too deep for a human diver to
reach. But in Monterey Bay, a robot
travels to the very bottom of the sea
to learn about life down deep. This

little traveler takes pictures of A The robot is launched from a
; i hip-
Unusual sea creatures, including research ship

in-the-dark
one that sends OHfH IS e s B bot has also placed a tool on

cloud i mies! The ro :
to scare ARSI G es. Scientists are hopeful

the ocean floor to learn about earthquak

2 i is robot.
that they will gather a lot of valuable information from this

o

Sekil 31. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown
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Bu béliimde, yukarida verilen bilgiler 1s1¢1nda 6rnek 2 paragraf verilmistir. Ogrenciden bu
paragraflart sesli bir sekilde okumasi ve Ogrendigi stratejiyi Ogretmeni ile beraber
uygulamasi beklenmektedir. Yine paragraflarin yanina 6n ekler ve son eklerle ilgili

hatirlatma ve agiklamalar verilerek d6grenciye destek verilmektedir.
Try It! (Dene!)

Bu bolimde ornek paragraf iizerinde, 6grencinin su ana kadar 6grendigi bilgileri ve
stratejileri uygulamasi istenmektedir. Kelimeler 6grenci igin ¢izilmistir ve bunlar tahlil

etmesi beklenmektedir.

Onemli bir diger nokta ise iizerinde uygulama yapilan, birlikte uygulama yapilan ve
ogrencinin iizerinde ¢aligmasi istenen paragraflarin hepsinin tlinite ile iligkili olarak se¢ilmesi

ve 0grencinin seviyesine uygun olmasidir.

Buraya kadar yapilan aciklamalar iinite ile ilgili genel bilgilendirmelerdir. Bu noktadan

sonra 3 konuya yer verilmistir.
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“Return to Titanic”

Build Background

See Discoveries in Action

What does it feel like to make a discovery?
Robert Ballard knows. In 1985, he discovered
the wreck of Titanic. This big, beautiful ship
sank on its first trip in 1912.

Connect

Team Brainstorm You are an explorer on
Robert Ballard's team in 1985, You
Titanic sank 12,000 feet to the bott
the ocean. You want to find Titanic

search for it you will be in danger. '
your team of explorers decide tod

know that
om of

but if you
What does
0? Why?

Sekil 32. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy

O
0

SELECTION o & OVERVIEW

guild Background

Language &
Grammar

Ask for and
Give information

use Present and Past
Tense Verbs

Prepare to Read
Learn Key Vocabulary
Learn a Reading

Strategy
Ask Questions

Read and Write
Focus on Genre
History Article

Apply the

Reading Strategy
Ask Questions
Critical Thinking
Reading Fluency
Read with Intonation
Vocabulary Review
Write About the
Guiding Question

© Connect

the c“"'k"lum
Literary Analyg;
Analyze Text sy,
Sequence e
Vocabulary sg,
Use Word Parts
Media/Speaking
View the Wreck
of Titanic
Listening/Spe,
Conduct a Career
Interview
Language & Gra
Ask for and i
Give Information
Writing & Grammar
Write About the Past

Digital Library

InsideNG.com

© View the video.

4 A 1912 postcard shows Titanic's great 57

and Content, National Geographic: Hampton Brown

282



* Return to

Titanic

by Susan E. Goodman

Titanic was meant to be the biggest anfi best :
ship of its day, but it sank on its first trip. Yet it
is still the best-known boat on Earth.

The broken ship still sits
atthe bottom of the ocean.

\' =Dnline Coach

———

Sekil 33. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Yukarida bashg: verilen kitapla ilgili, baghigin tizerine metnin tiirii yazilmistir. Bagligin
altina ise kitabin yazarinin adi soyadi yazilmistir. Ayrica kitapla ilgili etkili gergek bir gorsel

bulunmaktadir.

Yukarida baslig1 verilen metnin nasil islenecegine iligkin bir taslak asagida paylasilmistir.

Bu taslagin akis bagliklar1 asagida aciklanmustir.

> Build Background
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Bu boliimde konuya girmeden 6nce konuya hazirlik yapilmakta ve 6grenci agisindan bir
bilgi alt yapisi olugturulmaktadir. InsideNG.com adli internet sitesinden Titanic ile ilgili bir
video izlettirilerek bu video tizerinde Ogrencilerin sorulara cevap vermeleri, karsilikli
konusmalar1 ve fikir aligsverisinde bulunmalar1 isteniyor. Sonrasinda ogrenciler gruplara
ayrilarak bir soru etrafinda beyin firtinas1 yapmalari isteniyor. Boylelikle konuya dair 6n
ogrenmeleri agiga ¢ikarken dinleme ve konugma becerilerini de aktif olarak kullanmaya
yonlendirilmektedirler. Beyin firtinasi yapmalar1 istenen konu da o6grencileri metne
hazirlamaktadir. Boylelikle 6grencileri konunun igine dahil ederek birlikte 6§renme, diger
bir deyisle akran 6grenmesine olanak saglanmaktadir. Bu yolla takim calismasi yapma

becerileri de gelismektedir.

» Language and Grammer (Dil ve Gramer)
e Ask for and Give Information (Bilgi vermek ve Istemek)

1
_ LEARN GRAMMAR
3 APPLY ON YOUR OWN

ask for and Give Information -

to the chant and the interview.
n

Liste

i the chant, and role-play the interview.
i e CHANT and INTERVIEW

Get the facts. Get them now.

Ask Who? What? When? Where? Why? and How?

what was Titanic?
1 Titanic was a huge ship. It was built in 1912.
| On its first trip, it sank.

{ How did Titanic sink?
Titanic sank because it hit an iceberg.
It broke into two pieces.

Who discovered the lost ship?
Robert Ballard discovered the lost ship.

Where was Titanic found? ]
Titanic was found at the bottom of the Atlantic.

A An iceberg in the North
Atlantic Ocean

When did Ballard find the ship? 3
Ballard found the ship in 1985. He looked for i

for many years.

Why was Titanic famous?

Titanic was famous because it was the biggest ship ever built.

¥ Titanic, 1912

e e B P

284



Sekil 34. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu boliim 3 kisimdan olusmaktadir:

Try out Language (Dili Deneyimlemek)

Learn Grammar (Gramer Ogrenimi)

. Apply on Your Own (Kendi Kendine Uygulamak)

“Try out Language” boliimiinde CD’den bir dinleme pargasi dinletilmektedir. Dinleme metni
dinlendikten sonra O6grencilerin birbirleri ile drama seklinde bir rdportaj yapmalari
istenmektedir. Yazma boliimiinde dgrencilerden bir roportaj 6devi istenerek 6grencilerin

ileride karsilacaklar1 yazma etkinligi i¢in ayn1 zamanda bir 6n ¢alisma yapilmaktadir.

Canlandirma etkinligi igin 6grencilerin ne yapacaklarini daha rahat anlamalar1 i¢in bir de
ornek uygulama yapilmistir. Ogrencilerin sormalar1 gereken sorular, kitapta renklendirilerek
ozel bir vurgu ile belirtilmis ve bu sorulara cevaplar verilmistir. Ogrencilerden 6rnekteki gibi
bir uygulama yapmalar1 istenmektedir. Onemli noktalardan biri de dgrencinin ilerleyen
etkinliklerde tizerinde calisacagi sorularin burada Ogrenciye kullandirilmasidir. Yani
ogrenciler bir konuyu bilgi temelli 6grenmeden dnce baglami icinde gorerek islevsel olarak
kullanmakta, sonrasinda ise bilgi verilmektedir. Bilginin sarmal bir isleyisle farkli
boyutlarda, sikmadan verilmesi ve {izerinde pekistirilerek aktarilmasi 6grenciler agisindan

bilginin ve 6grenmenin kalicili@in1 saglamaktadir.
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e Use Present and Past Tense Verbs

E—

. in ed
> qr]][llal COntl u
Lz lllg.lag(, Elrld GI} ’

verbs

t Tens€
= on happens'

hen an acti

Use Present and Pa

hows W
The tense, or time, of a verb S

Action Time Line

Now
Earlier . O
O ‘Present Tense
Past Tense learn, learns

learned

nse acti
“tense to tell about an
sntis llearn about the ocean every day.-

= Use the prese

EXAMPLES cientists

Today, they [l6ok for an old ship at the bottom

of the ocean. (happens now)

Use -s at the end of a verb tha !
w y friend [learns about the ship, too.

<

EXAMPLE

In the Future

on that happens now or oft
(happens often)

en.

t tells what one other person or thing does.

e Use the past tense to tell about an action that has already happened.

EXAMPLES Yesterday, we looked at a video about the ship.

Last week, we learned about the divers on the team.

Add -ed to most verbs when you talk about a past action.
learn + -ed = learned look + -ed = looked

Practice Together

Change the verb in the box to the past tense. Say it. Then say
the sentence and add the past tense verb.

1. One diver out, “Let’s go!”
> Then all the divers into the water
3. They their search for the old ship
a. They together for safety.

Try It!

Change the verb in the box to th
€ past ten i
verb on a card. Then say the sentence andsza\élvzﬁe 5
e

: : past t
5. The divers the ship nea th Gl
: r the
6 __hunt They for a way in * S
a _ One di ;
m ver____  an old, rusted wi
% open o Window.

——— inside the window

he past tense

1 TRY OUT 1y L

oy Gy
2 LEARN GRAMMA

8
3 APPLY oN Vou:k
Oy

Divers discover an old ship.

Sekil 35. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy

and Content, National Geographic: Hampton Brown

“Learn Grammar” boliimiinde genis ve gegmis zamanlar 6gretilmektedir. Bu iki zaman

karsilagtirmali ve tek bir zaman ¢izelgesi lizerinde gosterilerek konunun bir biitiinliik i¢inde

verilmek istendigi ifade edilmektedir. Bu durum i¢in zaman ¢izelgesini ifade edecek renkli

bir gorsel kullanilmistir. Oncelikle zamanlarla ilgili agiklamalar yapilmis ve drnek ciimleler

verilmistir.
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“Practise Together”, bolimiinde karsilikli olarak 4 kelime ve 4 ciimle verilerek 6grenciden
bunlari eslestirmesi istenmektedir. Ogrencinin, verilen fiilleri gegmis zamana sdzel olarak
cevirmesi sonra climlelerle eslestirmesi beklenmektedir. Burada bilgi hatirlatmasi olarak bir
resim ve resmin altinda bir ciimle ile 6grenciye hangi zamani hangi durumda kullanacagina

iliskin hatirlatma yapilmaktadir.

“Try It!” bolimiinde de ayni etkinligin devami1 bulunmaktadir. Diger etkinlikten farki,
gecmis zamana cevirdigi dort kelimeyi dort climle igerisine yazarak dogru sekilde

yerlestirmesi beklenmektedir.

Bu boliimde dikkat ¢eken Onemli nokta ise konunun anlatimi sirasinda verilen Ornek
cimleler ile 6gretmenle beraber “pratik yapma” ve “kendin yap” etkinliginde verilen
ciimlelerin tamami, konu ile ilgili ciimlelerden olusmaktadir. Ozellikle eslestirme
etkinliginde kullanilan kelimelerin konu ile iliskili anahtar kavramlardan secilmistir. Unite
basinda oldugu gibi, bilgi d6grenciye drnekler iizerinden sunulmakta, ardindan 6grencinin
Ogretmeni ile beraber pratik yapmasi istenmekte ve son olarak 6grendiklerini uygulamasi
hedeflenmektedir. Diger bir 6nemli nokta da 6grencilerin ileriki konularda 6grenecekleri
kavramlarla karsilasmalaridir. Bu kurgu etkinliklerin islevsel olarak kullanilmasi,
kavramlarin sezdirilmesi yoluyla yapilmaktadir. Kavramlar baglami igerisinde islevsel

olarak kullanilarak 6grencinin bu kavramlara asina kilinmaya calisildig1 goriilmektedir.

e Ask for and Give Information
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1 TRY OUT LANGUAGE

2 LEARN GRAMMAR
3 APPLY ON YOUR OWN

gxplore the Ocean

sk FOR AND GIVE INFORMATION
A

eis a ot to learn about the ocean. What do you want to find out about
T:e[)o ol want to know more about lost ships, animals in the ocean,

“% how people use the Sgenng

o

ork with aitear 19 complete a question chart. Write six questions, one for
each guestion word.

Question Chart

Question wWord The Answer Will Se Question

tho? a person Who keeps the treasures from a
% lost ship?

What? 2 thing

when? a time

where? a place

why? 2 reason

How? an explanation

Then trade questions with another team. Find Ol..lt the answ|ers :gut;\elr
questions. Share your questions and answers with the whole g 2

How TO ASK FOR AND GIVE INFORMATION A‘c -
1. When you want information, you ask questions. How did the o ;fhc i
Start your questions with Who, What, When, Aivers discover man pointed to a place
Where, Why, or How. . the ship? on their map.
2. When you give information, you tell your main
point and give some details.

USE PRESENT AND PAST TENSE VERBS .\ i happens
When you give information, you may tell about (;?you B
often. If so, use a verb in the ° ;

b in the P
mething that already happened. If so, use @ Ve

" the Present: Who lleeks for old ships? i )
Scientists and treasure hunte! ’

In the Past: Who I

s s

d for this old ship’ ‘ Brek

A scientist for this shiP- He m
sci

re.
more about the ancient cultu

Sekil 36. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

“Apply on Your Own” boliimiinde, konuya hazirlik mahiyetinde O6grenciye sorular
sorulmaktadir. Bu sorularda kullanilan soru zarflar1 da ilerleyen boliimlerde 6grencinin
lizerinde galisacag konular arasinda yer almaktadir. Ogrencilerden, sorulan sorulara gruplar
olusturarak ve kartlara yazarak cevaplar vermeleri istenmektedir. Grup ¢alismasi ve akran
ogrenmesinin burada da on plana ¢iktign goriilmektedir. Ogrencilerden gergeklestirmeleri

istenilen durumun bir 6rnegi uygulamali olarak sunulmakta ve buna benzer bir ¢alisma

yapmalari istenmektedir.

e Use Present and Past Tense Verbs
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Bu boliimde daha once lizerinde durulan ge¢mis ve genis zaman kavramlan ile ilgili

hatirlatma yapilmaktadir. Ogrencilerin  gegmis ve genis zamam hangi durumlarda

kullanabilecegi aciklanmaktadir. Yapilan aciklamalara uygun olarak 6rnek bir diyalog

paylasilmistir. Ogrencilerle paylasilan bilgilerin unutulmamast igin sarmal gretim yontemi

kullanilmakta ve boylelikle 6grenilenlerin akilda kalmasi saglanmaya caligilmaktadir.

> Prepare to Read

Learn Key Vocabulary

Learn Key Vocabulary

he Words Rate how W
Say it alou

Rate and Study t
1. Pronounce the word.
2. Study the example.
3. Tell more about the word.
4. Practice it.

Key Words

alarm (u-larm) noun
page 290

An alarm warns people of danger. A
smoke detector is one kind of alarm.

famous (fa-mus) adjective
page 288

Something that is famous is very well
known. Many people have seen the
famous Statue of Liberty.

Base Word: fame

search
page 292

(surch) verb, noun

1 verb When you search for
something, you look for it. You might
search for something you lost.

2 noun A search is the act of i
for something. aoking

284 Unit5 The Drive to Discover

u know each word.

ell yo mes. spell it.

d several ti

Make the word your own.

discover (dis-ku-vur) verb

page 292

To discover means to find something
that is lost or hidden. The boy
discovers a starfish at the beach.

ocean
page 290

(6-shun) noun

An ocean is a large area or body
of salt water. Oceans cover most
of the Earth.

wreck @ek) noun
page 293

A wreck is wha
crash. A shipw,

Lis left after 5

2 T
ship that Crash::k is a broken

Then:

[Rating Scaie{ |
1=

| have never |
! se
this word befOr:n !

2 = | am not sure of th :
word’s meaning, e !

3 = | know this worg !
and can teach the It
word’s meaning tq
someone else.

explorer (ik-splor-ur) noyp
page 292

An explorer travels somewhere to
study something. Explorers find out
what is special about a new place.
Base Word: explore

passenger (pa-sen-jur)
noun page 288

When you ride in a car, boat, or other
vehicle, you are a passenger. The
bus driver took ten passengers to
the school.

Make a Study
 with a partne’s
. wWreck

What it means: what is left affer 2
Example: car after an accident

Not an example: new car

Sekil 37. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown
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Béliime baslamadan énce bir bilgi skalasi paylasilmaktadir. Ogrencilerin bu skalaya gore bir

kelimeyi ne oranda bildiklerini degerlendirmeleri istenmektedir. Oran skalasi sdyledir:

1. Bu kelimeyi daha 6nce hi¢ gérmedim.
2. Bu kelimenin anlamindan tam olarak emin degilim.

3. Bu kelimenin anlamin1 biliyorum ve baskasina dgretebilirim.
Bu boliimde kelimelerle ilgili asagida siralanan adimlarin atilmasi ifade edilmektedir:

Kelimeyi telaffuz et. Yiiksek sesle birkac kez sdyle. Hecele.
Orneklere calis.
Kelime hakkinda daha fazla anlat, bilgi ver.

N

Pratik yap. Kelimeyi tam olarak benimseyene kadar uygulama yap.

Metinde 6grencinin karsisina ¢ikacak kelimelere yer verilmistir. Kelimenin hangi sayfada

gectigi, cinsi, telaffuzu, agiklamasi, 6rnek ciimlesi ve gorseli bulunmaktadir.

Ogrencilerin kelimelerin anlamin1 tam olarak kavramasi i¢in 6grencilerden her kelime igin
bir kart hazirlamalar istenmektedir. Bu karta, dnce kelimenin anlamini, sonra 6rnegini ve

kelimenin anlaminin ne olamayacagini yazmalar1 istenmektedir.

Her kelime, anlam1 rahatlikla tahmin edebilecek nitelikte bir gorselle yansitilmaktadir. Bu
sekilde kelime 6gretiminde Ogrencilerin seviyesinin gozetildigi ve islevsel bir anlayisla
kelime ogretimi yapildigi goriilmektedir. Ogrencilerin kelimeleri 6grendikten sonra
i¢sellestirebilmesi i¢in kartlarla oyun ¢alismalari yapilarak anlamin kalict olmasi
hedeflenmektedir. Ayrica kelime {izerinde Ogrencinin aktif bir sekilde diisiinmesi ve

uygulama yapmasi saglanarak kelimeyi faal olarak kullanmasi saglanmaktadir.
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Reading Strategy: Ask Questions

seading Strategy: Ask Questions

ou ever wonder about something when you read? Do you ever get

poYy 4? Then ask yourself a question, and look for the answer in the text.

confuse

How TO SELF-QUESTION sk Questions

1. As you read, ask yourself questions about the text.
2. Ask questions based on the 5Ws and H: Who?, What?, When?,
where?, Why?, and How? Write your questions on sticky notes.

3. To find the answers, you can usually reread or read on. If the
answer is not in the text, look in another resource or ask
someone else.

Sirategy in Action

Here's how one student asked questions.

[ ugm The Wonder Ship

On April 10, 1912, hundreds of people packed
a dock in Southampton, England. They came to
3 see Titanic, a ship that was about to leave on

its first trip. And what a ship it was!

i“
To answer, | NS =
-t "’::r""- Titanic was the largest ship in the world )
The answer : - pae=gm eople calle
right the:;.’s’ as long as tou I5EKS. Many P p
it the “wonder ship.” It was like a floating s
a.l (<) With asw u. [u[lmg poo"’ carved WOOd’ Tifnnlc such a
palace, g also had many rich and  great ship? & 1o dnswer: |
and fancy gold lights. It it had a pool had to reread
ho wanted to be the first and fancy the text.”?
famous passengers W things. i
to ride on this great ship-
Pr.

dclice Together
“€2d the passage about Titanic an
® S€Ds in the How-To box. Put your

If two questions. Follow
e text above.

d ask yourse
sticky notes by th

Sekil 38. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu boliimde okuma stratejisine gegmeden dnce 6grencinin merak duygusunun 6n plana
cikartildig1 sdylenebilir. Ornegin; “Daha dnce bir kitap okurken hi¢ merak ettiginiz birseyler

oldu mu?” seklinde sorularla 6grenci konuya dahil edilmektedir.
“How to Self Question (Kendin nasil soru sorarsin)” basligi altinda;

1. Okurken metinle ilgili kendine sorular sor.
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2. Bu sorular1 5N 1K’ye (Kim?, Ne?, Ne zaman?, Nerede?, Neden?, Nasil? ) gore
sorarak kii¢iik notlarla metnin yanlarina yapistirabilirsin.
3. Cevaplar1 bul. Metni tekrar tekrar okuyarak cevaplar1 bulabilirsin. Eger metinde

sorulardan birine cevabi yoksa diger soruya gegebilirsin.

Strategy in Action

Bu bélimde yukarida bahsedilen okuma stratejisi ¢ercevesinde uygulamali bir 6rnek yer
almaktadir. Ornek iizerinde bulunan yapistirma kagitlar1 iizerinde sorular ve cevaplar

verilerek 6grencilerin stratejiyi nasil uygulayacagi gosterilmektedir.
Practise Together

Bu boéliimde, 6grencinin yukarida verilen paragrafi tekrar okuyarak kendisine iki soru

sormast ve yapistirma kagitlari tizerinde bu soru ve cevaplarini géstermesi istenmistir.

Okumaya hazirhk bolimii genel olarak degerlendirildiginde, ogretilmek istenen
kelimelerden okuma stratejilerine kadar her bolimde, Oncelikle agiklayic1 ve gorsellerle
destekleyici bilgiler verilmektedir. Diger adimda Ogrencinin Ogretmeni ile birlikte
uygulamalar yapmasi istenmekte ve son olarak ogrendiklerini kendi kendine uygulamasi

amaclanmaktadir.

Focus On Genre
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History Article

A history article tells
happened in the pas
article tell what each pa

about real event_s that
t. The headings N the
rt is about.

rmation in

) : ent info
Many history articles pres hat show the

sequence. Look for time words U
order of events.

The Wonder Ship — heading |
On April 10, 1912, hundreds
of people packed a dock in
Southampton, England. They
came to see Titanic, a ship that

was about to leave on its first trip.

N

—— T — T —

Reading Strategy: Ask Questions

As you read, ask questions. Pay attention to
the headings so you know what each part

is about. You can even turn a heading into
questions by using the 5W and H words.

HEADING

The Wonder Ship

QUESTIONS

What was the wonder ship?
Why was the ship a wonder?

Sekil 39. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu boliimde metnin tiirii olan tarihsel makaleden bahsedilmekte ve bu tiirle ilgili 6grencilerin
seviyesine yonelik basit agiklamalar yapilmaktadir. Tarihsel makaleleri anlamak i¢in metnin
basligina, diislince veya olaylarin siralamasina, zaman zarflarmin nasil kullanildig: bilgisine
vb. bakilmas1 gerekliliginden s6z edilmektedir. Anlatilanlar ¢er¢evesinde 6rnek bir paragraf

verilmis ve yukarida belirtilen bilgiler renklendirilerek gosterilmistir.

Your Job as a Reader

Reading Strategy: Ask Questions
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Daha once anlatilan okuma stratejisi tekrar edilerek Ogrencinin bunu uygulamasi
istenmektedir. Metni okurken mutlaka sorular sormasi gerektigi, bu sorularin SN 1K sorulari
olmas1 gerekliligi belirtilmektedir. S6z konusu bilgiler uygulamali bir o6rnek ile

gosterilmistir.

Return to Titanic

* Return to

Titanic

by Susan E. Goodman

Titanic was meant to be the biggest an‘d best ;
ship of its day, but it sank on its first trip. Yet it

is still the best-known boat on Earth.

The broken ship still sits
3t the bottom of the ocean.

Y =Dnline Coach
=

Sekil 40. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Metne baslamadan once Titanic ismi ilgi ¢ekici sekilde agiklanmaktadir. Bu agiklama,
Titanic batigin1 gosteren gergek bir fotograf tizerinde yapilarak metinden dnce 6grencinin
ilgisi ve dikkati ¢ekilmektedir. Ayn1 zamanda fotografin iizerinde “online coach” denilen bir

boliim bulunmaktadir. Bu online yardim kismi iizerinden Titanic ile ilgili gérseller ve bir
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video paylasilmaktadir. Boylelikle 6grenci, metni okumaya baglamadan 6nce merak seviyesi
yiikseltilerek metnin igine ¢ekilmektedir.

The Wonder Ship .
On April 10, 1912, hundreds O P

Jand.
packed a dock in Southampton, Eng

They came to see Titanic, aship t,hath“;a:
about to leave on its first trip- And whal

ip it was!
Sh“;‘itom,ic was the largest ship in the
world—as long as four city blocks. Many -
people called it the “wonder ship.” It was like
a floating palace, with a swimming pool,
carved wood, and fancy gold lights. It also
had many rich and famous passengers
who wanted to be the first to ride on this

great ship.

upper deck

Key Vocabulary

] 1
::::::s adj., very well known ;.:;:‘:;:V : “’; fille lac
Ssenger n., someone who ere loe“p topsdthe
:::Sbm (:"t;) n a vehicle, such pﬂ"’w}l e ?\:llse :hag e
0at, bus, or car Sod fancy hveryhtge

Sekil 41. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown
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Titanic left England for New York in
1912. Poor passengers had to stay
in the lower decks. Only the rich
could use the top four decks.

passengers

; e
v‘!!!. w ® é
b | -4 - S
e i = -g‘
© bt e |

- .~~’.’§,{- %q-«t
+ S L] “,‘ e
Before You Move On

1. Details What made Titanic a
floating palace?

2. Text Features What information
do you learn from the caption on
this page?

Sekil 42. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Metnin sayfaya, sayfanin yarisin1 gegmeyecek sekilde yerlestirilmistir. Gergek gorseller ile
metin desteklenmistir. Zaman zaman gorsellerin lizerinden 0K isaretleri ¢ikarilarak kelimeler
gosterilmekte ve gorselle somutlastirilarak kelime Ogretimi yapilmaktadir. Bu yontem
metnin daha iyi anlagilmasi sagladigi gibi ayn1 zamanda yeni kelimelerin 6grenilmesini de

saglamaktadir.

296



Sayfanin en alt kisminda, “Key Vocabulary” ve “In Other Words” olarak adlandirilan
“Anahtar Kelimeler” ve “Diger Kelimeler” boliimleri bulunmaktadir. “Key Vocabulary”
boliimiinde metin igerisinde yer alan renkli ve koyu gosterilmis kelimelerin agiklamasi
yapilmaktadir. Bu kelimeler metnin anlagilmasinda daha 6nemli oldugu diisiiniilen anahtar
kelimelerdir. Diger kelimeler boliimiinde de metindeki 6nemli oldugu diisiiniilen kelimeler

koyu yazilmig ve agiklamasi yapilmistir.

Metin kisa boliimler halinde yazilmistir. Her boliimde farkli bir baslik kullanilmistir. Birinci
boliimiin ve sayfanin sonunda “Before You Move On” boliimii bulunmaktadir. Burada
birinci boliim ile ilgili anlamaya yonelik sorular sorulmustur. Bu sorular1 cevapladiktan

sonra diger boliime gegilmektedir.

aw > son‘\et;hi”g i e
‘ ‘ jookor 't SAW

e s on
Danger Ahea

He knew it could be only
New

York. At first,
il 14, the

i set off for darkness n iceberg, a f)
Titanic s€ % ino. It was a —ebersg, oatj
a party. BY S8 one thing ‘ng

i as like ; ' ebers, a
the ride was 1i Jantic i f ice. The sailor raiseq "
: - e ain O he

ship was 1n the middle of the At e ountai l e
E as ather Was 3 e ; i

dcean . That night, the weather W R Tochere : Wt
. inkled against the dark sky- At corn Titanic away o
and stars twinkled as< S .

ate into the it was too late. Finally,

icebers, but -
P scraped along the ice.

On the ship, people danced 1

-~ S *ar.
. 3 anger was Ne f
knew that dang shi

night. No one
Shortly before midnig

ht, a sailor

d History. A Hyperion/Madis

X
passengers
in a lifeboat

4 After the ship broke apart, it sank 12,000 feet to the bottom of the ocean

Key Vocabulary

ocean 72., a large body of
salt water

In Other Words
set off for began sailing to

on lookout watchi
ing for
alarm 7., a signal to warn crew workers & problems

people of danger

Sekil 43. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown
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ater Rushes In
The problern did not seem too bad a
arst. ThE water started pouring into the
aip, and nothing could stop it. The ship
;;.11_,- going to sink!
The crew tried to get help. They shot

reworks to attract the attention of

f fi
::;rby ships. Crew members on those
ips thought the fireworks were for fun,
sothey did not stop to help.

passengers began climbing into the

ifeboats on Titanic. Women and children

mostly went first, but there was not
enough room for everyone. When the last
lifeboat was lowered into the water, there

were still 1,500 people on the sinking ship.

A Ship Torn Apart

Soon passengers heard a terrible
sound. It was the sound of the ship ripping
apart. The ship sank just 20 minutes later,

with most of the passengers and crew still

on board.

4 Anewsboy in London sells papers telling about the The
People around the world.

Before You Move On
1. Cause and Effect Why did the

In Other Words ship sink?

et ; : 2. Explain What happened to the
::u‘cin; spm breaking into pieces passengers when the ship went
,',',Lm horrible event down?
d rised an 3. Do you think most of

shocked surp

Sekil 44. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy

the people who lived through the
disaster were men or women?
How do you know?

and Content, National Geographic: Hampton Brown

Takip eden diger sayfada da kisa kisa yazilmig iki boliim bulunmaktadir. Bu boliimler de
gorsellerle desteklenmistir. Gorsellerin altina, agiklayici ve bilgilendirici yazilar yazilmigtir.
Sayfalarin altinda yine “Key Vocabulary” ve “In Other Words” boliimleri bulunmaktadir.
Boylelikle 6grenci metin igerisindeki bir kelimeyi anlamadiginda sayfa altinda yer alan
kelimenin agiklamasina bakabilecek ve metni daha iyi anlayabilecektir. Bu sayfanin altinda
da “Before You Move On” boliimii bulunmaktadir. Burada sadece metni anlamaya yonelik

sorular yoktur. Ayrica metinden hareketle 6grencinin kendi kisisel fikirlerinin soruldugu

sorularda bulunmaktadir.
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A Boy's Dream
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o
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i
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i

idi ater craft. He brought a deep-seq
it was able to look inside the ship,
o

& Thanic sank in 1912. Yet some of Its windows
are still unbrokon,

metal object came into view. It was asiy,
2 engine. The team began (o cheer. They
Kknew that they had discovered Titarid

People sald it was jmpossible. Th
(hat the shipwreck was 100 deep,
Ballard did not agrec.

v from thele ship's contral room.
Robert Ballrd and a crew member look at images of Titanic from thole ship
"

=

Key Vocabulary
In Other Words

explorer ., a person who goes 1o a used
new place to find out about it studied the ocean Mww'“
senroh n, the et oflooking for something 100ls to learn about ¢
0,10 100k for something g of the ocean
discover v, to find something that fs w" m‘:’ odern

lost or hidden

Sekil 45. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Takip eden diger sayfada ise Titanic batigin1 bulan kisi olan Robert Ballard ile iligki
kurulmaktadir. Bu boliimde dort kisa metne yer verilmistir. Metinlerin diizenlenirken
hipermetinsel bir sekilde olusturulmustur. Yani bir metnin iginden baska bir metne gegis
yapilmaktadir. Metinler adeta bir biitiiniin pargalarini olugturmaktadir. Bu sayfanin altinda
da diger sayfalarda oldugu gibi “Key Vocabulary” ve “In Other Words” boliimiinde 6nemli
goriilen kelimelerin agiklamasi yapilmaktadir. “Before You Move On” boliimiinde ise metin
sona erdigi icin dgrenciden kisa bir 6zet yapmas: istenmektedir. Ogrenciye bir konu
hakkinda kisisel fikri sorulmaktadir. Son olarak metnin merkezinde yer alan ve metnin

konusunu olusturan bir kelimeyi agiklamasi istenmektedir.
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Interview

explored o
t

Robert Ballard has =
n. In this interviev

ocea
sted in
How did you get intere s it a bad idea to take Hem,
WM’ ,,usf""l why
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“ {33
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|

K about- I
was all I could thin cean ; the ship san
what was deep in the ; we can learn how oo P k.
: information is lost if you take thing,
W i

= from the wreck.

what was it like to find Titanicy
How did you feel? |

Finding Titanic was a dream of \
So discovering it made me happy, i

\

i
\

\

- Ballard found many
on the wreck, % |
passenger's watch. |l

Before You Move On ‘

Sekil 46. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu béliimde, Titanic adl1 batig1 bulan Robert Ballard ile roportaj yapilmaktadir. Ogrenciler
bu roportajdan once “Language and Grammer” boliimiindeki bir réportaji dinleme metni
olarak dinlemekte ve sonra canlandirmaktadirlar. Roportajin sonunda “In Other Words”
boliimiinde 6nemli goriilen kelimelerin agiklamasi yapilmaktadir. “Before You Move On”
boliimiinde, ogrencilerden dinledikleri roportajla ilgili Robert Ballard’a katilip
katilmadiklar1 sorulmaktadir. Boylelikle ogrencinin roportaji  anlaylp anlamadigi
olgiilmektedir. Kendi fikri sorularak Ogrencinin 6grenme siirecinde daha aktif olmasi

saglanmaktadir. Ote yandan &grenci sorularla siirekli olarak konusmaya ydnlendirilmekte ve
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konusma becerisi gelistirilmektedir. Etkinlikteki en 6nemli amag¢ ise 6grencinin kendi

yapacag1 roportaj 6ncesinde bir roportajin nasil yapilacagini 6grenmesidir.

Connect Reading and Writing

Critical Thinking (Elestirel Diisiince)

Readi : ;
ling and W riting

aharTa

| THINKING siverent
‘_‘lﬂ“ up Make a card for each a '""m“:
oM "mry word. Use at least five - Interpret Robert Ballard soys tasman
¥ joctth s to explain how Baitarg Information ts lost if you Laks tHings SN
Mm“ (he ocean to find Titanie ‘;’Wav from the wreck ” Do you agraw 4 paseangars
‘ ed By ar why not? searsh

wwen

— READING FLUENCY
passcnger Intonation Read the passage on page
580 1o a partner. Assess your ILency
poio 1. | read

a. great b. OK ©. not vary well

2. What | did best in my reading

Sekil 47. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu boliimde, 6grencinin metinde belirlenmis 8 kelime igerisinden 5 kelimeyi segmesi ve bu
kelimeleri kartlara yazmasi istenmektedir. Bu kelimeleri asagidaki maddelere gore

degerlendirecek ve karta yazacaktir.

1. Arastir,
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2. Analiz et,

3. Sonug/karar ¢ikar,

4. Canlandur.
Reading Fluency

Bu béliimde, 6grencinin arkadasi ile belirtilen metni sesli, tonlamaya ve akiciliga dikkat
ederek okumasi istenmektedir. Okuma sonrasi arkadasini ve kendi yeterliligini, “muhtesem-
iyi- ¢ok iyi degil” cevaplarina gore degerlendirmesi istenmektedir. Sonrasinda “en iyi

2

okudugum boliim surasiydi ¢linkii ...” seklinde devam eden climleyi tamamlamasi
istenmektedir. Boylelikle 6grencinin kendi durumuna odaklanmasi saglanarak bu konuda bir

farkindalik ve devamlilik olusturulmak hedeflenmektedir.
Vocabulary Review

Bu béliimde, igerisinde bosluklar bulunan bir paragraf bulunmaktadir. Ogrenciden paragrafi
yiiksek sesle okumasi ve bosluklari doldurmasi istenmektedir. Bosluk birakilan kelimeler
Reading Fluency béliimiinde iizerinde calistig1 kelimelerden olusmaktadir. Ogrenciden hem

sesli okumasi1 hem de kelimeleri hatirlamasi beklenerek islevsel bir etkinlik olusturulmustur.
Reading Strategy

Bu bdliimde; “Okuma esnasinda sordugun sorulara nasil cevaplar buldun?” seklindeki

soruyu arkadas: ile birlikte tartigmasi istenmektedir.
Written Review

Bu boliimde, 6grenci bir kasif oldugunu hayal edecek ve Titanik batigina dalarak orada neler
gordugiinii yazarak anlatacaktir. Bu yaz1 da 6grendigi kelimelerden en az 5’ini kullanmasi

gerekmektedir.
Write About The Guding Question

Bu boliimde metnin basindaki rehber soruya cevap verilmesi gerektigi sOylenmektedir.
Robert Ballard isimli kasifin Titanic kesfi i¢in neden hayatini tehlikeye attigin1 metni tekrar
okuyarak kendi fikrine gére cevaplamasi gerekmektedir. Ogretilmek istenen kelimeler
renlendirilerek dgrencinin bu kelimelere dikkati ¢ekilmektedir. Ogrencinin bir soruya cevap
verirken aynit zamanda ortiik olarak bir hayalin ve hedefin pesinden gitmenin Snemini

kavramasi amaglanmaktadir.
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> Connect Across the Curriculum

Literary Analysis
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the sequence of events: g w York.

~Return to Titanic.”
under the date.

Sekil 48. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu béliimde, edebi bir metnin nasil analiz edilecegi iizerinde durulmaktadir. “Bir yaz1 nasil
diizenlenir/organiz edilir?” sorusuna cevap olarak bir metnin anlasilmasinda bazi dlgiitlere
dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bununla birlikte siralamanin 6nemli oldugunun
alt1 ¢izilmekte ve Siralama kavrami akademik bir kapsamda ele alinmakta ve ¢grencinin

anlayacagi sekilde anlatilmaktadir.
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“Birlikte pratik yapalim.” Bashigi altinda Ogrenciye bir paragraf verilmekte ve bu
paragraftaki zaman ile ilgili anahtar kelimeler renkli olarak 6grencinin dikkatini gekecek

sekilde gosterilmektedir.

Bir alt boliimde ise 6grenciye bir zaman ¢izelgesi verilerek “Return to Titanic” metni ile

ilgili ¢izelgeyi diizenlemesi istenmektedir.

Ogrenciler metni tekrar okuyup zaman cizelgesini olusturduktan sonra kendilerine verilen
bir link adresinden Titanic ile ilgili son zamanlarda neler oldugunun anlatildig: bir videoyu
internet tizerinden izlemeleri soylenmektedir. Son olarak yeni bir zaman gizelgesi

diizenlemeleri gerektigi ifade edilmektedir.

Ogrencilerin bir 6nceki boliimde yaptiklar1 zaman g¢izelgesinden ve simnifta izledikleri
videodan hareketle sozli bir sunum yapmalari istenmektedir. S6z1lii sunumun ig¢inde “6nce,
sonra, ilk olarak, gelecek vb.” zaman zarflerim1 Ozellikle kullanmalari gerektigi
belirtilmektedir. Boylece 6grenciler, diisiincelerini ya da bir olayr anlatirken konunun
basinda oOgrendikleri ve pratik ettikleri “zaman siralamasini” uygulamali olarak

deneyimlemis ve 6grenmis olacaklardir.

Vocabulary Study
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Sekil 49. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu boliimde, kelimelere eklenen 6n ve son eklerin kelimelerin anlamini nasil degistirdigi
iizerinde durulmaktadir. Ornek kelimeler iizerinde uygulamalar yapilarak anlamim nasil
anlamlar belirtilmekte ve dgrencinin bu alana dikkati ¢ekilmektedir. Ogrenci ve arkadasma
8 kelime verilmekte on veya son ekler getirerek kelimelerin anlamimi degistirmesi

istenmektedir.
Media/ Speaking

Bu béliimde, kitabin i¢inde bulunan Titanic ile ilgili bir videonun izlenmesi istenmektedir.
Bu video, batigin i¢inde ¢ekilmis gergek bir virtual tur (gosterim) seklindedir. Ogrencinin
videoyu izlerken hazirlanmis bazi sorulara da cevap vermesi gerektigi belirtilmektedir. Diger
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boliimde ise partneri ile videoda dikkatini ¢eken seyleri paylasmasi ve bunlar hakkinda
tartigmasi istenmektedir. Boylelikle 6grencinin kendini bir nevi kasif yerine koymasi ve

buna gore hareket etmesi hedeflenmektedir.

Listening and Speaking
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more complex answers.

Basic Questions Open-ended Questions
What is your job? Why did you become a geologist?
How did you train for the job? Why are rocks interesting?

Both types of questions are necessary to make your interview
interesting and complete. Brainstorm with a small group to write some
additional basic questions and open-ended questions.

€©) Practice the Interview Role-play your interview with a partner. Ask
questions. Your partner can provide imaginary answers to give you
practice in asking questions and listening actively. Then switch roles.
©@» Conduct the | view

Follow these steps:

* Introduce yourself. Make eye contact.

= Ask your questions. Take notes or
record the interview .

* Ask the person to explain any
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* Thank the person for the interview .
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Sekil 50. Inside ders kitabi 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Her boliimiin basinda oldugu gibi bu boliimde de akademik bir kelime agiklanarak boliime
baslanmaktadir. Ogrenciye, Kitapta ilk olarak yeni insanlar1 kesfetmek igin onlarla réportaj

yapabilecegi belirtilmekte ve roportaj i¢in su adimlari izlemesi gerektigi sdylenmektedir:

1. Roportaj yapacagin kisiyi tespit et.

2. Sorularint hazirla.
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3. Roportaj yapmadan dnce zihninde canlandr.
4. Roportaji yonet.
5. Sinifa neyi kesfettigini anlat.

Yukaridaki adimlarin her birisi igin gerekli aciklamalar ve Orneklemeler yapilarak
Ogrencinin rdportaji nasil yapacagi konusunda gerekli yonlendirmeler adim adim
belirtilmektedir. Bu etkinlik ile 6grenci 6grendiklerini gergek hayatta kullanarak anlamli bir
ogrenme gergeklestirmis olacaktir. Sonu¢ olarak s6z konusu Ogrendigi bilgileri ve
yontemleri gercek hayat icerisinde kullanarak hem dil 6grenimini pekistirmekte hem de
sosyalleserek bilgilerini islevsel héle getirmektedir. Aym1 zamanda &grendiklerini
arkadaslar ile paylasarak manevi bir doyum da yasamakta ve bu tiir etkinlikleri rahatlikla

yapabilmek i¢in gerekli 6zgiiveni kazanmaktadir.

Language and Grammer

T ——————
sk for and Give Information Where did We searched

A o.Play With a Eroup, act out a news you search? the part of the

Ro! ference with explorers of Titanic. Some ‘ X Atlantic Ocean near 4

cc‘)f;ou ask questions as news reporters. The New York. //

g,plore'S answer. Use past tense verbs. Trade roles. (p— = ___j/—

write About the Past

study the Models When you write about an event that already happened,
Joude vl in the past tense . Once you choose a verb tense for your
writing, stick with it.

NOT OK

| Malk through the door of the museum and \ooked at a
boat that was 1000 years old! | wanted to know if it was real. o |

This writer
confuses
the reader
by switching
between

fap on the side of the boat and fouched the surface. past tense
- and present
tense.
oK
| malked through the door of the museum and looked at 2 This writer
boat that was 1000 years old! | iwamn to know if it was real. Do | sticks to the
\ past tense.
tapped on the side of the boat and & ed the surface.
A WRITE ON YOUR OWN Write about something REMEMBER
you discovered when you were younger. Pay attention to - u:e t:lgop'::tl r';lenn:?htaot tell
abou!
the tense of your verbs. Check your verbs for correct Bllndy happened:
spelling, too. « Many past tense verbs
end in -ed.
Spelling Rules ‘ learned walked

1. Often, you just have to add -ed.
look + -ed = looked The guard looked right at me.
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Sekil 51. Inside ders kitab1 6rnek gorsel. Saldana, R. (2009). INSIDE Language, Literacy
and Content, National Geographic: Hampton Brown

Bu boliimde, 6grencinin fiilleri gegmis zamanda kullanmasi hedeflenmektedir. Bu hedef igin
ogrenciler beraber drama etkinligi hazirlayacaklardir. Dramanin konusu, Titanic hakkinda
bir konferans diizenlenmesidir. Grubun bir kismi kasiflerden diger kismu ise bu Kasiflere soru
soranlardan  olusacaktir. Konugmalar1 esnasinda fiilleri ge¢mis zamana gore
kullanacaklardir. Boylece gegmis zaman konusu, baglami igerisinde gergcek hayatla
iligkilendirilerek ve canlandirilarak iglevsel bir islenmis ve Ogrenilmis olacaktir.
Yaparak/yasayarak 6grenme anlayisi ile konu sikicit olmaktan ¢ikarak ogrencilerin keyif

alacag bir hale getirilmekte ve daha etkili 6grenme gerceklesmektedir.

Writing and Grammer

Bu boliimde, gegmis zamanla ilgili iki paragraf paylasilmis ve buradaki ge¢gmis zaman eki
almis fiiller renkli ve koyu sekilde gosterilerek 6grencinin dikkati ¢ekilmeye calisilmistir.

Ogrenciden buradaki fiillerin nasil kullanildigin1 incelemesi istenmistir.

Diger boliimde de yukaridaki paragraflar gibi, kendi basindan gecen bir olay1 gegmis zamani

kullanarak anlatmasi istenmistir.

Son boliimde ise bir kural kutucugu bulunmaktadir. Burada hangi fiillerin hangi ge¢mis

zaman ekini nasil farkl sekilde aldig1 6rnek climle ve agiklamalari ile birlikte verilmektedir.

4.8. “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” Ders Kitaplari ile “Inside” Ders Kitabinin

Karsilastirmasi

l. GENEL GORUNUM

1. Kitaplar ders kitabr midir? Yardimci kaynaklar ile desteklenmekte midir?

Kitaplar ders kitab1 olarak hazirlanmistir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli ders kitaplari i¢in ayrica
calisma kitaplar1 da bulunmaktadir. inside ders kitaplar1 ise beceri temelli bir kitap seti
olarak hazirlanmistir. Cocuklar st seviyelere gegtik¢ce okuma, yazma ve gramer kitaplar ile
desteklenmektedir. Ayrica National Geographic yaymlar tarafindan, dijital kaynaklarla

kitaplar desteklenmektedir.

2. Kitaplarin ogretmen kilavuz kitaplar: var nudur?
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Hem Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar1 ve hem de Inside ders kitaplar1 igin gretmen

kilavuz kitaplar1 bulunmaktadir.

Kilavuz kitaplar dikkatlice incelendiginde inside ders kitabinin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders
kitabma gore oldukca detayli ve islevsel hazirlandigi goriilmektedir. Ozellikle dijital
kaynaklardaki ydnlendirmeler dgrencilere cok faydali olabilecek niteliktedir. Ayrica Inside
ders kitab1 i¢in hazirlanmis olan kilavuz kitapta biitiin etkinlikler detayli bir sekilde

aciklanmaktadir. Bu durum 6gretmenler agisindan son derece islevsel ve yonlendiricidir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar1 i¢in hazirlanmis 6gretmen kilavuz kitabimin, Inside

ogretmen kilavuz kitabina gore ¢ok yiizeysel kaldig1 soylenebilir.
3. Test ve alistirma kitaplar: var midwr?

Her iki ders kitabi iginde hazirlanmis bir test kitab1 bulunmamaktadir. Inside ders kitaplar
metinlerle beraber etkinlik yapacak sekilde diizenlendigi i¢in bir nevi alistirma kitabi ile ders
kitab1 birlestirilmistir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders Kitab1 igin ise her simnif diizeyinde ayri
ayr1 hazirlanmig galisma kitaplari bulunmaktadir. Metinle ilgili alistirmalar agisindan metnin
ve alistirmalarin ayni kitap igerisinde yer almasi 6grenci agisindan daha islevsel olarak

degerlendirilmistir.

4. Ders kitabint destekleyecek yardimct arag-gereg (film, video kaseti, diya, ses bandi)

mevcut mudur?

Inside ders kitaplarin1 destekleyecek cok zengin icerikler ve yardimci kaynaklar
bulunmaktadir. Kitaplarla baglantili zengin bir dijital igerik ile kitaplar desteklenmektedir.
Bu djjital kiitiiphane de ses kayitlari, zenginlestirilmis e-igerikler, videolar gibi teknolojinin

imkanlarindan faydalanilmstir.

Tirkge ve Tirk Kiltiirii ders kitaplarina destek olarak sadece dinleme metinlerinin ses

kayitlart bulunmaktadir.
\l- FIZIKSEL GORUNUM
1. Kitaplarin kapaklari;
a) Renkli midir?
Hem Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii, hem de nside ders kitaplarinin kapaklari renklidir.

b) Kapagin albenisi var midir?
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Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii kitap kapaginin 6grenciler acisindan ¢ok dikkat cekici ve albenisi
oldugu soylenemez. Canli ve dikkat cekici renkler yerine daha mat ve soluk renkler

kullanilmastir.

Inside ders kitabinin kapaginda daha canh ve dikkat ¢ekici renkler kullanilmustir. Kapagm
albenisi yliksektir.

c) Kapak kartondan midur?

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinin kapaklari bristol kartondandir. Inside ders kitaplarinin
kapaklari ise liiks kartondandir.

2. Kitaplarin ebatlari nasil?
Her iki kitapta biiytik (19*27) olgiilerde hazirlanmustir.
3. Kitabin forma sayisi kagtir ve formalar dikisli midir?

Kitap 11 formadan olusmaktadir ve formalar dikisli degildir. inside ders kitaplarindaki forma
sayilar farklilik gostermektedir ve dikisli degildir.

4. Kitaplardaki punto biiyiikliigii ve harf dzelligi sinif seviyesine uygun mudur?
Her iki kitaptaki punto bilyiikliigii ve harf 6zelligi sinif seviyelerine uygundur.
5. Kitaplarn i¢ diizeni;

a) Sayfalar 1. Hamur mudur?

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarmda 1. hamur kagit kullanilmustir. Inside ders kitaplarinda
ise kuse kagit kullamlmustir. 1. hamur kagitta parlama problemi olmamakta ve goz okuma
esnasinda daha az yorulmaktadir. Kuse kagitta ise 151gin acisina gére parlama olabilmekte ve
okuma esnasinda g6z daha fazla yorulabilmektedir. Fakat gorsellerin kalitesi ve albenisi daha

yiiksek olmaktadir. Bu durum metinleri 6grenci agisinda daha ilgi ¢ekici kilmaktadir.
b) Ciltli midir?

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplari ciltli degildir. inside ders kitaplart ise ciltlidir.

6. Kitaplardaki resimler sumif diizeyine uygun mudur?

Planh egitim uygulamalarinda kullanilan ders kitaplart; agiklayici, yonlendirici, tamamlayici
resim, grafik, sekil gibi 6gretim materyallerine yer vererek 6grenme-6gretme siirecini daha canli,

ilgi ¢ekici ve aktif hale getirebilir (Kiiglikahmet, 2001, s. 20).
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Secilen resimler nitelikli, konu ile ilgili, dogal, acik ve anlasilir olmalidir. Resimler ¢ok ayrintili
olmamal, gercegi yansitmalidir (Giines, 2007, s. 253). Ogrencilerin derse olan ilgilerini ve
Ogrenilenlerin kaliciligini artirabilmek i¢in ders ve 68renci kitaplarinin konuyla uyumlu, nitelikli
resim, grafik, tablo gibi gorsel unsurlarla desteklenmesi, kagit ve baski kalitesinin iyi olmasi vb.
nitelikleri tasimalidir (Celebi, 2014, s. 120-121).

Tirrkce ve Tirk Kiiltiiri kitaplarindaki resimlerde belli bir standardin yakalanamadigi
sOylenebilir. Gorsel ve resimlerde; netlik, perspektif, sinif seviyesine uygunluk, renklerin uyumu
ve metinle gorsellerin iliskisi konusunda birtakim problemler bulunmaktadir. Bu duruma 6rnek
olarak 1-3. smnif ders kitabindaki bazi resim ve gorseller paylasilmistir. Bu degerlendirmeler
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda gorseller agisindan bir standart olusturulamadigini
ortaya koymaktadir. Ozellikle gériintii kalitesi konusunda biiyiik problemler bulunmaktadir.
Metinlerin yazi ve gorsel dengesi agisindan uygun oldugu goriiliirken, gorsellerle arasinda giiglii
bir iligki kurulamamistir. Gorseller, 6grencilerin estetik duygularma hitap etmede yetersizdir.
Baz1 gorsellerin oldukea kiigiik olmasi, renklerinin canli olmamasi, goriintii netliginin az olmast

gibi sorunlar gorsel ve fotograflarin sinif seviyesine uygun olmadigim gostermektedir.

Inside ders kitaplar1 ise goriintii kalitesi acisindan oldukga niteliklidir. Inside ders kitaplarinda;
gorsellerin biiyiik olmasi, yazi-gorsel dengesine uygun olmasi, renklerin canli ve dikkat ¢ekici
olmasi, gercek gorsellerin metinle iliskili olacak sekilde yerinde kullanilmasi gibi 6lgiitlerin
dikkate alindigi soylenebilir. Ayni zamanda gorseller iizerinden kelime Ogretimi de
yapilmaktadir. Boylelikle soyut kavramlarin gorseller aracilig ile somutlastirilarak 6gretimin
yapilmast dil 6gretiminin islevsel bir zeminde yiiriitiilmesine olanak saglamaktadir. Inside ders
kitabinda, 6grenciler metne baslamadan 6nce gorseller yardimiyla tahminde bulunabilmekte ve
on bilgiler1 harekete gegirilerek yonlendirilebilmektedir. Gorsellerin metinle i¢ ice gecerek
birbirlerini tamamladiklar1 ve bir biitiin olusturduklar goriilmektedir. Boylelikle metinlerin

anlagilmasinda gorseller aktif olarak kullanilmaktadir.
Il- ICERIK
1. Ders kitaplari ile kazammlar arasinda bir tutarlilik bulunmakta midir?

Inside ders kitab1 i¢in kazanimlar ile kitap arasinda bir tutarliliktan séz etmek miimkiindiir.
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii kitaplari ile kazanimlar arasinda da biiyiik dlgiide bir tutarlilik oldugu
sOylenebilir.

a) Kitaplarda okuma kazammlarina yeteri kadar yer verilmis midir?
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Hem Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii hem de inside ders kitaplarinda okuma kazanimlarina yeteri kadar

yer verilmistir.
b) Kitaplarda dinleme kazamimlarmna yeteri kadar yer verilmis midir?

Inside ders kitaplarinda dinleme kazamimlarma yeteri kadar yer verilmistir. Tiirkge ve Tiirk

Kiiltiiri ders kitaplarinda ise dinleme kazanimlarma yeterince yer verilmedigi s6ylenebilir.
c) Kitaplarda konusma kazamimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

Her iki ders kitabinda da konusma kazanimlarina kismen yer verilmistir.
d) Kitaplarda yazma kazammlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

Hem Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii hem de Inside ders kitaplarinda yazma kazanimlarina yeteri kadar

yer verilmistir.
2. Ders kitaplarinda yer alan konular bir dnceki ve bir sonraki sinif/seviye ile iliskili midir?

Inside ders kitabi icerisindeki konular bir énceki ve bir sonraki seviye ile iliskili olacak sekilde

ve yakindan uzaga ilkesi dikkate alinarak diizenlenmistir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti ders kitaplarindaki konular bir 6nceki ve bir sonraki sinif ile paralellik

gosterecek sekilde hazirlanmistir.
3. Konular gelecekteki yasama hazirlayici nitelikte midir?

Inside ders kitabndaki konular 6grencileri gelecek yasama hazirlayict nitelikte hazirlanmustir.
Incelenen kitaptaki tema basliklarindan bazilan sdyledir: “Ozgiirliik I¢in Miicadele, Yasam I¢in
Su, Sanat ve Ruh, Kesfe Yolculuk, Dogal Felaketler (Giigler) vb.”  Ogrencilerin
karsilasabilecekleri giicliikler, doga ve yagsam arasindaki denge, sanat ve tasarimin gelecekteki
onemi, ozgiirliik gibi gergek yasamla iligkili kavramlar ¢ocuklarm seviyesine uygun sekilde

kitapta yer almaktadir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti ders kitaplarinda konularin gelecek yasama hazirliktan ¢ok kiiltiirel
degerler etrafinda orgiilendigi goriilmektedir. Ogrencide milli bir kimlik insa etme cabasi
kitaplarda 6n plandadir. Dolayisyla kitaplardaki temalar kiiltiir aktarimi ve Tirkiye bilgisi

ogretimine yonelik diizenlenmistir.

4. Metinler 6grencinin yas ve seviyesine uygun mudur?
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Inside ders kitaplarimin hangi yastaki dgrenciler i¢in hazirlandig: belirtilmedigi igin bu konuda
yorum yapilamamaktadir. Fakat kitaplar seviyelere gore diizenlenmistir. Seviyelerde agamalilik
ilkesine dikkat edilmistir. Programda 6gretmenlerin iki dillilik konusunda uzman olduklari ve
ogrencilerin ihtiyaglarina goére metinleri seviyeye uygun olarak diizenleyebilecekleri ifade
edilmektedir. Dil 6grenimi konusundaki hedef kitlenin smif ve yas diizeyinde heterojen bir
ogrenci grubundan olustugu ifade edilmektedir. Dolayisiyla kitaplarin diizenlenmesinde yas

olgiitiinden ziyade seviye durumu gz oniinde bulundurulmustur.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarin yas ve smif seviyesi agisindan 6grencilere uygun
olmadig1 sdylenebilir. Kitaplar seviye iistii hazirlanmustir. Ozellikle FOG ve Close testleri bu
durumu net bir sekilde ortaya koymaktadir. Bunun yani sira yurt disinda gorev yapan

ogretmenler de kitaplarin seviye {istii oldugunu ifade etmektedirler.
5. Metinler ogrenciyi okumaya 6zendirici nitelikte midir?

Inside ders kitaplari ile ilgili kisith sayida yapilan goriismelerde metinlerin dgrenciyi okumaya
ozendirici nitelikte oldugu degerlendirilmektedir. Ozellikle metinlerin konusu, dgrencilerin
ilgilerinin dikkate alinmasi, Kitaplarin dijital kaynaklarla desteklenmesi, segilen konularda
ogrencinin yasamindan hareket edilmesi, resim ve fotograflarin profesyonelce segilmesi ve
metinleri giiglii bir sekilde desteklemesi, etkinliklerin ger¢ek hayatla iliskilendirilerek takim
calismasina uygun sekilde yapilandirilmasi gibi 6lgiitler dikkate alindiginda metinlerin 6grenciyi

okumaya 6zendirici oldugu sdylenebilir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirii ders kitaplarindaki metinlerin s6z konusu Olgiitler cercevesinde

okumaya 6zendirici nitelikten uzak oldugu tespit edilmistir.
6. Metinler ogrencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina uygun mudur?

Inside ders kitaplarindaki metinler dgrencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina uygun nitelikte
hazirlanmugtir. Ozellikle gdgmen bir dgrencinin okuldaki ilk giiniiniin anlatildigi “Growing
Together (Birlikte Biiyliyelim)” adli metin, Ogrencinin kendi yasamiyla empati kurmasi
agisindan son derece isabetli secilmistir. Bu baglamda ogrencilerin ilgilerine ve sosyal

yasamlarima biiyiik 6l¢tide kitapta yer verildigi gériilmektedir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda dgrencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina yonelik
metinler oldukg¢a azdir. Bu durumun temel sebebi, ¢ocuklara yogun bir bigimde kiiltiir aktarimi

yapilmak istenmesidir.
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7. Metinler ogrenci tarafindan anlasilr nitelikte midir?

Inside ders kitaplarmin hangi yas grubundaki 6grencilere gore yazildig1 belirtilmedigi igin bu
konuda yorum yapilamamaktadir. Diger yandan kitaplardaki dilin agik, sade ve anlasilir oldugu
goriilmektedir. Inside ders kitabinin seviyelere gore hazirlandig1 goz éniinde bulunduruldugunda

ilgili seviyedeki 6grenciler acisindan kitabin anlasilir oldugu sdylenebilir.

Tirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki bazi metinler 6grenci tarafindan rahatlikla
anlagilabilir nitelikte degildir. Ozellikle somut islemler ddéneminde olan 6grenciler icin
metinlerde gecen soyut ve seviye lstli kelimeler metinlerin 6grenciler tarafinda anlasilirligini
giiclestirmektedir. Kitaplarin anlasilir olmadigi birgok ¢alismada da belirtilmektedir (ince, 2011;
Cakir ve Yildiz, 2016) Arastirma gergevesinde yapilan testlerde de amagh 6rneklem ile secilen
metinler, dgrencilerin yas diizeyinin iizerinde ¢ikmstir. Ilgili Srnekler Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii

ders kitaplarinin degerlendirildigi boliimde yer almaktadir.
8. Metinlerin segciminde giiniimiiz yazar ve sairlerine yer verilmis mi?

Her iki ders kitabinda da giiniimiiz sair ve yazarlarma yer verilmistir. inside ders kitaplarinda
yazar ve sairler ile ilgili kiiciik bir bilgilendirme boliimii hazirlanmstir. S6z konusu diizenleme,
ogrencilerin sevdigi sair veya yazarlar konusunda bilgilenmesi ve diger eserlerini okuyabilmesi

icin son derece yerinde olmustur.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinin yazar ve sairleri arasinda giiniimiizde yasamayan ¢ok
saylda sair ve yazar bulunmaktadir. Evrensel diizeyde okunan yabanci yazar ve sairlere
neredeyse hi¢ yer verilmemistir. Komisyon tarafindan ders kitabi i¢in yazilmis ¢ok sayida metin
bulunmaktadir. Bu tespitler kitaplarda yazar/sair seciminde birtakim sorunlar bulunduguna isaret

etmektedir.
9. Metin sayisi yillik ders saati ile orantili midwr?

Metin sayis1 ve yillik ders saati arasindaki iliski konusunda 6grencilerin ders saatleri farklilik
gosterdigi i¢in bir yorum yapilamamaktadir. Her iki ders yapisinda da siniftaki 6grencilerin yas
diizeyleri farkli dagilim gosterebilmektedir. Arastirma kapsaminda ABD’deki (ESL-
Ingilizcenin Ikinci Dil Olarak Ogretimi) derslerinde gorev yapan Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde Ogretmenlerin bazi ogrencilerle bire bir ¢alisma yaptiklar ifade edilmistir.
Dolayistyla her 6grenci igin farkli programlar hazirlanabilmektedir. Bu sebeple metin sayisi ile

yillik ders saati konusunda saglikli bir yorum yapilamamaktadir.
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Tirkge ve Tiirk Kiiltiiri ders saatleri lilkelere hatta bdlge veya sehirlere gore farklilik
gosterebilmektedir. Dolayisyla yillik ders saati ile metin sayilart hakkinda saglikli bir
degerlendirme yapilamamaktadir. Ogretmen kilavuz kitapta yer alan bilgilerden hareketle bir
metnin islenmesi igin 5 ders saati siire ngoriilmiistiir. Ulkelere gore ise genellikle haftalik 2
saatlik ders siireleri olabilmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda genel gecer bir degerlendirme
yapilabilmektedir. Oncelikle ders kitaplarinin siiflara gore sistematik bir sekilde hazirlanmadig
goriilmektedir. S6z gelimi 1-3. siuf ders kitabindaki metin sayis1 yillik ders saati agisindan
yetersiz iken, 4-5. simif ders kitabindaki metin sayisinin ise yillik ders saatine gore oldukga fazla
oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla metinler ile yillik ders saatleri arasinda sistematik bir

yaklasimin ve planlamanin olmadig1 sdylenebilir.
10. Kitaplarin sonunda sozliik bulunmakta nmidr?

Inside ders kitaplar1 icinde metinlerin altinda renklendirilmis ve kelimelerin agiklamasimn yer
aldig1 bir sozliik bulunmaktadir. Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiri ders kitaplarinda ise sozliik kitabin

sonundadir.

Kelimelerin metnin altinda gosterilmesi, 6gretiminde sagladigi rahatlik ve yakin iligki sebebiyle
daha islevseldir. Ciinkii 6grencinin 6grenmesi beklenen kelime hem metin i¢inde dikkat gekici
bir bicimde gosterilmekte hem de sayfanin alt béliimiinde anlami agiklanmaktadir. Bu yaklagim

sayesinde 6grenci kelimeyi ctimle i¢erisinde gorerek daha kalic1 6grenmektedir.
11. Kitaplarin sonunda kaynak¢a bulunmakta midur?

Inside ders kitaplar1 kaynakca agisindan oldukga zengin hazirlanmistir. Temaya hazirlanirken
ogrenciler kaynak metinlere yonlendirilmektedirler. Ayn1 zamanda internet arastirmalarinda
kolaylik olmast agisindan 6nemli ve biiyiik kiitliphanelerin dijital ortamlarina erisilebilecek
sekilde yonlendirmeler de yapilmaktadir. Bunlarm yani sira 6zellikle videolarla desteklenmis
yardimc1 kaynaklar ile 6grenciler metnin konusu hakkinda derinlemesine bir bilgiye sahip

olmaktadirlar.
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitabinda, baz1 metinlerde metnin sonunda kaynakga paylasilmustir.
12. Metinler kiiltiir aktarimi yapmaya uygun mudur?

Inside ders kitaplarinda kiiltiirel unsurlar ¢ok fazla 6n planda degildir. Kiiltiirel unsurlarin

aktarmm ortiik bir sekilde gerceklestirilmektedir.
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Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarmin hazirlanmasindaki temel felsefenin kiiltiir aktarim
tizerine oldugu agik bir sekilde goriilmektedir. Bu baglamda ders kitaplarindaki metinler kiiltiir
aktarim yapacak sekilde hazirlanmustir. Fakat metinlerin, 6grencilerin seviyelerine ve bilissel
ozelliklerine uygun olmamasi, asirt didaktik olmasi1 gibi durumlar kiiltiir aktarimimi olumsuz
etkilemektedir. Ayni1 zamanda kiiltiirel unsurlarin gelisi giizel kullanilmasindan kiiltiir aktarmmi

ile ilgili bir planlamanin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

IV- KELIME VE CUMLE YAPISI

1. Kitaplarda a¢ik, sade ve yasayan bir kullanilmig midur?

Her iki ders kitabinda da agik, sade ve yasayan bir dil kullanildig1 sdylenebilir.
2. Ciimleler simif diizeylerine uygun uzunlukta midu?

Inside ders kitaplarinda hangi kitabin hangi simif seviyesi i¢in yazildig1 belirtilmedigi i¢in bu
konuda bir yorum yapilamamaktadir. Ancak seviyeler acisindan degerlendirildiginde ciimle

uzunluklariin seviyelere uygun oldugu ifade edilebilir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirti ders kitaplarindaki metinlerde yer alan bazi ciimlelerin sinif diizeyinin

iizerinde bir uzunlukta oldugu tespit edilmistir.

3. Yazim kurallarina uygun mudur?

Her iki ders kitabinda yer alan metinler yazim kurallarina uygundur.
4. Metinler yeni kelime ogretimi yapmaya uygun mudur?

Inside kitabmnm giiglii taraflarmin basinda kelime 6gretimi gelmektedir. Kelime 6gretimi igin
metne baglamadan once ciddi bir hazirlik yapilmaktadir. Bu noktada gorseller de kelime
ogretimine uygun sekilde segilmektedir. Kelime 6gretimine yonelik stratejilerle ilgili 6grenciler
bilgilendirilmektedir. Ayni1 zamanda metinlerde dikkat ¢ekici bigimde kelimeler renkli olarak
isaretlenmektedir. Bu kelimelerin anlamlari metnin altindaki sozliikte agiklanmaktadir. Kelime
ogretimine yonelik en Onemli etkinlik ise kelimelerin agiklamasi ile birlikte, tiiriinii ve
telaffuzunu belirten resimlendirilmis bir sdzliik hazirlanmis olmasidir. Ogretilmek istenen

kelimeler, kullanim siklig1 yaygin ve 6grencinin seviyesine uygun kelimelerden secilmektedir.

Tiirkce ve Tirk Kiiltlirii ders kitaplarinda kelime o6gretimine yonelik ¢ok sayida etkinlik
bulunmaktadir. Fakat bu etkinliklerde dikkat ¢eken Gnemli eksiklikler gbze carpmaktadir.

Bunlarin baginda kelimelerin 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun olmamasi gelmektedir.
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Giinliik yasamda nadiren kullanilan kelimelerin seg¢ilmis olmasi, 6grenciler agisindan soyut
kalabilecek kelimelere yer verilmesi, kelimelerin 6gretiminde gorsellerin kullanilmamis olmast
gibi durumlar; 6gretilmek istenen kelimeler konusunda gelisi giizel tercihler yapildiginm
gostermektedir. Bu olumsuz durumlarin yani sira 6gretilmek istenen kelimelerin ciimle i¢inde

kullanilmaya calisilmasina tesvik edilmesi olumlu bir 6zellik olarak dikkat ¢ekmektedir.
V- ALISTIRMA VE DEGERLENDIRME
1. Kitaplarda dort temel dil becerisini gelistiren etkinliklere yer verilmis midir?

Inside ders kitaplarinda dort temel beceriyi gelistirici etkinliklere yer verilmistir. Dért temel

beceriye yer veren etkinlikler oldukga sistemli ve planli bir sekilde hazirlanmustir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri ders kitabinda sadece okudugunu anlama sorularma yer verilmistir.
Etkinlikler calisma kitabinda yer almaktadir. Fakat konusma ve dinleme becerisine yonelik
etkinliklere kisith sekilde yer verildigi tespit edilmistir. Etkinliklerin sadece galisma kitabinda

yer almasi 6grenci agisindan metin ve etkinlik iligkisinin takibini gii¢lestirmektedir.
2. Kitaplarda dort temel beceri arasinda denge kurulabilmis midir?

Inside ders kitabinda, beceriler arasinda biiyiik 6lciide bir denge kurulabildigi sdylenebilir.
Bununla beraber okuma becerisi etkinlikleri diger becerilere gore daha agirlikli olarak kitaplarda

yer almugtir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii kitaplarinda beceriler arasinda bir denge kurulamamistir. Yazma
becerisine yonelik etkinliklere ¢ok fazla yer verildigi goriilmektedir. Okuma ve konugma
becerisi daha kisith sekilde yer almistir. Dinleme becerisine yonelik etkinliklere ise oldukga az

yer verilmistir.
3. Etkinlikler sinif diizeyine gore mi hazirlanmustir?

Inside ders kitaplarinda etkinler siif diizeyine gore degil; baslangic, orta, ileri ve daha ileri
seviyelerine gore hazirlanmigtir.  S6z konusu seviyeler g6z oOnilinde bulunduruldugunda

etkinliklerin seviyelere gore hazirlandig1 s6ylenebilir.

Tirkge ve Tirk Kiltiirii ¢alisma Kitaplari, 1-3., 4-5. ve 6-7. siiflara gére hazirlanmistir.
Etkinliklerin sinif seviyeleri konusunda bir karmasa bulunmaktadir. Smif seviyelerinin bu

sekilde olmasi sebebiyle saglikli bir yorum yapilamamaktadir. Etkinlikler genel olarak
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degerlendirildiginde baz1 etkinlerde nitelik agisindan birtakim problemler oldugu bu sebeple

sinif seviyelerine uygun olmadig: ifade edilebilir.

4. Kitaplarda arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, édev vb. ¢alismalar diizenlenmis
midir?
Inside ders kitabinin giiclii oldugu yonlerden biri de 6grencileri arastirma ve inceleme yapmaya
yonlendiren ¢ok sayida etkinligin olmasidir. Ozellikle takim ¢alismasma yénelik arastirma
sorular1 dikkat cekmektedir. Ayrica dijital ortamda 6grencilerin bilgiye daha rahat ulagabilmeleri
icin ¢ok sayida kaynaga yonlendirme yapilmaktadir. Arastirma sorular1 ve 6devlerinin gergek
yasamla iligkilendirilerek yapilandirildigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin hem dilsel
islevlerini gelistirmelerine hem de konu hakkinda bilgilenmelerine yardimci olmaktadir.
Aragtirma sorulari 6ncesinde 6grencide konuya iliskin merak duygusu olusturulmakta ve sonra
aragtirma sorular ile 6grenci konunun igine ¢ekilmektedir. Boylelikle dil gelisimi konunun
gercek yasam baglami kapsaminda ilerlemektedir. Diger taraftan kitabin 6nemli 6zelliklerinden
birisi de aragtirma konular1 konusunda 6grenciye Oncelikle nasil aragtirma yapilacagina iliskin
bilgi verilmesidir. Ogrenci arastirma yapmadan &nce arastiracagi konularda hangi metedolojileri
kullanabilecegini 6grenmektedir. Bu kazanim sayesinde 6grenciler bagimsiz olarak nitelikli
arastirmalar yapabilme becerisine sahip olmaktadirlar. Bu durum 6grencilerin otonom 6grenme
becerisini yani ozerk olarak kendi baglarina 6grenme becerisini desteklemektedir. Otonom
ogrenme dil 6greniminde 6nemli bir noktayr olusturmaktadir. Dil gelisiminin siireklilik arz
etmesi i¢in dersin diginda da 6grenme siirecinin devam etmesi gereklidir. Bu beceriyi kazanmis

ogrenciler kendi dil gelisimlerini simf disinda da giiglii bir sekilde stirdiirebilirler.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda arastirma ve inceleme yapmaya yonelik kisith sayida
soru ve 6dev bulunmaktadir. S6z konusu sorularin bilgi basamaginda oldugu ve dgrencilerin
ustbiligsel becerilerini desteklemedigi tespit edilmistir. Ayrica sorular, 6grencilerin ilgisini
cekebilecek sekilde yapilandirilmadigi igin ders disindaki 6grenme siirecini desteklemede

yetersizdir.

5. Kazammlar: 6l¢meye yonelik etkinliklere yer verilmis mi?

Her iki ders kitabinda da kazanimlar 6lgmeye yarayan etkinliklere yer verilmistir.
6. Farkli olgme araglarina yer verilmis midir?

Her iki ders kitabinda da farkli 6lgme araglarina yeteri kadar yer verilmistir.
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7. Unite sonlarinda herhangi bir degerlendirme yapilmis midir?

Inside ders kitabinda iinite sonlarinda herhangi bir degerlendirme yapiimanustir. Her yilin mayzs
ayinda eyalet genelinde bir genel sinavla 6grencilerin durumu 6l¢iilmektedir. Ayrica program
kapsaminda Ogrencilerin seviyelerine gore hazirlanmis online testler ile Ogrenciler kendi

durumlarini 6lgebilmektedirler.

Tirkge ve Tirk Kiiltiirli ders kitaplarinin giiglii yanlarinin basinda degerlendirme kismi
gelmektedir. Unite sonlarinda sadece 4-5. simf ders kitaplarindaiinite degerlendirme sorulari yer
almaktadir. Bunun disinda akran degerlendirmesi, 6grenci ve Ogretmen gozlem formlari,
kazanimlar1 degerlendiren gozlem formlari, performans gorevleri gibi 6lgme araglarina yer

verilmistir.
8. Dil bilgisine yonelik etkinliklere yer verilmis midir?

Her iki ders kitabinda da dil bilgisine yonelik etkinliklere yer verilmistir. Inside ders kitaplarinda
dil bilgisi ile ilgili ayri boliimler bulunmaktadir. Fakat bu bolim salt gramer agirlikli
yapilandirilmamstir. Ogrenciye konuyla ilgili 6rnekler verilmekte, dgretilmek istenen yapi
baglami igerisindeki paragraf ya da ciimleler icerisinde gosterilmektedir. Sonrasinda gerekli
aciklamalar yapilmakta ve uygulama iizerinde 6rnekler verilmektedir. Ogrenci, dgretmeni ile

birlikte uygulama yaptiktan sonra 6grendigi yapiy1 kendisi 6rnekler {izerinde ¢aligmaktadir.

Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirti ders kitaplarinda dil bilgisi yapilart rtiik bir bicimde verilmektedir. Dil
bilgisi konulart ile ilgili uygulama 6rnekleri ve agiklamalar bulunmamaktadir. Ogrenci dogrudan
ornekler ile karsilasmaktadir. Ogrencinin bu tiir bir yaklasimla dil bilgisi konusu hakkinda bir
bilgisi olmaksizin dil bilgisi yapilarini 6grenmesi miimkiin degildir. Anlagilmasi gii¢ olan dil
bilgisi yapilarinin agiklamali ve 6rnek uygulamalarinin yapilarak kitapta yer almasi daha dogru

bir yaklasim olacaktir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dili 6§renimleri sirasinda karsilastiklar: birgok

giicliikten bahsedilmektedir. Bunlar arasinda;

1.

2.

Ogretmen yetersizligi,

Derslik problemi,

Yasanilan tilkedeki egitim politikalarindan ve biirokrasiden kaynakli problemler,
Ders materyallerin yetersizligi ve niteligi problemi,

Yurt disinda gorevlendirilen 6gretmenlerin iki dillilik ile ilgili yeterli bilgilerinin ve

donanimlarinin olmamasi,

Yurt disinda gorevlendirilen Ogretmenlerin yeterli diizeyde ilgili iilkenin dilini

bilmemesi,

Ailelerin ana dili konusunda yanlis bilgilere sahip olmalar1 ve gereken hassasiyeti

gostermemeleri.

S0z konusu problemler daha fazla olmakla beraber oncelikle ve temel olarak ¢oziilmesi

gerekenler siralanmistir. Ozellikle ¢aligma kapsaminda program ve ders kitaplar1 6lgeginde

karsilagilan giicliiklere odaklanilmis, Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplar1 ve programlari

karsilastirmali olarak incelenmistir.
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5.1. Sonuglar

Calisma kapsaminda ortaya ¢ikan degerlendirmeler; programa ve kitaplara iligkin sonuglar
ve iki dillilik basta olmak tizere Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersinin yapisi ile ilgili genel

cikarimlar gergevesinde asagida siralanmustir.

Programa iliskin sonuglar;

1. Program ve kitap hazirlama ¢alismalarinin en énemli ayagini hedef kitlenin dogru ve
yakindan taninmasi olusturmaktadir. incelenen programin agiklamalar béliimiinde,

ogretim yapilacak hedef kitleye ve 6zelliklerine dair herhangi bir bilgi bulunamamustir.

2. Program ve kitaplar hazirlanmadan 6nce 6grenciler, 6gretmenler, veliler, alan uzmanlari,
yoneticiler ve ilgili tilkelerdeki alan uzmanlar1 ve 6gretmenleri de kapsayacak sekilde bir
ihtiya¢ analizi calismasinin yapilmadigi goriilmektedir. Ihtiya¢ analizi yapilmadan

program ve kitaplarin hazirlanmasi 6nemli bir eksikliktir.

3. Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersi ile ilgili yeterli degerlendirme 6l¢iitii bulunmamaktadir.
Gozlem formlarinin programda bulunmasi son derece olumlu bir yaklasimken
O0grenmenin ne diizeyde gerceklestigi bilinmemektedir. Bu durumda ogrencilerin,
ogrenme eksiklikleri tespit edilememekte ve geri bildirim yapilamamaktadir.
Ogrencilerin eksiklerine ve ihtiyaglarina gore diizenleme konusunda dgretmenler yeterli
veriye sahip degildir. Dolayisiyla 6grencilerin hangi diizeye eristikleri konusunda somut

bilgilere sahip olunamamaktadir.

4. Program smiflara (1-3., 4-5., 6-7.) gore diizenlenmistir. Program bu noktada dgrenciler

acisindan ayirict 6zellige sahip degildir.

5. Tirkge ve Tiurk Kiiltlirii program ve kitaplarini hazirlayan komisyonda; iki dillilik,
program gelistirme, ¢cocuk gelisimi ve 6l¢me-degerlendirme uzmanlarinin yer almamasi

onemli bir eksikliktir.

6. Programda, dersin hedef ve amaglar ile kazanimlar arasinda giiclii bir iliski
kurulamadigi goriilmektedir. Ogrencilere kazandirilmak istenen temel beceriler,
“elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, aragtirma, karar

verme, bilgi teknolojilerini  kullanma, girisimcilik, sosyal katilim” seklinde
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10.

11.

belirtilmektedir. S6z konusu bu becerilere, kazanimlarda neredeyse hi¢ yer

verilmemistir.

Programda hangi egitim felsefesinden ve 6gretim kuramindan ne 6l¢iide faydalanildigi
net bir bigimde ortaya konmamustir. Ilgili alanlarda gerekli aciklamalarin yapilmamis
olmasi programi uygulayacak 6gretmenler ve degerlendirecek uzmanlar i¢in 6nemli bir

sorundur.

Programin degerlendirilmesi; programa devam edilip edilmemesi, programin revize
edilmesi konularinda 6nemli bilgiler vermektedir. Programin degerlendirilmesi, ayni
zamanda Ogretim siirecinin de degerlendirilmesidir. Degerlendirme olmaksizin
programin basarisi ve stirecin dogru igleyip islemedigi konusunda karar vermek miimkiin
degildir. Programla ilgili herhangi bir degerlendirme yapilmamis olmasi programin

islevselligi konusunda 6nemli sorular1 giindeme getirmektedir.

Kazanimlarin nasil sinanacagina iliskin yeterli bilgilendirme yapilmamistir. Yani kilavuz

kitap yonlendirme ve rehberlik konusunda yetersiz kalmaktadir.

Bilissel ve duyussal 6zelliklerin gerektirdigi durumlar kitaplarda ve programda ¢ok fazla
dikkate alinmamigtir. Metinlerin se¢iminde ve diizenlenmesinde 6grencilerin igerisinde

bulunduklar1 yag doneminin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmamastir.

Kazanimlarda dil bilgisi konular1 dogrudan verilmistir. Ogrenme alanlar1 ve kilavuz
kitapta hangi dil bilgisi konularindan bahsedilecegine dair herhangi bir bilgilendirme

yapilmamistir. Ders kitaplarinda da bu yonde bir hazirlik bulunmamaktadir.

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders ve ¢alisma kitaplarina iliskin sonuglar;

12.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi ile Tiirk ¢ocuklarinin yasadiklari tilkelerin ana dil, yabanci
dil veya ikinci dil dersleri iizerinden programlar ve ders kitaplari lizerinden bir iligki
kurulmamustir. Ote yandan Tiirk ¢ocuklarmin akademik gelisimlerine iliskin kullanim
siklig1 olan farkli disiplinlerdeki kavramlari bilmeleri 6nem arz etmektedir. Bu ger¢evede
diger derslerle konu, kavram ve kelime yoniinden gii¢lii bir iliski kurulmadig: tespit
edilmistir. Hazirlanan program ve kitaplarda; 6zellikle fen bilimleri, teknoloji, tasarim,
sanat alanlarinda iceriklere yer verilmemistir. Bunun yani sira sosyal bilgiler dersi ve

tarih alani ile giiglii bir iligski kurulmustur. Ancak s6z konusu iliski tek boyutludur. Tek
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

diize bir yaklagimla ayn1 temalar her sinifta tekrar islenmistir. Bu alanda i¢erik segiminde

cesitlilik saglanmadig1 goriilmektedir.

Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitab1; Tiirk¢e dersi kitab1 olmasinin yani sira ayni zamanda
Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitabi hiiviyetindedir. Ogrencilerin
Tiirkce disindaki diger dersler kapsaminda Ogrenilen bilgileri edinmeleri
beklenmektedir. Ana dili derslerinde, bireylere kimlik kazandirma ilkesinden yola
cikilarak sosyal bilgiler ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi konularina yer verildigi
goriilmektedir. Dil ve kimlik olusumunun yakin iligki i¢inde olmas1 sebebiyle bdyle bir

yaklagimin benimsendigi diistiniilmektedir.

Ders i¢inde ve diginda kullanilabilecek destek materyaller konusunda 6nemli bir eksiklik
bulunmaktadir. Tiirkce Ogrenimine yonelik ders saatlerinin ¢ok kisitlh oldugu
diisiiniildiiginde o6grencilerin Tiirkce ile iliskilerinin ders disinda da devam etmesi
gereklidir. Ogrencilerin yonlendirilebilecegi gerekli kaynaklarin ders i¢inde ve disinda

verilmemesi biiyiik bir eksikliktir.

Calisma kitaplarinda yer verilen etkinlikler okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerileri acisindan degerlendirildiginde dengeli bir dagilim yapilmadigi goriilmektedir.
Yazma becerisine yoOnelik etkinliklerin yogunlugu sebebiyle diger becerilerin
kazandirilmasit  konusunda giicliikler yasanmasi olast bir durum olarak

degerlendirilmektedir.

Ders kitab1 ve ¢alisma kitaplari ayr1 ayr1 basilmistir. Kitaplarin ayri basilmasi 6grencinin
derste iki kitab1 ayn1 anda takibini gerektirmektedir. Bu durum 6grencinin ilgili metin ve

etkinlikler arasinda iliski kurmasini ve takibini giiglestirmektedir.

Yurt disinda yasayan ogrencilerin iyi ihtimalle haftada iki saat Tiirk¢e ders alabildikleri
diistintildiiglinde kitaplarda tanitici, agiklayici ve 6grenmeye rehberlik eden bir kurgunun
olmas1 6nem arz etmektedir. Ogrenciler ders éncesinde veya sonrasinda ilgili boliimlere
bakarak derse daha hazir gelebilecekleri gibi derste konuyu anlamadiklarinda sonrasinda
kendi O6grenme hizlarinda konu {izerinde calisabileceklerdir. Kitaplarin kurgusuna

bakildiginda bahsi gegen degerlendirmelerin dikkate alinmadig1 goriilmektedir.

Calisma kitabindaki etkinliklerde, farkli diistinme yollari, yeni bakis agilari, perspektif

gelistirmeye yonelik stratejiler, arastirma sorularinin nasil cevaplanabilecegine yonelik
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19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

uygulamali rnekler ve yonlendirmeler yer almamaktadir. Ote yandan metinlerde ve

etkinliklerde grafik ve tablolar hig¢ kullanilmamustir.

Ogrenciler temaya ve konuya hazirlik asamasinda ¢ok fazla soru ve uygulama ile
karsilasmamaktadir. Destek materyallerle, sorularla ve zengin video igerikleri ile
temaya, liniteye ve konuya hazirlik yapilmadigi goriilmektedir. Bu konu ile baglantili
olarak caligsma kitaplarindaki arastirma sorularinin sayisinin da son derece az oldugu

tespit edilmistir.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri gercek yasam icinde kullanabilecekleri etkinlikler
diizenlenmesi Ogrenilenlerin hayata gegirilmesi acgisindan olduk¢a Onemlidir. Bu
anlamda Ogrenci-6gretmen-veli-sosyal g¢evre arasindaki iliskiyi 6n plana ¢ikaracak

etkinliklerin sayisinin olduk¢a az oldugu goriilmektedir.
Kitaplardaki temalar oldukca sinirlidir. Her sinifta ayni temalar islenmektedir.

Kitaplarda goriilen eksikliklerden birisi de akran Ogrenmesine Yyeterince yer
verilmemesidir. Isbirlik¢i 6grenme, grupla 6grenim, drama ve canlandirmaya yonelik

etkinliklerin sayis1 olduk¢a azdir.

1-3. simuf ve 4-5. smif ders kitaplarinda bilgilendirici metinlerin agirlig1 fazladir.
Bahsedilen simif diizeyleri agisindan Oykiileyici ve siirsel metinlere yeterince yer
verilmemistir. Bilgilendirici metinlerinin sayisinin fazla tutulmasi ders kitaplarini

didaktik bir tarza buriindiirmektedir.

Kilavuz kitapta bir metnin islenmesi i¢in 5 ders saati siire ongoriilmiistiir. Bu agidan
yapilacak bir degerlendirmede siniflara gére metin sayilari ile yillik ders saati arasinda

oransal lizeyde bir paralellik bulunmamaktadir.

Kelime 6gretimi ile ilgili ders kitaplarinda ¢ok sayida etkinlige yer verilmistir. Bununla
beraber kelime 6gretimine yonelik etkinlikler konusunda kitaplarda biiytik eksiklikler ve
yanlisliklar géze carpmaktadir. Bazi kelimelerin seviye {istli olmalari, kullanim siklig
ve yayginligi agisindan giincelligini yitirmis kelimelerin tercih edilmesi dikkat ¢eken
problemler arasindadir. Kelimelerin 6grenilmesine yonelik 6nemli bir metodoloji sorunu
bulunmaktadir. Kelime Ogretiminde, Ozellikle alt smiflarda Ogretilmek istenen
kelimelere yonelik agiklayici, tanimlayici, sezdirici etkinliklerin sayisinin oldukg¢a az

oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda kelimeler metni okumaya baslamadan Once
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26.

27.

28.

calisilmali, metinde O6gretilmek istenen kelimeler dikkat ¢ekecek sekilde vurgulanmali
ve ilgili kelime ilgili metnin altinda bulunmalidir. Ayn1 zamanda kelimeler ve gorselleri
arasinda ¢ok az iliski kuruldugu gériilmektedir. Ozellikle gdrsellerden hareketle kelime
Ogretiminin ¢ok az yapildigi tespit edilmistir. Baglamindan hareketle ve gercek yasamla
iliski kurularak kelimelerin 6gretiminin yapilmadig goriilmektedir. Kelime 6gretiminde
ogrenciler genellikle sozliikk kullanmaya yonlendirilmekte ve sozliikteki anlamdan

hareketle kelimeyi climle i¢inde kullanmalar1 beklenmektedir.

Ders kitaplarindaki gorsellerin seciminde ciddi bir nitelik sorunu bulunmaktadir.
Gorseller, ders kitaplarinda islevsel bir sekilde kullanilmamistir. Gorseller, 6grenciler
acisindan yeterince ilgi ve dikkat cekici degildir. Ote yandan gorsellerin kapsayicilik
ozelliginin de smirli oldugu goriilmektedir. Gorseller lizerinden metnin tahminine
yonelik ya da kelime Ogretimi yapmaya uygun etkinliklerin tasarlanmasi gii¢

gozikmektedir.
Metin tercihlerinde evrensel 6l¢ekteki yabanci yazarlara neredeyse hi¢ yer verilmemistir.

Metinlerin sonunda metnin yazari/sairi hakkinda tanitici yazilar bulunmamakta ve
yazarin/sairin diger eserlerine yonlendirme konusunda herhangi bir bilgiye yer

verilmemektedir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri genel yapust ile ilgili genel degerlendirmeler,

29.

30.

Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklar: iki dilli olarak kabul edilmektedir. ki dillilik ile
ilgili gerekli degerlendirmelerin ve yonlendirmelerin programda yeterli ve yonlendirici
bir sekilde yer almasi gerekir. Ciinkii Tirkiye’den goérevlendirilen smif ve Tiirkce
ogretmenleri, iki dillilik ile ilgili yeterli bilgi ve tecriibeye Sahip degillerdir. Ayrica
hazirlanan program ve kitaplardaki belirleyici kavramlarin Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklar
gibi disiiniilerek degil yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina gére degerlendirilmesi gerekir.
Bu baglamda iki dillilik kavraminin ortaya koydugu bakis acisinin programda ve
kitaplarda yer almadig1 anlagilmaktadir. Program ve kitaplarin merkezinde iki dillilik
kavraminin bulunmamasi program ve kitaplarin islevselligi konusunda ciddi soru

isaretlerine sebep olmaktadir.

Ogretmenler i¢in hazirlanan kilavuz kitaplar, gerekli yonlendirmeleri yapma noktasida
yetersiz kalmaktadir. Kilavuz kitapta 6gretmenlerin ne tiir 6gretim problemleri ile

karsilasabilecegi ve bu durumlara nasil ¢oziimler {iretebilecegi konusu {iizerinde
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31.

32.

33.

durulmamistir. Yine kilavuz kitapta; hangi konu ile hangi kavramlarin &gretilecegi,
hangi dil yapilar iizerinde durulacagi, hangi kiiltiirel degerlerin kazandirilacagi gibi
hususlarda biitiinciil bir yaklagimin benimsenmedigi goriilmektedir. S6z konusu

durumlara iliskin bir belirtke tablosu hazirlanmamustir.

Ders kitaplar1 ve programlar hazirlanirken 1-3., 4-5., 6-7. ve 8-10. smiflara gore
hazirlanmistir. Siiflarin bu sekilde gruplanmasi ile ilgili kilavuz kitapta ve programda
herhangi bir agiklama yapilmamustir. Bu siniflama ders isleyen 6gretmenler ve 6grenciler
acisindan birtakim zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Mesela 1. smif seviyesindeki
ogrenci ile 3. smf seviyesindeki Ogrencinin ilgileri, 6grenme siirecleri, ihtiyaglar
olduk¢a farklidir. Bu Ogrencilerin  ayni program ve kitaplar kapsaminda

degerlendirilmesi dogru bir yaklagim degildir.

Kiltiir aktarimi konusunda dogrudan bir yaklasimin benimsendigi goriilmektedir.
Cocuklarin i¢inde bulunduklari yas donemleri diisliniildiigiinde kiiltiirel kavramlarin
ortiik bir bicimde verilmesi ve sezdirilmesi daha dogru bir yaklasim olacaktir. Ayrica
kiiltiir aktarim1 gercevesinde hangi kiiltiirel unsurlarin verilecegine iliskin net bir yol
haritas1 bulunmamaktadir. Kiiltiir aktarimin1 bu denli merkeze alan Kitaplarda hangi
kiiltiirel degerlerin nasil sunulabilecegi ile ilgili derinlikli ve planli bir ¢alisma
yapilmamis olmasi kitaplarin 6nemli eksikliklerindendir. Kiiltiirel kavramlarin hayatin
icinde ve baglaminda zengin igeriklerle (videolar, ses kayitlari, materyaller)

desteklenmeden 6gretilmesi tekrar gdzden gegirilmesi gereken konular arasindadir.

Kilavuz kitapta 6gretmenin ¢ok sayida gorevinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenin, iyi
thtimalle haftada 2 saat Tiirkge dersi yapabildigi 6grencilerle ilgili gorev ve

sorumluluklar siire dikkate alindiginda oldukga fazla olarak degerlendirilmektedir.

5.2. Oneriler

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi kapsaminda oneriler bes baslik altinda incelenmistir. Bu

basgliklar; Tiirkge ve Tirk Kiltiiri dersi ile ilgili biitiinciil bir bakisla ele alinan yapisal

oOneriler, programa iligkin Oneriler, kitaplara yonelik oneriler, kiiltiir aktarimi konusundaki

Oneriler ve 0gretmenlere yonelik oneriler seklinde ele alinmistir.
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Tiirkge ve Tiirk Kiiltiivii dersine ve dil gelisimine yonelik biitiinciil bakisla ele alinan genel

oneriler;

1.

Ogretmen kilavuz kitab1 gerekli ydnlendirme ve rehberlikleri yapabilmek igin daha
nitelikli hale getirilmelidir. iki dilli 6grencilerin dilsel gelisimini aciklayan bilgilerin
paylasilmasi biiylik 6neme sahiptir. Dolayisiyla kilavuz kitapta iki dillilik kavramim

aciklayici bilgilere yer verilmeli ve alanla ilgili kaynaklara yonlendirme yapilmalidir.

Donem basinda heniiz dersler baslamadan 6nce 6grencileri daha yakindan tanimak igin
tanilayict bir smav yapilmalidir. Boylelikle 6grencilerin hazirbulunusluk durumlari
belirlenebilecektir. Smav sonucunda dgrenciler farkli gruplara ayrilmalidir. Ogrencilerin
ana dillerini ne dl¢lide 6grenebildiklerini dlgen aylik, donemlik ve y1l sonunda yapilmak
lizere siavlar hazirlanmalidir. Bu sinavlarin sonuglarina gore 6grencilerin durumlart her
sene raporlanmali ve 6grenci dil gelisim dosyas altinda takip edilmelidir. Ogrenci ile ilk
defa karsilagacak 6gretmen icin bahsedilen bu raporlar hem 6gretmene hem de programi

ve ders kitaplarini hazirlayan uzmanlara fikir verici nitelikte olacaktir.

Ders kitaplar1 siniflara gore degil seviyelere gore hazirlanmalidir. Avrupa Ortak Cergeve

Metni’nde 6n goriilen seviyeler de bu hazirlama siirecine rehberlik edebilir.

Ders kitaplarina ek olarak destek materyaller ¢er¢evesinde online materyaller
hazirlanmali ve 6grenci konu ile iliskili kaynaklara ve materyallere yonlendirilmelidir.
Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ilgi ve ihtiyaclarina gdre cocuk kitaplar
hazirlanmalidir. S6z konusu kitaplar dijital ortamlar iizerinden de kullanilabilecek

sekilde hazirlanmalidir.

Gorsellerle ve ses efektleri ile desteklenmis zenginlestirilmis video metinler
hazirlanmalidir. Ayn1 zamanda arttirilmis gergeklik teknolojisi ile hazirlanmis igerikler
ile ders kitaplarin1 destekleyecek sekilde yapilandirilmalidir. Bu uygulamalara ilave
olarak bilgisayar destekli etkinlikler de hazirlanmalidir. Bu etkinlikler oyunlastirma
(gamification in education) kavramiyla yapilandirilmalidir. Ozellikle kiiltiirel kavramlar

bahsedilen ¢ercevede ele alinarak somutlastirilmalidir.

Uzaktan 0gretim ve bilgisayar destekli uygulamalar 6gretmen gonderilemeyen tilkeler
icin degerlendirilebilir. Tiirkiye disinda yasayan biitlin Tiirk ¢ocuklarinin bulusabilecegi
ortak bir sanal platform kurulmalidir. Bu sanal platform zengin igeriklere sahip olmalidir.

Ogrencilerin birbirleri ile tanisip sohbet edebilecekleri bir alt yapiya sahip olmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ogrencinin dil 6grenme siirecinde sinavlarin kullanilmasi, durumunu degerlendirmeye
yonelik olarak ele alinmalidir. Sinavlarin sonuglarina gore 6grenciye geri bildirimde
bulunulmali ve o&grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda ders kitaplar1 yeniden

yapilandirilmalidir.

Diinyada farkli ilkelerdeki Tirk g¢ocuklari ile ilgili kapsamli ihtiyag analizi ve
hazirbulunusluk caligmalar1 yapilmalidir. Halihazirda iilkelerde gorev yapan Milli

Egitim 6gretmenleri ile bu ¢alismalara baglanmalidir.

Ogretmenlerin, dgrencilerinin 6grenme siiregleri ile ilgili hazirladiklar1 raporlar aylik ya
da dénemlik olarak takip edilmeli ve denetlenmelidir. Ogrencilerle ilgili ortaya ¢ikan
Tiirkce 6grenme sorunlart {iniversitelerdeki alan uzmanlar ile is birligi yapilarak

¢oziilmelidir.

Genellikle haftalik 2 saat olarak yapilan Tirkge derslerinin yetersiz oldugu
bilinmektedir. Bu dersleri destekleyebilmek amaciyla uzaktan egitim alt yapisinin

kullanimu ile bir Tiirkge 6grenme portali olusturulmalidir.

EBA benzeri bir portal ile yurt disinda yasayan Tiirk 6grenciler, diger ders alanlarinda
da desteklenerek akademik Tiirk¢e ve diger alanlarla ilgili kavram alt yapilar

gelistirilmeli ve desteklenmelidir.

Ogrencilerin izleyebilecegi belgeseller, filmler ve diziler belli ilkeler o6lgiisiinde
listelenerek yas diizeylerine gore 68rencilere tavsiye edilmelidir. Kiigiik yas grubundaki
ogrenciler i¢in kendi yasamlarindan karelerin bulunacagi ¢izgi filmler hazirlanmalidir.

Ozellikle Tiirkiye ve Tiirk Kiiltiiriine iliskin konular bu ¢izgi filmlerde kullanilabilir.

Ogrenciler ile Tiirkiye’ye geziler diizenlenmeli ogrendikleri Tiirkceyi bizzat

deneyimleyebilmelerine olanak sunulmalidir.

Tiirk Ogrenciler yasadiklar1 sehir bolge, iilke 6zelinde belli kuliipler veya topluluklar
altinda toplanabilmelidir. Ogrencilerin birbirleri ile sosyal iliskiler kurmasi saglanarak

Tirkgeyi kendi akranlar1 arasinda kullanmalar1 saglanmalidir.

Velilerle ilgili ana dilin 6nemi konusunda bilgilendirme seminerleri ve toplantilar
yapilmalidir. Veliler ana dili 6grenme siirecinin bir ayagi haline getirilmelidir. Velilerin
bu yonde gelisimleri desteklenmelidir. Tiirk aileler evde Tiirkge konusmaya

yonlendirilmelidir.
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16. Program ve kitaplar belli periyodlarla degerlendirilerek giincellenmelidir.

17. Igili iilkeler nezdinde goriismeler yapilarak Tiirkge ders saatleri arttirilmalidir. Hig ders

yapilamayan yerlere 6gretmen génderimi saglanmali ya da orada yasayan Tirklere ait

sivil toplum orgiitleri biinyesinde Tiirkge dersleri desteklenmelidir.

Programlara iliskin oneriler,

1.

7.

Programin daha nitelikli hazirlanabilmesi i¢in ¢ocuklarla, 6gretmenlerle, yoneticilerle ve

ailelerle ilgili ihtiyag¢ analizi ¢alismasi yapilmalidir.

Programin hazirlanmasinda hangi egitim felsefelerinin dikkate alindig1 ve bunun nigin

yapildigi agiklanmalidir.

Programin hazirlanmasinda hangi 6grenme kuramlarindan faydalanildigi net bir sekilde
ortaya konulmalidir. Boylelikle uygulayicilarin programi daha rahat anlayabilmeleri ve

uygulayabilmeleri miimkiin olacaktir.

Programda hangi 6gretim stratejilerinin kullanildig1 agik bir sekilde belirtilmelidir. Bu

Ogretim stratejilerine yonelik o6rnekler verilerek 6gretmenlere rehberlik yapilmalidir.

Program siniflara gore degil seviyelere gore hazirlanmalidir. Seviyelerin belirlenmesinde

Avrupa Ortak Cerceve Metni dikkate alinabilir.

6. Kitap ve program hazirlanma siirecinde dncelikle cocugun kendisinden ve ¢evresinden

hareket edilmelidir. Yasadig: {ilkenin ana dili programlar1 ve ders kitaplar ile iligki

kurulmalidir.

Programdaki her becerinin kazanimlar1 ayr1 ayr1 yazilmali ve kazanimlar daha fazla
ogrenci merkezli hazirlanmalidir. Programdaki kazanimlarin sayisi oldukg¢a fazladir.
Birbirine benzeyen kazanimlar kaldirilarak kazanim sayist azaltilmalidir. Bazi
kazanimlarda birden fazla eylem kullamilmistir. Her kazanim i¢in bir eylem
kullanilmahidir. Kazanimlarin tamamin1 karsilayacak etkinlik Orneklerine, kilavuz
kitapta yer verilmelidir. Kazanimlar hazirlanirken iki dilli ¢ocuklarin biligsel, duyussal
ve devinimsel 6zellikleri daha fazla g6z oniinde bulundurulmalidir. Bilissel diizeydeki
analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki basamaklara yonelik kazanimlar oldukca
yetersizdir. Bu basamaklara yonelik kazanimlara gerekli diizeyde yer verilmelidir.

Programda kazanimlarin nasil sinanacagi ile ilgili daha detayli bir bilgilendirme
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10.

11.

12.

yapilmalidir. Hangi 6lgme aracinin hangi sinama durumu i¢in kullanilacagi yeterince

agik bir sekilde agiklanmalidir.

Temel prensipleri ayn1 olan cekirdek bir program hazirlanmalidir. Ulkelerdeki ya da
bolgelerdeki farkliliklara gore cekirdek programin esas alindigi esnek programlar

olusturulabilmelidir.

Programin kullanma kilavuzu gerekli yonlendirme ve rehberligi yapacak sekilde daha
nitelikli hazirlanmali ve her yerden erisimi olacak sekilde internet tabanl

diizenlenmelidir.

Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini ve Ogretim siireci sonunda Ogrenme

diizeylerini tespit etmeye yonelik tanilayici 6lgme araglari gelistirilmelidir.

Dersin hedef ve amaclar1 icerisinde yer alan “elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,

girisimcilik, sosyal katilim vb.” degerler kazanimlara daha fazla yansitilmalidir.

Kazanimlarda, biligsel diizeydeki bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme basamaklarinin tamamina yer verilmeli ve aralarindaki 6ncelik-sonralik
siralamasina dikkat edilmelidir. Duyussal alandaki; alma, tepkide bulunma, deger verme,
organize etme, kisilik haline getirme basamaklarina yonelik kazanimlara yer

verilmelidir.

13. Program ve kitaplar1 hazirlayanlar arasinda alan uzmanlar1 ve 6gretmenleri, dlgme ve

degerlendirme, program gelistirme ve rehberlik uzmanlarina yer verilmelidir.

14. Okul o6ncesi gocuklar i¢in mutlaka bir program hazirlanmali ve bu programa uygun

materyaller {iretilmelidir.

15. Dil bilgisi konular1 kazanimlarda dogrudan verilmek yerine ortiik olarak verilmelidir.

Kitaplarla ilgili oneriler;

1. Ders kitaplar1 seviyelere gore yazilmalidir. Bu seviyelendirmede Avrupa Ortak Cerceve

Metni dikkate alinabilir.

2.

Ders kitaplarindaki konularin ve metinlerin diger derslerle iliskili olarak disiplinler
arasi bir anlayis ile hazirlanmasina dikkat edilmelidir.
Metinlerin se¢iminde akademik ve iletisimsel beceriler merkeze alinarak metinler bu

diizlemde ele alinmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Caligma kitabinda yer alan etkinliklerde beceriler arasinda dengeli bir dagilim
olmalidir. Alt siniflarda yazma becerisi azaltilarak konugma ve dinleme becerilerine

agirlik verilmelidir.

Becerilere yonelik seviyelerin dikkate alindigi okuma, dinleme, yazma, konusma

kitaplar1 hazirlanmaldir.

Metin igerikleri, iist diizey bilissel becerileri destekleyebilecek niteliklere yani analiz,
sentez ve degerlendirme yapmaya olanak tamiyacak sekilde hazirlanmalidir. Bu

noktada grafik ve tablolardan faydalaniimalidir.

Kitaplarda yer alan metin sayilar1 yillik ders saat sayisi ile orantili olacak sekilde
diizenlenmelidir. Ozellikle 4-5. simf ders kitabindaki metin sayilarmin azaltilmasi

gereklidir. Bu gergevede kitapta esnek bir yap1 olusturulmalidir.

1-3. ve 4-5. smif ders kitaplarinda bilgilendirici metinlerin sayilar1 azaltilarak
Oykiileyici ve siirsel metinlere daha fazla yer verilmelidir. Bu siiflarda karikatiir de

kullanilmalidir.

Kitaplarda grup g¢alismasi, drama, canlandirma ve takim c¢alismasi gibi is birligi

yapmaya yonelik etkinliklerin sayisi arttirilmalidir.

Metinlerde ¢ocuga gorelik ilkesi basta olmak {izere, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar

ilkeleri dikkate alinmalidir.

Metinlerdeki konu ve kavramlarla dijital ve basili kaynaklar arasinda baglantilar
kurularak ydnlendirmeler yapilmalidir. Ogrencinin konu ile ilgili derinlemesine bilgi
edinmesi saglanirken ders disinda da Tiirkce ile iligkisi devam edebilmesi

hedeflenmelidir.

Metinler, ayn1 temalardan ziyade farkli ve zengin bir tema anlayisi ile hazirlanmalidir.

Metinlerde, hipermetinsellik dzelliginden yararlanilmalidir.

Kitaplardaki metinlerin igerigi, kelimelerin seviyesi, etkinliklerin yapisi gibi konularda
Ogrencilerin igerisinde bulunduklar1 biligsel, duyussal ve devinimsel siirecler goz

onunde bulundurulmalidir.

Etkinlikler bir metni anlamaya, kavramaya, analiz ve sentez yapmaya uygun olacak

sekilde hazirlanmalidir. Bu konuda tekdiizelige yer verilmemelidir. 1-3. ve 4-5.
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

siiflarda etkinlikler yapilandirilirken 6ncelikle 6grencinin kavramasi, sonra 6gretmeni
ile birlikte yapmasi ve son olarak da tek basina yapacak sekilde diizenlenmesi

gereklidir.

Unite ve konu baslarinda 6grencilerin hazirbulunuslugunu ortaya ¢ikaran ve konuyu

merak etmesini saglayacak arastirma sorularina daha fazla yer verilmelidir.

Atatiirk ilke ve inkilaplar1 cocugun anlayabilecegi ve Seviyesine uygun olacak sekilde
kitaplarda yer almalidir. 1-3. ve 4-5. smif ders kitaplarinda yer alan Atatiirk ilke ve
inkilaplar1 daha ¢ok &ykiileyici metin tiirleri kullanilarak verilmelidir. Ust smiflarda
bilgilendirici metin tiirleri ile verilmesinde bir sakinca bulunmamaktadir.

Metin seviyeleri 6grencilerin diizeylerine gore olmalidir. Kitaplarda yer verilmesi
diigiiniilen metinler FOG ve Close gibi testler ile degerlendirilerek uygunlugu kontrol
edilmelidir.

1-3. ve 4-5. simf ders kitaplarinda Ogrencilerin anlamalarin1 zorlastirict uzunlukta
climlelere yer verilmemelidir.

1-3. ve 4-5. smif kitaplarinda 6grencilerin anlayamayacagi ¢ok sayida soyut ifade
kullanilmaktadir. Bu tiir ifadelere agirlikli olarak 6-7. siniftan baslamak suretiyle yer

verilmeldir.

Ogrenilen kavram, konu veya dil bilgisi yapilar1, dgrencinin gercek yasamla bag

kurmasini saglayacak sekilde yapilandirilmalidir.

Alt siniflarda (1-3. ve 4-5. smif) iletisimsel yetiyi, tist siniflarda ise akademik yetiyi

gliclendirecek metinlere yer verilmeldir.

Etkinlik calismalarinda arastirma ve inceleme yapmaya yonelik etkinliklerin sayisi ve

niteligi arttirilmalidir.

Etkinlikler, ¢caligma kitabinda degil, ders kitabinda verilmelidir. Tek bir kitap tizerinden
metnin ve etkinliklerin takibi daha rahat yapilabilecek ve metinle etkinlikler arasinda

daha kolay iligki kurulabilecektir.

Metinlerdeki konularin se¢iminde, c¢ocugun kendisinden, yakin g¢evresinden ve
yasadig1 lilkeden konularin olmasina 6zen gosterilmelidir. Temalar farkli konularla

zenginlestirilmelidir.
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25. Kelime 6gretimi etkinliklerinin kurgusu gozden gecirilerek yeniden diizenlenmelidir.
Kelime etkinliklerinde yas, seviye, kullanim sikligi, islevsellik, ihtiyaca ve amaca
yonelik olma gibi parametreler dikkate almmalidir. Ogretilmesi hedeflenen bazi
kelimeler metinden 6nce verilmelidir. Boylece kelimenin baglaminda kullanilmasi ve
metnin daha rahat anlasilmasi miimkiin olabilecektir. Ayrica Ogretilmek istenen
kelimeler kitabin sonundaki sozliikten ziyade, metnin altinda verilmelidir. Metinlerin

altinda kelime 6gretimine iliskin agiklama ve etkinlikler diizenlenmelidir.

26. Metinlerde 6grencilere Ogretilmesi hedeflenen kelimeler ile ilgili ihtiyaca ve amaca
yonelik caligmalar yapilmali, var olan ¢alismalardan yararlanarak siniflara gore kelime

listeleri diizenlenmelidir.

27. Metinlerin sonunda kisaca metinlerin yazarlari tanitilmali ve ¢ocuklar yazarin/sairin

diger eserlerine yonlendirilmelidir.

28. Kitaplarda yer alan resimler ve gorseller daha etkili kullanilmalidir. Cocuklarin dikkatini
ve ilgisini ¢ekebilecek niteliklere sahip gorsellerin segilmesine veya ¢izilmesine 6zen
gosterilmelidir. Gorseller, cocuklarin yas ve seviyelerine uygun, ilgi ¢ekici ve kapsayici,
konu ile iliskili, canli renklerin kullanildig1, yazi ve gorsel oran1 dengeli, ¢ocuklarin sanat
zevkini gelistirici nitelikte ve kelime 6gretimi yapmaya uygun sekilde diizenlenmelidir.

29. Uniteye baslarken iinite ile ilgili dikkat cekici fotograflar veya gérseller kullanilmalidir.
Ayrica gorseller metinle iliskili olacak sekilde ders kitaplarinda yer almalidir. Ozellikle
1-3. ve 4-5. siif ders kitaplarindaki gorseller, metindeki yazilardan fazla ya da esit
olmalidir.

30. Metinlerde kullanilan gorseller metni anlamaya yonelik giliglii tahminler yapmaya
elverigli olmalidir.

31. Metinlerde grafik ve tablolar kullanilmalidir.

32. Kitaplarda ¢ocuk edebiyati alaninda taninan diinya yazarlarindan da metinler olmalidir.

33. Metinlerin sonunda metnin yazarini/sairini tanitict yazilar yer almali ve ogrenciler

yazarin/sairin diger eserlerine yonlendirilmelidir.

Kiiltiir aktarimina yonelik oneriler;

1. Kiiltiirel degerlerin 6gretimi Ortiik olarak yapilmalidir. Aksi halde didaktik bir 6gretim
tarzi ortaya ¢ikabilmektedir.
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Kiiltiirel kavramlarla ilgili sinif seviyesine gore bir kavramsal ¢erceve olusturularak

hangi sinifta hangi degerlerin verilebilecegine dair bir belirtke tablosu olusturulmalidir.

Kiiltiir aktarimi i¢in hazirlanan metinler ¢ocuga gorelik ilkesine uygun olarak
diizenlenmelidir.  Ozellikle alt siniflarda (1-3. ve 4-5. siflar) kiiltiirel degerler

Oykiileyici ve siir tiiriindeki metinler ile verilmeldir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in bir kiiltiirel ihtiyag analizi ¢alismasi yapilmali

ve ortaya c¢ikan sonuglar ders kitaplarinda belli bir planlama ¢ergevesinde yer almalidir.

Kiiltiirel degerlerin verilmesinde gorseller daha aktif olarak kullanilmalidir. Ayrica
kiiltiirel unsurlarin videolarla desteklendigi metinler hazirlanmalidir. Bu ¢ercevede
kiiltiirel kavramlarin merkezde oldugu zenginlestirilmis igeriklerin iiretilmesi oldukc¢a
onemlidir. Bu zengin 6grenme malzemeleri ile kiiltiirel kavramlarin 6grenimi hem daha

somut hem de daha zevkli ve kalic1 olacaktir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerine yonelik oneriler;

1.

Ogretmenlerin alanla ilgili kendilerini gelistirebilmeleri igin 6zellikle iki dillilik ve dil
Ogretimi konusunda basili ve dijital kaynaklara yonlendirmeler yapilmalidir. Bakanlik
bu yonde matryaller hazirlamali veya hazirlanmasina dnciilitk etmelidir. Bu materyaller

goriintlilii 6rnek uygulamalarla da desteklenmelidir.

Ogretmenlerin kaynak ve materyal paylasabilecekleri, sorunlari ve ¢dziim 6nerilerini

tartigabilecekleri internet tabanl sosyal bir platform kurulmalidir.

Ogretmenlerin, 6grencileri 6devlendirdikleri konularla ilgili takip edebilecekleri, gerekli
duyurular1 ve yonlendirmeleri yapabilecekleri internet tabanli bir sistem kurulmalidir.

Boylece ders disinda gerekli bilgi paylasimlar: ve geri doniitler verilebilecektir.

Yurt disinda Tiirk¢e 6greten 6gretmenler, akademik olarak yurt disinda lisansiistii egitim
basta olmak tizere seminer, kongre, sempozyum gibi alanla ilgili akademik toplantilara

yonlendirilmelidir.

Ogretmenlerin nasil egitim ortamlar ile karsilasabilecegi ve dgrencilerin seviyelerine
gore hangi O0gretim yontem, teknik ve stratejilerin kullanilabilecegi konusunda belli
periyodlarla seminer ¢aligmalart diizenlenmelidir. Yurt disinda gérev yapacak ve yapan

ogretmenler i¢in uzaktan 6gretim imkanlar kullanilarak seminerler diizenlenmelidir.
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Ortaya konan bu Oneriler 1s181nda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin daha verimli bir siireg
icerisinde gergeklestirilecegi diisiiniilmektedir. Yurt disinda yasayan iki dilli Tirk
ogrencilere gore hazirlanacak program ve kitaplar 6grencilerin ana dillerini ve kiiltiirlerini
korumalarinda ve gelistirmelerinde islevsel bir rol oynadigi kabul edilmektedir. Dolayisiyla

program ve kitaplarin bu anlayigla hazirlanmasi biiyiilk 6nem arz etmektedir.
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EK-1. Program Degerlendirme Olcegi

BAGLAM

1. Programin dayandigi belli bir felsefe var midir?

2. Programda belli bir 6grenme kurami temel alinmis midir?

3. Programin kullanim kilavuzu hazirlanmis midir?

HEDEF

1. Kazanimlar, konu alaninin 6zelligine gore agsamali siniflama ilkelerine uygun ifade
edilmis midir?

2. Kazammlar diizeye uygun mudur? (Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate
alimis m1? )

3. Etkinlik 6rnekleri kazanimlara uygun olarak verilmis midir?

ICERIK

1. Igerik, kazanimlara uygun olarak hazirlanmis, kazanimlar ve icerik iliskisi kurulmus
mudur? (Belirtke tablosu verilmis mi?)

2. lgerik diizenlemesi konu alanina uygun yapilmis midir? (Dogrusal, sarmal, cekirdek)

3. Igerik segiminde, Ogrencilerin ilgisi, bilissel, duyussal ve devinimsel gelisim
ozellikleri dikkate alinmis midir? (Ogrenciler i¢in anlamli m1?)

SUREC

1. Ogretim stratejileri, yontem ve teknikleri kazanimlara uygun mu ve bunlarin nasil ise
kosuldugu belirtilmis mi?

2. Dersin iglenisine iliskin verilen 6rnekler 6grenci merkezli mi ve bunlar program
kazanimlari ile tutarli mi1?

3. Ogretim materyalleri kazanimlara uygun mu?

4. Ogrencilerin igerinde bulundugu bolgenin/bdlgelerin sosyoekonomik ve psikososyal
sartlar1 dikkate alinmig mi1? Programin uygulanacag bolge icin kolay ulasilabilir
nitelikte mi?

DEGERLENDIRME

1. Kazanimlarin nasil sinanacagi (test edilecegi) orneklerle gosterilmis mi?

2. Smama durumlarina verilen 6rnekler, ilgili konularin kazanimlarini dlger nitelikte
mi? Hedeflerin agamali siniflama diizeyi ile uyusuyor mu?

3. Kazanimlarin degerlendirilmesine yonelik alternatif ~ degerlendirme
yaklagimlarindan yararlanilmig mi?
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EK-2. Tiim Egitim Kurumlari icin Program Degerlendirme Olgegi

BAGLAM

1.Hazirlanan programlarin dayandigi belli bir felsefe var midir?

2. Hazirlanan programda belli bir 6grenme kurami ya da kuramlari temele alinmig midir?

3.Programin kullanma kilavuzu hazirlanmis midir?

4. Program kim tarafindan hazirlanmistir?

5. Programdaki hedef kitleyi kim olusturuyor?

6.Programda velinin rolii nedir?

7.Programda 6gretmenin rolii nedir?

8.Programda 6grencinin rolii nedir?

HEDEF

1.Kazanimlar/yeterlilikler konu alaninin 6zelligine gore asamali siniflama ilkelerine

uygun mudur?

2. Kazanimlar/yeterlilikler 6grenci diizeyine gore uygun mudur?

3. Kazanimlara/yeterliliklere uygun etkinlik 6rnekleri dogru verilmis midir?

ICERIK

1.Programlarda kazanimlar/yeterlilikler ile icerik iliskisi kurulmus mudur?

2. Diger ders alanlari ile iliskisi kurulmus mudur?

3. Igerik segiminde 6grencilerin bilgisi, bilissel, duyussal gelisim o6zellikleri dikkate

alinmis midir?

SUREC

1.0gretim stratejileri, yontem ve teknikleri kazamimlar/yeterliliklere uygun mu ve

bunlarin nasil ise kosuldugu belirtilmis midir?

2.Dersin iglenigine iliskin verilen 6rnekler 6grenci merkezli mi ve bunlar program

kazanimlar/yeterlilikleri ile tutarli midir?

DEGERLENDIRME

1. Kazanimlarin/yeterliliklerin nasil simanacag: (test edilecegi) Orneklerle gosterilmis

midir?

2. Smama durumlarma verilen 6rnekler ilgili konularin davranislarini/kazanimlarini/

yeterliliklerini 6lger nitelikte midir?
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Ek-3. TELPAS’ta Seviyelere Gore Kazamimlara Ornek

Hikayelendirme Segimi, 3. Sinif, Ileri Seviye
Maggie ve Beslenme Cantas1
1 Bir giin birisi Bay Ward'in arka bahgesinin kapisini agik birakti.

Bu hikdye karmasik olmayan metinlerle aktarilir. ilk bakista orta seviyedeki ELL'lerin
erisebildigi goriilebilir. Bununla birlikte, hikdyede siirpriz bir biikiilme vardir. ileri seviye
ELL'ler, karmasik olmayan metinlerde 6ngoriilemeyen hikaye satirlarini izleyerek ortiili
baglantilar yapmak icin metnin satirlarinin 6tesinde okumalarini saglayacak kadar
Ingilizceye hakimdirler. Orta seviyedeki ELL'ler, ileri seviyedekilerin aksine, bagimsiz
okuma gorevlerine girdiklerinde anlam ¢ikarmak ve dogrulamak i¢in bir yol haritasi olarak
tanidik ve ongoriilebilir hikaye cizgilerine glivenirlerz

Daha sonra Bay Ward, kopegi Maggie'nin kactigini goérdii. Cevresine bakindi. Sonra Maggie'nin
okulun karsisindaki sokakta ilerledigini gordii. Agzinda bir beslenme c¢antasi tagiyordu.

2 Bay Ward, Maggie’nin agzindaki ¢antaya bakarak “Okula gittigini gérdiim.” dedi. “Cantay1
bana ver.” dedi, Bay Ward. Maggie cabucak cantay att1. "lyi kopek," dedi Bay Ward. Maggie’nin
cantay1 agmadigini fark etti.

3 Bay Ward ¢antanin igine bakti ve bir oglanin adin1 gordii. Bir an diislindii ve onu giiliimseten
bir fikir geldi aklina. Maggie ile aceleyle eve gitti ve bir not yazdi. Sonra gantay1 ve notu alip okul

idaresine gotiirdii. Not su:

Sevgili Tom,

Bu sabah kemik aramak i¢in disaridaydim ve senin
beslenme ¢antani okulun disinda buldum. Cok giizel
kokuyordu. Onu eve getirmeye ¢alistim ama
sahibim onun sana ait oldugunu soyliyor. Ben
biiyiik bir siyah kopegim.

Saygilarimla,

Maggie

Hikayedeki olaylarin olus sirasin1 okuyun. Sonra soruyu cevaplayin.
Bu olaylardan hangisi bos kutuya aittir?

Maggie Maggie bir Bay Ward bir
kaybolur. »| beslenme > not ymzar.
cantasi tasir.

O Biri kapiy1 agik birakir.

O Bay Ward cantay1 okula gotiirtir.
@ Bay Ward bir oglanin adin1 bulur.
O Bay Ward Maggie’yi arar.
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Sekil 14. TELPAS’ ta hikayelendirme sec¢imi, 3. sinif, orta seviye. TELPAS. (2017).
Teksas English Language Proficiance Assessment System.
https://tea. Teksas.gov/student.assessment/ell/telpas/

EK-4. TELPAS’taki Resimlerle Ilgili Sorular-Cevaplar ve Kazanimlar

4-5. Simif, Baslangic Seviyesi

Kiz ne yapryor? -
O 0, piyano caliyor.

@ O, gitar ¢aliyor.
O 0, on bir yaginda.
O 0O, gitarin1 ariyor.

Raporlama 2- Cesitli metinlerin temel anlayisini géstermek
Kategorisi

OB* (G) Sorulara yanit vererek giderek daha karmasik Ingilizceyi kavrayabilme

Oge tammu
Bu 6ge tiirti, ELL'nin bir resimle ilgili temel bir soruyu cevaplamasi gerektirir.
Basit dil yapilar1 ve yiiksek frekansl kelimeler iceren kisa ctimleler kullanilir.
Bu maddeler, degerlendirilen yeterlilik diizeyindeki Ogrencilerin  okuyup
anlayabilecegi sorularin ¢esitliligini 6lgmektedir.
Oge tiirii, 2. smif orta seviye ve diger siniflarda baslangic seviyesi i¢in gelistirilmistir.

PLDs**
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https://tea.texas.gov/student.assessment/ell/telpas/

(A) (1), (i), (iv), (v) Baslangic ELL'leri, olduk¢a rutin baglamlarda ya da yakin
zamanda uygulanmis, son derece tanidik metin olan bazi ¢ok yiiksek frekansh
kelimeleri ve bazi ciimleleri okur ve anlar. Ingilizce dil yapilar1 konusunda ¢ok stirlt
bir bilgiye sahiptir ve Ingilizce metinlerden anlam ¢ikarmak igin gorsellere oldukca

| IO PV P DA PO

Ek 5. TELPAS Soru Ornekleri

[ -Texas % / [3 TELPAS Listeningand Sp X - X

e4-b1c4-120a7699adab/54b77cda-aa9d-4756-80f

C | & Guvenli | https://s3.amazonaws.com/pa

Sample Items Screen

Sample Items

3 Comstons

TELPAS Introduction Screen

PDF'i Evernote’a Kaydet
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TestNav 8 Depending on how a fest is configured, TestNav displays tools for students to use during online testing. Students can access the highlighter and spell check tools within items,
and other tools within the TestNav toolbar.

» TestNav System Requirements
This page contains the following sections, accordingly:

> Sefup and Use TestNav
« Highlighter Tool

+ Network Requirements and Guidelines « Spell Check

- ProctorCache System Requirements + TesiNav Toolbar

= Set Up and Use ProctorCache o
Highlighter Tool

» Troubleshooting

Most tools appear within the TestNav toolbar; however, the highlighter tool is available for students to use without clicking on an icon in the foofbar. Instead. turn on the
highlighter by selecting a word or group of words.

» Technical Bulleting

~ Features and Demos
Highlight color choices differ, depending on the background and foreground color.
* ProctorCache Overview
Play the video to see a demonsiration of the highlighter tool

= Early Warning System (EWS) Overvi
= Accessibility Tools and PNP Profile
+ Understand the System Layout

* Recently Updated

Spell Check

Students can turn on the spell check when answering an item that requires a textual, extended response. When spell check is on, a squiggly red line appears underneath
£ Space tools ~ «  Misspelled words, and students see word suggestions for misspelled words.

4 b

Ek-6. Ders Kitabi inceleme Kriterleri

GENEL GORUNUM

4. Kitap;
a) Ders kitab1 mi1?
b) Yardimc ders kitabi mi?
c) Kaynak kitabt m1?

5. Kitabin 6gretmen kilavuz kitabi var mi1?

oo

a) Ogretmen kilavuzu kitab1 6gretmene yardim konusunda yeterli agiklamalarda
bulunmakta midir?

6. Test ve alistirma kitabr var midir?

7. Ders kitabin1 destekleyecek yardimci arag-gereg (film, video kaseti, diya, ses bandi,
vb.) mevcut mu?

FiZIKSEL GORUNUM
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1. Kapak;

2. Ebatlari;

3. Forma hacmi;

4. Punto bliylikliigii ve harf 6zelligi sinif seviyesine uygun mudur?

5. I diizen;

a) Kitaptaki resimler siif diizeyine uygun mudur?

ICERIK

1. Atatiirk ilke ve inkilaplari ile ilgili metinler kitapta yer almakta midir?

2. Metinler, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersi programinda belirtilen kazanimlarla tutarl
olarak hazirlanmis midir?
2.1. Ders kitabinda, 1-3. sinif okuma kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?
2.2.Ders kitabinda, 1-3. sinif dinleme kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?
2.3.Ders kitabinda, 1-3. sinif konusma kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?
2.4.Ders kitabinda, 1-3. sinif yazma kazanimlarina yeteri kadar yer verilmis midir?

3. Konular bir 6nceki ve bir sonraki sinif ile iliskili midir?

4. Metinlerdeki konular 6grenciler i¢in gelecekteki yasama hazirlayict midir?

5. Metinler 6grencinin yag ve sinif diizeyine uygun mudur?

6. Metinler 6grenciyi okumaya 6zendirici nitelikte midir?

7. Metinler 6grencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina uygun mudur?

8. Metinler iinitelerle iligkili midir?

9. Metinler 6grenci tarafindan anlagilir nitelikte midir?

10. Metinlerin se¢iminde gilinlimiiz yazar ve sairlerine yer verilmis midir?

11. Metin say1s1 yillik ders saati ile orantili midir?

12. Kitabin sonunda sozliik var midir?

13. Kitabin sonunda kaynak¢a var midir?

14. Metinler, kiiltiir aktarim1 yapmaya uygun mudur?

KELIME VE CUMLE YAPISI
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9. Metinlerde, acik, sade ve yasayan bir dil kullanilmig midir?

10. Ciimleler sinif diizeylerine uygun uzunlukta m1?

11. Metinler, yazim kurallarina uygun yazilmis midir?

12. Metinler yeni kelime 6gretimi yapmaya uygun mudur?

13. Metinlerde ¢ocuklarin yasadiklar tilkelerle iliski kurulmus mu?

ALISTIRMA VE DEGERLENDIRME

1. Metinlerin sonunda dort temel dil becerisini kapsayici sekilde etkinliklere yer verilmis
midir?

2. Etkinlikler siif diizeyine gére midir?

3. Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, ddev vb. calismalar diizenlenmis midir?

4. Programda belirtilen beceri ve kazanimlar1 dl¢gmeye yarayan etkinliklere yer verilmis
midir?

5. Olgme araglarina (eslestirme, kisa cevap, vb.) yer verilmis midir?

14. Unite sonlarinda herhangi bir 6lgme aracina yer verilmis midir?

15. Dil bilgisine yonelik etkinliklere yer verilmis midir?

EK 7. TELPAS’taki Ssnama Durumlarina Verilen Orneklerle Kazanimlarin iliskisi

Raporlama

Kategorisi 3- Bilgi ve fikirleri ¢esitli metinlerde analiz etme ve degerlendirme
OB* (K) Igerik alani ihtiyaglartyla orantil analitik beceriler edinmek

Oge tammm

Bu oOge, ogrencilerin grafikleri degerlendirebilme ve dykiideki olaylarin dizilimini
anlayarak bos kutuya doldurma becerilerini 6lger.

PLDs**
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(C) (iv) Ileri Diizey ELL'ler, sinifa uygun metin okurken daha iist diizey anlama
becerileri uygulayabilir ancak ara sira yabanci olan konularla anlami1 belirlemek veya
netlestirmek i¢cin zaman zaman gorsellere ve dil bilimsel olarak uyarlanan diger metin
ozelliklerine bagimlidirlar

Hikayenin ne hakkinda oldugunu hangi ctimle anlatiyor?

O  Bir kdpek evden kagiyor ¢linkii ¢ok ag.

O Bir adam kayip képegini okul bahgesinde oynarken buluyor.
O Bir adam kopegini bulan bir oglana mektup yaziyor.

@ Bir kopek bir beslenme ¢antasi buluyor ve kopegin sahibi onu geri veriyor.

Ranarlama
Kategorisi 2- Cesitli metinlerin temel anlayisi
OB 0] Icerik alami ihtiyaclariyla orantili metin Ozetlerken temel okuma

becerilerini kullanir

Ooe tanim
Bu o6ge, hikayenin genel olarak ne hakkinda oldugunu anlama yetenegini 6lger ve

ELL'nin Ingilizce okuma yeterliliginin ileri diizeyine ulasip ulasmadigina dair kanit

-
CQ(T]QT

PLDs**

(C) (iv) Ileri diizey ELL'ler, sinifa uygun metinleri okurken temel anlama becerilerini
uygulayabilirler ancak ara sira yabanci olan konularla anlami belirlemek veya
netlestirmek icin bazen gorsellere ve dil tarafindan uyarlanan diger metin 6zelliklerine

Bu hikayedeki notta garip olan nedir?

O Maggie yemenin iyi oldugunu diisiiniiyor.
® Notu Maggie yazmis gibi goriiniiyor.

O Not Tom’a yazilmigtir.

O Not ¢ok hizl yazilmustir.

Raporlama

Kategorisi 3- Bilgi ve fikirleri ¢esitli metinlerde analiz etme ve degerlendirme
OB* (K) Igerik alani ihtiyaglartyla orantili analitik beceriler edinmek

Oge tamm

Bu 6ge 6grencinin hikdyenin sonunu anlayip anlamadigini 6lger. Notun alisilmadik
oldugunu ve neden oldugunu anlamak i¢in kapsamli bir anlayis gereklidir.

365



PLDs** N T . . e
(C) (iv) lleri Diizey ELL'ler, sinifa uygun metin okurken daha iist diizey anlama

becerileri uygulayabilir ancak ara sira yabanci olan konularla anlami belirlemek veya
netlestirmek i¢in zaman zaman gorsellere ve dil bilimsel olarak uyarlanan diger metin
ozelliklerine bagimlidirlar.

Hikayedeki hangi ciimle Maggie'nin Bay Ward"1 dinledigini gosteriyor?
O Bir giin birisi Bay Ward'in arka bahgesinin kapisini agik birakt.
O Daha sonra Bay Ward, kdpegi Maggie'nin kagtigini gordii.
@® Maggie cabucak ¢antayi atti.

O Bay Ward ¢antanin i¢ine bakti ve bir oglanin adini1 gordii.

Raporlama

Kategorisi 3- Bilgi ve fikirleri ¢esitli metinlerde analiz etme ve degerlendirme
OB (J) Metinten sonug ¢gikarmak gibi ¢ikarsama becerilerini kullanir.

Oge tanim

Bu madde 6grencinin, Maggie'nin Bay Ward'u dinledigi sonucunu desteklemek igin
metinden kanit kullanmasini gerektirir.

PLDs**

(C) (iv) lleri Diizey ELL'ler, sinifa uygun metin okurken daha iist diizey anlama
becerileri uygulayabilir ancak ara sira yabanci olan konularla anlami belirlemek veya
netlestirmek i¢in zaman zaman gorsellere ve dil bilimsel olarak uyarlanan diger metin
ozelliklerine bagimlidirlar.

Icerik alani cloze se¢imi, 6-7. Siniflar

icerik alani cloze se¢imleri, konu alan1 6gretimi sirasinda dgrencilerin karsilastigi dilin
anlasilmasini dlcer. Bu secimler, 68rencilerin bosluklari ¢cevreleyen igerige uyan
kelimelerle doldurmalarini gerektirir. Bu test formati, ELL'lerin Ingilizce dilinde
anlama ve alan 6gretim materyalleri icin anlam olusturmada gerekli akademik okur
yazarlik yetenegini gelistirme derecesinin kanitini saglar.

Fen Dersinde

Bugiin ogrenciler bilimsel arastirmalar yaparken izlemeleri gereken adimlar
okuyorlar. Asagidaki se¢im, verilerden sonug ¢tkarmanin basamag ile ilgilidir.

Verilerinizi topladiktan ve organize ettikten sonra sonuclarinizi ¢ikarmaya

hazirsiniz demektir. Veriler yaptiginiz tahminleri destekleyecek mi? Sonuglar
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1 gibi degilse endige ediyor olabilirsiniz. Bu, tam olarak

sorusturmanin basarisiz oldugu anlamina gelmez.

Asagidaki 6rnegi diistintin. Bilim adamlar1 belli bir bakteriyi 6ldiirmek igin bir

antibiyotik ararlarken, hangi antibiyotiklerin 2 ve hangilerinin
olmayacagini bulmak i¢in yillarini harciyorlar. Bilim adamlar1 her seferinde belirli

bir antibiyotigin ¢aligmadigini fark ederler; yeni bilgiler 6grenirler.

Bu 3 daha iyi bir calisma | H
T Verilerde
sansina sahip olan diger antibiyotiklerin sonug
cikarma

yaptlmasma yardimct olmak ig¢in
kullaniyorlar.  Incelemeler, sonuglar

onceden 4 sekilde

ortaya ¢ikmadiginda bile basarili olabilir.

1 A takip edildigi 3 A konumu
B* beklendigi B doktoru
C goriindiigi C zamam
D istendigi D* bilgiyi
2 A organize edecegini 4 A*tahmin ettiginiz
B bildirecegini B baktiginiz
C* calisacagini C 6grendiginiz
D &grenecegini D ayarladiginiz
Raporlama
Kategorisi 1- ingilizcede anlam olusturmak icin gerekli olan kelimeleri ve dil yapilarini
anlama
OB (F) Icerige dayal1 destek, smif igerigine uygun metin icerigini okumak ve gittikce

zorlayict dilleri anlamak igin dil yapilarini kavramak i¢in kullanma.

Oge tamm
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PLDs**

Ogrenciler, bosluklar1 icerige dayali bir cloze se¢iminde doldururlar. Matematik
ve Fen baglamlar1 siklikla kullanilir. Ogrencilerin igerik tabanli bir beceri
gerceklestirmeleri veya bunlara hakim olmalar1 beklenmemektedir. Baglamin
icerigine en uygun kelimeyle boslugunu doldurmak icin Ingilizce kelimelerini
ve Ingilizce dil yapilariyla olan asinaliklarimi kullaniyorlar. Bu o6ge tiirii,
oncelikle ileri diizeydeki ve daha ileri diizeyler i¢in gelistirilmistir.

Oge 1 ve 2: (C) (i), (iii) Ileri seviyedeki 6grenciler, ikinci dil edinim destegine
sahip olduklarinda, akademik baglamlarda cesitli simiflara uygun Ingilizce
kelimeleri okuyabilir ve anlayabilirler ve smifa uygun metnin anlamimi
olisturmak igin Ingilizce yapilariyla olan artan asinaliklarini kullanmada beceri
gelistiriyorlar.

Oge 3 ve 4: (D) (i), (iii) Daha ileri seviyedeki dgrenciler, ana dili Ingilizce olan
akranlartyla neredeyse karsilastirilabilir seviyede kelime okuyabilir ve
anlayabilirler. Siniflara uygun metin anlammi olusturmak icin Ingilizce
yapilariyla olan yakinliklarini kullanabilirler.
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