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ON SOz
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kurumlari araciligiyla bilime 6nem veren bir toplum olusturma gorevi biiyiik 6l¢iide Fen
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sorumluluk tasidig1 bir 6grenme yaklasimi giindeme getirmis, Fen ve Teknoloji
ogretiminde davranig¢t yaklasim yerini yapilandirmact yaklasima birakmaya
baslamistir. Bu ¢alismada yapilandirmaci yaklagimi esas alan Fen ve Teknoloji 68retim
uygulamalar ile ¢esitli acilardan elestiriye maruz kalan davraniger yaklasimi esas alan
Fen ve Teknoloji 6gretim uygulamalari; motivasyon, amag, igerik, egitim durumlari ve
degerlendirme boyutlarinda karsilastirmali olarak uygulamanin vazgecilmez iki unsuru

olan 6gretmen ve 6grenci goriisleri ele alinmistir.
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hocam Prof. Dr. Turan GUVEN’e, istatistik ¢alismasinda alanindaki bilgileri benimle
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OZET

YAPILANDIRMACI EGITIM YAKLASIMININ iILKOGRETIM IKINCi
KADEME FEN VE TEKNOLOJI OGRENCILERI UZERINDEKI ETKIiSi

YUKSEL, ibrahim
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dal1
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Suna KALENDER
Haziran — 2009, 137 sayfa

Arastirmanin amaci; ilkogretim okullarindaki Fen ve Teknoloji dersinde
davranis¢1 ve yapilandirmaci 6gretim yaklasimlar ile ilgili olarak 6zellikle 8. sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin motivasyon, igerik, egitim durumlari, degerlendirme ve
O0gretmenlerin motivasyon, amag, icerik, egitim durumlari, degerlendirme boyutlar

hakkindaki goriisleri arasindaki farkliliklarin sinanmasidir.

Arastirmanin evrenini Kocaeli ilinin Kérfez Ilcesinde bulunan biitiin ilkdgretim
okullarinda egitim goren Ogrenciler ve bu okullarda gorev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Arastirmanin o6rnekleminde ise; Kocaeli Korfez ilgesinde rastgele
secilmis yapilandirmaci yaklasimi kullanan 20 6gretmen, bu okullarda 6grenim goren
100 6grenci ve davranis¢t yaklagimi kullanan 20 6gretmen, bu okullarda benzer kiiltiirel

ozelliklere sahip 100 6grenci yer almaktadir.

Anket soru maddeleri ile elde edilen verilerin analizinde istatistiksel teknik
olarak, 6gretmen ve Ogrencilerin goriiglerini genel olarak agiklayabilmek i¢in frekans
analizi, gruplar arasinda goriis farkliliklarinin olup olmadigin1 bulabilmek icin de iki
secenekli hallerde “t” testi yapilmis, fark halinde iki gurubun aritmetik ortalamalarina
bakilmistir. Ayrica dersi sevme durumuna bagli ve basart durumu karsilastirmasi igin

crosstab analizi yapilmstir.

Arastirma sonucunda, Ogrenci goriisleri bakimindan yapilandirmact fen ve
teknoloji uygulamalarinin motivasyon, egitim durumlart ve degerlendirme boyutlarinda
fark yok iken, igerik boyutunda davranig¢r 6gretim uygulamalari lehine fark vardir.
Ogrenciler hazir bilgiden hoslanmaktadirlar ve bilgiyi kendilerinin yapilandirilmas1 zor
gelmektedir. Ogretmen goriisleri bakimindan yapilandirmaci fen ve teknoloji  dgretim
uygulamalarinin motivasyon, amag, igerik ve egitim durumlart ve degerlendirme
boyutlarinda davranis¢i fen ve teknoloji  6gretim uygulamalarindan daha etkili oldugu

goriilmiistiir.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CONSTRUCTIVISM ON PRIMARY SCHOOL SECOND LEVEL
SCIENCE AND TECHNOLOGY STUDENTS

YUKSEL, Ibrahim
Master Thesis, Department of Science Education
Thesis Supervisor: Asst. Prof. Dr. Suna KALENDER
June — 2009, 137 pages

The aim of this research is to test the differences between the opinions of
especially the 8th grade students about motivation, content, education circumstances,
evaluation and opinions of teachers about motivation, aim, content, education
circumstances, evaluation related to the behaviorist and the constructivist education

approaches in Science and Technology lessons at primary schools.

The students and teachers at all primary schools in Kérfez district in Kocaeli are
total field under survey. As sample, there are 20 teachers using constructivism, 100
students receiving training at these schools and 20 teachers using behaviourism, 100

students having similar cultural characteristics at these schools.

As statistical technique in analysis of the data got by survey questions in order to
clarify students’ opinions in general frequency analysis was preferred, in cases having
two alternatives in order to find out whether there was difference of opinion “t” test was
used, the arithmetic mean of the two groups was applied in case of difference. Moreover

crosstab analysis was preferred to compare the interest and success in lesson.

Consequently, it was found that there is no diffference in the constructivist
Science and Technology education applications in terms of motivation, education
circumstances and evaluation related to student opinions whereas content is in
behaviorist education applications’ favor. The students like available information and to
construct information on their own is difficult for them. From the point view of teachers
constructivist Science and Technology education applications are more effective than
behaviorist ones in terms of motivation, aim, content, education circumstances and

evaluation.

il
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Diinyamizda bilimsel ve teknolojik alanlarda kaydedilen hizli degisme ve
gelismeler egitim kurumlarinda da kendini hissettirmektedir. Egitim etkinliklerini giiniin
sartlarina uygun hale getirme cabalari; egitimin siirekli yenilige acik olmasina ve

bilimin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Ulkemizde Fen ve Teknoloji programu gelistirme alaninda en son ¢alisma 2004
yilinda gergeklestirilmistir. Bu programlar 2005/2006 6gretim yilinda ilkdgretim birinci
kademede, 2006/2007 6gretim yilinda ise kademeli olarak ilkdgretim ikinci kademede
uygulanmaya baslanmistir (Cepni ve Cil, 2009). Yenilenen dgretim programlari ile Tiirk
egitim sisteminde biiyiik bir doniisiimiin gerceklesmesi arzulanmaktadir. Yeni 6gretim
programlari, “yapilandirmaci egitim yaklasimi” ile hazirlandigindan; programlarin
uygulanmasindaki basari, 6gretmen ve ydneticilerimizin bu egitim yaklagimi hakkinda

bilgi sahibi olmalarina bagl olacaktir.

Ulkemizde, dgrencilerimiz okulda dgrendiklerini genellikle ezberledikleri igin
glinliik hayatlarinda kullanamamaktadirlar. Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi
Calismas1 (TIMSS) ve Uluslararast1 Ogrenci Degerlendirme Projesi (PISA) gibi
smavlarin  sonuglart  bunu kanitlamaktadir. Bu smavlarin  sonuglarina  gore
Ogrencilerimizin, kavrama basamagindaki sorularda nispeten basariliyken, analiz ve
sentez yapmalarini, yani {list diizey diisiinme yeteneklerini kullanmalarin1 gerektiren
sorularda basarisiz olduklar1 dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenle miifredat programlarimizi
yeniden gozden geg¢irmeli ve programlarimizi; Ogrenciyi ezberden uzaklastiracak,
giinlik hayatta karsilastiklart problemlere bilimsel yaklagimlarla ¢oziim getirebilecek,
bilginin yapi taslar1 olan kavramlar1 anlamli olarak 6gretebilecek sekilde diizenlemeliyiz

(Oren, 2005).

Ogrencilerin dersi sevmeleri, dersi 6grenmeye kars1 olumlu tutum gelistirmeleri,

o0grenmek icin farkli yollar kullanarak arastirma inceleme ¢abalarinda bulunmalar1 ve



bu dersle elde ettiklerinin veya kazandiklarinin yarinlarinda ne isle yarayacagini
bilmeleri Onemlidir. Bu hususlarin genel olarak 0&grencilerin derse karsi olan
motivasyonunu olusturan etkenlerdir. Okullardaki ogrencilerin yeni uygulanan
yapilandirmaci anlayigsa dayali programin neyi amagladigini ve neleri kazandiracagini
tam algilayamadiklari, ogrencilere rehberlik etmekle gorevli 6gretmenlerin de
Ogrencinin derse ilgisini ve dolayist ile motivasyonunu artirmada c¢ok basarili
olamadiklar1 yoniindeki genel aciklamalara dayali bilgilerden hareketle yeni programin
motivasyon saglamada ne derece etkili oldugunun ve yasanan -eksikliklerin

belirlenmesinin 6nemli goriilmektedir.

Ayrica Fen ve Teknolojinin amaglarinin ulasilabilecek nitelikte olmasi, 6grenci
ihtiyaglarina uygun olmasi, amaclariyla ifade ve beceri derslerinin amaclarinin uyum
icinde olmasi; konulariin 6grencilere yasam deneyimi kazandirmasi, 6grencileri ezber
yapmamaya yoneltiyor olmasi, 6grencileri igbirligi yapmaya yoneltmesi; 6grencilerin
O0grenme sorumlulugunu istlenmesini ve Ogrencilerin 6nceki 6grenmelerinden
yararlanmasini saglamasi; O6gretmenlerin Ogrencilerle birlikte O0grenmesine imkan
saglamasi, bagar1 puaninin belirlenmesinde 6grencinin derse ilgisinin ve katiliminin
onemli olmast da yeni programin amag, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme

boyutlarinda etkili olma diizeyinin saptanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlardir.

Okullardaki arastirmalarin  bu eksiklikleri tanimlamaya yonelik olmasi

onemlidir.
1.1.1. Egitim — Ogretim ve Tiirk Egitim Sistemi

Istendik kiiltiirleme siireci olan egitim, ailede, sinemada, okulda, ders aralarinda
her an, her yerde bir plana bagl olmaksizin yapilabilir. Egitimin bu tiirline informal
egitim adi verilmektedir (Senemoglu, 2001). Informal egitim, planl ve kontrollii
olmadig1 i¢in bu egitim siireci sonunda insanlar farkinda olmadan olumlu istendik
davraniglarin yani sira, istenmeyen zararli ya da sonuca gotiiriicii olmayan yanlis

davranislar da 6grenebilirler (Ozan, 2006).

Insanm yasam siiresi, bireyin tiim istendik davramislar tesadiifen, gelisigiizel

yani, informal egitim yoluyla kazanmasini1 saglayacak kadar uzun degildir. Ayrica, pek



cok davranisin informal egitim yoluyla kazanilmasini beklemek, gerek birey gerekse
toplum icin olduk¢a pahali bir yoldur. Bu durumda, baz1 istendik davranislarin planl
olarak bireye kazandirilmas1 gerekmektedir. Biinyesinde plan unsuru tagiyan egitim ise,

formal egitim olarak adlandirilmaktadir (Senemoglu, 2001).

Egitim programi kavrami, egitim arastirmacilar1 tarafindan farkli sekillerde
tammlanmustir. Ornegin; Varis (1998)'a gore, egitim programi "bir egitim kurumunun
veya sosyal c¢evrenin, bireylerin yasantilarini diizenlemek ve zenginlestirmek igin
yuriittiigli tiim etkinlikleri kapsamaktadir”. Demirel (2005) ise egitim programini
"bireye okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan o6grenme

yasantilar1 diizenegi" olarak tanimlamaktadir.

Ogretim programlari, belli egitim kademelerinde Ogrenilmesi istenen ders
konularin, zaman ve siire 6geleri dikkate alinarak, egitim kademesinin ve okul tipinin
amag¢ ve ilkeleri dogrultusunda diizenlemektedir (Varig, 1998). Giiniimiiz 6gretim
programlari; programin vizyonu, programin yaklasimi, 6grenme alanlari, kazanimlar,
O0grenme-6gretme etkinlikleri, 6rnek uygulamalar ve dlgme-degerlendirme etkinlikleri

gibi unsurlar1 da kapsamaktadir.

Istendik 6grenmeleri, davranis bilimlerinin verilerinden yararlanarak kasith ve
verimli bir bicimde 6grencilere kazandirmaya ¢alisan kurumlar ise, gesitli diizey ve
tiirdeki okullardir. Diger bir deyisle okullar, planli bir bicimde istendik 6grenimlerin

ger¢ceklesmesine yardim eden kurumlardir (Senemoglu, 2001).

Tiirk egitim sisteminin denetiminde de yenilik egilimleri goriilmektedir.
Geleneksel denetim anlayis1 yerine okullarin Toplam Kalite Yonetimi felsefesine uygun
olarak denetlenmesi, bireysel denetim yerine katilimci denetimine agirlik verilmesi,
cagdas egitim denetimi agisindan 6nemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir (Celik,

2006).
1.1.2. Fen ve Teknolojinin Hayatimizdaki Yeri ve Onemi

Bilim, bilimsel ¢aligmalar1 kolaylastirmak, farkli amaclar i¢in ¢esitli alt calisma

alanlarina ayrilmistir. Bunlardan bir tanesi de fen bilimleridir. Fen bilimleri insanin



dogay1 anlama, dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme ve gelecekteki olaylar
tahmin etme calismalar1 olarak tanimlanabilir. Deneyler ve goézlemlerin biiyiik bir
oneme sahip olmasi nedeniyle, fen bilimleri deneysel bilimler olarak da
isimlendirilebilir. Fen bilimlerinde prensiplere ve yasalara, ancak ¢ok sayida gozlem ve
deney yaparak ulagilabilir. Buna ragmen fen bilimlerinin sadece deneysel bir bilim
oldugunu diisiinmek ve savunmak yanlistir. Ciinkii fende kuramsal diisiinme yontemleri

ve kuramsal yapilarda 6nemli bir yere sahiptirler (Cetni, vd. 2006).

Bugiin diinyadaki tiim iilkeler bilim ve teknolojideki gelismeleri izleyebilmek,
cagdas diinyaya ayak uydurabilmek, ekonomik, toplumsal ve c¢evresel sorunlari
¢Ozebilmek i¢in gerekli insan kaynaklarini yetistirmede fen ve teknoloji egitiminin
anahtar roliiniin farkindadir. Bunun icin de bir ¢ok {iilke ¢agin gerektirdigi insan
niteliklerini yetistirmeye yonelik ihtiyaclarini karsilayabilmek icin egitim alaninda bir
cok reform yapmustir. Ulkeler fen ve matematik egitimindeki gelismeleri daha iyi
gorebilmek i¢in TIMSS, PISA ve PIRLS gibi uluslar aras1 karsilastirma sinavlarina
katilmiglardir (Korkmaz, 2004).

Nitelikli insan giicline ihtiyacin her an artig1 {lilkemizde 06-14 yas grubu
cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkdgretim kurumlarinda
fen bilgisi 6gretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Fen ve teknoloji dersi sosyal
bilgiler dersiyle birlikte diger derslerin govdesini olusturan bir mihver derstir (Kaptan

ve Korkmaz, 2002).

1.1.3. Tiirkiye Ilkogretim Fen Bilgisi Program Gelistirme Calismalarina Tarihsel

Bir Bakis

Ulkemizde uzun siire Egitim Programu yerine, Miifredat Programi deyimi
kullanilmistir. Miifredat Programi, okullarda her sinifta okutulacak derslerin isimlerinin,
haftalik ders saatlerinin bu derslerle ilgili amaglarin, ilkelerin, konularin ve
aciklamalarin bir araya getirilmesidir. Bu kavram 1950 yillarina kadar kullanilmistir.

Ulkemizde program ¢alismalar1 1924 yilindan itibaren baslanustir (Tekisik, 1992).



1.1.3.1. 1924 Fen Program

Cumhuriyet déneminin ilk programidir. Daha ¢ok ge¢is niteliginde olan bu
programda az sayida derse yer verilmis ve dersler Cumhuriyet yonetimine
uyarlanmistir. Programin baska bir 6zelligi ise kiz ve erkek 6grenciler i¢in ayri olarak
hazirlanmasidir (Akbaba, 2004). Bu programda Fen Bilgisi konular1 ‘Tabiat Tetkiki,
Ziraat, Hifzisthha’ adi altinda 1. ve 2. simiflarda iiger saat, 3., 4. ve 5. smiflarda ise ikiser

saat olarak okutulmustur (Arslan, 2005).

1.1.3.2. 1926 Fen Program

Bu program esasini Dewey’in ‘Hayat Bilgisi, Toplu Tedris Ve Is okulu’
kavramlarindan almistir. Eski programlarda dersler birbirinden ayri ele alinirken
aralarindaki baglantilara yer verilmemistir. Bu program ile birinci kademedeki biitiin
derslerin, Hayat ve Cemiyet mihveri altinda ve toplu tedrisi kabul edilmistir (Akbaba,
2004). Fen Bilgisi dersleri, Tabiat Dersleri adi altinda 4. ve 5. Siniflarda ikiser saat
olarak okutulmustur. 1926 programi, Ogretimin gozleme ve Ogrencinin bireysel
calismasina dayandirilmasi ilkesini getirmistir. Bu programlarda dersler 6grencilerin
ilgilerine odaklanmis, 6grenciler bireysel ¢caligmaya 6zendirilmistir (Arslan, 2005). Bu
donemde toplu ogretim ilkesinin geregi gibi uygulanmamasi ile ilgili sorunlarla
ugrasilirken, Latin alfabesinin kabul edilmesi sorunlari daha da arttirtmistir. Yapilan
ayr1 ayr1 okutulan derslerin bir ad altinda okutulmasindan 6teye gidememistir (Akbaba,

2004). Bu program on y1l uygulamada kalmustir.

1.1.3.3. 1936 Fen Programi

Bu programda Fen Bilgisi dersleri birinci kademede Hayat Bilgisi dersi olarak
birinci sinifta 5 saat, ikinci sinifta 6, iiglincii sinifta 7 saat olarak okutulmustur. Ikinci
kademede ise Tabiat Bilgisi olarak dort ve besinci smiflarda iicer saat olarak
diizenlenmigtir. 1936 programinda Ogrencilerin gelisim 0Ozelliklerine 6zel bir 6nem
verilmistir. Ayrica ‘yakin ¢evre’den hareketle ‘uzak cevre’yi kavratma ilkesi kabul
edilmistir. Toplu Ogretim, ilkokul Ogretiminin ydntemi olarak belirlenmis, ancak,

ticlincii sinifin sonuna dogru, 6grencilerin olaylar1 ve cisimleri bilimsel kurallara gore



inceleme yeteneklerinin artirilmasi amaciyla, ‘Hayat Bilgisi’ dersinin derece derece

gruplara ve derslere ayrilmasi istenmistir (Akbaba, 2004).

1.1.3.4. 1939 Fen Program

Bu tarih ii¢ yillik ve tek Ogretmenli kdy okullarinin bes yila ¢ikartildigt
donemdir. Bu degisiklik programlara da yansimistir. 1939/1940 6gretim yili basindan
itibaren hazirlanan ‘Koy Ilkokul Programi Projesi’ uygulamaya konulmustur. Bu proje
koy okullar1 programlarinda bazi degisiklikleri icermistir. Programda Tiirkce, Aritmetik,
Geometri, Tarih, Cografya, Yurt bilgisi ve Resim dersleri igerikleri sehir ilkokullariyla
hemen hemen aymdir. Ancak Hayat Bilgisi, Tabiat Bilgisi, Is ve Ziraat dersleri
icerikleri kdydeki hayata uygun bir duruma getirilmistir. Bu programi uygulayacak yeni

ogretmenleri yetistirme diislincesi ile Koy Enstitiileri kurulmustur (Goziitok, 2003).

1.1.3.5. 1948 Fen Program

1944 yilinda koy ve kent okullar1 birlestirilmistir. Bu durum program gelistirme
caligmalarim1 da etkilemistir. 1936 ilkokul programi ve kdy okullar1 programi giiniin
ihtiyaclara gore gelistirilerek 1946 Ilkokul Programi hazirlanmistir. Bu program
1948/1949 o6gretim yilinda uygulanmaya konmus ve 20 yil uygulanmistir (Tekisik,
1992). Bu programda Fen Bilgisine iliskin konular birinci kademe siniflarinda Hayat
Bilgisi iiniteleri i¢inde birinci siniflarda bes, ikinci siniflarda alti, {i¢iincii siniflarda yedi
saat olarak okutulmustur. ikinci kademe smiflarinda ise, Tabiat Bilgisi dersleri dort ve
besinci simflarda {icer saat, Aile Bilgisi dort ve besinci siniflarda ikiser saat, Tarim s

dersleri iginde yer almistir (Akbaba, 2004).

1.1.3.6. 1968 Fen Program

Milli Egitim Bakanhigi illere gonderdigi genelge ile 1948 programu ile ilgili
elestirileri almistir. 1962 Subatinda kdy ve sehir okullarinda c¢alisan 6gretmen, ilkokul
midirt, milli egitim midird, ilkogretim miifettisi, ortaokul ve Ogretmen okulu
Ogretmenleri ile okul aile birligi temsilcilerinden uzmanlardan olusan komisyon ©6n
program taslagi hazirlamistir. Bu taslak uzmanlar tarafindan incelenerek son seklini

almigtir. 1962 taslagi 5 yil siire ile bazi okullarda denenerek gelistirilmistir. Bu taslak



tizerine birtakim degisiklikler yapildiktan sonra 1968 programi uygulanmaya konmustur

(Tekisik, 1992).

1.1.3.7. 1970’li Yillar Ortaokul Fen Programlarindaki Gelismeler

Ortaokullarda, Fen Bilgisi dersi 1969/1970 6gretim yilina kadar Tabiat Bilgisi,
Fizik, Kimya derslerinin birlestirilmesiyle olusmustur. Ortaokullarda modern fen

programlarinin Fen Bilgisi ve Toplu Fen programlar1 olarak iki uygulamasi vardir

(Cepni ve Cil, 2009).

Fen Bilgisi Programi’nda Fen Bilgisi Ogretim Programi’nin igerigi belirlenmis
ve 1970/1971 6gretim yilindan itibaren asamali bir bigimde uygulamaya gecilmistir.
Ancak programin uygulanmasi siirecinde, amaglar ve Ogrencilerde gozlenmek istenen

davranislarin analizine yer verilmemistir. (Demirbas ve Yagbasan, 2005).

Toplu Fen Programi’nda ise programin gerektirdigi arag ve geregler gelistirilmis,
Ogretmen ve Ogrenciler i¢in gerekli kilavuz kitaplar yazilmistir. Ortaokul Toplu Fen
Programi’nin en 6nemli 6zelligi, derslerin tamamen deneye dayali olarak islenmesidir.
Bu programda dersler laboratuarlarda yapiliyordu. Derste her grup deneyi yapiyor, olay1
gozliiyor, verileri topluyor, elde edilen verilere gore konuyu tartisip bir ortak sonuca
vartyordu. Her grup kendi buldugu sonucu tahtaya yaziyor ve sonuglar sinifca
tartisiliyor, anlagsmazlik halinde deney sinif onilinde tekrar edilip ortak sonu¢ hakkinda
ortak bir karara variliyordu. Ezber gerektiren tanim ve matematiksel bagintilar

programda olabildigince az yer almaktaydi. (Arslan, 2005).

1.1.3.8. 1992 Fen Programlari

Demirbas ve Yagbasan (2005), 1992 Fen Bilgisi programini su sekilde
degerlendirmektedir: Programda iiniteler; konu, amac¢ ve davranislart igerecek bigimde
olusturulmustur. Dersin islenisi ile ilgili bilgiler, ¢ok detayli olarak agiklanmamigtir
fakat yapilacak etkinlikler genel olarak anlatilmistir. Programda 6grencilerin yaslarina
bagh 6grenme diizeyleri goz online alinmistir. Milli egitimin bu programda belirttigi

amaglar incelendiginde yaparak, yasayarak oOgrenme On plana g¢ikmaktadir. Ancak



dersin islenisinde 6gretmenin fazla 6n plana ¢ikarilmasi 6gretmen merkezli anlayisin

okullarda devam etmesine yol agmustir.

1.1.3.9. 2000 Fen Bilgisi Program

Egitimde cag1 yakalama 2000 projesi ile 6grencilerin ezberden uzaklastiklari,
O0grenme ortaminda aktif katilimci olduklar1 ortamlar yaratmak i¢in yeni bir program
uygulamaya hazirlanmistir. Program ilkogretim 4,5,6,7 ve 8. Smiflar diizeyinde
gelistirilmis ve 2001 yilindan itibaren biitiin yurtta uygulamaya konmustur. 2000 Fen
Bilgisi programi ile bilimsel gelismelerin 6nemini anlayan, bu gelismelerin topluma ve
cevreye etkilerini fark edip degerlendirebilen, yapici, yaratici ve elestirisel diisiinebilen,
sorunlar1 bilimsel yollarla ¢dzebilen, dogru kararlar verebilen, edindikleri bilgi ve
bulgular1 bagkalariyla paylasabilen, ortak ¢alismaya yatkin, 6zgiiveni yiiksek, uygar
bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB] , 2001). Programda
portfolyo degerlendirilmesinden s6z edilmis ancak uygulamalara ¢ok fazla
yansitilamamistir. Bu program ile hazirlanan kitaplarda, 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek
gorsel unsurlara yer verilmistir. Kitaplar deneyler agsindan da zenginlestirilmistir. Bazi
konularin giinliilk yasamla ilgisi kurulmustur. Bu programda 6. Sinifta Biyoloji, 7.

Smifta Fizik, 8. Smifta ise yine Biyoloji agirlikli konular yer almistir.

1.1.3.10. 2004 Fen ve Teknoloji Program

Ulkemizde Fen ve Teknoloji programi gelistirme alaninda en son galigma 2004
yilinda gergeklestirilmistir. Bu programlar 2005/2006 6gretim yilinda ilkégretim birinci
kademede, 2006/2007 6gretim yilinda ise kademeli olarak ilkogretim ikinci kademede
uygulanmaya baslanmistir (Cepni ve Cil, 2009).

1.1.4. Yeni Programda Fen ve Teknolojinin Algilanisi

Fen ve Teknoloji gilinlik hayattmizin hemen her alaninda etkilerini
hissettirmektedir. Bu nedenle sadece fenle iliskin kavram ve ilkelerin 6grenilmesini
gerektiren bir program yapist olarak diisliniilemez. Bu nedenle programda fen
konularinin giinliik hayata ve teknolojiye yansiyan yonlerine daha c¢ok agirlik
verilmistir. Yeni Fen ve Teknoloji Ogretimi programinda fennin ve teknolojinin

dogasini anlamak asil amag haline gelmistir (Cepni ve Cil, 2009).



Fen; fiziksel ve biyolojik diinyayr tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir
bilimdir. Fen bilimleri sadece bilim insanlarinin ¢esitli arastirmalar sonucu elde ettigi
kesinligi kanitlanmig bilgiler kiimesi degildir. Ayn1 zamanda hayal giicli ve yaraticilik
gerektiren, i¢inde gelistigi toplum yapisindan etkilenen, dogal diinyay1 daha iyi anlamak
icin gosterilen insan gayretleridir. Su anda dogru oldugunu kabul ettigimiz bilgiler,
degismez gercekler degil su ana kadar yapilan en iyi agiklamalardir. Yeni kanitlar elde
edildikge degisebilir ve gelisebilirler. Ogretim programinda, dgrencilerin bir yandan fen
bilimlerinde kullanilan yontemleri bilmeleri ve kullanmalar1 amaclanirken, diger yandan

bu bakis agisini kazanmalari hedeflenmektedir (Cepni ve Cil, 2009).

Teknoloji ise; insanlarin istek ve ihtiyaglarini gidermek icin araglar, yapilar
veya sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi bir siiregtir. Teknoloji sadece bilgisayar
gibi elektronik cihazlar ve bunlarin gesitli uygulamalar1 degildir. Teknoloji diger
disiplinlerden elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiirii olmakla birlikte;
materyalleri, enerjiyi ve araglar1 kullanarak belirlenen bir ihtiyac1 gidermek veya belirli
bir problemi ¢ézmek i¢in bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir. Fen ve
teknolojinin birgok ortak yani vardir. Hem bilimsel arastirmalarda hem de teknolojik
tasarim siireclerinde benzer beceriler ve zihinsel aligkanliklar kullanilir. Fen ve
teknolojiyi birbirinden ayiran en 6nemli 6zellik, amacglarinin farkli olmasidir. Fennin
amac1 dogal diinyay1 anlayarak agiklamaya ¢alismak; teknolojinin amaci ise insanlarin
istek ve ihtiyaglarimi karsilamak icin dogal diinyada degisiklikler yapmaktir (MEB,
2006).

Insanoglunun nasil 6grendigi konusunda pek c¢ok calisma yiiriitiilmiis ve buna
bagh olarak da pek ¢ok kuram gelistirilmistir (Ozden, 2003). Bu kuramlar, egitim-
Ogretim uygulamalarindaki bilimsel arastirmalarin dogrulari ile deneyimler sonucunda
biriken duygu ve diisiince eylemleri temelinde ne, neden, nasil ve ise sorularini

yanitlayan ilkeler ¢cercevesinde gelisimlerini siirdiirmektedir (Duman, 2004).
1.1.5. Ulkemizdeki Program Gelistirmede Kullanilan Kuramlar

Ogrenmenin dogasin1 ve sonuglarmi agiklamaya calisan kuramlar davranisci,
bilissel ve yapilandirmaci olarak adlandirilabilir (Duman, 2004). Davranig¢iliktan

biligsellige ve oradan da yapilandirmacilifa gecis, dissal bir bakis agisindan igsel bir
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bakis acisina dogru bir degismeyi yansitmaktadir (Erdem ve Demirel, 2002; Yurdakul,
2004).

1.1.5.1. Davramis¢1 Ogrenme Kuram

Davranig¢r kuramlar, 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurularak
gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gergeklestigini kabul ederler
(Ozden, 2003). Uyariciyr alan birey tarafindan yapilan tepkide bulunma faaliyetleri,
genel olarak 6grenmenin temelini olusturur. Bu Ogrenme faaliyetlerinde pekistirme
uygulamalar1 6nemli bir yer tutar. Ogrenmeyi gerceklestirecek olan birey, faaliyetlerin
uygulandigr siire¢ boyunca zaman zaman pekistirmeyi kullanarak &grenmenin

kalicihgini saglar (Isman, 2005).

Davranisgilara gore, psikolojinin konusu sadece objektif yontemlerle dlgiilebilen
ve degerlendirilebilen davramslardir. Insan zihnini bir kara kutuya benzeten
davraniscilar, kara kutu icinde olup bitenleri degil, kara kutuya girip ¢ikanlar1 dikkate
alirlar. Kara kutuya girip ¢ikanlar ayarlanabilir, kontrol edilebilir ve diizenlenebilir.
Insanm duyular1 degil disartya yansiyan yanlar1 énemlidir (Akbaba, 1995 ; Ersanli,

2004).

Davraniggilar, basit bir baglanti organi veya bilgisayar olarak kabul ettikleri
beynin roliinii kiiglimserler. Onlara gore insan, uyaranlara belli bi¢imde tepki veren bir
varlik, biyolojik bir makine, davraniglar da mekanik birer siirectir. Davranis kuramcilari
O0grenmeyi yeni bir davranisin ediniminden bagka bir sey degildir diye tanimlarlar.
Davranisgilar, bu makinenin neye yaradigini ve nasil isledigini bilmek arzusuyla
yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda (Ersanli, 2004) davranis degisimine neden olan iig¢
temel Ogrenme silirecini ortaya koymuslardir. Bunlar klasik kosullanma, edimsel
kosullanma ve gozlem yoluyla 6grenmedir (Akinoglu, 2005). Davranig¢t akimin 6nde
gelen isimleri arasinda Pavlov, Thorndike, Watson, Guthrie, Hull ve Skinner

bulunmaktadir (A¢ikgdz, 2003).

Davranis¢1 yaklasimi savunan psikologlar dissal olaylarin birey iizerinde etkili
oldugunu ve 6grenmenin, bireyin davranislarinda gozlemlenebilir bir degisme oldugunu

varsayarlar. Davranig¢ilar, O0grenmenin yani istenilen davraniglart olusturmanin,
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organizmaya disaridan gerekli uyaricilarin verilmesi ile gergeklesecegini, bunun da bir

etki-tepki (uyarma-davranma) oldugunu agiklamislardir (Duman, 2004).

Davraniggilara gore, insan davraniglar1 ¢evre tarafindan belirlenir. Eger uygun
cevre olusturulursa ¢ocuklar istenilen sekle sokulabilir. Insanlarin 6zerk davranmasi ve
kendi davraniglarini yonlendirmesi miimkiin degildir. Davranis¢ilarin bu diistinceleri
yillarca program gelistirme siireclerine yansimustir. Ornegin, egitim programlar
hazirlanirken hedeflerin gozlenebilir ve Olgiilebilir davraniglarla tanimlanmasit bu

yaklagimin etkisi ile ortaya ¢ikmig bir anlayist yansitmaktadir (A¢ikgdz, 2003).

Davraniggr yaklagima gore davranis 6grenilir. Baska bir ifadeyle 6grenmede dis
kosullar 6nemli bir yer kaplamaktadir. Asil ilgi dissal ¢evrenin planlanmasi iizerine
yogunlasmaktadir. Cevrenin Ogrenilecek davramiglar1  saglayacak uyarict  ve
pekistireclerle donatilmasina ihtiyag vardir. Davranis¢t kuram, 6grenmeyi agiklarken
Ogrenenin zihinsel etkinliklerine pek yer vermemekte, buna gerek¢e olarak da zihinsel
etkinliklerin digsaridan yeterince goézlemlenemiyor olmasini gostermektedir (Duman,
2004). Davranisgilar objektifligi 6n planda tutarak, 6grenme siirecindeki uyaric1 ve

tepkilere onem vererek organizmay1 goz ardi etmektedirler (Akbaba, 1995).
1.1.5.2. Biligsel Ogrenme Kuram

Biligselciler 6grenme gerceklesirken Ogrenenin bizzat kendi iginde ne gibi
durum ve degisimlerin oldugunu aciklamaya calisirlar (Akbaba, 1995). Bilissel
yaklasima gore bilgi 6grenilir. Bilgide meydana gelen degisme davranisa yansir. Burada
da hafiza, zihin ve akil 6nemli bir rol oynamaya baglar. Zihnin, duyu organlarindan
gelen verileri alma, saklama, eski bilgi ve duyumlarla karsilastirarak, birlestirip ayirarak
yeni bilgiler olusturma gibi 68renme isinde birgok goérevi bulunmaktadir (Duman,

2004).

Hem davranis¢t hem de biligsel goriisiin savunuculari farkli nedenlerden dolay1
o0grenmede pekistiricin onemli oldugu noktasinda birlesmektedirler. Davranisgilar
pekistirecin tepkileri giiclendirdigini ileri siirerken; bilissel 6grenme kuramcilari
pekistireci, davranig tekrarlanirsa ne olacagini gdsteren bir doniit kaynagi ve bir bilgi

kaynag1 olarak diistiniirler (Duman, 2004).
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Biligsel goriise sahip bir insan, bir problemi ¢ozerken, bilgiyi arastiran,
deneyimleri baglatan aktif 6greniciler ve yeni bir kavrayis1 basarmada bildiklerini
yeniden organize edenler olarak degerlendirilir. Biligsel goriisiin perspektifinde
O0grenme, bos kagitlar iizerine yazilmig olan basit kazanimlardan ¢ok insanin kendinde
var olan bilgileri anlamli ifadelere doniistiirmesi olarak goriiliir. Biligsel goriiste,
O0grenmede problem ¢ézme ve oOrglitsel islemlerin dnemine deginilerek cocuklarin
bilgiyi bir biitlin olarak algiladiklarini digsal faktorlerle degil algisal orgiitleme yoluyla
motive olabileceklerini ve sonugta 6grenmenin zekanin, giidiillenmenin ve transferin bir
irtinii oldugunu belirtmektedir. Bilissel 6grenme kuramina gore bilgi ne kadar
diizenlenir, planlanarak anlamlandirilip depolanirsa o kadar kolay yapilandirilir ve
hatirlanir. Eski biligsel yaklasim 6grenmede bilginin kazanimii vurgularken, yeni

yaklagim ise bilginin yapilandirilmasindan bahsetmektedir (Duman, 2004).
1.1.5.3. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Yapilandirmaci yaklasimin en Onemli Ozelligi, 08reneni merkeze alan bir
yaklagim olmasidir. Bu yaklasima gore birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul
eden degil, yeni bilgileri dnceki bilgi, beceri ve yasantilarindan yararlanarak bilgiyi
yorumlayabilen, problemlere ¢6ziim yollart gelistirebilen ve bilgiyi kendi zihninde

yapilandirabilendir (Gtiiven, 2005).

Yapilandirmaci yaklagima gore Ogrenenlerin 0Ozerkligi ve oOzfarkindaligi
desteklenmeli ve gelistirilmelidir. Sinif i¢i uygulamalar da bunu destekler yonde
olmalidir. Bu nedenle 6grenenlerin sinif iginde daha etkin olabilmeleri igin etkinlikler
diizenlenmeli, Ogrenenlerin birlikte calisarak bilgiyi, icerigi ve smiflardaki gii¢

dengelerini ayarlayabilmeleri gerekir (Can, 2004).

Yapilandirmaci anlayista 6grenme, mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan
ve yasam boyu ilerleyen bir siirectir. Yapilandirmacilara gore bilgi, yasantilarini anlaml
hale getirmeye calisan birey tarafindan aktif olarak yapilandirilmaktadir. Bireyler
doldurulmay1 bekleyen bos variller degil, anlamlar1 arastiran etkin organizmalardir (Kog

ve Demirel, 2004).
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Ogrenilen sey ne olursa olsun, yapilandirmaci siiregler ¢alismakta ve dgrenenler
tatmin edici bir yapiya ulasincaya kadar aday zihinsel yapilar olusturulmakta,
anlamlandirilmakta ve test edilmektedir. Daha sonra yeni, 6zellikle ¢eligkili yasantilar
bu yapilarda meraka yol agmakta, boylece bireyler yeni bilgiyi anlamlandirmak ig¢in
yeniden yapilandirmak zorunda kalmaktadirlar. Yapilandirmaci anlayista birey bilgi ile
ugrasirsa ve o bilgi alaninda derinlesirse, olusturulan bilginin, bireyi yasadig: siirece
birakmayacagi diisliniilmektedir. Bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul goérmesi degil,

bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigi 6nemli goriilmektedir (Yurdakul, 2005).

1.1.6. Cesitleri Bakimindan Yapilandirmacihk

Yapilandirmaci goriiste ortak noktalarin yaninda yapilandirma siirecinin isleyisi,
bilginin iretilmesi gibi konularda farkli yaklasimlar da sergilenmektedir. Bazi
aragtirmacilar ¢ocuklarin nasil gelistigi, bilginin nasil iiretildigi gibi konular {izerinde
dururken bazilar1 da disiplinlerin nasil olustugunu, bilginin yapilandirilmas: siirecinde
toplumsal stireglerin etkilerini agiklamaya ¢alismaktadir. Baz1 yapilandirmacilar bilgiyi
bireyin yapilandirdigini, bazilar1 ise bireyin degil topluluklarin yapilandirdigini ileri
stirmektedir (A¢ikgoz, 2003). Burada; bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmaci goriisler

aciklanmaya calisilacaktir.

1.1.6.1. Bilissel Yapilandirmaciik

Piaget’in biiyiik olc¢lide etkilendigi Immanuel Kant, fiziksel diinya hakkindaki
bilgilerin belirli kisimlarinin bireyin kendi biligsel orgiitlemesinin sonucu oldugunu ileri
stirmiistiir. Bu ylizden Immanuel Kant ve Piaget modern biligsel yapilandirmaciligin

atalar1 olarak kabul edilmektedir (Yurdakul, 2004).

Piaget’ye gore bilissel gelisim cevre ile etkilesimimiz sayesinde siirekli gelisen,
degisen ve etkinliklerimize yon veren semalar ya da zihinsel yapilar yoluyla ilerler (Kog
ve Demirel, 2004). Ogrenme, Piaget’nin 6ne siirdiigii; 6ziimleme uyma ve denge

kavramlari ile agiklanir (Ozden, 2003).

Birey stirekli disaridan deneyim yoluyla bilgiler edinmektedir. Bu sebeple

stirekli bir 6ziimleme ve kendi kendini uyarlama s6z konusudur. Disaridan bilgi akisi
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olmasa bile, birey zihninde sorular iiretip bu sorulara cevap bularak da bilgiyi
yapilandirabilir. Piaget, her bireyin yeni deneyimlerin sonuglari hakkinda belli bir
beklentiye sahip oldugunu ileri siirmektedir. Ciinkii yeni bilgi ve deneyimler, birey
tarafindan mevcut bilgi birikimleriyle 6ziimsenmeye calisilir. Eger 6grenci 6zel bir
deneyimi Oziimseyemiyorsa, bir zihinsel kargasa dogar. Ogrenci bilissel bir denge
saglamak i¢in uyma denen bir islemle yeni deneyime anlam vermeye calisir. Bu islem,
Ogrencilerin ya mevcut bilgilerini yeniden yapilandirmasini gerektirir, ya da tamamiyla

yeni bir kavram olusturmasini saglar (Keser, 2003).

Biligsel yapilandirmaci yaklasimda, referans noktasi, kisinin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapidir. Bu biligsel yap1 dengededir.
Kisi, yeni bilgiyi bu biligsel yapisin1 kullanarak anlamlandirir. Eger kisi yeni bilgiyi
onceki bilgileriyle celismeden iliskilendirebiliyorsa, mevcut biligsel yapisinin igine
oziimler. Bu durum o kisi i¢in yeni bir denge durumudur (Ozden, 2003). Buna gore
bilgi, bireyin zihninde denge durumundan diger bir denge durumuna gecerken gelisir.
Yeni deneyimler oncekilerle ¢elismiyorsa, mevcut bilgilere kolaylikla eklenir ve birey
bu yeni bilgilere ¢ok cabuk anlam verir. Fakat bu yeni deneyimler, Oncekilerle
celisiyorsa, bireyin bu bilgilere kars1 tutumu {i¢ sekilde ortaya ¢ikar. Bunlar; bireyin bu
deneyimi goz ardi etmesi, zihninde kendine uygun tarzda degistirmesi ve diisiince
tarzin1 yeni durumu kabullenecek sekilde degistirmesi seklinde ifade edilebilir.
Amaclanan 6grenmenin genelde ii¢lincli durumda gerceklesmesi beklenir (Keser, 2003;

Sonmez, 2005).
1.1.6.2. Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmacilar, zihinsel siireglerin 6ziinde toplumsal siireglerin
oldugunu; bilgiyi bireylerin degil topluluklarin yapilandirdigini ileri siirmektedirler.
Onlara gore, yasantilardan cikarilan anlamlar bir toplulugun iiyeleri tarafindan kabul
edilmesi sartiyla gecerlidir. Bilginin yapilandirilmasi, bilgi hakkinda goriis birliginin
saglanabilmesi igin grup iiyelerinin etkilesimde bulunmalar1 gereklidir. Uyelerin birlikte
gergeklestirecekleri etkinlikler, yapacaklari konugmalar ortak bir anlayis olusmasina
yardimci olur. Grupta yer alan ve konuyu daha iyi bilen kisiler, digerlerinin
kavramsallastirma siireglerini kolaylastirir. Bu siireg, bireyin kisisel kesfetme eyleminin

Otesine varmasini saglar (Acikgoz, 2003).
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Ogrenciler isbirligi yaparak birbirlerinin fikirlerini yapilastirma siireclerini
paylasirlar. Boylece 6grenciler kendi fikirlerini olustururken akranlarimin fikirlerinden
de yararlanmis olurlar. Iyilesme ve olusumda isbirligi ve dayanisma 6grencinin diinyasi
haline gelir. Boylece 6grenciler akranlarin1 kendileriyle yarigan ve rekabet eden bireyler
olarak degil, kendilerinin 6grenmelerini kolaylastiran kaynak kisiler olarak goriirler.

Boylece 6grenci 6grenmesinin temel ilerleme nedenleri olusmus olur (Karakaya, 2004).

Insanoglunun diinyaya gozlerini actiginda, dogdugu toplumun dili, inanglari,
diisiinceleri, toplumsal standartlar1 olmaksizin, olgunlagsmamis olarak yasama katilmasi
O6grenmenin sosyal yoniinii 6ne ¢ikarmaktadir. Bunun anlami dogdugunda toplumdaki
diger bireylerin yaptiklarimi yapamayacak durumda olmasi, zamanla diger bireylerin
yaptiklarin1 yapabilecek duruma gelmesidir. Toplum i¢indeki diger insanlarla iletigim
kurarak varligin1 devam ettirebilmesi icin digerlerinin yaptiklarini, diisiincelerini ve
duygularin1 6grenmek zorundadir. Bu &grenme digerleriyle birlikte olarak, onlar

gozleyerek ve taklit ederek, bir sekil ¢iraklik yoluyla gerceklestirilebilir (Can, 2004).

Deneyimler, karsilikli konugma ve tartisma ile 6grenmenin etkililiginin arttigini

ve daha kolay i¢sellestirilip anlamlandirildigint géstermektedir (Tekeli, 2002).

1.1.6.3. Radikal Yapilandirmacihik

Radikal yapilandirmaciliga gore, bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir.
Bireyler gecirdikleri yasantilardan kendi 6zge¢mislerine dayali olarak bazi anlamlar
cikarirlar. Bu anlamlar bireyden bireye farklilik gosterir. Birbirinin ve dis diinyadakinin
aynist olmasa da hepsi degerlidir. Bilgi, dis diinyay1r yansitmak zorunda degildir.
Onemli olan bilginin yasayabilirligidir. Yasayabilirlik i¢in bilginin; 6nceki yap1 dgeleri,
diger biligsel organizmalar, yasant1 alan1 ve bilgiyi olusturan biligsel yap1 aglarinin timii
gibi sinirhiliklart  agmas1  gerekmektedir. Radikal yapilandirmacilikta, bilginin
kesfedilmedigine, bireyler tarafindan olusturulduguna inanilir. Dolayisiyla bilginin

referansi dis diinya degil bireyin yasantilaridir (A¢ikgdz, 2003).

Yapilandirmaci fen 6gretimin amaci 0grencilere dogru cevabi 6gretmek degil,
Ogrenciler tarafindan bilimsel kavram ve siireclerin derinlemesine anlasilmasi igin bir

O0grenme ortami olusturmaktir. Bu tiir bir yaklagim, ezbere 6grenmeyi en aza indirmeyi
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ve onemli kavram ve konularda derinlemesine ¢alismalar yapmay1 amaclar ki, bu da

bilimsel ¢alisma becerilerini gelistirir (Kiigiiky1lmaz, 2003).

1.1.7. Davramscilik ve Yapilandirmacilik Arasindaki Farklar

Davranisgilik ve yapilandirmacilik arasindaki farklar Erbil(2008)’e gore Tablo

1.1’de Ozetlenmistir.

Tablo 1.1. Davranis¢ilik ve Yapilandirmacilik Arasindaki Farklar

DAVRANISCILIK YAPILANDIRMACILIK

e Tek dogru ya da tek gercek e Bir¢ok anlam ve bakis agis1 vardir.
vardir. e ilerlemecilik ve yeniden kur-

e Daimicilik ve esasicilik felsefi macilik felsefi akimlarina dayanir.
akimina dayanir. e Genel bir hedef belirlenir.

e Hedeflerin davranigsal tanimi e Bilginin i¢ yiiziinii anlamaya
yapilir. dayali kigisel kesfetme gercek-

e Sart kosulanlara gore davranig lesmelidir.
degisikligi olmalidir. e Zihinde etkinlik 6nemlidir.

e Davranis gézlenmelidir. e Hedeflerde siniflama yoktur.

e Hedeflerin agamali e Esnek hedef climleleri yazilir.
siniflandirmast yapilir. e Gergek ve bilgi Ogrenenler ta-

e Hedef climleleri belirli kalip- rafindan gorlis ve deneyimlerine
lardadir (bilgisi, dayal1 olarak yapilandirilir.
becerisi,ebilme). e Hedefler 6grenme siirecine doniik

e Bilgi davranista gosterilir. olmalidir.

e Ogrenme iiriiniinii dile getir- e Ogrenilmek  istenilene  belirli
melidir. sinirlar konulmaz.

e Hangi konu alaniyla ilgili olarak e Karmasik diisiinceleri olusturan
gergeklestirilecegi belirtilir. birimleri ice bakis yontemleri ile

e Karmasik davraniglar uyarici inceler.
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tepki birimlerine gore incelenir. e Hedefler 6gretmen ve ogrencinin
e Hedefler oOnceden O&grenenler ortak karari ile belirlenir.

i¢in belirlenir. e Ogrenenin  nasil Ogrenecegi
e Ogrenenin ne Ofrenecedi iize- tizerinde durulur.

rinde durulur.

1.1.8. Yapilandirmaci ve Davrams¢1 Kuramda Ogrenme ve Ogretme Siireci

Yapilandirmaci kurama goére Ogrenme, eski bilgilerimizin yeni deneyim ve
yasantilarin 1s1¢inda yeniden olusturulmasidir. Ogretme ise, grenenlere eski deneyim
ve yasantilarin1 kullanma imkan1 saglayabilecek ve karsilikli etkilesime girmeyi temel

alan ortamlarin hazirlanmasi siireci olarak tanimlanabilir (Giirol, 2002).

Yapilandirmacilikta, 6gretmenden c¢ok Ogrencinin birey olarak 6n plana
cikmasini ya da dis olaylar1 kendi igtenligiyle yorumlamasini destekleyen bir yaklasim
s6z konusudur. Her bireyin bilissel yapilar1 birbirinden farklidir. Bu nedenle,
yapilandirmaciligin uygulandig1r 6grenme-0gretme siirecleri, bilginin aktarildigi degil,
O0grenmenin, Ogrencinin etkinligiyle saglandigi, sorgulama ve arastirma yapildigi,

problemlerin ¢6zildiigii bir stirecgtir (Demirel, 2001).

Yapilandirmacilifin temelinde yatan diislince, 6grenenlerin siirece etkin bir
bicimde katilarak kendi bilgilerini yapilandirmalar1 ve bu sirada kendi deneyimlerinden
de yararlanmalaridir. Yapilandirmaciliga gore 6grenciler, yeni bilgi ve becerileri hem
kendi bilgilerine hem de cevrede bulunanlara gore yapilandirir. Bir bagka deyisle,
Ogrenciler 6grenme ortamina zihinleri bos bigimde gelmezler. 6grenciler bilgiyi edilgen

bicimde almaz, etkin bir bi¢imde olustururlar (Ataizi ve Simsek, 1999).

Geleneksel sinif ortamlarinda, 6gretmenin egemen oldugu, 6grencinin edilgin bir
alict olarak goriildiigli, ders kitaplarina asir1 bagimliligin - gbzlendigi, Ogrenci
diisiincelerini dikkate almayan, etkilesime izin vermeyen uygulamalar s6z konusudur.
Boyle  bir  smif  ortaminda, etkili ~ bir  Ogrenmenin  gerceklesmesi

beklenemez.Yapilandirmaci sinif ortamlarinda ise, 6grenci merkezli yaklagimlar: 6ne
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cikararak demokratik bir anlayis saglamaya yonelik islevlerde bulunulur. Bu anlamda

yapilandirmaci siniflarda 6grenciler 6gretmen tarafindan yetkilendirilir (Kurt, 2005).

Yapilandirmaci bir sinifta Can (2004)’a gore, Oncelikle kabul edilen ilke,
egitimin dogrusal olmadigi, tersine dongiisel oldugudur. Egitimde pargalardan biitiine
degil biitiinden pargalara gidilmesi gerekmektedir, daha iyi bir anlatimla tiimdengelim
yonteminin benimsenmesi gerekmektedir. Egitimde kullanilan konularin bdliimlere,
pargalara ayrilmasi ve bu ayri boliimlerin-parcalarin 68renilmesi sonucu tam
o0grenmenin gergeklesebilecegi, biitiine ulasilabilecegi goriisii, 6grenenleri de sosyal
atomlar (boliimler-parcalar) olarak goren pozitivist goriisten dogar ve uygulanir.
Yapilandirmaci kurama gore ise biitiinden pargalara gidilir, pargalardan biitiindeki
iligkilerin anlasilmasi beklenmez. Yapilandirmacilik kurami tiimdengelimi destekler.
Ogrencilerin diinya ile ilgili i¢sel olarak olusturduklar1 anlayislar vardir ve yeni bilgi ile
karsilastiklarinda onu sahip olduklar1 bilgiden dogan anlayislariyla degerlendirirler ve

anlayislarini degistirip gelistirirler.

Yapilandirmacilikta, program tasarimi, 6grenenlerin 6grenme yasantilari esas
alinarak siire¢ yaklasimmna goére diizenlenir. Ogrencilerin dzgiivenlerini gelistirici,
onlarin karar verme, elestirel ve yaratici diisiinme, sorgulamaci ve aragtirmaci yapilarini
gelistirmek ic¢in etkinliklerin planlanmasi 6grencilerin ihtiyaglarina gore diizenlenir.
Ogrenci merkezli olarak olusturulan 6grenme yasantilariyla &grenenlerin iist diizey
diistinme becerilerini  gelistirmek hedeflenir. Bilginin yapilandirilabilmesi i¢in
yapilandirmacilik, Piaget'in biligsel gelisim asamalarindan yararlanir. Yapilandirmaci
O0grenme kurami, Piaget'in biligsel gelisim asamalarindan (6ziimleme, uyma,
dengeleme) yola ¢ikarak bilginin yapilandirilmasinin bes temel basamakta kazanildigini
aciklar. Bunlar: onceki bilgilerin harekete gecirilmesi, yeni bilginin kazanilmasi,
bilginin anlasilmasi, bilginin uygulanmasi ve bilginin farkinda olunmasi asamalaridir

(Ozden, 2003). Bu asamalar Ozden(2003)’e gore sunlardir:

1-Onceki Bilgilerin Harekete Gegirilmesi: Ogrenilen her yeni sey, bireylerin
daha Once Ogrendikleriyle ilgili zihinlerinde var olan bilgi yapist ile dogrudan ilgili
oldugundan, bu bilginin ne oldugunun tanimlanmasi énemlidir. On bilgilerin harekete
gecirilmesi  Ogrencilerin yeni deneyim i¢in yeni bir bilgi yapisinin gerekli olup

olmadigin1 anlamalarma yardim eder. Ogretmenler ise bu 6n bilgiler sayesinde,
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Ogrencilerin halihazirda sahip olduklar bilgilerin lizerine insa edebilecekleri 6grenme

yasantilarini daha iyi planlayabilirler.

2- Yeni Bilginin Kazanilmasi: Bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde var olan
bilgi yapilarina uyup uymadigma karar vermelerine yardimci olacak tarzda
sunulmalidir. Bu nedenle 6gretmen bilgiyi bir biitiin olarak ele almali, 6grencilerin
O0grenmesine yardim etmelidir. Eger 6grencilerin bilgileri ezberlemeleri yerine onlari
anlamalar1 hedefleniyorsa 6grencilerin “biitiinii”, onun “ilgili pargalarin1” ve bu parcalar
ile biitiin arasindaki iliskiyi gérmeleri gerekir. Ogretimde biitiine odaklanmak, konu ile
ilgili birka¢ énemli kavram veya fikir se¢ip, onlar1 6gretim siirecinin merkezi yapmak

demektir. Yani, konu derinliginin saglanmasi i¢in konu genisligi feda edilmelidir.

3- Bilginin Anlasilmasi: Ogrenciler bir konu hakkinda yeni bilgiler ve beceriler
ile kars1 karsiya kaldiklarinda, onlar i¢in anlama ve kavrama siireci baglamis olur. Eger
yeni bilgi, daha Onceden edinilenlerle ¢elismiyorsa, o konudaki zihinsel yap1
giiclendirilir, c¢elisiyorsa bu durumda var olan zihinsel yap1 degistirilir. Bireyin
disaridan edindigi bilgiye kendi zihninde anlam verme siireci iki sekilde gergeklesir.
Eger belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha 6nce o alanla ilgili 6grendikleriyle
celismiyorsa ve belli bir zihinsel semaya uyuyorsa, bu bilgi bireyin zihnine oldugu gibi
kaydedilir (Oziimleme). Eger belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha dnce bu alanla
ilgili 6grendikleriyle celisiyor ve belli bir zihinsel semaya uymuyorsa, bireyin bu bilgiyi
zihne kaydetmesi i¢in zihninde yeni diizenlemeler yapmasi ve yeni bir dengeyi

olusturmasi gerekir (Uyma).

4- Bilginin Uygulanmasi: Ogretmenler dgrencilerin yeni konu ile ilgili bilgi
yapilarina uygun 6grenme etkinliklerini saglayarak onlara yardim edebilir. Bilgi i¢in en
etkili ve verimli 6grenme etkinlikleri arasinda otantik, sosyal, ilging ve biitiinciil
kavramlar1 sayilabilir. Ciinkii 6grenciler problemleri ¢ozerken, bildiklerini uygulamaya
koymak zorunda kalirlar. Otantik problemler, gercek hayatta karsilasilan problemleri
icerir, ilging etkinliklerin planlanmasi ise, 6grencilerin aktif katilimi i¢in gereklidir.
Biitiinciil etkinlikler ise, genis kapsamli ve c¢ok yonlidiir. Sosyal niteligi olan
etkinlikler, bireysel olanlardan daha yararhidir, ¢iinkii &grenciler grup igerisinde

calisirken, ileri siirdiikleri fikirlere yonelik grup iiyelerinden doniit alabilir.
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5- Bilginin Farkinda Olunmasi: Bireyin belli bir bilgiyi kullanarak bir
problemi ¢6zmesi ile kendisini o problemin ¢oziimiine ulastiran stratejinin ne oldugunu
fark etmesi iki ayr1 seydir. Dolayisiyla 6grencilerin sahip olduklar1 bilginin farkinda
olmalarin1 saglayacak etkinlikler, onlarin geriye doniip ne yaptiklarii goézden
gecirmelerine imkan veren etkinliklerdir. Bunlar, 6rnek olay incelemesi, rol oynama,
proje calismalari, 6grendiklerini baskalarina 6gretme veya yaziya dokme gibi etkinlikler

olabilir.

Koseoglu ve Kavak (2001) tarafindan 6nerilen 6grenme modelinde su boliimler
bulunmaktadir:

1- Olayin sunumu

2- On bilgilerin hatirlatilmasi ve alternatif kavramlarm belirlenmesi
3- Hipotez kurma

4- Veri toplama

5- Hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma

6- Genelleme yapma
1.1.9. Yapilandirmaci Egitim Ortaminda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Ogretmen, yapilandirmaci egitim ortaminda, geleneksel oOgretimdeki bilgi
dagiticilik, disiplin saglayicilik vb. rollerden ziyade o6grenmeyi kolaylastiracak bir
yardimci, ihtiya¢ halinde kendisine basvurulacak bir danisman gibi islev goriir

(Kiigtikyilmaz, 2003).

Ogrenci, 6grenme-Ogretme  siireglerinin  uygulandigi  kimse,  sistemin
sekillendirmeyi  hedefledigi  unsurdur. Egitim teknolojisi  disiplinin  6nemli
Ozelliklerinden biri olan 0&grencinin gelisimi, 1ilgi, yetenek ve tutumlarinin
belirlenmesine gereksinim duyar. Zira, egitimde hedeflenen bagarinin saglanmasi
ogrencinin tanmmasiyla olanaklidir. Ogrenme olaymda etkili dgelerden biri olan

tutumlarin incelenmesi de bu agidan 6nem kazanmaktadir (Yenice, 2003).

Giinliik yasantimizdan 6rnek verecek olursak davraniggr yaklasimla 6grenmeyi

bakkaldan aligveris yapmaya, yapilandirmaci yaklasimla 6grenmeyi ise marketten
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aligveris yapmaya benzetebiliriz. Aligveris yapmak i¢in bakkala gittigimizde almak
istedigimiz triinleri bakkala sdyleriz ve o bize istediklerimizi verir. Diger yandan,
aligveris yapmak icin markete gittigimizde almak istedigimiz iriinleri reyonlarda
inceleyerek bizzat kendimiz segeriz. Uriinlerle ilgili 6grenmek istedigimiz bir sey olursa
marketteki gorevlilerden yardim isteriz. Orneklerden de anlasilacagi gibi davranisci
yaklagimda esas rolii miisteriye istediklerini hazirlayip veren bir ‘bakkal’ (6gretmen)
oynamaktayken, yapilandirmaci yaklasimda esas rolii kendi istediklerini bizzat kendisi
inceleyerek secip alan ve gerektiginde marketteki gorevlilerin rehberligine ihtiyag

duyan bir ‘miisteri’ (6grenci) oynamaktadir.
1.1.10. Yapilandirmaci Yaklasimda Kullamilan Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogrenme-dgretme siirecinin etkili olmasmi saglamak amaciyla birgok dgretim
yontem ve teknigi gelistirilmistir. Bu yontem ve tekniklerin her birinin kullanilmasi igin
gerekli sartlar birbirinden farklidir. Basarili 6gretim i¢in, 6gretmenlerin bu yontemler
arasindan kendilerine, 6grencilerine, konu alanina, kazandirmak istedikleri davranislara

en uygun olanini segmeleri onem kazanmaktadir (Fidan ve Erden, 1998).

Yapilandirmaci yaklagimda Giines (2007)’e gore kullanilan 6gretim yontem ve

teknikleri sunlardir:

e Anlatma (Takrir) Yontemi

Bulus Yoluyla Ogretim Y®6ntemi

e Arastirma Yoluyla Ogretim Yontemi
e Bilimsel Problem Cozme Y 6ntemi

e Isbirligi ile Ogretim Yontemi

e Tartigma Teknigi

e (Gosteri (Demonstrasyon) Teknigi

e Soru-cevap Teknigi

e Ornek Olay Teknigi

e Gezi Teknigi

e Gozlem Teknigi
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e Deney

e Kavram Haritas1

e Kavram Aglar

e Anlam Coziimleme Tablosu
e V Diyagrami

e Analoji

¢ Beyin Firtinasi

e Bilgisayar Destekli Ogretim
e Drama

e Oyun
1.1.11. Egitimde Motivasyon

Motivasyon (giidiileme) kavram, Ingilizce ve Fransizca ‘motive’ kelimesinden
tiiretilmistir. Motive kelimesi Tiirkce’de giidii veya harekete gecirici glic anlamina
gelmektedir. Motive (gilidil) kavramindan tiiretilen motivasyon (giidiilenme), belirli bir
durumda, belirli amaglara ulasmak ve gerekli davraniglar1 gosterebilmek icin bireyi
harekete geciren ve yonlendiren itici bir gii¢ olarak tanimlanabilir (Balaban, 2004).
Ogrenme motivasyonu ise, 6grenen bireyin 6grenme etkinliklerini anlaml ve degerli
bulmasi, bunlardan fayda saglamasi olarak tamimlanmaktadir. Ogrenme islemine
katilma arzusunu ve Ogrencilerin akademik aktivitelerinin altindaki nedenleri igeren
O0grenci motivasyonu, anlamak, sindirmek ve bilgiye bagvurmak amaciyla 6grenilecek
konu hakkinda yiikseltilmis bir dikkat durumudur. Yapilan arastirmalar, fizyolojik
giidiilerin giderilmesi, 6vme, maddi odiillendirme ve yaris ortaminin, dgrenmenin
diizeyini artirdigini gostermektedir. Ayrica 6grenmenin olabilmesi i¢in belirli bir kaygi
diizeyinin gerceklesmesi gerekir. Arastirmalar orta derecedeki bir kaygi diizeyinin
O0grenmeyi c¢ok, az ya da yiliksek kaygi diizeyinin ise Ogrenmeyi daha az
etkileyebilecegini gostermistir. Ogrencinin 6grendigi bilgilerin ise yarayacagina

inanmasi da giidiilenmede 6nemli bir etkendir (Ankay, 1992).

Ogrenmek icin her ogrenci Ogrenme-Ogretme siirecine istekli katilmak,

O0grenmenin gerektirdigi ilkelere uymak, 6grenmesinden sorumlu olmak ve calismak
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zorundadir. Bu nedenle o6grenme i¢in gerekli giidiilenmeyi saglamak okulun ve

Ogretmenlerin Oncelik tasiyan gorevlerinden biridir.

Gldiilenmis ile giidiillenmemis 6grenci davraniglari arasinda Onemli farklar
vardir. Giidiilenmis davraniglarin yonii bellidir, biiyiik bir enerji ile yapilir. Hareketlerde
kararlilik, devamlilik ve 1srar vardir. Giidiilenmis davranislar giidiilenmemis olanlardan

su yonlerde farklilik gosterir:
1. 1lgi duyma ve dikkat etmede siireklilik,

2. Davranigin yapilmasi i¢in c¢aba gostermeye ve gerekli zamani harcamaya

isteklilik,

3. Konu iizerinde odaklasma, kendini verme ve giicliiklerle karsilasildiginda
istenilen davranigi yapmaktan vazge¢gmeme, sonuca gitmede israrli olma ve

kararlilik (Fidan, 1985).

1.1.12. Programin Temel Ogeleri

Program gelistirirken Oncelikle "Bireyleri ni¢in egitiyoruz?" sorusuna yanit
aranmalidir. Bu sorunun yaniti, programin hedeflerini ortaya koymaktadir. Toplumun
egitimden beklentileri, iilkenin ihtiya¢ duydugu yetismis insan tipinin ozellikleri
hedeflerin tespitinde rol oynamaktadir. Hedefler “’0’’ iilkenin gelecek i¢in kendine nasil
bir yol ¢izdigini gosterir ve bir iilkenin egitim felsefesini yansitir. Yiiriitiilen biitiin
egitim faaliyetleri tespit edilen hedeflere ulasma amaci tasidigina gore, hedefler
programin temel dayanagidir. Belirlenen hedeflere ulasmak i¢in ne &gretelim sorusu
programin igeriginin olusturulmasimi saglar. Hedeflere ulagsmada kullanilacak konulari
ve bu konular1 ne kadar derinlikte 6gretmek gerektigine karar verilir. Ornegin; Fen ve
Teknoloji dersinde, Ogrencilere gozlem yapma becerisinin kazandirilmasinin
hedeflendigini diistinelim. Gozlem becerisini hangi konular1 kullanarak: basing, elektrik
devreleri veya canlilar vb. kazandirmak gerekir? Basing konusunda kati ve sivi
basincin1 kullanmak yeterli midir? Gaz basmci da ele alinmali midir? Sorularinin
yanitlar1 ile programin igerigi hazirlanmis olur. Belirlenen igerigin nasil dgretilecegi
programin Ogretme-0grenme siireclerini ortaya koyar. Burada programin esas aldigi

O0grenme kuramina, sinifta uygulanacak Ogretim yontem ve tekniklerine, kullanilacak
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arac gereclere karar verilmelidir. Son olarak “Hedeflere ne kadar ulasildi?” sorusuna
yanit aranir. Belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigini, ulasilan hedeflere de ne
diizeyde ulasildigi, hangi hedeflere ulasmada sorunlar yasandigi belirlenir. Boylelikle
programin kalite kontrolii yapilmis olur. Program ile ilgili geri bildirim elde edilmis olur
ve eksiler, aksayan noktalar iizerinde tekrar durulur. Bu dort soruya verilen yanitlar

programin temel 6gelerini olusturur (Cepni ve Cil, 2009).

Tablo 1.2. Ekiz (2008)’e gore programin &geleri ve yoneltilen sorular Tablo

1.2°de 6zetlenmistir.

Tablo 1.2. Programim Ogeleri ve Yoneltilen Sorular

Yoneltilen Soru Programin Ogesi
Nigin? Hedetf/Amag ve Kazanim
Ne? Icerik
Nasil? Egitim Durumlari

(Ogretme — Ogrenme yasantilari)

Ne Kadar? Sinama Durumlan
(Olgme ve Degerlendirme