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ÖZ 

 

 

Dershanelerin kapatılmasıyla birlikte MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme 

kurslarına olan talep ve ihtiyaç artmıĢtır. Kurslardaki matematik dersinden alınan verimin 

en üst düzeye çıkarılabilmesi için bu kurslardaki eksikliklerin belirlenmesi gerekmektedir. 

Dolayısı ile bu çalıĢmada, sürecin içerisinde olan öğrencilerin ve matematik 

öğretmenlerinin görüĢleri alınarak kurslardaki eksikliklerin belirlenmesi, öğrencilerin 

beklentilerinin incelenmesi ve öğretmenlerden çeĢitli öneriler alınması amaçlanmıĢtır. Bu 

bağlamda çalıĢmanın problemi “MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarının 

resmi yapısı, bu kurslardaki matematik derslerinin içeriği, öğretmenlerin ve öğrencilerin bu 

kurslardaki matematik dersi hakkındaki görüĢleri ve beklentileri nelerdir?” Ģeklinde ifade 

edilmiĢtir. Sonuçta bu çalıĢma ile bu eksikliklerin belirlenmesi, öğrencilerin ve 

öğretmenlerin beklentilerinin ortaya konması, kurslarda yapılacak olan iyileĢtirme 

çalıĢmalarına ıĢık tutacağı düĢünülmüĢtür. AraĢtırma kapsamında, Rize Ġlinde MEB örgün 

eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarında matematik dersi alan 376 öğrenciye anket 
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uygulanmıĢ ve bu kurslarda görev alan 15 matematik öğretmeni ile görüĢme yapılmıĢtır. 

Nicel ve nitel araĢtırma yöntemlerinin bir arada kullanıldığı bu çalıĢmada öğrencilerin 

görüĢlerini ve beklentilerini belirlemek amacıyla içerisinde açık uçlu soru bulunan anket, 

öğretmenlerin görüĢlerini belirlemek için ise yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

kullanılmıĢ ve bu görüĢmeler kayıt altına alınmıĢtır. Elde edilen veriler içerik analizi 

yöntemi ile analiz edilmiĢtir. Bu yöntemle kodlamalar yapılmıĢ ve bunlardan da ortak 

temalar belirlenmiĢtir. Elde edilen verilerin analizi ile öğretmenlerin ve öğrencilerin bu 

kurslar hakkındaki görüĢleri ve beklentileri ortaya konmuĢtur. Son olarak, bulgular ve 

sonuçlardan yola çıkılarak MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarında 

düzenlemelere iliĢkin öneriler sunulmuĢtur.  
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ABSTRACT 

 

 

Along with the closure of the private teaching institutions, the demand and the need for the 

support and training courses for MONE formal education have increased.  In order to 

maximize the efficiency of the mathematics courses in these courses, it is necessary to 

identify deficiencies in these courses. Therefore, in this study, it was aimed to identify the 

possible deficiencies in the courses, to examine the expectations of the students and to take 

various suggestions from the teachers by taking the opinions of the students and 

mathematics teachers in the process. Therefore, the research problem of this study is 

expressed as "What is the official structure of MONE formal education support and 

training courses, the contents of mathematics courses in these courses, and the opinions 

and the expectations of teachers and students about mathematics courses?" In conclusion, 

with this study it was thought to identify these shortcomings, to highlight the expectations 

of learners and teachers, and to highlight the improvements that will be made in the 

courses. Within the scope of the research, as participant, a questioner was applied to 376 

students who study in math classes in the support and training courses of MEB in Rize and 

an interview was made with the 15 in-service teachers who work there. In this study, in 

which quantitative and qualitative research methods are used together, a questionnaire with 

an open-ended question and a semi-structured interview form were used to determine the 

views and expectations of the students and these interviews were recorded. The obtained 
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data were analyzed by content analysis method. Coding has been done with this method 

and common themes have been determined. The analysis of the obtained data revealed the 

opinions and expectations of the teachers and the students about these courses. Finally, 

some advices were made for the regulations of supporting and training courses of MEB 

according to symptoms and results. 
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BÖLÜM I 

 

GĠRĠġ 

 

 

Bu bölümde; araĢtırmanın problem durumu, problem cümlesi, alt problemleri, araĢtırmanın 

önemi ve araĢtırmanın amacı yer almaktadır. 

 

1.1. Problem Durumu 

Günümüz eğitim ve öğretimin vazgeçilemeyen parçalarından biri merkezi sınavlardır.  

1960'lı yıllarda, önce bazı üniversitelerin kendilerine özel giriĢ sınavlarının 

düzenlenmesiyle baĢlayan sınavlar 1974 yılında, Üniversitelerarası Kurul, üniversiteye 

giriĢ sınavlarının tek merkezden yapılmasını uygun bulmuĢ ve 1750 sayılı Üniversiteler 

Kanunu‟nun 52 nci Maddesine dayanarak 19 Kasım 1974 tarihinde Üniversitelerarası 

Öğrenci Seçme ve YerleĢtirme Merkezini (ÜSYM) kurmuĢtur. Üniversitelere öğrenci 

seçme ve yerleĢtirme iĢlemleri, 1981 yılına kadar bu merkez tarafından yürütülmüĢtür. 

(ÖSYM BaĢkanlığı, 2016) 

Zaman zaman isim değiĢikliğine gidilse de, amacı üniversiteye öğrenci seçmek olan 

Öğrenci Seçme Sınavı (ÖSS), Öğrenci YerleĢtirme Sınavı (ÖYS), Öğrenci Seçme ve 

YerleĢtirme Sınavı (ÖSYS), Yükseköğretime GeçiĢ Sınavı (YGS), Lisans YerleĢtirme 

Sınavı (LYS), Temel Yeterlilik Testi (TYT), Alan YerleĢtirme Testi (AYT) isimleriyle 

karĢımıza çıkan merkezi sınavlar ülkemizde her daim var olmuĢtur. Merkezi sınav 

sistemlerinin varlığı, öğrencilerin okula yardımcı ve sınava hazırlık olarak 
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yararlanabilecekleri dershaneleri ortaya çıkarmıĢtır. Dershanelerin yanı sıra okul derslerine 

takviye olarak Milli Eğitim Bakanlığı‟nın (MEB) kendi bünyesinde açtığı okul kursları 

cüzi bir miktar karĢılığında öğrencilere yıllarca hizmet vermiĢtir. 

Varlığı Cumhuriyet dönemi öncesine uzanan özel öğretim kurumları (dershaneler), 

öğrencilerin okul derslerine yardımcı, onları sınavlara hazırlayan kurumlar olmuĢturlar. 

Dershaneler baĢlangıçta, derslerdeki akademik baĢarıları zayıf olan, bütünlemeye kalan, 

dıĢarıdan okul bitirmeye çalıĢan öğrencilere yardımcı olmak amacıyla açılmıĢtır. Fakat 

zamanla merkezi sınav sayısının artması ile dershaneler okul derslerine yardımcı olan 

kurum olmaktan ziyade doğrudan öğrencileri merkezi sınavlara hazırlayan kurumlara 

dönüĢmüĢtür. (SavaĢ, 2010)  

Yapılan araĢtırmalarda dershanelerde öğrencilerin sınav odaklı eğitimle kendini daha iyi 

geliĢtirdiği ve yıl içinde uygulanan deneme sınavlarının öğrencilerin tecrübe kazanmasını 

ve sınav psikolojisine alıĢmasını sağladığı belirtilmiĢtir. BaĢarı yönünden bakıldığında ise 

yapılan çalıĢmalarda, dershanelerin öğrencilerin matematik netlerine olumlu yönde katkısı 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. (Hatipoğlu, Aslan, Zontul ve GüneĢ, 2011; Dirlikli& Furkan, 

2013) Dershaneler, üniversiteye giriĢ sınavında sağlamıĢ oldukları bir takım üstünlükler 

olmasına karĢın ticari ve finansal yönüyle, maddi durum sebebiyle dershaneye gidemeyen 

öğrencilerle, dershaneye giden öğrenciler arasında adaletsizlik oluĢturmuĢtur. 

Öğrencilerin dershaneye baĢvurma sebepleri yapılan çalıĢmalarla ortaya konmuĢtur. Sınıf 

mevcudunun okullarda fazla, dershanelerde az olması, öğretim programlarının okullarda 

sınava yönelik olmaması fakat dershanelerde sınava yönelik olması, bireysel farklılıkların 

okullarda dikkate alınmayıp dershanelerde dikkate alınması, öğretmene düĢen öğrenci 

sayısının okullarda çok dershanelerde ise az olması, öğrencilerin dershaneleri tercih etme 

sebepleri arasında sunulmuĢtur. (Ören, 2014; Baran ve Altun, 2014) 

Eğitim sistemimizde her kademede büyük pay sahibi olan dershanelere iliĢkin yeniden 

yapılandırma çalıĢmaları baĢlatılmıĢtır. Yapılan çalıĢmalarda eğitim sisteminin, öğrencileri 

dershanelere yönlendirdiği ve öğrencilerin dershaneye duyduğu ihtiyacı arttırdığı sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Bu sebeple dershanelerin oluĢum sebeplerinin ortadan kaldırılması, eğitim 

sisteminin düzenlenmesi önerilmiĢtir. Var olan sistemde dershanelere ihtiyaç olduğu, 

eğitim sisteminde bir takım düzenlemeler yapıldığında dershanelere olan ihtiyacın 
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kendiliğinden ortadan kalkacağı belirtilmiĢtir. Yapılan analizler sonucunda sınav 

sisteminde köklü değiĢimler olmadığı sürece dershanelere olan ihtiyacın ortadan 

kalkamayacağı sonucuna varılmıĢtır. (Arabacı ve Namlı 2014)   

14 Mart 2014 tarihli resmi gazetede yayımlanan 6528 numaralı kanun ile 5580 sayılı Özel 

Öğretim Kurumları Kanunundan “dershane” tanımı çıkarılmıĢtır. MEB dershanelerin 

kapatılması konusunda düzenlemelerde bulunurken, var olan okul kurslarında yeniliğe 

giderek bu kursların tüm öğrenciler için ücretsiz olmasını sağlamıĢ ve dershanelerin 

kapatılmasında öğrencileri mağdur etmeyerek onlara fırsat ve imkân eĢitliği sağlamıĢtır. 

Ayrıca ücretsiz hizmet veren bu kurslar sayesinde dershaneye giden öğrenciler ile maddi 

durum sebebi ile dershaneye gidemeyen öğrenciler arasındaki farklılık ortadan 

kaldırılmıĢtır. Eğitimde fırsat eĢitliği ilkesi göz önünde bulunarak yapılan bu düzenlemeler 

ülkemizdeki eğitim sisteminin geliĢime açık ve geliĢmekte olduğunu göstermektedir. 

Milli Eğitim Bakanlığı Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kursları, öğrenci-

öğretmen etkileĢimi ve öğrencilerin (varsa) öğrenme eksikliklerini tamamlayıcı görev 

üstlenmektedir. (MEB, 2015) Bu kurslar 2014 yılından itibaren ücretsiz hizmet 

vermektedir.  

09.02.2017 tarihli Resmi Gazete‟ de yayımlanan 687 Sayılı Kanun Hükmünde Kararname 

ile 5580 sayılı Özel Öğretim Kurumları Kanununda belirtilen “öğrenci etüt eğitim 

merkezleri” tanımı kaldırılmıĢtır. Dershane ve etüt merkezi ifadelerinin resmi olarak 

kaldırılması ile öğrencilerin okula takviye olarak yararlanabilecekleri tek kurum MEB 

Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kursları olmuĢtur. Bu sebeple MEB Örgün 

Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarına düĢen görev artmıĢtır. MEB Örgün Eğitimi 

Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının etkili olması ve amacına ulaĢması, MEB için son 

derece önemli bir konudur. Kurslardaki eksikliklerin giderilebilmesi, iyileĢtirme 

çalıĢmalarının yapılabilmesi için öncelikle bu eksikliklerin belirlenmesi gerekmektedir. 

Kursların uygulayıcıları olan öğretmenlerin ve bu kurslarda öğretim gören öğrencilerin 

kurslarla ilgili görüĢlerinin alınması, kurslardaki eksikliklerin ve sorunların belirlenmesi, 

gerekli düzenlemelerin yapılabilmesi için önemlidir. 

Bu araĢtırmada, MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının resmi yapısı, 

bu kurslardaki matematik derslerinin içeriği, öğretmenlerin ve öğrencilerin bu kurslardaki 

matematik dersi hakkındaki görüĢleri ve beklentileri incelenecektir. 
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1.2. Problem Cümlesi 

Bu araĢtırmanın problemi “MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarındaki 

matematik dersleri hakkında öğretmen ve öğrenci görüĢleri nelerdir?” Ģeklinde ifade 

edilmiĢtir. Bu probleme cevap verebilmek için aĢağıdaki alt problemlere cevap aranacaktır. 

 

1.3. Alt Problemler 

 

1. MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarındaki matematik dersleri 

hakkında matematik öğretmenlerin görüĢleri nelerdir? 

2. MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarındaki matematik dersleri 

hakkında öğrencilerin görüĢleri ve beklentileri nelerdir? 

 

1.4. AraĢtırmanın Amacı 

AraĢtırmanın genel amacı, MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarındaki 

matematik dersleri hakkında öğrencilerin ve öğretmenlerin görüĢlerini ve beklentilerini 

incelemektir. 

Kurslardaki eksikliklerin giderilebilmesi için öncelikle bu eksikliklerin belirlenmesi 

gerekmektedir. AraĢtırmaya katılan öğretmenler kursların iĢleyiĢini değerlendirme 

kurslarda yaĢanan sorunları belirleme yoluyla, bu sorunların çözümüne dair öneriler 

sunmuĢlardır. Aynı Ģekilde çalıĢmaya katılan öğrenciler kurslardaki eksiklikleri belirterek, 

bu kurslardan ne beklediklerini ortaya koymuĢlardır.  

Sonuç olarak, bu araĢtırma ile öğrencilerden ve öğretmenlerden alınan dönütlerle 

kurslardaki eksikliklerin belirlenmesi ve bu eksiklere dair çözüm önerilerinin sunulması 

amaçlanmıĢtır.   

 

1.5. AraĢtırmanın Önemi 

MEB dershaneleri kapatırken öğrencileri mağdur etmemek adına bu kurslarda yeni bir 

yapılanmaya girmiĢtir.  Yapılan bu düzenleme ile birlikte öğrencilerin dershaneye olan 
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ihtiyaçlarının ortadan kaldırılması amaçlanmıĢtır. Bu amaçla, MEB Örgün Eğitimi 

Destekleme ve YetiĢtirme Kursları ihdas edilmiĢ ve her öğrencinin faydalanabilmesi için 

gerekli düzenlemeler yapılmıĢ ve engeller kaldırılmaya çalıĢılmıĢtır.  Öğrenciler okul 

dersleri dıĢında, ya hafta sonu ya da hafta içi okul çıkıĢlarında bu kurslara katılmaktadırlar. 

Bu kurslardaki matematik derslerinin içeriği ile ilgili yapılan araĢtırmalar bu kursların 

niteliği hakkında bilgi verecektir ve bu uygulamanın verimliliği hakkındaki sorulara ıĢık 

tutacaktır. 

Öğretmenlerin ve öğrencilerin matematik dersi açısından bu kurslar hakkındaki görüĢleri 

ve beklentileri incelenerek, bu programın amaçlarıyla öğretmenlerin ve öğrencilerin 

beklentilerinin örtüĢüp örtüĢmediği belirlenecektir. 

MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarındaki matematik derslerinin 

öğrencilerin matematik adına ihtiyaçlarını ne derece karĢıladığı belirlenerek, bu kursların 

öğrencilerin eğitim hayatına ne derece etki ettiği ortaya konacaktır. 

MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının etkili olması ve amacına 

ulaĢması, MEB için son derece önemli bir konudur. Kursların uygulayıcıları olan 

öğretmenlerin ve bu kurslarda öğretim gören öğrencilerin kurslarla ilgili görüĢlerinin 

alınması, kurslardaki eksikliklerin ve sorunların belirlenmesi, gerekli düzenlemelerin 

yapılabilmesi için önemlidir. 

MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kursları ile ilgili araĢtırmalar 

incelendiğinde bu çalıĢmaların sınırlı olduğu görülmektedir. Bu çalıĢma ile alanyazınına 

bir katkı sağlanabileceği düĢünülmüĢtür. 

 

1.6. Tanımlar 

Bu araĢtırmada kullanılan bazı kavramların tanımları Ģöyledir: 

MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve Yetiştirme Kursları: Resmî örgün eğitim kurumlarında 

öğrenim gören istekli öğrencileri destekleme ve yetiĢtirme amacıyla açılan kurslar. (MEB 

Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kursları Yönergesi, Madde 4).  

Dershane: Temel eğitim ve ortaöğretim okulları öğrencilerini; 

a. Zayıf oldukları derslerde yetiĢtirmek ve bilgi seviyelerini yükseltmek, 
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b. Bir üst okulun giriĢ sınavlarına hazırlamak, 

c. Belli alanlarda ilerlemek amacıyla araĢtırma ve inceleme yapmak, ilgi ve yetenekleri 

doğrultusunda uzmanlaĢmak isteyen öğrencilere gerekli olanak ve ortamı sağlamak, bu 

gibi öğrencileri özendirmek amacıyla açılan özel öğretim kurumlarıdır (Özel Dershaneler 

Yönetmeliği, Madde 5). 

Öğrenci: Öğrenim görmek amacıyla ders alan kimse, okul çocuğu, talebe. Bu çalıĢmada 

öğrenci, MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarında matematik dersine 

kayıtlı öğrencileri temsil etmektedir. 

Öğretmen: Bir bilim dalını, bir sanatı ya da teknik bilgileri öğretmeyi meslek edinmiĢ, 

okulda öğrencilere ders veren kimse. Bu çalıĢmada öğretmen, MEB Örgün Eğitimi 

Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarında görev yapan matematik öğretmenlerini temsil 

etmektedir. 
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BÖLÜM II 

  

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

 

2.1. MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının Yapısı 

MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarına, Milli Eğitim Bakanlığına bağlı 

örgün eğitim kurumlarında öğrenim gören ve kursa katılmak isteyen öğrenciler 

baĢvurabilmektedir. Kurslar, fiziki kapasitesi ve kursa katılmak isteyen öğrenci sayısı 

yeterli olan okullarda açılmaktadır. Kurslara, öğrenim gören öğrencilerin katılmasının yanı 

sıra mezun öğrenciler de katılabilmektedir. Mezun öğrenciler için kurslar, halk eğitim 

merkezlerinde hizmet vermektedir. (MEB, 2016a) 

Kurs merkezleri ile kurslarda görevlendirilecek öğretmenler, birinci dönemde Eylül ayı, 

ikinci dönemde ġubat ayı,  yaz dönemi kurslarında ise Haziran ayı sonuna kadar 

belirlenmektedir. 

Birinci dönem ve yıllık planlanan kursların Ekim ayının, ikinci dönem için planlanan 

kursların mart ayının, yaz dönemi kurslarının ise Temmuz ayının ilk haftasında 

baĢlatılması esastır. Yıllık açılan kurslar ders yılı sonuna kadar devam etmektedir. Fakat 

olağanüstü durumlarda bu süreler milli eğitim müdürlüğünce değiĢtirilebilmektedir. 

Bu kurslarda görev almak isteyen öğretmenler baĢvuru süreci dâhilinde milli eğitim 

bakanlığının e-kurs modülünden görev isteğinde bulunmaktadır. Öğretmenler haftada 

okulda girdiği dersler dâhil toplam en fazla 40 ders verebilmektedir. Öğretmen sayısının 

yetersiz olması durumunda dıĢarıdan öğretmen görevlendirilmesi yapılabilmektedir. 
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Öğretmenler ders ücretlerini Millî Eğitim Bakanlığı Yönetici ve Öğretmenlerinin Ders ve 

Ek Ders Saatlerine ĠliĢkin Kararın 8 inci maddesi kapsamında kurs saatlerine göre 

almaktadırlar. 

Kurslar 1. Dönem için en geç ekim ayının ilk gününde, 2. Dönem ise mart ayının ilk 

gününde baĢlamaktadır. Kursların açılması, ilgili okulların müdürlerinin isteği ve milli 

eğitim müdürünün onayı ile gerçekleĢmektedir. Öğrencilerin kurslara kayıtları belirli 

tarihler arasında yapılmaktadır. Açılan bir kursa kursun açıldığı haftadan sonra öğrenci 

kaydı yapılmamaktadır. Ancak nakil, yurt dıĢından gelme gibi değiĢik nedenlerle okula 

kaydı yapılan öğrencilerin talepleri kurs merkezi müdürlüğünce değerlendirilmektedir. 

Kurslara,  

a) Örgün ve yaygın ortaokul/imam hatip ortaokulu ve ortaöğretim kurumlarında 

kayıtlı olan öğrenciler; genel ilköğretim programı uygulanan özel eğitim ortaokulu, 

genel ortaöğretim programı uygulanan özel eğitim okulları ile mesleki ve teknik 

ortaöğretim programı uygulanan özel eğitim okulları öğrencileri, 

b) Örgün veya yaygın ortaöğretim kurumları ile mesleki ve teknik ortaöğretim 

programı uygulanan özel eğitim okullarından mezun kursiyerler, 

katılabilmektedir. (MEB, 2015) 

Öğrencilerin kendi okullarında kurs hizmeti verilmiyorsa öğrencilere diğer okullarda açılan 

kurslara katılabilme imkânı sağlanmıĢtır. Kurslarda dersler, hafta içi çalıĢma saatleri 

dıĢında saat 22:00 a kadar veya hafta sonu verilmektedir. Bunların dıĢında kurslar ihtiyaç 

dâhilinde yarıyıl ve yaz tatillerinde de açılmaktadır. Bir kurs ders saatinin süresi okul ders 

saati ile aynı olup 40 dakikadır.  

Kursların ders saatlerinin bir güne dağılımına bakılacak olursa, bir kurs gününde en az 2, 

en fazla 8 saat ders yer almaktadır. Bir güne aynı dersten 2 saatten fazla ders konulamaz. 

Kurs programında sınıf mevcudu 10 „dan az, 20‟den fazla olamaz. Fakat tek gruplu kurs 

programlarında sınıf kapasitesi dikkate alınarak öğrenci/kursiyer sayısı 25‟e kadar 

çıkarılabilmektedir. (MEB, 2016b) 

Aynı yerleĢim biriminde birden fazla kurs merkezinin bulunmaması, öğrencilerin taĢınma 

imkânının olmaması gibi sebeplerle sınıf mevcudunun 10‟ a ulaĢamaması durumunda, 

milli eğitim müdürlüğünün onayı ile beĢ öğrenciden az olmamak kaydıyla grup 
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oluĢturulabilir. Açılan her bir kursa devam eden öğrenci sayısının 10‟un altına düĢmesi 

durumunda, kursun birleĢtirilmesine veya kapatılmasına milli eğitim müdürlüğünce karar 

verilir. 

Öğrencilerin en fazla kaç farklı dersten kurs hizmetinden yararlanabileceğine bakılacak 

olursa; Ortaokulların 5, 6 ve 7. sınıflarındaki öğrenciler en fazla 5 farklı dersten, haftalık 

toplam 12 saate kadar, 8. sınıftaki öğrenciler ise en fazla 6 farklı dersten haftalık toplam 18 

saate kadar kurs alabilir. Ortaöğretim kurumlarında ise 9, 10 ve 11. sınıflarındaki 

öğrenciler en fazla 5 farklı dersten haftalık toplam 12 saate kadar, 12. sınıftaki öğrenciler 

ile mezun durumdaki kursiyerler en fazla 6 farklı dersten haftalık toplam 24 saate kadar, 

kurs alabilirler. (MEB, 2016a) 

Kurslar, öğrenci/kursiyer ve velilerden gelen istek üzerine, örgün ve yaygın eğitim 

kurumlarında öğrenim görmekte olan öğrenciler ile ortaöğretim kurumlarından mezun 

kursiyerler için belirlenen kurs merkezlerinde, bakanlıkça ilan edilen örgün eğitim 

müfredatındaki derslerle sınırlı olarak açılmaktadır. Öğrenci/kursiyer ve veliler ders 

seçiminin yanı sıra öğretmen seçiminde de bulunabilmektedir.  

Komisyon, öğretmenlerin seçimi ve görevlendirilmesi; 

MADDE 11 

(1) Komisyon, kurs merkezleri ile kurslarda görev alacak öğretmenleri belirlemek 

amacıyla millî eğitim müdürünce görevlendirilen millî eğitim müdür yardımcısı veya Ģube 

müdürü baĢkanlığında üç ortaokul/imam hatip ortaokulu müdürü ve üç ortaöğretim kurumu 

müdüründen oluĢur. Ġlköğretim ve ortaöğretim kurumu müdür sayısının yeterli olmadığı 

durumlarda komisyon mevcut müdürlerin katılımıyla oluĢur. 

 (2) Kurslarda görev almak isteyen öğretmenler, ders yılı baĢında millî eğitim müdürlüğüne 

baĢvururlar. BaĢvuru yapan öğretmenler arasından veli ve öğrencilerin tercihleri de dikkate 

alınarak öncelikle; bilgi ve tecrübesi ile branĢında temayüz etmiĢ, çevresi ile iyi iliĢkiler 

kurabilen öğrenme ve öğretme yöntem ve tekniklerine hâkim, teknolojik araç-gereçleri 

eğitim ortamında kullanabilenler komisyon tarafından seçilir. Kurslarda belirtilen 

nitelikleri taĢımaları kaydıyla diğer okullarda görevli öğretmenlerden de görevlendirme 

yapılabilir. Kursta görevlendirilecek öğretmen sayısının yetersiz olması halinde millî 

eğitim müdürlüklerince gerekli tedbirler alınır.  
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(3) Kursta görevlendirilen öğretmenler mazeretleri sebebiyle görevlendirme onaylarının 

iptalini isteyebilirler.  Ancak görevlendirme onayları iptal edilmeden görevlerini 

bırakamazlar.  Görevlendirilmeleri bu Ģekilde iptal edilenlerin yerine, baĢvuruda 

bulunduğu halde görev verilemeyen diğer öğretmenler veya ilk defa müracaat edecek 

öğretmenler arasından görevlendirme yapılır. (MEB, 2016b) 

Kurslarda yararlanılan temel kaynaklar ders kitapları ve diğer eğitim materyalleridir. 

Derslere kayıt yaptıran öğrencilerin devamları zorunludur. Bir dersin özürsüz olarak 

1/10‟una devam etmeyen öğrencilerin o dersten kurs kaydı silinmektedir. Öğrencilerin 

kurslara devam ve devamsızlıkları kurs merkezi müdürlüğünce deftere iĢlenmektedir. 

Sağlık raporuna dayalı hastalıklar, tabii afetler, anne, baba ve kardeĢlerden birinin ölümü 

gibi özürler sebebiyle oluĢan devamsızlıklar, devamsızlık süresinden sayılmamaktadır. 

Kurslar, kurs merkezi müdürlüğünce yönetilmektedir. Kurslarla ilgili iĢ ve iĢlemleri 

yürütmek amacıyla bir müdür yardımcısı görevlendirilmektedir. Kurs merkezinin müdürü, 

bünyesinde kurs açılan okulun veya kurumun müdürüdür.  

Kurs merkezi müdürünün görevleri Ģunlardır; 

a) Kursun iĢleyiĢini, düzen ve disiplini sağlayıcı gerekli tedbirleri almak,  

b) Kurs çalıĢmalarında plân ve programların uygulanmasını sağlamak,  

c) Kurs öğretmenleri tarafından hazırlanan ders plânlarını inceleyip onaylamak,  

ç) Kursun iĢleyiĢi ile ilgili idari mali ve diğer hususlarla ilgili her türlü iĢ ve iĢlemleri 

yapmak, 

 d) Millî Eğitim Bakanlığı Örgün ve Yaygın Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kursları 

Yönergesi hükümlerine göre kendisine verilen diğer görevleri yapmak. 

Kurs merkezi müdür yardımcısının görevleri Ģunlardır; 

a) Kurslarda görev alan öğretmen ve personel ile kurslara katılan öğrencilere iliĢkin 

devam, devamsızlık, disiplin ve benzeri diğer iĢ ve iĢlemleri yürütmek,  

b) Kurs çalıĢmalarında yönetici, öğretmen ve personele yapılacak ücret ödemelerine iliĢkin 

iĢlemleri yürütmek,  
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c) Kurs merkezi müdürü tarafından kursla ilgili verilecek diğer iĢlemleri yürütmek. (MEB, 

2016a) 

MEB destekleme ve yetiĢtirme kursları yönergesinde kurslarda dönem baĢında yapılacak 

seviye tespit sınavlarına göre sınıfların oluĢturulabileceği belirtilmiĢtir. Ayrıca dönem 

içerisinde öğrencilerin kazandıkları bilgi ve becerileri ölçmek için değerlendirme 

yapılabileceği ve yapılan değerlendirme sonuçlarına göre eksik görülen konuların 

tamamlanabileceği belirtilmiĢtir. 

Kurs merkezlerindeki eğitim ve öğretim faaliyetleri ile ilgili iĢ ve iĢlemlerin denetimi 

yetkililerce yapılmaktadır. Kursların değerlendirilmesi ile ilgili yılsonu raporu kurs 

merkezi müdürlüklerince ilçeye, ilçe raporları il‟e, il raporları Bakanlığın ilgili Genel 

Müdürlüğüne gönderilmektedir.  

Kurs merkezlerinin ısınma, temizlik, aydınlatma, kırtasiye ve bu kapsamdaki giderleri 

Bakanlıkça, merkezlerde çalıĢtırılacak yardımcı personel sayısının yeterli olmaması 

durumunda ihtiyaç hizmet alımı yoluyla karĢılanmaktadır. 

Açılan kurslara devam eden öğrenci ve kursiyerlerden herhangi bir ücret talep 

edilmemektedir. 

Kurslarla ilgili olarak kurs merkezlerinde bazı dosyalar ve defterler tutulmaktadır. Bunlar 

Ģu Ģekilde sıralanabilir: 

a) Öğrenci yoklama defteri, 

b) Kurs ders defteri, 

c) Gelen ve giden yazı dosyası, 

d) Kurs ders planları dosyası, 

e) Denetim defteri 

 

2.2. MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarında Matematik Dersi 

Kurslarda derslerin örgün eğitim müfredatı kapsamında Ölçme Değerlendirme ve Sınav 

Hizmetleri Genel Müdürlüğü resmî internet sayfasında yayımlanan kurs programı 

çerçevesinde yürütülmesi esastır. MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme 

Kurslarında uygulanmak üzere her bir derse ve sınıf düzeylerine ait yıllık planlar Ölçme 
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Değerlendirme ve Sınav Hizmetleri Genel Müdürlüğü resmî internet sayfasında mevcuttur. 

Yıllık planlarda kazanımlar ve kazanımlara ait test numaraları yer almaktadır.  

Şekil 1. Plan 

Her bir konuya ait kazanım kavrama testleri Ölçme Değerlendirme ve Sınav Hizmetleri 

Genel Müdürlüğü resmî internet sayfasında bulunmaktadır. MEB Örgün Eğitimi 

Destekleme ve YetiĢtirme Kursları için hazırlanan kazanım kavrama testlerinin yanı sıra 

her bir sınıf seviyesine göre değerlendirme sınavları da yer almaktadır. MEB Örgün 

Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının yıllık planlarının içerikleri, ünitelendirilmiĢ 

matematik dersi yıllık planlarının kazanımları ile paralellik göstermektedir. MEB Örgün 

Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kursları için yıllık planların yanı sıra model ders 

dağılım tablosu ve haftalık ders dağılım tablosu da Ölçme Değerlendirme ve Sınav 

Hizmetleri Genel Müdürlüğü resmî internet sayfasında yer almaktadır.  

 

2.3. YurtdıĢında Okula Yardımcı Kurumlar 

Dershane ve dershanecilik kavramları sadece ülkemize özgü değildir. Dershane ve 

dershaneye benzer yapılanmaların bulunduğu ülkelerin arasındaki en belirgin ortak özellik 

olarak eğitim kademeleri arasındaki geçiĢlerde rekabete dayalı merkezi sınav sistemlerinin 

varlığı göze çarpmaktadır. Dershane gibi yapılanmaların yaygın olduğu Güney Kore, 
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Yunanistan, Japonya gibi ülkelerde üniversiteye giriĢ için merkezi sınav sistemi 

uygulanmaktadır. Türkiye‟de de bu ülkelerde olduğu gibi merkezi sınav sisteminin varlığı 

dershanelere olan ihtiyacı ortaya çıkarmaktadır. 

Güney Kore‟deki destek eğitimlerinin varlığı ile Güney Kore‟nin PISA sınavlarındaki 

baĢarılı sonuçları iliĢkilendirilmektedir. (Saracaloğlu, 2014) 

Japonya‟da, öğrenciler okul saatleri dıĢında da eğitime devam etmektedir. Özel Eğitimli 

Okullar Endüstrisi (JUKO), öğrencileri genel olarak liselere giriĢ için il düzeyinde 

yapılmakta olan Akademik BaĢarı Sınavı'na hazırlamaktadır.  Gram Okulları (YOBĠKO) 

ise ağırlıklı olarak, üniversiteye hazırlık kurslarıdır. (Özel Dershaneler ve Özel Öğretim 

Kurumları Birliği Derneği, 2013) 

ABD‟nin bazı bölgelerinde eğitim organizasyonun destek eğitim kurumlarına verildiği; 

“Kaplan International English” adlı bir destek eğitim kurumunun üst öğrenim sınavlarına 

hazırlık, matematik ve dil alanında çalıĢmaları olduğunu bilinmektedir. ABD‟de öğrenciler 

3. Sınıftan 12. Sınıfa kadar eyalet sınavına katılmaktadır. ABD‟de üniversitelere 

baĢvurularda ACT (American College Test)  veya SAT (Scholastic Assessment Test) gibi 

baĢarı veya yeteneği ölçen sınavların sonuç belgeleri istenmektedir. ABD‟de de destek 

eğitim veren kurumların üst okul sınavlarına hazırlama ve baĢarıyı artırmadaki etkisi, bu 

kurumlara olan ilgiyi de artırmıĢtır. (Özel Dershaneler ve Özel Öğretim Kurumları Birliği 

Derneği, 2013) 

Yunanistan'da, Ortaöğretime hizmet veren özel dershaneler, Yabancı Dil merkezleri, 

Atölyeler (Serbest Eğitim Kurumları), Yükseköğretime hizmet veren özel dershaneler yer 

almaktadır. 

Almanya ve Portekiz gibi ülkelerde dershanelerle ilgili mevzuat düzenlemesi olmamasına 

karĢın evde, büroda, okulda ve benzeri ortamlarda destek eğitimleri verilmektedir.  

Ġngiltere ve Fransa gibi ülkelerde de destek eğitimleri ders saatleri dıĢındaki zamanlarda 

genellikle hafta sonlarında yapılmaktadır. Ġngiltere‟de;  Ġlkokul 2 - 6. sınıfta durum tespiti 

için “SAT”,  Ġlkokul 5. sınıfta “Grammers Schools”a (fen lisesi benzeri okullar) giriĢ için 

“11 Plus”, 10, 11. sınıfta üniversite öncesi hangi 2 yıllık kolejde okunacağını belirlemek 

için “GCSE”, 2 yıllık kolejde okurken iyi bir üniversiteye girmek için “A-level” 

sınavlarına hazırlık amaçlı yaygın kurslar bulunmaktadır. (ÖZ-DE-BĠR, 2012) 
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Almanya, Yunanistan, Ġngiltere, Ġtalya, Fransa, Ġrlanda, Portekiz, Güney Kıbrıs…  gibi bir 

çok ülkede farklı isimlerle de olsa okula destek ve üst öğretim okullarına geçiĢ için 

öğrencilerin yararlandıkları merkezler yer almaktadır. (Özel Dershaneler ve Özel Öğretim 

Kurumları Birliği Derneği, 2013) 

Ülkemizde okula destek ve üst öğretim okullarına geçiĢ için öğrencilerin yararlandıkları 

özel dershaneler, farklı isimlerle de olsa Dünya‟da birçok ülkede; Yunanistan, Almanya, 

Portekiz, Ġngiltere, Fransa, Ġtalya, Ġrlanda, Güney Kıbrıs gibi AB ülkelerinde, ABD ve bazı 

Kuzey Amerika ülkelerinde ve Güney Kore, Hong Kong, Japonya, Tayvan gibi Uzak Doğu 

ülkelerinde bulunmaktadır. (TED, 2016) 

 

2.4. Ġlgili AraĢtırmalar 

Nartgün ve Dilekçi (2016) tarafından yapılan çalıĢmada, eğitimi destekleme ve yetiĢtirme 

kursları genel olarak değerlendirilmiĢtir. Bu kursların öğrenci motivasyonunu, ders 

performansını büyük ölçüde artırdığı ifade edilmiĢtir. Kursların derse katılımı artırması, 

konu tekrarı sağlaması, ders notlarında artıĢ meydana getirmesi öğrencilerce; özgüven 

sağlaması, daha fazla soru çözme fırsatı vermesi, derse katılımı artırması ise öğretmenlerce 

en sık tekrarlanan olumlu yöndeki görüĢler olmuĢtur.  

Kursların öğretmenlere ekonomik açıdan ve özlük hakları bakımından önemli katkı 

sağladığı belirlenmiĢtir. Ayrıca kursların öğrencilerin baĢarılarını arttırdığı ve soru çözme 

becerilerini geliĢtirdiği ifade edilmiĢtir. Fakat kursların öğretmenlerde yorgunluğa ve 

performans düĢüklüğü ile sınıf içinde disiplin sorunlarına sebep olduğu saptanmıĢtır. 

Kursların ücretsiz hale getirilmesiyle dershane ve etüt merkezlerine olan talebin azaldığı 

belirtilmiĢtir. (Ünsal, 2016)  

Göksu& Gülcü(2016) tarafından yapılan çalıĢmada öğretmenlerin kurslarda görev 

almalarının en önemli sebebinin ek ders ücreti olduğu belirlenmiĢtir. Ortaya çıkan diğer 

sebepler ise öğrencilerin daha iyi öğrenmelerini sağlamak, öğrencilerin eksik konularını 

tamamlamaktır. Öğretmenlerin çoğu, kurslarda dersi hafta içinden farklı bir Ģekilde 

iĢlediklerini ve sebep olarak da kurslarda soru çözme odaklı ve sınava yönelik bir yöntem 

takip ettiklerini belirtmiĢlerdir. 
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Ülkemizde ilkokula devam eden 3. ve 4. sınıf öğrencileri için, Ġlkokullarda YetiĢtirme 

Programı (ĠYEP) geliĢtirilmiĢtir. Ġlkokullarda YetiĢtirme Programı (ĠYEP), 3. ve 4. 

sınıflara devam eden, önceki eğitim-öğretim yılları içinde Türkçe ve matematik dersi 

öğretim programlarındaki öğrenme alanlarında yer alan kazanımları yeterli düzeyde 

edinemeyen öğrencilere temel beceri eksikliklerini gidermeyi amaçlayan programdır. Bu 

programın pilot uygulaması Ağrı, Ankara, Bingöl, Edirne, Hatay, Ġstanbul, Konya, Mardin, 

Ordu, Siirt, Sivas, ġanlıurfa illerinde yapılmaktadır. (Temel Eğitim Genel Müdürlüğü  

Ġzleme ve Değerlendirme Daire BaĢkanlığı, 2018) 
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BÖLÜM III 

  

YÖNTEM 

 

 

Bu bölümde, MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının resmi yapısı, bu 

kurslardaki matematik derslerinin içeriği, öğretmenlerin ve öğrencilerin bu kurslardaki 

matematik eğitimine iliĢkin görüĢleri ve beklentilerinin incelediği araĢtırmanın; modeline, 

evren ve örneklemine, verilerin toplanmasına ve verilerin analizine yönelik bilgilere ve 

açıklamalara yer verilecektir. 

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının matematik dersi bağlamında 

incelendiği bu araĢtırma bir betimsel çalıĢmadır. Betimsel çalıĢmalar genelde verilen bir 

durumu aydınlatmak, standartlar doğrultusunda değerlendirmeler yapmak ve olaylar 

arasında olası iliĢkileri ortaya çıkarmak için yürütülür. Bu tür araĢtırmalarda asıl amaç 

incelenen durumu etraflıca tanımlamak ve açıklamaktır. (Gurbetoğlu, 2018). Bu 

araĢtırmada MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme kurslarındaki matematik 

derslerinin incelenmesi amaçlanmıĢtır. Betimsel araĢtırmalar, geniĢ gruplar üzerinde 

yürütülen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili olarak görüĢlerinin, tutumlarının ve 

algılarının alındığı, olgu ve olayların betimlenmeye çalıĢıldığı ve durum tespiti yapılmaya 

çalıĢılan araĢtırmalardır. Yöntemin temel amacı, bireylerin herhangi bir konu üzerindeki 

duygu, düĢünce ve görüĢlerini belirlemektir. (Efe, 2012). Bu çalıĢmada okul kursundaki 
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matematik derslerine katılan öğrencilerin ve okul kurslarında görev alan matematik 

öğretmenlerinin matematik dersine iliĢkin görüĢleri incelenmiĢtir.  

 

3.2. Evren ve Örneklem 

AraĢtırmanın evrenini, 2016-2017 eğitim-öğretim yılında Rize ilinde MEB Örgün Eğitimi 

Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarında matematik dersi alan öğrenciler ve bu kurslarda 

görev alan matematik öğretmenleri oluĢturmaktadır.  

Örneklemin tespitinde oranlı küme örnekleme yöntemi kullanılmıĢtır. Evrendeki bütün 

kümelerin tek tek (bütün elemanlarıyla birlikte) eĢit seçilme Ģansına sahip oldukları 

durumda yapılan örneklemdir.  (Karasar, 2000) Birimlerin değil, grupların rastgele 

seçildiği örnekleme yöntemi olduğundan bu çalıĢmada küme örnekleme yöntemi 

kullanılmıĢtır. Öncelikle Rize il merkezinde matematik kursu veren farklı tür okullar 

belirlenmiĢtir. AraĢtırma kapsamına 4 farklı okul türü alınmıĢtır. AraĢtırma, Anadolu 

Lisesi, Anadolu Ġmam Hatip Lisesi, Düz Lise ve Fen Lisesinde uygulanmıĢtır. Belirlenen 

okullardan rastgele örnekleme yöntemi ile 376 öğrenci seçilerek öğrenci görüĢme formu 

uygulanmıĢ ve aynı yöntem ile 15 matematik öğretmeni seçilerek, seçilen öğretmenlerle 

kurslardaki matematik eğitimine iliĢkin görüĢme yapılmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin ve 

öğretmenlerin araĢtırmaya katılma konusunda istekli olmaları dikkate alınmıĢtır. Uygulama 

yapılan okulların kurslarında görev alan matematik öğretmenleri özellikle araĢtırma 

kapsamına dâhil edilmiĢtir. 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin demografik özellikleri Ģu Ģekildedir: 

 

Tablo 1 

Çalışmaya Katılan Öğrencilerin Cinsiyet Frekans Tablosu 

Cinsiyet   f   %  

    
KADIN 

ERKEK  

240 

136 

 

63,8 

36,2 
 

Toplam 376 100,0  
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Tablo 2 

Çalışmaya Katılan Öğrencilerin Okul Frekans Tablosu 

Okul türü  f   %  

    
AL 

AĠL 

DL 

FL 

 

102 

77  

109 

88 

 

27,1 

20,5 

29,0 

23,4 

 

Toplam 376 100,0  

 

 

Burada AL, Anadolu Lisesini, AĠL,  Anadolu Ġmamhatip Lisesini, DL, düz liseyi ve FL 

Fen Lisesini ifade etmektedir. 

 

Tablo 3 

Çalışmaya Katılan Öğrencilerin Sınıf Seviyesi Frekans Tablosu 

Sınıf   f  %  

    
9 

10 

11 

12 

19 

94 

95 

168 

 

5,1 

25,0 

25,3 

44,7 

 

Toplam 376 100,0  

 

Tablo 4 

Çalışmaya Katılan Öğrencilerin Dershane Deneyimi Frekans Tablosu 

Dershane deneyimi   f   %  

    
GĠTTĠ 

GĠTMEDĠ 

 

240 

136 

 

63,8 

36,2 

 

 

Toplam 376 100,0  

 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin 240 ı kadın, 136 sı erkektir. 102 öğrenci Anadolu Lisesi, 77 

öğrenci Anadolu Ġmam Hatip Lisesi, 109 öğrenci düz lise, 88 öğrenci Fen Lisesinde 

öğrenim görmektedir. Katılım gösteren öğrencilerden 19 u 9. sınıf, 94 ü 10. sınıf, 95 i 11. 

sınıf ve 168 i 12. sınıf öğrencisidir. Bu öğrencilerden 136 sı öğrenim süresi boyunca 

dershaneye gitmemiĢken, 240 ı öğrenim süresinin belirli dönemlerinde dershaneye 

gitmiĢtir. 



20 
 

GörüĢme yapılan öğretmenlerin demografik özellikleri Ģu Ģekildedir: 

 

Tablo 5 

Görüşmeye Katılan Öğretmenlerin Cinsiyet Frekans Tablosu 

Cinsiyet   f   

    
KADIN  

ERKEK 

 

11 

 4 

  

Toplam 155   

 

Tablo 6 

Görüşmeye Katılan Öğretmenlerin Tecrübe Yılı Frekans Tablosu 

 Öğretmenler Tecrübe Yılı   

Ö1 

Ö2  

Ö3  

Ö4  

Ö5  

Ö6  

Ö7  

Ö8  

Ö9  

Ö10  

Ö11  

Ö12  

Ö13   

Ö14  

Ö15 

2 

18 

17 

2 

21 

4 

27 

3 

2 

2 

26 

2 

26 

20 

22 
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3.3. Veri Toplama Yöntemi 

 3.3.1. Veri Toplama Araçları 

Bu araĢtırmada, öğrencilerin kurslarda aldıkları matematik eğitimine iliĢkin görüĢlerinin ve 

beklentilerinin belirlenmesi amacıyla içerisinde bir açık uçlu sorunun da yer aldığı bir veri 

toplama aracı geliĢtirilmiĢtir. Veri niteliği, objektiflik ve zaman açısından avantajlı olduğu 

için öğrencilerin görüĢlerinin saptanmasında öğrenci görüĢ formu kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmada kurslarda yapılan matematik eğitiminin içeriğine iliĢkin bilgi edinmek ve bu 

kurslardaki matematik eğitimine iliĢkin öğretmen görüĢlerini belirlemek amacı ile yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu oluĢturulmuĢtur. GörüĢme tekniği  araĢtırmanın daha geniĢ 

verilere ulaĢabilmesi açısından önemlidir. GörüĢmede ses tonu, mimikler ve soruları 

cevaplamada gösterilen istek, söylenenlerin değerlendirilmesinde önemli ipuçları 

niteliğindedir. Derinlemesine bilgi edinebilmek, alınan ilk tepkilere göre izleyici ve zaman 

zaman da onları kontrol edici soruların sorulabilmesi, yanlıĢ anlamaların azaltılması 

amacıyla bu araĢtırmada görüĢme yöntemi kullanılmıĢtır. (Çetin, 2012) 

 

3.3.1.1. GörüĢme Formu 

Bu araĢtırmada, kurslarda yapılan matematik eğitiminin içeriğine iliĢkin bilgi edinmek ve 

bu kurslardaki matematik eğitimine iliĢkin öğretmen görüĢlerini belirlemek amacı ile 15 

matematik öğretmeni ile görüĢme yapılmıĢtır.  

GörüĢme, nitel araĢtırmada kullanılan en yaygın ve güçlü yöntemlerden biridir. GörüĢme 

yöntemini güçlü kılan özellikler esneklik, yanıt oranı, sözel olmayan davranıĢ, ortam 

üzerindeki kontrol, soru sırası, anlık tepki, veri kaynağının teyit edilmesi, tamlık ve 

derinlemesine bilgi olarak sıralanabilir. (Yıldırım ve ġimĢek, 2008) 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu ile görüĢmeci önceden hazırladığı konu veya alanlara 

sadık kalarak, hem önceden hazırlanmıĢ soruları sorma, hem de bu sorular konusunda daha 

ayrıntılı bilgi alma amacıyla ek sorular sorma özgürlüğüne sahiptir. Sorular veya konuların 

belirli bir öncelik sırasına konması zorunlu değildir. GörüĢme formu, araĢtırma problemi 

ile ilgili tüm boyutların ve soruların kapsanmasının güvence altına almak için geliĢtirilmiĢ 

bir yöntemdir. GörüĢmeci, görüĢme sırasında soruların cümle yapısını ve sırasını 

değiĢtirebilir, bazı konuların ayrıntısına girebilir veya daha çok sohbet tarzı bir yöntem 

benimseyebilir. (Yıldırım ve ġimĢek, 2008) 



22 
 

GörüĢme formu  

(1) kolay anlaĢılabilecek sorular yazma,  

(2) odaklı sorular hazırlama,  

(3) açık uçlu sorular sorma,  

(4) yönlendirmekten kaçınma, 

(5) çok boyutlu soru sormaktan kaçınma,  

(6) alternatif sorular ve sondalar hazırlama, 

(7) farklı türden sorular yazma,  

(8) soruları mantıklı bir biçimde düzenleme,  

(9) soruları geliĢtirme 

ilkeleri göz önüne alınarak hazırlanmıĢtır (Karasar, 2000; Yıldırım ve ġimĢek, 2008). 

GörüĢme soruları hazırlanmadan önce kaynaklar (Gendall, 1998; Yıldırım ve ġimĢek, 

2008) incelenmiĢ ve amaca uygun problem cümlesi doğrultusunda sorular hazırlanmıĢtır. 

Ek 2 de görüĢme formu sunulmuĢtur. GörüĢmeyi daha verimli hale getirebilmek ve 

problem cümlesine dair cevaplar alabilmek için alternatif sorular ve sondalara yer 

verilmiĢtir.  Uzman görüĢü alındıktan sonra görüĢme formuna son hali verilmiĢtir. Örneğin, 

“Matematik dersi açısından bu kursların verimliliği hakkında ne düĢünüyorsunuz?” 

sorusuna alternatif olarak “Bu kursların öğrencilerin matematik derslerindeki eksikliklerini 

gidermesi için yeterli olduğunu düĢünüyor musunuz?” sorusu eklenmiştir. “Öğrencilerin 

devamsızlık durumu hakkında ne söyleyebilirsiniz?” sorusuna ek olarak “Bunun 

engellenmesi için neler yapılabilir? sorusu eklenmiĢtir. 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerle görüĢme öncesinde bir araya gelinerek görüĢme zamanı 

ve yeri kesinleĢtirilmiĢtir. GörüĢme yapılmadan önce katılımcılara görüĢmenin kayıt altına 

alınacağı bildirilmiĢ ve uygulama sırasında dikkat edilmesi gereken hususlar konusunda 

gerekli bilgilendirme yapılmıĢtır. 
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3.3.1.2. Öğrenci GörüĢ Formu 

AraĢtırmada, öğrencilerin okul kurslarında aldıkları matematik eğitimine iliĢkin 

görüĢlerinin ve beklentilerinin belirlenmesi için açık uçlu sorunun da yer aldığı bir öğrenci 

görüĢ formu geliĢtirilmiĢtir. Ek 4 de verilmiĢtir. Veri toplama aracı hazırlanırken ilgili 

kaynaklar (Lietz,2010; Karasar,2010) incelenmiĢ ve araĢtırma problemine uygun sorular 

hazırlanmıĢtır. Soruların hazırlanma aĢamasında uzman görüĢü alınmıĢtır. Örneklemde 

olmayan fakat evrende yer alan 30 öğrenci ile pilot çalıĢma yapılmıĢtır. Pilot uygulama 

Anadolu lisesinde yapılmıĢtır. Pilot uygulama yapılan öğrenci gurubunun 16 sı kadın 14 ü 

erkektir. Yapılan pilot çalıĢma sonucunda bazı maddelerin net olarak anlaĢılmadığı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Pilot çalıĢmadan alınan verilerle ve uzmanlardan gelen öneriler 

doğrultusunda öğrenci görüĢ formundaki “Kurslardaki matematik derslerine, eksikliklerimi 

kapatmak için gidiyorum.” maddesi “Kurslardaki matematik derslerine, matematikte 

kendimi eksik gördüğüm konulardaki eksikliklerimi kapatmak için gidiyorum.” olarak 

değiĢtirilmiĢtir. “Okul matematik dersi öğretmeni ile kurs matematik dersi öğretmeninin 

farklı olmasının beni olumsuz etkilediğini düĢünüyorum.” maddesi  “Okul matematik dersi 

öğretmeni ile kurs matematik dersi öğretmeninin farklı olmasının konuyu kavramamı 

olumsuz etkilediğini düĢünüyorum.” Ģeklinde değiĢtirilmiĢtir. 

 

3.3.2. Veri Toplama Süreci 

Veri toplama sürecine baĢlamadan önce Milli Eğitim Bakanlığından gerekli izinler 

alınmıĢtır. Ġzin yazısı ek 5 te sunulmuĢtur. Daha sonra belirlenen okullarda öncelikle 

müdürle görüĢme yapılarak çalıĢma yapılabilmesi için onay alınmıĢtır. ÇalıĢma yapılacak 

okullarda matematik zümre öğretmenleriyle toplantı yapılmıĢtır. Her öğretmenden ayrı ayrı 

randevu alınmıĢ ve görüĢmelerin yapılacağı gün ve saat belirlenmiĢtir. Belirlenen gün ve 

saatlerde matematik öğretmenleriyle görüĢme yapılmıĢtır. GörüĢmelerin kayıt altına 

alınacağı daha önceden öğretmenlere bildirilmiĢtir. Öğrenci görüĢme formunun uygulanma 

sürecinde öncelikle uygulamanın yapılacağı okulun müdür yardımcıları ve matematik 

öğretmenleri ile iĢ birliği yapılarak görüĢme formunun uygulanabileceği uygun ders 

saatleri belirlenmiĢtir. GörüĢme formunun uygulanması bizzat araĢtırmacı tarafından 

yapılmıĢtır. GörüĢme formunun uygulanmasında öğrencilere detaylı bir Ģekilde açıklama 

yapılmıĢ ve soruların içtenlikle cevaplandırılması gerekliliği hususunda bilgilendirme 

yapılmıĢtır. 
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3.4. Verilerin Analizi 

Kurslardaki matematik derslerinin içeriğini ve öğretmenlerin bu kurslar hakkındaki 

görüĢlerini belirlemek için görüĢme yöntemi ile toplanan veriler betimsel analiz yöntemi 

kullanılarak analiz edilmiĢtir. Betimsel analiz, çeĢitli veri toplama teknikleri ile elde 

edilmiĢ verilerin temalara göre özetlenmesi ve yorumlanmasını içeren bir nitel veri analiz 

türüdür. Bu analiz türünde araĢtırmacı görüĢtüğü ya da gözlemiĢ olduğu bireylerin 

görüĢlerini çarpıcı bir biçimde yansıtabilmek amacıyla doğrudan alıntılara sık sık yer 

verebilmektedir. Bu analiz türünde temel amaç elde edilmiĢ olan bulguların okuyucuya 

özetlenmiĢ ve yorumlanmıĢ bir biçimde sunulmasıdır (Yıldırım & ġimsek, 2004). Bu 

sebeple kurslarda görev alan matematik öğretmenleri ile yapılan görüĢmelerin analizinde 

betimsel analiz yöntemi kullanılmıĢtır. Öncelikle kayıt altına alınan görüĢmeler yazıya 

aktarılmıĢtır. Her bir soruya ait ana temalar belirlenmiĢ ve ana temalara iliĢkin öğretmen 

görüĢlerinden birebir alıntılar yapılmıĢtır. Alıntılar yapılırken katılımcı öğretmenler 

Ö1,Ö2,.. Ģeklinde kodlanmıĢtır. Örneğin öğretmenlere “MEB Örgün Eğitimi Destekleme 

ve YetiĢtirme Kurslarının amaçlarından bahseder misiniz?” sorusu yöneltilmiĢtir. Bu 

soruya gelen cevaplar analiz edilerek ana temalar okula takviye, eksiklikleri tamamlama, 

12. sınıflar için merkezi sınavlara hazırlık, kapatılan dershanelerin yerini doldurmak, 

öğrencilere fırsat ve imkân eĢitliği sağlamak Ģeklinde belirlenmiĢtir. Ardından bu ana 

temalara iliĢkin frekans tablosuna ve ana temalara iliĢkin alıntılara yer verilmiĢtir.  

Öğrencilerin bu kurslar hakkındaki görüĢlerini ve bu kurslardaki matematik eğitimine 

iliĢkin beklentilerini belirlemek için öğrenci görüĢme formu ile toplanan veriler ise SPSS 

programı ile analiz edilmiĢtir. 376 öğrencinin görüĢme formuna verdiği cevaplar SPSS 

programına kodlanmıĢtır. Kodlama iĢleminin ardından SPSS programında maddelere ait 

frekans analizi yapılmıĢtır.  

Öğrenci görüĢme formunda yer alan maddeler M1, M2,… Ģeklinde kodlanmıĢtır. Katılımcı 

öğrencilerin görüĢ formuna verdiği yanıtların SPSS programında analizi yapılmıĢtır. 

Bulgular kısmında maddelere ait frekans tablolarına yer verilmiĢtir. Her bir madde frekans 

tablosuna göre açıklanmıĢtır. 

Öğrencilerin açık uçlu soruya verdiği cevaplar ise betimsel analiz yöntemi ile analiz 

edilmiĢtir. 
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Betimsel analiz Yıldırım ve ġimĢek‟in (2006) ifade ettikleri gibi 4 adımda 

gerçekleĢtirilmiĢtir;  

1. AraĢtırma sorularından ve görüĢme ve/veya gözlemde yer alan boyutlardan yola çıkarak 

veri analizi için bir çerçeve oluĢturulmuĢtur. 

2. Daha sonra oluĢturulan çerçeveye göre elde edilen veriler okunmuĢ ve organize 

edilmiĢtir. Bu aĢamada veriler, tanımlama amacıyla seçilmiĢ, anlamlı ve mantıklı bir 

biçimde bir araya getirilmiĢtir. Ayrıca sonuçlar ifade edilirken kullanılacak doğrudan 

alıntılar da bu aĢamada seçilmiĢtir. 

3. Bulgular ve organize edilmiĢ veriler tanımlanmıĢtır ve gerekli yerlerde doğrudan 

alıntılarla desteklenmiĢtir.  

4. Bulgular yorumlanmıĢ ve bulgular arasında neden sonuç iliĢkileri açıklanmıĢtır. 

Açık uçlu soruya katılımcı öğrenciler tarafından verilen cevaplar detaylı bir Ģekilde 

incelenmiĢtir. Ġncelenen cevaplardan kodlama yöntemi ile ana temalar belirlenmiĢtir. 

Belirlenen ana temalara iliĢkin görüĢlerden birebir alıntılar yapılmıĢtır. Örneğin 

öğrencilerin birçoğu kurstaki sınıf sayısının arttırılması, sınıf mevcudunun azaltılması 

Ģeklinde önerilerde bulunmuĢtur. Sınıf sayısının arttırılması, sınıf mevcudunun azaltılması 

tema olarak belirlenerek, bununla ilgili öğrenci görüĢleri birebir verilmiĢtir.  

 

3.5. Geçerlik ve Güvenirlik 

Ġyi bir araĢtırmada bilginin ayrıntılı raporu ve araĢtırmacıların verilen sonuçlara nasıl 

ulaĢtığı geçerlik için önemli bir ölçüttür (Yıldırım ve ġimĢek, 2006). Geçerlik, “Testin 

bireyin ölçülmek istenen özelliğini diğer özelliklerle karıĢtırmadan ne derece doğru ölçtüğü 

ile ilgilidir.” Ģeklinde tanımlanabilir (Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve 

Demirel, 2012). Bu araĢtırmanın geçerliğini saptamak için veri toplama süreci ayrıntılı bir 

Ģekilde açıklanmıĢtır. Bireylerden doğrudan alıntılara yer vermek ve bunlardan yola 

çıkarak sonuçları açıklamak geçerlik için önemlidir. Geçerlik çalıĢmaları adına araĢtırmada 

doğrudan alıntılara ve elde edilen sonuçlar ile ilgili örneklere yer verilmiĢtir.  

Güvenirlik çalıĢmalarında, araĢtırma sürecini ve verileri açık ve ayrıntılı bir biçimde, yani 

bir baĢka araĢtırmacının değerlendirmesine olanak verecek Ģekilde tanımlanması 

gerekmektedir (Yıldırım ve ġimĢek, 2013). Bu araĢtırmanın geçerlilik güvenirlik 
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çalıĢmaları kapsamında uzman görüĢüne baĢvurulmuĢtur. Uzman görüĢleri yüz yüze 

görüĢme yolu ile elde edilmiĢtir. GörüĢmelerde; öğrenci görüĢ formunda kullanılan 

maddelerin ve görüĢme sorularının araĢtırmanın amacına uygun olarak belirlenmesi, 

öğrenci görüĢ formunun maddelerinde kullanılan ifadelerin herkes tarafından aynı Ģekilde 

anlaĢılması, açık ve net olması konuları tartıĢılmıĢtır. GörüĢmeler sonunda araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilen öğrenci görüĢ formu ve görüĢme formunda gerekli düzenlemeler 

yapılmıĢtır. Yapılan düzenlemelere görüĢme formu ve öğrenci görüĢ formu baĢlıkları 

altında yer verilmiĢtir. 
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BÖLÜM IV 

 

BULGULAR  

 

 

Bu bölümde, toplanan verilerin analizinden elde edilen verilere yer verilmiĢtir. 

AraĢtırmanın alt problemlerine ait bulgulara yer verilmiĢtir. 

 

4.1. Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular  

AraĢtırmanın birinci problemini “Matematik dersi açısından öğretmenlerin bu program 

hakkındaki görüĢleri nelerdir?” sorusu oluĢturmaktadır. Bu araĢtırma sorusu doğrultusunda 

verilerin toplanmasında yarı yapılandırılmıĢ görüĢme yöntemi kullanılmıĢtır. Bu 

görüĢmelerde daha önceden hazırlanmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. MEB Örgün 

Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarında görev alan 15 matematik öğretmeni ile 

yapılan yarı yapılandırılmıĢ görüĢmelerin kayıt altına alınma yoluyla toplanan verilerden 

elde edilen bulgular aĢağıdaki gibidir: 

GörüĢme formunda yer alan “MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kursları 

hakkında kısaca bilgi verir misiniz?” sorusuna kurslarda görev alan matematik 

öğretmenlerinden gelen cevaplara göre aĢağıdaki frekans tablosu oluĢturulmuĢtur. 

Tablo 7 

Kurslar Hakkında Bilgi Frekans Tablosu 

       f 

Bilgisi var  9 

Az bilgisi var 6 

Toplam 998 
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Öğretmenlerin bu soruya yönelttiği cevaplardan bazıları Ģu Ģekildedir: 

Ö4: “Biz ara sınıflara verdiğimiz için okul derslerine takviye amacı güdüyoruz. Eksik 

konuları varsa onlara ağırlık veriyoruz ve genellikle soru çözme ağırlıklı. Yani hafta içi 

iĢlediğimiz konular hakkında daha fazla soru çözmemizi sağlıyor kurslar.”  

Ö5: “Bu 2005 ten 2017 ye kadar olan süreçte MEB in kurslarla ilgili yayınlamıĢ olduğu 

yasal düzenekler veya oradaki yönetmelikler her yıl değiĢmiĢtir veya baĢka Ģekilde 

karĢımıza çıkmıĢtır. Ama bizim Ģöyle bir Ģey var. Bu okulda kurs kurumsaldır. Bu okulda 

okulların açıldığı ilk günden itibaren kurs kurumsaldır.  Açtığımız kurslarda baĢından 

sonuna kadar yaptığımız çalıĢma ilk günden son güne kadar profesyonel anlayıĢla 

yapılmıĢtır. Matematik dersine gelince bizler burada yaptığımız çalıĢmayı hafta içerisinden 

farklı bir Ģekilde yansıtmaya çalıĢıyoruz. Yani biz mesela hafta içerisinde rutin konuya 

bağımlı yeri geldiği zaman farklı içeriklerle öğrencinin karĢısına çıkabiliyoruz. Ama hafta 

sonunda direkt sonuca dönük hareket yapıyoruz.” 

Ö7: “Dershanelerin kapatılması sonucunda öğrencilerin bilgi eksikliği oluĢtu. Tabi bilgi 

eksikliğinin nedeni konuları tekrar etmemek, alt sınıf bilgilerini unutmak. Bunları 

hatırlatmak için MEB çocuklara ücretsiz kurslar açtı. Bunlar hafta içi ve hafta sonu 

yapılabiliyor. Öğrenci açısından faydalı öğrenciye bir külfet götürmediğinden çok yararlı 

diyebilirim.” 

Ö9: “MEB‟in planladığı fırsat imkan eĢitsizliği dahilinde öğrencinin faydalanması gereken 

bir kurs. Daha çok isteyen öğrencilerin katıldığı onların eksik öğrenmelerini 

tamamladığımız bir kurs.” 

Ö13: “YetiĢtirme kursları Ģöyle diyeyim aslında öğrencilerin eksikliklerini tamamlama 

anlamında olması lazım. Ama öğrencilerin tamamının talebi olduğu için kimisi kendisini 

geliĢtirmek, kimisi eksikliklerini gidermek anlamında kurs alıyor.” 

Ö14: “Bu kurslar daha çok öğrencilerin soru çözmede eksiklerini tamamlamak çünkü zaten 

konu anlatımı derslerde yapılıyor. Daha önceden bunlar dershanelerde karĢılanıyorken 

artık özel sektörde değil, devletin bunu karĢılayacağı düĢünüldü. Bu amaçla kurslar açıldı. 

Genelde bu amaçla kullanılıyor. Ve anlamadıklarını bazen tekrar pekiĢtirmek amacıyla.” 
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Bazı öğretmenler kursların ücretsiz olması ile maddi açıdan imkânı olmayan öğrencilerin 

de bu kurslardan yararlanabilmesinin güzel bir uygulama olduğunu dile getirmiĢtir. Bu 

bağlamda; 

Ö6: “Aslında MEB in yaptığı bu kursu takdir ediyorum. ġöyle ki; maddi açıdan hani 

imkânsız olan öğrencilerin bu kurslara gelerek konu eksikliklerini gidermesi açısından 

uygun olduğunu düĢünüyorum.” demektedir. 

MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının farklı Ģekillerde de olsa 

okulların kendi bünyesinde, kendi imkânlarıyla uzun yıllardır hizmet verdiği bilinmektedir. 

Bu kurslar son 2 yılda ücretsiz hale getirilmiĢtir. Yapılan görüĢmelerde, kursların iyi 

niyetle açıldığı fakat alt yapının eksik olduğu vurgulanmıĢtır. Örneğin bunu Ö1: “Aslında 

çok iyi amaçla açılmıĢ bir kurs. Niyet iyi. Dershanelerin, kursların, etüt merkezlerinin 

kapandığı bir ortamda çok iĢe yarar olması gereken bir düĢünce. Ama tabi amacına uygun 

mu değil mi Ģu an için yeterli mi değil mi tartıĢma konusu.” Ģeklinde ifade etmektedir. 

Bazı öğretmenler ise kursların ücretsiz hale getirilmesi ile dershanelerin kapatılması 

arasında iliĢki kurarak kursların verimli olduğunu fakat bu kursların kapatılan 

dershanelerin yerini doldurmadığını belirtmiĢtir. Bu hususta Ö2 düĢüncelerini: 

“ġu anki düzenlenen kurslar tamam iyi niyetli düzenlenmiĢ kurslar ama alt yapı olarak çok 

eksik. Çünkü dershanelerin yerini alması düĢünülüyor. Ama bence dershane olması ya da 

öyle bir sistemin olmasının yanlıĢ olduğunu düĢünüyorum. Ama eğer onun yerini alması 

isteniyorsa alt yapı olarak eksik olduğunu düĢünüyorum. Oldukça eksik olduğunu 

düĢünüyorum.” Ģeklinde paylaĢmıĢtır. 

Bazı öğretmenler ise MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarında tamamen 

dershane mantığından uzak bir Ģekilde öğrencilerin bilgi birikimini arttırmaya yönelik bir 

çalıĢma yapıldığını belirtmiĢtir.  Örneğin Ö3:  “Kurslarımız genel olarak öğrencileri 

derslere yönelik yetiĢtirme anlamında fayda sağlıyor. Dershane mantığından uzak, bilgi 

birikimini arttırıcı, düĢünmeye yönelik ve okula takviye anlamında çalıĢmalar yapıyoruz.” 

ifadesini kullanmaktadır. 

GörüĢme formunda yer alan “MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme 

Kurslarının amaçlarından bahseder misiniz?” sorusuna kurslarda görev alan matematik 

öğretmenlerinden farklı görüĢler gelmiĢtir.  
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Tablo 8 

Kursların Açılma Amaçlarına İlişkin Frekans Tablosu 

       f 

Okula takviye 7 

Eksiklikleri tamamlama 7 

12. sınıflar için merkezi sınavlara hazırlık 6 

Kapatılan dershanelerin yerini doldurmak 

Öğrencilere fırsat ve imkân eĢitliği sağlamak 

4 

 

1 

  

Toplam 998 

 

Gelen görüĢlere göre genel olarak kursların açılma amacının ara sınıflarda (9,10,11. 

sınıflarda) öğrencilerin eksikliklerini kapatmak, okul derslerine takviye, 12. sınıflarda ise 

sınava hazırlık olduğunu belirtmiĢlerdir. 

Örneğin bunu Ö3: “Genel olarak amaçları okul derslerine takviye etmek, okul 

derslerindeki eksiklikleri, öğrencilerin anlamadığı veya anlamakta güçlük çektiği yerlerin 

tekrar üzerinden geçerek bilgi birikimini arttırmak.” Ģeklinde ifade etmektedir. Bu hususta 

Ö12 düĢüncesini: “Bence normalde amacı Ģu olmalı; okulu destekleyici okuldaki derslere 

yardımcı bir artıĢı olsun diye onları destekleyici ve o derslerde göreceği konuları biraz 

daha ileriye götürmek için yapacağımız bir kurs olmalı. Bazı derslerimizde bunları 

yapabiliyoruz ama bazı derslerde buna ulaĢamıyoruz. Böyle görüyorum.” Ģeklinde 

paylaĢmaktadır. 

12. Sınıflarda ise okul derslerine takviye yapılmasının yanı sıra merkezi sınav sistemlerine 

hazırlık çalıĢmasının yapılmasının amaçlar arasında yer aldığı ifade edilmiĢtir. Bu hususta 

Ö6: “Tabi ki öncelikli amacımız öğrencilerin konu eksikliklerinin giderilmesi onların bu 

gireceği merkezi sınav dediğim YGS,  LYS, TEOG artık her neyse onlara hazırlamak. 

Onların güzel bir yerleĢmesini temenni ediyoruz.” demektedir. 

Bazı öğretmenler amacın öğrencileri test tekniğine alıĢtırmak ve öğrencilerin arkadaĢları 

arasındaki sıralamalarını görebilmelerini sağlamak olduğunu belirtmiĢtir. Örneğin Ö11: 

“Amaç olarak öğrencilerin özellikle test tekniğine alıĢmalarını sağlamak, kendilerini 

geliĢtirmek, üniversite sınavlarına hazırlamak, kendilerini diğer arkadaĢları arasındaki 

sıralamasını öğrenmek olarak görünüyor.” demektedir. 
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Bazı öğretmenler ise sadece 12. Sınıflar için değil ara sınıflar için de okul kurslarının 

sınava hazırlık amacıyla açıldığını belirtmiĢtir. Örneğin Ö1: “Öncelikle sınava hazırlanan 

öğrenciler için kesinlikle güzel bir sınava hazırlanma aracı olabilir. Ara sınıf öğrencileri 

için baktığımızda, bir kere okuldaki süre yeterli değil. 6 saatlik sürenin yeterli olduğunu 

düĢünmüyorum. Hafta sonu kursunda soru çeĢitliliğini öğrenmeler açısından 9, 10, 11. 

sınıftan beri sınava hazırlık açısından çok faydalı buluyorum. Ara sınıflar için önemli ama 

ara sınıfların çok fazla özen gösterdiğini düĢünmüyorum.” ifadesini kullanmaktadır. 

Bir diğer görüĢ ise imkânı olmayan öğrencilerin diğer imkânı olan öğrencilerle eĢit 

seviyeye gelmesinin amaçlandığıdır. Bu hususta Ö9: “Amaçları aslında imkânı olmayan 

öğrencilerin diğer imkânı olan öğrencilerle eĢit seviyeye gelmesi amaçlanmaktadır. Genel 

amacı budur.” demektedir. 

Bazı öğretmenler, kursların açılma amacının dershanelerin yerini doldurmak olduğunu 

belirtmiĢtir. Ve bu noktada okul kurslarının dershanelerin yerini doldurmadığını, bunun 

sebebinin ise dershane öğretmenin yetiĢtirilmesi ile okul öğretmenin yetiĢtirilmesinin farklı 

olmasından kaynakladığını ileri sürmüĢtür. Örneğin Ö4: “Bu kursların asıl amaçları 

bildiğim kadarıyla yani MEB‟in amacı eski dershanelerin yerini doldurabilmek. Ama 

benim gözlemlediğim kadarıyla onu çok fazla sağlayamıyoruz aslında. Biz sadece okula 

takviye yapmıĢ oluyoruz. Bir dershane öğretmeninin mantığıyla bizim mantığımız aynı 

olmadığı için ben bunu sağlamanın zor olduğunu düĢünüyorum açıkçası. Yani bir Ģeyler 

yapılmaya çalıĢılıyor ama bence öncelikle bir temelin oluĢturulması gerekiyor.” ifadesini 

kullanmaktadır. 

GörüĢme formunda yer alan “Bu kurslarda matematik için ayrılan ders saatini yeterli 

buluyor musunuz?” sorusuna kurslarda görev alan matematik öğretmenlerinden farklı 

cevaplar gelmiĢtir.  

 

Tablo 9 

Ders Saatlerine İlişkin Frekans Tablosu 

     f 

Yeterli buluyorum 9 

Yeterli bulmuyorum 2 
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Okula ve öğrenci seviyesine göre değiĢtiğini düĢünüyorum 2 

Ara sınıflar için yeterli bulmuyorum  1 

11. sınıflar için yeterli bulmuyorum 1 

Toplam 998 

 

Bazı öğretmenler kurslarda matematik dersi için ayrılan ders saatini yeterli bulduğunu 

ifade etmiĢtir. Örneğin Ö4: “Kurslarda yeterli buluyorum dediğim gibi zaten konu iĢlenmiĢ 

oluyor. ĠĢlenmiĢ konu üzerinden soru çözeceğimizden 2 saat yeterli yani 6 saate 2 saat 

yeterli bence.”  demektedir. 

Bazı öğretmenler ise ders saatinin yeterli olmadığını ve arttırılması gerektiğini dile 

getirmiĢtir. Örneğin Ö1: “Kesinlikle yeterli bulmuyorum. Özellikle 12. Sınıflar için yeterli 

değil. Çünkü 12. Sınıflar için tamamen YGS ve LYS ye hazırlık için kullanıyoruz. Bu 

Ģekilde baktığımız 9 ve 10. Sınıfın konularını hafta sonlarında hem matematik hem 

geometri hem matematik kısmını 2 saat ya da 4 saat 2 saat toplamda 6 saat olarak 

bitirilebileceği kanısı çok yanlıĢ bir kanı. Biraz daha arttırılabilir.” demektedir. Bu hususta 

Ö9 düĢüncelerini: 

“Kesinlikle yeterli bulmuyorum. Çünkü ben Ģu anda hafta içi kurslarındayım ve iki saat 

ders veriyorum. 2 saatlik derste toplasan 20 soru çözülüyor. Kesinlikle yeterli olmadığını 

düĢünüyorum. Hafta sonu ve hafta içi dahil daha fazla ders olması taraftarıyım.” Ģeklinde 

ifade etmektedir. 

Öğretmenlerden bazıları ise 9,10, 12. sınıflar için yeterli olduğunu fakat 11. sınıflar için 2 

saatin yeterli olmadığını belirtmiĢtir. Bu bağlamda; 

Ö12: “Bence 11. Sınıf yeterli değil. 9, 10 yeterli. 12 de yeterli ama 11 yeterli değil. 11 de 2 

saat gösteriyoruz. Bence daha fazla olmalı YGS ve LYS hazırlık için 11. sınıfların ders 

saati arttırılıp isteğe bağlı YGS veya geometri dersleri konulabilir. Ancak 12. Sınıflarda 

sözel sınıflarda 2 saat sayısal ve eĢit ağırlık sınıflarında 6 saat bence bu normal bir Ģey.” 

demektedir. 

Bazı öğretmenler ise ders saatinin genel olarak yeterli olduğunu fakat verim alınabilmesi 

için öğrencilerin ders dıĢı çalıĢmalarını arttırmaları gerektiğini belirtmiĢtir. Bu hususta Ö11 

düĢüncelerini: 
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“Genel itibariyle yeterli olabilir kanaatindeyim. Fakat öğrencinin ders dıĢı çalıĢmalarını 

daha titizlikle daha yoğun Ģekilde yürütmesi lazım. ġöyle de bir avantajı var hem ders 

öğretmeni hem de kurs öğretmeni aynı kiĢi olabildiği için ya da aynı ortamda olabildiği 

için her türlü istediği bilgiye ulaĢma Ģansı var çocuklar istedikleri sürece.” Ģeklinde 

paylaĢmıĢtır. 

Bazı öğretmenler seçmeli derslerle matematik dersi sayısını arttırdıklarını ifade etmiĢtir. 

Örneğin Ö13: “Yeterli Ģöyle diyeyim: Seçmeli derslerle biraz daha ders saatini arttırıyoruz. 

O zaman daha fazla uygulama imkânı buluyoruz. O anlamda bizim matematik anlamında 

sıkıntı olmuyor.” demektedir. 

Bir diğer görüĢ ise bu durumun okula göre değiĢiklik gösterdiğidir. Örneğin Ö14 bu 

hususta düĢüncelerini: 

“Bu okuldan okula değiĢir ama bizim okul için yeterli olduğunu söyleyebilirim.  Bizim 

okul için 2 saat yeterli çünkü hafta içinde de görülüyor bol miktar. Hatta seçmeli dersler 

oluyor normalde 6 saat olan 8 saate çıkıyor hafta içinde. Aslında okulda fazla bile geliyor. 

Belki de bazıları için fazla bile.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

GörüĢme formunda yer alan “Öğrencilerin devamsızlık durumu hakkında ne 

söyleyebilirsiniz?” sorusuna kurslarda görev alan matematik öğretmenlerinden gelen 

cevaplara bakıldığında okulların birçoğunda devamsızlık konusunda problem yaĢandığı 

belirlenmiĢtir.  

Tablo 10 

Devamsızlık Problemine İlişkin Frekans Tablosu 

    f 

Devamsızlık probleminin olduğunu düĢünüyorum 11 

Devamsızlık probleminin olmadığını düĢünüyorum 2 

Ara sınıflarda devamsızlık probleminin olduğunu düĢünüyorum 2 

Toplam 998 
 

998 

 

Bu bağlamda; 

Ö3: “Öğrencilerimiz genelde ilk baĢlarda hevesli baĢlayıp dönem sonlarına doğru daha çok 

devamsızlık yapmaya yani bahar döneminde devamsızlık yapmaya baĢlıyor. Sınıfların 



34 
 

sayısı azalıyor ama 1. Dönem çoğunlukla öğrenciler devam ediyor. Özellikle sınavlardan 

önce ki haftalarda yoğun oluyor.” demektedir. 

Kurslara katılımın en fazla olduğu zaman diliminin sınavlardan önceki hafta olduğu 

belirtilirken, özellikle 2. dönem kursa devam eden öğrenci sayısında büyük bir azalma 

olduğu ifade edilmiĢtir. Örneğin Ö6 düĢüncelerini: 

“Ġlk baĢta öğrenciler büyük bir hevesle baĢlıyorlar. Ġlk baĢlarda katılım oldukça iyi oluyor.  

Fakat gün geçtikçe öğrenci sayısı maalesef düĢüyor. Devamsızlık baĢ gösteriyor. Bu 

nedenle sıkıntılar ortaya çıkıyor.” Ģeklinde paylaĢmıĢtır. 

12. Sınıf öğrencilerinde devamsızlık konusunda sıkıntı yaĢanmadığı fakat ara sınıflarda 

devamsızlığın büyük problem olduğu gelen görüĢler arasındadır. Örneğin bunu Ö11: 

“Devamsızlık genel olarak çok sıkı takip eden öğrenci ara sınıflarda pek yok.  Bu Ģeyle 

ilgili tabi ara sınıflardaki öğrencinin üniversite sınavına hazırlanma ile ilgili düĢüncelerinin 

yeterince olgunlaĢmamasıyla ilgili olduğunu düĢünüyorum. Fakat üniversiteye hazırlanan 

öğrenciler amacı olan öğrencilerin iyi takip yaptığını düĢünüyorum.” Ģeklinde ifade 

etmiĢtir. Bu hususta Ö14 düĢüncelerini: 

“Son sınıflarda pek devamsızlık olmuyor ama ara sınıflarda çocuklar daha esnek 

bakıyorlar. Eğer ihtiyacı olmadığını düĢünüyorsa konuyu anladığını düĢünüyorsa gelmiyor. 

Gelmeyebiliyor. Veya o hafta planı baĢka bir derse çalıĢmak oluyor gelmeyebiliyor. O 

konuda biraz daha esnek. Bunu da anlayıĢla da karĢılanabiliyor. Çünkü bir hafta sonları 

var.  Hafta içinde zaten 8 saat her gün buradalar. Çocuktan çocuğa değiĢiyor. Ama bazıları 

bu tercihte bulunabiliyor. Ġhtiyacı olduğunda geliyor, kursa ihtiyaç duymadığında 

gelmeyebiliyor.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Bazı öğretmenler ise devamsızlık durumunun öğrenci seviyesiyle iliĢkili olduğunu 

belirtmiĢtir. Bu bağlamda; 

Ö12: “Belli seviyedeki öğrencilerin katılımları devamlı oluyor. Ama belli seviyenin 

altındaki öğrencilerde matematikteki isteksizlik direkt matematik dersine ve bütün derslere 

sadece kurs derslerine değil okul derslerinde de isteksizliğe yol açtığından dolayı bazı 

seviyelerde güzel oluyor. Ve öğrencilerde iyiyse aktif katılım gösteriyorlar. Ama 

öğrencilerin seviyesi biraz düĢükse kursa da aynı oranda ilgisizlik gösteriyorlar. Yani bir 

derse okulda bir derste yaptığımız matematik dersi ile kursta yaptığımız matematik dersi 
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arasında çok fark yok. Okulda yaptığımız derste derse katılan öğrenci kimse o kursa da 

geliyor. Okulda yaptığımız derse katılmayan veya okulun tamamen dıĢında kalan öğrenci 

kursa da katılmıyor.” ve Ö13: “Fen Lisesi olduğu için devamsızlık olmuyor. Sağlık 

durumu dıĢında genelde buradalar. O anlamda sıkıntı olmuyor.” demektedir. 

Öğrencilerin kurslara devamsızlık yapmalarının sebeplerine iliĢkin frekans tablosu 

aĢağıdaki gibidir: 

Tablo 11 

Devamsızlık Yapılmasının Sebeplerine İlişkin Frekans Tablosu 

     f 

Bedel ödenmemesi 5 

Dershane gibi serbest olmaması 1 

Öğrenci tembelliği 3 

Veli ile iletiĢim kurulmaması 2 

Devamsızlıkların iĢlenmemesi  4 

Toplam 998 

 

Öğretmenlerin, öğrencilerin kurslara devamsızlık yapmalarının sebeplerine dair 

görüĢlerinden bazıları Ģu Ģekildedir: 

Ö1: “Bir kere çok ilgi göstermiyorlar dönem baĢında bir iki derste yakalanan o sinerji 

yakalanmıyor. Burayı tamamen angarya olarak görüyorlar. Hâlbuki ki iĢleniĢ açısından 

dershanelerden bir farkı yok.  Yani bakınca çok güzel sistemli hiçbir konuyu atlamadan bol 

soru çözerek iĢlenmesine rağmen öğrenciler katılım göstermiyor bu öğrencinin 

tembelliğinden de kaynaklanıyor olabilir. Belli baĢlı yaptırımlardan da kaynaklanıyor 

olabilir aileden de kaynaklanıyor olabilir.” 

Ö2: “Bunun birkaç tane nedeni var. Bir tanesi hafta içi sürekli okulda oldukları için okul 

ortamı onlara dershanede olduğu kadar serbest bir ortam sağlamıyor. Yine ne olursa olsun 

yaĢları itibariyle 16, 17 yaĢlarındaki çocuklar daha serbest olmak istiyorlar. Bir de Ģu var 

kiĢisel görüĢüm; bedel ödemedikleri için değerini de bilmiyorlar. Ama dershaneye 

gittiklerinde öyle olmuyordu. Aileleri oraya bir bedel ödedikleri için ben buraya bir bedel 

ödedim dolayısıyla sende gitmelisin gibiydi. Ama Ģimdi devlet bu bedeli karĢıladığı için 

onlar hiç bu iĢin farkında değiller.” 
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“Devamsızlık sorununun engellenebilmesi için neler yapılabilir?” sorusuna, görüĢmeye 

katılan öğretmenlerden gelen cevaplara iliĢkin frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

Tablo 12 

Devamsızlık Sorununun Çözümüne İlişkin Frekans Tablosu 

     f 

Devamsızlık sınırını aĢan öğrencinin kaydının silinmesi 5 

Ücretli olması 3 

Hafta sonu farklı bir okulda kurs görülmesi 2 

Veli ile iletiĢim kurulması 2 

Derslerin eğlenceli hale getirilmesi 1 

Kursların amacının net olarak anlatılması 1 

Toplam 998 

 

Gelen görüĢlerin genelinde kursların belli bir ücret karĢılığında yapılmasının öğrencinin 

devamsızlık yapmasını engelleyebileceği öne sürülmüĢtür. Bu bağlamda; 

Ö1: “Ġlk aklıma gelen kesinlikle kursların ücretli olması. Yani parayla cüzi bir miktar, 

herkesin aile durumuna göre belki ücret karĢılığında olabilir.”  

Ö4: “ġunu söyleyebilirim. Bir Ģey ücretsiz olunca onun kıymeti olmuyor sanırım. Bunu 

devlet bize veriyor bunu gelsek te veriyor gelmesek te veriyor Ģeklinde.” demektedir. 

Devamsızlık probleminin önüne geçilebilmesi için veli ile sürekli iletiĢim halinde olmak 

öğretmenlerden gelen öneriler arasında yer almaktadır. Örneğin bunu Ö3: “Burada 

yapılabilecek en önemli Ģey velinin devamsızlık konusunda sürekli bilgilendirilmesi çünkü 

veli kursta olduğunu bildiği çocukları dıĢarda görebiliyoruz önemli olan veliyle iyi irtibat 

kurarak bunun önemini anlatarak devam etmenin ne kadar önemli olduğunu anlatarak 

çocuğunu kursa göndermesini sağlamak veya takip etmesini sağlamak.” Ģeklinde ifade 

etmektedir. Bu hususta Ö6 düĢüncelerini:  

“Velilerin bu konuda bilgilendirilmesi sağlanabilir. Belli bir devamsızlık sınırını aĢan 

öğrencilerle tek tek görüĢülebilir.  Daha sonra ki aĢamalarda bunun belli bir Ģeyi var 

prosedürü var öğrencinin artık kaydının silinmesi gibi bu yöntemler uygulanabilir.” 

Ģeklinde paylaĢmaktadır. 
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Öğrencilerin kursu keyfi bir yer olarak görmesinin ve devamsızlık probleminin önüne 

geçilebilmesi için devamsızlığı belli bir sayının üzerinde olan öğrencilerin kaydının 

silinmesi gerektiği de öneriler arasındadır. Örneğin Ö1: “Kesinlikle belli bir devamsızlığı 

olan öğrencilerin mesela 2 hafta 3 hafta üst üste gelmediğinde kesinlikle iptal edilmesi 

lazım. Öğrencinin orayı keyfi bir Ģeyden ziyade zorunlu görmesi lazım. Diğer türlü de 

toplamda bir devamsızlığı olması lazım. Bir gel bir gelme olmaması lazım. Toplamda 

devamsızlığı olanları da direkt kurstan atıp bu yaptırımlarla da daha etkili olabilir diye 

düĢünüyorum.” demektedir. Bu hususta Ö2 düĢüncelerini: 

“Bir insan bir Ģeyin değerini anlayabilmesi için önce onun bedelini ödemesi lazım. Bu Ģu 

demek değil tabi ki öğretmenler para istiyorlar öğrenciden demek değil. Bedelini ödemeli. 

Bir karĢılığı olmalı. Ya da Ģöyle olmalı; maddi bir bedeli değil mesela okula nasıl devam 

etmediğinde atılabiliyorsa böyle bir kesin Ģeylerimizin olması lazım. Elindeki Ģeylerin 

değerinin farkında olacağı bir sistem geliĢtirmemiz lazım. Gelmiyorsa, ilgi göstermiyorsa 

çıkmalı buna da müsaade etmiyoruz hadi devam etsin e o zaman hem onu bekle hem onu 

yapma bu bana göre bu biraz çeliĢkili oluyor.” Ģeklinde ve Ö7 düĢüncelerini: 

“Ġdarenin iĢin üzerine fazla düĢmesi lazım bir de iĢte yoklamaların çok iyi alınıp belirli bir 

ders gelmeyen öğrencilerin kurstan iliğinin kesilmesi gerekir yaptırım olmalı yani bence.” 

Ģeklinde ifade etmektedir. 

Devamsızlığı belli bir sayının üzerinde olan öğrencilerin kaydının silinmesinin kurs 

yönetmeliğinde yer almasına rağmen okullarda bu yaptırımın uygulanmadığı belirtilmiĢtir. 

Örneğin bunu Ö4: “Aslında bunu yasal olarak müdür yardımcımızın bize söylediği 3 

devamsızlıkta öğrencilerin atılacağı ama bu sanırım çok fazla uygulanmıyor çünkü 3 ü 

çoğu geçiyor zaten.” Ģeklinde ifade etmektedir. 

Kurslardaki amacın ne olduğunun veli ve öğrenci tarafından net bir Ģekilde anlaĢılmasının 

devamsızlık problemini azaltabileceği görüĢler arasındadır. Bu bağlamda; 

Ö11: “Devamsızlık problemi birinci olarak amacın net olarak öğrenci tarafından hatta veli 

tarafından anlaĢılması gerekiyor özellikle ara sınıflarında sınava hazırlığı kendi 

dönemlerinde yapması gerektiğini, eksikliklerini tamam alamaya yönelik bir çalıĢma 

olduğuna inanmalı ve bunu istekle takip etmesi gerekiyor. Tabi velinin yardımı burada çok 

önemlidir öğrencinin takibi.” demektedir. 
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Farklı bir görüĢ olarak, öğrencilerin hafta içi ve hafta sonu aynı okulda eğitim görmesinin 

öğrenci de bıkkınlığa yol açtığı ileri sürülmüĢtür. Öğrencilerin hafta sonu, hafta içi gittiği 

okuldan farklı bir okulda kurs görmesinin devamsızlık problemini önleyebileceği 

belirtilmiĢtir.  Bu hususta Ö1: “Bir de çocukların aynı okulunda, kendi okulunda, kendi 

sınıfında kursu alıyor olması öğrencileri bıkkınlığa sevk ediyor olabilir. Aynı dershane gibi 

farklı bir okulda yer değiĢtirerek hocalarla birlikte yer değiĢtirerek ilerlenebilir hoca aynı 

kalmak Ģartıyla. Okul içindeki, hafta içindeki hocayla hafta sonundaki hoca aynı kalmak 

Ģartıyla yapılabilir. Bina değiĢikliği bir avantaj olabilir.” söylemini kullanmıĢtır. 

GörüĢme formunda yer alan “Kurstaki bir dersin öğrenme öğretme sürecini nasıl 

planlıyorsunuz?” sorusuna kurslarda görev alan matematik öğretmenlerinden farklı 

cevaplar gelmiĢtir.  

Tablo 13 

Dersin Öğrenme Öğretme Sürecinin Planına İlişkin Frekans Tablosu 

     f 

Eksik öğrenmeleri tamamlayıcı çalıĢma 4 

Hafta içi iĢlenen derslere takviye 3 

Öğrenmede güçlük çekilen konular üzerine çalıĢma 1 

Yıllık plana göre kazanımların takibi 3 

Öğrenci seviyesine göre plan 1 

Merkezi sınavlara yönelik çalıĢma 3 

Toplam 998 

 

Genel olarak öğretmenler öğrenme öğretme sürecinde kısa konu anlatımı ve soru çözümü 

yaptıklarını belirtmiĢlerdir. Örneğin bunu Ö1: “ġimdi öncelikle süre kısıtlı olduğu için her 

Ģeyin böyle mantık çerçevesinde ispatlayalım çocuklara tek tek yaptıralım olayına 

giremiyoruz süre kısıtlı olduğu için öğrenciler de tüm konuları görmek istedikleri için kısa 

konu anlatımı bol soru çözümü Ģeklinde yapıyoruz en etkili yolun bu olduğunu 

düĢünüyoruz.” Ģeklinde ifade etmektedir. Bu hususta Ö3: “Genel olarak okul programına 

bağlı program planlıyoruz. Okul programımızdaki iĢlediğimiz konuların kazanımların 

tekrarını yaparak veya yapacak Ģekilde sorular seçerek hafta sonu tekrarlarını veya konu 

anlatımı Ģeklinde yapıyoruz.”  demektedir. 
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Bazı öğretmenler ise dönem baĢında zümre olarak planlama yaptıklarını ve kurs sürecince 

bu plana uygun hareket ettiklerini belirtmiĢlerdir. Bu hususta Ö5 düĢüncelerini: 

“Bizler öncesinde daha çok öğrenciyi neleri önemsediğini gördüğümüz için ve uzun 

yıllardır bu iĢi yaptığımızı için neyi nasıl yapacağımızı önceden bütün öğretmen arkadaĢlar 

grup olarak yani zümre olarak bütün arkadaĢlar bir araya geliyoruz. ġunu Ģuraya kadar 

vereceğiz Ģeklinde kendimiz planlıyoruz ona göre o konulara yönelik ya da o kazanımlara 

yönelik daha çok soru odaklı çalıĢıyoruz direkt sonuca müdahale ediyoruz.” Ģeklinde 

paylaĢmıĢtır. 

Bazı öğretmenler ise öncelikli olarak öğrencilerin eksikliklerini tespit edip buna göre 

planlama yaptıklarını belirtmiĢlerdir. Bu bağlamda; 

Ö6: “Ġlk olarak Ģöyle yapıyorum. Öğrencilerin tabi ki konu eksikliklerini tespit ediyoruz. 

Onu nasıl tespit ediyoruz kursta da hani derse giren öğretmenler olduğu için kendi 

okulumuzda görev yapan öğretmenler derslerine girdikleri için az çok öğrencilerimizi 

tanıyoruz.  Nerde ne eksiklikler var onları görüyoruz. Ne iĢlemiĢiz. Ya da ne kadar soru 

çözmüĢüz nelere değinmemiz gerekiyor bunları az çok biliyoruz. Böyle olunca öğrencileri 

kendimiz tanıdığımız için bunu da planlamak çok da zor olmuyor açıkçası. O yüzden ilk 

baĢlarda konu eksiklikleri tamamlayıp tabi ki üst sınıflarda daha çok YGS çalıĢması 

yapılıyor. 11. Sınıflarda konu eksikliklerinin yanı sıra YGS çalıĢması da yapılabiliyor.  

Yani bu Ģekilde ilerliyoruz.” demektedir. Bu hususta A13 düĢüncelerini: 

“ġöyle diyeyim. Okulda gördüğü konular ilk öncelikle. Görmeden bir konuyu 

anlatmıyoruz. Gördükleri konularda çocuklar nerelerde takılmıĢlarsa öncelikle oralarda 

dönütünü alıyoruz mesela bir konunun bir parçasında diyorum ki bu konunun neresini 

anlamadınız diyorum. Kümlerse alt küme kavramını anlamadık. O alt kümeyi bir tekrar 

ediyoruz. Zaten hazır testler de var. Bir baĢkası birleĢimle ilgili sıkıntım var birleĢimi 

tekrar ediyoruz. Çocukların isteklerini aldıktan sonra bittikten sonra Ģimdi diyorum 

herkesin tamam istekleri yerine geldi Ģimdi tama testlerimizi çözmeye baĢlayalım. 

Çözemedikleri soruları olduğunda da bunları beraber tartıĢacağız Ģeklinde ders iĢleyiĢimiz 

oluyor.” Ģeklinde paylaĢmıĢtır. 

Bazı öğretmenler ise planlamada MEB in sitesindeki plana göre öğrenme öğretme sürecini 

yürüttüklerini belirtirken, ders içeriği olarak EBA içeriklerini kullandıklarını 

belirtmiĢlerdir. Örneğin Ö8: “Ben kursta genel olarak 12. Sınıf öğrencilerin dersine 
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giriyorum. YGS ye hazırlık matematik derslerine ve geometri derslerine giriyorum. Planı 

MEB in sitesindeki planı takip ederek oradaki programa göre planlıyorum. Genelde Ģöyle 

kaynaklarımız var ve MEB in sitesindeki kazanım derslerini dikkate alıyoruz.  Konu 

anlatımı tabi bu da sınıfa göre değiĢiyor. Sayısal sınıfta ders anlatırken çok uzun bir Ģekilde 

konu anlatmama gerek kalmıyor onlara kısa bir konu özeti daha fazla soru tipi göstermeye 

çalıĢıyorum. Daha matematik seviyesi düĢük sözel öğrencilere ise onlara konuyu daha 

pratik olarak daha basit düzeyde nasıl anlatabilirim ona göre planlıyorum. Sınıfına göre 

değiĢiyor.” demektedir. Bu hususta Ö9 düĢüncelerini: 

“Daha çok benim kursuma gelen öğrenciler kendi öğrencilerim olduğu için öncelikle derste 

konu anlatılıyor, soru çözülüyor. Ama daha fazla soru çözülmesi için kursa gelmelerini 

teĢvik ediyorum. Kursta da daha çok EBA içeriğini kullanıyoruz. Daha çok soru çözülmesi 

için. Bu Ģekilde planlıyorum.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

Bazı öğretmenler ise öğrenme öğretme sürecini sınıf seviyesine göre planladığını 

belirtmiĢtir. Örneğin bunu Ö12: “Ben daha çok kursları okula yardımcı olarak gördüğüm 

için o hafta gösterilmiĢ dersleri bir özet olarak sunup zaten 2 saatte ancak özet anlatabiliriz. 

Arkasından da bunla alakalı farklı soruları nasıl çözebiliriz bunu anlatmak için 

uğraĢıyoruz. Burada önem verdiğim Ģeyde 9 da 10 da 11. Sınıfta öğrenci seviyesine göre 

hareket etmek. Eğer öğrencilerin seviyeleri iyiyse onlara daha farklı Ģeyler daha farklı 

sorular göstermek. Ama öğrenci seviyesi düĢükse onlara da temel Ģeyleri temel kazanımları 

göstermek amacıyla uğraĢıyorum. Derslerimi planlarken de buna göre plan yapıyorum. 

Mesela gidip de ders anlatacağım zaman düĢünüyorum ki ben iyi bir sınıfa gideceğim. Ġyi 

bir sınıfa gideceksem elimde iyi bir notum olmalı belki bir test gibi elimizde farklı 

özellikler bulunduran bir Ģeyler olmalı ve öğrencilere bunları vermeliyim. Ama yok 

seviyesi düĢük olan bir öğrenci varsa o konuyu bile muhtemelen anlamamıĢtır. Konuyu 

anlamamıĢ öğrenciye de öncelikle konuyu biraz daha geniĢ çaplı anlatıp sonra basit sorular 

çözüp ilerlemek lazım.” Ģeklinde ifade etmektedir. 

Bazı öğretmenler ise bireysel olarak plan hazırlayıp bu plana uygun süreci yürüttüklerini 

belirtmiĢtir. Bu hususta Ö15: “Öncelikle yıllık plan yapıp yıllık planda belirlemiĢ olduğum 

kazanımları dikkate alarak günlük plan ve çalıĢma notları alarak dersin anlatımını kendim 

hazırlayıp ona göre sunum yapıyorum. Sunum yaparken de mümkün olduğu kadar akıllı 

tahta ve akıllı tahta uygulamaları kullanıyorum.” demektedir. 
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Buna ek olarak, sınırlı bir zamanda belirlenen konuyu yetiĢtirme zorunluluğunun 

öğretmenleri kısıtladığı dile getirilmiĢtir. Bu durumun, amacın öğretmek değil de belli bir 

süre aralığında belirlenen konuyu yetiĢtirme, bitirme çabasına sebep olduğu ileri 

sürülmüĢtür. Bu hususta Ö2: “Planımız Ģu iĢte. Dediğim gibi 12. sınıfsa belli bir planımız 

var zaten. Hani Ģu konuları Ģu aralıklarda bitirmemiz lazım bakın ne kadar kötü bir Ģey.  

Konuyu bitirmemiz lazım diye bir Ģey yok. Ha bu bir üniversite olursa tamam da konuyu 

bitirmemiz lazım diye bir Ģey olmamalı. O konuyu bitirmemiz lazım, öğretmemiz lazım 

diyemiyoruz. Dolayısıyla bitirmek lazım olunca orda ki dersle ilgili yaptığımız plan sadede 

onun üzerine oluyor.  Ekstra kendimiz bir Ģeyler ekliyoruz belki ama planımız bu yani 

gerçekçi olursak olanımız bu mesele bitirmek, öğretmek falan değil.” söylemini 

kullanmıĢtır. 

GörüĢme formunda yer alan “Ders iĢleniĢ sırasında sizin öncelikli hedefiniz ne oluyor?” 

sorusuna kurslarda görev alan matematik öğretmenlerinden farklı cevaplar gelmiĢtir.  

Tablo 14 

Ders İşleniş Sırasında Öğretmenlerin Hedeflerine İlişkin Frekans Tablosu 

     f 

Matematiksel düĢünmeyi geliĢtirme, farklı bakıĢ açısı oluĢturma 3 

Eksik öğrenmeleri tamamlayıcı çalıĢmalar yapma 3 

Her soru tipini göstermeye çalıĢma 3 

Ezberden uzak eğitim sunma 1 

Merkezi sınavlara yönelik çalıĢma 3 

Konunun özünü sunma 1 

Matematiği sevdirmek 1 

1Toplam 998 

 

 998 

Bazı öğretmenler öncelikli hedeflerinin bol soru çözmek ve 12. sınıfları merkezi sınavlara 

hazırlamak olduğunu belirtmiĢtir. Örneğin Ö1: “Öncelikli hedefim ara sınıflara 

girmiyorum ama ara sınıflara girseydim Ģöyle bir amacım olurdu hafta içi yaptığım dersin 

bol bol sorusunu çözmek olurdu çünkü öğrenciler gerçekten evde soru çözmekten çok çok 

aciz. Ders çalıĢmaktan yana çok eksikler o yüzden mümkün mertebe fazla soru çözsünler 

diye isterdim. 12. sınıflarda kesinlikle YGS LYS ye yönelik bundan hiç ĢaĢmadan yol 
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alabileceğim bir harita olurdu. Yani amacım bu olurdu YGS LYS kazandırmak.” 

demektedir. Bu hususta Ö8 düĢüncelerini: 

“ġimdi genel olarak 12. Sınıfların dersine girdiğim için öncelikli hedefim sınavda 

karĢılarına çıkabilecek her türlü soru tipini göstermek.  Çocuklara sınavda çıkacak sorular 

konusunda rehberlik edebilmek. Ara sınıflarda ise mesela okulda da ara sınıf derslerine 

giriyoruz ne eksik kalıyor görebiliyoruz. Özellikle bu eksiklerin üzerine vurgu yapıyoruz ki 

çocuklar bu eksikliklerini kapatabilsin. Öğrencilerimiz çoğu kursa katılıyor ben 

girmiyorsam bir baĢka hoca mesela 11. Sınıflara okulda ben giriyorum ama hafta baĢka bir 

hoca giriyor ben onunla görüĢerek diyorum ki bu noktanın üzerine vurgu yaparsan daha iyi 

olur. Bu Ģekilde irtibat halinde daha verimli hale getirmeye çalıĢıyoruz.” Ģeklinde 

paylaĢmaktadır. 

11. sınıf derslerine giren öğretmenler 11. sınıflar için merkezi sınav odaklı çalıĢma 

yaptıklarını dile getirmiĢlerdir. Örneğin bu konuda Ö12: Dediğim gibi öncelik okul dersi 

okulda gördüğümüz konular bu. Ama öğrenci seviyesi göre de değiĢir demiĢtim. Ama 11. 

Sınıflarda mesela ben YGS ve LYS yi de baz alarak ders yapmaya çalıĢıyorum. YGS de 

mesela 11. Sınıflarda hem hafta içine giriyorum hem hafta sonuna giriyorum. Hafta içi 

yeterince test ve iĢte soru soruyorum değiĢik dönütler alıyorum. Hafta sonu da YGS yapıp 

gelecek yıl ki girecekleri sınavda YGS‟lerini daha iyi yapabilmek için 12. Sınıfta daha az 

uğraĢmalarını sağlamak için YGS yapıyorum. Ġkisini beraber götürmeye çalıĢıyorum.” 

demektedir. 

Bazı öğretmenler ise eksiklikleri belirleyip bu eksiklikleri tamamlamaya yönelik çalıĢmalar 

yaptıklarını dile getirmiĢlerdir. Örneğin bu konuda Ö13 düĢüncelerini: “Çocuklara onların 

eksiksiz bir Ģekilde kavratılması. Hiçbir eksiği kalmasın. Tabi ne kadar eksiği kalmasa da 

çok farklı soru tarzları var. Çok fazla yani matematikte çok farklı sorular var. Tabi çocuğun 

hepsini kavraması mümkün değil.  En azından asgarisini yapabilmesi gerektiği soruları 

kavratmaya çalıĢıyoruz.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Bazı öğretmenler ise genele hitap edebilmek için herkesin seviyesine uygun tarzda ders 

iĢleme çabası gösterdiğini ifade etmiĢtir. Örneğin bu hususta, Ö14: “Öncelikli hedefim 

özellikle hafta sonu kursa geldiğinde onları tatmin edebilmek. Yani onun karĢılığını 

verebilmek. Çünkü hafta sonu evinden buraya gelmiĢ o yüzen bunun genelini düĢünüp 

sıkmamaya iyi öğrenciye de hitap edebilecek kötü öğrenciye de hitap edebilecek 
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ortalamayı bulabilecek bir Ģekilde sorular hazırlamaya çalıĢıyorum çünkü çok kolay 

iĢlersem iyi öğrenciler sıkılıyor. Çok zor yaparsam kötü öğrenciler sıkılabiliyor. Hepsine 

hitap edebilecek Ģekilde ona göre planlamaya çalıĢıyorum.” demektedir. 

Bazı öğretmenler ise kurslardaki öncelikli hedeflerinin öğrencilerde farklı bakıĢ açısı 

geliĢtirerek matematiksel düĢünmeyi ön plana çıkarmak olduğunu belirtmiĢtir. Bu hususta; 

Ö3: “Öncelikli hedefimiz öğrencinin yani sorulara bakıĢ açısı oluĢturmak yani matematiği 

nasıl düĢüneceğini kavratmaya çalıĢıyoruz. Bunun içinde genel olarak çocuklara 

çözdürmeye çalıĢıyoruz soruları. Çocuklar çözmeye çalıĢtıkça en azından nerde eksiği var 

nereyi, daha farklı yapabilir diye düĢünüyor bu Ģekilde de bir kazanım elde etmeye 

çalıĢıyor matematiği daha doğru düĢünmeye çalıĢıyor.” demektedir. Bu bağlamda Ö4 

düĢüncelerini: 

“Ders iĢleniĢ sırasında öncelikli hedefim bu sadece kurs için değil normal öğretmenlik 

sürecinde de öğrencileri ezberden uzak bir Ģekilde eğitmek ve öğretmek istiyorum daha 

çok neyin nerden geldiğini, öğrenmelerini sağlamaya çalıĢıyorum daha çok alt yapıya 

inmeye çalıĢıyorum.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Bazı öğretmenler ise öncelikli hedeflerinin matematiğin günlük yaĢantıdaki önemini 

hissettirmek ve matematiği sevdirmek olduğunu belirtmiĢtir. Örneğin Ö7: “Öncelikli 

hedefim Ģudur önce çocuğa konunun özünü sunmak. Konuyu anlamadın mı bin tane soru 

çözsen de çocuk baĢaramaz anlayamaz. Konunun özünü ve günlük yaĢantıda kullanıldığı 

yerleri çocuğa bir kaç cümleyle izah etmek. Matematiksiz bir yaĢantının olmayacağını 

çocuklara söylemek.” demektedir. Bu konuda Ö9 düĢüncelerini: “Öncelikle hedefim 

kesinlikle çocuklara matematiği sevdirmek. Çünkü sevdirmeden hiçbir Ģey olmuyor. En 

temel seviyede anlatmaya çalıĢıyorum onların seviyesi temelinde. Onları anladıktan sonra 

bir zor kademeye geçiyoruz. Bu Ģekilde planlıyorum.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Öğrencilere rehberlik yaparak öğrencilerin bilgiye kendilerinin ulaĢmasını sağlamak 

öğretmenlerin hedefleri arasındadır. Örneğin Ö15: “Öncelikli hedefim aslında öğrencilerin 

soruların çözümlerini kendileri keĢfetmelerini sağlamak. Aslında biz öğretmenler 

öğrenciye hazır bilgiyi aktarmak değil de yol gösterip rehberlik edip öğrencinin bilgiyi 

kendinin keĢfetmesini sağlamak. Benim öncelikli hedefim bu.” demektedir. 
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Bazı öğretmenler ise öncelikli hedeflerinin öğrencilerin kurslardaki bu derslerden bir 

kazanım elde etmelerini sağlamak olduğunu belirtmiĢtir. Örneğin bunu Ö5:“Bu çocuk bu 

iĢten kazanım elde ediyor mu hafta sonu yaptığımız çalıĢmaların hafta içi dönüĢleri nasıl 

oluyor. Çocukta bir canlılık var mı derse karĢı veya diğer sınıfla kursta gelmeyenlere karĢı 

veya bir sonraki sınavda aldığı notları kontrol ederek arkadaĢlarıyla bir araya gelerek bizim 

okulda biz matematik zümresi olarak biz bunu çoğu kez paylaĢımlarda bulunuyoruz bunu 

kontrol edebiliyoruz.” Ģeklinde ifade etmektedir. Bu hususta Ö11 düĢüncelerini: 

“Öncelikli hedef Ģudur bütün derslerde öğrencinin hazırbulunuĢluk düzeyi ile yeni 

konunun birleĢtirilmesi. Hep temel amaç bu. Tabi bu hazırbulunuĢluk düzeyi düĢük olunca 

ister istemez geri dönüĢ yapılıyor.  Bu da hızda bir sıkıntı yaratabiliyor.” Ģeklinde 

paylaĢmıĢtır. 

GörüĢme formunda yer alan “Matematik dersi açısından bu kursların verimliliği 

hakkında ne düĢünüyorsunuz?” sorusuna kurslarda görev alan matematik 

öğretmenlerinden farklı cevaplar gelmiĢtir.  

 

Tablo 15 

Verimliliğe İlişkin Frekans Tablosu 

     f 

Verimliliğin öğrenciye göre değiĢtiğini düĢünüyorum 5 

Verimli olduğunu düĢünüyorum 4 

Okul türüne göre değiĢtiğini düĢünüyorum 3 

Öğretmene göre değiĢtiğini düĢünüyorum 1 

 

Tam anlamıyla olmasa da verimli olduğunu düĢünüyorum  1 

Toplam 998 

 

Kurslardan verim alınmasının öğrencilerin isteğiyle iliĢkili olduğu ifade edilmiĢtir. Örneğin 

bunu Ö3: “Verimlilik öğrenciye göre değiĢiyor yani çok öğrencimiz verimlilik alıyor bazı 

öğrencilerimiz aile zoruyla geldiği için sadece gelip gitme mesai, saati doldurma Ģeklinde 

yağıyor onun haricinde bizim için önemli olan öğrencinin isteği istekli öğrenci verim alıyor 

ama aile zoruyla gelen öğrencilerimiz aile isteğiyle gelen öğrencilerimizin çok verim 

aldığını düĢünmüyorum.” Ģeklinde ifade etmektedir. Bu konuda Ö14 düĢüncelerini: 
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“Burada çocuğun isteği önemli. Ġstekli olana verimli oluyor gerçekten.  Ama iĢte motive 

etme konusunda istekli olma konusunda bu biraz da çocukların kendi Ģeyi amacı hedefi 

bütün bunlar etkili oluyor eğer hedefi çok yüksek olmayan bir öğrenci için aslında 

bakarsanız çok da kolay bir Ģey değil hafta içi o kadar gelip bir de hafta sonu sürekli 

sürekli ders. Normal Ģartlarda bakıldığında çok tuhaf geliyor yani. Çocuklarla devamlı ders 

devamlı ders normal bir Ģey değil. Ama hedefi olan öğrenci alacağını alıyor gelip onlar için 

fark etmiyor.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Bazı öğretmenler ise verim alınmasının okul türüne göre değiĢtiğini belirtmiĢtir. Örneğin 

Ö15: “Fen Lisesi gibi okullarda kursların son derece verimli olduğunu düĢünüyorum. 

Ancak diğer okullar için aynı Ģeyi söyleyemem.” demektedir. Bu hususta Ö7:“Verimliliği 

bazı okullarda fen liseleri öğretmen liseleri yüksek puanlı liseler için Ģey ama kapasitesi 

düĢük okullarda o kadar verimli olmuyor. Neden? Öğrencilerin çoğu kursa farklı amaçlarla 

geliyor. Evden annesinden kurtulmak için okulda kantinde oturup arkadaĢlarıyla zaman 

geçirmek için o yüzden çok verimli olmuyor.” söylemini kullanmaktadır.  

Bazı öğretmenler ise bu durumun sözel, sayısal, eĢit-ağırlık sınıflarında farklılık 

gösterdiğini ifade etmiĢtir. Örneğin Ö12: “Biraz öğretmenine biraz öğrencisine göre 

değiĢir. Ben kendim için konuĢursam. Sözel sınıflarda matematik derslerine girdiğim 

zaman oradan büyük bir verim alıyorum diyemem ama bir 11 a sınıfı 10 a sınıfına girdiğim 

zaman gayet güzel ders iĢliyoruz. ĠĢlediğimiz derslerden sonra çözdüğümüz sorularda çok 

verimli oluyor. Bunlar verimli ama 12 sözellerde yaptığım derslerde çok büyük verim 

alamıyorum. Hatta verim alamadığım için kapatılmasını tercih ettim.” demektedir. 

Verimliliğin, okula takviye anlamında yeterli olduğu fakat dershanenin yerini doldurma 

konusunda kursların bunu karĢılayamadığı belirtilmiĢtir. Örneğin bunu Ö4: “Bu kursların 

verimliliği hakkında daha önce söylediğim gibi dershanenin yerini doldurma konusunda 

onu karĢılayamadığını düĢünüyorum ama onun dıĢında öğrenciler en azından 6 saate 2 saat 

daha takviye gibi düĢünülüp onlara bir etüt gibi düĢünüldüğünde verimin tamamen 

istenildiği gibi olmadığını ama hiç yoktan iyi olduğunu düĢünüyorum.” Ģeklinde ifade 

etmektedir. Bu hususta Ö8 düĢüncelerini: 

“Matematik dersi açısında kurslar iyi oluyor Ģöyle öğrencilerin matematik derslerini 

pekiĢtirebilmeleri için soru çözmeye ihtiyacı var. Okulda soru çözme zamanımız daha 

kısıtlı oluyor. Kurslarda ise öğrenci konu ile daha önceden irtibat kurduğu için yani konuyu 
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daha önce gördüğü için soru kısmına daha çok fırsat buluyoruz.  Daha fazla fırsat 

bulduğumuz için çocuğun öğrendiğini pekiĢtirmesi için daha faydalı olduğunu 

düĢünüyorum. Yani matematikte de bir Ģekilde pekiĢtirmesi gerekiyor farklı soru tipi 

görmeli ki konuyu pekiĢtirsin yani okul kurslarını bu açıdan verimli buluyorum.” Ģeklinde 

paylaĢmaktadır. 

Devamsızlık probleminin, kurslardan verim alınmasını büyük ölçüde etkilediği öne 

sürülmüĢtür. Bu konuda Ö1: “Ya aslında öğrenciler bir gelip bir gelmemezlik yapınca 

verimli olmaz. Ama sürekli gelen öğrenciler için bir kere evde bunları tek baĢına 

öğrenmeleri mümkün değil bizim yardımımızla çok daha fazla öğreniyorlar çok daha etkili 

hale gelebiliyor. Ama burada tabi etkililikte hocanın verimli olmasında öğrencilerinde istek 

durumu çok önemli. Ġstemeyen bir sınıf 3 kiĢiyle 2 kiĢiyle ders anlatmak gerçekten çok güç 

olduğu zamanlar oluyor ama amacına bakıldığı zaman hocanın niyetine bakıldığı zaman 

çok verimli olması gereken bir kurs ama tabi burada öğrencinin payı burada çok önemli o 

yüzden verimlilik biraz öğrenciler yüzünden düĢüyor olabilir normal de zaten direkt sınava 

yönelik çalıĢıyoruz yani kesinlikle onların faydasına olacak bir Ģey yani o yüzden 

öğrencilerde bitiyor diye düĢünüyorum.”  demektedir. 

Hafta içi ve hafta sonu aynı öğretmenin derse girmesinin öğrenci üzerinde bıkkınlık 

oluĢturduğu da gelen görüĢler arasındadır. Örneğin Ö6: “ġöyle diyebiliriz. Yani kursların 

verimli olduğu yerlerde var verimsiz olduğu yerlerde var mesela hafta içinde ede bir 

öğrencinin dersine aynı öğretmen girebiliyor veya hafta sonunda da aynı öğretmen 

girebiliyor. Bu açıdan düĢünürsek yaklaĢık 8 10 saat aynı öğretmeni görmek zorunda 

kalıyor öğrenci.  Bu anlamada hani aynı ses tonu aynı anlatım yönü ile bir öğrenci için aynı 

öğretmenle ders iĢlemenin öğrenci açısından olumsuz olduğunu düĢünüyorum.” 

GörüĢmeye katılan öğretmenler kursların verimliliğinin bazı durumlara bağlı olduğunu 

belirtmiĢtir: 

 Kurslardan verim alınması öğrenci isteğiyle iliĢkilidir. 

 Kurslardan verim alınmasını devamsızlık problemi büyük ölçüde etkilemektedir. 

 Kurslar okula takviye anlamında yeterli, fakat dershanenin yerini tutması 

anlamında yeterli değildir. 

 Hafta içi ve hafta sonu aynı öğretmenin derse girmesi öğrencinin verim almasını 

olumsuz etkilemektedir. 
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GörüĢme formunda yer alan “Kurslardaki matematik derslerinin iĢleyiĢini 

düĢündüğünüzde sizce bu kurslardaki matematik dersleri öğrencilerin beklentilerini 

karĢılıyor mu?” sorusuna kurslarda görev alan matematik öğretmenlerinden farklı 

görüĢler gelmiĢtir.  

Tablo 16 

Beklentinin Karşılanmasına İlişkin Frekans Tablosu 

      f 

Öğrencinin beklentisine göre değiĢtiğini düĢünüyorum 7 

Beklentinin karĢılandığını düĢünüyorum  4 

Öğrencilerin beklentisinin olduğunu düĢünmüyorum 2 

Öğretmene göre değiĢtiğini düĢünüyorum 1 

 

Beklentinin karĢılanmadığını düĢünüyorum 1 

Toplam 998 

 

Kurslardaki ders saatinin yetersiz olduğu belirtilerek bu yüzden beklentinin tam olarak 

karĢılanmadığı ifade edilmiĢtir. Bu konuda Ö1 düĢüncesini: “Yani kesinlikle karĢılıyor 

yüzde yüz diyemem. ġöyle bir durum var: 6 saat ders iĢliyorsunuz 2 si geometri 9 ve 10. 

Sınıftaki 2 senenin toplamını bu j6 saatte ve arada belli baĢlı günlerde olmadığını 

varsayarsak sınav olduğu zamanlardan bahsediyorum. Bununla birlikte yani 6 saate 2 

seneyi sığdırmak çok zor oluyor. Haliyle her Ģeyi yüzde yüz veremiyorsunuz. O yüzden 

yüzde yüz olduğunu da düĢünmüyorum. Ders saati fazla olsa bu daha yukarıya çekilebilir.  

Öğrencilerin daha çok birebir yapıp yapmadıkları gözlenebilir ve bu haliyle bu kadar az 

ders saatiyle yüzde yüz etkili olduğunu düĢünmüyorum.” Ģeklinde dile getirmiĢtir. 

Farklı bir görüĢ olarak, kurslarda, okul derslerinden daha farklı, daha samimi bir ortamda 

ders iĢlendiğinden öğrencilerin öğretmeni ve dolasıyla da dersi daha çok sevdiği ve 

böylece öğrencilerin beklentilerinin karĢılandığı belirtilmiĢtir. Örneğin A5: “Tabi 

kesinlikle karĢılıyor. Matematik dersini sevdirme konusunda belki de en çok bu yeni 

jenerasyonda bir de iĢin içinde duygusallık var çocuklar çok duygusal çocuk matematik 

öğretmenini sevmiyorsa dersi de sevmiyor yani artık ders içeriğinden Ģu konu bu konu 

değil biz önce kendimizi anlatmaya çalıĢıyoruz hafta içerisinde biraz daha soyutuz yani 

böyle klasik matematik öğretmeni ama hafta sonu daha yakınlaĢıyorsun daha samimi 

oluyoruz o öğrenci hafta içerisindeki öğretmenle hafta sonundaki öğretmeni fark ediyor 
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yani aslında diyor ki öğretmen hafta sonundaki öğretmen daha sıcak iliĢkiler kuruyoruz 

yani bunu söyleyebilirim.”  demiĢtir. 

Beklentinin karĢılanmasının öğrenciye göre değiĢtiği, burada öğrencinin ne beklediğinin, 

beklentisinin karĢılanıp karĢılanmadığının belirlenmesinde önemli rol oynadığı 

belirtilmiĢtir. Örneğin bunu Ö2: “Öğrencinin beklentisini Ģöyle sorgulamak lazım. Neye 

göre beklenti. Öğrenci ne bekliyor mesela var olan sosyal ortam mı yoksa üniversite 

sınavına giriĢte ona yüklenecek bilgi mi? Evet yüklenecek bilgi yükleniyor ama ortam 

olarak dedik ya dıĢarda bulduğu ortamı burada bulamıyor ama ders anlamında demiyorum 

öğrenci ne beklemeli ben konusal olarak eksiklerimi tamamlamalıyım falan bence yeterli.” 

Ģeklinde ifade etmektedir. Bu hususta Ö3 düĢüncelerini: 

“Tam olarak karĢılıyor mu yani bu çeliĢki. Yine bu öğrenciye göre değiĢiyor. Öğrencimizin 

beklentisi bütün soruların çözümünü öğretmenin göstermesi yolunda ama bu da 

ortaokuldan gelen bir Ģey ortaokulda soru kalıpları az olduğu için bütün soru kalıplarını 

öğretmenler kurslarda ve derslerde gösteriyor liseye geldiği zaman matematiksel 

düĢünmeyi değil soru kalıbının nasıl olduğunu ezberlemeyi düĢünüyor o yüzden bizden 

bütün soruların çözümünü bekliyorlar o noktada biraz hayal  kırıklığına uğruyorlar ama bu 

ilerleyen sınıflarda lise 1 den sonraki sınıflarda lise 2 de lise 3 de daha farklı oluyor sınıflar 

ilerledikçe çocuklar daha çok matematiğin nasıl düĢünülmesi gerektiğini  lisede kavrıyor 

kavradığı içinde lise son lise 3 de beklentilerini daha çok karĢılıyor diyelim lise 1 ler de ise 

daha az ortaokulla kıyasladıkları için kurs programının yeterli olmadığını düĢünüyor 

olabilirler.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Bazı öğretmenler ise hedefi yüksek olan öğrencilerin beklentilerinin karĢılandığını dile 

getirmiĢtir. Örneğin Ö14: “Hepsinin değil yine. Daha çok bu daha çok Ģey öğrenciyi 

karĢılıyor. Hedefi yüksek olup biraz daha fazla soru göreyim veya o öğrencileri karĢılıyor 

ama hepsini karĢılıyor diyemeyebilirim. Anlamadığı konuyu kavramak için pek 

karĢılamıyor çünkü biz daha çok soru çözüyoruz. Yeni baĢtan konu anlatmak bir homojen 

durum yok eziyet oluyor bilenlere. Bir kiĢi için tekrar aynı Ģeyleri basitten alıp karmaĢığa 

doğru anlatmak bu sefer öbürlere haksızlık oluyor. Dolaysıyla iyi öğrenci karĢılıyor geliyor 

sorusunu soruyor en azından. Veya biraz da soruyla muhatap oluyor ama pek derste 

anlamamıĢ öğrenci seviye olarak düĢük olup derste anlamamıĢ öğrenci için pek olmuyor 

belki seviye sınıfları yapılırsa belki öyle olabilir.” demektedir. 
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Bazı öğretmenler ise öncelikle öğrencilerin beklentilerinin ne olduğunu sorduklarını ve ona 

yönelik hareket ettiklerini belirtmiĢlerdir. Örneğin Ö8: “Öğrencilerle de bu konuyu 

konuĢuyoruz ne beklediklerini konuĢuyoruz. 12. Sınıf sayısal sınıfa girdiğimde öğrenciler 

çok fazla soru tipi görmeyi bekliyor. Biz öğrencilerle çok fazla irtibat halinde olduğumuz 

için bu beklentilerine yönelik hareket ediyoruz. Mesela sözel sınıfta öğrencinin beklentisi 

matematiği ful çekmek değil beklentisi temel iĢlem becerilerini kazanıp seçeceği bölümde 

ona yetebilecek kadar matematik öğrenmek onun beklentisini o yönde karĢılamaya 

çalıĢıyoruz.  Ama tabi ki burada memnuniyetsizliklerde oluyor mesela 11. Sınıflarda bizim 

okulumuz çok yüksek seviyede bir okul olmadığı için 11. sınıfları Ģimdiden YGS takviyesi 

yapmaya çalıĢıyoruz. Ama burada da Ģöyle bir sıkıntımız oluyor daha baĢarılı öğrenci 

grubumuz diyor ki biz LYS matematik istiyoruz bu senenin konularını görmek istiyoruz. 

Bu konuda bunları öğrencilerle görüĢerek idare ile görüĢerek halletmeye çalıĢıyoruz.  KiĢi 

hem öğrencilerin beklentisini karĢılandın hem bizim onlardan beklediğimiz seneye YGS 

LYS sınavında daha baĢarılı olma beklentisi karĢılansın.” demektedir. Bu hususta Ö12 

düĢüncelerini:  

“Bazı seviyelerde öğrencilerin görüĢlerini alarak devam ediyorum.  Mesela 11. Sınıflarda 

YGS yapmak için öğrencilerle konuĢtum fikirlerini aldım kendi seviyenizin dersini mi 

almak istersiniz YGS için hazırlık istersiniz diye. Sonuçta iki yıl geçtiği için YGS 

konularını unutmuĢ olmaları muhtemel bir Ģeye. YGS konuları genellikle 9. Sınıflardan 

soruluyor. Bunları anlatmamın öneminin büyük olduğunu bildikleri içinde YGS‟yi tercih 

ediyorlar ve ettiler. Biz de YGS anlatıyoruz mesela. Öğrencilerin de ihtiyaçlarını biraz da 

kendileri görmeleri bu açıdan önemli.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Okula göre, öğretmene göre değiĢtiği de gelen görüĢler arasındadır. Bu konuda Ö15: “Fen 

lisesi gibi okullarda bana göre karĢılıyordur ama diğer okullarda ise daha önce belirtmiĢ 

olduğum gibi onu benimsemiyorum öyle olduğunu düĢünmüyorum. Çünkü öğrenci farklı 

bir ortam arıyor diğer okullarda. Okuldan farklı bir eğitim öğretim kurumuna gitmek 

kendini orda daha rahat hissediyor diye düĢünüyorum bundan dolayı o beklentisini pek 

karĢılamıyor diğer okullar.  Fakat bizim okullarda öğrencilerin öyle beklentisi yok farklılık 

aramıyor bundan dolayı bizim okullarda kurslar beklentisini karĢılıyor diye düĢünüyorum.” 

demektedir. Bu hususta Ö13 düĢüncelerini: 

“Öğretmene bağlı.  Öğretmen eğer öğrencilerin isteğine göre hareket ederse beklentiler 

karĢılanır. Ama eğer ben kursa girdim ben çocuklar size Ģu an bu konuyu anlatacağım 
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anlamıĢsınız ya da anlamamıĢsınız ona bakmıyorum sizin istekleriniz ön planda değilse 

tabi ki orada verimlilik olmayacak. Sadece belki de çocuk bildiği konuyu tekrar etmiĢ 

olacak ama kursta amaç eksikliklerin giderilmesiyse çocuklara senin nerde eksiğin var 

onları tekrar edelim dememiz lazım.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

GörüĢmeye katılan matematik öğretmenlerinden bazıları öğrencilerin beklentilerinin 

karĢılandığını belirtirken, bazıları öğrencilerin beklentilerinin karĢılanmadığını, ders 

saatinin bunun için yeterli olmadığını ifade etmiĢtir. Öğretmenlerden bazıları ise 

beklentinin karĢılanıp karĢılanmama durumunun öğrencinin beklentisine bağlı olduğunu 

belirtmiĢtir. 

GörüĢme formunda yer alan “Kursların iĢleyiĢini matematik dersi açısından 

düĢünürseniz sizce kurslar açılma amaçlarına uygun hizmet veriyor mu?” sorusuna 

kurslarda görev alan matematik öğretmenlerinden farklı görüĢler gelmiĢtir. 

Tablo 17 

Amacına Uygunluğuna İlişkin Frekans Tablosu 

     f 

Amacına uygun olduğunu düĢünüyorum 8 

Öğretmene göre değiĢtiğini düĢünüyorum 4 

Amacına uygun olmadığını düĢünüyorum 2 

 

Amaç sınava hazırlıksa amaca uygun olduğunu düĢünüyorum 1 

Toplam 998 

 

GörüĢmeye katılan matematik öğretmenleri kursların amacına uygun hizmet verip 

vermemesinin bazı durumlarla iliĢki olduğunu belirtmiĢtir. Örneğin bazı öğretmenler 

kursların açılma amacına uygun hizmet verip vermediğinin okullara göre değiĢtiğini 

belirtmiĢtir. Örneğin Ö3: “Çoğunlukla açılma amaçlarına hizmet veriyor ama bazı 

durumlar duyuyoruz kendi okulumuzda yok ama sadece kurs açıp ek ders ücreti almak için 

kurs açan arkadaĢlarımızın olduğunu, bu iĢi sadece para almak için yapan arkadaĢlarımızın 

olduğunu duyuyoruz. Ama bunlar çok az bir grup. Çoğunlukla ihtiyaca göre yapılıyor. 

Hatta ihtiyaç olmasına rağmen bunu açmak istemeyen, ücretinden dolayı açmak istemeyen 

arkadaĢlarımız da oluyor. Ücretleri düĢük olduğu için hafta sonunu bağlamak istemediği 
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için açmak istemeyen arkadaĢlarımız da oluyor. Dediğim gibi bu hedefin dıĢına çıkan 

arkadaĢlarımız çok az.” demektedir. Bu konuda Ö5 düĢüncelerini: 

“Ben Ģunu söyleyebilirim ben eğitimin gerçek anlamada öğrenciyi ilkokuldan baĢlayıp 

üniversiteye taĢıyacak bölümde devletin her yıl öğrencileri denek gibi kullanmasından 

dolayı burada bir sıkıntı olması gerektiğini düĢünüyorum. Bizler hani kendi okulumuz için 

kafamızda bu olduğu için buradaki öğrencileri bir Ģekilde bir yere taĢıma çabası içindeyiz. 

Ama genel anlamda hizmet veriyor mu oluyor mu kesinlikle değil. Ama biz burada kendi 

öğrencimiz açısından düĢündüğümüz için kendi okulum için söyleyebilirim.  Biz burada 

gerçekten sonuç odaklı hareket ediyoruz ama dıĢarısı için bunu söyleyemem.”  Ģeklinde 

ifade etmektedir. 

Bazı öğretmenlerin kurslara gereken özeni göstermediği bu yüzden de sürecin verimli 

geçmediği görüĢler arasındadır. Örneğin bu hususta Ö9: “Kısmen diyebilirim. Çünkü ben 

çevremde bazı öğretmenlerden gördüğüm kadarıyla çocuklara test dağıtılıp sınıftan 

çıkılıyor. Yani çocuklara istendiği seviyede eğitim verilemediğin görüyorum. Bu yüzden 

önce öğretmenlerden baĢlayarak sürecin daha verimli bir Ģekilde planlanması gerektiğini 

düĢünüyorum.” demektedir. 

Bazı öğretmenler ise amaca göre bu durumun farklılık gösterdiğini dile getirmiĢtir. 

Örneğin Ö2: “Açılma amacı yetiĢtirme kursu bana göre değil bana göre değil biz burada 

sınav odaklı kurs oluyor benim anladığım Ģey bu. Sınav odaklı ise evet herkes elinden 

geleni yapmaya çalıĢıyor sınava hazırlamaya çalıĢıyor. Bir Ģey öğretmeye değil sınavı 

öğretmeye çalıĢıyor bu anlamda evet ama matematik öğretme anlamında bence eksiklikler 

var. Zaten belki de yetiĢtirme kurslarının böyle bir misyonu olmayabilir. Eğer böyle bir 

misyonu yoksa tam doğru gidiyoruz ama eğer böyle bir misyonu varsa o zaman eksik 

gidiyoruz.” demektedir. Bu hususta Ö8 düĢüncelerini: 

“Bence veriyor Ģu anlamda veriyor bu kurslar okula takviye ve üniversite sınavına hazırlık 

olarak açılan kurslar biz de buna yönelik çalıĢmalar yapıyoruz. 9. Sınıflar a gördüğü 

konularla ilgili kısa bir tekrar soru çözümü 10. Sınıflara aynı 11. Sınıflara da aynı Ģekilde. 

12. Sınıflara da sınava yönelik hazırladığımız için amaçlarına hitap ettiğini düĢünüyorum.” 

Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Bu durumun öğrenciye, öğretmene ve veliye bağlı olduğu da gelen görüĢler arasındadır. Bu 

hususta Ö11: “Teorik olarak yürüyor, sistem iĢliyor. Önemli olan bu hizmeti alan kiĢinin 



52 
 

bu hizmete karĢı tutumu belirliyor amaca tam ulaĢıp ulaĢmadığını. Yani okul olarak 

yapılması gereken yapılıyor kanaatindeyim. Fakat bu hizmeti alan öğrencilerin, velilerin bu 

hizmetten ne oranda yararlanmak istedikleri o belirleyici oluyor.” demektedir. 

Bu durumun öğretmene ve öğrenciye bağlı olduğunu belirten Ö12 düĢüncelerini: 

“Biraz öğretmenine, biraz öğrencisine göre değiĢir. Ben kendim için konuĢursam; sözel 

sınıflarda matematik derslerine girdiğim zaman oradan büyük bir verim alıyorum diyemem 

ama bir 11 a sınıfı 10 a sınıfına girdiğim zaman gayet güzel ders iĢliyoruz. ĠĢlediğimiz 

derslerden sonra çözdüğümüz sorularda çok verimli oluyor. Bunlar verimli ama 12 

sözellerde yaptığım derslerde çok büyük verim alamıyorum. Hatta verim alamadığım için 

kapatılmasını tercih ettim.”  Ģeklinde paylaĢmaktadır. Bu bağlamda Ö13: 

“Yani Ģöyle diyeyim o kısmı da tamamen öğretmene bağlı. AçılıĢ hizmeti ne için açılmıĢtı 

bu kurslar çocukların eksik olduğu yerlerin tamamlanması içindi. Bizim çocukların zaten 

çok fazla eksiği yok.  Bizim çocuklarımız daha üst katmana nasıl geçeriz. Daha fazla soru 

nasıl çözeriz daha farklı soruyla nasıl karĢılaĢırız diye kurslara talepleri var. Yoksa konuyu 

anlamadık diye gelmiyorlar. Yani farklı okullarda farklı uygulamalar oluyor. Yani Ģimdi 

diyelim ki fen lisesinde yeni bir Ģeyler öğretmek için gelirken Anadolu Lisesi veya 300 350 

puanlı öğrenci bu konuyu kavrayamamıĢtır yeni örneklerle bunu kavramak için geliyordur. 

Yani her okulun farklı öğrenme düzeyleri var. O yüzden tabi beklentiler de farklı olacak o 

zaman okullarda.” demektedir. 

Öğrencilerin kursları amaçları dıĢında kullanmasının, kursların amacına uygun hizmet 

vermesini etkileyen bir durum olduğu belirtilmiĢtir. Örneğin bunu Ö6: “Matematik dersi 

açısından düĢünecek olursak gerçekten de ders açısından amacına uygun Ģekilde açıldığını 

düĢünüyorum amacına uygun hizmet ediyor fakat öğrenciler amcaları dıĢında da bu 

kursları kullanabiliyorlar.  Evden kursa gidiyorum diye çıkıp farklı yerlere gidenler oluyor 

ya da okulda bulunmasına rağmen derslere girmiyor bu açıdan da kurslar amacına hizmet 

etmiyor.” Ģeklinde ifade etmektedir. 

Öğretmenlerin dersleri MEB formatına uygun iĢlememesinin verimliliği olumsuz etkilediği 

dile getirilmiĢtir. Bu bağlamda Ö7: “Kurslar aslında MEB in belirlediği formata göre 

hizmet veriyor diyebiliriz ama okullarda uygulanıĢı tamamen farklı olduğu için genelde 

hocalarımız test çözüyor öğreniciyi daha çok ezberciliğe kalıp kalıp soru ezberleniyor. 
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Onun için o kadar düĢünen yaratıcı gençler yetiĢtirme Ģeyi yaĢıyoruz. Sıkıntısı MEB in 

formatına uygun yapılsa daha iyi olur.” demektedir. 

Bir diğer görüĢ ise açılma amacının dershanelerin yerini doldurmak olduğu ve bu anlamda 

kursların dershanelerin yeri dolduramadığıdır. Örneğin bu konuda Ö4 düĢüncelerini: 

“Açılma amacına hizmet etmiyor. Çünkü açılma amacı dershanelerin yerini doldurmak onu 

karĢılamıyor.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. Bu bağlamda Ö14: “Yani açılma amacı çocukların 

dershaneye olan talebini azaltması onu okulda pekiĢtirebileceğini düĢündüğümüz zaman 

dediğim gibi Ģey kısmını vermiyor birebir ilgilenme belki bu seviyesi kötü olan dersi 

anlamamıĢ kaçırmıĢ öğrenciye Ģeyi vermiyor. Daha çok dersi dinleyen zaten belli bir 

potansiyeli olan öğrenciye daha iyi karĢılık veriyor. Çünkü seviye sınıfı yok homojenlik 

yok o açıdan belki eğer istenen Ģeyse çocuğun hafta içi kaçırdıklarını telafi etmekse buna 

çok büyük ölçüde cevap veriyor diyemem açıkçası. Daha çok çalıĢmıĢ olan ama soru eksiği 

olan öğrenciye cevap veriyor diyebilirim.”  demektedir. 

GörüĢme formunda yer alan “Size böyle bir yetki verilseydi kursların iĢleyiĢinde nasıl 

bir düzenleme yapardınız?” sorusuna kurslarda görev alan matematik öğretmenlerinden 

farklı öneriler gelmiĢtir.  

GörüĢmeye katılan öğretmenlerin çoğu devamsızlık probleminin çözülebilmesi için 

öğrencilerin cüzi bir miktar ödemesi gerektiğinin bu sorunun önüne geçebileceğini 

belirterek yapacakları ilk düzenlemenin kursların ücretli hale getirilmesi olduğunu 

belirtmiĢtir. Örneğin bunu Ö1: “Yani kesinlikle kiĢiye özel cüzi bir miktar para 

ödemelerini sağlardım. Çünkü öğrenciler dediğim gibi bedava olan bir yere herhangi bir 

para ödemedikleri yere gelmiyorlar. Ama dünyanın parasını döndükleri özel derse 

gidiyorlar. Kesinlikle çok cüzi bir miktar bu dediğim. Öyle bir para koyardım.” Ģeklinde 

ifade etmektedir. Bu hususta Ö3 düĢüncelerini: 

“Kursların iĢleyiĢinde devletin ücret ödemesindense velilerin ücret ödemesini isterdim 

çünkü hiçbir zaman ücret ödenmeyen bir Ģeyin kıymeti olmuyor. Bir insan kendi malına 

kıymet verirken hediye gelen mala daha az değer veriyor. Bu devletin bir hediyesi 

öğrenciye ama öğrenci bunun kıymetini bilmiyor. Ücret ödediği zaman kendisi belli bir 

miktar para verdiği zaman hem veli hem öğrenci daha farklı daha verim almak için daha 

gayretli. Sonuç olarak parasını verdim Ģu soruyu da sorayım bu soruyu da sorayım veli 

niye çocuğum okula gitmesi parasını veriyorum sen niye okula gitmiyorsun takip olayı da 



54 
 

daha Ģey yapıyor Ģu anda bedava olduğu için bedava etin yahnisi de bu kadar oluyor.” 

Ģeklinde paylaĢmaktadır.  

Velinin de sürece dahil edilmesi gerektiğini belirten Ö5:“Ben açık söyleyeyim bir kere 

kursta görev alacak arkadaĢları maddi anlamda öğrencinin de daha doğrusu velinin de 

desteklemesi taraftarayım. Yani okul ne kadar veriyor öğretmene 2 ek ders saati. Veli de 2 

ders saati vermesi lazım. Yüzde elli devlet veriyorsa yüzde elli de velinin vermesi lazım. O 

zaman kontrol her taraftan iyi olur. Bir taraftan devlet kontrol ederken bir taraftan da veli 

kontrol eder. Yani bu iki ayaklı bir olay. Eğer ayağın bir tanesi yoksa istenildiği zaman 

öğrenci cayabiliyor. Bakıyorsunuz öğrenci sıkıĢıyor sınıf kaç kiĢilik 25 kiĢilik. Hafta sonu 

sınıfa bir gidiyorsun bakıyorsun ki sınıf 40 kiĢiye çıkmıĢ. Bunun kontrolü yok. Kapıyı da 

tutamıyorsun sınıflardan sıraları getiriyorsun 40 kiĢiye anlatıyorsun. 2 hafta 3 hafta 

anlatıyorsun. Sonra sınav oluyorsun sınıfta 10 kiĢi var. O zaman da sen vicdanen 

rahatsızsın. Yani 10 un altına düĢtüğü zaman hepimiz evimize ekmek getiriyoruz diyorum 

mevcut 10 un altındaysa bana oradan gelecek paranın bir yararı yok ki. Bu biraz da 

vicdanla alakalı bir Ģey.” demektedir. Bu konuda Ö6 düĢüncelerini: 

“Zaten kursların ücretsiz olması öğrenci de rahatlık istediği zaman gelip istediği zaman 

gelmem anlayıĢı var.  Bunların en azında cüzi bir miktarda ücret karĢılığı verilmesi 

taraftarıyım çok da bütçelerini sarsmayacak Ģekilde. Çünkü ne de olsa ücretsiz ne de olsa 

isteğim zaman gelirim istediğim zaman gelmem anlayıĢı var. Bu nedenle de öğrencilere de 

bir yaptırım uygulayamıyorsun not açısından puan açısından. Öyle olunca da maalesef 

sonuçları olumsuz oluyor yani aslında dediğim gibi en azından az bir ücret karĢılığında 

kurslar olursa daha iyi olacağını düĢünüyorum.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Bir diğer görüĢ ise devamsızlığı belli bir sayının üzerinde olan öğrencilerin kursla iliĢiğinin 

kesilmesidir. Örneğin bunu Ö1: “Bir de kesinlikle devamsızlık noktasında da sürekli 

devamsızlık yapan öğrencinin de kurstan atılmasını sağlardım. Çünkü 1 sene 2 sene bunu 

yaptığımızda 3. 4. sene bu olayların azaldığını kursa kayıt yaptıranların buna illa da devam 

etmesi gerektiğini anlayacağız. Bir de Ģöyle durumlarda olabiliyor koca kıĢ sadece 4 kiĢi 5 

kiĢi geliyor diye bir sınıftan tüm okulun kaloriferleri yanıyor, müdür yardımcısı geliyor, 

müdür geliyor öğretmenler geliyor. Burada gerçekten israf olduğunu düĢünüyorum. O 

yüzden gelmedikleri zaman böyle bir yaptırım yapıp kapatılmaya gidilebilir, bu olabilir. 

Bu öğrencinin peĢ peĢe devamsızlık yaptığında atılmasıyla sağlanabilir.” Ģeklinde ifade 

etmektedir. Bu bağlamda Ö7 düĢüncelerini: 
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“Kurs müdürü, müdür yardımcısı görevlendirirdim. Denetleme iĢini onlara verirdim daha 

sıkı sınıflara girip kontrol falan devamsızlıklara çok dikkat ederdim. Velilere sürekli 

iletiĢim haline girerdim. Çünkü öğrenci geliyor kantine oturuyor velisinin haberi olmuyor. 

Velisi çocuğun derste olduğunu düĢünüyor. O yüzden velilerle iletiĢim halinde olurdum. 

Ve belli devamsızlık yapan öğrenciyi kursta atardım ki diğer öğrencilere de etki yaratsın. 

Ġçerik olarak alt sınıflar için hafta içine yayardım. Çocukları testten daha çok uzak tutmak 

lazım uzun aĢmalı sorularla uğraĢtırmak düĢünce yeteneğini geliĢtirmek için.” Ģeklinde 

paylaĢmaktadır. 

Öğrencileri seviye gruplarına ayırmak, gelen görüĢler arasındadır. Bu hususta Ö2: “Belki 

içeriğinde bir takım düzenlemeler yapılabilirdi. Öğrenciyi algısına göre farklı sınıflarda alt 

seviyede olanları alıp onları kendi arasında alıp yukarı çıkarmak. Mesela biz bunu 

yapamıyoruz. Dershaneler bunu yapıyor, biz yapamıyoruz. Hani aynı seviyedeki çocukları 

bir arada tutup onları oradan yukarı çıkarmak öyle bir Ģey yapılabilirdi Ģu anda bunu 

yapamıyoruz.” demektedir. 

Öğrencilerin hafta sonu, hafta içi bulundukları okuldan baĢka bir okulda kurs görmesi 

gelen görüĢler arasındadır. Örneğin bunu Ö1: “Ek olarak da kesinlikle farklı bir kurumda 

yapardım yani bir aynı öğrenme ortamında değil kendi sınıfında değil de farklı bir yerde 

aynı öğretmenlerle yardım bu biraz daha ilgi çekici hale getirebilirdi.” Ģeklinde 

paylaĢmaktadır. 

Bazı öğretmenler ise kursların alt yapısının zayıf olduğunu, ilk yapılması gereken 

düzenlemenin alt yapıyı hazırlamak olduğunu belirtmiĢtir. Bu bağlamda Ö4: “Çok ayrıntılı 

düĢünmek lazım Ģu an buna verdiğim cevap tam bir cevap olmayacak öncelikle bizim 

zaten eksik olan Ģeyin bu olduğunu düĢünüyorum MEB in düĢünmeden acele kararlar 

alarak yasalar çıkarılıyor önce alt yapını oluĢturulması gerektiğini düĢünüyorum. Örneğin 

kurs verecek öğretmenin bir kurs formatında yetiĢmesi. Yani bir dershane öğretmeninin 

yetiĢme tarzıyla bizim yetiĢme tarzımız aynı değil kesinlikle. Ama biz okul da eğitim 

fakültelerinde yetiĢmiĢ bireyler olarak yani farklı Ģekilde anlatmamız isteniyor dersleri. 

Ama kurs mantığı öyle bir mantık değil. Hızlı karar verip acele kararlar verebilmeyi 

gerektiren bir ortam. Bence öncelikle alt yapıyı hazırlardım.” demektedir. 
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Bazı okullarda kursların hafta içi 8 saatlik ders programının ardından yapılmasının 

öğrencilerin kurslardan verim almasını olumsuz etkilediği ve bu nedenle kursların sadece 

hafta sonu yapılması gerektiği belirtilmiĢtir. Örneğin bunu A8: “ġimdi mesela bizim 

okulumuzda 12. Sınıfların kursları hafta sonu.  12. Sınıflarda bir sorun yaĢamıyoruz ama 

ben genel olarak baktığımda büyükĢehirde bazı tanıdıklarımla konuĢtuklarımda onların 

kursları hafta sonu açılmadığını hafta içi dersten sonra olduklarını söylüyorlar. Ama hafta 

içi öğrenci zaten 8 saat derse girdikten sonra bu kurstan verim alması çok da faydalı 

olmuyor. Bu kursların tamamen hafta sonuna kaydırılması gerektiğini düĢünüyorum.  

Dersten sonrasının verimli olmadığını düĢünüyorum.”  Ģeklinde ifade etmektedir. Bu 

hususta Ö9 düĢüncelerini: 

“… ve Ģu da var çocuklar genelde hafta içi gelmek istemiyorlar. Sınıf sıkıntısı oluyor hafta 

sonu. Bence kesinlikle hafta sonu kurslarının verimli olmadığını düĢünüyorum. Zaten 8 

saat dersten sonra çocukların beyninin daha fazla bilgiyi alamayacağını düĢünüyorum. 

Bütün sınıf seviyelerinin hafta sonu kurslarının yapılması gerektiğini düĢünüyorum.” 

Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

12. sınıflara hafta sonu ders, hafta içi etüt yapılması ve MEB‟in sitesinde yayınlanan 

deneme sınavlarının sayısının arttırılması da gelen görüĢler arasındadır. Bu hususta Ö8: 

“Planlama yaparken Ģu Ģekilde özellikle 12. Sınıf öğrencileri için. Dedik 12. Sınıf 

öğrencilerinin çok fazla soru çözmesi gerekiyor. Soruya hitap etmesi gerekiyor o yüzden 

biraz dershane mantığıyla düĢünürsek hafta içi onlara bir etütlerin olmasını sağlardım yani 

hafta sonu ders hafta içi etüt.  Yani tamamen dershane iĢleyiĢi içerisinde olmasını bunun 

düzenlenmesini yapardım.  Bir ikincisi mesela MEB in sitesinde 2 tane deneme vardı bir 

birinci dönem bir ikinci dönem.  Bu deneme sayısının az olduğunu düĢünüyorum. MEB bu 

sitesine aynı hatta belki konu tarama Ģeklinde denemeler koyarsa biz bu öğrencilere 

denemeleri uygularsak sonuçlar ortak bir platformda okunursa sonuçta MEB in sitesine 

konan bir Ģey her öğrenci Türkiye deki yerini görebilir. Daha verimli olur diye 

düĢünüyorum.” demektedir. 

Ders saatlerinin arttırılması ve tüm sınıf seviyeleri için okulların özenle planlama yapması 

gerekliliği dile getirilmiĢtir. Örneğin Ö9: “…ders saatleri arttırılarak çocukların kurslara 

çekilmesi planlamalıdır. Okullarda genellikle daha çok YGS LYS öğrencilerine öncelik 

tanınıyor. Bence 9. sınıftan ele alınarak daha verimli bir Ģekilde okulların planlanması 

gerektiğini düĢünüyorum.” demektedir.  
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Kursların öğrenciler ve veliler için daha anlaĢılır hale gelmesi amacıyla tanıtıcı çalıĢmalar 

yapmak görüĢler arasındadır. Örneğin bunu Ö11: “Bana yetki verilseydi öncelikle kursların 

her ders açısından kaç saat hangi konuların iĢlendiğine dair bir broĢür slayt bilgi vesaire 

sürekli hazırlar, bunlar çocukların eline verilir doküman olarak da verilir. Ders saatleri, 

planı bütün detaylandırmalar yapılır.  Deneme sınavları periyodik olarak belirlenir. Bunun 

üzerinden bir iyi bir reklam oluĢtururum diye düĢünüyorum. Daha tanıtıcı, daha anlaĢılır, 

amacın öğrenci ve veli tarafından daha iyi anlaĢılmasını sağlayacak tedbirler alırdım.” 

Ģeklinde ifade etmektedir.  

Kurslardaki bir ders saatinin süresinin azaltılması ve ek aktivitelerin yapılması gerektiği 

görüĢler arasındadır. Örneğin bu hususta Ö14 düĢüncelerini: 

“Yani ben mesela kursa saatlerini hafta sonu geldiklerinde 40 dakika değil de 30 dakika 

indirirdim. Hafta sonu buraya çok geç geldiğinde teneffüs aralarını bile uzatıp burada hiç 

değilse bir etkinlik yapsın yani kursa hem gelip hem de kendi aralarında eğlenebilecekleri 

bir Ģey olmasını daha çok isterdim. Ona göre bir etkinlik veya kursları Ģöyle planlamak, 

arada bir matematik dersi var ama arada bir de resim kursu veya müzik kursu onları da 

araya karıĢtığı yani bu Ģekilde çocuklara çok yüklendiğimizi düĢünüyorum. Böyle bir Ģeyin 

olmasını isterdim. En azından ders saatinde hiç değilse 20 dakika böyle bir dıĢarı birbiriyle 

bir tenis oynasalar bir Ģey yapsalar o daha iyi olabilirdi. Çünkü olmuyor bir süre sonra 

çocuklar da yani sürekli yemek yemek bıkıp kusacak hale geliyorlar. Böyle bir Ģey 

olmasını isterdim.” Ģeklinde paylaĢmaktadır. 

Kurslarda kaynak seçiminin yanı sıra öğretmen seçiminin de özenle yapılması gerektiği 

gelen görüĢler arasındadır. Örneğin Ö15: “Kursların iĢleyiĢinde sadece kaynak seçiminde 

yaprak test seçiminde hassas davranırdım.  Özellikle bu yaprak testleri bastırırken okulların 

isimlerini testlerin üzerine yazdırırdım. Yayınların üzerine okulların ismini yazdırırdım. Bu 

amaçla testlerin yayınları çocuğun dikkatini ilgisini çekecek Ģekilde yapardım. Bir de 

öğretmen seçimine dikkat ederdim. Bu da önemli. Kurslara öğretmen seçimi çok önemli. 

Bunu özellikle ifade etmek isterim.” demektedir. Bu hususta Ö12 düĢüncelerini: 

“Kursların verilmesinde öğrenci isteği belirgin olmalı. Bir kere öğrencinin kararlılığı kesin 

olmalı. Kararlı öğrenciye göre sınıf açılması lazım diye düĢünüyorum. Bir baĢka Ģeyde 

bence öğrenciden de hiçbir Ģey olmazsa kursta yapılacak dersle alakalı materyallerin 

ücretinin velisinden alınması lazım. Çünkü öğrenciler bir Ģeye para vermedikleri zaman 
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veya emek diyelim vermedikleri zaman onu önemsiz olarak görüyorlar ve derse 

devamsızlıkları daha fazla oluyor. BaĢka bir Ģey de yani bunu MEB yapabilir yapamaz mı 

belli değil ama okul yönetimleri de aynı Ģekilde. Bazı öğretmenlerinde bence kursu 

önemsemediklerini sadece maddi nedenlerden dolayı geldiklerini düĢünüyorum. Bu 

yüzden de bazı öğretmenlere hiç kurs verilmemesi daha doğru olur.” Ģeklinde 

paylaĢmaktadır. 

GörüĢmeye katılan matematik öğretmenlerinin kursların iĢleyiĢinde düzenlemeye dair 

önerileri Ģu Ģekilde sıralanabilir: 

 Kursların ücretli hale getirilmesi, 

 Devamsızlık sınırını aĢan öğrencinin kursla iliĢiğinin kesilmesi, 

 Yoklamaların alınmasında ve devamsızlıkların iĢlenmesinde daha hassas 

davranılması, 

 Öğrencilerin seviye sınıflarına ayrılması, 

 Ġçerikte uzun aĢamalı sorulara daha çok yer vererek öğrencilerde matematiksel 

düĢünmenin geliĢtirilmesinin amaç haline getirilmesi, 

 Kursların sadece hafta sonu yapılması, 

 Öğrencilerin kendi okullarından farklı bir okulda kurs görmesi, 

 Kurs verecek öğretmenleri eğitime alarak amacın detaylı olarak anlatılması, 

 Alt yapının sağlamlaĢtırılması, 

 Deneme sınavlarının sayısının arttırılması, 

 MEB tarafında materyal sağlanması, 

 Ders saatlerinin arttırılması, 

 Kurs açacak öğretmenlerin özenle seçilmesi, 

 Bir ders saati süresinin azaltılması, 

 Kurslarda alan derslerinin dıĢında müzik, resim, tenis vb. gibi sosyal etkinlik 

aktivitelerin yapılması, 

 Kursları tanıtıcı çalıĢmaların yapılması, 

 Öğrencileri kurslara çekecek çalıĢmaların yapılması. 
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4.2. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

AraĢtırmanın ikinci problemini “Matematik dersi açısından öğrencilerin bu program 

hakkındaki görüĢleri ve beklentileri nelerdir?” sorusu oluĢturmaktadır. Bu araĢtırma sorusu 

doğrultusunda içerisinde açık uçlu soru da yer alan bir öğrenci görüĢme formu 

hazırlanmıĢtır. Öğrenci görüĢme formunda 14 madde ve 1 açık uçlu soru yer almaktadır.  

Uzman görüĢü alınarak hazırlanan görüĢme formuna iliĢkin pilot uygulama yapılmıĢ ve 

görüĢme formuna son hali verilmiĢtir.  

GörüĢme formu 4 farklı tür okulda toplam 376 öğrenciye uygulanmıĢtır.  

GörüĢme formunda yer alan maddeler M1, M2, M3,… Ģeklinde kodlanmıĢtır. GörüĢme 

formunda yer alan maddeler ve maddelere ait frekans tablolarına aĢağıda yer verilmiĢtir:  

 

M1: Kurslardaki matematik derslerine, matematikte kendimi eksik gördüğüm konulardaki 

eksikliklerimi kapatmak için gidiyorum. 

M1 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

Tablo 18 

M1 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 

23 

 

          

             33 

 

42 

 

182 

 

95 

 

 

376 

 

6,1 

 

 

8,8 

 

11,2 

 

48,4 

 

25,3 

 

 

100,0             

 

6,1 

 

 

14,9 

 

26,1 

 

74,5 

 

99,7 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %48,4 ü “M1: Kurslardaki matematik derslerine, 

matematikte kendimi eksik gördüğüm konulardaki eksikliklerimi kapatmak için 

gidiyorum.” maddesine katılıyorum cevabını verirken, katılımcı öğrencilerin %25,3 ü 

kesinlikle katılıyorum cevabını vermiĢtir. Sonuç olarak çalıĢmaya katılan öğrencilerin 
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%73,7 si kurslardaki matematik derslerine, matematik derslerinde kendilerini eksik 

gördükleri konulardaki eksikliklerini kapatmak amacıyla katılmaktadır. 

 

M2: Kurslardaki matematik derslerine ailemin isteği için gidiyorum. 

M2 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

 

 

Tablo 19 

M2 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 

141 

 

 

131 

 

36 

 

40 

 

28 

 

 

376 

 

37,5 

 

 

34,8 

 

9,6 

 

10,6 

 

7,4 

 

 

100,0 

 

37,5 

 

 

72,3 

 

81,9 

 

92,6 

 

100,0 

 

 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %37.5 i “M2: Kurslardaki matematik derslerine ailemin 

isteği için gidiyorum.” maddesine kesinlikle katılmıyorum cevabını verirken, %34.8 i 

katılmıyorum cevabını vermiĢtir. Sonuç olarak çalıĢmaya katılan öğrencilerin % 72.3 ünün 

kurslardaki matematik derslerine katılma sebebi aile isteği ile iliĢkili değildir. 

 

M3: MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarını zaman kaybı olarak 

görüyorum. 

M3 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 
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Tablo 20  

M3 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 

131 

 

 

107 

 

74 

 

39 

 

25 

 

 

376 

 

34,8 

 

 

28,5 

 

19,7 

 

10,4 

 

6,6 

 

 

100,0 

 

34,8 

 

 

63,3 

 

83,0 

 

93,4 

 

100,0 

 

 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %34.8 i “M3: MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve 

YetiĢtirme Kurslarını zaman kaybı olarak görüyorum.” maddesine kesinlikle katılmıyorum 

cevabını verirken, %28.5 i katılmıyorum cevabını, %19,7 si kararsızım cevabını vermiĢtir. 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin % 17 si okul kurslarını zaman kaybı olarak görmektedir. 

 

M4: Okul kursundaki matematik derslerinin haftalık ders saatini yetersiz buluyorum. 

M4 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

 

Tablo 21 

M4 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

107 

 

 

101 

 

88 

 

56 

 

28,5 

 

 

26,9 

 

23,4 

 

14,9 

 

28,5 

 

 

55,3 

 

78,7 

 

93,6 
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KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 

24 

 

 

376 

 

6,4 

 

 

100,0 

 

100,0 

 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin % 28.5 i “M4: Okul kursundaki matematik derslerinin 

haftalık ders saatini yetersiz buluyorum.” maddesine kesinlikle katılmıyorum, % 26.9 u 

katılmıyorum, % 23.4 ü kararsızım cevabını vermiĢtir. Katılımcı öğrencilerin % 21.3 ü 

okul kurslarındaki haftalık matematik ders saatinin yetersiz olduğunu belirtmiĢtir.   

M5: Kurslardaki matematik derslerinde okulda yetiĢtiremediğimiz konuları iĢliyoruz. 

M5 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

 

Tablo 22 

M5 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f  % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 
126 

 
 

121 
 

57 
 

59 
 

12 
 
 

376 

 
33,5 
 
 
32,2 
 
15,2 
 
15,7 
 
3,2 
 
 
100,0 

 
33,5 
 
 
65,7 
 
80,9 
 
96,5 
 
99,7 
 
 
100,0 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %33.5 i “M5: Kurslardaki matematik derslerinde okulda 

yetiĢtiremediğimiz konuları iĢliyoruz.” maddesine kesinlikle katılmıyorum, %32.2 si 

katılmıyorum cevabını vermiĢtir.  

M6: Kurslardaki matematik derslerinde sadece test çözüyoruz. 

M6 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 
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Tablo 23 

M6 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f   % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 
106 

 
 

130 
 

43 
 

70 
 

27 
 
 

376 

 
28,2 
 
 
34,6 
 
11,4 
 
18,6 
 
7,2 
 
 
100,0 

 
28,2 
 
 
62,8 
 
74,2 
 
92,8 
 
100,0 
 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %34.4 ü “M6: Kurslardaki matematik derslerinde sadece 

test çözüyoruz.” maddesine katılmıyorum cevabını verirken, %28.2 si kesinlikle 

katılmıyorum cevabını vermiĢtir. ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin % 25.8 i okul kurslarında 

matematik derslerinde sadece test çözdüklerini belirtmiĢlerdir. 

 

M7: Okuldaki matematik dersleri ile okul kurslarındaki matematik dersleri iĢleniĢ biçimi 

bakımından aynı. 

M7 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

 

Tablo 24 

M7 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

39 

 

 

90 

 

84 

 

127 

 

10,4 

 

 

23,9 

 

22,3 

 

33,8 

 

10,4 

 

 

34,3 

 

56,6 

 

90,4 
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KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 

36 

 

 

376 

 

9,6 

 

 

100,0 

 

100,0 

 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %33.2 si “M7: Okuldaki matematik dersleri ile okul 

kurslarındaki matematik dersleri iĢleniĢ biçimi bakımından aynı.” maddesine katılıyorum 

cevabını verirken 22.3 ü kararsızım, % 23.9 u katılmıyorum cevabını vermiĢtir. 

 

M8: Okulda matematik dersinde kavrayamadığım konuları okul kursunda da 

kavrayamıyorum. 

M8 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

Tablo 25 

M8 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f  % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 
63 

 
 

129 
 

87 
 

66 
 

31 
 
 

376 

 
16,8 
 
 
34,3 
 
23,1 
 
17,6 
 
8,2 
 
 
100,0 

 
16,8 
 
 
51,1 
 
74,2 
 
91,8 
 
100,0 
 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %34.3 ü “M8: Okulda matematik dersinde kavrayamadığım 

konuları okul kursunda da kavrayamıyorum.” maddesine katılmıyorum cevabını verirken, 

%23.1 i kararsız olduğunu belirtmiĢtir. 
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M9: Okulda matematik dersinde öğrenmede zorluk yaĢadığım konuları kursta 

anlayabiliyorum. 

M9 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

 

 

Tablo 26 

M9 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 
31 

 
 

67 
 

112 
 

129 
 

37 
 
 

376 

 
8,2 
 
 
17,8 
 
29,8 
 
34,3 
 
9,8 
 
 
100,0 

 
8,2 
 
 
26,1 
 
55,9 
 
90,2 
 
100,0 
 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin % 34.3 ü “M9: Okulda matematik dersinde öğrenmede 

zorluk yaĢadığım konuları kursta anlayabiliyorum.” maddesine katılıyorum cevabını 

verirken, %29.8 i kararsız olduğunu belirtmiĢtir. 

 

M10: Okul matematik dersi öğretmeni ile kurs matematik dersi öğretmeninin farklı 

olmasının konuyu kavramamı olumsuz etkilediğini düĢünüyorum. 

M10 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

Tablo 27 

M10 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f  % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

 
114 

 
 

 
30,3 
 
 

 
30,3 
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KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

86 
 

62 
 

59 
 

54 
 
 

376 

22,9 
 
16,5 
 
15,7 
 
14,4 
 
 
100,0 

53,2 
 
69,7 
 
85,4 
 
99,7 
 
 
100,0 
 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %30.3 ü “M10: Okul matematik dersi öğretmeni ile kurs 

matematik dersi öğretmeninin farklı olmasının konuyu kavramamı olumsuz etkilediğini 

düĢünüyorum.” maddesine kesinlikle katılmıyorum, %22.9 u katılmıyorum cevabını 

vermiĢtir. 

 

M11: Okul matematik dersi öğretmeni ile kurs matematik dersi öğretmeninin aynı 

olmasının konuyu kavramamı olumsuz etkilediğini düĢünüyorum. 

M11 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

Tablo 28 

M11 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f   % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 
128 

 
 

115 
 

72 
 

35 
 

26 
 
 

376 

 
34,0 
 
 
30,6 
 
19,1 
 
9,3 
 
6,9 
 
 
100,0 

 
34 
 
 
64,6 
 
83,8 
 
93,1 
 
100,0 
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ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %34 ü  “M11: Okul matematik dersi öğretmeni ile kurs 

matematik dersi öğretmeninin aynı olmasının konuyu kavramamı olumsuz etkilediğini 

düĢünüyorum.” maddesine kesinlikle katılmıyorum, %30.6 sı katılmıyorum cevabını 

vermiĢtir. Sonuç olarak çalıĢmaya katılan öğrencilerin % 64.6 sı okul matematik dersi 

öğretmeni ile kurs matematik dersi öğretmeninin aynı olmasının konuyu kavramalarını 

olumsuz etkilemediğini belirtmiĢtir. 

 

M12: MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının matematik dersindeki 

baĢarımı arttırdığını düĢünüyorum. 

M12 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

Tablo 29 

M12 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 
28 

 
 

50 
 

125 
 

139 
 

34 
 
 

376 

 
7,4 
 
 
13,3 
 
33,2 
 
37,0 
 
9,0 
 
 
100,0 

 
7,4 
 
 
20,7 
 
54,0 
 
91,0 
 
100,0 
 

 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %37 si “M12: MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve 

YetiĢtirme Kurslarının matematik dersindeki baĢarımı arttırdığını düĢünüyorum.” 

maddesine katılıyorum cevabını verirken %33.2 si kararsızım cevabını vermiĢtir. Sonuç 

olarak çalıĢmaya katılan öğrencilerin %46 sı MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve 

YetiĢtirme Kurslarının matematik dersindeki baĢarılarını arttırdığını düĢünmektedir. 
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M13: Bu kurslar sayesinde matematik dersi açısından dershaneye ihtiyaç duymuyorum. 

M13 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 

 

 

 

Tablo 30 

M13 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 
61 

 
 

65 
 

99 
 

103 
 

48 
 
 

376 

 
16,2 
 
 
17,3 
 
26,3 
 
27,4 
 
12,8 
 
 
100,0 

 
16,2 
 
 
33,5 
 
59,8 
 
87,2 
 
100,0 
 

 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin % 27.4 ü “M13: Bu kurslar sayesinde matematik dersi 

açısından dershaneye ihtiyaç duymuyorum.” maddesine katılıyorum cevabını verirken 

%26.3 ü kararsızım cevabını vermiĢtir. Sonuç olarak çalıĢmaya katılan öğrencilerin % 40.2 

si bu kurslar sayesinde matematik dersi açısından dershaneye ihtiyaç duymadığını 

belirtmiĢtir. 

 

M14: Kurslardaki matematik derslerini matematik konularındaki eksikliklerimi kapatmak 

konusunda yeterli görüyorum. 

M14 maddesine verilen cevapların SPSS programındaki frekans tablosu aĢağıdaki gibidir: 
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Tablo 31 

M14 Maddesinin Frekans Tablosu 
 f   % YIĞILMALI 

YÜZDE 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILMIYORUM 

 

KATILMIYORUM 

 

KARARSIZIM 

 

KATILIYORUM 

 

KESĠNLĠKLE 

KATILIYORUM 

 

TOPLAM 

 

 
45 

 
 

78 
 

109 
 

108 
 

36 
 
 

376 

 
12,0 
 
 
20,7 
 
29,0 
 
28,7 
 
9,6 
 
 
100,0 

 
12,0 
 
 
32,7 
 
61,7 
 
90,4 
 
100,0 
 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin %29 u “M14: Kurslardaki matematik derslerini matematik 

konularındaki eksikliklerimi kapatmak konusunda yeterli görüyorum.” maddesine 

kararsızım, %28,7 si katılıyorum, %20,7 si katılmıyorum cevabını vermiĢtir. Sonuç olarak 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin % 37,3 ü kurslardaki matematik derslerini eksiklerini 

kapatmak konusunda yeterli görürken, % 32,7 si yeterli görmemektedir. 

 

ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin cevapları incelendiğinde, öğrencilerin okul kurslarındaki 

matematik derslerine, matematik derslerindeki eksikliklerini kapatmak amacıyla gittiği 

ortaya çıkmaktadır. 

 

GörüĢme formunda yer alan “ Matematik dersi açısından okul kurslarından beklentileriniz 

nelerdir? Bu kurslar beklentilerinizi ne ölçüde karĢılıyor?” sorusuna gelen cevaplardan 

yola çıkılarak ana temalar oluĢturulmuĢtur. 

 

OluĢturulan ana temalara iliĢkin konu baĢlıkları ve frekansları Ģu Ģekilde belirlenmiĢtir: 
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Tablo 32 

Temalara İlişkin Frekans Tablosu 

 

 

 

Belirlenen konu baĢlıklarına dair öğrenci görüĢlerine aĢağıda yer verilmiĢtir. 

Eksikliklerin giderilmesi 

Öğrencilerin okul kurslarındaki matematik derslerinden beklentilerinin baĢında 

öğrencilerin matematik derslerindeki eksikliklerin giderilmesi gelmektedir. 

 

             f 

  

Eksikliklerin giderilmesi                                                                             

Öğretmen ayrımına dair 

Kurs açan öğretmen sayısının arttırılması 

Sınıf mevcudunun azaltılması 

Temel matematik dersi 

Ġlgili öğrencilerin kursa alınması 

Seviye sınıflarının oluĢturulması 

Disiplin, düzen, ciddiyet 

Konuların anlatılma hızı 

Daha fazla soru, daha fazla ders saati 

Eğitim sistemi ile kurs sistemi iliĢkisi 

Sınavlara yönelik çalıĢma 

Test çözümünün yanı sıra konu anlatımı 

Öğretmen seçimi ve davranıĢına dair 

56 

34 

25 

17 

7 

9 

6 

23 

19 

113 

5 

51 

54 

40 
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Şekil 2. Kurslardaki matematik derslerinden beklentileri, matematik dersindeki 

eksikliklerin giderilmesi olan öğrencilerin cevaplarından örnekler 

 

Öğretmen ayrımı 

Öğrenciler okuldaki matematik ders öğretmeni ile kurstaki matematik ders öğretmeninin 

aynı ya da farklı olmasının onları nasıl etkilediğine dair farklı görüĢler sunmuĢlardır.  

Bazı öğrenciler okuldaki matematik ders öğretmeni ile kurstaki matematik ders 

öğretmeninin aynı olmasının baĢarılarını arttıracağını belirtmiĢtir. Gerekçe olarak ise 

anlatım tarzı değiĢmediği için konunun anlaĢılmasının daha kolay olacağını ifade 

etmiĢlerdir. Ayrıca okul öğretmeninin öğrencilerin eksikliklerinin nerede olduğunu bildiği 

için bu durumun baĢarılarını olumlu yönde etkileyeceğini ileri sürmüĢlerdir.  
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Şekil 3. Okul ders öğretmeni ile kurs ders öğretmenin aynı olmasını isteyen öğrencilerin 

cevaplarından örnekler 

 

Öğrencilerin bazıları ise okuldaki matematik ders öğretmeni ile kurstaki matematik ders 

öğretmeninin farklı olmasının onlar için bir avantaj olduğunu belirtmiĢtir. Öğrenciler farklı 

anlatım tarzları görmenin onların yararına olacağını belirtmiĢtir. Okulda matematik 

dersinde anlaĢılmayan bir konunun kursta matematik dersinde farklı bir öğretmen 

tarafından farklı bir tarzla anlatılmasının öğrencilerin anlamasına imkân sağlayacağını 

ifade etmiĢlerdir. 

Şekil 4. Okul ders öğretmeni ile kurs ders öğretmenin farklı olmasını isteyen öğrenci 

cevabından örnek 
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Kurs açan öğretmen sayısının arttırılması 

Bazı öğrenciler kurslarda öğretmen sıkıntısı yaĢandığını ifade etmiĢtir. Açılan kurslarda 

matematik dersinin yer aldığını, fakat bazen derslerin boĢ geçtiğini belirtmiĢlerdir. Bu 

sebeple açılan matematik kurslarının belli bir süre sonra kapandığını dile getirmiĢlerdir. 

Okul kurslarında öğrenciler tarafından matematik dersinin açılmasına talep olmasına 

rağmen, kursa katılan matematik öğretmeni yetersizliğinden öğrencilerin matematik 

dersinden kurs alamadığı belirtilmiĢtir. Kurs açan matematik öğretmeni sayısının 

arttırılması öğrencilerin beklentileri arasındadır.  

 

 

 

Şekil 5. Kurs açan öğretmen sayısının arttırılması gerektiğini belirten öğrencilerin 

cevaplarından örnekler 

 

Kurstaki sınıf sayısının arttırılması, sınıf mevcudunun azaltılması 

Öğrenciler sınıf sayısı az olduğu için sınıf mevcutlarının fazla olduğunu ve bu sebeple 

derslerin verimli geçmediğini belirtmiĢlerdir. Öğrenciler sınıf mevcudunun fazla olduğunu 
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ve bu durumun baĢarıyı olumsuz etkilediğini belirtmiĢtir. Öğrenciler öğretmen 

yetersizliğinden dolayı yeni sınıf açılamadığını ifade etmiĢtir. Ayrıca kalabalık sınıflarda 

ders iĢlemenin dersten verim alınmasını engellediğini ileri sürmüĢlerdir. 
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Şekil 6. Sınıf mevcudunun azaltılması gerektiğini belirten öğrencilerin cevaplarından 

örnekler 

 

 

Temel matematik dersi, öğrencilerin eksikliklerinin belirlenip ona göre plan yapılması 

Öğrencilerin bir kısmı, kurslarda okul derslerine takviye olarak gördükleri matematik 

derslerinin yanında kurslarda temel matematik dersinin açılmasının gerekli olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Öğrenciler açılacak olan temel matematik dersinde temel iĢlem becerilerini 

geliĢtirebileceklerini ve eksikliklerini kapatabileceklerini, böylece önbilgilerini tazeleyip, 

hazırbulunuĢluk seviyelerini arttırarak dönem içerisinde iĢlenecek olan konuya daha iyi 

hakim olabileceklerini belirtmiĢlerdir. Ayrıca eksiklerin tespit edilip, eksikliklerin 

giderilmesine yönelik çalıĢmaların yapılması da beklentiler arasındadır. 
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Şekil 7. Eksiklerin belirlenip, ona göre planlama yapılması gerektiğini belirten öğrencilerin 

cevaplarından örnekler 

 

Ġlgili öğrencilerin kursa alınması 

Öğrenciler, kursa katılım gösteren bazı öğrencilerin dersteki ilgisiz tutumlarının dersin 

akıĢını olumsuz etkilediğini belirtmiĢtir. Öğrenciler kursa sadece istekli öğrencilerin 

katılması gerektiğini vurgularken, istekli öğrencilerin katılımıyla sınıftaki ders akıĢının 

daha verimli olacağını ifade etmiĢlerdir. 

Şekil 8. Ġlgili öğrencilerin kursa alınması gerektiğini belirten öğrenci cevabından örnek 

 

Seviye sınıflarının oluĢturulması 

Öğrenciler kurstaki matematik dersine katılan öğrencilerin seviyelerinin aynı olmadığını ve 

bu farklı seviye gruplarının yer aldığı sınıfta matematik dersi iĢlemenin güç olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Kurslarda seviye grupları oluĢturulması ile okullarda matematik baĢarısının 

yükseleceğini ifade etmiĢlerdir. 
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Şekil 9. Seviye sınıflarının oluĢturulması gerektiğini belirten öğrenci cevabından örnekler 

 

Disiplin, düzen, ciddiyet 

Öğrenciler kurslarda disiplin ve düzen sorunu yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Okul 

kurslarında sınıf içerisindeki disiplin sorununun, ciddiyetsizliğin sınıfın atmosferini 

olumsuz etkilediğini belirterek baĢarıyı da olumsuz etkilediğini dile getirmiĢlerdir.  

 

Şekil 10. Disiplin, düzen ve ciddiyet konusuna dikkat çeken öğrenci cevaplarından örnekler 

Devamsızlık 

Öğrenciler devamsızlık konusunda problemler yaĢandığını, devamsızlık sınırını aĢan 

öğrencilerin kurstan kaydının silinmediğini iddia etmiĢlerdir. Öğrenciler bu konuda 

idarenin daha hassas davranması gerektiğini belirtmiĢtir.  
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Şekil 11. Devamsızlık konusuna dikkat çeken öğrenci cevaplarından örnekler 

 

Kaynakların yetersiz gelmesi 

Öğrenciler kurs kaynaklarının yetersiz olduğunu belirtmiĢtir. Daha kapsamlı kaynak 

kullanmalarının ve deneme sayısının arttırılmasının baĢarıyı olumlu yönde etkileyeceğini 

ifade etmiĢlerdir.  

 

Şekil 12. Kaynakların yetersiz olduğunu belirten öğrenci cevaplarından örnekler 

 

Konuların anlatılma hızı 

Öğrenciler kurslarda matematik derslerinin çok hızlı iĢlendiğini, bir konu anlaĢılmadan 

diğerine geçildiğini belirtmiĢlerdir. Öğretmenlerin müfredatı yetiĢtirmek için çabaladığını 

ifade eden öğrenciler, konuların anlaĢılmasının ön planda olması gerektiğine vurgu 

yapmıĢtır.  



79 
 

 

 

 

Şekil 13. Konuların yavaĢ anlatılması gerektiğine vurgu yapan öğrencilerin cevaplarından 

örnekler 

 

Daha fazla ders saati 

Öğrenciler kurslardaki matematik derslerinin saatlerinin yetersiz olduğunu belirtmiĢtir. 

Öğrenciler ayrılan ders saati içerisinde çözülen soru sayısının konuların anlaĢılması için 

yeterli olmadığını ifade etmiĢtir. Süre kısıtlı olduğu için bir konu anlaĢılmadan diğerine 

geçildiğini ve öğretmenlerin müfredatı yetiĢtirme çabası içerisinde olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Öğretmenlerin konuların anlaĢılıp anlaĢılmadığını analiz etmeden yeni 

konuya geçtiğini belirten öğrenciler, kurslardaki matematik ders saatinin arttırılması ile bu 

sorunların önüne geçilebileceğini ifade etmiĢlerdir. 
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Şekil 14. Ders saatinin arttırılması gerektiğini belirten öğrencilerin cevaplarından örnekler 

 

Eğitim sistemi ile kurs sistemi iliĢkisi 

Bazı öğrenciler ise bu kursların var olan sınav sistemi için uygun olmadığını belirtmiĢtir.  

 

Şekil 15. Eğitim sistemi ile ilgili düĢüncelerini belirten öğrencilerin cevaplarından örnekler 
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Sınavlara yönelik çalıĢma 

Açılan matematik kurslarında öğrencilerin sınavlara hazırlanması, kurslarda sınavlara 

yönelik çalıĢmalar yapılması beklentiler arasındadır. 

 

 

Şekil 16. Sınavlara yönelik çalıĢmalar yapılması gerektiğini belirten öğrencilerin 

cevaplarından örnekler 

 

 

Test çözümünün yanı sıra konu anlatımı 

Bazı öğrenciler kurslarda sınava yönelik çalıĢmaların yapılmasını, bol bol test çözülmesini 

istediklerini dile getirirken bazı öğrenciler ise kurslarda test çözümünden ziyade konu 

anlatımının onlar için daha verimli olacağını belirtmiĢtir. 
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Şekil 17. Test çözümünün yanı sıra konu anlatımının yapılması gerektiğine vurgu yapan 

öğrencilerin görüĢlerinden örnekler 

 

Öğretmen seçimi ve davranıĢına dair 

Katılımcı öğrencilerden bazıları, kurslardaki matematik derslerinde öğretmenlerin tavrının, 

anlatım tarzının öğrenmeyi büyük ölçüde etkilediğini belirtmiĢtir. Öğretmenlerin 

matematiği sevdirmeye çalıĢmalarının, dikkat çekecek Ģekilde ders anlatmalarının 

öğrencilerin matematik dersindeki baĢarısını arttıracağını öne sürmüĢlerdir.  



83 
 

 

 

Şekil 18. Öğretmen seçimi ve davranıĢına dair öğrenci görüĢlerinden örnekler 
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Farklı soru tipleri 

Öğrenciler okul kurslarında, konu anlatımının yanı sıra farklı soru tipleri görmek 

istediklerini belirtmiĢlerdir. 

 

 

Şekil 19. Farklı soru tiplerinin çözümüne dair öğrenci görüĢlerinden örnekler 

 

Bazı öğrenciler 12. sınıf için matematik kursunun gerekli olduğunu dile getirirken 9 ve 10. 

sınıfta ihtiyaç olmadığını belirtmiĢtir. 

 

Şekil 20. Kursların gerekliliğine dair öğrenci görüĢlerinden örnekler 

 

Katılımcı öğrencilerin okul kurslarındaki matematik derslerine dair görüĢleri 

incelendiğinde, öğrencilerin birçoğunun okul kurslarındaki matematik derslerine, 

matematik dersindeki eksikliklerini kapatmak amacıyla gittikleri göze çarpmaktadır. 
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Okuldaki matematik öğretmeni ile kurstaki matematik öğretmenin aynı olmasını avantaj 

olarak gören öğrencilerin yanı sıra bunu dezavantaj olarak gören öğrenciler de 

bulunmaktadır. 

Katılımcı öğrencilerin okul kurslarındaki matematik derslerinden beklentileri Ģu Ģekilde 

sıralanabilir: 

 Sınıf mevcudunun azaltılması 

 Kurstaki matematik ders saatinin arttırılması 

 Sadece ilgili öğrencilerin kursa alınması 

 Devamsızlığı belirli bir sınırı aĢan öğrencilerin kursla iliĢiğinin kesilmesi 

 Kurslarda düzen, disiplin ve ciddiyet hususunda düzenlemelerin yapılması 

 Kurslarda sadece test çözmek yerine konu anlatımına da ağırlık verilmesi 

 Derslerin müfredat yetiĢtirme amaçlı değil de, öğrencilerin anlamasına yönelik 

olması 

 Kursta öğrencilerin eksik olduğu yerlerin saptanıp ona göre planlama yapılması 

 Kursta görev alan öğretmenlerin öğrencilere matematiği sevdirmeye çalıĢması 

 Kursta görev alan öğretmenlerin öğrencilerin dikkatini çekecek Ģekilde farklı 

yöntemler kullanarak ders anlatması 

 Kurslarda seviye sınıflarının oluĢturulması 

 Kurslarda sınavlara yönelik çalıĢmalar yapılması 

 11. sınıflara okul derslerinin yanı sıra TYT hazırlık çalıĢmalarının yapılması. 

 12. Sınıflarda tamamen sınav odaklı çalıĢmalar yapılması. 
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87 
 

 

  

 

BÖLÜM V 

 

SONUÇ VE TARTIġMA 

 

 

AraĢtırma kapsamında MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarındaki 

matematik derslerinin içeriği, öğretmenlerin ve öğrencilerin MEB Örgün Eğitimi 

Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarındaki matematik derslerine iliĢkin görüĢleri ve 

beklentileri incelenmiĢtir. MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarında 

matematik eğitimi veren 15 matematik öğretmeni ve bu kurslardaki matematik dersine 

katılan 376 öğrenci ile yapılan uygulamalar sonucunda çeĢitli öneriler ortaya çıkmıĢtır. 

GörüĢmeye katılan matematik öğretmenleri kursların açılma amaçlarını okula takviye, 

eksiklikleri tamamlama, 12. sınıflar için TYT-AYT sınavlarına hazırlık, öğrencilere fırsat 

ve imkân eĢitliği sağlamak, kapatılan dershanelerin yerini doldurmak Ģeklinde ifade 

etmiĢtir. Öğretmenlerin bu kursların açılma amaçlarına dair görüĢleri ile MEB‟in bu 

kursları açma amacı örtüĢmektedir. (MEB, 2016a) 

GörüĢmeye katılan matematik öğretmenlerine göre kurslardaki en büyük problem 

devamsızlık sorunudur. Öğretmenlerin çoğu kurslarda devamsızlığın büyük bir problem 

olduğunu belirtmiĢtir. Katılımcı öğretmenlere göre devamsızlık sorunun oluĢmasının en 

belirgin sebebi öğrencilerin kurslara bir bedel ödememesidir. BaĢka bir sebep ise, 

devamsızlık sınırını aĢan öğrencinin kurstan kaydının silinmemesi Ģeklinde ifade 

edilmiĢtir. Devamsızlık probleminin önüne geçilebilmesi için kursların ücretli olması ve 

idarenin veliyle sürekli iletiĢim halinde olması öneriler arasındadır. MEB Örgün Eğitimi 

Destekleme ve YetiĢtirme Kursları Yönetmeliğine göre bir dersin özürsüz olarak 1/10‟una 
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devam etmeyen öğrencilerin o dersten kurs kaydı silinmektedir. (MEB,2016a) Katılımcı 

öğretmenlerin görüĢlerine göre bazı okullarda idare tarafından yoklama konusunda hassas 

davranılmadığı, devamsızlık sınırının aĢılmasına rağmen öğrencilerin kurstan kaydının 

silinmediği ileri sürülmüĢtür. Bunun da öğrencilerin devamsızlık konusunda hassas 

davranmamasına sebep olduğu belirtilmiĢtir. Yapılan görüĢmelerde, kurslardaki 

devamsızlık sorununun önüne geçilebilmesi için öncelikli olarak yoklamalara gerekli 

özenin gösterilmesi, devamsızlık konusunda idare tarafından velilerin bilgilendirilmesi, 

yönetmelikte de yer alan devamsızlık sınırını aĢan öğrencinin kurstan kaydının silinmesi 

ifadesinin uygulanması gerektiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Kurslardaki matematik derslerinin içeriğine dair kazanımlar e-kurs modülünde yer 

almaktadır. e-kurs modülünde kazanımlara dair kazanım kavrama testleri bulunmaktadır. 

(MEB, 2016b) GörüĢmeler sonucunda öğretmenlerin kurslardaki matematik derslerinin 

içeriğini belirlerken, e-kurs modülündeki yıllık planı baz alarak, öğrencilerin eksik 

öğrenmelerini tamamlayacak ve hafta içi iĢlenen derslere takviye olacak Ģekilde plan 

hazırladıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bunun yanı sıra 12. sınıflarda daha ağırlıklı olarak 

merkezi sınav odaklı çalıĢmalar yapıldığı ifade edilmiĢtir. 

Katılımcı öğretmenlerden alınan görüĢlere göre, öğretmenlerin kurslardaki öncelikli 

hedefleri Ģu Ģekilde sıralanabilir:  Matematiksel düĢünmeyi geliĢtirme, 12. Sınıflarda TYT-

AYT ye yönelik çalıĢma, ara sınıflarda bol soru çözümü, eksik öğrenmeleri tamamlayıcı 

çalıĢmalar yapma, her soru tipini göstermeye çalıĢma, ezberden uzak eğitim sunma, alt 

yapıya inme, farklı bakıĢ açısı oluĢturma, konunun özünü sunma, öğrencilere rehberlik 

yapma, ortalama seviyeye uygun sorular seçip çözme, matematiği sevdirme, 11. sınıflarda 

TYT-AYT hazırlık çalıĢmaları yapmak. 

Katılımcı öğretmenlerin kursların verimliliğine dair görüĢleri incelendiğinde, verimliliğin 

öğrenci isteğiyle iliĢkili olduğu, devamsızlık probleminin kurslardan verim alınmasını 

büyük ölçüde etkilediği, kursların okula takviye anlamında yeterli, fakat dershanenin yerini 

tutması anlamında yeterli olmadığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

Katılımcı öğretmenlerin görüĢleri incelendiğinde, öğrencilerin kurslardaki matematik 

derslerinden beklentilerinin karĢılanıp karĢılanmamasının öğrencinin beklentisine göre, 

okula göre farklılık gösterdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öğretmenlerden bazıları beklentinin 



89 
 

karĢılandığını belirtirken bazıları ise beklentinin karĢılanmadığını bunun sebebi olarak ise 

ders saatlerinin yeterli olmadığını ifade etmiĢtir. 

Kursların amacına uygun hizmet verip vermesinin okula, hedefe ve kursta görev olan 

öğretmene göre değiĢiklik gösterdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Öğretmen görüĢlerine göre, kurslarda bazı düzenlemelerin yapılmasının kurslardan 

alınacak verimi arttıracağı düĢünülmektedir. 

Kursların ücretli hale getirilmesi ile öğrencilerin okul kurslarını daha ciddiye alacağı ifade 

edilmiĢtir. Ayrıca ücret veren velilerin, öğrencilerinin kursa katılıp katılmama konusundaki 

takibinin daha fazla olacağı düĢünülmektedir.  

Devamsızlık sınırını aĢan öğrencilerin kursla iliĢiğinin kesilmesinin, kurslardan alınacak 

verimi arttıracağı düĢünülmektedir. Öğrencilerin kursu keyfi bir yer olarak görüp bir ay 

gelmeyip sınav haftası gelmesinin okul kurslarındaki ciddiyeti ve düzeni olumsuz yönde 

etkilediği saptanmıĢtır. Bu sebeple MEB kursları yönetmeliğinde de belirtildiği gibi 

devamsızlık sınırını aĢan öğrencilerin kursla iliĢiğinin kesilmesi gerekmektedir. 

Yoklamaların alınmasında ve devamsızlıkların iĢlenmesinde daha hassas davranılmalıdır. 

Öğretmenlerin görüĢlerine göre bazı okul kurslarında yoklama alınmamaktadır ve 

devamsızlıklar iĢlenmemektedir. Devamsızlık yapan öğrenciler belirlenemediği için 

yönetmelikteki maddeler uygulanamamaktadır. Sınıf mevcudunun 10 un altına düĢmesine 

rağmen, kurslar halen açık kalmakta ve öğretmenler ders yapmamasına rağmen ücret 

almaktadır. Bu durumun önüne geçilebilmesi için, yoklamalarda hassasiyet gösterilmesi 

gerekmektedir. 

Öğrencilerin seviye sınıflarına ayrılması kurslardaki matematik dersinden alınan verimi 

arttıracaktır.  Sınıflarda farklı seviyelerde öğrencilerin bulunması, konunun akıĢının hızlı 

ya da yavaĢ olması hususunda olumsuz etki yaratmaktadır. Konuların hızlı geçilmesi, 

matematiği düĢük olan öğrenciler için bir dezavantajken konuların yavaĢ ilerlemesi de 

matematiği iyi olan öğrenciler için zaman kaybıdır.  

Kurslar hem hafta içi hem hafta sonu hizmet verebilmektedir. (MEB, 2016a) Kursların 

sadece hafta sonu yapılmasının kurslardan alınacak verimi arttıracağı düĢünülmektedir. 

Hafta içerisinde 8 saat ders gören bir öğrencinin devamında kurs görmesinin verim 

açısından sağlıklı olmayacağı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 
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Öğrencilerin haftanın 7 günü aynı okulda ders görmesinin öğrencilerde bıkkınlık 

oluĢturacağı öne sürülmüĢtür. Bu sebeple öğrencilerin kendi okullarından farklı bir okulda 

kurs görmesinin öğrencilerin motivasyonunu olumlu yönde etkileyeceği belirtilmiĢtir. 

Okul kurslarında verimliliğin arttırılması için alt yapının sağlamlaĢtırılması gerekmektedir. 

MEB‟in web sitesinde yayınlanan kazanım testlerinin yeterli olmadığını dile getiren 

öğretmenler, kaynakların arttırılması gerektiğini belirtmiĢtir. Ayrıca deneme sınavlarının 

sayısının arttırılması, öğrencilerin rakipleri arasındaki sıralamalarını görmeleri ve tecrübe 

kazanmaları açısından faydalı olacaktır. Kurslardaki matematik ders saatinin yetersiz 

olduğunu belirten öğretmenler matematik ders saatlerinin arttırılması gerektiğini 

belirtmiĢtir. Özellikle 11. sınıflar için kurslarda matematik için ayrılan ders saatinin 2 saat 

olmasının yetersiz olduğunu ifade etmiĢlerdir.  

Bazı öğretmenlerin kurslara maddiyat için geldiği iddia edilmiĢtir. Ayrıca Göksu& 

Gülcü(2016) tarafından yapılan çalıĢmada öğretmenlerin kurslarda görev almalarının en 

önemli sebebinin ek ders ücreti olduğu ifade edilmiĢtir. Kurs verecek öğretmenler eğitime 

alınarak amacın detaylı olarak anlatılması gerekmektedir. Kurslara, öğrencilere bir Ģeyler 

katmak isteyen, istekli öğretmenlerin alınması gerekmektedir. Kurs verecek öğretmenlerin 

idare tarafından özenle seçilmesi gerekmektedir. 

Kurslar için tanıtıcı çalıĢmalar yapılmalıdır. Öğrenciler ve veliler bu hususta 

bilgilendirilerek okul kurslarının amaçlarının anlatıldığı seminerler düzenlenmelidir. 

Ayrıca öğrencileri kurslara çekecek çalıĢmaların yapılması gerekmektedir. Kurslarda alan 

derslerinin dıĢında müzik, resim, tenis vb. gibi sosyal etkinlik aktivitelerin yapılması 

öğrencilerin motivasyonunu arttıracaktır. Hafta içi okula gelen öğrencilerin hafta sonu da 

okula gelmesini çekici hale getirecek ekstra uygulamalara yer verilerek hafta sonu, hafta 

içi var olan okul ortamından farklı bir ortam oluĢturulmalıdır.  

Katılımcı öğrencilerin okul kurslarındaki matematik derslerine, matematik dersindeki 

eksikliklerini kapatmak ve okul derslerine takviye amacıyla katıldığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Okul öğretmeni ile kurs öğretmeninin farklı ya da aynı olmasının öğrencilerin baĢarısını 

olumlu ya da olumsuz etkilemesinin öğrenciye göre değiĢtiği belirlenmiĢtir. Öğrencilerden 

bazıları kurs öğretmeni ile okul öğretmeninin farklı olmasının farklı anlatım tarzı görme 

imkânı sağladığı için baĢarıyı olumlu yönde etkilediğini belirtmiĢtir. Bazı öğrenciler ise 
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kurs öğretmenin okul öğretmeninden farklı olmasının konularda kopukluğa sebep 

olduğunu ve baĢarıyı olumsuz etkilediğini ileri sürmüĢtür. 

Öğrencilerin görüĢlerine göre kurslara iliĢkin bazı düzenlemelerin yapılmasının 

öğrencilerin kurslardan alacağı verimi arttıracağı düĢünülmektedir.  

Öğrencilerden alınan görüĢlere göre kurs açan matematik öğretmeni sayısının yetersiz 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öğrenciler kurs açan matematik öğretmeni sayısının az 

olmasından dolayı sınıf mevcudunun fazla olduğunu belirtmiĢtir. Sınıf mevcudunun fazla 

olmasının ders akıĢını olumsuz etkilediği ileri sürülmüĢtür. Ġdeal sayıdaki bir sınıf 

mevcudu sınıf atmosferini iyileĢtirir, öğrencinin dikkatini artırır, gürültüyü azaltır, 

öğretmenin farklı yöntem ve teknik kullanabilmesine, öğrencilere daha fazla zaman 

ayırmasına, öğrenciyi daha iyi tanımasına ve izlemesine olanak sağlar, sınıf yönetimini 

kolaylaĢtırır. (Çınar, 2004) Sınıf mevcudunun azaltılması ile öğrencilerin matematik 

kurslarından alacağı verimin artacağı düĢünülmektedir.  

Matematik dersinin genel olarak anlaĢılması zor ve korkulan bir ders olduğu belirtilmiĢtir. 

Öğrenciler tarafından matematikteki baĢarısızlığın ana sebebi temelden gelen eksiklikler ve 

matematiksel iĢlem becerilerinin düĢük olması Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Okul kurslarında 

temel matematik dersi adı altında eksik öğrenmeleri tamamlayacak ve temel iĢlem 

becerilerinin kazandırılmasının amaçlandığı bir derse ihtiyaç duyulduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 

Matematik kursuna eksiklerini gidermek amacıyla gelen öğrencilerin seviyeleri farklı 

olduğu için kurslardan verim alınamadığı ileri sürülmüĢtür. Bu sebeple öğrencilerin sınavla 

seviye sınıflarına ayrılmasının baĢarıyı arttıracağı iddia edilmiĢtir. 

Kurslarda derslerin çok hızlı iĢlendiğini iddia eden öğrenciler öğretmenlerin konuyu 

yetiĢtirme çabası içerisinde olduğunu, bunun yerine öğrencilerin konuları kavramaları 

üzerine odaklanmalarının baĢarıyı arttıracağını belirtmiĢlerdir. Derslerin müfredat 

yetiĢtirme amaçlı değil de, öğrencilerin anlamasına yönelik olması gerekmektedir. 

Kurslarda sadece test çözmek yerine konu anlatımına da ağırlık verilmesi gerekmektedir. 

Kurslarda sadece soru çözümü yapılmasının verimli olmadığını belirten öğrenciler, eksik 

oldukları konularda konu anlatımının yapılmasının kursları daha iĢlevsel hale getireceğini 

ifade etmiĢlerdir. Kursta öğrencilerin eksik olduğu yerlerin saptanıp ona göre planlama 

yapılması kursların amacına hizmet etmesi açısından önemlidir. 
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Katılımcı öğrencilerden bazıları kurstaki matematik ders saatini yetersiz bulmaktadır. 

Kurstaki matematik ders saatinin arttırılması bir konu üzerinde daha çok durulmasını 

sağlayacaktır. Bir konu üzerinde ayrıntılı olarak durulması ile öğrencilerin konuyu 

kavrama imkânı artacaktır. 11. sınıflara okul derslerinin yanı sıra sınava hazırlık 

çalıĢmalarının yapılması gerekmektedir. 11. sınıf öğrencileri okul derslerine takviyenin 

yanı sıra sınav odaklı çalıĢma yapılabilmesi için matematik ders saatinin arttırılması 

gerektiğini belirtmiĢtir. Ayrıca kurslarda 12. sınıflar için, 12. sınıf konularından ziyade 

tamamen sınav odaklı çalıĢma yapılması beklentiler arasındadır. 

Öğretmen seçiminde idarenin ve MEB‟in hassas davranması, sadece istekli öğretmenlerin 

kursa alınması verimi arttıracaktır. Kursta görev alan öğretmenlerin öğrencilere matematiği 

sevdirmeye çalıĢması gerekmektedir. Sınıf içinde uygulanan etkinliklerle öğrencilerin, 

matematik dersine iliĢkin olumsuz ön yargılardan kurtulacakları ileri sürülmüĢtür. Kursta 

görev alan öğretmenlerin öğrencilerin dikkatini çekecek Ģekilde farklı yöntemler 

kullanarak ders anlatması derslerden alınacak verimi olumlu yönde etkileyecektir. 

Devamsızlığı belirli bir sınırı aĢan öğrencilerin kursla iliĢiğinin kesilmesi gerekmektedir. 

Kurslara kendi isteği dıĢında, aile zoru ile ara sıra kursa uğrayan öğrencilerin sınıf 

atmosferini olumsuz yönde etkilediği ileri sürülmüĢtür. Sadece ilgili, istekli öğrencilerin 

kursa alınması ile sınıf ortamı iyileĢtirilecektir. Okul derslerindeki disiplin, düzen ve 

ciddiyetin kurslarda da aynı oranda gösterilmesinin baĢarıyı arttıracağı düĢünülmektedir.  

Dershanelerin kapatılması ve MEB Örgün Eğitimi Destekleme ve YetiĢtirme Kurslarının 

ücretsiz hale getirilmesiyle birlikte maddi durum sebebiyle dershaneye gidemeyen 

öğrencilerle, dershaneye giden öğrenciler arasındaki eĢitsizlik ortadan kaldırılmıĢtır. 

Böylece tüm öğrencilere fırsat ve imkân eĢitliği sağlanmıĢtır. Dershanelerin kapatılması ile 

öğrencilerin okula takviye ve merkezi sınavlara hazırlanmalarına yardımcı olan tek destek 

okul kursları olmuĢtur. Bu sebeple okul kurslarının daha iĢlevsel hala getirilmesi 

gerekmektedir. Belirlenen eksiklikler ve öneriler dikkate alınarak kurslarda iyileĢtirme 

çalıĢmalarının yapılması eğitim sistemimizde olumlu sonuçlar doğuracaktır. 
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EK 1. GörüĢme Formu Ġlk 

 

Saat:  

Tarih:  

Yer:  

GörüĢme yapan kiĢi: ECE KÜRKÇÜ 

GörüĢme  yapılan kiĢinin konumu: MATEMATĠK ÖĞRETMENĠ 

 

GiriĢ:  

Merhaba benim adım Ece Kürkçü. Gazi Üniversitesi‟nde Matematik Eğitimi alanında 

yüksek lisans yapmaktayım. Yüksek lisans tezi kapsamında, MEB örgün eğitimi 

destekleme ve yetiĢtirme kurslarındaki matematik dersleri hakkında öğretmenlerin ve 

öğrencilerin görüĢlerini araĢtırıyorum. Bu görüĢmede amacım, MEB örgün eğitimi 

destekleme ve yetiĢtirme kurslarındaki matematik derslerinin içeriği ile ilgili öğretmen 

görüĢlerini incelemektir. Sizin, bu kurslardaki matematik derslerinin içeriğine iliĢkin 

görüĢlerinizi öğrenmek istiyorum.  

Bana görüĢme sürecinde söyleyeceklerinizin tümü gizlidir.  

BaĢlamadan önce bu söylediklerimle ilgili belirtmek istediğiniz bir düĢünce ya da sormak 

istediğiniz bir soru var mı?  

GörüĢmeyi izin verirseniz kayıt etmek istiyorum. Bunun sizce bir sakıncası var mı? 

Bu görüĢmenin yaklaĢık 15 dakika süreceğini düĢünüyorum. Ġzin verirseniz baĢlamak 

istiyorum. 

 

ARAġTIRMA SORUSU: 

Öğretmenlere göre MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarının matematik 

dersi bağlamında yapısı nedir? 
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GÖRÜġME SORULARI 

 

1. Kendinizi tanıtır mısınız? 

    Kaç yıldır öğretmenlik yapıyorsunuz? 

    Kaç yıldır bu kurslarda görev yapmaktasınız? 

2. MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kursları hakkında kısaca bilgi verir 

misiniz? 

3. MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarının amaçlarından bahseder 

misiniz? 

4. Bu kurslarda matematik için ayrılan ders saatini yeterli buluyor musunuz? 

5. Öğrencilerin devamsızlık durumu hakkında ne söyleyebilirsiniz? 

6. Kurstaki bir dersin öğrenme öğretme sürecini nasıl planlıyorsunuz? 

7. Ders iĢleniĢ sırasında sizin öncelikli hedefiniz ne oluyor? 

8. Matematik dersi açısından bu kursların verimliliği hakkında ne düĢünüyorsunuz? 

9. Kurslardaki matematik derslerinin iĢleyiĢini düĢündüğünüzde sizce bu kurslardaki 

matematik dersleri öğrencilerin beklentilerini karĢılıyor mu? 

10. Kursların iĢleyiĢini matematik dersi açısından düĢünürseniz sizce kurslar açılma 

amaçlarına uygun hizmet veriyor mu? 

11.  Size böyle bir yetki verilseydi kursların iĢleyiĢinde nasıl bir düzenleme yapardınız? 
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EK 2. GörüĢme Formu Son 

 

Saat:  

Tarih:  

Yer:  

GörüĢme yapan kiĢi: ECE KÜRKÇÜ 

GörüĢme  yapılan kiĢinin konumu: MATEMATĠK ÖĞRETMENĠ 

 

GiriĢ:  

Merhaba benim adım Ece Kürkçü. Gazi Üniversitesi‟nde Matematik Eğitimi alanında 

yüksek lisans yapmaktayım. Yüksek lisans tezi kapsamında, MEB örgün eğitimi 

destekleme ve yetiĢtirme kurslarındaki matematik dersleri hakkında öğretmenlerin ve 

öğrencilerin görüĢlerini araĢtırıyorum. Bu görüĢmede amacım, MEB örgün eğitimi 

destekleme ve yetiĢtirme kurslarındaki matematik derslerinin içeriği ile ilgili öğretmen 

görüĢlerini incelemektir. Sizin, bu kurslardaki matematik derslerinin içeriğine iliĢkin 

görüĢlerinizi öğrenmek istiyorum.  

Bana görüĢme sürecinde söyleyeceklerinizin tümü gizlidir.  

BaĢlamadan önce bu söylediklerimle ilgili belirtmek istediğiniz bir düĢünce ya da sormak 

istediğiniz bir soru var mı?  

GörüĢmeyi izin verirseniz kayıt etmek istiyorum. Bunun sizce bir sakıncası var mı? 

Bu görüĢmenin yaklaĢık 15 dakika süreceğini düĢünüyorum. Ġzin verirseniz baĢlamak 

istiyorum. 

 

 

ARAġTIRMA SORUSU:  

Öğretmenlere göre MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarının matematik 

dersi bağlamında yapısı nedir? 
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GÖRÜġME SORULARI 

 

1. Kendinizi tanıtır mısınız? 

    Kaç yıldır öğretmenlik yapıyorsunuz? 

    Kaç yıldır bu kurslarda görev yapmaktasınız? 

2. MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kursları hakkında kısaca bilgi verir 

misiniz? 

3. MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarının amaçlarından bahseder 

misiniz? 

4. Bu kurslarda matematik için ayrılan ders saatini yeterli buluyor musunuz? 

5. Öğrencilerin devamsızlık durumu hakkında ne söyleyebilirsiniz? 

    Bunun engellenmesi için neler yapılabilir? 

6. Kurstaki bir dersin öğrenme öğretme sürecini nasıl planlıyorsunuz? 

*Kurslarda ihtiyaç duyulan materyallerin yeterlilik durumu nasıl?  

7. Ders iĢleniĢ sırasında sizin öncelikli hedefiniz ne oluyor? 

8. Matematik dersi açısından bu kursların verimliliği hakkında ne düĢünüyorsunuz? 

Alternatif soru: Bu kursların öğrencilerin matematik derslerindeki eksikliklerini 

gidermesi için yeterli olduğunu düĢünüyor musunuz? 

9. Kurslardaki matematik derslerinin iĢleyiĢini düĢündüğünüzde sizce bu kurslardaki 

matematik dersleri öğrencilerin beklentilerini karĢılıyor mu? 

Alternatif soru: Kurslar matematik dersi açısından öğrencilerin ihtiyaçlarına cevap 

verebiliyor mu? 

10. Kursların iĢleyiĢini matematik dersi açısından düĢünürseniz sizce kurslar açılma 

amaçlarına uygun hizmet veriyor mu? 

* Kurslarda genel olarak karĢılaĢılan sorunlar var mı? Bu sorunlara nasıl çözüm 

üretilebilir? 

11.  Size böyle bir yetki verilseydi kursların iĢleyiĢinde nasıl bir düzenleme yapardınız? 
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EK 3. Öğrenci GörüĢ Formu Ġlk 

 

Okul:                                                     

Sınıf seviyesi: 

Cinsiyet: 

Daha önce dershaneye gittiniz mi: K
es

in
li

k
le

 

K
a

tı
lm

ıy
o

ru
m

 

K
a

tı
lm

ıy
o

ru
m

 

K
a

ra
rs

ız
ım

 

K
a

tı
lı

y
o

ru
m

 

K
es

in
li

k
le

 

K
a

tı
lı

y
o

ru
m

 

Kurslardaki matematik derslerine, eksikliklerimi 

kapatmak için gidiyorum. 

     

Kurslardaki matematik derslerine ailemin isteği için 

gidiyorum. 

     

MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarını 

zaman kaybı olarak görüyorum. 

     

Okul kursundaki matematik derslerinin haftalık ders 

saatini yetersiz buluyorum. 

     

Kurslardaki matematik derslerinde okulda 

yetiĢtiremediğimiz konuları iĢliyoruz. 

     

Kurslardaki matematik derslerinde sadece test 

çözüyoruz. 

     

Okuldaki matematik dersleri ile okul kurslarındaki 

matematik dersleri iĢleniĢ biçimi bakımından aynı. 

     

Okulda matematik dersinde kavrayamadığım konuları 

okul kursunda da kavrayamıyorum. 

     

Okulda matematik dersinde öğrenmede zorluk 

yaĢadığım konuları kursta anlayabiliyorum. 

     

Okul matematik dersi öğretmeni ile kurs matematik 

dersi öğretmeninin farklı olmasının beni olumsuz 

etkilediğini düĢünüyorum. 

     

Okul matematik dersi öğretmeni ile kurs matematik 

dersi öğretmeninin aynı olmasının beni olumsuz 

etkilediğini düĢünüyorum. 

     

MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarının 

matematik dersindeki baĢarımı arttırdığını 
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Matematik dersi açısından okul kurslarından beklentileriniz nelerdir? Bu kurslar 

beklentilerinizi ne ölçüde karĢılıyor? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

düĢünüyorum. 

Bu kurslar sayesinde matematik dersi açısından 

dershaneye ihtiyaç duymuyorum. 

     

Kurslardaki matematik derslerini matematik 

konularındaki eksikliklerimi kapatmak konusunda 

yeterli görüyorum. 
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EK 4. Öğrenci GörüĢ Formu Son 

 

Okul:                                                     

Sınıf seviyesi: 

Cinsiyet: 

Daha önce dershaneye gittiniz mi: K
es

in
li

k
le

 

K
a

tı
lm

ıy
o

ru
m

 

K
a

tı
lm

ıy
o

ru
m

 

K
a

ra
rs

ız
ım

 

K
a

tı
lı

y
o

ru
m

 

K
es

in
li

k
le

 

K
a

tı
lı

y
o

ru
m

 

Kurslardaki matematik derslerine, matematikte 

eksikliklerimi kapatmak için gidiyorum. 

     

Kurslardaki matematik derslerine ailemin isteği için 

gidiyorum. 

     

MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarını 

zaman kaybı olarak görüyorum. 

     

Okul kursundaki matematik derslerinin haftalık ders 

saatini yetersiz buluyorum. 

     

Kurslardaki matematik derslerinde okulda 

yetiĢtiremediğimiz konuları iĢliyoruz. 

     

Kurslardaki matematik derslerinde sadece test 

çözüyoruz. 

     

Okuldaki matematik dersleri ile okul kurslarındaki 

matematik dersleri iĢleniĢ biçimi bakımından aynı. 

     

Okulda matematik dersinde kavrayamadığım konuları 

okul kursunda da kavrayamıyorum. 

     

Okulda matematik dersinde öğrenmede zorluk 

yaĢadığım konuları kursta anlayabiliyorum. 

     

Okul matematik dersi öğretmeni ile kurs matematik 

dersi öğretmeninin farklı olmasının konuyu kavramamı 

olumsuz etkilediğini düĢünüyorum. 

     

Okul matematik dersi öğretmeni ile kurs matematik 

dersi öğretmeninin aynı olmasının konuyu kavramamı 

olumsuz etkilediğini düĢünüyorum. 

     

MEB örgün eğitimi destekleme ve yetiĢtirme kurslarının 

matematik dersindeki baĢarımı arttırdığını 
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Matematik dersi açısından okul kurslarından beklentileriniz nelerdir? Bu kurslar 

beklentilerinizi ne ölçüde karĢılıyor? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

düĢünüyorum. 

Bu kurslar sayesinde matematik dersi açısından 

dershaneye ihtiyaç duymuyorum. 

     

Kurslardaki matematik derslerini matematik 

konularındaki eksikliklerimi kapatmak konusunda 

yeterli görüyorum. 

     



106 
 

EK 5. Ġzin Belgesi 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

“GAZİ GELECEKTİR…” 

 


