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Bu galismanm amaci; Ortadgretim Matematik Ogretim Programi kazanimlarini Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore incelemektir. Calismada incelenen
kazanimlar Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu ile smirlandirilmistir.
Daha 6nce ortadgretim matematik dgretim programini Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
inceleyen bir ¢caligma bulunmadigi i¢in bu ¢alisma hem kazanimlari taksonomik agidan ayrintili
bir sekilde analiz edeceginden hem de smif diizeylerinde hangi basamaklarda yogunlugun
oldugunu frekans ve ylizde olarak ayrintili bir sekilde gdstereceginden alanyazina 6nemli bir
katki sunacagi1 diisliniilmektedir. Bu ¢alismada nitel arastirma modeli kullanilmistir. Veriler
dokiiman analizi yontemi ile elde edilmistir. Uzman ve arastirmacinin sinifladigi kazanimlarin
uyumunu belirlemek i¢in Miles ve Huberman (1994)’in formiilii kullanilmis ve uyum %86
bulunmustur. 2018 Ortadgretim Matematik Ogretim Programindaki 9. Smmf diizeyindeki
kazanimlarin uygulama basamagi diger basamaklara gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ayrica yaratma basamagina ait hicbir kazanim bulunmamaktadir. Ogretim Progranundaki 10.
Swnif diizeyindeki kazanimlarin uygulama basamagi diger basamaklara gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. 2018 Ortadgretim Matematik Ogretim Programindaki 11. Smif diizeyindeki
kazanimlarin uygulama basamaginin diger basamaklara gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
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2018 Ortadgretim Matematik Ogretim Programindaki kazammlarm 12. Smif diizeyinde
uygulama basamaginin diger basamaklara gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica son
basamak olan yaratma basamaginda kazanim bulunmamaktadir. Ust bilissel siire¢ becerilerini
gelistirmek igin ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda ist basamaklar olan
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindaki kazanimlara daha ¢ok yer
verilmelidir. Yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin kendi 6znel bilgisini olugturmasi esastir.
Bunu yapabilmesi i¢in de programdaki kazanimlarda iist diizey biligsel becerilerin gelismesini
saglayacak becerilerin olmasi ¢ok dnemlidir.

Anahtar Kelimeler: Program, egitim programi, dgretim programi, Orijinal Bloom
Taksonomisi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Ortadgretim Matematik Ogretim Programi

Sayfa Adedi: xii+38
Danisman: Dog. Dr. Giilgin Kezban SARACOGLU
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the achievements of the Secondary Education Mathematics
Curriculum according to the cognitive process dimension of the Revised Bloom Taxonomy.
The gains examined in the study were limited to the cognitive process dimension of the Revised
Bloom Taxonomy. Since there is no study examining the secondary education mathematics
curriculum according to the Revised Bloom Taxonomy, this study is thought to make an
important contribution to the literature, as it will analyze the achievements in detail in terms of
taxonomic terms and will show in detail which steps are dense at grade levels, in frequency and
percentage. Qualitative research model was used in this study. The data were obtained by
document analysis method. The formula of Miles and Huberman (1994) was used to determine
the agreement of the gains classified by the expert and the researcher, and the agreement was
found to be 86%. It is seen that the achievements at the 9th grade level in the 2018 Secondary
Education Mathematics Curriculum are higher than the other steps in the application step. In
addition, there are no achievements related to the creation step. It is seen that the achievements
at the 10th grade level in the Curriculum are more than the other steps in the application step.
It is seen that the application step of the 11th grade achievements in the 2018 Secondary
Education Mathematics Curriculum is higher than the other steps. It is seen that the
achievements in the 2018 Secondary Education Mathematics Curriculum are more at the 12th
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grade level than the other steps. In addition, there is no gain in the last step, the creation step.
In order to develop metacognitive process skills, the achievements in the upper stages of
analysis, evaluation and creation should be given more place in the secondary education
mathematics curriculum. In the constructivist approach, it is essential for the student to create
their own subjective knowledge. In order to do this, it is very important to have the skills that
will enable the development of high-level cognitive skills in the acquisitions in the program.

Anahtar Kelimeler : Curriculum, education currriculum, Original Bloom Taxonomy,
RevisedBloom Taxonomy.

Sayfa Adedi : xii+38
Danisman: Dog. Dr. Giilgin Kezban SARACOGLU
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BOLUM 1

GIRIiS

Bu boliimde problem durumuna, amacina, 6nemine, varsayimlarina, sinirliliklara ve tanimlara

iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Egitim insanlik tarihi boyunca bireyleri ve toplumu ayakta tutan 6nemli bir sistem olmustur.
Giliniimiizde bile hala bu 6nemli 6zelligini korumaya devam etmektedir. Bu agiklamalara
bakilarak egitimin iki boyutu oldugu sdylenebilir. Birincisi; bireye toplumun kiiltiiriini
astlamaktir. Tkincisi ise bireyin sosyallesip toplumun yasam sartlarina uyum saglamasidir. iki
boyutta birey ve toplumun yararmin hedeflendigi ve bunun da egitim ile yapilabilecegi
soylenmektedir (Dalak, 2015).

Ertirk’e (2017) gore “Egitim, bireyde istendik davranis degisikligi meydana getirme
stirecidir.”Buradan da anlasilabilecegi gibi egitimin gerceklesmesi i¢in bireyin davraniglarinda
istendik yonde davranig degisiklikleri meydana gelmelidir. Buradaki istendik davranislar ise
belirli bir plan ve program dahilinde gerceklesir. Egitimde yiiriitilen bu planli faaliyetler
egitim programlar1 sayesinde gergeklesir. Bilgiler, beceriler, tutumlar, degerler ve yeterlikler

bireylereegitim programlar araciligiyla kazandirilir.

Toplumlar degisen sartlara uyum saglamak i¢in egitim programlarinda reformlar diizenlerler
(Ceyhun & Yigit, 2005). Programlarda yapilan reformlarmm amaci; sistemdeki eksik veya

yolunda gitmeyen uygulamalar1 bulup onlar1 iyilestirmek veya degistirmektir. Egitim
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programlar1 ile bilgiler Ogrencilere sistemli bir sekilde aktarilir. Egitim programlarini
hazirlarken program gelistirme &geleri biiylik 6nem arz eder. Onlar olmadan bir programi
hazirlamak miimkiin degildir. Ciinkii program gelistirme, egitim kurumlarinda bireylere
verilen egitimin amacina ne kadar ulastigini1 gosteren ¢iktilar1 verir. (Varis, 1998). Ayrica
Ertiirk’e (2017) gore program gelistirme belli hedeflere gore hazirlanan igerigin uygulanip

degerlendirildikten sonra eksiklik ve yanlislarin giderilme siirecini ifade eder.

Hedefler belirlenirken “ni¢in” sorusu sorulur. Buna verilecek cevaplar aslinda 6grenene hangi
bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmaya calisildigini ortaya koyar. Daha sonra “ne”
Ogretilecek sorusuna yanit aranir. Bu sorunun cevabinda da 6grenene Ogretilecek linite ve
konular yer alir. Belirlenen konular1 6grenene asamali ve kalic1 bir sekilde aktarmak biiytlik
onem arz eder. Bunu gerceklestirmek icin de “nasil” sorusuna cevap aranir. Bu siiregte
kullanilan yOontem, teknik, strateji ve yaklasimlari Ogrenme Ogretme siireglerinin
diizenlenmesine hizmet eder. En son ise hedeflere ulasilip ulagilmadigina bakmak i¢in “ne
kadar” sorusuna cevap aranir. “Ne kadar” sorusunun cevabi diger basamaklardaki eksiklerin ve

aksakliklarin tespit edilebilmesi agisindan da 6nem arz eder (Giindogdu, 2022).

Ogretim programi, okullarda belirli bir plan dahilinde ve 6grenme alanlarin1 géz oniinde
bulundurarak hazirlanan; farkli sinif seviyelerine ait tema, konu, kazanimlar1 ile bunlarin
aciklamalarint ve ne kadar siirede islenecegini igeren programdir (Gilindogdu, 2022).
Ulkemizde dgretim programlari, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligmmn dairelerinden
biri olan Ogretim Programlar1 Daire Baskanligi tarafindan hazirlanmaktadir (Ari, 2018).
Ogretim programlar1 dgretmenler i¢in rehber ve yol gostericidir. Herhangi bir kademede ya da
alanda uzmanlasmak i¢in 6grenilmesi gereken ders, konu, kazanim, ve bunlarin agiklamalarini

iceren dokiimanlardir (Glindogdu,2022).

Bilimsel alandaki gelismeler toplumlarin yagam bi¢imlerini duraganliktan siirekli bir degisime
gitmeye zorlamakta ve insanlardan beklenen bilgi, becerilerin siirekli degismesine Yol
acmaktadir. Bu degisimler kisiyi giiniimiiz yasantisina uyum saglayabilen ve gelecekte olasi
problem durumlarina kars1 hazirlikli hale getirmeyi amag edinmis olan 6gretim programlarmin

gelistirilmesini, var olan programlarda degisiklige gidilmesini zorunlu kilmaktadir (Ar1,2018).

Ogretim programlar1 incelenerek; programmn uygulanmasi halinde ulasilacak hedefler
somutlastirilmaktadir. Bu sebeple programdaki kazanimlarin incelenmesinde bir¢ok taksonomi
kullanilmaktadir (Giiltekin & Burak, 2019). Program gelistirmede kazanim belirlemeyi
kolaylastirmak amaciyla gelistirilen taksonomilerden en ilgi goreni Bloom Taksonomisi

olmustur (Biimen, 2006). Gelistirilen Bloom Taksonomisi, kazanimlar1 smiflandirirken
2



bunlarin 6grencide davranisa doniismesinde ve 6grenme siirecini etkili bir sekilde tasarlamada
kolaylik saglamaktadir. Ayrica 6lgme degerlendirme agsamasida da yardimi olmaktadir
(Giiltekin & Burak, 2019). Biiyiikalan-Filiz (2009) bir taksonomiye bagli olarak hazirlanan
Olgcme degerlendirme tekniklerinin, 6gretmene biiyiik kolaylik sagladigini ve 6grencinin iist
diizey becerilerini gelistirdigini, sorularin belli basamaklarda yogunlagmasmi onledigini ifade

etmektedir.

Programlarin temel 6gelerinden biri olan hedeflerin siniflandirilmas: ile ilgili calismalar ilk
olarak 1950’li yillarda Bloom, Engelhart, Furst, Hill, ve Krathwohl, (1972) tarafindan
baslatilmistir. 1956 yilinda yayinlanan Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi; bilgi, kavrama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak {izere alt1 basamaktan olusmaktadir. Bilgi, kavrama,
uygulama basamaklari alt basamaklar olarak smniflandirilirken analiz, sentez ve degerlendirme
iist basamak olarak smiflandirilmaktadir. Bloom Taksonomisinde 6n kosullu ilerleme vardir.
Yani bir iist basamaga ge¢meden bir Onceki basamaklarin davraniglar1 yerine getirilmek
zorundadir (Ar1,2018).

Zaman igerisinde Bloom’un bu taksonomisine bir¢ok elestiri getirilmistir. Bunlar; bilgi
basamagimin biligsel siirecin bir asamasinin olmamasi, siirecin 6n kosul sart1 barindirmasi,
yiiksekogretimde kullanilmaya daha ¢ok elverisli olmasi ve ¢agin sartlarin1 yakalayamamasidir.
Bu sebeplerden hareketle Anderson, Krathwohl, Airasian, Cruikshank, Mayer, Pintrich, Raths
& Wittrock, (2014) tarafindan 2001 yilinda taksonomi revize edilmis ve Yenilenmis Bloom

Taksonomisi olarak alan yazinda yerini almistir.

Tirk Egitim Sistemi’nde kullanilmakta olan Bloom Taksonomisi tiim programlar dahil olmak
lizere ortadgretim matematik programinda da kullanilmigtir. Su an uygulanmakta olan
Ortadgretim Matematik Programi 2017 yilinda giincellenmis ve pilot olarak sadece 9. Sinif
seviyesinde uygulanmistir (Beyreli & Sonmez, 2017; Giiler & Mert, 2022). 2018 yilindan
itibaren ise MEB’nin tiim egitim programlarinda uygulamaya ge¢ilmistir (EKinci, & Baal, A.
2019).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili ¢calismalarin (Beyreli & Sonmez, 2017; Giiler &
Mert, 2022) ilkokul 2.3.4. siif Tiirk¢e ve Hayat Bilgisi dersleri, ortaokul 5.6.7. siif Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler, Se¢meli Kur-an’t Kerim ve Ingilizce gibi dersler iizerine
odaklanildig1 belirlenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore Ortadgretim Matematik
Programi kazanimlarina iliskin ¢alismaya rastlanilmamasi arastirmanin gerekli oldugunu

diistindiirmistiir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci Ortadgretim Matematik Ogretim Progranindaki kazanimlar1 Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutundaki basamaklara gore incelemektir. Belirlenen

amaca dayali olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 9. Smif matematik dersi kazanimlarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel
stire¢ boyutundaki basamaklara dagilimi nasildir?

2. 10. Simif matematik dersi kazanimlarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel
stire¢ boyutundaki basamaklara dagilimi nasildir?

3. 11. Simif matematik dersi kazanimlarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel
stire¢ boyutundaki basamaklara dagilimi nasildir?

4. 12. Simf matematik dersi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel

stire¢ boyutundaki basamaklara dagilimi nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bir iilkenin egitim sistemindeki yap1 taslarindan en hayati 6neme sahip olani egitim 6gretim
programlaridir (Sahin, 2022). Ciinkii egitim sisteminin basariya ulagabilmesi i¢in yapilacak
olan iglerin belli bir plan ve program dahilinde yliriitiilmesi gerekir. Bunu da iilkeler, egitim
felsefelerini ve politikalarini temele alarak hazirladiklar: programlar sayesinde gerceklestirirler.
Taksonomiler ise bu programlardaki bilgi, beceri ve tutumlara yonelik hedeflerin
belirlenmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii programlar yazilirken taksonomilerden
faydalanilarak yazilir. Her smif seviyesindeki her dersin kazanimlarinda baz alinan
taksonomideki basamaklar1 gormek miimkiindiir. Dolayisiyla 2018 yilinda giincellenen ve 2019
yilinda tiim yurt genelinde uygulanan ortadgretim matematik programinda da Bloom
Taksonomisinin basamaklarinin g6z Oniinde bulunduruldugu sdylenebilir. Bu c¢alisma
ortadgretim matematik programini daha 6nceden Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére
inceleyen caligmaya rastlanilmadigi i¢in alan yazmna katki saglayacagindan onemlidir. Bu
calisma hem kazanimlar1 taksonomik agidan ayrintili bir sekilde analiz edeceginden hem de
smif diizeylerinde hangi basamaklarda yogunlugun oldugunu frekans ve yiizde olarak ayrmtil

bir sekilde gostereceginden alan yazina dnemli bir katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler 6grenme dgretme siireclerinde egitim ortamlarini diizenlerken ders planlar1 en

onemli yol gostericilerinden biridir. Clinkii “ni¢in dgretiyoruz” ve “ne dgretiyoruz” sorusunun
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cevabin1 Ogretmenler programlardan yararlanarak verirler. Programlardaki kazanimlardan
yararlanarak egitim durumlarina yani hangi kazanimi hangi yontem ve teknikle isleyeceklerine
karar verirler. Yine programdan yararlanarak neyi dl¢iip degerlendireceklerine karar verirler.
Ornegin; hangi kazanimdan kag soru soracaklarr ile ilgili belirtke tablosunu da yine programdan
yararlanarak hazirlarlar. Dolayisiyla ders planlar1 yapilirken 6gretim programlari basucu
kaynak gibidir. Bu nedenle ¢calismada her bir kazanimin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel siire¢ boyutunun hangi basamaginda oldugu ayrintili bir sekilde analiz edileceginden
ogretmenler i¢in 08renme Ogretme siiregleri ile 6lgme degerlendirme siirecinde 6nemli bir

basvuru kaynagi olacaktir.

1.4. Varsayimlar

Incelenen 2018 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel basamaklarina dagilimmin dogru yapildigi

varsayilmistir.

1.5. Smmirhhiklar

Bu arastirma 2018 yilinda uygulanmaya baslanan ortadgretim matematik 6gretim programinin
9.10.11 ve 12. Smif diizeylerinde zorunlu ders olarak okutulan kazanimlari ile sinirlidir. 11 ve
12. Siniflarda temel diizeyde okutulan matematik dersinin kazanimlar1 bu g¢alismadaki
incelemeye alinmamistir. Ciinkii 11 ve 12. Smif Temel Diizey matematik dersi segmeli olarak
okutulmaktadir. Bu nedenle Ortadgretim Matematik Programi kazanimlarmin biligsel siireg
boyutunu lise diizeyindeki biitiin smnif seviyelerinde dogru yorumlamak adina segmeli olarak

okutulan matematik dersi kazanimlar1 incelemeye dahil edilmemistir.

e Incelenen kazanimlar ortadgretim matematik dersi ile sinirlandirilmistir.
e Incelenen kazanimlarin smiflandirilmasmmda Yenilenmis Bloom Taksonomisinin

biligsel siire¢ boyutu ele alinmustir.



1.6. Tanimlar

Program: Belirli bir hedefe ulagsmak i¢i yapilacak diizenektir.

Egitim programi: Tasarlandik durumlarin gerceklestirilmesi igin gereken tim egitim

faaliyetlerini belli bir akis dahilinde gosteren programdir (Ertiirk,2017).

Ogretim programi: Egitim programinda belirtilen faaliyetlerin nasil yapilacagmi yani istendik
davranis1 kazandirmaya calisirken kullanilacak yontem ve malzemeyi belirli bir zaman ve sira

dahilinde gosteren programdir (Ertiirk,2017).

Kazamm: Ogrenme 6gretme siiregleri tamamlandiktan sonra dgrencide gérmeyi bekledigimiz

istendik davraniglardir.

Taksonomi: Istendik davranislarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbiri
ile sirali olacak sekilde asamali olarak tanimlanmasidir (S6nmez, 2005).

Orijinal Bloom Taksonomisi: Benjamin Bloom ve arkadaslar1 tarafindan ortaya atilan,
hedefleri goz onilinde bulundurarak programlardaki kazanimlar1 yazmada ve 6grenciyi 6l¢iip
degerlendirmede yol gosterici olan; biligsel, duyussal ve devinigsel alanlara gore yapilan tek

boyutluluk ve agsamalilik ilkelerinin oldugu smniflamamdir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Orijinal Bloom taksonomisindeki tek boyutunuygulamadaki
aksakliklar1 sebebiyle Anderson ve Krathwol (2001) tarafindan yenilenen hedefleri iki

boyutlu olarak siniflandirildig: taksonomidir.



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde egitim programina, Tiirkiye’de Cumhuriyet Doneminden bu yana uygulanan
programlarin tarihgesine, Orijinal Bloom Taksonomisi’nin dogusuna, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne neden ihtiya¢ duyulduguna deginilmis, su an uygulanmakta olan Ortaggretim

Matematik Ogretim Programi tanitilmistir.

2.1. Egitim Program

Egitim kurumlarimin 6grenene kazandirmak i¢in planladig: tiim okul ve okul dis1 planlar egitim
programi kapsamindadir (Giindogdu, 2022). Egitim programlarinin hedef, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme olmak {izere dort 6gesi vardir.

“Nigin 6gretiyoruz” sorusunun cevabi bizi hedeflere gotiirirken “Ne 6gretecegiz” sorusunun
cevabi bizi igerige gotiirmektedir. Ogrenme 6gretme siirecinin nasil diizenlenecegi yani “Nasil
Ogretecegiz” sorusunun cevabi ise bizi egitim durumlarina gotiiriir. En son asamada ise “Ne
kadarmi 6grettik” sorusunun cevabi bizi degerlendirme 6gesine gotliirmektedir. Bu dort 6genin

birbiri arasinda dinamik bir iliski oldugunu s6ylenebilir.

2.2. Tiirkiye’de Cumhuriyet Doneminden Bu Yana Uygulanan Programlarin Tarihgesi

Tiirkiye’de Cumhuriyet Dénemi’nden bu yana ¢esitli programlar uygulanmistir. Cumhuriyetten

gliniimiize kadar uygulanan programlar sunlardir:
1. 1926 tarihinde hazirlanan ilkokul Programi
2. 1936 tarihinde hazirlanan ilkokul Programi
3. 1948 tarihinde hazirlanan ilkokul Programi
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4. 1968 tarihinde hazirlanan Ilkokul Programi
5. 1997 tarihinde hazirlanan {lk&gretim Programi
6. 2005 tarihinde hazirlanan {lkégretim Programi (Beyaztas, Kapt1 & Senemoglu, 2013).

1968 tarihinde hazirlanan programlara kadar okuma yazma becerilerinin gelistirilmesine
odaklanilmigtir. 1968 tarihli programda ise ilk kez “Tiirk Milli Egitiminin Hedefleri” ne,
ilkokulun egitim-6gretim ilkelerine ve ilkogretimin hedeflerine yer verilmistir. 1980 yilindan
sonra ise 0gretim programlar1 ders odakli gelistirilmistir. 2005 programlarinda ise egitimde
yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi, geleneksel yaklasimlarin terkedildigi, 6grencinin
aktif oldugu, 6grencinin kendi 6znel bilgisini yaratmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir
(Beyaztas, Kapt1 & Senemoglu, 2013; Arslan, 2000).

TDK Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozliigiine gore taksonomi, canlilarin gesitli 6zelliklerine
gore siniflandirilmasinda kullanilan kural ve ilkeler anlamina gelmektedir. Eski Yunancada
diizenleme anlaminda kullanilan “’taxis” ve yasa anlaminda kullanilan “nomos” kelimelerinin
birlesmesinden olusmustur (Ari, 2018). Taksonomi kelimesinin egitimdeki anlammnin;
ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve tutumlarin kolaydan zora, somuttan soyuta

ve birbirinin 6nkosulu olacak sekilde asamali olarak smiflandirilmasi oldugu sdylenebilir.

Taksonomiler smav sorulari, etkinlikler, 6dev, smav ve dereceli o6l¢ek hazirlamada
kullanilmasinin yaninda 6gretim programlarini hazirlarken de kullanilir. Egitimde program
gelistirme alaninda calisanlar tarafindan da siklikla kullanilmaktir. Ciinkii egitim programi
gelistiricileri tarafindan yazilan kazanimlarin asamali olarak smiflandirilmasmin 6gretim

etkinliklerine olumlu katkilar1 oldugu goriilmistiir (Demirel, 2015).

2.3. Orijinal Bloom Taksonomisi

Bloom ve arkadaslar1 egitimde bireylere kazandirilmak istenen davraniglar1 siniflandirmak igin
calismalarda bulunmuslardir. Bu ¢aligmalarin amaci bilissel, devinissel ve duyussal becerileri
smiflandirarak bir taksonomi olusturmaktir. Uzun siiren c¢alismalarin ardindan Bloom ve
arkadaglar1 1956 yilinda bilissel becerileri siniflandirmislardir. Editorliigiinii Bloom’un yaptigi
bir kitap ¢ikarmiglardir. Bu kitap biligsel alanin siniflandirilmasina yoneliktir (Sahin,2022).
Bloom’un taksonomisinde bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak

lizere alt1 basamak vardir (Sekil 1). Bu basamaklardan bilgi, kavrama, uygulama alt basamaklar



olarak nitelendirilirken; analiz, sentez ve degerlendirme st basamaklar olarak

nitelendirilmektedir.

Egitim hedeflerini dogru belirleyebilmek, 6lgme ve degerlendirme icin bir standart
gelistirebilmek, egitimciler arasinda ortak bir dil olusturabilmek amaciyla 1950’li yillardan
itibaren hedefleri siniflama ¢aligmalar1 yapilmistir. Bu caligmalar ise egitimciler tarafindan
ilgiyle karsilanmistir. Benjamin Samuel Bloom ve bir grup uzmanin bes yildan fazla siiren
caligmalar1 sonucu “Egitimdeki Hedefler Taksonomisi” adli kitap ortaya ¢ikmistir. Benjamin
Samuel Bloom’un editorliigiinii yaptig1 kitapta Engelhart, vd. katkilar1 olmasina ragmen

smiflama; alanyazinda Bloom Taksonomisi olarak yer almistir (Ari, 2018).

Basamaklar

S
=
©
£
a
@

Sekil 1. Orijinal Bloom taksonomisi

Bilgi: Ogrencinin bir seyi gordiigiinde tanimasmi, sordugunda sdylemesini ifade eden en alt
basamaktir. Bir kavramin tamin1 sdyleme, herhangi bir ilke, kavram, genelleme hakkinda
kendinden bir sey katmadan ezber bilgiyi sdylemesi bu basamaga ait davranislardir (Sahin,
2022). Bu basamakta olundugunu gosteren eylemler; ezberle, tanimla, isimlendir, listele olarak
siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydm, 2017). Ornegin dgrencinin iiggenin i¢ agilarinin 180

derece oldugunu sdéylemesi onun bilgi basamagmda oldugunu gosterir.

Kavrama: Ogrenci bu basamakta herhangi bir konu ile ilgili bilgilerini zihninde toparlayip
kendi climleleriyle soyler. Kendi drneklerini verir ve karsilastirma yapar (Sahin, 2022). Bu

basamakta olundugunu gosteren eylemler; tahmin et, genelle, cevir, 6zetle olarak siralanabilir



(Atilgan, Kan ve Aydm, 2017). Ornegin 6grencinin birlesim ve kesisim kiimeleri arasindaki

farki bilmesi onun kavrama basamaginda oldugunu gosterir.

Uygulama: Ogrenci bu basamakta 6grendigi kavram, ilke ve genellemelerle ilgili sorular:
¢ozer, uygulama gerektiren alistirmalar1 yapar. Bu basamakta olundugunu gosteren eylemler;
hesapla, ¢6z, goster, hazirla olarak siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydm, 2017). Ornegin
ogrencinin ebobun tanimindan hareketle iki saymin ebobunu hesaplamasi onun uygulama
basamaginda oldugunu gosterir. Uygulama basamagi davranislarmin yerine getirilmesi i¢in
onceki iki basamak olan bilgi ve kavrama basamagi davranislarinin yerine getirilmesi gerekir.

Ciinkii Bloom Taksonomisi’nde basamaklar arasinda 6n kosul iliskisi vardir.

Analiz: Ogrencinin bu basamakta biitiinden pargalara ulagmasi beklenir. Ogrenci biitiin bilgiyi
pargalara aywrarak bu pargalar arasindaki iligkileri inceler (Sahin,2022). Bu basamakta
olundugunu gosteren eylemler; ¢ikarim yap, benzerlikleri veya farkliliklar1 bul, pargala, grupla
olarak siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydn, 2017). Ornegin dgrencinin ¢emberin yarigap1 ve
capt arasmdaki uzunluk iliskisini gosterebilmesi analiz basamaginda oldugunu gosterir.
Buradaki biitlin bilgi ¢ember ile ilgili olanlardir. Cap ve yarigap ¢cemberin parcalaridir. Bu

pargalarin uzunluklar arasinda ise bir iliski vardir.

Sentez: Bu basamakta Ogrencinin analiz basamaginda parcgalara ayirdig1 bilgileri birlestirip
Ozgiin bir {Uriin elde etmesi beklenir (Akpmar, 2003). Bu basamakta olundugunu gosteren
eylemler; tasarla, tiret, sentez yap, tahmin et olarak siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017).
Ornegin 6grencinin ¢emberin ¢ap ve yarigap arasindaki iliskisinden faydalanarak cemberle
ilgili bir giinliik hayat problemini kendi yontemiyle ¢6zmesi onun analiz basamaginda oldugunu

gosterir.

Degerlendirme: Ogrencinin bu basamakta énceden &grendiklerinden hareketle bir yargida
bulunmas1 gerekir. Bu basamakta olundugunu gdosteren eylemler; kanitla, yargila, yorumla,
sonug ¢ikar olarak siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017). Ornegin; dgrencinin her karenin

bir dikdortgen oldugunu kanitlayabilmesi onun degerlendirme basamaginda oldugunu gosterir.
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Tablo 1.

Orijinal Bloom Taksonomisinin Bilissel Yapist*

YBT Basamaklar1 Beklenenler

1.1. Olgusal Bilgi
1.1.1. Terimler Bilgisi
1.1.2. Olgusal Gergekler Bilgisi

1. Bilgi 1.2. Olguyla Ilgili Yontem ve Araglar Bilgisi
1.2.1. Kurallar Bilgisi
1.2.2. Yonelimler ve Asamali Diziler Bilgisi
1.2.3. Smiflamalar ve Kategoriler Bilgisi
1.2.4. Olgiitlerin Bilgisi
1.2.5. Yontemler Bilgisi
1.3. Bir Alandaki Genellemeler ve Soyutlamalar Bilgisi
1.3.1. ilkeler ve Genellemeler Bilgisi
1.3.2. Kuramlar ve Yapilar Bilgisi

2.1. Cevirme

2. Kavrama 2.2. Yorumlama
2.3. Yordama
3. Uygulama
4.1. Ogelerin Analizi
4. Analiz 4.2. liskilerin Analizi
4.3. Orgiitsel Ilkelerin Analizi
S. Sentez 5.1. Ozgiin Bir iletisim Muhtevas1 Olusturma
5.2. Plan ya da Islemler Takimi Onerisi Olusturma
5.3. Soyut Iliskiler Onerisi Olusturma
6. Degerlendirme 6.1. I¢ Kanitlara Gére Degerlendirme

6.2. D1 Kanitlara Gore Degerlendirme

*Krathwohl, 2002

2.4. Yenilenmis Bloom Taksonomisi:

Egitimin degisen ihtiyaclarmi daha iyi yansitacak ve orijinal taksonominin bazi smirlamalarini
ele alacak sekilde revize edilen Bloom’un taksonomisi, yeni bir seviyenin eklenmesi, bazi
seviyelerin adlarmin degistirilmesi ve seviyelerin yeniden siralanmasi gibi degisiklikleri icerir

(Giildiiren, Cangiiven, 2020). Yenilenmis Bloom Taksonomisi egitimcilerin iist diizey diisiinme
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becerilerini gelistiren 6grenme hedefleri ve degerlendirmeleri tasarlamalar1 i¢in daha kapsamli
bir ¢ergeve sunmaktadir (Netriwati, 2018). Yenilenmis Bloom Taksonomisi Tiirk dili egitimi,
matematik egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve fen egitimi dahil olmak iizere ¢esitli akademik
disiplinlerde, egitim arastirma ve uygulamalarinda yaygim olarak kullanilmaktadir. Bloom’un
taksonomisi, uzun yillar boyunca egitim alaninda bir temel olarak kullanilmistir. Ancak
zamanla, egitim anlayis1 ve pedagoji alaninda yasanan degisiklikler, taksonominin revize

edilmesi gerektigi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Iste bunlardan bazilar::
Orijinal taksonominin giincellenmesinde asagidaki faktorler onemli rol oynamustir. Bunlar:

1. Ogrenme hedeflerinin karmagsikligi: Geleneksel Bloom'un taksonomisi bilissel siireglerin
yalnizca alt1 basit diizeyini igerirken, modern egitimde 6grenme hedefleri daha karmasik hale
gelmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik ve analitik beceriler gibi
daha st diizey bilimsel stiregleri gelistirmesi gerekmektedir. Bu nedenle, taksonominin revize

edilerek bu yeni becerilere daha iyi bir sekilde yer verilmesi gerekmektedir.

2. Degisen ogretim yaklasimlar:: Egitimde kullanilan yOntemler ve 6gretim yaklasimlar
zamanla degismektedir. Geleneksel sinif ortaminin yerine daha interaktif ve isbirlik¢i 6grenme
ortamlar1 almaktadir. Bu yeni yaklasimlar, 68rencilerin aktif katilimin1 ve derin 6grenmeyi
tesvik ederken, Bloom'un taksonomisinde yer alan disiik diizeyli bilissel siireglere
odaklanmaya bilir. Bu nedenle revize edilmis bir taksonomi, yeni 6gretim yaklasimlarmi daha

iyi yansitabilir.

3. Teknolojik ilerlemeler: Teknolojinin egitim alaninda hizla ilerlemesi, 6grencilerin bilgiye
erisimine Ve etkilesimini degistirmistir. Artik bilgiye ulasma ve paylasma siiregleri daha ¢esitli
ve karmasik hale gelmistir. Bu nedenle, 6grencilerin bilgiye erisme, degerlendirme, sentezleme
ve iletisim kurma becerilerini gelistirmeleri 6nemlidir. Revize edilmis bir taksonomi, bu

teknolojik gelismelere daha uygun bir sekilde yanit verebilir.

Bu sebeplerden dolayr Orijinal Bloom Taksonomisinin yenilenmesi i¢in Chicago
Universitesi’nde Bloom’un eski bir 6grencisi olan Dr. Lorin Anderson ve taksonominin ilk
halinin yazarlarindan Krathwohl bir araya geldi. Krathwohl ve Anderson bir grup egitim
uzmaniyla 1995 yilinda ilk kez toplandi. Yapilan ¢aligmalar neticesinde 2001 yilinda Bloom
Taksonomisi yeniden diizenlenmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisinde biligsel alanin iki

farkli boyutu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutudur (Dalak, 2015).
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Sekil 2. Yenilenen Bloom taksonomisinin boyutlari

2.4.1. Yenilenmisg Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu:

Tek boyutlu olan Orijinal Bloom Taksonomisi’nin bilgi basamaginda bulunan kategoriler
(Tablo 1), bilissel psikolojinin ve egitim psikolojisinin elde ettikleri yeni bulgulara gore revize
edilmistir. Bu Kkategoriler olgusal bilgi, kavramsal bilgi ve islemsel bilgi olarak yeniden
isimlendirilerek Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi boyutunu olusturmustur (Sekil 3).
Orijinal Bloom Taksonomisi’nde olmayan ve bilisin bilgisi demek olan iistbilissel bilgi,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi boyutunda 4. kategoriyi olusturmakta ve yenilenen

taksonomiye iistiinliik saglamaktadir (Amer, 2006).

Olgusal

7 N\

Kavramsal

Bilgi Bilgi

N . 4

Biligsel
Bilgi

Sekil 3. Yenilenmis Bloom taksonomisi’nin bilgi boyutu
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2.4.1.1. Olgusal bilgi

Yenilenmis Bloom Taksonomisinde olgusal bilgi, bilgi boyutunun en alt basamagidir ve
ogrencinin bir konu hakkinda dogru bilgiye sahip olmasini ifade eder. Olgusal Bilgi, 6grencinin
bir konu hakkinda tanimlama, siniflandirma, listeleme, hatirlama ve tekrarlama yapabilmesini

gerektirir (Atas & Giines, 2020).

2.4.1.2. Kavramsal bilgi

Bir bilgi topluluguna ait smiflamalar1 ve iliskileri kapsayan bilgi tiirtidiir. Kavramsal bilginin
daha karisik durumlarmi kapsar. Bu boyutta kavramlar ve karalarindaki iligkiler
sorgulanmaktadir. (Ar1,2018).

2.4.1.3. Islemsel bilgi

Olgusal ve kavramsal bilgi ne sorusuna, islemsel bilgi ise nasil sorusuna cevap arar. Bir seyin
nasil yapilacag ile ilgili olan bilgi tiirtidiir. Matematikte bir problemi ¢6zme bu tiir bilgiye

ornektir (Ar1, 2018).

2.4.1.4. Ustbilissel bilgi

Ogrencinin kendi bilisinin farkinda olmas1 ve bununla ilgili bilgi sahibi olmasidir. Egitimde
meydana gelen gelismeler 6grencilerin kendi bilgi ve diisiinmeleri tizerinde bilgi ve sorumluluk
sahibi olmalarin1 6nemli hale getirmistir. Yapilan arastirmalar kendi 6grenme bi¢imlerinin,
nasil 6grendiklerinin farkinda olan 6grencilerin daha iyi 6grenmeler gergeklestirebildiklerini

gostermektedir (Ar1,2018).

2.4.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
2001 yilinda revize edilen Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutunda alt1

basamak vardir. Bu basamaklar hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve

yaratma basamagidir (Sekil 4).
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o Yaratma
o Degerlendirme

° Coziimleme
° Uygulama

,°Anlama
0 Hatirlama

Sekil 4. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu

Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin
Bilissel Stre¢ Boyutu

2.4.2.1. Hatirlama

Ogretilen bilginin uzun siireli bellekte kalmas1 ve gerektiginde bellekten geri cagrilmasinda
biligsel siire¢ boyutunun hatirlama basamag etkilidir. Hatirlanacak bilgi, tiim bilgi boyutundaki
kategoriler ya da bunlarin birlesimi olabilir. Ogrenilenlerin kaliciligmin artmast isteniyorsa bu
durumda One ¢ikan basamak hatirlama basamagidir (Ar1,2018). Tanima ve animsama alt

basamaklarindan olusur (Anderson vd., 2014).

% Tamma: Ogrencinin karsilastig1 yeni bilgiyi uzun siireli belleginde var olan dnceki
bilgileri ile karsilastirip benzerlik ve farkliliklar1 belirleme siirecidir (Anderson vd.,

2014).

% Ammsama: Ogrencinin sorulan sorulara cevap verebilmesi igin uzun siireli belleginde

var olan bilgiyi isleyen bellegine getirme siirecidir (Anderson vd., 2014).
2.4.2.2. Anlama

Ogrenciden 6grendiklerini transfer etmesi isteniyorsa, var olan bilgiyi farkli sekillerde
aktarmasi isteniyorsa bu anlama basamagina denk gelir. Anlama basamag1 okullarda en ¢ok
iizerinde durulan ve siklikla kullanilan basamaktir. Ogrenciden eski grendigi bilgiler ile yeni
ogrendigi bilgiler arasinda bag kuruyorsa onun anlama basamaginda oldugu soylenebilir
(Ar1,2018). Anlama; yorumlama, 6rneklendirme, smiflandirma, 6zetleme, sonu¢ ¢ikarma,

karsilastirma ve agiklama seklinde alt basamaklardan olusur (Anderson vd., 2014).

R/

< Yorumlama: Onceden dgrenilen bilgilerin farkli bir seklide ifade edilmesi siirecidir
(Anderson vd., 2014).

R/

< Orneklendirme: Ogrencinin yeni grendigi kavram ve ilkelere yonelik 6zgiin drnekler

verme siirecidir (Anderson vd., 2014).
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Swiflandirma: Herhangi bir kavram, ilke, genelleme ve 6rnegin bir sinifa ait olup
olmadigma karar vererek bunlari1 benzer ve farkli ozelliklerine gore smiflandirma
stirecidir (Anderson vd., 2014).

Ozetleme: Ogrenilen bilgilerin énemli kisimlarinm kisa ve 6z sekilde ifade edilme

stirecidir (Anderson vd., 2014).

Sonug ¢ikarma: Ogrenilenlerden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunma, bilinmeyeni bulma

stirecidir (Anderson vd., 2014).

Karsilastirma: Onceden dgrenilen bilgiler ile yeni karsilastirilan bilgilerin ortak ve

farkli yonlerini bulma siirecidir (Anderson vd., 2014).

Aciklama: Bir sistemdeki ogelerin birbirlerini etkileme nedenlerini agiklama, bir
yapida bulunan pargalar arasindaki neden sonug iliskisinin farkina varma, bunlari
kullanabilme siirecidir (Anderson vd., 2014).

2.4.2.3. Uygulama

Ogrenilen bilgilerin problem ¢ozerken ya da alistrma yaparken kullanilmasiyla ilgilidir.
Islemsel bilgi bu basamakla alakalidir. Ogrenci bilgisini kullanarak alistrma yapar veya bir

problem ¢o6zer (Ari, 2018). Yapma ve yararlanma olmak iizere iki alt basamaktan olusur
(Anderson vd., 2014).

Yapma: Daha once karsilagilmis veya asina olunan problemler s6z konusu oldugunda

uygulanmasi gereken ¢oziim basamaklarmin siralanma siirecidir (Anderson vd., 2014).

Yararlanma: Yeni karsilagilan bir problem karsisinda ne yapilmasi gerektigine karar

verilme ve bunun uygulanma siirecidir (Anderson vd., 2014).

2.4.2.4. Coziimleme

Bir icerikte bulunan parcalar1 irdelemeyi ve parca biitiin iliskisini ortaya ¢ikarmay1 ifade eder.
(Coziimleme, her 6gretmenin 6grencisine kazandirmak istedigi biligsel bir beceri oldugundan
egitimin en 6nemli hedeflerinden sayilabilir (Ar1, 2018). Ayristirma, orgiitleme ve irdeleme

olmak iizere ii¢ alt basamaktan olusur (Anderson vd., 2014).
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% Ayristirma: Bir bilginin biitiiniini parcalara ayirma siirecidir. Bu siiregte bilginin
parcalar1 i¢indeki 6nemli ve dnemsiz parcalar birbirinden ayirt edilir (Anderson vd.,
2014).

®,

% Orgiitleme: Biitiinii olusturan parcalarm islevlerinin ve biitiinii olusturmadaki rollerinin

belirlenmesi siirecidir (Anderson vd., 2014).

% Irdeleme: Ogrencinin okudugundan ve &grendigi bilgiden yola ¢ikarak bu bilginin

gercekligini, degerini ve amacini ortaya ¢ikarma siirecidir (Anderson vd., 2014).

2.4.2.5. Degerlendirme

Degerlendirme; yeterlilik, uygunluk, tutarlilik, etkililik gibi Slgiitlerin baz alinarak karar
verilmesi siirecini ifade eder. Olgiitler 6grenci veya baskalar1 tarafindan belirlenebilir (Ar1,
2018). Denetleme ve elestirme olarak iki alt basamaktan olusur (Anderson vd., 2014). Orijinal
Bloom Taksonomisi’nde en iist basamak iken Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde besinci

basamak olarak yer almaktadir.

% Denetleme: Bir siire¢ ya da triin hakkinda yargida bulunarak bir sonuca varilip

varilmadig1 ve verilerin hipotezi destekleyip desteklemedigi hakkinda hiikiim verme

stirecidir (Anderson vd., 2014).

% FElestirme: Bir bilgi veya yapitin belirli kriterler gercevesinde olumlu ve olumsuz

Ozelliklerini bir arada degerlendirerek yargida bulunma siirecidir (Anderson vd., 2014).
2.4.2.6. Yaratma

Ogrenilen bilgilerden hareketle yeni bir iiriin ortaya koymay1 ifade eden basamaktir. Olusturma,
planlama ve iiretme alt basamaklarindan olusmaktadir (Anderson vd., 2014). Orijinal Bloom
Taksonomisi’nde adi sentez olan bu basamak besinci basamak iken Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’nde altinci basamak olarak yer almaktadir.

*

% Olusturma: Bir problemi anlayarak ona yeni ¢6ziim yollar1 gelistirme siirecidir
(Anderson vd., 2014).

e

% Planlama: Bir problemin ¢6ziimiinde izlenecek yollarin adim adim planlanmasi
stirecidir (Anderson vd., 2014).

>

K/
*

Uretme: Kullanish ve dzgiin bir iiriin meydana getirme siirecidir (Anderson vd., 2014).

)
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Tablo 2.

Yenilenmis Bloom Taksonominin Biligsel Siire¢ Boyutunun Yapusi**

YBT Basamaklar1

Beklenenler

1. Hatirlama

a. Tanima

b. Animsama (Hatirlama)

2. Anlama

a. Yorumlama

b. Orneklendirme
¢. Smiflandirma
d. Ozetleme

e. Sonug¢ Cikarma
f. Karsilastirma

g. Aciklama

3. Uygulama

a. Yapma

b. Yararlanma

4. Coziimleme

a. Ayristirma
b. Orgiitleme

c. Irdeleme

5. Degerlendirme

a. Denetleme

b. Elestirme

6. Yaratma

a. Olusturma
b. Planlama

c. Uretme

** Anderson vd., 2014

Orijinal Bloom Taksonomisi ile Yenilenmis Bloom Taksonomisi arasindaki farklar sunlardir:

e Orijinal Bloom Taksonomisi tek boyutlu iken Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi

boyutu ve bilissel siire¢ boyutu olmak {izere iki boyutludur.

e Orijinal Taksonomi daha ¢ok ¢oktan se¢meli testlere odaklanmisken Yenilenmis

Taksonomi farkli 6lgme islemlerine yer vermektedir.

e Orijinal taksonomideki “bilgi” basamagmin ad1 “hatirlama” basamagi olmustur.

e Degerlendirme ve sentez basamagi yer degistirmis yani sentez basamagi degerlendirme

basamagmin {istiine ¢ikmistir.

e “Kavrama” basamaginin ad1 “anlama” basamagi olmustur.
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e Orijinal taksonomide alt basamaktaki bilissel siliregler ger¢ceklesmeden iist basamaga
gecilemiyordu. Yenilenmis Bloom Taksonomisinde bu zorunluluk kaldirilmigtir
(Dalak,2015).

Tablo 3.

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin /ki Boyutlu Hali

Biligsel Siire¢ Boyutu

Bilgi Boyutu 1. Hatirlama 2. Anlama 3. Uygulama 4. Coziimleme 5. Degerlendirme 6. Yaratma

A. Olgusal
Bilgi

B. Kavramsal
Bilgi

C. Islemsel
Bilgi

D. Ustbilissel
Bilgi

Yenilenmis taksonomide hedef, taksonomi tablosundaki yatay ve dikey boyutlarin kesistigi
hiicre ya da hiicrelere yerlestirilmektedir (Krathwohl, 2002). Hedefi taksonominin iki boyutlu
tablosunda yerlestirirken hedefin eylem boyutu dikey kismin se¢ilmesinde; ad boyutu ise yatay
kismin se¢ilmesinde belirleyici rol oynamaktadir (Tablo 3). Burada dikey kisim biligsel stireg

boyutunu ifade ederken; yatay kisim bilgi boyutunu temsil etmektedir (Tiimen,2006).

2.5. 2018 Ortao6gretim Matematik Program

Toplumsal gelisimin hizli oldugu giiniimiizde, bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayati etkiledigi
bir ¢cagda yasanmaktadir. Gelismeler matematige bakigi, matematik 6grenme ve ogretme
stireclerini yeniden sekillendirmektedir. Basta teknolojik gelismeler olmak iizere yasamdaki
degisimlerin ortaya ¢ikardig1 yeni problem durumlarinin ¢6ziimii i¢in; matematiksel diistinme
giicli gelismis bireylere daha ¢ok ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu sebeplerle, 6gretim programlari

giincellenmekte ve yenilenmektedir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde bahsedilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas almarak hazirlanan Matematik

Dersi Ogretim Programiyla dgrencilerin;
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1. Farkli problemlerle karsilastiklarinda bunlari1 ¢6zme becerilerin gelistirebilmeleri,
2. Matematiksel diisiinme becerileri kazanmalari,

3. Matematigi dogru ve etkili kullanmalari,

4. Matematige deger vermeleri,

5. Matematigin tarihsel gelisim siirecini, matematigin gelisimine Katki saglayan bilim

msanlarimi tanimalari,

6. Hayatta karsilastiklar1 bir durumun problem olup olmadigina karar verme becerisi

kazanmalar1 amaglanmaistir.

Bu amaglar dikkate alinarak hazirlanan ortadgretim matematik programinda biitiin okul
tiirlerinde 9 ve 10. smiflar i¢in tek bir icerik varken bu durum 11 ve 12. siifta farklilagmustir.
Bu farkliligi sebebi dersin segmeli ve zorunlu okutulma durumuna gore olmustur. Bu ayirim
se¢cmeli olarak okutulan matematik dersi 6gretim programinda 11. simif Temel Diizey ve 12.

smif Temel Diizey olarak ifade edilmektedir.

Programin igeriginde 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve konular olmak tizere bir
siralama yapilmistir. Programda gecen 6grenme alanlari: Sayilar ve Cebir, Geometri ile Veri,
Sayma ve Olasiliktir. Asagida Ortadgretim Matematik Ogretim Programmin  yapisi
gosterilmistir (Sekil 5). Program hazirlanirken 6nce 6grenme alani, alt 6grenme alani, konu,
terimler ve kavramlar, semboller ve gdsterimler ve en son olarak kazanimlarin siralandigi

goriilmektedir.

SAYILAR VE CEBIR s = S
B 9.2, Kiimeler

f mepd.2.1. Kiimelerde Temel Kavramlar ( : ®
Konu / Terimler ve
Terimler ve Kavramlar: kiime, eleman, evrensel kiime, bog kiime, alt kime, 6z Kavramlar
Sinif Dilzeyi alt kiime, sonlu kiime, sonsuz kiime, denk kiimeler, esit kiimeler
)
Sembol ve Gosterimler: €¢,0,(},C,3,S,2,%,5(A) . sembol ve
{Xy, X5, X3, .o X}, {XIxin sahip oldugu tammlayict dzellikler} Gosterimler
(— \
4 — Kazanim
Kiimeler ile ilgili temel kavramlan hatirlatilir, <=
timelerle ilgili gercek hayattan drneklere yer verilir. & i
\ Kazanim
Agiklamasi

")
Alt Ogrenme |
Alani No.

Konu No.

Kazanim No.

Sekil 5. Ortadgretim matematik gretim programinin yapisi
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2.6. Konuyla Tlgili Yapilmis Cahsmalar

Alanyazinda Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda 6gretim
programlarinim, ders kitaplarindaki etkinliklerin, TEOG sorularinm, OABT sorularmin revize
edilmis yani yenilenmis taksonomiye gore incelendigi goriilmektedir. Glindogdu 2022 yilinda
yaptig1 ¢alismasinda 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programm 5-8. smmif kazanimlarini
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemis ve program hakkinda 6gretmen goriislerini
almistir. Calismasinda bilgi boyutunda kazanimlarin daha ¢ok kavramsal bilgi basamaginda
yogunlastigini listbiligsel bilgiye ¢ok yer verilmedigi sonucuna ulasmistir. Bilissel siire¢ boyutu
acisindan incelediginde ise, alt diizey basamaklarin orantili bir sekilde dagilmadigi; tist
diizeylerde ise ¢ozlimleme basamagindaki kazanimlara smirh diizeyde yer verildigi sonucuna

ulagmustir.

Biiken ise 2021 yilinda yaptig1 calismasinda Sosyal Bilgiler dersi 6gretim program ile ders
kitaplarindaki cografya kazanimlar1 ve etkinliklerini Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
incelemistir. Calismasinda dokiiman analizi yontemini kullanan Biiken (2021); kazanimlar1
betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlemistir. Calismasinin sonucunda kazanim ve etkinliklerin
genellikle anlama ve hatirlama basamaginda oldugu sonucuna ulasmustir. inceledigi cografya
kazanimlarinin ve bu kazanimlara gore ders kitaplarinda olusturulan etkinliklerin iist biligsel

davranislar1 6lgcmede yeterli olmadigi sonucuna ulasmistir.

Dalak 2015 yilinda yaptigi calismasinda TEOG smav sorular1 ile 8. Smif 6gretim
programindaki ilgili kazanimlar1 yenilenmis taksonomiye gore incelemistir. Arastirmaci 21013
ve 2014 yillarindaki TEOG sorularinin tamamini incelemistir. TEOG smavinda yer alan biitiin
derslerin sorularini inceleyerek hangi kazanimlara ait olduklarin1 belirlemistir. Calismasinda
dokiiman incelemesi yontemini kullanarak verilerini elde etmistir. Caligmasinin sonunda Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Matematik dersi sinav sorular1 ile kazanimlarin
ayni basamakta bulunma oranmi %50 ve iizerinde olarak bulmustur. Tiirkge, Ingilizce ve
Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik derslerinde ise bu oran1 %50 ve altinda bulmustur. Bu sonuglar
giiz donemi i¢in gegerli olup bahar donemi i¢in bulunan sonuglar farklidir. Bahar déneminde

ise bu oran biitiin dersler i¢in %50 ve {izerinde bulunmustur.

Ar12018 yilinda yaptig1 ¢alismasinda 2015 ve 2017 Ortaokul Tiirk¢e 6gretim programindaki

kazanimlar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore ve 6gretmen goriislerine gore incelemistir.
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Arastirmaci ¢alismasinda 2015 ve 2017 yilina ait toplam 582 kazanimi incelemistir. Bunun
yaninda Ogretmen gorilislerini toplamak i¢in 14 Ogretmenle goriisme yapmistir. Bu
goriismelerde yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanmistir. Arastirmanin sonucunda 2015
ve 2017 kazanimlarinin taksonomik agidan bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagmistir.
Ogretmenlerle yaptig1 goriismeler neticesinde 6gretmenlerin 2017 6gretim progranminda daha
cok smif ici etkinliklere yer verildigi yoniinde goriis belirttiklerini gérmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin Ustbilissel beceriler ve taksonomi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarmi

gormiistiir. Bu bulgularla ilgili de ¢alismasinda 6nerilere yer vermistir.

Sahin 2022 yilinda yaptig1 ¢alismasinda 2018-2021 yillar1 arasinda yapilan LGS matematik
sorularmi1 Matematik dersi 6gretim programi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
incelemistir. Arastirmaci ¢alismasinda durum ¢alismasi desenini kullanirken verileri dokiiman
incelemesi yoluyla elde etmistir. Bu nedenle 80 LGS matematik sorusunu ve 50 kazanimi
incelemistir. Arastirmaci ¢alismanin sonucunda sorularin genellikle islemsel bilgi boyutunda
ve biligsel siire¢ olarak uygulama ve ¢oziimleme basamaginda yer aldigina ulasmistir. Bunun
yaninda 6grencilerin 50 kazanimdan sorumlu tutulmalarma ragmen bahsedilen yillar arasindaki

LGS sorularinda biitiin bunlarin 6l¢iilmedigi sonucuna ulagmaistir.

Simsek 2019 yilinda yaptig1 calismasinda, 2017 yilinda yayinlanan taslak Ortadgretim Fizik
Ogretim Programi kazanimlar1 ile 2016 OABT fizik 6gretmenligi sorularin1 Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ’ne gore analiz etmistir. Calismasinda dokiiman incelemesi yontemini
kullanmistir. Arastirmact toplam 213 kazanimi ve 50 adet OABT fizik dgretmenligi sorusunu
incelemistir. Simgek arastirmanin sonucunda programda Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilgi boyutunda en ¢ok kavramsal bilgiye en az {istbilissel bilgiye yer verildigini gérmiistiir.
2016 OABT Fizik Ogretmenligi sorularinda ise bilgi boyutunda en ¢ok islemsel bilgiye, bilissel
siire¢ boyutunda en ¢ok degerlendirme basamagina yer verildigini gormiistiir. Simsek

calismasinda bu sonuglara yonelik 6nerilerde bulunmustur.
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BOLUM 3

ARASTIRMANIN YONTEMI

Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel stire¢ boyutundaki basamaklara gére Ortaggretim
Matematik Ogretim Program kazanimlarini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada nitel
arastirma modeli kullanilmigtir. Nitel arastirma modelinin kullanildig1 ¢alismalarda incelenen
durum, olay veya olgu hakkinda derin bir bilgiye ulasilmasi s6z konusudur (Morgan,1996).
Nitel arastirmalarda belirli veri toplama teknikleri vardir. Bunlar; gézlem, goriisme, dokiiman
analizidir (Baltaci, 2019). Calismanin verileri dokiiman analizi yontemi ile elde edilmistir.
Nitel arastirmalarda bir veri toplama teknigi olarak kullanilan dokiiman analizi; arastirilan
konuyla ilgili dokiimanlarin taranmasiyla veri elde edilmesi olarak tanimlanabilir. Dokiiman
analizi arastirma yapilan konuyla ilgili bagka bir veri toplama yontemi kullanmaya gerek
kalmadan sadece belgeler sayesinde kapsamli bilgiler edinmeyi saglar (Karatas, 2015). Bu
sayede zamandan ve kaynaktan tasarruf edilmis olur. Dokiiman analizinde dikkat edilecek
konu, analiz edilecek belgelerin 6zgiinliigli olmalidir. Analiz edilecek belgeler giivenilir

kaynaklardan toplanmalidir (Karatas, 2015).

3.1.Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Caligmanm birincil veri kaynagini Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Ogretim Programlari
Daire Bagkanlig1 tarafindan 2018 yilinda giincellenen ve 2019 yilinda tiim iilkede uygulanmaya
baslanan Ortadgretim Matematik Ogretim Programi olusturmaktadir. Bu programda zorunlu
olarak okutulan matematik dersine iliskin 130 kazanim incelenmis ve bu kazanimlar
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmistir. Programa
miifredat.meb.gov.tr adresinden ulasilarak kazanimlarla ilgili veriler toplanmistir. Bu birincil
kaynagin yaninda alanyazin verilerinin taranmasit sonucu ulasilan Yenilenmis Bloom

Taksonomisi ile ilgili yazilmig tezler ve makaleler de ikincil veri kaynagimni olusturmaktadir.
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3.2.Verilerin Analizi

Calismanin temalar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunda yer alan alt1

basamak (Altayli Ozgiil & Polat, 2021) dogrultusunda analiz edilmistir.

Caligma siirecinde Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki kazanimlar, kazanim
numarasina gore siralanmis ve her bir kazanim Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel

stire¢ boyutuna goére incelenmistir.

2018 Ortadgretim Matematik Ogretim Progranmu 9-12. Siif kazanimlar1 belirlenen tema
cercevesinde siniflandirilmistir. Bu siniflama yapilirken Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
bilissel siire¢ boyutundaki basamaklar ve bu basamaklar ile ilgili anahtar kelimeler kullanilarak
kazanimmlar incelenmistir. Bu anahtar kelimeler Yenilenmis Bloom Taksonomisinin alt
basamaklar1 olan ve eylem formda verilen basamaklardir (Tablo 2) Kazanimlardaki eylem (fiil)
kismima bakilarak Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel slire¢ boyutundaki basamaklar

belirlenmistir.
9.2.1.1.

Alt Ogrenme Kazanim No

Alani No

Sekil 6. Ortadgretim matematik 6gretim programindaki herhangi bir kazanimin yapisi

Sekil 6°da Ortadgretim Matematik Ogretim Programindaki herhangi bir kazanimin yapisi
gosterilmistir. 9.2.1.1 numaralandirilmasindaki rakamlar sirayla siif diizeyini, alt 6grenme

alan1 numarasini, konu numarasini ve kazanim numarasini belirtmektedir.

2018 Ortadgretim Matematik Ogretim Programi 9-12. Smif kazamimlari, alt 6grenme alani
icerigi ve bu igerikle ilgili nelerin yapilabilecegini ifade eden eylemlerden olugsmaktadir. Bu
eylemler ise calismada Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutunu belirlemekte

etkili olmaktadir. Kazanimlarm biligsel siire¢ boyutu belirlenirken alt1 basamak ve bu alti

basamagin alt basamaklar1 g6z oniinde bulundurulmustur (Tablo 2). Ayrica en son uzman

goriisii alinarak kazanimlarin basamagna karar verilip ilgili tabloda yeri belirlenmistir.
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Elde edilen veriler smif diizeyinde tablolastirilmistir. Kazanimlarin, Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore biligsel siire¢ boyutu belirlenirken alanyazin verileri dikkate alinarak bir
smiflama  yapilmistir. 2018 Ortadgretim  Matematik Ogretim Programi  9-12.  Smif
kazanimlarinin basamaklar1 belirlenirken arastirmact ve uzmanin yaptigi analiz sonucunda her

bir kazanim i¢in ortak bir karara varilarak kazanimlarin basamaklarina son hali verilmistir.

Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore basamaklarinin
belirlenmesinde nasil bir yol izlendigi ile ilgili 6rnek gosterimler Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6,

Tablo 7 ve Tablo 8 {izerinde agikga gosterilmistir.

“9.1.1.1. Onermeyi, dnermenin dogruluk degerini, iki dnermenin denkligini ve &nermenin
degilini aciklar.” kazanimi dikkate alindiginda 6grenciden siralanan kavramlar1 agiklanmasi
istenmektedir. Burada 6grenci bu bilgileri kendi ciimleleriyle ve anladiklarindan hareketle
aciklayacagi i¢in bu kazanim Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunun
ikinci basamagi olan anlama basamagindadir. Ayrica Tablo 2’ye gére anlama basamaginin alt
basamaklarindan biri olan “agiklama” eylemi ile kazanim ifadesindeki “agiklar” eylemi de

kazanimin anlama basamaginda oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.

9.1.1.1 Kazaniminin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Siniflamasi
Kazanim  Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
(9. Siif)

9.1.1.1 -

“9.2.2.1. Kiimelerde birlesim, kesigim, fark, tiimleme islemleri yardimiyla problemler ¢ozer.”
kazanimi dikkate alindiginda var olan bilgiyi kullanarak problem ¢6zme s6z konusu oldugu igin
bu kazanim Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunun ti¢iincii basamagi olan
uygulama basamagindadir. Ayrica Tablo 4’e gore kazanimdaki “problemler ¢dzer” eylemi
uygulama basamagmin alt basamaklarindan olan “yapma” eylemi ile benzer oldugu i¢in

kazanimin uygulama basamaginda oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5.

9.2.2.1 Kazanmiminin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Siniflamast

Kazamm Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
(9. Sinif)

9.2.2.1 -

“10.1.1.3. Smirh sayida tekrarlayan nesnelerin diziliglerini (permiitasyonlarini) agiklayarak

problemler ¢ozer.” kazanimi dikkate alindiginda iki davranisin oldugu goriilmektedir. Bu
davranislardan ilki 6grencinin var olan bir bilgiyi kendi ciimleleriyle agiklamasidir ki bu durum
kazanimin bu kisminin anlama basamaginda oldugunu gostermektedir. Ayrica Tablo 2’ye gore
“aciklama” anlama basamaginin alt basamagidir. Buradan da kazanimin “agiklar” kismina
kadar olan yerin anlama basamaginda oldugu sdylenir. Diger davranis ise 6grencinin var olan
bilgiyi kullanarak problemler ¢6zmesidir ki bu durum kazanimm uygulama basamaginda
oldugunu gostermektedir. Ayrica “problemler ¢6zer” davranisi uygulama basamagmin alt
basamagi olan “yapma” eylemi ile benzer oldugu i¢in kazanimin “agiklayarak™ kismindan
sonrasinin uygulama basamaginda oldugu soylenir. Bunun gibi iki eylemden olusan

kazanimlarda tabloda iki basamakta da isaretlenmistir.

Tablo 6.

10.1.1.3 Kazaniminin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Siniflamasi

Kazanim Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
(10.Smuf)

“11.1.1.2. Ag¢1 0lgli birimlerini agiklayarak birbiri ile iliskilendirir. “ kazanimi dikkate
alindiginda bir bilgiyi aciklama kendi ciimleleriyle ifade etme oldugundan ilk davranis yani
“aciklayarak™ eylemine kadar olan kisim anlama basamagi olur. Ayrica Tablo 2’ye gore
“aciklama” anlama basamaginin alt basamagi oldugundan buradan da kazanimin ilk kisminin
anlama basamagina ait oldugu sdylenir. “A¢1 6l¢ii birimlerini birbiri ile iliskilendirme” ise
¢oziimleme basamaginin alt basamagi olan orgiitleme basamaginin siirecine uydugu igin

kazanimin ikinci kismi ¢éziimleme basamagidir.
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Tablo 7.
11.1.1.2. Kazaniminin Yenilenmig Bloom Taksonomisine Gére Siniflamast

Kazanim Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
(11.Sinif)

“9.4.2.2. 1ki iicgenin benzer olmasi icin gerekli olan asgari kosullar1 degerlendirir.” kazanimi

dikkate alindiginda mevcut durumlar hakkinda bir yargiya varma séz konusu oldugu icin

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin besinci basamagi olan degerlendirme basamagindadir.

Tablo 8.

9.4.2.2 Kazanmiminin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Siniflamast

Kazanim Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
(9.Smuf)

3.3. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalan

Bir 6lgme aracinda bulunmasi istenilen nitelikler gecerlik ve giivenirliktir. Gegerlik; bir 6lgme
aracmin oOlgmeyi amagladigi ozelligi baska bir 6zellik karistirmadan dogru bir sekilde
Olcebilmesidir. Giivenirlik ise bir 6zelligin degisik zamanlarda 6lgme araci degismeksizin

olgtildiigiinde aynm1 ya da yaklasik aynmi 6l¢iimler elde edilmesidir (Tekin, 2019).

Orta6gretim matematik  6gretim programindaki kazanimlarmm  Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore smiflandirilmasi baglangigta uzman esliginde
yapilip is 6grenildikten sonra bireysel yapilmstir. Ikilemde kalman kazanimlarda ise uzman
goriisli alinmistir. En son asamada ise uzmanla goriis birligi ve ayriligi olan kazanimlar ve
bunlarm sayilar1 belirlenmistir. Uzman ve arastirmacinin sinifladigi kazanimlarin uyumunu
belirlemek i¢in Miles ve Huberman (1994)’1n formiilii kullanilmis ve uyum %86 bulunmustur.
Bu ¢aligmanin giivenilir olmasi i¢in olmas1 gereken uyum diizeyi %85’tir (Miles vd., 2020). Bu

calismanin ise uyum yiizdesi %86 oldugu i¢in giivenilir oldugu séylenebilir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirmanin alt problemleriyle ilgili ulasilan bulgulara ve yorumlara yer

verilmistir.

4.1. Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Dagiliminin 9. Simif Diizeyinde
Incelenmesi

Biligsel siire¢ boyutlar1 belirlenen Ortadgretim Matematik Programinin 9. sinif diizeyindeki

kazanimlarin basamaklara gore ne siklikta dagildiklar1 ve yiizdeleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki 9. Sinif Kazanimlarimin Yenilenmig
Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Frekans ve Yiizde Tablosu

Basamaklar f %
Hatirlama 1 2
Anlama 7 16
Uygulama 26 60
Coziimleme 4 9
Degerlendirme 5 12
Yaratma 0 0
Toplam 43 100

Tablo 9 incelendiginde Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki 9. Sinif
kazanimlarinin %2’sinin (f=1) hatirlama basamaginda, %16’smm(f=7) anlama basamaginda,
%60’1mnn (f=26) uygulama basamaginda, %9 unun (f=4) ¢éziimleme basamaginda ve %12
sinin (f=5) degerlendirme basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle
2018 Ortadgretim Matematik Ogretim Programindaki 9. Smif diizeyindeki kazanimlarin

uygulama basamagi diger basamaklara gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica yaratma
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basamagina ait higbir kazanim bulunmamaktadir. Hatirlama, anlama ve uygulama alt
basamaklar1 toplam kazanimlarin %78 ini olusturmaktadir. Coziimleme, degerlendirme ve
yaratma iist basamaklari ise toplam kazanimlar %21 ini olusturmaktadir. Tablo 9 genel olarak
incelendiginde 9. Sinif kazanimlarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel siireg

boyutunun alt basamaklarinda yogunlastigi soylenebilir.

4.2. Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki Kazamimlarin
YenilenmisBloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagiliminin 10. Simif
Diizeyindeincelenmesi

Biligsel siire¢ boyutlar1 belirlenen ortadgretim matematik programindaki 10. sinif diizeyindeki
kazanimlarin basamaklara gore ne siklikta dagildiklar: ve yiizdeleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10.

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki 10. Sinif Kazamimlarimn Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Frekans ve Yiizde Tablosu

Basamaklar f %
Hatirlama 1 3
Anlama 11 35
Uygulama 19 61
Coziimleme 0 0
Degerlendirme 0 0
Yaratma 0 0
Toplam 31 100

Tablo 10 incelendiginde Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Progranundaki 10. Smif
kazanimlarinin %3 iiniin(f=1) hatirlama, %35’inin (f=11) anlama, %61’inin (f=19) uygulama
basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle 2018 Ortadgretim Matematik
Ogretim Progranundaki 10. Smif diizeyindeki kazammlarin uygulama basamagi diger
basamaklara gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Céziimleme, degerlendirme ve yaratma iist
basamaklarina ait kazanim bulunmamaktadir. Tablo 10 genel olarak incelendiginde 10. Smif
kazanimlarinm Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel siire¢ boyutunun alt

basamaklarinda yogunlastig1 sdylenebilir.
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4.3. Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin
YenilenmisBloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilhminin 11. Simif
Diizeyindeincelenmesi

Biligsel siire¢ boyutlar1 belirlenen ortadgretim matematik programindaki 11. siif diizeyindeki
kazanimlarin basamaklara gore ne siklikta dagildiklar: ve yiizdeleri Tablo 11°de sunulmustur.
Tablo 11.

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki 11. Stmif Kazammlarimn Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Frekans ve Yiizde Tablosu

Basamaklar f %
Hatirlama 0 0
Anlama 6 20
Uygulama 21 70
Coziimleme 2 6,6
Degerlendirme 1 3,4
Yaratma 0 0
Toplam 30 100

Tablo 11 incelendiginde Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki 11. Smif
kazanimlarinin  %20’sinin (f=6) anlama, %70’inin (f=21) uygulama, %6,6’smin (f=2)
¢oziimleme, %3,4’Uniin (f=1) degerlendirme basamaginda oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulardan hareketle 2018 Ortadgretim Matematik Ogretim Programindaki 11. Smif
diizeyindeki kazanimlarin uygulama basamaginin diger basamaklara gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Tablo 11 genel olarak incelendiginde 11. Sinif kazanimlarmmda Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’nin ilk ve son basamaklar1 olan hatirlama ve yaratma basamaklarna ait

kazanim bulunmamaktadir.

4.4, Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin
YenilenmisBloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilhiminin 12. Simif
Diizeyindeincelenmesi

Biligsel siire¢ boyutlar1 belirlenen ortadgretim matematik programindaki 12. smif diizeyindeki

kazanimlarin basamaklara gore ne siklikta dagildiklar1 ve yiizdeleri Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12.

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki 12. Sinif Kazammlarimn Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gére Frekans ve Yiizde Tablosu

Basamaklar f %
Hatirlama 1 3
Anlama 6 17
Uygulama 26 72
Cozlimleme 2 6
Degerlendirme 1 3
Yaratma 0 0
Toplam 36 100

Tablo 12 incelendiginde Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki 12. Smif
kazanmmlarinin %3 {iniin (f=1) hatirlama, %17’sinin (f=6) anlama, %72’sinin (f=26) uygulama,
%6’simin (f=2) ¢oziimleme, %3 tiniin (f=1) degerlendirme basamaginda oldugu goriilmektedir.
Bu bulgulardan hareketle 2018 Ortadgretim Matematik Ogretim Programindaki 12. Smif
diizeyindeki kazanimlarin ¢ogunlugunun uygulama basamagimin diger basamaklara gore daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica son basamak olan yaratma basamaginda kazanim
bulunmamaktadir. Tablo 12 genel olarak incelendiginde kazanimlarin hatirlama, anlama ve

uygulama alt basamaklarinda yogunlastig1 soylenebilir.
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BOLUM 5

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

2018 yil1 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programu Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel siire¢ boyutu incelendiginde 9, 10, 11 ve 12. Sinif seviyelerinde kazanimlarin uygulama
basamaginda yogunlastigr goriilmektedir. 9. Smf kazanimlarmin %60°1, 10. Simf
kazanimlarinin %61°i, 11. Sinif kazanimlarinin %70’i ve 12. Sif kazanimlarinin %72’si
uygulama basamagindadir (Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12). En alt basamak olan
hatirlama basamaginda ise 9, 10, 11 ve 12. Smif seviyelerinde en az yogunlugun oldugu
goriilmektedir. 9. Smif kazanimlarinin %?2’si, 10. Smif kazanimlarinin %3°t, 12. Smif

kazanimlarinin %3’ hatirlama basamagindadir (Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12).

9. smf kazanmimlarinda yaratma basamaginda; 10. Smif kazanimlarinda c¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaginda; 11. Sinif kazanimlarinda hatirlama ve yaratma
basamaginda; 12. Sinif kazanimlarinda yaratma basamaginda kazanim olmadig1 goriilmektedir

(Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12).

Ogretim programmin islevsel olmasi ve fayda saglamasi, kazanimlarin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunun basamaklarindan en az ikinci basamak olan anlama
diizeyinde olmasiyla baglantilidir (Anderson ve Krathwohl, 2001). 2018 Ortadgretim
Matematik Dersi Ogretim Programu incelendiginde 9, 10, 11 ve 12. Simf seviyelerinde anlama
basamaklarinda kazanimlarin oldugu gériilmektedir (Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12).
Ancak Ogretim programlarmnm {ist biligsel becerilerin kullanimina ydnlendirecek sekilde
hazirlandig1 (MEB, 2018) diisiiniiliirse Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programimdaki
kazanimlarin bunu saglamakta yetersiz kalacagi soylenebilir. Ciinkii Tablo 9, Tablo 10, Tablo
11 ve Tablo 12 incelendiginde kazanimlarin iist basamaklar olan ¢éziimleme, degerlendirme ve
yaratma basamaklarindaki yiizdelerin diisiik oldugu goriilmektedir. Mayer 2002 yilinda yaptig1
calismasinda etkili Ggretimin uygulama, c¢o6ziimleme, degerlendirme Ve yaratma

basamaklarinda bulunan kazanimlar yoluyla gerceklestirilebilecegini sdylemektedir. Bu bilgiye
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gore Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12 incelendiginde uygulama ve iistii basamaklarin
9, 10, 11 ve 12. Smf seviyelerinde toplam yiizde olarak fazla oldugundan etkili 6gretimin

gerceklesecegi sOylenebilir.

Ust biligsel siirec becerilerini gelistirmek igin ortadgretim matematik dersi 6gretim
programinda st basamaklar olan ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindaki
kazanimlara daha ¢ok yer verilmelidir. Yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin kendi 6znel
bilgisini olusturmas1 esastir. Bunu yapabilmesi i¢in de programdaki kazanimlarda iist diizey

bilissel becerilerin gelismesini saglayacak becerilerin olmasi ¢ok énemlidir.

Her bir kazanima yonelik 6grenme Ogretme siireglerinin nasil diizenlenecegi ile ilgili
etkinliklerin oldugu 6gretmen kilavuz kitaplar1 olusturulmalidir. Bu kilavuz kitaplart iist
basamak kazanimlar i¢in Ogrenme Ogretme siirecini nasil diizenleyecegini bilmeyen

ogretmenler i¢in yol gosterici olacaktir.

Aragtirmanim daha sonra bu konu ile ilgili yapilacak ¢alismalara katki sunmasi beklenmektedir.
Bu baglamda c¢alismanin farkli derslerin 6gretim programlarmin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore incelenmesinde yol gosterici olmasi beklenmektedir. Ayrica bu ¢alismanin
Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi kazamimlarmin gdzden gecirilmesinde ve

giincelleme durumunda bir bagvuru kaynagi olarak kullanilmasi umulmaktadir.
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