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Bu ¢alismada, Tiirkiye ve Irak’ta okutulan Fen bilimleri ders programlarini karsilastirmali
olarak inceleyerek egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
degerlendirmek amaclanmistir. Arastirmada karma desen kullanilmis bu nedenle nicel ve
nitel veriler toplanmistir. Nicel verileri elde etmek i¢in begli likert tipine gore hazirlanmis
olan “6. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Degerlendirme Formu” kullanilmustir.
Nitel verileri elde etmek i¢in ise yine 6gretmenlere yonelik yari yapilandirilmis goriisme
formu ha21rlanm1§t1r “6. Siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Degerlendirme
Formu” Tiirkiye’de Istanbul ili Beylikdiizii ilcesindeki Ortaokullarda gérev yapan 82 fen
ogretmenine uygulanmistir. Irak’ta ise Kerkiik il merkezinde bulunan Tiirkce egitim yapan
okullardaki 63 fen 0gretmenine uygulanmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ise;
Beylikdiizii’den 12 o6gretmen, Kerkiik’ten ise 8 Ogretmen ile yapilan goriismelerde
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kullanilmistir. Nicel verilerin ¢ézlimlenmesi i¢in bilgisayar araciliiyla yapilan istatistiksel
veri analiz programi kullanilmigtir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi igin ise betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore, Tiirkiye ve Irak 6. Sinif Fen
bilimleri ders programlar1 ders isminde ve okul diizeyinde farklilik bulunmustur. Her iki
iilkede Fen bilimleri dersine ayrilan haftalik ders saatti siiresinde farklilik belirlenmistir.
Tirkiye ve Irak’taki Fen ogretmenlerinin ders programindaki yapilan diizenlemelere
ragmen programin amagclarinin 6grenci ihtiyaclarim1  karsilamasi veya problemleri
¢ozebilmeleri igin yetersiz kaldign goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. ki iilkedeki Fen
bilimleri ders kitaplarinin ve programlarinin igerigine bakildiginda ise; ders kitabimin tek
basma yetersiz kaldigi ve ek kaynaklarin kullanilmasi faydali olacagi belirlenmistir.
Tiirkiye’deki Fen Bilimleri ders programinda yapilan gelistirme c¢alismalarina ragmen
bulunan eksiklerin ve yanliglarin, c¢alismalarin yeterince kapsamli ve dikkatli
yapilmadigindan kaynakli olabilecegi sonucuna varilmistir. Bunun icin de siirdiiriilen
caligmalarin daha kapsamli, detayli olmasi ve kendini siirekli gelistiren uzmanlar
tarafindan yapilmasi Onerilmistir. Irak Fen Bilgisi ders programi iilkede halen etkisini
devam ettirmekte olan savastan dolayi biitiin alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
kisitlamaya ve bazen de gerilemeye neden olmaktadir. Ogretmenlerden elde edilen
goriislerden yola ¢ikarak programin yetersiz ve eksik kaldigini sdylenebilir. Ogretmenler
aradaki farki kapatmak icin biiylik ¢aba gosterdikleri, bunun sonucunda Irak Egitim
Bakanligi’nin 6zellikle de Fen Bilgisi ders programi icin daha saglikli ve verimli olacak
ortamlarin hazirlanmasi gerektigi gibi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali egitim, Program degerlendirme, Fen bilimleri, Ogretim

programi.
Sayfa Adedi 139
Danigman : Prof. Dr. Mehmet TASPINAR
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ABSTRACT

In this study, the aim was to evaluate science curriculum by examining the science
curriculum used in Turkey and Irag and taking the views of teachers who teach in
educational institutions about these programs. Mixed design was used in the study, so
quantitative and qualitative data were collected. In order to obtain quantitative data, “o™
Grade Science Curriculum Evaluation Form” which was designed in the form of a 5-point
Likert-type scale was used. In order to obtain qualitative data, a semi-structured interview
form was prepared for teachers. The 6™ Grade Science Curriculum Evaluation Form was
conducted to 82 science teachers working in the middle schools in the district of
Beylikdiizii in Istanbul in Turkey while it was conducted to 63 science teachers in schools
where the medium of instruction is Turkish in the Central Kirkuk province in Irag. On the
other hand, semi-structured interview form was used fort he interviews carried out with 12
teachers from Beylikdiizii and 8 teachers from Kirkuk. For the analysis of quantitative
data, statistical data analysis program was used. For the analysis of qualitative data,
descriptive analysis method was used. According to the findings obtained in this study,
Turkey and Iraq 6™ grade science curriculum were found to differ in the course name and
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school level. Moreover, it was found that there was a difference in the duration of the
weekly teaching hours allocated to science in both countries. It could be said that science
teachers in Turkey and Iraq were of the opinion that the objectives of the program were
inadequate in terms of meeting students’ needs and students’ problem solving despite
arrangements made in the curricula. When the content of science textbooks and curricula in
the two countries were examined, it was determined that the textbook alone was
insufficient and the use of additional resources would be beneficial. It was concluded that
the deficiencies and mistakes, found in the curriculum in Turkey despite the improvements
made, might stem from the fact that the studies were not carried out in a sufficiently
comprehensive and careful way. For this purpose, it was suggested that the studies carried
out should be more comprehensive, detailed and carried out by experts who constantly
improve themselves. As a result of the ongoing war in Irag, the science curriculum in Iraq
causes restrictions and sometimes regression in education as in all other fields. Based on
the opinions obtained from the teachers, it can be said that the curriculum is inadequate and
incomplete. Teachers have made great efforts to close the gap, and as a result, it was
suggested that the MONE in Irag should create a more healthy and productive environment
particularly for the science curriculum.

Key Words : comparative education, Curriculum evaluation, Science curriculum,

curriculum
Page Number : 139

Supervisor  : Prof. Dr. Mehmet TASPINAR
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BOLUM I

GIRIS

Cagimizda siirekli olarak yenilikler meydana gelmektedir. Ozellikle de bilim ve
teknolojide meydana gelen degisim sonucu (Bilgi Cag1 olarak adlandirilan bu donemde)
ihtiya¢ duyulan insan tipi de degismektedir. Bu ¢ag her insana istedigi miktarda bilgiyi,
mikronlarla ifade edilen zaman dilimlerinde, her yerde ve her zaman erisilebilir hale
getirmigtir. Bilgiyi saklamak, islemek, tasimak ve nakletmek acisindan olaganiistii
gelismeler yasanmaktadir. Bilginin miktar1 ve sinir1 hayal giiciiniin Otesine gegmis ve
insan kapasitesinin limitleri digina ¢ikmugtir. Artik insanoglu ihtiyag duydugu her seyi
bilme kapasitesine sahip degildir ve her seyi bilmek zorunda da degildir (Sahin, 2007,
s.11).

Ideal bir yasam siirdiirmenin yolu, yeniliklere ayak uydurarak, bilgiyi gerektiginde
kullanarak miimkiin olabilmektedir ve bunun gerceklesmesi i¢in dogru sekilde
O0grenmeyi ve Ogretmeyi basarmak gereklidir. Sanayi sonras1 ¢agda makineler tek diize
isleri yaparken, insanlar da bilgi, zeka ve yaraticiliklarini kullanabilecekleri islerle
ugrasmaya baglamiglardir (Tezcan, 2002, s.4). Bu durum gelecekte bireylerin
cevrelerindeki meydana gelen degisikliklere uyum saglayabilmeleri i¢in yeni yollar
izlemelerini, en gii¢ kosullarda yeni bakis acilar1 gelistirmelerini ve gelecegi
planlayabilmelerini gerektirmektedir. IThtiya¢ duyulan insan tipini yetistirmek i¢in Diinya
iilkelerinin egitim programlar1 siirekli olarak degismektedir. S6z konusu degisimlerin
etkililigi ve verimliligi slirekli olarak bir arastirma konusu olmaktadir. Bu baglamda
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incelenmesi temel problem olarak incelenmistir. Buna gore bu boliimde arastirmaya ait

problem durumu, arastirmanin amaci, alt amaclar, 6nem ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Birey hayati boyunca egitim denilen siire¢ igerisinde yagamimi siirdiiriir. Bilimsel ve
teknolojik alanda meydana gelen degisimler nedeniyle, egitim siirecinde de siirekli
degisimler yapilmasi gerekmektedir. Bireyin yapici, iiretici ve ¢agin beklentileriyle ortiisen
bir bicimde gelismesi i¢in {ilkelerin; teknolojik, sosyal, ekonomik ve bilimsel acidan
gelismeleri gerekli olmakta, bunun saglanabilmesi de egitim programlarinin da siirekli
gelistirilmesi gerekmektedir. Egitim programlar1 bireylerin egitim kalitesini ve verimini
etkilemekte, davranis standartlarini yiikseltmekte, yapilan ¢alismalara rehberlik etmekte ve

bunlarin saglanmasinda etkin rol almaktadir.

Ekonomik ve sosyal esitsizlikler diinyasinda egitim, insanlarin ve filkelerin daha iyi
kosullara ulasmalar1 icin tek yoldur. Ozellikle egitim alaninda fiziksel ve sosyal altyapi,
kiiresellesme siirecinde bir iilkenin diinya ekonomisine en yiiksek fayda ve en az zararla
uyumlu olabilmesi i¢in baslangi¢ kosuludur. Bu nedenle, endiistrilesme ve gelisimde geg
kalan tlkeler icin baslangi¢ kosullarini yaratmadan diinya ekonomisine pasif katilim
risklerle doludur. Bu, sadece iilke ve insanlar arasinda esit olmayan harcama ve olanak
dagilimi ile ilgili degildir. Egitim toplumda esit paylasimi saglamada ve insanlarin
yeteneklerini ortaya ¢ikarmada kritik oneme sahiptir (Weber & Duderstadt’ten aktaran
Temizsoylu, 2010, s.4).

Bireylerin egitimleri sirasinda 6zellikle orgiin egitimde uygulanan 6gretim programlari,
egitim sisteminin en Onemli unsuru olarak yer almaktadir. Nitelikli insan kaynagi
yetistirmek icin, Ogretim programlari, ders programlari, Ogretim elemanlari, 6gretim
yontemleri, 0gretim teknolojileri gibi her boyutunun siirekli izlenmesi, degerlendirilmesi

ve gelistirilmesi zorunludur (Ataiinal, 2003, s.4).

Egitim-6gretim programlarinin basarisinda Onemli boyutlardan biri 6gretmenlerdir.
Bilimsel ve teknolojik gelismelerle meslek alanlarini yakindan etkilemekte, 6gretmenlik
meslegi de kagmilmaz olarak bu degisimden payini almaktadir (Alkan, 2000, s.21).

Gelismis iilkelerin ¢ogu Ogretmenlik mesleginin nitelik ve statiilerini ve egitim



programlarinin yapisint 6n plana almaktadir. Ciinkii cagimizda bilimsel ve teknolojik
gelismeler topluma ve Ogretmenlik meslegine gittikge daha fazla 6nem verilmesini
gerekmektedir. Egitim-6gretim programi ag¢isindan bu kadar Onemli bir yeri olan
Ogretmenlerin yukarida sozii edilen egitim-Ogretim programlarinin gelistirilmesinde,
uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde Onemli bir yeri vardir. Bu arastirmada da
aragtirmanin konusunu olusturan 6.sinif Fen Bilimleri dersi ile ilgili 0gretmenlerin

gorlsleri esas alinarak bir ¢alisma yapilmistir.

Ogrencilerde bilgi, beceri ve kisilik gelisimini esas alan derslerden olusan egitim-dgretim
programlarinin degerlendirilmesinde diger bir unsur her bir dersin programiin belirli bir
biitiinlik i¢inde siirekli gelistirilmesi geregidir. S6z konusu derslerden biri de bu
arastirmanin konusu olan fen bilimleri dersidir. Yasamin hemen hemen her alaninda fen
bilimleri ile karsilagilmaktadir. Bu nedenle bireyler bu alanda donanimli yetistirildigi
takdirde, fen bilimleri dersinin amaglar1 yerine getirilmis olur. Son yillarda 6grenme-
Ogretme siireci ile igili yapilan diizenlemelerde 6grenci merkezli uygulamalara oncelik
verilmektedir. Bu da yapilandirmaci yaklagimin temel uygulama bigimlerinden biridir.
Dolayisiyla Tiirkiye’de son doénemlerde fen bilimleri ders programi ‘Yapilandimaci

Yaklasim™ kuramina gére olusturulmustur (Ilhan, 2013, s.3).

Yapilandirmaci anlayisa dayanan siniflarda 6grenci i¢in anlam tasiyan konularin se¢imi
onemlidir. Ogrencilerin konuya ilgi duymasi, giidiilenmesi, konuyla ilgili n bilgilerinin,
hazirlanan ortamda ortaya ¢ikmasi gerekir (Yanpar, 2006, s.53). Bu yaklagimla 6grenciler
gecmis yasantilartyla yeni deneyimlerini ve ilgi duyduklart ortamlarda daha zengin ve
kalict Ogrenmeler edinirler. Yapilandirmaci kurama gore Ogrenmenin; bilginin
yorumlanmasi ve analiz edilmesi ile diisiincenin gelistirilmesi, baskalarinin diistincelerinin
anlagilmasi yoluyla anlamin derinlestirilmesi ve edinilen deneyimlerle ge¢misteki
deneyimlerin biitiinlestirilmesi yoluyla gergeklestigi kabul edilmektedir (Anagiin, 2008,
5.33).

Yapilandirmaci yaklasima dayali fen egitiminde, yaparak, yasayarak ve diisiinerek fen
ogretimi 6n plandadir. Ogrenciler etkinlikleri yaparken 6zgiirdiirler. Ogrenciler gretmenin
rehberliginde, kendi istekleri dogrultusunda olusturduklari problemi ¢ézmeye c¢aligirlar.
Problemin ¢6ziimii i¢in gozlem, deney yaparlar, varsayimda bulunurlar, arkadaslarinin

varsayimlariyla ve sonunda da ilke ve yasalarla karsilastirirlar. Boylelikle 6grenciler yavas



yavas kendi bilimsel bilgilerini olustururlar. Yapilandirmaci fen 6gretiminde icerik amag
degil, 6grencilerde bilimsel siire¢ becerileri gelistirmek i¢in bir aractir (Bage1 Kilig, 2001,

5.7-22).

Fen bilimlerinde 6nemli boyutlardan biri de laboratuvar ¢alismalaridir. Yapilan ¢alismalara
gore fen bilimlerinde laboratuvar egitiminin amaglart kavramlari gelistirmek, sorular
uretmek, fen dersini sevilir ve anlagilir hale getirmek, 6grencilerin teorileri yeniden
kesfetmelerini saglamak, gozlem yapmak, bilimsel bir sekilde diisiinmeyi Ogretmek,
beraber calisma becerisi vermek, alet kullanim becerisi vermek, Ogrencileri sinava
hazirlamak olarak belirtilmistir (Gott ve Duggan’dan aktaran ilhan, 2013, s.5). Bu
amaclara uygun bir O0grenme-Ogretme siireci tasarimi uygulanmadiginda ogrencilerin

beklenilen kazanimlara ulagmasi oldukga giigtiir.

Ogrencilerin elde ettikleri kazanimlar1 6lgmek adma 6nemli verilerden biri olabilecek bir
calisma ise uluslararasi diizeyde yapilan PISA ve TIMSS gibi sinavlardir. Bu sinavlar
Diinyadaki en biiylik ve en kapsamli uluslararasi 4. ve 8. Smif diizeydeki 6grencilere, her
dort yilda bir yapilmaktadir. TIMSS’in temel amaci, matematik ve fen egitimi
ogretmeninin gelismesine yardimci olmaktir. TIMSS, Boston College-TIMSS & PIRLS
Uluslararas1 Calisma Merkezi tarafindan yiiriitiilmektedir. Ayrica uluslararast boyutta
bircok arastirma kurulusu projeye destek vermektedir. Bu kuruluslar; Hamburg’da IEA
Veri Isleme ve Arastrma Merkezi (IEA Data Processing and Research Center in
Hamburg), Ottowa’da Kanada Istatistik (Statistics Canada in Ottowa) ve Princeton’da
Egitimde Sinav Hizmetleri Merkezi (Educational Testing Service in Princeton)’dir.
Katilimc iilkeler, kendi tilkelerinde ulusal diizeyde gerekli olan ¢alismalar1t TIMSS ulusal
merkezleri araciligi ile uluslararasi kuruluslarla baglantili olarak yiiriitmektedir. Tiirkiye’de
TIMSS c¢alismasi, Milli Egitim Bakanlhigi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri
Genel Miidiirliigii (ODSGM) biinyesinde yiiriitiilmektedir (MEB, 2016). Nitekim 2015
yilinda yapilan (TIMSS) Uluslararasi Fen ve Matematik Egitimleri arastirmasi
programinda 50 {ilkede 4 ve 8’inci smif 6grencilerinin fen ve matematik alanlarindaki
performanslar1 6l¢iilmistiir. Elde edilen verilere gore Tiirkiye 4 tincii sinif fen bilimlerinde
36’nct; 8’inci sinif diizeyinde ise 21’inci sirada yer almistir (MEB, 2016). Tiirkiye’nin
siralamas1 TIMSS 2011°e gore fazla degisim gostermese de 10 ile 30 puan arasinda artig
gozlemlenmistir. Tilrkiye’nin puanlari artmasina ragmen diinya ortalamasinin gerisinde
kalarak siralamasi pek degismemistir (MEB, 2016).
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Fen bilimleri bolimiine iliskin yapilan degerlendirmelerde Tiirkiye son siralarda yer
almaktadir. Basarisizliginin nedeni ise birden fazla etken ve boyutlara baglanmaktadir.
Ciinkii egitimdeki basari ya da basarisizlik egitim programindan dgretmen yetistirmeye,
konularin islenmesinden ve degerlendirilmesine kadar bir biitiindiir. Bunun i¢in bu duruma
¢ozlim aranirken "egitim sistemi degismeli” veya "smav sistemi kalkmali” gibi tek diize
onerileride bulunmak ¢ok ise yaramayabilir ve basari i¢in ilerleme katedilmeyebilir (Yiicel,

2008, 5.37).

Ulkelerin yukarida sdzii edilen uluslararasi diizeyde karsilastirmali verilere dayali olarak
sorunlaria ¢oziim gelistirmeleri de egitim sistemlerine 6nemli bir katk1 saglamaktadir. Bu
nedenle kiiresellesmenin ve dolayisiyla rekabetin bu kadar hiz kazandigi bir donemde
egitim-Ogretim programlariin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde
iilkeler aras1 karsilastirmali calismalar 6nemli bir yer tutmaktadir. Cilinkii farkl: iilkelerdeki
farkli uygulamalarin, farkli deneyimler, sonuglar igerdigi dikkate alinirsa, yapilacak
karsilastirmali ¢aligmalar {ilkelerin birbirlerinden yararlanabilecekleri 6nemli bir veri
tabant olusturabilmektedir. Bu tiir calismalar1 igeren ve farkli iilkelerdeki egitim
sistemlerini inceleyerek egitim sorunlarinin ¢oziilmesine katki saglayan 6nemli

kavramlardan biri karsilastirmali egitimdir (Demirel, 2000, s.7).

Karsilastirmali egitim: Toplumlarda mevcut egitim sorunlarini ve bu sorunlart doguran
nedenleri, diger toplumlardaki benzer unsurlara deginerek saptayan, yorumlayan bir
inceleme ve aragtirma alani olarak tanimlanabilir (Lauwerys, Varis ve Neff’den aktaran
Temizsoylu, 2010, s.12). Tanimdan da anlasildigi gibi sorunlari belirlemek, ornekleri
incelemek ve c¢oziim oOnerileri gelistirebilmek karsilagtirmali egitimin odak noktalarini

olusturmaktadir.

Karsilagtirmali egitim, egitim sistemlerinin sorunlarina ve etkilerine yonelik gegerli bilgiler
elde etmek, egitimde etkili olan faktdrlerin gesitli iilkelerdeki gelisimini inceleyerek,
egitim politikasinin belirlenmesine yardimci olabilecek farkli goriisler kazandirmalidir.
Karsilagtirmali egitim, egitim sistemlerinin benzerlik ve farkliliklarini tanimlarken, farkl
sorunlara farkli sekillerde c¢oziimlenecegini vurgular. Karsilastirmali egitimde, mevcut
sorunlar i¢in ¢0ziim aranirken bir lilkenin uyguladig: sistemin aynisini uygulamak yerine, o

tilkenin kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda uygun ¢6ziim yollarini bulmak gerekmektedir.



Karsilastirmali egitimin amaglari; egitimcilerin kiiltiir ve diisiince ufkunu genisletmek,
uluslararasi anlayig ve iletisim kazanmak ve bir iilkenin egitim sisteminin gelistirilmesi
icin teorik ve uygulamali olarak katkida bulunmak olarak 6zetlenebilir. Bununla birlikte
farkli tilkelerle egitim konusunda iletisim saglayip, kendi iilke sartlarinin egitim seviyesine
uygun teorik ve pratik bilgiler kazanmas1 gibi boyutlar da karsilagtirmali egitimin temel
amaglarindadir (Erdogan, 2006, s.29). Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak, karsilastirmali
egitim, ele alinan tlkelerin egitim sistemlerindeki sorunlar tespit edilerek gelismis olan
iilkelerin egitim sistemlerinden yararlanarak gesitli yonleriyle incelemektir. Karsilagtirmali
egitimde bazi sorunlarla da karsilanabilir. Bunlardan biri; karsilastirmayi yapan bilim
adamlarinin zaman zaman yanilabilecegidir. Bunun sebebi yorum yaparken objektif
diisinmeyerek, arastirma yaptiklar1 alanda kendi goriislerini savunmalar1 olabilir. Ayrica
egitim terimleri ve kavramlar iizerinde goriis birligi bulunmayabilir. Ornegin iilkelerde
ilkokul kavramlar1 ve siireleri farkli sekillerde kullanilabilmektedir. Bagka bir sorun ise
ornegin ortaokul ya da lise diizeyinde alinan diplomalarin denkliklerinin kabul edilmesi

gibi farkliliklar ortaya ¢ikarmasi gibi nedenler sorunlara yol agabilir (Demirel, 2000, s.6)

Tiirkiye’de Fen egitimini farkli donemlerden itibaren ele alinacak olursa yerli ve yabanci
uzmanlardan goriisler alinarak, farkli programlari inceleyerek mevcut programlar
gelistirilmis ve uygulamaya calisilmigtir. 2004 yilinda Fen ve Teknoloji 0Ogretim
programlar1 gelistirilerek yasanan degisim ve gelismeleri yakalamak amaglanmistir.
Geligtirilen program incelendiginde yapilandirmaci 6grenme kuramimna dayali oldugu
goriilmektedir (MEB, 2006). Bu kurama dayali olarak hazirlanan program su anda da

kullanilmaktadir.

Irak’taki 0gretim programlar1 genel olarak ele alindiginda insanlarin daha rahat ve iyi
kosullarda yasamalarm siirdiirmek igin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ulkenin yasadig1
durum bunu agik bir seklide gostermektedir. 2003 yilinda Baas rejiminin devrilmesinden
sonra egitimde yapilan reformlardan beklentiler yiikselmistir. Fakat beklentiler
karsilanmamustir. Ciinkii Baas rejimi doneminde 30 yili agkin bir siire boyunca 6gretim
programlari kaliplagmis bir hal almistir. 2003 sonrasi iilkenin bulundugu siirekli i¢ savas
hali i¢inde, bireylerin yasadiklar1 ve egitim gordiikleri ortam ile 6gretim programinda sozii
edilen kosullar birbiri ile rtiismemektedir (ORSAM, 2012, s.9). Ulkelerin kalkinmasinin
ve rahata kavugmasimin tek yolu egitimden ge¢cmektedir. Irak egitim sisteminde Fen

egitiminin yerine bakilacak olursa, Irak’ta fen dersinin O6gretimi ¢ok eski donemlere
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dayanmaktadir. Bunun yani sira ilkokul birinci simiftan itibaren 6gretilmektedir. Donem
donem iceriginde degisiklikler ve yenilikler meydana gelse de ismi degismemistir. Ogretim
programlarim1 tek tek inceleyerek, farkli iilkelerin programlariyla karsilastirarak daha
faydali ve kullanigh hale getirilebilir. Bu nedenle Irak’ta uygulanan fen bilimleri dersi
ogretim programinin Tiirkiye gibi bir {ilke ile kiyaslanmasi Irak egitim sistemine bazi

acilardan katkilar saglayabilir.

Arastirma konusu ile ilgili Tiirkiye’de ve Irak’ta yapilan c¢alismalar1 6zetlemekte yarar
vardir. Arastirma konusu ile ilgili Tirkiye’de yapilan arastirmalardan biri Yiicel’in (2008,
s.159) “‘llkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programinin Uluslararasi Karsilastirmali
Incelenmesi’> baslikl1 yiiksek lisans calismasidir. Bu arastirmada Finlandiya, Kanada,
Yeni Zelanda, Irlanda, New Jersey (ABD) ve Massachuesettes (ABD) programlari vizyon,
hedef, icerik, 6grenme-6gretme ve degerlendirme siiregleri karsilastirilarak, benzerlik ve
farkliliklar ortaya konulmustur. Calismanin sonucunda, Tirkiye’deki fen programinin
diinya standartlarina uygun, fakat bazi eksikliklerinin oldugu belirlenmistir. Dikkat ¢eken
Onerilerden biri, Tiirkiye’de Fen ve Teknoloji dersine ayrilan haftalik ders saati yeterli
goziikmemektedir. Finlandiya’da 917 saat degisen fen dersleri, toplam ders saatinin %11-
14’inli kapsamaktadir. Kanada’da haftalik ders saatinin %9-15’ini fen dersleri
olusturmaktadir. Tiirkiye’de ise haftada 4 saat olarak islenen fen ve teknoloji dersi, sadece
haftalik ders saatinin %8’ini olusturmaktadir. Arastirmada alinan uzman goriislerinde de
belirlenen eksikliklerin bir nedenini de, ders saati azlifindan kaynaklandig: belirtilmistir.
Dolayistyla Fen ve Teknoloji dersine ayrilan bu oran, bilimsel 6zelliklere sahip bireyler
yetistirmeyi hedefleyen Tiirkiye igin yeterli olmadigi vurgulanmistir. Fen ve teknoloji
dersine ayrilan siirenin arttirilmasi ile, daha nitelikli ve daha kaliteli bir bilim egitimi
saglanabilecegi oOnerisinde bulunulmustur. Belirlenen eksikler dogrultusunda onreilerde

bulunulmustur.

Diger bir calisma ise yine Tirkiye’de Turan (2015) tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmada Ortaokul 8.Smif Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ve 8.Smif Fen ve
Teknoloji ders kitabinin etkinlikler kisminda gegen bilimsel becerilerin karsilastirilmasi ve
bilimsel siire¢ becerilerinin uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriisleri incelenmistir.
Calismada dokiiman analizi ile dgretmenlerin goriisleri toparlanarak degerlendirilmistir.
Elde edilen sonuglara gore; kitapta bulunan etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerini

kapsama durumu toplam 359, programdaki kazanimdan bilimsel beceri siireci temsil etme
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durumu 217°dir. Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler sonucu ise bilimsel siireg
becerilerini derslerde uygulama durumlarinin yetersiz oldugu bulunmustur.

Yapilan arastirmalar incelendiginde Tirkiye’de fen bilimleri 6gretimi ile ilgili bazi
arastirmalar yapilmis olmasina ragmen Irak’ta yapilmis bir arastirmaya rastlanmamaistir.
Yasamun her aninda etkili olan Fen Bilimleri dersinin incelenmesi insan yasamina
dogrudan etki edecek somut sonuglar ortaya ¢ikmasina kaynaklik edebilir. Ustelik bunun
bir de karsilagtirmali egitim yapis1 i¢inde iilkeler arasi karsilastirma ile yapilmasi farklh
deneyimlerin sisteme yansitilmasi agisindan da 6nemli bir katkisi olacaktir. Dolayisiyla bu
aragtirma ile Tirkiye ve Irak Fen bilimleri ders programlarini kuramsal yapisiyla amag,
icerik, Ogrenme siiregleri ve degerlendirme boyutlariyla karsilagtirarak benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya ¢ikarip, her iki iilke i¢in program gelistirme siirecinde katki saglayacak
Oneriler gelistirilmesiyle iki iilkenin fen bilimleri derslerinin gelismesine ve ilgili litaretiire

katk1 saglanabilecegi sdylenebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci; Tiirkiye ve Irak’taki 6.simf Fen Ogretim Programini

karsilastirmali olarak incelemektir. Buna gore asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Tiirkiye ve Irak egitim sistemlerinin genel 6zellikleri nelerdir?

2. Tirkiye ve Irak Fen Bilimleri dersi programinin genel 6zellikleri nelerdir?

3. Tirkiye ve Irak’ta 6.siniflara uygulanan fen ders programinin amaglari agisindan
ogretmenlerin gorev yaptiklar: iilke ile goriisleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

4. Tiirkiye ve Irak’taki 6.sinif fen ders programinin igerigi agisindan ¢gretmenlerin
gorev yaptiklari iilke ile goriigleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

5. Tirkiye ve Irak’taki 6.simif fen ders programinin Ogrenme-ogretme siiregleri
acisindan Ogretmenlerin gorev yaptiklan iilke ile goriisleri arasinda anlamli bir

iligki var midir?

6. Tirkiye ve Irak’taki 6.sinif fen ders programinin degerlendirme boyutu agisindan
ogretmenlerin gorev yaptiklar {ilke ile goriigleri arasinda anlamli bir iliski var

midir?



7. Fen ders programu ile ilgili Tiirkiye ve Irak’ta gorev yapan dgretmenlerin 6. Sinif
fen ders programinin genel 6zellikleri agisindan goriigleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?

1.3. Arastirmanimn Onemi

Bilim ve teknolojide hizli degisimlerin yasandigir bir donemde toplumun ve bireylerin
degisen ve cesitlenen ihtiyaglarini karsilamak i¢in Fen bilimleri dersinin iyi 6gretilmesi
gerekmektedir. Iyi dgretimin gergeklesmesi i¢in de nitelikli ve donanmis Fen bilimleri
ogretim programlart hazirlamak gerekir. Egitim sektoriinde niteligin yiikseltilmesi
gerekliligi bilim, teknoloji, O0grenme-6gretme yaklasimi, stratejileri ve kuramlarda
gerceklesen degisiklikler ve gelismeler fen bilimleri egitiminde kullanilan 6gretim
programlarinin farkli iilkelerin fen 6gretim programlariyla karsilastirarak daha verimli

programlar haline getirilebilir.

Fen 6gretim programlarinin daha verimli, kaliteli ve etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin
goriiglerinin ele alinmasi, derinlemesine betimlenmesi ve aksakliklarin, eksikliklerin
nerelerden kaynaklandiginin bilinmesi gerekir. Tiim bunlarin 1s181nda siirecin daha verimli
ilerlemesine yonelik ve Tirkiye ile Irak’taki Fen Ogretim programlarmi gelistirme

caligmalarina katki saglayacak veriler olusturulmasi 6nemlidir.

Fen programlar ile ilgili alanyazin incelendiginde karsilastirmali calismalarin yeterli
olmadig1r goriilmektedir. Daha 6nce yapilmis olan caligmalarla birlikte; bu calismayi
gerceklestirerek Turkiye’deki 6.sinif Fen Bilimleri ders programu ile Irak’taki 6.simnif Fen
Bilgisi ders programindaki benzerlik ve farkliliklarini ortaya g¢ikararak bu programlarda
bulunan aksakliklar1 ortaya ¢ikarak yapilacak olan degisikliklere 151k tutmasi agisindan
onemlidir. Bu ¢alismanin baska bir 6nemi ise Irak egitim sisteminde ilk defa farkli bir
tilkenin egitim programi ile karsilastirma yapilmasidir. Bu arastirmanin diger 6nemli bir
yonii de Tiirkiye’de daha once bu tiirde farkli tilkeler arasinda karsilastirmali ¢alismalar
yapilmis olmakla birlikte, arastirmacinin Irak uyruklu olup kendi iilkesinin Fen Bilgisi
ogretim programina 11k tutarak gelistirilmesine katkida bulunma amaci giitmesi olarak

aciklanabilir.



1.4. Smirhhiklar
Bu calisma;

a. 2016 — 2017 egitim-dgretim yilinda Tiirkiye’den Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde
bulunan MEB bagli olan 19 ortaokuldaki toplam 85 Fen 6gretmenden 82’sine anket
formu uygulanarak elde edilen veriler ve 12 6gretmen ile yapilan goriismeler ile

elde edilen verilerle sinirhidir.

b. Calisma grubu Irak Kerkiik ilinde bulunan 162 ortaokuldan toplam 253 Fen
ogretmeninden il merkezinde bulunan 56 Tiirkmen okulunda gorev yapan 63 fen
ogretmenine ulasilarak ve anket formu uygulanarak, 10 fen 6gretmeni ile de yapilan

goriismelerle sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Ogretim programi; egitim programi iginde agirlik tasiyan bu kesim, genellikle belli bilgi
kategorilerinden olusan, ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programinin amaglart dogrultusunda ve planli bir bigcimde

kazandirilmasina doniik bir programdir (Varis, 1996, s.14).

Program  gelistirme: [Egitim programlarinin  tasarlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir

(Erden, 1998, s.4).

Fen Bilimleri: Dogay1 ve dogal olaylari sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gézlenmemis

olaylari kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir (Korkmaz, 2004, s.11).

Egitim: Bireyin yasam i¢in sahip olmasi gerekn davraniglar1 kazandigi ve bu davranislarin
olusumunda kendine 6zgili nitelikleriyle aktif rol aldigi, yasam boyu devam eden bir

stirectir (Taspinar, 2012, s.1)

Karsilastirmal egitim: Farkli kiiltlirlerde ve {ilkelerde, iki ya da daha fazla egitim
sistemini teorik ve pratik anlamda, farklilik ve benzerlikleri ile inceleyen bir arastirma

alanidir (Tirkoglu, 1998, s.18).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE ve iILGILI ARASTIRMALAR

Egitim, hayat boyu siirer planli ya da tesadiif olabilir. Okulda, okuma-yazma ders arag
gerecleri ve bunlarin disinda aile veya bir cevre icinde, kisisel yetistirme vs. yollariyla
yapilan Ogretme, Ogrenme, bilgi aktarma, beceri kazandirma ¢alismalarinin tiimiinii
kapsayan bu c¢alismalara yaygin egitim denmektedir. Kisacasi, egitim, 6gretimi de igine
alan ¢ok genis bir terimdir (Akyiiz, 2014, s.2). Ulkelerin kendi sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik sistemlerine gore farkli egitim sistemleri vardir. Giiniimiiziin globallesen
diinyasinda ilkelerin birbirlerinin egitim sistemlerini inceleyip benzerlik farkliliklar:
belirlemeye calistiklar1 ve birbirlerinin deneyimlerinden yararlandiklar1 goriilmektedir.
Yapilan bu tiir calismalar “karsilastirmali egitim” olarak adlandirilmaktadir. Bu
aragtirmada da Irak ve Tirkiye’deki Fen Bilimleri dersi ogretim programi
karsilastirilmistir. Oncelikle karsilsatirmali egitim konusunu cesitli ydnleriyle incelemekte

yarar vardir.

2.1. Karsilastirmah Egitim

Karsilagtirmali egitimin c¢esitli tanimlar1 yapilmaktadir. Karsilastirmali egitim "Farkli
kiiltiirlerde ve iilkelerde karsilastirmali egitim, iki ya da daha fazla egitim sisteminin, teorik
ve pratik anlamda, farklilik ve benzerliklerinin detayli olarak incelenmesinin saglandigi
arastirma alani " olarak tanimlanabilir (Tiirkoglu,1998, s.18).

[k caglardan beri bagka iilke ve toplumlarmn egitim sistemini incelemeye yonelik bazi

caligmalar yapilmasina ragmen, Karsilastirmali egitim'in bir egitim bilimi dali olmasina
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yonelik ¢abalar 19.yiizyilin sonlarinda baglamis ve egitimciler kendi iilkeleri disinda farkl
iilkelerin sistemleri hakkinda bilgi toplayarak kendi iilkelerinde reform g¢aligmalari

baslamislardir (Erdogan, 2006, s. 98).

Tiirkiye'de karsilastirmali egitimin adindan akademik diizeyde bahsedilmesi 1960'lardan
sonra baslamistir. Ancak bu tarihten 6nce de bu alanin kapsamina girebilecek calismalar
olmustur. Ornegin, Orta Asyali bir bilgin olan Beyruni'nin (978-1039), Hint kiiltiiriinii
karsilastirarak incelemesi 6nemli bir ¢alisma sayilabilir (Bilhan’dan aktaran Galo, 2008,
s.22).

Tiirkiye'de son yillarda karsilagtirmali egitim alaninda gelisimi gerektiren hizli bir degisim
stireci yasanmaktadir. Yurtdisina egitim amaciyla gonderilen 6grenciler ve yurtdisindan
gelen 6grencilerin sayilarindaki artisin ve etkilesimin sonucu olarak aradaki farkliliklar:
kaldirmak veya aza indirgemek icin karsilastirmali calismalara daha c¢ok ihtiyag

duyulmustur. Bugiine kadar yapilmis olan ¢aligmalar bunu desteklemektedir.

“Kargilagtirillmali  egitim farkli kiiltiirler ve farkli dlkelerdeki egitim sistemlerinin
benzerliklerini ve farkliliklarin1 tanimlarken, benzer goriinen olgulari agiklayan ve
insanlar1 egitime yollar1 hakkinda yararli teklifler getiren bir disiplindir. Ayn1 zamanda,
diinyada meydana gelen egitim sorunlarinin birbirleriyle olan benzerliklerini ortaya
koymakla birlikte bu sorunlarin farkl: iilkelerde, farkli sekillerde goriildiiglinii ve ¢6zim

yollariin da farkli olabilecegini gdsteren bir alandir” (Erdogan, 2006, s. 23).
2.1.1. Karsilastirmah Egitimin Amaclari
Karsilastirmali egitimin amaglari sdyle 6zetlenebilir; (Erdogan, 2006, s. 29).

e Egitim sistemleri, problemleri ve uygulamalar1 hakkinda gecerli bilgiler
saglamak,

e Egitimle iligkili hipotezler gelistirmek ve yorumlar yapabilmek icin gecerli
bilgileri saglamak,

e Egitimi etkileyen unusurlarin, gesitli lilkelerdeki gelisimini ve gorliniimiinii
inceleyerek egitim politikalarinin olusmasia yardim edecek bir bakis agisi
kazandirmak,

e Bir iilkenin egitim sisteminin gelistirilmesi i¢in teorik ve pratik katkida

bulunmak.
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2.1.2. Karsilagtirmalh Egitimin Yararlar

Karsilastirmali egitim, egitim sistemlerini ¢ok genis bir ¢ergevede ele alarak
sundugu bilgi ve yorumlarla, sistemler hakkindaki eksik ve yanlis ¢agrisimlar
ortadan kaldirir ayrica bagka egitim sistemleri hakkinda sundugu gecerli ve
giivenilir bilgiler vasitasiyla, herhangi bir iilkedeki egitim sorunlariin ¢ok 6zel
olmadigini gosterir.

Bir iilkenin egitimle ilgili gostergeleri, o iilkenin diger sahalardaki durumunu
da yansitir. Yani okullar toplumdaki, siyasal degismeleri ve baskilar1 anlamak
icin adeta bir model gibidir. Bu durumda karsilagtirmali egitim calismalari,
baska uluslarin kiiltiiriinli, degerlerini, basar1 ve basarsizliklarin1 tanimada rol
oynayabilir.

Karsilagtirmali egitim, egitim uygulamalart hakkinda kullanilan standartlar
inceler ve sunar. Bu sekilde "devamli egitim", "engelliler”, "Gstiin zekalilar" ve
"zorunlu egitim" gibi bir¢ok terimin anlasilmasi ve okullarda sunulan derslerin
degerlendirilmesi ve 6gretmen niteligi gibi konularda baska iilkelerin kullandig:
standartlar hakkinda bilgilenmek miimkiin olabilir.

Karsilagtirmali egitim arastirmalariyla, bir iilkedeki egitim uygulamalarinin
kokeni yani nereden uyarlandigi ortaya konur. Bu sekilde uygulamalarda
gozlenebilecek bir takim sorunlara daha genis bir yaklasim getirilebilir.
Gergekten de egitim alanindaki bir uygulamanin asil olarak ilham alindig: yerin
arastiritlmasi, uygulamanin daha saglam bir cerceveye oturmasi agisindan
onemlidir.

Karsilagtirmali egitim, egitim bilimlerinin gelismesi ve zenginlesmesi agisindan
da son derece onemlidir. Egitim bilimleri kapsaminda yapilan kuramsal ve
pratik caligsmalar, karsilagtirmali egitimin sagladigi bakis acilar1 ve bilgilerle

daha etkili bir ¢ergeveye oturabilir (Erdogan,2006, s. 30).
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2.1.3. Karsilastirmal Egitimin Sorunlari

Karsilastirmali egitim agisindan karsilasilan sorunlar sunlardir (Demirel, 2000, s. 29):

1.

Karsilagtirmali ¢alisma yapan bilim adamlar1 arastirmalarinda bazen
yanilabilirler. Yanilmalarinin sebebi ise; arastirma yaptiklar1 konu hakkinda
yorum yaparken objektif diisiinmeyerek, arastirma yaptiklar1 alanda kendi
goriislerini savunmalari ve dikkatsiz davranmalaridir.

Karsilagtirmali ¢alisma yapan bilim adamlarinin her iki tilkenin diline hakim
olmasi, karsilagtirma yapilan her iki {ilkenin dilini iyi bilmesi ya da o iilkeye ait
ulagilan dilde yazilmis kaynaklari iyi anlayacak sekilde, yliksek diizeyde
yabanci dil bilgisine sahip olmasi gerekmektedir.

Karsilastirmali egitim alaninda calisma yapan bilim adamlari her iki iilkenin de
aragtirma yaptigr egitim alaninda o konuya en iyi sekilde hakim olmalar
gerekmektedir. Konuya tam olarak hakim olmayan bilim adami arastirma
sonunda yanlis sonuglar elde edebilir.

Karsilastirmali ¢calisma yapan kisilerin ya da bilim adamlarmin kimi iilkelere
karst duyduklar1 yakinlik ya da karsi goriisler sakincali olabilir. Bu egilimler
saplantiya doniistiigiinde bilimsel calisma yapmak zorlagmaktadir. Bu ylizden
aragtirmacilarin, kendi diisiincelerini ve saplantilarini aragtirma yaptiklar1 alana
yansitmayarak, nesnel bir analiz yapmalar1 gereklidir.

Karsilastirmali egitim ¢aligmalarinda o iilkenin egitim sistemiyle beraber
sosyal yapisi, tarthsel gelisimi gibi diger kosullarimi da iyi incelemek ve
irdelemek gerekmektedir. Cok degisik yapiya sahip tlilkelerle karsilastirma
yapmak oldukca gii¢ oldugundan ¢aligmanin sinirini ¢ok iyi belirlemek gerekir.
Egitim terimleri ve kavramlari iizerinde gériis birligi bulunmayabilir. Ulkelerde
ilkokul kavramlar1 ve siireleri farkli sekillerde kullanilabilmektedir. Ornegin;
ortaokul ya da lise diizeyinde alinan diplomalarin denkliklerinin kabul edilmesi
gibi farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.

Giivenilir ve gecerli istatistik bilgilerin toplanmasinda sorunlar, 6zellikle son ti¢
yila ait bilgilerin elde edilememesi gibi giicliikler ortaya ¢ikmaktadir. Bundan
dolay1 bilgilerin toplanmasinda en giivenilir kaynaklarin bulunmasi ve bilgilerin

saglam olmasi i¢in istatistiksel sonuglara gore hareket edilmesi gereklidir.
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8. Cok sinirli alanda yapilan bir karsilastirma konusunda genelleme yapilamamasi

ve objektif sonuglarin ¢ikarilamamasi gibi giicliikler de ortaya ¢ikmaktadir.

Karsilastirmali egitimde incelenen sistemler irdelenirken bunun yaninda egitimi etkileyen
faktorlerde gozoniinde bulundurulmalidir. Boylece egitim uygulamalarinda goriinenlerin

yani sira, egitimi etkileyen diger etkenleri de ortaya koymaktadir.

Karsilagtirmali egitim arastirmalarinda genel olarak uygulanan dort temel yaklasimdan
bahsedilebilir. Bunlar a) yatay yaklasim, b) dikey yaklasim, c) problem ¢6zme yaklagimi

ve d) 6rnek olay yaklasimidir. Bu yaklasimlarin 6zellikleri s6yle 6zetlenebilir;

Yatay Yaklasim: Karsilagtirmali ¢aligsmalarda ele alinan 6zelliklerin arastirmanin yapildigi
doneme ait tiim boyutlarinin karsilastirildigr yaklagimdir. Bu yaklasimda tarihsel siirece
bakilmamaktadir (Ergiin’den aktaran Temizsoylu, 2010, s. 14).

Dikey Yaklasim: Karsilastirmali ¢alismalarda ele alinan 6zelliklerin tarihsel gelisim siireci
icinde ele alinip incelenmesi olarak tanimlanabilir (Ergiin’den aktaran Tiirkoglu, 1998, s.

18). Bu yaklasim gelecege ait baz1 tahminler yapmay1 yonlendirebilir.

Problem Cozme Yaklagimi: Herhangi bir e8itim sisteminde secilmis bir sorun i¢in ¢éziim
bulma amaciyla uygulanan teknik, problem ¢6zme yaklasimini ifade eder (Erdogan, 2006,
S. 48). Bu yaklasimda, egitim maliyetleri, 6gretmen statiileri, kadinlarin egitim durumlari,
dil 6gretim yontemleri gibi sorunlar sistematik bir bigimde analiz edilir (Ultanir, 2000, s.
3).

Ornek Olay Yaklasiminda: Bir iilkenin &zel bir egitim deneyimi incelenir. Yorum ve

kargilagtirma yapilmaz, okuyucuya birakilir (Cavusoglu, 2010, s. 16).

Bu caligmada biitiiniiyle bir yaklasimin ele alindigini séylemek giictiir. Ancak Fen bilimleri
dersi Ogretim programinin karsilastirmasi yapildigi i¢cin daha ¢ok problem ¢ozme

yaklagiminin dikkate alindig1 s6ylenebilir.

Bu aragtirmada karsilagtirilan Tiirkiye ve Irak egitim sistemlerinde dogal olarak farkl

ozellikler vardir. Bu 6zellikleri genel olarak incelemekte yarar vardir.
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2.2. Tiirk Egitim Sistemi

Tiirkiye’de egitim adalet, glivenlik ve saglik gibi devletin temel islevlerinden birisi olup,
devletin denetimi ve gozetimi altinda yapilmaktadir. Egitim hizmetlerinin gelismesinde
MEB merkez orgiitii, tasra ve yurtdis1 orgiitleri 6nemli gorevler iistlenmektedir. Egitim
hakki Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ile gilivence altina alinmig, egitimin tir ve
kademelerini ve isleyise doniik esaslarni diizenleyen mevzuatlar Tiirk egitim sisteminin
bugiinkii yapisini olusturur. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 10, 24, 42, 62, 130, 131
ve 132 maddeleri devletin egitim ve Ogretimle ilgili goérevlerini ana hatlar1 ile

belirtmektedir (TBMM, 1982).

Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasasi’na dayali olarak yiiriirliikte olan egitimle ilgili temel
kanunlar vardir. Bunlardan bazilari; Ogretim Birligi Kanunu, MEB’nm Gorevleri
Hakkinda Kanun, Ortadggretim Egitim Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu,
3797 Milli Egitim Teskilat Kanunu, Ciraklik ve Mesleki Egitim Kanunu ve Yiiksek
Ogretim Kanunudur (TBMM, 1982).

Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade
edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri”
esas alinarak hazirlanmistir. EZitim ve 6gretim programlariyla siirdiiriilen tiim ¢alismalar;
okuloncesi, ilkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde birbirini tamamlayict bir sekilde

asagidaki amaclara ulagsmaya yoneliktir (MEB, 2018):

1. Okul Oncesi egitimi tamamlayan Ogrencilerin bireysel gelisim siiregleri g6z
oniinde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde

gelisimlerini desteklemek,

2. Ilkokulu tamamlayan Ogrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine
uygun olarak ahlaki biitiinlik ve 6z farkindalik ¢ercevesinde, 6z giiven ve 6z
disipline sahip, gilindelik hayatta ihtiya¢ duyacag temel diizeyde sozel, sayisal
ve bilimsel akil yiiritme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmus,
bunlar etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini

saglamak,

3. Ortaokulu tamamlayan ogrencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri

gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan
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ve sorumluluklarim1 yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’’nde ve
ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve

yetkinlikleri kazanmig bireyler olmalarin1 saglamak,

Liseyi tamamlayan 0&grencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat
tarzina donlistiirmis, iiretken ve aktif vatandaglar olarak yurdumuzun iktisadi,
sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi’’nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey
beceri ve yetkinlikleri kazanmus, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege,

yiiksekdgretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak .

Goriildugi gibi Tirkiye egitim sistemi yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve

davramglara sahip bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Ulkeler genel olarak nitelikli

insan yetistirme amacia doniik olarak egitim programlarimi gelistirirken ulusal ve

uluslararasi dlgekte hedefleri de gozetecek diizenlemelere yer verirler.

Egitimin genel ve ulusal olarak topluma yonelik amaglarinin yaninda bireyleri gelecekteki

yasamina hazirlayacak amagclar1 vardir. Bu amaglar séyle 6zetlenebilir (Tezcan, 2002, s. 4):

Egitim, egitilen kisinin duygu, diisiince gereksinme ve sorunlarini tiirlii
araglarla anlatabilmesi i¢in ona iletisim yeterliligi kazandirmalidir.

Egitim, egitilenin  demokratik  yasayisinin  gerektirdigi  bigimde
toplumsallasabilmesi, ortak amagclar i¢in birlikte calisabilmesi i¢in ona
isbirligi yeterliligi kazandirmalidir.

Egitim, evrenselligi olan amaglardan hareket ederek bireyin kendini
gergeklestirme, ekonomik etkinligini gelistirme, saglikli yasama, 6grenme ve

arastirma yeterliliklerini gelistirmeye ¢aligir.

Amaglar ¢ok cesitli ve farkli olmakla birlikte hemen hemen her iilkede saptanan genel

nitelikteki egitsel amaglar birbirine benzemektedir. Okullar da bu amagclara ulasacak

bigimde Ogrencilerini egitirler. Boylece amaglar orgiitsel yonden diisiiniildiigli zaman

islevlere oranla bir dncelik kazanirlar.
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Ogrencilerin hem ulusal hem de ulusalararasi1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is

hayatlarinda gerekli beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tirkiye Yeterlilikler

Cergevesi’nde (TYC) belirlenmistir.

TYC sekiz anahtar yetkinlik belirlemekte ve asagidaki gibi tanimlamaktadir (MEB, 2018):

1)

2)

3)

4)

Anadilde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgulart hem s6zlii hem de
yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma);
egitim ve 0gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda
uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.
Yabanct dillerde iletisim: Cogunlukla ana dilde iletisimin temel beceri boyutlarini
paylagmakta olup duygu, diisiince, kavram, olgu ve goriisleri hem so6zlii hem de
yazili olarak kisinin istek ve ihtiyaglarina gore egitim, Ogretim, is yeri, ev ve
eglence gibi uygun bir dizi sosyal ve kiiltiirel baglamda anlama, ifade etme ve
yorumlama becerisine dayalidir. Yabanci dillerde iletisim, aracilik etme ve
kiiltiirlerarast anlayis becerilerini de gerektirmektedir. Bireyin yeterlilik seviyesi,
bireyin sosyal ve kiiltiirel gecmisi, cevresi, ihtiyaglar1 ve ilgilerine bagl olarak
dinleme, konugma, okuma ve yazma boyutlari ile farkli diller arasinda degiskenlik
gosterecektir.
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Matematiksel
yetkinlik, giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in matematiksel
diistinme tarzin1 gelistirme ve uygulamadir. Saglam bir aritmetik becerisi ilizerine
inga edilen siireg, faaliyet ve bilgiye vurgu yapilmaktadir. Matematiksel yetkinlik,
diisinme (mantiksal ve uzamsal diislinme) ve sunmanin (formiiller, modeller,
kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel modlarim farkli derecelerde kullanma
beceri ve istegini icermektedir. Bilimde yetkinlik, sorular1 tanimlamak ve kanita
dayali sonuglar iiretmek amaciyla dogal diinyanin agiklanmasina yonelik bilgi
varligima ve metodolojiden yararlanma beceri ve arzusuna atifta bulunmaktadir.
Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek ve ihtiyaglarini karsilama baglaminda
bilgi ve metodolojinin uygulanmasi olarak goriilmektedir. Bilim ve teknolojide
yetkinlik, insan etkinliklerinden kaynaklanan degisimleri ve her bireyin vatandas
olarak sorumluluklarini kavrama giiciinii kapsamaktadir.
Dijital yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim igin bilgi iletisim teknolojilerinin
giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasimi kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye
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5)

6)

7)

8)

erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmasi ve aligverisi
icin bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet aracilifiyla ortak aglara katilim
saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir.
Ogrenmeyi ogrenme: Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi
yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde
diizenleyebilmesi i¢in 6grenmenin pesine diisme ve bu konuda israrci olma
yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan imkanlar1 taniyarak 6grenme ihtiyag ve
stireglerinin farkinda olmasini ve bagarili bir 6grenme eylemi icin zorluklarla basa
cikma yetenegini kapsamaktadir. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, islemek ve
kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve bundan yararlanmak
anlamma da gelir. Ogrenmeyi dgrenme, bilgi ve becerilerin ev, is yeri, egitim ve
Ogretim ortami gibi cesitli baglamlarda kullanilmasi ve uygulanmasi i¢in 6nceki
o0grenme ve hayat tecriibelerine dayanilmasi yoniinde 6grenenleri harekete gegirir.
Sosyal ve vatandaghikla ilgili yetkinlikler: Bu yetkinlikler kisisel, kigilerarast ve
kiiltiirlerarast yetkinlikleri igermekte; bireylerin farklilasan toplum ve calisma
hayatina etkili ve yapici bicimde katilmalarina imkan taniyacak; gerektiginde
catigmalar1 ¢ozecek Ozelliklerle donatilmasini saglayan tiim davranis bigimlerini
kapsar. Vatandagslikla ilgili yetkinlik ise bireyleri, toplumsal ve siyasal kavram ve
yapilara iligkin bilgiye, demokratik ve aktif katilim kararlilifina dayali olarak
medeni hayata tam olarak katilmalari i¢in donatmaktadir.

Inisiyatif alma ve girisimcilik: Bireyin diisiincelerini eyleme déniistiirme becerisini
ifade eder. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulagsmak icin
planlama yapma ve proje yonetme yetenegini de igerir. Bu yetkinlik, herkesi sadece
evde ve toplumda degil islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve is
firsatlarin1 yakalayabilmeleri i¢in ayni zamanda is hayatinda desteklemekte;
toplumsal ve ticari etkinliklere girisen veya katkida bulunan kisilerin ihtiyag
duyduklar1 daha 6zgiin bilgi ve beceriler icin de bir temel teskil etmektedir. Etik
degerlerin farkinda olma ve iyi yonetisimi desteklemeyi de kapsar.

Kiiltiirel farkindalik ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar
dahil olmak iizere cesitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goriis, deneyim ve

duygularin yaratic bir sekilde ifade edilmesinin 6neminin takdiridir.
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So6zii edilen bu yetkinliker iginde Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler fen bilimleri 6grenme ¢iktilari ile iliskili yetkinlikleri icermektedir. Tiirk egitim
sisteminde son donemlerde gelistirilen 6gretim programlarinda yukarida agiklanan temel
yeterliklerin gelistiririlmesi Oncelikli konular arasinda yer almaktadir. Bu agidan Tiirk

egitim sisteminde son donemde yasanan gelismeleri 6zetlemekte yarar vardir.

2.3. Tiirk Egitim Sistemindeki Son Gelismeler

Tiirkiye’de 4+4+4 olarak ifade edilen 12 wyillik egitim donemi zorunlu egitimi
kapsamaktadir. 18. Milli Egitim Surasina kadar olan siire¢ incelendiginde bu degisikligin
ilk sinyalleri ortaya c¢ikmaktadir. Ancak ilk olarak 1939 yilinda Hasan Ali Yiicel’in
bakanligi doneminde toplanan Milli Egitim Suralarinda alinan kararlar tavsiye niteligi
tastylp uygulamaya konulmadigindan, egitim ile ilgili gruplar, 4+4+4 diizenlemesinin
hayata gecirilmesi i¢in harekete gecildiginde bu durumu oldukga saskinlikla kargilanmistir.

Ancak bu konuda suralarda alinan ilk karar elbette bu degildir (MEB, 2012).

4+4+4 diistincesi ¢ok hizli gelismis gibi diisiiniilse de, bu degisikligin ilk sinyalleri 1-5
Kasim 2010 tarihleri arasinda diizenlenen 18. Milli Egitim Surasi’nda verilmisti. Sura
kararlarmin "Ilkdgretim ve Ortadgretimin Giiclendirilmesi, Orta Ogretime Erisimin
Saglanmasi1” konulu basligimin altinda yer alan ikinci maddede gecen ifade soyledir:
“Zorunlu egitim Ogrencilerin yas gruplart ve bireysel farkliliklart g6z Oniinde
bulundurularak; 1 yil okul Oncesi egitim, 4 yil temel egitim, 4 yil yonlendirme ve
ortadgretime hazirlik ve 4 yil ortadgretim olmak iizere 6grencilere farkli ortamlarda egitim

almaya firsat verecek sekilde 13 yil olarak diizenlenmelidir*‘ (MEB, 2012).

Ocak 2012’de tartisilmaya baglanan sistem; 20 Subat 2012 tarihinde TBMM Bagkanligina
sunulmus, 23 Subat 2012°de Milli Egitim, Kiiltiir, Genglik ve Spor Komisyonu'nda
tartisilmaya baglanmigtir. Kimi basin yaym organlari olaya 12 yillik zorunlu egitim

goziiyle bakarken, kimileri de diizenlemeyi kesintili zorunlu egitim olarak yayinlamistir.

6287 sayil1 yasanin ilk maddesi ile 222 sayili llkdgretim ve Egitim Kanununun 3. Maddesi
degistirilmistir. Buna gére "mecburi ilkogretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklart kapsar.
Bu ¢ag ¢ocugun 5 yasin bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baglar, 13 yasini bitirip 14 yasina
girdigi yilin 6gretim yil1 sonunda biter” (Resmi Gazete, 2012).

20



Diger bir degisiklik ise; 29072 sayili Resmi Gazete’de (2014) yayimlanan Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Yénetmeliginin 3’iincii
maddesindeki degisikliktir.
a) Anaokulu: Eylil ay1 sonu itibartyla 36-68 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla
acilan okulu,
b) Ana sinifi: Eyliil ay1 sonu itibariyla 57-68 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla
orgiin egitim ve hayat boyu 6grenme kurumlari biinyesinde agilan sinifi” ifade

etmektedir .

Milli Egitim Bakanliginin 12 yillik zorunlu egitime yonelik uygulamalar ile ilgili
09.05.2012 tarih ve 401 sayili 2012/ 20 nolu genelgesinde; ‘okul 6ncesi egitimde 48-60 ay
aras1 ¢ocuklar i¢in 2013 yili sonuna kadar belirlenmis olan %100 okullagsma hedefine
ulagsmak i¢in ¢alismalara devam edilecek ve okul 6ncesi egitim i¢in 30 Eyliil 2012 tarihi
itibariyle 37-66 ay arasindaki ¢ocuklarin anaokulunda veya uygulama siniflarinda, 48-66
ay arasindaki ¢ocuklarin ise anasiniflarinda egitim almalar1 saglanacaktir’ seklinde ifade
edilmistir (MEB, 2013). Bu degisimler tiim 6gretim programlarini etkilerken elbette bu
aragtirmanin konusunu olusturan Fen ve teknoloi egitim-6gretim programlarini da

etkilemistir.

Bu arastirmada Fen Bilimleri dersi programlarinin karsilastirildig: diger iilke Irak’tir. Bu

nedenle oncelikle Irak egitim sistemininin genel 6zelliklerini incelemekte yarar vardir.

2.4. Irak Egitim Sistemi

Arastirmada Tirkiye ile karsilatirilmasi yapilan iilke Irak’tir. Irak egitim sistemi yapisal
olarak incelediginde; alt1 yil ilkokul, ti¢ yil ortaokul’dan sonra liseler ikiye ayrilmaktadir;
genel liseler ve mesleki liseler olarak ii¢ yil siireyle. Genel liselerin bitiminde 4-6 yillik
lisanas derecesi sonrasinda 2 yillik yiliksek lisanas ve 3 yillik doktora programi ile
tamamlanir. Mesleki liseler de ise iki yillik teknik dipolma ardindan 4-6 yillik mesleki
lisans derecesi ve yiiksek diploma seklinde program tamamlanir. Irak’taki egitim

sisteminin basamaklar1 6zetlenmis hali asagidaki sekil 1’°de agiklanmaktadir (Oph, 2018);
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Irak egitim sistemi igerik olarak incelendiginde; Islam dininin sistemin temel taslarini
olusturdugu soylenebilir. Islam dini bireye ve aileye verdigi degerler egitimde gerek
duyulan toplumun insani, ahlaki ve sosyal degerleri igermektedir. Bu g¢er¢evede ve Irak
anayasasina dayanarak ‘‘iicretsiz egitim biitiin egitim basamaklarinda her bireyin hakkidir,
egitim her vatandasin hakkidir; dini, dili ve milliyeti ne olursa olsun. K&y ve kasaba
bolgelerindeki bireylere 6zel bakim gosterilmeledir ve ilgilendirilmelidir’” ifadesi yer

almaktadir (IEB, 1995, s. 3).

Devlet okul sektoriiniin suanki durumu istikrarsiz bir goriiniimdedir. Siniflar kalabalik,
okul binalar1 eski ve giivensiz olarak degerlendirilmekte ve olanaklarda eksiklikler vardir.
Okullarin neredeyse iicte biri ¢coklu sistemlerle yani dortlii veya {iglii vardiyalarla egitim
yapmaya zorlanmaktadir. Meclis komitesine gore bu durumun degisebilmesi i¢in 6,000 ek
okula ihtiyag duyulmaktadir. Simdiki sistemin g¢ocuklarin 6grenim hayati acisindan
olumsuz pek c¢ok sonucu vardir. Temel egitim sinav sonuglar1 sabah egitimine katilan
ogrencilerin (%92) aksam egitime devam eden Ogrencilere gore (%72) daha basarili
oldugunu ortaya koymustur. Yakin gelecekte durum degisecek gibi goriinmemektedir.
2015-2016 yillarinda Irak’in toplam hiikiimet biit¢esinin ancak ylizde 5.7’sini olusturan
6.8 trilyon Irak dinar1 Egitim Bakanligi tarafindan harcanmistir. Bunun ¢ogunlugu (%98.1)
Ogretmenlerin maasi gibi cari harcamalara gitmektedir. Sonug olarak Irak egitim biit¢esinin
cok kiigiik bir kismi olan yiizde 1.9’u okullara yatirnm gibi sermaye masraflarina
harcanmaktadir. Buna bagli olarak egitim sektorii i¢in asil gerekli olan yapisal kalkinma ve

gelismeler sinirlt kalmistir (EI-Beyan, 2018, s. 4).

Irak egitim tarihi incelendiginde, eskiden Tirkiye’deki gibi aileler ¢ocuklarini camii ve
tekkelere gondererek hem dini hem de okuma ve yazmayi 6grenmektedirler. Bu durum
Osmanli Devleti’nin son zamanlarina kadar devam etmistir. Fakat 19. Yiizyi1l’in sonlarinda
‘Riistiye’ adi1 ile bilinen ilk okul acilmistir. Okul, Sultan Mehmet Resat Doneminde
acilmistir (Beyatli, 2019).

2003 yilinda Saddam rejiminden sonra iilke i¢in beklentiler yiikselirken, art arda yasanan
i¢c savaglar lilkeyi genel olarak bulundugu durumdan daha geriye siirliklemistir, egitim
sistemi de en ¢ok zarar goren kurumlar arasindadir. Ozellikle son donemde 2014’ten sonra
ISID’le savas doneminden Irak’in en kalabalik ikinci bolgesi olan Nineveh’de 6gretmen

sayist1 40.000’den — 25.000’e diigmiistiir. Bayan oOgretmenlerin sayisindaki eksilme
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erkeklere gore dikkat cekicidir. Bu bolgelerdeki durum nedeniyle meydana gelen gog ve
dolayisiyla okulsuz kalan 6grenci sayisi oldukga fazladir. G6¢ eden ailelerin ¢ocuklarinin
egitim goérmelerini saglamak amaciyla bulunduklar illerideki okullar iki ile ii¢ vardiya
caligmakta ya da bulunduklar1 kamplarda ilkel kosullarla simiflar ve egitim ortami
sunulmustur. Buralarda gorev yapan 6gretmenlerin ¢ogu goniilliiliik esasi ile ¢alismaktadir
maaglari1 UNCIF ve NCR gibi insani kuruluslar tarafindan verilmektedir (Aljazeera,
2019).

2.4.1. Egitim Sisteminin Hedefleri

Irak'taki egitim felsefesinin 1s18inda, egitimin genel hedefi: ‘‘Allah'a (c.c) ve
peygamberlerine inanan, vatanini seven, milli degerlerini onemseyen, ilim ve ahlakla
zenginlestirilen, bilimsel diisiinmeyi yontem olarak kullanan, bireysel 6grenme ve calisma
etkinliklerinde temel 0Ogeyi olusturan, yeteneklerini gelistirebilen diger bireyilerin
diistincelerine acik olan nesiller yetistirmek” bununla birlikte, kalan degerlere sahip
cikarak, diger bireylerin hayattaki diisiinme, ifade 6zgiirliigli, calisma ve isbirligi hakkina
sayg1 gostererek lilkemizin gelisimine katkida bulunmak ve komsu iilkelerle diger diinya

tilkeleriyle etkilesimde olmasini saglamak’’ olarak ifade edilmektedir (IEB, 1995, s. 4).

Bu kapsamli hedeflerden yola c¢ikarak, Irak egitim sisteminin genel amaglari

asagidaki gibi siralanabilir (IEB, 1995, s. 4);

1. Insani hedefler.

2. Dini hedefler.

3. Milli hedefler.

4. Dil bilimi hedefler.

5. Demokratik hedefler.

6. Bilimsel hedefler.

7. Calisma hedefleri.

8. Siirekli Egitim hedefleri

Bu genel amaglar yaninda egitim kademelerine gore egitimin amaclar1 da belirlenmistir.

Buna gore ilkokul basamaginin amaglarini incelemekte yarar vardir.
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2.4.2. llkokul Basamag i¢in Egitimin Amaclar

Ilkokul basamagindaki egitimin amaglar1 bu yastaki ¢cocuklarin kisilik gelisimlerinin yan

sira bedensel, zihinsel, ruhsal ve sosyal gelisimlerini tamamlamaktir, dolayisiyla da

inangli, insancil ve vatandaslik gérevlerini benimseyen bireyler yetistirmektir. Bu amaglar

asagidaki gibi siralanabilir (IEB,1995, s. 6):

Birinci amag : Bedensel Gelisim:

1.
2.

Ogrencilere; saglikli beden gelisiminin gerekliliklerini tanitmak.

Ogrencileri; saglikli beslenmenin, uyku diizeninin ve ¢aligmanin bilincine
vardirmak, ayni zamanda hastaliklardan korunma yollarm1 ve ilkyardimi
ogretmek.

Bireyin ve toplumun temellerinden olan; temizligin, giiclii ve aktif olmanin

sevgisini agilamak.

Ikinci amag : Zihinsel Gelisim:

1.

Ogrencilere, dogal g¢evrelerinde bulunan bilgileri, gercekleri ve kavramlar
tanitmak.

Ogrencilere, matematiksel islemleri 6gretmek.

Ogrencilerin yaslarina uygun bilimsel cihazlari, arag-geregleri kullanmalarini
saglamak ve nasil faydalanabileceklerini 6gretmek.

Ogrencilerin, kendi bakis agilarim diizgiin bir sekilde ifade ederek ve yazarak
belirtmelerine yardimci olmak.

Bilime olan giivenlerini arttirip bilimsel yontemleri kullanarak; karekterlerini,
hobilerini ve yeteneklerini gelistirmeye yardimci olmak.

Ozel 6grencilerin; bilimsel egilimlerini tespit ederek onlara gerekli ilginin

gosterilmesini saglayarak, hayatlarin1 devam etmelerine yardimer olmak.

Ucgiincii amag : Dil Bilgisinin Gelisimi:

Ogrencileri, kuran dili olan arapcay sevdirmek.

1
2. Asil arapca yaziy1 dogru sekilde 6grenmelerini saglamak.
3.
4

Ogrencilere; (Fusha) arap¢a konusmaya alistirmak.

Ogrencilerin; Ingilizce gibi baska ulusal bir dili 6grenmelerine yardime1 olmak.
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5.

Ikinci dil olan Kiirtceyi de dnemsemelerini saglamak, ayn1 zamanda arapganin
yani sira Tirkmence, Siiryanice ve Ermenice gibi dillerin bazi bolgelerde

Ogretilmesi dnemsenmelidir.

Dordiincii amag : Duygusal Gelisim:

1.

Ogrencilere; cevrelerinde bulunan bireylerle sevgiyi ve saygiyr paylasmayi
ogretmek.

Ogrencilere; cevrelerinde bulunan bitkileri, hayvanlari ve doga olaylarmi
sevdirmek ve benimsetmek.

Ogrencilerin; kendine olan &zgiivenini arttirmak ve sorumluluk sahibi
olabilmesini saglamak.

Ogrencileri; cevre kirliligine, cevrenin ve dogal kaynaklari yok olmasina neden

olan sebepleri tespit etmek.

Besinci amag : Sosyal Gelisim:

1.

Ogrencileri; ebeveyinlerine ve oOgretmenlerine saygili ve itaatkar olarak
yetistirmek.

Ogrencinin kisisel gelisimine yardimer olmak, kendisine, ailesine, okuluna ve
toplumuna yonelik olan sorumluluklarini ve haklarini1 tanimlamak.

Ogrenciye; ailesinin iginde veya smif igindeki diger bireylere bagliligm
benimsetmek.

Ogrenciye; bireysel ¢alismanin disinda diger bireylerle birlikte uyum
saglayarak sosyallesmeyi 6gretmek.

Ogrencilerin igindeki calisma sevgisini biiyiitmek.

Ogrencilere kurallara uyulmasini dgretmek.

Ogrencilere; kamu malina ve diger bireylerin mallarma yonelik davranislari
ogretmek.

Ogrencilere; bulunduklar1 ydrenin doga olaylarini tanimlamak, nasil olustugunu

ve nasil korunacagini 6gretmek.

Altinc1 amag : Manevi Gelisim:

1.

Allah'a (c.c) ve tek olusuna, peygamberlerine, indirilen kutsal kitaplara ve dini

ayinlere saygi gostermek.
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. Allah'm (c.c) verdigi nimetlerin farkina vardirmak ve siikiir etmesini saglamak.
. Dinin esas amaci; toplumun ve bireyin hayatini diizenlemek, boylece
ogrencilerinin mutluluklar1 da arttirilir.

. Vefalilik, dirtstlik ve ozgecilik gibi davranigsal kavramlar1 6grencilere

benimsetmek.

Yedinci amag : Estetik Gelisme:

. Ogrencilere, estetiksel duyguyu, sanatsal tad: ve miizigi sevdirmek.
Ogrencilerde, resim ve oyunculuk gibi yetenekleri gelistirmek.

Ogrencileri, ¢evre giizelliginin farkina vardirmak, bunu da sanatsal olarak
tanimlamak.

Ogrencilere; kalem tutus sekli, resim ¢izme, miizik aletlerini kullanma ve diger
cesitli arag-gereglerin kullanma seklini 6gretmek.

Ogrencilere renkleri gretmek ve giizelliklerini hissettirmek.

Sekizinci amag : Milli His ve Vatanseverlik:

Ogrencilere; vatansevgisini ve bagliligi asilamak.

Ogrencilere; bayrak ve milli mars gururunu benimsetmek.

Ogrencilerin; vatanina, milletine, tarihine, kahramanlarma ve kuran dili olan
dillerine bagliliklarini saglamak.

Ogrencilere; kendi haklar1 olan cocukluk haklarini tanimlamak ve bunu
gergeklestirmelerini saglamak.

. Insan haklarini tanimlamak ve bunu gergeklestirdiklerini saglamak.

Goriildugi gibi ilkokul diizeyi amaglarin énemli bir boliimii duyugsal gelisim boyutlu bir

icerige sahiptir. Buna gore Irak ilkokul programinda degerler egitiminin amaglar i¢inde

onemli bir yer tuttugu sdylenebilir. Arastirmanin yapildigi Irak’in Tiirk¢e egitim sisteminin

mevcut durumunu incelemekte yarar vardir.

2.4.3. Irak'ta Tiirkce Egitiminin Durumu

Tiirkmenlere 1931 yilindan itibaren ¢esitli donemlerde ana dilde e8itim hakki taninmistir.

Irak Tiirkmenlerinin ana dillerinde egitim almalar1 bugiiniin bir meselesi olmayip bu hak

Tiirkmenlere, Irak devletinin kurulus yillarinda verilmistir. Nitekim, Irak’in Milletler
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Cemiyetine liye olmasinin hemen ardindan, 30 Mayis 1932 tarihinde yayimlanan bildirinin
8.maddesinde ana dili, resmi dil Arapg¢adan farkli olan topluluklarin (Tirk ve Kiirt)
cocuklarina Irak egitim sistemi i¢inde ana dilde egitim alma hakki taninmaktaydi (Saatgi,
2003, s. 202). Bunun yanin sira, o yillarda Irak’ta yayimlanan 74 sayili Mahalli Diller
Kanunu’nda da Tiirkmenlerin niifus bakimindan ¢ogunluk teskil ettigi yerlerdeki okullarda
Tiirkgeyle egitim yapmalari giivence altina alinmistir (Hiirmiizli, 2003, s. 23). Ayrica, 24
Ocak 1970 tarihinde Devrim Komuta Konseyi tarafindan yayimlanan kanun hiikmiindeki
bir kararnameyle Irak Tiirkmenlerine, i¢inde, ilkogretim kademesinde Tiirk¢eyle egitim
almada bulunan bazi kiiltiirel haklar verilmistir (Saatgi, 2003, s. 236). Elbette, Osmanli
idaresinden ¢iktiktan sonra, Irak Tiirkmenlerine verilen bu haklar diin de bugiin de tatmin
edici olmamis, Irak makamlar1 her devirde kasikla verdiklerini kepceyle almasini bilmistir.
Mesela, 1930-1931 ders yilinda, Irak Tiirkmenlerinin ana dilleriyle egitim almalar1 Kerkiik
il merkezine hasredilmis, Tiirkmen ilgelerinde egitim dili Arapga olarak kabul edilmis,
1937’deyse Tiirkgeyle egitim tamamiyla rafa kaldirilmistir (Saatgi, 2003, s. 207). 1970°te
taninan kiiltlir haklariysa, iizerinden bir yi1l bile gegmeden yozlastirilmaya ve sembolik hale
getirilmeye baslanmistir. Tiirkge egitim verecek okullarin sayisinin azaltilmasi, bu tiir
okullara verilen Tiirk¢e adlarin Arapga adlarla degistirilmesi, birgok 6gretmenin Irak’in
giiney bolgelerine siiriilmesi, Tiirkmen o6grenci velileri adina diizmece dilekgeler
hazirlanarak Tirkce egitim veren okullarin egitim dilinin Arapcayla degistirilmesinin
temin edilmesi bu ciimledendir (Hiirmiizli, 2003, s. 77). 1991°de Irak’in kuzeyinin giivenli
bolge olarak ilan edilmesiyle 1996’ya kadar Erbil, Siileymaniye ve Duhok’ta 20’ye yakin

Tilirkmen okulu acilmistir. 2003°e kadar bu illerin disinda Tiirkmen okullar1 agilmamastir.

Aragtirmada ele alinan Kerkiik ili Irak Merkezi Hiikiimete bagli oldugu i¢in; Irak Merkezi

Hiikiimetinin Egitim Sisteminin incelenmesinde yarar vardir.

Merkezi hiikiimetin idaresinde bulunan illerde egitim 6 yasinda baslamaktadir. Ilkokul,
ortaokul ve lise olmak iizere 12 yillik egitim yapilmaktadir. Bunun ilk 6 yil1 ilkokul, 3 yili
ortaokul, 3 yili da lise egitimi donemini kapsamaktadir. Baz1 okullarda ortaokul ve lise
birlesiktir. Baska bir degisle ortaokulu bitiren ve vezaret (bakanlik) sinavinda basarili olan
ogrenci okulunu degistirmeden egitimine devam edebilmektedir. Normal liselerin yani sira
endiistri, sanat, ticaret ve tarim alanlarinda egitim veren meslek liseleri ile 6gretmen
okullar1 da bulunmaktadir. Ortaokul, lise ve liniversite egitimini alabilmek i¢in her egitim

donemine bir seviye tespit sinavi yapilmaktadir. Bu sinava vezaret (bakanlik) smavi
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denilmektedir. Ogrencinin vezaret sinavinda gdsterecegi basari ve alacag puana gore bir
sonraki egitim doneminde devam edecegi okul belirlenmektedir. Bu sinavdan gegerli puani
alamayan Ogrenci egitim aldigi donemin son sinifin1 tekrar etmektedir. S6z konusu sinav
sadece egitim déneminin son siif programi kapsamaktadir. Universite kontenjanlarini Irak

Yiiksek 6gretim Bakanlig belirlemektedir (ORSAM, 2012, s. 9-21) .

2005 Irak Anayasasi’nin 4. maddesine gore lilkenin resmi dillerinin Arapca ve Kiirtce
olmasiin yanisira Tiirkmen, Siiryani ve Ermenilerin ¢ocuklarinin ana dillerinde egitim
almalar1 hakki saglanmistir. Bu maddeye gore, Tiirkmen ve Siiryani dili niifusun
cogunlugunu olusturduklar1 takdirde idari birimlerin resmi dili olarak kabul edilmistir.
Bunun yani sira her bolge ve il resmi dilin yanina bagka bir dili de resmi dil olarak ekleme
hakkina sahiptir. 2005 anayasasinin 145. maddesi de Tiirkmen, Siiryani, Keldani ve diger
gruplarin idari, siyasi, kiiltiirel ve egitim alanlarindaki haklarin1 garanti altina almaktadir.
2005 anayasasinda bulunan bu maddeler geregince Tiirkmence egitim yasal olarak
baglamistir. Irak genelinde bir toplumun yogun olarak yasadigi yerlerde Esas ve Siumul
olmak tizere iki tiir okul bulunmaktadir. Stimul okullarda alan dersleri dahil olmak tizere
tim dersler Arapga olarak verilmektedir. Ana dil segmeli olarak 2 ders saatidir. Esas
okullarda ise egitim ana dildedir yalniz 4 saat Arap dili ve 2 saat de Arapga ilahiyat dersi

verilmektedir.

Esas ve Stiimul okullarinda (Tiirkmen okullari ikiye ayrilir, esas ve siimul okullar. Esas
okullarda egitimin tamami Tiirkge ve yeni harflerle yapilmaktadir) 6gretim programi Irak
Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenmekte ve her yil revize edilmektedir. Stimul okullarda
ise haftada iki ders Tiirk¢e 6gretilmektedir. Stimul okullarda kitaplar Irak Egitim Bakanlig:
(IEB) tarafindan temin edilmektedir. IEB tarafindan biitiin okullara kirtasiye yardimi
yapilmaktadir. Simul okullarda Arap alfabesi, Tiirkmen Esas okullarda ise Latin harfleri
ile egitim yapilmaktadir. Stimul okullarinda da Tirkmence dersi Latin alfabesi ile
verilmektedir. Ancak Tiirkmence derslerde okutulan kitaplarin dili Tiirkiye Tiirkcesidir.
Anaokullarindaki egitim 2 yilliktir. Anaokullarinda 6gretmen maaslar1 devlet tarafindan

odenmektedir.

Irak’taki mevcut egitim sistemi, 2003 oncesi donemdeki egitim sisteminin reforme edilmis
halidir. Bu sistemdeki en 6nemli degisiklik esas okullarmin agilmasidir. Ayn1 zamanda

Baas ideolojisini silmek i¢in egitim sistemi siirekli olarak revize edilmektedir. IEB’na bagh
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olan Miifredat Genel Miidiirliigii sistemi tamamen degistirmeyip, Ogretim programi
iizerinde parca parga degisiklik yapmaktadir. Bu nedenle her yil degisiklik yapildig:

sOylenebilir.

2003 yilindan sonra Tiirkmen egitimin temel amaglarinda egitimden ziyade siyasi kaygilar
on plana ¢ikmistir. Tiirkmen varligimin goriiniirliigii ve siyasi haklarinin giivence altina
alinmasi gibi hususlarda 6n plana ¢ikan Tiirkmen egitimi konusu bahsi gecen siyasi
baskilar altinda gelisme gostermistir. Bina ve tesislerin saglanmasi, égretmen ihtiyacinin
giderilmesi, Tirkmence egitimin kurumsallasmasi gibi hususlarda siyasi kaygilar

belirleyici olmustur.

3 Ocak 2005 tarihine kadar Tiirkmence esas okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin
maaslar1 Tiirkmeneli Isbirligi ve Kiiltiir Vakfi (TIKV) tarafindan karsilanmaktayken, bu
tarihten itibaren Ogretmen atamalari ile maaslarinin 6denmesi Irak Egitim Bakanligi
tarafindan iistlenilmistir. Ancak halen TIKV tarafindan maaslar1 verilen sozlesmeli

ogretmenler esas okullarda gérev yapmaktadir.

Esas okullarinda uygulanan 6gretim programi Stimul okullarindaki 6gretim programinin
aynisidir ve IEB tarafindan belirlenmektedir. Ancak 2003 sonrasinda eski Egitim Bakanlig
yapisinda kokten bir degisiklik yapilmamistir. Mevcut sistem iizerinde reform yapilarak
devam edildigi i¢in degisim siireci hala devam etmektedir. Bu durum 6gretim programinin
konusu i¢inde gegerlidir. Baas ideolojisinin izlerini silmek ve egitimdeki yeniliklere ayak
uydurmak i¢in hemen hemen her yil 6gretim programinin degistirilmektedir. Siimul
okullarn kitaplar1 IEB tarafindan temin edilip dagitilirken, Tiirkmen Esas okullarinin kitap
ihtiyac1 bu giine kadar TIKV tarafindan karsilanmaktadir. Her yil revize edilen kitaplarin
Arapcalart TIKV tarafindan Tiirkceye cevrilip ve Kerkiik’e bagli Tazehurmatu ilgesinde
bulunan Fuzuli Basimevi tarafindan basilarak okullara ulastirilmaktadir. Ancak 2013-2014
egitim doneminden itibaren Tiirk¢e kitaplarin IEB tarafindan hazirlanmasi ve dagitilmasi
yapilmaktadir. IEB tarafindan biitiin okullara kirtasiye yardimi yapilmaktadir. Simul
okullarda Arap alfabesi, Tiirkmen esas okullarda ise latin harfleri ile egitim yapilmaktadir.
Stimul okullarda da Tiirkmence dersi latin alfabesi ile verilmektedir. Egitim latin alfabesi

ile yapilmasina 2003 tarihinde karar verilmis ve uygulanmustir.

Tirkmence okullarda gorev yapan oOgretmenlerin Tiirkce becerilerini gelistirebilmek

amaciyla faaliyetler yapmak tizere Stirekli Egitim Merkezi kurulmustur. Strekli Egitim
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Merkezi’nde agilan kurslar diizenli olarak her yil yapilmaktadir. Kursta; okullarda
verilecek derslerin  Tiirkge olarak nasil aktarilacagr o6gretilmektedir. Kurslardaki
egitimenler genellikle Tiirkiye'de iiniversitelerde Ogretim gorevliligi yapan uzmanlar
tarafindan gerceklestirmektedir. Irak Egitim sistemine bakildiginda, 6gretim programi
incelendiginde higbir dersin hicbir basamakta Ogretim programi yazili veya basili bir
sekilde yoktur, sadece Baas doneminden kalan bazi 6gretmen kitaplar1 Arapga dilinde eski
baski oldugu i¢in 6gretmenlerin bir ¢ogunda bulunmamaktadir. Bu da Irak’taki egitim
sistemindeki reformlarin yavas ilerlemesinden kaynaklanmaktadir. Boyle bir duruma
¢ozim olarak her 6gretmen kendi alani i¢in ‘Giinliikk Plan Defteri’ adi altinda bir plan
defteri hazirlamaktadir. Ogretmenler bu defterde her giin icin bir sayfada; hangi giin, hangi
tarihte ve hangi konuyu ne kadar siirede isleyecegini yazarak, altina kullanilan araglar,
dersin amacini ve igleyis seklini yazarak sayfanin sonuna 6grencilere bir sonraki ders kadar
verilen 6devlerin ne oldugunu belirtmektedirler. Sinavlarin yapildigi giinlerde ise sinav
stiresi ve sinav sorulari yazilmaktadir. Bu defterler hemen hemen diizenli olarak belirli
siirede miifettisler tarafindan kontrol edilmektedir. Islenen konulara kadar incelendikten
sonra miifettis tarih yazip kendi imzasini atarak bir sonraki denetimde zorluklarla
kargilasmamak i¢in. Bu yontem uzun yillardan beri biitiin alanlar i¢in gegerli olup

kullanilmaktadir.

Irak’ta genel olarak yasanilan niifus yogunlugundan dolayir okullar sabahci ve 6glenci
olmak tizere ikiye ayrilarak 6grenim yapilmaktadir. Kerkiik’te ise bu durum daha farklidir
clinkli ¢cevre kdy ve kasabalarda yasanan giivenlik sorunlarindan dolay1 insanlarin ¢ogu
sehir merkezine go¢ etmistir. Bunun yan1 sira Kerkiik’iin etnik yapasi dolayisiyla agilan
Tiirkce, Kiirt¢ce ve Arapcga dillerinde egitim veren okullarin agilmasiyla binalarin yetersiz
sayida olmasi mevcut binalarin iki, kimi zamanda {i¢ okul barindirarak (sabah, 6glen ve
aksam olmak {izere) egitim verilmektedir. Dolayisiyla ders saatleri ve sayilar
azaltilmaktadir. Tirkmen esas okullarinda dersler 40 dakika olarak islenir, 68renciler fen
dersini haftada dort giin olmak {iizere toplamda 160 dakikalik 4 ders saati egitim

almaktadirlar. Bu da toplamda bir egitim-6gretim yilinda 128 ders saati demektir.

Yukarida genel hatlariyla Tiirkiye ve Irak egitim sisteminin genel 6zellikleri 6zetlenmistir.

Her iki {lkenin Fen bilimleri derslerini karsilagtirmayr amaclayan bu arastirma,

karsilagtirmali  egitim arastirmasi niteligi  gostermektedir. Fen  Bilimleri  dersi

karsilagtirmasi yapildigi i¢in fen ve fen bilgisi egitimi ile ilgili bilgi vermekte yarar vardir.
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2.5. Fen Nedir?

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya calisan dinamik ve beseri
bir faaliyettir (MEB, 2004, s. 11). Fen bilimleri ise gozlenen dogayr ve doga olaylarini
sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir ve dogadaki
her olay Fen’in bir konusunu olusturmaktadir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005, s. 5). Bu
tanimlardan yola ¢ikarak Fen'in 6nemi ve amaci su sekilde 6zetlenebilir. Yasadigimiz
cagda modern ve gelismis iilkelere baktildiginda zaman ge¢mise dayali fen alaninda biiyiik
adimlar kateden toplumlar goriilmektedir. Insan yasamini en ¢ok degistiren olgu bilimdir.
Bilimi anlamak bir anlamda c¢agi anlamak, gelecege yaklasmaktir (Giirdal, Sahin ve
Caglar, 2001, s.1). Fen bilimleri alanindaki ¢alismalarin artmasiyla teknoloji gelismektedir
bdylece insanlarin hayati kolaylasmaktadir. Dolayisiyla da insan giiciinden ¢ok insanlarin
beyin giiciine ihtiyag duyulmaktadir. Bu iilkelerin arasinda bulunmak ve yer almak i¢in

Fen bilimleri 6grenmek Fen ve Teknolojide ilerlemek ve liretmek kaginilmazdir.

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla ilerledigi, fen ve
teknolojinin etkilerini yasamin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii giinlimiiz bilgi
ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir
rol oynadig1 agik¢a goriilmektedir (MEB, 2018). Bunun i¢in de egitimin her basamaginda

Fen egitiminin 6gretilmesi bunu desteklemektedir.

Fen bilimleri 6gretiminin temelleri ilkokul diizeyinde baslar, ortaokulda da Fen ve
Teknoloji dersi yer almaktadir. Bu ders kapsaminda merak, ilgi, kusku duyma gibi
tutumlardan yola ¢ikilarak; Ogrencilerin, cevreyi inceleme meraklar1 gelisir, yakin
cevresinde yer alan fen ile ilgili bilgilerle ve bu bilgileri edinme yollariyla tanigmalari
saglanir. Ayn1 zamanda Ogrencilere her zaman, her yerde, her konuda bir problemin
kurulmasi, problemin sonuca ulastiracak bilgi ve verilerin toplanmasi, agiklanmasi,
organizasyonu, veriler arasi iliskinin sezilmesi ve bu iliskinin kurulmasi, ilgili kararlarin
verilmesi ve sonuca ulasma becerilerinin kazandirilmasit hedeflenir (Turgut, Baker,

Cunningham ve Piburn’den aktaran Ilhan, 2013, s. 16).

Fen egitiminin gerekliligi Tiirkiye'de de dile getirilmistir MEB tarafindan; Fen ve teknoloji
programinda, bu gereklilik su sekilde agiklanmistir (MEB, 2012).
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‘Tiim ogrencilerin bilim, teknoloji ve bunlarin uygulamalarina yénelik bir meslegi tercih
etmeyecekleri aciktir. Fakat fen ve teknoloji, hayatimizda giin gegtikce daha fazla yer almakta
ve bireyleri, toplumlart ve tiim insanlig1 derinden etkilemeye devam etmektedir. Ozgiir bir
vatandas ve demokratik bir toplumun tiyesi olarak fen ve teknolojiyle ilgili sosyal sorunlar
hakkinda bilgiye dayali bireysel kararlar vermemiz beklenmektedir. Her meslekte fen ve
teknoloji ile ilgili bilgileri anlama ve becerileri uygulama gerekmektedir. Gittikce daha
karmasgik hale gelen giiniimiiz bilim ve teknoloji diinyasinda yeni nesli gelecege hazirlamak icin
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazart olarak yetigmeleri bir zorunluluktur.’

Tiirkiye’de fen okur yazarliliginin 6nemi MEB tarafindan da agik sekilde belirtilmistir, Fen
bilimi sadece meslegi segimleri yapmakta etkili degildir. Bireylerin; 6zgiir, demokratik ve
sosyal sorumluluklar1 hakkinda bilingli olarak yetistirmektedir. Bu a¢idan bakildiginda

Tiirkiye’de Fen ve Teknoloji egitimi programinin 6zelliklerini incelemekte yarar vardir.

2.5.1. Tiirkiye'de Fen ve Teknoloji Programinin Vizyonu

Fen Bilimleri Dersi 6gretim Programinin vizyonu; “Tiim Ogrencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek™ olarak tanimlanmistir. Fen okuryazarligina sahip bireyler,
cevredeki teknolojik ve sosyal degisimin ve doniisiimlerin fenin dogayla olan iligkiyi
kavrar. Ayrica, bu bilince sahip bireyler fen alaninda gorev yapmasalar da fen bilimleri ile
ilgili mesleklerin, toplumsal sorunlarin ¢oziimlenmesinde ©nemli roliinin oldugunu

farkinda olan bireylerdir (MEB, 2005).
2.5.2. Fen Bilimleri Ogretim Programinin Ozel Amaclar

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2.
maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri esas
alinarak hazirlanmistir. Biitlin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen

Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglar1 sunlardir (MEB, 2018):

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve
miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlagilmasi
stirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini
benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini

gelistirmek,
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4. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
cozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger
yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu
bilginin gegtigi siire¢leri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildiginm
anlamaya yardimci olmak,

7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Bilimsel calismalarda giivenligin O6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma
bilinci olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular: kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme
aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik

ilkelerinin benimsenmesini saglamak.

Tiirkiye Egitim sisteminin dgretim programinin uygulamasinda dikkat edilecek hususlar
arasinda Ogretmen rolli, Ogrenci rolii, benimsenen strateji ve yontemler, Olgme ve
degerlendirme anlayisinin nasil olmas1 gerektigi her programda oldugu gibi Fen bilimleri
ders programinda da genel olarak agiklanmustir. Ogretim programinda genel olarak
ogrencinin kendi ogrenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif katiliminin
saglandig1, arastirma-sorgulama ve bilgilerinin transferine dayali 6grenme esas alinmustir.

Buna gore 6gretmenin rolii soyle agiklanmaktadir:

Ogretmen rolii; 6grenme-6gretme siirecinde, yonlendirici, tesvik edici roliinii iistlenir. Bu
siirecte, fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve miihendislikle biitiinlestirilmesi
saglanarak 6grencilerin problemlere disiplinler arasi bakis agisiyla bakmasi hedeflenir. Bu
baglamda Ogretmenlerin rolii 6grencilere fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin
biitlinlestirilmesi i¢in rehberlik yaparak 6grencileri {ist diizey diisiinme, {iriin gelistirme,

bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulagtirmaktir.

Tiirkiye'de, fen bilimleri dersi 6gretim programinda; 6gretmen-6grenci roliiniin biitiinciil
bir bakis agisin1 sahip olmasina ragmen; Ogrencinin Ogrenme siirecine aktif olarak

katilminin, bilgiye kendi zihninde yapilandiran, 6grenmesinden kendi sorumlu tutulan bir
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strateji benimsenmistir. Ogretmen dgrenme ve dgretme siirecinde, yonlendirici ve rehber
rolunii alir, Ggrencilere bilimsel dilisinme ve aragtirma duygusunu arttirmak igin
cesaretlendirir. Ogrenciler, akranlar ile birlikte bilgileri arastirip ve sorguluyarak isletimi

ve igbirligini gerceklestirir.

Benimsenen strateji ve yontemler; Fen bilimleri dersindeki strateji ve yontemler soyle
aciklanmustir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimna gére derslerin planlanmasi ve
uygulanmasinda 6grencinin aktif, 6gretmenin ise rehber ve yonlendirici olacagi 6grenme

ortamlar1 (problem, proje, argiimantasyon, igbirligine dayali 6grenme vb.) temel alinmustir.

Olcme ve degerlendirme anlayisi; Fen bilimleri dersi 6gretim programinda, dgrencilerin
strec igerisinde izlenmesi, yOnlendirilmesi, Ogrenme giicliiklerinin belirlenerek
giderilmesi, anlamli ve kalic1 6grenmenin desteklenmesi amaciyla siirekli geri bildirimin
saglanmasina yonelik bir 6l¢gme-degerlendirme anlayisi benimsenmistir. Bdylece elde
edilen sayisal degerlerin anlam kazanmasi, Ogrencilerin gelisimi ve buna gore
yonlendirilmesi, programin ilkeleri arasindadir. Olgme-degerlendirmede esas alinan bakis
acist, uriin kadar siirecin de degerlendirildigi bir 6lgme ve degerlendirme anlayisina

dayanmaktadir.

Talim ve Terbiye Kurulu'nun resmi internet sitesinde herkesin erisimine sunulan Fen
Bilimleri dersiyle ilgili 6gretim programini Fen Bilimleri ders igerigini, konu alanlarini,
ongoriilen ders saatleri ve kazanimlari tablolastirilmistir. 6.Sinif Fen Bilimleri dersi
ogretim programini incelendiginde; her tinite ve konu kazanimlar1 belirtilmekte, konular
aras1 iliskilendirme ve karsilagtirmalar1 gerceklestirmek i¢in gerekli yonlendirmeler
bulunmaktadir. Tablolarda konularin islenmesi i¢in gerekli olan siirelere de yer verilmistir.
6.Smif Fen Bilimleri ders programi 59 tane kazanimdan olusmaktadir, bu kazanimlarin bir

egitim ve 6gretim yilinda gerceklestirmek igin gerekli olan siire ise 144 ders saatidir.

Fen bilimleri 6gretim programi da diger 6gretim programlari gibi bir 6gretim programinin
temel Ogeleri olan hedef/davranis (kazanim), icerik (konu alani), 6gretme - 6grenme siireci
(6grenme yasantilari, egitim durumu) ve degerlendirme boyutlarini icermektedir. Genel
anlamda bakildiginda egitim programi, 6grencilere kazandirilmak istenen davranislara
dayali yasantilar diizeni olarak tanimlanabilir. Nasil bir insan yetistirilecegi sorusunun
cevabini vererek; ilkelerin egitim sistemlerinin temelini olusturan egitim-6gretim

programlarinin dort temel 6gesinin 6zellikleri sdyle agiklanabilir (Sonmez, 2005, s. 38).
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1. Ogrenciye planlanmuis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazandirilmak {izere
secilen istendik Ozellikler olarak adlandirilan hedef /davramis (kazanim)
boyutu,

2. Belirli amaglara ulagsmak icin “Ne Ogretelim?” sorusuna cevap aramak
amaciyla; iinite ve alt iiniteler bi¢iminde diizenlenmis bir ara¢ olarak ifade
edilen igerik boyutu,

3. Kiside gozlenmesi kararlastirilan davranislarin kazandirilmasini saglayacak
ogrenme yasantilarinin diizenlenmesi faaliyetlerini kapsayan egitim durumu
boyutu,

4. Ogrencide gdzlemlemeye karar verdigimiz her bir istendik davranis1 6grencinin
kazanip kazanmadigini, kazandiysa ne derece kazandigimi yoklayarak bir
yargiya varma kisaca ‘“Ne kadar Ogrettik?” sorusuna cevap arama isi

degerlendirme boyutudur.

Uygulanmakta olan programlarda, kazanim, igerik, 6gretim durumlar1 ve degerlendirme
boyutlarinda bazi aksamalar ve eksiklikler goriilebilmektedir. Bu nedenle programin
uygulanmasi sonucunda, yetersiz kalan ya da ters isleyen 6gelerin olup olmadigi, varsa
aksakliklarin programin hangi Ogelerinden kaynaklandigimi belirlemek ve gerekli

diizeltmeleri yapmak amaciyla programin degerlendirilmesi gerekir (Demirel, 2004, s. 4).

Bu arastirmada Fen Bilimleri dersi 6gretim programi elbette bu boyutlart icermektedir.
Bununla birlikte bu ogeler i¢cinde Fen Bilimleri 6grenme ortamlarinin nasil olmasi
gerektigi de dikkatle incelenmesi gereken bir boyuttur. Ogrenme ortamlarmi ele alinginda
iki cesit 6grenme ortami bulunmaktadir, Bunlar geleneksel ve yapilandirmaci 6grenme
ortamlaridir. Geleneksel O0grenme ortaminda bazi sorunlarla karsilasilmaktadir; siif
ortamlarinda 6gretmen merkezli 6grenim hakimdir, siniflarda sabit siralarin olmasi1 grup
caligmalarma engel olmaktadir. Ogretmenler ders kitabma bagl kalarak bilgileri
ogrencilere aktarmaktadirlar. Sinifta daha ¢ok 6gretmenin sordugu sorulara 6nem vererek
cevap aranmaktadir. Yasanan bu sorunlara ¢oziim bulmak i¢in gelistirilen 6grenme

ortamlarinin basinda yapilandirmaci yaklagim gelmektedir (Ilhan, 2013, s. 8).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlart 6grenciyi merkeze alarak 6grencinin ihtiyacini dikkate

alan, onlar1 sorgulamaya tesvik eden, bilginin 6znelligini vurgulayan, grup calismasini
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Oonemseyen bir anlayisi esas alir. Bu ortamda 6grenmeyi destekleyici zengin materyaller

yer alir (Ilhan, 2013, s. 8).

Betimlenen kuramsal kurgu agisindan yapilandirmaci ortamin nasil olmasi gerektigini

analiz etmeye c¢alisarak yapilandirmaci ortamin Ozelliklerini sdyle siralanabilir: (Yapici,

2007, s. 22).

1.

Siniflar kalabalik olmamalidir. Ciinkii 6grenmenin merkezinde Ogrenci ve
etkinlikleri vardir. Her bir o6grencinin kisisel gelisiminin izlenebilmesi ile
miimkiin olabilir. Siniflardaki 6grenci sayist (lilke sartlar1 g6z Oniine
alindiginda) 30 olmalidir ama gelecek agisindan uzun vadede bu mevcut 20’ ye

indirilecek sekilde distintilmelidir.

Yapilandirmaci ortam teknolojik olmalidir. Bilginin iiretilebilmesi i¢in ortamin
diinyaya agik olmasi gerekir. Bu bilisim teknolojisi ile miimkiin olabilir.
Internet baglantisi, telefon, televizyon, kitaplik, derslerle ilgili gerekli materyal

ve diger donanimlar vs.

Ortamlar branglara ayrilmalidir. Tiirkge, matematik, fen bilgisi ortami gibi. Her

ortamda ders i¢in gerekli teknik donanim ve materyal standart olmalidir.

Ortam en azindan iki boliimden olusmalidir. Biri klasik anlamda dersin
yapildigr boliim digeri gerekli materyallerin ve her ana kullanilmayan

donanimlarin bulundugu depo boliimdiir.

Ortamin bir bolimi 6gretmen ofisi olarak tasarlanmalidir ve her 6gretmenin

mumkunse bir ortami olmalidir.

Ogrenci her tiirlii etkinligi ortamda yapabilecek standartlara ve ortama

kavusturulmalidir. Odev ve canta terk edilmelidir.
Her 6grencinin 6zel masa, dolap ve miimkiinse diz {istii bilgisayar1 olmalidir.
Yapilandirmaci ortamlarin heterojen olmasina 6zen gosterilmelidir.

Ortam, diizen ve bicim degistirmeyi kolaylastiracak, tasinabilir, eklenip

cikarilabilir masa ve materyallerden olusturulmalidir.

10. Ortam, ses ve giiriiltiiyli gecirmeyen teknoloji ile desteklenmelidir.
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11. Ortam, 6grencinin okulda bulunmadig1 zamanlarda evde 6gretimi saglayacak,

uzaktan dgretim teknolojisi ile desteklenmelidir.

12. Ortam 6grencide aitlik duygusunu olusturacak bir bi¢imde diizenlenmelidir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarini olusturmak icin yedi hedef 6nerilmistir,

(Cunningham vd.’den aktaran Ozkan, 2006, s. 11):

1.

Bilgiyi yapilandirma siireci ile ilgili yasantilar gelistirme: Konu ve alt
konularin nasil 6grenilecegi ile ilgili yontemleri ve problem ¢oziimii i¢in gerekli
stratejileri belirlemede 6grenciler birinci derecede sorumluluk tasirlar. Burada

ogretmenin gorevi rehberlik etmek ve 6grenmeyi kolaylastirmaktir.

Coklu bakis agilarina deger verme ve bu konuda yasantilar saglama: Gergek
hayattaki problemlerin nadiren tek bir ¢6ziimii bulunmaktadir, bu nedenle

ogrencilerin birden ¢ok alternatifi diisiinebilmesi gerekir.

Ogrenmeyi gercekci ve konuyla ilgili baglamlarda ele alma: Problemleri gercek

hayatta onlari ¢evreleyen karmasa ile ele almak gerekir.

Ogrenme siirecindeki bireysel sorumlulugu ve bireysel katkilar: tesvik etme:

Ogretim, Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarimi karsilamaya doniik olarak O6grenci

merkezli olmalidir.

Ogrenmeyi  sosyal yasantilarla  kilavuzlama: Zihinsel —gelisim, sosyal
etkilesimden 6nemli dlgiide etkilenir, bu yiizden 6gretmen- 6grenci ve 6grenci-

ogrenci arasindaki igbirligi tesvik edilmelidir.

Iletisimde coklu bicimleri kullanmay: destekleme: Sozlii ve yazili iletisim, daha
zengin yasantilar i¢in video, bilgisayar, fotograflar ve ses gibi destekleyici

medyay1 kullanilmalidar.

Bilgiyi yapilandirma siirecindeki bireysel farkindaligi tesvik etme: Ogrenmeyi
O0grenme, yansitict diisiinme ve diger diisiince becerilerinin tesvik edilmesi

gerekmektedir.

Goriildugii gibi yapilandirmaci 6grenme ortami, 0grenci merkezli ve giinliik yasamla

iliskili, 6grenciye sorumluluk almasini hedefleyen bir 6grenme ortamidir. Yapilandirmaci

yaklagimi temel alarak, yukarida yazilan yedi hedeften yola cikarak hazirlanan 6grenme
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ortamlar1 ve programlari, ihtiyaglarin giderilmesinde yeterli olamayabilir ve ya zamanla
gelistirmeye ihtiyag duyulabilir. Bunun igin programlarin siirekli gelistirilmesi ve
diizenlenemesi gereklidir. Bu agidan 6nemli bir boyutta baska tilkelerin deneyimlerinden
yararlanma caligmalaridir. Bu gibi durumlarda farkli egitim sistemlerini ve 6gretim

programlarini karsilagtirarak incelemek yararl sonuglar verebilmektedir.

2.6. Ilgili Arastirmalar
2.6.1. Ulke Egitim Sistemlerini Karsilastirmayr Amaclayan Arastirmalar

Tiirkiye ile bagka bir iilkenin egitim alaninda karsilagtirmak i¢in yapilmis olan ve ilk
aragtirmalardan biri sayilan ¢alisma, Tiirkoglu'na (1984) ait "Tiirkiye ve Fransa’da Lise
Programlarmin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” baslikli doktora calismasi 6rnek olarak
gosterilebilir. Caligmanin yontemi; Tiirk ve Fransiz egitim sistemlerinin bazi unsurlarini

inceleyerek yatay, tarihi analiz yontemine dayanarak dikey yaklasim uygulanmistir.

Saracaloglu (1992), calismasinda "Tiirk ve Japon Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin
Karsilagtirllmas1” baglikli doktora tezinde tarihsel, tanimlayici yaklagim ile birlikte
toplumsal, ekonomik ve siyasal etmenleri dikkate alarak yapisal-islevselci yontem

kullanilmastir.

Peker (1999), arastirmasinda Azerbaycan, Kazakistan, Tiirkiye egitim sistemlerinin giincel
programlarini incelemis ve Karsilastirmistir. Calismada arastirma modeli olarak nitel
arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaci iilkelerin egitim
sistemlerinin  hedefleri, egitim durumlari, smama durumlari, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimi hakkindaki verileri “Dokiiman Incelemesi” yontemiyle elde
etmistir. Calismanin sonunda arastirmaci egitim sistemlerinin amaglari, egitim kademeleri
ve egitim sistemlerini etkileyen faktorlerle ilgili sonuglara ulagsmistir. Arastirmaci ¢alisma
sonucunda; ilkdgretimdeki zorunlu 6gretim kademesinin Azerbaycan’da 9, Kazakistan’da
11, Tirkiye’de 8 yil oldugu, ii¢ lilkede de okuldncesi egitim kurumlarinin oldugu fakat bu
kurumlara devamin zorunlu olmadigi bulgusuna ulasmistir. Azerbaycan ve Tiirkiye de orta
ogretim zorunlu olmadig1 halde Kazakistan da zorunlu oldugu, orta 6gretimin {i¢ iilkede de
genel egitim ve mesleki-teknik egitim olarak ayrilmis oldugu ve yiiksek 6grenime gegisin

siav ile oldugu arastirmacinin elde ettigi diger bulgulardir.
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Kara (2001), ¢aligmasinda Tiirk ve Fransiz egitim sistemlerini biitiin olarak karsilagtirmay1
amaclamigtir. Calismada hem egitim 6gretim programlart hem de egitim teskilatlarinin
yapilar1 incelenmistir. iki iilke sistemlerin ayr1 ayr1 ve birlikte tiim unsurlar1 giincel
bilgilere dayanarak incelendiginden ¢alismanin yaklasimi karsilastirmali  egitim
yaklagimlarindan yatay yaklagimdir. Aragtirmaci tarama modeli ile ilgili dokiimanlar1 elde
etmistir. Veriler bulunan kaynaklardan dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmistir.
Arastirmaci ¢alisma sonunda Fransiz egitim sisteminin diinya insani olabilecek bireyler
yetistirmeyi, Tiirk egitim sisteminin ise demokratik laik sosyal hukuk devletinin
gereksinim duydugu Ozellikleri tagiyan insan yetistirmeyi amagladigini sdylemektedir.
Bununla birlikte Fransiz egitim sisteminin o6grencilerin bireysel ozelliklerini agiga
cikarmayr amagcladigi, Tiirk egitim sisteminin bunun yani sira toplumsal yasama dayali
egitim ilkelerini de benimsedigi sonuglar arasinda belirtilmistir. Ayrica her iki iilkenin
egitim bakanlig teskilatlarinin da kat1 hiyerarsi yapiya sahip oldugu, okul oncesi egitimde
Fransa’nin okullasmasini tamamlamigsken Tiirkiye’de heniiz tamamlanmamis oldugu,
Fransa modern egitim teknolojilerinden azami 6l¢iide yararlanirken Tiirkiye’nin heniiz
temel ara¢ ve donanimlar1 kullanilmakta oldugu, Fransa’da hizmet i¢i egitimin Tiirkiye’ye
gore gelismis ve oyerlesmis durumda oldugu, egitime ayrilan finansman bakimindan

Tiirkiye’nin Fransa’dan geride oldugu ¢alismada ulasilmis olan diger sonuglardir.

Meri¢ (2004), "Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme Programlarmin Ornek Ulkeler
Kapsaminda Degerlendirilmesi (Tiirkiye, Japonya, Amerika, Ingiltere drnekleri)” isimli
doktora ¢aligmasi yapilmistir. Bu ¢alisma Tiirkiye, Japonya, Amerika ve Ingiltere’deki Fen
Bilgisi oOgretmen yetistirme programlarimi inceleyerek ve programlarin arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koyarak sonu¢ olarak iyi bir Fen Bilgisi 6gretmeni

yetistirme programinin gerekliliklerine 151k tutmustur.

Korkmaz (2005), yaptig1 ¢calismada merkezi yonetim odakli olan Tirk Egitim Sistemi ile
yerel yonetim odakli Ingiliz egitim sistemini karsilikli olarak incelemeyi ve
degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada her iki {ilkenin egitim sistemlerinin tarihsel
stirecleri, egitim sistemlerinin ilkeleri ve amaglari, egitim yonetimi ve teftisi, 6gretmenlerin
yetistirilmesi, egitim personeli ve egitimin planlanmasi ve finanse edilmesi incelenmistir.
Arastirmada gilincel programlar karsilastirilirken yatay yaklasim, tarihsel stirecler
incelenirken dikey yaklasim kullanilmistir. Eski egitim sisteminin amag¢ ve ilkeleri

incelenirken tanimlayict yaklagim uygulanmistir. Arastirmada her iki egitim sisteminin ve
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bu egitim sistemlerinin  temellerinin ve  kurumlarmin incelenmesinde ve
degerlendirilmesinde degerlendirici yaklasim kullanilmis ve kisisel yargilara deginilerek
sonuca ulasilmistir. Arastirmact veri toplama araci olarak konu ile ilgili kisi ve kurumlar
tarafindan yazilmis yazili kaynaklardan ve internet aglari lizerinden sunulan verilerden

yararlanmistir.

Caligmanin sonunda aragtirmaci Tirk Egitim Sisteminin 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, Ingiliz Egitim Sisteminin 1988 Ulusal Program esaslar1 iizerine oturtulmus
oldugunu bulmustur. Tiirk Egitim Sistemi’nde Egitim Bakanlig1 teskilatinin ¢ok biirokratik
bir yapiya sahip oldugu, Ingiliz Egitim Sistemi’nde ise Egitim Bakanlig1 teskilatinin ¢ok
biirokratik bir yapiya sahip olmayip egitime yon verici nitelik tagimakta oldugu ¢aligmanin
sonuglart arasinda yer almistir. ingiliz Egitim Sistemi’nde 6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin
karsilanmis oldugu, Tiirk Egitim Sistemi’nde ise 0grenci ihtiyaglarina tam olarak cevap
verilmedigi, Ingiltere’de okul dncesinden ortadgretime kadar okullasmanin yayginlastig:
fakat Tirkiye’de zorunlu egitim yasindaki g¢ocuklarin tamaminin okullastirilamadigi
arastirmaci tarafindan tespit edilmistir. Ayrica Tiirkiye’de egitim sisteminde modern egitim
teknolojilerinden asgari Olclide yararlanilarak egitimin temel ara¢ ve donanima
dayandirildigi, Ingiltere’de ise modern egitim teknolojilerinden azami 6lgiide
yararlanildigi, Tiirkiye’de Egitim Bakanligi’nin sundugu program dogrultusunda okullarda
egitim verildigi, Ingiltere’de ise her okulun ulusal programi esas alarak hazirladiklari
programlarin oldugu ve &grenci ihtiyaglarina uygun okul programinmi secerek Ogretime
baslandig1 ulasilan diger sonuglardir. Arastirmacinin ulastigi bir diger sonug ise
Ingiltere’de egitim teftis kurulunun egitim bakanligindan ayr1 bir yap1 oldugu, Tiirkiye’de

ise teftis kurulunun egitim bakanliginin merkez 6rgiitiinde gorev yapmakta oldugudur.

Harmandar (2008), "Avrupa Birligi'ne Uye Ulkelerden Ingiltere, Yunanistan ve
Bulgaristan ile Tiirkiye’deki Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni Yetistirme Programlarinin
Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, Tiirkiye, Ingiltere, Yunanistan ve
Bulgaristan’in beden egitimi ve spor dgretmeni yetistirme programi, Avrupa Birligi’nin
bilgi toplumu ve egitim sistemleri politikalar1 dogrultusunda gozden gecirilmesi gerektigi

goriilmektedir.

Kilimci (2009), "Almanya, Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye’de Sinif Ogretmenligi Yetistirme

Programlarimin Karsilastirilmas1” isimli doktora tezinde, Avrupa Birligi’ne iiye olan
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Almanya, Fransa ve Ingiltere’nin siif dgretmeni yetistirme programlarimi inceleyerek,
Tiirkiye’deki sinif 6gretmenlerinin yetistirme programu ile karsilayarak egitimin, program
gelistirme asamalarina, karsilastirmali egitim ile ilgili bilgiler ve karsilastirmalari ve egitim
alaninda yapilan arastirmalara yer verilmistir. Ayrica bu iilkelerin sadece sinif 6gretmeni
yetistirme sistemlerine degil genel egitim sistemleri ile diger kademeler i¢in 6gretmen
yetistirme sistemlerine de yer verilmistir. Sonug olarak elde edilen bulgular dogrultusunda
Tiirk egitim sisteminin, sinif 6gretmeni yetistirme programlarinda yeniden yapilanmasinin

dogru olacagi sonucuna varilmistir.

Yazic1 (2009), "Tirk ve Kanada Egitim Sistemlerinin Karsilastirilmasi” isimli yliksek
lisans tezinde, her iki {ilkenin egitim programlarini tarihsel siirecini, sistemlerinin
dayandig1 amaclar, 6gretmenlerin yetistirilmesi, programlarin yapist ve egitim planlamasi
ve finanse edilmesi incelenmistir. Calismanin sonunda Kanada egitim sistemi 6grencilerin
ihtiyaglarini karsilarken, Tiirk egitim sistemi 6grenci ihtiyag, ilgi, beceri ve beklentilerini
karsilamakta yetersiz bulunmustur. Kanada Tiirkiye’ye gore daha zengin bir iilke oldugu
icin egitime ayrilan biitce tiim ihtiyaclarini gidermek icin yeterli olarak degerlendirilebilir.
Tiirk egitim sistemi merkezi yonetim odakliyken Kanada egitim sistemi yerel yonetim
odaklidir. Kanada egitim sistemi okul dncesi egitime daha ¢ok 6nem gostermis ve biiyiik
caligmalar yapmustir. Tiirkiye’de de bu alana 6nem verilmistir ve yapilan ¢alismalarda artis

gozlenmistir.

Temizsoylu’nun (2010), "Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme Programlarmin Karsilastirmali
Olarak incelenmesi” (Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri Ornegi) adl1 yiiksek lisans
tezinde, her iki iilkede ulagilan tiim alanyazinlari incelenerek genis ¢apli dokiiman ortaya
konulmustur. Calismada karsilastirmali egitimin yatay yaklasim modeli kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri Fen Bilgisi Ogretmeni
yetistirme programlar1 arasinda benzerlikler ve farkliliklar bulunumstur. Programlarin
eksiklikleri, sorunlar1 ve avantaj sagladigi detaylar dikkate alinarak daha iyi bir fen bilgisi

Ogretmeni yetistirme programinin nitelikleri hakkinda onerilerde bulunulmustur.

Mustafa (2011), "Tiirkiye, Almanya ve Hollanda Ilkogretim Yabanci Dil Ogretim
Programlarimin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tezinde, ad1 gecen {iilkelerin ilkdgretim
basamagimin yabanci dil O6gretim programlarin1 hedef, igerik, Ogretim siirecleri ve

degerlendirme  siiregleri  bakimindan  karsilastirmistir.  Elde  edilen  verilerin
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¢coziimlenmesinde dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Arastrimanin sonuglarina
gore, Tirk egitim sistemi Almanya ve Hollanda’ya gore daha merkezi bir yapiya sahip,
ayrica Tirkiye ilkdgretim ingilizce programi, Almanya ve Hollanda programlarina gore
daha kapsamli ve ayrintili oldugu bulunmustur. Her {i¢ iilkenin ilkégretim yabanci dil
Ogretim programlari igerik bakimindan degisiklilk gostermektedir. Her {i¢ iilkede de {iriin
ve siire¢ degerlendirmesine yer verilmistir.

2.6.2. Bir Derse Ait Ogretim Programmm Karsilastirmayr Amaclayan
Arastirmalar
Aslan (2005), yaptigr caligmada Tiirkiye ve Singapur Fen Bilgisi programlarini 6grenci
kazanimlari, 6grenme 6gretme yasantilart (egitim durumlari), sinama durumlar1 agisindan
karsilastirarak iilke programlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymayi
amaclamistir. Calismada arastirma modeli olarak tarama modeli kullanilmistir. Arastirmact
iilkelerin egitim sistemleri, fen bilgisi 6gretim programlarinin hedefleri, egitim durumlari,
stnama durumlari, lkelerin fiziki olanaklar ile ilgili verileri kaynaklardan dokiiman
incelemesi yontemiyle elde etmistir. Arastirma sonucunda iki tilkede de kavramaya yonelik
kazanimlara 6nem verildigi, zihinsel siire¢ becerileri agisindan iki lilke programinda da
problem ¢6zme becerisine az yer verildigi bulunmustur. Tiirkiye fen bilgisi 6gretim
programinda konulart kazandirmak amaclanirken, Singapur fen bilgisi Ogretim
programinda temalar1 kazandirmanin amaglandig1 arastirmaci tarafindan tespit edilmistir.
Ayrica Singapur programinda derslerin proje ve arastirmaya dayali, deneylerle desteklenen
siire¢ halinde oldugu, fiziki olanaklar agisindan Tiirkiye’nin daha geri durumda oldugu,
Tiirkiye’de yapilan genel sinavlarin eleme amagli yapildigi, Singapur da ise yonlendirme
amacl yapildigi, Tiirkiye’deki genel sinavlar sadece ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusurken
Singapur da ¢oktan se¢meli ve acik uclu sorulardan olustugu arastirmada ulasilan diger

sonuglardir.

Emin (2005), yaptigt arastirmada Tirkiye ile Makedonya ilkdgretim Tiirkce
programlarinin  1945-2003 tarihleri arasindaki gelisim ve degisim siirecini farkl
boyutlardan karsilagtirmistir. Bununla birlikte 2003 yilinda Tiirkiye ve Makedonya’da
uygulanmaya baslayan ilkégretim ikinci kademe Tiirk¢e dersi programlarinin benzer ve
farkli boyutlarin1 da incelemistir. Calisma her iki iilkenin eski ve yeni programlarini kendi
aralarinda karsilagtirmas1 bakimindan karsilastirmali egitim yaklasimlarindan dikey

yaklagima, tilkelerin giincel programlarimi birbirleri ile karsilastirmasi bakimindan ise
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yatay yaklasima sahiptir. Calismada model olarak nitel arastirma modellerinden tarama
modeli kullanilmigtir. Aragtirmaci iilkelerin Tiirkge dersi 6gretim programlarinin hedefleri,
egitim durumlari, fiziki olanaklar ile ilgili verileri kaynaklardan “dokiiman incelemesi”

yontemiyle elde etmistir.

Ozkan (2006), ¢alismasinda Tiirkiye, Belcika ve Singapur ilkdgretim ikinci kademe 7. ve
8.sinif matematik 6gretim programlarini hedef ve icerik bakimindan karsilastirmistir.
Ayrica aragtirmaci ilgili iilkelerin fiziki olanaklarin1 ve matematik derslerinde hesap
makinesi kullanimina ayirdiklar: siireleri de incelemistir. Calismada nitel arastirma
modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmact {ilkelerin egitim sistemleri,
Ogretim programi hedefleri, egitim durumlari, fiziki olanaklar, teknolojik aletlerin
kullanim ile ilgili verileri kaynaklardan “dokiiman incelemesi” yontemiyle elde etmistir.
Arastirma sonucunda Belg¢ika’da programin sade bir sekilde hazirlanmis ve uygulamadaki
ayrintilarin 6gretmenlere birakilmis oldugu, Tirkiye de ise programin daha kapsamli ve
kazanimlarin sayisi diger iki lilkeye gore daha fazla oldugu bulunmustur. Bunun yani sira
Singapur ve Belgika programlarinda konu basligi-hedef uyumunun saglandigi, Tirkiye’de
ise alt konu basliklarinda ve hedeflerde uyumsuzluga, net olmayan matematiksel ifadelere
rastlandig1 arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Ayrica Singapur ve Belgika ’da 6grenci
yetenekleri arasindaki bireysel farkliliklarin program diizeyinde ele alindigi, Tirkiye’de ise
ogretmenin kendisine birakildigi, Singapur ve Belcika’da hesap makinesi kullanimi
program hedeflerinde yer almasina ragmen Tiirkiye de hesap makinesine yer verilmedigi,
fiziki olanaklar bakimindan Tiirkiye’nin diger iki {ilkeden geride oldugu ulasilan diger

sonuglardir.

Kaytan (2007), calismasinda Ingiltere, Singapur ve Tiirkiye ilkdgretim matematik dgretim
programlarin1  karsilagtirarak benzerlik ve farkliliklarini  belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada Tiirkiye ve Singapur 1-5. smiflar [lkdgretim Matematik Programlar ile
Ingiltere Matematik Programinin 1. ve 2. anahtar evreleri Karsilastirilmistir. Calismada
nitel arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaci, iilkelerin egitim
sistemleri, matematik 6gretim programi hedefleri, egitim durumlart ve sinama durumlari
ile ilgili verileri ilgili kaynaklardan “Dokiiman Incelemesi” y&ntemiyle elde etmistir.
Calismanin sonucunda fiziki olanaklar ve bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimi ag¢isindan
Singapur ve Ingiltere’nin Tiirkiye’ den daha ileri durumda oldugu, Singapur ve Tiirkiye

ilkdgretim matematik programlarinin hedeflerinin/kazanimlarinin sunumunda konulara
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gore ayrilmis hedefler ve dgretimi ile ilgili agiklamalara yer verildigi, Ingiltere matematik
programinda ise hedeflerin oldukca genel ifadelerle verildigi belirtilmistir. Arastirmaci
Ingiltere’de okullarin bu genel hedefler cercevesinde kendi calisma programini
olusturduklarii tespit etmistir. Ayrica Singapur ve Ingiltere de problem ¢dzme ve
diistinme becerilerine Tiirkiye’den daha ¢ok 6nem verildigi, Tiirkiye matematik &gretim
programinin merkezinde kavram ve iligkiler oldugu, Tirkiye matematik o6gretim
programinin hedefleri sayica diger iki lilkeden fazla ve ayrintili oldugu, sinama durumlari
acisindan Ingiltere ve Singapur ’da yapilan ulusal sinavlarin ydnlendirme, Tiirkiye’de
yapilan ulusal sinavlarin da segme ve yerlestirme amagli oldugu sonuglarina ulagilmstir.
Ug iilkede de siire¢ degerlendirmeye onem verildigi fakat Tiirkiye’de siire¢ degerlendirme
araglarinin dogru ve yerinde kullanimina yonelik yeterince yonlendirme olmadigi da

belirlenen bir bagka sonuctur.

Tantiirk (2007), yaptig1 arastirmada, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda 5. Siniftan itibaren
kademeli olarak uygulanan yeni matematik Ogretim programi ile onceki programin
farkliliklarini, 6., 7. ve 8. siif yeni matematik kazanimlarinin 6nceki yillarda hangi sinif
seviyesinde verildigini incelemistir. Calisma nitel bir ¢alisma olup model olarak tarama
modeli kullanilmistir. Arastirma dikey yaklasima sahiptir ve verilerin analizinde dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Bulgular kisminda ise arastirmaci eski ve yeni programa
ait bilgileri sinif sinif ele alarak tablolar halinde karsilastirdiktan sonra yorumlama yoluna
gitmistir. Arastirmaci ¢alismanin sonucunda yeni matematik programi ile eski matematik
programi arasindaki en biyiik farkliligin, her konunun bdolimlerinin farkli yillara
dagitilmis olmasi yani sarmal egitim veriliyor olmasi, bdylece konularin yas diizeyleri de
gozetilerek pekistirilmesinin saglanmasi olarak bulmustur. Bunun yami sira arastirmaci

siif diizeyindeki karsilastirmalarin sonuglarina da yer vermistir.

Tagar ve Karagam (2008), Ttirkiye 6-8. Siniflar fen ve teknoloji 6gretim programiyla ABD
Massachusetts eyaleti bilim ve teknoloji/miihendislik dersi Ogretim programini
karsilagtirarak bir degerlendirme caligmasi yapmistir. Programlar nitel bir ¢alisma olarak
belge incelemesi yontemiyle amag, igerik ve uygulama agisindan karsilagtirilmistir. Elde
edilen bulgular soyle 6zetlenebilir; Tiirkiye’deki 6gretim programinin adi fen ve teknoloji
iken Massachusette ise ‘Bilim ve Teknoloji/Miihendislik’ olarak belirlenmistir. Tiirkiye
programimnin amag¢ boliimiinde oOgrencilere, arastirma, tartisma, sorgulama ve bilimsel

becerileri kazandirarak gelecek egitim ve is hayatlarina hazirlamak ve g¢evre ve toplum

45



bilincini kazandirilmasi vurgulanmistir. Massachusetts programinin amaci ise sadece
Ogrencilere arastirma, sorgulama, tartisma ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandirarak

hayata hazirlamakla sinirlanmastir.

Her iki program diger alanlarla iliskilendirilmesi, teknoloji alaniyla ilgili uygulamalara
vurgu yapmasi, ogrencilerin 6n 6grenmelerine hitap etmeleri, yapilandirmaci anlayisi
temel almalari, arastirma, deney ve problem ¢ozme etkinliklerine vurgu yapmalari, farkli
O0lcme degerlendirme etkinliklerinin uygulanmasi ve o6grencilerin isbirligi igerisinde
caligmalarina vurgu yapilmasi agisindan benzerlikler gostermektedir. Massachusetts
programinda degerlendirmede geleneksel ve alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri
arasinda bir ayrim yapilmazken, Tiirkiye programinda oOzellikle alternatif teknikler

iizerinde durulmasi gerektiginin belirtilmesi gibi farkliliklara dikkat ¢ekilmistir.

Adil (2009), "Tiirkiye Ile Ingiltere’nin Lise Cografya Ogretim Programlarinin
Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adli doktora tezinde, her iki iilkedeki 9.simif cografya
Ogretim programlarinin bugiine kadar yapilan degisiklikleri karsilastirmali olarak
incelemeyi amaglamis ve detayli bilgi edinmek icin anket uygulamistir. Elde edilen
sonuclara gore; her iki iilkenin ders programlarinin amaclari toplum beklentilerini kismen
karsilamaktadir, 6grencilerin seviyesine uygun ve edindikleri bilgi ve beceriler giinliik

yasamda karsilasacaklari problemlerin ¢ozliimiinde yeterli oldugu bulunmustur.

Karaca (2009), "Oratdgretim Dokuzuncu Simnif Matematik Ders Kitabina Iliskin Ogretmen
ve Ogrenci Goriisleri”adli ¢alismasinda, nicel ve nitel arastirma ydntemleri kullanilmustir.
Nicel ve nitel verilerin toplanmasi i¢in hazirlanin Anket ile Gorlisme Formu Aydimn il
merkezinde bulunan dokuzuncu smif matematik Ogretmenleriyle dokuzuncu simif
ogrencilerine uygulanmistir. Elde edilen goriislerden su sonuglara varilmistir; Ders kitabi

genel olarak iyidir fakat bazi eksikler bulunmakta ve iiniversiteye hazirlik i¢in yetersizdir.

Bir bagka c¢aligmada ise “Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
Programlarimin Karsilagtirilimasi1“ adli yiiksek lisans tezinde her iki iilkenin din dersi
programlarin1  hedef, icerik, egitim durumlart ve smama durumlari bakimindan
karsilagtirarak elde edilen bulgular alt problemlere gére yorumlanmistir. Mevecut durumun
oldugu gibi ortaya koymak i¢in tarama modeli kullanilmistir. Sonu¢ olarak Tiirkiye’de

temel egitim diizeyi din dersi programinin Ingiltere’dekine gore daha zengin ve esnek
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yaptya sahip oldugu bulunmustur, bunun yani sira bir takim eksikler saptanmistir, elde

edilen veriler dogrultusunda ¢6ziim i¢in 6neriler sunulmustur (Akar, 2014) .

Yapilan arastirmalara bakildiginda iki veya daha fazla iilkenin egitim sistemini, Ogretim
programini veya 6gretmen yetistirme programi karsilastirilmistir. Her iilke kendi ihtiyglar
dogrultusunda egitim politikalar1 gelistirmistir dolayisiyla da elde edilen sonuglardan
gerekli diizeltmeler yapilabilir, programlar daha verimli hale getirilebilir. Bu durum
caligmanin yapildgr Tiirkiye ve Irak fen dersi programi i¢in de gegerli, bunun yani sira adi

gecen llkelerin egitim sistemlerine genel olarak incelenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglarinin hazirlanmasi
ve uygulanmasi ve verilerin analizinde uygulanan istatistiksel ¢oziimlemelere yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Tiirkiye ve Irak 6. Smif Fen Bilimleri ders programinin karsilastirmali incelenmesini
amaglayan bu calisma, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma modele gore
tasarlanmigtir. Karma model, arastirmacinin bir calismada hem nicel hem de nitel
yaklagimlarla verileri toplamasi ve bunlar1 analiz etmesi, bulgular1 birlestirmesi ve birlikte
sonuca ulagmasi olarak tanimlanmistir (Creswell & Plano’dan aktaran Colak, 2015, s. 56).
Aragtirmalarda karma modelin kullanilmasi, nicel ve nitel veri toplama araglarinin giiglii
yanlarmin kullanilmast sayesinde her iki veri toplama aracinin avantajli yonlerini
kuvvetlendirir. Karma model aragtirmalarinda nicel ve nitel yOntem stratejilerini
simiflandirmak ve belirlemek igin ¢esitli desenler kullanilmaktadir. Bu arastirmada
"acimlayict sirali desen” kullanilmistir. Agimlayict sirali desende nicel ve nitel yontemler
bir arada kullanilmaktadir. Arastirmacinin nicel verileri detayl olarak aciklamasi i¢in nitel
verileri kullanmasi gerekmektedir (Creswell & Plano’dan aktaran Colak, 2015, s. 54).

Buna gore;
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a) Calismanin nicel boyutunda, arastirma kapsaminda yer alan Tirkiye ve Irak’ta
fen programlarint degerlendirmek iizere 6gretmenlerin goriislerini belirlemek
icin gelistirilen anket ile verilerin elde edilmesi amaglanmistir.

b) Nitel boyutunu ise, fen 6gretim programlarinin kuramsal olarak karsilastiriimasi
ve sonucunda elde edilen benzerlik ve farkliliklar hakkinda arastirma
kapsaminda yer alan uzmanlarlardan goriis almak amaciyla gelistirilmis yar1

yapilandirilmig goériisme formu ile verilerin toplanmasi1 amaglanmistir.

Ayrica c¢alisma stiresince problem ¢ézme yaklagimi kullanilarak Tiirkiye ve Irak’in egitim

durumlar ve Ozellikleri karsilastiriimistir.

3.2. Cahsma Evreni ve Orneklem

Arastirmada kullanilan karma model geregi olarak nicel ve nitel verilerin toplanmasi igin
farklh 6zelliklerde katilimcilar arastirmada yer almistir. Clinkii veri toplama cinsi agisindan
nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin katilimci sayis1 baglaminda farkli paradigmalari
vardir. Nicel verilerin elde edildigi aragtirmalarda evrene genellenebilirlik vazgecilmez bir
unsurdur. Bagka bir deyisle 6rneklemin evreni temsil edebilme giicii dikkat edilmesi
gereken bir boyuttur. Buna karsin nitel arastirmalarda oncelikli olan derinlemesine veri
toplamak ve incelenen durumu 6n plana ¢ikarmaktir. Bu nedenle evrene genellenebilirlik
oncelikli bir boyut degildir (Aykir, 2018, s. 57). Bu nedenle bu arastirmada nicel ve nitel
verilerin toplandig1 katilimcilar belirlemek amaciyla farkli sayisal o©zellikleri olan

katilimcilar belirlenmis ve s6z konusu katilimcilarin 6zellikleri asagida agiklanmistir.

a) Nicel verilerin ¢calisma evreni ve orneklemi: Arastirmanin c¢alisma evreni
Istanbul Beylikdiizii ilgesinde 19 ortaokulda gorev yapan, 85 Fen
ogretmeninden olugmaktadir. Arastirmaya s6z konusu tiim okullar ve
ogretmenler alinmaya calisilmig ve 19 ortaokulda gérev yapmakta olan 82 Fen
Ogretmenine ulasilabilmistir. Ulasilan bu sayilar calisma evrenini temsil
edebilmesi agisindan yeterli bulunmustur. Arastirmanin Irak Kerkiik’teki
calisma evreni ise 162 ortaokulda gorev yapan, 253 Fen &gretmeninden
olusmustur, Orneklemi ise il merkezinde Tiirkce egitim yapan 56 (Esas ve

Stimul) ortaokulda, 63 Tiirkge bilen fen o6gretmeninden olusmaktadir. Bu

49



sayisal durum aragtirmanin Irak boyutu agisindan bir smrliliktir. Ancak
Irak’taki mevcut durum dikkate alindiginda uygun bir Orneklem orani
olabilecegi diisiiniilmiistiir.

b) Nitel verilerin toplanmasi i¢in ¢calisma grubunun olusturulmasi: Arastirmada
nitel boyut geregi olarak istanbul Beylikdiizii’nde 12, Irak Kerkiik’te ise 10 halen
gorev yapmakta olan 6gretmenler ¢aligma grubuna alinmistir. Calisma grubunda
yer alan Ogretmenlerin belirlenmesinde amacli 6rneklem yontemlerinden o6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Buna gére temel 6lgiit Istanbul Beylikdiizii'nde
gorev yapan Ogretmenler i¢in “ziimre bagkani” olmalar1 esas alinmigtir. Ziimre
bagkanlar1 fen dersi ile ilgili olan eksikleri veya yanliglar1 daha objektif
bakabildikleri i¢in tercih edilmislerdir. Kerkiik’teki Ogretmenler icin ise
“deneyim” temel 6l¢iit olarak belirlenmistir. Bu nedenle Kerkiik’te ise en az 10

yillik deneyime sahip dgretmenler aragtirmaya dahil edilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada karma model kullanildig1 i¢in hem nicel hem nitel veriler elde edilmistir.
Karma desenin uygulamasinin nedeni ise, daha saglikli sonuclar elde edebilmek ve farkl
veri toplama araci ile elden edilen sonuglar1 dogrulamaktir. Veriler 2015-2016 egitim
ogretim yilinda Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii ilgesinde ve Irak-Kerkiik il merkezinin
Tirkmen okullarinda gorev yapan fen bilimleri dersi 6gretmenlerine uygulanan veri
toplama araclar1 ile elde edilmistir. S6z konusu nicel ve nitel veri toplama araglarinin

ozellikleri asagida aciklanmustir.
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araci

Tiirkiye ve Irak 6. Smif Fen Bilimleri dersi programinin karsilastirmali incelenmesi igin,
Ogretmenlerin program hakkindaki genel goriislerine ulasmak amaciyla ¢aligmanin nicel
kismini olusturulan anket formu gelistirilmistir. Kapsamli bir literatiir taramasi ve gerekli
uzman gorisleri dikkate alinarak 49 sorudan olusan anket formu nicel veri toplamak iizere
kullanilmistir. Daha sonra elde edilen sonuglara dayanarak Irak Kerkiik il merkezindeki
Tiirkmen okullarma ve Tiirkiye’nin Istanbul Beylikdiizii ilgesindeki ortaokullarinda
bulunan 6gretmenlere uygulanmistir. Her iki iilkede bulunan fen 6gretmenlerine uygulanan

46 soruluk anket formunda likert tipi Olgek yapist kullanilmistir. Buna gore anket
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formunda soru segenekleri 5-Tamamen Katiliyorum 4-Katiliyorum 3-Kismen Katiliyorum

2- Katilmiyorum ve 1-Kesinlikle Katilmiyorum bigiminde olusturulmustur.

Tablo 1: Ol¢cegi Yorumlamakta Kullanilan Puan Araligi

Puan Puan Araligi Yorumlar

1 1.00 - 1.80 Kesinlikle katilmryorum
2 1.81-2.60 Katilmiyorum

3 2.61-3.40 Kararsizim

4 3.41-4.20 Katiliyorum

5 4.21-5.00 Kesinlikle katiliyorum

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Ogretmenlerin  goriislerini almak igin kullanilan veri toplama aracinin olusturma

basamaklar1 agagida goriilmektedir.

Arastirmanmin alt

Goriisme icin : Goriisme
literatiir taramas1 —> %Tebl!ir?(l)i::lrfr — sorularinin
yapilmasi y belirlenmesi
hazirlanmasi
\Z
Goriisme fonunun Goriisme Gériismelerin Fen
faaniag —> sorularinin —> ogretmenleriyle
_tarafindan diizenlenmesi gerceklestirilmesi
degerlendirilmesi
\ 7
Goriismelerin ses Goriisme
kayit cihazina kayitlarmmin yazih
alinmasi hale getirilmesi

Sekil 2. Veri toplama aracinin olusturulma basamaklari

Veri toplama aracinin olusturma basamaklari1 su sekilde 6zetlenebilir; fen 6gretmenlerine
yart yapilandirilmis goriisme formunu hazirlamak icin Oncelikle literatlir taramasi

yapilarak, aragtirmanin alt problemlerine yonelik sorular hazirlanmistir.  Anket
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maddelerinin olusturulmasinda Irak’taki Fen Bilgisi 6gretimine iliskin olarak sadece ders
kitab1 bulunabildigi i¢in sorularin 6nemli boliimii ders kitabinin incelenmesi boyutlu olarak
olusturulmustur. Bununla beraber Tiirkiye’deki 6gretmenlerin Fen Bilgisi ders programini
dikkate almalar1 gereginden yola ¢ikarak anket kapsami belirlenmistir. Daha sonra
hazirlanan sorular yukarida belirtilen 5 uzman tarafindan degerlendirilerek ve tekrar
diizenlenip uygulamaya hazir hale getirilmistir. Tiirkiye ve Irak’taki fen ders programinin
amaci, igerigi, 6grenme-ogretme siireci ve degerlendirme boyutunu incelenmesine iliskin
olan gorisme forumu, Beylikdiizii ve Kerkiik’te ziimre baskanliklar1 yapan fen
ogretmenleriyle yapilmistir. Gorigme tekniginin esneklik, yanit oraninin ytiksekligi, sdzel
olmayan davraniglarin gozlenebilmesi, ortamin kontrol edilebilmesi, soru siralarinin
degistirilebilmesi, anlik tepkilerin gdzlenebilmesi, veri kaynaginin teyit edilebilmesi ve
derinlemesine bilgi elde edilebilmesi gibi avantajlar1 vardir (Yildirim ve Simsek, 2013,
s.114). Buna gore O6gretmenlere uygulanan 17 maddelik agik uglu sorulardan olusan
goriisme sorulari sunlardir:

1. Fen bilgisi programinda en son yapilan degisiklik/diizenleme ne zaman

gerceklesti, bunun yararlari veya eksikleri var mi1 sizce?

2. Fen dersinin amaclari hakkinda ne diisliyorsunuz? (amagclarin uygunlugu,
ogrenci ve toplum iht. uygunlugu, yazim teknigi vb.)
Fen dersi icerigi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
Fen ders igerigini 6grenci diizeyi agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
Ders kitabini temel olarak m1? Yardimci kitap olarak mi1 kullaniyorsunuz?

Fen dersinin haftalik ders saattini nasil degerlendiriyorsunuz?

N o g b~ w

Ders igeriginin etkili islenebilmesi agisindan Siniftlarin 6grenci sayisinin

uygunlugu hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

8. Profesyonel gelisiminiz i¢in ne tiir ve ne siklikla etkinliklere katiliyorsunuz?

9. Ders esnasinda Ogrencilerin dikkatini siirekli konu iizerinde tutmak igin ve
dersin daha verimli, eglenceli gegmesi i¢in neler yapiyorsunuz?

10. Derste ne tiir yontemleri kullaniyorsunuz?

11. Ogrencilerin ders icindeki baslica rolleri nelerdir? Aktif olmalar1 icin ne gibi

uygulamalar yapiyorsunuz?

12. Ders kitabin1 diizen/bigim agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
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13. Ders kitabinda ilgi ¢ekici unsurlar var mi1? Varsa neler? Baska ne tiir seyler
olabilir?

14. Ders kitabinda konularin anlatiminda kulanilan dil 6grencilerin yas diizeyine
uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

15. Fen dersinin iglenisine iliskin goriisleriniz (6grenme-6gretme siireci) nelerdir?
(6grenci merkezli mi_ gretmen merkezli mi? Ogrenci etkinlikleri agirlikli ni?

16. Fen dersi kitabinda bulunan degerlendirmeler 6grencilerin seviyesini tespit
etmeye yeterli buluyor musunuz?

17. Ders kitabinda bulunan degerlendirme sorular1 ve testleri disinda kendiniz de
ogrencilere farkli degerlendirmeler uyguluyor musunuz? Ne tir uygulamalar
bunlar?

Ogretmenlerle yapilan goriismeler okul ortaminda yapilmis, goniilliiliik esas alinmis, izin
veren Ogretmenlerle yapilan ses kayit cihazi kullanilmis, kabul etmeyen katilimcilarin
gortsleri ise yazili olarak not alinmistir. Gortismeler 20dk ile 25dk siirmiis. katilimeilarin
goriislerine hi¢ bir seklide miidahele edilmemis, mevcut hali ile betimlenmistir. Calisma
stirecine katilan Ogretmenlerin kisisel bilgileri gizli tutularak goriislerine verilen
kodlamalarla arastirmada yer almislardir. Son olarak kayit cihazlarina kaydedilen

goriismeler yazili hale getirilerek, veriler degerlendirilmek iizere hazir hale gelmistir.

3.4. Veri Toplama Araglarimin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmada nicel veri toplama amaciyla hazirlanan anket formu Oncelikle literatiir
taramasina dayali olarak 43 sorudan olugsmus, daha sonra 2 fen bilgisi ve 3 egitim programi
uzmaninin degerlendirmesine sunularak 6 soru daha eklenmis ve toplam 49 sorudan
olusmustur. Sorularin 3’i kisisel, 46’°s1 ise 6lgmeye yonelik toplam 49 adet sorudan olusan
anket sorulari pilot olarak uygulanmistir. Gerek goriisii alinan 5 uzmanin goriisleri, gerekse
pilot uygulama sonucunda, hazirlanan anketin amaca uygun veri toplama Ozelligini
tasidigl, baska bir deyisle kapsam gecerliligi 6zelligini tasidigi sonucuna ulagilmis ve

gecerli veri toplayabilecegine karar verilmistir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formunun gecerligi i¢in 5 uzmanin goriisii alinmis
ve hazirlanan sorularin arastirmanin amacina uygun veri toplama agisindan yeterli olma

durumu kendilerine sorulmustur. Elde edilen bulgulara gore gerekli diizenleme yapilmistir.
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Yar1 yapilandirilmis goériisme formuna iligkin giivenirlik analizi i¢in betimsel analiz sonucu
yapilan ¢oziimlemeler konusunda 5 uzmanin goriisii alinmistir. Uzmanlarin goriisleri Miles
ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil kullanilarak test edilmistir. Buna gore
Giivenilirlik = [(uzlasma sayist / (uzlasma + uzlasmama sayisi)]. formiilii kullanilmastir.
Ortaya cikan goriis farkliliklart uzmanlarla tekrar goriisiilerek diizenlendigi i¢in s6z konusu
formiiliin uygulanmasi sonucu giivenirlik %100 bulunmustur. Bagka bir deyisle tiim

uzmanlar yapilan nitel ¢éziimlemeyi “uygun” bulmuslardir.

3.5. Verilerin Analizi
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Calismada Fen bilimleri ders programinin amag, igerik, Ogrenme-Ogretme ve
degerlendirme siireglerine yonelik hazirlanmis olan anket formunu Tiirkiye Istanbul-
Beylikdiizii ilgesinde bulunan 82, Irak Kerkiik il merkezinde bulunan Tiirkmen okullarinda
bulunan 63 6gretmene uygulanarak elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi igin SPSS programi
veri tabanina aktarilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler frekans
ve ylzde alinarak ¢éziimlenmistir. Anket formunda elde edilen verilerin karsilastirmali
analiz gerektiren bagimli degiskenlerin arasindaki iligkinin bulunup bulunmadigini

karsilastirmak icin kay kare analizi uygulanmistir.

3.5.2.  Nitel Verilerin Analizi
Verilerin analizi i¢in nitell veri analizi yoOntemlerinden betimsel analiz yOntemi
kullanilmigtir. Tirkiye’den 12, Irak’tan ise 10 6gretmene uygulanan gériigme formundan

elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalar ¢ergevesinde ¢éziimlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri baglaminda elde edilen veriler ele alinmistir.

4.1. Tiirkiye ve Irak Egitim Sisteminin Genel Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Her iki lilkenin egitim sistemleri arasinda kiiltiirel, sosyo-ekonomik, yonetim bigimlerinde
farkliliklar bulunmusgtur. Bulunan farkliliklar her iki iilkenin egitim sisteminin amag, i¢erik
ve siire¢ boyutlarinda géormek miimkiindiir. Bu arastirmada incelenen iki tlilke arasindaki
farkli yonler ortaya konulmustur. Boylelikle karsilagtirmali egitim arastirmalarinin temel
amaclarindan birine ulasildig1 sdylenebilir. Irak’taki egitim sisteminde dini degerler 6n
planda tutularak hazirlanirken, Tiirk egitim sisteminde boyle bir sey s6z konusu degildir.
Tiirkiye de ise demokratik, laik, sosyal ve hukuk devletinin gereksinim duydugu 6zellikleri
tasiyan insan yetistirmeyi amaglayan egitim sistemi bulunmaktadir (MEB, 2018). Tiirkiye
ve Irak egitim sistemlerinde farkililiklarin bulundugu gibi benzerlikler de bulunmaktadir
Ornegin; her iki iilkenin programinin vizyonunda, 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari
bireyler olarak yetistirilmesi Oncelikli bir hedeftir (MEB, 2018). Her iilke de ihtiyag
duydugu insan tipine gore egitim sistemini gelistirmeye caligmaktadir.

Tiirkiye ve Irak egitim programlarinda okula baslangi¢ yasi ayni olsa da egitim sistemleri
farklilik gostermektedir, Tiirkiye’deki sistem 4+4+4 seklindeyken; Irak’taki sistem 6+3+3
seklindedir. Toplam olarak benzerlik gosterse de (12 sene) basamaklarda farklilik
gostermektedir. Her iki iilkede de devlet okullar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yonetilmektedir, Okullarin hepsinde ayni 6gretim programi, smavlar ve finansal

diizenlemeler yer almaktadir.

55



4.2. Tiirkiye ve Irak’ta Uygulanan ve Arastirma Kapsaminda Ele Alman Fen
Bilimleri Ders Programinin Genel Ozelliklerine iliskin Bulgular

Tiirkiye’de fen dersi 6.smiflar i¢in Fen Bilimleri dersi olarak adlandirilirken, Irak’ta ise
Fen Bilgisi dersi olarak adlandirilmaktadir. Derslerin temelini olusturan yapi ayni olsa da
derslerin isimlendirilmesinde farklilik gosterebilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de 6.smif Fen
Bilimleri dersi ortadgretim diizeyinde &gretilirken, Irak’ta ise ilkokulun son sinifi olan
6.smif diizeyinde 6gretilmektedir. Benzer bir durum yas gruplar1 ayni olsa da okul diizeyi
olarak farklilik gostermektedir.

Tiirkiye’de Fen bilimleri dersi kazanim ve siire agisindan net bir seklide agiklanirken, bir
egitim-0gretim yilinda 59 kazanim 144 ders saatinde islenirken, Irak’ta Fen Bilgisi dersi
bir egitim-6gretim yilinda 84 ders saatinde O6gretilmektedir (MEB, 2018). Aralarindaki
farklilik su nedenlerden kaynaklanabilir; Irak 6gretim programinda yer alan konularin
Tiirkiye’ye gore daha az ve kolay olmasi ve okul sayilarinin yetersiz kaldigi i¢in tek binada
birden fazla okulun yer almasi dikkat cekmektedir. Fakat her iki iilkede de bu siireler Fen
dersini islemek icin yetersiz kalmaktadir, ¢linkii fen alani uygulamali ve genis kapsama

sahip bir derstir.

Tiirkiye ve Irak’ta Fen Bilimleri ders programindaki diizenlemeler ayni donemlerde
yapilmustir. Fakat programlarin 6grenci ihtiyaglarint dikkate alarak hazirlanmasi, 6gretimin
ogrenci merkezli yapilmasi, uygulamanin 6n planda tutularak ve 6gretmenin rehberlik
gorevini Ustlenerek diizenlenen bu programlar her iki iilkede de "Yapilandirmaci
Yaklasimin” esas alindigin1 géstermektedir (MEB, 2010, s. 91). Ancak bu yaklasimin her
iki lilkede de uygulanmasi konusunda c¢esitli sikintilarla karsilasilmaktadir. Yapilandirmaci
yaklagimin 6gretmene ve 6grenciye yiikledigi roller kadar bu rollerin 6grenme ortamina
nasil yansitilacagi, 6grenme siirecinin nasil planlanmasi gerektigi ve 6gretmenin bu konuda
yeterli donanima sahip olup olmamasi durumu baslica elestiri konularidir (Hazir ve

Bikmaz, 2006, s. 97).
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4.3. Tiirkiye ve Irak Fen Bilimleri Ders Programmin Karsilastirlama Amaciyla
Elde Edilen Ogretmen Géoriislerine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan Tirkiye ve Irak’ta gorev yapan Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin

programa iliskin goriisleri karsilastirilmigtir. Elde edilen veriler asagida ele alinmistir.
Ankete katilan 6gretmenlerin Kisisel bilgileri;

Bu béliimde Tiirkiye’den 6rneklem kapsaminda yer alan Istanbul ili Beylikdiizii ilgesi ve
Irak’ta Kerkiik ilinde uygulanan arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, kidem ve

mezun olduklar1 okul tiirii gibi kisisel bilgilerine iliskin verilere yer verilmistir.

Tablo 2:Ogretmenlerin Ulkeye Gore Dagilimi

Ulke f %
Tirkiye 82 56,6

Irak 63 43,4
Toplam 145 100,0

Tablo 2’e gore arastirmaya Tiirkiye’den 82, Irak’tan ise 63 dgretmen katilmistir.
Tiirkiye’den katilan 6gretmenler katilimeilarin %56.6’sin1 , Irak’tan katilan 6gretmenler ise

%43.4’lni olusturmustur. Tirkiye’den arastirmaya katilan ogretmen sayisi Irak’a gore
daha fazladir.

4.3.1.  Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilim

Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimlar: Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Tiirkiye Irak
Cinsiyet
f % f %
Erkek 15 18.3 12 19.0
Kadin 67 81.7 51 81.0
Toplam 82 100.0 63 100.0
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Arastirmaya Tiirkiye’den katilan 82 §gretmenin 67’si kadin, kalan 15’1 ise erkektir. Diger
bir ifadeyle arastirmaya katilan 6gretmenlerin %81.7°si kadin, %18.3’1 erkektir. Irak’tan
katilanlarin ise 63 6gretmenin 51°1 kadin, 12’si ise erkek, buna gore katilan 6gretmenlerin
%81°1 kadin, %19°u ise erkektir. Elde edilen sonuglara gore her iki iilkede de cinsiyet

bakimindan kadin 6gretmenlerin arastirmada daha fazla yer aldig1 goriilmektedir.
4.3.2. Ogretmenlerin Kideme Gore Dagihim
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidemlerine gore dagilimlar: Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Dagilimlar:

Tiirkiye Irak
Kidem
f % f %
1-9 yil 22 26.8 4 6.3
10-19 y1l 37 45.1 27 42.9
20 y1l ve iizeri 23 28.0 32 50.8
Toplam 82 100.0 63 100.0

Gorildugi gibi Tirkiye’den katilan 6gretmenlerin %45.1°1 10-19 yillik, %28.0°1 20 y1l ve
tizeri ve %26.8’1 ise 1- 9 yillik kideme sahiptir. Irak’tan katilan 6gretmenlerin ise %50.8’i
20 yil ve tizeri, %42.9’u 10- 19 yillik ve %6.3°1 1- 9 yillik kideme sahiptir. Elde edilen
sonuca gore her iki lilkede de hizmet siiresi 10 yil iizerinde olan 6gretmenlerin aragtirmada

daha fazla yer aldig1 belirlenmistir.

4.3.3. Ankete Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore

Dagilimi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gére dagilimlar1 Tablo 5°te

yer almgtir.
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Tablo 5:Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Okul Tiiriine Gére Dagilimi

Tiirkiye Irak
Okul tiirii
f % f %
Egitim Fakiiltesi - Ogretmen Okulu
62 75.6 53 84.1
Diger 20 24.4 10 15.9
Toplam 82 100.0 63 100.0

Goriildugi gibi Tirkiye’den katilan fen 6gretmenlerinin %75.6°s1 egitim fakiiltesi mezunu
iken, kalan %24.4’1 ise fen ve ya miihendislik fakiiltesi mezunudur. Irak’tan katilan fen
ogretmenlerinin %84.1°1 6gretmen okulu mezunu iken, %15.9’u ise egitim ve fen fakiiltesi
mezunudur. Buna gore her iki iilkedeki fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢cogunlugunun 6gretmen

yetistiren bir yiliksek 6gretim kurumu mezunu olduklar belirlenmistir.

4.4. Fen Bilimleri Dersinin Amaclarina Yonelik Tiirkiye ve Irak’taki Ogretmenlerin

Gériislerine iliskin Bulgular

Tiirkiye ve Irak’ta okullarda uygulanan fen ders programinin amaglarina iliskin olarak
Tiirkiye’den Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinden ve Irak Kerkiik il merkezinden arastirmaya
katilan Ogretmenlerin goriisleri karsilastirilmistir. Yapilan analizlerde frekans, ylizde
dagilim olciileri kullanilmis, karsilastirmali analizler ise kay kare analizine gore
yapilmistir. Kay kare kullanma kosullarinin saglanmadigi durumlarda sadece frekans ve
yiizde karsilastirmalar ile yetinilmistir. Buna gore elde edilen bulgulara Tablo 6’da yer

verilmistir.
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Tablo 6: Fen Bilimleri Dersinin Amaclarina Iliskin Gériisler

Tamamen Kismen Kesinlikle
Katiliyorum Katilmiyorum Toplam
No Madde Ulkeler Katiltyorum Katiliyorum Katilmiyorum X2 D
f % f % f % f % f % f %
Dersin amaglari-kazanimlart  6gretim diizeyine Tiirkiye 6 73 33 40.2 31 37.8 12 14.6 82 100.0
1 o 76.98 0,000*
uygun niteliktedir. Irak 5 82 35 574 20 328 1 1.6 61 100.0
) Dersin  amaglart  toplumun  ihtiyaglarmi 1urkiye 6 73 7 8.5 53 646 16 195 82 1000
kargilayacak niteliktedir. Irak 4 66 33 541 17 279 4 6.6 3 4.9 61 100.0
Tiirkiye 6 7.3 9 11.0 49 59.8 18 22.0 82 100.0
3 Dersin amaglar1 agik bir sekilde yazilmustir. 71.73 0,000*
Irak 6 9.5 25 39.7 24 38.1 7 11,1 1 1.6 61 100.0
A Dersin amaglar1 6grenci ihtiyaglarini karsilayacak Tirkiye 7 8.5 50 61.0 18 220 7 8.5 82 100.0
niteliktedir. Irak 11 175 22 349 22 349 7 111 1 16 61 100.0
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Tiirkiye 6 7.3 1 1.2 39 47.6 23 28.0 13 15.9 82 100.0

Dersin amagclar1 6grencilerin diizeyine uygundur. 96.20 0,000*
Irak 14 22.2 40 63.5 6 9.5 3 4.8 61 100.0
Ders programi Ogrencinin fen dersine yonelik Tirkiye 34 41.5 47 57.3 1 12 82 1000
3 o 117.33  0,000*
olumlu yaklagsmasini saglayacak niteliktedir. Irak 24 38.1 30 47.6 7 11.1 2 3.2 61 100.0
Program ogrencilerin giinliik yagsamda Tiirkiye . o 6 7.3 70 85.4 5 6.1 1 12 82 100.0
karsilasacaklari problemleri ¢Ozebilecek Irak
niteliktedir 25 39.7 36 57.1 2 3.2 61 100.0
*p < 0,05 anlaml sd =4
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Elde edilen bulgulara gére Fen bilimleri dersinin amaglarinin 6gretim diizeyine uygunlugu
konusunda yapilan kay kare analizi sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 iilkeye gore goriisleri arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir (X2:76.98;
p<0.05). Bir baska deyisle Ogretmenlerin fen dersinin amaglarinin 6gretim diizeyine
uygunlugu konusundaki goriisleri gorev yaptiklar lilkeye gore farklilik gosterebilmektedir.
Buna gore Tiirkiye-istanbul-Beylikdiizii’nde gérev yapan fen dersi Ogretmenlerinin
%40.2°1ik kesimi fen dersinin amacglarinin 6gretim diizeyine uygunlugu goriisiine kismen
katilirken, Irak- Kerkiik Tirkmen okullarindaki ogretmenlerin ¢ogunlugunu olusturan
%57.4’likk kesim ise bu goriise katilmiglardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki
ogretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip

olduklar belirlenmistir.

Dersin amaglariin toplumun ihtiyaclarin1 karsilama durumuna iliskin iki {ilkeden
arastirmaya katilan 6gretmenlerin gortisleri, gerekli kosullar saglanamadigi igin kay kare
analizi ile karsilastirilmamis, sadece dagilimlara dayali olarak ele alinmistir. Buna gore
Tirkiye’den katilan Ogretmenlerin yaklasik iigte ikisi %64.6 fen bilimleri dersinin
amaglarinin toplumun ihtiyaclarint kismen karsilayabildigini belirtirken, Irak’tan katilan
ogretmenlerin ise yaklasik yaris1 %54.1 bu goriise katildiklarin1 belirtmislerdir. Genel bir
degerlendirme yapmak gerekirse Irak’taki 6gretmenler fen dersinin amaglarinin toplumun
ithtiyaclarina doniik olmasi konusunda Tiirkiye’den katilan 6gretmenlere gore daha olumlu

goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Fen bilimleri dersinin amaglarmin agik bir sekilde yazimi konusunda yapilan kay kare
analizi sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gbrev yaptiklan iilke ile goriisleri
arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir (X?=71.73; p<0.05). Buna gore Tiirkiye- istanbul-
Beylikdiizii'nde gorev yapan fen dersi ogretmenlerinin %59.8’lik kesimi fen dersinin
amaglarinin agik bir sekilde yazildigi goriisiine katilmazken, Irak-Kerkiikk Tiirkmen
okullarindaki Ogretmenlerin ¢ogunlugunu olusturan %39.7’lik kesim ise bu goriise
katilmiglardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki 6gretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki

ogretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklari belirlenmistir.
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Dersin amagclarinin  6grenci ihtiyaglarin1  karsilama durumuna iliskin iki iilkenin
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin goriisleri, ele alindiginda Tirkiye’den katilan
ogretmenlerin yaklagik tigte ikisi %61.0 fen dersinin amaglarinin 6grenci ihtiyaglarin
kismen karsilayabildigini belirtirken, Irak’tan katilan dgretmenlerin ise %34.9’u katilma
ve kismen katilma goriislerine esit bir dagilim gostermislerdir. Buna gore Irak’taki
ogretmenlerin fen dersinin amaglarinin toplumun ihtiyaglarima doniik olmasi konusunda

Tiirkiye’den katilan 6gretmenlere gére daha olumlu goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Fen bilimleri dersinin amacglarinin 6grenci diizeyine uygunlugu konusunda yapilan kay
kare analizi sonucunda, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklar iilke ile
goriisleri arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir (X*=96.20; p<0.05). Baska bir deyisle
Ogretmenlerin fen dersinin amaclarinin 6grenci diizeyine uygunlugu konusundaki goriisleri
acisindan gorev yaptiklari iilke &nemli bir degiskendir. Buna gore Tiirkiye-istanbul-
Beylikdiizii'nde gorev yapan fen dersi 6gretmenlerinin %47.6’s1 fen dersinin amaglarinin
ogrenci dilizeyine uygunlugu goriisiine kismen katilirken, Irak Tirkmen okullarindaki
ogretmenlerin ¢ogunlugunu olusturan %63.5’lik kesim ise bu goriise katilmislardir. Genel
olarak bakildiginda Irak’taki 6gretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore

daha olumlu diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Fen bilimleri dersinin 6grenciyi derse yonelik olumlu yaklasmasini saglayacak niteligi
konusunda yapilan kay kare analizi sonuncunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gérev
yaptiklar1 {ilke degiskeni acisindan goriisleri arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir
(X2:117.33; p<0.05). Bir bagka deyisle 6gretmenlerin fen dersinin 6grenciyi derse tesvik
etmesi konusundaki goriisleri farkli iilkelerde gorev yapmak goriislerini etkilemektedir.
Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gérev yapan fen dersi Ogretmenlerinin
%57.3’1iik kesimi fen dersinin 6grenciyi fen dersine yonelik olumlu yaklastigi gortisiine
katilmazken, Irak Tiirkmen okullarindaki Ogretmenlerin yaklagik yarisini olusturan
%47.6’lik kesim bu goriise katilmislardir. Buna gore Irak’taki 6gretmenlerin bu konuda

Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Fen bilimleri dersinin amaclarinin 6grencilerin giinliik hayatta karsilasacaklar1 problemleri
cozmelerine uygunlugu konusundaki goriisleri incelenmistir. Buna gore Tiirkiye’den
katilan ogretmenlerin yaklasik dortte ticii (%85.4) fen dersinin amaglarinin 6grencilerin

giinliik hayatta karsilagsacaklari problemleri ¢6zmelerine uygunlugu goriisiine kismen
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katildiklarin1 belirtirken, Irak’tan katilan Ogretmenlerin ise yaklasik yaris1 (%57.1) bu
goriise katildiklarini belirtmislerdir. Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse Irak’taki
ogretmenler fen dersinin amagclarinin  6grencilerin  giinliik hayatta karsilasacaklari
problemleri ¢ézmelerine uygun olmasi konusunda Tiirkiye’den katilan 6gretmenlere gore

daha olumlu goriislere sahiptirler.

45. Tiirkiye ve Irak’ta Fen Bilimleri Ders Programinin icerigine Yonelik Bulgu ve

Yorumlar

Fen bilimleri ders programinin igeriklerine iliskin olarak Tiirkiye’den Istanbul ili
Beylikdiizii ilgesinden ve Irak’tan Kerkiik ili Tiirkmen okullarindan arastirmaya katilan
ogretmenlerin goriisleri karsilastirilmistir. icerige yonelik elde edilen bulgulara Tablo 7°de

yer verilmistir.

64



Tablo 7: Fen Bilimleri Dersinin Icerigine Iliskin Goriigler

Tamamen Kismen Kesinlikle
Katiliyorum Katilmiyorum Toplam
No Madde Ulkeler Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum NG p
f % f % f % f % f % f %
Ders kitabi konularin anlatimi icin Turkiye 18 220 36 439 25 305 2 2.4 1 1.2 82 100.0
1 :
yeterli. Irak 6 9.5 18 286 27 429 8 12.7 4 6.3 61 100.0
Konu anlatitken ek kaynaklar Tiirkiye 1 1.2 40 48.8 41 50.0 82 100.0
2 133.30 .000*
kullamlmas1 yararli olur. Irak 24 381 30 476 7 111 2 32 61 100.0
Konular bir egitim-ogretim yilinda Turkiye 8 98 26 317 39 47.6 9 11.0 82 100.0
3 3 82.37  .000*
islenecek yogunluktadr. Irak 8 127 44 698 6 95 1 16 4 63 61 1000
Ders kitabinda bulunan konular Turkiye 17 207 22 268 37 45.1 6 7.3 82 100.0
4 89.73  .000*
ogrenct seviyesine uygun. Irak 23 365 38 603 2 3.2 61 100.0
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Ders  kitabi  etkili Tirkiye 13 159 29 354 36 439 3 3.7 1 1.2 82 100.0
diizenlenmistir. Irak 25 397 32 508 5 7.9 1 1.6 61 100.0
Ders kitabindaki konular 6grenciler Tirkiye 7 8.5 19 232 40 488 16 19.5 82 100.0 5789
. .000*
icin ilgi ¢ekicidir. Irak 29 460 28 444 5 7.9 1 1.6 61 100.0
Ders kitabindaki konular Tirkiye 4 4.9 10 122 40 488 28 34.1 82 100.0
o 48.53  .000*
ozellikler tastyor. Irak 20 317 24 381 13 206 4 6.3 2 3.2 61 100.0
Ders kitabimnin dizaymi gérsel agidan  Tirkiye 11 134 17 207 20 244 34 415 82 100.0
o ) o 4515 ,000*
etkili bigimde diizenlenmistir. Irak 17 270 37 587 9 143 61 100.0
Ders kitabinda her bolim basinda Tiirkiye 4 4.9 19 232 20 244 38 46.3 1 1.2 82 100.0
yer alan gorseller bolim igerigi ile Irak 60.51 .000*
22 349 34 540 7 111 61 100.0

ilgili genel bir fikir olusturmaktadar.
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Ders kitabinda yer alan gorseller Tirkiye 7 85 11 134 53 646 11 134 82 100.0
10 . | . 40.12  .000*
igerikle uyumlu ve yeterli. Irak 20 317 27 429 14 222 2 3.2 61 100.0
Ders kitabinin konu ve igerigi yeteri Tiirkiye 12 146 29 354 35 427 6 7.3 82 100.0
11 kadar cesitli oldugunu Irak 19.27  .000*
e 18 286 35 556 7 111 3 4.8 61 100.0
diisiiniiyorum.
Ders kitabindaki yazilar Tiirkiye 12 146 53 64.6 17 20.7 82 100.0
12 ' o ' 124.72 .000*
okunabilecek biiytikliktedir. Irak 26 413 30 476 6 95 1 1.6 61 100.0
Ders kitabinda bulunan fotograflar Tirkiye 13 159 10 122 42 512 17 20.7 82 100.0
13 ve resimler Ogrencilerin ilgisini Irak 54.25 .000*
. 33 524 23 365 7 111 61 100.0
cekmektedir.
*p< 0,05 anlamlt sd=4
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Gorildugi gibi Fen bilimleri ders kitabinin konularin anlatimindaki yeterliligi durumuna
iligkin 1iki tilkeden arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorisleri, gerekli kosullar
saglanamadigi i¢in kay kare analizi ile karsilastirilmamis, sadece dagilimlara dayali olarak
ele alinmistir. Buna gore Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin yaklasik yaris1 %43.9 fen ders
kitabinin konularin anlatiminda yeterli oldugunu belirtirken, Irak’tan katilan 6gretmenlerin
ise %42.9’u bu goriise kismen katildiklarini belirtmislerdir. Genel olarak Tiirkiye’deki
ogretmenlerin fen ders kitabinin konularin anlatimindaki yeterliligi konusunda Irak’tan

katilan 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahip olduklari soylenebilir.

Fen bilimleri dersinde konu anlatirken ek kaynaklar kullanilmasinin yararliligir konusunda
yapilan kay kare analizi sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari
iilke ile goriisleri arasinda anlamli bir iligki belirlenmistir (X2=133.30 ; p < 0.05). Bir bagka
deyisle 6gretmenlerin fen bilimleri dersinde konu anlatirken ek kaynaklar kullanilmasinin
yararliligt  konusundaki  goriisleri gorev  yaptiklari  iilkeye gore degisiklik
gosterebilmektedir. Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beyliikdiizii’nde gérev yapan fen dersi
Ogretmenlerinin yarist fen dersinde konu anlatirken ek kaynaklarin kullanilmasinin
yararhi@1 goriisiine kesinlikle katilmazken, Irak Tiirkmen okullarindaki 6gretmenlerin
%47.6’lik kesim ise bu goriise katilmiglardir. Buna goreTiirkiye’deki 6gretmenlere gore ek
kaynaklar kullanmanin yararlilifi konusunda daha olumlu diisiincelere sahip olduklari

belirlenmistir.

Fen bilimleri ders kitabinda bulunan konularin bir egitim o6gretim yilinda islenme
yogunlugu konusunda yapilan kay kare analizi sonuncunda, her iki iilkeden arastirmaya
katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklart iilke ile goriisleri arasinda anlamli bir iliski
belirlenmis, gorev yapilan {lilkeye gore goriislerin degisebildigi ortaya c¢ikmistir.
(X?=82.37; p<0.05). Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gérev yapan fen dersi
ogretmenlerinin %47.6’lik kesimi fen bilimleri ders kitabinda bulunan konularin bir egitim
ogretim yilinda islenebilecek yogunlukta oldugu goriisiine katilmazken, Irak-Kerkiik
Tiirkmen okullarindaki 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%69.8) ise bu goriise katilmiglardir. Bu
sonu¢ Irak Tiirkmen okullarindaki 6gretmenlerin konularin yogunlugunun bir egitim-
ogretim yilinda yetistirilebilecegi konusunda Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu

diisiincelere sahip olduklarini gostermektedir.
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Fen bilimleri ders kitabindaki konularin 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda yapilan
kay kare analizi sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklan iilke ile
gortisleri arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir. Baska bir deyisle 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 {ilke degiskeninin goriislerinin olusmasinda etkili oldugu ortaya c¢ikmistir
(X*=89.73 ; p<0.05). Buna gore Tiirkiye-istanbul-Beylikdiizii’'nde gérev yapan fen dersi
ogretmenlerinin  %45.1°lik kesimi fen ders kitabindaki konularin 6grenci seviyesine
uygunlugu gorisiine katilmaz iken, Irak’ta Tirkmen okullarindaki 6gretmenlerin
cogunlugunu olusturan %60.3’liik kesim ise bu goriise katilmiglardir. Bu sonug Irak’taki
Ogretmenlerin; icerigin Ogrenci seviyesine uygunlugu konusunda Tiirkiye’deki

ogretmenlere gore daha olumlu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Fen bilimleri ders Kitabinin etkili bir sekilde diizenlenmesi durumuna iliskin iki tilkeden
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri, gerekli kosullar saglanamadigi i¢in kay kare
analizi ile karsilastirilmamis, sadece dagilimlara dayali olarak ele alinmistir. Buna gore
Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin yaklasik yarist %43.9’u fen bilimleri ders kitabinin
etkili bir sekilde diizenlenmesine kismen katildiklarini belirtirken, Irak’taki 6gretmenlerin
ise yarisimt olusturan %50.8’1 bu goriise katildiklarim1 belirtmislerdir. Genel bir
degerlendirme yapmak gerekirse Irak’taki 6gretmenler fen ders kitabinin etkili bir sekilde
diizenlenmesi durumuna Tirkiye’den katilan 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere

sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Fen bilimleri ders kitabindaki konularin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olmasi konusunda
yapilan kay kare analizi sonuncunda, aragtirmaya katilan dgretmenlerin gorev yaptiklari
iilke ile gortisleri arasinda analmli bir iliski oldugu, bir baska deyisle 6gretmenlerin gérev
yaptiklar1 iilke degiskeninin goriislerinin olusmasinda etikili oldugu belirlenmistir
(X?=57.89; p<0.05). Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gérev yapan fen dersi
ogretmenlerinin %48.8’lik kesimi fen bilimleri ders kitabindaki konularin 6grenciler i¢in
ilgi ¢ekici olmasi goriisiine kismen katilirken, Irak Tirkmen okullarindaki 6gretmenlerin
%46.0’11k kesim ise bu goriise kesinlikle katilmiglardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki
ogretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Fen bilimleri ders kitabindaki konularin giincel olmasi konusunda yapilan kay kare analizi

sonucunda, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 iilkeye gore goriisleri
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degiskenlik gostermektedir (X?=48.53; p<0,05). Buna gore Ogretmenlerin fen ders
kitabindaki konularin giincelligi konusundaki goriisleri gorev yaptiklari iilkeye gore
farklilasmaktadir. Buna gore Tiirkiye-istanbul-Beyliikdiizii'nde gorev yapan fen dersi
ogretmenlerinin yaklasik yarisini olusturan %48.8’1 fen bilimleri ders kitabindaki konularin
giincel olmasi goriisiine kismen katilmiglar, Irak Tirkmen okullarindaki 6gretmelerin
%38,1°1 ise bu goriise katilmislardir. Bu sonuca dayanarak Irak’taki 6gretmenlerin bu
konuda Tirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklar1 ortaya

cikmustir.

Fen bilimleri ders kitabinin dizayn1 gorsel agidan etkili bicimde diizenlenmesi konusunda
yapilan kay kare analizine gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gérev yaptiklar iilke ile
goriisleri arasinda anlamli bir iligski oldugu ortaya ¢cikmistir (X2:45.15; p<0.05). Bu sonug
Ogretmenlerin fen bilimleri ders kitabinin dizayn1 gorsel agidan etkili bigimde
diizenlenmesi konusundaki goriislerinin gorev yaptiklari lilkeye gore farklilik gosterdigi
belitlenmistir. Buna goére Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gorev yapan fen dersi
ogretmenlerinin %41.5’lik kesimi fen bilimleri ders kitabinin dizaynm1 gorsel acidan etkili
bicimde diizenlenmesi goriisiine katilmazken, Irak-Kerkiik Tiirkmen okullarindaki
ogretmenlerin yarisindan fazlasini olusturan %58.7’lik kesim ise bu goriise katilmiglardir.
Genel olarak bakildiginda Irak’taki dgretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki ogretmenlere

gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Fen bilimleri ders kitabinda boliim baglarinda yer alan gorseller bolim igerigi ile ilgili
genel fikir olusturdugu konusunda yapilan kay kare analizi sonucunda anlamli bir iligki
belirlenmistir (X?=60.51; p<0.05). Baska bir ifade ile 6gretmenlerin fen ders kitabinda her
bolim basinda yer alan gorseller boliim igerigi ile ilgili genel fikir olusturdugu
konusundaki goriisleri gorev yaptiklar iilkeye gore farklilik gosterebilmektedir. Buna gore
Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii’'nde gérev yapan fen dersi gretmenlerinin %46.3’liik kesimi
katilmazken, Irak Tiirkmen okullarindaki 6gretmenlerin %54.0’lik kesim ise bu goriise
katilmiglardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki 6gretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki

ogretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklari belirlenmistir.

Fen bilimleri ders kitabinda yer alan gorseller igerikle uyumlu ve yeterliligi konusunda
yapilan kay kare analizine gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklan iilke ile

goriisleri degiskenlik gostermektedir (X?=40.12; p<0.05). Bu sonu¢ dgretmenlerin fen
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bilimleri ders kitabinda yer alan gorseller icerik ile uyumlu ve yeterliligi konusundaki
goriisleri gorev yaptiklart tlilkeye gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore
Tiirkiye- Istanbul- Beylikdiizii’nde gorev yapan fen dersi 6gretmenlerinin %64.6’Iik kesimi
fen bilimleri ders kitabinda yer alan gorseller icerikle uyumlu ve yeterli olmasi goriisiine
kismen katilirken, Irak-Kerkiik Tiirkmen okullarindaki 6gretmenlerin %42.9’luk kesim ise
bu goriise katilmiglardir. Bu sonuca dayanarak Irak’taki Ogretmenlerin bu konuda

Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu diistincelere sahip olduklari belirlenmistir.

Fen bilimleri ders kitabindaki konularin ve igerigin yeteri kadar ¢esitli oldugu konusunda
yapilan kay kare analizine gore katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar iilke ile goriisleri
arsasindan anlamli bir iligki belirlenmis, baska bir deyisle 6gretmenlerin fen ders
kitabindaki konularin ve igerigin yeteri kadar ¢esitli oldugu konusundaki goriisleri gorev
yaptiklar1 {ilkeye gore farklilik gdstermistir (X?=19.27; p<0.05). Buna gore Tiirkiye-
Istanbul-Beylikdiizii’nde gorev yapan fen bilimleri dersi dgretmenlerinin %42.7°lik kesim
fen ders kitabindaki konularin ve igerigin yeteri kadar cesitli oldugunu goriisiine kismen
katilirken, Irak-Kerkiik Tirkmen okullarindaki 6gretmenlerin yaklasik yarisini olusturan
%55.6’lik kesim ise bu goriise katilmislardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki
ogretmenlerin bu konuda Tirkiye’deki 6gretmenlere gére daha olumlu diisiincelere sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Fen bilimleri ders kitabindaki yazilarin okunabilecek biiyiikliikkte oldugu konusunda
yapilan kay kare analizine gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar iilke ile
goriisleri arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya c¢ikmistir (X2:124.72; p<0.05). Bu
sonu¢ Ogretmenlerin fen ders kitabindaki yazilarin okunabilecek biiyiikliikte oldugu
konusundaki goriisleri gorev yaptiklar iilkeye gore farklilagmaktadir. Buna gore Tiirkiye-
Istanbul- Beylikdiizii’nde gorev yapan fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin %64.6’lik kesimi
fen bilimleri ders kitabindaki yazilarin okunabilecek biiyiikliikte oldugu goriisiine
katilmazken, Irak- Kerkiik Tiirkmen okullarindaki 6gretmenlerin yaklasik yars1 %47.6’lik
kesimi ise bu goriise katilmiglardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki 6gretmenlerin bu
konuda Tirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklari1 ortaya

cikmustir.

Fen bilimleri ders kitabinda bulunan fotograflar ve resimler dgrencilerin ilgisini ¢ekme

konusunda yapilan kay kare analizine gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorev
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yaptiklari {ilke ile goriisleri arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir (X?=54.25; p<0.05).
Bir baska deyisle Ogretmenlerin fen ders kitabinda bulunan fotograflar ve resimler
ogrencilerin ilgisini ¢ektigi konusundaki goriislerinin gorev yaptiklar lilkeye gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Buna gére Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii’nde gérev yapan fen
dersi 6gretmenlerinin %51.2°1ik kesimi fen ders kitabinda bulunan fotograflar ve resimler
Ogrencilerin ilgisini c¢ektigi goriisiine kismen katilirken, Irak-Kerkiik Tiirkmen
okullarindaki 6gretmenlerin yaklasik yarisini olusturan %52.4°lik kesim ise bu goriise
katilmiglardir. Buna gore Irak’taki 6gretmenlerin Tiirkiye’deki Ogretmenlere gore ders
kitaplarindaki resim, fotograf gibi gorsellerin 6grencinin ilgisini ¢ekmesi konusunda daha

olumlu diisiincelere sahiptirler.

4.6. Fen Bilimleri Ders Programimin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Tiirkiye
ve Irak’taki Ogretmenlerin Gériislerine Iliskin Bulgular

Tiirkiye ve Irak’ta okullarda uygulanan fen ders programinin 6grenme-6gretme siirecine

iliskin olarak Tiirkiye’den Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinden ve Irak’tan Kerkiik ilinden

aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri karsilagtirilmistir. Ogrenme- 6gretme siirecine

yonelik elde edilen bulgular Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8:Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Goriisler

Tamamen Kismen Kesinlikle
Katiliyorum Katilmiyorum Toplam
No Madde Ulkeler Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum X2 p
f % f % f % f % f % f %
Tiirkiye 19 23.2 36 43.9 27 329 82 100.0
1  Ders kitab1 6grenci merkezlidir.
Irak 4 6.3 29 46.0 26 41.3 2 3.2 2 3.2 61 100.0
) Ders kitabinda bulunan etkinlikler teknolojiyi 1 urkiye 5 6.1 6 73 43 52.4 27 32.9 1 12 82 1000
kullanmaya Szendirmektedir. Irak 1 16 20 317 35 556 6 9.5 1 16 61 1000
3 Ders kitabinda bulunan etkinlikler dgrencilerin T urkiye 12 146 38 46.3 32 39.0 82 1000
fen becerilerini gelistirecek niteliktedir. Irak 7 11.1 26 41.3 24 38.1 6 95 61 100.0
Ders kitabindaki konular 6.simif 8grencilerinin 1 urkiye 1 134 46 56.1 25 30.5 82 1000
4 - 44.48  .000%
zihinsel becerilerine uygun. Irak 10 159 31 492 17 270 5 7.9 61 100.0
. Ders kitabt dgrencileri fen alaninda daha gok Turkiye 32 39.0 44 53.7 6 73 82 1000
salismaya tegvik ediyor. Irak 13 206 36 571 14 222 61 100.0
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Ders kitabinda daha cok hikaye, deney ve Tirkiye 12 146 27 329 27 329 16 195 82 1000

6 o 4136 000
etkinlik olmasmn isterdim. Irak 8 127 24 381 26 43 5 7.9 61 100.0

; Ders kitabinda bulunan etkinliklere kolaylikla Turkiye 6 73 48 58.5 28 34.1 82 100.0
degisiklik veya ilave yapilabilmektedir. Irak 8 12.7 36 57.1 18 28.6 1 1.6 61 100.0
Ders kitabindaki aktiviteler tek, esli ve grup 1urkiye 43 524 33 40.2 6 73 82 100.0

g ) 130.10 000
halinde ¢alismay1 sagliyor. Irak 27 42.9 32 50.8 4 6.3 61 100.0
Ders kitabinda bulunan fotograflar ve resimlerin, Turkiye 28 34.1 21 25.6 33 40.2 82 100.0

9  &grencilerin kavramlari ve konular1 dgrenmelerine ) 66.91 .000*
yardimei oldugunu diisiiniiyorum. Ira 25 39.7 33 52.4 5 7.9 61 100.0

10 Derse ayrilan siire, ders kitabindaki konulara TUrkiye 25 305 16 195 36 43.9 5 61 82 1000
yetmektedir. Irak 8 127 34 540 10 159 10 15.9 1 16 61 100.0
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Tiirkiye 5 6.1 18 22.0 45 54.9 14 17.1 82 100.0
11  Ders kitabinda yanlig bilgiler bulunmaktadir.
Irak 1 1.6 14 22.2 11 17.5 28 44.4 9 14.3 61 100.0
Ders kitabinda bulunan boliimlerin uzunlugu 1 urkiye 12 146 38 46.3 32 39.0 82 1000
12 o 64.06  .000%
konularin Snemine uygun. Irak 9 143 40 635 13 206 1 16 61 100.0
Ders kitabinda konular; dykii, arasurma ve Tirkiye 7 85 10 122 33 402 31 378 1 12 82 1000
13 68.22  .000*
deney yaparak egitiyor. Irak 11 175 44 698 8 127 61 100.0
Ders kitabindaki aktiviteler gergek yasamla Turkiye 18 22.0 37 41 20 24.4 7 85 8 1000
4 65.88  .000*
iliskilendirilmistir. Irak 13 206 42 667 7 111 1 16 61 100.0
Tiirkiye 12 14.6 17 20.7 36 43.9 11 13.4 6 7.3 82 100.0
15  Ders kitab1 bana rehberlik ediyor. 23.31 .000*
Irak 12 19.0 34 54.0 10 15.9 6 9.5 1 1.6 61 100.0
Fen dersi anlatilirken birden fazla materyal 1urkiye 1 12 48 58.5 33 402 82 100.0
16 141.94 .000*
kullanilmaktadir. Irak 23 365 37 587 3 4.8 61 100.0
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Ders kitabinda grencinin konuyu kavramasi Tiirkiye 25 30.5 24 29.3 32 39.0 1 1.2 82 100.0

B ] 58.61 .000*
igin gereken Ornekler bulunmaktadr. Irak 27 429 21 333 14 222 1 1.6 61 100.0

*p < 0,05 anlaml1 sd =4
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Fen bilimleri ders kitabinin 6grenci merkezli olduguna iliskin iki ililkeden arastirmaya
katilan 6gretmenlerin goriigleri incelenmis, gerekli kosullar saglanamadigi i¢in kay kare
analizi ile karsilastirilmamis, sadece dagilimlara dayali olarak ele alinmistir. Buna gore
Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin %43.9’luk kesimi fen ders kitabinin 6grenci merkezli
oldugu goriisiine kismen katildiklarini belirtirken, Irak’tan katilan 6gretmenlerin yaklasik
yarist %46.0’s1 kesimi ise bu goriise katildiklarini belirtmislerdir. Genel bir degerlendirme
yapmak gerekirse Irak’taki Ogretmenler fen ders kitabinin 6grenci merkezli oldugu

konusunda Tiirkiye’den katilan 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahiptirler.

Fen bilimleri ders kitabinda bulunan etkinlikler teknolojiyi kullanmaya 6zendirdigine
iligkin 1ki tilkeden arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorisleri, gerekli kosullar
saglanamadig1 icin kay kare analizi ile karsilastirilamamis, sadece dagilimlara dayali
olarak ele alinmistir. Buna gore Tiirkiye’deki 6gretmenlerin %52.4°1 fen ders kitabinda
bulunan etkinliklerin teknolojiyi kullanmaya 6zendirdigi goriisiine kismen katilirken, Irak-
Kerkiik’teki o6gretmenlerin de %55.6’s1 bu goriise kismen katildiklarint belirtmislerdir.
Buna gore Tiirkiye ve Irak’taki Ogretmenler fen bilimleri ders kitabinda bulunan
etkinliklerin teknolojiyi kullanmaya 6zendirdigine doniik olmasi konusunda benzer goriise

sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Fen bilimleri ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grencilerin fen becerilerini gelistirecek
nitelikte olmasi durumuna iliskin iki iilkeden arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorisleri
incelenmistir. Buna gore Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin %46.3’liik kesimi fen bilimleri
ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grencilerin fen becerilerini gelistirecek nitelikte oldugu
goriisiine kismen katildiklarini belirtirken, Irak’tan katilan 6gretmenlerin ise %41.3’liik
kesim ise bu goriise katildiklarini belirtmislerdir. Bu sonug Irak’taki 6gretmenlerin fen ders
kitabinda bulunan etkinliklerin &grencilerin fen becerilerini gelistirecek nitelikte olmasi
konusunda Tiirkiye’den katilan Ogretmenlere gére daha olumlu goriise sahip olduklar

sOylenebilir.

Fen bilimleri ders kitabindaki konular 6.sinif Ogrencilerinin zihinsel becerilerine
uygunlugu konusunda yapilan kay kare analizi sonucunda, iki lilkeden arastirmaya katilan
ogretmenlerin gorev yaptiklan iilke ile gortigleri arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir

(X?=44.48; p<0.05). Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii’nde gérev yapan fen bilimleri
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dersi 6gretmenlerinin %56.1°1ik kesimi fen bilimleri ders kitabindaki konularin 6.sinif
ogrencilerinin zihinsel becerilerine uygun oldugu goriisiine kismen katilirken, Irak-Kerkiik
Tiirkmen okullarindaki Ogretmenlerin yaklasik yarisi %49.2 kesim ise bu goriise
katilmiglardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki 6gretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki

ogretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Fen bilimleri ders kitabinin 6grencileri fen alaninda daha g¢ok g¢alismaya tesvik ettigi
durumuna iligkin iki tilkeden arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri gerekli kosullar
saglanamadigi i¢in kay kare analizi ile karsilastirilmamis, sadece dagilimlara dayali olarak
ele alinmigtir. Buna gore Tirkiye’den katilan dgretmenlerin %53.7’si fen bilimleri ders
kitabinin Ogrencileri fen alaninda daha ¢ok calismayr tesvik ettigi goriisiine kismen
katildiklarin1 belirtirlerken, Irak’tan katilan 6gretmenlerin %57.1°1ik kesimi bu goriise
katildiklarim1  belirtmiglerdir. Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse Irak’taki
ogretmenler fen ders kitabinin 6grencileri fen alaninda daha ¢ok ¢alismaya tesvik ettigi
konusunda Tiirkiye’den katilan 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahip olduklarini

gostermektedir.

Fen bilimleri ders kitabinda daha cok hikaye, deney ve etkinlik olmasi gerektigi
konusunda yapilan kay kare analizi sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 tilke ile goriisleri arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir (X2:41.36; p<0.05).
Bir bagka deyisle 6gretmenlerin fen ders kitabinda daha c¢ok hikaye, deney ve etkinlik
olmas1 gerektigi konusundaki goriisleri gorev yaptiklart {ilkeye gore farklilik
gosterebilmektedir. Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii’nde gérev yapan fen dersi
ogretmenlerinin %32.9’luk kesimi fen ders kitabinda daha c¢ok hikaye, deney ve etkinlik
olmas1 gerektigi goriisiine katilmazken, Irak- Kerkiik Tiirkmen okullarindaki 6gretmenlerin
%41.3’liik kesim ise bu goriise kismen katilmiglardir. Bu sonug Irak’taki 6gretmenlerin bu
konuda Tirkiye’deki oOgretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklari

belirlenmistir.

Fen bilimleri ders kitabinda bulunan etkinliklere kolaylikla degisiklik veya ilave
yapilabildigine iliskin iki iilkeden arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin goriigleri gerekli
kosullar saglanamadig1 i¢in kay kare analizi ile karsilatirilmamigstir. Sadece dagilimlara

dayali olarak ele alinmistir. Buna gore Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin %58.5’lik kesim
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fen ders kitabinda bulunan etkinliklere kolaylikla degisiklik veya ilave yapabilmektedir
goriisine kismen katildiklarini belirtirken, Irak’tan katilan 6gretmenlerin %57.1°1 bu
gorlise katildiklarini belirtmislerdir. Sonug olarak Irak’taki 6gretmenler fen ders kitabinda
bulunan etkinliklere kolaylikla degisiklik veya ilave yapilabildigi konusunda Tiirkiye’den

katilan 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahip olduklar1 géstermektedir.

Fen bilimleri ders kitabindaki aktiviteler tek, esli ve grup halinde calismay1 sagladigi
konusunda yapilan kay kare analizi sonucunda, her iki iilkeden arastirmaya katilan
ogretmenlerin gorev yaptiklari tilke ile goriisleri arasindan anlamli bir iliski belirlenmistir
(X?=130.10; p<0.05). Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii’'nde gorev yapan fen dersi
ogretmenlerinin %52.4°lik kesimi fen bilimleri ders kitabindaki aktivitelerin tek, esli ve
grup halinde calismayr sagladigi goriisiine kismen katilirken, Irak-Kerkiik Tiirkmen
okullarindaki 6gretmenlerin yarisi (%50.8) ise bu goriise katilmiglardir. Genel olarak
bakildiginda Irak’taki Ogretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha

olumlu diisiincelere sahip olduklarini gostermektedir.

Fen bilimleri ders kitabinda bulunan fotograflar ve resimler, 6grencilerin kavramlar1 ve
konular1 6grenmelerine yardimci oldugu konusunda yapilan kay kare analizi sonucunda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar iilke ile goriisleri arasindan anlamli bir
iliski belirlenmistir (X2:66.91; p<0.05). Bir bagka ifadeyle Ogretmenlerin fen ders
kitabinda bulunan fotograflar ve resimler, ogrencilerin kavramlart ve konulari
ogrenmelerine yardimci oldugu konusundaki goriisleri gorev yaptiklari iilkeye gore
degisiklik gosterebilmektedir. Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gérev yapan
fen dersi Ogretmenlerinin %40.2’lik kesimi fen ders kitabinda bulunan fotograflar ve
resimler, 6grencilerin kavramlart ve konular1 6grenmelerine yardimci oldugu goriisiine
katilmazken, Irak- Kerkiik Tiirkmen okullarindaki Ogretmenlerin yarisindan fazlas
(%52.4) ise bu goriise katilmislardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki 6gretmenlerin bu
konuda Tirkiye’deki Ogretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklar

belirlenmistir.

Fen bilimleri dersine ayrilan siire, ders kitabindaki konulara yeterli olduguna iliskin iki
tilkeden aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri, gerekli kosullar saglanamadig icin

kay kare analizi ile karsilastirilmamis, sadece dagilimlara dayali olarak ele alinmistir. Buna
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gore Tirkiye’den katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisi (%43.9) fen dersine ayrilan siirenin,
ders kitabindaki konulara yeterli oldugu goriisine katilmadiklarint belirtirlerken, Irak’tan
katilan Ogretmenlerin ise yaklasik yarisindan fazlasi (%54.0) bu goriise katildiklarini
belirtmislerdir. Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse Irak’taki 6gretmenlerin fen
dersine ayrilan siirenin, ders kitabindaki konulara yeterli olmasi1 konusunda Tiirkiye’den

katilan 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahip olduklari sdylenebilir.

Fen bilimleri ders kitabinda yanlis bilgiler bulundugu durumuna iliskin iki iilkeden
arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri, gerekli kosullar saglanamadigi i¢in kay kare
analizi ile karsilagtirllmamis, sadece dagilimlara dayali olarak ele alinmigtir. Buna gore
Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin %54.9’luk kesimi fen ders kitabinda yanlis bilgiler
bulundugu goriisiine katilirken, Irak’tan katilan 6gretmenlerin ise yaklasik yarisi (%44.4)
bu goriise katilmadiklarini belirtmislerdir. Genel bir degerlendirme yapmak gerekir ise
Tiirkiye’deki Ogretmenler fen bilimleri ders kitabinda yanlis bilgilerin bulundugu
konusunda Irak’tan katilan 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahip olduklari

belirlenmistir.

Ders kitabinda bulunan béliimlerin uzunlugu konularin 6nemine uygunlugu konusunda
yapilan kay kare analizi sonucunda, arastirmaya katilan ogretmenlerin gorev yaptiklari
iilke ile goriisleri arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir (X2:64.06; p<0.05). Bir baska
deyisle 6gretmenlerin fen ders kitabinda bulunan béliimlerin uzunlugu konularin 6nemine
uygunlugu konusundaki goriisleri gorev yaptiklar iilkeye gore farklilik gosterebilmektedir.
Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gorev yapan fen dersi Ogretmenlerinin
%46.3’likk  kesimi fen bilimleri ders kitabinda bulunan boéliimlerin uzunlugu konularin
onemine uygunlugu goriisiine kismen katilirken, Irak-Kerkiik Tiirkmen okullarindaki
ogretmenlerin ¢ogunlugunu %63.5’lik kesim ise bu goriise katilmislardir. Genel olarak
bakildiginda Irak’taki Ogretmenlerin bu konuda Tirkiye’deki Ogretmenlere gore daha

olumlu diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir.

e

Fen bilimleri ders kitabinda konularin; oykii, arastirma ve deney yaparak egitigi
konusunda yapilan kay kare analizi sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev
yaptiklar iilke ile goriisleri arasindan anlamli bir iligki belirlenmistir (X?=68.22; p<0.05).

Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiiziinde gorev yapan fen dersi Ogretmenlerinin
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%40.2°1ik kesimi fen ders kitabinda konularin; 6ykii, arastirma ve deney yaparak egitigi
goriistine kismen katilirken, Irak-Kerkiikk Tiirkmen okullarindaki 6gretmenlerin
cogunlugunu olusturan %069.8’lik kesim ise bu goriise katilmiglardir. Buna gore Irak’taki
ogretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip

olduklar1 sdylenebilir.

Ders kitabindaki aktivitelerin gergek yasamla iligkilendirildigi konusunda yapilan kay kare
analizi sonucunda, aragtirmaya katilan her iki iilkedeki 6gretmenlerin gorev yaptiklar tilke
ile goriigleri arasinda anlamli bir iligki belirlenmistir (X2=65.88; p<0.05). Bir bagka
ifadeyle Ogretmenlerin fen ders kitabindaki aktivitelerin gercek yasamla iliskilendirildigi
konusundaki goriigleri gorev yaptiklar tilkeye gore farklilik gosterebilmektedir. Buna gore
Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gérev yapan fen dersi dgretmenlerinin %45.1°lik kesimi
fen ders kitabindaki aktivitelerin gercek yasamla iliskilendirdigi goriisiine kismen
katilirken, Irak- Kerkiik Tirkmen okullarindaki 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%66.7) ise bu
goriise katilmiglardir. Bu sonug¢ Irak’taki Ogretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki

ogretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklarini gostermektedir.

Fen bilimleri ders kitabinin 6gretmenlere rehberlik ettigi konusunda yapilan kay kare
analizi sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklan tilke ile goriisleri
arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir (X?=23.31; p<0.05). Bir baska deyisle
ogretmenlerin fen ders kitabinin 6gretmenlere rehberlik etmesi konusundaki goriisleri
gorev yaptiklart iilkeye gore farklilik gosterebilmektedir. Buna gore Tiirkiye-Istanbul-
Beylikdiizii'nde gorev yapan fen dersi 6gretmenlerinin %43.9°luk kesimi fen ders kitabinin
kendilerine rehberlik ettigi goriistine kismen katilirken, Irak-Kerkiik Tiirkmen
okullarindaki 6gretmenlerin  %54.0’liik kesimi ise bu goriise katilmislardir. Genel olarak
bakildiginda Irak’taki Ogretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki Ogretmenlere goére daha

olumlu diisiincelere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Fen bilimleri dersinin anlatiminda birden fazla materyal kullanma konusunda yapilan kay
kare analizi sonucunda, her iki lilkeden arastirmaya 6gretmenlerin gorev yaptiklari iilke ile
goriigleri arasinda anlamli bir iligki belirlenmistir (X2=141.94; p<0.05). Buna gore
Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gorev yapan fen dersi dgretmenlerinin %58.5’lik kesimi

fen dersinde birden fazla materyal kullanildigi goriisiine katilmazken, Irak-Kerkiik
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Tiirkmen okullarindaki 6gretmenlerin %58.7°1lik kesim ise bu goriise katilmislardir. Genel
olarak bakildiginda Irak’taki 6gretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore

daha olumlu diisiincelere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ders kitabinda o6grencilerin konuyu kavramalar1 i¢in gerekli orneklerin bulundugu
konusunda yapilan kay kare analizi sonucunda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev
yaptiklari iilke ile goriisleri arasinda anlamli bir iligki belirlenmistir (X?=58.61; p<0.05).
Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii’'nde gérev yapan fen dersi Ogretmenlerinin
%39.0’luk kesimi fen ders kitabinda Ogrencilerin konular1 kavramalar1 i¢in gerekli
orneklerin bulundugu goriisiine katilmazken, Irak-Kerkiik Tiirkmen okullarindaki
ogretmenlerin %42.9’luk kesim ise bu goriise kesinlikle katilmiglardir. Bu sonug Irak’taki
ogretmenlerin bu konuda Tirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip

olduklarini gostermektedir.

4.7. Fen Bilimleri Dersinin Degerlendirme Siirecine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Tirkiye ve Irak’ta smifta uygulanan fen bilimleri ders programinin degerlendirme
siirecine iliskin olarak Tiirkiye’den Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinden ve Irak’tan Kerkiik
ili Tirkmen okullarindan arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri karsilastirilmistir.

Degerlendirmeye yonelik elde edilen bulgulara Tablo 9’da yer verilmistir.
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Tablo 9: Fen Bilimleri Dersinin Degerlendirme Siirecine Iliskin Goriisler

Tamamen Kismen Kesinlikle
Katiliyorum Katilmiyorum Toplam
No Madde Ulkeler Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum X2 p
f % f % f % f % f % f %
. Ders kitabindaki  sorular &grenci  diizeyine Iurkiye 6 73 21 329 42 51.2 7 8.5 82 100.0
uygundur. Irak 6 95 48 762 9 143 61 100.0
) Ders kitabindaki sorular Ogrencilere anlasilir Tirkiye 13 159 15 183 46 56.1 8 9.8 82 100.0
bigimde sunulmustur. Irak 8 127 36 571 18 286 1 1.6 61 100.0
3 Ders kitabindaki sorular égrencilerin kendilerini  TUrkiye 1 12 3L 378 3 427 15 18.3 82 100.0
degerlendirme olanagi saglamaktadir. Irak 9 14.3 26 41.3 25 39.7 2 2.3 1 1.6 61 100.0
Ders kitabindaki sorulari  ogrencilerle smuf Turkiye 21 256 49 59.8 12 14.6 82 1000
4 o 13431 .000*
ortaminda gdzerim. Irak 14 22.2 46 73.0 3 4.8 61 100.0
Ders kitabindaki sorulari dgrencilere odev olarak Turkiye 13 15.9 9 110 29 354 30 36.6 1 12 82 100.0
5 N 7121 .000*
vennm. Irak 16 254 43 68.3 4 6.3 ... L 61 100.0
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Ders kitabinda yeterince degerlendirme sorusu Tirkiye 18 22.0 45 54.9 13 159 6 73 82 100.0
bulunmaktadir. Irak 12 190 31 492 19 302 1 1.6 61 100.0
Kitapta  bulunan  degerlendirme  boliimleri Tiirkiye 12 14.6 50 61.0 15 18.3 5 6.1 82 100.0
ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek igin Irak
. 4 6.3 24 38.1 28 44.4 6 9.5 1 1.6 61 100.0
yeterli.
Ders kitabinda bulunan degerlendirmeler disinda Tiirkiye 2 24 54 65.9 26 31.7 82 100.0
ogrencilere  farkli test ve degerlendirmeler Irak 126.37 .000*
uyguluyorum. 9 14.3 38 60.3 13 20.6 3 4.8 61 100.0
Ders kitabi ogrencileri nasil degerlendirmem  Turkiye 39 476 29 354 14 171 82 1000
. o o 21.54  .000*
gerektigi konusunda beni ynlendirir. Irak 10 159 38 603 11 175 4 6.3 61 100.0

*p < 0,05 anlaml sd =4
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Ders kitabindaki sorularin 6grenci diizeyine uygunlugu durumuna iliskin iki iilkeden
aragtirmaya katilan ogretmenlerin goriisleri, gerekli kosullar saglanamadigi i¢in kay kare
analizi ile karsilagtirllamamis, sadece dagilimlara dayali olarak ele alinmistir. Buna gore
Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%51.2) fen ders kitabindaki sorularin
ogrenci dilizeyine uygun oldugu goriisiine kismen katilirken, Irak’tan katilan 6gretmenlerin
%76.2’lik kesimi bu goriise katildiklarini belirtmislerdir. Genel bir degerlendirme yapmak
gerekir ise Irak’taki 0gretmenler fen ders kitabindaki sorularin 6grenci diizeyine uygun
olmas1 konusunda Tirkiye’den katilan 6gretmenlere gére daha olumlu goriislere sahip

olduklar1 sdylenebilir.

Ders kitabindaki sorularin 6grencilere anlasilir bigimde sunuldugu dururmuna iligkin iki
iilkeden arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri incelenmistir. Buna gore Tiirkiye’den
katilan 6gretmenlerin %56.1°lik kesimi fen ders kitabindaki sorularin 6grencilere anlasilir
bicimde sunuldugu goriisiine kismen katildiklarini  belirtirken, Irak’tan katilan
ogretmenlerin %57.1°lik kesim ise bu goriise katildiklarint belirtmislerdir. Bu sonug
Irak’taki Ogretmenler fen ders kitabindaki sorularin Ogrencilere anlasilir bicimde
sunuldugu konusunda Tiirkiye’den katilan 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahip

olduklarimi gostermektedir.

Fen bilimleri ders kitabindaki sorularin 6grencilerin kendilerini degerlendirme olanagi
sagladigina iligkin iki tilkeden arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri, gerekli kosullar
saglanamadigi i¢in kay kare analizi ile karsilastirilmamis, sadece dagilimlara dayali olarak
ele alinmistir. Buna gore Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin %42.7°1ik kesim fen ders
kitabindaki sorularin 6grencilerin kendilerini degerlendirme olanagi sagladigi goriisiine
kismen katildiklarimi belirtirken, Irak’tan katilan 6gretmenlerin %41.3’liikk kesim ise bu
goriise katildiklarmi belirtmislerdir. Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse Irak’taki
ogretmnler fen ders kitabindaki sorularin 6grencilerin kendilerini degerlendirme olanagi
saglamast konusunda Tirkiye’den katilan 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahip

olduklar1 sOylenebilir.

Fen bilimleri ders kitabindaki sorularin 6grencilerle sinif ortaminda ¢oziilmesi konusunda
yapilan kay kare analizi sonucunda, arastirmaya katilan dgretmenlerin gérev yaptiklar

iilke ile goriisleri arasinda anlamh bir iliski belirlenmistir (X?=134.31; p<0.05). Buna gére
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Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gorev yapan fen dersi gretmenlerinin %59.8’i fen
bilimleri ders kitabindaki sorularin 6grencilerle sinif ortaminda c¢oziidiikleri goriisiine
katilmazken, Irak- Kerkiik Tirkmen okullarindaki 6gretmenlerin ¢ogunlugunu olusturan
%73.0’1 1se bu goriise katilmislardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki 6gretmenlerin bu
konuda Tirkiye’deki oOgretmenlere gore daha olumlu disiincelere sahip olduklari

belirlenmistir.

Ders kitabindaki sorularin dgrencilere 6dev olarak verilmesi konusunda yapilan kay kare
analizi sonucunda, aragtirmaya katilan 0gretmenlerin gorev yaptiklarn tlke ile goriisleri
arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir (X?=71.21; p<0.05). Bir baska deyisle
ogretmenlerin fen ders kitabindaki sorularin O6grencilere o6dev olarak verilmesi
konusundaki goriisleri gorev yaptiklan iilkeye gore farklilik olusturmakradir. Buna gore
Tiirkiye-istanbul-Beylikdiizii'nde gérev yapan fen dersi 6gretmenlerinin %36.6°lik kesimi
fen bilimleri ders kitabindaki sorularin 6grencilere 6dev olarak verildigi goriisiine
katilmazken, Irak-Kerkiik Tirkmen okullarindaki 6gretmenlerin ¢gogunlugu (%68.3) ise bu
goriise katilmiglardir. Bu sonug¢ Irak’taki Ogretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki

ogretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip olduklarin1 gostermistir.

Fen bilimleri ders kitabinda yeteri kadar degerlendirme sorusu bulundugu durumuna iliskin
iki lilkeden aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri, gerekli kosullar saglanamadigi i¢in
kay kare analizi ile karsilastirllamamis, sadece dagilimlara dayali olarak ele alinmistir.
Buna gore Tiirkiye’den katilan d6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%54.9) fen ders kitabinda
yeterince degerlendirme sorusu bulundugu goriisiine katildiklarini belirtirken, Irak’tan
katilan 6gretmenlerin de yaklasik yarisi (%49.2) bu goriise katildiklarini belirtmislerdir.
Genel bir degerlendirme yapmak gerekir ise Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlerin fen ders
kitabindaki degerlendirme sorularinin yeterli olduguna esit goriise sahip olduklar

sOylenebilir.

Fen bilimleri ders kitabinda bulunan degerlendirme bdliimlerinin 6grencilerin 6grenme
diizeylerini belirlemek icin yeterli oldugu durumuna iliskin her iki {ilkeden arastirmaya
katilan 6gretmenlerin goriisleri incelenmistir. Buna gore Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin
yaklagik ticte ikisi (%61) fen ders kitabinda bulunan degerlendirme bdlimlerinin

ogrencilerin  0grenme diizeylerini belirlemek i¢in yeterli olduguna katildiklarini
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belirtirlerken, Irak’tan katilan 6gretmenlerin ise yaklagik yarist (%44.4) bu goriise kismen
katildiklarin1 belirtmislerdir. Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse Tiirkiye’deki
ogretmenler fen ders kitabinda bulunan degerlendirme boliimlerinin 6grencilerin 6grenme
diizeylerini belirlemek igin yeterli olmas1 konusunda Irak’tan katilan 6gretmenlere gore

daha olumlu goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ders kitabinda bulunan degerlendirmeler disinda Ogrencilere farkli test ve
degerlendirmeler uygulanmasi konusunda yapilan kay kare analizi sonucunda, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin goérev yaptiklar iilke ile goriisleri arasinda anlamh bir iligki vardir
(X?=126.37; p<0.05). Bir baska deyisle Ogretmenlerin fen ders kitabinda bulunan
degerlendirmeler disinda Ogrencilere farkli test ve degerlendirmeler uygulanmasi
konusundaki goriisleri goérev yaptiklar iilkeye gore farklilik gosterebilmektedir. Buna gore
Tiirkiye-istanbul-Beylikdiizii’'nde gorev yapan fen dersi 6gretmenlerinin %65.9’u fen
bilimeri ders kitabinda bulunan degerlendirmeler disinda Ogrencilere farkli test ve
degerlendirmeler uygulandigi goriisiine katilmazken, Irak-Kerkiik Tiirkmen okullarindaki
ogretmenlerin %60.3’1 ise bu goriise katilmislardir. Genel olarak bakildiginda Irak’taki
ogretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu diisiincelere sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Fen bilimleri ders kitab1 oOgretmenlerin; Ogrencileri nasil degerlendirmek gerektigi
konusunda yonlendirdigine iligkin yapilan kay kare analizi sonucunda, aragtirmaya katilan
ogretmenlerin gorev yaptiklan iilke ile goriisleri arasindan anlamli bir iligki belirlenmistir
(X?=21.54; p<0.05). Buna gore Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii'nde gérev yapan fen dersi
ogretmenlerinin  %47.6’lik kesimi fen ders kitabimnin o6gretmenleri, yonlendirdigi ve
ogrencileri nasil degerlendirmek gerektigi goriisiine katilirken, Irak Tiirkmen okullarindaki
ogretmenlerin ¢ogunlugu %60.3°liik kesim ise bu goriise katilmiglardir. Genel olarak
bakildiginda Irak’taki 6gretmenlerin bu konuda Tiirkiye’deki Ogretmenlere gore daha

olumlu diisiincelere sahiptirler.
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4.8. Tiirkiye ve Irak 6.Smmf Fen Bilimleri Dersine Iliskin Ogretmenlerin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  nitel verilerini elde etmek icin Tiirkiye-Istanbul-Beylikdiizii ilgesinde
bulunan toplam 16 okuldan 12 6gretmen, Irak-Kerkiik il merkezinde Tiirkmen okullarinda
bulunan toplam 34 okuldan 8 fen bilimleri 6gretmenine yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 uygulanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yolu ile ¢dziimlenmis ve asagida

Ozetlenmistir.

Ogretmenlere Fen bilgisi programinda en son yapilan degisiklik/diizenleme ne zaman
gerceklestigi, onlara gore yararlar1 ve ya eksiklerinin olup olmadigi sorulmustur.
Tiirkiye’deki O6gretmenlerden elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin ¢ogunlugu (8
Ogretmen) fen bilgisi programinda yapilan en son diizenlemenin 2013-2014 yilinda
gerceklestirildigi belirtmisler, yapilan diizenlemenin 6zellikle de 6grenci agisindan olumlu
ve yararlt oldugu goriisiindedirler. Buna karsin kalan 4 dgretmen ise hemen hemen her
sene yapilan diizenlemelerin olumsuz ve ya yetersiz oldugunu, fen programinda daha iyi
diizenlemeler yapilabilecegi diisiincesindedirler. Bu goriislere sahip Ogretmenlerden

ikisinin ifadeleri sOyledir.

OT-1. Yapilan degisiklikler ogrenciyi test tekniginden uzaklastirip yasayarak
ogrenmeyi daha ¢ok destekledi.

OT-2. Dyilestirilmeye yonelik degisiklikler oldugunu diigiiniiyorum ama tabiki

her zaman daha iyisi yapilabilir ve ¢aligsma kitaplarinin kaldirilmasi kotii oldu

Tiirkiye’deki Ogretmenlerin, fen dersi programinda yapilan son diizenlemelerin ve
yeniliklerin en 6nemlisi 3 sene once yapildigint ve bu diizenlemenin faydali ve olumlu
oldugu fikrinde olduklari sdylenebilir. Bunun yami sira bazi G6gretmenlerin, fen dersi

programinda yapilan degisikliklerin yetersiz oldugu diisiincesinde olduklar1 sdylenebilir.

Irak’taki Ogretmenler ise fen dersi programinda yapilan son diizenlemelerin ne zaman
yapildig1 ve onlara gore yararlar1 ve ya eksiklerinin neler oldugu sorusuna, 6gretmenlerin
hepsi (sekiz 0gretmen) hemen hemen her sene fen dersi programinda diizenleme ve

yenilikler gerceklestirildigini, fakat en biiylik degisikligin 2014 yilinda yapildigini, her
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doneme ait toplamda iki kitaptan olusan fen dersi kitabinin birlestirerek tek kitap haline
getirilmesi ve konularin azaltilmasi oldugunu belirtmisleridir. Ogretmenlerden birinin

aciklamasi asagidaki gibidir.

OlI-1. Son diizenleme iki yil 6nce gerceklestirilimistir, iki kitaptan olusan fen
bilgisi ders kitaplar: tek kitap haline getirilerek, hem konular daha az

olmugtur hem zaman daha verimli kullanilaya baslamistir.

Genel olarak ifade etmek gerekir ise, her ne kadar Tiirkiye’deki baz1 6gretmenler yetersiz
gorse de hem Tiirkiye’de hem de Irak’ta fen dersi programinin giincel oldugunu ve yeni

diizenlemeler yapildigini sdylemek miimkiindiir.

Ogretmenlere fen dersinin amaglarmin 6grenci ve toplum ihtiyaclarina uygunlugu, yazim
teknigi vb. hakkindaki diistinceleri sorulmustur Tiirkiye’deki fen 6gretmenlerin ¢cogunlugu
(10 6gretmen) amaclarin yazim teknigi, toplum ve &grenci ihtiyaglari gibi konularda
uygun oldugunu belirtmisgler, ancak kaynak, teknik ve igerik agisindan eksik ve yetersiz
oldugu diisiincesindedirler. Buna karsin kalan iki &gretmenin Tiirkiye’deki fen dersi
programinin amagclart genel olarak 6grenci ve toplum ihtiyaglarina uygunlugu konusunda
uygun olmadigr diislincesinde olduklar1 sdylenebilir. Bu diislinceleri savunan

ogretmenlerin iki tanesinin ifadesi asagidaki gibidir.

OT-11. Dersin amact ogrencileri bilimle tamstirmak. Dogada olan olaylarin
nedenlerini ve sonuglarint ogrenmelerini ve sorgulamalarint saglamak bu ¢ok
giizel. Fakat bunu yapmak igin bol etkinlik ve deney ile ders islemek lazim ama

laboratuvarin olmadigi bir okulda bu ¢ok zor oluyor.

OT-12. Fen dersinin amaclarint gercekci bulmuyorum, ézellikle kéy okulunda

kisith imkanlarla ulasiimasi miimkiin degil.

Tiirkiye’deki fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin bazilar1 ders amaglarinin yazimi, 6grenci
ve toplum ihtiyag¢larina uygun buluyor iken az sayida 6gretmenin bu fikire karst olduklari

belirlenmistir.
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Irak’tan katilan sekiz 6gretmenin ise fen dersinin amaglar1 6grenci ve toplum ihtiyaglarina,
yazim teknigini vb. a¢ilardan uygunlugu hakkindaki goriiglerinin olumlu ve uygun oldugu

sdylenebilir. Ogretmenlerden birinin goriisii soyledir:

OI-2. Fen dersinin amaglar uygun bir sekilde sunulmstur.Toplumun
ihtiyaglarina uygun, ayrica 6grencinin giinliik hayatta ¢evresini daha rahat
tammasina ve kolaylastirmaya yonelik bir sekilde hazirlandigin

diistintiyorum.

Tirkiye ve Irak’taki 6gretmenlerle yapilan goriismelerden, her iki {ilkenin fen bilimleri
ders amaclarinin yazim teknigi, uygunlugu ve 6grenci ve toplum ihtiyaglarina uygunlugu
yoniinden uygun oldugu sOylenebilir. Ancak Tirkiye’de az sayida 6gretmen bu konuda

yetersizliklerin bulundugunu vurgulamaistir.

Tirkiye ve Irak’taki Ogretmenlere fen bilimleri dersi igerigi hakkindaki diisiinceleri
sorulmustur. Tiirkiye’den goriisme sorularina katilan 6gretmenlerin (6 6gretmen) fen dersi
iceriginin yeterli ve uygun oldugunu belirtirken, diger yarisi ise i¢erigin yetersiz ve uygun
olmadigimi vurgulamislardir. Fen bilimleri dersi igeriginin hem olumlu hem de olmsuz

oldugu goriisiinde olan iki 6gretmenin ifadesi sOyledir.

OT-1. Icerik giizel ve uygun yas grubuna gére, ama daha ilgi ¢ekici olabilir.

OT-12 Yas grubuna uygun olmayan c¢ocuklara zor gelen konularla dolu
oldugunu diistiniiyorum, ogrencileri zorladigr icin derse ve bilime karsi

onyargi olusmasina sebep oluyor.

Irak’taki 6gretmenlerin fen bilimleri dersi icerigi hakkindaki gorisleri incelendiginde ise
cogunlugu olusturan, alti d6gretmenin igerigi yeterli ve uygun bulduklar1 belirtilmistir.
Geriye kalan iki 6gretmenin ise fen dersi igeriginin yetersiz ve uygun olmadigi goriisiinde

olduklar1 sdylenebilir. Bu goriiste olan 6gretmenlerin ikisinin agiklamasi agsagidaki gibidir.

OI-4. Fen dersi iceriginin yas grubuna ve cevre ile ilgili cocuklar: kiiciik

vastan bilin¢lendirecek konular bulundugundan uygun buluyorum.
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OI-6. Icerik yetersiz konular daha detayl ve genis olursa daha verimli

olucaginu diisiiniiyorum.

Elde edilen bulgulara gore, Tirkiye’deki fen dersi igeriginin uygunlugu konusunda olumlu
ve olumsuz diisiinceler bulunurken. Buna karsin Irak’taki fen dersi ig¢eriginin uygun ve

yeterli bulunma oraninin daha fazla oldugu gozlenmistir.

Tirkiye ve Irak’taki Ogretmenlere fen dersi igerigini Ogrenci diizeyine uygunlugu
acisindan degerlendirilmeleri sorulmustur. Tiirkiye’den goriismeye katilan dgretmenlerin
neredeyse hepsi (11 Ogretmen) ders igeriginin uygun oldugu goriisiinde olduklar
sOylenebilir. Tiirkiye’den goriismelere katilan toplam 12 6gretmenden sadece birtanesi fen
dersi igeriginin 0grenci diizeyine uygun olmadigi goriistinii ifade etmistir.Bu goriise sahip

olan dgretmenlerin ifadesi sdyledir.

OT-9. 6. Suflarnn fen egitimi onlarin diizeyine uygun ders anlatmakta

zorlanmeyorum.

OT-12 . Kesinlikle uygun bulmuyorum, ogrencilerime birkag konu hari¢ ¢ok

zor geliyor.

Irak’tan gorligmelere katilan 6gretmenlere fen dersi igeriginin 6grenci diizeyi agisindan
uygunlugu sorulmustur. Irak’tan goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (6 6gretmen)
ders igeriginin uygun oldugu goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Goriismelere katilan
ogretmenlerden geriye kalan iki tanesi fen bilimleri dersi igeriginin 6grenci diizeyine pek
uygun olmadig1 diisiincesindedirler. Bu goriiste olan 6gretmenlerin iki tanesinin ifadesi

sOyledir.

OI-1. Ders igerigi biraz yogunluk gosterse de dgrenci diizeyi agisindan uygun

buluyorum.

OI-2. 6. Suiflar icin konular: zor buldugumdan dolay: égrenci diizeyine uygun

olmadigim diisiiniiyorum.
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Genel olarak ifade etmek gerekir ise Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlerin ¢ogunlugunu fen
bilimleri dersi igeriginin 6grenci diizeyine uygun oldugu diisiincesine sahip olduklari
sOylenebilir. Bunun yani sira her iki lilkede az sayida 68retmen ise konularin zor olmasi

nedeniyle 6grenci diizeyine uygun olmadig diisiincesine sahiptir.

Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlere fen ders kitabini temel ders kitabi olarak mi, yardimei
ders kitab1 olarak mi kullandiklart sorulmustur. Tirkiye’den goriismelere katilan
ogretmenler fen dersi kitabii temel ve yardimci kitap olarak kullanma konusunda yari
yartya farkli goriis ortaya koymuslardir. Buna gére alti1 6gretmen fen bilimleri ders kitabini
temel ders kitab1 olarak kullanirken, kalan alt1 6gretmen ise yardimci ders kitab1 olarak
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Fen bilimleri ders kitabin1 temel olarak kullanan ve

yardime1 kitap olarak kullanan 6gretmenlerden ikisinin agiklamasi asagidaki gibidir.

OT-3. Fen ders kitabini temel olarak kullaniyorum, bana daha ¢ok yardimci

oldugunu diigiiniiyorum.

OT-12. Ders kitabini yardimci kitap olarak, sadece konu cercevesini takip

etmek icin kullaniyorum.

Irak’taki Ogretmenlerin altist fen bilimleri dersi kitabini temel ders kitab1 olarak
kullandiklarini belirtmiglerdir. Geriye kalan iki 6gretmen ise fen dersi kitabini yardimci
kitap olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Bu goriiste olan 6gretmenlerin ikisinin ifadesi

sOyledir.

OI-4. Fen ders kitabini temel olarak kullaniyorum, baska alternatif olmadig
icin.

OI-1. Fen ders kitabim sadece yardimci kitap olarak kullantyorum.

Genel olarak degerlendirmek gerekirse Tiirkiye’de fen bilimleri ders kitabi 6gretmenler
tarafindan hem temel ders kitab1 olarak hem de yardimci ders kitab1 kullanilmaktadir.

Bunun yani sira Irak’ta fen ders kitab1 daha ¢cok temel ders kitabi olarak kullanilmaktadir.
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Tirkiye ve Irak’tan Ogretmenlere fen bilimleri dersinin haftalik ders saatlerini
degerlendirmeleri sorulmustur. Tiirkiye’den katilan dgretmenlerin yarisindan ¢ogu (yedi
O0gretmen) ders saatlerinin yetersiz oldugu goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Kalan beg
Ogretmen ise fen dersi saatlerinin yeterli oldugu diislincesine sahiptirler. Bu goriise sahip

ogretmenlerden bazilarinin agiklamast soyledir.

OT-10. Fen ders saatleri az yetmiyor ézellikle deneyler yapildiginida, ya ders

saatleri arttirtimali ya da laboratvuar ayrt bir ders olarak goriilmeli.

OT-8. 6. Sunif fen ders saatinin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

Irak’tan katilan 6gretmenlerden 5°i fen dersi saatlerinin yeterli oldugu goriisiine sahipken,
kalan 2 6gretmen ise fen ders saatlerinin yetersiz oldugu goriisiine sahiptir. Bu goriislere

sahip 6gretmenlerin ifade ettikleri goriislerden 6rnekleri asagida sunulmustur.

OI-2. Haftalik olarak ogrenciler 4 saat fen dersi gérmekte, bu siirenin yeterli

oldugunu diigiiniiyorum.

OI-7. Fen ders saatleri etkinlikler yapilinca yetersiz, iki saat daha artirilmali

Genel olarak Tiirkiye ve Irak’taki dgretmenlerin goriisiinii degerlendirmek gerekir ise,
Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ¢ogunlugu fen ders saatlerinin yetersiz oldugu ve arttirilmasi
gerektigi goriisiine sahip olmakla beraber yariya yakini da ders saatlerinin yeterli oldugu
diisiincesindedirler. Irak’taki 6gretmenlerin cogunlugun fen ders saatlerinin yeterli oldugu

gorlisline sahip olduklar1 sOylenebilir.

Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlere fen bilimleri dersi 6grenci sayisina oranla uygunlugu
sorulmustur. Tiirkiye’deki 6gretmenler fen bilimleri ders icerigi ile siifta mevecut 6grenci
sayisinin konu igerigini etkili bi¢cimde islemek agisindan uygun oldugu goriisiine
sahiplerken, kalan alti G6gretmenin ise uygun olmadigi goriisiine sahip olduklar

sOylenebilir. Bu goriislere sahip 6gretmenlerin ifadesi sOyledir.
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OT-9. Ogrenci sayist az oldugu icin fen ders icerigi konularin uygun oldugu

gortistindeyim.

OT-12. Simifta mevcut dgrenci sayist 30 iizeri olunca biiyiik sorun teskil ediyor,

uygun bulmuyorum

Irak’taki 0gretmenlerin besi sinif mevcudunun ders igerigindeki konularin iglenmesi
acisindan uygun oldugu goriistine sahip olduklari soylenebilir. Geriye kalan ii¢ 6gretmen
ise sinif mevcudunun ders igeriginin konularin etkili islenmesi agisindan uygun olmadigi

goriisiine sahip olduklar goriilmiistiir.Ogretmenlerin ikisinin ifadesi asagidaki gibidir.

OI-4. Tiirkmen okullarinda bulunan égrencilerin sayist diger okullara nazaran

daha az olmasi ders igerigi konularina uygun oldugunu diigiiniiyorum.

OI-1. Etkinlik yapmak istedgimizde c¢ok fazla égrenci oldugu igin zaman

yetmiyor.

Genel olarak Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenler sinif mevcudu ile ders igerigini etkili
isleyebilme agisindan degerlendirdiklerinde, simif mevcudu ile konu igeriginin etkili
Ogretilebilmesi  agisindan  kalabalik siniflar oldugunda konu igeriginin nitelikli

ogretilmedigi goriistine sahip olduklar1 soylenebilir.

Tirkiye ve Irak’taki Ogretmenlere profesyonel gelisimleri icin ne tiir ve ne siklikla
etkinliklere katildiklar1 sorulmustur. Tiirkiye’deki Ogretmenlerin ¢ogunlugu (sekiz)
ogretmen, Ogretmenlik meslegindeki gelisimlerini MEB’nin zorunlu kildigi 6gretmen
seminerleri ile sinirlt oldugu soylenebilir. Bu goriise sahip 6gretmenlerden birinin goriisii

asagidaki gibidir.
OT-11. Yazlar: hizmet ici seminerlere katiliyorum ¢ikarsa, senede 1 onlara katiliyorum.

Geriye kalan dort 6gretmen ise mesleklerindeki gelisimlerini MEB’nin zorunlu kildig:
seminerler disinda farkli etkinliklere katildiklar1 goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Bu goriise sahip dgretmenlerden birinin goriisli soyledir:

O.12. Hizmetici egitimler ve c¢evrimici (drama ve psikoloji gibi iceriklere sahip)

etkinliklere katilryorum.
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Irak’taki 6gretmenlerin hemen hemen hepsi (sekiz 6gretmen) bulunduklar: yasam kosullar
zorunluluklart nedeni ile profesyonel gelisimleri i¢in IEB’nin diizenledigi seminerler
disinida pek etkinliklere katilamadiklarini ancak kendi imkanlariyla yapilan projeleri
inceleyerek gelistirmeye ¢abaladiklar1 goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu goriise

sahip 0gretmenlerden birinin goriisi sOyledir.

OI-7. Ogretmenlik mesleginde kendimi gelistirmek icin seminerler disinda, kitap,

dergi ve projeleri inceleyerek gelistiriyorum.

Genel olarak ifade etmek gerekir ise Tiirkiye ve Irak’taki Ogretmenlerin ¢ogunlugu
profesyonel geligimleri i¢in MEB ve IEB’nin zorunlu kildigi seminerlerle kisitli olurken,

ogretmenlerin kalan az kisminin kendi imkanlari ile kendilerini gelistirdikleri sdylenebilir.

Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlere ders esnasinda Ogrencilerin dikkatini siirekli konu
iizerinde tutmak icin ve dersin daha verimli ve eglenceli ge¢mesi i¢in neler yaptiklar
sorulmustur, Tiirkiye’deki 6gretmenlerin hemen hemen hepsi, farkli egitim ve 6gretim
teknikleri kullanarak Ogrencilerin dikkatinin dagilmamasimi ve dersin daha verimli ve
eglenceli gegmesini sagladiklarini belirtmislerdir. Bu goriise sahip 6gretmenlerden birinin

goriisii so0yledir:

OT-9. Ogrenme tekniklerinin tiimiinii konulara gére kullaniyorum ( mizah
agwrliklt anlatim, konulart giinliik yasamla iliskilendirerek, drama yaptirarak,

gorsel materyaller v.b.kullanarak).

Irak’taki Ogretmenlerin de hemen hemen hepsi, ders esnasinda Ogrencilerin dikkatini
stirekli konu {izerinde tutmak icin ve dersin daha verimli ve eglenceli ge¢mesi i¢in farkl
ogrenme tekniklerini kullanarak sagladiklart goriisiine sahip olduklart sdylenebilir. Bu

gorilise sahip 6gretmenlerden birinin goriisii soyledir:

OI-1. égrencilerin dikkatini siirekli tutmak icin ve dersin verimli ve eglenceli
gecmesi i¢in, konuya gére konuyu tahtaya ¢iziyorum ve ya drama

oynatiyorum.
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Genel olarak Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlerin ders esnasinda 6grencilerin dikkatini
stirekli tutmak, dersin verimli ve daha eglenceli ge¢gmesini saglamak i¢in kendilerini
stirekli gelistirerek yeni ve farkli yontemler ve Ogrenme teknikleri uyguladiklar

sOylenebilir.

Tirkiye ve Irak’taki ogretmenlere fen bilimleri dersinde ne tiir yontemler kullandiklart
sorulmustur. Tiirkiye’deki Ogretmenlerin ¢ogunlugu genel olarak 6grenci merkezli
yontemler kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu goriise sahip Ogretmenlerden birinin

aciklamasi soyledir.

OT-8. Ogrenci merkezli yontemler kullaniyorum, égrencilerin  aktif

katilmalarin saglayan yontem ve teknikler.

Irak’taki Ogretmenlerin ¢ogunlugu ders esnasinda Ogrencileri aktif kilan yontemler
kullandiklar1 goriisiine sahip olduklari belirlenmistir. Bu goriise sahip 6gretmenlerden

birinin goriisii soyledir:

OI-1. Derste soru-cevap, bulus, beyin firtinasi, rol oynama ve gosteri gibi

yontemler kullaniyorum.

Genel olarak degerlendirme yapmak gerekir ise Tiirkiye ve Irak’taki ogretmenler ders

esnasinda ogrencileri aktif kilan yontemlerle ders anlattiklar1 gézlenmistir.

Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlere ders esnasinda 6grencilerin rolleri ve aktif olmalari i¢in
ne tiir uygulamar yaptiklari sorulmustur. Tirkiye’deki 6gretmenler ¢ogunlukla 6grencilere
sorumluluklar iisteleyerek ve Ogrenci merkezli ders anlatimi yaparak Ogrencilerin aktif
olmalarimi sagladiklar1 goriisiine sahiptirler. Bu goriise sahip 6gretmenlerden birinin goriisii

sOyledir:

OT-12. Ogrenci dersin ve konunun merkezindedir ben, sadece rehberlik

etmeye ¢alisiyorum.
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Irak’taki 6gretmenler cogunlukla &grencilere sorumluluklar vererek aktif olmalarini ve
ogrenci merkezli egitim uyguladiklar1 goriisiine sahiptirler. Bu goriise sahip

ogretmenlerden birinin goriist soyledir.

OI-4. Ogrencilere haftalik olarak fen dersi icin tahta ve sumf diizeni ile ilgili
goreviendirerek  ozgiivenlerini  arttiriyorum, konularla ilgili poster
hazirlamalarini, arastirma yapmalarim gibi etkinlikler yaptirarak aktif

olmalarint saglyyorum.

Bu sonu¢ Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenler, dgrencilere rollerini ve aktif olmalarini

saglamak i¢in 6grenci merkezli etkinlikler ve teknikler uyguladiklar1 gostermistir.

Tirkiye ve Irak’taki 6gretmenlere fen bilimleri ders kitabinin diizen ve bigim agisindan
degerlendirmeleri sorulmustur. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ¢cogunlugu (sekiz 6gretmen)
fen ders kitabinin diizen ve bi¢iminin uygun ve diizgiin olmadig1 goriisiine sahip olduklar
sOylenebilir. Geriye kalan 0gretmenler ise (dort 6gretmen) fen ders kitabinin bigim ve
diizeninin uygun oldugu goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu goriise sahip

ogretmenlerden ikisinin goriisii sOyledir.

OT-8. kitap diizeni ilgi ¢ekici sekilde yapimistir.

OT-12. Ders kitabt her yil degisiyor ve her gecen yil daha kétiive gidiyor,
vanlis ¢izimler, ciimleler, baski hatalariyla dolu, yeterince ornek ve soru yok,

calisma kitabt da kaldirildig igin etkinlikler ¢ok yetersiz..

Irak’taki ogretmenlerin hemen hemen hepsi (yedi 6gretmen) fen ders kitabinin diizen ve
bigiminin uygun ve yeterli oldugu diisiincesine sahip olduklar1 sdylenebilir. Geriye kalan
ogretmenler ise (bir 6gretmen) fen ders kitabinin bigim ve diizen agisindan yetersiz oldugu

diisiincesine sahiptirler. Bu goriise sahip 6gretmenlerin goriisii soyledir:

OI-6. Bence fen ders kitab1 ¢ok giizel ve iyi bir sekilde bicimlendirilmistir.

Ozellikle renkler ve gérseller acisinda .
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OI-1. Fen ders kitabini yetersiz buluyorum, diizeni iyi degil.

Genel olarak ifade etmek gerekirse Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ¢ogunlugu fen bilimleri
ders kitabinin diizen ve bi¢imini yetersiz ve uygun olmadig1 goriisiine sahipken, Irak’taki
ogretmenlerin hemen hemen hepsi bu goriisiin tersine, fen ders kitabinin bicim ve diizen

acisindan uygun ve yeterli oldugu goriisline sahip olduklar1 soylenebilir.

Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlere fen bilimleri ders kitabi ilgi ¢ekici mi, hangi unsurlar ilgi
cekici, farkli neler eklenebilir sorulmustur. Tiirkiye’den goriismelere katilan 6gretmenlerin
tamami fen ders kitabinin pek ¢ekici olmadigini, kitaplarda bu konuda eksiklik oldugu

diisiincesindedirler. Bu goriise sahip 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

OT-8. Fen ders kitabindaki gorseller ilgi ¢ekici, kavramlarin giinliik hayatta
kullanildigi yerlerin belirtilmesi ilgi ¢ekici, (bunlart biliyor musunuz?kismi)
bashklar: ilgi c¢ekici.fakat bunlart yetersiz buluyorum ve daha ¢ok

gelistirilmesi gerektigini diistiniiyorum.

OT-12. Yetersiz buluyorum, fen ders kitabinda bazi resimler ilgi cekici. Bilim
adamlarimin  ilging hayat hikayeleri ve deneyimleri her iinite sonunda

anlatilabilir.

Irak’taki Ogretmenler de Tiirkiye’deki ogretmenler gibi hemen hemen hepsi fen ders
kitabinin  yeteri kadar ilgi g¢ekici olmadigi ve daha iyisi hazirlanabilecegi

diigiincesindedirler. Bu goriise sahip 6gretmenlerden birinin agiklamasi soyledir:

OI-2. Fen ders kitabimn yeteri kadar ilgi cekici oldugunu diisiinmiiyorum,

resimler ilgi ¢ekici .

Genel olarak ifade etmek gerekir ise Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenler fen bilimleri ders
kitapalrinin genel olarak ilgi ¢ekici olmadiklarini, kitap icindeki gorsellerin ¢ekici
oldugunu ve farkli seyler ilave ederek kitaplar daha ilgi cekici hale getirilebilecegini

diistincesindedirler.
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Tirkiye ve Irak’taki Ggretmenlere fen bilimleri ders kitabinda konularin anlatiminda
kullanilan dilin 6grencilerin diizeyine uygun olup olmadigt sorulmustur. Tiirkiye’deki
Ogretmenlerin neredeyse tamami (11 6gretmen) fen ders kitabindaki konularin anlatminda
kullanilan dilin 6grenci diizeyine uygun oldugu gorilisiine sahiptirler. Geriye kalan bir
ogretmen ise fen ders kitabinda konularin anlatiminda kullanilan dilin uygun olmadigi

diistincesine sahiptir. Bu goriise sahip 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

OT-1. Fen ders kitabinda konularmm anlatimi icin kuulamilan dilin uygun oldugunu
diigiiniiyorum, hatta biraz daha kompleks olabilir.

OT-12. Fen ders kitabinda konularin anlatimi icin kullamilan dil 6zensiz ve yanlislarla
dolu.

Irak’taki Ogretmenler fen ders kitabindaki konularin anlattiminda kullanilan dilin
uygunlugu gériisiinde ikiye ayrilmiglardir. Ogretmenlerin yaris1 (dort 6gretmen) konularin
anlatiminda kullanilan dilin uygun oldugu goriisiine sahipken, kalan 6gretmenler ise (dort
ogretmen) konularin  anlatiminda kullanilan  dilin  zor ve wuygun olmadigi

diisiincesindedirler. Bu goriise sahip 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

OI-7. Fen ders kitabinda kullanlan dilin uygun oldugunu diisiiniiyorum.

OI-1. Fen ders kitabinda konularin anlatiminda kullamlan dilin uygun
olamadigini, daha ¢ok sadelestirilmeli ve somut olmast gerektigini

diistintiyorum.

Genel olarak ifade etmek gerekir ise Tiirkiye’deki dgretmenlerin hemen hemen hepsi fen
ders kitabinda kullanilan dilin uygun oldugu goriisiine sahiplerken, Irak’taki dgretmenler
konularin anlatimi i¢in kullanilan dilin uygunlugu konusunda yar1 yariya bdliinerek, farkl

gorlise sahiptirler.

Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlere ders islerken 6grenci merkezli mi, 6gretmen merkezli mi
ortam olusturduklar1 sorulmustur. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin cogunlugu (sekiz dgretmen)
ders islerken Ogrenci merkezli ortam olusturduklart goriisiine sahiptirler. Geriye kalan

ogretmenler ise (dort 6gretmen) ders islerken konuya gore 6grenci merkezli mi, 6gretmen
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merkezli mi ortam olusturacaklarina karar verdiklerini belirtmislerdir.Bu goriise sahip

ogretmenlerin ikisinin goriisii soyledir:

OT-12 Ders islerken Ogrenci merkezli anlatim yaparim, biitiin 6grencilerin

katildigi etkinlikleri tercih ederim.

OT-11. Ders islerken, etkinlik ile islenebilecek konularda ogrenci merkezli
anlatim yaparim ornegin;, maddenin halleri konusu. Ama sindirim sistemi

gibi bir konuda ogretmen merkezli anlatim yaparim.

Irak’taki 6gretmenlerin ¢ogunlugu (dort 6gretmen) ders islerken 6gretmen merkezli ortam

olusturduklarini belirtmektedirler. Bu goriise sahip 6gretmenlerden birinin ifadesi soyledir.

OI-1. Ders islerken ogretmen merkezli anlatimi yapryorum daha ¢ok verimli

oldugunu ve ogrencilerin dikkatini daha uzun siire ¢ekebildigimi diisiindiigiim

icin.
Geriye kalan ogretmenlerin iki tanesi O0grenci merkezli ortam olusturmakta diger iki
ogretmen ise konuya gore degistigi diisiincesine sahiptirler. Bu goriigse sahip 6gretmenlerin
ifadesi asagidaki gibidir.

OI-2. Ders islerken konulara gore ogrenci veya ogretmen agurlikli anlatim

yapryorum.

OI-4. Ogrencileri aktif kilmak icin ders anlatirken daha ¢ok dgrenci merkezli

anlatim yapryorum.

Genel olarak ifade etmek gerekir ise Tiirkiye’deki O6gretmenlerin derslerde &gretmen
merkezli yaklasimi ¢ok nadir kullanirken daha ¢ok 6grenci merkezli ortam olusturduklari,
Irak’taki Ogretmenler ise ders sirasinda cogunlukla Ogretmen merkezli yaklasimi
benimsemekte, daha az bir kisim 6grenci merkezli ve konuya gore diizenleme yaptiklari

sOylenebilir..

Tiirkiye ve Irak’taki 6gretmenlere fen bilimleri ders kitabinda bulunan degerlendirmelerin
ogrencilerin seviyesini tespit etmek icin yeterli olup olmadigi1 sorulmustur. Tiirkiye’deki

ogretmenlerin hepsi (12 6gretmen) fen ders kitabinda bulunan degerlendirme sorularinin
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ogrenci seviyesini tespit etmede yetersiz oldugu goriisiine sahiptirler. Bu goriise sahip

ogretmenlerin ifadesi soyledir:

OT-8. Fen ders kitabinda bulunan degerlendirmelerin soru sayisimin az oldugu
icin yetersiz oldugunu diistiniiyorum, sinavlar farkl tiirde uygulanabilir veya

ders kitabi ile birlikte ¢calisma kitaplari verilmeli 6grencilere.

OT-11. Ders kitabindaki degenlendirmeler yetersiz, ayrica daha kaliteli
sorular hazirlanabilir. Zaten ¢alisma kitaplari yok. Degerlendirme sorular: da

cok az.

Irak’taki Ogretmenlerin ¢ogunlugu (alti Ogretmen) fen ders kitabinda bulunan
degerlendirmelerin 6grenci seviyesini tespit etmeye yeterli oldugu goriisiine sahiptirler.
Geriye kalan 2 6gretmen ise fen ders kitabinda bulunan degerlendirme sorularmin 6grenci
seviyesine tespit etme agisindan yetersiz oldugu goriisiine sahiptirler. Bu goriise sahip

ogretmenlerden ikisinin ifadesi asagidaki gibidir.

OI-3. Fen ders kitabinda bulunan degerlendirmelerin é3renci seviyesini tespit

etmeye yeterli oldugunu diistintiyorum.

OI-1. Ders kitabindki degerlendirmeleri az buluyorum bunun i¢in yardimci

kitaplardan degerlendirmeler kullantyorum.

Genel olarak ifade etmek gerekir ise Tiirkiye’deki dgretmenlerin ¢cogunlugu fen bilimleri
ders kitabinda bulunan degerlendirmelerin 68renci seviyesini tespit etmek i¢in yetersiz
bulduklar1 goriisiine sahiplerken, Irak’taki Ogretmenlerin ¢ogunlugu fen ders kitabinda
bulunan degerlendirmelerin  6grenci seviyesini tespit etmede yeterli oldugu

diistincesindedirler.

Tiirkiye ve Irak’taki Ogretmenlere ders kitabinda bulunan degerlendirme sorular1 ve
testlerin disinda Ogrencilere farkli  degerlendirmeler uygulayip uygulamadiklar
sorulmustur. Tirkiye’deki Ogretmenlerin tamami (12 Ogretmen) fen bilimleri ders

kitabinda bulunan degerlendirme sorular1 ve testelerin disinda kendileri de 6grencilere
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farkl1 degerlendirmeler uyguladiklarin1 belirtmislerdir. Bu konuda 2 6gretmenin goriisii

asagida sunulmustur.

OT-8. Osrencileri bilindik yayin evlerinin test kitaplarini tavsiye ediyorum ve

sinifta birlikte ¢oziiyoruz.

OT-11. Farkli yaywinlardan test bosluk doldurma dogru yanhs gibi

degerlendirmeler  yapiyorum. Calisma  kitabi  olsa  bunlara ihtiyag

kalmayabilir.

Irak’taki 0gretmenlerin de ¢ogunlugu Tiirkiye’deki 6gretmenler gibi fen ders kitabinda
bulunan degerlendirme sorular1 ve testlerin disinda 6grencilere farkli degerlendirmeler

uyguladiklari goriistine sahiptirler. Bu goriise sahip 6gretmenlerden birinin ifaesi soyledir.

OI-4. Evet uyguluyorum, sorulart kendim hazirlyyorum, agik uglu sorular,

neden- sonug iliskli sorular gibi.
Genel olarak her iki tilkede de ogretmenlerin ders kitabinda bulunan soru ve testlerin

disinda kendilerinin hazirladiklart veya farkli kaynaklardan faydalanarak soru ve testler
uyguladiklar1 sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonuc ve Tartisma

Bu boliimde, Tirkiye ve Irak 6.siif fen bilimleri ders programinin karsilastirmali
incelenmesini amaglayan c¢alismanin nicel ve nitel bulgularin sonuglari tartigilmustir.
Calismanin nicel boyutunda her iki iilkede gorev yapan 6.sinif fen bilimleri 6gretmenlerine
yonelik hazirlanan 5°li likert tipi anket uygulanarak Olcekten elde edilen bulgularin
sonuglart tartisitlmistir. Tiirkiye’den katilan 82 o6gretmenin 67°si kadm, 151 erkektir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu 10-19 yillik kideme sahip olduklar1 belirlenmis, dgretmenlerin
biiyiik kismi egitim fakiiltesi mezunudur. Arastirmaya Irak’tan katilan 63 6gretmenin 51°1
kadin, 12’si erkektir. Ogretmenlerin biiyiik kismi 20 yil ve iizeri kideme sahiplerken, ayni
zamanda cogunlugun Egitim Fakiiltesi mezunu olduklar1 belirlenmistir. Calismanin nitel
boyutunda ise Ogretmenlerle yapilan goriismeler i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formundan elde edilen bulgular tartisilmistir. Tiirkiye’den ankete katilan toplam
63 Ogretmenin 8’i goriigmeye de katilmiglardir. Irak’tan ise anket kismina katilan toplam
82 6gretmenin 12 tanesi ayni1 zamanda gériisme sorularina da cevap verilmistir. Elde edilen
nicel ve nitel bulgular tartisilarak, her iki ilkedeki fen Ggretim programina yonelik

onerilerde bulunulmustur.

Tiirkiye ve Irak’taki fen o6gretmenlerinin goriislerine gore elde edilen sonug ve tartisma

asagida 6zetlenmistir:
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Tiirkiye ve Irak’in egitim sisteminin amag, igerik ve siire¢ boyutlarinda bazi
farkliliklar vardir. Karsilagtirmali egitim agisindan bakilinca bu durum dogal bir
stirectir (Erdogan, 2006, s. 29). Irak’taki egitim sisteminde dini degerler
etkiliyken, Tiirk egitim sisteminde demokratik, laik, sosyal ve hukuk devletinin
gereksinim duydugu oOzellikleri tasiyan insan yetistirmeyi amaglayan egitim
sistemi esas alinmistir (MEB, 2018). 1ki iilkenin programmn vizyonunda,
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi ise benzer
0zellik olarak goriilmektedir (MEB, 2018).

. Turkiye ve Irak egitim programlarinda okula baslangic yasi aym1 olmakla
beraber sistem 4+4+4, Irak’taki sistem 6+3+3 bi¢imindedir. Bu siire tilkeler
arasinda farkli bigcimde tasarlanmaktadir. Her iilkede bu konuda farkli siireler
ongoriilmektedir. Ornegin Azerbaycan’da 9, Kazakistan’da 11 sene zorunlu
egitim siiresinin uygulandigi 6rnek gosterilebilir (Peker, 1999).

Tiirkiye’de fen dersi 6.siniflar i¢in fen bilimleri, Irak’ta ise fen bilgisi dersi
olarak adlandirilmaktadir. Farkli iilkelerde farkli isismlerin verildigi Fen
Bilimleri 6gretimi 6rnegin Amerika’nin Massachusetts eyaletinde " Bilim ve
Teknoloji/ Mithendislik " dersi olarak adlandirilmaktadir (Tasar ve Karagam,
2008). Ayrica Tirkiye’de 6.simnif Fen Bilimleri dersi ortadgretim diizeyinde
Irak’ta ise ilkokulun son sinifi olan 6.sinif diizeyinde yer almaktadir

Tiirkiye’de Fen bilimleri dersi 59 kazanim 144 ders saatinde islenirken, Irak’ta
bir egitim-6gretim yilinda 84 ders saati olarak ogretilmektedir (MEB, 2018). Bu
durum Irak’taki ders iceriginin daha az konulardan olugmasit ve okul
kosullariin yetersizliginden kaynaklanmais olabilir.

Tirkiye ve Irak’ta Fen Bilimleri ders Ogretiminde her iki {ilkede de
"Yapilandirmaci Yaklagimin” esas alindigi sdylenebilir (MEB, 2010, s. 91).
Ancak bu yaklasimin her iki lilkede de uygulanmasi konusunda c¢esitli
elestiriler yapildigi da gercektir. Ozellikle 6gretmenlerin rolleri agisindan
yetersizlikler gozlendigi yoniiniideki elestiriler dikkat cekmektedir (Hazir,
Bikmaz, 2006, s. 97).

. Her iki iilkede de devlet okullar1 MEB ve IEB tarafindan yonetilmektedir,
Okullarin hepsinde ayni dgretim programi, Sinavlar ve finansal diizenlemeler

yer almaktadir. Bu konuda farkli ornekler vermek miimkiindiir. Ornegin
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10.

Kanada gibi bazi eyalet sistemli iilkelerde, her eyalet kendi egitim ihtiyaglarini
belirlemekte olup, yerel bir egitim sistemi bulunmaktadir. Her eyalette kendi
Ogretim programinmi gelistiren, sinav standartlarini, finansal diizenlemeleri ve
Ogretmenlerin yetistirilmesini belirleyen egitim bakanliklart bulunmaktadir.
Boyle bir sistem Tiirkiye ve Irak’ta gecerli olmadigi i¢in mevcut sistem bulunan
eksiklikleri ve gereken diizenlemeleri gidermekte yetersizdir (Yazici, 2009, s.
44).

Tiirkiye ve Irak’taki tiim okullarda Egitim Bakanligi tarafindan onaylanan veya
yayimlanan kitaplarin kullanilmas:t zorunludur. Fakat her iki iilkede de
ogretmenlerin kullandig1 farkli kaynaklar, programda bulunan eksikligi
gidermek i¢in ve daha verimli hale getirmesine katkida bulundugu sdylenebilir.
Tiirkiye’deki 6gretmenler Fen ders igerigi ile ilgili olarak genel olarak olumlu
yaklagirken Irak’taki 6gretmenler okullarin bazilarinda egitim dilinin Tiirkge
olmasindan kaynakli Ki Tiirk¢e Irak’in tGglincii resmi dili olarak goriildiigii i¢in
kullanilan dilin zor oldugu diistiniilmektedir.

Tiirkiye ve Irak’tan arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullar
dikkate alindiginda. Irak’tan katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu lise ile birlikte
toplam bes yil siiren 6gretmen okulundan diger kismi ise egitim fakiiltesinden
mezun olmuslardir, Tiirkiye’den katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu ise egitim
fakiiltesi mezunu iken bazi Ogretmenlerin fen edebiyat veya miihendislik
fakiiltesi mezunu olduklar1 belirlenmistir. Bu durum normal karsilanabilir.
Ciinkii Ogretmen yetistirme programlar1 {iilkeden {ilkeye gore farklilik
gostermektedir (Merig, 2004, s. 32). Ornegin, ABD’de 6gretmenlik 4 veya 5
yillik lisans ve lisansiistii olmak {izere 2 diizeyde verilen egitimle
kazanilmaktadir.

Egitimin niteligi biiylik dl¢lide 6gtermenlerin niteligi ile dogru orantilidir. Buna
gore Tirkiye ve Irak’taki ogretmenlerin ¢ogunlugu genel olarak profesyonel
gelisimleri i¢in Egitim Bakanliginin zorunlu kildigi seminerlerle yetinmeyip
kendileri de bazi egitimlere katilmaktadirlar. Fakat iilkelerin bulunduklar
durumun egitim sistemlerini de etkiledigi i¢in ozellikle Irak’in  bulundugu
durum ogretmenlerin yasadiklar1 kosullara ragmen kendilerini gelistermeleri

icin gosterdikleri ¢abalar takdir edilmesi gereken bir durumdur, Tiirkiye’deki
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ogretmenlerin Irak’taki Ogretmenlere gore daha elverisli kosullara sahip
olduklar1 dikkate alinirsa kendilerini gelistirmek i¢in sadece MEB’nin zorunlu
kildig1 seminerlerle siirli kalmalar1 mesleki anlamda ve gelisen diinyamizin
hizin1 yakalamakta ciddi aksamalar meydana getirebilecegi sdylenebilir.

11. Tirkiye ve Irak’taki Fen ders kitaplarinda hemen hemn her yil yapilan
giincellemelre ragmen bulunan yanlis ve hatali baskilarin ¢alismalarin yetersiz
kaldigin1 gostermektedir.

12. Tiirkiye ve Irak’ta kullanilan Fen ders kitabinda soru sayisinin az olmasi ve
calisma kitaplarinin bulunmamasi Ogrencilerin basari diizeyini 6lgmek igin
ogretmenleri farkli kaynaklar kullanmaya yoneltmektedir. Ayrica her iki iilkede
ogrencileri degerlendime yontemi (sinav) farklilik gostermektedir. Irak’taki
egitim sisteminde &grencinin notunun belirleyen en énemli smav sekli klasik
sorulardan olusmaktadir. Tiirkiye’de ise ¢oktan se¢meli sorular. Bu sinavlar
daha ¢ok eleme amagli kullanilmaktadir. Bu durum 6rnegin Sigapur’da dersler
proje ve arastirmaya dayali islenirken, degerlendirme ise ¢oktan segmeli ve agik
uclu sorular seklinde uygulanmaktadir. Amag¢ Ogrencileri eleme degil

yonlendirmektir (Kaytan, 2007, s. 197).

Bu sonuglara gore asagidaki oneriler yapilabilir.

5.2. Oneriler

1. Tirkiye ve Irak’taki fen ders kitaplarinda yapilan gilincellemelere ragmen yazim
hatalar1 ve yanlishklar dikkate alinirsa, bu tiir caligmalar daha ¢ok sorumluluk
sahibi olan uzmanlar tarafindan gerceklestirilmelidir.

2. Tirkiye’deki 6gretmenler dort yillik egitim aldiktan sonra lisans diplomalari ile
ogretmenlik yapabilmektedirler. Irak’taki Fen ogretmenleri ise Arapca dil
egitimi olan dort yillik lisans veya yiiksek okul diplomasi ile 6gretmenlik
yapmaktadirlar. Fakat Tiirkmen bdlgelerinde egitim dili Tiirk¢e olan okullarda
ogretmenllik yapabilmek igin sertifikali dil egitimi almak gereklidir.
Ogretmenlerin aldiklar1 egitim yetersiz kaldig1 durumlar olmaktadir. Bunun igin
Irak’taki 6gretmenlerin temel dil egitiminin yani sira mesleki dil egitiminin

alimmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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. Bu galismada oldugu gibi karsilastirmali benzer bir ¢alisma fizik, kimya,
biyoloji ve matematik gibi daha detayli icerigi olan alanlarda da yapilabilir.

. Her iki iilkede de Fen programina uygun 6gretmenlere ve 6grencilere dgretim
materyalleri, yardimci kaynaklar ve egitim setleri hazirlanmalidir. Laboratuvar
bulunmayan okullarda bu imkan1 saglamakta yarar vardir.

. Ders kitaplarinin Tiirkiye’de Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmasi,
kitaplarin bir kac¢ yi1l boyunca kullanilabilmesini gerektirir. Dolayisiyla kitap
ciltleri sayfa kalitesi daha kaliteli olmalidir. Aksi halde bu durum 6grencilerin
kitaba kars1 olumsuz tutumuna neden olabilir.

Tiirkiye ve Irak Fen programlariin genel olarak giincel oldugu sdylenebilir.
Buna ragmen bazi alanlar acisindan, drnegin c¢evre ve saglik gibi biraz geride
kaldig i¢in siirekli gbzden gegirilmesi, igerigin zenginlestirilmesi ve yenilikleri
yakalamasinda faydali olacagi diistiniilmektedir.

Tiirkiye ve Irak’ta ihtiyag duyulan birey profili elde etmek i¢in programlarin
yenilenmesi veya giincellenmesi yeterli olmayabilir. Bunun yani sira
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarimin Egitim Bakanligi ile stirekli iletisim
halinde olmalar1 programlarin daha iyi bir sekilde anlasilip ve dogru
aktarilmasina yardimci olacaktir.

. Her iki ilkede ozellikle de Irak egitim sisteminde Ogretmenlerin kendi
alanlarinda daha fazla gelismeleri i¢in hizmetici egitimlerin arttirilmasi veya

verimli hale getirilmesi i¢in ¢alisilmalidir.
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EK 1 : Istanbul Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izin belgesi.




EK 2: Irak Kerkiik il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izin belgesi.




EK 3 : Goriisme formu

Goriisme Sorular:

Goriisme tarihi PP
Goriisme yeri e
Cinsiyet e
Kidem TR

Mezun olunan okul tiiri e

1. Fen bilgisi programinda en son yapilan degisiklik/diizenleme ne zaman gergeklesti,
bunun yararlar1 ve ya eksikleri var mi sizce?

2. Fen dersinin amaglar1 hakkinda ne diisliyorsunuz? (amaglarin uygunlugu, 6grenci

ve toplum iht. uygunlugu, yazim teknigi vb.)

Fen dersi icerigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen ders icerigini 6grenci diizeyi acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Ders kitabini temel olarak mi1? Yardimci kitap olarak m1 kullaniyorsunuz?

Fen dersinin haftalik ders saattini nasil degerlendirirsiniz ?

Ders igeriginin etkili islenebilmesi agisindan Siniftlarin 6grenci sayisinin uygunlugu

hakkinda ne soyleyebilirsiniz?

No ok ow

2

Profesyonel gelisiminiz i¢in ne tiir ve ne siklikla etkinliklere katiliyorsunuz?

9. Ders esnasinda 6grencilerin dikkatini siirekli konu iizerinde tutmak icin ve dersin
daha verimli, eglenceli gegmesi i¢in neler yapiyorsunuz?

10. Derste ne tiir yontemleri kullaniyorsunuz?

11. Ogrencilerin ders icindeki baslica rolleri nelerdir? Aktif olmalari icin ne gibi
uygulamalar yapiyorsunuz?

12. Ders kitabin1 diizen/bigim agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

13. Ders kitabinda ilgi ¢ekici unsurlar var mi1? Varsa neler? Baska ne tiir seyler
olabilir?

14. Ders kitabinda konularin anlatiminda kulanilan dil 6grencilerin yas diizeyine uygun
oldugunu diisliniiyor musunuz?

15. Fen dersinin islenisine iliskin goriisleriniz (6grenme-6gretme siireci) nelerdir?
(6grenci merkezli mi_ dgretmen merkezli mi? Ogrenci etkinlikleri agirlikli mi1?

16. Fen dersi kitabinda bulunan degerlendirmeler 6grencilerin seviyesini tespit etmeye
yeterli buluyor musunuz?

17. Ders kitabinda bulunan degerlendirme sorular1 ve testleri disinda kendiniz de

ogrencilere farkli degerlendirmeler uyguluyormusunuz? Ne tiir uygulamalar

bunlar?
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EK 4: Anket formu

Ogretmenlere yonelik anket formu:

FEN BILIMLERI DERSi OGRETIM PROGRAMI DEGERLENDIRME FORMU

Sevgili Ogretmenler;

Asagidaki anket, halen kullanmakta oldugunuz fen bilimleri dersi 6gretim programi ve bu
dersin ders kitabina yonelik diisiincelerinizi ortaya ¢ikarmak amaciyla olusturulmustur.
Anket sonuclart gizli tutulacak ve tamamiyla arastirma amacgli kullanilacaktir.
Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Dunya MAHER

Genel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz:
a. Kadin( )
Erkek ()

2. Kag yildir 6gretmenlik meslegini yapmaktasiniz?

. ( )1-9vl
b. ( )10-19 vl
c. ( )20yilve Gzeri

3. Mezun oldugunuz okul tiri:
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Amacg

55| R
GE) g o o g 2 g <
g3 2 g 3 E| =5
Sorular 55 5| 25 5| 87
=M M MMM N
1. | Programin amaglari- kazanimlari = 6gretim diizeyine uygun
niteliktedir.
2. | Dersin amaglar1 toplumun ihtiyaglarini karsilayacak niteliktedir.
3. | Dersin amaglari agik bir sekilde yazilmistir.
4. | Dersin amaglar1 6grenci ihtiyaglarini kargilayacak niteliktedir.
5. | Dersin amaglari 6grencilerin diizeyine uygundur.
6. | Ders programi 6grencinin fen dersine yonelik olumlu olmasini
saglayacak niteliktedir.
7. | Program  Ogrencilerin  glinlik yasamda  karsilagacaklari
problemleri ¢ozebilecek niteliktedir.
. icerik
i8] g E|
s g £ 55| o
29 S| g9 Z| X2
Sorular s 5 5 g 3 g € £
E ~=| ~ v = 0
o < - « < L
=M M MM M N
1 Ders kitabi konularin anlatimi igin yeterli.
) Konu anlatirken ek kaynaklar kullanilmasi yararli olur.
3 Konular bir egitim-6gretim yilinda islenecek yogunluktadir.
4 Ders kitabinda bulunan konular 6grenci seviyesine uygun.
5 Ders kitabi etkili bir sekilde diizenlenmistir.
6 Ders kitabindaki konular 6grenciler icin ilgi cekicidir.
7 Ders kitabindaki konular glincel 6zellikler tasiyor.
3 Ders kitabinin dizayni gorsel agidan etkili bicimde diizenlenmistir.
9 Ders kitabinda her bolim basinda yer alan gorseller bolim igerigi ile
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ilgili genel bir fikir olusturmaktadir.

Ders kitabinda yer alan gorseller igerikle uyumlu ve yeterli.

10.
11 Ders kitabinin konu ve igerigi yeteri kadar c¢esitli oldugunu
distniyorum.
12 Ders kitabindaki yazilar okunabilecek biytkliktedir.
13 Ders kitabinda bulunan fotograflar ve resimler 6grencilerin ilgisini
cekmektedir.
.  Ogrenme-dgretme siiregleri
g E & § :
c3 15| z¢
£9 S| 59 2| =1
Sorular s 9 5 e E| €&
eEd = = = o L
< < - « < L
[ MM M NN,
1 Ders kitabi 6grenci merkezlidir.
) Ders kitabinda bulunan etkinlikler teknolojiyi kullanmaya
o0zendirmektedir.
3 Ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grencilerin fen becerilerini
. gelistirecek niteliktedir.
4 Ders kitabindaki konular 6.sinif 6grencilerinin zihinsel becerilerine
uygun.
5 Ders kitabi 6grencileri fen alaninda daha ¢ok calismaya tesvik ediyor.
6 Ders kitabinda daha ¢ok hikaye, deney ve etkinlik olmasini isterdim.
7 Ders kitabinda bulunan etkinliklere kolaylikla degisiklik veya ilave
yapilabilmektedir.
3 Ders kitabindaki aktiviteler tek, esli ve grup halinde c¢alismayi
saghyor.
9 Ders kitabinda bulunan fotograflar ve resimlerin, 6grencilerin
kavramlari ve konulari 6grenmelerine yardimci oldugunu
disliniyorum.
10 Derse ayrilan siire, ders kitabindaki konulara yetmektedir.
11 Ders kitabinda yanlis bilgiler bulunmaktadir.
12 Ders kitabinda bulunan bdélimlerin uzunlugu konularin énemine

uygun.
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Ders kitabinda konular; 6yki, arastirma ve deney yaparak egitiyor.

13.
14 Ders kitabindaki aktiviteler gercek yasamla iliskilendirilmistir.
15 Ders kitabi bana rehberlik ediyor.
16 Fen dersi anlatilirken birden fazla materyal kullaniimali.
" | Ders esnasindan birden fazla materyal kullanirim.
17 Ders kitabinda 6grencinin konuyu kavramasi icin gereken ornekler
bulunmaktadir.
V. Degerlendirme
g E g £ £
[ g ©Q 2L g
S g 5 E| E&
Sorular Ef E| 28§ E| B85
= M MMM N
1 Ders kitabindaki sorular 6grenci diizeyine uygundur.
’ Ders kitabindaki sorular 6grencilere anlasilir bicimde sunulmustur.
3 Ders kitabindaki sorular o6grencilerin kendilerini degerlendirme

olanagi saglamaktadir.

Ders kitabindaki sorulari 6grencilerle sinif ortaminda ¢ozerim.

4,

5 Ders kitabindaki sorulari 6grencilere 6dev olarak veririm.

6 Ders kitabinda yeterince degerlendirme sorusu bulunmaktadir.

7 Kitapta bulunan degerlendirme bolimleri 6grencilerin 6grenme
diizeylerini belirlemek igin yeterli.

3 Ders kitabinda bulunan degerlendirmeler disinda 6grencilere farkli
test ve degerlendirmeler uyguluyorum.

9 Ders kitabi ogrencileri nasil degerlendirmem gerektigi konusunda

beni yonlendirir.

122



GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR,...

123





