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Tiirkiye’de vatandaglik egitimi Cumhuriyet’in ilk yillarindan bu yana farkli adlarla
ilkokul ve ortaokul programlarinda yer almistir. 1926 ve 1936 programlarinda Yurt
Bilgisi, 1948 programinda Yurttaglik, 1968’den 1995 yilma kadar Vatandaslik
Bilgisi ismiyle yiiriitiilen ders, 1996 yilinda Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi,
2011-2012 egitim-0gretim yilinda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi ve son olarak
Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi adi altinda okutulmustur. Bu ¢aligmanin
amact; Sosyal Bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin 4. Simif Insan Haklar1, Yurttaslik ve
Demokrasi (IHYD) dersi &gretim programma iliskin goriislerini belirlemektir.
Arastirma 2018-2019 egitim o6gretim yilinda ortaokullarda gérev yapan, sosyal
medya kullanan ve Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ziimresi, Sosyal Bilgiler Bilgi ve
Gorsel Arsivi, Egitimi Hayata Baglayalim Platformu, ilkokul 4. Sinif Ogretmenleri
Gruplarina tiye olan Sosyal Bilgiler ve simif 68retmenleri {izerinde ylriitiilmustiir.
Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ile elde edilmistir. Anket kisisel
bilgiler, IHYD dersine yonelik goriisler, sorunlar ve oOneriler olmak iizere iig
boliimden olusmaktadir. 299 sosyal bilgiler 6gretmeni ve 91 siif 6gretmeni anketi
yamitlamistir. Ogretmenlerin  demografik bilgileri ile &gretim programinin
Ogelerinin uygunluguna iliskin goriigleri lizerinde ylizde, frekans, ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmistir. Sosyal Bilgiler ve siif 6gretmenlerinin
goriiglerini karsilagtirmak i¢in t testi kullanilmistir. Agik ug¢lu sorularin analizinde
icerik analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler ve sinif
ogretmenlerinin IHYD dersi 6gretim programma iliskin genel goriisleri derse
ayrilan siirenin yetersiz oldugu ve dersin ortaokulda, sosyal bilgiler 6gretmenleri
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tarafindan yiiriitiilmesi gerektigi yoniindedir. Ogretmenlerin IHYD dersi 6gretim
programma iliskin goriisleri ise su sekildedir: Kazanimlar 6grencilerin IHYD
Onbilgi diizeyine uygun olmakla ve Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda ihtiyag
duyacaklar1 bilgi ve becerileri igermekle birlikte agik, anlasilir ve ulasilabilir
nitelikte bulunmamustir. Ayrica programda yer alan demokratik degerler
yetersizdir ve dgrenci diizeyine uygun degildir. Ogretmenlere gore icerik farkli
kiiltir ve degerlere saygi duymayi saglayacak ve yurttashik bilinci olusturacak
sekilde, kendi i¢inde tutarlidir. Buna karsin igerik, temel hak ve hiirriyetleri
benimsetici ve Ogrencilerin problem ¢ozme becerisini gelistirici nitelikte
bulunmamustir. IHYD dersindeki etkinlikler icerige uygundur ancak, kazanimlar
icin daha fazla etkinlige ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica 6gretmenler, etkinliklerin
degerlere ulasmayr saglamada yetersiz kaldigini, 6grenci diizeyine uygun
olmadigmi ve Ogrenci merkezli yontem ve stratejilerin dikkate alinmadigim
diistinmektedir. Degerlendirme kazanim, icerik ve 0grenme-0gretme siireciyle
uyumludur. Ogretmenlerin yaridan azinin programin dgrencilere temel hak ve
hiirriyetlere iligkin bilgi ve beceri kazandirmada etkili oldugunu, programin
ogrencilerde temel diizeyde yurttaslik bilinci kazandirmada yeterli bulundugunu ve
Olcme ve degerlendirme boyutunda 6z degerlendirmenin yer aldigini diistindiigi
tespit edilmistir. . Arastirmada kazanimlarin agik ve anlasilir yazilmasi, igerigin
Ogrenci seviyesine uygun ve somut hale getirilmesi, derse ayrilan siirenin
artirlmasi, Ogrenci merkezli etkinliklerin yer almasi ve degerlendirme
etkinliklerinde bireysel farkliliklarin g6z oniinde bulundurulmasi yoniinde 6neriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: THYD dersi, insan haklari, dgretim programi, 4. Simf, dgretmen
goriisleri

Sayfa Adedi 155

Danigsman : Prof. Dr. Giirci ERDAMAR
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SOCIAL STUDIES AND 4TH GRADE HUMAN RIGHTS OF CLASS
TEACHERS, THEIR VIEWS ABOUT CITIZENSHIP AND
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ABSTRACT

Citizenship education in Turkey has been in elementary and secondary school programs
since the first years of Republic. It was taught as Nation Knowledge in 1926 and 1936
programs, Citizenship in 1948 program, Citizenship Knowledge from 1968 to 1995,
Citizenship and Human Rights Education in 1996, Citizenship and Democracy Education
in 2011-2012 education year and finally it is taught under the name of Citizenship and
Democracy. The purpose of this study is to define Social studies and class teachers’ views
about the 4th Class Human Rights, Citizenship and Democracy curriculum. Research has
been carried on the Social Studies and class teachers who worked in secondary schools in
2018-2019 education year, who uses social media and a member to Turkey Social Studies
Coterie, Social Studies Information and Visual Archive and Connecting Life to Education
Platform( Egitimi Hayata Baglayalim Platformu). Datas are gained through survey that is
developed by the researcher. Survey is consisted of three parts: personal informations,
views about the Citizenship and Democracy lesson, issues and solutions. 299 Social
Studies and 91 Class teachers has answered the survey. Percentage, frequency, average and
deviation values of teachers’ demographic knowledge and their views about the
curriculum’s appropriateness have been calculated. t test is used to compare the views of
Social Studies and Class teachers. Content analysis is used for open-ended questions. At
the end of research, the general views of social studies and class teachers about the
citizenship and democracy curriculum are: time for the lesson is not enough and the lesson
should be carried out in the secondary schools by social studies teachers. Views of the
teachers for the Citizenship and Democracy curriculum are as follows: Objectives are
suitable to students’ prior knowledge and they include informations and skills that students
need in their daily life. However; objectives aren’t clear, understandable and accessible.
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Values that are in the program aren’t sufficient and aren’t found suitable to students’
levels. According to teachers content can provide respect to different cultures and values
and it is consistent in itself to form a citizenship awareness.. On the other hand, content
isn’t found to be improving students’ problem solving skills. Learning activities are
suitable to content. but more activities are required for the functions. Moreover, teachers
think that activities are insufficient for reaching the values, aren’t suitable to students’
levels and student-centered methods and techniques aren’t considered. Assessment is
coherent to functions, content and teaching-learning process. Less than half of the teachers
think that program is effective for students to gain information and skill about fundemental
rights and freedom, sufficient for students to get basic level citizenship awareness and self
evaluation takes part in measurement and evaluaiton aspect of the program. In the research
suggesstions such as, writing functions in a clear, understandable way, making content
tangible and suitable to student level, increasing the time that is given to the lesson,
involving student-centered activities and taking into consideration the individual
differences in assessment activities are offered.

Key words : Citizenship and Democrasy lesson, human rights, curriculum, 4th
Grade, teacher opinions

Page Number : 155

Supervisor : Prof. Dr. Giirci ERDAMAR
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin  bu boliimiinde arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine,

siirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insan, canlilar arasinda en gelismis olamdir. Diisiinen, diisiincelerini konusarak ifade
edebilen, degerler olusturabilen bir canlidir. Bu 6zelliklerinin korunmasi ve gelistirilmesi
gerekir. Insanin gelisimini dogustan getirdigi ozellikleri kadar yasami boyunca edindigi
egitim de belirler. Bireysel ve toplumsal gelisimin artirilmasinda egitimin 6nemi ¢ok
biyiiktiir. Egitim, bireyin bilgi edinmesinin yani sira toplumun hosgorii, sevgi, saygt,
isbirligi, barig, hak, adalet, ahlakli olmak vb. gibi basat degerlerini 6grenmesini ve
kabullenmesini, bireyin topluma adapte olmasini saglamaktadir. Bireylerin 6grendigi bilgi
ve degeri yeni nesile, gen¢ kusaklara aktarmasi ile bilgiler de ¢agin ihtiyaglarina gore
yeniden sekillenmistir.  Bilgi ve degeri atalarindan miras olarak kabul eden yeni nesil,
insanligin ortak mirasi olarak bilinen bilim, sanat, edebiyat ve kiiltiiriin gelismesine de

katki saglamistir.

Insanlar ihtiyaglarin1 gidermek, neslini devam ettirmek vb. sebeplerle bir arada yasarlar.
Insanlar toplum icinde yasamak zorundadirlar. Hayati kolaylastirmak, is boliimii
yapabilmek, giivenlik ihtiyaglarini karsilamak, su¢ — ceza dengesini saglayabilmek i¢in
kurallar olusturmuslardir. Insanligin ortaya cikisindan bugiine degin toplumu diizenleyen
kurallar hep olmustur. Bir arada yasamanin gereklerinden biri de kurallara uymaktir.
Kurallarin uygulanma durumunu denetlemek gerekmektedir. Bunun iginde kurallar1 ve
yaptirimlar1 olan bir devlet mekanizmasina ihtiya¢ vardir. Devlet, insanlarin kendi arzu ve
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cikarlar1 dogrultusunda bir araya geldikleri, toplumu yoneten orgiite verdikleri isimdir
(Cligen, 2012, s.112). Bir devletin meydana gelebilmesi i¢in yurt (vatan) ve bu vatan
iizerinde yasayacak yurttaslara (vatandaslara) ihtiya¢ vardir. Devlet kavrami vatandas-
vatandaglik kavramlarin1 da beraberinde getirmistir. Vatandaslik kavramimin acikliga
kavusturulmasinin ardindan vatandaslik egitimi de 6nem kazanmistir. Bir kisiyi bir devlete
baglayan uyrukluk (tabiiyet) bagina “vatandaslik”, bir iilkeye uyrukluk bagi ile bagl olan

3

kimseye de “vatandas” denir. Uyrukluk, bir kisi ile devlet arasindaki hukuksal bagdir,

kisinin etnik kokeniyle ilgili degildir (Karaman Kepenekgi, 2008, s.30).

Her iilkenin yonetim bi¢imi farkhidir. Her yonetim bi¢imi, hedefledigi vatandas tipini
verecegi egitim ile olusturur. Egitim, devletin sistem olarak varliginin ve devamliliginin,
toplumun sahip oldugu kiiltiirel ve sosyal degerler olarak devamliliginin, bireylerin ise ¢ok

yonlii gelismelerinin en etkin aracidir (Yesil, 2001, s.55).

Egitim, insanin var oldugu giinden bu yana vazgecilmez unsurlar arasinda yer almistir.
Bireyler, egitim sayesinde karsilastigi giigliikleri yenmeyi basararak sorunlarini ¢6ziime
ulastirmaktadir. Bir devletin en 6nemli gorevlerinden birisi, bireylere etkili vatandaslik
egitimi sunmasidir (Ersoy, 2007) Devletler de, okullar araciligiyla egitim-6gretim
faaliyetlerini gergeklestirmekte ve egitim araciligiyla iyi yurttaglar yetistirmektedir
Vatandaslar da egitim sayesinde vatandaslik bilincine erismektedir. Vatandaslik, devlete
hukuk bagi ile baglanarak gerceklestigi halde, hak ve sorumluluklarini bilen gergek bir
“vatandas/yurttas” olma niteligi vatandaslik egitimi ile kazanilir. Clough ve Holden’a gore
(2002), etkili bir vatandaslik egitimi sonucunda bireylerin kendine giiveni artar, elestirel
diisiinme ve demokratik katilim becerisi gelisir. Vatandaslik egitiminin temel amaci, kisi
ile toplum arasindaki iligkileri ve bu iligkilerin yarattig1 hak ve yiikiimliiliikleri 6gretmektir
(Altunya, 2003, s.4). Vatandaslik egitimi, insan olmanin biitiin gaye ve hedefini i¢inde
toplayan asil egitimin kendisidir. Insan, toplum icinde yasadigma gore, diger insanlara,

kurumlara ve genel olarak da topluma kars1 sorumluluklari vardir (Arslan, 2005, s. 26).

Vatandaglik egitimi ile bireyde temel vatandaslik bilgisi, vatan-millet suuru ve toplumsal
aidiyetin 6gretilmesi hedeflenmektedir. Vatandaslik Bilgisi, bir toplumun fertlerinin diger
fertlerle ve vatandashik bagiyla bagli olduklar1 devletle olan karsilikli iliskilerini,
vatandaglik statiisiinden dogan hak, ytlikiimliilik ve 6devleri inceleyen disiplin olarak
tanimlanir. Buna gore “(Tiirk) Vatandaghik Bilgisi”, Tiirk vatandaslarinin hukuk kurallar:

(Anayasa, kanun, KHK, tiiziik, yonetmelik vb.) tarafindan belirlenmis hak ve ddevlerine,



birbirlerine ve topluma karsi olan sorumluluklarma, T.C. Devleti ve O’nun kurum ve

kuruluslari ile iliskilerine ait bilgi toplulugu olarak tanimlanabilir (Ciftci, 2017, 5.157).

Devletlerin bekasi, milletlerin yagamlarini giiven icerisinde siirdiirebilmeleri ve bu hedefin
devam ettirilebilmesi i¢in, iyi egitim almis insanlara ihtiya¢ vardir. Devletler de kendi
kiiltiir, ama¢ ve deger yargilarina gore tebaalarin1 bu hedefe uygun sekilde yetistirmek
ister. Ciinkii toplum kendini olusturan bireyleri i¢in kazanmalarini istedigi degerleri okullar

aracili@iyla ve egitimle vermektedir (Dewey, 2008,s.23-24).

Akdeniz (1982, s.25)’¢ gore “cocugun aileden sonra genel olarak toplum iginde iistlenecegi
rollere, 6zellikle de yetenegine uygun yapacagi ise hazirlama gorevini yiiklenen yegane
kurum okuldur.”

Egitim kurumlarinin en 6nemli amaglarindan biri de 6grencileri yasadig1 topluma yararls,
iyi ve sorumlu birer vatandas olarak yetistirmektir. Ogrencileri bu amaca ulastirmada

ilkogretimde yer alan Sosyal Bilgiler dersi 6nemli bir role sahiptir (S6zer, 1998).

Okulda verilen derslerin ortak amaclarina, hazirlanan programlar gz ontine alindiginda
hemen hepsinde “iyi vatandas” yetistirme gayreti goze carpmaktadir. Ozele indirgenerek
incelendiginde ise Sosyal Bilgiler dersi 6ne ¢ikmaktadir. Doganay (2004, s.17)’in da ifade
ettigi lizere “lyi vatandas yetistirmek bir iilkede egitim sisteminin genel amaci olmakla
birlikte, okul programlarinda yer alan dersler igerisinde bu gérev Sosyal Bilgiler dersine
diismektedir.

Sosyal Bilgiler ise sosyal bilimlerin bulgularini biitiinlestirip 6grencilerin diizeylerine gore
basitlestiren, bunlar1 kullanarak Ogrencilere, sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal
sorunlara ¢ozliim iiretmede gereksinim duyacaklari bilgi, beceri, tutum ve degeri
kazandirmayr amaglayan bir vatandashik egitim programidir (Oztiirk ve Otluoglu,2002,
s.2).

Sosyal Bilgiler dersi toplumun degerlerini 6greten ve aktaran, ge¢misten bugiline kadar
yasananlardan hareketle gelecege yon veren, bir disiplinler toplulugudur. Sosyal Bilgilerin
Ogretimi insanoglunun varolusundan itibaren baslamistir. Kiiltiirel degerleri benimsemis,
toplumsal kurallara uyum saglayan, giderek kiiresellesen diinya sartlarina degerlerini
kaybetmeden uyum saglayan bireylerin yetistirilmesinde Sosyal Bilgiler dersinin &nemi
biiyiiktiir. Sosyal Bilgiler egitimi ile toplum sorunlarina duyarli, elestirel bakabilen,

haklarmmin farkinda olan ve gerektiginde savunabilen, etkin bir vatandas yetistirme



hedeflenmektedir. Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi (IHYD) dersinin hedeflerine

bakildiginda da benzerlikler goriilmektedir.

Cumhuriyet tarihimizle birlikte ilk vatandashik egitimi dersi 1924 yilindaki Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile baglamaktadir. 19. Yiizyilda lise diizeyinde verilen vatandaslhk
egitimi, 1924 yilinda gergeklestirilen Milli Egitim Surasi’'ndan sonra ilkdgretim
okullarinda yer almaya baslamistir (Duman, Karakaya ve Yavuz, 2003). 1-3. Smiflarda
Miisahabati- Ahlakiye, 4-5. Siniflarda “Maliimat-1 Vataniye” dersi ile vatandaslik egitimi
dersi 1926 ilkdgretim programinda yerini almig, daha sonra farkli isimlerle de
programlarda yer verilmistir. 1926-1936 yillar1 arasinda yurt bilgisi, 1948’de yurttaghk
bilgisi, 1968’de vatandaslik egitimi 1995 yilinda insan haklar1 ve vatandaslik egitimi ad1
altinda 4-8. Smiflar arasinda verilmeye baglanmistir (Gémleksiz ve Kiling, 2013; Goziitok,
2003; Saglam ve Hayal, 2015). IHYD 1998-2005 yillar1 arasinda 7-8. Siniflarda zorunlu
iken, 2005-2010 tarihlerinde kaldirilmistir. 2005°te yenilenen ilk6gretim programinda
vatandaslik ve insan haklari (VIHE) ara disiplin olarak tiim &gretim programlarina
yaytlmistir. 2010-2011 yilinda zorunlu ders olmustur. 2012 yilinda Insan Haklari,
Yurttaglik ve Demokrasi ismi ile 8. siniftan, Talim Terbiye Kurulunun aldig1 2012/69 karar
ile 4. smifa ¢ekilmistir (Elkatmig, 2013). 2015°te ise sekizinci smiflarda vatandaslik ve
demokrasi egitimi son kez okutulmustur (Er, Unal ve Ozmen, 2013). 2015-2016 egitim
ogretim yilindan itibaren vatandashik egitimi 4. Smifta IHYD adiyla verilmeye
baglanmistir. 2016 yilindan itibaren vatandaslik egitimi Sosyal Bilgiler dersi i¢inde
vatandaslik ve insan haklar1 ara disiplinle tiim derslerde ve 4. Smifta ayr1 bir ders

kapsaminda haftada iki saat olarak verilmektedir.

[HYD dersi 6gretim programinda insani, milli ve manevi, evrensel degerlere yer
verilmistir. Bu degerler; acik fikirlilik, adalet, arkadaslik, dostluk, esitlik, paylasma, sevgi,
aile birligine 6nem verme, duyarlilik, giiven, sabir, sorumluluk, saygi, 6zgirliiktiir (MEB,

2018, 5.8).

[HYD dersi dgrencilere insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ile ilgili temel kavramlari ve
degerleri kazandirmay1 amaclamaktadir. Bunun yani sira bu bilgi ve degerleri bir yasam
bi¢imi ve kiiltiir haline getirerek igsellestirmeleri de amaglanmaktadir (MEB, 2018, s.8).
IHYD dersi dgrencileri demokratik vatandas olarak yetistirmeyi ve onlarm isbirligi,
sorumluluk alma, hosgoriili olma, sevilme, sevme gibi evrensel degerleri edinmelerini

saglamay1 hedeflemektedir.



Insan haklari, tiim insanlarin herhangi bir ayrim gézetmeksizin yalnizca insan olusundan
dolay1 sahip oldugu haklardir. Giilmez (2001)’¢ gore insan haklari, insanin salt insan
olmas1 nedeniyle kisiligini, degerini korumay1 ve gelistirmeyi amaclayan evrensel ilke ve
kurallar biitiintidiir (S.4). Bireyin dogustan getirdigi ve sonradan sahip oldugu haklar devlet
tarafindan kanunlarla korunmalidir. Insan haklarinin korunmasi bireyin hem kendi hem de

devletin ¢abasina baglidir. Insan haklarini korumanin en temel yolu da egitimdir.

Insan haklar1 egitimi orgiin egitim kapsaminda diisiiniildiigiinde, Sgrencilerde insan
haklarina saygi ile bu haklar1 koruma ve yararlanma bilincini gelistirmek amaciyla, uygun
icerik, materyal ve yontemlerle verilen egitime karsilik gelmektedir (Kepenekgi Karaman,
2000, s.10). insan haklar1 egitimi demokrasiyi yerlestirmenin, korumanin, gii¢lendirerek
yasatmanin, onu her kosulda yasatma biling ve kararlilifina ulasmis yurttaslarla giivenceye

almanin 6n kosuludur (Kepenekgi Karaman, 2000, s. 12).

Teknolojinin geligmesi, kitle iletisim olanaklarinin artmasi, bilgiye hizli ve kolay bir
bi¢cimde erisebilme olumlu oldugu kadar olumsuz sonuglar1 da beraberinde getirmektedir.
Yasanan ya da yasanmasi olas1 sorunlarla miicadele edebilmek icin erken yasta baslayan,
hayat boyu devam eden bir insan haklari egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Insan haklari
egitiminin en Onemli amaglarindan birisi deger sahibi bireyler yetistirmektir. Mevcut
degerlere sahip ¢ikan, deger olusturabilen ve degeri kisilik haline getirebilmis birey, i¢inde
yasadig1 toplumun gelisimine de katki saglayacaktir. Bu sayede birey toplumsal degerleri
igsellestirerek insan haklarma saygili bir yasam siirecektir. IHYD dersi 6grencilere insan
haklariyla ilgili kavramlari yalmizca kuramsal olarak kazandirmayr degil, bilgileri
oziimseyerek kalicit davramis haline getirmelerini amaglamaktadir. THYD dersi,
demokrasinin gelisimi ve yurttaslik egitimine katki saglamanin yaninda, bireyde deger
olusturma acisindan da 6nemlidir. Demokratik ve insan haklarma saygili bir toplumun

olusmasinda, IHYD dersinin énemli bir rolii olacag1 agiktir.

Ulusal alanyazin incelendiginde, IHYD dersi ile ilgili birkac arastirma goze ¢arpmaktadir.
Saglam ve Hayal (2015) tarafindan yapilan arastirmada, sinif dgretmenlerinin IHYD
dersinin ilkokul dordiincii sinifta yer almasiyla ilgili goriisleri arastirilmistir. Arastirma
sonucunda, sinif dgretmenlerinin bir béliimiiniin IHYD dersinin bagimsiz bir ders olarak
ilkokul dérdiincii sinifta yer almasi; bir boliimiiniin ise IHYD ders kapsamindaki konularin
“Sosyal Bilgiler” dersiyle biitiinlestirilmesi gerektigini diisiindiigii sonucuna ulasilmistir.

Kagar ve Kagar (2016) tarafindan yapilan arastirmada, simif gretmenlerinin 4. Sinif IHYD



dersine iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin cogunlugu IHYD
dersinin dordiincii siifta okutulmasini uygun bulmamaistir. Giirel (2016) tarafindan yapilan
arastirmada Tiirkiye'de verilen vatandaslik egitiminin gerekli oldugu fakat basarili bir
egitimin verilemedigi sonucuna ulasilmistir. Aslantiirk (2018) tarafindan yapilan
arastirmada ilkokul 4. Sinif THYD dersi 6gretim programina iliskin 6gretmen gériisleri
incelenmistir. Arastirmada programda Onerilen kazanimlarin 6grenme diizeyine uygun ve
Olciilebilir ancak etkinlige doniistiiriilebilir olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Gorildiigii gibi,
alan yazinda ilkokul 4.smif IHYD dersi dgretim programu ile ilgili ¢alismalarin oldukca
sinirli sayida oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirmanin bu 6nemli eksikligi karsilayacagi

distnilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amact Sosyal Bilgiler ve smf &gretmenlerinin IHYD dersi dgretim
programina iliskin goriiglerini degerlendirmektir. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
goriisleri 151831nda IHYD dersi 6gretim programinin uygunlugu, dgretim sirasinda yasanan
sorunlar ve bu sorunlara iligkin ¢oziim Onerileri ortaya konulmaya calisilacaktir. Bu genel
amaca ulasmak i¢in asagidaki alt problemlere yer verilmistir:

1. Sosyal Bilgiler ve simf gretmenlerinin IHYD dersine iliskin genel goriisleri

nelerdir?
2. Sosyal Bilgiler ve sinif dgretmenlerinin IHYD dersi dgretim programinin kazanim

boyutuna iliskin gortisleri nelerdir?

3. Sosyal Bilgiler ve sinif dgretmenlerinin IHYD dersi 6gretim programinin igerik

boyutuna iliskin goriisleri nelerdir?

4. Sosyal Bilgiler ve smif 6gretmenlerinin IHYD dersi dgretim programinin $grenme-
ogretme boyutuna iligkin goriisleri nelerdir?

5. Sosyal Bilgiler ve smif dgretmenlerinin IHYD dersi 6gretim programinin Slgme-
degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri nelerdir?

6. Sosyal Bilgiler ve smf Ogretmenlerinin IHYD dersi &gretim programinin
ogretmenlerin genel goriisleri ve kazanim, icerik, O0grenme-6gretme siireci ve
Olgme- degerlendirme boyutlarina yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik

var midir?



7. Sosyal Bilgiler ve smif dgretmenlerine gére IHYD dersinde yasanan sorunlar ve

¢Oziim Onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemiz, temsili demokrasinin uygulandigi cumhuriyet rejimi ile yonetilmektedir.
Demokratik sistemin devam edebilmesi ve demokrasinin vatandaslar tarafindan
benimsenmesi i¢in demokratik degerlere sahip vatandaslar yetistirmek gerekmektedir.
Sosyal Bilgiler egitimi ile toplum sorunlarina duyarli, elestirel bakabilen, haklarinin
farkinda olan ve gerektiginde savunabilen, etkin bir vatandas yetistirme hedeflenmektedir.
[lkokul egitim programi incelendiginde insan haklar1 ve demokrasi egitimi i¢in belirlenen
dersin THYD oldugu goriilmektedir. 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ortaokul 8. Sinif
diizeyinde yer alan IHYD dersi ilkokul 4. Sinif diizeyinde haftada iki saat olarak verilmeye
baglanmustir (MEB, 2018). Ortaokul programinda ise IHYD dersi ayr1 bir ders olarak yer
almamakta; ara disiplin anlayis1 yaklagimi ile dgrencilere kazandirilmaya calisilmaktadir.
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 25/06/2012 tarih ve 69 sayili Karar’1 geregi, 2015-
2016 dgretim yilindan baslamak iizere, ilkdgretim 4. simiflarda “Insan Haklari, Yurttaslik
ve Demokrasi” dersinin zorunlu ve iki ders saati olmasi kararlastirilmistir (TTK, 2015).
Buradan da anlasilacag iizere sosyal bilgiler gretmenleri tarafindan verilen IHYD dersi 4.
smifta, siif dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Er, Unal ve Ozmen (2013), Giirel
(2016) tarafindan yapilan ¢aligmalarda, bu dersin sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan ve
daha st smiflarda verilmesi gerektigine iliskin bulgulara ulasilmistir. Ayrica Giirel’in
(2016) yaptig1 arastirma sonucunda da Ogretmenlerin vatandaglik egitimini basarisiz
gordiigli, sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise bir kisminin
kendini vatandashik egitimi konusunda yeterli bulmadigi bulgulanmstir. Ogretim
programlarinin  uygulayicist  olan Ogretmenlerin, Ogretim programlarina  yonelik
gortislerinin alinmasi son derece dnemlidir.

Daha once de belirtildigi gibi Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi daha once 8.
siiflarda Sosyal Bilgiler dgretmenleri tarafindan yiiriitiilen bir ders iken, ilk kez 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda ilkokul 4. simiflarda IHYD dersi olarak sinif dgretmenleri
tarafindan verilmeye baslanmistir. IHYD dersinin ilkokulda verilmeye baslanmasi Sosyal
Bilgiler ve smif 6gretmenleri agisindan bazi sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Baglica

sorun derste yer alan pek ¢cok kavramin soyut olmasi ve 4. siif 6grencilerinin heniiz somut



islemler déneminde olmalaridir. Bu nedenlerle IHYD dersinde yasanan sorunlar ve ¢dziim
onerilerine iliskin 6gretmen goriislerinin alinmasi énemlidir.

Literatiirde THYD dersine iliskin smif dgretmenleri (Akdeniz, 2018; Aslan ve Aybek,
2018; Aslantiirk, 2018; Toprak ve Demir 2017; Kagar ve Kacar, 2016; Saglam ve Hayal,
2015; Giiven, Tertemiz ve Bulut, 2010), sosyal bilgiler 6gretmenleri (Kiling, 2013; Goz,
2010; Basaran, 2007) ve her ikisinin de goriislerini inceleyen ¢alismalar (Ersoy ve Ulukus,
2016; Giirel, 2016) bulunmaktadir. Ancak arastirmalar incelendiginde sinmif ve sosyal
bilgiler o6gretmenlerinin goriislerinin  karsilastirildigi  ¢alismalarin  ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Ikisini birlikte alan galismalar da genellikle kiiciik gruplarla yapilan nitel
aragtirmalardir. Bu arastirmada sosyal bilgiler ve sinif dgretmenlerinin {HYD dersine
iligkin gortisleri daha biiylik bir grup lizerinden karsilikli olarak incelenmistir.

Bu arastirma IHYD dersi dgretim programini kazanim, icerik, dgrenme-dgretme siireci ve
Olgme- degerlendirme boyutlariyla kapsamli olarak degerlendirdigi, farkli illerde gorev
yapan Ogretmenlerin goriislerine yer verdigi, Sosyal Bilgiler ve sinif gretmenlerinin
IHYD dersine iliskin goriislerini daha biiyiik bir grup iizerinden karsilikli olarak inceledigi
icin, alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu calisma IHYD konularinda
caligsan alan ve program gelistirme uzmanlari ile bu alanda c¢alisacak diger arastirmacilara

veri sunmasi agisindan 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

Hazirlanan anket formuna katilimcilarin igtenlikle cevap verdigi varsayilmstir.

1.5. Stmirhhiklar

1. Arastirma, IHYD dersi 6gretim programina iliskin goriisler ile sinirlidir.

2. 2018-2019 egitim oOgretim yilinda goérev yapan ve sosyal medya araciligi ile
ulasilan Sosyal Bilgiler ve sinif 6gretmenleri ile sinirhidir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araci aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan

anket ile smirlidir.



1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi
ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarmin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).

Vatandagslik egitimi: Bir arada yasamay1 kolaylastiran, dayanigmanin ve hukuk kurallarinin
Onemini vurgulayan ve benimseten, uyumu saglayan, hosgorii, uzlasma, i¢ disiplin ve
toplumun iyiligini diistinme gibi degerlere atifta bulunan bir egitimdir (Akbas, 2008,
5.346).

Insan Haklari: Ayrim gozetmeksizin, tiim insanlara taninmasi gereken haklardir. Din, dil,
ik, cinsiyet ayrimi gozetmeksizin tiim insanlar i¢in gecerli olan evrensel haklardir
(Giilbahar, 2005, s.9).

Yurttaghk: Yurttaslik, bireyin aidiyet duygusu ile bagli oldugu devletinin, yasadig tarihsel
stire¢ igerisinde elde ettigi sosyal, siyasal ve ekonomik haklarla ilgili sosyolojik bir
stirectir. Diger bir ifadeyle bir siyasal topluluga bagli ve ait olmaktan kaynaklanan bir
takim hak ve gorevler biitiintidiir (Giingor, 2017, s.438-439).

Demokrasi: Demokrasi, halkin egemenligine dayanan yonetim sekli olarak tanimlanir. Bir
baska tanimda ise bir se¢im sistemi sonucunda segilen temsilcilerden kurulan halk
yonetimidir (Dogan, 2003, s.17).

IHYD Dersi: Bireylere hak ve sorumluluklarini dgreten, milli ve evrensel degerlere sahip
cikmalarini ve bu degerleri siirdiirebilmelerini hedefleyen derstir.

Ogretim Programi: Okul ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tiim etkinliklerin kapsadigi yagantilar diizenegidir (Demirel, 2014).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde egitim programi ve ogelerine, sosyal bilgilerin gelisimine, IHYD dersi

Ogretim programina iligkin bilgilere ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Egitim Programi

Her toplumda degisim goriiliir ve bu kaginilmaz bir durumdur. Toplumsal degisimin etkisi
sosyal, ekonomik, siyasi, kiiltiirel alanda olabilir. Toplumsal yapinin bir pargasi olan
egitim de degisimden etkilenmektedir. Toplumsal degisme ile egitim arasinda karsilikli
iliski bulunmaktadir. Toplumda gergeklesen bir degisme egitimi, egitimde baslatilan bir
degisme toplumu etkileyeceginden degisen toplum sartlarina uygun egitim programlari
hazirlanmalidir.  Ulkelerin ihtiyaglart ve yasanan gelismeler egitim politikalarini-
programlarin1  bigimlendirmektedir. Programlar aracilifiyla toplumdaki degisimler
bireylere aktarilirken kiiltiirel miras da nesilden nesile aktarilmis olacaktir. Literatiir

incelendiginde farkli egitim programi tanimlari ile karsilagsmak miimkiindiir:

Egitim programi (curriculum) kavramini ilk kez kullanan Bobbitt (1918), programin ¢ocuk
ve genglerin Dbelirtilen amaglart kazanmak igin ihtiyact olan yasantilar1 igerdigini
belirtmistir (Akt. Akpinar ve Aydin, 2009, s.5). Caswell ve Campbell’a (1935), gore egitim
programini sadece konular listesi olarak tanimlamak miimkiin degildir. Egitim programi
ogrencilerin bir 6gretmen rehberligi altinda edinmis olduklar1 yasantinin tiimii olarak ifade
edilmelidir (Akt. Demirel, 2014). Ornstein ve Hunkins (1993) , istenen ve beklenen
amagclara ulagsmada stratejiler igeren bir eylem plan1 Oliva (1997) ise egitim programini,
istenilen amaglar1 gergeklestirmek i¢in stratejiler igeren eylem plani, olarak

tanimlamaktadir.
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Ertiirk (1982), egitim programi kavrami yerine “Yetisek” kavramini kullanmakta ve
yetisegi “belli 6grencileri belli bir zaman dilimi i¢inde yetistirmeye yonelik diizenli egitim
durumlar diizenegi” (5.13-14) olarak tanimlamaktadir. Varig’a gore egitim programi “bir
egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitim ve kurumun
amaglarinin gergeklestirilmesine doniik tim faaliyetleridir” (1994, s.18). Kiiciikahmet
(2009)’e gore egitim programi, Varig’in egitim programi taniminda oldugu gibi egitimin

amaglarini gergeklestirmeye yonelik tiim faaliyetleri kapsamaktadir (S. 8).

Egitim programu, kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davranislarinin
en uygun sekilde ya da istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi, ona bir takim amaglara
doniik yeni yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢alismalarin tiimiidiir
(Akyliz, 2012, s.2). Demirel ise (2014), program gelistirmeyi “egitim programinin hedef,
icerik, Ogrenme-Ogretme silireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler

biitiinii” (s.5) olarak tanimlamustir.

Egitim-6gretim silirecinin bagarisi, biiyiikk Olgiide O6gretimin nitelikli  bir sekilde
planlanmasina baghdir (Senemoglu, 2007, s.396). Egitim, toplumsallasma igin temel bir
kurumdur. Bireyin davranis kaliplarini ya da toplumsal siiregleri 6grenmesi olarak
nitelendirilen toplumsallagsma, dogumdan 6liime kadar devam eden bir siire¢ oldugundan,
egitimi belli bir donem ile smirlandirmak olanakli degildir. Ciinkii davranig kaliplar1 ve
toplumsal roller, zaman i¢inde degisir. O halde egitim yasam boyu siirer. Buna gore egitim,
yeni kusaklara toplumdaki mevcut degerlerin, bilgilerin, diislincelerin ve hiinerlerin
aktarilmasi veya Ogretilmesini saglayan bir siirectir. Boylelikle egitim, i¢inde bulunulan
toplumun tarihsel birikimini ve kiiltiirel mirasini {iyelerine aktarmay1 kapsar. Genglere ve
cocuklara yasamlarini siirdiirecekleri topluma daha iyi uyabilmeleri icin fikirler ve

gelenekler vermeyi igerir (Giindiiz & Giindiiz, 2002, s.209).

Bir egitim programinin dort 6gesi bulunmaktadir: Hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve

degerlendirme (Demirel, 2014).
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Hedef
(Kazanim)
(Nigin?)

Olgme Ogrenme
Ogretme

Siireci

Degerlendirm
e

(Ne kadar?) (Nasil?)

Sekil 1. Egitim programinin 6geleri.

Hedef, program gelistirme siirecinin ilk basamagini olusturmakta ve kendisinden sonra
gelen oOgeleri etkilemektedir. Hedefler, egitim diizenini orgiitleme, uygulama ve
degerlendirme sirasinda yol gosterici, segici ve eleyici birer olgiit niteligindedir (Giirkan,
2006, s.58). Egitim programi kavramlarinda oldugu gibi hedef ile ilgili de gesitli tanimlar

ve acgiklamalar bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir:

Ertirk (1972), hedefi “planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi
kararlastirilan, davranis degisikligi ya da davranis olarak ifade edilmeye uygun olan bir

ozellik” olarak tanimlamaktadir (S.24).

Egitimde hedefler, 6gretimi yonlendirmesi, 6gretme-6grenme igleminin yapilmasini ortaya
koymast ve Ol¢melere kilavuzluk etmesi agisindan gerekli goriilmektedir. Hedefler
ogrenciye kazandirilmak tiizere segilen istendik Ozelliklerdir. Diger bir anlatimla
yetistirilecek insanda bulunmasi uygun goriilen, egitim yoluyla kazandirilabilir istendik
ozelliklerdir. Bu ozellikler; bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aligkanliklardir

(Demirel, 2014, s.95).

Literatiirde hedef kavraminin yerine amag¢ ve kazanim da kullanilabilmektedir. 2005-2006
egitim Ogretim yili Oncesinde uygulanan programlarda davranis¢r yaklasimin etkisiyle

davranigsal olarak ifade edilen amaglar, 2004 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklagimin
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benimsenmesiyle kazanim olarak ifade edilmistir. Kazanimlar; 6grenme siireci igerisinde
planlanmig ve diizenlenmis yasantilar sayesinde 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi,
beceri, tutum ve degerlerdir (MEB, 2005). Bu tanima gére kazanim, hedef davranislardan
daha kapsamli, biligsel, duyussal ya da devimsel alanlardan bazen birini, bazen ikisini

bazen de hepsini kapsayan bir sekilde kullanilmaktadir (Doganay ve Sari, 2019).

Kog¢ Erdamar (2019)’un belirttigi lizere ‘“kazanimlar, 6grencilerin 6grenmesi gerekenlere
odaklanir. Ogretimi planlarken ilk olarak iilkenin uzak hedefleri ve okulun genel hedefleri
dikkate alinir. Bir 6gretim programinin kazanimlari, uzak ve genel hedeflerle tutarli ve bu
hedeflere ulastirici nitelikte olmalidir” (s.416).

Egitimde hedefler ii¢ diizeyde belirtilmektedir: Ulkenin politik felsefesini yansitan ve genel
olarak belirtilen kistm uzak hedef, uzak hedefin yorumu ayni zamanda da okulun is
goriisiinii yansitan genel hedef, 6grenciye kazandirilmasi uygun 6zellikler ve bir disiplin ya

da bir ¢alisma alani i¢in hazirlanmis olan hedefler de 6zel hedeflerdir” (Demirel, 2014).

Uzak Hedef

Genel Hedef

Ozel Hedef

Sekil 2. Gergeklesme siiresine gore hedef diizeyleri.

Ayrica hedeflerin {i¢ alanda asamali siniflamasi1 yapilmaktadir. Bu alanlar Biligsel Alan,
Duyussal Alan ve Devinissel (psiko-motor) alandir (Demirel, 2014). Hedeflerin belli
niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Hedeflerin gerekli nitelikleri arasinda en fazla
vurgulananlar 6grenci davramisina doniikliik, genellik ve siirhilik, agik-segiklik ve
muhteva ile kenetlilik 6zellikleridir (Ertiirk, 1972, s.53). Demirel’e (2014) ve Doganay ve
Sar1’ya (2019) gore ise bu nitelikler;

a) Toplumun kosullarina ve gereksinimlerine yanit vermeli,

a) Bireyin temel gereksinimlerini kargilayacak nitelikte olmall,

b) Konu alaninin 6zelliklerine uygun olmali ve bir igerikle iligkili olmall,
c) Gergeklesebilecek nitelikte olmali,

d) Ogrenci davramslarina déniik olmals,

e) Ogrenme 6zelligini belirtecek nitelikte olmali

f)  Genel ve ayn1 zamanda sinirli olmals,

g) Bir 6grenme tiriiniinii kapsamali,

h) Hangi konu igerigiyle ilgili olarak gergeklesebilecegini belirtmeli,

i) Birbirini destekler nitelikte ve kendi i¢inde tutarli olmals,
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j)  Gozlenebilir ve 6lgiilebilir olmali,

k) Bir ya da birkag ders saatinde gergeklestirilebilir olmali,

I) Ogrencinin daha sonraki yasaminda ise yarayacak ve kullanilacak davranislari icermeli,

m) Egitimle olusturulabilir olmali

n) Kolaydan zora, basitten karmagiga, somuttan soyuta ve birbirinin 6n kosulu olma
durumuna gore siralanmalidir.

Icerik, program gelistirme siirecinin ikinci basamagini olusturmaktadir. Demirel (2014)’e
gore, icerik boyutunun ogretilmesi hedeflenirken “ne Ogretelim?” sorusuna cevap
aranmaktadir (122). Elde edilen cevaba gore icerik olusturulur. Icerik hedefe ulastiracak

nitelikte olmalidir.

Sonmez (2004), igerigi hedef davranislari kazandiracak bigimde {inite ve konularin
diizenlenmesi olarak tanimlamaktadir (s.108). Bilen (2006) igerigin, egitim programlarinin
hedefleri ile felsefenin Ongdrdiigii kavramlar, olgular, ilkeler, yaklasimlar, degerler,
Olgiitler, kuramlar ve genellemeler gibi unsurlarin bir araya gelmesiyle olustugunu
belirtmistir (s.17). Igerik dnkosul ozelligine gore hem kendi icerisinde hem de diger
iinitelere gore siralanmalidir ve hedef, igerikte hangi konularin olacagini belirtmelidir

(Sonmez, 2008, s. 60).

Programin igerik boyutu ile 6gretilecek konularin diizenlenmesi s6z konusudur (Demirel,
2014, s.122). Igerik, yatay olarak somuttan soyuta, yakindan uzaga, bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora, yalindan karmasiga diizenlenmelidir. igerik, dikey olarak ise
birbirinin dnkosulu olacak bi¢cimde asamali diizenlenerek 6grenmeler bir 6ncekine dayalt
bir sonrakini hazirlayic1 olacak sekilde diizenlenmelidir (Nas, 2006, s. 81). Icerigin
ogretiminde Ogrencinin ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse 6grenmeler o derece
basarili, kalic1 ve hizli gerceklesmektedir (Yesiltas, 2012, s. 226). Demirel (2014)’ e gore
igerik;

a) Cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgi ve beceriyle donanmig olacak sekilde
diizenlenmelidir.

b) Kademeli bir diizene sahip olmali ve ardisik konu takibi olmalidir.

€) Somuttan soyuta, kolaydan zora, basitten karmasiga, parcadan biitine ya da biitiinden
pargaya, yakindan uzaga dogru siralanmalidir.

d) Hedef davranislarla tutarli olmalidir.

e) Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olacak sekilde diizenlenmelidir. Icerik
diizenlenirken 6grencilerin gelisim diizeyleri, ilgi ve ihtiyaglari, i¢inde yasadig1 dogal ve toplumsal
kosullar g6z 6niine alinmalidir.

Ogrenme - Ogretme Siireci, program gelistirme siirecinin iigiincii basamagim
olusturmaktadir. Ogrenme- Ogretme siirecinin belirlenmesinde sorulmas: gereken soru
“nasil 6gretelim”dir.
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Sahin (2009), 6grenme-6gretme siirecini belirlenen hedeflerin bireyde olusabilmesi igin
gerekli olan yasant1 diizeneginin hazirlanmasi, bu amagla uygun yontem, teknik, arag-gereg
ve materyallerin belirlenmesi ve bunlardan yararlanilmasi olarak tanimlamakta, kisacasi
ozelligin bireyde olusmasi i¢in ortaya konan gabalarin tiimiinii 6grenme-68retme siireci

olarak ifade etmektedir (s.14).

Egitim durumlari, program gelistirme calismalarinin siire¢ boyutunu olusturmaktadir.
Ogrencilere istenilen davramslarin kazandirilmasini saglayan 6grenme yasantilarmin
diizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir. Ogrencilerde istenilen davranislarin
gelisebilmesi i¢in yasantilarinin etkili bir bigimde diizenlenmesi s6z konusudur (Demirel,

2014, 5.135).

Ogrenme-6gretme siireci; egitim ortaminin, &grenci-dgretmen ve ogrencilerin kendi
aralarinda etkili bir iletisime olanak saglayacak sekilde diizenlenmesini, egitim arag-gerec
ve materyallerinin igerige uygun olarak belirlenmesini, ¢ogulculuga uygun bir smif
ortaminin olusturulmasini, fiziksel gevrenin etkili ve verimli bir 6grenme i¢in uygun hale
getirilmesi ve bu amaca yonelik islevsel kilinmasini, igerige uygun 6gretim model, strateji,
yontem ve tekniklerinin secilmesini, se¢ilen model, strateji, yontem ve tekniklerin etkili bir
bicimde kullanilmasini igeren ve birden fazla boyut tasiyan bir siirectir (Aykag,
2006).Egitim durumlarinda, hedef davranislari Ogrenciye kazandirmak igin gerekli

uyaricilar diizenlenip ise kosulmaktadir (Sonmez,2004,s.127).

Egitim durumlarinin diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken noktalar1 Saylan (1995, s.
53-54) soyle agiklamaktadir: Egitim durumlari; programin hedef ve igerik boyutlarini
kapsayacak sekilde, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygun, Ogrenciyi tatmin edici ve
ogrenciyi ileri seviyelere gotiirecek sekilde, ekonomik, istenmeyen davranislarin ortaya
cikmasini Onleyen, bir anda bircok hedefin gergeklesebilmesine olanak saglayan, mevcut
kosullara ve olanaklara uygun, birbiriyle tutarli ve kaynasik olmalidir.

Degerlendirme, program gelistirme siirecinin dordiincii basamagini olusturmaktadir.
Olgme degerlendirme 6gesinin belirlenmesinde sorulmasi gereken soru “ne kadar”
sorusudur. Olgme, degiskenlerin gézlenmesiyle elde edilen verilerin say1 ve sembollerle
gosterilmesi degerlendirme, elde edilen verinin amaca uygunlugudur. (Kiigiikkahmet, 2009,
s. 222).Degerlendirme, Ol¢iilmek istenen 6zellige iligkin karar almak i¢in bilgi toplama ve

kullanma olarak tanimlanmaktadir (Worthen, Sanders ve Fitzpatrick, 2011, s.13). Bu
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basamakta hedefe ve icerige, egitim durumlar ile ulagilip ulasilmadigi ve ulasilma diizeyi

tespit edilir.

Degerlendirme, istendik davraniglarin kazanilip kazanilmadigi hakkinda yargiya varma
olarak tanimlanabilir. Ertiirk, degerlendirmeyi program gelistirmenin son ve tamamlayici
halkast1 ve egitim hedeflerinin gergeklesme derecesini tayin etme siireci olarak
tanimlamaktadir (Ertiirk, 1975,s.107).

Egitimde program degerlendirme, programin hedeflere ulagsma diizeyinin ve etkililiginin
belirlenmesi, programdaki aksakliklarin hangi 6ge ya da Ogelerden kaynaklandiginin
saptanmast ve gerekli diizeltme c¢alismalarinin yapilmasi islemlerini kapsamaktadir

(Giiven, 2008, s. 56).

Program degerlendirme, genelde programa dayali egitim kaynaklarimi kabul etme,
degistirme ya da ortadan kaldirma kararinin verebilecegi bilgileri icermektedir.
Degerlendirme sonuglari program gelistirme uzmanlarina programa devam, goézden
gecirme ya da yeni bir asamaya ge¢me konusunda bilgi vermektedir. Bunun yani sira karar
vermede, sonu¢ ¢ikarmada ve programla ilgili kararlar1 bilgiye dayandirmada program

gelistirme uzmanina yetki verir (Demirel, 2014, s.172).

Egitim programlariin degerlendirilmesine iliskin farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Ertiirk

(1975, s.114), bu yaklagimlari alt1 grupta toplamistir. Bunlar;
1. Tasar1ya bakarak

2. Ortama bakarak

3. Basariya bakarak

4. Erisiye bakarak

5. Ogrenmeye bakarak

6. Uriine bakarak yapilan degerlendirmedir.

Tasariya bakarak yapilan degerlendirmede tasarlanan egitim programlarinin program
ilkelerine uygunluguna; ortama bakarak degerlendirmede egitim ortamina; ortama bakarak
degerlendirmede O6grencilerin basarilarina; erisiye bakarak degerlendirmede 6grencilerin
programa giristeki davraniglar1 ile cikistaki davraniglar arasindaki farka; Ogrenmeye
bakarak degerlendirmede Ogrenme-Ogretme silirecindeki davraniglara; iirline bakarak

yapilan degerlendirmede ise girdi-siire¢ ve ¢iktiya gore program degerlendirmesi yapilir.
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Egitim programimin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme &geleri
arasinda dinamik bir iligki vardir. Bir egitim programinin basarili olabilmesi i¢in tiim
Ogelerinin birbiri ile uyumlu olmasi gerekmektedir. Diger bir énemli nokta ise hangi
diizeyde olursa olsun tiim egitim programlarinin o iilkenin egitim felsefesine uygun ve
uzak hedeflerini gerceklestirici nitelikte tasarlanmas1 ve uygulanmasi beklenir. Ulkemizin
uzak hedefleri Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan {i¢ genel amacgla ifade
edilmektedir. Milli Egitim Temel Kanununda yer alan genel amaglar incelendiginde; Tiirk
vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik
ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tiirk Milletini ¢cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagr yapmak olmak
lizere {iggenel amag goze garpmaktadir. Ulkemizde dgretim programlart da bu amaglara
hizmet edecek sekilde hazirlanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin 1739 Sayili Milli Egitim

Temel Kanunun ilk maddesi olan “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve
Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan

Tiirkiye Cumhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig haline getirmis yurttaslar

olarak yetistirmek ” (Resmi Gazete, 1973) amacina daha fazla hizmet ettigi sdylenebilir. Bu

amaci1 gergeklestirmeye en uygun disiplin alani ise sosyal bilimlerdir.

2.2. Sosyal Bilimler

Insan sosyal bir varlik olarak cevresi ile her zaman etkilesim halindedir. Bulundugu
cevreyi etkileyip degistirmekte, bu degisimden de etkilenmektedir. Siirekli degisim
yasayan toplum farkl1 sorunlarla kars: karsiya kalmaktadir. Insanm var oldugu giinden bu
yana bireyi dolayisiyla toplumu ilgilendiren her sey sosyal bilimlerin konusunu

olusturmustur. Sosyal bilimlerle ilgili birgok tanim bulunmaktadir.

Sosyal bilimler, bilimsel bir tutumla toplumlarin incelendigi disiplinlerdir. ilgilendigi esas
konu, gruplar i¢inde olusan insan etkinligidir ve amaci beseri anlayisin gelismesidir
(Kostiiklii, 2001, s.9). Kabapinar (2009), sosyal bilimleri, insan merkezli bilim dallar
biitiinii olarak, insanin insanla, toplumla ve basta devlet olmak lizere diger kurumlar ile
olan iligkilerini inceleyen bir bilim dali seklinde tanimlamistir (s.5). Tay (2013), sosyal

bilimleri “insanin insanla ve ¢evresiyle etkilesiminden dogan bilgilerin insani ve toplumsal
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yonlerini kanitlama temel prensibi ile olusturulan bilimler toplulugu” olarak ifade etmistir

(s. 3).

Sosyal Bilimler ile sosyal bilgiler arasinda kesin bir ¢izgi ¢izmek miimkiin degilse de
egitim ve 6gretim agisindan her iki kavram farkli olarak ele alinmakta olup amag, yontem
ve igerik bakimindan farkli 6zelliklere sahiptir (Ko6stiiklii,2001, s.9). Sosyal bilimler ile
Sosyal Bilgiler birbirinin yerine kullanilsa da farkli kavramlardir. Aralarindaki fark, sosyal
bilimlerin bilimsel anlamda insanin insanla ve g¢evresiyle etkilesimini incelemesi; sosyal
bilgilerin ise insanin toplum olarak yasayisini, davranigini, temel gereksinim ve bu
durumlarin ¢6ziilmesi asamasindaki ¢alismalar ve kuramlar1 ele almasidir (Deveci, 2002,
s.3). Sosyal bilimlerin sosyal bilgilerden farkli bir diger o6zelligi de, bireyin sosyal
diinyasindaki problemler karsisinda kendi bakis agisini katabilen, tartigilabilen ve
diistincesini harekete gecirebilen bir olanak sunan iist diizey diisiinmenin yogun sekilde

islendigi bilim dallar1 olmasidir (Hayirsever, 2010, s.3).

2.3. Sosyal Bilgiler ve Ogretimi

Sosyal Bilgiler; sosyal ve insanlarla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutundan
disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, dislinebilen, becerili, demokratik vatandaglar

yetistirmeyi amaglayan bir calisma alanidir” (Doganay, 2002, s.17).

Sosyal bilgiler alaninda diinyadaki en etkin kurulus olan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
(NCSS), 1994 yilinda sosyal bilgilerin tanimi sdyle yapmistir: "Sosyal bilgiler, okul
programlari igerisinde antropoloji, arkeoloji, iktisat, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset
bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinlerin yan1 sira insan iizerinden
koordinasyonunu ve sistematik bir bicimde incelenmesini saglar. Sosyal bilgilerin baglica
amact genglerin karsilikli iliskilerinin oldugu bir diinyada kiiltiirel ¢esitliliklere sahip
demokratik bir toplumun vatandaglar1 olarak, kamu yararin1 gbzeten bilingli ve mantikli

kararlar alma becerilerinin gelismesine yardimei olmaktir."

Sosyal bilimlere ait bilgi, beceri, deger ve tutumlarin 6gretimi, ilk ve ortaokullarda sosyal
bilimlerin tek tek disiplinler halinde okutulmasi, ¢ok disiplinli ya da disiplinler arasi

yaklagimlarla sosyal bilgiler dersi araciligi ile gergeklestirilmektedir (Tay, 2013). Sosyal
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Bilgiler, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla Sosyal
Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak Ogrencilere toplumsal yasamla
ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig: bir ¢alisma alamdir (Oztiirk —
Dilek, 2003, s. 16). Buna gore sosyal bilgiler bir disiplin degil, bir ¢alisma alanidir. Clinkii
sosyal bilgiler kendi kendisini liretmez. Bunun yerine, kendi amaclarina hizmet edici
nitelikte bulunan ilke, genelleme ve kuramlart sosyal bilimlerden alir ve kullanir

(Tanri6gen,2006,s.13). Sosyal bilgiler icerisinde yer alan disiplinler Sekil I’de verilmistir:

Antropoloji

Arkeoloji Sosyoloji

Hukuk Tarih
Sosyal
Felsefe B I | g I | e r Cografya
Psikoloji Siyaset

Ekonomi

Sekil 3. Sosyal Bilgilerde yer alan disiplinler.

Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programinin igerigi, tarih, cografya, sosyoloji, felsefe,
psikoloji, antropoloji vb. disiplinlerin {rettikleri bilgilerden yapilan seckilerle
olusturulmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, yagsamin sosyal boyutuyla ilgili bilgileri disiplinler
arasit bir yaklagimla birlestirerek; bireyleri etkin, demokratik vatandaslar yetistirme
amaciyla olusturulmus bir derstir (Oztiirk, 2003). Sosyal Bilgiler dersi, sosyal
disiplinlerden elde edilmis bilgilerin disiplinler aras1 bir yaklagimla secilip yogruldugu ve
ilkdgretim diizeyindeki ¢ocugun algilama diizeyine uygun hale getirildigi bir derstir

(Sozer, 1998, s. 12). Gazel ve Erol (2012)’a gore ise sosyal ve beseri bilimlerden aldig:
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bilgiyi ve bilgiye ulasma yontemlerini kaynastirarak kullanan ayni zamanda da bir¢ok
disiplini biinyesinde barindiran bir derstir. Barr, Barth ve Shermis’e gore sosyal bilgiler
(2013, s. 16), vatandaslik Ogretimini gerceklestirmek igin sosyal bilimlerin ve beseri
bilimlerin birlesmesiyle olusan bir derstir (s.16).

Kabapmar (2007, s. 2-3), sosyal bilgilerin bir ders olarak hedeflerinden s6z etmis ve
sosyal bilgileri; “insani, toplumu ve bunlarla iligkisi ¢ergevesinde ¢evreyi konu alarak
inceleyen, bireyin insan-toplum iliskileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerini gelistirmesine
olanak saglayan ve bireyin kendisini, degerlerini ve diisiincelerini kesfedisinin ortamini

hazirlayan” bir disiplinler toplulugu olarak tanimlamigtir (2-3).

Akdag’a gore (2008), sosyal bilgiler 6grenciye uygun olarak sosyal bilimlerin i¢eriginden
secilmis genel bilgi biitiiniiniin basitlestirilmis ve diizenlenmis konular biitiiniidiir (5.67).
Ay’a gore (2010), sosyal bilgiler; toplumsal yasama yonelik bilgi ve becerilerin
kazandirilldig1 ilkogretimdeki en 6nemli derslerden biridir (s.1). Sénmez (2005), sosyal
bilgileri, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma stireci ve bunun sonunda elde
edilen dirik bilgiler olarak tammlamistir (s. 454). Oztiirk (2015), ise sosyal bilgileri,
degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali kararlar alabilen, problem ¢6zebilen,
etkin vatandas Ozelliklerine uygun vatandaslar yetistirmeyi amacglayan ve bu amagclar
gerceklestirebilmek icin sosyal ve beseri bilimlerin bilgi ve yontemlerini kaynastiran bir
ogretim programi olarak tanimlamaktadir (S. 4). Sariaslan’a (2005), gore sosyal bilgiler,
sosyal bilimlerin bulgu, yontem, igerik ve analizlerinin toplumda yasayan bireyler
agisindan gerekli temel ve ortak 6geleri kapsayan bir derstir (s.7). Sosyal Bilgiler, bireyin
toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmak amaciyla; tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgileri konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da
tema altinda birlesmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005, s.51).

Yapilan tanimlar incelendiginde sosyal bilgilerin demokratik ve etkin vatandas yetistirmeyi
hedefledigi goriilmektedir. Yukarida degisik tanimlar1 verilen sosyal bilgiler dersi,
vatandaglik egitiminde 6zel bir 6nem tasimaktadir. Sosyal bilgiler dersinin temelde en
onemli amaglarindan biri, ¢ocuklarin etkili ve sorumlu birer vatandas olarak topluma

uyumunu saglamaktir (Esen ve Geng, 2013).
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Toplum i¢inde yasayan bireylerin ihtiyaglari ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi
saglamada, bireylere gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirma agisindan Sosyal Bilgiler
dersine 6nemli gorevler diismektedir (Dénmez, 2003, s.32). Egitim kurumlari, ¢ocugu
etkili bir vatandas olarak yetistirme islevini ¢ocugun iginde yasadigi toplumun kiiltiiriini,
degerlerini, ilkelerini, tarihini, kurumlarin1 tanimasini saglayarak yapmaktadir. Bunu
yaparken de her seyden once bireyin ilgi ve yeteneklerini tanimasi, kendi giiclinlin farkina
varmasi gibi birgok 6zelligini fark edebilmesiyle baslar. Sosyal Bilgiler dersi bu amaglara

hizmet etmektedir (Merey, Karatekin ve Kus,2012).

Sosyal Bilgiler sayesinde birey yasadigi toplumun bir iiyesi oldugunu 6grenir. Toplumun
farkli 6zellikteki bireylerin bir araya gelerek olustugunu bilir. Birey, topluma ait olabilmek,
topluma 6zgii birtakim kurallar1 6grenmek ve uygulamak i¢in ¢aba gosterir. Sosyal bilgiler
egitimi sayesinde birey, toplumun bir pargasi oldugunu 6grenir. Sosyal Bilgiler dersi,
ogrencilerin ilkogretim birinci kademeden itibaren hayat hakkindaki goriislerini
sekillendirmeleri ve onlarin dogaya ve insana karst yapict davranmiglar sergilemeleri

yoniinden énemlidir (Giiven, Gokbulut ve Yel, 2006, s.466).

MEB 2018 programina gore sosyal bilgiler 6gretimin temel amagclar su sekildedir:

1. Tirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarimi bilen ve kullanan,

sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki

yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri yasatmaya istekli olmalart,

3. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu

gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tiirk kiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak milli bilincin olusmasint saglayan

kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadigi ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi

aciklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal cevrenin ve kaynaklarin siirliliginin farkina varip ¢evre duyarlilif: igerisinde dogal kaynaklar

korumaya ¢aligmalar1 ve siirdiiriilebilir bir gevre anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip

olmalari,
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8. Ekonominin temel kavramlarimi anlayarak kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iligkilerde milli

ekonominin yerini kavramalari,
9. Caligmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna inanmalari,

10. Farkli donem ve mekénlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular

arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve

iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahlaki

gozetmeleri,

13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢ozmek igin temel iletisim becerileri ile sosyal

bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,
14. Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in goriisler belirtmeleri,

15. Insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel siireclerini ve

giiniimiiz Tiirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin 6nemini ve yollarini

bilmeleri,
17. Ulkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gostermeleri,

18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmasi

amaglanmaktadir (MEB, 2018, s.8).

Her toplum kendi kiiltiirlinii benimsemis, diger kiiltiirlere saygi duyan bireyler yetistirmek
icin sosyal bilgiler egitiminden faydalanmaktadir. Sosyal bilgiler egitimi diinyada ve
tilkemizde farkli bir gelisim gostermektedir. Asagida sosyal bilgiler 6gretiminin diinyada

ve iilkemizdeki gelisimi kisaca tanitilmistir.

2.3.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Diinyadaki Gelisimi
Sosyal bilgiler egitiminin hangi tarihte ve nerede basladigina dair kesin bilgiler
bulunmamakta birlikte Sonmez (1997), fen ve sosyal bilimlerin insanoglunun yasami kadar
eskiye dayandigi savini ileri siirmiistiir. Bu savini agiklarken de insanoglunun dogada ve
toplumda var olabilmesi ve yasamini devam ettirebilmesi i¢in doganin ve toplumun bazi

ilkelerini 6grenmek zorunda oldugunu belirtmistir. Bu 6grenme siirecinde de fen bilimleri
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ve sosyal bilimlerinden yararlanilacagi i¢in bu bilimlerin insanoglunun yasami kadar eski

oldugu goriisiinii savunmustur (s.7).

Sosyal bilgilerin kapsamina giren derslerin tarihgesi Antik Yunan’a kadar gotiiriilebilir.
Ancak bu derslerin yaygin ve etkin bir bicimde okul programlarina girisi XIX. yiizyilda
Bati Avrupa ve Kuzey Amerika iilkelerinde gerceklesmistir. S6zli edilen donemde bu
dersler biitiin iilkelerde tarih, cografya ve vatandaslik gibi adlarla, tek disiplinli bir program
anlayistyla verilmistir (Oztiirk, 2015, s. 23).

1910 yilinda Amerikan Egitim Dernegi, komiteler toplamaya baslamistir. Bu komiteler
1913 yilinda genisletilerek "Orta Ogretimi Yeniden Diizenleme Komitesi" admi1 almistir.
Bu komite tarafindan cesitli alt komiteler olusturulmustur. Bunlardan biri de Sosyal
Bilimler Komitesi’dir. Bahsedilen komitenin ismi, Tomas Tesse Jonse’nin Onerisi lizerine
1913 yilinda "Sosyal Bilgiler Komitesi" olarak degistirilmistir. Boylece sosyal bilgiler ilk
kez bir terim olarak kullanilmaya baglanmistir (Evans, 2004, s. 21). Sosyal bilgilerin
Amerika’da yasanan sosyal, toplumsal ve ekonomik doniisiimle olusan gog, sehirlesme,
sanayilesme, asayis, vatandaslik bilinci, irk¢ilik gibi sorunlari ¢oziime ulastirmak ulusal
toplum anlayisin1 saglayabilmek adma bir ders olarak ortaya c¢iktigi da sdylenebilir

(Kaymake1 ve Ata, 2012, s.37).

Sosyal bilgiler, bir ders ismi olarak da ilk kez Amerika’da, 1916 yilinda Sosyal Bilgiler
Komitesi’nin hazirladig rapor ile kullanilmaya baslanmistir (Aslan, 2016, s. 9). Sosyal
bilgiler egitimi alanindaki 6nemli bir diger gelisme de 1921 yilinda Amerika’da Sosyal
Bilgiler Konseyi’nin (NCSS) kurulmasiyla gergeklesmistir (Aslan, 2016, s.16).

2.3.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Tiirkiye’deki Gelisimi
Ulkemizde ilkokul programinda yer alan tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri 1962
Ilkokul Programi taslaginda birlestirilmis ve "Toplum ve Ulke incelemeleri”, 1968

yilindaki programda ise ilk kez "Sosyal Bilgiler" adin1 almistir (Giindem, 1995).

4. ve 5. smiflarda bes saat olarak yer alan 1968 program, kiiciik degisikliklerin disinda,
izerinde 6nemli degisiklikler yapilmadan en uzun kullanilan program olmustur (Caglar,

1992,5.22). 1969-71 Ortaokul Program Taslag:i ile sosyal bilgiler dersi ortaokullarda
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deneme amacl baslamistir. 1975’ten itibaren de tim ortaokullarda uygulamaya girmistir
(Catak, 2016, s. 23).

1974 senesinde diizenlenen 9. Milli Egitim Surasi’nda sosyal bilgiler dersinin 4., 5., 6., 7.
ve 8. smiflarda okutulmasina karar verilmistir. Boylece sosyal bilgiler dersi ilkégretim
okullarinda 1968’ten itibaren, ortaokullarda ise 1975’ten itibaren yer almistir. Bu
uygulama 1985 yilina kadar devam etmis, daha sonra ise ilkdgretim II. kademede sosyal
bilgiler dersi yerine milli tarih, milli cografya ve vatandaslik bilgisi dersleri verilmistir.
1997-1998 6gretim yilinda bu dersler tekrar sosyal bilgiler adiyla birlestirilmistir (Safran,
2015, 5.13).

1998 programi, insan haklar1 ve trafik gibi bir¢ok giincel konuyu ele almakla beraber,
diinyadaki gelismeleri yeterince ele almadigi igin elestirilmis ve MEB diger egitim
programlarinda oldugu gibi sosyal bilgiler programinda da degisikliklere gitmistir. 2004
yilinda davranisgt olan program anlayisindan farkli olarak yasama etkin katilimi, dogru
karar vermeyi, sorun ¢ozmeyi, elestirel ve yaratict diisinmeyi destekleyen yeni bir
program hazirlanmustir (Oztiirk, vd., 2012, s. 15-16; MEB, 2005).

1962-2017 yillar1 arast uygulanan Sosyal Bilgiler programi ders adi, diizeyi ve ders saatleri

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
1962- 2017 Yillar: Arast Sosyal Bilgiler Programi Ders Adi, Diizeyi ve Ders Saatleri

Sif

Program Y1l Ders Ad1 L Ders Saati
Diizey1

1962 ilkokul Programi Toplum ve Ulke incelemeleri 4.simf 6 saat
5.smf 5 saat

1975 yilinda- Sosyal Bilgiler 4 snif
1985 yilinda- Milli Tarih, Milli ) 3 saat

1968 llkokul Programi Cografya ve Vatandaglik Bilgisi S-smf
1990 ilkdgretim ;‘:ﬁg
Programl (1997 degisikligi ~ Sosyal Bilgiler 6.sim1f 3saat
dahil)
7.siif
4.smmf
. 5.simif
2005 Programi Sosyal Bilgiler 6.s1mif 3 saat
7.smif
4.smmf
oo 5.smif
2017 Program Sosyal Bilgiler 6.sm1f 3 saat
7.smnif
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Sosyal Bilgiler dersine, 1962 flkokul Programinda 4. siniflarda 6, 5. siflarda 5 saat olarak
yer verilirken; 1968 Ilkokul Programinda 4,ve 5. Siniflarda 3 saat olarak yer almistir. 1990
[Ikogretim Programi, 2005 Programi ve 2017 Programinda ise 4,5,6,7. smiflarda {icer saat
olarak yer verilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin ders saatinin azaldigi goriilmekle birlikte,
1962 -1968 Ilkokul Programinda sadece 4. ve 5. smiflarda yer alirken 1990 ilkogretim
Programi, 2005 Programi ve 2017 programinda 4. 5. 6. ve 7. siniflarda da yer aldigi

goriilmektedir.

1998 yilindan itibaren, diinyadaki gelismeler g6z oOniinde bulundurularak, program
gelistirme calismalar1 hiz kazanmistir. Bu ¢aligmalar 2005 yilinda iiriin vermis ve MEB
tarafindan pilot illerde uygulanip verimli oldugu sonucuna varilan yeni 4,5,6,7. sinif Sosyal
Bilgiler 6gretim programi kademeli olarak, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren biitiin
illerde uygulamaya konmustur. Bu programin gelistirilmesinde tematik 6grenme, problem
¢ozme ve isbirlikli d6grenmeye vurgu yapan yapilandirmacilik esas almmustir (Oztiirk,

2007,5.47).

2005 yilinda Milli Egitim Bakanligi, egitim felsefesinde kokli bir degisik yapacagini
belirtip yeni bir program olusturmustur. Bu tarihe kadar Sosyal Bilgiler egitimi esasicilik
ve daimicilik ilkelerine gore dgrencilere aktarilirken, bu tarihten itibaren ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik felsefesine dayanarak yapilandirmact egitim modeli benimsenmistir
(Safran, 2008, s. 14).

2005 yilindaki diger o6gretim programlarinda oldugu gibi, Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda da, daha onceki yillarin 6gretim programlarinda yer alan hedef ve davranis
ifadeleri davranisci1 yaklasimi ¢agristirmasi nedeniyle kaldirilmis ve yerine kazanim ifadesi
kullanilmaya baglanmistir. 2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programi siirece dayali
degerlendirmeyi esas almistir. 2005 Sosyal Bilgiler programinda diger programlardan

farkli olarak 6grenme alani, beceri, deger, iliskilendirme, ara disiplinler bulunmaktadir.

2005 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda 5. Siniflarda 46, 6.simiflarda 43, 7.
Smiflarda 39 olmak tizere 174 kazanim 9 6grenme alani ¢ercevesinde olusturulmustur. 5.
Siniflarda 8 6grenme alani, 6 ve7. Smiflarda 7 6grenme alani vardir. Programda 5.
Siniflarda 8 iinite, 6. ve 7. Smflarda 7 iinite; 15 beceri,8 ara disiplin yer almaktadir.

Atatiirkciiliik konular1 ayri baglik altinda belirtilmistir.

2012 yilinda egitim sistemimizde degisiklik yapilmistir. 5+3 seklinde uygulanan

egitimimiz 4+4+4 sistemine doniismiistiir. ilkokul ve ortaokullar bina olarak birbirinden
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ayrilmigtir. 2005 Sosyal Bilgiler programi degisiklik yapilmadan 2017’ye kadar

uygulanmaistir.

Giincellenen programa 2017-2018 egitim 6gretim yilinda baglanmistir. 2017 programinda;
5. siiflarda 34, 6. Siniflarda 35, 7. Smiflarda 33 olmak {izere 136 kazanim yer almaktadir.
2005 programina gore kazanimlarda azalma goriilmektedir. 2017 programinin tamami 7
ogrenme alanindan olusmaktadir. Ogrenme alani {inite yerine kullanilmistir. Etkin
vatandaglik adiyla yeni bir O6grenme alanit olusturulmustur. Sosyal bilgiler 6gretim
programinda 22 beceri ve 27 deger yer almaktadir. Ara disiplin uygulamasi kaldirilmastir.
Atatiirk¢iilik konularina ayrica yer verilmemistir. Bireylerin hak ve sorumluluklarimi
bilmesini ve demokratik vatandaslar olmalarin1 hedefleyen diger 6nemli bir ders IHYD

dersidir.

2.4. Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi Dersi

Toplumda yasamanin geregi olarak insanlar kurallari 6grenmek ve onlara uymak
zorundadir. Toplumun bireyden beklentilerinden biri de demokratik, hak ve
sorumluluklarini bilen bir vatandas olmasidir. Vatandashk egitimi, ilk olarak ailede
basglayan ve daha sonra okullarda devam eden bir siirectir. Okullarda gerek ara disiplin
seklinde gerekse basli basina bir ders olarak bu egitim verilmelidir. Ulkemizde bu egitim
Sosyal Bilgiler ve THYD dersi araciligiyla verilmektedir. IHYD dersinin iilkemizdeki
gelisimini incelemeden &nce dersin i¢inde gecen insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi

kavramlarini ele almak faydali olacaktir.

2.4.1. insan Haklar

Giilmez’e (2001, s.4) gore insan haklar1 insanin salt insan olmasi nedeniyle 6znesi oldugu,
onun tiim yonleriyle kisiligini, degerini korumay1 ve gelistirmeyi amaglayan evrensel ilke
ve kurallar biitiiniidiir. Insan haklari, tiim insanlarin insan olduklari i¢in dogustan sahip

olduklari, devredilemez ve vazgecilemez haklaridir (Donnelly, 1995, s.19).

Insan haklari, insan onurunu korumayi, maddi ve manevi gelismesini saglamay1 amaglayan
haklardir. Kisaca insan haklari, bireylerin yalnizca insan olmalar1 nedeniyle kazandiklar
haklardir. Insana 6zgii olarak kabul edilen bu haklar, biitiin insanlarin hatta bazi

durumlarda heniliz dogmamis olanlarin, her zaman ve her yerde sahip olmalar1 gereken
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haklardir. Bu sebeple de insan haklarina sahip olmak igin 6zel bir caba gerekmez. Insan
olarak diinyaya gelmis olmak, insan haklarina sahip olmak i¢in yeterli bir sebeptir. Bunun
yani sira insanlarin deri rengi, irki, dili, din ve Kkiiltiirleri insan haklar1 i¢in bir ayricalik
Olciit olamaz. Yani hi¢bir kimse burada sozii edilen Olgiitlerden birine ya da bir kagina
dayanarak, “ben insan haklarma daha c¢ok layigim” diyemez. Deri rengi, dili, yasama
bicimi, dini inang ve uygulamalari ile diisiinceleri insan haklarinin giivence sinirlari iginde

yer alir (Dogan, 2003,s. 244).

Insan haklar1 egitimi demokrasiyi yerlestirmenin, korumanin, giiclendirerek yasatmanin,
onu her kosulda yasatma bilin¢ ve kararliligina ulagsmis yurttaslarla giivenceye almanin 6n

kosuludur(Kepenekgi, 2000,s. 12).

Insan haklar1 egitimi, daha ¢ok insan haklar1 6gretimi olarak algilanmaktadir. Oysa insan
haklar1 egitimi, dgretimle sinirl degildir. insan haklar ile ilgili degerleri aktarmak ve belli
davrams bigimleri olusturmak da bu egitimin kapsamma girer. Insan haklari egitimi
sirasinda uluslararasi diizenlemeler hakkinda bilgi verilmesi, ulusal, bdlgesel ve
uluslararas1 diizeyde insan haklarinin korunmasi ve insan haklar ihlallerinin incelenmesi
ile ilgili cabalarin aktarilmasi da 6nemlidir. Bu yiizden insan haklar1 egitimi, yalnizca insan

haklart ile ilgili ilkelerin 6gretilmesinden ibaret degildir (Turcan, 2005,s.19).

Insan haklar1 egitimi ile dgrencilere uluslararasi insan haklarin1 kullanabilme becerisini
gelistirmeyi, llkelerindeki ve diger iilkelerdeki ekonomik ve politik sorunlarla objektif
kararlar verebilmeyi 6gretmek gerekmektedir. Insan haklari tiim uluslar tarafindan kabul
edilmis standartlardir. Renk, 1rk, cinsiyet ayrimi yapilmaksizin tiim insanlar i¢in gegerlidir.
Bu nedenle insan haklar1 egitimi sirasinda Ogrencilerin, evrensel degerler ile ulusal
degerlerin sentezini yapabilmeleri ve insan haklar ile ilgili standartlar1 degerlendirebilecek

duruma gelmeleri saglanmalidir (Kepenekgi, 2000,s.13).

Insan haklari, dogustan elde edilen bir haktir. Insan haklar1 egitimi ile bireylere haklarin
ogretmek, kullanmalarin1 saglamak ve haklarin ihlali durumunda savunucusu olmasi
amaglanmaktadir. Uste (2007) insan haklari egitiminin dnemi hakkinda sunlari sdylemistir;
“Evrensel bildirgeye yansiyan anlayisla, insan haklar1 kendiliginden kazanmilir ama
kendiliginden bilinmez ve Ogrenilmez. Dogustan ve kendiliginden kazanilan haklar,
ogrenilmedikge yok sayilirlar” (298). Bu diisiinceden yola ¢ikilirsa insan haklar1 egitimi
cok dnemlidir. Insan haklar1 egitimini &nemseyen devletlerde, bireylerin aidiyet duygular

daha giigliidiir. Bu sebeple devletler iyi bir yurttas yetistirmek istemektedir.
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2.4.2. Yurttashk (Vatandashk)

Yurttaglik, bireyin aidiyet duygusu ile bagli oldugu devletinin, yasadig tarihsel siire¢
icerisinde elde ettigi sosyal, siyasal ve ekonomik haklarla ilgili sosyolojik bir siiregtir.
Diger bir ifadeyle bir siyasal topluluga bagli ve ait olmaktan kaynaklanan bir takim hak ve
gorevler biitliniidiir (Gilingor, 2017,s.438-439).

Vatandaslik, devlete hukuk bagi ile baglanarak gerceklestigi halde, hak ve sorumluluklarini
bilen gercek bir ‘“vatandas/yurttas” olma niteligi Vatandashik Egitimi ile kazanilir.
Vatandaslik egitiminin temel amaci, kisi ile toplum arasindaki iliskileri ve bu iliskilerin

yarattig1 hak ve ylkimliliikleri 6gretmektir (Altunya,2003,s.4).

Vatandaglik egitimi, insan olusumuzun biitiin gaye ve hedefini i¢inde toplayan asil egitimin
kendisidir. Insan, toplum iginde yasadigmna gére, diger insanlara, kurumlara ve genel

olarak da topluma kars1 sorumluluklar1 vardir (Arslan,2005,s.26).

Vatandaglik egitimi alan bireyin demokratik degerlere sahip olmasi beklenmektedir.
Vatandashik egitimi alan bireylerden demokrasiyi korumalari ve giiclendirmeleri,

demokrasinin temsilcileri olmasi beklenmektedir.

2.4.3. Demokrasi

Eski Yunanca’dan gelen “demokrasi” kavraminin sozlik anlami; “halk egemenligine

dayali yonetim”dir (Altunya,2003,s.61).

Demokrasi halk yonetimi ya da halkin iktidar1 anlamina gelir. Bir yonetim sekli olarak
diistintildiiglinde demokrasi halkin egemenligi, hak ve ozgiirliikler, esitlik, 6zgiirliik, siyasi
partiler ve sorumlu ve seffaf iktidar1 gibi nitelikleri de biinyesinde barindirir (Emini,
2014,5.524-525).

Demokrasi, uygulanis bi¢imi yoniinden toplumdan topluma degisiklik gostermistir.
Bunlardan en yaygin olan1 halkin sectigi temsilciler aracilifiyla yonetime katilmasini esas

alan temsili demokrasidir (Gozel, 2005).

Demokrasi ancak demokrasinin gereklerine yerine getirebilecek, demokrasiyi koruyacak,
giiclendirecek, yasatacak bireylerin varlifiyla miimkiindiir. Bu nedenle her devlet
demokrasinin varligini siirdiirecek bireyler yetistirmek ister ve bunun igin bireylere bu
stirekliligi saglayacak ve demokratik degerlere inanip onem verecek nitelikte demokrasi
egitimi verilmelidir (Glilmez, 2001).
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2.4.4. insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Egitiminin Tarihgesi

Vatandaslik egitimi, ilk olarak ailede baslayan ve daha sonra okullarda devam eden bir
stire¢ olarak birey ve toplum arasindaki iligkinin bir sonucu olarak hak ve sorumluluklarin
nasil yerine getirilecegi bilgi ve becerisinin bireylere kazandirilmasidir (Akdag ve

Taskaya, 2013).

Tiirk egitim sisteminde vatandaslik egitimi planli olarak ilk kez Tanzimat Dénemi’nde yer
almistir. Bu donemde vatandaghk egitiminin en temel amacinin devlet ve yurttashk
baglarinin giiclendirilmesi oldugu belirtilmistir (TTKB, 2010, s.4). Cumhuriyet sonrasi
doneme gelindiginde, vatandaslik egitimiyle ilgili olarak ders kitaplarin igeriginin ve
vatandaglik taniminin genel olarak iilkedeki siyasi degisim ve egilimlerden etkilendigi
sOylenebilir. Tiirkiye’de Cumhuriyet sonras1 donemi ders kitaplarinda vatandaslik tanimina
ilk olarak 1929 yili sonras1 kitaplarinda rastlanilmaktadir. Bu donemin resmi vatandaslik
kitaplarindan biri olan “Vatandas icin Medeni Bilgiler” ders kitabinda millet ve vatandas
kavramlarmin tanimlarina yer verilmistir. Bu donem kitaplarinin hemen hemen tiimiinde
vatandaslarin hak ve ozgiirliiklerinden daha cok devlete kars1 gorev ve sorumluluklarina
vurgu yapildigi Dbelirtilmektedir. Vatandashik dersinin kazanimlariyla, vatandaslik
gorevlerinin 6grenilmesi, askeri goérevin yerine getirilmesi, temizlik, kibar davranma ve
fiziksel olarak aktif kalma amaglanmaktadir. Vatandaslik kavrami bu dénemde siyasi, irk
ve dil birligi, ortak tarih ve ahlak anlayisina dayali olarak tanimlanirken ilerleyen
donemlerde daha ¢ok 1rka ve dine dayali olarak tanimlandigi goriilmektedir. 1946 yili ve
sonrasinda ¢ok partili yonetime gecilmesiyle birlikte demokrasi kavrami ve vatandaglik

haklar1 ders kitaplarinda 6n plana ¢ikmaya baslamistir (Ince, 2012).

1926 ve 1936 programlarinda Yurt Bilgisi, 1948 programinda Yurttashk, 1968’den 1995
yilina kadar Vatandashk Bilgisi ismiyle yiiriitiilen ders, 1996 yilinda Vatandashik ve Insan
Haklar: Egitimi adin1 alarak ilkdgretim 8. siniflarda 6gretimine baslanmistir (Gomleksiz ve

Kiling, 2013; Saglam ve Hayal, 2015).

30



1-3.
siiflarda Insan
Miisabahat-1 Haklar1 ve
Ahlakiye 4- Yul:tta.sl.lk Vatandaghk
5.siniflarda Bilgisi Egitimi (4-
Malumati 8.sinif)
Vataniye
1924 1926 1926-1936 1948 1968 1995 2012
hid-i Insan
Tevhid-i Yurt Vatandaslik Haklar,
Tedrisat Bilgisi Esitimi Yurttaslik ve
Kanunu 1Hgisli gitimi Demokrasi
(4. sinif)

Sekil 4. THYD dersinin, ders ad1 agisindan degisimi.

1998 egitim-6gretim yilindan itibaren 7. ve 8. smiflarda bir ders saatinin Vatandashk ve
Insan Haklar: dersi Ogretimine ayrilmasmna karar verilmistir. 2005 yilinda 6gretim
programlarinin gelistirilmesinde benimsenen yapilandirmaci egitim felsefesine dayali
disiplinler arasi yaklasim nedeniyle vatandaslik egitimi, ilkogretim derslerinin igerisine

dahil edilerek uygulanmaya ¢aligilmistir (Merey, Karatekin & Kus, 2012).

Ara disiplin olarak bir¢ok ders ile iliskilendirilirken, biiyiik bir agirligi Sosyal Bilgiler
egitimi igerisine dagitilmistir. 2008-2009 egitim-6gretim yilinda vatandaslik egitimi Milli
Egitim Bakanlig tarafindan 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi kitaplarina dahil edilmistir
(Ince, 2012).

2011-2012 egitim-6gretim yilinda Vatandashk ve Demokrasi Egitimi dersi giincellenerek
8. Smuflarda bir saatlik ders olarak se¢meli dersler kapsamindan zorunlu dersler kapsamina
almmastir. Vatandagslik ve Demokrasi Egitimi dersinin kazanimlari; tematik bir yaklasimla
demokrasi ve vatandaslikla iliskili temel kavramlarin 6gretimi, insan haklarinin 6nemi ve
uygulanmasiyla ilgili bilgi, tutum ve davramis gelistirme cergevesinde tasarlanmistir

(Gomleksiz ve Kiling, 2013; TTKB, 2010).

Tiirkiye’de 2012 yilinda 8 yillik zorunlu ve kesintisiz egitimden 4+4+4 zorunlu kademeli

egitime gecilmis ve 2015-2016 egitim 6gretim yilindan itibaren 8. Siniflardaki Vatandaslik
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ve Demokrasi Egitimi dersinin, sadece ilk kademe, ilkogretim 4. sinifta, zorunlu ve haftalik
iki ders saati olarak IHYD adi altinda, sinif 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmesine karar

verilmistir (Er, Unal ve Ozmen, 2013).

1998-2020 yillar1 arast IHYD dersinin adi, smif diizeyi ve ders saatleri Tablo 2’de

verilmistir.
Tablo 2

1998-2020 Yillar1 Arasi [HYD Dersinin Adi, Sinif Diizeyi ve Ders Saatleri

Ders ad1 Yil Sinif diizeyi Saat

Vatandaslik ve insan Haklar1 1998 7-8. smif 1

Insan Haklar1 ve Vatandaslhk 2008-2009 6.ve 7. Smuf  Aradisiplin

Egitimi olarak ele
alinmstir.

Vatandaslik ve Demokrasi 2011-2012 8. Smf 1

Egitimi

[HYD 2015- 2020 4, Smf 2

IHYD dersi, grencilere bu kavramlara iligkin teorik bilginin 6gretilmesinin yaninda IHYD
ile ilgili temel degerleri (agik fikirlilik, adalet, arkadaslik, dostluk, esitlik, paylasma, sevgi,
aile birligine 6nem verme, duyarlilik, giiven, sabir, sorumluluk, saygi) kazandirmayi
amaglamaktadir. Bunun yan1 sira bu bilgi ve degerleri bir yasam bi¢imi ve kiiltiir haline

getirerek igsellestirmeleri de amaglanmaktadir (MEB, 2018, s.7).

2.4.5. THYD Egitimi Dersi Ogretim Program

[HYD programinda (MEB, 2018, s.9),iIHYD dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda
Dikkat Edilecek Hususlar bashigi altinda 7 hususa yer verildigi goriilmektedir. 2018 IHYD
dersi dgretim programu bilgi, beceri, tutum, yeterlilik ve degerleri IHYD baglaminda ele

alinmaktadir.

IHYD dersi Ogretim Program Tiik Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri

dogrultusunda;

e insani degerleri benimseyen
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e Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk bakimlarindan ¢ocuk olmanin ayricaliklarini kesfeden,
o Hak ve ozgiirliiklerin kullanilabilmesi i¢in sorumluluk iistlenen,

e Insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin gelistirilmesi icin adaleti ve esitligi gézeten

e i5 birligine ve bilgiye dayali demokratik karar alma siireglerine katilan,

¢ Ortak yagama iliskin sorunlarin ¢6ziimiinde uzlasi arayan,

o Kurallara uyarak hak ve 6zgiirliikklerin korunmasina ve gelistirilmesine destek olan,

o Aktif yurttagligi benimseyen ve buna uygun davranan,

o Birlikte yasama kosullarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in sorumluluk iistlenen,

e Cumhuriyet ve degerlerinin IHYD alanindaki gelismelere katkisini bilen bireyler yetistirmeyi

amaglamaktadir.

IHYD dersi2018 Ogretim Programinin yapist incelendiginde (1) insan Olmak, (2) Hak,
Ozgiirlik ve Sorumluluk, (3) Adalet ve Esitlik, (4) Uzlas1, (5) Kurallar, (6) Birlikte

Yasama olmak {izere alt1 linite ve bu {initelere iliskin 29 kazanim yer almaktadir.
Unitelerdeki kazanimlarin say1 olarak dagilimi Tablo 3’te belirtilmistir.
Tablo 3

2018 [HYD Ogretim Programinda Yer Alan Unitelerdeki Kazanim Sayilar

Sira Unite Kazanim Sayisi Yiizdesi
1 Insan Olmak 4 14

2 Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk 7 24

3 Adalet ve Esitlik 5 17

4 Uzlasi 4 14

5 Kurallar 4 14

6 Birlikte Yasama 5 17
Toplam 29 100

IHYD dersinin kazanimlar1 6 farkli iinite olacak sekilde bigimlendirilmistir. Insan olmak
adl1 birinci iinitede 4 kazanim yer almaktadir. insan olmanin nitelikleri ve bu niteliklerin
haklarla olan iliskisi ile baslayan birinci iinite, ¢cocuk ile yetiskin arasindaki farklardan
hareketle ¢ocuk haklarma vurgu yapmaktadir. Ogrencinin hem kendisini hem de diger

insanlarla etkilesimini sorgulamasina imkan tanimaktadir. Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk
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adli ikinci iinitede 7 kazanim bulunmaktadir. Insan olmaktan kaynaklanan ve birbiri ile
iligkili li¢ kavram olan hak, 6zgiirlilk ve sorumluluk ise ikinci tiniteyi olusturmaktadir. Bu
iinitede hak, 6zgiirlik ve sorumluluk arasindaki iliski belirlenmektedir. Ogrencilerin bu
iliskiyi igsellestirmelerine yonelik kazanimlarla devam edilerek hak, o6zgiirlik ve
sorumluluklarin kullanildig1, kisitlandigi, ihlal edildigi durumlar ile bunlarin birlikte
yasama kiiltliriine etkisi degerlendirilmektedir. Adalet ve esitlik adli {iglincii {linitede 5
kazanim yer almaktadir. Ugiincii iinite; hak, 6zgiirliik ve sorumluluklarin uygun bir sekilde
kullanildigr ve kullanilmadigi durumlarda ortaya c¢ikan sonuglari ele alarak adalet ve
esitlife vurgu yapmaktadir. Uzlagi adli dordiincii tinitede 4 kazanim bulunmaktadir.
Unitede anlasmazliklarin nedenleri ve sonuglar ele alinarak biitiin anlasmazliklarin uzlasi
gerektirip gerektirmedigi sorgulanmakta ve uzlas1 yollar1 lizerinde durulmaktadir. Kurallar
adl1 besinci iinitede 4 kazanim yer almaktadir. Besinci iinite, birlikte yasama kiiltiiriine
katki saglayacak olan Olciitleri, yani kurallar1 ele almaktadir. Kurallar, demokrasinin
vazgec¢ilmez unsuru olan hukukun ustiinliigiiniin temel yap:1 tasi ve belirleyicisidir. Bu
anlamiyla kurallarin toplumsal ahenge sagladigi katki tizerinde durulmaktadir. Birlikte
yasama adli altinci iinitede 5 kazanim yer almaktadir. Bu iinitede birlikte yasanilan
mekandan hareketle yurttaslik, ortak sahiplik ve paylasim, diizenleyici bir kurum olan
devlet ile yurttas arasindaki iliskiye vurgu yapmaktadir (MEB,2018, s.9).Programdaki
iiniteler incelendiginde kazanimlarda birlik beraberligi saglama, dayanigma, insan haklari
ve hukuk kurallari, toplumsal yasama ait kurallar vurgulanmaktadir. Unitelerin hayat
bilgisi programlarina dayali ve Sosyal Bilgiler 6gretim programlariyla iligkili bir igerigin
oldugu goriilmektedir.

IHYD dersi 6gretim programi genel olarak incelendiginde, toplamda 29 kazanim oldugu,
kazanimlarin hak, o6zgiirliik ve sorumluluk {iinitesinde diger iinitelerden fazla oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle IHYD 6gretim programi hak ve &zgiirliige énem veren
bir program oldugu yorumu yapilabilir. IHYD 6gretim programi araciligiyla demokratik
kiiltiri benimseyen, cagin gereklerine ayak uydurabilen, etkin yurttaglar yetistirilmek
istenmektedir. Programda icerik yapisi ile ilgili bilgi verilmemistir. Ogrenme- gretme
siirecine iliskin genel agiklamalara yer verilmistir. IHYD Dersi Ogretim Programi’nin
uygulanmasinda su hususlara dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2018).

e Insan haklari, yurttaslik ve demokrasiye iliskin kavramlar birbirleriyle iliskili olarak ele alinmalidir.

o Oprenme dgretme siirecinde kazamim agiklamalar1 konu alani smirini belirlediginden agiklamalara

dikkat edilmelidir.
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Insan haklari, yurttaglik ve demokrasiye iliskin egitim igerikleri, konular1 ve kavramlari ele almirken
ogrencilerin gelisim ozellikleri ve diizeylerine uygun terminoloji, ornek ve etkinlikler
kullanilmalidir.

Birlikte yagama kiiltiiriiniin vatan, millet, bayrak ve devlet birligi ile ger¢eklesecegi vurgulanmalidir.
Ogretmen, ogrencilerin milli, manevi, kiiltiirel, insani, evrensel degerlerini pekistirmeli; milli,
tiniter, ¢agdas, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst gorev
ve sorumluluklarini yerine getirmeleri konusunda onlara rol model veya yol gosterici olmalidir.
Gerekli durumlarda Birlesmis Milletler Cocuk Haklart Soézlesmesi, insan Haklart Evrensel
Bildirgesi, Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi gibi temel belgeler kullaniimalidir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranmi’nin ilgili konularr ile iliski kurulmalidar.

MEB (2018)’e gore higbir insan bir bagkasinin birebir aynisi degildir. Bu sebeple 6gretim

programlarinin ve buna bagl olarak dlgme ve degerlendirme siirecinin “herkese uygun”,

“herkes igin gecerli ve standart olmas1” insanin dogasina terstir. Ogretim programlarinda

Oleme ve degerlendirme uygulamalarina yon veren ilkeler asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

Olgme ve degerlendirme ¢alismalari $gretim programinin tiim bilesenleri ile azami uyum saglamali,
kazanim ve agiklamalarin sinirlar1 esas alinmalidir.

Ogretim programi, o6lgme siirecinde kullanilabilecek 6lgme ara¢c ve ydntemleri acisindan
uygulayicilara kesin sinirlar ¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen O6lgme ve
degerlendirme ara¢ ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara uyulmalidir.

Egitimde 6lgme ve degerlendirme uygulamalart egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve egitim siireci
boyunca yapilir. Olgme sonuglar1 tek basma degil izlenen siireclerle birlikte biitiinliik i¢inde ele
alinir. Bireysel farkliliklar gerceginden dolayr biitiin dgrencileri kapsayan, biitiin 6grenciler igin
genel gecer, tek tip bir lgme ve degerlendirme yonteminden séz etmek uygun degildir. Ogrencinin
akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle dl¢iiliip degerlendirilmez.

Egitim sadece “bilme (diisiince)” igin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” i¢in de verilir;
dolayisiyla sadece bilissel dlglimler yeterli kabul edilemez.

Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalari gretmen ve
ogrencilerin aktif katilimiyla gerceklestirilir.

Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi 6zellikleri zamanla
degisebilir. Bu sebeple soz konusu oOzellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siire¢ igindeki

degisimleri dikkate alan l¢limler kullanmak esastir.

2.5. Tlgili Aragtirmalar

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde yurt i¢inde yapilan ¢alismalarin demokrasi egitimi,

insan ve cocuk haklari, sosyal bilgiler, IHYD program ile vatandashk egitimi iizerine

oldugu goriilirken yurt disinda yapilan caligmalarda iyi vatandas olma kriterlerinin,
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vatandasliga iliskin bilgilerin, vatandashik egitimine iligkin G&gretim stratejilerinin ve

demokrasi algisinin esas alindigi tespit edilmistir.

2.5.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Hastiirk’iin (2019) ¢alismasinda IHYD dersinin 4. sinifa alinmasma iliskin Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin ve akademisyenlerin goriiglerini belirlemek hedeflenmistir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Istanbul ilinde devlet okullarinda gérev yapan 26 Sosyal Bilgiler dgretmeni ile
Tiirkiye’deki 10 farkli devlet iiniversitesinin egitim fakiiltelerinde gorev yapan 14
akademisyen aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Veri toplama araci olarak acik
uclu sorulardan olusan 7 soruluk 6gretmen anketi ve 3 sorudan olusan akademisyen anketi
kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ve akademisyenlerinin IHYD dersinin 8. siiftan 4. Smif seviyesine
alinmasina karsi oldugu, icerigin soyut olmasi nedeniyle 4. Sinifa uygun olmayip ist
siiflarda verilmesi ve dersi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yiiriitmesi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

Akdeniz’in (2018) calismasmin amaci ilkokullardaki Insan Haklari, Yurttashik ve
Demokrasi Egitimi programinin uygulanigina iliskin simif 6gretmenlerinin goriislerini
saptayarak programla ilgili oneriler gelistirmektir. Arastirmada karma model kullanilmstir.
Calisma 2015- 2016 egitim 6gretim yilinda Kastamonu’da gorev yapan toplam 175 smif
ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Nicel veri toplama araci olarak Demokrasi, Insan Haklar
ve Yurttaslik dersi 6gretim programi Slgegi, nitel veriler i¢in de miilakat kullanilmigtir.
Arastirma sonucunda dgretmenler dersin ¢ok soyut oldugunu, 6grenci seviyesinin iistiinde
oldugunu, giinliik yasamla iligkilendirilemedigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler
dersin erken yasta verilmesi gerektigini ve igerik itibariyle sosyal bilgilere yakin oldugu da

ifade etmislerdir.

Aslan ve Aybek’in (2018) calismasinin amaci smif 6gretmenlerinin ilkokul dordiincii sinif
insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi Ogretim programi ile ilgili goriislerini
belirlemektir. Calismada fenomoloji deseni kullanilmistir. 2015-2016 egitim Ogretim
yilinda Elazig’da gorev yapan 10 simif 6gretmeni ile ¢alisma yliriitiilmiistiir. Veriler yari
yapilandirilmis goriisgme formu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda o&gretmenler,
kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun oldugunu; ancak igerigin ¢ok iyi diizenlenmedigini
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ve Olgcme degerlendirme araglari ile ilgili bilginin verilmedigini belirtmislerdir. Ayrica,
ogretmenlerden bazilar1 IHYD dersinin 4. smif 6grencilerine uygun oldugunu diisiiniirken

bazilar1 uygun olmadigini diistinmektedir.

Aslantiirk’iin (2018) calismasinin amact 2015-2016 dgretim yilindan itibaren ilkokul 4.
Smif diizeyinde uygulanmaya baslanan Ilkokul 4. Sinif Insan Haklari, Yurttaslik ve
Demokrasi  Dersi  Ogretim  programimnin  dgretmen  goriisleri  gergevesinde
degerlendirilmesidir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
program dgelerine dayali olarak hazirlanan dlgme araci istanbul’da gérev yapan 155 simif
ogretmenine uygulanmistir. Arastirma sonucunda IHYD kazanimlarmmn 6lgiilebilir ve
etkinlige donustiiriilebilir olmadigr ve katilimcilarin kazanimlar1 6lgecek Olgme aract
gelistirmede kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna ulagilmastir.

Balbag, Giirdogan Bayir ve Ersoy (2017) ¢aligmalarinda, IHYD dersine iliskin &grenci ve
Ogretmenlerin deneyim ve algilarini incelemeyi hedeflemistir. Arastirmada olgubilim
deseni kullanilmistir. Arastirma Eskisehir il merkezinde yer alan alt, orta ve iist
sosyoekonomik diizeyden dgrencilerin 6grenim goérdiigi ii¢ ilkokulda, 8 dgretmen ve 20
Ogrenciyle ylriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
elde edilmistir. Tematik analizden yararlanilarak veriler analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin dersi temel demokratik degerleri ¢ogunlukla kazandigi igin
islevsel olarak algiladigi, sadece Oykiilere dayali bir 6gretim modeli benimsenmesi
nedeniyle Tiirkce dersi gibi algiladigi, geleneksel degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin
demokratik deger kazanimlarim1 olgmede yetersiz kaldigi ortaya ¢ikmistir. Dersin
islevselliginin artirilmasi icin, dersin 6gretim programi igeriginin yenilenmesinin yani sira
ders kitabinin yenilenmesi ve ders materyallerinin gelistirilmesi, etkin Ogretim
yontemlerinin ige kosulmasi ve Ogretmenlerin bilgilendirilmesi gerekli oldugu
belirtilmistir.

Oguz Hacat ve Demir (2017)’in calismalarinda, 4. Sinifta 6grenim goérmekte olan
ogrencilerin Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersinin “Insan olmak”, “Hak,
ozgiirlik ve sorumluluk” ve “Adalet ve esitlik” iinitelerini kapsayan konular hakkindaki
goriislerini ortaya koymayi amaglamiglardir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum caligma deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kastamonu iline bagl
merkez koOy ilkogretim okulunda 6grenim gormekte olan 18 dordiincii simif Ogrencisi
olusturmaktadir. Agik uclu goriisme formuyla veriler toplanmistir. Elde edilen veriler

icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda IHYD dersinin daha iist
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siiflarda verilmesi gerektigi ortaya konulmustur. Ders kitabinin daha diizenli olacak
sekilde degisiklikler yapilmasi gerektigi, 4. sif dgrencilerinin IHYD dersini almaktan
mutlu olduklar1 ve derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri de aragtirmanin Sonuglari

arasinda yer almaktadir.

Ozdemir’in (2017) ¢aligmasinda demokrasi ve insan haklarinin Diinya’daki ve
Tiirkiye’deki gelismelerine yer verilmistir. Demokrasi ve insan haklari kavramlarinin ise
en iyl egitim yolu ile aktarilabilecegi, Sosyal Bilgiler dersinin de 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Calismada 4. 5. 6. ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders kitaplar tek tek
demokrasi ve insan haklar1 kavramlar1 agisindan ele alinarak incelenmistir. Arastirma
sonucunda; 4. smif sosyal bilgiler ders kitabinda sekiz {inite bulundugu, bu tinitelerin
cogunda demokrasi ve insan haklar ile ilgili program kavramlarina yer verildigi tespit
edilmistir. 5. siif sosyal bilgiler ders kitabinda sekiz {inite bulunmaktadir. Bu iiniteler;
Haklarimi Ogreniyorum, Adim Adim Tirkiye, Bélgemizi Taniyalim, Urettiklerimiz,
Gergeklesen Diisler, Toplum Igin Calisanlar, Bir Ulke Bir Bayrak ve Hepimizin
Diinyasidir. Uniteler icerisinde “Bolgemizi Tantyalim” {initesinin konularinda herhangi bir
demokrasi ve insan haklar1 kavramina yer verilmemistir. “Gergeklesen Diigler” linitesinde
dort konu igerisinde demokrasi ve insan haklar1 kavramlar1 gecerken iki konuda bu
kavramlar ele alinmamustir. 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yedi {linite bulunmaktadir.
Bu iiniteler sunlardir: Sosyal Bilgiler Ogreniyorum, Yeryiiziinde Yasam, Ipek Yolu’nda
Tiirkler, Ulkemizin Kaynaklari, Ulkemiz ve Diinya, Demokrasinin Seriiveni, Elektronik
Yiizyildir. 4. 5. 6. ve 7. simiflarda demokrasi ve insan haklara en ¢ok yer verilen 7. sinif
sosyal bilgiler kitabidir. Her konusunda demokrasi ve insan haklarini i¢ceren kavramlara yer

verilmistir.

Yavuz Tabak’in (2017) ¢alismasinin amaci, okullarda demokratik okul kiiltliriine iliskin
goriigleri belirlemek ve demokratik okul kiiltiirtine iliskin kavramsal bir c¢ergeve
olusturmaktir. Caligmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini
Tiirkiye’de 10 ilde (Edirne, Elaz1g, Istanbul, Konya, Manisa, Mardin, Sakarya, Mersin,
Samsun, Yozgat) yer alan pilot ve goniillii okullardaki 516 ilkdgretim ve 378 ortadgretim
Ogrencisi, 592 okul yoOneticisi/Ogretmen ile 609 Ogrenci velisi olusturmaktadir.
Arastirmada, veri toplama araci olarak proje kapsaminda gelistirilen “Demokratik Okul
Kiiltiirii” olgekleri kullanilmistir. Elde edilen veriler, iletisim, etkilesim ve igbirligi, okul
ve O6grenme ortami, kimlik ve aidiyet, sorumluluk ve karar alma siireci olmak tiizere bes

baslik altinda degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenci, yOnetici-Ogretmen ve
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velilerin goriislerine gore okullarda orta ve lizeri diizeyde bir demokratik okul kiiltiiriiniin

bulundugu tespit edilmistir.

Toprak ve Demir’in (2017) arastirmasinin amaci sinif 6gretmenlerinin ilkokul 4. sinif
Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinde yasanan sorunlarla ilgili goriislerinin neler
oldugunu saptamaktir. Calismada durum calismasi kullanilmigtir.  Arastirmanin
orneklemini Sivas ilinde gorev yapan 4. sinif okutan 10 6gretmen olusturmaktadir. Veriler,
yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda Demokrasi,
Yurttaslik ve Insan Haklar1 dersinin 4. Smmiflarda faydali olacag:; ancak ders kitabi

iceriginin sadelestirilmesi ve somutlastirilmasi gerektigi anlagilmistir.

Kagar ve Kacar’m (2016) arastirmasinda IHYD dersini, bu dersi ilk kez uygulayacak olan
4. smif Ogretmenlerinin goriislerine gore degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada
durum c¢alisma deseni kullanilmistir. Veriler, internet iizerinden canli form olusturularak,
e-posta araciliiyla ve ilk elden 39 ilden 77 sinif 6gretmenine uygulanarak elde edilmistir.
Arastirma sonucunda smif gretmenleri IHYD dersinin 4. simf programinda yer almasini
%352 olumsuz, %481 olumlu karsilamistir. Arastirmaya gore olumsuz karsilayanlarin en

onemli nedenleri, dersin kavramlarinin soyut olmasi ve dersin erken yasta verilmesidir.

Ersoy ve Ulukus’un (2016) galismasmin amaci ilkokul 4. sinifta insan Haklar1, Yurttaslik
ve Demokrasi dersinin okutulmasina iligkin smif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriiglerinin incelenmesidir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve yar1 yapilandirilmis goriigme formu
kullanilmigtir. Hazirlanan anket 2015-2016 egitim dgretim yilinda Erzurum ve Istanbul’da
gorev yapan 120 4. sinif 6gretmenine; yari yapilandirilmig goriisme formu ise 20 4. sinif,
10 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢cogu dersin 4. Sinifta okutulmasina olumlu bakarken bir kismi da konular

soyut buldugunu sdylemistir.

Giirel’in (2016) calismasinda sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin 2015-2016 yilindan
itibaren ilkokul 4.smifta verilmeye baslanan IHYD dersine yonelik gériislerinin karsilikli
olarak incelenmesi amaglanmistir. Arastirma olgu bilim deseninde yliriitiilmiistiir. Bartin il
merkezinde bulunan devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan toplam 10 §gretmen
ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda vatandaglik egitiminin
gerekli oldugu ve smif 6gretmenlerinin ¢ogunun, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de bir

kisminin kendini vatandaslik egitimi agisindan yeterli gérmedigi tespit edilmistir.
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Glindiiz’lin (2016) ¢alismasinin amaci ortaokullarda demokrasi egitiminin ve okul meclisi
projesinin demokrasi kavraminin kazandirilmasina etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Calismanin evrenini Izmir ili, drneklemini ise Izmir ili
Menemen il¢esinden rastgele secilen 2 devlet okulu ve 3 6zel okulda 6grenim goren 8.sinif
ogrencileri ve Sosyal Bilgiler Ogretmenleri olusturmustur. 8. Smf Ogrencilerinin
demokrasi kazanimlarmi 6lgmek icin Ozdemir (2009) tarafindan gelistirilen, 53 sorudan
olusan likert tipi anket uygulanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine Demokrasi Egitimi
ve Okul Meclisleri Projesinin ve Demokrasi Egitimi iizerine goriislerinin tespit edilmesi
amaci ile 5 sorudan olusan agik uglu yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmaigtir.
Veriler degerlendirildiginde DEOMP’nin &grencilerde hedeflenen yerlesik demokrasi

kiiltiirli kazandirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Karci’nin (2016) g¢alismasinin amaci ilkokul 6grencilerinin ¢ocuk haklart konusundaki
farkindalik diizeylerini belirlemek ve bu diizeyleri belirleyen faktorleri ortaya koymaktir.
Aragtirma tarama modelindedir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 o6gretim yili bahar
déneminde Ankara ilinin Cankaya ilgesinde bulunan bir devlet okulu ve bir 6zel okulda
okuyan 4. Sinif o6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formlari kullanilmistir. Elde
edilen veriler, ilkokul 6grencilerinin ¢ocuk haklar1 konusunda farkindalik diizeyleri, anne-
babalarin egitim diizeyleri, Ogrencilerin cinsiyeti, okulun sosyo-ekonomik diizeyi
degiskenlerine gore analiz edilmistir. Arastirma sonucunda cocuklarin genel olarak
belirlenen haklarin farkinda oldugu goriilmiistiir. Belirlenen haklardan sadece saglik hakki
ve egitim hakkma iligkin farkindalik diizeyleri okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore

anlamli bir farklilik gostermistir.

Kuru’nun (2016) calismasinin amaci ortaokul 8. Siif Vatandasglik ve Demokrasi Egitimi
dersinde kazanilmas1 gereken degerlere iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir. Arastirma
2014-2015 Egitim Ogretim Y1l ikinci doneminde Mugla ili Mentese ilgesindeki, tesadiifi
orneklem kullanilarak secilen 300 tane 8. Smif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Tarama
modelinin kullanildig1 calismada veriler Vatandaslik Degeri Anketi ile elde edilmistir. Elde
edilen veriler sonucunda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde dgrencilerin degerler
konusunda fikir sahibi olduklari, derste 6grendikleri degerleri yagsamlarinda uyguladiklari

Ve bu konularda yorum yapabildikleri goriilmiistiir.
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Colak’in (2015) arastirmasinin amaci Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler (4.-5. ve 6.-7.) dersleri ile
Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersi kapsaminda kiiresel vatandaglik egitiminin nasil
gergeklestirildigini ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmada yakinsayan paralel karma desen
kullanilmistir. Calismanin nicel kisminda tarama arastirmasindan, nitel kisminda ise temel
nitel aragtirmadan faydalanilmigtir. Arastirmanin veri kaynagi Sosyal Bilgiler 4.-5. ve 6.-7.
simf dgretim programlari ile Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Ogretim Programidir.
Calismada veri toplamak amaciyla 6gretim programlar1 iizerinden dokiiman incelemesi
yapmak lizere Sosyal Bilgiler ile Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi 6gretim programlari
analiz formundan yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak Ogrenciler igin kiiresel
vatandaslik hakkinda Ogrenci goriigleri anket formu ve kiiresel vatandaslik hakkinda
ogrenci goriisleri agik uclu anket formu kullanilirken, Ogretmenler i¢cin de Ogretmen
goriisleri anket formu ve yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda Sosyal Bilgiler ile Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi 6gretim programlarinin;
kiiresel vatandas, kiiresel vatandaslik, kiiresel vatandaslik egitimi kavramlarini dogrudan
icermemesi nedeniyle kiiresel vatandashik egitimi hususunda yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin ve 6gretmenlerin kiiresel vatandas veya kiiresel vatandaslik
kavramlart hakkinda genel olarak olumlu goriise sahip oldugu ancak; bu kavramlar

hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Saglam ve Hayal’in (2015) c¢alismasinin amact smif Ogretmenlerinin insan haklari,
yurttaslik ve demokrasi dersinin ilkokul 4. smifta yer almasiyla ilgili goriislerini
incelemektir. Arastirmada olgubilim deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmada 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Sakarya’da gorev yapan 14’i kadin 9’u erkek toplam 23 smif 6gretmeni yer
almistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin 16’sinin (%70) IHYD dersinin 4. Siifta yer
almasi,18’inin (%78) sosyal bilgiler dersiyle biitlinlestirilmesi gerektigini diisiindiigii

sonucu elde edilmistir.

Alptekin (2014) calismasinda ilkdgretim O6gretmenlerinin demokratik okul kiiltiir{iniin
algilanmasina yonelik goriislerini ortaya koymayr amacglamistir. Canakkale ili Merkez,
Lapseki ve Biga ilgelerinden secilen 25 okulda ulasilan 6gretmenlerin anket sorularini
cevaplandirmas1 saglanmistir. Arastirmanin  sonucunda ilkdgretim Ggretmenlerinin
cinsiyetlerine gore demokratik saygi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmasina karsin; demokratik katilim ve demokratik egitim ile cinsiyet arasinda istatistik

olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. ilkdgretim dgretmenlerinin, yaslarma
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gore demokratik tutum boyutlar1 incelendiginde, demokratik katilim ve demokratik egitim
degiskenleri yasa gore farklilik gostermemesine karsin, demokratik saygi degiskeninin

yasa gore istatistik olarak anlamli bir farkliliga sahip oldugu goriilmiistiir.

Bulandere’nin (2014) c¢alismasinin amaci vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinin
hedefledigi kazanimlarin 6grenciler {izerindeki etkisini ve Ogrencilerin bu derse yonelik
goriglerini aragtirmaktir. Arastirmada hem nicel hem de nitel yaklagim kullanilmistir.
Arastirmanin evrenini, 2012- 2013 egitim-68retim yili Erzurum iline bagh ilkégretim
okullarinda vatandaslik ve demokrasi egitimi dersini alan sekizinci simif Ogrencileri
orneklemini ise, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Palanddken ilgesine bagh
Hasim Iscan Ilkogretim Okulu sekizinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak 6grenci anketi, agik uglu anket formu ve yar1 yapilandirilmig gériisme formu
kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi dgretim
programinin dgrencilerin bilgi diizeyinde dnemli bir degisime neden oldugu gorilmistiir.
Ogrencilerin bu dersle ilgili, ders saatinin artirilmasi, toplumun ve ailelerin vatandaslik
egitimi konusunda bilinglendirilmesi, gercek hayata yonelik etkinlikler yapilmasi, okul
ortamlarinin iyilestirilmesi ve {lilkede vatandaslik egitimine yonelik kamuoyu olusturulmasi

gibi beklentilerinin oldugu saptanmustur.

Duman’in (2014) caligmasinda Osmanli Devleti donemindeki egitim sisteminin yapisi
genel hatlariyla incelenmistir. Milli Miicadele doneminde ve Cumhuriyetin ilk yillarindaki
egitim anlayisinin genel 6zellikleri aciklanarak egitim alaninda yapilan 6nemli reformlar
anlatilmistir. Atatiirk donemi milli egitim politikalari, yurttaslik bilinci ve Tiirkiye'de

gelisimi incelenerek, Atatiirk'lin egitime iligkin goriisleri bagliklar altinda toplanmustir.

Unal’in (2014) ¢aligmasinin amaci ilkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer
alan insan haklariyla ilgili kavramlarin incelenmesi ve ders kitaplarinin insan haklari
acisindan daha iyi hazirlanmasi i¢in yapilmasi gerekenleri belirtmektir. Aragtirmada tarama
modeli kullanilmistir. Anayasada yer alan temel hak ve Ozgiirliikler kisi hak ve
ozgiirliikleri, sosyal ve ekonomik haklar ve 6zgiirliikler ve siyasal haklar bagliklar altinda
incelenmistir. Arastirma sonucunda insan haklarinin bir yasama bigimi olarak 6gretilmesi
gerektigi ve ders kitaplarindaki bu eksikligin giderilmesi i¢in de nelere dikkat edilerek

hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir.

Durgut’un (2014)calismasinda 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin ¢ocuk

haklar1 agisindan incelenmesi amaglanmistir. Tarama modelinde tasarlanan ¢alismada 4, 5,

42



6 ve 7. smiflar Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin ¢ocuk haklari agisindan
degerlendirilmesi i¢in nitel veri toplama yoOntemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda toplam 174
kazanimin 65’1 (%37.3) cocuk haklar egitimine yonelik olarak belirlenmistir. 4. sinif dersi
Ogretim programinda toplam 46 kazanimin 22’sinin (%47.8), 5. sinif Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda toplam 46 kazanimin 16’smin (%34.7), 6. Siif Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda toplam 43 kazanimin 13’{niin (%30.2) ve 7.smif Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda toplam 39 kazanimin 14’lniin (%35.8) ¢ocuk haklar1 egitimine
yonelik oldugu belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda ¢ocuk haklariyla
ilgili kazanimlara en ¢ok “Birey ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Giig,
Yonetim ve Toplum” 6grenme alanlarinda yer verildigi tespit edilmistir. Cocuk haklar
egitimine yonelik kazanimlarin en ¢ok Insan Haklar1 ve Vatandashk ara disiplini ile
iliskilendirildigi belirlenmistir.

Gomiik’{in (2014) ¢aligmasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi incelenerek,
hangi derslerde demokrasi ve insan haklarina ait unsurlarin agirlik kazandigi tespit
edilmeye calisilmistir. Incelemeler sonucunda Sosyal Bilgiler Egitimi programinda 66 tane
dersin icinde 16 derste demokrasi ve insan haklariyla ilgili unsurlara rastlanilmigtir. Bu
dersler genel anlamda birbirleriyle ortiismektedir. Ancak Insan Haklari ve Demokrasi
dersinde demokrasi ve insan haklarina ait unsurlarin hemen hepsine rastlanildig:
goriilmiistiir. Calisma sonucunda insan haklar1 ve demokrasiye ait unsurlarin bulundugu

derslerin % 24’te kalmasi, olduk¢a az bulunmustur.

Yigit’in (2014)’in calismasinin amaci Tiirkiye’de yasayan ¢esitli etnik kimlikleri Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandasi olarak bir arada tutan ortak degerlerin neler oldugunu ve bu
degerlerin Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersi miifredatiyla ne derece ortiistiigiinii
tespit etmektir. Arastirma nitel arastirma yontemi benimsenmis, maksimum ¢esitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi ders kitab1 ve ders programi
dokiiman analizi yapilarak incelenmistir. Tiirkler, Kiirtler, Araplar, Balkan Muhacirleri ve
Kafkas Muhacirlerinden olusan dorder kisilik gruplar olusturulmus, odak grup goriismeleri
yapilmigtir. Gorligme verilerinin analizinde betimsel analiz yontemi, Vatandaslhik ve
Demokrasi Egitimi ders kitab1 ve ders programi dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda mevcut Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi ders kitab1 ve ders
programinin, arastirmaya katilan bireylerin deger ve yargilarin1 kismen igerdigi, fakat

ozellikle kiiltlirel farkliliklar1 tanima ve tanitma konularinda ihtiyaca cevap vermedigi
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belirlenmistir. Ulkemizde yasayan ve farkli etnik ve kiiltiirel yapidan gelen kisilerin en ¢ok

sikayetci olduklart konunun 6n yargt oldugu tespit edilmistir.

Ekici’nin (2013) calismasinin amaci Avusturya ve Tiirkiye’deki ortaokullarda demokrasi
egitimi igerigine iligkin 6gretmen goriiglerini saptayarak, ortaokullarda demokrasi egitimi
ilgili Oneriler gelistirmektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi
kullanilmistir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu, 2012-2013 6gretim yilinda Diyarbakir il
merkezinde yer alan ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile Viyana
sehir merkezinde yer alan ortaokullarda gorev yapan 100 tarih ve Sosyal Bilgiler dersi
Ogretmenleri  olusturmaktadir. Calisma grubunun seg¢ilmesinde Olgiit Srnekleme
kullanilmigtir.  Veri toplama aract olarak on bir agik uglu sorudan olusan yari
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkiye ve
Avusturya’daki 6gretmenlerinin demokrasi kavramina iligkin algilar1 birbirinden farkli
oldugu; ancak ifade Ozgiirliglii ekseninde birlestikleri saptanmigtir. Tiirkiye’de
ortaokullarda yer alan O&gretim programlarinda demokrasi egitimini temele alan
kazanimlarin 6gretmenler tarafindan yetersiz bulundugu, Avusturya’da ortaokullarda
hazirlanip uygulanan 6gretim programlarinda demokrasi egitimini temele alan
kazanimlarin 6gretmenler tarafindan yeterli bulundugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de
demokrasi egitimine yonelik olarak Ogrenciye aktarilmasi gereken nitelikleri aktarmada
ogretmenlerin yeterlilik olarak eksiklikleri olmasina ragmen Avusturya’da bdyle bir
durumun ¢ok fazla olmadig1 saptanmistir. Tiirkiye’de demokrasi egitimine yonelik olarak
hazirlanan programlarda icerigin yeterli olmadigi, Avusturya’da ise igerigin yeterli oldugu
gorilmiistiir. Tiirkiye’de demokrasi egitiminin daha cok degerlere, Avusturya’da ise
bilgiye yonelik oldugu belirlenmistir. Avusturya’da demokrasi egitimi ile ortaokullarda
daha ¢ok bireysel farkliliklara saygi, Tiirkiye’de ise diisiince farkliliklarina saygi degerleri

ogrenciye kazandirilmaya ¢alisiimaktadir.

Kasaveklioglu'nun (2013) ¢aligmasinin amaci sosyal bilgiler dersinde isbirligine dayal
ogretim yonteminin 0grencilerin akademik basarilarina, demokratik tutum ve insan haklari
algilarina etkisini belirleyebilmektir. Arasgtirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Ankara
[li Yenimahalle Ilgesi’nde bulunan Siikiife Nihal ilkégretim Okulundaki 7/B ve 7/C
subelerinde bulunan 67 0Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda 33, kontrol
grubunda 34 6grenci yer almistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin
verileri demokratik tutum Olgegi, akademik bagari testi ve Ogrencilerin insan haklarina

yonelik algilarimi O6lgmek amaciyla gelistirilen degerlendirme formu ile toplanmigtir.
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Aragtirmanin sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik bagar1 diizeylerini ve demokratik tutum puanlarini belirlemek i¢in yapilan 6n test
sonucunda gruplar arasinda anlaml farklilik olmadigi belirlenmistir. ki ayr1 ydntemle
sosyal bilgiler dersi goren gruplarin demokrasiye yonelik tutum puanlarmin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi fakat farkli 6gretim ydntemlerinin
kullanildig1 gruplarda olmak ile tekrarli dl¢timler faktorlerinin demokratik tutum puanlar
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadigi bulunmustur. Goriisme formundan elde
edilen verilerde 6grencilerin biliyiik bir boliimiiniin insan haklarini agiklarken esitlik ve

ozgiirliik kavramlart tistlinde durduklari goriilmiistiir.

Kiling’1n (2013) galismasinin amaci Ilkogretim 8. Smif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersi kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile derse
yonelik 6grenci tutumlarini belirlemektir. Arastirmada karma yontem uygulanmistir.
Aragtirmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezindeki bes egitim
bolgesinden segilen 30 ilkdgretim okulu, evrenini ise bu okullarin 8.sinifinda 6grenim
goren Ogrenciler ile bu okullarda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine giren
ogretmenler olusturmaktadir. Nicel verilerin toplanmasinda, Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersi programinda yer alan kazanimlarin gerceklesme diizeyi Ol¢egi ve derse
yonelik Ogrenci tutum oOlgegi, nitel verilerin toplanmasinda ise goriisme formlari
kullanilmigtir.  Arastirmanin sonucunda; Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
kazanimlarinin  gerceklesme diizeyinin Ogrencilerde yeterli derecede gerceklestigi,
programda yer alan etkinliklerin kazanimlari gergeklestirmede yeterli oldugu ve
ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum icerisinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
Ogretmen ve Ogrenciler ile yapilan goriisme sonuglarina gore ise; Vatandashk ve
Demokrasi Egitimi dersinin 6nemli ve gerekli bir ders oldugu ve o6grencilerin hak ve
ozgiirlikler, gorev ve sorumluluklar, ayrimcilik yapmama, sevgi-saygi, yardimlasma,
cevreye duyarlilik, hosgorii, kurallara uyma, se¢imlere katilma, hak arama, empati kurma,
sorun ¢ozme, dislinceleri paylasma ve sivil toplum kuruluslarinin 6nemi gibi konularda
kazanimlar edindikleri sonucuna ulasimistir. Ogretmenler ve Ogrenciler, etkinliklerin
kazanimlar1 gerceklestirmede yeterli oldugunu ancak ders saatinin yetersiz oldugunu ve
cogunlukla okul ici etkinliklerin yapildigini dile getirmislerdir. Ogretmenler, okul, aile ve
cevrenin isbirligi igerisinde olmasi gerektigini, uygulamaya doniik etkinliklere daha fazla

yer verilmesi ve konularin hayatla iliskilendirilmesi gerektigini vurgulamislardir.
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Tekiroglu (2013) kitle iletisim araglarinin 8. Sinifta okutulmakta olan Vatandaglik Bilgisi
ve Demokrasi Egitimi dersine etkilerini arastirmayi ve degerlendirmeyi hedeflemistir.
Calismada 8. Sinif 6grencileri katilimci olarak yer almistir. Veri toplama araci olarak, kitle
iletisim araglar1 ve vatandaslik demokrasi egitimi 6l¢egi ve goriigme formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ise kitle iletisim araclarindan Ozellikle televizyon, gazete ve
internetin vatandaslik bilgisi ve demokrasi Egitimi dersine onemli derecede etkili oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tonga’nin (2013) calismasinin amaci ortaokul 8. simif 6grencilerinin vatandaglik bilinci
diizeylerinin biligsel, duyussal ve davranigsal agindan bir degerlendirmesini ortaya
koymaktir. Arastirmada karma yontemden yararlanilmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde
“Vatandaslik Bilinci Olgegi” ortaokul 8. smifa devam eden 1178 dgrenciye uygulanmustir.
Nitel boliimde ise lisansiistii egitim yapmis veya yapmakta olan ve Milli Egitim
Bakanligi’nda 6gretmen olarak c¢aligmis veya calisan toplam 11 Sosyal Bilgiler 6gretmeni
ve Ogretim elemani ile goriisme formu yaklagimi kullanilarak bilgiler toplanmuistir.
Arastirmanin nicel sonuglarina bakildiginda; 6grencilerin vatandaslik bilincine iliskin
bilgilerinin orta diizeyde, duyussal egilimlerinin ve davranis egilimlerinin ise yliksek
diizeyde oldugu, kiz o&grencilerin vatandaslik bilincine iligskin bilgilerinin, duyussal
egilimlerinin ve davranis egilimlerinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
anlasilmistir. Anne ve baba meslegine gore O6grencilerin vatandashik bilincine iliskin
duyussal egilimleri arasinda anlamli bir farklilik olusmadigr goriilmiistiir. Anne ve baba
egitim durumunun 6grencilerin vatandaglik bilincine iliskin davraniglar1 arasinda anlamli
bir farklilik olusturmadigi, anne meslegine gore Ogrencilerin vatandaslik bilincine iligkin
davranislart arasinda anlamli bir fark olusmadigi goriiliirken; baba meslegine gore
ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir fark olustugu goriilmiistiir. Arastirmanin nitel
sonuglarina bakildiginda ise; Ogretmenler genel olarak Sosyal Bilgiler 6. ve 7. smif
programi igerisinde vatandaslik bilincine iligkin degerlerin ve kazanimlarin oldugunu
ancak bunlarin yeterli seviyede olmadiginmi ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler ders
kitabm1 yetersiz gérmiislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu Sosyal Bilgiler dersi icerisinde
gecen vatandashik ve insan haklar1 konularina 6grencilerin biiyiik ilgi gosterdiklerini,
ozellikle konularin giinliik hayattan sec¢ilmesi durumunda ilgilerinin ¢ok daha yiiksek
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar smif dis1 etkinlikler icin kendilerini yetersiz

gormektedir. Ailelerin vatandaslik egitimi konusunda yetersiz ve ilgisiz kaldigi
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ogretmenler tarafindan vurgulanmistir. Ogretmenlerin taman iyi vatandas yetistirmenin

temelinde ailelerin egitiminin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Tiinkler’in (2013) ¢alismasinda Ilkdgretim 8. smif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
Programi Hak ve Ozgiirliikklerimiz ile Goérev ve Sorumluluklarimiz temalarinda yer alan
Hak, Ozgiirliik, Hosgérii, Sorumluluk, Esitlik, Onur, Dayanisma, Sevgi, Adil Olma, Uzlas1,
Baris, Vatanseverlik gibi soyut kavram, deger ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda
metafora dayali 6gretim etkinliklerinin etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma 2012-
2013 ogretim yilinda Konya il merkezinde bulunan bir ortaokuldaki sekizinci siif
ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Aragtirma iki asamadan olusmaktadir. Birinci agamasi
deneysel desene ikinci asamasi ise durum g¢alismasini desenine goére tasarlanmustir.
Verilerin toplanmasinda odak grup goriismesinden yararlanilmigtir. Toplanan verileri
aciklamada icerik analizi kullanilmistir. Arastirma neticesinde metafora dayali 6gretim
etkinliklerinin soyut kavram ve degerlerin 6gretiminde etkili bir ara¢ oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Cecen’in (2012) calismasinda uluslararas: insan haklar1 belgeleri ve Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi referans alinmistir. Arastirmada siddetin kaynaklart ve ilkdgretim okullarinda
siklikla goriilen siddet davranmiglari incelenmistir. Calismanin sonunda siddetin insan
haklar1 ihlali oldugu, okullarda siddetin 6nlenmesi i¢in insan haklar1 egitiminin yeterli ve

dogru bir sekilde yapilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Sahin’in (2012) calismasinda oncelikle yurttaglik kavrami iizerinde durulmus, Avrupa
Birligi’nin yapis1 ve yurttaghk egitimi politikalar1 incelenmistir. Sosyal Bilgiler dersinin
icerigl ve miifredatindaki yurttaslik modeli degerlendirilmistir. Avrupa Birligi yurttaglik
egitimi politikalar1 ile Tirkiye’de 2005-2011 yillar1 arasindaki Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programindaki yurttaglik modeli karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda Avrupa
Birligi yurttaghk egitimi politikalarinin, Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi miifredatindaki
yurttaglik modeline o6nemli o6lgiide etkisinin oldugu, Tirkiye’de Sosyal Bilgiler
programindaki yurttaslik egitiminin diinyadaki yeni gelismelere ve yurttaslik algisindaki

doniistimlere yakin oldugu tespit edilmistir.

Toraman’in (2012) ¢aligmasinin amaci ilkdgretim 8. sinif vatandaslik ve demokrasi egitimi
ders programini (2010) degerlendirmektir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Milli
Egitim Bakanligi'na bagli ii¢ resmi ve bir 6zel ilkdgretim okulunun 8. Sinifinda 2011-2012

ogretim yilinda 6grenim gormiis 102 6grenci ile 7. smifta 6grenim gormiis 101 dgrenciden
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veri elde edilmistir. Bu okullarda gérev yapan 4 6gretmen ve 8. siifta 6grenim gormiis 14
ogrenci ile goriisme gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda, 7. ve 8. sinif 6grencilerinin
basar1 testinden elde ettigi puan ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu belirlenmistir.
Goriismelerden elde edilen bulgularda 6grenciler, Ilkogretim 8. simif Vatandashik ve
Demokrasi Egitimi Dersini gerekli bir ders oldugunu belirtmislerdir. Ancak dersin islenisi,
yasamla iligkilendirmesi ve derste uygulanan smavlarin bilgi ve beceriyi 6lgmemesi
yoniinde sorunlar bildirmislerdir. Ogretmenler, programdaki kazanimlarin uygun
oldugunu; ancak siire, etkinliklerin amaca hizmet etme, programin Olgme ve

degerlendirmede kendilerine rehberlik etmesi konularinda sorun oldugunu belirtmislerdir.

Ulger’in (2012) arastirmasinda ilkogretim okullarinda insan haklari ve vatandaslik egitimi
uygulamalarin1 degerlendirilmistir. Calismanin evrenini Kirikkale ilinde gorev yapan
ogretmenler, 6rneklemini ise Kirikkale’de ilkogretim okullarinda gorevli farkli branglardan
toplam 520 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma, {ic agsamada gergeklestirilmistir. Birinci
asamada 2004 yilindan sonra uygulamaya konulan Insan Haklar1 ve Vatandaslhik Egitimi
(IHVE) alam ara disiplin uygulamasinin dgretmen goriisleri bakimmdan bes boyutta
(6gretim programi, kitap setleri, 6grenme ortami, ders disi etkinlikler ve 6gretmen
yeterliligi) degerlendirilmesidir. ikinci asama 2004 6ncesi Vatandashk ve insan Haklari
Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglarinin/davranislarin uygulamadaki IHVE ara
disiplin alam1 kazanimlarinca karsilanma durumlarinin  degerlendirilmesidir. Ugiincii
asamada ise mevcut IHVE ara disiplin alan1 kazanimlarinin ilkdgretim okullarmda

okutulan kitaplara yansima durumlarinin degerlendirmesi yapilmistir.

Bagtiirk (2011) 2010-2011 egitim ve Ogretim yilinda uygulanmaya baglanan ilkdgretim
(8.Smif) vatandashik ve demokrasi egitimi dersi Ogretim programinda yer alan
kazanimlarin G6grenciler tarafindan ne derece benimsendigini belirlemeyi amaglamigtir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Konya Milli Egitim
Bakanhigi’'na bagl ilkogretim okullarinda 2010-2011 egitim ve oOgretim yilinda
Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Dersini alan biitiin ilkégretim 8. smif ogrencileri
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi, Konya’daki 200 ilkdgretim 8. smf Ogrencisi
olusturmaktadir. Ilkdgretim 8. Siif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi 6gretim
programi incelenmis, Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programindaki
kazammlarla ilgili tutum 6lcedi gelistirilmistir. Arastirma sonunda, ilkdgretim (8. Smif)
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi kazanmimlarindan elde edilen

maddelerin, 6grenciler tarafindan biiyiik 6l¢iide benimsendigi anlagilmistir.
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Esen’in (2011) calismasinda amag, sosyal bilgiler 6gretim programinin insan haklar1 ve
vatandaglik bilinci kazandirmadaki roliinii 6gretmen goriislerine gore degerlendirmektir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, 2010-2011 6gretim yili Nisan ve
Mayis aylarinda Canakkale il Merkezi, Biga, Bayrami¢ ve Eceabat ilgelerinde gorev
yapmakta olan 63’1 kadin 61°1 erkek toplam 124 siif 6gretmeni ile yapilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi ile insan haklar1 ve vatandaslik bilinci
arasindaki iliski, insan haklar1 ve vatandaslik bilinci kazandirmada sosyal bilgiler 6gretim
programinin igerik olarak rolii hakkindaki goriisleri ve insan haklar1 ve vatandaslik bilinci
kazandirmada sosyal bilgiler 6gretim programinin yapi olarak rolii hakkindaki goriisleri

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ipek’in (2011) galismasinin amaci ders kitaplarinda yer alan konularm bireyler iizerinde
duyussal ve bilissel anlamda ne tiir etki birakabilecegini tespit etmektir. Arastirmada
dokiiman incelemesi kullanilmustir. Ilkdgretim 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki konular, ulusal kimlik, evrensel kimlik, demokrasi, insan haklari, ¢ok
kiiltiirliliik, ekonomik iligkiler ve ¢evre bilinci kazandirma boyutlar1 ele alinarak
incelenmistir. Calisma sonucunda, ders kitaplarindaki konularda agirlikli olarak ulus devlet
anlayisini, 6ziinde bir degisiklik yaratmadan giiniimiiz diinyasinin gereksinimlerine ve AB
kriterlerine uygun hale getirme cabasi tespit edilmistir. Demokrasi, insan haklar1 ve
ekonomik iliskiler boyutunda ders kitaplarindaki konularin daha ¢ok teorik olarak yer
aldigi, davranis olusumunu hedefledigi goriilmiistir. MEB’in Sosyal Bilgiler dersi
araciligiyla bireylere kazandirmaya caligtign “etkin yurttag” yetistirme hedefi ile ders
kitaplarindaki konuyla ilgili 6rneklerin birbiriyle ¢elistigi tespit edilmistir.

Aydeniz’in (2010) calismasinda ilkogretim 4. ve 5. Smif sosyal bilgiler dersinin insan
haklar1 ve demokrasi egitimindeki iglevselligini ortaya koymayr amaglamigtir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak anketten yararlanilmigtir.2008-
2009 yilinda ilkogretimde gorevli 6gretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinin insan haklar1 ve
demokrasi egitiminde islevsel olup olmadigi, programin kazanimlarinin ve ders
kitaplarinin yeterliligi konusundaki goriisleri, gerceklestirdikleri uygulamalar ile insan
haklar1 ve demokrasi egitimi konusunda egitime gereksinimleri olup olmadig:
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 4.-5.
siif sosyal bilgiler programinin insan haklari, vatandaslik ve demokrasi egitiminde énemli
bir rolii oldugunu, insan haklar1 ve demokrasi konularinin 6gretiminde somut islemler

basamagina heniiz gegmis olan 6grenciler i¢in algilamada giigliikler yasanabilecegini ifade
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etmiglerdir. Ayrica katilimcilar programda 6ngoriilen 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
ogrencilerin gelisim diizeylerini dikkate aldigini, programin genel amagclariyla tutarh
oldugunu, acik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigini, 6grencilerin psikolojik (basarili
olma, kendine giliven vb.) ve sosyal (saygi, deger verme, katilim vb.) ihtiyaglarini
karsiladigini, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun oldugunu, egitim durumlarinin
(6grenme-6gretme kuramlarma uygundur) uyarlanabilir oldugunu belirtmislerdir. Igerik

acisindan yeterli oldugunu diisiinenlerin sayisi ise azdir.

Go6z’lin (2010)’tin ¢alismasimin amact ilkogretim okullarinda vatandaslik egitimi veren
sinif 6gretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatandaslik konularina iligkin bilgi, bu
konulara atfettikleri 6nem ve sergiledikleri davranis diizeyleri ile aralarindaki iliskiyi tespit
etmektir. 20082009 6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Arastirma, Usak’ta gorev yapan,
vatandaglik egitimiyle ozellikle ilgili olan 4. ve 5. smiflara egitim veren 240 Sinif
Ogretmeni ve 79 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak iizere toplam 319 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Veri toplamak amaciyla Vatandashik Egilimleri Olgegi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin vatandashik bilgi ve davranis diizeylerinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin vatandaslik konulartyla ilgili bilgi diizeyleri arttikga,

vatandaglik konularin1 6nemseme diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir.

Giinal’mn (2009) ¢alismasinin amaci, ilkdgretim 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer
alan demokrasi ve insan haklarma iliskin sozlii ve sozsiiz iletileri 6gretmen goriislerine
gore analiz etmektir. Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Aydin iline
bagli ilkogretim okullarinda Sosyal Bilgiler dersini yiiriiten biitlin Sosyal Bilgiler
ogretmenleri, 6rneklemini ise 76 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplamak
amaciyla Ilkdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Degerlendirme Formu arastirmaci
tarafindan hazirlanarak kullanilmistir. Olgekte yer alan her bir boyuta gére (Ayrimciliga
iligkin iletiler, birey haklar1 ve devlet iliskisine yonelik iletiler, toplumsal kurum, kavram
ve degerlere iliskin iletiler) Ogretmenlerin cinsiyete, mezun oldugu alana, kidem
durumuna, sendikaya iiye olup olmama durumuna ve ¢alistiklar1 okullarin bulundugu yere

gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Giiven, Tertemiz ve Bulut’un (2009) ¢aligmasiin amaci ilkdgretim sinif 6gretmenlerinin
vatandaslik ve vatandaglik egitimi ile ilgili gdriislerinin neler oldugunu ortaya koymaktir.
Arastirma Samsun’un Bafra il¢esindeki 5 ilkégretim okulundan 30 &gretmen ile

yiirlitiilmiistiir. Veriler, 6gretmenlerin acik uclu sorulardan olusan ankete yazili goriis
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bildirmesi ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenler vatandasi, hak ve
sorumluluklarini bilen olarak tanimlamiglardir. Okul, aile ve ¢evrenin vatandaslik bilinci
olusturmada 6nemli oldugu ve bu bilincin gelismesi i¢in erken yasta vatandaslik egitimi

verilmesi gerektigi sonucu elde edilmistir.

Habiboglu’nun (2009) arastirmasinin  amact  2007-2008 egitim Ogretim yilinda
uygulanmaya baglanan 5. ve 6. Sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda bulunan
cumhuriyet ve demokrasi kavramlarimin Ogretilmesinde; Ogretmenlerin, bu kavramlari
derste nasil verdikleri ile ilgili diisiincelerinin belirlenmesidir. Ayrica bu kavramlarin
verilmesine iliskin Onerilerini ortaya koymaktir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir
caligmadir. Arastirmanin evreni Adana ili Seyhan ve Yiiregir Ilgelerindeki MEB’e bagh
ilkdgretim okullaridir. Orneklemi olusturan 40 ilkogretim okulunun 34’{indeki 5. sinif
ogretmenlerinden 110’u, 37’sindeki Sosyal Bilgiler gretmenlerinden 72°si anketi goniilli
olarak doldurmustur. Veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogretmen Anket Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenler Cumhuriyet ve demokrasi kavramlarmin 6gretimine anasmifinda hatirlama
diizeyinden baslanmasi ve smif ilerledik¢e kavramin 6grenme diizeyinin de ylikselmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica sosyal bilgiler dersinin amaclarini ve igerigini hem
Cumbhuriyet hem de demokrasi kavramlarini 6gretmek ve demokratik birey yetistirmek i¢in

uygun bulduklarini belirtmislerdir.

Aslan (2008) calismasinda hukuki diizenlemelerin Sosyal Bilgiler 6gretimini ne sekilde
etkiledigi ortaya koymak amaciyla literatlir ¢aligmasi yapmistir. Arastirmanin sonunda
Vatandashik egitiminin gerekliligi, erken yasta vatandaslik egitimi vermenin Onemi,
VIHE’nin evrensel ilkeleri ve uluslararast hukuk bilgilerini 6gretmeyi ve 6grenilenleri

yagsama gecirmeyi gerektirmesi vb. sonucuna ulagilmigtir.

Giidiicii (2008) calismasinda Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi dersine iliskin
amaclarinin gerceklesme diizeyi, konularin amaglara, 6grencilerin gelisim diizeylerine,
bilgi ve gereksinimlerini karsilamaya ve sosyal tutumlarini gelistirmeye uygunlugu,
kullanilan 6gretim yontem-teknikleri, ders kitabinin 6zellikleri, kullanilan sinav tiirleri ve
ogretmen davranislar tizerinde durmustur. Veriler anket araciligiyla elde edilmistir. Anket,
Manisa il merkezi ve merkeze bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapan Vatandashk ve
Insan Haklar1 Egitimi dersi &gretmenlerine uygulanmistir. Arastirma  sonunda,

ogretmenler, programda yer alan amaglarin tam olarak ger¢eklesmedigini, VIHE dersinde
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yer alan konularin programdaki amaglara uygun oldugunu ayrica konularin birbirleriyle
baglantili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, VIHE dersini islerken, anlatim ve soru-
cevap yontemini daha fazla kullandiklarini, ders kitabinin gereken ozelliklere sahip
olmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin, klasik ve ¢oktan se¢meli sinav tiiriinii daha
fazla kullandig1 tespit edilmistir. Ogretmen davraniglarmin ders veriminde etkili oldugu

sonucu elde edilmistir.

Kogoglu’nun (2008) calismasinda II. Mesrutiyetten gliniimiize kadar yayimlanmis olan
ilkokul, ortaokul ve ilkogretim okulu sosyal bilgiler programlari miifredatlarindaki insan
haklar1 ve demokrasi kavramlarinin tasidig: ilkeler ve bu kavramlarin miifredatlardaki
konumu ile alakali gelisim siireci kronolojik olarak incelenmistir. Arastirma sonunda
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler miifredatlarmin tamaminda insan haklari ve demokrasi
konularina igeriksel olarak yer verildigi, ancak miifredatlarda ilkesel olarak degisikliklerin

goze carptigi sonucuna ulagilmistir.

Ogusgil’in (2008) calismasinin amacit Avrupa Birligi degerleri arasinda yer alan insan
haklar1 kavraminin egitim boyutunun 6nemini vurgulamak ve bu degerin ilkdgretim
miifredatinda yer aldig1 bicimiyle Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi dersini
degerlendirmektir. Arastirma dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, Insan Haklari
kavramin detayl1 bir sekilde irdelenmis ve Birlesmis Milletler, UNESCO, Avrupa Konseyi
ve Avrupa Birligi gibi kuruluslarin insan haklarinin gelisimine yonelik trettigi birtakim
belgeler yer almistir. Ikinci béliimde, insan haklar1 kavrammin egitim boyutu ele alinmus,
uluslararas1 sozlesmelerdeki egitim hakki, insan haklar1 egitiminin diinya iginde tarihi
gelisimi, ¢ercevesi, anlami, amagclari, prensipleri ve UNESCO’nun insan haklar1 egitimi ile
ilgili faaliyetleri arastirilmustir. Uciincii béliimde, i¢ hukuk acisindan egitim hakka,
Tiirkiye’de insan haklar egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar ve arastirmalar ile ilkogretim
okullarinda yer alan “Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi” dersi incelenmistir. Son
bolimde ise, ilkogretim Okullarinda daha 1yi ve etkili bir insan haklart egitimi
verilebilmesi i¢in okul, smif ve 6gretmen gibi temel unsurlarin rolleri tartisilmis ve bu
konuda birtakim Oneriler sunulmustur. Arastirma sonunda Ogretmenin egitim siirecinde
kilit rol oynadigi, insan haklar1 egitiminde 6grenciyi aktif kilan yontemler kullanmasi
gerektigi ve insan haklar1 egitiminin diger dersler ig¢inde de verilebilecegi sonucuna

ulagilmistir.
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Sabanci’nin (2008) arastirmasinin amaci sosyal bilgiler ile vatandaslik ve insan haklar
egitiminde 6grencilerin sahip olabilecegi yanilgilar belirlenen cesitli degiskenler agisindan
incelemektir. Arastirmada betimsel ve yar1 deneysel desen uygulamistir Veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen sosyo-ekonomik durum anketi, ilgi 6l¢egi ve ii¢ asamal
coktan se¢meli sorulardan olusan kavramsal anlama testi aracilifiyla toplanmustir.
Arastirmada ilkogretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler ile Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi
derslerinde gegcen ortak vatandaslik kavramlarina iliskin Ggrencilerin  kavramsal
anlamalarindaki yanilgilarinin var olup olmamasi, 6grencilerin vatandaslik kavramlarina
iliskin sahip olduklar1 mevcut 6n bilgileri, uygulanan egitim-6gretim programi yaklagima,
ilgili ders dgretmenlerinin mesleki kidemleri, 6grencilerin cinsiyeti, 6grencilerin i¢indeki
yasadiklar1 sosyal, kiiltiirel ve ekonomik cevre kosullari, 6grencilerin aile yapilarinda
demokrasi, katilim ve isboliimii 6gelerinin yer alma durumu agisindan karsilastirilmistir.
Aragtirma sonucunda kavramlari anlama diizeyleri bakimindan, eski ve yeni Ogretim
programiyla 6grenim goren 0grencilerin arasinda yeni 6gretim programlarinin uygulandig

pilot okullarda 6grenim gdren 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir.

Bagaran (2007) ilkdgretim okullarindaki vatandaslik ve insan haklar1 egitimi programinin
uygulanigina iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini saptayarak programla ilgili
Oneriler gelistirmeyi amaclamigtir. Arastirma tarama modeli kullanilmistir. Katilimcilar
amagcl Orneklem yontemi ile Edirne Ili Merkez Ilgedeki ilkdgretim okullarinda gorev
yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden belirlenmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis
goriismeler ile toplanmigtir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitim programinda hedefler, igerik, 6grenme-dgretme siireci
ve degerlendirme konularinda birtakim sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Sorunlarin
cOziimiine yonelik olarak da cesitli Onerileri oldugu goriilmiistiir. Hedef davranislarin
azaltilip yeniden diizenlenmesi, yontem ve tekniklerden konular1 daha da somutlastiracak
ve 0gretimi daha da zenginlestirici olanlarinin kullanimina agirlik verilmesi vb. Oneriler

sunulmustur.

Elkatmis (2007) ¢alismasinda ilkdgretim birinci kademe diizeyinde Ingiltere ve Tiirkiye’de
uygulanmakta olan insan haklar1 egitim programlarini karsilastirarak, resmi ve sivil toplum
kuruluslart ile akademik cevreden konu alan1 uzmanlarinin goriislerini ortaya koymay1
amaclamigtir. Arastirmada dokiiman incelemesi ile goriisme olmak tizere iki farkli teknik
birlikte kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ingiltere’de insan haklar1 egitimine yonelik

ayr1 bir ders bulunmadigi s6z konusu disipline iliskin konularin vatandaslik egitimi dersi
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ad1 altinda verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de ise insan haklar1 ve vatandaslik egitimi ara
disiplini bashig1 ile verilmektedir. Ingiltere’deki program ogrenciyi diisiindiirmeye,
tartismaya yonlendirirken Tirkiye’deki programin kazanimlar1 bilissel diizeyde kalmistir.
Arastirma sonucunda ilkdgretim birinci kademe diizeyinde bagimsiz bir insan haklari

dersine gerek olmadigi anlagilmstir.

Ersoy’un (2007) arastirmasinda 0gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde etkili vatandaslik
egitimi i¢in gerceklestirdikleri uygulamalar1 ve vatandaglik egitimi konusundaki egitim
gereksinimlerini  belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin  uygulamasi iki asamada
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin birinci asamasinda 2005-2006 6gretim yili Aralik-Ocak
aylar1 icerisinde 24 Ogretmenle yar1 yapilandirilmig goriisme gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ikinci asamasi ise, 2005-2006 6gretim yili Mayis-Haziran aylari icerisinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ikinci agamasinda 404 6gretmene anket uygulanmustir.
Veriler, Ogretmen Goriisme Formu ve Ogretmenlerin Etkili Vatandashik Egitimi
Uygulamalarint Degerlendirme Anketi ile elde edilmistir. Arastirmada sonucunda
Ogretmenlerin ara¢ gere¢ olarak cogunlukla ders kitabindan yararlandigi, 6grencilerin
vatandaslikla ilgili kazanimlarin1 en ¢ok gozlem, yazili yoklama sinavlari, testler ve iirlin
dosyas1 ile degerlendirdikleri, vatandashik egitiminde planlama, yontemler, etkinlik
ornekleri ve degerlendirme konularindan egitime ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir. Ayrica,
ogretmenler, vatandasglik egitimine iliskin kaynaklar, demokratik sinif ortami olusturma,
okulda vatandaslik etkinlikleri diizenleme ve vatandaslik egitiminde yapilmis calismalar
konularinda da olduk¢a yogun egitim gereksinimi duyduklarini belirtmisler ve seminer

donemlerinde, 1-10 saatlik bir siirede ve seminer bigiminde verilmesini dnermislerdir.

Gokburun (2007)calismasinda Tiirkiye’de insan haklar diislincesinin tarihsel gelisimini ve
ilkdgretim ders kitaplarina yansimasini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin birinci
béliimiinde insan haklar1 kavraminin gelisim evresi anlatilmistir. Ikinci béliimde Tiirklerde
insan haklar1 anlayis1 irdelenmistir. Ugiincii béliimde Tiirkiye’de insan haklarinin
kurumsallasma siirecinde “Ilkdgretim Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi “dersinin
kazanimlar1 esas alinarak; Tiirklerde insan haklari anlayiginin bu ders kitaplarinda “nasil”
anlatildig1 incelenmistir. Arastirma sonucunda Ilkégretim Vatandaslik ve Insan Haklari
Egitimi ders kitaplarinda Tirklerde insan haklar1 diisiincesinin 1839 Tanzimat Fermaniyla
baglatildig1, milli tarih anlayisindan uzak bir yapida oldugu, Bat1 anlayisinin kabul gordiigii

bicimde sunuldugu gorilmiistiir.
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Uyangér’iin (2007) calismasmin amaci, Ilkdgretim 7. Simif Vatandaslik ve Insan Haklari
Egitimi dersi programinin hedef ve davraniglarinin ulasilabilirligi, davraniglar arasindaki
Oriintli, programin Ogrencilerin tutumuna olan etkisi ve dgretmen-0grencilerin program
hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 2004-2005 ogretim yilinda Balikesir ili merkez ilgesinde
bulunan ve LGS basar1 ortalamasi dikkate alinarak alt ve iist olmak iizere ayrilan 9 okul ve
bu okullarda 6grenim gérmekte olan yaklasik 700 6grenci ve bu okullarda dersleri yiiriiten
ogretmenler olusturmustur. Programa iliskin 6grencilerin duyusgsal 6zelliklerini belirlemek
iizere tutum Olgegi, 0gretmen ve Ogrencilerin goriislerini almak igin goriisme formu
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriigmeler
sonucunda dersin hedef davranislarinin 6grencilerin seviyelerinin iizerinde oldugu,
Ogretmenlerin  kazandirmakta zorlandiklari, Ogretmenler tarafindan zamanin yetersiz

bulundugu tespit edilmistir.

Kaya’nin (2006)’ ¢alismasinda 8. siif vatandaslik ve insan haklart dersinin kavramlarinin
ogrenilmislik diizeyini tespit etmeyi amaglamistir. Ogrencilerin kavram &grenmelerinde
etkiye sahip oldugu diistiniilen “6grencilerin evlerinde kendilerine ait odalarinin olup
olmadig1”, “6grencilerin ailelerinin aylik gelirleri”, “6grencilerin vatandaslik dersi aldiklari
ogretmenlerinin branslari”, “6grenci annelerinin egitim durumlari”, “6grenci babalarinin
meslegi”, “6grenci annelerinin meslegi” faktorleri ile iligkileri saptanmaya g¢alisilmistir.
Arastirma sonunda; kendisine ait odalart bulunan &grencilerin kendisine ait odasi
bulunmayan 6grencilere gore daha basarili oldugu, maddi olarak yeterli gelire sahip aile
ogrencilerin, maddi yonden yetersiz gelire sahip olan aile 6grencilerinden daha basarili
olduklari, ilkogretim Sosyal Bilgiler 6gretmenliginden mezun olmus 6gretmenlerden ders
alan 6grencilerin diger branglardan mezun olmus 6gretmenlerden ders alan grencilerden
daha basarili olduklari, annenin egitim durumunun yiiksek diizeyde olmasi 6grenci kavram
ogrenmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, 6grenci velilerinin mesleginin 6grencilerin

kavram 6grenmelerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Hiirfikir (2004) ¢alismasinda ilkdgretim II. Kademede sosyal bilgiler dersinin demokrasi
egitimi ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymak ve elde edilen
bulgularin  sonuglarina dayanilarak sorunlarin ¢6ziimii i¢in Oneride bulunmay1
amaclamigtir. Arastirmada nitel yaklasim benimsemistir. Veri toplama araci olarak
yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Arastirmanin evreni, Trabzon ilinin ilkdgretim

okullarinda gdrev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmanin
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orneklemi ise Akgaabat ilgesinin 40 ilkogretim okulunun rastgele (random) secilmis Sosyal
Bilgiler 6gretmenleridir. Arastirma sonucunda mevcut miifredatin ve ders kitaplarinin
demokrasi egitimindeki etkisinin zayif oldugu goriilmiistiir. Calismaya katilan
ogretmenlerin ¢ogunun demokrasi egitimi konusunda yeterli bilgi diizeylerinin olmadigi

tespit edilmistir.

Ozbek ‘in (2004) ¢alismasinin amac1 ,vatandaslik ve insan haklar1 egitimi ders amaglarinin
gergeklesme dilizeyini ortaya koymaktir. Arastirma 2001-2002 o6gretim yili Siirt il
merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinin 8. Siniflarina devam eden Ogrenciler ve bu
derse girmekte olan dgretmenlere uygulanmistir. Arastirmada, 8. Sinif 6grencileri ile bu
dersi veren ogretmenlerin ilkdgretim VIHE ders amaclarinin gergeklesme diizeyini
saptamaya yonemik tutumlar1 degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda tiim boyutlarda

Ogrencilerin ortalama puanlar1 6gretmenlerin puanlarindan daha yiiksek ¢ikmustir.

Yigittir (2003) c¢alismasinda Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin 6zel
amaglarinin ne derece gergeklestigini 6lgmeye ¢alismistir. Veri toplama araci olarak anket
kullanilmugtir. Anket, ilkdgretim okullar1 8. Sinif 6grencileri ile bu dersin égretmenlerine
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen ve dgrencilerin dersin saatinin arttirilmast,
programdaki bazi konulara agirlik verilmesi veya bazi konularin kaldirilmasi vb. teklifleri

oldugu tespit edilmstir.

Giiven’in  (2002) calismasinin amaci ilkégretim II. Kademede okutulmakta olan
vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersini yiiriiten 6gretmenlerin nitelikleri ve dersle ilgili
karsilastiklar1 problemlerin ortaya konulmasidir. Aragtirmanin evrenini Erzincan ili ve
ilcelerinde, Ilkdgretim II. Kademede Vatandashik ve Insan Haklari Egitimi Dersini
yilriitmekte olan Ogretmenler olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda; VIHE dersine farkli brans
ogretmenlerinin girdigi, derse giren Ogretmenlerin ara¢ gere¢ konusunda, ders planinin
uygulanmas1 ve gelistirilmesi konusunda ve dersin sinif dist ortamlarda islenmesi
hususunda yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin alanla ilgili gelismeleri takip

edemedikleri ve hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde yurt icinde ve disinda yapilan calismalarin vatandaslik,
demokrasi egitimi, insan ve ¢ocuk haklari, sosyal bilgiler, iyi vatandas olma ve IHYD

programi {izerine oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde genel olarak
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vatandaglik egitiminin gerekli oldugu ve egitimin erken yaslardan itibaren verilmesi

gerektigi tespit edilmistir.

2.5.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Alazzi (2012) caligmasinda, Ogrencilerin iyi vatandagligi nasil tanimladigini, iyi
vatandasin davranisglarini nasil algiladiklarini ve iyi bir vatandas olmak icin gerekli
bilgilerin neler oldugunu ortaya koymayir amaglamaktadir. Arastirma 9. ve 12. smifa
devam eden 650 Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Calismada elde edilen ogrenciler
cevaplar1 ¢evre temizligi, kurallara ve yasalara uymak, milliyetcilik-sadakat, baskalarina
saygl ve vatandaslik bilgisi olmak iizere bes tema altinda bir araya getirilmistir. Arastirma
sonucunda politik hayata katilma ve oy verme gibi kavramlarin 6grencilerin ilgilerini

cekmedigi sonucuna ulasilmstir.

Sigauke (2012) Zimbabwe’de vatandaslik egitiminin genglerin vatandaslik erdemlerinden
yoksun oldugu gerekcesinden yola cikarak lise Ogrencilerinin vatandaslik bilgisi ve
tutumunu, vatandaslik konularina katilim seviyelerini ortaya koymayir amaclamaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini 161 6grenci olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin
vatandaslik konular1 hakkinda bilgi sahibi oldugunu fakat vatandaslik konularina katilim

konusunda ¢ekimser olduklar tespit edilmistir.

Arrowood Schultheis (2011) calismasinda 8. smif 6grencilerinin vatandashiga iliskin
bilgilerini ve algilarin1 ortaya koymayr hedeflemektedir. Calisma iki bdliimden
olusmaktadir. Caligmanin ilk bdliimiinde 6grencilere 100 vatandaslik sorusu ve cevaplari
isimli test uygulanmustir. Ikinci béliimiinde ise testleri cevaplayan dgrenciler arasindan bir
grup secilmis ve calismanin yapildigr okuldaki iki 6gretmenle cocuklarin vatandaslik
algilar1 ve vatandaglik bilgileri hakkinda goriisme yapilmistir. Arastirma neticesinde
ogrencilerin vatandaslik bilgilerinin yetersiz; vatandaslik algilarinin ise iyi vatandas, kisisel

sorumluluk, katilim ve adalet odakli oldugu gériilmektedir.

Logan (2011) caligmasinda amag, 6gretmen adaylarin1 hazirlamak i¢in kullanilan 6gretim
stratejileri ile vatandaslik egitimi inanglar1 arasindaki iligkiyi degerlendirmektir. Calisma
nitel bir arastirmadir. Arastirmada dokiiman incelemesi ve goriisme teknikleri
kullamilmigtir. 75 Ogretmen adayr ve 14 akademisyen arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylari ve akademisyenler ilkdgretim

miifredatinda vatandaghik egitiminin 6nemli oldugunu dile getirmislerdir. Arastirma
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sonucunda akademisyenlerin ¢ogu, 6gretmen adaylarinin iyi bir vatandasin nasil oldugunu
ogrenmeye ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, vatandaslik egitiminin
karakter egitimini icerdigine iliskin goriis bildirmislerdir. Katilimcilar Sosyal Bilgiler
dersindeki 6gretim stratejilerinin ve ¢alismalarin vatandaslik anlayisini gelistirmede katkisi

oldugunu belirtmislerdir.

O'Brien ve Smith (2011) caligmasinda 6gretmen adaylarinin iyi vatandas algisini ortaya
koymay1 hedeflemektedir. Arastirma nitel arastirma seklindedir. 9 farkli eyaletten 309
ogretmenden adayna lyi vatandas nedir? Sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Ogretmen
adaylariin verdikleri cevaplar icerisinde bagskalarina yardim/toplum katilimi, yasalara
uymak, bagkalarina saygi gostermek, politik olarak aktif olmak ve gilincel meseleleri takip

etmek sikca yer almaktadir.

Levin-Goldberg (2008), ¢alismasinda amag, insan haklar1 egitimi programinin dgrencilerin
tutumlar1 ve davraniglar iizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada nitel ve nicel veri
toplama araglart birlikte kullanilmigtir. Calismanin Orneklemini 116 kisilik 8. Sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore 6zellikle kiz 6grenci davranislarinin
insan haklar1 dersinden etkilendigi, insan haklar1 egitimcilerine gore insan haklar
egitiminin daha empatik ve yurttaslik ile mesgul olan bireyler yetistirmeye yardimci

oldugu goriilmektedir.

Logan (2008) calismasinda amag, vatandaslik egitiminin gelistirilmesinde Ogretmen
adaylarinin rolleriyle ilgili tutumlarini, algilarin1 ve inanglarini ve Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarin1 hazirlayan profesorlerin rollerini incelemektir. Calisma nitel aragtirmadir. 14
akademisyen ve 70 6gretmen aday1 ¢alismanin orneklemini olusturmaktadir.  Arastirma
sonucunda hem akademisyenler hem de Ogretmen adaylari, ilkogretim okullarinda
vatandaslik egitimi 6gretiminin énemli oldugunu diisiinmektedir. Ogretmen adaylarmin
siiflarinda vatandashk egitimini etkili yiirlitebilmeleri i¢in iyi bir hazirlik almalar
gerektigi tespit edilmistir. Akademisyenler ise 6gretmen adaylarinin egitiminde vatandaslik

kavramini dgrettiklerini ifade etmislerdir.

Villas- Boas (2006)’1n yaptig1 arastirmada, ilkokul 4. Sinifta okuyan g¢ocuklarin sosyal
katilimlarina katki saglamak amaciyla 6zel bir vatandaslik programi uygulanarak
izlenmistir. Arastirmanin sonucunda, programin denendigi sinifta anlamli bir gelisme
oldugu, cocuklarin demokratik tutumlarinda ve okul davranislarinda pozitif katki sagladigi

goriilmektedir.
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Holland ve McKenna (2005), aragtirmalarinda amag, dgrencilerin bilim ve vatandasligin
birbiriyle iliskili rollerini elestirel bir bi¢imde degerlendirmelerini saglamaktir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin; bilim ve vatandaslik arasindaki iliskiye yonelik elestirel diistinme

becerilerinin yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Adeyemi, Boikhutso ve Moffat (2003a), arastirmalarinda, ilkogretim ikinci kademede
vatandaglik egitiminin nasil gergeklestigini ortaya koymayi hedeflemektedir. Arastirma
sonucunda, ogretmenlerin vatandaslhigin 6zelliklerini tanimlamada yetersiz kaldigi, sinifin
kalabalik olmasini sorun olarak gordiikleri anlasilirken derste grup calismasi, arastirma,

goriisme, gezi, ailelere danisma yontemlerini kullandiklarini belirttigi goriilmektedir.

Adeyemi, Boikhutso ve Moffat (2003b) calismalarinda iyi vatandas yetistirme {izerine
Ogretmen goriislerini, 6gretmenlerin benimsedigi yeni stratejileri ve vatandashik egitimi
icin gerekli 6gretmen yeterliliklerini belirlemeyi hedeflemektir. Aragtirmanin verileri 32
Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile goriisiilerek ve gozlem yapilarak elde edilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenler, iyi vatandas yetistirmenin amacina az da olsa ulastigini, grup
calismasimin vatandaglik egitiminde etkili oldugunu belirtirken &gretmenlerin yarisina
yakini vatandaslik egitimine iliskin kavramlarin 6gretimi i¢in yeterli ¢alisma yaptiklarini
ancak smifin kalabalik olmasmin ve mesleki memnuniyetsizligin egitimi olumsuz

etkiledigini ifade ettigi goriilmektedir.

Balake, Brady ve Sanchez (2003), arastirmalarinda, ilkdgretim Ogrencilerinin ve
ilkdgretimde gorev yapan Ogretmenlerin okuldaki demokrasi algilarint ve vatandaslik
egitimi  uygulamalarint ortaya koymaya ¢alismiglardir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin ders planlarinda vatandasligin  temel kavramlarina, vatanseverlik
sembollerine ¢ogunlukla yer verdigi, buna karsin okullarda &grenciler i¢in demokratik
ortam olusturamadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin okul y&netimi politikasmin
belirlenmesi, programlarin hazirlanmas1 ve herhangi bir egitsel etkinlik siirecinde okul

kararlarina katilmadiklar1 sonucuna da elde edilmistir.

Chamberlin (2003), ¢alismasinda Ingiltere’de ortaokul dgrencilerinin vatandaslik egitimine
iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda ortaokul dgrencilerinin
politika bilgilerinin eksikligi ve vatandaglik dersi alan Ogrencilerin almayanlara gore

konuyu tartigmaya daha hevesli olduklari tespit edilmistir.

Davies ve Evans (2003), arastirmalarinda bir bolgede yer alan okullarda vatandaslik
egitimi uygulamalarini tespit etmeyi hedeflemektedir. Arastirma sonucunda, okullarda alt1
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farkli vatandaglik egitimi uygulamasinin bulundugu, 6gretmenlere vatandaslik egitimi i¢in
stirekli seminerler verildigi, ayni bolgede ¢alisan 6gretmenlerin iletisim halinde olduklari;
okullar ile siyasetgiler arasinda anlasmazlik yasandigi ¢ok kiiltiirlii siniflarda farkliliklara

saygl1 konusunda sikintilarin goriildiigii tespit edilmistir.

Pederson ve Cogan (2003), arastirmalarinin amaci alti Pasifik iilkesinde belirlenen
okullardaki vatandaslik egitimi uygulamalarini belirlemektir. Arastirma sonucunda, altt

testlerle degerlendirildigi belirlenmistir.

Browne (2001), calismasinda bir ilkogretim okulundaki vatandaslik egitimi uygulamalarini
belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin vatandaglik egitiminin
Ooneminin farkinda olduklari, egitimin smifta c¢aba harcamadan dogal olarak
gerceklesecegine inandiklari tespit edilmistir. Bunun yani sira sinif i¢i uygulamalarda
yalnizca vatana baglilik antlar1 ve vatanseverlik sarkilarina yer verirken ders planlarinda
vatandaglik egitimiyle ilgili etkinliklere yer vermedikleri, programi nasil uygulacaklari ve

sinifin nasil diizenlenecegi konusunda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 gériilmiistir.

Branson (1998), arastirmasinda vatandaslik egitiminin ne oldugunu, vatandaslik egitiminin
nerede ve nasil yapildigini, vatandaslik egitimini gelistirmek i¢in gereksinim duyulanlarin
neler oldugu ve vatandashk egitimi ile karakter egitimi arasindaki iligkiyi acgiklamaya
caligmistir. Demokratik toplumlarin demokrasinin ilkelerinin anlasilmasina, vatandaslik
egitimine ihtiya¢ duydugu anlagilmistir. Toplumlarin vatandaglik egitimini resmi ve resmi

olmayan sekilde verdigi belirtilmistir.

Programlarin gelistirilip uygulanabilmesi i¢in 6gretim programlarinin bilimsel arastirma
yontemlerine dayali olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretim programlarmin
uygulayicist olan 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi ¢ok dnemlidir. Yapilan bu arastirma
ile ogretim programi ogeleri Ogretmen goriislerine gore incelenmis, Ogretmenlerden
yasanilan sorunlar1 belirtmeleri ve ¢oziim Onerileri getirmeleri istenmistir. Sosyal bilgiler
ve IHYD dersini yiiriiten sinif 6gretmenlerinin goriislerinin karsilastirildig1 calismalarm
sayica az olmasi bu ¢aligmanin ortaya ¢ikisina zemin hazirlamistir. Calismanin alan yazina

katki saglayacagi umulmaktadir.
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BOLUM I11I

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma, saptanan problemlere giivenilir ¢dziimler aramak amaci ile planli ve sistemli
olarak wverilerin toplanmasi, ¢Oziimlenmesi yorumlanarak degerlendirilmesi ve rapor
edilme siirecidir (Karasar, 2002). Bu calismada var olan bir durum oldugu sekliyle
betimlenmeye ¢alisildigi icin tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu

gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2002, s.77).

3.2. Cahsma Grubu

Bu caligmanin arastirma evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ortaokullarda gorev
yapan, sosyal medya kullanan ve Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ziimresi, Sosyal Bilgiler Bilgi ve
Gorsel Arsivi, Egitimi Hayata Baglayalim Platformu ve ilkokul 4. Smif Ogretmenleri
gruplarina iiye olan Sosyal Bilgiler ve sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Gruplar sosyal
medyada yer almaktadir. Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ziimresi Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
gruplarini tek cat1 altinda toplamay1 hedefleyen sadece sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yer
aldig1 22.800 kisilik bir gruptur. Sosyal Bilgiler Bilgi ve Gorsel Arsivi sosyal bilgilerle
ilgili tablo, grafik, video, harita, bilgi notu, afis vb. ¢alismalarin sergilenmesini amaglayan

25.700 bin iiyesi olan herkese agik bir gruptur. Egitimi Hayata Baglayalim Platformu 808
61



iiyesi bulunan herkese agik bir gruptur. Ilkokul 4. Smif Ogretmenleri Grubu ise, 4. Simf
Ogretmenlerinin yardimlasma, dayanisma ve paylasimlart icin kurulmus 25.129 kisinin
bulundugu bir gruptur. Arastirmanin ¢alisma grubunda, anketi cevaplayan 299 Sosyal

Bilgiler ve 91 sinif 6gretmeni olmak {izere toplam 390 6gretmen yer almistir.
Ogretmenlere iliskin demografik bilgiler Tablo 4°de verilmistir.
Tablo 4

Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Demografik Degiskenler ~ Ozellikler n %
Kadin 188 48,2
Cinsiyet
Erkek 202 51,8
1-5 yil 116 29,7
6-10 yil 123 21,5
Kidem 11-15 y1l 66 16,9
16-20 yil 52 13,3
21 y1l ve tizeri 33 8,5
Brans Sosya.l. Bilgiler Ogretmenligi 299 76,7
Sinif Ogretmenligi 91 23,3
Onlisans 2 0,5
Egitim Durumu Lisans 367 94,1
Yiksek Lisans 19 49
Doktora 2 0,5
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 238 61,01
Smif Ogretmenligi 96 24,6
Tarih 36 9,2
Cografya Ogretmenligi 7 1,8
Tiirk Dili ve Edebiyati 2 0,5
Biyoloji 2 0,5
Okul Oncesi 1 0,3
Mezun Olunan Brans 12 Bitkileri 1 0,3
Iktisat 1 0,3
Gilverte 1 0,3
Fizik Ogretmenligi 1 0,3
Dokiimantasyon 1 0,3
Arkeoloji 1 0,3
Arap Dili ve Edebiyati 1 0,3
) Egitim 362 92,8
Mezun Olunan Fakiilte Fen Edebiyat 23 59
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Acik Ogretim 2 0,5
Iktisat 1 0,3
Teknik Egitim 1 0,3
Ziraat 1 0,3
[HYD dersi ile ilgili Evet 49 12,6
I;Jﬁrfrlﬁ; ici Egitim alma Hayir 340 872

Aragtirmaya 299’u Sosyal Bilgiler,91’i sinif 6gretmeni olmak iizere toplam 390 kisi
katilmistir. Ogretmenlerin %48,2’si kadin, %51,8°1 erkektir. %29,7’u 1-5 yil; %31,5’i 6-
10 y1l ; %16,9°u 11-15 yil; %13,31 16-20 yil; %8,5°1 21 yil ve iizeri kideme sahiptir. %
0,5’1 on lisans; % 94,1’1 lisans; % 4,9’u yiiksek lisans; %0,5’1 ise doktora mezunudur.
Brangslar, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi % 61,0; sinif 6gretmenligi % 24,6; tarih % 9,2;
cografya 6gretmenligi % 1,8; Tiirk dili ve edebiyat1 % 0,5 biyoloji %0,5; okul 6ncesi %
0,3; tarla bitkileri % 0,3; iktisat % 0,3; giiverte % 0,3; fizik 6gretmenligi % 0,3;
dokiimantasyon % 0,3; arkeoloji % 0,3; Arap dili ve edebiyat1 % 0,3 seklindedir. Mezun
olunan fakiilteler, % 92,8 Egitim; % 5,9 Fen-Edebiyat; % 0,5 A¢ik 8gretim; % 0,3 Iktisat;
% 0,3 Teknik Egitim ve % 0,3 Ziraat Fakiiltesidir. Ankete katilan 6gretmenlerden %
12,0’si IHYD dersi ile ilgili hizmet ici egitim alirken, % 87,2’si hizmet ici egitim

almamastir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Durum saptama, bir iliskiyi

arastirma ve gerekirse bir varsayimi sinama amaglari ile anketlere sik sik bagvurulmaktadir

(Aziz, 2013, 5.83).

Anket sorularini hazirlamak i¢in Oncelikle yurt i¢i ve yurt disi literatlir taranmistir.
Literatiir taramas1 sonucunda, arastirmanin amacina hizmet edecegi diistiniilen taslak
maddeler yazilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ankette ti¢ boliim bulunmaktadir.
Birinci boliimde 6gretmenlerin demografik ozelliklerine iliskin 9 soru yer almistir. Ikinci
bolimde IHYD dersi &gretim programimin ogelerinin uygunluguna iliskin maddeler
bulunmaktadir. Buna gére Ankette kazanimlar ile ilgili 12; icerik ile ilgili 18;68renme-
ogretme siireci ile ilgili 16; degerlendirme ile ilgili 13 madde vardir. Ugiincii béliimde ise

Ogretmenlerin derste yasadigi sorunlar ve ¢oziim oOnerilerine iliskin iki acik uglu soru
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sorulmustur. Anketin kapsam ve yapi gecerligini saglamak amaciyla uzman goriisiine
bagvurulmustur. Ankette yer alan maddelerin veri toplamaya uygunlugu ve anlasilirhigr ile
ilgili alt1 egitim programlar1 ve 6gretim, bir 6lgme degerlendirme ve ii¢ sosyal bilgiler
ogretmeninden goriis alinmigtir. Uzmanlardan bazi maddelerin dersin 6gretim programina
degil uygulanmasina yonelik olduguna iliskin doniitler gelmistir. Bu maddeler diizeltilerek
ankete alinmistir. Daha sonra {i¢ sosyal bilgiler ve li¢ sinif 6gretmeni ile 6n uygulama
yapilmistir. Ogretmenlerle yiiz yiize yapilan uygulamalarda anketin anlasilir oldugu
gozlenmis ve ankete son sekli verilmistir. Son olarak anket Google form big¢imine
doniistiiriilmiistiir. Olgegin giivenirligini test etmek icin Cronbach Alpha katsayisindan
yararlanilmistir. Buna gore kazanim boyutu i¢in giivenirlik katsayist 0.94, igerik i¢in 0.97,
egitim durumlar i¢in 0.96, degerlendirme icin 0.91 ve 6l¢egin toplami i¢in 0.98 olarak

hesaplanmustir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, sosyal medya araciligiyla toplanmistir. Anket, sosyal medyada yer
alan Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ziimresi, Egitimi Hayata Baglayalim Platformu, Sosyal
Bilgiler Bilgi ve Gorsel Arsivi, ilkokul 4. Smmf Ogretmenleri Smif Ogretmenleri
sayfalarinda paylasilmigtir. Verilerin toplanmasi 20/11/2018- 20/02/2019 tarihleri arasinda
gergeklesmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 15.0 ile
analiz edilmistir. Ogretmenlerin demografik bilgileri ile 6gretim programinm dgelerinin
uygunluguna iligskin goriisleri iizerinde yiizde, frekans, ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Sosyal Bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin goriislerini kargilagtirmak
icin varyanslarin homojenligine bakilmis, Levene testi sonuglarmma gore varyanslarin
homojen oldugu goériildiigiinden parametrik testlerden t testi kullanilmistir. Agik uglu
sorularin analizinde igerik analizi yapilmistir. Bowen’a gore (2009) igerik analizi, verilerin
arastirmanin temel sorulart ile ilgili kategoriler halinde diizenlenmesi siirecidir. Analiz
stirecinde, anket formunda yer alan sorular dogrultusunda kod/ temalar olusturulmustur.
Veriler kodlanarak alt problemlere iliskin temalar olusturulmustur. Kodlarin giivenilirligini

saglamak amaciyla li¢ anket, iki uzman tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve Miles
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Huberman’in (1994) formiilti kullanilarak giivenilirlik katsayis1 0.89 olarak hesaplanmaistir.
Daha sonra elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan raporlagtirilmistir.  Her bir
katilimeiya O1, 02, O3... seklinde bir isim verilmistir. Kodlar arastirmanin alt problemleri

cercevesinde yorumlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde verilerek

yorumlanmustir.

4.1. Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin IHYD Dersine iliskin Genel Gériisleri

Birinci alt amag dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve simf dgretmenlerinin IHYD dersine

iligkin genel gorisleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Sosyal Bilgiler ve smif gretmenlerinin IHYD dersine iliskin genel goriisleri Tablo 5’te

verilmistir.
Tablo 5

Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerinin IHYD Dersine Iliskin Genel Goriisleri

Hig Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Tamamen Toplam
Genel Katilmiyorum y Katiliyorum Y Katiliyorum P
Goriigler
f % f % f % f % f % f %

Derse ayrilan

- L1 93 238 83 21,3 101 259 78 200 35 9,0 390 100
stire yeterlidir.

Dersi sinif
O0gretmenleri
tarafindan
yiritilmelidir.

186 47,7 60 15,4 65 16,7 46 118 33 8,5 390 100

Ders sosyal

bilgiler

Ogretmenleri 24 6,2 22 5,6 48 123 66 169 230 59,0 390 100
tarafindan

yiriitilmelidir.

Bu ders 78 20,0 44 11,3 73 18,7 65 16,7 130 33,3 390 100
ilkokulda
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zorunlu
olmalidir.

Bu ders
ortaokulda
zorunlu
olmalidir.

5 13 10 2,6 37 9,5 74 190 264 67,7 390 100

Bu ders her
egitim
seviyesinde
olmalidir.

17 4,4 19 4,9 86 221 82 210 186 47,7 390 100

Bu ders
zorunlu degil
segmeli
olmalidir.

222 56,9 44 11,3 47 121 31 79 46 11,8 390 100

“Derse ayrilan siire yeterlidir.” maddesine Ogretmenlerin %23,8’1 hi¢ katilmiyorum,
%21,3’1  katilmiyorum, %25,9’u kismen katiliyorum, %20,0’1 katiliyorum, %9,0’1
tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Ogretmenlerin yaritya yakinmin derse ayrilan
stirenin yeterli oldugu gorlisiine katilmadigi, dortte birinin de kismen katildig
goriilmektedir. Bagka bir deyisle 6gretmenlerin yarisina yakini, ders siiresini yetersiz
bulmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen sonug, Yigittir (2003), Uyangor (2007),
Toraman (2012) ve Kiling (2013), Tarman ve Kuran (2014)’mn arastirma bulgular ile
benzerlik gostermektedir. Bu arastirma ve literatiirdeki diger arastirma sonuglari

incelendiginde, IHYD dersi i¢in ayrilan iki saatlik siirenin yeterli olmadig1 sdylenebilir.

b

“Ders smuf dgretmenleri tarafindan yiriitiilmelidir.” maddesinde 6gretmenlerin %47,7’si
hi¢ katilmiyorum, %15,4’4 katilmiyorum, %16,7°si kismen katiliyorum, %11,8’1
katiliyorum, %8,5°1 tamamen katiliyorum segenegini tercih etmislerdir. Ogretmenlerin
yaridan fazlasi dersin smif Ogretmenleri tarafindan yiiriitilmesi gerektigi goriisiine
katilmamaktadir. Ozdemirci, Aksoy ve Ok (2020), tarafindan gerceklestirilen calismada
simf dgretmenlerinin {HYD dersindeki insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili kavramlari
ogretmek icin kendilerini yeterli bulmadiklar1 saptanmistir. Ulger ve Yel’in (2013)
calismasinda ise siif 6gretmenlerinin bu ders ile ilgili proje ve etkinliklere katilmadiklari

ve ders ile ilgili yaymlar yeterince takip etmedikleri bulgusuna ulasilmistir. Buna gore,

[HYD dersinin sinif dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmemesi gerektigi saptanmustir.

Giirel (2016)’nin  ¢aligmasinin  sonunda smif Ogretmenlerinin  ¢ogunun kendisini,
vatandaslik egitimi acisindan yeterli gormedigi anlasilmistir. Hastiirk’iin  (2019)

caligmasinda ise icerigin soyut olmasi nedeniyle IHYD dersinin 4. Smifa uygun olmadigi,
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uist siiflarda olmasi ve dersin sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan yiritiilmesi gerektigi

sonuglarina ulasilmistir.

“Ders sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmelidir.” maddesine 6gretmenlerin
%6,2°si hi¢ katilmazken, %5,6’s1 katilmamakta, %12,3’i kismen katilmakta, %16,9’u
katilmakta, %59,0’1 tamamen katilmaktadir. Verilen cevaplar incelendiginde
ogretmenlerin dortte licliniin dersin sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi
gerektigi goriisiine katildigi anlasilmaktadir. Ankete katilan 6gretmenlerin ¢ogu Kaya
(2006) ve Giiven (2002)’in arastirmalarinda oldugu gibi IHYD dersinin, sosyal bilgiler
ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi yoniinde goriis bildirilmistir. Ayrica Celik (2009)’in
arastirmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin vatandaslik egitimi vermede kendilerini
yeterli gordiikleri belirlenmistir. Bir 6nceki madde ile tutarli olarak grubun yaridan fazlasi,
IHYD dersinin sosyal bilgiler &gretmenleri tarafindan yiiriitmesi  gerektigini

distinmektedir.

“Bu ders ilkokulda zorunlu olmalidir.” maddesine o6gretmenlerin  %20’sinin hig
katilmadigi, %11,3’tinlin Katilmadigi, %18,7’sinin kismen katildigi, %16,7’sinin katildigi,
%33,3’iiniin tamamen katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin yaris1 dersin ilkokulda
zorunlu olmas gerektigini diistinmektedir. Bu sonug, Aybek ve Aslan’in (2018) arastirma
bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada yer alan O6gretmenler, insan
haklarina saygili, yurttaslik bilinci gelismis, demokratik bireylerin erken yasta yetismesi
igin THYD dersinin ilkokuldan itibaren verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Benzer
bigimde bagka arastirmalarda da degerlerin kazanilabilmesi icin, IHYD dersinin 4. Sinifta
olmas1 gerektigi yoniinde sonuglarla karsilagilmaktadir (Arslan ve Aybek, 2018; Giiven,
Tertemiz ve Bulut, 2009).

“Bu ders ortaokulda zorunlu olmalidir.” maddesine G6gretmenlerin %1,3’4  hig
katilmiyorum, %2,6’s1 katilmiyorum, %9,5’1 kismen katiliyorum, %19,0°1 katiliyorum,
%67,7’si tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Ogretmenlerin tamamima yakin1 IHYD
dersinin ortaokulda zorunlu olmasi gerektigini diistinmektedir. Bir Onceki maddeye
bakildiginda Ogretmenlerin yariya yakminin bu dersin ilkokulda, c¢ogunlugunun ise
ortaokulda zorunlu olmasii diisiindiikleri goriilmektedir. Literatiirde de bu calismada
oldugu gibi, farkli bulgularla karsilasilmaktadir. Er, Unal ve Ozmen’in (2013)
arastirmasinda, bu dersin erken yaslarda alinmasimin demokrasi bilincini artiracagini
diistinen katilimeilar oldugu gibi, bazi katilimcilarin, igerigi agisindan dersin 6, 7, 8.

siniflarda okutulmasinin daha uygun olacagmi disiindiigii bulunmustur. Saglam ve
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Hayal’in (2015) ¢alismasinda simif dgretmenlerinin IHYD dersinin sosyal bilgiler dersi ile
birlestirilmesi ve bu dersin 4. sinif yerine 6-8. smiflardaki 6gretim programlari igine
yerlestirilmesinin daha uygun olacag goriisii ile karsilasilmaktadir. Benzer bigimde Kacar
ve Kacar (2016) tarafindan yapilan arastirmada, smif égretmenleri IHYD ders konularinin
ogretiminde zorluklar yasadiklari i¢in dordiincii sinifta  yiiritilmesini  olumsuz
karsilamaktadir. Erol’'un (2018) calismasinda Ogretmenlerin IHYD dersinin ortaokul
programi icerisinde ayri bir ders olarak verilmesi gerektigini diisiindiikleri sonucuna
ulasilmistir. Oguz, Hacat ve Demir (2017)’in ¢alismasinda IHYD dersinin ilkokulda degil
daha ist siniflarda verilmesi gerektigi ortaya konulmustur. Ancak Giiven, Tertemiz ve
Bulut’un (2009) ¢alismasinda oldugu gibi, erken yaslarda verilecek egitimle 6grencilerin
vatandaslik, hak ve sorumluluk kavramlarini daha kolay ve kalic1 6grenebileceklerine

deginen calismalar da bulunmaktadir.

“Bu ders her egitim seviyesinde olmalidir.” maddesini o6gretmenlerin = %4,4°l hig
katilmiyorum, %4,9’u katilmiyorum, %22,1°1 kismen katiliyorum, %21,0’1 katiltyorum,
%47,0’1 tamamen katiliyorum olarak yanitlamislardir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi

dersin her egitim seviyesinde olmasi gerektigi goriisiine katilmaktadir.

2

“Bu ders zorunlu degil se¢meli olmalidir.” maddesine dgretmenlerin = %56,9’unun hig
katilmadigi, %11,3’linlin katilmadigi, %12,1’inin kismen katildigi, %7,9’unun katildigi,
%11,8’inin tamamen katildig1 goriilmektedir. Buna gore, 08retmenlerin yaridan fazlasi

dersin se¢cmeli degil zorunlu olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmistir.

[HYD dersi 6gretim programmin Sosyal Bilgiler ve smif dgretmenlerinin goriisleri ile
degerlendirildigi bu ¢aligmada, 6gretmenlerin genel goriislerine iligkin veriler Tablo 5°te
gosterilmistir. Buna gore; “Bu ders ortaokulda zorunlu olmalidir.”, “Ders sosyal bilgiler
ogretmenleri tarafindan yiritilmelidir.”, “Bu ders her egitim seviyesinde olmalidir.”
maddelerinde 6gretmenlerin daha ¢ok olumlu goriise sahip olduklari belirlenmistir. En
fazla olumlu goriis belirtilen madde, ” Bu ders ortaokulda zorunlu olmalidir.” ifadesidir
(%86.7). Buna ragmen 6gretmenlerin en az olumlu goriis belirttikleri maddeler ise “Ders
siif 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmelidir.”, “Derse ayrilan siire yeterlidir.”, “Bu ders
zorunlu degil segmeli olmalidir.” ifadeleridir. Ogretmenlerin en az katildig1 goriis dersin
simf dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi olmustur. Elde edilen veriler neticesinde IHYD
dersinin ders saatinin az oldugu, dersin ortaokulda zorunlu olmas: ve sosyal bilgiler

ogretmenleri tarafindan ylriitiilmesi gerektigi sonuclarina ulasilmistir.
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4.2.Sosyal Bilgiler ve Smmf Ogretmenlerinin THYD Dersi Ogretim Programinin

Kazanim Ogesine iliskin Gériisleri

Ikinci alt amag dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve sinif dgretmenlerinin IHYD dersi dgretim
programlarinin kazanimlarina yonelik goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Bu goriisler

Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6

Sosyal Bilgiler ve sinif ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim Programimin Kazamm

Ogesine lliskin Goriisleri

Hig Kismen Tamamen

Katilmiyorum Katlmryorum Katiltyorum Katilyorum Katiliyorum Toplam

Kazanimlar

f % f % f % f % f % f %

Kazanimlar
Ogrencinin
[HYD
onbilgi
diizeyine
uygundur.

18 4,6 60 15,4 164 421 119 305 29 74 390 100

Kazanimlar
ogrencilere
[HYD
konularinda
duyussal
farkindalik
kazandirici
niteliktedir.

12 3,1 55 14,1 143 36,7 138 354 42 10,8 390 100

Programda
yer alan
demokratik 21 5,4 58 14,9 155 39,7 131 336 25 64 390 100
degerler
yeterlidir.

Programda
yer alan
degerler
Ogrenci
diizeyine
uygundur.

33 8,5 57 14,6 159 40,8 111 285 30 7,7 390 100

Program
ogrencilerin
demokratik 12 3,1 48 12,3 141 36,2 140 359 49 126 390 100
tutumlarin
gelistirir.
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Dersin
kazanimlar1
acik ve
anlagilir
olarak
yazilmustir.

13 3,3 53 13,6 141 36,2 136 349 47 121 390 100

Kazanimlar
ulagilabilir 19 49 62 15,9 140 359 131 336 38 9,7 390 100
niteliktedir.

Kazanimlar
disiplinler
arasl 11 2,8 57 14,6 153 39,2 135 346 34 87 390 100
O6grenmeyi
destekler.

Kazanimlar

elestirel

diistinmeyi 14 3,6 68 17,4 155 39,7 119 305 34 87 390 100
kapsar

niteliktedir.

Kazanimlar

ogrencilerin

giinliik

yasamlarinda

ihtiyag 14 3,6 58 14,9 125 32,1 147 37,7 46 11,8 390 100
duyacaklari

bilgi ve

becerileri

icermektedir.

Sosyal Bilgiler ve simif dgretmenlerinin Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi dersinin
kazammlarina iliskin goriisleri incelendiginde; “kazamimlar 6grencinin IHYD 6nbilgi
diizeyine uygundur” maddesine Ogretmenlerin %42,1°1 kismen katiliyorum, % 30,5’i
katilhyorum,% 29’u tamamen katiliyorum, %15,4’i katilmiyorum % 4,6’s1t  hig
katilmiyorum, cevabini vermistir. Buna gore Ogretmenlerin yarisindan fazlasi,
kazanimlarin dgrencilerin IHYD dersine iliskin 6nbilgi diizeylerine uygun oldugunu ifade
etmiglerdir. Ancak % 42.1’lik gibi azimsanmayacak bir grup da bu goriise kismen
katilmaktadir. Aslan ve Aybek’in (2018), Purcu’nun (2019) ve Toprak ve Demir’in (2017)
calismasinda da 4. Siif IHYD dersinin kazanimlarmin &grenci seviyesinin {izerinde
oldugu tespit edilmistir. 2010 dncesi programlarinin degerlendirildigi Uyangor’iin (2007)
calismasinda ise 7. Smif Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi dersinin hedeflerinin
Ogrencilerin seviyelerinin iizerinde oldugu, Metin’in (2002) caligmasinda 6grencilerin
Vatandaslik ve Insan Haklari dersinin hedeflerini tam olarak anlayamadiklar1 sonucuna

ulagilmistir. 2010 yi1l1 6ncesi gergeklestirilen arastirma sonuglarma gore 7. Simif dgrenci
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diizeyinin bile {lizerinde bulundugu tespit edilen insan haklar1 egitimi dersinin, 4. Simf

ogrencileri i¢in olduke¢a soyut kalmasi sasirtict bir sonug degildir.

“Kazanimlar dgrencilere IHYD konularinda duyussal farkindalik kazandirici niteliktedir”
maddesine ogretmenlerin %36,7’si kismen katilmakta,% 35,4’i katilmakta,%]14,1’1
katilmamakta,%10,8’1 tamamen katilmakta ve % 3,1’i hi¢ katilmamaktadir. Baska bir
deyisle 6gretmenlerin yarisina yakini kazanimlarm IHYD konularinda duyussal farkindalik
kazandirdigin1 diisliniirken, grubun yaridan fazlasi bu konuya katilmamakta ya da kismen
katilmaktadir. Duyussal farkindalik bireyin 6grenirken nasil hissettigiyle ilgilidir. Kisilerin
ogrenirken ne gibi duygulara sahip oldugu, 6grenmeyle ilgili tutumu, merak diizeyi, dikkati
duyussal farkindaligin temelini olusturmaktadir. Dikkat, algi, tutum, deger, merak, ilgi,
ihtiyag, 6z farkindalik, motivasyon, siire¢, etkilesim, karakter vb. Ogeler duyussal

farkindalig1 olusturur (Yakar ve Duman, 2017). Duyussal farkindalik, biligsel 6grenmelere

-----

.....

oynamaktadir. Ogrenme esnasinda duygularmin onemsendigini fark eden bireyin derse
Katilimi1 daha etkin olacaktir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin kazanimlarin duyussal
farkindalik kazandirmadigini belirtmesi, &grencilerin IHYD dersine yonelik dikkat, merak

ve glidiilenme diizeylerinin de istenilen diizeyde olmayacagini akla getirmektedir.

Levin-Goldberg (2008)’in ¢alismasinda Ogrencilerin insan haklar1 dersinden etkilendigi,
egitimcilere gore insan haklar1 egitiminin daha empatik ve yurttaglik bilincine sahip
bireyler yetistirmeye yardimci oldugu saptanmustir. Karci’nin (2016) arastirmasinin
sonucunda cocuklarin genel olarak belirlenen haklarin farkinda oldugu goriilmiistiir.
Kuru’nun (2016) arastirmasinda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde 6grencilerin
degerler konusunda fikir sahibi olduklari, derste 6grendikleri degerleri yasamlarinda
uyguladiklar1 ve bu konularda yorum yapabildikleri tespit edilmistir. Tonga (2013)’nin
arastirmasi ile Ogrencilerin vatandaslik bilincine iliskin bilgilerinin orta, duyussal ve
davranis egilimlerinin ise yiiksek diizeyde oldugu, kiz 6grencilerin vatandaslik bilincine
iliskin bilgilerinin, duyussal ve davranis egilimlerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Sonug olarak IHTY dersinin, insan haklar1 ve temel degerlere iliskin
duyussal farkindalik kazandirmada 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Ancak arastirma
sonucunda, 6gretmen goriislerine gére IHYD dersinin &grencilere duyussal farkindalik

kazandirmada ¢ok fazla etkili olmadig1 goriilmiistiir.
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“Programda yer alan demokratik degerler yeterlidir.” maddesini 6gretmenlerin %39,7’si
kismen katiliyorum, %33,6’s1 katiliyorum, %14,9’u katilmiyorum, %6,4’ii tamamen
katiliyorum, % 5,4’ii hi¢ katilmiyorum olarak yanitlamislardir. Ogretmenlerin yalnizca %
40’1 bu goriise katildigini belirtmistir. Grubun % 40’1 ise programda yer alan demokratik
degerlerin yeterli olduguna kismen katilmaktadir. Buna goére ogretmenlerin yarisindan
fazlasi, programdaki demokratik degerlerin yeterli olmadigini diistinmektedir. Sahip
olunmasi gereken degerler arasinda demokratik degerler 6nemli bir yer tutmaktadir.
Demokratik degerler, esitlik, bagimsizlik, 6zgiirliik, kendine saygi, insan onuruna saygi,
arkadaslik, yardimseverlik, isbirligi, gizlilik, dirtstlik, dogruluk, sorumluluk, adalet,
hakkaniyet, cesitlilik, hosgorii, ¢cevreye saygi, hukukun dstiinliigii, catismalara bariseil
¢oziimler arama ve uluslararasi insan haklart olmak tizere yirmi temel deger altinda
toplanmustir (NCSS, 1984). 2018 IHYD dersi 6gretim programinda adalet ve esitlik,
birlikte yagsama ile 5; uzlas1 ve kurallar ile ilgili 4; hak, 6zgiirlik ve sorumluluk ile ilgili 7
kazanim bulunmaktadir. 7 kazanim ile hak, 6zgiirliik ve sorumluluk en fazla iizerinde
durulan degerdir. Ancak Ogretmen yanitlarina gore degerlere programda yeterince yer
verilmedigi anlasilmaktadir. IHYD dersinin temelini olusturan degerlerin, 6gretmenler
tarafindan yeterli goriilmemesinin dersin hedeflerine ulasmak agisindan sorun olusturacagi

aciktir.

“Programda yer alan degerler 6grenci diizeyine uygundur.” maddesine 6gretmenlerin
%40,8’1 kismen katilmakta, %:28,5’1 katilmakta,%14,6’s1 katilmamakta, %8,5’1 hig
katilmamakta, %7,7’si tamamen katilmaktadir. Ogretmenlerin iicte biri programda yer
alan degerlerin 6grenci diizeyine uygun oldugu goriisiindedir. Geriye kalan 6gretmenler ise
bu goriise kismen katilmakta ya da katilmamaktadir. Buna gore, 6gretmenler IHYD
programindaki degerlerin 6grenci diizeyine uygun olmadigini distinmektedir. Akdeniz
(2018) ve Toprak ve Demir’in (2017) calismasinda da IHYD dersinde yer alan degerlerin
ogrenci diizeyinin iizerinde ve soyut oldugu bulunmustur. Ogretmenler 6zellikle hak ve
adalet, ozgirlik ve bagmsizlik gibi kavramlara iliskin bilgi, beceri ve degerleri

ogrencilere kazandirmakta sorun yasadiklarini belirtmistir.

“Program Ogrencilerin demokratik tutumlarini gelistirir.” maddesinde Ogretmenlerin
%36,2’si  kismen  katiliyorum,%  35,9’u  katiliyorum,  %12,6’s1  tamamen
katiliyorum%12,3’1i katilmiyorum, % 3,1°1, hi¢ katilmiyorum se¢enegini tercih etmislerdir.
Buna gore 6gretmenlerin yarisina yakini programin demokratik tutum gelistirmede etkili

oldugunu diistinmektedir. Yine 6gretmenlerin 6nemli bir boliimii, programin demokratik
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tutum gelistirmede etkili olmadigin1 diiginmekte ya da buna kismen katilimaktadir.
Aydeniz’in (2018) calismasinda da ogretmenlere gore IHYD dersindeki kazanimlar
demokratik yasam becerisi kazandirmay1 az amaglamakta ya da amaglamamaktadir. Oysa
IHYD dersinin temel amac1 demokratik tutum kazanmus, etkin vatandaslar yetistirmektir.
Programin Ogrencilerin demokratik tutumlarimi gelistirici olmamasi, 6nemli bir sorun

olarak degerlendirilmelidir.

“Dersin kazanimlar1 agik ve anlasilir olarak yazilmistir.” maddesine Ogretmenlerin
%36,2’s1 kismen katilmakta, % 34,9’u katilmakta, %13,6’s1 katilmamakta, %12,1°1
tamamen katilmakta %3,3’{i hi¢ katilmamaktadir. Ogretmenlerin yarisina yakinmin dersin
kazanimlarinin ac¢ik ve anlagilir oldugunu diislindiigli, yaridan fazlasinin ise bu goriise
katilmadig1 goriilmektedir. Akdeniz’in (2018) ve Uyangor’iin (2007) ¢aligmasinda da
kazanimlarin acik ve anlasilir yazilmadigi, 6gretmenlerin kazanimlari anlamakta zorlandig

sonucuna ulasilmistir.

“Kazanimlar ulasilabilir niteliktedir.” maddesine 0Ogretmenlerin  %35,9’u  kismen
katiliyorum,%33,6’s1 katiliyorum, %15,9’u katilmiyorum, %9,7’si tamamen katiliyorum,
% 4,9’u hi¢ katilmiyorum yanitini verdigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin yarisina
yakin1 kazanimlarin ulagilabilir nitelikte oldugunu, diger yarisi ise olmadigini belirtmistir.
Arikan (2002) ¢alismasinda benzer bi¢imde dersin hedeflerinin ger¢eklesmedigini, Bagaran
(2007) ise ders saatinin az, hedef davranis sayisinin ¢cok oldugunu bulgulamistir. Sonug
olarak IHYD dersinin kazanimlar1 6gretmenlerin yarisi tarafindan ulasilabilir bulunmakla
birlikte, 6gretmenlerin genel goriislerinde belirttikleri gibi ders saatinin az olmas1 nedeni

ile kazanimlara ulagsmada sorunlar yasanmaktadir.

“Kazanimlar disiplinler arasi1 6grenmeyi destekler.” maddesinde 6gretmenlerin%39,2’si
kismen katiliyorum,%34,6’s1 katiliyorum, % 14,6’s1 katilmiyorum, % 8,7’si tamamen
katiltyorum ,%2,8°1 hi¢ katilmiyorum secenegini tercih etmislerdir. Ogretmenlerin yarisina
yakim kazanimlarin disiplinler aras1 6grenmeyi destekledigi goriisiindedir. Ogretmenlerin

yaridan fazlasi ile bu goriise kismen katilmakta ya da katilmamaktadir.

“Kazanimlar elestirel diislinmeyi kapsar niteliktedir.” maddesine 0gretmenlerin % 39,7’si
kismen katiliyorum, %30,5’1 katiliyorum, % 17,40 katilmiyorum, %8,7’si tamamen
katiliyorum, %3,6’s1 hi¢ katilmiyorum cevabini vermistir. Ogretmenlerin yaklasik {icte biri
kazammlarin elestirel diisiinmeyi kapsadigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin en az katildig1

goriis, kazamimlarin elestirel diistinmeye yonelik oldugu maddesidir. Buna gore
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kazanimlarin elestirel diisiinmeyi destekleyici bigimde yeniden gozden gegirilmesi
gerekmektedir. Johnson’a (2000) gore elestirel diisinme Orgiitleme, analiz etme ve
degerlendirme siireglerinden olusur. Elestirel diistinme bir olayin anlamin1 ve nedenlerini
sorgulamayi, bir bilginin ger¢ekligini arastirmayi, eksik ve farkli goriislerden yararlanarak
bilgiyi yeniden organize etmeyi igerir (Doganay ve Unal, 2006). Facione (1990), elestiren
diistinen bireylerin merakli, sistematik, agik fikirli, dogruyu arama gibi egilimlere sahip
olduklarim1 sOylemektedir. Etkili vatandaslik egitiminin O6nemli amaglarindan birisi de

bireylerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektir (Clough ve Holden, 2002).

“Kazanimlar o6grencilerin giinliik yasamlarinda ihtiyag duyacaklari bilgi ve becerileri
icermektedir.” maddesine 6gretmenlerin%37,7’si katiliyorum,%32,1°1 kismen katiltyorum,
%14,9’u katilmiyorum, %11,8’1 tamamen katiliyorum ,% 3,6’s1 hi¢ katilmiyorum olarak
yanit vermislerdir. Yanitlar dikkate alindiginda grubun ancak yarisina gore, kazanimlarin
ogrencilerin gilinliik yasamlarinda ilgi duyacaklari bilgi ve becerileri i¢erdigi sdylenebilir.
Bu konuda yapilan diger calismalarda da 6grencilerin kazanimlari giinlik yasamlarina
uyarlayamadiklari belirlenmistir (Aslantiirk, 2018; Toprak ve Demir, 2017). Bir davranisin
tutum ve aliskanlik haline gelebilmesi cok kolay degildir. Bu nedenle kazanimlarin
yalnizca bilgi ve beceri degil tutuma da yonelik olmas1 ve 6grenciyi 6grendigini giinliik
yasaminda uygulamaya yonlendirmesi gerekmektedir.

IHYD dersi 6gretim programinin Sosyal Bilgiler ve sinif dgretmenlerinin goriisleri ile
degerlendirildigi bu calismada, Ogretmenlerin IHYD dersi ogretim programinin
kazanimlarina iligkin verilerin yer aldig1 Tablo 6’ya gére; “Kazanimlar 6grencinin Insan
IHYD onbilgi diizeyine uygundur.”, “Program &grencilerin demokratik tutumlarini
gelistirir.”, “Dersin kazanimlar1 agik ve anlasilir olarak yazilmistir.”, “Kazanimlar
ogrencilerin giinliik yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi ve becerileri icermektedir.”
maddelerinde gretmenlerin olumlu goriise sahip olduklari belirlenmistir. En fazla olumlu
goriis belirtilen madde, “Kazanimlarin 0&grencilerin  giinliik yasamlarinda ihtiyag
duyacaklar1 bilgi ve becerileri igermektedir” olarak tespit edilmistir. Buna ragmen
ogretmenler “Programda yer alan demokratik degerler yeterlidir.”, “Programda yer alan
degerler 6grenci diizeyine uygundur.” “Kazanimlar ulasilabilir niteliktedir.” maddelerine
olumlu goriis belirtmemislerdir. Ogretmenlere gdre programda yer alan degerler yetersizdir
ve Ogrenci diizeyine uygun degildir. Buna gére IHYD dersi &gretim programinin

kazanimlar1 6grencilerin giinliik yasamda ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi ve becerileri icermesine
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ragmen kazanimlarin ulasilabilir nitelikte olmadig1 ve programda yer alan demokratik

degerlerin yeterli olmadig1 sonucu elde edilmistir.

4.3. Sosyal Bilgiler ve Stmf Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim Programinin Icerik
Ogesine Iliskin Goriisleri

Ucgiincii alt ama¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve simf &gretmenlerinin IHYD dersi
Ogretim programinin igerigine yonelik goriigleri belirlenmeye calisilmistir. Bu goriisler
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim Programinin Igcerik Ogesine
[liskin Goriigleri

Hig Katilmiyo Kismen Tamamen
. Katilmiyo y Katiliyorum  Katiliyoru Toplam
Igerik rum rum Katiltyorum m

f % f % f % f % f % f %

Igerik kazanimlara uygun

A . 14 36 55 141 142 364 142 364 37 95 390 100
diizenlenmistir.

Atatiirkgiiliik konulariin
Ogretimine 6zen 21 54 60 154 147 37,7 118 30,3 44 11,3 390 100
gosterilmistir.

Kullanilan kavramlar
ogrencinin gelisim diizeyine 28 72 67 172 146 374 112 28,7 37 95 390 100
uygundur.

Igerik se¢iminde ve
diizeninde 6grenci gelisim 26 67 70 179 139 356 119 305 36 9,2 390 100
ozellikleri dikkate alinmigtir.

Unite i¢in ayrilan siire

yeterlidir 51 131 89 228 115 295 92 236 43 11,0 390 100

Icerik kendi icinde tutarlidir. 9 2,3 54 138 133 34,1 148 379 46 11,8 390 100

Igerik temel hak ve

hiirriyetleri benimsetecek 5 1,3 51 13,1 139 356 146 374 49 12,6 390 100
niteliktedir.

Igerik yaratici, elestirel ve

analitik diisinmeyi 16 4,1 72 185 142 36,4 125 32,1 35 9,0 390 100

desteklemektedir.

Igerik 6grencilerin problem
¢dzme becerisini gelistirici 20 51 80 205 134 344 118 303 38 9,7 390 100
niteliktedir.

Tcerik farkli kiiltiir ve
degerlere saygiy1 esas alacak 11 28 50 128 119 305 163 418 47 121 390 100
sekilde olusturulmustur.

Ierik yurttaslik bilinci
olusturacak sekilde 11 28 5 115 131 336 154 395 49 126 390 100
diizenlenmistir.

Konulara giincel yagsamdan

L S 14 36 57 146 151 387 130 333 38 9,7 390 100
yeterince 6rnekler verilmistir.

Igerik giinliik yasamda 12 31 56 144 144 369 137 351 41 105 390 100
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uygulanabilir bilgiler
igermektedir.

Icerik birbirinin devanmu
(ardigik) bigiminde 10 26 53 136 143 36,7 147 37,7 37 95 390 100
tasarlanmugtir.

Icerik basitten karmasiga

gore diizenlenmistir 15 38 62 159 127 326 147 37,7 39 10,0 390 100

Icerik somuttan soyuta gére

A . 9 23 59 151 142 364 141 362 39 10,0 390 100
diizenlenmistir.

Igerik yakindan uzaga gore

A . 15 38 57 146 137 351 138 354 43 11,0 390 100
diizenlenmistir.

Sosyal Bilgiler ve smif dgretmenlerinin IHYD dersinin icerik boyutuna iliskin goriisleri
degerlendirildiginde, “igerik kazanimlara uygun diizenlenmistir” maddesine dgretmenlerin
% 36,40 kismen katilmakta, %36,4’1 katilmakta,%14,1’1 katilmamakta,%9,5’1 tamamen
katilmaktayken % 3,6°s1 hi¢ katilmamaktadir. Kismen katiliyorum ve katiliyorum secenegi
esit diizeyde yamitlannmistir. Buna gére dgretmenlerin yarisina yakini IHYD dersinin icerik
boyutunun kazanimlara uygun diizenlendigini diistinmektedir.

“Atatiirkciiliik konularnin G6gretimine 6zen gosterilmistir.” maddesine Ogretmenlerin
%37,7’s1 kismen katiliyorum, %30,3’0 katiliyorum, %15,4’t4 katilmiyorum, % 11,370
tamamen katiliyorum %35,4’ii hi¢ katilmiyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin énemli
bir bolimi Atatiirk¢iilik konularinin  6gretimine 6zen gosterildigini  belirtirken
azimsanmayacak sayida kisi kismen oldugunu diisiinmektedir. Atatlirk¢iiliik, Atatiirk’iin
diisiincelerini uygulamak, {lkiilerini ve amaclarimi gerceklestirmek, Tirk toplumunun
diizenini O’nun gosterdigi yonde bicimlendirmek, Tiirk yurttasima ve ulusuna insanlik
evreninde O’nun istedigi degeri ve yliksekligi saglamak ve bu inanci giiclendirmek
cabalar1 olarak ifade edilmektedir (Dénmez ve Yazici, 2008,5.101). Celikkaya, Esen ve
Kiirtiimlioglu (2018), 2005 ve 2017 sosyal bilgiler 6gretim programlarint Atatiirk¢tiliik
konularina yer verilmesi agisindan analiz etmislerdir. Aragtirmanin sonunda; Atatiirk¢iiliik
konularmin 2005 yilindaki programda “Atatiirkgiiliikle ilgili Konular ve Agiklamalar”
baslig1 altinda ayrica yer aldig1 ve kazanimlarin Atatiirk¢iiliik konulariyla iliskilendirildigi;
buna karsilik 2017 Sosyal Bilgiler dersi 68retim programinda 4. ve 5. smiflarda Atatiirk ya
da Atatiirkciiliik ile ilgili hi¢cbir kazanim ya da agiklama olmadig tespit edilmistir. Benzer
bigimde IHYD dersinde de Atatiirkgiiliik ile ilgili ayr1 bir bashk altinda iinite ya da

aciklama olmadigi icin 6gretmenler bu maddeye daha az katilim gostermis olabilir.

“Kullanilan kavramlar §grencinin gelisim diizeyine uygundur.” maddesini 6gretmenlerin

% 374’10 kismen katiliyorum, % 28,7’si katiliyorum,% 17,2°si katilmiyorum, % 9,51
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tamamen katiliyorum,%7,2’si hi¢ katilmiyorum olarak yanitlamiglardir. Tabloya gore,
kullanilan kavramlarin 6grencinin gelisim diizeyine uygundur maddesine katiliyorum ve
kismen katiltyorum cevabini verenlerin yiizdesinin birbirine ¢ok yakin oldugu sdylenebilir.
Giiven (2002) calismasinda VIHE dersinin konularinin 6grenci gelisim diizeyine uygun
olmadigini, 6gretmenlerin kavramlar1 kazandirmada giiclilk ¢ektigini saptamistir. Toprak
ve Demir’in ¢aligmasinda (2017), sinif 6gretmenleri dersteki kavramlarin soyut oldugunu
bundan dolay1 Ogrencilerin 6grenmekte giicliikk cektiklerini dile getirmislerdir. Uzlasi,
demokrasi, esitlik, adalet, sorumluluk, o0zgiirliik, empati kavramlar1 O6grencilerin
ogrenmesinde zorluk ¢ektikleri kavramlardan bazilaridir. Benzer bigimde Akdeniz (2018),
Ayan (2018), Berk ve Purcu (2018), Altintag ve Yildirim (2017), Kagar ve Kacar (2016),
Ulusoy ve Erkus (2016), Giirel (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda da dersteki
kavramlarin soyut olmast nedeniyle Ogrenci seviyesine uygun olmadigi sonucuna

ulagilmistir.

“Igerik segiminde ve diizeninde 6grenci gelisim 6zellikleri dikkate alimistir.” maddesine
ogretmenlerin %35,6’s1 kismen katilmakta, %30,5’1 katilmakta,%17,9’u katilmamakta,
%9,2’si tamamen katilma iken%6,7’si hi¢ katilmamaktadir. Ogretmenlerin yarisina yakini
icerik se¢iminin ve diizeninin 6grenci gelisim 6zelliklerini dikkate aldig1 goriisiindedir.
Grubun tigte biri bu goriise kisman katilirken, dortte biri ise katilmamaktadir. Literatiirde
de THYD dersinin igeriginin 6grenci gelisim diizeyine uygun olmadigmi (Akdeniz, 2018;
Arikan, 2002) ve uygun bi¢imde diizenlenmedigini (Purcu, 2019) saptayan ¢aligsmalar
bulunmaktadir. Demirel (2014)’e gore igerik, somuttan soyuta, kolaydan zora, basitten
karmasi8a, par¢adan biitiine ya da biitlinden parcaya, yakindan uzaga dogru siralanmali,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun olacak sekilde diizenlenmelidir. Igerik
diizenlenirken 6grencilerin gelisim diizeyleri, ilgi ve ihtiyaglari, i¢inde yasadigi dogal ve
toplumsal kosullar géz 6niine alinmalidir (s.171). Buna gore 6gretmenlerin ancak yarisinin,
igerigin Ogrencilerin hazirbulunusluguna ve igerik diizenleme ilkelerine uygun oldugunu

diistindiigli soylenebilir.

“Unite igin ayrilan siire yeterlidir.” maddesini égretmenlerin, %29,5’1 kismen katiliyorum,
%23,6’s1 katiliyorum, %22,8’1 katilmiyorum,%13,1°1 hi¢ katilmiyorum, %11,0’1 tamamen
katiliyorum olarak yamitlamislardir. Uniteler igin ayrilan siirenin dgretmenler tarafindan
yeterli bulunmadigi sdylenebilir. Bulandere (2014), Basaran (2007), Giiven (2002), Kiling
(2013), Purcu (2019), Toprak ve Demir (2017), Toraman (2012), Uyangdr (2007), Yigittir

(2003) ve tarafindan yapilan arastirmalarda da, konularin ¢ok oldugu ve IHYD ders
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saatinin yeterli olmadigi belirlenmistir. Arastirmalarin yapildigi yillar (2003-2019) goz
Online alindiginda, o6gretim programlari degisiklik gostermesine ve giincellenmesine
ragmen IHYD dersinin siiresi konusunda yasanan sorunun giiniimiizde de devam ettigi

goriilmektedir.

“Igerik kendi icinde tutarlidir.” maddesinde 6gretmenlerin%37,9’u katiliyorum, %34,1’i
kismen katiliyorum, %13,8’1 katilmiyorum, %11,8’1 tamamen katiliyorum, %2,3’ii hig
katilmiyorum, secenegini tercih etmislerdir. Buna gore Ogretmenlerin yarisina yakininin

igerigin tutarlt oldugunu diisiindiigii sdylenebilir.

“Icerik temel hak ve hiirriyetleri benimsetecek niteliktedir.” maddesine &gretmenlerin
%37,4’0 katilmakta, %35,6’s1 kismen katilmakta, %13,1°1 katilmamakta ,%12,6’s1
tamamen katilmakta, %1,3’li hi¢ katilmamaktadir.  Verilen cevaplar dogrultusunda
ogretmenlerin yalniz yarist igerigin temel hak ve hiirriyetleri benimsetecek nitelikte
oldugunu ifade etmistir. Her insanin dogustan getirdigi haklar1 bulunmaktadir.
Vazgecilemez, devredilemez ve dokunulamaz olan haklara temek hak denir. Yasama
hakki, vatandaslik hakki, saglik hakki, kisi dokunulmazligi hakki, egitim hakki, diisiince ve
ifade 6zgiirliigii hakki, din ve vicdan 6zgiirliigli hakk: ve 6zel yasamin gizliligi hakki temel
haklardir. IHYD &gretim programinimn birinci {initesinde (Insan Olmak) insan olmak,
dogustan gelen haklarimiz, haklarim; ikinci iinitesinde (Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk)
hak, 6zgiirliik, sorumluluk, insan olmanin sorumlulugu, hak ve 6zgiirliikklerin kullanilmasi,
hak ve ozgiirliik ihlali, hak arayisi, hak ve ozgiirliiklere saygi; altinci tlinitesinde (Birlikte
Yasama) yurdumuz, yurttas olmanin sorumluluklart konularinda temel hak ve hiirriyetler
yer almustir. Igerikte temel hak ve hiirriyetle ilgili bu basliklar bulunmakla birlikte,
ogretmenlerin icerigi temel hak ve hiirriyetleri kazandirict nitelikte bulmamasi

diistindiiriictidiir.

[HYD dersi dgretim programi igeriginin temel hak ve hiirriyetleri benimsetecek nitelikte
olmamasi, Ogrencilerin insan haklar1 ve hiirriyet algilarinin olugsmamasina sebep
olmaktadir. Insan haklar1 egitimi ve demokrasi egitimi birbiriyle iliskilidir. Bireylerin hak
ve sorumluluklarinin farkinda olmalar1 aktif bir vatandagligi da beraberinde getirmektedir.
Vatandaglarin aktif olarak katildig1 bir toplumda ise demokrasi daha ¢ok uygulanacaktir.
Demokrasinin uygulanabilirliginin artirilmasi igin temel hak ve 6zgiirliikklerinin farkinda
olan bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. THYD dersi ile demokrasinin ihtiyag duydugu

vatandas yetistirilmelidir. Aksi takdirde THYD egitimi amacma ulasmamis olacaktir.
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Akdeniz’in galismasinda (2018) dgretmenlerin bircoguna gore, IHYD dersinin igerigi
insan haklarina iligkin konulardan olugsmamistir. Bagli (2013)’nin ¢aligmasinda
Ogrencilerin insan haklariyla ilgili bazi bilgileri edindikleri ve diinyadaki ve Tiirkiye’deki
insan haklar1 sorunlarindan haberdar olmakla beraber Ogrenciler sorunlarin ¢oziimii

konusunda umutsuz oldugu tespit edilmistir.

“Igerik yaratici, elestirel ve analitik diisiinmeyi desteklemektedir.” maddesini
ogretmenlerin %36,4°1 kismen katiliyorum, %32,1°1 katiliyorum, %18,5°1 katilmiyorum,
%9,0°1 tamamen katiliyorum, %4,1°1 hi¢ katilmiyorum olarak yanitlamislardir. Buna gore
Ogretmenlerin yaridan azi igerigin yaratici, elestirel ve analitik diistinmeyi destekleyici

oldugunu diistinmektedir.

“Icerik ogrencilerin problem ¢dzme becerisini gelistirici niteliktedir.” maddesinde
Ogretmenlerin ~ %34,4’ti  kismen  katihyorum, %30,3’i  katihyorum,  %20,5’i
katilmiyorum,%9,7’si tamamen katiliyorum,%5,1°1 hi¢ katilmiyorum secenegini tercih
etmislerdir. Ogretmenlerin bu maddeye verdigi yanitlar incelendiginde; icerigin
ogrencilerin problem ¢6zme becerisini ¢ok fazla gelistirici olmadigi sdylenebilir. Grubun
beste biri bu goriise katilmazken, ticte biri kismen katilmaktadir.

“Icerik farkln kiiltiir ve degerlere saygiy1 esas alacak sekilde olusturulmustur.” maddesine
ogretmenlerin - %41,8’inin  katiliyorum, %30,5’inin  kismen katiltyorum,%12,8’inin
katilmiyorum, %12,1’inin tamamen katiliyorum %2,8’inin hi¢ katilmiyorum, cevabini
verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasinin maddeye katildig
goriilmektedir. Bagka bir deyisle grubun yarisina gore, igerigin farkli kiiltiir ve degerlere
saygiyl esas alacak sekilde olusturuldugu soylenebilir. Yigittir (2003)’in aragtirmanin
sonucunda mevcut Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi ders kitabi ve ders programinin,

kiilttirel farkliliklar1 tanima ve tanitma konularinda ihtiyaca cevap vermedigi belirlenmistir.

“Igerik yurttashik bilinci olusturacak sekilde diizenlenmistir.” maddesine &gretmenlerin
%39,5°1 katilmakta,%33,6’s1 kismen katilmakta,%11,5’1 katilmamakta,%12,6’s1 tamamen
katilmakta, %2,81 hi¢ katilmamaktadir. Ogretmenlerin yaridan fazlas1 maddeye katildigin
belirtmistir. Buna gore, grubun yarisinin igerigin yurttaslik bilinci olusturacak sekilde

diizenlendigi goriisiinde olduklar sdylenebilir.

“Konulara giincel yasamdan yeterince ornekler verilmistir.” maddesinde Ogretmenlerin
%38,7’si kismen katiliyorum, %33,3’i katilhiyorum, %14,6’s1 katilmiyorum,%9,7’si

tamamen katiliyorum, %3,6’s1 hi¢ katilmiyorum secenegini tercih etmislerdir. Buna gore
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Ogretmenlerin  yarisindan azt konularin  giincel yasamdan Ornekler tasidigin
diistinmektedir. Bu goriise kismen katilanlarin yilizdesi de oldukca yiiksektir. Yamasaki
(2002), insan haklar1 egitimi ile ilgili verilen 6rneklerin ¢ocuklarin giincel yasamlarindan
olmasi1 gerektigini belirtmektedir. Uyangor’iin (2007) ¢alismasinda da bu ¢alismada oldugu
gibi, dgretmenlerin igerikte yer alan Ornekleri yetersiz buldugu ve daha fazla 6rneklerle

zenginlestirilmesi gerektigini diigiindiigl goriilmiistiir.

“Ierik giinliik yasamda uygulanabilir bilgiler icermektedir.” maddesini &gretmenlerin
%36,9’u kismen katiliyorum, %35,1°1 katiliyorum, %14,4°i katilmiyorum, %10,5°1
tamamen katiliyorum %3,1°i hi¢ katilmiyorum olarak yanitlamislardir. Ogretmenlerin
yartya yakini i¢erigin giinliik yasamda uygulanabilir bilgiler icerdigi goriisiindedir. Balake,
Brady ve Sanchez (2003) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, 6gretmenlerin vatandaslik
ile ilgili temel ilkelere ve kavramlara planlarinda yer verdikleri ancak 6grencilerin bu ilke
ve kavramlar1 giinliik yasamlarinda uygulayamadiklari sonucuna ulagilmistir. Karatas
(2002), Arikan (2002), Uyangor (2007) bu dersteki bilgilerin gilinliik yasamdan uzak
oldugunu yalnizca Aslantiirk (2018), iinite ve konularin 6grencilerin giinliikk yasaminda

yararlanabilecekleri bilgileri icerdigini bulmustur.

“Igerik birbirinin devami (ardisik) biciminde tasarlanmistir.” maddesine 6gretmenlerin
%37,7’sinin katiliyorum, %36,7’sinin kismen katiliyorum,% 13,6’sinin katilmiyorum,
%9,5’inin tamamen katiliyorum,%2,6’sinin  hi¢  katilmiyorum, cevabini verdikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin yartya yakini bu maddeye katildigmi belirtmistir. Buna gére
grubun ancak % 47.2°sinin igerigin ardisik bi¢imde tasarlandigi goriisiinde oldugu
goriilmektedir. Diger calismalarda da dgretmenlerin ¢ogunun IHYD dersindeki konularin
uygun bi¢cimde siralanmadigini diislindiigii yoniinde bulgulara ulagilmistir (Akdeniz, 2018;
Purcu, 2019).

“Icerik basitten karmasiga gore diizenlenmistir.” maddesine ogretmenlerin %37,7’si
katilmakta,%32,6’s1  kismen katilmakta, %15,9’u katilmamakta, %10,0’1 tamamen
katilmakta %3,8°1 hi¢ katilmamaktadir. Ogretmenlerin yariya yakini igerigin basitten
karmasiga gore diizenlendigi ifade etmistir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde sarmal
programlama yaklasimi en ¢ok tercih edilen yaklasimlardandir. S6nmez (2004) ’e, gore bu
yaklagimda oOnceki oOgrenmeler sonraki O6grenmelerin temelini olusturur. Kavramlar
derinligine islenir. Her konu kendi igerisindeki siraya gore zamana ve siniflara dagitilir.

Konular (ve etkinlikler) iist siniflara dogru artarak ve derinleserek diizenlenir. Konular
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basitten-karmasiga, kolaydan-zora, somuttan-soyuta, o6zelden-genele, yakin zaman ve
cevreden uzaga ve 6n kosul ilkelerine gére diizenlenir (182). 2018 IHYD 6gretim programi
incelendiginde, ilk tnitede insanin, ikinci tinitede insanin dogustan gelen (temel)
haklarinin, tgiincii tinitede ise temel haklar disinda kalan diger haklarin yer aldigi
goriilmektedir. Baska bir deyisle igerigin basitten karmasiga ilkesine uygun tasarlanmaya

calisildigi sdylenebilir.

“Icerik somuttan soyuta gore diizenlenmistir.” maddesine dgretmenlerin cevabir %36,4’i
kismen katiliyorum, %36,2’si katiliyorum, %15,1°’1 katilmiyorum, %10,0’1 tamamen
katiliyorum, %2,3’ii hi¢ katilmiyorum seklindedir. Ogretmenlerin yaridan az1 bu maddeye
katildigin1 belirtmistir. Buna gore grubun yaridan azi, igerigin somuttan soyuta gore
diizenlendigini diisiinmektedir. Arikan’mn calismasinda (2002), VIHE dersinin iceriginin
somuttan soyuta, genelden 6zele siralanmadigi saptanmistir. Toprak ve Demir (2017) ile
Uyangér’iin  calismasinda da  (2007) o6gretmenlerin VIHE dersindeki kavramlarin
ogrenciler acisindan soyut kaldigini diisiindiigi ve bu kavramlart kazandirmakta
zorlandiklar1 belirlenmistir. Benzer bi¢imde Balbag, Bayir ve Ersoy’un (2017)
calismasinda, dgretmenler IHYD dersinde dgrencilerin en fazla anayasal haklar, uzlas,
demokrasi ve 0zglirliik konularinda zorlandiklarini ¢iinkii bu konularin tamaminin soyut
oldugunu vurgulamislardir. Ogrencilerin goriisleri alindiginda da benzer bulgulara
ulasilmis, 6grenciler Vatandaslik ve Demokrasi egitimi dersinde yasadiklari en 6nemli

sorunun dersin soyut olmasindan kaynaklandigini sdylemistir (Kiling, 2013).

“Icerik yakindan uzaga gore diizenlenmistir.” maddesine Ogretmenlerin  %35,4°i
katiliyorum, 9%35,1°1 kismen katiliyorum, %14,6’s1 katilmiyorum, %11,0’1 tamamen
katiliyorum, %3,8’i hi¢ katilmiyorum segenegini tercih etmislerdir. Ogretmenlerin yarisina

yakininin igerigin yakindan uzaga gore diizenlendigini diisiindiigii belirlenmistir.

[HYD dersi 6gretim programmin Sosyal Bilgiler ve smif dgretmenlerinin goriisleri ile
degerlendirildigi bu ¢alismada, 6gretmenlerin IHYD dersi 6gretim programmin igerigine
iliskin gortigleri Tablo 7°de gosterilmistir. Tablo 7°ye gore; 6gretmenler igerigin farkli
kiiltir ve degerlere saygiy1 esas alacak sekilde olusturuldugu, igerigin yurttaslik bilinci
olusturacak sekilde diizenlendigi, icerigin kendi iginde tutarli oldugu ve igerigin temel hak
ve hiirriyetleri benimsetecek nitelikte oldugu maddelerine daha fazla olumlu goriis
belirtmislerdir. Ogretmenler, “Unite igin ayrilan siire yeterlidir.”, “Kullanilan kavramlar

Ogrencinin gelisim diizeyine uygundur.”, “Igerik seciminde ve diizeninde 6grenci gelisim
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ozellikleri dikkate alinmistir.” ve “Igerik dgrencilerin problem ¢ézme becerisini gelistirici
niteliktedir.” maddelerine ise olumsuz goriis belirtmislerdir. Buna gére 6gretmenler IHYD
dersinde iinitelere ayrilan siirenin yeterli olmadigini diisiinmektedir. Farkli yillarda yapilan
arastirmalarda da siirenin yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmas1 IHYD 6gretim programinin
bu alandaki sorununa ¢oziim iiretilemediginin gostergesidir. Ayrica 6gretmenler, kullanilan
kavramlarin 6grenci diizeyine uygun olmadigini, igerik seciminde ve diizeninde 6grenci
gelisim Ozelliklerinin dikkate alinmadigim1 ve igerigin 6grencilerin problem ¢dzme
becerisini gelistirmedigini diisiinmektedir. Igerigin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun

olmamasinin, problem ¢ézme becerilerini olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

4.4.Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim Programinin

Ogrenme-Ogretme Siireci Ogesine iliskin Goriisleri

Dérdiincii alt amag dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve sinif dgretmenlerinin IHYD dersi
Ogretim programlarmin 6grenme-ogretme siireci 6gesine yonelik goriisleri belirlenmeye

calisilmistir. Bu goriisler Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8

Sosyal Bilgiler ve Swmf Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim Programimin Ogrenme-

Ogretme Siireci Ogesine Iliskin Goriisleri

Hig Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Tamamen Toplam
Ogrenme/Ogretme Siireci Katilmiyorum Y Katiliyorum y Katiliyorum P

f % f % f % f % f % f %
Etkinlikler kazanimlara uygundur. 9 23 57 14,6 132 33,8 148 379 44 11,3 390 100
Etkinlikler igerige uygundur. 7 1,8 49 12,6 132 33,8 156 40,0 46 11,8 390 100
Ogrenci merkezli yGntem ve 12 31 69 177 138 354 134 344 37 95 390 100
stratejiler dikkate alinmistir.
Ogrencilerin goriislerini 18 46 50 128 145 372 130 333 47 121 390 100
paylasmaya tesvik eder.
Stnifta 5zgiir ve demokratik bir 12 31 50 128 117 300 157 403 54 138 390 100
ortam yaratir.
Hazirlanan etkinlikler 6grenci

L 15 38 69 17,7 144 369 122 313 40 103 390 100

diizeyine uygundur.
Kazanimlar i¢in daha ¢ok etkinlige 26 29 74 99 254 155 397 97 249 390 100

ihtiyag vardr.

Ogrencilerin kendi aralarinda
iletisim kurmalarina uygun 5 1,3 55 14,1 155 39,7 142 364 33 8,5 390 100
etkinlikler vardir.

Program anlatima dayal etkinlik

< 7 18 50 128 140 359 143 36,7 50 128 390 100
agirliklhidir.

Ogrencilerin demokratik tutum
kazanmasini saglayan etkinliklere 6 15 54 13,8 134 344 155 39,7 41 10,5 390 100
yer verilmektedir.
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Kazanimlart giinliik yagamda
uygulayabilecek/kullanabilecek 9 23 61 156 140 359 140 359 40 103 390 100
etkinlikler vardir.

Programda tartisma, beyin firtinasi,
ornek olay vb. dgrenci goriislerini

C > - 7 18 69 17,7 138 354 134 344 42 108 390 100
aci@a cikarict yontem-teknikler

bulunmaktadir.

Etkinlikler degerlere ulagmay 14 36 72 185 148 379 126 323 30 77 390 100

saglamada yeterlidir.

Programda grup ¢alismalarina

uygun etkinlikler bulunmaktadir. 21 61 156 154 395 136 349 31 79 390 100

Programda 6nerilen 6gretim
materyalleri anlaml §grenmeyi 12 31 57 14,6 158 405 130 33,3 33 8,5 390 100
desteklemektedir.

Sosyal Bilgiler ve siif gretmenlerinin IHYD dersi gretim programimin dgrenme dgretme
stirecine iliskin gorisleri incelendiginde; “etkinlikler kazanimlara uygundur” maddesine
ogretmenlerin %37,9’unun katildigi, %33,8’inin kismen katildigi, %14,6’sinin katilmadigi,
%11,3’{iniin tamamen katild1§1, %2,3’iiniin hi¢ katilmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
yarisinin maddeye olumlu goriis bildirmistir. Bagka bir deyisle grubun yalnizca yarisi
etkinliklerin kazanimlara uygun oldugunu diistinmektedir. Kiling’in (2013) arastirmasinda

programda yer alan etkinliklerin kazanimlar1 gerceklestirmede yeterli oldugu anlasilmistir.

“Etkinlikler igerige uygundur.” maddesine Ogretmenlerin %40,0’1 katilmakta, %33,8’1
kismen katilmakta, %12,6’s1 katilmamakta, %11,8’1 tamamen katilmakta, %1,8’1 hi¢
katilmamaktadir. Ogretmenlerin yaridan fazlas1 etkinligin icerige uygun oldugunu
diisinmektedir. Etkinliklerin kazanimlara uygunlugu maddesinde oldugu gibi, igerige

uygunlugu konusunda da grubun ancak yarisi olumlu goriis bildirmistir.

“Ogrenci merkezli yontem ve stratejiler dikkate almmustir.” maddesine 6gretmenlerin
%35,4’1 kismen katiliyorum, %34,4’t4 katiliyorum, %17,7’si katilmiyorum,% 9,5’1
tamamen katiliyorum, %3,1’1 hi¢ katilmiyorum segenegini tercih etmislerdir.
Ogretmenlerin yaridan azi (%43.9) programda dgrenci merkezli yontem ve stratejilerin
dikkate alindig1 yoniinde goriis belirtmistir. Ozdemirci, Aksoy ve Ok’un (2020)
calismasinda 4. Sinif IHYD dersini yiiriiten sinif 6gretmenleri, programda cevaplanmasi
gereken ¢ok fazla soru oldugunu, bu nedenle en fazla soru-cevap teknigini kullandiklarin
ama bu yontemin somut islemler donemindeki cocuklar icin ¢ok uygun olmadiginm
belirtmislerdir. Ogretmenlere gore bu derste, dgrenciyi merkeze alan drama, rol oynama,
video izleme ve tartisma, ¢izgi filmler izleme ve egitsel oyunlar gibi yontem-tekniklerden

yararlanilmalidir.
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“Ogrencilerin goriislerini paylasmaya tesvik eder.” maddesine &gretmenlerin %37,2’si
kismen katiliyorum, %33,3’ti katiliyorum, %12,8’1 katilmiyorum, 9%12,1°1 tamamen
katiliyorum, %4,6’s1 hi¢ katilmiyorum cevabini vermistir. Ogretmenlerin yaridan azi
(%45.4) maddeye katilmistir. Baska bir deyisle, grubun yarisindan azi programin
ogrencilerin goriislerini paylasmaya tesvik ettigini diisiinmektedir. Ogretmen o6grenci
arasindaki iletisim, dgretimin niteligini belirleyici unsurlardandir. Ogrencinin kendini fark
etmesi, 0grenme yontemini kesfetmesi ve hedeflenen davramisa ulasip ulasamadiginin
tespiti i¢in goriislerini paylagsmasi gerekmektedir. Goriislerini paylasan bir 6grencinin diger
bireylere saygi duymasi, empatik olmasi ve demokratik tutum gelistirmesi beklenir. Etkili
bir dgretim ortaminin saglanabilmesi i¢in Ogretmenler, 6grencilerin olabildigince derse
aktif katilimin1 saglamali ve cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanmalidir.
Farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildig: bir sinifta 6grenciler goriislerini rahatca
aciklayacak, farkli goriislere saygi duyacak ve insan haklar ile ilgili pek ¢ok kavrami
yasaminda uygulama olanagina kavusacaktir. Geleneksel anlatim yonteminin siklikla
kullanildig1 6gretmen merkezli simif ortaminda ise, 0grencilerin goriislerini paylasmalari
oldukca zordur. Bu sebeple dgretmenlerin, derste 6grenci gorlislerini aciga g¢ikarici ve
gorislerini paylasmaya tesvik edici (beyin firtinasi, 6rnek olay vb.) d6gretim yontem ve

tekniklerini kullanmasi son derece 6nemlidir.

“Sinifta 0zgiir ve demokratik bir ortam yaratir.” maddesine Ogretmenlerin %40,3’1
katildigimi, %30,0’1 kismen katildigini, %13,8’1 tamamen katildigmni, %12,8’1
katilmadigimi, %3,1°i ise hi¢ katilmadigini, belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaridan biraz
fazlas1 programin smifta 6zgiir ve demokratik bir ortam yarattif1 goriisiindedir. Ogretmen
ogrenciler i¢in simifta 6zgiir ve demokratik bir ortam olusturmalidir. Simif ortaminin 6zgiir
ve demokratik olmasi 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemenin yaninda, 6grencinin
kendine olan gilivenini artirmakta ve demokratik kisilik kazanmalarma yardimer
olmaktadir. Ogretmenler smif mevcutlarinin kalabalik olmasi, dgretmenlerin geleneksel
anlatim yontemine bagli kalmas1 gibi nedenlerle siniflarda 6zgiir ve demokratik bir ortamin

olusturulamadigini diistinmiis olabilir.

“Hazirlanan etkinlikler 6grenci diizeyine uygundur.” maddesine 6gretmenlerin %36,9’u
kismen katilmakta, %31,3’ii katilmakta, %17,7°si katilmamakta, %10,3’ii tamamen
katilmakta, %3,8’i hi¢ katilmamaktadir. Ogretmen cevaplarina gore, etkinliklerin 6grenci
diizeyine uygunlugu goriisiine katilanlarin orani oldukg¢a diisiiktiir (%41.6). Ayrica bu

maddeye kismen katilanlarin sayisi azzmsanamayacak diizeydedir (%36.9). Purcu’nun
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(2019), calismasinda ise Ogretmenlerin biraz daha olumlu disindigid, 205 smf
ogretmeninden % 62’sinin IHYD dersindeki etkinliklerin 6grenci diizeyine uygun

oldugunu belirttigi saptanmistir.

“Kazanimlar i¢in daha ¢ok etkinlige ihtiyag vardir.” maddesine dgretmenlerin %39,7’si
katiltyorum, %25,4’ti kismen katiliyorum, %?24,9’u tamamen katiliyorum, %7,4’i
katilmiyorum, %2,6’s1 hi¢ katilmiyorum yanitini vermistir. Buna gore O6gretmenlerin
yaridan fazlasi (%64.6) kazanimlar icin daha c¢ok etkinlige ihtiyag¢ oldugunu
diisinmektedir. Ogretmenlerin en fazla katildig1 madde, kazanimlar i¢in daha ¢ok etkinlik
ornegine ihtiya¢ oldugu maddesidir. Toraman’in (2012) ¢alismasina katilan &grenciler
vatandaglik egitimi dersindeki etkinliklerin yetersiz ve sikici oldugunu ve arttirilmasi
gerektigini belirtmistir. Kiling’in ¢alismasinda ise (2013) oOgretmenlerin, etkinliklerin
kazanimlar1 gergeklestirmede yeterli oldugunu ancak ders saatinin azligi nedeniyle

etkinliklerin genellikle okul i¢inde yapildigini diisiindiikleri bulunmustur.

“Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurmalarina uygun etkinlikler vardir.” maddesine
katilimcilarin %1,3’linlin hi¢ katilmadigi, % 14,1’inin katilmadigi, %39,7’sinin kismen
katildig1, %36,4’lnilin katildig1, %8,5’inin tamamen katildig1 goriilmektedir. Yanitlara
bakarak 6gretmenlerin yaridan azinin, programda Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim

kurmalarma uygun etkinliklerin oldugunu diisiindiigii goriilmektedir.

“Programda anlatima dayali etkinlik agirliklidir. maddesine 6gretmenlerin%36,7’si
katilmakta,%35,9’'u kismen katilmakta,%12,8’1 katilmamakta, %12,8’1 tamamen
katilmakta %1,8°i hi¢ katilmamaktadir. Ogretmenlerin yakin1 programda anlatim dayali
etkinliklerin agirlikli oldugu diisiincesindedir. Metin’in (2002) calismasinda da VIHE
dersinde O6gretmenlerin anlatim etkinliklerine agirlik verdigi, farkli yontem ve teknikler
kullanmadiklar1 belirlenmistir. Benzer bi¢imde Arikan (2002), Basaran (2007), Ersoy
(2007), Ersoy (2014), Giiven ve Sahin (2010), Uyangér (2007) ve Ulger’in (2012)
calismasinda da VIHE dersinde dgretmenlerin daha ¢ok sunus yolu, anlatim ve soru-cevap
yontemini kullandiklar1 belirlemistir. Arslan ve Aybek ise (2018), IHYD dersinde
ogretmenlerin  0grenci merkezli etkinliklere daha fazla yer verdikleri yoniinde

diistindiiklerini bulgulamstir.

“Ogrencilerin demokratik tutum kazanmasmi saglayan etkinliklere yer verilmektedir.”
maddesine Ogretmenlerin %39,7’s1 katiliyorum, %34,4’1i kismen katiliyorum, %13,8’1

katilmiyorum,%10,5’1 tamamen katiliyorum, %1,5°1 hi¢ katilmiyorum cevabini vermistir.
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Ogretmenlerin yarisinin  gdriisiine gére programda Ogrencilerin  demokratik —tutum
kazanmasimi saglayan etkinliklere yer verildigi sdylenebilir. Demokratik bir egitim ile
sorgulayan, aragtiran, akli rehber edinen, demokrasiyi benimseyen bireyler yetistirme
hedeflenmektedir. Demokratik degerleri benimsemis Ogretmenlerin olusturacaklart sinif
ortamlarinda, Ogrencilerin demokratik degerleri kazanmasi1 daha kolay olacaktir. Bu
nedenle 6ncelikle dgretmenlerin bu degerlere sahip olmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin
degerleri Ogretmede kullandig1 yontem-teknik kadar rol model olmasi da Onemlidir.
Ogretmenler, okul iginde ve disinda davranislarina dikkat etmelidir. Filiz ve Sel (2018)’in
caligmasinda degerlerin sorgulatilmaksizin dogrudan 6grencilere aktarildigi ve telkin
yoluyla deger 6gretiminin kullanildig1 tespit edilmistir. Yine ayni ¢alismada degerlerin
ders kitab1 icerigine homojen olarak dagilmadigi, belirli iinitelere yigildigi ve bazi

degerlere icerik elverisli olsa da ¢ok az yer verildigi saptanmistir.

“Kazanimlar1 gilinliik yasamda uygulayabilecek/kullanabilecek etkinlikler vardir.”
maddesine Ogretmenlerin %35,9’unun kismen katiliyorum, %35,9’unun katiliyorum, %
15,6’sin1n katilmiyorum, % 10,3 {linlin tamamen katiliyorum, %2,3’{inilin hi¢ katilmiyorum
yamti verdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan az1  (%46.2), programda

kazanimlar giinlilk yasamda uygulayabilecek etkinliklerin oldugunu belirtmistir.

“Programda tartisma, beyin firtinasi, drnek olay vb. 6grenci goriislerini agiga ¢ikarici
yontem-teknikler bulunmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin %35,4’1i kismen katilmakta,
%34,4’1i katilmakta, %17,7°si katilmamakta, %10,8’i tamamen katilmakta, %1,8’1 hi¢
katilmamaktadir. Ogretmenlerin yarisindan azi, programda Ogrenci gériislerini ortaya

cikaric1 yontem tekniklerin bulundugunu diisiinmektedir.

“Etkinlikler degerlere ulasmay:r saglamada yeterlidir.” maddesine Ogretmenlerin
%37,9’unun kismen katildigi, %32,3’iiniin katildigi, %18,5’inin katilmadigi, %7,7’si
tamamen katildigi, %3,6’smin hi¢ katilmadigi goriilmektedir. Buna gore 0gretmenlerin
ancak %40°1 etkinliklerin degerlere ulasmada yeterli oldugunu ifade etmektedir. Bu goriise

kismen katilan 6gretmenlerin orani da oldukga yiiksektir.

“Programda grup calismalarmma uygun etkinlikler bulunmaktadir.” maddesine
ogretmenlerin %39,5’1 kismen katiliyorum, %34,9’u katiliyorum, %15,6’s1 katilmiyorum,
%7,9’u tamamen Kkatiliyorum, %2,1’i hi¢ katilmiyorum cevabimi vermistir. Verilen
cevaplara gore 6gretmenlerin oldukca az1 (%42.8) programda grup calismalarina uygun

etkinliklerin oldugunu dile getirmektedir. Bu maddeye kismen katilanlarin sayisi
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azimsanamayacak diizeydedir. Grup c¢alismalari, 6grencilerin goriislerini arkadaslariyla
paylasmalarina da olanak vermektedir. “Ogrenci goriislerine yer verilir” maddesiyle tutarl
olarak bu maddeye de 6gretmenlerin yaridan azinin katildigi goriilmektedir. Aslantiirk’{in
(2018) ¢alismasinda dgretmenlerin ¢ogu, IHYD dersindeki etkinliklerin derste kiiciik grup
olusturularak ¢alismaya uygun oldugunu diisiinmektedir. Yani maddeye yonelik olumsuz
gortisler kadar olumlu goriisler de bulunmaktadir. Adeyemi, Boikhutso ve Moffat (2003)

grup ¢alismasinin vatandaslik egitiminde etkili oldugunu belirtmistir.

“Programda Onerilen Ogretim materyalleri anlamli  6grenmeyi desteklemektedir.”
maddesine Ogretmenlerin  %40,5’inin  kismen katiliyorum, %33,3’iiniin katiltyorum,
%14,6’sinin katilmiyorum, %38,5’inin tamamen katiltyorum ,%3,1’inin hi¢ katilmiyorum
yamtimi verdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yaridan azi programda onerilen &gretim
materyallerinin anlami 6§renmeyi destekledigini diisiinmektedir. Yine bu maddeye kismen

katilanlarin oran1 oldukea yiiksektir.

IHYD dersi 6gretim programmnin Sosyal Bilgiler ve simif dgretmenlerinin goriisleri ile
degerlendirildigi bu calismada, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecine iliskin goriisleri
Tabloya 8’de gosterilmistir. Tablo 8’e gore dgretmenler, “Etkinlikler icerige uygundur.”,
“Sinifta 6zglir ve demokratik bir ortam yaratir.”, “Kazanimlar i¢in daha c¢ok etkinlige
ihtiya¢ vardir.”, “Ogrencilerin demokratik tutum kazanmasini saglayan etkinliklere yer
verilmektedir.” maddelerinde 6gretmenlerin olumlu goriise sahipken “Etkinlikler degerlere
ulagsmay1 saglamada yeterlidir.”, “Hazirlanan etkinlikler 6grenci diizeyine uygundur.”
“Ogrenci merkezli yontem ve stratejiler dikkate alimustir.” maddelerine iliskin olumsuz
goriise sahip olduklar belirlenmistir. Baska bir deyisle 6gretmenler etkinliklerin igerige
uygun oldugunu, IHYD &gretim programinin sinifta 8zgiir ve demokratik ortam yarattigimni,
kazanimlar i¢in daha fazla etkinlige ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin
ancak yarist Ogrencilerin demokratik tutum kazanmasmi saglayan etkinliklere yer
verildigini diistinmektedir. Buna karsin o6gretmenler etkinliklerin degerlere ulasmayi
saglamada yetersiz kaldigini, 6grenci diizeyine uygun olmadigim1 ve 6grenci merkezli
yontem ve stratejilerin dikkate alinmadigmni diisiinmektedir. Sonug olarak, IHYD dersinde
Ogrenci diizeyine uygun, Ogrenci merkezli ve degerlere ulagsmay1 saglayici etkinliklere

ithtiya¢ duyulmaktadir.
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4.5.Sosyal Bilgiler ve Smmf Ogretmenlerinin THYD Dersi Ogretim Programinin

Ol¢me-Degerlendirme Ogesine iliskin Goriisleri

Besinci alt ama¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve smif 6gretmenlerinin IHYD dersi
Ogretim programlarinin 6lgme-degerlendirme siirecine yonelik goriisleri belirlenmeye

calisilmistir. Bu goriisler Tablo 9°da gosterilmektedir.
Tablo 9

Sosyal Bilgiler ve sinif ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim Programimn Ol¢me-
Degerlendirme Ogesine Iliskin Goriisleri

Hig Kismen Tamamen

Olgme-Degerlendirme Katilmiyorum Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Toplam

f % f % f % f % f % f %
Degerlendirme kazanim, igerik ve
Ogrenme-ogretme siireci boyutlari 9 2,3 9 12,6 143 36,7 155 39,7 34 8,7 390 100
ile uyumludur.
Program 6grencilere demokratik
tutum kazandirma konusunda 10 2,6 65 16,7 154 395 130 333 31 79 390 100
yeterlidir.
Program 6grencilere temel hak ve
hiirriyetlere iliskin bilgi ve beceri 9 2,3 65 16,7 142 36,4 139 356 35 9,0 390 100

kazandirmada yeterlidir.

Program 6grencilerde temel
diizeyde yurttaslik bilinci 8 2,1 58 14,9 150 385 137 351 37 9,5 390 100
kazandirmada yeterlidir.

Program siire¢ degerlendirme

temellidir. 18 4,6 52 13,3 155 39,7 135 346 30 7,7 390 100

Kazanimlarin 6lgiilmesi i¢in
alternatif 6lgme-degerlendirme 11 2,8 47 12,1 166 42,6 134 344 32 8,2 390 100
yontemleri 6nerilmektedir.

Programda performans
degerlendirme i¢in yeterince drnek 21 54 70 17,9 136 34,9 125 32,1 38 9,7 390 100
yoktur.

Programda agirlikli olarak ¢oktan
se¢meli testler ve klasik sinavlar 9 2,3 57 14,6 159 40,8 135 346 30 7,7 390 100
onerilmektedir.

Programda 6nerilen degerlendirme
yontemlerinin hangi kazanimlar icin 25 6,4 81 20,8 150 38,5 105 269 29 74 390 100
uygun oldugu belirsizdir.

Olgme ve degerlendirme boyutunda

R ; 6 15 57 14,6 160 410 139 356 28 72 390 100
0z degerlendirme yer almaktadir.

Degerlendirme etkinliklerinde
ogrencilerin bireysel farkliliklari 25 6,4 e 19,7 141 36,2 122 31,3 25 6,4 390 100
dikkate alinmaktadir.

Sosyal Bilgiler ve smif dgretmenlerinin IHYD dersinin degerlendirme siirecine iliskin
goriisleri incelendiginde; “degerlendirme kazanim, icerik ve Ogrenme-Ogretme siireci
boyutlar ile uyumludur” maddesine 6gretmenlerin %39,7’si katiliyorum, %36,7’si kismen
katiliyorum, %12,6’s1  katilmiyorum, 9%8,7’si tamamen katiliyorum — %23’ hig

katilmiyorum cevabmi vermistir. Ogretmenlerin yarisina yakin1  degerlendirmenin
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kazanim, icerik ve 6grenme-6gretme siireci boyutlari ile uyumlu oldugunu diisiinmektedir.
Purcu’nun (2019) calismasinda da, IHYD dersinin degerlendirme boyutuna ydnelik olarak,
Ogretmenlerin en fazla olumlu goriis belirttigi madde bu olmustur.

“Program Ogrencilere demokratik tutum kazandirma konusunda yeterlidir.” maddesine
ogretmenlerin  %39,5’inin  kismen katiliyorum,% 33,3’linlin katiliyorum,%16,7’sinin
katilmiyorum, %7,9’unun tamamen katiliyorum, %2,6’sinin hi¢ katilmiyorum yanitini
verdigi goriilmektedir. Maddeye kismen katilanlarin oranimmin oldukca yiiksek ve
katilanlarin oranina olduk¢a yakin oldugu gorilmektedir. Buna gore, Ogretmenlerin
yaridan fazlasi, programin Ogrencilere demokratik tutum kazandirma konusunun yeterli
olmadigin1 diisiinmektedir. Demokratik tutum, insan haklarina saygi, adalet ve hosgoriilii
olma durumu, esitlik ve yardimseverlik gibi ilkeleri benimseme ve yasam tarzi haline
getirme durumu olarak ifade edilmektedir (Demirs6éz, 2010). Demokratik tutum, ailede
baslayan, okulda devam eden ve kisilik haline getirilerek yasam boyu siirmesi beklenen bir
ozelliktir. IHYD ders saatinin yetersiz olmasinin, dgrenci merkezli etkinliklerin yeterince
kullanilmamasinin  demokratik tutum kazandirmay:r zorlastirdigr diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin  bu maddeye katilim diizeyleri programin kazanimlarinda yer alan
ogrencilerde demokratik tutum gelistirme, igerikte yer alan temel hak ve hiirriyetleri
benimsetme maddelerindeki katilim diizeyleri ile tutarlidir. Baska bir deyisle 6gretmenlerin
ancak yaris1 IHYD dersi 6gretim programinin kazanim, icerik ve dgrenme-dgretme siireci

boyutlarinda demokratik tutum kazandirma maddesine iliskin olumlu goriis bildirmistir.

“Program Ogrencilere temel hak ve hiirriyetlere iligkin bilgi ve beceri kazandirmada
yeterlidir.” maddesinde 6gretmenlerin %36,4’{ kismen katiliyorum, %35,6’s1 katiliyorum,
%16,7’s1 katilmiyorum, %9,0’1 tamamen katiliyorum, %2,3’1i hi¢ katilmiyorum se¢enegini
tercih etmislerdir. Sonucglara gore Ogretmenlerin yarisindan azi (%44.6), programin
ogrencilere temel hak ve hiirriyetlere iliskin bilgi ve beceri kazandirmada etkili oldugunu

diistinmektedir.

“Program 0Ogrencilerde temel diizeyde yurttashik bilinci kazandirmada yeterlidir.”
maddesine Ogretmenlerin  %38,5’1 kismen katilmakta, %35,1°’1 katilmakta, %14,9’u
katilmamakta, %9,5’i tamamen katilmakta, %2,1°i hi¢ katilmamaktadir. Ogretmenlerin
yarisindan azi, programin Ogrencilerde temel diizeyde yurttaghk bilinci kazandirmada

yeterli olduguna katilmaktadir.
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“Program siire¢ degerlendirme temellidir.” maddesine 6gretmenlerin %39,7’sinin kismen
katildigl, %34,6’s1 katildigi, %13,3’tintin  katilmadigi, %7,7’si tamamen katildig
%4,6’sinin  hi¢  katilmadigr goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin yaridan azi,
programin siire¢ degerlendirme temelli oldugu goriisiindedir. Akdeniz (2018) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada da Ogretmenler, programin 6l¢me-degerlendirme boyutunun
stirec odaklt olmadigin1 belirtmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda Olgme
degerlendirme, 6gretim siirecinin bir parcasi olarak goriilmektedir. Siire¢ degerlendirmede
amagc, 0grencinin siire¢ i¢indeki ilerlemesi hakkinda hem 6grenciye hem 6gretmene doniit
vermektir. Oz degerlendirme, akran degerlendirme, portfolyo, proje, problem ¢ézme vb.
yontemler siire¢ temelli degerlendirmede kullanilmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan
Olcme degerlendirme etkinliklerinin geleneksel yoOntemlerle hazirlanmis olmast,
ogretmenlerin programin siire¢ odakli olmadigini diisiinmesine yol agmis olabilir.

“Kazanimlarin 6l¢iilmesi i¢in alternatif 6lgme-degerlendirme yontemleri onerilmektedir.”
maddesinde 6gretmenlerin %42,6’s1 kismen katiliyorum, %34,4°t katiliyorum, %12,1°1
katilmiyorum, %8,2’si tamamen katiliyorum, %2,8’1 hi¢ katilmiyorum segenegini tercih
etmislerdir. Programda kazanimlarin Olgiilmesi icin alternatif 6lgme-degerlendirme
yontemlerinin Onerildigi maddeye katilan 6gretmenler ile kismen katilanlarin yiizdesi
esittir (%42.6). Bu maddeye Ogretmenlerin yaridan daha azinin olumlu goriis bildirdigi
goriilmektedir. Akdeniz (2018) de calismasinda &gretmenlerin IHYD dersinde alternatif
olgme degerlendirme yontemlerini kullanmada yetersiz kaldiklarini bulmustur. Alternatif
olgme degerlendirme yazili yoklamalar ve dogru-yanlis testleri gibi geleneksel yontemlerin
disinda kalan tiim degerlendirme tiirleridir (MEB, 2005). Alternatif 6lgme degerlendirme
ogrenci merkezlidir. Bu degerlendirme yonteminde 6grencinin bireysel farkliliklar1 dikkate
alinmaktadir. Siire¢ degerlendirmede oldugu gibi iirlin ve siire¢ birlikte degerlendirilerek
Ogrenciye gelisimi hakkinda bilgi verilmektedir. Geleneksel Olgme degerlendirme
yontemlerinin daha fazla kullanilmasi ve IHYD ders saatinin yetersizli§i gdz Oniine
almarak ogretmenlerin alternatif 6lgcme degerlendirme yontemlerini tercih etmedikleri

sOylenebilir.

“Programda performans degerlendirme igin yeterince Ornek yoktur.” maddesine
ogretmenlerin %34,9’u kismen katiliyorum, %32,1°1 katiliyorum, %17,9’u katilmiyorum,
%9,7’si tamamen katiliyorum, %5,4’ii hi¢ katilmiyorum cevabini vermistir. Ogretmenlerin
yaridan azi bu maddeye katilmaktadir. Bagska bir deyisle 0gretmenlerin yaridan azi

programda performans degerlendirme igin yeterli Ornek oldugunu diistinmektedir.
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Toraman’in (2012) arastirmasinda da vatandashik ve insan haklar1 egitimi Ogretim
programinda Slgme ve degerlendirme igin yeterince Ornek bulunmadigi saptanmistir.
Alternatif degerlendirme yoOntemlerinden olan performans degerlendirme, en genel
anlamda Ogrencilerin istenilen bir 6grenme alanindaki bilgi, beceri ve tutumlarini, onlara
alanla ilgili bir gorev verip o gorevdeki etkililigi, gegerliligi ve giivenirligi saglanmis
Ol¢tim araglar1 kullanarak tespit etmektir. Performans degerlendirmede iist diizey diisiinme
(analiz, sentez ve degerlendirme), problem ¢6zme becerileri gelistirme, ger¢ek diinyadaki
sorunlarla ilgilenme ve davranislari hem iiriin hem de siire¢ olarak kontrol etme olduk¢a
onemlidir (Cepni, 2014, s. 233). Performans degerlendirme ile 6grencinin bilissel,
duyussal ve psikomotor gelisimleri ayn1 anda degerlendirilebilir. Diger alternatif dlgme
degerlendirme yontemlerinde oldugu gibi performans degerlendirmede kullanilan Slgme-
degerlendirme araglar1 6grenci merkezlidir ve 6grencinin gelisimi hakkinda hem 6grenciye
hem o&gretmene doniit verir. Ogretmenlerin yanmitlar1 dogrultusunda THYD &gretim
programinda, alternatif O6lgcme degerlendirme igin yeterince ornek bulunmadigr ve
kazanimlarin Slgiilmesi i¢in alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinin Onerilmedigi

anlasilmaktadir.

“Programda agirlikli olarak coktan se¢meli testler ve klasik smavlar Onerilmektedir.”
maddesinde 6gretmenlerin %40,8’1 kismen katiliyorum, %34,6’s1 katiliyorum, %14,6’s1
katilmiyorum, %7,7°s1i tamamen katiliyorum %2,3’1 hi¢ katilmiyorum secenegini tercih
etmiglerdir. Verilen cevaplar degerlendirildiginde, programda agirlikli olarak c¢oktan
secmeli test ve klasik smav Onerildigi goriisiine 6gretmenlerin yaridan azinmin katildig
goriilmektedir. Ancak bu maddeye kismen katilanlarin orani da oldukea yiiksektir (%40.8).
Arslan ve Aybek (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Ogretmenler programda
Olgme-degerlendirme ile ilgili yeterli bilginin olmadigin1 belirtmekte ve O6grencileri
degerlendirmek i¢in en fazla yazili sinavlardan yararlanmaktadir. Balbag, Bayir ve Ersoy
(2017) c¢alismasinda 6gretmenlerin 6grencileri geleneksel degerlendirme teknikleri ile
degerlendirdiklerini bulgulamistir. Toraman’in (2012) c¢alismasina katilan 6grenciler de bu
bulgular1 destekler bicimde, 6gretmenlerin genellikle yazili sinavlar kullandigini ve yapilan
smavlarin gergek bilgilerini dlgemedigini vurgulamaktadir. “Program siire¢ temellidir.”,
“Kazanimlarin 6l¢iilmesi i¢in alternatif 6lgme-degerlendirme yontemleri onerilmektedir.”
ve “Programda performans degerlendirme igin yeterince Ornek yoktur.” maddelerine
verilen olumsuz yamtlarla karsilastirildiginda THYD dersi 6gretim programinin alternatif

Ol¢me-degerlendirme yaklasimindan uzak oldugu anlasilmaktadir.
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“Programda Onerilen degerlendirme yontemlerinin hangi kazanimlar i¢in uygun oldugu
belirsizdir.” maddesine 6gretmenlerin %38,5’1 kismen katiliyorum, %26,9°u katiliyorum,
%20,8’1 katilmiyorum, %7,4’1i tamamen katiliyorum, %6,4’1 hi¢ katilmiyorum cevabini
vermistir. Ogretmenlerin {icte birinin bu maddeye katildigi, iigte birine yakininin ise

katilmadigi goriilmektedir. Daha fazla bir yiizde ise bu madde agisindan kararsiz kalmigtir.

“Olgme ve degerlendirme boyutunda 6z degerlendirme yer almaktadir.” maddesinde
ogretmenlerin %41,0’1nin kismen katildigi, %35,6’sinin katildigi, %14,6’sinin katilmadig,
%7,2’sinin tamamen katildig, %1,5’inin hi¢ katilmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
yaridan azinin bu maddeye katildigi, kismen katilanlarin oraninin da oldukga yiiksek
oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin yarisina yakini, 6lgme degerlendirme
boyutunda 6z degerlendirme yapilmasi gerektigini diisiinmektedir. Oz degerlendirme,
ogrencilerin kendi &grenmelerini kendilerinin degerlendirmesidir. Oz degerlendirme,
O0grenme esnasinda 6grencilerin kendi ¢aligmalarini takip edebilmeleri agisindan uygun bir
aragtir. Ayrica 6grencilerin kendi yeteneklerini kesfetmelerine yardimer olur (Uysal, 2008).
IHYD dersi dgretim programinin amaglar1 incelendiginde; bireylerin kavramsal bilgiyi
Ogrenmesinin yani sira hak ve sorumluluklarini bilen, sorumluluk iistlenen etkin yurttaglar
olmalar1 hedeflendigi goriilecektir. Olgme degerlendirme boyutunda 6grenci merkezli,
iistbilissel becerilerini gelistirici ydntemlere yer verilmesi, IHYD dersinin amaglarinin

gerceklesmesine katki saglayacaktir.

“Degerlendirme etkinliklerinde o6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaktadir.”
maddesini 6gretmenlerin %36,2’si kismen katiliyorum, %31,3’i katiliyorum,%19,7’si
katilmiyorum, %6,4’ti  hi¢ katilmiyorum, %6,4’ti tamamen katiliyorum olarak
yanitlamislardir. Ogretmenlerin ancak iicte biri maddeye olumlu gériis bildirmistir. Kismen

katiliyorum segenegini isaretleyen 6gretmenlerin yiizdesi de ticte biri kadardir.

[HYD dersi 6gretim programmin Sosyal Bilgiler ve smif dgretmenlerinin goriisleri ile
degerlendirildigi bu calismada, 6gretmenlerin IHYD dersi 8gretim programinin lgme
degerlendirme boyutuna iligkin goriisleri Tablo 9°da gosterilmistir. Tablo 9’a gore;
“Degerlendirme kazanim, igerik ve Ogrenme-6gretme siireci boyutlari ile uyumludur.”,
“Program Ogrencilere temel hak ve hiirriyetlere iligkin bilgi ve beceri kazandirmada
yeterlidir.”, “Program Ogrencilerde temel diizeyde yurttashk bilinci kazandirmada
yeterlidir.”,” Olgme ve degerlendirme boyutunda 6z degerlendirme yer almaktadir.”

maddelerine iliskin olarak 6gretmenlerin olumlu goriise sahip olduklar: tespit edilmistir.
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Buna karsin Ogretmenler “Programda Onerilen degerlendirme yontemlerinin hangi
kazanimlar i¢in uygun oldugu belirsizdir.” ve “Degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaktadir.” maddelerine olumsuz goriis belirtmislerdir.
Ogretmenler, IHYD 0Ogretim programinin degerlendirme &gesiyle ilgili olarak
degerlendirme yontemlerinin kazanimlar agisindan uygun oldugunu diisiliniirken
degerlendirme etkinliklerinin bireysel farkliliklar1 dikkate almasi gerektigini ifade

etmislerdir.

4.6. Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenlerinin THYD Dersi Ogretim Programna

Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Altinct alt amag¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve smif &gretmenlerinin IHYD dersi
Ogretim programinin dgretmenlerin genel goriisleri ve kazanim, igerik, 6grenme-0gretme
slireci ve Olgme- degerlendirme Ogelerine yonelik goriislerinin karsilastirilmasi asagida

verilmistir.

4.6.1. Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim

Programina iliskin Genel Gériislerinin Karsilastirilmasi

Sosyal Bilgiler ve Smf Ogretmenlerinin IHYD dersi gretim programina iliskin genel
gorilislerinin karsilastirilmasi Tablo 10°da goriilmektedir.

Tablo 10

Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerin IHYD Dersi Ogretim Programina Iliskin Genel

Goriislerinin Karsilastirilmasi

Genel Goriisler Brans X S t p

Sosyal 2,54 1,25

1. IHYD dersine ayrilan siire yeterlidir. Simf 318 122 4,233 001
2. THDY dersi simif 6gretmenleri tarafindan Sosyal 1,97 1,28 5 640 001
yiritiilmelidir. Sinif 2,85 1,23 ' '
3.Ders sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan Sosyal 4,37 1,09 6.141 001
yuriitiilmelidir. Siif 3,52 1,37 ' '
. Sosyal 3,27 1,57
4. Bu ders ilkokulda zorunlu olmalidir. Simf 3,49 135 1,246 ,213
Sosyal 4,55 ,84
5. Bu ders ortaokulda zorunlu olmalidir. Simf 431 93 2,337 ,020
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Sosyal 4,07 1,11

Simif 3,89 1,21 1,827 185

6. Bu ders her egitim seviyesinde olmalidir.

Sosyal 2,02 1,45

7. Bu ders zorunlu degil segcmeli olmalidir. Sumf 2.20 138

1,012 312

Tablo 10’a gore, Sosyal Bilgiler ve smif &gretmenlerinin IHYD dersine iliskin genel
goriisleri  degerlendirildiginde; “IHYD dersine ayrilan siire yeterlidir” (t=4,233,
p=<0.05),“IHYD dersi simnif 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmelidir” (t=5.640, p=<0.05),
“Ders sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan yiiritilmelidir” (t=6,141, p=<0.05) ve “Bu
ders ortaokulda zorunlu olmalidir” (t=2.337, p=<0.05) maddeleri agisindan sosyal bilgiler
ve siif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir.
Simif Sgretmenleri IHYD dersine ayrilan siirenin yeterli oldugu ve bu derse smif
ogretmenlerinin girmesi gerektigi maddelerine daha fazla katilirken, sosyal bilgiler
ogretmenleri ise bu dersin sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan yiiriitiillmesi ve bu dersin
ortaokulda zorunlu olmasi gerektigine inanmaktadir. Diger maddelere bakildiginda ise,
sosyal bilgiler ve sinif O0gretmenlerinin goriisleri arasinda .05 diizeyinde anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmastir.

4.6.2. Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin THYD Dersi Ogretim

Programimin Kazanmim Ogesine iliskin Gériislerin Karsilastirilmasi

Sosyal Bilgiler ve Smif Ogretmenlerinin IHYD dersi 6gretim programmin kazanim

ogesine iliskin goriislerinin Karsilastirilmas: Tablo 11°de goriilmektedir.
Tablo 11

Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerin [HYD Dersi Ogretim Programimn Kazanim

Osesine Iliskin Gériislerinin Karsilagtirilmas:

Kazanim Brang X S t p

1. Kazanimlar 6grencinin IHYD 6nbilgi diizeyine Sosyal 3,17 ,95 1152 127
uygundur. Siuf 3,34 ,91 ' ’

2. Kazamimlar 6grencilere IHY konularinda duyussal ~ Sosyal 3,34 ,97 1.080 281
farkindalik kazandirici niteliktedir. Sif 3,46 91 ' '

. - o Sosyal 3,19 ,96

3. Programda yer alan demokratik degerler yeterlidir. Simf 3.25 96 511 ,610
4. Programda yer alan degerler 6grenci diizeyine Sosyal 3,06 1,01 5074 039
uygundur. Sinif 3,32 1,06 ' '
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5. Program 6grencilerin demokratik tutumlarimi Sosyal 3,40 ,96

geligtirir. Siif 3,49 97 778 437
6. Dersin kazanimlari agik ve anlagilir olarak Sosyal 3,32 97 2315 021
yazilmigtir. Siuf 3,60 ,95 ' '
e Sosyal 3,24 1,01
7. Kazanimlar ulasilabilir niteliktedir. Simf 3.38 99 1,212 227
N . . Sosyal 3,30 ,93
8. Kazanimlar disiplinler aras1 6grenmeyi destekler. Simf 3.36 89 ,526 ,599
. e . o . Sosyal 3,23 ,95
9.Kazanimlar elestirel diisiinmeyi kapsar niteliktedir. Simf 3.95 98 ,220 ,826
10.Kazanimlar 6grencilerin giinliik yagsamlarinda Sosyal 3,40 1,03 204 838
ihtiyag duyacaklari bilgi ve becerileri igermektedir. Smf 3,37 ,86 ' '
Sosyal 3,27 78
Ortalama Smif 338 80 1,239 216

Tablo 11°e gore, sosyal bilgiler ve smif gretmenlerinin IHYD dersi 6gretim programinin
kazanimlarina iliskin goriisleri karsilastirildiginda, sinif 6gretmenlerinin “programda yer
alan degerler 6grenci dilizeyine uygundur” ve “dersin kazanimlart agik ve anlasilir
yazilmistir” maddelerine daha fazla katildiklar goriilmektedir (degerlerin 6grenci diizeyine
uygunlugu, t=2.074, p=<0.05; kazanimlarin ac¢ik ve anlasilir olmasi, t=2.315, p=<0.05).
Buna gore smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore bu iki maddeye daha
fazla katildiklar1 soylenebilir. Diger maddelere bakildiginda ise, sosyal bilgiler ve siif
ogretmenlerinin goriisleri arasinda. 05 diizeyinde anlamli bir farklilik olmadig

saptanmigtir.

4.6.3. Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim

Programinin Icerik Ogesine iliskin Gériislerin Karsilastirilmasi

Sosyal Bilgiler ve Smif Ogretmenlerinin IHYD dersi 6gretim programinin igerik 6gesine

iliskin goriislerinin kargilagtiritlmasi Tablo 12°de goriilmektedir.
Tablo 12

Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim Programimin Igerik Ogesine

liskin Gériislerinin Karsilastirilmasi

Igerik Brans X S t p

Sosyal 3,31 ,97

Sinif 3,43 91 998 319

1. Igerik kazanimlara uygun diizenlenmistir.

Sosyal 3,23 1,01

2. Atatiirkciiliik konularin 6gretimine 6zen gosterilmistir. Smif 340 1,07

1,369 ,172
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Sosyal 3,13 1,05

3. Kullanilan kavramlar 6grencinin gelisim diizeyine uygundur. Smf 327 105 1,175 241
4. Icerik segiminde ve diizeninde dgrenci gelisim 6zellikleri Sosyal 3,14 1,06 1135 257
dikkate alinmstir. Smf 3,29 ,99 ' '
. . o Sosyal 2,84 1,20
5. Unite i¢in ayrilan siire yeterlidir. Sumf 340 1,09 3,981 ,001
Lo . Sosyal 3,36 ,96
6. Igerik kendi iginde tutarlidir. Simf 367 .87 2,777 ,006
. . I . Sosyal 3,45 ,90
7. Temel hak ve hiirriyetleri benimsetecek niteliktedir. Smf 354 .96 822 411
8. Igerik yaraticy, elestirel ve analitik diisiinmeyi Sosyal 3,20 ,96 1306 192
desteklemektedir. Smuf 3,35 1,03 '
9. igerik 6grencilerin problem ¢dzme becerisini gelistirici Sosyal 3,17 1,01 548 584
niteliktedir. Smf 324 112 ° '
10. igerik farkl: kiiltiir ve degerlere saygiy1 esas alacak sekilde Sosyal 3,47 96 104 917
olusturulmustur. Simf 3,48 97 '
L e . . .. .. Sosyal 3,47 ,93
11. Igerik yurttaslik bilinci olugturacak sekilde diizenlenmistir. Smf 348 102 105 917
.. L S Sosyal 3,30 ,93
12.Konulara giincel yagsamdan yeterince drnekler verilmistir. Smf 335 104 470 639
S e e e . Sosyal 3,35 ,96
13.Igerik giinliik yasamda uygulanabilir bilgiler icermektedir. Smf 336 .96 071 944
L, D Sosyal 3,35 ,93
14.I¢erik birbirinin devamu (ardisik) bigiminde tasarlanmustir. Smf 348 87 1,228 220
L . e .. Sosyal 3,36 ,98
15.Igerik basitten karmasiga gore diizenlenmistir. Smf 329 101 ,609 543
— o e _ Sosyal 3,36 ,93
16.Igerik somuttan soyuta gore diizenlenmistir. Simif 336 96 ,017 ,986
L e . Sosyal 3,34 1,00
17 Igerik yakindan uzaga gore diizenlenmistir. Smf 338 95 ,368 713
Ortalama Sosyal 328,79 1,196 ,232

Siif 3,39 ,83

Tablo 12’ye gore, Sosyal Bilgiler ve smif Ogretmenlerin igerige iliskin goriisleri
karsilastirildiginda; “Unite icin ayrilan siire yeterlidir.” (t=3,981, p=<0.05), “Icerik kendi
icinde tutarhdir”(t=2,777, p=<0.05), maddeleri i¢in sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
goriisleri arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Unite igin
ayrilan silirenin yeterli oldugu maddesine iliskin smif Ogretmenlerinin goriislerinin
ortalamasi1 3.40 iken, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 2.84’diir. Benzer bi¢cimde igerigin
kendi i¢inde tutarli oldugu maddesine iliskin smif 6gretmenlerinin goriis ortalamasi 3.67,
sosyal bilgiler 0Ogretmenlerinin 3.36’dir.  Sif Ogretmenlerinin  sosyal bilgiler
ogretmenlerine gore daha olumlu diisiindiikleri sdylenebilir. Diger maddelere

bakildiginda. 05 diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Dersi
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yuriiten siif dgretmenleri Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore, ders siiresinin daha fazla

yeterli oldugunu diisiinmektedir.

4.6.4. Sosyal Bilgiler ve Stmf Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim
Programinin Ogrenme Ogretme Siireci Ogesine Iliskin Goriislerin

Karsilastirilmasi

Sosyal Bilgiler ve Siif Ogretmenlerinin IHYD dersi 6gretim programmin Ogrenme-

ogretme siireci 6gesine iliskin goriislerinin karsilastirilmasi Tablo 13’te goriilmektedir.
Tablo 13

Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerin IHYD Dersi Ogretim Programimin Ogrenme-

Osretme Siireci Ogesine Iliskin Goriislerinin Karsilastirilmast

Ogrenme-Ogretme Siireci Brang X S t p
. Sosyal 3,39 ,95
1. Etkinlikler kazanimlara uygundur. Simf 3,47 94 ,685 ,494
- L Sosyal 3,48 ,92
2. Etkinlikler igerige uygundur. Simf 3,45 03 ,282 778
3. Ogrenci merkezli ydntem ve stratejiler dikkate Sosyal 3,30 ,95 473 636
alinmustir. Simf 3,25 1.04 ' '
. e . Sosyal 3,36 1,00
4. Ogrencilerin goriislerini paylasmaya tegvik eder. Simf 3.33 101 ,262 ,793
- o Sosyal 3,50 ,95
5. Simufta 6zgiir ve demokratik bir ortam yaratir. Simf 3.46 110 312 , 756
. . e Sosyal 3,24 ,96
6. Hazirlanan etkinlikler 6grenci diizeyine uygundur. Simf 3.35 111 ,960 ,338
. e Sosyal 2,23 97
7. Kazanimlar i¢in daha ¢ok etkinlige ihtiyag vardir. Simf 2.22 1,06 121 ,904
8. Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurmalarina ~ Sosyal 3,37 ,84 187 852
uygun etkinlikler vardir. Siuf 3,35 ,98 ' '
Ce Sosyal 2,55 91
9. Program anlatima dayali etkinlik agirliklidir. Simf 2.52 1,00 ,286 175
10. Ogrencilerin demokratik tutum kazanmasini Sosyal 3,45 91 644 520
saglayan etkinliklere yer verilmektedir. Sinuf 3,39 ,92 ' '
11. Kazanimlar giinliik yagsamda Sosyal 3,36 ,95 114 909
uygulayabilecek/kullanabilecek etkinlikler vardir. Sif 3,35 ,92 ' '
12. ?Eogramcl.g Eartlsmg, beiyln flrtmamt-émek olay Sosyal 335 93
vb. 6grenci goriislerini agiga ¢ikarici yontem- Simif 332 101 314 , 154
teknikler bulunmaktadir, ““ ’ ’
13. Etkinlikler degerlere ulagmayi saglamada Sosyal 3,24 ,93 760 448
yeterlidir. Siuf 3,15 1,03 ’ '
14. Programda grup ¢aligmalarina uygun etkinlikler Sosyal 3,37 ,85 2304 022
bulunmaktadir. Smif 3,12 1,03 ' '
15. Programda 6nerilen 6gretim materyalleri anlamli ~ Sosyal 3,3 ,93 495 621
6grenmeyi desteklemektedir. Simuf 3,25 ,91 ' '
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Sosyal 3,23 ,62

Ortalama Sif 3,19 71

,465 ,642

Tablo 13’e gore Sosyal Bilgiler ve sinif 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecine iliskin
goriisleri  karsilastirildiginda;  “Programda grup c¢alismalarina uygun etkinlikler
bulunmaktadir.” (t=2.304, p=<0.05) maddesi icin sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
goriisleri arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Baska bir
deyisle sosyal bilgiler 6gretmenleri, programda grup c¢alismalarina uygun etkinliklerin
bulundugu goriisiine daha fazla katilmaktadir. Diger maddelere bakildiginda .05 diizeyinde
anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Programin uygulayicist olan smif
ogretmenleri programda yer alan etkinlikleri yeterli bulmazken Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin  etkinlikleri yeterli gormesi ilging bulunmustur. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri, IHYD dersinin 6grenme-dgretme siirecinde daha degisik ve fazla etkinlik

yapilmasi gerektigini diisiinmiis olabilir.

4.6.5. Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim
Programinin Olgme-Degerlendirme Ogesine iliskin Gériislerin

Karsilastirilmasi

Sosyal Bilgiler ve Smf Ogretmenlerinin IHYD dersi 6gretim programmin &lgme-

degerlendirme 6gesine iliskin goriislerinin karsilastirilmasi Tablo 14°te goriilmektedir.
Tablo 14

Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerin IHYD Dersi Ogretim Programinin Olgme-

Degerlendirme Ogesine Iliskin Goriislerinin Karsilastirilmasi

Degerlendirme Siireci Brang X S t p
1. Degerlendirme kazanim, igerik ve 6grenme- Sosyal 3,38 ,89 746 456
dgretme siireci boyutlari ile uyumludur. Sif 3,46 ,92 ' '
2. Program dgrencilere demokratik tutum Sosyal 3,26 ,90 594 301
kazandirma konusunda yeterlidir. Sinif 3,32 ,98 ' '
3. Program dgrencilere temel hak ve hiirriyetlere ~ Sosyal 3,30 ,92 974 331
iliskin bilgi ve beceri kazandirmada yeterlidir. Simif 3,41 ,98 ' '
4. Program ogrencilerde temel diizeyde yurttaghk ~ Sosyal 3,34 ,89 396 693
bilinci kazandirmada yeterlidir. Sinif 3,38 1,00 ' '
. g . o Sosyal 3,30 ,93
5. Program siire¢ degerlendirme temellidir. Sinif 3.20 1.00 ,880 ,380
6. Kazanimlarin dlgiilmesi i¢in alternatif 6lgme- Sosyal 3,31 ,86 925 356
degerlendirme ydntemleri 6nerilmektedir. Simuf 3,41 ,92 ' '
7. Programda performans degerlendirme i¢in Sosyal 2,79 1,02 7126 ,468
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yeterince ornek yoktur. Sif 2,70 1,17

8. Programda agirlikli olarak ¢oktan se¢meli Sosyal 3,31 ,88 267 789

testler ve klasik sinavlar 6nerilmektedir. Smf 3,29 ,95 ' '

9."Prograrr.1d.a 6ner11.en degerlend}rme Sosyal 3,08 99

yontemlerinin hangi kazanimlar i¢in uygun ,181 ,857

- L Simf 3,10 1,08

oldugu belirsizdir.

10. Olgme ve degerlendirme boyutunda 6z Sosyal 3,35 ,86 1024 307

degerlendirme yer almaktadir. Simuf 3,24 ,87 ' '

11. Degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin Sosyal 3,13 1,01 654 514

bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaktadir. Smf 3,05 ,98 ' ’
Sosyal 3,16 ,48

Ortalama Sinif 316 56 ,033 974

Tablo 14’e gore, Sosyal Bilgiler ve smif 6gretmenlerin degerlendirme siirecine iligkin
goriisleri karsilastirldiginda; sinif dgretmenleri ile sosyal bilgiler gretmenlerinin IHYD
dersi 6gretim programinin 6lgme-degerlendirme siirecine yonelik goriislerinin birbirine ¢ok
yakin oldugu ve hicbir maddede .05 diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Sinif 6gretmenleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri arasinda fark
olmamasinin sebebi, THYD 6gretim programinin degerlendirme boyutunun geleneksel

Ol¢me degerlendirme yontemlerine daha ¢ok yer verilmesi ile agiklanabilir.

4.7. Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerine Goére THYD Dersinde Yasanan Sorunlar

ve Coziim Onerileri

Yedinci alt amag dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve sinif dgretmenlerinin IHYD dersinde
yasanan sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerine iliskin goriigleri Tablo 15 ve
Tablo 16’da sunulmaktadir. Anketler incelendiginde 338 Ogretmenin sorunlar, 356

ogretmenin ise ¢0ziim Onerileri sorularini cevapladiklar: goriilmiistiir.
Tablo 15

Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin IHYD Dersinde Yasanan Sorunlara Iliskin

Goriisleri

Derste Yasanan Onemli Sorunlar n
Kazanimlar

Kazanimlarin giinliik hayatta yer bulamamasi 20
Kazanimlar1 6lcememe 1
Ara Toplam 21
Icerik

[HYD dersinin soyut olmasi 126
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[HYD ders saatinin azlig1 67
IHYD konularmnin ilkokul seviyesine uygun olmamasi 35
Icerik yetersizligi 9
Kitaptaki metinlerin ¢ok uzun olmasi 3
Ders kitab1 disinda kaynak olmayisi 2
Ders dis1 konularin islenmesi 1
Ara Toplam 243
Ogrenme-Ogretme Siireci

Etkinliklerin yetersizligi 14
Ogrencilerin hazir bulunuslugunun yetersiz olmasi 8
Siniflarin fiziki durumlarinin yetersizligi 2
Materyal eksikligi 2
Ara Toplam 26
Diger

IHYD dersine sosyal bilgiler 6gretmenlerinin girmemesi 12
Ortaokulda yer almamast 11
IHYD dersinin énemsiz goriilmesi 7
Alt kademeden baslanmamasi 2
Ara Toplam 32
Sorun yok 16
GENEL TOPLAM 338

Ogretmenlerden derste yasanan énemli sorunlar1 yazmalari istenmistir. Elde edilen veriler

program &gelerine gore diizenlenmistir. Program 6geleri disinda kalan sorunlar ise diger

bashigr altinda smiflandirilmistir. Tablo 15 incelendiginde en fazla sorunun igerik

boyutunda yasandig1 goriilmektedir.

Tablo 15’e¢ gore O6gretmenler; kazanimlar agisindan en 6nemli sorunlarin kazanimlarin

giinliik hayatta yer bulamamasi (n=20) oldugunu diisiinmektedir. Bir 6gretmen ise

kazanimlarin Ol¢iilememesini bir sorun olarak degerlendirmistir. Bazi 6gretmenlerin

gorlislerinden alintilar su sekildedir:

Kazanimlar giinliik yasamla paralel diizeyde degildir. (0330)

Giindelik yasamda &grenci konular ile baglanti kurmakta zorlaniyor. (0242)

Kazanim ve ders siirelerinin uygulama ya da giinliik yasamdan baglant1 kurmaktan ¢ok sadece derste

bilgi olarak verilmesi seklinde diizenlenmesi sorundur.(0366)

Kazanimlar1 lgememe sorunlardan biridir. (0295)
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243 gretmen IHYD dersinin igerigine iliskin sorun belirtmistir. Ogretmenlere gore IHYD
dersinin icerigindeki en Onemli sorun dersin soyut olmasidir (n=126). Literatiir
incelendiginde benzer sonuglarla karsilasilmaktadir (Akdeniz, 2018; Balbag, Giirdogan
Bayir ve Ersoy, 2017; Erol, 2018; Ersoy ve Ulukus, 2016; Toprak ve Demir, 2017).
Giirel’in (2016) calismasinda da dgretmenlere gore IHYD dersinde yasanan en onemli

sorun, soyut konu icerigidir. Bu konudaki bazi 6gretmenler goriisleri su sekildedir:

Bazi kavramlar soyut oldugu igin anlagilmasi zor oluyor. (O5)
Temel sorun ders konularmin ilkokul seviyesine gore soyut kalmasidir. (O13)
Soyut kavram yiikii dersi zorlastirryor. (028)

Dersin iglenmesi sirasinda bilgiler soyut kalmaktadir. Bu durumda 6grencilerin 6grenme durumlarin

etkilemektedir. (045)
Bazi soyut kavramlarin ilkokulda 6gretilmesi ve dgrenciler tarafindan kavranmasi zordur.(086)

[Ikokuldan alimip tekrar ortaokul 8.simflar igin geri getirilmelidir 4.smif 6grencisi i¢in konular cok

soyut kalmaktadir.(O88)

Soyut konular oldugu i¢in ilkokul seviyesinde degil ortaokul seviyesinde olmalidir. (0165)

Diger 6nemli sorunlar ise ders saatinin azlig1 (n=67), konularin ilkokul seviyesine uygun
olmamasi (n=35) ve igeriginin yetersiz olmasidir (n=9). Akdeniz (2018), Kiling (2013),
Toraman (2012), Uyangor(2007) ve Yigittir (2003)’in arastirmasinda IHYD dersinin
siiresinin yetersiz oldugu; Elkatmis (2007)’1n arastirmasinda ise IHYD konularmin ilkokul
seviyesine uygun olmadigi bulunmustur. Baz1 6gretmenler ise kitapta yer alan metinlerin
uzun oldugunu (n=3), ders kitab1 disinda kaynagin olmadigini (n=2) ve derste ders dis1

konularin islendigini (n=1) belirtmektedir.

Ogrenme- 6gretme siireci agisindan dgretmenler en dnemli sorunlar: etkinliklerin yetersiz
olmasi (n=14), 0Ogrenci hazir bulunuslugunun yetersizligi (n=8), siniflarin fiziki

durumlarinin yetersizligi (n=2) ve materyal eksikligi (n=2) olarak gérmektedir.

Genel olarak belirtilen diger sorunlar ise; IHYD dersine sosyal bilgiler 6gretmeninin
girmeyisi (n=12),dersin ortaokulda yiiriitilmemesi (n=11), IHYD dersinin nemsiz
goriilmesi (n=7), ve IHYD dersine alt kademeden baslanmamasi (n=2) olarak ifade
edilmistir. Kaya (2006) ve Giiven (2002)’in arastirmasinda da IHYD dersine sosyal bilgiler
ogretmenlerinin girmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bir grup 6gretmen (n=16) ise bu
derste herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir. Ogretmen gériislerinden baz1 alintilar

asagida yer almaktadir:
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Ders saatinin az olmast sorundur. (02),(010),(043),(172),(225)

Ortaokul seviyesine uygun olan bu dersin ilkokul seviyesine alinmasi sebebiyle sorunlar

yasanmaktadir.(O181)

Icerik yetersizdir. (O6)

Etkinlikler yetersiz kalryor. Cocuklarin konular1 algilamasi zor oluyor.(064)

Bu dersin Sosyal Bilgiler dgretmenleri tarafindan verilmemesi en biiyiik sorundur.(046)
Sosyal bilgiler gretmenleri girmedigi igin gerekli hakimiyet yok. (0106)

[lkokuldan alinip tekrar ortaokul 8.smiflar igin geri getirilmelidir.(O88)

Dersin diger derslere gore daha 6nemsiz goriilmektedir.(O77)

Dersin 6neminin kavraniimamasi sorundur.(0364

Sosyal Bilgiler ve simf dgretmenlerinin IHYD dersinde yasanan sorunlara ydnelik ¢dziim

oOnerileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu gortisler Tablo 16°da sunulmaktadir.
Tablo 16

Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerinin IHYD Dersinde Yasanan Sorunlara Yénelik

Coziim Onerileri

Derste Yasanan Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri n
Icerik

[HYD dersinin saati artirilmali 53
Ogrenci diizeyine uygun olmalt 5
Ara Toplam 58
Ogrenme-Ogretme Siireci

Ders yontem tekniklerle somutlagtirilmali 53
[HYD kitaplarinda etkinlik olmalt 42
[HYD dersi Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmeli 35
Ders kitaplarinda uygulamaya doniik giincel 6rnekler olmali 26
Smuflarin fiziki alt yapilari 1yilestirilmeli 3
[HYD dersi igin materyal gelistirilmeli 2
Ara Toplam 161
Dersin diizeyi/yapis1

IHYD dersi ortaokul seviyesinde olmali 68
[HYD dersi zorunlu olmali 22
[HYD dersi ilkokul seviyesinde olmal

IHYD dersi se¢meli olmali 3
Ara Toplam 97

Ders ile ilgili bilgilendirme
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Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmeli 5
Aile egitimi verilmeli 3
TV programlar1 denetlenmeli 2
IHYD dersi 6nemsenmeli 1
Ara Toplam 11
Diger

Ogretim programi yenilenmeli 29
GENEL TOPLAM 137

Tablo 16’ya gore ogretmenler, igerikle ilgili olarak oncelikle IHYD ders saatinin
artirtlmasini (n=53) Onermektedir. Pek ¢ok arastirmada Ogretmenler ve Ogrenciler ders
saatinin artirilmasi gerektigini diistinmektedir (Akdeniz, 2018; Gozel, 2005; Kiling, 2013).
2015-2016 egitim ogretim yiliyla beraber iki saate ¢ikarilan ders siiresi hala yeterli
goriilmemektedir. Ders saatinin yeterli olmamasi sebebiyle igerik, O6n goriilen siire
icerisinde tamamlanamayabilir. Nitekim Toprak ve Demir (2017), derslerin zamaninda
tamamlanamadigina dair bulgu elde etmistir. Igerikle ilgili diger Oneri ise Ogrenci
seviyesine uygun olmasidir (n=5). Bu konuda Oneri sunan bazi 6gretmen goriislerinden
alintilar su sekildedir:

Ders saati arttirilmalidir. (016), (O111), (O117),(0188), (O0194),(02259),(0240)

Konular dgrenci seviyesine iyi indirgenmelidir.(039)

Kavramlar siirece yayilmali, etkinlik agirlikli olmali, bilgi verilmeli fakat bu bilgiler dgrenci

seviyesine uygun olmalidir.(O84)
Ogrenme-6gretme siireci ile ilgili olarak 161 ogretmen ¢dziim Onerisi sunmustur.
Ogretmenlerin dgrenme- Ogretme siireci ile ilgili en fazla 6nerdigi dersin ydntem-
tekniklerle somutlastirilmasidir (n=53). Ayrica 6gretmenlerin diger dSnemli dnerileri, [HYD
ders kitaplarinda daha fazla etkinligin olmast (n=42), bu derse sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  girmesi (n=35) ve uygulamaya doniik giincel Orneklerin olmasidir
(n=26).0grenme-6gretme siirecinde neler yapilabilecegi ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri
sOyledir:

Daha ¢ok c¢ocuklarin empati duygularmi gelistiren, derse daha fazla katilmlarini saglayan,

kavramlarin daha da somutlagsmasina yardimci olacak etkinliklerin, dramalarin, tiyatrolarin,

skeclerin ve oyunlarin yapilmasi ¢dziim dnerileri konusunda énemli diye diisiiniiyorum.(O71)

Somutlastiric: etkinliklerle desteklenmelidir.(0329)
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Somut ve uygulamali drnekler sunulmalidir.(0331)

Bu derse  simif  Ogretmenleri  degil  sosyal  bilgiler  6gretmenlerinin  girmesi
gerekir.(015),(0106),(0138)
Birkag Ogretmen ise simiflarin fiziki alt yapilarinin iyilestirilmesini (n=3), ve ders igin

materyal gelistirilmesini (Nn=2) 6nermektedir.

Ders diizeyi/ yapisinda en fazla vurgulananlar; IHYD dersinin ortaokul diizeyinde olmasi
(n=68), IHYD dersinin zorunlu olmasidir (n=22). Erol’un (2018) sosyal bilgiler
ogretmenleri ile gerceklestirdigi calismada, 6gretmenlerin IHYD dersine ait kavramlarin 4.
smif seviyesinde soyut diisiinme becerisi yeterince gelismemis Ogrenciler i¢in uygun
olmayacagi, bu nedenle dersin ortaokul diizeyinde ayr1 bir ders olmasi gerektigini
diisiindiikleri bulunmustur. Hastiirk (2019) de arastirmasinda benzer bulgulara ulagsmistir.
IHYD dersinin ilkokul diizeyinde yiiriitiilmesini (n=4), iHYD dersi se¢meli olmasmi (2)

onermislerdir. Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri su sekildedir:

Ortaokul diizeyinde verilmelidir.(086),(095),(0115),(0144),(0175),(0181),(0204)

Zorunlu bir ders olmalidir.(043),(0178),(0197),(0266)
Ders ile ilgili bilgilendirmede en fazla belirtilenler; 6gretmenlere hizmet i¢i egitim
verilmeli (5), aile egitimi verilmeli (3), TV programlar1 denetlenmeli (2), IHYD dersi

onemsenmeli (1)’dir seklindedir.

Hizmetici egitim faaliyeti yapilmalidir.(O128)
Aileler bilinglendirilmelidir.(O75)

TV kanallar1 denetlenmelidir. (O51)
Ersoy’un (2007) arastirmasinda Ogretmenler vatandaslik egitimine iliskin kaynaklar,
demokratik smif ortami olusturma, okulda vatandashk etkinlikleri diizenleme ve
vatandaglik egitiminde yapilmis c¢aligmalar konularinda da oldukg¢a yogun egitim
gereksinimi duyduklarini belirtmisler ve seminer donemlerinde, 1-10 saatlik bir siirede ve
seminer bigiminde verilmesini 6nermislerdir. Giiven (2002)’in ¢alismasinda dgretmenlerin
alanla ilgili gelismeleri takip edemedikleri ve hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar tespit
edilmistir. Davies ve Evans (2003), arastirmasinda ise 6gretmenlere vatandaslik egitimi

icin siirekli seminerler verilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Tekiroglu (2013)’nun arastirmasinda kitle iletisim araglarindan 6zellikle televizyon, gazete

ve internetin vatandaslik bilgisi ve demokrasi Egitimi dersine 6nemli derecede etkili
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oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir. Tonga (2013)’nin arastirmasinda ailelerin vatandaglik
egitimi konusunda yetersiz ve ilgisiz kaldigr Ogretmenler tarafindan vurgulanmigtir.
Ogretmenlerin tamamu iyi vatandas yetistirmenin temelinde ailelerin egitiminin &nemli
oldugunu ifade etmislerdir.

Diger boyutunda ise 6gretim programi yenilenmeli (29) goriisti yer almistir.

Tablo 15 ve Tablo 16’ya gore oOgretmenler, kazanimlarin giinlik hayatta karsilik
bulamadigini, dersin soyut oldugunu, ders saatinin azligini, ilkokul seviyesine uygun
olmadigini, kitapta yer alan etkinliklerin yetersizligini ve derse sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin girmeyisini sorun olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Yasanan sorunlara
¢oziim olarak ise ders saatinin ve kitaplardaki etkinliklerin artirilmasini, dersin sosyal
bilgiler O6gretmenleri tarafindan yiiriitilmesini, kitaplarda giincel yasamdan &rnekler
verilmesini, dersin yontem tekniklerle somutlastirilmasini, ortaokulda olmasmi ve

programin yenilenmesini dnermislerdir.
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BOLUM VI

SONUC ve TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde Sosyal bilgiler ve smif dgretmenlerinin 4. simf IHYD dersi
Ogretim programina iligkin gorilislerinden elde edilen sonuglara ve bu sonuglara iligkin

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Ogretmenlerin IHYD dersi Ogretim programina iliskin genel goriisleri ile program

Ogelerine dair goriisleri degerlendirilmis ve su sonuclara ulasilmistir.

5.1.1. Ogretmenlerin iIHYD Dersi Ogretim Programina iliskin Genel Gériisleri

IHYD dersine ayrilan siire yeterli bulunmamustir. Dersin ortaokulda zorunlu olmasi ve

sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

5.1.2. Ogretmenlerin IHYD Dersi Ogretim Programinin Ogelerine iliskin

Goriisleri

5.1.2.1 Sosyal Bilgiler ve Sunif Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim

Programinin Kazanim Ogesine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlere gore kazamimlar; Ogrencinin IHYD &nbilgi diizeyine uygundur ve
kazanimlar ogrencilerin gilinliik yasamlarinda ihtiyag duyacaklar1 bilgi ve becerileri

icermektedir. Ancak kazanimlar agik ve anlasilir yazilmamistir, ulasilabilir nitelikte
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degildir. Programda yer alan degerler 6grenci diizeyine uygun bulunmamistir. Ayrica

programda yer alan demokratik degerler yeterli degildir.

5.1.2.2. Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim

Programinin Icerik Ogesine Iliskin Goriisleri

Ogretmenler igerigin farkli kiiltiir ve degerlere saygiyr esas aldigmni, yurttaghk bilinci
olusturacak sekilde diizenlendigini, kendi iginde tutarli oldugunu ve icerigin temel hak ve
hiirriyetleri benimsetecek nitelikte oldugunu diisiinmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin
kullanilan kavramlarin gelisim diizeyine uygun olmasi ve igerik se¢iminde-diizeninde
ogrencilerin gelisim Ozelliklerinin dikkate alinmasi konusunda kismen katildiklar tespit
edilmigtir. Ayrica igerigin Ogrencilerin problem ¢ozme becerisini ¢ok gelistirici
bulmadiklar1 anlagilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu IHYD dersinde iinitelere ayrilan siirenin

yeterli olmadigini diisiinmektedir.

5.1.2.3. Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim

Programinin Ogrenme Ogretme Siireci Ogesine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin IHYD dersi 6gretim programinin  dgrenme-dgretme  siirecine iliskin
goriisleri incelendiginde; dgretmenler etkinliklerin igerige uygun oldugunu, IHYD 6gretim
programinin sinifta 6zgilir ve demokratik ortam yarattigini, kazanimlar i¢in daha fazla
etkinlige ihtiyag duyuldugunu; buna karsin etkinliklerin degerlere ulagsmayi saglamada
yetersiz kaldigini, 6grenci diizeyine uygun olmadigini ve 6grenci merkezli yontem ve

stratejilerin dikkate alinmadigini diistinmektedir.

5.1.2.4. Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerinin IHYD Dersi Ogretim

Programinin Ol¢me Degerlendirme Ogesine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlere gore, degerlendirme kazanim, igerik ve Ogrenme-dgretme siireciyle
uyumludur. Ogretmenlerin yaridan azinin programin égrencilere temel hak ve hiirriyetlere
iliskin bilgi ve beceri kazandirmada etkili oldugunu, programin Ogrencilerde temel
diizeyde yurttaglik bilinci kazandirmada yeterli bulundugunu ve 6lgme ve degerlendirme
boyutunda 6z degerlendirmenin yer aldigim diisiindiigii tespit edilmistir. Ogretmenlerin

degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmadigim
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diislindiigli saptanmistir. Bunun yaninda Ogretmenlerin programdaki degerlendirme

yontemlerinin uygun oldugu kazanimlarin belirsizdir maddesinde kararsiz kaldig

goriilmektedir.

5.1.3. Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerin THYD Dersi Ogretim Programina

fliskin Gériislerinin Karsilastirilmas
Sosyal bilgiler ve simif Ogretmenlerinin IHYD dersine iliskin genel goriisleri
karsilastirildiginda; IHYD dersine ayrilan siirenin yeterli olmasi, IHYD dersinin smif
ogretmenleri/sosyal bilgiler dgretmenleri tarafindan vyiiriitiilmesi ve IHYD dersinin
ortaokulda zorunlu olmasi1 maddeleri agisindan sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
goriisleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir. Smif 6gretmenleri IHYD dersine
ayrilan siirenin yeterli oldugu ve bu derse smif dgretmenlerinin girmesi gerektigi
goriislerine daha fazla katilirken, sosyal bilgiler 6gretmenleri ise dersin sosyal bilgiler
Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi ve ortaokul diizeyinde ve zorunlu olmasi
gerektigine inanmaktadir. Diger maddelere bakildiginda ise, sosyal bilgiler ve sinif
ogretmenlerinin goriisleri arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklihik olmadigi
saptanmistir.
Sosyal bilgiler ve sinif dgretmenlerinin IHYD dersi 6gretim programmin kazanim
boyutuna iliskin goriigleri kargilastirlldiginda, programda yer alan degerlerin
uygunlugu ve dersin kazanimlarinin agik ve anlasilir olmasit maddeleri agisindan
sosyal bilgiler 6gretmenleri ve sinif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark
vardir. Bu fark simif oOgretmenleri lehinedir. Diger maddelere bakildiginda .05
diizeyinde anlaml1 bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Sosyal bilgiler ve siif dgretmenlerinin igerige iliskin goriisleri karsilastirildiginda;
iinite i¢in ayrilan siire yeterli olmas1 ve icerigin kendi i¢inde tutarli olmas1 maddeleri
acisindan sosyal bilgiler dgretmenleri ve smif 6gretmenlerinin goriigleri arasinda
anlamli fark wvardir. Sif Ogretmenleri bu maddeler agisindan daha olumlu
diisinmektedir. Diger maddelere bakildiginda.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerin 6grenme-0gretme siireci boyutuna iliskin
goriisleri  karsilagtirilldiginda; programda grup calismalarina uygun etkinlikler
bulunmaktadir maddesi agisindan sosyal bilgiler ve simif ogretmenlerinin goriisleri

arasinda anlamli bir farklililk oldugu tespit edilmistir. Bu fark sosyal bilgiler
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ogretmenleri lehinedir. Diger maddelere bakildiginda .05 diizeyinde anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

e Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme siirecine iligkin goriigleri
karsilastirildiginda; simif 6gretmenleri ile sosyal bilgiler dgretmenlerinin IHYD dersi
Ogretim programinin 6lgme-degerlendirme siirecine yonelik goriislerinin birbirine ¢ok
yakin oldugu ve hi¢bir maddede .05 diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

5.1.4. Ogretmenlerin IHYD Dersinde Yasanan Sorunlar ve Coziim Onerilerine

Mliskin Gériisleri

e Ogretmenlere gére IHYD dersinde yasanan en énemli sorunlar; kazanimlarin giinliik
hayatta yer bulamamasi, kazanimlarin 6l¢iillememesi, [HYD dersinin soyut olmasi,
ders saatinin azligi, icerigin ilkokul seviyesine uygun olmamasi ve yetersiz olmasi,
kitapta yer alan metinlerin uzunlugu, etkinliklerin yetersiz olmasi, IHYD dersinin
sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmemesi, dersin ortaokulda olmamasi ve
[HYD dersinin énemsiz goriilmesidir.

e Ogretmenler IHYD dersinde yasanan sorunlara; IHYD ders kitaplarinda etkinligin -
uygulamaya doniik giincel 6rneklerin olmasini, dersin sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan yriitiilmesini, dersin gesitli yontem-tekniklerle somutlastiriimasini, ders
i¢in materyal gelistirilmesini, smiflarin fiziki alt yapilarmin iyilestirilmesini, [HYD
ders saatinin artirilmasini ve seviyeye uygun olmasini, programin yenilenmesini,
[HYD dersinin zorunlu olarak verilmesini ve ortaokul diizeyinde olmasin

Onermektedir.

5.2 Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore, ilgililere ve bu konuda yapilacak arastirmalara

yon vermesi amaciyla agagidaki oneriler gelistirilmistir.

5.2.1 Uygulamaya Déniik Oneriler
e Unitelere ayrilan ders siireleri artirilmalidir. Konularm daha soyut kaldigi ya da
ogrencilerin kavram Ogreniminde sorun yasadigi tnitelere daha fazla zaman

ayrilmalidir.
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[HYD dersi ortaokulda zorunlu ders olarak verilmelidir.

IHYD dersi Sosyal Bilgiler brans gretmenleri tarafindan yiiriitiilmelidir.

IHYD dersinde yer alan degerler-kavramlar 6grenci diizeyine uygun hale getirilmeli,
demokratik degerlere yer verilmeli ve kazanimlar ulasilabilir nitelikte olmalidir.

IHYD dersinde oldukga fazla soyut kavram bulunmaktadir. IHYD ders igeriginde yer
alan kavramlar Ogrencilerin bilissel gelisim seviyelerine uygun bir bi¢imde
somutlastirilmalidir.

Icerik, ogrencilerin problem ¢dzme becerisini gelistirecek bigimde yeniden
diizenlenmelidir. Icerikte, giinliik yasamdan orneklerin sayisi artirilarak, Ornek
olaylarla problem ¢6zme becerileri gelistirilmelidir.

Kazanimlar i¢in daha fazla etkinlik planlanmali ve uygulanmalidir.

Dersin 6grenme-6gretme siirecinde 6grenci diizeyine uygun, dgrencinin ilgisini ¢ekici
ve Ogrenmeyi kolaylastirict nitelikte 6grenci merkezli etkinlikler uygulanmalidir.
Ayrica etkinlikler degerlere ulagsmayi saglayici nitelikte olmalidir.

Ogretmenler, dgrencilerin IHYD dersinde 6grendiklerinin giinliik yasama transfer
etmede zorlandigini ifade etmislerdir. Dersin islenisi esnasinda giincel olaylardan-
yasamin i¢inden etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrencilerin elestirel diisiinebilmeleri ve goriislerini rahatca ifade edebilmeleri igin
ozglir sinif ortami olusturulmalidir.

Tartisma, beyin firtinasi, ornek olay vb. dgrenci goriislerini agiga ¢ikarici yontem-
tekniklere daha fazla yer verilmelidir.

Degerlendirme etkinliklerinde geleneksel dl¢cme degerlendirme tekniklerinin yaninda
alternatif 6lgme degerlendirme araglari da kullanilmalidir. Kazanimlar igin hangi
0l¢me-degerlendirme yontemlerinin daha uygun olduguna yonelik programda ornekler
yer almali ve degerlendirme etkinlikleri Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore

hazirlanmalidir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin IHYD dersine iliskin tutum ve davramslar1 arastirilabilir. Biiyiik
gruplarla Olgek calismalar1 yapilabilece§i gibi kiiciik gruplarla derinlemesine
goriismeler yapilabilir. THYD dersini alan ogrencilerle goriisme yapilarak, —derse

yonelik goriisleri arastirilabilir.
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IHYD dersi 6gretim programi MEB biinyesinde ya da 6zel egitim kurumlarinda gérev
yapan Ogretmenlerin goriisleri c¢ercevesinde ayri ayri ya da karsilastirmali olarak
incelenebilir.

IHYD dersinin etkililiginin artirilmasi ve derste yasanan sorunlarin ¢dziimii igin, yari
yapilandirilmis goriismeler araciliiyla 6gretmenlerden bilgi toplanabilir.

Degisik Orneklem gruplart (farkli cografi bolgelerde egitim alan Ogrenciler gibi)
tizerinde, kapsamli arastirmalar yapilabilir.

Ogretim programu ile ilgili paydaslarin (8grenci-6gretmen-veli-program uzmanlari)

gorisleri karsilastirmali incelenebilir.
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Ek1- Sosyal Bilgiler ve Stmf Ogretmenlerinin 4.Simif Insan Haklari, Yurttashk ve

Demokrasi Dersi Ogretim Programina fliskin Gériisleri Anket Formu

Degerli Ogretmenler

Bu ankette, sosyal bilgiler ve sinif dgretmenlerinin 4.simf insan Haklari, Yurttashik ve
Demokrasi Ogretim programima ve uygulamasina iliskin gorilislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Anket maddelerine vereceginiz cevaplar “Sosyal Bilgiler ve Simf
Ogretmenlerinin 4.S1nif insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim programina
Iliskin Gériisleri” konulu yiiksek lisans tez calismasi igin biiyilk dnem tasimaktadir.
Calismada bu dersin kazanimlari, igerigi, 6grenme-0gretme siiregleri ve degerlendirme
boyutu ile ilgili goriisleriniz ve degerlendirmeleriniz alinacaktir. Calismanin amacina

ulagmas1 vereceginiz samimi cevaplara baghdir. Katkilariiz icin tesekkiir ederiz.

Medine DURDI -Yiiksek Lisans Ogrencisi
Prof. Dr. Giircii ERDAMAR- Danisman

BOLUM 1. KiSISEL BiLGILER

Gorev yaptiginiz okulun adi: | ... flkokulu/Ortaokulu

Gorev yaptiZmiz il /11Ge | .o

( ) Kadin
Cinsiyetiniz: () Erkek

()1-5yl
Mesleki kideminiz: ()6-10 1l
()11-15y1

() 16-20 y1l
()21 y1l ve tizeri

Egitim durumunuz: ( ) On lisans + lisans tamamlama
() Lisans

() Yiiksek Lisans

( ) Doktora

Ogretmenlik bransiniz: () Sif 6gretmeni

() Sosyal Bilgiler 6gretmeni
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Universitede hangi fakiilteden () Egitim Fakdiltesi

mezun oldunuz? ( )Fen Edebiyat Fakiiltesi(Formasyon aldim)

Fakiiltede hangi bdoliimden

MEZUN OlAUNUZ? | e e

Insan Haklari, Demokrasi ve () Evet
Yurttaglik dersine girdiniz mi? ( ) Hayir
Insan Haklari, Demokrasi ve () Evet

Yurttaglik dersine yonelik bir ( ) Haywr

hizmet i¢i egitim aldiniz m1?

BOLUM II. INSAN HAKLARI, YURTTASLIK VE DEMOKRASI DERSINE YONELIK
GORUSLER

Maddeler

Hi¢ katilmiyorum
Katilmiyorum
Kismen Katiliyorum
Katiliyorum
'Tamamen
katiltyorum

Kazanimlar

Kazanimlar &grencinin Insan Haklari, Demokrasi

ve Yurttaglik 6nbilgi diizeyine uygundur.

Kazanimlar 6grencilere Insan Haklar1 ve Yurttaslik
konularinda duyussal farkindalik kazandirici

niteliktedir.

Programda yer alan demokratik degerler yeterlidir.

Programda yer alan degerler 6grenci diizeyine

uygundur.

Program Ogrencilerin  demokratik  tutumlarini

gelistirir.

Dersin  kazanimlar1 acik ve anlasilir olarak

yazilmistir.

Kazanimlar ulasilabilir niteliktedir.
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Kazanimlar disiplinler aras1 6grenmeyi destekler.

Kazanimlar elestirel diisiinmeyi kapsar niteliktedir.

Kazanimlar Ogrencilerin  giinliik yasamlarinda

ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi ve becerileri igermektedir.

Icerik

Icerik kazanimlara uygun diizenlenmistir.

Atatlirkgiilik ~ konularmin ~ §gretimine  6zen

gosterilmistir.

Kullanilan kavramlar 6grencinin gelisim diizeyine

uygundur.

Icerik se¢iminde ve diizeninde Ogrenci gelisim

ozellikleri dikkate alinmustir.

Unite igin ayrilan siire yeterlidir.

Icerik kendi iginde tutarlidir.

Icerik temel hak ve hiirriyetleri benimsetecek

niteliktedir.

Icerik yaratici, elestirel ve analitik diisiinmeyi

desteklemektedir.

Icerik ®grencilerin problem ¢dzme becerisini

gelistirici niteliktedir.

Igerik farkli kiiltiir ve degerlere saygiy1 esas alacak

sekilde olusturulmustur.

Icerik yurttaghk bilinci olusturacak  sekilde

diizenlenmistir.

Konulara giincel yasamdan yeterince Ornekler

verilmistir.

Icerik giinliik yasamda uygulanabilir bilgiler

icermektedir.

Icerik birbirinin  devami  (ardisik)  bi¢iminde

tasarlanmustir.

Icerik basitten karmasiga gore diizenlenmistir.

Icerik somuttan soyuta gore diizenlenmistir.
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Icerik yakindan uzaga gore diizenlenmistir.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Etkinlikler kazanimlara uygundur.

Etkinlikler i¢erige uygundur.

Ogrenci merkezli yontem ve stratejiler dikkate

alinmustir.

Ogrencilerin goriislerini paylasmaya tesvik eder.

Sinifta 6zgiir ve demokratik bir ortam yaratir.

Hazirlanan etkinlikler 6grenci diizeyine uygundur.

Kazanimlar i¢in daha ¢ok etkinlige ihtiya¢ vardir.

Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurmalarma

uygun etkinlikler vardir.

Program anlatima dayal1 etkinlik agirliklidir.

Ogrencilerin ~ demokratik  tutum  kazanmasini

saglayan etkinliklere yer verilmektedir.

Kazanimlari giinliik yasamda

uygulayabilecek/kullanabilecek etkinlikler vardir.

Programda tartisma, beyin firtinasi, 6rnek olay vb.
ogrenci goriislerini agiga ¢ikarict yontem-teknikler

bulunmaktadir.

Etkinlikler degerlere ulasmay1 saglamada yeterlidir.

Programda grup c¢alismalarma uygun etkinlikler

bulunmaktadir.

Programda oOnerilen 6gretim materyalleri anlamli

ogrenmeyi desteklemektedir.

Olgme ve Degerlendirme

Degerlendirme kazanim, icerik ve Ogrenme-

ogretme siireci boyutlar1 ile uyumludur.

Program 6grencilere demokratik tutum kazandirma

konusunda yeterlidir.

Program Ogrencilere temel hak ve hiirriyetlere

iliskin bilgi ve beceri kazandirmada yeterlidir.
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Program o&grencilerde temel diizeyde yurttaglik

bilinci kazandirmada yeterlidir.

Program siire¢ degerlendirme temellidir.

Kazanimlarin dlgiilmesi ig¢in alternatif Olgme-

degerlendirme yontemleri onerilmektedir.

Programda  performans degerlendirme  igin

yeterince ornek yoktur.

Programda agirlikli olarak ¢oktan se¢meli testler ve

klasik sinavlar onerilmektedir.

Programda oOnerilen degerlendirme yontemlerinin

hangi kazanimlar i¢in uygun oldugu belirsizdir.

Olgme ve  degerlendirme  boyutunda 6z

degerlendirme yer almaktadir.

Degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin bireysel

farkliliklan dikkate alinmaktadir.

Genel Goriisler

Derse ayrilan siire yeterlidir.

Dersi sinif 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmelidir.

Ders sosyal bilgiler 06gretmenleri tarafindan

yiiriitiilmelidir.

Bu ders ilkokulda zorunlu olmalidir.

Bu ders ortaokulda zorunlu olmalidir.

Bu ders her egitim seviyesinde olmalidir.

Bu ders zorunlu degil se¢meli olmalidir.

BOLUM III. SORUNLAR VE ONERILER

1. Bu derste yasanan 6nemli sorunlar nelerdir?

2. Bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?
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