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Arastirmanin amaci ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin geri doniisiim konusuna
yonelik farkindalik diizeylerini belirleyebilmek i¢in gecerli ve giivenilir bir farkindalik
Olcegi gelistirmektir. Calismanin diger amaci ise bir ilkdgretim okulunda 6grenim
gormekte olan 7.smif Ogrencilerinin geri doniisim konusuna yonelik farkindalik
dizeylerini belirlemektir. Arastirmada betimsel arastirma tiirlerinden genel tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirmanin farkindalik Slgegi gelistirme asamasinda 2018-2019 egitim-
ogretim yil1 Istanbul ili Kagithane Ilgesi Yasar Dogu Ortaokulu'nda 7.sinifa devam eden
toplam 250 6grenci calisma grubu olarak secilmistir. Arastirmanin diger calisma grubunu
ise yine 2018-2019 egitim-6gretim yili Istanbul Ili Kagithane Ilgesi Yasar Dogu
Ortaokulu'nda 7. sinifta 6grenim goren toplam 45 &grenci olusturmustur. ik olarak
aragtirmaci tarafindan 65 maddeden olasan bir havuz olusturulmustur. Uzman goriigleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 46 maddeden olusan 3’lii likert tipi bir
taslak Olcek elde edilmistir. Hazirlanan taslak 6lgegin ilkogretim ikinci kademede 6grenim
gbren toplam 250, 7. simif 68rencisine uygulanmasinin ardindan elde edilen veriler SPSS
22 paket programi ile degerlendirilmistir. Veriler iizerinde ag¢imlayict faktor analizi
gerceklestirilmis ve dort boyutlu, toplam 30 maddeden olusan bir 6lgek olusturulmustur.
Hazirlanan 6lgegin giivenirlilik ¢alismasi sonucunda tim o6lgek icin Cronbach alpha ig
tutarlik katsayis1 ,81 olarak bulunmustur. Calismanin sonunda gegerligi ve giivenirligi
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saglanan 30 maddelik Geri Déniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi gelistirilmistir. Daha
sonra hazirlanan Olcek 45 kisilik 7.smif 6grencisine uygulanmistir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin farkindalik diizeylerinin dlgekte bulunan maddelere gore degisiklik gosterdigi
ve ogrencilerin geri doniisiime yonelik belli bir farkindalik diizeylerinin oldugu tespit
edilmigtir. Ancak geri doniisiime katkinda bulunmak konusunda uygulama noktasinda
eksiklikler oldugundan dolay1 bu farkindalik diizeyinin sorunlarin giderilmesine yonelik
uygulamalar yapmak i¢in beklenen diizeyin biraz altinda oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, ¢evre sorunlari, farkindalik, geri doniistim
Sayfa Adedi: 71
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Beran FIRIDIN
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DEVELOPING THE AWARENESS SCALE REGARDING
RECYCLING AND DETERMINATION OF 7TH GRADE STUDENTS’
AWARENESS LEVEL

(M.S. Thesis)

Tugba Arslan
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES

August 2019

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a valid and reliable awareness scale in order to define
the awareness levels of students of primary schools’ second stage about recycling. Another
objective of the study is to define the awareness level of 7th grade students studying in a
primary school about recycling. In the study, the general survey model that is one of the
qualitative study patterns was used. 250, 7th grade students who were studying in Yasar
Dogu Secondary school in Kagithane district in Istanbul for 2018-2019 educational years
was selected as a study group in the process of developing the awareness scale of the
study. The other study group was consist of 45, 7th grade students who were studying in
Yasar Dogu Secondary school in Kagithane district in Istanbul for 2018-2019 educational
years. First of all, a question pool of 65 items was prepared by the researcher. A draft of 3
points Likert scale consisting of 46 items designed after the required arrangements are
done in accordance with expert opinions. The data which were obtained from the
application of the draft scale to the 250, 7th grade students who were studying in the
primary schools’ second stage were evaluated with the help of SPSS 22 statistical package
program. An exploratory factor analysis was carried out and the scale consisting of 4
dimensions and 30 questions was acquired. Cronbach alpha internal consistency was
estimated at 81 following the reliability process of the scale. The Awareness Scale
Regarding Recycling of 30 items whose validity and reliability was provided was

vii



developed. The scale was administered to 45, 7th grade students. As a result, it is found out
that the awareness levels of students showed an alteration according to the items of the
scale and they had a certain level of awareness regarding recycling. However; it can be
said that their awareness level was slightly under the expected level so as to arrange
practices regarding solutions for recycling problems because they had a deficiency in
contributing recycling.

Key Words: Environment, Environmental Problems, Awareness, Recycling
Page Number : 71
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Beran FIRIDIN
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, problem climlesi, alt problemleri, arastirmanin

Onemi, amaci, varsayim ve sinirliliklar: ile tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cevre canli ve cansiz varliklarin etkilesim i¢inde bulundugu ortamdir. Cevre; hava, toprak
gibi cansiz materyaller ile insan ve diger canli unsurlarin birlesiminden olugsmaktadir.
Cevrenin varligim siirdiirebilmesi canli ve cansiz faktorler arasindaki etkilesime baghdir.
Bu etkilesim igerisinde en énemli rolii insanlar oynamaktadir. Insanlarin sirekli kendi
ihtiyaglar1 i¢in ¢evreyi diisinmeden bilingsizce kullanmalari ve gevreyi degistirmeye
yonelik ¢alismalar1 dogadaki var olan dlzeni bozarak tim canliligi tehdit eden ciddi cevre

sorunlar1 bag gostermeye baslamistir (Akbas, 2007, s. 1).

Cevre sorunlari; gevreyi olusturan canli ve cansiz varliklar {izerinde insanoglunun sebep
oldugu cesitli aktivitelere bagli olarak ortaya ¢ikan ve yasami olumsuz yonde etkileyen
sorunlarmn timiidiir (Yildiz, Sipahioglu & Yilmaz, 2000, s. 92).

Insanoglu yasadign dogal c¢evredeki hammaddeyi kullanarak her tiirlii ihtiyacim
karsilayacak triinler iiretir ve bu Urlnleri tlketerek gevreye atik madde birakir. Ancak
teknoloji ve sanayinin gelisimiyle birlikte ambalajli iiriinlerin say1 ve ¢esidi giderek artis
gOstermekte, doga tarafindan yeniden kullanilmak iizere donistiiriilmesi miimkiin
olmamakta ve ekolojik kaynaklar tahrip edilmektedir. Her gegen giin atik miktarinin

artmasi; kiiresel 1sinmanin artisini, ekolojik dengenin bozulmasini, ekosistemdeki birgok



canli ¢esidinin yok olmasini, insanlarda hastaliklarin ¢ogalmasini ve dogal kaynaklarin

tikenmesini beraberinde getirmistir (Ersoy Quadir, 2015).

Cevre ile ilgili ortaya ¢ikan her yeni sorun insanlar1 ve dogada bulunan diger canlilar1 biraz
daha fazla etkilemektedir. Bu nedenle insanlarin c¢evre ve c¢evre sorunlari hakkinda

bilin¢lendirilmesi ve egitilmesi gerekmektedir (Mert, 2006, s. 7).

Cevre ile ilgili istenen hedeflere ulagmak icin bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik biling,
farkindalik ve bu sorunlar1 6nleyecek tutum ve davranislar1 kazanmasi gerekmektedir. Bu
da ancak amaglar1 belirlenmis, planli, bilimsel metotlarla, uygun 6grenme ortamlarinda

verilen bir ¢gevre egitimi ile miimkiin olmaktadir (Giiven, 2011, s. 4).

Cevreye kars1 yiiksek farkindalik diizeyine sahip bireyler yetistirmek onlarin ¢evreye karsi
tutum ve davraniglarinin da degismesini saglayacaktir. Ayni zamanda cevreye karsi
sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek tiim canlilarin devamliligi agisindan 6nem arz
etmektedir. (Ohman, 2016, s. 765).

Ozellikle atik madde Uretiminin azaltilmasinda ve geri doniisiimleri igin ayristirilmasinda
bireylere 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. Bu gorev ve sorumluluklar ise
bilingli, duyarli ve farkindalik sahibi bireyler tarafindan gergeklestirilebilir (Karatekin,
2013).

Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018) fen bilimleri 6gretim programina bakildiginda gevre
sorunlarinin ¢oziimiine iliskin en 6onemli noktanin insan egitimi oldugu vurgulanirken,
insan egitimi ile geri donilisiim bilincinin artacaginin ve ¢evre kirliliginin azalacaginin,
bunun sonucunda da dogal kaynaklarin tiikenme tehlikesinin ortadan kalkacagi, daha

yasanabilir temiz bir ¢evreye sahip olunacaginin alt ¢izilmistir.

Cevre egitimi, bireylerin ¢evre ile ilgili farkindalik gelistirmelerine imkan saglayan, ¢evre
ile ilgili kavramlarin, deger tutumlarin &grenilmesini saglayan, gelecek nesillere daha
temiz yasanilabilir bir ¢evre birakmak i¢in ¢evresel problemleri ¢ozmeye yonelik bilgi,
beceri ve tecribe kazandiran yasam boyu devam eden bir 6grenme siirecidir (Guven &
Aydogdu, 2012).

Cevre egitimi ile bireylerin, 6zellikle yasadig1 ¢evreyi ve cevre sorunlarini fark etmesi,
cevre sorunlariyla ilgili bilgi sahibi olarak sorunlara yonelik bilin¢g kazanmasi, gevre ile
ilgili olumlu ve istendik yonde tutumlar kazanmasi ve sorunlarin ¢6zimiinde aktif olarak

gbrev almas1 amaglanir (ileri, 1998).



Her yastaki bireyler icin g¢evre egitimi onemlidir ancak o©zellikle ¢ocuklar yarmlarin
liderleri ve tiiketicileri oldugundan g¢evre egitimi i¢in ¢ok Onemli bir kitleyi olusturur
(Braus & Wood, 1993, s. 7). Ayrica ¢ocuklar blytklere gore gelismelere daha agiktir ve
yaraticilik potansiyelleri vardir, bu sayede cevreyi korumak i¢in daha hizli davranis
kazanabilirler (Trudel, 1995, s.76). Bu davranislarin bireylerde bir yasam felsefesine
dontisebilmesi icin erken yasta kazanilmasi daha onemlidir (Yavuz, Balkan Kiyic1i &
Atabek Yigit, 2014).

Bu sebeple, geri doniisiim egitimi, ¢ocuklara kisiligin sekillenmeye basladig1 ilkogretim
seviyesinden itibaren verilmeli, ilerleyen egitim kademelerinde devam ettirilmeli ve bu
sayede geri doniislim bilincine sahip bireyler yetistirilmelidir. Bu bilinci kazanmaya
baslayan cocuk geri doniisiim ile ilgili 6grendiklerini paylasma heyecaninda olacak,
bildiklerini yakin cevresiyle paylasacak ve onlarin da davranislarina olumlu yonde etki
etmek isteyecektir. Bu sayede c¢ocuklara verilecek egitimle geri doniisim egitiminde
hedeflenen birey sayisi kendiliginden buytlyecek ve toplumun bilinci artacaktir. Ayrica
geri doniistim egitimi alan ve bu bilingle buylyen cocuk gelecek hayatinda bunu bir yasam
bicimi haline doniistiirecek ve ileride kendi yetistirecegi nesilleri de ayni sekilde

bilgilendirecektir (Celik, 2011, s. 64).

Ayrica gelecekte kendisinden sonraki nesilleri etkileyerek toplumsal anlamda geri
dontistime saglayacaklar katki diisiiniildiigiinde geri doniisiime yonelik farkindalik sahibi
Olup olmadiklarinin ortaya konulmasi olduk¢a oOnemlidir. Bu baglamda c¢alismada;
ilkdgretim ikinci kademe (ortaokul) 6grencilerinin geri doniisiim konusundaki farkindalik
diizeylerini belirleyebilmek i¢in bir Olgek gelistirmek ve  Ogrencilerin farkindalik

diizeylerini ortaya koymak amag¢lanmustir.

1.2. Problem Ciumlesi

Arastirmanin amaci dogrultusunda problem ciimlesi; “ilkdgretim ikinci kademe (ortaokul)
ogrencilerinin geri donlisim konusundaki farkindalik diizeyleri nasildir?” olarak

belirlenmistir.

1.3. Alt Problemler

Problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevaplar aranmastir.
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e “Geri Déniisiime Yonelik Farkindalik Olgeginin (GDYFO)” faktor analizi sonuglari
nasildir?

o [llkdgretim ikinci kademe (ortaokul) o6grencilerinin geri doniisiime yonelik
farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen “Geri DOnlisiime Y 6nelik

Farkindalik Olgegi™ gecerli ve glivenilir bir 6lgek midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin ilk amaci, bir ilkogretim okulundaki ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin geri doniisiim konusuna yonelik farkindalik diizeylerini belirleyebilmek icin
gegerli ve giivenilir bir farkindalik 6l¢egi gelistirmektir. Aragtirmanin diger amaci ise bir
ilkogretim okulunda Ogrenim gdrmekte olan ilkdgretim ikinci kademe 7.simif

ogrencilerinin geri doniisiim konusuna yonelik farkindalik diizeylerini belirlemektir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Insanoglu hayatta kalabilmek igin, var olusundan itibaren cevre ile belli bir denge
icerisindedir. insanoglunun elde ettigi kaynaklarla yetinmemesi, daha fazlasin1 dogadan
karsilamaya ¢aligmasi sonucu bu denge bozulmus, doganin diizeni degismistir (Cimen &
Yilmaz, 2012). Ozellikle 19. yiizyilda gerceklesen sanayi devrimine bagl olarak hizh
niifus artis1 ve endiistri alanindaki gelismeler sonucunda bireylerin cevreyle olan iliskileri
ve ¢evreden karsilayacak ihtiyaclar1 artmistir. Dolayisiyla; bireylerin bu ihtiyaclart dogal
dengenin bozulmasina yol acarak bir¢gok gevre sorununun ortaya ¢ikmasina neden olmustur
(Yavuz vd., 2014).

Cevre sorunlarinin nedenleri, bu sorunlarin neler oldugu ve nasil 6nlenebilecegi bir stiredir
birgok aragtirmanin konusunu olusturmaktadir. Hava, su, toprak, radyoaktif, 1sik ve gurdlti
kirliligi, hizli niifus artis1, denetimsiz kentlesme, kiiresel 1sinma, sera etkisi, iklim
degisikligi, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, erozyon, ¢ollesme, tiirlerin yok

olmas1 genellikle kars1 karsiya kaldigimiz ¢evre sorunlaridir (Guiven, 2011 s. 7).

Gilinlimiizde atik tiirlerinin giderek fazlalasmasi ve iiretilen atik maddedeki asir1 artista bir
cevre sorunu olusturmaktadir. Ozellikle gelismis iilkelerdeki asir1 iiretim ve bunun sonucu
olarak tiiketimdeki artis sonucunda ciddi boyutta ¢evre kirliligi yasanmaktadir (Karatekin,
2013).



Cevre sorunlarimin her gecen gilin giderek artis gostermesinin nedeni ise insanoglunun
duyarsizligi, bilingsizligi ve egitimsizligidir. Kendi yasam kalitemizi yiiksek bir seviyeye
tastyip ayn1 zamanda gelecek nesillerin de kaliteli bir yasam siirdiirebilmelerini saglamak
her tirll insan faaliyetinin tekrar incelenmesi gerekmektedir. Bu faaliyetlerin biri de cevre
korumaci davraniglarda bulunmaktir. Cevre korumaci davranislarin en baginda gelen geri
doniisiim, ¢evrenin ve dogal kaynaklarin korunmasina ve katir atik miktarinin azalmasina
olanak sagladig: i¢in siirdiirtilebilir bir gelecegin énemli bir pargasi olarak goriilmektedir

(Tekkaya, Kili¢ & Sahin, 2011).

Diinyada uzun yillardan beridir uygulanan ve pozitif yonde sonuclar elde edilen geri
dondstim uygulamalari, tilkemizde son yillarda ragbet gormis ve uygulamaya konmustur
(Aksakal, 2013, s. 31). Toplumda geri doniisiim bilincinin yerlesmesi, bireylere geri
doniisiim davranis ve aligkanliginin kazandirilmasi ile miimkiindiir (Kisoglu & Yildirim,

2015). Bu durum da ancak hedefleri belli, planlanmis bir ¢evre egitimi ile gerceklesebilir.

Cevre egitiminin amaci toplumun timind ¢evre konusunda bilinglendirmek,
bilgilendirmek, duyarlilik kazandirmak, olumlu ve kalict davramis degisikliklerini

kazandirmak ve bireylerin aktif rol oynamalarini saglamaktir (Avan, 2011, s. 14).

Cevre egitimi kapsaminda degerlendirilen c¢evresel geri donusim konusu ise okul
oncesinden baslay1p tiniversite sonrasina kadar verilen bir egitimdir (Aksakal, 2013, s. 31).
Bu egitimin verilecegi derslerden biri de ortaokulda yer alan fen bilimleri dersidir. MEB
(2018) fen bilimleri dersi Ogretim programinin vizyonu incelendiginde fen bilimleri
dersinin, geri doniisiimii benimseyen bir nesil olusturmada Onemli bir ara¢ oldugu
gorilmektedir. Fen bilimleri 6gretim programinda cevreyle ilgili konulara 3. smiftan
itibaren her sif diizeyinde yer verilmis olup kaynaklarin tasarruflu kullanimi ve geri

dontisiim konusunda kazanim sayisi artirilmistir.

Ozellikle agag yas iken egilir temas1 diisiiniildiigiinde KiglK yaslarda ¢ocuklarda gevreye
yonelik farkindalik olusturmak, duyarliliklarini arttirmak amaci ile onlar1 siirece aktif
olarak katmak gevre egitiminin onemli asamalarindan biri geri doniisiim davranisi ile
miimkiin olabilecegi belirtilmektedir (Harman & Celikler, 2016). Bu baglamda
ogrencilerin ¢evre sorunlarina ve geri doniisiime yonelik farkindalik diizeylerinin
belirlenerek gelistirilmesinin ¢evreyle ilgili istendik davranislarin olusmasi bakimindan

blylk 6nem tasidigi diistiniilmektedir.



Literatiir incelendiginde farkindalik konusunun genellikle ¢evresel farkindalik seklinde ele
alindig1 yapilan ¢alismalarin bazilarinda ise geri donilisiime yonelik saptamalarin oldugu
goriilse de bu calismalarin da sayica az oldugu goriilmiistiir. Ayrica yeni bir dlgek
gelistirme amacinin bir diger nedeni; var olan odlgeklerin genellikle daha biiyiik yas
gruplarina hitap etmesi ve hedef yas grubuna hitap eden olgeklerin ise konu ile ilgili bilgi
diizeyleri ve tutumu arastiran Olgekler oldugu igin istenen Ozellikleri bulunduran bir
farkindalik 6lcegine rastlanmamasidir. Ilkoégretim ¢agindaki dgrenciler gevre sorunlarmin
farkinda iseler, hem bu sorunlara ¢oziim Onerisi getirebilecek hem de olusabilecek yeni

sorunlara karsi 6nlem almaya ¢alisabileceklerdir.

1.6. Varsayimlar

e Belirlenen 6grenci 6rneklemi, ¢alismanin evrenini temsil edebilecek niteliktedir.

e Arastirmanin c¢aligma grubundaki &grencilerin Olgekteki ifadeleri objektif ve
ictenlikle yanitladiklar1 varsayilmistir.

e Arastirmada yararlanilan kaynaklarin yeterli oldugu ve glvenilir bilgiler verdigi
varsayilmistir.

e Verileri toplamak i¢in kullanilan tiim araglar ve uygulanan yontemler, aragtirmanin
amacina uygun, bilgileri toplayabilecek gecerlige ve giivenirlige sahiptir.

e Uygulanan o6lcek i¢in goriislerine bagvurulan uzmanlar alanlarinda deneyimli,
goriislerinde objektif ve samimidir.

e Arastirmacinin Onyargidan uzak, bilimsel ahlak g¢ergevesinde aragtirmasini

stirdiirdiigli varsayilmistir.

1.7. Siirhliklar

e Arastirma 2018-2019 egitim- dgretim yilinda Istanbul ili, Kagithane Ilgesi’nde
bulunan Yasar Dogu Ortaokulu'nda 6grenim goren 7. sinif 6grencilerinden segilen

toplam 250 o6grenci ile sinirlandirilmagtir.

e Arastirma 7. simif miifredatinda okutulan Fen Bilimleri dersinde yiiriitiilmiis ve bu

dersin igeriginde yer alan geri doniisiim konusu ile sinirlandirilmistir.

e (Calismada gelistirilen dlgek geri dontlisiim konusu ile sinirlidir.

e Arastirmanin siiresi, 0l¢ek gelistirme ve uygulama siireleri ile sinirlandirilmastir.
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1.8. Tanimlar

a. Cevre: Canlilarin yasam boyu iliskilerini devam ettirdikleri ve birbirleriyle etkilesim

icinde olduklar fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamdir.

b. Cevre Egitimi: Toplumun bitininde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli,
kalict ve olumlu davranislarin kazandirilmasi, dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik
degerlerin korunmasinda ve sorunlarin ¢6ziimiinde aktif gorev alma seklinde tanimlanabilir

(Budak, 2008, s. 19).

c. Cevresel Farkindalik: Cevreyi olusturan faktorlerle ilgili bilgi sahibi olmak, cevreye
kars1 daha duyarli olmak ve yasadigimiz gevreyi giizellestirmeye yonelik aktif rol almak
seklinde tanimlanabilir (Erol, 2016, s. 24).

d. Geri Donilisim: Yeniden degerlendirilme imkani olan atiklarin ¢esitli islemlerden
gecirilerek ikincil hammaddeye doniistirtilip tekrar Gretime katma islemine denir (Cimen
& Yilmaz, 2012).

e. Kat1 Atik: Insanlarm ekonomik ve sosyal faaliyetleri sonucunda kullanilamaz duruma
gelen ve akici olabilecek kadar sivi ihtiva etmeyen her ¢esit madde ve malzemelerdir (Kat1

Atik Kurumlar1 Yonetmeligi [KAKY], 1991).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirma konusu ile ilgili olan ¢evre, ¢cevre sorunlari, ¢evre egitimi, ¢evresel
farkindalik, kat1 atiklar ve geri donilisim konulart hakkinda kuramsal bilgilere yer

verilmistir.

2.1. Cevre ve Cevre Sorunlari

Insanoglu ve doga iliskilerin kdkeni cok eskilere dayanmaktadir. Cevre ile insanoglu
arasindaki iligki stireklilik gosteren bir biitiiniin ayrilmaz pargalaridir. Son zamanlarda
insanoglunun elindeki kaynaklarla yetinmemesi, daha fazlasin1 dogadan almaya ¢aligmasi
gibi nedenlerle insan ve ¢evre arasinda olusan denge bozulma tehdidi altinda olsa da yine
de devam etmektedir. Giinliikk yasamda ¢ok yaygin bir bi¢imde kullanilan ¢evre sézctigii

aslinda karmasik ve birbirine bagl sistemler biitiinlinden olugmaktadir.

Cevre genel olarak bir canli birimi ya da toplulugunun birbirleriyle etkilesim igersinde
oldugu tiim canli ve cansiz 6geleri igine alan, insan agisindan ise iginde yasadigi ortam

olarak tanimlanabilmektedir (Akbas, 2007, s. 1).

Cevre, insan faaliyetleri ve canli varliklar tizerinde, belirli bir zaman dilimi i¢inde dolayh
ya da dolaysiz olarak bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal

etkenlerin belirli bir zamandaki bittinudur (Keles & Hamameci, 1998, s. 25).

Cevre dogal, ekonomik, kiiltiirel degerlerin bir biitiin olarak ele alindigir canli ve cansiz
varliklarin birbiri ile i¢ ice yasadigr canli varliklarin her tiirlii eylem ve davranislarini
etkileyen fiziksel, kimyasal ve biyolojik nitelikteki unsurlarin bitinidur (Cansaran &
Yildirim, 2014, s. 1).



Cevre, canli ve cansiz varliklarin iizerinde yasadigi, birbirleri ile etkilesim halinde
bulunduklar1 yasama ortamlart olup bu varliklar1 etkileyebilecek fiziksel, kimyasal,
biyolojik faktorleri icine alan bir bitiindir. Cevre bireyin gesitli sosyal, biyolojik, kilttrel
ve ekonomik etkinliklerini gerceklestirdigi, beslenme, lireme ve barinma gibi temel

gereksinimlerini karsiladig alandir (Y1ldiz, Sipahioglu & Yilmaz, 2008, s. 14).

Literatur incelendiginde goriildiigii gibi ¢evre kavramiyla ilgili birgok tanim bulunmakta ve
tanimlarin ortak noktasi ise canli ve cansiz varliklarin birbiriyle uyum igerisinde yasayarak

cevreyi olusturmasidir.

Insan, canli varliklar arasinda hayatsal aktiviteleri siirekli olarak degisen ve gelisen tek
tiirdiir. Insanin yasam formu, yasadig1 cevreye en biiyiik zarar1 verebilecek kadar tehlikeli
olabilmektedir. Bu sebepten dolay1 bireyler kendi yasamsal faaliyetlerini strdirlrken ayni

zamanda i¢inde yasadig ¢evreyi de etkilemektedir (Alboga, 2013, s. 1).

Insanoglunun gevre ile etkilesimi sirasinda teknolojinin ve endistriyel faaliyetlerin de
gelismesi ile birlikte dogaya hakim olmaya ve yasadigi ¢evreyi kendi hayatsal ihtiyaglarina
gore diizenlemeye ¢aligmasi sonucunda ¢evre sorunlariyla karst karsiya kalmistir (Yavuz

vd., 2014).

Cevre sorunlari, yasamla ilgili temel ihtiyaglarin giderilmesini zorlastiran ya da imkansiz
hale getiren engellerle ilgili sorunlar olup “gevre kirliligi” olarak da ifade edilmektedir
(Cevre Bakanligi, 1991, s. 47).

Cevre kirliligi olarak da adlandirilan ¢evre sorunlari, doganin atik maddeleri ortadan
kaldirma yetenegini kaybetmesi, insan kaynakli faaliyetlerden olumsuz yonde etkilenmesi
ve dogal kaynaklarin yanlis yerde bilingsizce kullanilmasi sonucu, doganin ekolojik

yonden kabul edilemeyecek sekilde tahrip edilmesidir (Giiven & ince Aka, 2009, s. 42).

Onceleri sadece ekolojik dengenin bozuldugu yerde meydana gelen ve ilk olustugu zaman
ne gibi sonuglar doguracaginin farkina varilamayan bu sorunlar, zamanla sadece belli bir
bolgenin sorunu olmaktan ¢ikip kiireselleserek tiim diinyay1 tehdit eden boyutlara
ulagmaktadir (Giiven, 2011, s.16).

Insanoglu baslarda ¢evre sorunlarinin pek farkinda olmasa da gesitli hastaliklar, beslenme
ve barinma problemleri, radyasyonun olumsuz etkileri, ham madde yetersizligi gibi
sorunlarin insanlar1 da etkisi altina almaya baglamasiyla ¢evre sorunlarini fark etmeye

baglamistir (Cimen & Yilmaz, 2012).



Teknolojinin gelismesi, sanayilesme ve kentlesme, bilingsiz ve asir1 tiiketim, niifus artisi,
kaynaklarin bilingsizce gereginden fazla kullanilmasi gibi nedenlerle yok olma tehdidiyle
kars1 karstya kalan diinyanin korunmasi yalnizca bireylerin degil, devletlerin ve Ulkelerin
ortak problemi haline gelmistir. Bu sorunlara ¢6ziim bulunmadigi zaman daha da artis

gostererek ciddi boyutlara ulasacag diisiiniilmektedir (Ozlii, 2013, s. 22).

Plansiz endiistrilesme, hizli niifus artisi, diizensiz kentlesme, bolgesel savaslar, niikleer
kirlilikler, tarimda kullanilan ilaglar, yapay giibreler ve kimyasal maddeler nedeniyle cevre
Kirliligi giderek biiylimektedir. Bunun sonucunda canlilarin yasam alani olan hava, su ve
toprak biiyiik oranlarda kirlenerek yasam igin tehlikeli olan boyutlara ¢ikmistir (Cevre
Bakanligi, 1998, s. 60).

Ozon tabakasindaki tahribat, yesil alanlarin giderek azalmasi, hizli niifus artisi, carpik
kentlesme, insanlarin sonsuz tiiketim arzusu, su kaynaklarmin kirletilmesi, dogal hayatin
bozulmaya baslamasi, hava kirliligi, girtltii kirliligi, zararli kimyasal maddelerin
bilingsizce tuketimi, kiiresel 1sinma, sera etkisi, erozyon, hayvan ve bitki gesitliliginin
azalmasi, iklimlerin degismesi, niikleer kirlenmeler, kat1 atiklar bugiin diinyamizin baslica

cevre sorunlari arasindadir (ileri, 1998).

Niifus artis1, diizensiz kentlesme, gelisen teknoloji ile birlikte biiylik sehirlerde ve turistik
bolgelerde hizla artis gosteren kati atiklar ¢ok Onemli bir ¢evre sorunu olarak ortaya
cikmaya baslamistir. Kati atiklar; sehirlere yakin yerlerde diizensiz ¢op arazileri meydana
getirip topragi verimsizlestirirken saglik sorunu, hava kirliligi, su kirliligi, gortintii kirliligi

gibi bircok sorunu da beraberinde getirmektedir (Aksakal, 2011, s. 1).

Butlin bu gevre problemleri insan hayatini tehdit edebilecegi gibi yeryiiziinii de yaganmaz
bir hale getirebilir. Glnimuzde ise bu sorunlar, sadece teknolojik imkanlarla veya
yasalarla ¢oziilebilecek bir sorun olmayip ancak bireylerin alisilmis diisiince ve davranis
kaliplarindan vazge¢mesi ile davraniglarin, tutumlarin ve deger yargilarmin degismesiyle

mumkin olabilir (Erten, 2004).

Cevre sorunlarinin insan temelli oldugunun fark edilmesi, bireylerin yasadiklari ¢evre ve
dogal kaynaklarin tasarruflu kullanimi konusunda bilinglendirilmelerinin gerekliligini
ortaya c¢ikarmistir (Erten, 2004). Cevre sorunlarmin ortadan kaldirilmasinda ve bu
sorunlarla mucadele etmede sorunlarin kaynagi olan insanoglunun davranislarinin ¢evreye

karst olumsuz etkilerinin azaltilmasi gerekmektedir. Bu da bireylerin cevreye yonelik
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davraniglarinin degismesi, ¢evre bilinci ve duyarliligi kazanmalar1 ile miimkiin olacaktir

(Cimen & Timur, 2012).

Insanoglunun ¢evreye verdigi zarara etkili bir ¢dziim bulabilmek adina bireylerin iizerine
diisen gorevleri yapmalar1 nitelikli bir ¢evre egitimiyle gerceklestirilebilecegi

diistintilmektedir (Altin, Bacanli & Yildiz, 2002).

Sonug olarak gevre sorunlarinin ¢6ziimii, diilnyamizin korunmasi ve daha kaliteli bir yasam
surddrebilmek icin bireylere cevreye yonelik kalici bir davramis degisikligi, biling ve

farkindalik kazandiracak egitim vermek sarttir (Gliven, 2011, s. 19).

2.2. Cevre Egitimi

Yasadigimiz gevre sartlar siirekli degismekte ve gevreyi algilayis bicimimiz de buna bagli
olarak degismektedir (Oztiirk, 2010, s. 4). insanlarin daha giizel, saghikli ve mutlu bir
yasam siirebilmesi i¢in ¢evreye karst duyarlilik ve farkindalik Gzerinde ¢alisilmasi gereken
bir konudur. Cevreye karst bilingli ve duyarli bireyler yetistirebilmek ve bireylerde gevre

bilincini gelistirebilmek ise etkili bir ¢evre egitimi ile mimkindir (Yalginkaya, 2012).

Insanoglunun dogayla etkilesimi sonucunda sebep oldugu cevre kirliliginin, yine insanlar
tarafindan giderilebileceginin anlasilmas: ile ¢evre egitimi, bu amac¢ dogrultusunda
bireylerde gerekli bilissel, duyussal ve psikomotor alanda istendik yonde bilgi, tutum ve

beceri gelisimini saglamanin ilk yolu olarak gériilmiistir (Ozdemir, 2007).

Bireyleri cevre konusunda bilgilendirmek ve pozitif yonde davranis degisikligi
kazandirmak icin ¢evre sorunlarmi ¢ozmede ve Onlemede, verilecek egitimin ne kadar
onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu konudaki basarimiz toplumda olumlu tutum ve
davranis olusturmaktan gegmektedir. Cevreye karsi negatif tutuma sahip bireylerin cevre
sorunlarina duyarsiz olacagi ve daha fazla sorun meydana getirecegi kagimnilmazdir (Uzun

& Saglam, 20006).

Bu sorunlarla basa ¢ikabilmek, etkili ¢dziim oOnerileri olusturarak gelecek nesillere saglikli,
temiz bir diinya birakabilmek adina insanlar yillarca calismalar yapmistir. Yapilan
caligmalar sonucu ise ¢evre sorunlari ile micadelede en ¢ok iizerinde durulmasi gereken

konunun “cevre egitimi” oldugu saptanmustir (OzlU, 2012, s. 3).
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CUnku; g¢evre egitimi sayesinde bireylerin yasadigi ¢evreye karst pozitif yonde tutum,
deger yargisi ve davranis gelistirilmesi saglanmaktadir (Erten, 2005). Cevre egitimi, i¢inde
yasanilan ¢evrenin tum yonlerini fark etme, ¢evreye zarar vermeden yasama bilinci edinme
ve gevre sorunlarinin ¢Oziimii i¢in yapmasi gereken sorumluluklarinin farkinda olma

acisindan biy(ik bir neme sahiptir (Incekara & Tuna, 2010).

Anayasamizin 56. maddesinde "Herkes saglikli ve diizenli bir ¢evrede yasama hakkina
sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak ve cevre kirliligini 6nlemek devletin
ve vatandasin Odevidir" denilmektedir. Bu baglamda cevrenin korunmasi ve kirliligin
onlenmesi hususunda devlete ve vatandaslara gesitli gorev ve sorumluluklar diismektedir.
Ulkemizde cevre konusunda var olan sorunlarin ana nedenlerinden birisi, bilgi ve
bilinclenmede karsilasilan eksikliklerdir. Cevre bilincine sahip olmayan birey, yasadigi
ortam1 kendisinden sonra diger kusaklarin da kullanacagini anlayamaz. Oysa gevre, bize
gecmisten kalan bir miras degil; korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek nesillere giizel bir
sekilde aktarilmasi gereken bir emanettir. Toplumun blyik bir ¢ogunlugunda cevre
bilincinin yeterince olusmamasi nedeniyle ¢evre, iizerinde diisiiniilmeye gerek duyulmayan
bir konu olarak diistiniilmektedir. Cevre egitiminin hedefi ise, yeni bir insan profilini, ahlak
anlayigini ve bilingli tikketim kavramini bireylere kazandirmak; ihtiyaci kadar tiiketen,
gelecek nesillere karst sorumluluk tasiyan, g¢evre etigi ve ahlakimi edinmis, cevre

sorunlarina kars1 duyarli ve bilingli bir insan modeli yetistirmektir (Akbas, 2007, s. 17).

Cevre egitimi; toplumun tamaminda ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalict
ve pozitif yonde davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-
estetik degerlerin korunmasinda aktif olunmasi ve sorunlarin ¢éziimiinde gorev alma

seklinde tanimlanabilir (Avan, 2011, s. 11).

2.3. Cevre Egitiminin Hedefleri, Amaclari ve Esaslari

Cevre egitiminin amaci, bireyin ¢evresini bir biitiin olarak anlamasi, ¢evreyle etkilesiminde
elestirel bir bakis agisina sahip olmasi, bilingli, duyarli, farkindalik sahibi, girisken bir
“eko-yurttag”, yasadigl yeryiiziinii benimseyen “diinya vatandasi” olarak yetigsmesidir

(Atasoy & Ertirk, 2008).

Disiplinler aras1 bir ¢alisma alan1 olan ¢evre egitiminin hem bilissel hem duyugsal hem de

davranigsal alanda amaclar1 vardir. Biligsel alanda bireyleri daha ¢ok g¢evre okuryazari

12



yapmak amaglanirken; duyussal alanda ise ¢evreye ve sorunlara karsi deger ve tutumlari
kazandirmak amagclanir. Davranigsal amaglar ise g¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde aktif
sorumluluk alan ve bu goérevlerin yerine getirilmesine katilim saglayan bireyler
yetistirmektir. Cevre egitiminin asil amaci ise bireyin c¢evresine kars1 farkindalik ve
duyarlilik kazanmasi, biling dahilinde ¢evre ile iligkisinde elestirici bir bakis agisi
gelistirmesi ve sonraki nesillere saglikli ve temiz yasanabilir bir ¢evre birakmasinin

saglanmasidir (Timur, 2011, s. 12).

Cevre egitiminin temelinde doga ve dogal kaynaklari korumak vardir. Cevre egitimi ile
bireylere bilgi vermenin yaninda onlara oOlumlu ve kalict davranis degisiklikleri
kazandirmak ve sorunlara daha duyarli yaklagsmalarini saglayarak sorunlarin ¢6zuminde

bireylerin aktif katilimini saglamak hedeflenmistir (Simsekli, 2004).

Cevre egitimi hedeflerinin tam olarak belirlenebilmesi igin, 1970’li yillardan itibaren
Birlesmis Milletler (BM) oOnciiliiglinde bir takim uluslararasi ¢alismalar yapilmistir. Bu
caligmalar sonucu ¢evre egitiminin hedefleri ve nasil uygulanacagi 1977 yilinda BM
onciiliigiinde gerceklesen hiikiimetler arasi ¢evre konferansi olan Tiflis Konferansinda
goriisiilmustiir. Tiflis Konferans1 sonucu ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢evre egitiminin

hedefleri, amaglar1 ve esaslar belirlenmistir (Unal & Dimiski, 1999).

2.3.1. Cevre Egitiminin Hedefleri
Tiflis Bildirgesi’nde ¢evre egitimin hedefleri su sekilde 6zetlenmistir:

e Kentsel ve kirsal kesimde ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar arasindaki
iligkinin bilincini gelistirmek.

e (Cevreyl korumak ve iyilestirmek icin bireylerin gerekli bilgiyi, deger yargilarini,
tutum ve sorumluluk edinmeleri yolunda imkan saglamak.

e Bireylerde ve toplumda, cevreye yonelik pozitif davranis gelistirmek (Unal &
Dimigki, 1999).

2.3.2. Cevre Egitiminin Amaglari

Cevre egitiminin amaci bireyleri yalmiz c¢evre konusunda bilgilendirmek degil, onlara
cevreyi koruyup giizellestirecek tutum ve davraniglarin kazandirilmasini saglamaktir

(Yicel & Morgil, 1998).
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Tiflis Bildirgesi’nde c¢evre egitiminin amaclari ana bagliklar halinde su sekilde

siralanmaktadir:

Farkindalik: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlar1 hakkinda farkindalik ve
duyarlilik kazanmasini saglamak.

Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve ¢evre sorunlarma yonelik bilgi sahibi
olmalarin1 saglamak.

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin g¢evre ile ilgili belli deger yargilarini, g¢evreyi
koruma ve iyilestirmeye yonelik sorumluluk kazanmalarini saglamak.

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin g¢evre sorunlarini tanimlamalar1 ve ¢éziimleri icin
beceri edinmelerini saglamak.

Katilim: Bireylere ve toplumlara, ¢evre sorunlarina ¢oziim Uretme caligmalarina

aktif olarak katilma imkan1 saglamak (Unal & Dimiski, 1999).

2.3.3. Cevre Egitimin Esaslari

Tiflis Bildirgesi’ne gore cevre egitimi;

Cevreyi dogal ve yapay, teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel, tarihi,

etik ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele alir.

Okul 6ncesinden baslayip tiim 6rgiin ve yaygin egitim asamalarinda olan ve omiir

boyu devam eden bir egitim olmalidir.

Her disiplini ilgilendiren kisimlariyla ele alarak, dengeli ve biitiinsel olarak bir

araya getiren disiplinler arasi bir sekilde yuruttlmelidir.

Ogrencilerin farkli cografi bolgelerdeki g¢evre kosullar1 hakkinda bilgi sahibi

olmalari i¢in temel ¢evre sorunlarini ¢esitli agilardan ele almalidir.
Var olan ¢evre sartlarini tarihsel ve kiltirel agidan da degerlendirmelidir.

Cevre sorunlarina ¢oziim bulmak igin yerel, ulusal ve uluslararasi igbirliginin

6nemini vurgulamalidir.
Kalkinma ve gelisme i¢in yapilan caligmalarda ¢evre boyutunu da ele almalidir.

Bireylerin, 6grenme slrecinde rol almalarini saglamali; karar almada ve sonuglarini

kabul etmede imkan tanimalidir.
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o Cevresel duyarlilik, sorunlarla basa ¢ikma becerisi ve tutumlarin sekillenmesi tim
yas gruplarina hitap edecek sekilde olmali; kiiclk yaslarda 6grenenlerin yasadigi

topluma yonelik ¢evre duyarliligi iizerinde durulmalidir.
e Ogrenenlerin, cevre sorunlarinin ana sebeplerini kesfetmelerine yardimer olur.

e Cevre sorunlarinin hakkinda elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerinin

6nemini vurgulamalidir.

e Uygulamali ¢aligmalar tizerinde 6zellikle durarak, ¢evre hakkinda degisik 6grenme

ortamlarindan ve egitim faaliyetlerinden yararlanmalidir (Bulbul, 2013, s. 10).

Cevre egitiminin hedefleri, amaglar1 ve esaslari incelendiginde bireylere etkili bir gevre
egitimi verilmesi ve ¢evre bilincinin yerlestirilmesinde bireylerde ¢evre konusundaki bilgi,
farkindalik ve tutum diizeyinin hangi seviyede oldugunun bilinmesi 6nemlidir (Given &
Aydogdu, 2012). Okul o6ncesi donemden baslayarak ilkogretim seviyesinde de stren
egitim, ortadgretim ile devam ederek universitede son seklini almaktadir (Yiicel & Morgil,
1998). Bireylere gevre bilinci asilama konusunda butln egitim kademeleri biiyiilk 6neme

sahiptir.

2.4. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Cevre egitimi ile ilgili yapilan aragtirmalar son yillarda biylk 6l¢iide artis gostermistir. Bu
aragtirmalar sonucunda ¢evre egitim stratejilerinde dnemli asamalar kaydedilmis olmasina
ragmen yine de Tirkiye’de cevre egitimi hususunda bireylerinin biling, farkindalik ve
tutum duzeyleri heniiz yeterli olgunluga ulasamamustir (Tuncer, Ertepmnar, Tekkaya &
Sungur, 2005).

Ulkemizde gevre egitiminin temelleri 1982 Anayasasi’nda bulunan 56. madde ile “Herkes,
saglikli, dengeli bir ¢cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirme, ¢evre sagligini
koruma ve kirlenmesini 6nleme devletin ve vatandaslarin 6devidir” ilkesi ile belirlenmis ve
cevreyi korumak; anayasal olarak desteklenmistir. Tiirkiye’de artik ¢evre egitimi igin

somut adimlar atilmaya baslanmistir (Eroglu, 2009, s. 18).

Cevre sorunlarmin ulastigi boyut distinildiigiinde bireylere okul 6ncesi dénemden
baslayarak yiiksekdgretimin tumund icine alan siiregte biling, tutum ve davranis aliskanligi

kazandirilmasi gerekliligi 6nem tasimaktadir. Yani bireylere gevre ve gevresel problemlere
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dair biling, tutum ve davranig aligkanligi kazandirma konusunda, bdtin egitim
kademelerine ciddi sorumluluklar diismektedir (Glven, 2013). Cevre egitimi okul dncesi

donemden baslayip kademeli olarak belirli egitim 6gretim ¢alismalari ile kazandirilmalidir.

Ulkemizde cevre egitimini; drgiin egitimde, yaygin egitimde ve hizmet i¢i egitimde gevre

egitimi olmak tizere ii¢ baglik altinda inceleyebiliriz.

2.4.1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Orgiin egitimin her kademesindeki bireylerin cevreye dair tutum ve davranislarmi olumlu
yonde degistiren programlar ve calismalar mevcuttur. Orgiin egitim, okul 6ncesi dénemden
basglayarak ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarinda verilen egitimi

kapsamaktadir (Avan, 2011, s. 15).

Orgiin egitimde amag; sistemin icinde bulunan cesitli seviyedeki okullarda 6gretim
programlarinda yer alan doga bilimi, insan ve ¢evre iliskisi, dogal kaynaklar ve kullanimi
ile ilgili konularda amaglanan hedef; gevre bilincine sahip, cevreye duyarli ve istendik

yonde davranislar kazanmis bireyler yetistirmektir (Akbas, 2007, s. 18).

2.4.1.1. Okul Oncesinde Cevre Egitimi

Cocugun cevre ile ilgili ilk kazanimlar ailesinde ve yakin cevresinde gelisir. Ailede
verilen g¢evre egitimi, cocugun ileride ¢evreye yonelik biligsel, duyussal ve devinigsel
kazanimlarinin alt yapisint olusturur. Kurumsal anlamda ise ¢ocugun ¢evre egitimi ile ilk
karsilastig1 yer okul Oncesi egitim kurumlaridir. Bu kurumlar ¢ocugun cevre bilincinin
temelinin olusmasinda, c¢evreye yonelik farkindalik ve duyarliligimin gelismesinde ve

cevreye karsi olumlu davraniglarini kazanmasinda biiyiik 6nem tasir (Guven, 2011, s. 24).

Cocugun yasaminin ilk yillarinda gevresiyle ilgili olarak 6grenecekleri, ¢evreyi tanimak ve
cevreyi korumak olarak ikiye ayrilir. Cevresini tanirken ¢ocuga verilmesi gereken mesaj
yasadig1 ortamdaki tiim nesnelerin kisilerin kendisine ait oldugu, kendisinin bu ortamin bir
parcast oldugudur. Boylece cocukta, ¢cevreyi benimseme, ¢evreye ait olma kavrami ve
cevreye karst sorumluluk duygusunun gelisecektir. Cocuk kiigiik yaslarda ¢evresine karsi

bir sorumluluk duygusu kazanirsa, gevreyi koruyucu davramislara yonelir (ileri, 1998).
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Okul oncesinde ¢evre egitiminin 6nemli hale gelmesini hizli kentlesmeye bagli olarak
cocuklarin dogal ¢evreden uzak biiyliimeleri etken olmustur. Gunimizde gocuklar dogal
diinyadan izole bir sekilde biiytimektedirler. Dogayla olan etkilesimleri giderek azalmaya
baslamis ve zamanlarin ¢ogunu evde gecirmeye baslamislardir. Bu da ¢ocuklarin dogal
dinyadan uzak bir hayat surdiklerine inanarak biylmelerine neden olmaktadir (Bulbul,
2013, s. 12). Oysa dogayla i¢ ice olan bir ¢evre egitimi ile ¢ocuklarin tabiatla etkilesimini

saglamak, onlara yasadiklar1 ¢evrenin giizelliklerini fark ettirmek oldukca kolaydir.

2.4.1.2. llkigretimde Cevre Egitimi

Yiiksek bir 6grenci kitlesine sahip olan iilkemizde, etkili ve planlanmis bir ¢evre egitimi
verilmesi tizerinde durulmasi gereken bir durumdur (Bulbal, 2013, s. 13). Okul dncesi ve
ilkogretimde ¢evre egitiminde ulasilmak istenen amag, ¢ocugun ilk 6nce i¢inde bulundugu
gevrenin ve cevre sorunlarinin farkinda olmasidir. Boylece kendini dogal ¢evrenin bir
parcast olarak hisseden g¢ocuklarda g¢evreyi sevme ve koruma duygusu gelisecektir
(Sungurtekin, 2001).

Cevre bilinci, cocuklarda olugmasi gereken duyussal 6zelliklerdendir. Cevresel tutumlarin,
kiiciik yaslarda etkili Ogrenildigi ve Ogrenilen bilgilerin de zor degistirilebildigi
bilinmektedir. Cocuklarda ¢evre bilinci ve ¢evreye karst olumlu tutum kazandirilmasi igin,

cevre egitimi ailede baslamali ve ilkdgretim ile devam etmelidir (Malkog, 2011, s. 29).

[Ikdgretimin hedefleri arasinda; dgrencinin yaratici, yapici, bilimsel diisiinen,sorumluluk
duygusuna sahip kisiler olarak yetistirilmesinin yani sira asagida belirtilen hedefleri de

vardir.

e (evresini temiz tutmayr 6grenen, temiz olmayan alanlarda yasamaktan rahatsizlik
duyan,

e Temizligin, yasamanin ve saglikli biiylimenin temel prensibi olduguna inanan,

e Dogayi, cevresindeki hayvan ve bitkileri korumay1, yetistirmeyi bilen,

e (evresini giizellestirmek i¢in ¢aba gosteren,

e (Cevresinin ve yurdunun toplumsal ve dogal her tiirlii zenginlik kaynaklarinin
korunmas1 gerektigini bilen,

e Yasadigi cevreyi daha 1yi yasanabilir bir hale getirmeye gayret eden bireyler olarak
yetistirilmeleri hedeflenmistir (Dogan, 1988, s. 33).
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Ogrencilere derslerde cevre ile ilgili konularin dgretilmesi ile ilgili olarak 1999 yilinda
“Cevre Bakanligr” ile “Milli Egitim Bakanligi” arasinda bir protokol imzalanmistir.
Imzalanan bu protokol ile biitiin egitim seviyelerindeki Ogrencilere Gevre bilincinin
kazandirilmasi i¢in egitim programlarina zorunlu olarak ¢evre derslerinin konulmasina
karar verilmistir. Bu gelismeler sonucu c¢evre ve ¢evre sorunlart ile ilgili konular ilkdgretim

programlarina hizla girmeye baslamigtir (Biilbiil, 2013, s. 13).

Ayrica 2018 yilinda yenilenen ilkogretim programlarinda, 5., 6., 7. ve 8. smif diizeylerinin
tamaminda cevre ile ilgili konulara daha fazla yer verilip kazanimlar programlara dahil

edilmistir. Bu kazanimlardan bazilari asagida belirtilmistir (MEB, 2018).

e Insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

e Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki bir c¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin
oneriler sunar.

e insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek g¢evre sorunlarina yonelik
¢ikarimda bulunur.

e Insan cevre etkilesimimde yarar ve zarar durumlarini 6rnekler iizerinde tartigir.

e Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.

e Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniigiimiine iliskin proje tasarlar.

e Geri doniistimii kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular.

e Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir.

e Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

e (Geri doniisiim i¢in kat1 atiklarin ayristirilmasinin 6nemini agiklar.

e (Geri doniistimiin iilke ekonomisine katkisina iligkin arastirma verilerini kullanarak

¢6zUm onerileri sunar.

2.4.1.3. Ortadgretimde Cevre Egitimi

Ortadgretimde cevre egitiminin esas amaci, egitim ve Ogretim siirecini tamamlamig
bireylerin, gevreye yonelik olumlu davraniglar gosterebilmelerini saglayan bilgi, beceri ve
deger yargilarmi kazanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci olmaktir (Ileri,

1998).

Bu agidan, Cevre ve Milli Egitimi Bakanliklari arasinda 1999 yilinda imzalanan protokol

ile ortadgretim kurumlarinda haftada bir saat gevre dersi verilmesi zorunlu tutulmustur.
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Ayrica Talim Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan diizenlenen orta 6gretim programlarina,
secmeli derslerde “Cevre ve Insan” dersi konulmus, Lise 1 seviyesinden itibaren

programlarda gevre ile ilgili iinitelere yer verilmistir (Unal & Dimiski, 1999).

Bdylece hem yiiksekogretime devam edecek hem de yiksek 6gretime devam etmeyecek
olan 6grencilerin temel gevre bilgisine sahip olmalari, cevre sorunlarini 6nleme ve var olan
¢evre sorunlarina ¢ozim bulma gibi becerileri kazanmalar1 saglanmaktadir (Giiven, 2011,
S. 26)

Orta 6gretimde verilen ¢evre egitiminin amaglar1 asagidaki gibidir:

1. Cevre bilgisinin biitiinlestirici oldugu, ¢evre egitiminin bireyin yasam boyu almasi ve
uygulamasi gereken bir egitim slreci oldugu, asil amacin bireylerde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, istendik davranis degisiklikleri kazandirilmas: ve bu

yondeki ¢alismalara aktif katilimin saglanmasi,

2. Cevrenin fiziki, biyolojik ve sosyal unsurlarmin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektiginin, canli ve cansiz faktorlerin birbiri ile etkilesim icerisinde bulundugunun

verilmesi,

3. Canlilarin birbirleri ile etkilesimlerini konu alan bir bilim olarak temel ekolojik

kavramlarin 6gretilmesi,

4. Cevre kirletici davraniglardan uzak durarak bu davraniglart 6énlemeye yonelik istek

olmasi,

5. Cevre ve saglik baglantisinin 6neminin, saglikli bir ¢evrede yasamanin anayasal bir hak
oldugu, cevreyi koruma ve gelistirmenin bir sorumluluk oldugu, g¢evre sorunlarinin

¢cozlminde gorev alma bilincinin kazandirilmasi,

6. Atiklar, kentlesme, su kirliligi, hava kirliligi, radyasyon, 1sik kirliligi, gurultd, beslenme,
calisma kosullar1 ve isyeri ortami, kazalar ve Onlenmesinde ilkyardim bilgi ve beceri
eksikligi, nufus sorunu gibi konularin, ¢evre ve saglik sorunlart altinda bir bitin halinde

incelenmesi,
7. Cevre konusunda elestirel bakis agilarinin gelistirilmesi,

8. Cevreyi korumanin yaninda dizeltmeye yoOnelik cabalari destekleme bilincinin

kazandirilmasi,

9. Cevreyi korumaya yonelik ¢aligmalar yapma istek ve becerisinin kazandirilmasi,
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10. Etrafindan baslayarak, iilkenin ve diinyanin ¢evre sorunlarimn fark etmesini saglayacak

bilgi verilmesi,

11. Olumsuz cevre sartlarinin duzeltilmesi icin bireylerin kendisine ve gelecek nesillere

kars1 bir sorumlulugu oldugu bilincinin kazandirilmasi,

12. Dogal ve yapay afet durumlarina kars1 temel bilgilere sahip olan, can ve mal kaybini
aza indirecek caligmalara aktif katilim saglanmasmin kazandirilmasidir (Timur, 2011, s.
22).

2.4.1.4. Yiiksekogretimde Cevre Egitimi

Insanlarda gevre bilincinin gelistirilmesi, cevre ile ilgili hazir bulunusluk diizeylerinin
bilinmesi ile yakindan iligkilidir. Bu baglamda oOncelikle ailede baslayan, daha sonra
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda devam eden cevre egitiminin yiliksekdgretim
kurumlarinda da programli bir sekilde dgrencilere aktarilmasi gerekmektedir (Aydin, 2013,

s. 18).

Yiiksekogretim kurumlarinda verilen g¢evre egitiminde amag, bireylerin ¢evre sorunlari
hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglayarak bireyleri sorunlarin ¢6zimu igin harekete
gecirmek, c¢evre bilinci kazandirmak ve siirdiiriilebilir kalkinmada gorev almalarin
saglamaktir. Clinkli yiiksek 6gretim, ¢evre egitimi surecinde bilgi ve biling kazanmanin
son asamaya geldigi, cevre konularinda aktif rol alarak ¢evre duyarliliginin yogunlastigi bir
donemdir (Glven, 2011, s. 27).

Ergintz (1999, s. 99) ‘e gore, yiiksekdgretimde ¢evre egitiminin amaglari su sekildedir:

e Cevre ile ilgili bir alanin incelenmesinde ve bunlarin gelecekteki ¢aligmalarinin ele

alinmasinda etkili olan uzmanlar yetistirmek i¢in yapilmalidir.

e (evre korunmasina yonelik bilimsel arastirma ve teknolojinin gelismesine katkida

bulunmak amaciyla ¢evre i¢in egitim yapilmalidir.

e (Cevre bilimleri 6gretmenleri yetistirmek amaciyla ¢evre icin egitim yapilmalidir.

e (Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikardigi sorulara cevap vermek amaciyla yapilmalidir.

Universitelerin programlarma bakildiginda gevrenin disiplinler arasi yapisindan dolay:
cogu lisans egitiminde cevreyle ilgili derslerin yer aldigi goriilmektedir. Bitin 6gretim

seviyelerinde, egitim dgretim ¢alismalar1 yiiksekdgretim programlarini bitirmis egitimciler
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ile yurutildigiinden dolay1 6zellikle 6gretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarinda

verilen gevre egitiminin 6nemi fazladir (Guven, 2011, s. 27).

Egitim fakultelerinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari, gevre
hakkindaki bilgileri, ¢evre sorunlarina kars1 duyarliliklar1 birgok yonden arastirmaya deger
bir konudur. Planlanmis ve etkili bir gevre egitimiyle gevre konusunda bilingli, duyarli ve
olumlu tutum sergileyen Ogretmenler yetistirmek mumkindir. Ancak bu niteliklerde
yetisen ogretmenler, ogrencilerini cevre konusunda bilgilendirebilir,
bilinclendirebilir,6grencilerde olumlu davranislarin gelismesine destek olabilir (Aksakal,
2013, s. 18).

Ogretmen yetistirme programlarinda, Tiflis Bildirgesi’nin amaglar1 dikkate alinarak cevre
egitiminin amaglar1 ayrintili olarak belirlenmistir (Guven, 2011, s. 28). Bu amaclardan

bazilar1 agsagidaki gibidir.

e Opretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma ile ¢evrenin biitiinliigii arasindaki iliskileri
anlamalarini saglamak,

e Opretmenlere ¢evreyi koruma ve sorunlarm ¢6zimi icin aktif c¢alismaya
yonlendirecek sorumluluk duygusu ve deger yargilari kazandirmak,

e Ogretmenlerin ¢evre egitimini gerekli sekilde yiiriitebilmelerini saglamak igin,
onlar1 ortaya c¢ikan cevre problemleri ve c¢oziimleri hakkinda yeterli bilgiyle
donatmak,

e Ogretmenlere gevre egitiminde yeni icerik ve ydntem uygulamalari igin 6zgiiven
saglamak,

e Ogretmenlerin gevreyle ilgili bilgi ve becerilerini siirekli yenilemeleri geregine
inandirmak ve onlara Ogrencileri ile etkili iletisim kurabilmeleri ig¢in gerekli

egitimleri kazandirmaktir.

2.4.2. Yaygin Egitimde Cevre Egitimi

Yaygin egitim, Orgiin egitim sisteminde hi¢ bulunmamis ya da bu egitimin herhangi bir
seviyesinden ayrilmis bireylere belli bilgi, beceri ve davranislar1 kazandirmak, degisen
hayat kosullarina uyum saglayabilmek i¢in hayat boyu gergeklesen egitim ve ogretimdir.
Yaygin egitimin asil amaci bireye bulundugu kosullara gore gerekli bilgi ve beceriyi

kazandirarak ekonomik ve sosyal yonden aktif kalmasini saglamaktir. Yaygin egitim
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boyutunda gevre egitimi ise ¢evrenin bilingli kullanilmas: ve gelecek nesillere saglikli bir
sekilde aktarabilmesi i¢in gereken tutum ve davranislart bireylerde olusturmayi

amaglamaktadir (Avan, 2011, s. 16).

Yaygin egitim igerisindeki c¢evre bilinglendirilmesinde amag, c¢evrenin bireylerin
ihtiyaclarin1  karsilayabilmesi i¢in dogal kaynaklarin bilingli bir sekilde kullanimu,
gelisiglizel kullanilmasmin sebep oldugu kirliligin onlenmesi, ¢evrenin kendi kendini
yenileme yetenegini koruyabilmesi i¢in bireylerde olumlu davranis degisikligi meydana

getirmektir (Akbas, 2007, s. 23).

2.4.3. Hizmet i¢i Egitimde Cevre Egitimi

Egitim hayatin her aninda devam eden bir siirectir. Temelleri ailede olusturan cevre
bilincinin, ilerleyen yaslarda 6gretim kurumlarinda verilen egitim ve Ogretimle birlikte
saglamlastirilmas1 ve bireyin yasantisinin timunde etkilesim ig¢inde olmasi gereken bir
olgudur. Bu egitim siirecinin meslek hayatina da entegre edilebilmesi icin tim 06zel sektor

ve kamu kuruluslarinda calisan herkese ¢evre egitimi verilmelidir (Bulbil, 2013, s. 22).

2.5. Cevresel Farkindahk

Bilim, sanayi ve teknolojideki gelismeler bireylerin hayatlarin1 kolaylastirmaya yonelik
olarak yapilirken bir yandan da bu degisimler diinyamizi etkileyerek cevreyi tahrip
etmektedir. Cevre iizerindeki bozulmalarin giderek c¢ogalmasi ile devletlerin yatirim
programlarinda ve bireysel girisimlerde kisilere c¢evresel farkindalik kazandirma
faaliyetleri de zorunlu olarak artis gostermistir. Cevre sorunlarinin azalmasi, cevre
bilincine sahip bireyleri erken yaslardan itibaren yetistirmek ile mumkin olabilecektir
(Yildiz Yilmaz & Mentis Tas, 2017).

Ozellikle son yillarda gevreye yonelik endiselerin artmasi, okul dncesi ve ilkdgretim
doneminde Ogrenim goren ¢ocuklar icin ¢evresel farkindalik c¢alismalarina egitim
stirecinde daha fazla yer verilmesi gerekliligini dogurmustur. Ilkdgretimin bir amaci beceri
kazandirmak, bir amaci da kisilerin toplumda aktif olarak faaliyet gosterebilmesi icin

gerekli tutumlar gelistirmektir (Malkog, 2011, s. 49).
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Cevresel farkindalik kavrami cevreyi olusturan ogeler ile ilgili gereken bilgiye sahip
olmak, gevreye yonelik daha bilin¢gli ve duyarli olmak ayni zamanda g¢evreyi korumaya
yonelik aktif olarak goérev almay1 ifade etmektedir (Grodzinska Jurczak, Stepska,
Nieszpotek & Bryda, 2006). Cevresel farkindaliga sahip veya olusabilecek c¢evre
sorunlarinin i¢inde bulundugu toplumu ve kendisini etkilediginin bilincinde olan
bireylerin, hayatsal faaliyetlerine devam ederken davranislarinda gevreyi Onemsemesi
beklenmektedir (Gadenne, Kennedy & McKeiver, 2009). Cevreye yonelik farkindaligi
gelismis birey, ¢evre sorunlari ile ilgili neden sonug iliskisini kurabilir ve bu sorunlara

yonelik elestirel ve yorumlayici bir bakis agisina sahiptir (Erol, 2016, s. 24).

Bu baglamda 6grencilerin gevre ve gevre sorunlar1 hakkinda yeterli bilgiyi edinmis
olmalar1 yani yasadiklar1 ¢evre ve maruz kaldiklar1 ¢evre problemlerine karsi farkindalik
ve bilgi kazanmalar1 gereklidir. Cilinkii farkindaliklar, tutum ve davrams iligkisini
etkileyerek zamanla bireyleri dogru tutum ve davramiglara yonlendirmektedir. Yapilan
aragtirmalar, yiiksek diizeyde farkindaligin tutum-davranis iligkisini kuvvetlendirdigini
belirtmektedir (Hutton & Baumeister, 1992). Farkindalik diizeyi yiiksek olan bireyler
herhangi bir konudaki tutumunun hangi seviyede oldugunu daha iyi bilecektir. Clnk{ bu
tutumlar aligkanlik haline doniistiigiinde davraniglar1 daha kolay etkiler (Yildiz Yilmaz &
Mentis Tas, 2017).

Bu agidan 6grencilerin ¢evre ve gevre sorunlarina dair farkindalik diizeylerinin tespit edilip
gelistirilmesinin ¢evre hakkinda pozitif yonde tutum ve davranislarin olugmasi acisindan
biyiik onem tasidigi sOylenmektedir (Glven, 2012). Ayni zamanda cevreye Kkarsi
sorumluluk duygusuna sahip bireyler yetistirmek canliligin devamliligi agisindan 6neme
sahiptir.

2.6. Kat1 Atiklar

Yeryliziinde var olan g¢evre sorunlari, dogal cevrenin ve kaynaklarin gelecek nesillere
taginmasina siirdiiriilebilir bir yasama engel teskil etmektedir. Bu duruma sebep olan cevre
sorunlarinin baginda kati atik kirliligi gelmektedir (Karatekin, 2013). Kentlesmenin ve
sanayilegsmenin artmasiyla birlikte 6zellikle niifusun yogun oldugu yerlesim bolgelerinde
meydana gelen kati atik sorunu, glinlimiizde en Onemli g¢evre problemlerinden birini

olusturmaktadir (Bilgili, 2006, s. 5).
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Kat1 atik; akici olabilecek kadar sivi igermeyen, iireticisi tarafindan yok edilmek istenen,
toplumun refah1 ve c¢evrenin korunmasi igin insan ve gevre sagligina zarar vermeyecek

sekilde bertaraf edilmesi gereken maddelere denir (KAKY, 1991).

Kati atiklar kaynaklarina gore evsel, endiistriyel, tehlikeli, tibbi ve 6zel atiklar olmak (zere
smiflandirilmistir (MEB, 20009, s. 12).

Gunluk faaliyetler sonucunda genel olarak meydana gelebilecek evsel kati atiklar; cam,
kagit, plastik, metal gibi ambalaj malzemeleri ve yiyecek atiklarindan olusmaktadir (Mert,
2006, s. 19).

Ekolojik cevre tarafindan ortadan kaldirilamayan plastik atiklar, tarim zararlilan ile
miicadelede kullanilan pestisitler ve tarimsal verimi arttirmak i¢in kullanilan yapay
glbrelerin meydana getirdigi kimyasal atiklar, tehlikeli atiklar olarak gecen patlayici,
yanict ve niikleer atiklar, agir metallerden olusan piller vb. atiklar yeni atik tiirleri olarak

ortaya ¢ikmistir (Karatekin, 2013).

Saglik kurum ve kuruluslar ile tibbi arastirma yapan laboratuvarlarin ¢aligmalarindan arta
kalan ve evde yapilan tibbi bakim esnasinda olusan kullanilmis kan alma friinleri,
kullanilmig ameliyat malzemeleri, kullanilmis siringalar, igne igerikli kesici malzemeler,
sargl bezi, pamuk, yara bandi gibi atiklar ise tibbi atik olarak siniflandirilmaktadir

(Demirkazan, Kalik & Ocal, 2018, s. 147).

Kati atiklar, insanoglunun sosyal, evsel ve endistriyel faaliyetlerine bagli meydana gelen
atiklardir. Nifusun artmasi, tliketim aligkanliklarinin degismesi, yasam standardinin
ylkselmesi, teknolojideki ve sanayilesmedeki gelismeler sonucunda giintimiizde kati

atiklarin miktar1 ve ¢esidi de artmistir (Cimen & Yilmaz, 2012).

Kat1 atiklarin kontrol edilememesi sonucu dogada yillarca bozulmadan kalmakta, goriintii
ve hava Kirliligine, insan saghigini tehdit eden ¢esitli hastaliklara, yeralti ve yeriistii
sularinin kirlenmesine, toprak kirliligine, kotii koku yayilmasia ve olugan metan gazinin
sikismas1 sonucu metan gazi patlamalarina neden olmaktadir (Ozbay, 2010, s. 8). Ayrica
dizensiz depolama alanlarinda yakilan atiklardan ve metan gazindan ¢ikan karbon

emisyonlar1 sera etkisi yaparak kiiresel 1sinmaya da sebep olmaktadir (Karatekin, 2013).

Uygun sartlarda depolanmayan ve gelisigiizel alanlara bilin¢siz bir sekilde atilan kati
atiklar tehlikeli hastalik tasiyici sinek ve bakteriler gibi canlilar igin uygun yasama ortami

olusturmaktadir (Karatekin, 2013).

24



Giderek artan kati atik probleminin 6niine gegmek icin de kati atiklarin olusumu, birikimi,
toplanmasi, taginmasi, degerlendirilmesi ve yok edilmesini iceren bir kat1 atik yonetim

programinin planl olarak uygulanmasi zorunludur (MEB, 2009, s. 10).

Atik yonetiminin amaci, kat1 atik yonetim sistemi igerisinde olusan atiklarin ¢evreye ve
ekonomiye olan negatif etkilerinin en aza indirilerek bertaraf edilmesi, cevre kalitesinin
korunmasi, zaman i¢inde degisen kentsel ihtiyaglar1 karsilayabilen kati atik sistemlerinin

devamli planlanmasinin saglanmasidir (Yaman, 2007, s. 8).

Kat1 atik probleminin ¢oziimiinde cevreye daha az zarari olacak uygulama ise atik
icerisinde yer alan ve kati atiklarin biiyiikk ¢ogunlugunu meydana getiren cam, kagit, metal
gibi geri doniistlirtilebilir ve ekonomik degere sahip olan maddelerin geri kazanilmasidir

(Hanay & Kocer, 2006).

Kati atiklarin geri doniislimiiniin saglanmasi i¢in merkezi ayirma ve kaynakta ayirma

olmak tizere iki farkli yontem gelistirilmistir:

a) Merkezi Ayirma Sistemi: Bu sistemde olusan biitiin evsel kati atiklar ayni1 posette
toplanmakta ve tesislerde uygulanan baz1 yontemler ile ayristirilarak geri kazanilmaktadir.
Bu sistemin uygulanabilmesi icin tesislere ihtiya¢ olup ancak bu tesislerin maliyetinin
yiiksek olmas1 ve bu sistemle geri kazanilan maddelerin kalitesinin diisiik olmasi sebebiyle
Ozellikle gelismis iilkelerde bu sistemin yerine kaynakta ayirma yontemi kullanilmaktadir
(Aksakal, 2013, s. 24).

b) Kaynakta Ayirma Sistemi: Bu sistemde evsel kati atiklar kaynaginda evlerde,
sanayilerde vb. gruplandirilip ayr1 ayr1 posetlerde toplandiktan sonra tesislere gonderilerek

geri doniisumi saglanabilir (Aksakal, 2013, s. 24).

Bu sistemden verim elde edilebilmesi igin oncelikle bireylerin egitilmesi ayrica iiretici
firmalarin ambalaj malzemelerinde depozito ve geri alma zorunlulugu getirmesi
gerekmektedir (Gokdayi, 1997, s. 63).

Ulkemizde kati atiklarin dzelliklerine gore ayristirilarak atilmasi hala yaygin bir uygulama
degildir. Bu baglamda evlerde 6zellikle cam, kagit, karton, metal, plastik gibi ambalaj
atiklarmin yiyecek atiklarindan ayr olarak farkli posetlerde toplanmasi gerekir. Boylelikle
yiyecek atiklarinin bulagsmasi Onlenerek diger atiklarin tekrardan kullanilabilmesi
saglanmalidir. Cilinkii ambalaj atiklari, yiyecek atiklariyla bir araya karistirilldiginda

kalitesini kaybederek geri kazanilmaz bir hale gelmektedir. Bunun i¢in yerel kurum ve
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kuruluslarin sokaklara koydugu atik doniisiim kutularindan faydalanilmali eger 6zel atik
kutular1 yoksa ilgili ile iletisime gecilmelidir. Sonug olarak; kati atiklarin bilingli bir
sekilde toplanip geri kazanilmasinin saglanmasi hem ¢evre kirliligini azaltacak hem de
ckonomiye katki saglayacaktir (Aksakal, 2013, s. 25).

2.7. Geri Doniisiim

Globallesen diinyada teknolojik gelismeler ve endiistrilesme ile paralel gelisen hizli
schirlesme ve niifus artisi, lilkemizde ve dinya genelinde insan faaliyetlerinin cevre
tizerindeki olumsuz etkisini hizla artirmaktadir. Bu sirada tiretim faaliyetlerindeki artis,
dogal kaynaklarin daha fazla kullanimina yol acgarken, siirekli artig gosteren tiikketim
egilimi ile birlikte kaynaklar bilingsizce kullanilarak asirt tlketim nedeniyle atiklar
cogalmaktadir. Olusan atik maddelerin ¢cok olmasi ve zararli icerikleri nedeniyle ¢evre ve

insan saglig da tehlike altindadir (Kagtioglu & Sengiil, 2010).

Tiiketim c¢aginda bulundugumuz zaman diliminde yasadigimiz en Onemli c¢evre
sorunlarinin basinda tiikketim atiklarinin ortadan kaldirilmasi gelmektedir. Bu konuda yakin
zamanlara kadar kati atiklar yakilarak yok edilmistir ancak hava ve toprak kirliligi

sonuglarinin ortaya ¢ikmasiyla baska bir yontem arayisina girilmistir (Alboga, 2013, s. 18).

Her gegen giin artan kati1 atik sorunu; toplumu ciddi boyutlarda etkilemektedir. Asiri
tiketim ve Uretimdeki hizli artig gibi etkiler sonucunda ortaya ¢ikan hammadde ihtiyaci
iretici kesimi bir arayisa yoneltmistir. Bu sebepler ise glinlimiizdeki geri doniislimiin
temelini olusturmustur (Alboga, 2013, s. 18). Daha 0nceden toplanmis olan malzemenin
yeniden islenmesi, iiretilmesi ve kullanilmasi olarak tanimlanan geri doniisiim, glinimiizde

onemli bir yere sahiptir.

Atk dretimi ve ham madde tiiketimini azaltmanin Onemli yollarindan biri geri
dontistimdiir. Yeniden kullanilma imkan1 olan atiklarin ¢esitli uygulamalardan gecirilerek
hammaddeye veya ikincil Urline dondstiiriilerek tekrar tretim siirecine dahil edilmesine

geri doniisiim denilmektedir (Cimen & Yilmaz, 2012).

Kat1 atik igerisindeki plastik, cam, metal, kagit ve karton benzeri degerlendirilebilir
malzemeleri fiziksel, kimyasal ve biyolojik islemlerden gecirip bu malzemelerden ikincil
hammadde elde edilmesi, yani malzemelerin yeniden degerlendirilmesine geri donusiim
denir (Ydcel, 1997, s. 29).
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Degerlendirilebilir atiklarin kaynaginda ayri1 toplanmasi, smiflandirilmasi, fiziksel ve
kimyasal yontemler ile baska trtinlere ya da enerjiye donUstiiriilmesi geri kazanim olarak
da adlandirilir. Geri kazanim, tekrar kullanim ve geri doniisiim kavramlarini da igine alan

daha genis kapsamli bir kavramdir (Keser, 2008, s. 24).

Geri donligiimiin amaci, kaynaklarin gereksiz yere kullanilmasini 6nlemek ve atiklarin
kaynaginda ayristirilmasi ile birlikte atik ¢op miktarin azaltilmasini saglamaktir (Avan,

2011, s. 18).

Atik miktarmin azaltilmasi, atiklarin ayristirilmasit ve geri doniisiime katilmasi siireci
ancak bilingli, duyarli, farkindalik sahibi ve sorumluluklarini bilen bireyler tarafindan

gerceklestirilebilir (Karatekin, 2013).

2.8. Geri Doniisiimiin Faydalar:

Isletmeler, tiiketicilerin bir takim ihtiyaglarin karsilanmasia yardimci olurlar. Tiiketiciler
ise tiikettikleri iirlinlerin atiklarin1 dogaya birakirlar ve bu atiklar dogal ¢evreyi kirleterek
cevre sorunlarina yol agar (Kaya, 2017, s. 14). Dogaya karisan bircok malzemenin yillarca
dogada yok olmamasi sonucu her gecen giin c¢evre kirliligindeki goriilen artis nedeniyle de

dogal kaynaklarimiz tiikenme tehlikesiyle kars1 karsiyadir.

Yasanabilir bir gelecek i¢in ise dogal kaynaklarin korunmasi ciddi énem tagimaktadir.
Yasam kalitemizi yiiksek bir seviyeye tasiyip ayni zamanda gelecek nesillerin da daha
temiz bir ¢evrede kaliteli bir yasam siirebilmeleri i¢in her tiir insan faaliyetinin tekrar
g6zden gegirilmesi gerekmektedir. Bu faaliyetlerin en 6nemlilerinden biri ¢evre korumaci

davraniglarda bulunmaktir (Tekkaya vd., 2011).

Cevre korumaci davranislarin en 6nemlilerinden biri olan geri doniisiim, dogal kaynaklarin
korunmasma ve atik miktarinin azalmasina olanak sagladigr i¢in siirdiiriilebilir bir

gelecegin 6nemli bir pargasi olarak gortlmektedir (Tekkaya vd., 2011).

Tiketilen maddelerin tekrar geri donlsim slrecine katilmasiyla éncelikle hammadde
ihtiyac1 azalmaya baslar. BOylece insan niifusunun artisina bagli olarak artan tiketim
sonucu olusan atiklarin dogal dengeyi bozmasi ve dogaya verdigi zarar ortadan kaldirilmis
olur. Yeniden donusturtlebilen malzemelerin tekrar hammadde olarak kullanilmasiyla

enerjiden buyuk miktarda tasarruf saglanir (Aksakal, 2013, s. 28).
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Geri doniisiimiin amagclarindan biri de bertaraf edilecek kati atik miktarinin arttirilmasi ile
cevre kirliliginin énemli olgiide oniine gecilmesidir. Ozellikle kat1 atiklar1 diizenli bir
sekilde bertaraf edebilmek icin yeterli alana sahip olmayan tilkeler i¢in kati atik miktarinin
ve hacminin azaltilmasi biiylik bir avantaj saglamaktadir. Bu sayede kagit ve plastik

atiklarda goriilen hacimsel kirlilik 6nlenmis olacaktir (Avan, 2011, s.18).

Hammaddesi agaglar olan evsel ve endiistriyel atiklarla birlikte atilan kagitlar, ormanlarin
varligina ciddi bir tehdit olusturmaktadir. Atik kagitlarin geri kazanilmasiyla ormanlarin
varliginin korunmasinin yaninda kagit iiretiminde olusan kirlilik azalarak su ve enerji

kaynaklariin da tasarrufuna imkan saglanmis olacaktir (Kisoglu & Yildirim, 2015).

Kullanilmis kagidin yeniden kagit tiretiminde kullanilmasi ile hava kirliligi % 74-94, su
kirliligi % 35, su kullanimi ise % 45 azaltilip bir ton atik kagidin kagit hamuruna

dontstiiriilmesiyle de 8 agacin kesilmesi 6nlenebilmektedir (Keser, 2008, s. 24).

Demir, ¢elik, bakir, kursun, kagit, plastik, kaucuk, cam, elektronik atiklar gibi maddelerin
geri doniisiimii ve yeniden kullanilmasi, dogal kaynaklarin tiikenmesini dnleyerek iilkelerin
ihtiyaclarin1 karsilayabilmek i¢in ithal edilen hurda malzemeye 6denen doviz miktarini da
azaltacak, kullanilan enerjiden ve ekonomik yonden biiyiik dl¢iide tasarruf saglayacaktir.
Yeniden kazanilabilir aliminyumun kullanilmas1 ise aliminyumun yeni bastan

uretilmesine oranla % 35'e varan enerji tasarrufu saglamaktadir (Avan, 2011, s. 18).

Atik maddelerin geri doniisiimii dogada karbondioksit miktarinin azalmasiyla birlikte
kiiresel 1stnmanin etkilerinin azalmasina olanak saglar. Ayrica, geri doniigiim ile yer alti
sularmin Kirliligi azalir, endistride kullanilan ham maddeler dogal kaynaklara zarar

vermeden geri doniisiimlii tirtinlerden saglanir (Cimen & Yilmaz, 2012).

Cevremizdeki kirliligin artmasi sonucu geri donilisimiin de gerekliligi artmaktadir. Geri
doniistimii yapilacak olan maddeler, kentlesme ve sanayilesmenin oldugu yerlerde fazlaca
vardir. Bu maddelerin geri doniisiimii yapilirken malzemeler ayrigtirilmak {izere toplanir,
bu ayristirmanin da mali yonden bir takim negatif yonii vardir. Olusabilecek mali kiilfetten
kurtulmak i¢in geri doniistim kutularimin yayginlastirilmas: saglanmalidir. Bireylere geri
dontsiim kutularinin 6nemi ve kullanimi anlatilarak amacina uygun kullanimi sonuncunda

da geri donilisiim maliyetini diisecektir (Kaya, 2017, s. 14).

Geri doniisiim sayesinde ¢evredeki rahatsiz edici ¢op birikintilerinin ortadan kalkmasi,

olusan hava kirliliginin azalmasi, dogal kaynaklarin hem bize hem gelecek kusaklara
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aktarilmast saglanabilir. Geri doniisiimle birlikte ¢oplere daha az atik atilacagi igin bu
atiklarin tasinmasi ve depolanmasi kolaylasacaktir. Ayrica geri donlisiim yapilan yerlerde

yeni is olanaklarinin ortaya ¢ikmasi da saglanabilir (Kaya, 2017, s. 15).

2.9. Geri Doniisiimii Yapilabilen Atiklar

Cam, kagit, karton, metal, aliminyum, demir, bakir, plastik, kauguk, ahsap, tekstil {iriinleri,
pil, elektronik atiklar ve organik atiklarin geri doniisiimii miimkiin olabilmektedir. Ancak
yagh kagit, yiyecek bulagsmis kagitlar, meyve sebze atiklari, ampul, florasan, ayna, motor
yag1 plastik kaplari, antifriz kaplari, benzin ve yag siseleri ise geri doniisiimii miimkiin

olmayan maddelerdir.
Asagida geri doniistiirebilen bazi maddelerle ilgili agiklamalara yer verilmistir.

a) Camlar: Camlar; toprak kaynakli Silisyum, Germanyum gibi yar iletken maddelerin
birlesiminden olusan maddelerdir. Cam kimyasal yapisindan dolayr geri doniisiimii en
kolay ve kalitesini kaybetmeden % 100 geri doniistiiriilebilen tek ambalaj malzemesidir.
Atik camdan yeniden cam {iretiminde ilk asama atik cam malzemenin renklerine gore
ayrilmasidir (Celik, 2011, s. 32). Renklerine gore ayrilan cam sise ve kavanozlar
temizleme isleminden gegirilip 6gltulerek cam tozu haline getirilen cam pargalari 1sitilarak
islenerek kullanima hazir hale getirilir ve tekrar cam malzeme imalatinda kullanilabilirler.
Topraga karigmasi ise uzun yillar almaktadir. Araba cami, pencere cami, cam sise Ve buna

benzer esya yapilabilir (Avan, 2011, s. 20).

b) Kagit/Kartonlar: Kagit ve kartonlar geri doniisiim agisindan en kolay olan maddelerdir.
Hammaddesi agaclar olan kagitlar; islenerek hamur hale getirilip inceltme gibi gesitli
stireglerden gecirildikten sonra giindelik yasamimizda kullandigimiz ikinci kalitede kagit
ve ambalaj malzemesi elde edilir. Giinlik hayatimizda 6nemli yer tutan kitap, defter ve

gazetenin en onemli malzemesini olusturur (Alboga, 2013, s. 18).

Cesitli alanlarda kullanilarak islevini yitirmis olan tiim kagit ve kartonlar, hatali gazete
baskilari, fazla basilmis olan gazete kagitlari, okunup islevi bitmis olan gazeteler atik kagit
olarak siniflandirilmaktadir. Ancak yaglh kagitlar ve hijyen amach {iiretilen kagitlar, hijyen
ve saglik gibi nedenlerden dolayr geri doniistiirilemedikleri igin atik kagit olarak kabul

edilmemektedirler.
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Kagidin hammaddesi olan ormanlarin yok olmamasi, gelecek nesillere yesil alan
birakilmasi yine kagit geri doniisiimiiyle olacaktir. Kagit geri doniisiimii, normal sartlarda
sifirdan {iretilen bir kagit icin gerekli olan su gerekliligini % 60 oraninda azaltirken, enerji
ithtiyacini ise % 40 oraninda azaltabilmektedir. Ayrica kagitlarin geri doniisiimii ile hava
kirliliginde % 74 oraninda azalma olurken, su kirliliginde iiretime bagli olarak % 35
diistiigii goriilmiistiir. Bu baglamda geri doniisiim ¢aligmalari1 ekonomik anlamda canlanma
saglarken yerel endiistrinin gelismesine ve ayni zamanda yeni is imkanlar1 olusmasina

yardimci olmaktadir (Kaya, 2017, s. 19).

c) Metaller: Dogada uzun yillar kaybolmadan kalan metallerin geri doniistiiriilmesi buyuk
onem tagimaktadir. Metaller arasinda en fazla geri donlisiim uygulamasina sahip metal
kolay islenebilmesi nedeniyle aliiminyumdur. Kullanilmis aliiminyum tekrar kullanilip
%100 geri kazanilabilir niteliktedir. Ayrica kullanilmis aliminyumdan aliiminyum tretimi
orijinal hammaddeden aliminyum dretimine gore ¢cok daha ekonomiktir ve % 95 enerji
tasarrufu saglanmaktadir. (Celik, 2011, s. 33). Aliminyum atiklarin geri doniisimii
giiniimiizde en gelismis geri doniisiim sanayilerindendir. Diinya iizerinde kullanilan
aliminyumun yaklasik % 50'si geri kazanilmaktadir ve bu sonu¢ da aliiminyumun
topraktan ¢ikarilmasi ve iglenip elde edilmesi sirasinda sebep oldugu cevre kirliligine karsi

da bir 6nlem olmaktadir (Kaya, 2017, s. 19).

Demir-gelik igerikli Grlnler ise daha biylik hacim gerektiren malzeme (retiminde
kullanilmaktadir. Geri donlisim iglemi yapilirken metal malzemeler demir-gelik ve
aliminyum olmak {izere iki gruba ayrilirlar, toplanan malzemeler eritilerek iretilecek

malzeme cinsine gére hammadde eklenerek yeni uriin elde edilir (Celik, 2011, s. 33).

d) Plastikler: Plastik {iretiminde ham petrol, gaz ve komiirden yararlanilmaktadir. Asil ana
kaynagi ise petrol rafinerisinden artan maddelerdir (Kaya, 2017, s. 20). Yapisinin islenme
kolaylig1, esnek olmasi, ¢cabuk sekil alabilmesi, hafif olmasi ve iiretiminin ucuz olmasi gibi
nedenlerden dolay1 son yillarda tiiketimi biiyiik oranda artis gostermistir.Bu durum plastik
atiklarinin artmasina ve plastiklerin en 6nemli geri doniisiim 6gesi olmasina yol agmistir

(Alboga, 2013, s. 18).

Diinyada uretilen tim petroliin yalnizca % 4' i ile plastik retilmektedir. Gida, icecek,

deterjan ve kozmetik iriinlerinin ambalajlanmasinda ¢ok miktarda plastik malzeme

kullanilmaktadir. Avantajlarinin yani sira kullanim Omriiniin kisali§i ve dogada ¢ok yer

kaplamalar1 nedeniyle atik miktarindaki artigsa ve gorsel kirlilige yol agmaktadirlar (Celik,
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2011, s. 30). Plastik atiklar ¢ope atildiginda ¢iiriiyilip paslanmadan, ¢6ziinmeden ve dogada
bozulmadan kalabilir. Dogada suya ve topraga karistigi zaman Kkirlilie yol acar ve
dogadaki canlilarin yasam alanlarina zarar vererek oliimlerine sebep olur (Kaya, 2017, s.
20). Bu nedenle plastiklerin geri doniisiimiiniin yapilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Motor
yag1 plastik siseleri, antifriz kaplari, benzin ve yag ilave siseleri ile kahverengi likor

siselerinin geri kazanilmasi ise sakincalidir (Celik, 2011, s. 30).

e) Piller: Kullanim siiresi tamamlanan piller normal bir atik gibi degerlendirilmeyerek ayri
bir yerde toplanip igerigindeki zararli kimyasal ve agir metallerin (civa, kursun, nikel vb.)
bertaraf edilmesiyle geri doniisiime ugrarlar. Ciinkii atik piller direkt ¢ope atildiginda veya
kontrolsiiz bir sekilde c¢evreye birakildiginda meydana gelebilecek bir sikisma sonucu
icerigindeki zehirli maddelerin zaman igerisinde ayrigsarak, topraga veya suya gecerek
kirlilige neden olmaktadir (Pamukgu, 1995, s. 7).

Pillerin i¢inde bulunan zehirli maddeler canlilarin sagligin1 olumsuz etkileyerek saglik
sorunlarina sebep olabilmektedir (Aksakal, 2013, s. 25). Kullanilmig piller mutlaka diger
atiklardan ayri1 olarak biriktirilip atik pil toplama kutularina atilmahidir. Ayrica atik pillerin
cevreye verdigi zarari azaltmanin bir diger yolu da yeniden doldurulabilir sarjli piller

kullanmaktir.

2.10. Tiirkiye'de Geri Doniisiim

Guin gectikce 6nemi daha cok artan cevresel geri dénisim hem dinyada hem de tlkemizde
tizerinde durulmasi gereken bir konu olarak gériilmektedir. Diinyada yillardir uygulanan ve
pozitif yonde sonuglara ulasilan geri donlsiim uygulamalari, tilkemizde son yillarda ragbet

gormiis ve uygulamaya konulmustur (Aksakal, 2013, s. 31).

Tiirkiye’de 1990’lardan beri kati atiklarin geri doniistimiine yonelik uygulamalar 6nemli
bir gelisme olmustur. Yerel yonetimler ve hiikiimete bagli olmayan organizasyonlar, bu
konuda bireylerin farkindaliginin artirtlmasinda bir arag olarak goriilmistiir. Kagit, plastik,
metal ve pet sise gibi ¢oplerin ayr1 ayri toplanmasi hususunda gesitli projeler yapilmistir.
Ileri seviyede teknoloji ile calisan geri doniisiim tesisleri ile yenilenebilir kat1 atiklardan
karton, gazete, telefon defteri, kutu gibi kagitlar, ¢esitli plastik ambalajlar, cam,
aliminyum, celik, pil, motor yag1 ve araba lastigi gibi ¢esitli malzemeler lretilmistir

(Glinduzalp & Gilven, 2016).
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Ulkemizdeki cevre sorunlarina ve geri doniisiim konusuna yonelik farkli kesimlerden
bir¢cok ¢oziim yollar1 onerilse de bunlar iginde sorunlarin kaynagindan, ortaya ¢ikmadan
once Onlenmesi daha fazla 6nem tasidigi i¢in en biiyiik rol egitime diismektedir. Bu
nedenle UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization),
UNEP (United Nations Environment Programme), cevre bakanliklari, iiniversiteler,
belediyeler ve gesitli sivil toplum orgiitleri gibi birgok kurulus ¢evreyi esas alan farkli
uygulamalar yiiriitmektedirler (Simsekli, 2004).

Atik kontrolii ve geri dontisim faaliyetleri ile ilgili Tulrkiye Cumhuriyeti Cevre ve

Sehircilik Bakanligi tarafindan yetkilendirilmis bazi kuruluslar asagida verilmistir.

CEVKO (Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklari Degerlendirme Vakfi Iktisadi Isletmesi);
“Ambalaj Atiklarinin Kontrolii Yonetmeligi” kapsaminda calisan isletmelerin ambalaj
atiklar1 yonetimi konusundaki sorumluluklarini yerine getirmek amaciyla kurulmustur
(Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019). Surdirdlebilir gelecek prensibi bakimindan
kaynaklarin korunmasi, enerji tasarrufu, ¢evre kirliliginin azaltilmas1 gibi ¢evreyi koruyucu

bir misyona sahiptir (Glinduzalp & Glven, 2016).

AGED (Atik Kagit ve Geri Doniisiimciiler Dernegi); “Ambalaj Atiklarinin Kontrolii
Yonetmeligi” kapsaminda, atik kagitlarin toplanmasi, depolanmasi ve geri doniislimii

amaciyla yetkilendirilmis kurulus olarak hizmet vermektedir (Cevre ve Sehircilik

Bakanligi, 2019).

TAP (Tasmabilir Pil Ureticileri ve ithalatgilar1 Dernegi); “Atik Pil ve Akiimiilatorlerin
Kontrolii Yonetmeligi” kapsamindaki atik pillerin toplanmasi ve ortadan kaldirilmasi ile

ilgili sorumluluklarmi yerine getirmek amaciyla kurulmustur (Cevre ve Sehircilik

Bakanligi, 2019).

PETDER (Petrol Sanayi Dernegi); “Atik Yaglarin Kontrolii Yonetmeligi” kapsamindaki
atik motor yaglarinin toplanmasi, tasinmasi, geri kazanimi ve ortadan kaldirilmasi ile ilgili

sorumluluklar yerine getirmek i¢in kurulmustur (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019).

TUKCEV (Tiiketici Ve Cevre Egitim Vakfi Iktisadi Isletmesi); “Ambalaj Atiklarmin
Kontrolii Yonetmeligi” kapsaminda dogal kaynaklarin 6zenli ve dengeli kullanilmas: ile

ilgili galigmalar yapmak i¢in kurulmustur (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019).

PAGCEV (Tirk Plastik Sanayi Arastirma Gelistirme ve Egitim Vakfi Geri Doniistim

Iktisadi Isletmesi); “Ambalaj Atiklarmimn Kontrolii Yonetmeligi” kapsamindaki piyasaya
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sliren igletmelerin ambalaj atiklari yonetimi icerigindeki sorumluluklarini yerine getirmek

amaciyla kurulmustur (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019).

LASDER (Lastik Sanayicileri Dernegi); “Omriinii Tamamlamis Lastiklerin Kontrolii
Yonetmeligi” kapsamindaki dmriinii tamamlamis lastiklerin tasinmasi, gecici depolanmasi,
geri kazanimi1 ve ortadan kaldirilmasi ile ilgili sorumluluklari yerine getirmek icin

kurulmustur (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019).

ELDAY (Elektrik ve Elektronik Geri Doniisim ve Atik Yonetimi Dernegi lktisadi
Isletmesi); “Atik Elektrikli ve Elektronik Esyalarm Kontrolii Yénetmeligi” kapsaminda
piyasaya siiriilen buzdolabi, sogutucular, iklimlendirme cihazlari, biiylik beyaz esyalar,
televizyon ve monitorlerin ortadan kaldirtlmasi ile ilgili sorumluluklart yerine getirmek

i¢in kurulmustur (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019).

TUBISAD (Bilisim Sanayicileri ve isadamlar1 Dernegi Iktisadi Isletmesi); “Atik Elektrikli
ve Elektronik Egyalarin Kontrolii Yonetmeligi” kapsaminda piyasaya siiriilen televizyon ve
monitorler ile, bilisim ve telekomiinikasyon ve tiiketici ekipmanlar1 kategorisinde

yetkilendirilmistir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019).

2.11. Konuyla ilgili Arastirmalar

2.11.1. Geri Déniisiim Ile Tlgili Arastirmalar

Cici, Sahin, Seker, Gorgen ve Deniz (2005) arastirmalarinda 6gretmen adaylariin kati atik
kirliligi konusunda “gevresel farkindalik” ve bilgi diizeylerini aragtirmislardir. Caligmada
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen c¢evresel farkindalik 6l¢egi kullanilmistir. Adaylarin
organik atiklar ve paketleme konularinda “cevresel farkindalik” diizeylerinin “orta”, geri
doniligiim ve atik azaltma boyutlarinda ise gevresel farkindalik diizeylerinin “iyi” seviyede
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin kati atik kirliligi ile ilgili

konularda bilgilerinin yeterli olmadigi tespit edilmistir.

Avan (2011, s. i) tarafindan gevre, geri doniisiim, plastik ve plastik atiklar konularinda
ogrenci tutumlarimin belirlenmesi amaciyla bilgi, duygu ve davranisi igeren Uc¢ temel
boyuttan olusan tutum o6lg¢egi hazirlanmistir. Hazirlanan tutum oOlgegi 492 altinci sinif
ogrencisine uygulanmistir. Sonug olarak, 6l¢egin dgrencilerin gevreye yonelik diisiince,

duygu ve davramis tutumlarinin belirlenmesinde kullanilabilecegi tespit edilmistir.
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Cinsiyet, rezidans ve gelir durumlarina gore degerlendirmeler yapilmistir. Kiz 6grencilerin
cevre korumada daha duyarli oldugu, erkek &grencilerin ise konuya yalniz ekonomik
acidan baktig1 belirlenmistir. Sitede yasayan bireylerin ise miistakil evde yasayanlara
kiyasla daha duyarli oldugu tespit edilmistir. Gelir diizeyi arttik¢a ¢evresel duyarliligin

arttigi da gozlenmistir.

Celik (2011, s. 2) galismasinda ilkogretim programindaki geri doniisim egitiminin yerini
ve 6grencilerin geri doniisiime yonelik ilgi, “geri doniisiim” hakkindaki bilgi duzeyleri, bu
konudaki bilgi edindikleri kaynaklari, konuyla ilgili davranis ve duyarliliklarin1 belirlemek
icin bir anket hazirlamistir. Caligma sonunda, ambalaj atiklarinin geri doniigiimiine yonelik
bilgilerin, program icerisinde yetersiz oldugu ve var olan bilgilerin siirekliliginin olmadigi
bulunmugtur. Geri doniisiim uygulamalari arastirmasi sonucunda, anket sorularina verilen

yanitlara gore ilgeler ve sinif diizeyleri arasinda farkliliklar oldugu gozlenmistir.

Tekkaya vd. (2011) iki farkli Universitedeki toplam 232 6gretmen adaymin planlanmis
davranis teorisi yaklasimina gore adaylarin geri doniisiim davranislarini incelemisleridir.
Calismalarinda geri donistime dair olumlu tutum, 6znel norm ve algilanan davranis
kontroliine sahip 6gretmen adaylarinin geri doniisiim davranisi i¢in farkindaliklarinin daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bakar ve Aydinl1 (2012) ¢alismalarinda Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren 6., 7.
ve 8. smif dgrencilerinin plastik atiklarin geri doniisiimii ve ¢evreye etkileri konularinda
tutumlarini incelemislerdir. Calismada 6grencilerin tutumlart farkli degiskenler agisindan
incelenmistir. Ogrencilerin tutum puanlarinin olumlu diizeyde oldugu gozlemlenmistir.
Ogrencilerin plastik atiklarin geri doniisiimii ve cevreye etkileri konusunda tutumlari
cinsiyet, sinif seviyesi ve baba 6grenim durumu degiskenleri baglaminda bazi faktorlerde
anlamli farkliliklar gosterirken; anne O6grenim durumu ve ailenin aylik ekonomik geliri

acisindan anlaml farklilik géstermemistir.

Cimen ve Yilmaz (2012) calismada ilkogretim oOgrencilerinin geri doniisiimle ilgili
bilgilerini ve geri doniisiim davranislarini belirlemek amaciyla bir anket gelistirip bir
ilkdgretim okulunda 6., 7. 8. smiflarda 6grenim goren 90 Ogrenciye uygulamislardir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin “geri dontisim” ile ilgili bilgi edinmede 6gretmenlerin
blylk bir katkist oldugu, 6grencilerin geri doniisiime dair bilgi sahibi olduklari, geri
dontigebilen Urunlerden en ¢ok kagit kullandiklart belirlenmistir. Ayrica sosyal icerikli

34



uygulamalarin  6grencilerde geri donlisim davramiglarini  arttirdigt ve onlar1  geri

dontisebilen drtnleri kullanmaya tesvik ettigi saptanmustir.

Aksakal (2013, s. 51) Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin ¢evresel geri doniisiim
konusundaki duyarliliklarinin; adaylarin cinsiyetleri ve Universiteye oncesi yasadiklari
cevreye gore degisip degismedigini Olgmistiir. Bulgulara gore Ogretmen adaylarinda;
cinsiyetin adaylarin ¢evresel geri doniisiime dair duyarliliklarinda anlamli bir fark teskil
etmedigi tespit edilmistir. Ayrica Universiteye gelmeden once yasadiklar1 ¢evrenin de

adaylarin duyarliliklarinda anlamli bir farklilik olusturmadigi gézlenmistir.

Alboga (2013, s. 57) galismasinda ilkogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin ¢evre, geri
doniisiim, plastik ve plastik atiklar konusundaki bilissel, duyussal ve psikomotor
tutumlarinin belirlenmesini amaglamistir. Olgme araci olarak 35 sorudan olusan “Tutum
Olgegi” kullamlmstir. Sonug olarak; cinsiyet boyutunda kiz 6grencilerin ¢evre konusunda
duyussal tutumlari erkek 6grencilere gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Sinif boyutunda ise
biligsel ve duyussal olarak 7. siiflarin tutumlari 6 ve 8. siniflara gére daha olumlu oldugu
tespit edilmistir. Psikomotor olarak ise 6. siniflarin tutumlari, 7 ve 8. siniflara gére daha

olumlu, 7. siniflarin tutumlar1 da 8. siniflara goére daha olumlu gozlenmistir.

Salli, Dagal, Kii¢likoglu, Niran ve Tezcan (2013) calismalarinda aile katilimli proje tabanl
o0grenme yaklasimiyla hazirlanan geri doniisiim programinin etkililigini arastirmislardir.
On-test ve son-test kontrol gruplu deneysel arastirma modelli ¢alisma 15’1 kontrol, 15’
deney grubu olarak 30 Ogrenciyle yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda, deney
grubundakilerin geri doniigiim kavrami kazaniminin, kontrol grubundakilere gore daha ¢ok

gelistigi ve programin etkili oldugu bulunmustur.

Karatekin (2014) ¢alismasinda agik uglu yedi sorudan olusan bir formla 1., 2., 3. ve 4.
sinifa devam eden 165 sosyal bilgiler 6gretmen adaymin kati atitk ve geri doniisiim
konusundaki bilgi dizeyleri ve farkindaliklarin1 6lgmeyi amaglamistir. Arastirma
sonuglarina gore 6gretmen adaylarmin kat1 atik ve geri doniisiime yonelik bilgi diizeyleri

ve farkindaliklarinin diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.

Erduran Avci ve Denis Celiker (2015) ¢alismalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin atik ve
geri donilisiime yonelik tutumlarina geri donilisimcii  68retmen projesinin  etkisini
arastirmiglardir. 2014 Agustos ayinda gergeklestirilen ve “Turkiye Bilimsel ve Teknolojik
Arastirma Kurumu (TUBITAK)” tarafindan desteklenen “ileriye Bak Geri Doniistiir: Geri

dontigiimcli 6gretmen” adli doga egitimi projesine katilan dgretmenlerin tutumlarindaki
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degisimi incelemislerdir. Projeye farkli illerden 20 fen bilimleri 6gretmeni katilmigtir.
Analiz sonuglarina gore, proje etkinliklerinin ogretmenlerin atiklar ve geri doniisim

caligmalarina yonelik tutumlarina anlamli bir katkisinin oldugu goriilmiistiir.

Kisoglu ve Yildirirm (2015) caligmalarinda fen bilgisi, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin kati atiklar ve geri doniisiime yonelik tutumlarint farkli degiskenler acisindan
arastirmiglardir. Sonugta &gretmen adaylarinin kati atiklar ve geri doniisiime yonelik
tutumlarmin genel olarak iyi oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6lgegin alt boyut puanlari
arasinda adaylarin yerlesim birimi, gelir diizeyi, ebeveynlerinin egitim durumu ve ¢evre

kurulusuna tiyelik durumlar a¢isindan herhangi bir farkliligin olmadig1 saptanmustir.

Harman ve Celikler (2016) ¢alismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin geri doniisiim
kavrami hakkindaki farkindaliklarin1 incelemisleridir. Arastirmaya katilan 315 6gretmen
adayma bes agik uclu sorudan olusan geri donilistim farkindalik testi uygulanmustir.
Adaylarin ¢ogunlugunun geri doniisimiin anlami, gerekliligi, yapilis amaci ile ilgili
farkindaliklarinin yeterli olmasma karsin geri doniisiime ugrayabilecek atik tiirlerine

yonelik farkindaliklarinin diisiik oldugu saptanmaistir.

Kaya (2017, s. 47) fen bilgisi 6gretmenlerinin geri donlisim hakkindaki gorislerini
belirlemeyi amaglamistir. Ogretmenlerin geri doniisiim konusundaki goriisleri, agik uglu
anket sorulariyla sorgulanmis ve veriler incelenmistir. Elde edilen veriler incelendiginde
ogretmenlerin geri doniisiim hakkindaki bilgilerinin yeterli diizeyde oldugu ancak geri

doniisiim i¢in yeterli sorumlulugu almadiklar1 gortilmiistiir.

2.11.2. Ol¢ek Gelistirme ile ilgili Arastirmalar

Giiven ve Aydogdu (2012) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindalik diizeylerini belirleyebilmek icin gegerli ve giivenilir bir farkindalik Glcegi
gelistirmek ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik

diizeylerini ortaya koymay1 amaglamislardir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

Olgegin gelistirilmesinde, 2009-2010 egitim-6gretim yili, Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 4. smiftaki 203 &gretmen adayi ile
caligilmustir. Arastirmanin diger calisma grubunu ayni yil Gazi Egitim Fakiiltesi [Ikogretim
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 3. smifa devam eden 93 6gretmen aday:

olusturmustur. Sonucta gecerli ve givenilir 44 maddelik “Cevre Sorunlarina Yonelik
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Farkindalik Olgegi” gelistirilmis ve dlcek fen bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanmustir.
Sonug olarak &gretmen adaylarinin farkindalik diizeylerinin 6lgekteki maddelere gore

degisiklik gosterdigi ve farkindaliklarin istenen diizeyin altinda oldugu tespit edilmistir.

Ozlii (2012, s. iii) tarafindan yapilan arastirmada cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik
Olgegini gelistirerek gecerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak amaglanmistir. Arastirma
orneklemini Ankara ilindeki 17 ortadgretim, 27 ilkdgretim okulunda gorev yapan 105 fen
ve teknoloji ile biyoloji 6gretmeni olusturmustur. Faktdr analizi ¢alismalar1 ile toplam
varyansin % 67,04’inii agiklayan, 24 madde ve 2 alt boyuttan olusan bir Olcek elde
edilmistir. Alt boyutlar alan bilgisi ve dgretim stratejileridir. Olgekteki maddelerin faktor
yukleri 0,55 ile 0,78 arasinda degismektedir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist a=0,97
olarak bulunmustur. Madde analizi sonuglart madde toplam puan korelasyonlariin 0,63 ile
0,88 arasinda degistigini gostermektedir. %27°1ik alt-list gruplarin ortalamalar1 bagimsiz
gruplar t testi ile karsilastirilmistir. T testi sonuglart tiim farklarin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu (p<0,05) goéstermistir. Sonuc olarak “Cevre Egitimi Oz - Yeterlik
Olgegi” olarak isimlendirilen &lcegin gecerli ve giivenilir bir &lgme aract oldugu

belirlenmistir.

Karatekin (2013) tarafindan yapilan aragtirma Ogretmen adaylarmin kati atik ve geri
dontistime dair tutumlarin1 belirleyecek bir dlgek gelistirmek igin yapilmistir. Kastamonu
Universitesi Sosyal Bilgiler, Sinif ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dallariin 1, 2, 3
ve 4. smiflarinda 6grenim goren 412 gretmen adayi ile ¢alisilmistir. Gelistirilen dlgegin
uygulamasi ile elde edilen veriler i¢in agimlayici faktor analizi yapilmis ve madde ayirt
edicilik giicleri hesaplanmistir. Analizler sonucunda 6l¢egin ii¢ faktorlii oldugu ve toplam
varyansinin dnemli bir kismini (%49,262) agikladigi goriilmiistiir. Olgegin giivenirligi de i¢
tutarlilik diizeyi hesaplanarak bulunmus ve gelistirilen 6lgegin gecerli ve gilivenilir bir

Olgme araci oldugu goriilmiistiir.

Yavuz vd. (2014) tarafindan ¢aligmada ilkogretim 6grencilerinin gevre okuryazarliklarini
belirlemek amaciyla bir olgek gelistirilmesi amaglanmigtir. Arastirmanin rneklemini;
2010 - 2011 yilinda 6 farkli ortaokuldaki toplam 377 6grenci olusturmustur. Arastirmacilar
tarafindan 45 soruluk bir madde havuzu olusturulup uzman goriisleri alinarak gerekli
diizeltmeler yapilip 39 maddelik bir taslak 6lcek elde edilmistir. Olgegin uygulanmasinin
ardindan yapilan agimlayici faktdr analizi sonuglarina gére madde sayisi azaltilarak 20

maddelik 5°1i Likert tipi 6l¢ek elde edilmistir. Giivenirlilik ¢alismasi ile tim 0Olgek igin
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Cronbach alpha katsayis1 0,84 olarak bulunmustur. Sonug olarak; “Ilkdgretim Ogrencileri
I¢in Cevre Okuryazarlig1 Olgegi” ilkdgretim dgrencilerinin gevre okuryazarliginin davranis

ve tutum boyutunu 6lcebilecek gecerli ve guvenilir bir 6lcektir.

Ozer ve Keles (2016) tarafindan yapilan calismada, cevre etigi konusunda fen bilgisi
ogretmen adaylarinin farkindalik diizeylerini &lcen gegerli ve guvenilir bir 0lgek
gelistirilmesi amaglanmistir. Calisma grubunu 2013-2014 egitim Ogretim yilinin bahar
doneminde toplam 12 iiniversitede egitim goren 1023 fen bilgisi O0gretmen aday1
olusturmustur. Olcek gelistirme asamasinda agimlayict ve dogrulayici faktdr analizi
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucu Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 0,95 olarak
hesaplanmistir. Arastirmanin bulgular1 sonucunda dort faktorli, gegerli ve gilivenilir bir

Olcek gelistirilmistir.

Otiin, Artun, Temur ve Tozlu (2017) galismalarinda ortaokul 6grencilerinin cevre egitimi
kavramlarma yonelik farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in bir dlgek gelistirmislerdir.
Calismanin 6rneklemini; Bitlis ilindeki ortaokullardan 6., 7. ve 8. smiflarinda 6grenim
goren toplamda 1140 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak gelistirilen 22
maddelik “Cevre Egitimi Kavramlari Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Olgegin
acimlayic1 faktdr analizi ve dogrulayici faktdr analizi galismalari yapilmistir. Olgegin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0,75 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak 22 maddeden

olusan 6 faktorlii gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.

Cetin ve Yalginkaya (2018) ¢alismalarinda 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarii tespit
etmek amaciyla bir dlgek gelistirmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ve uzman
gortsleri ile hazirlanmis olan 26 maddelik taslak 6lgek, cesitli ortaokullarda 6grenim goren
292 ogrenciye uygulanarak elde edilen veriler ¢oziimlenmistir. Verilere agimlayici faktor
analizi uygulanmis, bu analizlerle dort boyutlu, 14 maddelik bir 6lgek olusturulmustur.
Olgegin tiimii igin Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayist ise 0,792 olarak hesaplanmistir ve

gecerligi ve giivenilirligi saglanmis bir 6l¢me araci elde edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimunde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, kullanilan teknigin
etkinligini gdrmek icin yapilan uygulamalar ve elde edilen verilerin analiz ¢aligsmalar1 yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli, arastirmanin sorularin1 cevaplamak ya da hipotezlerini test etmek
amaciyla arastirmaci tarafindan kasitli sekilde gelistirilen bir plandir (Blyukozturk, 2001,
s.1). Arastirmalarda model belirlenerek, caligmanin amacina uygun olarak verilerin
ekonomik bir sekilde toplanma ve ¢oziimlenmesine yonelik gerekli diizenlemeler yapilir
(Karasar, 2004, s. 36).

Aragtirma, geri doniisiim konusuna yonelik gecerli ve giivenilir bir farkindalik 6lgegi
gelistirmek ve ilkogretim 7. Smuf &grencilerinin farkindalik diizeylerinin belirlenmesini
amacladigindan bu c¢alismada betimsel aragtirma tdrlerinden genel tarama modeli

kullanilmastir.

Genel tarama modeli evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, ¢ok sayida
elemandan meydana gelen bir evrende, evrenin timi veya ondan alinacak bir 6rnek ya da
orneklem iizerinde yapilan taramadir. Tarama yontemi ge¢miste veya glinimuzde var olan
bir durumu oldugu bigimiyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar,
2014, s. 77).
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3.2. Cahisma Grubu

Arastirmada katilimcilarin segiminde, arastirmaciya arastirma sorularma cevap bulacagi
bireyleri se¢me imkani saglayan amagli 6rnekleme teknigi kullanilmistir (Cohen, Manion
& Morrison, 2007, s. 104).

Aragtirmanin ¢aligma grubu iki farkli amag¢ i¢in ayr1 ayr1 segilmistir. Calismanin ilk
asamasinda geri doniisiim konusuna yonelik gecerli ve gilivenilir bir farkindalik dlgegi
gelistirmek igin 2018-2019 egitim-dgretim yil1 Istanbul Ili Kagithane Ilgesi Yasar Dogu
Ortaokulu'nda 7.sinifa devam eden toplam 250 ilkégretim ikinci kademe 68rencisi ¢calisma

grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmada diger ¢alisma grubu ise yine 2018-2019 egitim-6gretim yili Istanbul Ili
Kagithane Ilgesi Yasar Dogu Ortaokulu'nda 7. smifta grenim goren toplam 45 ilkdgretim

ikinci kademe 6grencisinden olusmustur.

3.3. Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

(Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin geri doniisiim konusu hakkinda farkindalik dizeylerini belirlemeyi

amaclayan geri doniisiime yonelik farkindalik 6lgegi kullanilmistir.

3.3.1. Geri Déniisiime Yonelik Farkindahk Olgegi

Caligmada ogrencilerin “geri doniigim” konusuna yonelik farkindaliklarini belirlemek
amaglanmistir. Amag dogrultusunda konuyla ilgili alan yazin taranmig fakat literatirdeki
Olgeklerin daha biiyiik yas gruplarna hitap etmesi ve hedef yas grubuna hitap eden
Olceklerin ise de konu ile ilgili bilgi dizeyleri ve tutumu arastiran Glgekler oldugu igin
istenen Ozellikleri bulunduran bir farkindalik Olcegine rastlanmamistir. Bu sebeple
ogrencilerin geri doniisiim konusuna yonelik farkindaliklarini belirlemek amaciyla likert

tipinde bir farkindalik dl¢egi gelistirilmistir.

Kisinin kendi biligsel siirecleriyle ilgili bilgisi ve bu bilginin bilissel siiregleri kontrol
etmek icin kullanilmasi olarak tanimlanan farkindalik kavrami, bilissel fenomen

hakkindaki bilgi ve bilisleri ortaya koymaktadir (Flavell, 1985, s. 104).
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Olgek maddeleri olusturulurken Bloom ve arkadaslari tarafindan gelistirilen, alt ve iist
diizey diisinme becerilerini belirleyen smiflandirma kullanilmigtir. Bloom’un bilissel
ogrenme alanina yonelik gelistirmis oldugu taksonomi “bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme” olmak iizere alti basamaktan olusmaktadir (Bloom'dan aktaran
Guven, 2012). Bu smiflandirmada bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar1 alt diizey
diistinme becerileri olarak, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 ise Ust diizey

diisiinme becerileri olarak ifade edilmistir (Sonmez, 2001; Sahinel, 2002).

Bloom’un 1956 yilinda ortaya koydugu bu orijinal taksonomi davranis¢1 6grenme kurami
cergevesinde sekillenmistir. Glnlmuzde ise 6grencinin 6grenme siirecinde aktif, bireysel
katilimm gerektigi, bireysel O6grenmesinden sorumlu oldugu, bilginin kesfedilip
yapilandirildig: bir siire¢ olan 6grenci merkezli egitim anlayis1 6n plana ¢iktigindan dolay1
Bloom’un biligsel alan siniflamasinin uygulanmasinda bir takim eksiklikler goriilmiis ve
cesitli elestiriler yapilmistir (Birgin, 2016, s. 853). Bu kapsamda Bloom taksonomisinde
biligsel siireglerin basitten karmasiga tek boyutta siralanmasinin énemli bir eksiklik oldugu
ifade edilmis olup degerlendirme dlizeyinin sentez diizeyinden daha karmasik olmadigi ve

sentezin degerlendirmeyi de i¢ine aldig1 belirtilmistir (Amer, 2006).

Elestiriler nedeniyle tekrar gozden gecirilen taksonominin biligsel alani, bilgi ve biligsel
sire¢ olmak {izere iki boyutlu bir yapiya dondstiriilmiistir. Bilgi boyutu olgusal,
kavramsal, islemsel ve bilis istii bilgi; bilissel siire¢ boyutu ise hatirlama, anlama,

uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma seklinde yeniden smiflandirilmistir
(Yurdabakan, 2012).

Yeni diizenlemede biligsel slire¢ boyutu basitten karmasiga dogru hatirlama, anlama,

uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma seklinde siralanmustir.

Yeni diizenlemeye goére olusturulan taksonomideki biligsel siire¢ boyutu basamaklarina

agtklamalarina Tablo 3.1.’de yer verilmektedir.
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Tablo 3.1.

Biligsel Alan Basamaklar: ve A¢iklamalar

Alan basamaklar1 ~ Aciklama

Hatirlama (Bilgi) Bireyin herhangi bir nesne ve olguyla ilgili 6zellikleri tanima,
sOyleme ya da ezberden tekrar etme diizeyidir.

Anlama (Kavrama) Hatirlama diizeyindeki davraniglarin anlamlandirilma, 6ziimsenme,
kendine mal edilme dizeyidir.

Uygulama Verilen bir durumda uygun islemi kullanma veya uygulama, sorunu
cozme, ilgili yontem ve teknikleri kullanma dizeyidir.
Analiz etme Bir materyali bilesenlerine ayirma ve pargalarin birbiriyle ve

materyalin genel yapisi veya amaciyla nasil bir iliskisi oldugunu
belirleme dizeyidir.

Degerlendirme Biitiin 6zellikler goz oniinde tutularak bir yargiya ulagma diizeyidir.

Yaratma (Sentez) Orijinal bir iirlin olusturma veya tutarli bir biitiin olusturmak i¢in
parcalar1 bir araya getirme diizeyidir.

Farkindalik 6lcegi; Bloom Taksonomisi’ndeki bilissel siire¢ basamaklari cergevesinde,
Olgme araglarmin gelistirilmesinde izlenmesi gereken asamalar takip edilerek

gelistirilmistir (Bozdogan & Oztiirk, 2008).

Olgek gelistirme siirecinde maddeler olusturulurken geri doniisiim ve farkindalik konusu
ile ilgili literatlir taranmis, konuya ait kazamimlar ortaokul fen bilimleri 6gretim
programindan alinmis, fen bilimleri ders kitaplar1 ve ¢evre bilimi kitaplar1 incelenmistir.
Maddeler kazanimlara uygun olarak olusturulmustur. Alan yazin taranirken konu hakkinda
daha once gelistirilmis olan ¢alismalardan da yararlanilmistir (Gormez, 2003; Cici vd.,
2005; Yapici, 2009; Giiven, 2011; Malkog, 2011; Cimen & Yilmaz, 2012; Aksakal, 2013;
Alboga, 2013; Karatekin, 2013; Yavuz vd., 2014; Harman & Celikler, 2016; Ozer & Keles,
2016; Kaya, 2017; Cetin & Yalginkaya, 2018).

3.3.2. Olgegin Gelistirilmesi

1) Olgek maddelerini olusturmada evreni temsil edecek rastgele secilen bir érneklem grubu
olan ilkdgretim ikinci kademede 6grenim goren 30, 7.sinif seviyesinde 6grencisine “geri
doniisim” konusu ile ilgili bir ¢aligma kagidi verilmistir ve 6grencilerden konu ile ilgili
bilgilerini, diisiincelerini, farkindaliklarini ve bu farkindaligi giindelik hayatlarina uyarlama
sekillerini anlatan bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin goriislerinden elde

edilen ifadelere icerik analizi yapilmis, farkindaliga dair olumlu ya da olumsuz birgok
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ifade farkindalik maddesi olarak diizenlenerek 65 maddelik bir havuz meydana

getirilmistir.

Konu ile ilgili farkindalik iceren maddelerin olumlu ve olumsuz ifadeler (ters madde) ile
verilmesine, bu iki tlrin mimkiin oldugunca esit sayida ve anlasilir olmasina dikkat
edilmistir (Glven, 2011, s. 122).

2) Bir 6l¢me aracinin birey davranislarini belirlemesindeki basaris1 gegerli ve giivenilir
olmasi ile iliskilidir (Buyukoztirk, 2013, s. 179). Olcegin gegerlik ¢alismalari icin kapsam
gecerligi, yap1 gegerligi ve oOlgiit gegerligi sinamalar1 yapilmistir. Hazirlanan O6l¢egin
kapsam gecerliginin belirlenmesi i¢in uzman goriislerine basvurulmustur. Olgek, Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi b6liimiinde gérev yapan 4 dgretim
uyesi ve 2 Fen Bilimleri 6gretmeni tarafindan ve 1 uzman tarafindan da dilbilgisi
bakimindan incelenmistir. Uzman goriisleriyle 6l¢ekten acik olmadigi ve anlam eksikligi
olusturdugu i¢in maddelerden bazilar1 ¢ikarip bazilarinin da madde kokleri degistirilmistir.
Ayrica 5., 7., 9., 20., 22., 31., 33., 36., 38., 39., 41. ve 44. maddeler ters isleyen madde

sekilde olusturulmustur.

Sonugta ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin geri dontisiime yonelik farkindalik
dizeylerinin belirlenmesini saglayacak 46 maddeden olusan 3°1ii likert tipi bir taslak 6lgek

hazirlanmstir.

3) Taslak dlgekte anlagilmayan bir maddenin olup olmadigini ve 6lgegin yanitlanmasi igin
gerekli siireyi belirlemek amaciyla ilkogretim I1. kademeye devam eden toplam 15, 7. sinif
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonucu maddelerin anlagilir diizeyde oldugu

goriilmiis ve dlgek igin gereken yanitlama suresi 25 dakika olacak sekilde belirlenmistir.

4) Hazirlanan taslak olgek ilkdgretim Il. kademede 6grenim goren toplam 250, 7. sinif
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonuglari, cevap anahtartyla degerlendirilerek
Olgekle ilgili veriler elde edilmis ve elde edilen veriler SPSS 22 paket programi ile
degerlendirilmistir. Uygulanan taslak olgek icin gerekli analizler, gegerlilik ve giivenirlik

caligmalar1 yapilarak sonucta 30 maddeden olusan bir farkindalik 6lgegi gelistirilmistir.

Hazirlanan "Geri Déniisime Yonelik Farkindalik Olgegi" bu asamadan sonra 45
ogrenciden olusan bir grup 7.sinif 6grencisine uygulanmis ve dgrencilerin geri doniisiime

yonelik farkindalik diizeyleri aragtirilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrencilerin gelistirilen 6lgege verdikleri yanitlar sonucu 6lgek maddelerine
iliskin puanlarin analizi i¢in Microsoft Excel 2007 programi ve SPSS 22 paket programi
kullanilmustir. Olgegin yap1 gegerliliginin tespit edilmesi amaciyla 6lgek maddelerinin
Oletiigii ve faktdr adi verilen yapilart ortaya koymak icin temel bilesenler analizi ile
varimax dondiirme teknigi uygulanarak agimlayici faktdr analizi (AFA) yapilmistir.
Verilerin ve galisma grubunun faktor analizine uygunlugunun tespiti i¢in Kaiser Meyer
Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanip Bartlett kiiresellik testinden (Bartlett's test of sphericity)
faydalanilmistir. Farkindalik 6l¢eginin Olgiit gecerliligini saglamak icin madde analizi
calismas1 yapilmistir. Olgek puanlarma dayali olarak asir1 uglarda sahip olan katilimei
puanlart % 27’lik iist ve alt gruplar olarak ayrilmis, bagimsiz gruplar t testi ile bu iki
grubun ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi incelenmistir. Ayrica dlgegin
kendi icinde madde toplam korelasyonlar1 da arastirilmistir. Son olarak Ol¢egin
giivenirligini belirlemek amaciyla 6lgegin faktorlerine iliskin Cronbach alpha i¢ tutarlilik

katsayilar1 hesaplanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde “Geri Déniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi” gelistirilme siirecinde yapilan
gecerlik ve giivenirlik calismalarina yer verilmistir. Olgegin agimlayic1 faktor analizi
(AFA) ve i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilar1 (Cronbach alfa) ile ilgili sonuglar tablolarda

sunulmus ve bu tablolarda yer alan bulgular yorumlanmuistir.

4.1. Olgege Iliskin Gegerlilik Calismalar1

Olgegin gecerlik calismalar1 igin kapsam gegerligi, yap:r gecerligi ve olgiit gegerligi

sinamalar1 uygulanmistir.

Gegerlilik, kullanilan 6lgme aracinin 6lgiilmek istenen Ozellige uygun olmasi, verilerin
Olgiilmek istenen Ozelligin niteligini tamamiyla yansitmasi ve ayni zamanda verilerin

amaca yonelik olarak yararli olmasidir (Sencan, 2005, s. 723).

4.1.1. Kapsam Gegerliligi Calismalari

Kapsam gegerliligi, 6l¢ekte yer alan maddelerin 6l¢lilmesi amaglanan 6zelligi temsil edip
etmedigini kontrol etmek amaciyla yapilir (Allen & Yen, 2002; McGartland, Berg-Weger,
Tebb, Lee & Rauch, 2003).

Kapsam gegerliligini test etmede kullanilan mantiksal yaklasimlardan bir tanesi hazirlanan
taslak 6lcege iliskin uzman goriistine bagvurmak, bir digeri ise kazanimlara iligkin belirtke
tablosu olusturmaktir (Biiyiikoztiirk, 2013; Basol, 2018). Bu amacgla ilk asamada

kazanimlara uygun olarak hazirlanmig 65 maddeden olusan madde havuzu, kapsam
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gecerliginin saglanmasi i¢in alaninda uzman akademisyen ve Ogretmenler tarafindan
incelenmistir. Alaninda uzman 4 akademisyenden ve 2 fen bilimleri 6gretmeninden uzman
gorlisii alinarak madde havuzunda yer alan 6l¢ek maddeleri tekrar degerlendirilmis ve
uygun gorilmeyen bazi maddeler 6lgekten ¢ikarilmis, bazilari ise yeniden diizenlenerek 46
maddelik taslak bir 6lgek elde edilmistir. Olgek ilkdgretim ikinci kademe (ortaokul)
ogrencilerine uygulanacagi i¢in yine uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda 6l¢egin

3’li likert seklinde diizenlenmesinin daha uygun olacagina karar verilmistir.

Olgekte, farkindalik iceren olumlu madde yanitlarina “evet”, cevap bulunamayan madde
yanitlarina “fikrim yok”, olumsuz madde yanitlarina ise “hayir” ifadeleri kullanilmistir.
Ogrencilerin diiz maddelere verdikleri “evet” seklindeki yamitlara 2 puan, “fikrim yok”
seklindeki yanitlara 1 puan, “hayir” seklindeki yanitlara ise 0 puan verilmistir. Ters
maddelerin puanlandirilmasinda ise bu puanlama ters olarak kodlanmustir. Olgegin

degerlendirmesine iligkin bilgilere asagidaki Tablo 4.1.’de yer verilmistir.
Tablo 4.1.

Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi Degerlendirme Anahtar

Secenekler Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler
Evet 2 0
Fikrim yok 1 1
Hayir 0 2

Olgegin kapsam gecerliliginin arastirilmasinda izlenen bir diger yol olan kazanimlara
iliskin belirtke tablosunun olusturulmasi c¢alismasinda, elde edilen taslak Olgekteki 46
maddenin ilkogretim ikinci kademe 7. sinif geri doniisiime yonelik kazanimlar1 karsilama
diizeyi incelenmistir. Olgekte yer alan maddelerin kazamimlara gore dagilim
incelendiginde her bir kazanima yonelik en az bir maddenin oldugu ve dolayisiyla 6lgegin
bu baglamda kapsam gecerliligini sagladigi goriilmiistiir. Taslak oOlgekte yer alan

maddelerin kazanimlara gére dagilimina ait bilgiler Tablo 4.2.’de belirtilmistir.

Sonucta kapsam gecerliligi calismalar1 tamamlanan Olcegin yapr gecerligi sinamalarina

gecilmistir.
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Tablo 4.2.

Taslak Olgekte Bulunan Maddelerin Kazammlara Gore Dagilimi

Kazanimlar (Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim) Madde Numaralari

Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve dontistiirilemeyen 1, 2,4, 17, 19, 33, 39, 46
maddeleri ayirt eder.

Evsel kati ve sivi atiklarin geri doniisiimiine ait proje 6, 9, 14, 21, 26, 30, 34, 42
tasarlar.

Geri dontisiimi, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan 5, 8, 10, 11, 13, 20, 23, 24,

sorgular. 25, 27, 32, 36, 37, 38, 41,
44
Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir. 3, 7,12, 15, 16, 18, 22, 28,

29, 31, 35,43, 45

Yeniden kullanilabilecek esyalarin1 ihtiyaci olanlara 40
iletmeye yonelik proje gelistirir.

4.1.2. Yap1 Gegerliligi Calismalar:

Yapi gecerliligi 6lgme aracinda bulunan maddelerin 6lgmek istedigi 6zelligi hangi diizeyde
Olgtiigiinii ortaya koymak, Ol¢egin hangi nitelikleri Ol¢tiiglinii anlamak ve toplanan

verilerin ne anlama geldigini 6grenmek i¢in yapilir (Tavsancil, 2010; Yasar, 2014).

Yap1 gegerliligi ¢alismasinda oncelikle hazirlanan 46 maddelik taslak 6lgek toplam 250, 7.
siif dgrencisine uygulanmustir. Ogrencilerden elde edilen veriler hazirlanan cevap
anahtartyla degerlendirilerek 6lgek maddelerine iligkin puanlar SPSS 22 paket programu ile

degerlendirilmistir.

Yap1 gegerliligi sinamasinda 6lgek maddelerinin 6l¢tiigli ve faktor adi verilen yapilar
ortaya c¢ikarmak icin faktor analizi yapilmasi uygun gorilmistiir. Literatiirde faktor
analizinin yapilabilmesi i¢in 200 katilimcidan alinan verinin yeterli oldugu belirtilmistir
(Tabachnick & Fidell’den aktaran Giiven, 2012). Fakat faktor analizini yapilmasi ve
orneklem biiyiikligiiniin yeterli olup olmadiginin test edilmesi icin Kaiser Meyer Olkin
(KMO) katsayis1 ve Bartlett kiiresellik testi (Bartlett’s test of sphericity) degerleri de
incelenmistir. Literatiir incelendiginde elde edilen verilerin faktdr analizine uygun
olabilmesi i¢cin KMO degerinin 0,60’ iizerinde olmasi ve ayni zamanda Bartlett’s
kiresellik testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Kaiser, 1974; Tabachnick & Fidell,
2007; Tavsancil, 2010). Analizler sonucunda KMO katsayis1 0,83 ve Bartlett kiresellik
testi anlamli bulunmustur (X?=3389,56, Sd=435, p<,05). Dolaysiyla bu arastirmanin
verilerinden elde edilen bilgilere gore KMO katsayis1 0,83 kabul edilebilir diizeydedir ve
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Bartlett kuresellik testinin, Ki-Kare degerinin anlamli ¢ikmasi da dlgegin faktdr analizine

uygun oldugunu gostermistir.

Faktor analizine uygun oldugu belirlenen verilerin yap1 gecerligini test etmek amaciyla
veriler temel bilesenler analizi ile varimax dondiirme teknigi kullanilarak agimlayici faktor
analizi (AFA) yontemiyle analiz edilmistir. Agimlayic1 faktér analizi; degiskenler
arasindaki iligkilerden hareketle faktdr bulmaya yonelik bir islemdir (Biiytikoztiirk, 2009,
s. 118).

Faktor analizinin ilk asamasi olarak faktdr sayisinin tespiti calismasina gegilmistir. ilk
asamada uygulanan temel bilesenlerin ¢6ziimlenmesi sonucunda 6z degeri 1’in Uzerinde
yer alan ve varyansin %63,51’ini agiklayan 7 faktér bulunmustur. Temel bilesenler
analiziyle belirlenen bu 7 faktor, oOzellikle uygulamada kolaylik saglamadigr ve
isimlendirilmeye uygun olmadigi i¢in fazla bulunmustur. Bu sebeple faktor analizi
caligmalarina varimax dik dondirme teknigiyle devam edilmis ve yinelenen rotasyonlar

sonucunda 4 boyutlu bir 6l¢ek elde edilmistir (Eryilmaz, 2009).

Ayrica Olgek  Bloom Taksonomisi’ne gore hazirlandigi i¢in faktor sayisinin
belirlenebilmesi i¢in Cattel’in “scree” smnamast da yapilmistir (Kline, 1994, s. 75) ve

asagidaki grafik elde edilmistir.

Scree Plot

e

Eigenvalue

T T T T 1T T 1T 7T T 7T 1T T 0T T T T T 1T 0T T T T T T T T T 1711
123 4 5 6 7 8 91011 121314151617 1819 20 21 22 23 24 25 26 27 256 29 30

Component Number

Sekil 4.1. Farkindalik 6l¢egine iliskin scree sinama grafigi
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Analizler sonucu elde edilen grafik incelenmis ve grafik egrisinin hizli diisiis gosterdigi
noktalar tespit edilmistir. Bu noktalar énemli faktor sayisini belirtmektedir (Biiytikoztiirk,
2013, s. 140) ve bu referans dikkate alinarak olgekteki faktor sayisinin yine 4 olarak kabul
edilebilecegi bulunmustur. Elde edilen 4 faktore iliskin bulgular asagidaki tabloda
verilmistir (Tablo 4.3.).

Tablo 4.3.

Faktor Analizi Sonucunda Faktorlere Ait Elde Edilen Bulgular

Faktor Ozdeger Varyans Yizdesi (%)  Toplam Varyans Ylzdesi
1 6,46 19,48 19,48
2 4,02 12,74 32,22
3 2,51 9,69 41,91
4 2,17 8,64 50,55

Tablo 4.3.’de goriildiigii gibi, 6l¢ekteki dort faktoriin 6z degerleri sirasiyla 6,46; 4,02; 2,51;
2,17 ve toplam varyans yizdeleri 19,48; 32,22; 41,91 ve 50,55 seklinde bulunmustur. Bu
dort faktor toplam varyansin %51’°ini agiklamaktadir. Kabul edilebilir oran % 41
dizeyindedir ve elde edilen %51°lik varyans orani olgegin dort faktorli bir 6lgek olarak
kullanilmasina imkan tanimaktadir (Kline, 1994, s. 37).

Faktor analizinde bir sonraki asamada 0lcegin tek boyutlu olup olmadigi arastirilmig ve
Olgekte yer alan maddelerin faktdr yiik degerleri incelenmistir. Yapr gegerliginin
saglanmasi i¢in iki faktor yiikii arasindaki farkin en az 0,10 olmasi ve faktor yiik degerinin
0,45 ve daha yiiksek olmasi tercih edilmektedir. Faktor yiklerinin istenen bu degerler
arasina gelmesi i¢in maddelerin dlgekten cikarilmas: yoluyla denemeler yapilabilmektedir
(Tekin, 1996; Turgut, 1997; Blyukoztirk, 2013). Belirtilen referanslara uygun olarak
faktor ylkl disiik olan ve birden fazla faktor altinda bulunan 3., 5., 7., 12., 13., 15., 18.,
22.,28., 30, 36., 38.,41., 42., 45. ve 46. maddeler d6l¢ekten cikarilarak analizler birka¢ kez
tekrarlanmistir. Bu maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasi sonucu 6lgekte istenen yiik degerlerini
saglayan 30 madde kalmistir. Bu kalan 30 maddenin faktor yikleri 0,51 ile 0,84 arasinda
oldugu tespit edilmistir. Denemeler sonucu farkindalik 6lgegindeki kalan 30 maddenin
faktorlere gore dagilimi ve elde edilen faktorlere iliskin yiik degerleri asagidaki tabloda
verilmistir (Tablo 4.4.).
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Tablo 4.4.

Farkindalik Olgegi Maddelerinin Faktorlere Dagilimi ve Yiik Degerleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4

Madde Yik Madde Yk Madde Yk Madde Yik
No Degeri No Degeri No Degeri No Degeri
43 84 31 78 21 ,67 14 78
35 .83 26 12 6 ,65 9 76
40 ,82 44 72 27 ,64 29 ,66
1 73 16 71 8 ,58 39 .64
32 72 33 ,70 19 ,56 23 61
10 ,66 34 ,65 2 51

24 ,65 20 ,63

37 ,60

4 ,60

11 ,56

17 ,56

25 .53

Faktor analizi sonuglarina gore Olcekteki maddelerin, 12°si 1. faktorde, 7°si 2. faktorde,

6’s1 3. faktorde ve 5’1 4. faktérde toplanmustir.

Faktorlere iliskin yiikk degerleri elde edildikten sonra farkindalik &lgeginin 6lglt
gecerliliginin saglanmasi i¢in madde analizi calismasina gegilmistir. Olgek puanlarina
bagli olarak asir1 uglarda puanlara sahip olan katilimcilar %27°1ik st ve %27°1ik alt
gruplar olarak ayrilmig, bagimsiz gruplar t testi ile bu iki grubun ortalamalar: arasindaki
farkin anlamlilik diizeyi incelenmistir. Analizler sonucunda bagimsiz gruplar t - testi
sonuglarina gore iist ve alt grup puanlar1 arasinda Olgekte yer alan tim maddelerin ,05’1ik

diizeyde anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Analizler sirasinda ayrica Olgegin kendi i¢inde madde toplam korelasyonlari da

arastirtlmistir. Ulasilan bulgulara ait veriler Tablo 4.5.’de verilmistir.

Tablo 4.5. incelendiginde, her bir boyutun kendi i¢inde hesaplanan madde toplam
korelasyon degerleri ,01 diizeyinde anlamli bulunmus ve dlgekte yer alan 30 maddenin de

Olcekte kalmalarina karar verilmistir.
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Tablo 4.5.

Maddelerin Madde Toplam Korelasyonlar: ve Ust - Alt T Degerleri

Faktor Madde No Madde-Toplam Ust ve Alt (%27) t degerleri
Korelasyonu
43 (5% -9,47*
35 JM1* -9,01*
40 ,10* -9,60*
1. Faktor 1 3% -13,37*
32 ,62* -6,41*
10 ,59* -9,97*
24 ,60* -6,18*
37 ,55* -6,28*
4 ,59* -8,25*
11 ,53* -6,17*
17 ,55* -7,79*
25 ,o1* -7,18*
31 ,67* -2,08*
26 ,63* -7,11*
44 ,58* -2,30*
2. Faktor 16 ,62* -5,48*
33 ,59* -2,18*
34 ,95* -6,72*
20 ,53* -2,25*
21 ,o1* -6,54*
6 47 -8,10*
3. Faktor 27 ,o1* -7,34*
8 ,36* -5,46*
19 ,46* -8,35*
2 ,34* -6,04*
14 ,62* -6,25*
9 ,54* -2,02*
4, Faktor 29 ,48* -3,22*
39 ,45* -2,43*
23 ,45* -6,87*
N= 250, p*<,01

Son olarak o6l¢egin giivenirlik simamalarina gegilmis, i¢ tutarlibik ile ilgili analizler
yapilarak o6l¢egin faktdrlerine iliskin Cronbach alpha katsayilart hesaplanmigtir. 30
maddelik farkindalik o6lg¢eginin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach alpha 0,81 olarak
bulunmustur. Ayrica her bir faktore ait giivenirlik degerleri hesaplanmis ve ilk faktorde
bulunan 12 maddenin giivenirlik degeri Cronbach alpha 0,90, ikinci faktorde bulunan 7

maddenin giivenirlik degeri Cronbach alpha 0,84, Uglincu faktdrde bulunan 6 maddenin
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giivenirlik degeri Cronbach alpha 0,71 ve dordincu faktérde bulunan 5 maddenin
giivenirlik degeri Cronbach alpha 0,74 olarak bulunmustur. Gegerlik ve guvenirlik

analizleri tamamlandiktan sonra 30 maddelik bir farkindalik 6l¢egine ulasilmistir (EK-1).

Hazirlanan Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi'ndeki 30 maddenin, kazanimlara gore

dagilimi Tablo 4.6.'da asagida belirtilmistir.

Tablo 4.6.
Farkindalik Olgeginde Bulunan Maddelerin Kazanimlara Gore Dagilimi

Kazanimlar (Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim) Madde Numaralari

Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen 1, 2, 3, 11, 12, 23, 27
maddeleri ayirt eder.

Evsel kati ve sivi1 atiklarin geri doniisiimiine ait proje 4, 6,9, 14, 18, 24
tasarlar.

Geri dontisimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan 5, 7, 8, 13, 15, 16, 17, 19,
sorgular. 22,26, 30

Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir. 10, 20, 21, 25, 29

Yeniden kullanilabilecek esyalarin1 ihtiyaci olanlara 28
iletmeye yonelik proje gelistirir.

Hazirlanan Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi'ndeki maddelerin ifade ettigi anlamlar
taksonominin bilissel alan basamaklari ile kiyaslandiginda, Bloom Taksonomisi’ne uygun

olarak asagidaki tablo elde edilmistir.
Tablo 4.7.

Farkindalik Olgeginde Bulunan Maddelerin Bilissel Alan Basamaklarina Gére Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklari Madde Numarasi

Hatirlama (Bilgi) 1,4,11,21

Anlama (Kavrama) 2,12, 13, 15, 23, 27, 28
Uygulama 18, 24, 25, 29

Analiz etme 4,7,8,17,26
Degerlendirme 6, 19, 22

Yaratma (Sentez) 5,9, 10, 14, 16, 20, 30

Gegerlilik ve glivenirlik caligmalar1 tamamlanarak son halini alan Geri Doniisiime Y 6nelik
Farkindalik Olgegi bu asamadan sonra ilkdgretim ikinci kademede 6grenim gdren toplam
45, 7. simif oOgrencisine uygulanmis ve 6grencilerin geri doniisiime yonelik farkindalik
diizeyleri aragtirilmigtir. Ogrencilerin lgekteki maddelere verdikleri yanitlara ait sonuclar

Tablo 4.8.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.8.

Osrencilerin Farkindalik Olgegindeki Maddelere Verdikleri Cevaplarin Yiizde-Frekans

Dagilimi

Evet Fikrim Hayir

Maddeler yok

f % f % f %
1. Geri doniisiim; degerlendirilebilir atiklarin ¢opten 44 97,8 1 2,2 0 0
ayri toplanip tekrar kullanilmak iizere topluma
kazandirilmasidir.
2. Cam, kagit, plastik, metal, atik pil, aliminyum geri 44 97,8 O 0 1 2,2
doniistiiriilebilen maddelerdir.
3.& Bu isaret geri doniisiimii ifade etmektedir. 45 100 0 0 0 0
4. Lavabolara dokiilen kullanilmis sivi yaglar ve sivi 45 100 O 0 0 0
atiklar su kaynaklarinin kirlenmesine neden olur.
5. Atiklarin miktarim1  azaltmak ¢evre kirliliginin 39 86,7 4 8,9 2 4.4
onlenmesine katki saglar.
6. Geri doniistim kutularinin ¢ok oldugu yerlerde katt 10 22,2 9 20 26 57,8
atik kirliligine hig rastlanmaz.
7.Kagit atiklarin artmasi, oksijen miktarinda azalmaya 32 71,1 10 222 3 6,7
ve hava kirliligi artisina neden olur.
8. Kat1 atiklar, canli tiirlerinin azalmasmna neden 29 644 14 31,1 2 4.4
olarak ekolojik dengeyi bozar.
9. Eski giysilerden aligveris torbasi yapmak, kirliligin 31 69,9 8 17,7 6 13,3
azalmasina katki saglar.
10. Geri doniisimde amag¢ kaynaklarin gereginden 31 68,9 5 111 9 20
fazla kullanilmasini Onleyerek atik ¢Op miktarini
azaltmaktir.
11. Plastik atiklarin geri doniisiimi ile petrolden 17 37,8 24 533 4 8,9
tasarruf saglanir.
12.Kagit ve kartonlar mavi, cam siseler yesil, 37 82,2 5 111 3 6,7
plastikler ve diger ambalaj atiklar1 ise sar1 kutuya
olmak {izere ayr1 ayr1 depolanmaktadir.
13. Toprak kendini yenileyebilen, tikenmeyen bir 9 20 17 378 19 422
kaynak oldugundan plastik atiklar1 yok ederek dogaya
katar.
14. Kullanilmis kagitlarin arka yiizleri de kullanilirsa 39 86,7 4 8,9 2 4.4
ormanlik alanlar korunur.
15. Atik piller igerisindeki kimyasal maddeler kirlilige 42 93,3 3 6,7 0 0
neden oldugundan topraga ve suya karigmasi
engellenmelidir.
16. Geri doniistiiriilebilir bir maddeyi hammadde 38 84,5 6 133 1 2,2
olarak degerlendirmek, yeni kullanilacak {irtinden
daha az maliyetlidir ve ekonomiye katki saglar.
17. Tibbi atiklardan yayilan mikroorganizmalar 34 756 10 222 1 2,2
insanlarda hastaliklara neden olur.
18.Tv reklamlari, kamu spotu, meydanlara asilan 40 88,9 4 8,9 1 2,2

afisler toplumu bilin¢lendirmekte etkili bir yol olabilir.
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19. Geri doniisimde amag¢ c¢evresel kaliteyi
arttirmaktir.

27

60

13,3

12

26,7

20. Geri doniisiim ¢aligmalarinin siirdiiriilebilirligi i¢in
devlet tarafindan yasalar konulmasi bir zorunluluktur.

20

44,4

22

48,9

6,7

21. PETDER, atik pillerin toplanmast ve ortadan
kaldirilmasi ile ilgili ¢alismalar yapar.

6,7

42

93,3

22. Geri donisim ile c¢Oplere daha az atik
atilacagindan atiklarin  taginmasi ve depolanmasi
kolaylagir.

38

84,5

111

44

23. Yagh kagit, ampul, florasan, ayna geri
doniistiiriilemeyen iirlinlerdendir.

28

62,2

13

28,9

8,9

24. Eski alig veris torbalart tekrar kullanilarak
dogadaki plastik tiikketimi azaltilabilir.

41

91,1

6,7

2,2

25. Cevre egitimine kiiciik yaslarda baglamak atik
yonetiminde olumlu bir artis saglar.

43

95,6

4.4

26. Teknolojik yeniliklerin hizla degigmesi sonucu
elektronik  {irlinlerin  sayis1 artarak ¢ok fazla
tiiketildiginden e-atiklarin olusumuna neden olmustur.

25

55,5

17

37,8

6,7

27. Evsel kat1 atiklar yok edilmesi gereken bir madde
degil, ¢op olarak bildigimiz zararsiz atiklardir.

13

28,9

14

31,1

40

28. Yeniden kullanilabilecek durumda olan esya ve
giysileri, oyuncaklari ve eski kitaplari ihtiyaci olanlara
iletmek de bir geri dontistimdiir.

41

91,1

4.4

44

29. Belediyelerin geri doniisiim araglart ¢ogaltilarak
atiklar ~ haftalik  olarak  belirli  noktalardan
toplanmalidir.

43

95,6

2,2

2,2

30. Atiklarin geri doniistiiriilerek yeniden iiretilmesi
icin gerekli olan enerji, normal isler ig¢in gerekli
olandan daha fazladir.

16

35,6

20

44,4

20

Tablo 4.8. incelendiginde 6grencilerin geri doniisiime yonelik farkindaliklarinin 6lgekteki

maddelere gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin 1. ve 2. maddelere 6grencilerin

%97,8’1 “evet” cevabini vermislerdir. 3. ve 4. maddelere Ggrencilerin tamami “evet”

diyerek dogru yanit vermistir. 13. maddeye verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin

%42,2°sinin  “hayir” cevabi ile dogru yaniti verdigi buna ragmen %20’sinin ‘evet”

seklindeki cevap ile yanlis yanitladigi gortlmektedir. 21. maddeye verilen yanitlar

degerlendirildiginde ise Ogrencilerin yalnizca %6,7’Sinin“evet”, %93,3’linlin ise “fikrim

yok”, yanitin1 verdigi dikkat gekmektedir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada ilk olarak ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin geri doniisiime yonelik
farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla bir Olgcek gelistirmek amaglanmstir.
Baslangicta arastirmaci tarafindan 65 maddeden olusan bir havuz olusturulmustur. Uzman
goriisleri ile gereken diizeltme ¢aligmalarindan sonra 46 maddeden olusan 3’lii likert tipi
bir taslak 6l¢ek olusturulmustur. Taslak olgek ile yapilan ¢alisma ve elde edilen veriler
iizerinde yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda madde sayisi indirgenerek 30
maddeden olusan 3' lii likert tipinde bir 6l¢ek elde edilmistir. Arastirma sonucu gelistirilen
olgek dort boyuttan olusmaktadir. Giivenirlik ¢alismalari dahilinde yapilan analizler
sonucunda tim Ol¢ek igin elde edilen Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,81

incelendiginde de; 6lgegin gilivenilir oldugu saptanmustir.

Gegerlik ve glivenirlik ¢alismalar1 yapilan “Geri Doniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi”,
ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine uygulanarak ve dgrencilerin cevaplarimin 6lgekteki
maddelere gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica dlgekten elde edilen bulgular
incelendiginde, Ogrencilerin ¢evre sorunlari ve atik kirliliginin ¢oziimii olarak geri
doniisiime yonelik belli bir farkindalik diizeylerinin oldugunu, geri doniisiimiin tanimin,
hangi maddelerin geri dontistiiriilebilecegini, geri doniisiimiin ne gibi faydalar sagladigim
bildiklerini gostermistir. Fakat atik kirliliginin giderilmesine ydnelik geri doniisiime
katkinda bulunmak konusunda uygulama noktasinda eksiklikler oldugundan dolay1 bu
farkindalik diizeyinin sorunlarin ¢oziilmesine yonelik uygulamalar yapmak icin istenen ve

beklenen diizeyin biraz altinda oldugu sdylenebilir.

Literatir incelendiginde, bireylerin geri doniisime yonelik farkindalik diizeyini diisiik

olarak nitelendiren arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Ozdemir, Yildiz,
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Ocaktan ve Sarigen (2004) yapmis olduklari arastirma ile tip fakiiltesi 6grencilerinin, ¢evre
sorunlart ile ilgili farkindalik ve duyarliliklarini belirlemeyi amaglamistir. Sonug olarak
cevre sorunlarina yonelik farkindalik diizeyinin yiiksek oldugu diisiiniilen bir toplum
kesiminin farkindalik ve duyarlilik diizeyinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Karatekin
(2014) calismasinda yedi agik uclu sorudan olusan bir formla 165 sosyal bilgiler 6gretmen
adaymin kati atik ve geri doniisiime ait bilgi diizeyleri ve farkindaliklarii belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin kati atik ve geri dontisiim
konusundaki bilgi diizeyleri ve farkindaliklarinin diisiik seviyede oldugunu tespit etmistir.
Harman ve Celikler (2016) calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin geri doniisiim
kavram hakkindaki farkindaliklarini incelemisleridir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
geri doniisiimiin anlami, gerekliligi, yapilis amaci ile ilgili farkindaliklarimin yeterli
olmasina ragmen geri doniisiime ugrayabilecek atik tiirlerine yonelik farkindaliklarinin
diistik oldugu bulunmustur. Kaya (2017, s. 47) fen bilgisi 6gretmenlerinin geri doniisiim
hakkindaki goriislerini  belirlemeyi amaglamistir.  Ogretmenlerin  geri  doniisiim
konusundaki goriislerini agik uglu anket sorulariyla sorgulamis ve elde edilen verileri
incelediginde 6gretmenlerin geri donilisiim hakkindaki bilgilerinin yeterli diizeyde oldugu

ancak geri doniisiim i¢in yeterli sorumlulugu almadiklarini tespit etmistir.

Literatiirde ayn1 zamanda, bireylerin geri doniisiime yonelik farkindalik diizeyini yUksek
bulan c¢alismalar da vardir. Ornegin; Cici vd. (2005) galismalarinda 6gretmen adaylarmin
kat1 atik kirliligi konusunda cevresel farkindalik ve bilgi diizeylerini arastirdiklarinda
adaylarin organik atiklar ve paketlemeyle ilgili sorularda gevresel farkindalik diizeylerinin
“orta”, geri doniisiim ve atik azaltma boyutlarinda ise “iyi” diizeyde oldugunu bulmustur.
Tekkaya vd. (2011) iki farkli tiniversitedeki toplam 232 6gretmen adaymin planlanmis
davranis teorisi yaklasimina gbre adaylarin geri doniisiim davranislarini incelemisleridir.
Calismada geri donilistime yonelik olumlu tutum, 6znel norm ve algilanan davranis
kontroliine sahip 6gretmen adaylarinin geri doniisiim davranisi igin ilgilerinin daha yuksek
oldugu sonucuna ulagmislardir. Bakar ve Aydinli (2012) ¢aligsmalarinda Bilim ve Sanat
Merkezlerindeki Ogrencilerin plastik atiklarin  geri doniislimii ve c¢evreye etkileri
konularinda tutumlarini incelediklerinde 6grencilerin tutum puanlarinin olumlu diizeyde
oldugunu bulmuslardir. Salli vd. (2013) ¢alismalarinda aile katilimli proje tabanli 6grenme
yaklagimiyla hazirlanan geri doniisiim programinin etkililigini aragtirmiglardir. On-test ve
son-test kontrol gruplu arastirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin geri doniisiim
bilgisinin, kontrol grubundakilere gore daha ¢ok gelistigi ve programin etkililigi
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saptanmistir. Erduran Avcit ve Denis Celiker (2015) calismalarinda fen bilimleri
ogretmenlerinin atik ve geri doniisiime yonelik tutumlarina “geri doniisiimcii 6gretmen”
projesinin etkisini arastirmislardir. Projeye farkli illerden 20 fen bilimleri 6gretmeni
katilmistir. Analiz sonuglarina gore, proje etkinliklerinin 6gretmenlerin tutumlarina anlaml
bir katkisinin oldugu belirlenmistir. Kisoglu ve Yildirim (2015) ¢alismalarinda fen bilgisi,
sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kati atiklar ve geri doniisiime yonelik
tutumlarim1 yerlesim birimi, gelir diizeyi, ebeveynlerinin egitim durumu gibi farkli
degiskenler acisindan aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin tutum

diizeyinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Ayrica; Avan (2011, s. i) tarafindan cevre, geri doniisiim, plastik ve plastik atiklar
konularinda 6grenci tutumlarinin belirlenmesi amaciyla bir tutum 6l¢egi hazirlanarak 492
altinct sinif 6grencisine uygulanmistir. Sonug olarak kiz 6grenciler gevreyi korumaya daha
duyarli iken, erkek ogrenciler ise konuya yalnizca ekonomik agidan bakmistir. Sitede
yasayan bireylerin ise miistakil evde yasayanlara gore daha duyarli oldugu tespit edilmistir.
Gelir dlzeyinin artmasinin ¢evre duyarlihigimi arttirdign gozlenmistir. Cimen ve Yilmaz
(2012) calismalarinda ilkogretim 6grencilerinin geri doniisiimle ilgili bilgilerini ve geri
dontigiim davraniglarini belirlemek amaciyla anket gelistirerek bir ilkdgretim okulunda 6.,
7., 8. siniflardaki 90 6grenciye uygulamiglardir. Arastirma sonucunda dgrencilerin konuyla
ilgili bilgi diizeylerinin 1yt oldugu, Ogrencilerin geri doniislimii kazandirmada
ogretmenlerin 6nemli bir gorevi oldugu, sosyal etkinliklerin 6grencilerin geri doniisiim

davraniglarini arttirdigt ve 6grencileri geri doniisebilen Urlnlere tegvik ettigi gortilmiistiir.

Sonug olarak; bireylerin ¢evre kirliligi ve geri dontisiim hakkinda belli bir diizeyde bilgi
sahibi olduklar1 ancak atik kirliliginin giderilmesine yonelik geri doniisiime katkinda
bulunmak konusunda uygulama noktasinda eksiklikler oldugu, yeterli sorumlulugu
almadiklar1 goriilmektedir. Elbette ki atik kirliliginin giderilmesi ve geri dosiiniim
uygulamalarinin artmasi bunlarin fark edilmesi ile miimkiin olmaktadir. Ciinkii
problemlerin farkinda olmayan bireylerden bu sorunlara karst hassas olmasini ve ¢6zim
bulmalarini beklemek miimkiin degildir. Bu baglamda bireylerin geri doniisiime yonelik
farkindalik diizeylerinin tespiti ve arttirilmasinin atik kirliligi ile micadele etmenin 6n
sartlarindan biri oldugu sdylenmektedir. Cevre sorunlar1 ve geri doniisim konusunda
bilincli, duyarli, sorumluluklarini1 davranis aliskanligi haline getirmis, farkindalik diizeyleri

yiikksek bireyler yetistirmek de planli, amaglar1 belirlenmis, kiiciik yaslardan itibaren

57



verilmeye baslanan c¢evre egitimi ile miimkiindiir. Bu sebeple geri doniisim egitimi,
cocuklara kisiligin sekillenmeye bagladigi ilkogretim seviyesinden itibaren verilmeli,
ilerleyen egitim kademelerinde devam ettirilmeli ve bu sayede geri doniisiim bilincine
sahip bireyler yetistirilmelidir. Egitim siirecinde Ogrenci ve aileleri bir biitiin olarak
diisiiniilmelidir. Ogrencilere verilecek etkili bir geri doniisiim egitimi aileleri de dolaylt
olarak olumlu yonde etkileyecektir. Ayrica geri doniisiim lizerine yapilacak ¢aligmalarda
icerik analizli ¢aligmalar yerine geri doniisiimiin 6nemini, faydalarini, topluma ve gelecege
katkisin1 anlatan, bireyleri silirecin igerisine aktif olarak katan uygulamaya yonelik

caligmalar yapilabilir.

Elde edilen sonuglara bakildiginda “Geri Déniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi” gecerli
ve giivenilir bir 6lgme araci olarak belirlenmistir. Buna bagli olarak ileride yapilacak olan
geri doniisiim konusundaki farkindaliga yonelik o6lcek gelistirme calismalar1 i¢in bu
arastirmada ulasilan bulgu ve sonuglar yol gosterici niteliktedir. Ayrica literatiir
incelendiginde geri doniisiim farkindaligi ile ilgili calismalarin sayica az oldugu ve
literatirdeki Olceklerin genellikle daha biiylik yas gruplarina hitap etmesi ve hedef yas
grubuna hitap eden o6lceklerin ise de konu ile ilgili bilgi diizeyleri ve tutumu arastiran
olgekler oldugu icin gelistirilen “Geri Doniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi” ileride
yapilacak calismalara kaynak teskil edebilir. Olcegin yeni ¢alismalarda &gretmenlere,
farkli 6grenim seviyelerindeki 6grencilere uygulanmasi 6lgegin giivenirligini ve gegerligini

arttiracaktir.

58



KAYNAKLAR

Akbas, T. (2007). Fen bilgisi ogretmen adaylarinda ¢evre olgusunun arastirilmasi.
(Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Aksakal, S. (2013). Fen ve teknoloji dersi ogretmen adaylarimin ¢evresel geri dontisiim
konusundaki ~ duyarliliklarvmin  belirlenmesi. ~ (YUksek  Lisans  Tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Alboga, Y. (2013). [lkégretim 6, 7 ve 8. sinif 6Srencilerinin ¢cevre, geri doniisiim, plastik ve
plastik atiklar konusundaki bilissel, duyussal ve psikomotor tutumlarinin

belirlenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Allen, M. J., & Yen, W. M. (2002). Introduction to measurement theory. Long Grove, IL:
Waveland Press.

Altin, M., Bacanli, H., & Yildiz, K. (2002, Eyliil). Biyoloji ogretmeni adaylarinin ¢evreye
yonelik tutumlari. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde
sunulmus bildiri, ODTU, Ankara.

Amer, A. (2006). Reflections on Bloom’s revised taxonomy. Electronic Journal of
Research in Educational Psychology, 4(8), 213-230.

Atasoy, E., & Ertiirk, H. (2008). IIkogretim 6grencilerinin ¢evresel tutum ve cevre bilgisi

lizerine bir alan arastirmasi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10 (1), 105-122.

Avan, C. (2011). Plastik ve plastik atiklarin geri doniigiimii ve ¢evreye etkileri konularinda
ogrenci tutumlarimin belirlenmesi (Kastamonu orneklemi). (Yiksek Lisans Tezi).

http://ulusaltezmerkezi.com sayfasindan erigilmistir.

Aydm, D. (2013). Farkli sosyo-kiiltiirel ¢evrelerde (Antalya ili ornegi) ogrenim goren

ilkogretim 8.sunif ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik zihinsel modellerinin

59



belirlenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). http://ulusaltezmerkezi.com sayfasindan
erisilmistir.

Bakar, F., & Aydinli, B. (2012, Haziran). Bilim ve sanat merkezi ogrencilerinin plastik ve
plastik atiklarin geri doniistimii ve c¢evreye etkileri konularinda tutumlarinin
belirlenmesi (Bati Karadeniz Bdélgesi orneklemi). X. Ulusal Fen Bilimleri ve

Matematik Egitimi Kongresi'nde sunulmus bildiri, Nigde Universitesi, Nigde.
Basol, G. (2018). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Ankara: Pegem Akademi.

Bilgili, M. S. (2006). Kat: atik diizenli depo sahalarinda atiklarin aerobik ve anaerobik
ayrismasi  lizerine sizintt  suyu geri devrinin etkileri. (Doktora Tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Birgin, O. (2016). Bloom taksonomisi. E. Bingdlbali, S. Arslan, & 1.0. Zembat (Ed.),
Matematik egitiminde teoriler iginde (5.839-860). Ankara: Pegem Akademi.

Bozdogan, A. E., & Oztiirk, C. (2008). Cografya ile iliskili fen konularinin &gretimine
yonelik 0z-yeterlilik inang¢ Olgeginin gelistirilmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 2(2), 66-81.

Braus, J. A., & Wood, D. (1993). Environmental education in schools : Creating a

program that works!. Washington DC: Peace Corps.

Budak, B. (2008). Ilikégretim kurumlarinda ¢evre egitiminin yeri ve uygulama ¢alismalari.
(Yuksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Bulbil, S. (2013). Fen bilgisi ogretmen adaylarummin ¢evre etigi algilart iizerine bir

aragtirma. (Yuksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.
Biiytikoztiirk, S. (2001). Deneysel desenler. Ankara: Pegem A Yayincilik.
Biiyiikoztiirk, S. (2009). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Biiyiikoztiirk, S. (2013). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi istatistik, arastirma
deseni SPSS uygulamalari ve yorum. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Cansaran, A., & Yildirim, C. (2014). Cevre bilimi ile ilgili baslica temel kavramlar. O.
Bozkurt (Ed.), Cevre egitimi iginde (s. 2-17). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

60



Cici, M., Sahin, N., Seker, H., Gérgen, 1., & Deniz, S. (2005). Ogretmen adaylarmin kati
atik kirliligi baglaminda ¢evresel farkindalik ve bilgi diizeyleri. Egitim Bilimleri ve
Uygulama, 4(7), 37-50.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2007). Research methods in education. London:

Routledge Falmer.

Celik, Z. (2011). Ilkégretim miifredatinda ambalaj atiklarimn geri déniisiimii egitiminin
veri ve ilkogretim kurumlarindaki geri doniistim uygulamalarimin arastirilmasi
(Istanbul il ornegi). (Yiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Cetin, O., & Yalginkaya, E. (2018). Cevresel farkindaligina iligkin bir dlgek gelistirme
calismasi. Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi, 4(1), 14-26.

Cevre Bakanligi. (1991) 2000°li yillara dogru cevre. Ankara: Cevre Bakanligi Yaynlari.
Cevre Bakanligi. (1998) Cevre notlar:. Ankara: Cevre Bakanligi Yayinlart.

Cevre ve Sehircilik Bakanligi (2019). Bakanligimiz tarafindan yetkilendirilmis kuruluslar.

https://cygm.csb.gov.tr/yetkilendirmeler-ve-lisanslar-i-534 sayfasindan erisilmistir.

Cimen, O., & Timur, S. (2013). Ogretmen adaylarinin cevreye yonelik olumsuz

davraniglarinin incelenmesi. Electronic Turkish Studies, 8(12), 335-346.

Cimen, O., & Yilmaz, M. (2012). Tlkdgretim grencilerinin geri doniisiimle ilgili bilgileri
ve geri doniisiim davramslar. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(1),
63-74.

Demirkazan, Y. K., Kalik, G., & Ocal, K. (2018). Evsel atiklar ve geri doniisiim. G. Kalik
(Ed.), Milli Egitim Bakanlg: 7. suif ders kitabi iginde (S. 144- 148). Ankara: Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Dogan, M. (1988, Aralik). /nsan, cevre ve cevre egitimi. Biyoloji Egitiminde Cevre
Sorunlarina Yaklasim Sempozyumu’nda sunulmus bildiri, Hacettepe Universitesi,

Ankara.

Erduran Avci, D., & Denis Celiker, H. (2015). Fen bilimleri 6gretmenlerinin atik ve geri
doniistime yonelik tutumlarina geri doniisiimeii 6gretmen projesinin etkisi. Egitim

ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 4(1), 215-224.

61


https://cygm.csb.gov.tr/yetkilendirmeler-ve-lisanslar-i-534

Ergindz, E. (1999). Cevre bilimi ve egitimi itizerine bir arastirma. Yuksek Lisans Tezi,

Istanbul Universitesi Deniz Bilimleri Isletmesi ve Enstitiisii, Istanbul.

Eroglu, B. (2009). Fen Bilgisi 6gretmen adaylarimin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi
duzeylerinin belirlenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Erol, A. (2016). Proje yaklasimina dayanan aile katilimli ¢evre egitimi programinin 5-6

yvas ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik farkindalik ve tutumlarina etkisinin incelenmesi.

(Ytksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Ersoy Quadir, S. (2015). Kamu ¢alisanlarinin ¢evre bilingleri {izerine bir inceleme (Selguk
Universitesi, Konya o6rnegi). Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Meslek
Yiksekokulu Dergisi, 17(1), 107-129.

Ertan, B. (2004). 2000°li Yillarda gevre etigi yaklasimlar1 ve Tiirkiye. YOonetim Bilimleri
Dergisi, 2(1), 93-108.

Eryilmaz, A. (2009). Ergen 6znel iyi olus olgeginin gelistirilmesi. Tiirk Egitim Bilimleri
Derqgisi, 7(4), 975-989.

Flavell, J. H. (1985). Cognitive development. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Gadenne, D. L. Kennedy, J., & McKeiver, C. (2009) An empirical study of environmental
awareness and practices in SMEs. Journal of Business Ethics, 84(1), 45-63.

Gokdayt, 1. (1997). Cevrenin gelecegi - yaklasimlar ve politikalar. Ankara: Turkiye Cevre
Vakfi Yaymlari.

Gormez, K. (2003). Cevre sorunlar1 ve Tiirkiye. (3. basim). Ankara: Gazi Kitapevi.

Grodzinska Jurczak, M., Stepska, A., Nieszpotek, K., & Bryda, G. (2006). Perception of
enviromental problems among preschool children in Poland. International

Research in Geographical and Enviromental Education, 15(1), 62-76.

Guven, E. (2011). Cevre egitiminde tahmin-g0zlem-agiklama destekli proje tabanh
ogrenme yonteminin farkli degiskenler iizerine etkisi ve yonteme iliskin ogrenci

goriisleri. (Doktora Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Giiven, E. (2013). Cevre sorunlarina yonelik tutum olgeginin gelistirilmesi ve dgretmen
adaylarimin tutumlarinin belirlenmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(2), 411-

430.
62



Giliven, E. & Aydogdu, M. (2012). Cevre sorunlarina yonelik farkindalik o6lgeginin
geligtirilmesi ve Ogretmen adaylarinin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi.

Journal of Teacher Education and Educators, 1(2), 185-202.

Giiven, E., & Ince Aka, E. (2009). Cevre kirliligi ve nedenleri. M. Aydogdu (Ed.), Fen
egitiminde ¢evre iginde (s.41-57). Ankara: Pozitif Matbaacilik.

Giliven, S., & Giindiizalp, A. A. (2016). Atik, cesitleri, atik yonetimi, geri doniisiim ve
tilkketici: Cankaya Belediyesi ve semt tiiketicileri érnegi. Hacettepe Universitesi

Sosyolojik Arastirmalar Dergisi, 1-19.

Hanay, O., & Koger, N. (2006). Elazig kenti kat1 atiklar1 geri kazanim potansiyelinin
belirlenmesi. Firat Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Dergisi, 18(4), 507-
511.

Harman, G., & Celikler, D. (2016). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin geri déniisiim kavrami
hakkindaki farkindaliklari. Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlsi Dergisi, 16(1), 331-353.

Hutton, D. G. & Baumeister, R. F. (1992). Self-awareness and attitude change: seeing
oneself on the central route to persuasion. Personality and Social Psychology
Bulletin, 18 (1) , 68-75.

Ileri, R. (1998). Cevre egitimi ve katilimin saglanmasi. Ekoloji Dergisi, 28, 3-9.

Incekara, S., & Tuna, F. (2010). Ortadgretim dgrencilerinin ¢evresel konularla ilgili bilgi
diizeylerinin dlgiilmesi: Cankiri ili 6rnegi. Marmara Cografya Dergisi, 22(1), 168-
182.

Kagtioglu, S., & Sengiil, U. (2010). Erzurum kenti ambalaj atiklarinin geri déniisiimii i¢in
tersine lojistik ag1 tasarimi ve bir karma tam sayili programlama modeli. Ataturk

Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 24(1), 89-112.
Kaiser, H. F. (1974). An index of factorialsimplicity. Psychometrika, 39, 31-36.
Karasar, N. (2004). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Atlas Yayin Dagitim.
Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Seckin.

Karatekin, K. (2013). Ogretmen adaylar1 igin kat1 atik ve geri doniisiime yonelik tutum
Ol¢eginin gelistirilmesi: gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi. Uluslararas: Avrasya

Sosyal Bilimler Dergisi, 4(10), 71-90.
63



Karatekin, K. (2014). Social studies pre-service teachers’ awareness of solid waste and
recycling. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 116, 1797-1801.
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042814004911 sayfasindan
erigilmistir.

Kat1 Atiklarin Kontrolii Yonetmeligi. (1991). T.C. Resmi Gazete, 20814, 14 Mart 1991.

Kaya, A. (2017). Fen bilgisi 6gretmenlerinin geri doniisiim hakkindaki goriislerinin

belirlenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.
Keles, R. & Hamamci, C. (1998). Cevrebilim. Ankara: Imge.

Keser, S. (2008). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi tutumu. (Yiksek Lisans

Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Kisoglu, M., & Yildirim, T. (2015). Ilkokul ve ortaokullarda cevre egitimi verecek olan
O0gretmen adaylarmin kati atiklar ve geri doniisiime yonelik tutumlarinin farkli
degiskenler agisindan incelenmesi. International Journal of Human Sciences, 12(1),
1518-1536.

Kline, P. (1994). An easyguidetofactoranalysis. London: Routledge.

Malkog, H. (2011). Sinif ogretmeni adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin ve
bilissel  farkindalik  becerilerinin  incelenmesi. (Yuksek Lisans Tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

McGartland Rubio, D., Berg-Weger, M., Tebb, S., & Rauch, S. M. (2003). Objectifying
content validity: Conducting a content validity study in social work research. Social
Work Research, 27(2), 94-104.

Mert, M. (2006). Lise dgrencilerinin ¢evre egitimi ve kati atiklar konusundaki biling
diizeylerinin saptanmasi. (Yiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Milli  Egitim  Bakanhigt  (2009). Cevre  koruma  katt  atik  toplama.

http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/kursprogramlari/cevrekoruma/modulle

r/kati_atik toplama.pdf sayfasindan erisilmistir.

Milli  Egitim Bakanhigr (2018). Fen  bilimleri dersi  ogretim  programi.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 sayfasindan erisilmistir.

64


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325

Ohman, J. (2016). New ethical challenges within environmental and sustainability
education. Environmental Education Research, 22(6), 765-770.

Otiin, Y., Artun, H., Temur, A., & Tozlu, I. (2017). Ortaokul dgrencilerine yonelik cevre
egitimi kavramlar farkindalik 6lgegi: Gegerlik ve giivenirlik calismas1. YYU Egitim

Fakultesi Dergisi, 14(1), 511-528.

Ozbay, S. (2010). Fen ve teknoloji programi icinde kompost hakkinda verilen etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarina ve cevre tutumlarina etkisi. (Yiksek Lisans

Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Ozdemir, O., Yildiz, A., Ocaktan, E., & Sarisen O. (2004). Tip fakiiltesi 6grencilerinin
cevre sorunlar1 konusundaki farkindalik ve duyarliliklari. Ankara Universitesi Tip
Fakiiltesi Mecmuasi, 57(3), 117-127.

Ozdemir, O. (2007). Yeni bir cevre egitimi perspektifi: ‘Siirdiiriilebilir gelisme amacl
egitim’. Mugla Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 32(145), 23-39.

Ozer, N. & Keles, O. (2016). Cevre etigi farkindalik dlgegi gelistirme calismasi. Fen
Egitimi ve Arastirmalart Dernegi Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, 4(1), 47- 64,

Ozli, G. (2012). Cevre egitimi oz - yeterlik Olcesi gelistirilmesi, gecerlik ve giivenirlik
calismasi. (YUksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Oztiirk, Z. (2010). Sosyo-ekonomik ve demografik faktorlerin cevresel sorunlarin
algilanmast ve c¢evre duyarliligi iizerine etkileri. (YUksek Lisans Tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Pamukgu, F. N. (1995). Evsel atiklarin yéonetimi ve geri kazanilmasi. Ankara:T.C. Cevre

Bakanlig1 Yazilar.
Soénmez, V. (2001). Program gelistirmede 6gretmen el kitabi. Ankara: An1 Yaymcilik.

Sungurtekin, $. (2001). “Uygulamali ¢evre egitimi projesi” kapsaminda ana ve ilkogretim
okullarinda miizik yoluyla cevre egitimi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 15(1), 167-178.
Sahinel, S. (2002). Elestirel diigiinme. Ankara: Pegem A Yaymcilik.
Salli, D., Dagal, A. B., Kiiclikoglu, K. E., Niran, S. S., & Tezcan, G. (2013). Okul

oncesinde geri donilisiim kavrami: Aile katilimli proje tabanli bir program O6rnegi.

Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 2(2), 234-241.
65



Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal olgiimlerde giivenilirlik ve gegerlilik. Ankara:

Seckin Yaymecilik.

Simsekli, Y. (2004). Cevre bilincinin gelistirilmesine yonelik ¢evre egitimi etkinliklerine
ilkdgretim okullarmm duyarhligi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
17(1), 83-92.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2007). Using multivariate statistics. New York: Allyn

and Bacon.

Tavsancil, E. (2010). Tutumlarin él¢giilmesi ve SPSS ile veri analizi. Istanbul: Nobel Yayin
Dagitim.

Tekin, H. (1996). Egitimde dl¢me ve degerlendirme. Ankara: Yargi Yaymlari.

Tekkaya, C., Kilig, S. D., & Sahin, E. (2011). Geri déniisiim davranmisinmin planlanmas
davranis teorisi ile agiklanmasi: Siirdiiriilebilir bir kampiis icin geri doniigiim
anketi. 2nd International Conference on New Trends in Education and Their
Implications, Antalya. http://iconte.org/FileUpload/ks59689/File/119..pdf

sayfasindan erisilmistir.

Timur, S. (2011). Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin g¢evre okuryazarlik diizeylerinin

belirlenmesi. (Doktora Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Trudel, M. (1995). IUCN in environmental education in western Africa and the Sahel. J.
Palmer, W. Goldstein, & A. Curnow (Eds.), Planning education to care for the
earth (pp.74-83). Gland, Switzerland and Cambridge, UK: IUCN Publications.

Tuncer, G., Ertepmar, H., Tekkaya, C., & Sungur, S. (2005). Environmental attitudes of
young people in Turkey: effects of school type and gender. Environmental
Education Research, 11(2), 215-233.

Turgut, M. F. (1997). Egitimde él¢me ve degerlendirme metodlar:. Ankara: Giil Yaymevi.

Uzun, N., & Saglam, N. (2006). Ortadgretim 6grencileri i¢in cevresel tutum o6lcegi
gelistirme ve gegcerliligi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(1),
240-250.

Unal, S., & Dimigki, E. (1999). UNESCO-UNEP himayesinde gevre egitiminin gelisimi ve
Tiirkiye'de ortadgretim ¢evre egitimi. Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(17),
142-154.

66



Yal¢inkaya, E. (2012). flkdgretim 6. smf dgrencilerinin ¢evre sorunlarn farkindalik

duzeyleri. Marmara Cografya Dergisi, 25, 137-151.

Yaman, T. (2007). Istanbul’da kentsel kati atik yonetimi ve geri kazanim potansiyelinin

belirlenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Yapict, E. (2009). Ogretmen adaylarimin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik ve ilgi
diizeylerinin  karsilastirilmasi.  (Yuksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Yasar, M. (2014). Istatistie yonelik tutum olgegi: gecerlilik ve giivenirlik calismasi.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36, 59-75.

Yavuz, M., Balkan Kiyicy, F., & Atabek Yigit, E. (2014). IIkogretim II. kademe dgrencileri

icin gevre okuryazarligi lgegi: Olgek gelistirme ve giivenirlik ¢alismasi. Sakarya

University Journal of Education, 4(3), 40-53.

Yildiz, K., Sipahioglu, S., & Yilmaz, M. (2000). Cevre bilimi. Ankara: Giindiiz Egitim ve
Yayincilik.

Yildiz, K., Sipahioglu, S., & Yilmaz, M. (2008). Cevre bilimi ve egitimi. Ankara: Glindiiz
Egitim ve Yayincilik.

Yildiz Yilmaz, N., & Mentis Tas, A. (2017). Ilkokul ¢evre farkindalik dlcegi gegerlilik ve

giivenirlik calismasi. Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 10(2),
1355-1372.

Yurdabakan, 1. (2012). Bloom’un revize edilen taksonomisinin egitimde &lgme ve
degerlendirmeye etkileri. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(2),
327 -348.

Yicel, K. (1997). Tiirkiye'de kati atik yonetimi ve geri kazanim. Bilim Uzmanlig1 Tezi,

Yildiz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Yiicel, A. S., & Morgil, 1. (1998). Yiiksek Ogretimde cevre olgusunun arastirimasi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 84-94.

67



EKLER

68



EK 1. Geri Doniisiime Yonelik Farkindalik Olcegi

GERIi DONUSUME YONELIK FARKINDALIK OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Bu 0lgek sizlerin geri doniisiim konusuna yonelik farkindalik diizeyinizi belirlemek
amactyla hazirlanmistir. Liitfen Olgekte bulunan her maddeyi okuduktan sonra dogru

oldugunu diisiindiigiiniiz yalmzca bir cevabi isaretleyiniz. Olgekte bulunan maddeleri
cevaplandirdiginiz, cevaplarinizda diiriist ve i¢ten oldugunuz i¢in tesekkiir ederim.
Tugba ARSLAN

ifadeler

Evet

Fikrim Yok

Hayir

1.Geri doniisiim; degerlendirilebilir atiklarin ¢opten ayr1 toplanip tekrar
kullanilmak tizere topluma kazandirilmasidir.

2.Cam, kagit, plastik, metal, atik pil, aliiminyum geri doniistiiriilebilen
maddelerdir.

[, 3
3.%¢ Bu isaret geri doniisiimii ifade etmektedir.

4.Lavabolara dokiilen kullanilmis siv1 yaglar ve sivi atiklar su kaynaklarinin
kirlenmesine neden olur.

5. Atiklarin miktarin1 azaltmak ¢evre kirliliginin dnlenmesine katki saglar.

6.Geri donilisiim kutularmin ¢ok oldugu yerlerde kati atik kirliligine hig
rastlanmaz.

7.Kagit atiklarin artmasi, oksijen miktarinda azalmaya ve hava kirliligi artigina
neden olur.

8. Kat1 atiklar, canli tiirlerinin azalmasina neden olarak ekolojik dengeyi
bozar.

9. Eski giysilerden aligveris torbasi yapmak, kirliligin azalmasina katk1 saglar.

10. Geri doniisiimde amag¢ kaynaklarin gereginden fazla kullaniimasini
onleyerek atik ¢op miktarin1 azaltmaktir.

11. Plastik atiklarin geri doniisiimii ile petrolden tasarruf saglanir.

12 Kagit ve kartonlar mavi, cam siseler yesil, plastikler ve diger ambalaj
atiklari ise sar1 kutuya olmak iizere ayr1 ayr1 depolanmaktadir.

13. Toprak kendini yenileyebilen, tikenmeyen bir kaynak oldugundan plastik
atiklar1 yok ederek dogaya katar.

14 Kullanilmig kagitlarin arka yiizleri de kullanilirsa ormanlik alanlar korunur.

15. Atik piller igerisindeki kimyasal maddeler kirlilige neden oldugundan
topraga ve suya karismasi engellenmelidir.

16. Geri donistiiriilebilir bir maddeyi hammadde olarak degerlendirmek, yeni
kullanilacak tirtinden daha az maliyetlidir ve ekonomiye katki saglar.
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17.Tibbi atiklardan yayilan mikroorganizmalar insanlarda hastaliklara neden
olur.

18.Tv reklamlari, kamu spotu, meydanlara asilan afisler toplumu
bilinglendirmekte etkili bir yol olabilir.

19.Geri doniisiimde amag ¢evresel kaliteyi arttirmaktir.

20. Geri doniisim ¢alismalarinin  stirdiiriilebilirligi i¢in devlet tarafindan
yasalar konulmasi bir zorunluluktur.

21. PETDER, atik pillerin toplanmasi ve ortadan kaldirilmas: ile ilgili
caligmalar yapar.

22. Geri doniisiim ile ¢oplere daha az atik atilacagindan atiklarin taginmasi ve
depolanmasi kolaylasir.

23.Yagl kagit, ampul, florasan, ayna geri donistiiriilemeyen triinlerdendir.

24. Eski alig veris torbalart tekrar kullanilarak dogadaki plastik tiiketimi
azaltilabilir.

25. Cevre egitimine kiiciik yaslarda baslamak atik yonetiminde olumlu bir
artis saglar.

26. Teknolojik yeniliklerin hizla degismesi sonucu elektronik {iriinlerin sayisi
artarak ¢ok fazla tiiketildiginden e-atiklarin olusumuna neden olmustur.

27. Evsel kati atiklar yok edilmesi gereken bir madde degil, ¢op olarak
bildigimiz zararsiz atiklardir.

28. Yeniden kullanilabilecek durumda olan esya ve giysileri, oyuncaklar1 ve
eski kitaplari ihtiyact olanlara iletmek de bir geri dontistimdiir.

29. Belediyelerin geri doniisiim araglari ¢ogaltilarak atiklar haftalik olarak
belirli noktalardan toplanmalidir.

30. Atiklarin geri dontstiiriilerek yeniden tiretilmesi icin gerekli olan enerji,
normal isler i¢in gerekli olandan daha fazladir.
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