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Bu aragtirma, okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklara uygulanan yaraticilik egitim
programinin ¢ocuklarin yaraticiliklarina ve igitsel muhakeme becerilerine etkisini incelemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda yaraticilik egitim  programi
hazirlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda, Milli
Egitim Bakanligi’na bagli ayn1 mahalledeki ilkokullarin anasmiflarina devam eden, 20’si
deney 20’si kontrol olmak tizere 40 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma 6n test son test, kontrol
gruplu deneysel desende gerceklestirilmistir. Kontrol ve deney gruplar rastgele secilmistir.
Deney grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan yaraticilik egitim programi sekiz hafta
boyunca haftada dort giin uygulanmigtir. Arastirmanin verileri “Cocuk Aile Bilgi Formu”,
“Yaraticilik Gézlem Formu” ve “Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi”
araciligiyla toplanmistir. “Yaraticilik Gézlem Formu” ve “Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi” on test olarak deney ve kontrol grubuna uygulanmis ve sekiz haftalik egitim
programinin sonunda Ol¢me araglart son test olarak deney ve kontrol grubuna tekrar
uygulanmistir. Son test uygulamasindan dort hafta sonra verilen egitimin kalic1 olup
olmadigimi ortaya koymak icin deney grubundaki cocuklara kalicilik testi yapilmistir.
Cocuklarin ve ailelerin demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar frekans ve yiizde degerleri
olarak verilmistir. Yaraticilik egitim programina katilan ¢ocuklarin uygulanan egitimin
etkisine bagli olarak aragtirma sonunda bu egitime katilmayan ¢ocuklara gore farkliligin olup
olmadig1 verilerin dagilimi normal olmadigindan Mann- Whitney ve Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi yapilarak ortaya konmustur. Elde edilen bulgular sonucunda Yaraticilik Egitim

iv



Programinin ¢ocuklarin yaraticiliklarin1 ve isitsel muhakeme becerilerinin gelismesine
olumlu etki ettigi ve bu etkinin kalic1 oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler : Yaraticilik, yaraticilik egitimi, isitsel muhakeme, okul dncesi egitim
Sayfa Adedi : 100
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ABSTRACT

This study was carried out to analyze the effect of creativity education program on children's
creativity and auditory reasoning skills applied to children attending pre-school education.
Creativity education program was prepared within the scope of the research. The study group
of the research consisted of 40 children, who were attending the kindergartens of primary
schools of the Ministry of National Education in the same neighborhood in 2016-2017
academic year. The research was carried of in three steps: The pre-test, post-test,
experimental design with control group. Control and experimental groups were randomly
selected. The creativity education program, which was prepared by the researcher, was
applied to the experimental group for four days a week for eight weeks. The data of the study
were collected through “Child Family Information Form”, “Creativity Observation Form*
and Selguk Auditory Reasoning and Process Skills Test”. “Creativity Observation Form”
and the “Selguk Auditory Reasoning and Process Skills Test” were applied to the
experimental and control groups as pre-test and at the end of the eight-week training
program, the measurement tools were re-applied to the experimental and control groups as
a final test. Four weeks after the post-test, the children in the experimental group were tested
in order to find out whether their learning is permanent. The distributions for the
demographic characteristics of children and families are given as frequency and percentage
values. Due to the effect of the education of children participating in creativity education
program, it was revealed that Mann- Whitney and Wilcoxon Signed Ranks Test was
performed because the distribution of the data was not normal according to the children who
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did not participate in this training at the end of the research. At the end of the research, Mann-
Whitney and Wilcoxon Signed Ranks Test was performed to find out whether the chidren
participating in creativity education program differ from the children who did not participate
in this training since the distribution of the data was not normal. According to the results it
is concluded that the Creativity Education Program had a positive effect on children's
creativity and the development of auditory reasoning skills and this effect was permanent.
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BOLUM I

GIRIS

Yaraticilik ve muhakeme becerileri bireylerin problem durumlarina farkli bakis agilariyla
bakmasini, yeni liriinler ve fikirler iretmesini, sebep sonug iliskisi kurarak karar vermesini

saglamaktadir.

Yaraticilik ve muhakeme sonucunda ortaya cikan {iriin ve fikirlerin sadece yeni olmasi
yeterli degildir. Buna ek olarak iiretilen fikir veya iiriiniin 6zgiin, degerli ve ise yarar olmasi
da onemlidir. Okul 6ncesi donemden baslayarak cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek, etkin
olduklar1 ve merak uyandiracak sekilde hazirlanan egitim programlariyla yaraticilik ve

muhakeme becerilerini gelistirmek miimkiin olabilir.

1.1. Problem Durumu

Diinyada hizli degisim ve gelismelere paralel olarak yaratici ve kesfeden bireylere ihtiyag
oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda yeni yetisecek neslin; yaraticiligi yiiksek, problem
¢Ozebilen, kolay algilayabilen, bellek ve muhakeme becerileri gelismis ve yenilik¢i olmasi
beklenmektedir. Boyle bir nesli yetistirmek ise ancak okul oncesi donemden baslayarak

verilen egitim ile miimkiin olabilir.

Cocuklarin dogustan getirdikleri ve okul 6ncesi donemden baslayarak gelistirilmesi gereken
yaraticilik, her bireyde var olan, yeni, sasirtici ve degerli fikirleri ortaya ¢ikarmaya yarayan
ve degisik bakis acilariyla bakabilmeyi, verilen bilgilerin 6tesine gegebilmeyi, 6zgiin bir
iriin olusturabilmeyi gerektiren bir siiregtir (Boden, 2004, s.1; Fox ve Schirrmacher, 2014).
Torrance’e gore yaratici diislinme becerisine sahip olan bireyler bilgilerdeki zorluklari,
problemleri ve bosluklar1 fark edip, eksik pargalarin ne oldugunu konusunda tahminler

yiiriitiirler. Muhakeme yaparak hipotezler gelistirir ve bu hipotezleri gézden gegirip test



ederek sonuglandirirlar. Buradan hareketle yaratic siirecin igerisinde muhakeme becerisinin
oldugu da soylenebilir (Torrance, 2003; Runco, 2006).

Muhakeme, bir problem ya da durum ile karsilasildiginda onu tiim boyutlari ile inceleyip,
olasiliklar1 diisiiniip, alternatifler arasindan se¢im yaparak bir yargiya varma ve karar verme
stirecidir (Hardmann & Macchi, 2003) Diger bir ifadeyle bilgiden elde edilen ¢ikarimlari
sonuglandirma islemidir. Muhakeme becerisi her zaman verilen bilgilerin Gtesine
gecebilmeyi gerektirir (Bruner’den aktaran Lohman & Lakin, 2009). Alan yazininda
matematiksel, analojik, sayisal, sozel, uzamsal ve isitsel muhakeme tiirlerinin oldugu
goriilmektedir (Caropreso & White, 2010; Holopainen, Ahonen, Tolvanen & Lyytinen,
2009; Kosslyn, Behrmann & Jeannerod, 1995; Mansi, 2003). Gardner (1993), isitsel
muhakeme ve islem becerilerini, ¢ocuklarin duyduklar1 seyleri nasil algiladiklar1 ve
yorumladiklari, bunlart gegmis bilgileriyle nasil iliskilendirdikleri ve yeni bilgilere ulagsma
yetenegi olarak tanimlar. Okul Oncesi donem cocuklarin isitsel muhakeme ve islem
becerileri genel bilgi, analojik tamamlama, benzerlikler, sebep bulma, anlama boyutlarindan
olusmaktadir (Erbay, 2013).

Yaraticilik ve isitsel muhakeme ile ilgili yapilan caligmalara bakildiginda; Yildiz (2000)
yaptig1 calismasinda deneysel yaraticilik programinin dort — bes yas ¢ocuklarin sosyal ve
biligsel gelisimleri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 24 ¢ocukla ¢aligsmistir. Deney
grubuna yaraticilik egitim programi uyguladigi arastirmasinin sonucunda uygulanan egitim
programinin ¢ocuklarin yaraticiliklari {izerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur.
Erbay (2009) ise alt1 yas cocuklarina verilen yaratict drama egitiminin ¢ocuklarmn isitsel
muhakeme islem becerileri {izerine etkisini incelemis ve ¢alismanin sonucunda yaratici
drama egitiminin ¢ocuklarin isitsel muhakeme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmuistir.
Inal (2010) ise alt1 yas ¢ocuklara uygulanan muhakeme egitim programinin ¢ocuklarin
biligsel yetenekleri lizerinde olumlu etkisi oldugunu gormiistiir. Er (2012) yaptig1 calismada
reflektif ¢ocuklarin diger gocuklara gore isitsel muhakeme becerisini kullanmada daha
basarili oldugu sonucuna ulasirken Selimoglu (2014) ise yaptig1 arastirmada sosyal kabul,
problem ¢6zme, sosyal davranis ve saldirganlik puanlarinin igitsel muhakeme tizerinde etkili
oldugunu goérmiistiir. Dere (2014) ise ¢ocuklara uygulanan yaraticilik egitim programinin
cocuklarin yaraticiliklarin etkiledigini ortaya koymustur. Kaytez (2015), Scamper egitim
programinin  ¢ocuklarin yaraticiliklarini  etkiledigini sdylemistir. Akay (2017) ise
caligmasinda okul oncesi donem c¢ocuklarina verilen satrang egitiminin ¢ocuklarin bilissel

ve sosyal davraniglarina etkisine incelemis ve arastirmanin sonucunda isitsel muhakeme
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becerilerinin genel bilgi, sdzel anlamsizliklar, analojik tamamlama, nedensel muhakeme,

benzerlikler ve aritmetik muhakeme alt boyutlarinda anlamli farklara ulasmastir.

Yapilan aragtirmalara bakildiginda yaraticilik ve isitsel muhakeme becerilerinin egitim ile
gelistirilebilecegi goze carpmaktadir. Ancak yaraticilik egitiminin isitsel muhakeme
becerilerinin gelisimine etkisine yonelik bir ¢alismanin olmadigi belirlenmistir. Buda bir
problem durumu olarak goriilmektedir. Oysa yaraticilik egitiminin igerisinde muhakeme
becerilerinin ele alinmasinin gerekli oldugu ve muhakeme olmadan yaraticiligin

gelistirilemeyecegi diistiniilmektedir. Bu durum da problem olarak goriilmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Cocuklarin yeni seyler 0grenmeye acgik oldugu, cevrelerini merakla inceledikleri ve
gozlemledikleri okul oncesi donemde yaraticilik ve muhakeme becerilerini gelistirmek
onemli goriilmektedir. Bu donemde ¢ocuklara yaratici egitim ortamlari sunularak, yaparak
yasayarak 6grenmeleri saglanarak yaratici diisiinme becerisine sahip, problem ¢ozebilen ve
muhakeme yapabilen, kendine giivenen, 6zgiin iriinler ortaya koyabilen ve kendini ifade
edebilen ¢ocuklar yetistirilebilir. Okul 6ncesi programi igerisinde ¢ocuklarn tiim gelisim
alanlari desteklemenin yaninda onlarin yaraticiliklarin1 en st seviyeye cikaracak ve
muhakeme becerilerini gelistirecek egitim programlarinin hazirlanmasiin énemli oldugu
distiniilmektedir. Yaraticiklart gelisen cocuklarin muhakeme becerileri de buna paralel
olarak gelisebilir. Cocuklarin muhakeme yaparken kurduklari sebep sonug iligkileri, olaylara
farkl1 bakis acisiyla bakma ve 6zgiin diisinme yetisi gibi becerilerin yaraticiligin da temelini

olusturdugu sdylenebilir.

Buradan hareketle bu arastirmanin amaci anasinifina devam eden cocuklara yonelik
hazirlanan yaraticilik egitim programinin ¢ocuklarin yaraticilik ve isitsel muhakeme becerisi
tizerindeki etkisini incelemektir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir;

1. Yaraticilik egitim programi anasinifina devam eden ¢ocuklarin;
a. Yaraticiliklar tizerine
b. Isitsel muhakeme ve islem becerileri iizerine etkili midir?

2. Yaraticilik egitim programinin etkisi kalict midir?



1.3.Arastirmanin Onemi

Cocuklarin dogustan getirdikleri ve desteklendigi takdirde aciga ¢ikarak gelisen yaraticiligin
erken yaslardan itibaren desteklenmesinin 6nemli oldugu bilinmektedir. Yaraticilik, i¢inde
merak etme, arastirma, gézlem yapma, 6zgiin iirlinler ortaya koymay1 igeren bunun yaninda
muhakeme becerilerini de barindiran bir siirectir. Bu nedenle yaraticilik ve muhakeme

birbirinden ayr1 diisiiniilemez.

Cocuklarin yaraticilik ve muhakeme becerilerini tam olarak ortaya ¢ikarmak ve onlari ileride
yaratict bir birey olarak nitelendirmek i¢in okul Oncesi donemden baslayarak verilen;
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilen, orijinal fikirler iiretebilmelerini ve
muhakeme  yapabilmelerini  saglayan, dikkatlerini  yonlendirebilecekleri  egitim
programlarinin hazirlanmas1 6nemli goriilmektedir. Programlarin ¢ocuklara verilmesi
hedeflenen kazanimlara uygun olmasinin yani sira gelisimlerine uygun olarak hazirlanmis,
ilgi ¢ekici, oyun temelli, etkin katilimi esas alan yontemlerle desteklenmesi de egitim etkili
ve kalici olmasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklara okul oncesi
dénemde sunulan, kesfetmesini, hayal etmesini, neden sonug iliskisi kurmasini, merak
etmesini On plana alan ortamlarin olusturulmasi da onemli goriilmektedir. Muhakeme
becerisi gelisen ¢ocuklar bir problemle karsilastiklarinda probleme farkli ¢6ziim yollar
bularak ve bulduklari ¢oziim yollarni deneyerek bir sonuca varabilirler. Okul 6ncesi
donemden itibaren kazanilmaya baslanan bu becerilerin, ileride ¢ocuklarin karsilastiklart

durumlar karsisinda dogru kararlar vermesi acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica boyle bir calismayla gelistirilen yaraticilik egitim programi okul 6ncesi programina

destek olarak kullanilabilir. Bu yiizden de bu ¢aligma 6nemli goriilmektedir.

1.4.Varsayimlar
Bu arastirmada;

1. Kullanilan “Yaraticiik Gozlem Formu” ve “Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi”nin ¢ocuklarin yaraticilik ve isitsel muhakeme becerilerini 6lgmede
yeterli oldugu;

2. Kullanilan veri toplama araglarinda ¢cocuklarin kendilerini ifade ettikleri;

3. Arastirma kapsaminda gelistirilen Yaraticilik Egitim Programinin yaraticiligt ve

isitsel muhakeme becerilerini destekledigi,
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4.

Cocuklarin "Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi"ne verdikleri
cevaplarin, “Yaraticilik Gozlem Formu”nda gozlenen davranislarin ve ailelerin
doldurmasi istenilen "Cocuk ve Aile Bilgi Formu”nun gergegi yansittig

varsayilmaktadir.

1.5.Smirhhiklar

Bu arastirma;

1.

o o~ w N

Anasimifina devam eden, normal gelisim gosteren ve daha 6nce planli bir muhakeme
egitimi almamis ¢ocuklarla;

“Yaratic1 Davranis G6zlem Formu” ndan elde edilen verilerle;

“Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi” nin 6l¢tiigii puanlar ile;
“Cocuk ve Aile Bilgi Formu” ndan elde edilen verilerle;

Gelistirilen egitim programinin etkinlikleri ile;

Yaraticilik egitiminin verildigi 2016- 2017 egitim 6gretim yiliyla sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Yaraticilik: Bir durum karsisinda farkli diistinebilme, olaylar farkli agilardan bakabilme ve

¢ozlim yollar1 bulabilme, ilgisiz pargalar birlestirip 6zgiin iirlinler ortaya koyma

yetenegidir.

Muhakeme: Bir olay1 tiim yonleriyle inceleyip, olay hakkinda diistinerek varsayimlarda

bulunmak, hipotezler kurup yargiya varma siirecidir.

Isitsel Muhakeme: Isitilen seylerin anlamlandirildigi, anlamlandirilan bilgilerin eski

bilgilerle iligkilendirilip yeni bilgilere ulasma becerisidir.






BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kavramsal temelleri ve ilgili arastirmalar yer verilmistir.

2.1.Yaraticihk

Yaraticilik uzun siiredir lizerinde durulan, bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde
tasvir edilmig bir kavramdir. Zamanla yaraticilik ile ilgili yapilan c¢aligmalar artmis ve
yaraticilik iizerine ¢alisan kisiler yaraticiligin tanimi yapmislardir. Buradan hareketle

yaraticilik ile ilgili caligma yapan kisilerin yaraticilik tanimlarini incelemekte fayda vardir.

Yaraticilik tlizerine ¢ok cesitli arastirma yapmis olan Torrance yaraticiligi sorunlara,
eksikliklere, problemlere, uyumsuzluklara karsi duyarli olma, ¢dziimler arama, ¢oziim

yollar1 deneme ve ¢6zme siireci olarak tanimlamaktadir (Torrance, 2003).

Bir baska tanimda yaraticilik insanlarin sahip oldugu bilgi, beceri ve yeteneklerin yeniden
yapilandirdig1 sanatsal bir tiretim siireci olarak tanimlanirken (Genovar, Prieto, Bermejo ve
Ferrandiz, 2006, s. 69) bir digerinde ise farkli diisiinebilme, 6zgiin bir sey ortaya ¢ikarabilme,
ilgisiz gorilinen seyleri bir araya getirerek yeni bir sey yaratma, sinirlarin 6tesine gecebilme ve bir

duruma farkl1 agilardan bakabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (FOX ve Schirrmacher, 2014).

Yaraticilik ayn1 zamanda bilginin, motivasyonun ve yaraticilik ile ilgili yeteneklerin
birlesimi olarak da tanimlanmaktadir. Yaraticilik ile ilgili yetenekler ise; karsilasilan
karmasik sorunlarla bas edebilme, problem ¢6zme, sezgisel beceriye sahip olma, problemleri
birbirinden ayirabilme ve yiiksek enerjiye sahip olmak olarak belirtilmektedir (Sternberg,
2003, s. 92).

Gardner’a gore ise yaraticilik bir durum karsisinda yeni sorular iiretme, 6zgiin iiriinler

tasarlama ve problem ¢6zme becerisidir (Gardner’dan aktaran Fisher, 2004).



Bir bagka tanimda ise yaraticilik sahip olunan yeteneklerin farkinda olunmasi, karsilagilan
durum ve kosullara ayak uydurulmasi olarak tanimlanirken (Csikzentmihalyi, 1996) Marin
(1989) ise yaraticilig1 detaylandirma, iyi bir zihinsel disiplin, 6zveri gerektiren; 6zgiinliik,
akicilik ve esneklik unsurlarimi igeren, olaylara farkli bakis acilartyla bakabilmeyi,
secenekler arasindan en uygunu segebilmeyi, var olan fikir ile yaratici fikir arasindaki
mesafeyi géormeyi ve gelisime agik olmanin gerekli oldugu bir siire¢ olarak tanimlamaktadir
(Marin’den aktaran Genovar, Prieto, Bermejo ve Ferrandiz, 2006, s. 73).

Fisher’a gore ise yaraticilik fiilen veya fikren iiretken olarak bir sey meydana getirmek, bir
tirtin olugturmaktir (Fisher, 2004).

Yapilan yaraticilik tanimlarma bakildiginda iizerinde durulan noktalarin bir problem
karsisinda, gecmis bilgileri de kullanarak, ¢oziim Onerileri bulmak, ¢6ziim Onerilerinden
uygun olani segmek ve 0zgiin, orijinal bir {iriin meydana getirmek oldugu goriilmektedir.
Yaratici cocugun ozelliklerine bakildiginda ise bu tanimlarda bir¢ok beceriye sahip oldugu
goriilmektedir;

Yaratici cocuk merakli, sabirli, bulus yapma yetisi olan, sentez yaparak yargilara varabilen

ve 0zgiin olan kisidir (Feist, 1999)

Yaratici cocuklar hemen hemen her duruma uyum saglarlar, mecaz diistinebilirler, problem
¢Ozebilir, kendini akici bir sekilde ifade edebilir, belirsiz bir durum karsisinda sabir
gosterebilir, yiiksek enerjili, kendi kendine karar verebilir, kendilerine giivenir ve

hedeflerine ulagsmak i¢in ne yapmalar1 gerektigini bilirler (Sawyer, 2006, s. 47).

Csikszentmihalyi ise yaratict ¢ocuklarin 6zelliklerini ¢evrelerine uyum saglayan, yapmak
istedikleri seyler icin ugrasan, yiiksek enerjili, konsantrasyonu yiiksek, sorumluluk alabilen,
hayal giicli yiiksek, hem disa doniik hem ige doniik olabilmek olarak belirtmektedir
(Csikszentmihalyi, 1996)

Bunun yam sira Tardif ve Sternberg ise yaratict ¢ocuklarin 6zelliklerini su sekilde
belirtmislerdir; orijinallik, ifadede akic1 olma, yiiksek zeka, hayal giicti, sira dis1 diistinme,
bagimsiz karar verebilme, mantiksal diisiinme, sorgulama, risk alma, yeni seyler iiretme,

catigmalar1 yonetebilme becerilerine sahip olma (Tardif&Sternberg, 1988).

Torrance (1962) yaratict cocugun 6zelliklerini; meraklilik, 6z yeterlilik, esneklik, 6zglinliik,
bir duruma kars1 duyarlilik, iliskisiz goriinen olaylari/nesneleri iligskilendirme olarak

belirtmektedir (Torrance’dan aktaran Fox ve Schirrmacher, 2014).



Yaratict ¢ocuklar problemlere duyarli, 0zglin fikirler iretebilir, analiz sentez ve

degerlendirme yapabilir, konular arasinda rahat iligki kurabilirler (Brown, 1989).

Deginilen bu o6zellikler dogrultusunda yaratici bir cocugun hayal giicii yliksek, ge¢mis
bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iliski kurabilen, motivasyon sahibi, yeni seyler denemeye

acik olan ve 9zgiin iirlinler lireten bir kisilige sahip olmasi1 gerektigi soylenebilir.

2.2. Yaraticihk Kuramlari
Yaraticilikla ilgili kuramlara bakildiginda yaraticiligin ne oldugu, nelerden etkilendigi ve
nasil ortaya ¢iktigi ile ilgili farkli kuramlar bulunmaktadir. Her kuramci farkli noktalara

vurgu yapmis ve kendi kuramlarini gelistirmislerdir.

Kuramlarda yaraticilikla ilgili benzer noktalar bulunsa da her birinde farkli noktalar
tartisilmig ve farkli yaklasimlar sergilenmistir. Bu nedenle yaraticiligi daha iyi anlamak

adma kuramlari incelemenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Cagrisimsal Diisiinme Kuram

Sarnoff Mednick, yaratict diisiinmenin uzaktan iligkili unsurlarin bir araya getirilerek
birlestirilmesi sonucunda ortaya c¢iktigini ileri siirmiistiir. Ona gore yaraticilik olasi bir
durum karsisinda kisinin hafizasinda bulunan bilgileri aragtirmas1 ve gerekli bilgileri
birlestirerek bir sonuca vardigi bir problem ¢6zme bi¢imidir ve birlestirilen fikirler ne kadar

uzak ise ¢6ziim de o kadar yaraticidir (Scott, 1999)

Mednick, yaraticiligin benzerlikler, dolayimlama, kesfetme siireclerinden meydana geldigini
ileri stirmektedir. Yaratict bir ¢oziime gerekli unsurlarin tesadiifen bulunmasiyla,
uyaranlarin benzerligi ile veya tetikleyici unsurlarla ulasilabilecegini belirtmektedir

(Chumaceiro, 1999; Scott, 1999).

Coklu Zeka Kuram
Kuramin kurucusu Gardner’a gore dilsel, mantiksal- matematiksel, uzaysal- mekansal,
miiziksel, bedensel- kinestetik, kisiler arasi-sosyal, i¢sel ve dogasal olmak {izere sekiz zeka

tiirli vardir (Solomon, Powell&Gardner,1999)



Bu kurama gore yaraticilik ¢aligmalarina 6zellikle okul oncesi donemde daha fazla yer
verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Farkli zeka tiirlerine sahip olan ¢ocuklarin bu dénemde
desteklenecegi, farkli etkinliklerle potansiyellerini agiga ¢ikarabilecekleri {izerinde

durulmaktadir (Isbell ve Raines, 2003).

Gardner’in ¢oklu zeka kurami yaraticiligin sosyal ve igeriksel baglamlar1 iizerinde
durmaktadir. Bu nedenle yasamin her alaninda yaraticiliga rastlamanin miimkiin oldugu

sOylenmektedir (Sternberg, 1999).

Dort Asamah Yaraticihk Kuram

Dort Asamali Yaraticilik Kurami Graham Wallas tarafindan ortaya atilmis ve kuramda
bahsedilen “yaratici siire¢”in giiniimiizde yaygin olarak kullanildigi bir kuramdir. Wallas,
yaraticiligin dort asamada gerceklestigini sOylemektedir. Bu evrelerin ilki “hazirlik”
evresidir. Bu evrede konu ile ilgili bilgiler edinilir ve konu iizerine diisiiniiliir. Ikinci evre
“kulucka” evresidir. Wallas’a gore bu evrede kisi artik olay lizerine daha detayli ve olaya
tiim acilardan bakarak diisiiniir. Kuramdaki iiclincli evre ise “aydinlanma” evresidir. Bu
evrede iizerine diigiiniilen konu ile ilgili yaratici fikirler kisinin zihninde belirir. Son evre
olan “gercekleme” evresinde ise zihinde olusan fikrin degerlendirmesi ve diizenlenmesi

yapilarak siire¢ tamamlandigi belirtilmektedir (Wallas, 1926).

Faktoriyalist Yaratici Diisiinme Kuram

Bu kuramin temsilcisi J.P. Guilford yaraticiligi akil baglaminda ele almis ve “yakinsak
diisiince” ve “iraksak diisiince” kavramlar lizerinde durmustur. Guilford’a gore 1raksak
diisiinme 6nceden cevap bulunamayan durumlarda gerceklestirilen bir zihinsel faaliyettir ve
bir diisiinceden yola ¢ikarak baska fikirlere ulagmaktir. Yakinsak diisiinme ise tek bir

diistinceye bagli kalarak yapilan sinirlt bir zihinsel faaliyettir (Ripple, 1999).

Guilford, yaptig1 arastirmalar sonucunda zekayi olusturan 6zellikleri bir kiip lizerinde model
olarak gostermis ve zekanin {i¢ boyutunu “islemler”, “igerikler” ve “iirlinler” olarak
tanimlamigtir. Buna gore diisiinsel faaliyetlerin oldugu islemler boyutunun i¢inde kavrama,
hafiza, raksak diisiinme, yakinsak diisiinme, degerlendirme kavramlart bulunurken, bilgi
tirlerinin ele alindig1 icerikler boyutunun iginde ise big¢imsel, sembolik, anlamsal ve
davranigsal kavramlar1 bulunmaktadir. Son boyut olan ve bilginin kisi tarafindan nasil
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islendigi lizerinde duran {irlinler boyutunda ise birimler, siniflar, iligkiler, sistemler,

doniistiirme, ¢ikarim kavramlarinin bulundugu belirtilmektedir (Michael, 1999).

Yaraticilik i¢in ortaya konan analiz, esneklik, akicilik, 6zgiinliik, zeka, yeniden tanimlama,
problemlere karsi duyarlilik, sentez kavramlarini inceleyen Guilford (1971) bu
kavramlardan akicilik, esneklik, yeniden tanimlama, problemlere karst duyarlilik ve

Ozgiinliik kavramlarinin yaraticilik i¢in en onemli bes kavram oldugu sonucuna varmistir

(Akt. Michael, 1999).

Gestalt Kuram

Gestalt kuramcilart Max Werheimer, Kurt Koffka ve Wolfgang Kohler yaraticilik terimi
yerine “yaratict diislinme” ve “problem ¢dzme” terimlerini kullanmislardir. Onlara gore
problem bir biitiin olarak goriiliir ve ¢dziime ulasilir. Gestalt kuraminda ii¢ tip diisiince
vardir; yaratici ve iiretici olan ve yeni ¢éziimler bulan diisiinme bigimi, rastgele davraniglari
iceren, amaci belli olmayan diisiinme bi¢imi ve yari iiretken yaratict diistinme bi¢imidir

(Busse&Mansfield, 1980).

Wertheimer’a gore yaratici siire¢ bir durumdan digerine bir doniisiimii icerir ve diisiince
iiretmeyi, problem ¢dzmeyi i¢cinde barindirir (Sawyer, 2003). Ona gore karsilasilan sorunun
gereklilikleri strese neden olur ve bu stres karsisinda sorunu ¢6zmeye yonelik adimlar atilir.
Sonunda ¢6ziim ortaya ¢ikar ve problem ¢dzme siireci tamamlanmis olur. Wertheimer
iiretken diislinceyi yoneten ilkeleri “a. Problemler, bosluklar goriilmeli ve ele alinmali, b.
Problemi ¢6zecek olan kisi bir biitiin olarak ele almali ve iliskileri gérmeli, c. Gruplama,
ayirt etme ve merkeze alma islemleri yapilmali, d. Sorunun temeli ve ¢evresel 6zellikleri
ayrilmalt ve son olarak e. Parca parga degil bir biitiin olarak yapisal olmalidir” seklinde

belirtmistir (Busse&Mansfield, 1980).

Hiimanistik Kuram

Rogers, Fromm ve Maslow gibi hiimanistik yaklasimi benimsemis kuramcilar her bireyin
icinde yaraticilik potansiyelinin oldugunu ve uygun bir ¢evrede yaraticiligin gelisecegini

sOylemektedirler.
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Hiimanist kuramin 6nciilerinden olan Rogers’a gore yaraticilik, bireyin diisiincelerinin veya
iriinlerin birbiri ile iliski kurularak yeni {irlinlerin ortaya ¢ikmasidir. Ortaya ¢ikarilan iirliniin
yaratict olmasi i¢in Ozgiin olmasi gerekmektedir ve ona gore cocuklarin kiiciikliikten
baslayarak yaraticiliklar1 desteklenmeleri ileride yaratici bireyler olmalar1 adina 6nemlidir

(Rogers, 1954).

Maslow’a gore ise her birey yaraticiliga sahip olarak dogar ve uygun sartlarda yaraticiligini
gelistirerek 6zgiin irlinler ortaya koyabilir. Fakat sartlarin olumlu olmamasi durumunda
yaraticilik olumsuz etkilenir ve gelismesi engellenebilir. Maslow yaraticiligin ihtiyag
hiyerarsisinde kendiliginden, ayrica bir c¢abaya ihtiya¢ duyulmadan ortaya c¢iktigini
sOylemektedir ve yaraticilik bu hiyerarsinin en iist basamaginda yer almaktadir. Yaraticilig
birincil ve ikincil yaraticilik olarak ele alan Maslow yaraticiligin ¢aba gerektirmeden bilissel

olarak, diirtiiler ve istekler sonucu ortaya ¢iktigini belirtmektedir (Maslow, 1974).

Bir diger hiimanistik kuramci Erich Fromm’a goére ise yaraticilik insanin yakinlik
arzusundan kaynaklanan bir ihtiyactir. Ona gore yaratici kisiler ancak baskalarin1 seven
kisilerdir. Sevme ihtiyacinin bireyde yaraticiligi ortaya c¢ikardigini sdylemektedir

(Abra&Abra, 1999).

Olusturmaci Kuram

Biligsel kuramin Onciilerinden Piaget biligsel gelisimin cevre ile etkilesim i¢inde oldugunu
belirtmekte ve biligsel yapinin temel taglarinin semalar oldugunu sdylemektedir. Bunlar goz
oniine alindiginda Piaget’e gore yaraticilik bir problem ¢ézme siirecidir. Ona gore ¢ocuklar
cevrelerini anlamak i¢in aktif bir ¢evre insa ederler. Buradan hareketle ¢cocuklarin bu ¢abalar1
yaraticidir ve ¢cocuklar bu ¢evrede test edilebilir, yanlislanabilir, yaparak yasayarak deneyim
kazanirlar (Gelman& Gottfried, 20006).

Olusturmaci kurami benimseyen bir diger kuramci Vygotsky ise yaraticilifin ¢ocuklarin
oynadiklar1 taklidi oyunlarla, i¢sel konusmayla ve ¢evrenin uygun olarak diizenlendigi ve
cocuklarin aktif olarak yaratict bir siire¢ iginde bulundugu takdirde yaraticiliklarinin
gelisebilecegini sdylemektedir (Dansky, 1999). Bunun yani sira Vygotsky tiim insanlarin
yaratici oldugunu ileri siirmiis ve yaraticiligi hayal giicii ile 6zdeslestirmistir. Hayal etmenin
her yaratici eylemin temeli oldugunu belirtmis, taklitlerin de yaraticilik i¢in nemli oldugunu

ve bunun bellek ile yakindan ilgili oldugunu séylemistir (Lindqvist, 2010).
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Psikoanalitik Kuram

Psikoanalitik kuram Freud’un belirttigi zihinsel siireclere dayanmaktadir. Bu siirecler;
bilingalt1 (id), ego ve siiper ego’dur. Bu kuramin temel noktasinin biling ve biling alt1 ile

kurulan denge oldugu sdylenebilir (Sternberg ve Lubart, 1999).

Yaratict diisiincenin bilingsiz olarak ortaya ¢ikmasinin incelenmesi ilk olarak Sigmund
Freud’un caligmalarinda ele alinmistir. Freud yaraticiligin kisisel hazzin en st diizeye
cikarma arzusuyla ortaya ciktigini belirtmistir. Birincil siiregler olarak nitelendirilen cinsel
ve agresif ihtiyaclar, daha rasyonel, mantiksal, gercek¢i ve olgun olan ikincil siireclerden
daha duygusal, ¢ocuksu ve kontrolsiizdiir ve yaratici birey toplum tarafindan onaylanmis,
kabul goren davranislar1 sergilerken bir taraftan da birincil siiregteki davranislari
sergilemektedir. Ornek olarak bir sarki yazarken bir oyun iiretmek yani ger¢ek diinyadan

styrilarak hayal diinyasina siginmak verilebilir (Noppe, 1999).

Psikoanalitik kurami benimseyen bir diger kuramci olan Jung ise yaraticiligi; bilingsiz
davraniglardan olusan bir yetenek olarak tanimlamaktadir ve yaratici siireci bir biitiin olarak
ele almaktadir. Ona gore yaratici siireg biling altinin bir iiriiniidiir ve edinilen deneyimlerin

yaraticiligin ortaya ¢ikmasinda olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir (Jones,1999).

Bir diger psikoanalitik kurame1 Kris ise yaraticiligr esinlenme ve detaylandirma olmak {izere
iki siire¢ olarak ele almaktadir. Ona gore yaratici diisiince beklenmedik bir zamanda olusan
ilk diisiincedir. Bu diislincenin aniden ortaya ¢iktigmmi ve diirtii yonelimli oldugunu

sOylemektedir (Kris, 1952).

Bir baska psikoanalitik kuramci olan Kubie de yaraticiligi Kris gibi bilingalt1 bir siireg olarak
ele almistir. Kubie’ye gore yaraticilik bilgilerin bir araya getirilmesi, birlestirilmesi,
karsilastirilmasi 6zglirliiglidiir. Bunun yan1 sira Kubie yaraticilik tizerinde sugluluk, korku

gibi baz1 nevrotik davraniglarin etkisi oldugunu belirtmektedir (Busse &Mansfield, 1980).

Davranislarin tizerinde bilingaltinin etkisi ile ilgili ilgilenen bu kuram yaraticiligin da biling

altindan 6zgiirce, aniden ortaya ¢iktigin1 savunmaktadir.

Torrance Yaraticihk Kurami

Yaraticilik ile ilgili calismalarindan 6nciilerinden olan Torrance kendi kuramini {iretmis ve

yaraticiligr 6lgmek icin 6lgme araci gelistirmistir. Torrance’a gore yaraticilik eksiklikleri,
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problemleri, kusurlar1 fark edip sorunlari ¢6zmek igin hipotezler gelistirmek ve problemi
¢ozmektir. Torrance, ¢ocuklarda yaraticiligin uygun ortam ve kosullar saglandig: takdirde

gelisebilecegini sdylemektedir (Torrance, 1972)

Torrance yaraticiliin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma olmak iizere dort boyutu

oldugunu belirtmistir (Pizarro, Detweiler-Bedell & Bloom, 2006, s. 81).

Akicilik

Akicilik, kisa zamanda bir¢ok fikrin ortaya cikmasi demektir (Torrance, 2004, s .6).
Akicilikta fikir iiretmek ¢ok onemlidir bu nedenle belli bir bilgi birikimi de kiside
bulunmalidir (Feldhusen, 2006, s. 140). Akicilik, ¢ok sayida fikir, sonug veya olasilik liretme
ve bu fikirlerin degerli olanlarini belirli bir amag i¢in segme becerisidir. Akicilik, ¢esitli ve
ayrintili ¢aligmalar1 diizenleyebilme yetenegidir (Tezci, Karaca, Sezginsoy, 2008, s. 47).

Akicilik ayn1 zamanda kisinin bir konu hakkindaki biitiin fikirleri olarak da tanimlanabilir

(Kaufman, 2009, s.11)

Esneklik

Esneklik, ¢esitli yollarla yaraticiliga baglhidir ve bir nevi yaraticiligin disa vurumudur.
Bireyler tutumlarinda esnek olabilirler ve bunun sayesinde olaylara hosgorii ile
yaklagabilirler bu da uyarlanabilirlige izin verir. Esneklik, bir sorun karsisinda farkli
yorumlar yapabilme ve farkl: fikirler tiretebilmektir. Kisilik 6zelligi olarak esneklik kisinin
durumun pargadan ziyade biitiinli gormesini saglar. Bu sayede kisi durumun sinirlarini fark
eder. Esneklik sayesinde sorunlar yeniden tanimlanabilir. Esneklik, bir ¢esit
uyarlanabilirliktir (Thurston & Runco, 1999, s.729). Esneklik, bireyin rutinlere ve
varsayimlara dayanmasinin oniine gegerek onu yeni bilgileri agik hale getirecek (Runco,
2006) ve bu sayede degisik cevaplar vermesine olanak saglayacaktir. Diisiince esnek

olmadan da akic1 olabilir (Fox & Schirrmacher, 2014).

Ozgiinliik
Ozgiinliik, olagandis1 cevaplar iiretme, eylemlerde 6zgiir olmak olarak tanimlanmaktadir.
Bireyselciligi, kendine 6zgili olmayi ifade eder. Bunun yaninda benzersiz olmayi, yeniyi ve
en 1yiyi temsil etmeyi ifade eder. Belli olan tepkiler 6zgiin olarak diisiliniilemez. Baskalarinin

yapamayacagl ve daha once yapmadiklar1 formlar 6zgiinliik olarak adlandirilir (Tezci,
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Karaca, Sezginsoy, 2008, s. 48). Ozgiinliik, yaygin olmayan bir tepkide bulunma
yetenegidir, birbirinden farkli ve zekice verilmis cevaplarin biitiiniidiir (Isbell ve Raines,

2003, s. 260).

Zenginlestirme

Yaratici bireyler ayrintili fikirlere sahiptirler ve kendilerini basit bir sekilde ifade etmezler.
Kendilerini detayli ve zengin bir sekilde ifade ederler. Ornegin yaratici cocuklar yaptiklari
sanat calismalarini renklerle zenginlestirebilirler ve konusmalarin1 yalin bir dille ifade
etmektense siisleyebilirler. Bunlarin yani sira ¢ocuklar fikirlerini de zenginlestirebilirler
Ormegin bir robot isterken bunu etrafa roket atan, hareket edebilen ve kollar1 ve kanatlari
olan bir sey seklinde ifade ederek isteyebilirler (Fox ve Schirrmacher, 2014; Isbell ve Raines,
2004, s. 10).

Yatirnm Kuram

Yatirnm kuraminda Sternberg yatirim ve yaraticilik arasindaki iliskiyi ucuza alip pahaliya
satmaya benzetmistir. Ona gore akilli saticilar aldiklar1 veya iirettikleri iirlinii bir siire
saklarlar ve ne zamanki ellerindeki {iriin degerlenir o zaman iiriinii satarlar. Bu benzetme
yaraticilik ile iliskilendirildiginde ucuza alinan iirlin o zaman iizerinde ¢ok durulmayan ve
ilgi gdrmeyen fikirlerdir fakat yaratici kisi bu fikrin ilgi gérmemesine aldiris etmez ve
iizerinde calismaya ve diislinmeye devam eder. Ve bir siire sonra lizerinde ¢alistig1 fikirler

deger goriir (Sternberg&Lubart, 1991).

Bu kurama gore yaraticilik birbiri ile iligkili ¢evre, diislinme bicimi, kisilik, zeka, bilgi ve

motivasyon unsurlarinin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikar (Sternberg, 2006).

2.3.Yaraticih@: Etkileyen Faktorler

Yaratic1 davranis belli durumlarda karsimiza c¢ikabilir. Cocugun yasadigi kiiltiirel ve fiziksel
cevre yaraticilifi olumlu yonde etkileyebilecegi yaraticilifin ortaya ¢ikmasina engel de
olabilir. Yaraticilig1 etkileyen ev, okul, cinsiyet roller, toplum, kiiltiir ve gelenekler gibi

faktorler vardir.
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Ev

Cocuklarin yasadigi, oynadigi, ¢alistigi ortamlar ¢cocuklarin yaraticiliklarini destekledigi gibi
cesaretlerini de kirabilir. Arastirmalar ev ortaminin ve ailenin ¢ocuklarin yaraticiliklar
iizerinde kritik bir 6neme sahip olabilecegini gostermektedir. Yaratici bir aile ortaminin ii¢
ana bileseni oldugu sOylenmektedir. Bunlar; ¢ocuga saygi duymak, bagimsizligini
desteklemek ve cocuga zenginlestirilmis bir ev ortami sunmaktir. Aileler, yaraticiligin
Ozellikleri hakkinda bilgilendirilebilir ve okullarda uygulanan yaraticit etkinliklere
katilabilir. Ogretmenler ve aileler cocugun yaraticiliginin gelismesi igin is birligi icerisinde

olabilirler (Kemple&Nissenberg, 2000, s. 67-69).

Okul

Asirt derecede yapilandirilmis smif ortami, siniflarin kalabalik olusu, otoriter disiplin,
¢ocugun yaraticiligina engel teskil edebilir (Sawyer, 2003, s.4). Ogretmenler gocuklarin
okulda karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeleri ig¢in ¢ocuklar1 cesaretlendirebilir ve onlara
firsatlar sunabilir. Eger ¢ocuk yanilirsa 6gretmen bunu ¢ocugun kendisinin fark etmesini
saglayarak miidahale edebilir. Yaraticiligin 6nemli bir boliimiiniin hatay1 tanimak, se¢cimler
yapmak ve analitik diisiinmek olabilecegi ve yaraticiligi destekleyen bir okul ortaminin
kaliplardan uzak, kisitlayict olmayan bir ortam olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Cocuklarin
materyallerle dogrudan iliski kurabilmeleri ve diisiincelerini ortaya koyabilmeleri adina

onemli olarak goriilmektedir (Sternberg, 2003, s. 119).

Yaratici bir sinif ortami sorgulama, is birligi ve iletisime olanak saglayan; ilgi ¢ekici, esnek
O0grenme ortamlar1 yaratan, ¢ocuklarin beklentilerini ihtiyaglarii karsilayan, yenilikgi
olmasi gerektigi belirtilmektedir. Bunun yani sira yaratici bir sinif ortaminin ¢ocuklarin aktif
bir rol iistlenebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, informal egitime de olanak veren bir

yapida olmasinin iizerinde durulmaktadir (Bocconi, Kampylis & Punie, 2012).

Okul oncesi siniflarin fiziksel kosullari, uygulanan programlar ve dgretmen yaraticilik
iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Smiflarin ¢ocuklarin hayal giiclinii ve ilgilerini
destekleyici, 151k, ses ve diger fiziki kosullarin uygun oldugu ortamlar seklinde hazirlanmasi

onemli goriilmektedir (Argun, 2004).
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Cinsiyet Rolleri

Toplumlardaki cinsiyet rolleri, kiz ve erkek c¢ocuklar1 belli davraniglarla kisitladigi
gorilebilir. Bazen ¢ocuklar toplumun belirledigi cinsiyet rollerini kabul etmeye zorlanabilir.
Boyle bir durum cocuklarin saglikli gelisimlerini engelleyebilir ve kendilerini ifade
etmelerini zorlagtirabilir. Dayatilan cinsiyet rolleri sonucunda ¢ocuklarin bagimsiz
davranmalar1 engellenebilir ve bu da cocuklarin yaraticiliklarina ket vurmak anlamina

gelebilecegi belirtilmektedir (Fox ve Schirrmacher, 2014).

Toplum, Kiiltiir ve Gelenek
Cocugun yasadigr toplum, toplumun kiiltiirii ve gelenekler ¢ocugun hem gecmis
yasantisinda hem de simdiki yasantisinda biiyiik rol oynar. Yaratici diigiinmenin tesvik
edilmedigi toplumun bir parcasi olmak bireyin yaratict olmasini zorlastirabilir. Ozgiin
diisiinceyi destekleyen bir ortamda biiyliyen bir cocugun cesaret kirici bir ortamda biiyiiyen

¢ocuga gore yaratict olma ihtimali daha yiiksektir (Kaufman, 2009, s. 69).

2.4. Okul Oncesi Dénemde Yaraticihgin Gelisimi

Yaraticilik yasamin ilk yillarinda baslar. Cocuklar dogduklari andan itibaren ¢evrelerindeki
nesnelere dokunur, kendi bedenlerini inceler, etrafin1 kesfetmeye calisirlar (Fox ve
Schirrmacher, 2014). Bebeklik déneminden baslayarak yaraticiligin gelismesi igin gevresel
faktorlerin olduk¢a onemli oldugu sdylenebilir. Hayatin ilk yillarindan ¢ocugun oynadigi
oyunlarda yaraticilik kendini gdstermeye baslayabilir. Bu asamada ¢ocukla oyun oynayan

kisilerin de 6nemli bir role sahip oldugu sdylenebilir.

Yaraticiligin gelisiminde taklidin 6nemi iizerinde de durulmaktadir. Cocuklar dogduklar
andan itibaren sesleri, hareketleri taklit etmeye baslarlar. Cocuk etrafindakileri taklit etmeye
basladiktan sonra zamanla kendi diinyasin1 olusturmaya baslar ve kendini degisik yollarla

ifade eder (Argun, 2004).

Cocuklar ilk yaslarda etraflarindaki nesnelere dokunurlar, tadarlar ve olduk¢a meraklidirlar.
Oynadiklar1 oyuncaklarla gocuklarin yaraticiliklar1 harekete gegirilebilir. Ug yaslarinda
hayali oyunlar sayesinde diinyay1 daha ¢ok anlamlandirmaya baglayan ¢ocuklar bu donemde
bagimsiz olmak ve her seyi kendileri yapmak isterler. Konusmay1 6grendikten sonra
cevrelerini anlamak i¢in sorular sormaya baslarlar. Bes yasina geldiklerinde ise olaylarin
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nedenlerini anlamaya calisirlar ve yeteneklerinin daha c¢ok farkina varirlar. Alti yedi
yaslarina geldiklerinde ise yaraticiliklart daha ¢ok ortaya cikmaya baslar. Hikayeler

olusturabilir ve resimler ¢izebilirler (Argun, 2004).

Bu dénemden sonra ¢ocuklarin hayal gii¢lerinde ve yaraticiliklarinda azalma goriilebilir. Bu

nedenle erken ¢ocukluk doneminde yaraticiligin desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir.

2.5. Muhakeme
Bulunulan bilgi ¢aginda ihtiya¢ duydugu bilgiye ulasabilen, bilgileri yorumlayabilen, analiz,
sentez ve muhakeme yapabilen bireyler yetistirmek 6nem kazanmaktadir. Genel diislinme

stirecinde 6nemli bir yere sahip olan muhakeme bir¢ok arastirmanin da konusu olmustur.

Muhakeme, ifadelerden sonug ¢ikarma siireci, problem ¢dzme siirecinde mantigin ve soyut

diisiincenin kullanilmas olarak ifade edilmektedir (Walton,1990).

Bagka bir tanimda ise muhakeme karsilasilabilecek biitiin etmenleri gz Oniine alarak bir

sonuca ulagma stirecidir (Umay, 2003).

Bir bagka tanimda muhakeme yeni sonuglara ulasmak i¢in verilen bilgilerin kullanilmasini

igceren zihinsel etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Goswami, 2011).

Thornton ise ¢ocuklarin kii¢iik yastan itibaren muhakeme becerilerine sahip olabilecegini
sOylemektedir. Eger cocuk kiiclik de olsa bir problem karsisinda sebep sonug iliskisi

kuruyorsa bu muhakeme becerilerine sahip oldugunu gostermektedir (Thornton, 1995).

Muhakeme, segenekleri degerlendirip, varsayimlarda bulunmak, hipotezler kurmak,
yorumlamak ve karar vermeyi icermektedir. Muhakeme sonuglari, etmenleri, gergek olaylari
veya onermeleri dikkate alarak bir sonuca ulagma siireci olarak tanimlanmaktadir (Oaksford,
2005, s. 441; Eysenck & Keane, 2000, s. 488; Altiparmak & Ozis, 2005).

Kisilerin muhakeme yaparken kelimeler, sesler, hareketler gibi unsurlar arasindan
algiladiklar iliskileri, kavramlar1 veya kurallar1 ortaya ¢ikarip bir uyaran seti olugturmaya
calistiklar1 ve bu uyaranlardan ¢ikarim yaptiklart belirtilmektedir. Daha iyi muhakeme
yapabilmek icin mantik kurallarinin ve verilen bilgilerin somutlastirilmasinin {izerinde
durulmakta ayrica muhakemenin duragan bir yapida olmadig, ¢alisilarak gelistirilebilecegi,
muhakeme yapmada bireysel farkliliklarin oldugu, dnceki bilgilerin ve uyaranlarin énemli

oldugu belirtilmektedir (Lohman&Lakin, 2009).
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Tiim bu tanimlar g6z 6niine alindiginda muhakeme, sonuglari tahmin ederek veya ¢ikarimlar

yaparak onermeler elde edilmesi ve bu dnermelerin kiyaslanarak bir sonuca varma siirecidir.

2.6. Muhakeme Yaklasimlari

Alan yazminda (Goswami, 2002; 2011; Pilten, 2008; Lohman & Lakin, 2009) muhakeme
yapilirken tiimdengelime ve tiimevarima dayali iki muhakeme yaklagimindan
bahsedilmektedir. Muhakeme hem tiimevarimsal hem de tiimdengelimci muhakemeyi
kapsar. Kisi timdengelimsel muhakeme yaptiginda genellikle bir ifadenin dogru oldugunu
varsayar, tiimevarimsal muhakeme yapti§i zaman ise genellikle genel bir sonug ¢ikarir
(Eysenck&Keane, 2000).

Tiimdengelime dayali muhakeme genel 6dnermelerden mantikli yargilara varma siirecidir.
Tliimevarima dayali muhakeme ise belirli bir gézlemden genel bir yargiya varma siireci

olarak tanimlanmaktadir (Christou&Papageorgiou, 2007, s. 56).

2.6.1.Tiimevarima Dayalh Muhakeme
Tliimevarima dayali muhakeme genellemeler yapmak ile ilgilidir. Tiimevarima dayal
muhakemede verilen bilginin 6tesine gegmek ve c¢ikarimlar yapmak gerekir. Tiimevarima
dayali muhakemede mantiksal olarak kesin sonuglara ulasmak miimkiin degildir. Bu
yaklagimda birey, once kendi kisisel ve g¢evresindekilerin gozlem ve deneyimlerinden
yararlanarak olaylarin ve olgularin agiklanmasinda kullanilabilecek “denemelik
genellemelerde” bulunur. Bunlar dikkatli gézlemler sonucu yapilmis kestirimlerdir. Bu
stirecte tekil olaylardan hareket edilerek bir genellemeye ulasiimistir. Bir bagka deyisle

timevarim yaklagiminin izlendigi belirtilmek oldugu ifade edilmektedir (Goswami, 2011).

2.6.2.Tiimdengelime Dayali Muhakeme
Tiimevarima dayalt muhakemenin aksine, tiimdengelime dayali muhakeme problemlerinde
mantiksal olarak gegerli tek bir cevap vardir. Ornegin cocuga “Biitiin kopekler havlar” ve
“Rex bir kopektir.” Seklinde iki 6nerme verilirse, ¢ocuk “Rex bir kopektir. Koépekler havlar.
O zaman Rex de havlamalidir.” seklinde bir ¢ikarim yapar. Tiimevarima dayali muhakeme
ve tlimdengelime dayali muhakeme arasindaki fark, tiimdengelime dayali muhakemenin
kullanildig1 problemlerin gergek bilgi olmadan da ¢oziilebilmesidir. Ornekte, “haviama”
bilinmeyen bir bilgi olsada, Rex’in havlamasiyla ilgili ¢ikarim yapabilmektedir (Goswami,

2011, s. 399).
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Tiimdengelime dayali muhakeme mantik olarak kesin sonuglara ulagmak i¢in bir veya daha
fazla 6nermeden muhakeme gelistirme siirecidir (Pilten, 2008, s.40). Tiimdengelime dayali
muhakeme stlireci verilen problem ile ilk kez karsilasma durumundan ve ¢oziilecek
problemin dogasindan etkilenmektedir. Cocuklar mevcut kavramsal bilgi diizeylerine uygun
timdengelime dayali muhakeme gorevlerinde daha basarili olmaktadirlar (Goswami, 2002,
s.405).

[k bilginin dogrulugu sonucun dogrulugunu garanti ediyorsa bu tiimdengelime dayali

muhakeme oldugu belirtilmektedir (Lohman&Lakin, 2009).

2.7.0kul Oncesi Dénemde Muhakemenin Gelisimi

Cocuklar kii¢iik yaslardan itibaren karsilastiklari problemler karsisinda ¢6ziim tiretmeye ve
problemlerin iistesinden gelmeye calisirlar. Thornton cocuklarin kiigiik yastan itibaren
muhakeme becerilerine sahip olabilecegini soylemektedir. Ona gore eger ¢cocuk bir problem
durumunda sebep sonug iliskisi kuruyorsa bu, ¢ocugun muhakeme becerilerine sahip
oldugunu belirtmektedir (Thornton, 1995).

Piaget’e gore okul 6ncesi donemde ¢ocuklardaki egosantrik diisiince mantigin olusmasinda
rol oynamaktadir. Zaman iginde gocugun mantigindaki degisme ve gelismeler onun diislince
yapisini etkilemektedir. Muhakeme becerisinin gelisimiyle birlikte diisiincelerdeki ¢eligkiler

ortadan kaybolur ve net sonuclara ulasilabilir (Zaporozhets & Lukov, 2002).

Gelisimlerinin herhangi bir doneminde ¢ocuklarin muhakeme becerileri, az ya da cok,
mantiklarinin bir parcast olarak ortaya ¢ikmaktadir (Thornton, 1995). Cocuklar mantik
yoluyla yasamlarindaki gereklilikler ve istekleri arasinda ayrim yaparak bir sonuca ulasirlar.
Yasamlarinin bazi donemlerinde varsayimlar yapar, durumlar karsisinda farkli sorular sorar
ve sorulara yanit ararlar. Bu, ¢ocuklarin ¢evreleri ile etkilesimlerinin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Bu sekilde ¢ocuklar kendi deneyimlerini edinerek diisiince sistemlerini

olustururlar (Tzekaki, 1996).

Cocuklar iki yasindan itibaren korunum ve doniisim kavramlarim1 fark etmeye,
diisiincelerine tersine cevirebilmeye, siiflama yapmaya, gercek ve hayal arasinda ayrim
yapmaya baglar ve tiim bunlar icin muhakeme becerilerini kullanirlar. islem o6ncesi
donemden baglayarak ¢ocuklar analojik akil yiiriitme ile degisimleri fark edebilirler (Berk,
2015). Ornegin yiiksekte duran bir nesneye ulasmak igin bir yetiskin problem iizerine

diisiintir, plan yapar ve uygular. Bebekler ise o nesneyi almak i¢in kollarini sallayabilir veya
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nesneyi ona birisinin vermesi igin aglayabilir. Belirli bir yastan dnce bebekler diisiinme ve
planlama gibi faaliyetler yapmazlar, sadece eylemde bulunurlar. Iki yildan sonra mantiksal
diisiinmenin gelisimiyle muhakeme becerileri de gelisir ve neden sonug iliskisi kurmaya
baslarlar. Karsilagtiklar1 durumlar karsisinda yaptiklar1 basit eylemlerden igsel diistinmeye

yonelirler (Trawick-Smith, 2014).

Okul o6ncesi donemde cocuklarin muhakeme becerilerinin gelisebilmesi i¢in igindeki
bulunduklar1 g¢evrelerin diizenlenmesi ve egitim programlar ile desteklenmeye ihtiyag
duyarlar. Bu egitimlerin ¢gocuk merkezli olmasi1 ve yaparak yasayarak 6grenme ilkesine

uygun olmasi gerekmektedir.

Okul 6ncesi donemdeki cocuklar matematiksel, analojik, sayisal, s6zel, uzamsal ve isitsel
muhakeme olmak tizere farkli muhakeme becerilerine sahiptirler. Bunlardan bir tanesi de
isitsel muhakemedir (Caropreso & White, 2010; Holopainen, Ahonen, Tolvanen &
Lyytinen, 2009; Kosslyn, Behrmann & Jeannerod, 1995; Mansi, 2003).

2.7.1.0kul Oncesi Donemde Tsitsel Muhakeme
Isitsel muhakeme, isitsel bir sinyalin almasini ve bu sinyale karsilik bazi bilissel islemlerin
gergeklestirilmesini kapsamaktadir. Bu bilissel islemler duyulan seylerin algilanmasi,
algilananlarin anlamlandirilmasi ve var olan bilgi birikimlerinden yola ¢ikarak yeni bilgilere
ulagilmasidir. Bunun yami sira isitsel muhakeme edinilen bilgiler hakkinda yorum
yapabilme, bilgileri siralayabilme, iliskilendirip akil yiirliterek yeni ¢6ziimlere ve sonuglara

ulasabilme becerilerini de igermektedir (Edwards, 2006).

Okul 6ncesi donem cocuklarinin isitsel muhakeme ve islem becerileri genel bilgi, analojik
tamamlama, benzerlikler, sebep bulma, anlama, matematiksel muhakeme, sozel

anlamsizliklar boliimlerinden olugmaktadir (Erbay, 2009, s. 13).

2.7.1.1.Genel Bilgi
Bilgi, olaylar karsisinda algilama, yorumlama, analiz ve sentez yapmay1 gerekli kilan bilig
sisteminin bir parcasidir. Bilgiler insan zihninde yapisallagtirillir ve yeri geldiginde
kullanilmak tizere saklanir. Yeni 6grenilen bilgiler zihinde var olan bilgilerle karsilastirilarak

yeni bilgiler {iretilir ¢linkli bilgi esnek, stirekli genisleyen ve degisen bir kavramdir.
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Karsilagilan bilgiler 6nce tanimlanir ardindan kazanilir ve zihinde farkli bigimlerde

siniflandirilir (Hargreaves, 2003; Ulgen, 2001).

Bloom’a gore bilgi, duruma gore zihindeki var olan yontem, model, yapi, metot veya
herhangi genel ya da 6zel bilinenlerin geri ¢agrilmasini igeren bir siirectir. Bilgileri geri
cagirmada 6nemli olan nokta sadece onu akla getirmek degil bunun yaninda yeni 6grenilen
bilgilerle karsilastirmak ve yeni bilgilere ulasmaktir. Ona gore akli bir dosya olarak
diistintirsek aklin i¢indeki bilgileri, ipuglarini ortaya ¢ikarmak ve problem durumu karsisinda
kullanmak gerekmektedir. Bloom bilgi seviyesinde 6grenmeyi, var olan bilinenlerden genis
kuramlara kadar olusturulan bilgileri tanima veya hatirlama olarak tanimlamaktadir. Genel

bilgi ise belli bir konuyla direkt iliskili olmayan bilgiler olarak tanimlanabilir. (Bloom, 1956)

Cocuklar karsilastiklar1 durumlar ve yasadiklar1 deneyimler karsisinda bilgiler edinirler.
Cevrelerindeki olaylar1 ve konusulanlart kiigiik yaslardan itibaren anlamlandirabilirler ve
boylece zihinlerinde bilgiler olusmaya baslar. Karsilastiklart herhangi bir problem karsisinda

da eski bilgileri ile yeni bilgilerin karsilastirarak bir sonuca ulasirlar (Bloom, 1956).

2.7.1.2.Analoji ve Analojik Tamamlama
Benzerlikleri ve analojileri anlamak insan bilisinin en Onemli taraflarindan biridir.
Analojiler; tanimlama, siniflandirma ve 6grenme {izerinde etkilidir ve yaraticilik igin 6nemli

rol oynamaktadir (Vosniadou&Ortony, 1989).

Analoji, bir durum hakkindaki fikirlerin ve yonlerin birbirine benzemesidir. Bagka bir
ifadeyle bilinmeyen bir olgunun bilinen bir olguya benzetilmesidir. Analojiler sayesinde
yeni bilgilerin anlagilmasi kolaylasir ve bellekte bulunan ve ¢ok iyi bilinen bilgiler yeni
durumlara adapte edilir. Cocuklar analojiler sayesinde yeni bilgileri benzetmeler yaparak
daha kolay 6grenebilir ve 6zellikle soyut kavramlari somutlastirabilirler (Glynn vd., 1989;

Lawson, 1993).

2.7.1.3.Benzerlikler
Cocuklar cevrelerini gozlemlerken durumlarin benzerlik ve farkhiliklarimi ayirt etmeye,
karsilastirmaya baslarlar. Benzerlikleri fark ederek genellemeler yaparlar. Olaylar arasinda
iliskiler kurabilir ve ¢ikarimlar yapabilirler. Bu sekilde 6grenme gergeklesir (Aktas Arnas,

2007).
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2.7.1.4.Sebep Bulma
Bir durumu anlamlandirmak i¢in bagvurulan diger bir yol ise neden sonug iliskisi kurmaktir.
Kisiler neden sonug iligkisi kurarak karar verme siirecine girerler ve bir yargiya varirlar.

Cocuklar kiigiik yaslardan itibaren neden sonug iliskisi kurabilirler (Atkinson vd., 2010).

2.7.1.5.Anlama
Anlama becerisinin gelisebilmesi i¢in ¢ocugun i¢inde bulundugu durum veya olay ile ilgili
deneyiminin olmasi gerekmektedir. Deneyim ise olaylar1 gézlemleyerek, algilayarak diger
bir ifade ile yasayarak kazanilir. Bu siirecler sonunda ¢ocuklar icindeki bulunduklar

durumu, olay1 veya nesneyi anlayabilirler (Erbay, 2009).

2.7.1.6.8Sozel Anlamsizlhiklar
Sozel anlamsizliklarin fark edilebilmesi i¢in bir problemin veya durumun tiim ydnlerinin
degerlendirilmesi gerekmektedir ardindan problem veya durum ile ilgili olmayanlar dislanir,
ilgili olanlar ge¢mis bilgilerden de yararlanarak kullamilir. S6zel anlamsizliklarin tespit
edilebilmesi i¢in ¢ocuklarin sozel akil yiiriitme ve problem ¢ozme becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Sozel anlamsizliklar ¢ocuklarin muhakeme yapmalarini da gerekli

kilmaktadir (Minshew, Meyer & Goldstein, 2002).

2.8.11gili Arastirmalar

Bu boliimde yaraticilik, muhakeme ve isitsel muhakeme ile ilgili yapilmis arastirmalara yer

verilmistir.

Oral (1994) yaptig1 arastirmada etkinlik temelli spiral Ogretim programinin bes yas
cocuklarinin yaratici davraniglarina etkisini incelemistir. Anaokuluna devam eden 51
cocuktan bir deney ve iki kontrol grubu olusturmus, deney grubuna 18 hafta spiral temelli
Ogretim programi uygulamistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunun yaraticiliginda

anlamli bir gelisme gozlenmistir.

Ni (1998) yaslar1 yedi ve sekiz arasinda degisen 58 ¢ocukla yaptigi ¢calismasinda siniflama

ile ilgili muhakeme becerilerini incelemistir. Caligmanin sonucunda ¢ocuklarin g¢alisilan
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konu ile ilgili bilgi ve bilissel gelisim diizeylerinin ¢ocuklarin siniflama ile ilgili muhakeme

becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Yildiz (2000) yaraticilik egitim programinin ¢ocuklarin sosyal ve biligsel gelisimlerine
etkisini incelemek amaciyla dort- bes yasindaki 24 ¢ocukla ¢alismistir. Cocuklardan 12’si
deney grubu, 12’si kontrol grubunu olusturmustur. Yaraticilik egitim programinin bilissel
gelisime etkilerini belirlemek amaciyla Portage Biligsel Gelisim Kontrol Listesi, is birligi ve
sosyal gelisim alanina etkilerini belirlemek amaciyla Davrams Degerlendirme Olcegi
kullandig1 arastirmasinin sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda biligsel ve sosyal

gelisim alaninda deney grubu lehine anlamli farklar bulmustur.

Diezmann, Watters ve English (2002) yaptiklar1 arastirmada, dgretmen davranislart ile
cocuklarin muhakeme becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmaya yedi sekiz
yaslarindaki 95 ¢ocuk ve dort 6gretmen katilmistir. Cocuklar ve 6gretmenler matematik
derslerinde 10 hafta boyunca videoya alinmistir. Bunun yaninda arastirmada dgrenci basari
testleri, 6grenci caligma sayfalar1 ve aragtirmacilarin gozlem notlar1 da veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, muhakeme becerisinin, 0gretmenlerin bu
konudaki beklentilerinden, sistematik bir diislince sekli olarak 6gretilmesinden ve sunulan
firsatlardan etkilendigi ortaya ¢ikmustir.

Hong, Chijun, Xuemeri, Shan ve Chongde (2005) yaptiklari arastirmada ¢ocuklarin nedensel
muhakeme becerilerini incelemislerdir. Cin’de ii¢ dort yaslarindaki 86 ¢ocukla
caligmiglardir. Arastirmanin sonucunda cocuklarin, tek nedene bagli sonu¢ c¢ikarma
isleminde iki veya ii¢c nedene bagli sonu¢ c¢ikarma isleminden daha basarili olduklarim

bulmuslardir.

Dababneh, lhmeideh ve Al-Omari (2010) Urdiin’deki anaokullarina devam eden
cocuklarinin yaraticiliklarini  gelistiren ve engelleyen uygulamalar1 arastirmisladir.
Calismaya 215 6gretmen katilmistir. Veriler anket aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda O0gretmenlerin, anasiniflarinda yaratict ortam olusturma konularinda oldukca

eksik olduklar1 bulunmustur.

Smogorzewska (2012) hikaye olusturma ve isbirligi piramidinin yaraticiligina etkilerini

arastirmistir. Bu amagla, Varsova’da anaokuluna devam eden bes yas grubundan, 27 ¢ocukla

hikaye olusturma grubu, 26 ¢ocukla iliski piramidi grubu olmak tizere iki deney grubu, 58

cocukla da bir kontrol grubu olusturmustur. Toplam 113 ¢ocugun oldugu calismada veriler

gozlem yoluyla elde edilmistir. Calismada kontrol grubundaki 58 ¢ocuk kendi hikayelerini
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kendileri anlatmis ¢ocuklarin hikayeleri herhangi bir sekilde tekrar edilmemistir. Deney
gruplarindaki ¢ocuklara dort sinif aktivitesi verilmis, hikaye anlatma isbirligi piramidi
yontemlerini kullanarak hikaye anlatmalar1 istenmistir. Arastirmanin sonucunda, hikaye
olusturma caligmalari ile ¢ocuklarin sadece yaratici iirlinleri degil, ayn1 zamanda problem

¢ozme becerileri de 6nemli ol¢ilide artmustir.

Can Yasar ve Aral (2012) yaptiklar arastirmada, okul 6ncesi ¢ocuklarinin yaratici diistinme
becerilerini degerlendirmeyi ve drama egitimi almis ¢ocuklarla drama egitimi almamis
cocuklarin yaratict diisiinme becerileri arasindaki farka bakmigslardir. Arastirmaya 5-6
yasindaki 40 deney ve 40 kontrol grubu olmak tizere 80 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada
Yaratici Diistinme- Resim Olusturma Testi (The Test for Creative Thinking-Drawin
Production) kullanmiglardir. Arastirmanin sonucunda drama egitimi alan ¢ocuklarin yaratici

diisiinme puanlar1 drama egitimi almayan ¢ocuklara gore yliksek ¢ikmuistir.

Sevgen (2016) anasinifina devam eden ¢ocuklara yaratici drama yoluyla uygulanan sosyal
beceri egitim programinin ¢ocuklarin yaratici davranislarina ve sosyal gelisimlerine etkisini
incelemek amaciyla 32’si deney ve 32’si kontrol grubunda olmak iizere toplam 64 ¢ocukla
calismigtir. Arastirmada “Torrance Yaratici Diisiinme Testi-Sekilsel formu”, sosyal
becerilerini degerlendirmek amaciyla da “Sosyal Beceri Olgegi (4-6 yas)” kullanmustir.
Deney grubundaki ¢ocuklara yaratict drama egitim programi uygulamis ve arastirmasinin
sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin yaratict davraniglarinin ve sosyal becerilerinin
olumlu yonde gelistigi, kontrol grubunun ise 6n test son test arasinda anlamli bir farkliligin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ersan (2014) yaptig1 calismada 60-72 aylik ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin ve akran
iliskilerinin igitsel muhakeme ve islem becerilerine gore farklilasip farklilagsmadigini gérmek
adina Ankara ilinde 300 ¢ocukla ¢alismis ve bunun i¢in “Wally Sosyal Problem C6zme Testi”,
“Selcuk Akran Tliskilerini Degerlendirme Olgegi” ve “Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi”’ni kullanmistir. Arastirmasinin sonucunda Wally Sosyal Problem C6zme
Testi puanlari ile Selguk Akran Iliskilerini Degerlendirme Olgeginin Sosyal Kabul, Problem
Co6zme, Sosyal Davranis ve Saldirganlik alt test puanlari Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi puanlarina gore farklilasirken; Selguk Akran iliskilerini Degerlendirme

Olgeginin Cekingenlik alt test puanlarinin farklilasmadig sonucuna ulagmustir.

Gl (2015), yiirtitmiis oldugu calismada bes alt1 yas grubu ¢ocuklarinin isitsel muhakeme ve

islem becerilerinin annelerin agiklayici akil yiiriitme ve biligsel uyarim davraniglarina gore
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farklilasip farklilasmadigini incelemistir. Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi
ve Cocuk Yetistirme Anketini Ol¢lim aract olarak kullandigi ¢alismasinin sonucunda
annelerin biligsel uyarim davranislar1 ve ¢ocuklarin igitsel muhakemeleri arasinda anlamli

bir iligki oldugunu bulmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu arastirma anasmifina devam eden ¢ocuklar i¢in Yaraticilik Egitim Programi’nin
gelistirilmesi ve gelistirilen egitim programinin ¢ocuklarin yaraticilik ve isitsel muhakeme

becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari/6l¢me araglari,
verilerin toplanmasi, egitim programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi, Odlgeklerin

uygulanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, “On Uygulama- Son Uygulama-Kontrol Gruplu Deneysel Desen”
kullanilmigtir. Bu desende seckisiz atama ile olusturulmus iki grup vardir. Bunlardan biri
deney, biri kontrol grubudur. Deney grubuna ve kontrol grubuna deney oncesinde 6lgme
araclar1 uygulanir, deneysel islem sadece deney grubuna uygulanir. Son olarak deney ve
kontrol gurubundaki deneklerin bagimli degiskene ait Ol¢limleri ayn1 dlgme araglariyla
tekrar ol¢iiliir (Biiylikoztiirk vd., 2017).

Deneysel modelle gergeklestirilen bu arastirmanin bagimli degiskeni; anasinifina devam
eden cocuklarin isitsel muhakeme becerileri ve yaraticiliklari, bagimsiz degiskeni ise

Yaraticilik Egitim Programi’dir.

On test- son test kontrol gruplu arastirma deseninin goriiniimii asagidaki gibidir.
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Tablo 1.

On Test Son Test Kontrol Gruplu Arastirma Deseni

On test Son test Kalicilik testi
GD 01 X 03 05
GK 02 04

GD: Egitim programi uygulanan deney grubu

GK: Kontrol grubu

01 ve O2: Deney ve Kontrol grubunun 6n test- son test dlgtimleri
02 ve O4: Deney ve kontrol grubunun 6n test- son test dl¢timleri
O5: Deney grubuna uygulanan kalicilik test 6l¢iimleri

X: Deney grubuna uygulanan yaraticilik egitim programini ifade etmektedir.

3.2.Calisma Grubu

Calisma gurubu olusturulmadan once ¢alismada yer alacak okullarin belirlenmesine
gidilmigtir. Bunun i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden benzesik Ornekleme teknigi
kullanilmistir. Benzesik ornekleme; Orneklemin, arastirmanin problemiyle ilgili olarak
evrende yer alan benzesik bir alt grubundan ya da durumundan olusturulmasidir
(Bliytikoztiirk vd., 2017). Ankara il merkezinde yer alan Yenimahalle ilgesinin Sentepe
mahallesinde bulunan iki ilkokulun anasinifina devam eden 40 ¢ocuk arastirmanin calisma
grubunu olusturmustur. Calisma grubunun belirlenmesinde anne babalarin benzer 6grenim
durumuna sahip olmasina, ¢ocuklarin yaslarinin yakin olmasia, daha 6nce okul dncesi
egitim alip almamasina dikkat edilmistir. Bu nedenle ayn1 semtte yer alan iki ayr1 ilkokul
secilmistir. Bu okullardan sabah egitim verilen anasinifi deney, 6gleden sonra egitim verilen
anasinifi ise kontrol grubunu olusturmustur. Cocuklar ve 6gretmenler arasinda herhangi bir
etkilesim olmamasi igin ¢alisma gruplart farkli okullardan belirlenmistir. Deney grubunda
24 ¢ocuk, kontrol grubunda 20 ¢ocuk olmak iizere 44 ¢ocukla on testler ve egitim programi
uygulanmis. Fakat deney grubundaki dort ¢ocuk son teste katilmadigi i¢in ¢alisma 40

cocukla tamamlanmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin daha 6nceden destek
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amaciyla hazirlanmis igitsel muhakeme becerileri ve yaraticilik egitimi programi almamis

olmasina dikkat edilmistir.

3.3.Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak “cocuk ve aile bilgi formu”, cocuklarin isitsel
muhakeme becerilerini belirlemek amaciyla “Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri
Testi (SIMIBT)” ve ¢ocuklarin yaraticiliklarini belirlemek amaciyla “Yaraticilik Gozlem

Formu” kullanilmistir.

3.3.1.Cocuk ve Aile Bilgi Formu
Cocuk ve aile bilgi formu, ¢ocuklarin ve ebeveynlerin kisisel bilgilerini elde etmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Cocuk ve aile bilgi formunda ¢alisma grubunda yer
alan cocuklarin cinsiyeti, yasi, okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi, kardes
sayisi, anne- baba 0grenim durumu, anne- baba yasi, ¢ocuk sirasin1 §grenmeye yonelik

bilgiler yer almaktadir.

3.3.2.Selcuk isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT)
Tepeli vd. (2012a) tarafindan gelistirilen Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi,
cocugun nasil diistindiigii; kavrama, fikir gelistirme, anlam ¢ikarma, problem ¢6zme ve bilgi
edinme yetene8i ve isitsel olarak algiladigi seyleri nasil siralayabildigi, anlayabildigi,
yorumlayabildigi ve iliskilendirebildigi hakkindaki konularda bilgi vermektedir. Selguk
Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi gelistirilirken, Gardner (1992)’m “Test of
Auditory Reasoning and Processing Skills”in alt boyutlar1 olan Genel Bilgi, Aritmetik
Muhakeme, Sozel Anlamsizliklar, Benzerlikler, Analojik Tamamlama, Nedensel
Muhakeme aynen alinarak gelistirilmistir. Fakat Dogrusal Yonlendirme boyutu bes- alt1 yas
grubu okul dncesi ¢ocuklarma uygun olmadigr igin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi’nden c¢ikarilma yoluna gidilmistir. Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi alt1 alt boyut ve toplam 31 agik uglu sorudan olusmaktadir. Selguk Isitsel
Muhakeme ve Islem Becerileri Testi’nde bulunan sorular sessiz bir ortamda cocuklara
okunarak ve verilen cevaplar sorularin yaninda bulunan alana yazilarak uygulanmaktadir.

Bir ¢ocuk i¢in Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi’nin uygulanmasi sekiz- on
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dakika stirmektedir. Cocuga, her sorunun dogru cevabi i¢in 1, yanlis cevabi i¢in 0 puan

verilmektedir.

Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi’nin Nedensel Muhakeme alt testi alt1,
diger alt testler ise bes soru icermektedir. Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi
toplam ve alt testleri i¢in Kr 20 giivenirlik katsayilari: Genel Bilgi i¢in .70, Aritmetik
Muhakeme i¢in .69, So6zel Anlamsizliklar i¢in .82, Benzerlikler i¢in .83, Analojik
Tamamlama i¢in .76, Nedensel Muhakeme ic¢in .77 dir. Testin Aralikli Tekrar1 i¢in
hesaplanan Pearson Korelasyon Katsayisi degerleri toplam test ve alt tesler i¢in 90 ve iizeri
belirlenmistir. A¢gimlayici faktor analizinde alt1 faktoriin 6lgege iliskin agikladiklar1 toplam

varyans ise %43.10 dur (Er & Tepeli, 2013).

3.3.3.Yaraticilik Gozlem Formu
Dere (2014) tarafindan bes-alt1 yas cocuklarinin yaraticiliklarini esneklik, akicilik, orijinallik
ve zenginlestirme boyutlarinda degerlendirmek amaciyla gelistirilen Yaratict Davranig

Gozlem Formu, 26 madde ve dort alt boyuttan olusmaktadr.

Gozlem Formu’nun akicilik alt boyutunda sekiz madde, esneklik alt boyutunda yedi madde,
orjinallik alt boyutunda altt madde ve zenginlestirme alt boyutunda ise bes madde

bulunmaktadir. Formda gézlenmek iizere, davraniglari igeren toplam 26 madde mevcuttur.

Bu davranislar, Hemen Hemen Hi¢ Yapmaz (0), Nadiren Yapar (1), Bazen Yapar (2), Cogu
Zaman Yapar (3), Hemen Hemen Her Zaman Yapar (4) seklinde degerlendirilmektedir.

Yaratici Davranis G6zlem Formu; kullanma kilavuzu, etkinlikleri ve 20 tane problem ¢6zme,

20 tane hayvan resimleri bulunan kart ve 10 tane bir olay1 anlatan kart setinden olusmaktadir.

Yaratict Davranis Gozlem Formu’nda bulunan 26 davranisin hangi durumlarda
gozlenecegini  belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan kullanma kilavuzu
olusturulmustur. Kullanma Kilavuzu’nda, hangi amagla, hangi ortamda, hangi kosullarda
gozlem yapilacagi belirtilmistir. Ayrica gozlenecek davranislara ait davranis Srnekleri
bulunmaktadir. Yaratict Davranis G6zlem Formu doldurulurken, ¢ocugun maddeyi gegip

gecmedigine karar vermek i¢in kilavuza bakilmaktadir.

Kullanma Kilavuzu’ndaki maddeler; Esneklik (E), Akicilik (A), Orijinallik (O),
Zenginlestirme (Z) boyutu olarak ayr1 ayr1 olusturulmustur.
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Gozlem formunda yer alan 26 maddenin gozlemlenmesi i¢in yapilandirilmis etkinlikler
olusturulmustur. Cocuklar etkinlikleri yaparken gézlem formundaki 26 madde en az {i¢ kez
gozlenebilmektedir. Bu gozlemler bir etkinlikte {i¢ kez olacagi gibi, dort etkinligin her
birinde birer kez de olabilir. Etkinlikler, her giine bir etkinlik olacak sekilde grup etkinligi
olarak planlanmistir. Cocuk etkinligini uygularken, gozlenen davranislar video kameraya
kaydedilerek daha sonra Yaratict Davranis Gozlem Formu’na isaretlenmektedir. Ornegin;
cocuk kopek kartina bakip nasil yiiridigini taklit ettikten sonra baska nasil
yiiriiyebilecegini diistinmesi ve gostermesi istenir. Burada degerlendirme yapilirken, bu
etkinlik icinde ¢ocugun yaptig1 davranislar gézlem formundaki uygun olan maddenin

karsisina isaretlenmektedir.

Yaratict Davranis Gozlem Formu, bir ¢ocuk icin dort etkinligin sira ile grup etkinligi

seklinde uygulanirken izlenmesi ile degerlendirilmektedir.

Dort etkinlikte gozlenen davraniglarin ortalamasit alinmakta ve tiim boyutlardaki
ortalamalarina bakilarak cocugun diger cocuklara gore ne kadar yaratict oldugu hakkinda

yorum yapilabilmektedir.

Bir ¢ocugun her bir etkinligi i¢in bir adet gézlem formu doldurulmakta ve toplamda dort

etkinlik i¢in, toplam dort adet gozlem formu kullanilmaktadir.

Cocuk etkinlikte Yaratici Davranig Gozlem Formu’ndaki maddeyi Hi¢ Yapmadiysa:0, Bir
Kez Yaptiysa:1, Iki-ii¢ kez yaptiysa:2, Dért-bes kez yaptiysa: 3, Alt1 kez ve daha fazla
yaptiysa:4 degeri verilmektedir.

3.3.3.1.Yaraticihk Gozlem Formunun Gegerlik- Giivenirlik Calismast
Yaratic1t Davranis Gozlem Formu’nun gegerlik- giivenirlik ¢calismasi Dere (2014) tarafindan
yapilmigtir. Yaratict Davranis Gozlem Formu’nun giivenirligini tespit etmek amaciyla
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Forma ait ilk faktor olan esneklige ait
katsay1 0,85; akicilik faktoriine ait katsayr 0,88; orijinallik faktoriine ait katsayr 0,77;
zenginlestirme faktoriine ait katsayir 0,87 olarak bulunmustur. Yaratici Davranis Gézlem
Formu’nun tiimi i¢in katsayi, 0,94 olarak bulunmustur. Yaratict Davranis Gozlem
Formu’nun zaman igerisinde kararli dl¢gmeler yapip yapmadigini belirlemek amaciyla test-
tekrar test yonteminden yararlanilmistir. Istatistiksel islemler sonucunda elde edilen

korelasyon katsayis1 0,51 olarak bulunmustur. Bu katsay1 .05 diizeyinde anlamli ve orta
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diizeydedir. Elde edilen verilere gore Yaratict Davranis Gozlem Formu’nun bes-alt1 yas
cocuklarin yaraticiliklarini degerlendirmek icin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

sonucuna varilmistir.

3.3.4.Yaraticihk Egitim Programi’nin Hazirlanmasi
Arastirma kapsaminda gelistirilen “Yaraticilik Egitim Program1”, anasinifina devam eden

cocuklarin yaraticiliklarini ve isitsel muhakeme becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir.

Egitim programinin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle “yaraticilik”, “yaraticiligin boyutlar1”,
“yaratict bireyin Ozellikleri”, “muhakeme”, “isitsel muhakeme” ile ilgili yerli ve yabanci
alan yazini incelenmis ve yaraticilik egitim programi hazirlanmasinda okul Oncesi

cocuklaria uygun oldugu diisiiniildiigiinden Torrance Yaraticilik Kurami temel alinmistir.

MEB tarafindan hazirlanan 2002, 2006, 2013 okul 6ncesi egitim programlarindaki hedef-
hedef davranis, amag- kazanim ve kazanim- gostergeler incelenmistir. 2002 programindan
dort hedef ve hedef davranig, 2006 programindaki bes ama¢ ve kazanim degistirilerek
alinmis, 2013 programindaki 13 kazanim ve gosterge alinarak toplam 22 kazanim ve
gosterge belirlenmistir. Kazanim ve gostergeler kendi icinde somuttan soyuta, basitten

karmasiga ve birbirini izleyen agamalar halinde siralanmastir.

Egitim programi haftada dort giin, sekiz hafta olacak sekilde planlanmistir. Buna gore
kazanim ve gostergeler sekiz haftaya dagitilarak bir Kazanim ve Gosterge plan
hazirlanmistir (EK1) ve plana gore her bir kazanim ve gosterge sekiz haftada en az iki kez

alimmustir.

Kazanim ve gostergeler etkinlik planlarinda kolaydan zora bir sira izleyerek ve farkli
etkinliklere farkli zamanlarda tekrar tekrar yer verilerek ele alinmistir. Bdylece kazanim ve
gostergelerin  igsellestirilmesi ve kazandirilmast amaglanmigtir. Etkinlik planinda

kazanimlar K harfi ile gostergeler ise G harfi ile kodlanmustir.

Kazanim ve Gosterge Plan1 hazirlandiktan sonra giinliik plandaki etkinliklerin
hazirlanmasina gecilmistir. Etkinliklerin ¢ocuklara gelisim diizeyine uygun olmasina,
kazanim ve gostergelerin amaca hizmet etmesine, yaparak yasayarak ogrenme ilkesine,
etkinlik gegislerinin baglantili olmasina, kiigiik grup biiyiik grup, aktif-pasif dengesine ve
sanat, Tiirk¢e, fen, matematik, oyun, okuma- yazmaya hazirlik, miizik ve hareket etkinlik

tiirlerinden olugsmasina ve bir giinde iki veya {i¢ tiirde etkinlik olmasina dikkat edilmistir.
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Etkinlik planlarinda kazanim ve gostergeler, materyaller, egitim ortaminin diizenlenmesi,
kavram ve sozciikler, 6grenme siireci, degerlendirme alt basliklart bulunmaktadir. Egitim
programinda yer alan her bir giinliik planda oncelikle etkinlik adi, tiirii, kazanim gostergeler
yazilmis, etkinliklerde kullanilacak materyaller belirtilmis, egitim ortamimin nasil
diizenlendigi agiklanmis 6grenme siireci ve etkinlikler detayl bir sekilde anlatilmis ve

degerlendirme sorularina yer verilmistir (EK2).

3.4. Veri Toplama Araclarinin ve Yaraticilik Egitim Programi’min Uygulanmasi

Arastirmada veri toplama aract olarak “Cocuk ve Aile Bilgi Formu”, “Yaraticilik Gézlem
Formu” ve “Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi” kullanilmistir. “Cocuk ve
Aile Bilgi Formu” ¢ocuklarin anne ve babalar1 tarafindan doldurulmus, “Yaraticilik Gozlem
Formu” ve “Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi” arastirmaci tarafindan

cocuklara uygulanarak elde edilen veriler kaydedilmistir.

3.4.1. On Testin Uygulanmasi
On test olarak Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT) ve Yaraticilik
Gozlem Formu uygulanmadan 6nce arastirmaci ¢ocuklarla tanisma ve iletisim gii¢lendirme
amaciyla giinliik etkinliklere bir hafta katilmis ve onlarla vakit gecirmistir. Yapilan gézlemin
ardindan cocuklar teker teker sessiz bir ortama alinarak 02.10.2017- 05.10.2017 tarihleri
arasinda Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT)’de yer alan maddeler
tek tek cocuklara okunmus, verdikleri cevaplar testteki kutucuklara yazilarak arastirmaci

tarafindan uygulanmistir.

Yaraticilik Gozlem Formu’nda bulunan etkinlikler 02.10.2017- 05.10.2017 tarihleri arasinda
dort glin boyunca uygulanmis, bu etkinlikler siiresince video kaydi alinmistir. Video kayitlar
dogrultusunda Yaraticilik Gozlem Formu her ¢ocuk i¢in 6n test olarak arastirmaci tarafindan

dort giin siiresince doldurulmustur. Video kayitlar {igiincii kisilerle paylagiimamastir.

3.4.2. Yaraticilik Egitim Programi’nin Uygulanmasi
Yaraticilik egitim programinin uygulanmasindan dnce deney grubu dgretmenine program

hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra anne ve babalarla bireysel olarak egitim programinin
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amaci, icerigi ve hangi gilinler uygulanacag: ile ilgili goriisiilmiis ve ¢ocuklarin okula
devaminin 6nemi iletilmistir. Arastirmada kullanilan ¢ocuk ve aile bilgi formu ailelere

arastirmaci tarafindan dagitilmis ve doldurulmasi istenmistir.

Yaraticilik Egitim Programi 09.10.2017- 01.12.2017 tarihleri arasinda sekiz hafta ve 32
oturum seklinde haftada dort glin 6gleden 6nce arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Kontrol
gurubunda yer alan ¢ocuklar normal egitim programlarina devam etmistir. Deney grubunda

yer alan ¢ocuklara egitim programi kendi siniflarinda uygulanmustir.

Kazanimlara gore hazirlanan etkinlikler, ¢ocuklarin sinifa girisinden baslayarak okuldan
ayrilacaklart zamana kadar siirmiistiir. Ornegin “algiladiklarm hatirlar” ve “neden-sonug
iliskisi kurar” kazanimlari ile ilgili olarak oyun etkinliginde g¢ocuklarin algiladiklarini
hatirlama ve neden sonug iliskisi kurmasi igin 6ncelikle g¢ocuklar ikiserli grup halinde
karsilikli olarak masalara oturmusglar ve aralarina birer tane kagit konulmustur. Arastirmaci
cocuklara “Cocuklar masalarda ne goriiyorsunuz? Sizce bu kagitlarla ne yapacagiz? Size
kiigiik bir ipucu vereyim. Biz bugiin bu kagitlarla bir sey kesfedecegiz. Ne kesfedecegimiz
hakkinda fikri olan var m1?” demis ve fikirleri aldiktan sonra “Peki ¢ocuklar kesif yapan/
icat yapan insanlara ne denir?” sorularini yoneltmis ve sonrasinda oyun baslatilmistir.
Oyunda amag ¢ocuklarin kagitlari dokunmadan karsidaki arkadaslarina iletmeleridir. Bunun
icin ¢ocuklardan yaratict yollar gelistirmeleri ve bunlart uygulayarak gostermeleri
istenmistir. Oyunun ardindan arastirmaci ¢ocuklara “Tanidiginiz bilim insan1 var m1? Kagid
karsiya ge¢irmek icin nasil bir yontem buldun?” “Bu yontemi kullanmak nerden aklina

geldi?” sorularini yonelterek hedeflenen kazanim ve gostergeleri kazandirmaya ¢alismistir.

Bagka bir giin i¢in belirlenen “Belli bir nesne/varlik/olay1 tanir.” kazanimi igin aragtirmact
daha 6nceden masalara ritim aleti yapimi i¢in boncuklar, gazoz kapaklari, tuvalet kagidi
rulolari, boyalar, pullar, nohut, karton, mercimek, yapistirici, makas, el isi kagitlari, oynar
gozler, plastik siseler, paket lastikleri, karton bardaklar1 hazirlamistir. Cocuklara “cocuklar
masalarda neler goriiyorsunuz? Sizce bu malzemelerle neler yapabiliriz?” sorularini sorarak
cocuklarin fikirlerini almis ve “Cocuklar miizikler nasil olusturulur? Miizikler yapilirken
miizisyenler hangi miizik aletlerinden yararlanirlar?” sorularini ¢ocuklara yoneltmistir.
“Sizce masadaki malzemelerle ne gibi miizik aletleri yapabiliriz? Bu malzemeleri kullanarak
neden boyle bir miizik aleti yapabilecegimizi diisiindiin?” gibi kazanima yo6nelik sorular
sorularak ¢ocuklardan 6zgiin bir miizik aleti yapmalari istenirken, ‘“Nesne/durum/olaylari

cesitli 6zelliklerine gore siralar.” kazanimi igin ise arastirmaci ¢ocuklara alkis-alkis- ayak
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vurma seklinde hareketler yaparak bir 6riintii olusturmus ve ¢ocuklara gostermistir. Cocuklar
orlintliye baglamiglardir. Arastirmaci iki alkis hareketi yapmis ve sonrasinda gelecek hareketi
“simdi neydi” diye c¢ocuklara sormustur ve ¢ocuklarin Oriintiide gelecek hareketi 6nce
sOylemelerini, daha sonra tamamlamalarin1 beklemistir. Ardindan tek bir alkis yapmis ve
cocuklardan alkig- ayak vurma hareketini yapmasini1 beklemistir. Bu Oriintiiden sonra
ABCABC seklinde oriintiiye ge¢ilmis ve arastirmaci alkis- ayak vurma- parmak siklatma -
alkig- ayak vurma- parmak siklatma seklindeki oriintiiyli ¢ocuklara gostermistir. Ardindan
cocuklarin Oriintiiyli yapmasina firsat verilmistir. Daha sonra 6gretmen alkis- ayak vurma

hareketlerini yapmis ve ¢ocuklardan oriintiiyli tamamlamalarini istemistir.

Her etkinlik planinin sonunda elde edilmesi istenen kazanimlarla ilgili “Kiictilebildiginiz
kadar kiiciildiigliniizde ne hissettiniz? Bir karinca kadar kii¢lik olsaydiniz ne hissederdiniz?
Sizce viicudumuzu neden daha fazla sekilde hareket ettiremiyoruz? Daha fazla hareket
ettirmek icin neler yapabiliriz?” gibi sorular sorularak c¢ocuklarin yanitlar1 dikkatle
dinlenmis ve geri bildirimler verilmistir. Etkinlikler sonunda sorulan sorularla ¢ocuklarin

muhakeme yapmalar1 saglanmis ve yapilan etkinlikler pekistirilmistir.

3.4.3. Son Testin Uygulanmasi
Yaraticilik Egitim Programinin uygulanmasi tamamlandiktan sonra on test i¢in gecerli olan
ayn1 ortam ve kosullarda arastirmaci tarafindan 04.12.2017- 07.12.2017 tarihleri arasinda
Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT) ve Yaraticilik Gozlem Formu

tekrar uygulanmistir.

3.4.4. Kahcilik Testinin Uygulanmasi
Son testin uygulanmasindan doért hafta sonra, 08.01.2018- 11.01.2018 tarihleri arasinda
yalnizca deney gurubunda yer alan gocuklara Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri
Testi (SIMIBT) ve Yaraticilik Gézlem Formu uygulanmustir. Kalicilik testi on test ve son

test gibi ayni1 ortam ve kosullarda gergeklestirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi
Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT) ve Yaraticilik Gézlem Formu
araciligiyla toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve uygun veri analizi programiyla

analiz edilmistir.

Yaraticilik egitim programinin ¢ocuklarin isitsel muhakeme ve yaraticiliklarina etkisini
belirlemek amaciyla, deney ve kontrol grubuna ait demografik bilgiler, 6n test ve son test
puanlarina iliskin bulgular, deney grubu kalicilik testi puanlarma iligkin bulgular

incelenmistir.

Cocuklarin ve ailelerin demografik bilgilerine iliskin dagilimlar1 frekans ve yiizde degerleri
olarak verilmistir. Arastirma verilerinin analizinde uygun testlerin belirlenmesi i¢in
normallik testi yapilmis ve arastirma verilerinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.

Bu nedenle non parametrik testlerle verilerin analizi yapilmistir.

Yaraticilik egitimine katilarin ¢ocuklarin Yaraticilik Goézlem Formu ve Selguk Isitsel
Muhakeme ve Islem Becerileri Testi puanlarinda, uygulanan egitimin etkisine bagh olarak
deney sonrasinda bu egitime katilmayan ¢ocuklara gore farkliligin olup olmadigini test
Mann-Whitney U testi esas alinmistir. Non-parametrik testlerden birisi olan "Mann Whitney
U" testi ile bagimsiz iki grubun (deney ve kontrol grubu) ayn1 dagilima sahip ana kiitlelerden
geldigi seklindeki hipotez smanmistir. Mann Whitney U Testi, birbiriyle iliskisiz iki
orneklemden elde edilen puanlarin anlamli olarak farklilasip farklilasmadiginmi test etmek
icin  kullanilir  (Biyiikoztirk, 2015). Grup i¢i On uygulama-son uygulama
karsilastirmalarinda ve son uygulama kalicilik testi karsilagtirmalarinda ise yine non-
parametrik testlerden bir digeri olan Wilcoxon isaretli siralar testi esas alinmigtir. Wilcoxon
isaretli siralar testi birbiriyle iligkili iki 6lgiime ait puanlar arasindaki farkin anlamli olup

olmadigini 6lgmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2015)
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar ve anne babalarina ait demografik
bilgilere iliskin ve Yaraticilik Egitim Programinin yaraticilik ve isitsel muhakeme
becerilerine etkisine iligkin bulgular bulunmaktadir. Tablo 2-7 arasinda demografik bilgilere
iliskin bulgular, Tablo 8-17 arasinda deney ve kontrol grubunun yaraticilik ve isitsel
muhakeme becerilerine iligskin bulgular ve Tablo 18-19 arasinda kalicilik testlerine iliskin

bulgular yer almaktadir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklar ve Anne- Babalarma Ait
Demografik Bilgilerine Tliskin Bulgular
Bu béliimde ¢alisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ve anne

babalarmin demografik bilgilerine iligkin bulgular yer almaktadr.

Tablo 2’ de deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimlar

verilmistir.

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam

n % n % n %
Kiz 10 50,00 10 50,00 20 50,00
Erkek 10 50,00 10 50,00 20 50,00
Toplam 20 100,00 20 100,00 40 100,00

Tablo 2 deney ve kontrol gurubundaki ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimlar
goriilmektedir. Buna goére; deney ve kontrol grubundaki cocuklarin %50’sinin Kiz,

%50’sinin ise erkek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3’de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerindeki ¢ocuk sayilarina gore

dagilimi yer almaktadir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ailelerindeki Cocuk Sayist

Cocuk Sayisi Deney Kontrol Toplam

n % n % n %
1 2 10,00 7 35,00 9 22.50
2 13 65,00 7 35,00 20 50,00
3 3 15,00 5 25,00 8 20,00
4 ve fazlasi 2 10,00 1 5,00 3 7,50
Toplam 20 100,00 20 100,00 40 100,00

Tablo 3’de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerindeki ¢ocuk sayisi goriilmektedir.
Buna gore; deney grubundaki ailelerin %10 unun tek cocuga, %65 nin iki cocuga, %15’inin
ailesinde {i¢ ¢ocuga, %10’ unun dort veya daha fazla ¢gocuga sahip oldugu goriiliirken kontrol
grubundaki ailelerin ise %35’inin tek ¢ocuga, %35’inin iki, %25’inin ii¢, %5 inin dort veya

daha fazla cocuga sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4’de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailenin kaginci gocugu olduklarina gore
dagilim yer almaktadir.
Tablo 4.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ailenin Kagincit Cocugu Olduklarina Gore
Dagilimi

Kaginct Cocuk Deney Kontrol Toplam
Oldugu
n % n % n %

Ik 9 45,00 9 45,00 18 45,00
Ortanca veya 1 5,00 3 15,00 4 10,00
ortancalardan biri

Son 10 50,00 8 40,00 18 45,00
Toplam 20 100,00 20 100,00 40 100,00

Tablo 4’de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailenin kaginci ¢ocugu olduklarina gore
dagilimi goriilmektedir. Buna gore; deney grubunda yer alan cocuklarin %45’inin 1ilk,

%S5’1nin ortanca veya ortancalardan biri, %50’sinin ise son ¢ocuk oldugu goriiliirken, kontrol
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grubunda yer alan ¢ocuklarin ise %45’inin ilk, %15’inin ortanca veya ortancalardan biri,

%40’ 1min ise son ¢ocuk oldugu goriilmektedir.

Tablo 5’de deney ve kontrol grubundaki gocuklarin arastirma oncesinde okul Oncesi

egitimden yararlanma siiresine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 5.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Arastirma Oncesinde Okul Oncesi Egitimden
Yararlanma Siiresine Gore Dagilimi

Okul Oncesi Deney Kontrol Toplam
Egitim Siiresi
n % n % n %

1-6 ay 15 75,00 18 90,00 33 82,50
7-12 ay 3 15,00 - - 3 7,50
13-18 ay 2 10,00 - - 2 5,00
19-24 ay - - 1 5,00 1 2,00
24 aydan fazla - - 1 5,00 1 2,50
Toplam 20 100,00 20 100,00 40 100,00

Tablo 5’de deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin arastirma oOncesinde okul Oncesi
egitimden yaralanma siirelerine gore dagilimi goriilmektedir. Buna gore; deney grubundaki
cocuklarin %75’inin 1-6 ay, %15’inin 7-12 ay, %10’unun ise 13-18 ay okul dncesi egitim
aldig1 goriiliirken kontrol grubundaki ¢ocuklarin %90’min 1-6 ay, %5’inin 19-24 ay ve

%35’inin ise 2 yildan fazla okul dncesi egitim kurumuna devam ettikleri goriilmektedir.

Tablo 6’da deney ve kontrol grubundaki gocuklarin anne ve babalarinin 6grenim

durumlarina gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 6.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Anne ve Babalarinin Ogrenim Durumlarina Gére

Dagilimi
_ Anne- Baba Anne Baba
Ogrenim Durumu
Deney Kontrol Deney Kontrol Toplam

n % n % n % n % n %
Okur yazar degil - - - - - 1 5,00 1 1.25
[lkokul/ ortaokul 10 50,00 6 30,00 9 45,00 5 25,00 30 375
Lise 6 30,00 12 60,00 5 2500 8 40,00 31  38.75
Lisans 4 20,00 2 10,00 5 2500 6 30,00 17 21.25
Lisansiisti - - - - 1 5,00 - - 1 1.25
Toplam 20 100,0 20 100 20 100 20 100 80 100

Tablo 6’da deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin anne ve babalarinin 6grenim

durumlarma gore dagilimlart gorilmektedir. Buna gore deney grubundaki annelerin

%50’sinin ilkokul veya ortaokul, %30’unun lise ve %20’sinin ise lisans mezunu oldugu

goriiliirken deney grubundaki babalarin %45’inin ilkokul veya ortaokul, %25’inin lise,

%25’inin lisans, %35 inin ise lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki

cocuklarin annelerinin ise %30’unun ilkokul veya ortaokul, %60’ min lise, %10 unun lisans

mezunu oldugu goriiliirken babalarinin ise %5’inin okur yazar olmadigi, %25 inin ilkokul

veya ortaokul, %40’ mnin lise, %30’unun lisans mezunu oldugu géze ¢arpmaktadir.

Tablo 7°de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin anne ve babalarinin yaslarina gore

dagilimi1 verilmistir.

Tablo 7.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Anne ve Babalarimin Yaslarina Gére Dagilimi

Anne- Baba Anne Baba
Yas
Deney Kontrol Deney Kontrol Toplam
n % n % n % n % %
29 yas ve alt1 4 20,00 4 20,00 - - 1 5,00 9 11,25
30-39 13 6500 16 80,00 14 70,00 15 750 58 72,50
40-49 2 10,00 - - 2 10,00 3 1500 7 8,75
50 ve lizeri 1 5,00 - - 4 2000 1 5,00 6 7,50
Toplam 20 100,00 20 100,00 20 100,00 20 100,00 80 100,00
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Tablo 7°de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklariin anne ve babalarinin yaslarina gore
dagilim1 goriilmektedir. Buna gore; deney grubundaki ¢cocuklarin annelerinin %20°si 29 yas
ve alt1, %651 30-39, %10°u 40-49 ve %5’inin 50 ve tizeri, babalarinin ise %70’inin 30-39,
%10’unun 40-49, %20’sinin ise 50 yas ve {lizerinde oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki ¢ocuklarin annelerinin yaslarina bakildiginda ise %20’si 29 yas ve alt1, %80’
ise 30-39, babalarinin %5’inin 29 yas ve alti, %75’inin 30-39, %15’inin 40-49, %5’inin 50

yas ve iizerinde oldugu goriilmektedir.

4.2. Yaraticihik Egitim Programinin Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin

Yaraticihik ve Isitsel Muhakeme Becerilerine Etkisine iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda gelistirilen Yaraticilik Egitim Programinin deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin yaraticilik ve isitsel muhakeme becerileri lizerindeki etkisine

iligkin analiz sonuclarina yer verilmistir. Bu boliimde asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Yaraticilik egitim programi anasinifina devam eden ¢ocuklarin;
a. Yaraticiliklari tizerine
b. Isitsel muhakeme ve islem becerileri iizerine etkili midir?

2. Yaraticilik egitim programinin etkisi kalict midir

4.2.1. Deney ve Kontrol Grubu On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bulgular
Verilerin 6ncelikle normal dagilima uygunlugu test edilmistir. Calisma grubunun biiytikligi
50’den kii¢iik oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi kullanilmigtir. Shapiro- Wilks testi sonuglari
Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8.

Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi Verilerinin Normal Dagilima Uygunlugu

(Shapiro-Wilks Testi)

Shapiro Wilks Testi

Olgek  SIMIBT On Test SIMIBT Son Test SIMIBT Kalicilik Testi
Maddeleri  Statistic ~ df Sig.  Statistic  df Sig.  Statistic  df Sig.
S1 631 39 000 634 40 000 544 20 ,000
S2 635 39 000 517 40 000 351 20 ,000
S3 581 39 000 604 40 000 580 20 ,000
S4 297 39 000 539 40 000 626 20 ,000
S5 579 39 000 636 40 000 580 20 ,000
S6 545 39 000 614 40 000 608 20 ,000
S7 545 39 000 614 40 000 641 20 ,000
S8 631 39 000 517 40 000 641 20 ,000
S9 618 39 000 629 40 000 495 20 ,000
S10 637 39 000 591 40 000 495 20 ,000
s11 564 39 000 629 40 000 637 20 ,000
S12 522 39 000 629 40 000 626 20 ,000
S13 631 39 000 517 40 000 433 20 ,000
S14 467 39 000 614 40 000 637 20 ,000
S15 350 39 000 614 40 000 641 20 ,000
S16 564 39 000 623 40 000 580 20 ,000
S17 631 39 000 623 40 000 637 20 ,000
S18 150 39 000 229 40 000 351 20 ,000
S19 233 39 000 517 40 000 608 20 ,000
S20 545 39 000 629 40 000 626 20 ,000
s21 522 39 000 636 40 ,000 608 20 ,000
S22 297 39 000 559 40 000 544 20 ,000
S23 497 39 000 573 40 000 641 20 ,000
S24 596 39 000 629 40 000 580 20 ,000
S25 233 39 000 539 40 000 608 20 ,000
S26 350 39 000 350 40 000 495 20 ,000
S27 564 39 000 704 40 000 626 20 ,000
S28 581 39 000 637 40 000 580 20 ,000
S29 626 39 000 637 40 000 580 20 ,000
S30 297 39 000 576 40 000 637 20 ,000
S31 545 39 000 614 40 000 580 20 ,000

Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi normallik varsayim testi sonuglarina gore

Olgek maddelerinden elde edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir
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(p<,05). Bu sonu¢ dogrultusunda katilimcilarin 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarina
iliskin analizler, non-parametrik testlerden olan, Wilcoxon Isaretli Siralar testi ve Mann-

Whitney U testi esas alinarak yapilmistir.

Tablo 9.

Yaraticilik Gozlem Formu Verilerinin Normal Dagilima Uygunlugu (Shapiro-Wilks Testi)

Shapiro Wilks Testi

Olcek Yaraticilik On Test Yaraticilik Son Test Yaraticilik Kalicilik Testi
Maddeleri  Statistic ~ df Sig.  Statistic  df Sig.  Statistic  df Sig.
El ,808 40 ,000 ,966 40 ,266 ,960 20 ,550
E2 ,836 40 ,000 ,936 40 ,025 ,985 20 ,978
E3 ,701 40 ,000 ,837 40 ,000 ,942 20 ,264
E4 173 40 ,000 ,944 40 ,047 ,930 20 ,158
ES5 517 40 ,000 ,807 40 ,000 ,945 20 ,299
E6 ,963 40 ,218 ,884 40 ,001 7129 20 ,000
E7 ,825 40 ,000 ,960 40 ,165 ,899 20 ,039
A8 ,895 40 ,001 ,960 40 ,163 ,889 20 ,026
A9 , 746 40 ,000 ,885 40 ,001 ,955 20 454
A10 ,940 40 ,034 ,957 40 ,130 ,941 20 ,246
All ,868 40 ,000 ,969 40 ,346 ,928 20 ,142
Al2 ,907 40 ,003 ,949 40 ,067 ,888 20 ,024
Al3 ,902 40 ,002 ,923 40 ,010 ,931 20 ,162
Al4 871 40 ,000 ,976 40 ,558 ,956 20 459
A15 ,833 40 ,000 ,959 40 ,153 ,885 20 ,022
0Ol6 872 40 ,000 ,930 40 ,016 ,759 20 ,000
017 ,602 40 ,000 ,941 40 ,038 ,960 20 ,540
018 ,388 40 ,000 714 40 ,000 ,901 20 ,044
019 , 781 40 ,000 ,942 40 ,039 ,896 20 ,034
020 ,509 40 ,000 ,807 40 ,000 ,926 20 ,128
021 173 40 ,000 ,968 40 ,312 ,956 20 470
72?2 ,795 40 ,000 ,936 40 ,025 874 20 ,014
723 ,856 40 ,000 ,969 40 ,342 ,930 20 ,154
Z24 ,659 40 ,000 ,918 40 ,007 ,880 20 ,018
Z25 157 40 ,000 ,849 40 ,000 ,901 20 ,043
726 ,901 40 ,002 ,945 40 ,050 ,908 20 ,059

Yaraticilik G6zlem Formu normallik varsayim testi sonuglarina gore 6lgek maddelerinden

elde edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<,05). Bu sonug
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Tablo 11°de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Yaraticilik Gézlem Formu son test
puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi sonuglart ve Sekil 2’de deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin Yaraticilik Gézlem Formu son test puan ortalamalar1 gériilmektedir.
Buna gore deney grubundaki ¢ocuklarin yaraticilik goézlem formu son test puan
ortalamalarinin 234,85 oldugu goriiliirken, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin puan
ortalamalarinin ise 133,15 oldugu goriilmektedir. Yapilan analizler sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin yaraticilik gézlem formu son test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu goriilmektedir (z=-4,600; p=.000; p<.05). Bu farkin deney grubu
lehine oldugu tespit edilmistir ve verilen egitimden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Cheung (2010), okul oncesi c¢ocuklarina uygulanan yaraticilik egitim uygulamalarinin
cocuklarin yaraticiliklar: tizerindeki etkisini incelemek i¢in ii¢ anaokulundan toplam 12
cocuk ile ¢alismistir. On test ve son test olarak Torrance Yaratici Diisiince testini
kullandigin1 aragtirmasinda ¢ocuklara tema belirlemek ve tamimlamak, hareket becerileri
kazanmak ve kesfetmek, olusturmak ve anlatmak, performans ve ddiillendirme olmak {izere
dort temel ilkeye dayanan egitim programinit uygulamistir. Arastirma bulgularina gore
egitim programinin c¢ocuklarin yaraticiliklarimin  akicilik, esneklik, orijinallik ve

zenginlestirme boyutlari iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Garaigordobil ve Berrueco (2011) okul 6ncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklara uygulanan
oyun egitim programinin ¢ocuklarin yaraticiliklart tizerindeki etkilerini inceledikleri
caligmalarinda Torrance Yaratici Diisiince Testi’ni  kullanmislardir.  Arastirmanin
orneklemini okul Oncesi e8itim kurumuna devam eden bes-alt1 yas ¢ocuklarindan 53’1
deney, 33’ii kontrol grubu olmak iizere toplam 86 cocuk olusturmustur. Dil etkinlikleri,
cizim etkinlikleri, dramatik etkinlikler ve sanat etkinliklerinden olusan oyun egitim programi
bir y1l boyunca haftada 75 dakika uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, ¢ocuklarin

yaratici davraniglarini gelistirmede oyun egitim programinin etkili oldugu belirlenmistir.

Craft, McConnon ve Matthews (2012) cocuklarin oyunlarinda yaraticiliklarii nasil
kullandiklarin1 ve yaraticilifin nasil desteklenebilecegini arastirmislardir. Arastirmanin
calisma grubunu anaokuluna devam eden dort yasindaki 15 gocuk olusturmustur. Veriler
gozlem yoluyla elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, ¢ocuklarin yaratici fikirler
ortaya koyduklari, oyunlara katilmada daha istekli olduklari, yeni materyaller kullandiklar

ve fikirlerini paylastiklar1 goriilmiistiir.
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Yapilan calismalarda yaraticiligin egitim programlariyla gelistigi goriilmiistiir. Yapilan bu
arastirmada da ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik oyun temelli, ¢ocuklarin
etkin katitlimin1 esas alan, kazanimlara gore planlanmis, cocuklar1 esnek ve orijinal
diisinmeye yonelten ve Ozgiin fikirler ortaya c¢ikarmalarini destekleyen etkinlikler
uygulanmis ve ¢ocuklarin yaraticiliklari sorularla desteklenmistir.

Bu sonuglarin yukarida belirtilen arastirmalardaki yaraticiligin egitim ile gelistirilebilecegi

bulgusunu destekledigi goriilmektedir.

Tablo 12.

Deney Grubundaki Cocuklarin Yaraticilik Gozlem Formu On Test ve Son Test Puanlar
Arasindaki Farkliliga Iligkin Wilcoxon Isaret Testi Sonuglart

Test N X Ss Min Max Median  Negatif Pozitif z p
Sira Sira
Ort. Ort.
Ontest 20 56,05 3051 27,00 147,00 47,50
Son 20 234,85 53,75 120,00 314,00 229,50 ,00 1050 -3.921 .00
test

Tablo 12’de deney grubundaki gocuklarin yaraticilik gézlem formu 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkliliga iliskin Wilcoxon isaret testi sonuglar1 goriilmektedir. Buna
gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Yaraticilik Gézlem Formu’na iliskin 6n test puan
ortalamalarinin 56,05, son test puan ortalamalarmin ise 234,85 oldugu goriilmektedir.
Yapilan analizler sonucunda yaraticiliga iliskin 6n test ve son test puanlari arasindaki
farkliligin anlamli oldugunu goriilmektedir (z=-3,921; p=.00; p<,05). Puan ortalamalari

incelendiginde bu farkliligin son test lehine oldugu goze carpmaktadir.

Tablo 13.

Kontrol Grubundaki Cgcuklarzn Yaratzc:zlzk Gozlem Formu On Test ve Son Test Puanlar
Arasindaki Farkliliga Iligkin Wilcoxon Isaret Testi Sonuglart
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Test N X Ss Min  Max  Median Negatif Pozitif z p

Sira Sira
Ort. Ort.
On 20 4290 2579 10,00 129,00 36,50
e .00 1050 392 .00
Son 20 133,15 42,85 72,00 228,00 134,50
test

Tablo 13’de kontrol grubundaki ¢ocuklarin yaraticilik gézlem formu 6n test ve son test
puanlari1 arasindaki farkliliga iliskin Wilcoxon isaret testi sonuglar1 goriilmektedir. Buna
gore; kontrol gurubundaki ¢ocuklarin 6n test puan ortalamalariin 42,90 oldugu, son test
puan ortalamalariin ise 133,15 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka
iligkin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu, ¢cocuklarin yaraticiliklarina iliskin 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli oldugunu gostermektedir. (z=-3,920;
p=.00; p<.05).

Deney grubu lehine olan farkliligin verilen yaraticiik egitiminden kaynaklandig
diistiniilmektedir.

Akcgum (2005) bes- alt1 yas ¢ocuklarinin yaraticilik ve 6grenime hazir olus diizeylerine okul
oncesi egitimin etkisini incelemistir. Aragtirmaya okul dncesi egitim alan 50, almayan 50
cocuk katilmigtir. Arastirmanin sonucunda okul oOncesi egitim alan ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin ve 6grenime hazir oluslarinin okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Rizi, Yarmohamadiyan ve Gholami (2011), grup oyunlarinin alti yasindaki ¢ocuklarin
yaraticilik gelisimine etkisini incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda, anaokuluna devam
eden 30’u deney 30’u kontrol grubunda olmak iizere 60 gocukla calismislardir. On testin
ardindan deney grubuna grup oyunlari egitimi verilmis ve egitim programi tamamlandiktan
sonra her iki grup son test uygulanmistir. Arastirmalarinin sonucunda ¢ocuklarin yaraticilik

puanlarinin grup oyunlari egitimine bagli olarak pozitif yonde arttigi sonucuna ulagilmistir.

Alfonso-Benlliure, Melendez ve Garcia-Ballesteros (2013) okul oncesi ¢ocuklarina
uygulanan yaraticilik egitim programinin ¢ocuklarin yaraticiliklarina etkisini incelemek
amaciyla yaptiklar1 arastirmada 60-71 aylik 44 cocuga yaraticilik egitim programi
uygulamislar ve arastirma sonucunda olarak cocuklarin iraksak diisiinme becerileri ile

tirtinlerindeki yaraticiliklarinda olumlu gelismeler bulmuslardir.
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llgili arastirmalarin sonuglarma bakildiginda yaraticilik egitim programi, grup oyunlarmin
ve okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin yaraticiliklarint olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Daha o6nce de vurgulandigir gibi deney grubundaki c¢ocuklarda meydana gelen artisin
cocuklara uygulanan egitimden dolay1 oldugu diisiiniilmektedir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarda da bir atis oldugu goriilmektedir. Kontrol grubuna dahil olan
cocuklara 6zel bir yaraticilik egitim verilmemis olsa bile siif igerisinde MEB 2013
programina uygun olarak yapilan etkinliklerle yaraticiliklart  gelismis oldugu
diistiniilmektedir. MEB 2013 programinda yaraticilik ile ilgili birgok kazanim ve gdsterge
bulunmaktadir ve 6gretmenlerinde bu kazanim ve gostergeleri aylik ve giinliik planlarinda
ele aldiklar diistiniilmektedir. Ak¢um da yaptigi ¢calismada okul dncesi egitimin ¢ocuklarin
yaraticiliklarim1  gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirma da kontrol grubundaki

farkliliga agiklar niteliktedir.

4.2.1.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Isitsel Muhakeme

Becerilerine Iliskin Bulgular

Bu béliimde Yaraticilik Egitim Programi’na katilan ¢ocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve
Islem Becerileri Testi puanlari “Uygulanan egitim programinin etkisine bagl olarak

degismekte midir?” sorusuna ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 14.

Deney"ve Kontrol Grubunc_iaki Cocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri
Testi On Test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

On  Grup n X Ss Min  Max  Median Sira z P

test Ort.

Deney 20 805 426 3,00 19,00 8,00 21,20
Kontrol 20 795 501 200 22,00 8,00 19,90

-326 744
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llgili arastirmalarin sonuglarina bakildiginda ¢ocuklara belirli bir konuda verilen egitimin
muhakeme becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Deney grubundaki ¢ocuklara
verilen yaraticilik egitiminin ¢ocuklarin isitsel muhakeme ve islem becerilerini destekledigi
goriilmektedir. Bu sonu¢ yapilan aragtirmalarla da paralellik gostermektedir. Cocuklara
verilen egitimde ¢ocuklarin muhakeme becerilerini destekleyici etkinliklere yer verilmis ve
etkinlikler ¢ocuklarin daha c¢ok muhakeme yapmalarini saglamak amaciyla sorularla

desteklenmistir.

Tablo 16.

Deney Grubundaki Cocuklarin I;?itse{ Muhakeme ve f§_lem Becerileri Testi On Test ve Son
Test Puanlari Arasindaki Farkliliga lliskin Wilcoxon Isaret Testi Sonuglart

Test N X Ss Min  Max Median Negatif Pozitif z p
Sira Sira
Ort. Ort.
Ontest 20 805 4,26 3,00 19,00 8,00 ,00 10,50
-3,93 .00

Sontest 20 17,10 514 8,00 25,00 15,50

Tablo 16°da deney grubundaki ¢ocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi
on test ve son test puanlari arasindaki farklihiga iliskin Wilcoxon Isaret Testi sonuclart
bulunmaktadir. Buna gére deney grubunda yer alan cocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve
Islem Becerileri Testi’ne iliskin on test puan ortalamalarinin 8,05 oldugu, son test puan
ortalamalarinin ise 17,10 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalari arasindaki farka iligkin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi isitsel muhakeme becerilerine iliskin 6n test ve son test

puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli oldugunu gostermektedir. (z=-3,93; p=.00; p<,05).
Tablo 17.

Kontrol Grubundaki Cocuklarin Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi On Test
ve Son Test Puanlar: Arasindaki Farklihiga liskin Wilcoxon Isaret Testi Sonuclar

Test N X Ss Min  Max Median Negatif Pozitif z p
Sira Sira
Ort. Ort.

Ontest 20 795 501 200 22,00 8,00 4,60 12,47

-3,07  .002
Sontest 20 1100 7,11 100 26,00 9,50
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Tablo 17°de kontrol grubundaki ¢ocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri
Testi 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkliliga iliskin Wilcoxon Isaret Testi sonuglar
bulunmaktadir. Buna gére kontrol grubunda yer alan gocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme
ve Islem Becerileri Testi’ne iliskin 6n test puan ortalamalarinin 7,95 oldugu, son test puan
ortalamalarinin ise 11,00 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalari arasindaki farka iliskin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi igitsel muhakeme becerilerine iliskin on test ve son test

puanlari arasindaki farkliligin anlamli oldugunu géstermektedir. (z=-3,070; p=.002; p<,05).

Akay (2017) calismasinda okul oncesi donem cocuklarina verilen satrang egitiminin
cocuklarin biligsel ve sosyal davranislarina etkisine incelemek amaciyla 12 deney 12 kontrol
grubu olmak iizere toplam 24 ¢ocukla ¢aligmig ve arastirmanin sonucunda isitsel muhakeme
becerilerinin genel bilgi, sdzel anlamsizliklar, analojik tamamlama, nedensel muhakeme,

benzerlikler ve aritmetik muhakeme alt boyutlarinda anlamli farklara ulagmistir.

Ilgili arastirmalara bakildigin muhakeme ve isitsel muhakeme becerilerinin satrang egitimi

ile degistigi goriilmektedir

Bu sonuglar dogrultusunda ¢ocuklarin muhakeme becerilerini desteklemek i¢in verilen
egitimlerin onlarin muhakeme becerilerine olumlu katkilar1 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunun isitsel muhakeme becerilerindeki gelisim ise ¢ocuklarin okul oncesi egitim alma
stireleri arttikga neden- sonug iligkisi kurmay1 6grenmeleri ve bilgi diizeylerinin artmasi ile

iliskilendirilebilir.

4.3. Deney Grubunda Yer Alan Cocuklara Ait Kalicihk Testi Puanlarma iliskin
Bulgular

Bu bdliimde Yaraticilik Egitim Programi’na katilan ¢ocuklarin “Yaraticilik Gézlem Formu”
ve puanlart “Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi’ne iliskin son test ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Cocuklar i¢in hazirlanan Yaraticilik Egitim Programinin uygulama siireci
bitiminden bir ay sonra deney grubundaki ¢ocuklara 6l¢gme araglari tekrar uygulanmustir.
Tablo 18 ve Tablo 19°da deney grubundaki ¢ocuklarn “Yaraticilik Gézlem Formu” ve
“Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi”nden elde edilen son test ve kalicilik

testi puanlarina iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 18.

Deney Grubundaki Cocuklarin Yaraticilik Gozlem Formu Son Test ve Kalicilik Testi
Puanlarina Illiskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Test N X Ss Min Max Median  Negatif  Pozitif z p
Sira Sira
Ort. Ort.

SonTest 20 234,85 53,75 120,00 314,00 229,50
Kalielik 20 252,45 51,65 149,00 331,00 248,00

.00 10,50 -3,922 .000

Tablo 18’de deney grubundaki ¢ocuklarin Yaraticilik Gozlem Formu son test ve kalicilik
testi puanlar1 arasindaki farkliliga iliskin Wilcoxon Isaret Testi sonuglar1 bulunmaktadir.
Buna gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Yaraticilik Gézlem Formu’na iligkin son test
puan ortalamalarinin 234,85 oldugu, kalicilik puan ortalamalarinin ise 252,45 oldugu
goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar
testi yaraticiliga iliskin son test ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkliligin anlaml
oldugunu gostermektedir (p<,05). Buna gore yaraticiligin kaliciliginin artarak devam ettigi

sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo 19.

Deney Grubundaki Cocuklarin Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi Son Test
ve Kalicitlik Testi Puanlarina Illiskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Test N X Ss Min Max Median Negatif Pozitif z p
Sira Sira
Ort. Ort.

SonTest 20 17,10 5,14 8,00 25,00 15,50

Kalicihk 20 18,45 5,80 8,00 29,00 19,00 7,10 914 -1,960 .09

Tablo 19°da deney grubundaki ¢ocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi
son test ve kalicilik testi puanlar arasindaki farkliliga iliskin Wilcoxon Isaret Testi sonuglari
bulunmaktadir. Buna gére deney grubunda yer alan gocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve
Islem Becerileri Testi ‘ne iliskin son test puan ortalamalarmin 17,10 oldugu, kalicilik puan
ortalamalarinin ise 18,45 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi isitsel muhakeme becerilerine iligkin son test ve
kalicilik testi puanlart arasindaki farkliligin anlamli olmadigini gostermektedir (p>,05). Bu
sonu¢ ¢ocuklara uygulanan egitim programinin etkisi devam ettigini ve egitimin etkisinin

kalic1 oldugunu gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Sonuglar arastirmanin amaci dikkate alinarak; ¢calisma grubunda yer alan ¢ocuklar ve anne
babalarina ait demografik bilgilere iligkin sonuglar ve Yaraticilik Egitim Programi’nin deney
grubundaki ¢ocuklarin yaraticilik ve isitsel muhakeme becerilerine etkisine iliskin sonuglar

seklinde verilmistir.

5.1.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklar ve Anne-Babalarina Ait
Demografik Bilgilere fliskin Sonuclar

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin %50’sinin kiz, %50’sinin ise erkek oldugu

belirlenmistir.

Deney grubundaki ailelerin %65’inin iki, %10 unun tek ¢ocuga, kontrol grubundaki ailelerin

%50’sinin iki, %7,5’inin dort veya daha fazla ¢ocuga sahip oldugu goriilmiistiir.

Deney grubunda yer alan ¢cocuklarin %50’sinin son, %5’inin ortanca veya ortancalardan biri
oldugu; kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin ise %45’inin ilk, %45’inin ise son ¢ocuk

oldugu belirlenmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin %75’inin 1-6 ay, %10’unun 13-18 ay; kontrol grubundaki
cocuklarin %90’ min 1-6 ay, %5’inin 24 ay veya daha fazla okul Oncesi egitim aldig

belirlenmistir.

Deney grubundaki annelerin %50°’si ilkokul veya ortaokul, %20’sinin lisans mezunu oldugu;
kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ise %60’min lise, %10’unun lisans mezunu

oldugu belirlenmistir.

55



Deney grubundaki babalarin %45inin ilkokul veya ortaokul, %5’inin lisansiistii; kontrol
grubundaki ¢ocuklarin babalarinin ise %40’1inin lise mezunu oldugu ve %5’inin ise okur

yazar olmadig belirlenmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %65’inin 30-39, %5’inin 50 yas ve tizeri oldugu;
kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ise %80’inin ise 30-39 yas arasinda, %20’sinin

ise 29 yas ve altinda oldugu belirlenmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin ise %70’inin 30-39 yas araliginda, %10 unun 40-
49 yas arasinda oldugu; kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin %75’inin 30-39 yas

araliginda, %50’sinin ise 29 yas veya altinda oldugu belirlenmistir.

5.1.2. Yaraticithk Egitim Programinin Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan
Cocuklarin Yaraticthk ve Isitsel Muhakeme Becerilerine Etkisine Iliskin
Sonuclar

Yaraticilik gézlem formu 6n test puanlarina iliskin olarak deney ve kontrol grubu yaraticilik

gozlem formu 6n test sonuclarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir

(p=,05).

Yaraticilik gézlem formu son test puanlarina iliskin olarak deney ve kontrol grubu yaraticilik
gozlem formu son test sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir

(p<,05).

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Yaraticilik Gozlem Formu on test ve son test
sonuglarina gore On test ve son test puanlari arasindaki farkliligin son test lehine oldugu
belirlenmistir (p<,05).

Kontrol grubunda yer alan cocuklarin Yaraticilik G6zlem Formu 6n test ve son test
sonuclarina gore Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda 6n test ve son test puanlari
arasindaki farkliligin anlamli oldugu belirlenmistir (p<,05).

Deney ve kontrol gruplarmnin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri 6n test puanlari
Mann Whitney testi sonucuna gore, istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p>,05).

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem

Becerileri Testi son test puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<,05).
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Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi 6n
test ve son test iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda 6n test ve son test
puanlar arasindaki farkliligin son test lehine oldugu belirlenmistir (p<,05).

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve islem Becerileri Testi 6n
test ve son test sonuglarina gére Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda 6n test ve son test
puanlar arasindaki farkliligin anlamli oldugu belirlenmistir (p<,05).

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Yaraticilik Gézlem Formu son test ve kalicilik testi
sonuglarma iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda yaraticiliga iliskin son test ve
kalicilik testi puanlari arasindaki farkliligin anlamli oldugu belirlenmistir (p<,05).

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi son
test ve kalicilik testi sonuclarina iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda
yaraticiliga iligskin son test ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olmadig:

belirlenmistir (p>,05).

Arastirmada elde edilen sonuclar dogrultusunda Yaraticilik egitim programinin anasinifina
devam eden cocuklarin yaraticiliklarina ve isitsel muhakeme becerileri lizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucundan hareketle egitimcilere ve

arastirmacilara yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda egitimcilere ve arastirmacilara yonelik

bazi oneriler getirmek miimkiindiir.

5.2.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Ogretmenler ¢ocuklarin yaraticiliklarin1  ve isitsel muhakeme becerilerini

desteklemek amaciyla planl bir yaraticilik egitimi verebilirler.

e [Egitimcilere hizmet i¢i egitim kursu, seminer, konferans verilerek cocuklarda
yaraticilik ve isitsel muhakeme becerilerinin nasil daha iyi desteklenecegi konusunda
egitim verilebilir.

e Ogretmenler farkli yaraticilk egitim programlar1 gelistirerek gocuklarin

yaraticiliklarini destekleyebilirler.
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Ogretmenler cocuklarin yaraticiliklarmi ve muhakeme becerilerini destekleyici

materyaller ve ortamlar hazirlayabilirler.

Ogretmenler tarafindan aile katilim etkinlikleriyle ailelere yaraticilik ve isitsel
muhakeme ile ilgili bilgiler verilip konuyla ilgili oyun, etkinlik 6rnekleri verilebilir

ve egitimin evde de desteklenmesi saglanabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirma 2016-2017 yillar1 arasinda Ankara ilinde gerceklestirilmistir. Diger
illerde de uygulanarak etkisinin incelenmesi Onerilebilir.

Kontrol grubunun giinliik egitim programi da arastirmaci tarafindan hazirlanarak ve
uygulanarak deney ve kontrol grubu arasindaki fark incelenebilir.

Arastirmanin kalicilik 6l¢timleri uygulama sonrasit son testlerden 4 hafta sonra
yapilmistir. Daha uzun siireli kaliciligi belirlemek adina daha uzun periyotlarla
Olciimler yapilarak arastirmanin uzun siireli etkisi arastirilabilir.

Bu c¢alismada yaraticilik egitim programinin isitsel muhakeme {izerine etkisi
incelenmistir. Yapilacak diger arastirmalarda yaraticilik egitiminin matematiksel,
analojik, nedensel, sayisal, sozel, uzamsal muhakeme tiirlerine etkisi incelenebilir.
Isitsel muhakeme ve islem becerilerini gelistirmek adma problem ¢dzme, STEAM
egitimleri verilerek sonuglari incelenebilir.

Yaraticilik egitim programi daha genis bir Orneklem grubuna uygulanarak

sonuglarina bakilabilir.
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EK 1. Yaraticihik Egitim Program Kazanim ve Gosterge Plani

KAZANIM/GOSTERGELER 1H. | 1H. | 1H. | 1H. |2H | 2H. | 2H. | 2H. | 3H. | 3H. | 3H. | 3.H. | 4H. | 4H. | 4H. | 4H.
1G [ 2G | 3G. |4G. |1G. |2G. |3G. [4G. |1G. | 26G. [3G. |4G. |1G. | 2G. | 3G. | 4G.
1.Kazanim: Belli bir nesne/varhik/olay1 tamr.
e Nesne/varhk/olay1 X
adlandirir.
. Nesne/varlik/olaya ait belli X
bash ozellikleri soyler.
2.Kazamim: Algiladiklarim hatirlar.
e Nesne/durum/olay1 bir X
siire sonra yeniden soyler.
e  Hatirladiklarim yeni X X
durumlarda kullanir
3.Kazamim: Verilen nesne/durum/olaylar: hatirlar.
e  Bir biitiinliik icinde yer X X
alan olay/nesne/6geleri
soyler.
. Verilen nesne/durum/olay: X
belli bir siire sonra
yeniden ifade eder.
4.Kazamim: Neden-sonug iliskisi kurar.
e  Bir olaymn olasi X X
nedenlerini soyler.
e Bir olayin olasi sonu¢larim | X X
soyler.
. Bir kismu verilen oykiiyii
tamamlar.
. Oykiiniin sonucuna
bakarak baslangi¢ta ne
oldugunu soyler.
5.Kazamim: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
e  Dikkat edilmesi gereken X
nesne/durum/olaya
odaklanir.
e  Dikkatini ceken X
nesne/durum/olay:
ayrintilariyla aciklar.
6.Kazamim: Gozlem yapar.
e Degisik durumlarda X
gozlemlediklerini soyler.
. Gozlenen durumlarla ilgili X X
sonuglari soyler
7.Kazamim: Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar.
. Dinledikleri/izlediklerini X
aciklar.
. Dinledikleri/izledikleri X
hakkinda yorum yapar.
8.Kazamim: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
. Dinledikleri/izledikleri ile X
ilgili sorular sorar.
. Dinledikleri/izledikleri ile X
sorulara cevap verir.
. Dinledikleri/izlediklerini
baskalarina anlatir.

9.Kazamim: Dikkatini toplar.
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. Dikkat edilmesi gereken
nesneyi / durumu / olay1
fark eder.

. Dikkatini nesne /durum/
olay iizerinde
yogunlastirir.

. Dikkat edilmesi gereken
nesneyi / durumu / olay1
soyler.

e Nesneyi/ durumu / olay1

ayrintilariyla aciklar.

10.Kazanim: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

e Nesne/durum/olayla ilgili X | X
tahminini soyler.

. Tahmini ile ipuclarim X
aciklar.

. Gercek durumu inceler.

. Tahmini ile gercek

durumu karsilastirir.

11.Kazamim: Nesne veya varhklari 6zelliklerine gore gruplar.

e Nesne/varhklari rengine,
sekline, bilyiikliigiine,
uzunluguna, dokusuna,
sesine, yapildigi
malzemeye, tadina,
kokusuna, miktarina,
kullanim amag¢larina gore

gruplar.
12.Kazamim: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
. Duygu, diisiince ve X

hayallerini diizgiin
yollarla ifade eder.

. Nesnelerin alisiimisin

disinda kullanir.

e Ozgiin 6zellikler tagiyan X

iiriinler olusturur.

13.Kazanim: Kendini sozel olarak ifade eder.

. Duygu/diisiince/hayallerini X
yaratici yollarla aciklar.

14.Kazanim: Problem durumlarina ¢éziim iiretir

. Problemi sdyler

. Probleme cesitli ¢coziim

yollar1 énerir.

. Coziim yollarindan birini

secer.

. Sectigi ¢oziim yolunun

gerekgesini soyler.

. Sectigi ¢6ziim yolunu

dener.

. Coziime ulasamadigl
zaman yeni bir ¢6ziim yolu
secer.

e Probleme yaratici ¢6ziim
yollar: énerir.

15.Kazamim: Nesne, durum ya da olaylar ¢esitli 6zelliklerine gore siralar.

. Olaylari olus sirasina gore X

siralar.

16.Kazamim: Olay/varhklarin ¢esitli 6zelliklerini gozlemler.




. Olay/varhklarin

ozelliklerini soyler.

e  Olay/varhklarin X
ozelliklerini karsilagtirir.
17.Kazanim: Nesne veya varhiklarin 6zelliklerini karsilastirir.
. Nesne/varhiklarin rengini X
ayirt eder/karsilastirir
. Nesne/varliklarin seklini
ayirt eder/karsilastirir
. Nesne/varhklarin
biiyiikliigiinii ayirt
eder/karsilagtirir
. Nesne/varhklarin
uzunlugunu ayirt
eder/karsilastirir
. Nesne/varhiklarin tadini
ayirt eder/karsilastirir
. Nesne/varhklarin
miktarii ayirt
eder/karsilastirir
. Nesne/varhklarin X
kullanim amaglarini ayirt
eder/karsilastirir
18.Kazamim: Gorsel materyalleri okur.
e Gorsel materyalleri X X
kullanarak olay, éykii gibi
kompozisyonlar olusturur
19. Kazanim: Estetik degerleri korur.
. Cevresini farkh bicimlerde
diizenler.
20.Kazanim: Kendine giivenir.
¢ Grup éniinde kendini X X
ifade eder
e  Gerektigi durumlarda X X
farkh goriislerini soyler
21. Kazammm: Baskalaryla iliskilerini yonetir.
. Gerektiginde liderligi
iistlenir.
22.Kazanim: Estetik ozellikler tastyan 6zgiin iiriinler olusturur.
e  Estetik bedensel X
hareketlerle yiiriir / dans
eder.
e Ozgiin siir, dykii, sark X
soyler.
. Sunularinda hayali/
gercek nesneler kullanir.
KAZANIM/GOSTERGELER 5H. | 5H. | 5H. [ 5H. | 6H | 6H. | 6H. | 6H. | 7H. | 7H. | 7H. | 7.H. | 8H. | 8H. | 8H. | 8.H.
1G [ 2G | 3G. |4G. |1G. | 2G. |3G. [4G. |1G. |2G. [3G. |4G. |1G. | 2G. | 3G. | 4G.
1.Kazanim: Belli bir nesne/varhk/olay tanir.
. Nesne/varhk/olay1 X

adlandirir.
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e  Nesne/varhk/olaya ait belli
bash ozellikleri soyler.

2.Kazamim: Algiladiklarim hatirlar.

. Nesne/durum/olay1 bir
siire sonra yeniden soyler.

. Hatirladiklarim yeni

durumlarda kullanir

3.Kazamim: Verilen nesne/durum/olaylari hatirlar.

. Bir biitiinliik icinde yer
alan olay/nesne/6geleri
soyler.

. Verilen nesne/durum/olay:
belli bir siire sonra
yeniden ifade eder.

4.Kazamim: Neden-sonug iliskisi kurar.

. Bir olayn olasi

nedenlerini soyler.

. Bir olayin olasi sonu¢larim

soyler.

. Bir kismu verilen oykiiyii

tamamlar.

e Opykiiniin sonucuna
bakarak baslangigta ne
oldugunu sdyler.

5.Kazammm: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

. Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya
odaklanir.

. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olay:
ayrintilariyla aciklar.

6.Kazamim: Gozlem yapar.

e Degisik durumlarda

gozlemlediklerini soyler.

. Gozlenen durumlarla ilgili

sonugclari sdyler

7.Kazamim: Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar.

. Dinledikleri/izlediklerini

aciklar.

e  Dinledikleri/izledikleri
hakkinda yorum yapar.

8.Kazamim: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

. Dinledikleri/izledikleri ile

ilgili sorular sorar.

. Dinledikleri/izledikleri ile

sorulara cevap verir.

. Dinledikleri/izlediklerini

baskalarina anlatir.

9.Kazammm: DikKkatini toplar.

. Dikkat edilmesi gereken
nesneyi / durumu / olay1
fark eder.

. Dikkatini nesne /durum/
olay iizerinde
yogunlastirir.

. Dikkat edilmesi gereken
nesneyi / durumu / olay:

soyler.
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Nesneyi / durumu / olay1

ayrintilariyla aciklar.

10.Kazanim: Nesne/durum/olayla ilgili

tahmin

de bulu

nur.

Nesne/durum/olayla ilgili

tahminini soyler.

Tahmini ile ipuclarim

aciklar.

Gerg¢ek durumu inceler.

Tahmini ile gercek

durumu karsilastirir.

11.Kazanmim: Nesne veya varhklari 6zelliklerine gore gruplar.

Nesne/varhklari rengine,
sekline, bilyiikliigiine,
uzunluguna, dokusuna,
sesine, yapildig
malzemeye, tadina,
kokusuna, miktarina,
kullanim amag¢larina gore
gruplar.

12.Kazamim: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Duygu, diisiince ve
hayallerini diizgiin
yollarla ifade eder.

Nesnelerin alisiimisin

disinda kullanir.

Ozgiin ozellikler tasgtyan

iiriinler olusturur.

13.Kazamim: Kendini sozel olarak ifade eder.

Duygu/diisiince/hayallerini
yaratici yollarla agiklar.

14.Kazanim: Problem durumlarina ¢éziim iiretir

Problemi sdyler

Probleme cesitli ¢coziim

yollar1 6nerir.

Coziim yollarindan birini

secer.

Sectigi ¢6ziim yolunun

gerekgesini soyler.

Sectigi ¢oziim yolunu

dener.

Coziime ulasamadigl
zaman yeni bir ¢6ziim yolu
seger.

15.Kazamim: Nesne, durum ya da olaylari cesitli 6zelli

klerine gore siralar.

Olaylar olus sirasina gore

siralar.

16.Kazamim: Olay/varhklarin cesitli 6zellikleri

ni gozlemler.

Olay/varhklarin

ozelliklerini soyler.

Olay/varhklarin

ozelliklerini karsilagtirir.

17.Kazanim: Nesne veya varhklarin 6zelliklerini karsilagtirir.
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. Nesne/varhklarin rengini
ayirt eder/karsilastirir

. Nesne/varhklarin seklini

ayirt eder/karsilastirir

. Nesne/varhklarin
biiyiikliigiinii ayirt
eder/karsilastirir

o Nesne/varhklarin
uzunlugunu ayirt
eder/karsilastirir

. Nesne/varhklarin tadim

ayirt eder/karsilastirir

o Nesne/varhklarin
miktarini ayirt
eder/karsilastirir

. Nesne/varhiklarin
kullanim amaglarini ayirt
eder/karsilastirir

18.Kazamim: Gorsel materyalleri okur.

. Gorsel materyalleri
kullanarak olay, dykii gibi
kompozisyonlar olusturur

19. Kazanim: Estetik degerleri korur.

. Cevresini farkh bicimlerde

diizenler.

20.Kazanim: Kendine giivenir.

. Grup oniinde kendini

ifade eder

. Gerektigi durumlarda

farkh goriislerini soyler

21. Kazammm: Baskalaryla iliskilerini y

onetir.

e Gerektiginde liderligi

iistlenir.

22.Kazamm: Estetik 6zellikler tasiyan 6zgiin ii

riinler olusturur.

e Estetik bedensel
hareketlerle yiiriir / dans

eder.

o Ozgiin siir, dykii, sarki

soyler.

. Sunularinda hayali/

gercek nesneler kullanir.
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EK 2. Yaraticihk Egitim Program Bir Giinliik Egitim Plan1 Ornegi

KAZANIM VE GOSTERGELER

Kazanim 6. Gozlem yapar.
Gostergeler:

1. Degisik durumlarda gozlemlediklerini sdyler.

2. Gozlenen durumlarla ilgili sonuglari sdyler.
Kazanmim 13. Kendini sozel olarak ifade eder.
Gostergeler:
1. Duygu/diisiince ve hayallerini yaratici yollarla agiklar.
Kazanim 20. Kendine giivenir.
Gostergeler:

1. Grup 6niinde kendini ifade eder.

2. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini soyler.
Materyaller

v' Hayvan resimleri 10x2 (1. Képek 2. Kedi 3. Balik 4. At 5. Inek 6. Kelebek 7. Kegi
8. Kanguru 9. Salyangoz 10. Karinca)

Golgelerle ilgili video
Fotograf makinesi
Bilgisayar

Projeksiyon makinesi

Kagit

AN NN N NN

Cocuk sayis1 kadar paketlenmis patlamis misir

Kavram ve Sozciikler

v Gece- giindiiz, benzer- farkl

v' Golge, geometrik sekil

Egitim Ortaminin Diizenlenmesi
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v’ Ogretmen smifa patlamis misir getirir. Patlamis musirlar ¢ocuklara ayri ayri
dagitilacak sekilde paketlenmistir. Misirlar ¢ocuklar sinifa gelmeden Once bir
masaya hazirlanip {stii kapali1 bir sekilde bekletilir.

v’ Sandalyeler projeksiyonun makinesinin perdesinin karsisina sinema diizeni seklinde
dizilir. Sandalyelerin altlarina hayvanlarin oldugu resimler yapistirilir. Hayvan
resimleri 10x2 (1. Kopek 2. Kedi 3. Balik 4. At 5. inek 6. Kelebek 7. Kegi 8. Kanguru
9. Salyangoz 10. Karinca 11. Papagan 12. Maymun 13. Geyik)

v Golgeler ile ilgili video indirilerek bilgisayarda hazir durumda bekletilir.

<

Fotograf makinesi (2 tane olabilir) cocuklarin kullanabilmesi i¢in hazirlanir.

v’ Sanat ¢alismasi igin gerekli geometrik sekiller hazirlanir. Siniftaki masa sayisi kadar
ortli hazirlanarak etkinlige baslamadan 6nce geometrik sekillerin {izerine Ortiileri
orterek ortam hazirlanir.

v Cocuk sayis1 kadar kagit sanat etkinligi igin bekletilir.

v' Golge resimlerini aktarmak i¢in gerekli olan kablolar smifta hazir bir sekilde
bekletilir ve uygun bir zaman bulundugunda bilgisayara aktarilir.

v' Miizik etkinligi igin uygun bir fon miizigi ayarlanir ve sarkinin bestesi olarak

kullanilir.
Ogrenme Siireci

Fen EtKkinligi/ Golge Avcilari

Cocuklar kahvaltilarin1 yapip ellerini yikamaya gittigi sirada 6gretmen simifta patlamis
musirlart hazirlayarak bir masada hazir hale getirir. Ayn1 zamanda sandalyeler de sinema
diizeni seklinde diizenlenmistir. Cocuklar sinifa girdiklerinde 6gretmen herkese masada
paketlenmis misirlardan almalarint sdyler. Ardindan “sizce biz bugilin sinifimizda ne
yapacagiz? Akliniza bir fikir geldi mi?” der (K6G1). Cocuklardan sinema yanit1 alindiktan
sonra “simdi misir makinesinden misirlar patlayarak yerlerine gecsinler bakalim. Patlaya
patlaya sandalyedeki yerlerine otursunlar.” Diyerek g¢ocuklarin musirlarin patlayist gibi
ziplayarak yerlerine ge¢cmelerini bekler. Cocuklar yerlerine gectikten sonra ‘“sizlere bir
bilmecem var ¢ocuklar. —ben giderim o gider arkamda tin tin eder- suya diiser 1slanmaz.
Nedir bu?- cocuklardan cevaplar alindiktan sonra “izleyecegimiz film bilmecelerimizin
cevaplari ile ilgili o zaman sizce izleyecegimiz film ne ile alakali olabilir?” ¢cocuklar ne ile
ilgili oldugu hakkinda tahminlerini soyledikten sonra “bakalim tahminleriniz dogru mu.
Filmi baslatiyorum.” Diyerek golgeler ile ilgili video agilir. Video bittikten sonra 6gretmen
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cocuklara “bizim gdlgemiz var mi1 ¢ocuklar?” “Golgemizi ne zamanlar gorebiliyoruz peki?”
“Cevremizde nelerin golgesini gorebiliriz.?” “Sizce gdlgesi olmayan bir nesne olabilir mi?”
(K6G1, K6G2, K20G1, K20G2) Sorularini yoneltir. Ardindan “simdi herkes sandalyesinin
altina baksin bakalim.” Der. Ogretmen daha dnceden ¢ocuklarin sandalyelerinin altina
hayvanlarin oldugu resimler yapistirmistir. Bu resimlerin her birinden iki tane vardir ve
cocuklar1 eslestirmek igin kullamlir. Ogretmen “sandalyelerinizin altindaki resimleri
alabilirsiniz. Resimleri inceleyin bakalim.” der daha sonra “bu resimlerden ikiser tane var.
Elinizdeki resimle ayni resmi olan arkadasinizi bulun. Bakalim kimlerde ayni resimler var?”
denilerek ¢ocuklarin ayni resme sahip arkadaslarini bularak eslesmesi beklenir. Cocuklar
eslestikten sonra oyun etkinliginin rahat yapilmasi i¢in sandalyeler duvar kenarlarina veya
koridora kaldirilir. (Eger okulun bahgesi ve hava sartlari uygunsa oyun bahgede
oynanabilir.) Ardindan 6gretmen sinif igerisinde bir golgeyi gostererek ¢ocuklarin dikkatini
bu golgeye ¢eker “cocuklar bakin burada bir gélge var. Acaba bizde bugiin golgelerle ilgili
bir oyun oynayalim mi1?” der ardindan “aklima golgelerle ilgili giizel bir oyun fikri geldi.
Oyunun ad1 “Go6lge Avcilar1”. Bu oyunu daha 6nce duydunuz mu?” diye sorar. Cocuklarin
oyun hakkindaki yorumlar1 dinlendikten sonra 6gretmen oyunu anlatir. “Simdi herkes
cevresine dikkatlice baksin. Herkes gblge avina ¢ikiyor. Buldugunuz golgeleri arkadasinizla
belirlediginiz bir yontemle yakalayin ve bana seslenin.” (K6G1, K20G1) Der. Cocuklar sinif
icerisinde golgeleri bulmaya calisirlar. Golgeleri bulduklarinda 6gretmene seslenirler.
Ogretmen elinde fotograf makinesi ile gider ve gocuklara fotograf makinesini verir ve
cocuklarin golgenin fotografini ¢ekmesine olanak tanir. Siniftaki golgeler bulunduktan ve
fotograflar1 ¢ekildikten sonra Ogretmen cocuklara “buldugunuz golgeler sizce nelere
benziyordu?” “Buldugunuz goélge neyin golgesi?” “Cevrenizde bagka nelerin golgesi
olabilecegini diislinliyorsunuz?” (K6G1, K6G2) sorularini ¢ocuklara sorar. Cocuklar golge
av1 bittikten sonra 6gretmen c¢ocuklar: diger etkinlik i¢in masalara yonlendirir. Bunun i¢in
“gOlge avcilarmin masalara ulasma vakti ama dikkatli olmalar1 gerekiyor ¢iinkii yerde
basilmamasi1 gereken golgeler var. Simdi yerdeki golgelere basmamaya dikkat ederek
masalara dogru harekete gecin bakalim.” Denilir. Cocuklara sandalyelere oturduktan sonra

sanat etkinligine gegilir.

Sanat -Ovyun Etkinligi/ Gizli Sekiller

Sanat etkinligine gegmeden 6nce d6gretmen “masalara dogru yliriirken golgelere basmamak

icin ne yaptiniz?” “peki sizce neden nesnelerin golegeleri var?” sorularini yoneltir. Masalarin
y
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iizerine Ortliler serilmistir ve Ortililerin altinda da geometrik sekiller vardir. Geometrik
sekiller ¢ocuklarin dokundugunda algilayabilecegi biiyiiklik ve sertliktedir. Ogretmen
“cocuklar masalarda serili olan ortiileri fark etmissinizdir. bu ortiilerin altinda sizce ne var?”
der ve ¢ocuklarin tahminlerini alir. Ardindan 6gretmen etkinligi anlatir ““ simdi herkes elini
ortlilerin altina sokacak ve ortiilerin altinda bulunan nesneleri elleyecek . ama oyunumuzun
bir kurali var ellediginiz seyin ne oldugunu kimse arkadaslarina sdyleyemeyecek. Simdi
sizlere birer tane kagit dagitiyorum. Herkes bir eliyle nesneyi elleyip ne oldugunu anlamaya
calisirken digeriyle de dagittigim kagitlara elledikleri nesnenin ne oldugunu ¢izsin bakalim.”
Der. ardindan ekler “eger ortiileri kaldirip nesnenin ne olduguna bakarsaniz yanarsiniz. O
yiizden kimse ortiileri kaldirmasin. Oyunumuzun bir kurali da bu.” Der. Cocuklarin sekilleri
hissedip kagida aktarmalar1 i¢in zaman verilir. Cocuklarin ¢izimleri bittikten sonra 6gretmen
“simdi ellediginiz nesneleri ortiilerin altindan ¢ikarabilirsiniz. Bakalim ¢izdiginiz nesne ile
ellediginiz nesne arasinda farklar var mi?” denilerek cocuklar ydnlendirilir. Ogretmen
cocuklarin ¢izimleri ve gergek nesneler hakkindaki yorumlarini dinler. Ardindan ¢ocuklara
“ellediginiz seklin bu oldugunu nasil anladiniz?” “bir nesneyi dokunarak ¢izmek mi daha
kolay yoksa bakarak ¢izmek mi daha kolay? Neden?” “¢izdiginiz nesneler neymis? Herkes
elleriyle ¢izdigi nesneleri/sekilleri yapmaya caligsin bakalim? Peki o seklin adinmi biliyor
musun?” sorularint yoneltir ve cevaplar1 dinler. Daha sonra 6gretmen “gocuklar simdi
makaslarimizi dagitiyorum. Cizdiginiz sekillerini kesebilirsiniz. Kestigimiz sekillerle
yapacagimiz son bir sey kald1” der ve g¢ocuklarin sekilleri kesmesini bekler. Cocuklar
sekilleri kestikten sonra masanin basindan baslayarak karsilikli oturan 4 ¢cocugu gruplar ve
etkinligi anlatir “simdi grup arkadaslarmizla birlikte kestiginiz bu sekilleri kullanarak bir
arac tasarlamanizi istiyorum. Ama araci tasarlarken ozelliklerini ve adim1 da diisiinmeyi
unutmaym.” Der. 6gretmen cocuklara yapistirici, bant gibi malzemeleri dagitir ve 6zgiin
sekilde c¢alismalarimi bekler. Gruplar tasarimlarini bitirdikten sonra ‘“herkes araglarini
tasarladi sanirim. Evet simdi ilk 6nce hangi grup tasarimini anlatmak ister?” siyerek istekli
cocuklardan baglayarak tasarimlarini anlattirir. Tiim gruplar yaptiklarini anlattiktan sonra

giinii degerlendirme zamanina gegilir.

Degerlendirme Siireci

Betimleyici Sorular
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Golgeler nasil olusur? Bulutlu bir havada golge gorebilir miyiz?
Geometrik sekillerin birbirine benzeyen yonleri var mi? Neler?
Yaptigimiz sarkinin en sevdiginiz yeri neresiydi? Neden?
Aksamlar1 golge olusabilir mi?

Duvyussal Sorular

Diinyamizda biitiin bir giin glines olmadigim1 diisiin. O giinlin nasil gecerdi? Neler

hissederdin?
Sarki yazmak sence nasil bir duyguydu? Bir daha sarki yazmak ister misin?

Sizce geometrik sekilleri gormek ve onlart gérmeden dokunmak arasindaki fark ne?

Gormeden sekillerin ne oldugunu anlamaya calisirken ne hissettiniz?

Yasamla iliskilendirme Sorulari

Sadece glinesli havalarda m1 golge goriiriiz? Golge gorebilecegimiz bagka bir zaman var mi1?
Cevrenizde gordiigiiniiz esyalarin sekilleri genelde hangi geometrik sekle benziyor?

Kazanim ve Gostergelere Yonelik Sorular

Okula gelirken hig seni takip eden bir gélgen oldugunu fark ettin mi? Nasil fark ettin?
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EK 3. Etkinlik Dagilim

1H
1.G.

1.H
2.G.

1.H
3.G.

1H
4.G.

2.H.
1.G.

2.H.
2.G.

2.H.
3.G.

2.H.
4.G.

3.H.
1.G.

3.H.
2.G.

3.H.
3.G.

3.H.
4.G.

4.H.
1.G.

4.H.
2.G.

4.H.
3.G.

4.H.
4.G.

SANAT

DRAMA

MUZIK

HAREKET

OYUN

FEN

MATEMATIK

TURKCE

5.H.
1.G.

5.H.
2.G.

5.H.
3.G.

5.H.
4.G.

6.H.
1.G.

6.H.
2.G.

6.H.
3.G.

6.H.
4.G.

7.H.
1.G.

7.H.
2.G.

7.H.
3.G.

7.H.
4.G.

8.H.
1.G.

8.H.
2.G.

8.H.
3.G.

8.H.
4.G.

SANAT

DRAMA

MUZIK

HAREKET

OYUN

FEN

MATEMATIK

TURKCE
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EK 4. Cocuk ve Aile Bilgi Formu

COCUK VE AILE BiLGI FORMU

1.Cocugun adi-soyadi: ...............oooiiiiiiiiiiiii e
2. Dogum Tarihi (Giin/Ay/Y1l): ....... [o... [iein.n.
3. Cinsiyeti () Kiz () Erkek

4. Dogum sirasi:

() Tlk gocuk () Ortanca veya ortancalardan biri () Son ¢ocuk

5. Ailedeki ¢ocuk sayisi: () 1 cocuk ()2c¢ocuk ()3 cocuk

() 4 cocuk ve fazlasi

6. Cocugunuz ne kadar siiredir bir okul 6ncesi kuruma devam ediyor?

()0-6ay () 7-12 ay ()12-18 ay () 19-24 ay ( ) iki y1ldan fazla

7. Anne-babanin yasi Anne Baba
()29yasvealn L
()30-39yas i
()40-49yas e e
()5S0vyasvetiizert e e

8. Ogrenim Durumu _Anne Baba

() Okuryazar degil ... L
() Ilkokul ve ortaokul ... ...
() Lise L
() Universite . .

() Lisanstisti L0 .
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() i)

GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR,..
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