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cok sevdigim aileme, en ¢ekilmez oldugum anlarda bile bana sabirla yaklasarak
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tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

[LKOGRETIM OKULLARINDA SOSYAL BILGILER DERSINI YURUTEN 4. ve 5.
SINIF OGRETMENLERININ SOSYAL BILGILER DERSI OGRETIM
PROGRAMINDA YER ALAN DEGERLERIN KAZANDIRILMASINA ILISKIN
GORUSLERI

KILIC SAHIN, Handan
Yiiksek Lisans, Ilkogretim Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Damismani: Prof. Dr. Selma YEL
Mart-2010, 159 sayfa

Bu arastirmanin amaci 4. ve 5. sif &gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin kazandirilmasi siirecine iligkin goriislerini
belirlemektir.

Bu arastirma tarama modelinin kullanildig1 nitel bir arastirmadir. Aragtirmanin
calisma grubu 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Kiitahya ili merkezindeki 13
ilkdgretim okulu ve 4. ve 5. siif d6gretmenlerinden, maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
yoluyla se¢ilmis 22 katilimci 6gretmen olusturmaktadir.

Arastirmada veriler 22 katilimc1 6gretmen ile goriisme formu yoluyla, yiiz yiize
goriismeler yapilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel
analiz yaklagimi kullanilmistir.

Verilerin analizinden, katilime1 6gretmenlerin, degerleri toplum tarafindan kabul
edilen, davranislara ve hayata yon veren, iyi vatandas yetistirmede 6nemli goriilen
unsurlar olarak tanimladig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimci 6gretmenlerin ¢ogu,
ogrencilerde saglam bir kisilik yapist olusturmak, onlari gelecege hazirlamak ve deger
yozlagsmasinin Oniine ge¢gmek gibi nedenlerden dolay1r degerlerin acik bir sekilde
programa konulmasim1 uygun bulmaktadir. Katilimer 6gretmenler deger Ogretimi
siirecinde kendi rollerini model olmak olarak tanimlamis ve kendileri disindaki en etkili
kurumun aile oldugunu belirtmektedir. Katilime1 o6gretmenlerin ¢ogu degerlerin
ogrenme alanlariyla iliskilendirilmesi yoluyla 6gretilmesini, slireci organize ettigi ve
kalic1 6grenmeye neden oldugu icin uygun bulmaktadir. Okulda verilen degerler ile
ailede, ¢evrede ve medyada verilen degerlerin ¢atismasi, Ogretmenlerin program
hakkinda eksik bilgi sahibi olmasi degerlerin Ogretimini gii¢lestiren durumlardir.
Katilimer 6gretmenlerin  higbiri degerler ve oOgretimi ile ilgili bir bilgilendirme
almamigstir. Katilime1 6gretmenler degerlerin 6gretiminde en ¢ok rol oynama, drama,
beyin firtinas1 gibi yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir. Ancak katilimct
Ogretmenlerin tamamina yakininin deger analizi, deger agiklama gibi deger egitimi
yaklasimlarindan hi¢ birini kullanmadiklar1 ve bunlar hakkinda bilgi sahibi olmadiklar
goriilmektedir. Katilimer O6gretmenler Ogrencilerin  degerleri igsellestirmeleri  ve
degerlere uygun davranmalar1 gerektigi diisiinmektedir. Bunun i¢in aile ve g¢evrenin
degerleri  desteklemesi, Ogrencilerin degerin  Onemini anlamasi  gerektigini
distinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Deger, Deger Egitimi



ABSTRACT

VIEWS OF TEACHERS WHO GIVE SOCIAL STUDIES COURSE TO 4TH AND
5TH GRADERS ON THE ACQUSITION OF VALUES IN SOCIAL STUDIES
COURSE CURRICULUM

KILIC SAHIN, Handan
Master of Science Programme in Elementary Education
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Selma YEL
March- 2010, 159 pages

The purpose of this study is determining the 4. and 5. grade primary school
teachers’ views about regarding the process of the values in social studies teaching
program.

The present study is a qualitative research that used scanning model. Working
group of the study is 13 primary schools in central province of Kiitahya and 4. and 5.
grade primary teachers, selected through maximum diversity sampling teachers
comprise 22 participants in 2008-2009 academic year.

The data were obtained through interview forms with 22 participant teachers, face
to face interviews in the study. Content analysis and descriptive analysis approach were
used in the analysis of the data.

It was concluded that the participant teachers describe the values as adopting by
society, giving direction to behaviour and life, defining important elements in growing
well-trained citizens from the analysis of data. Most of the participant teachers also
approve that the values have to be placed in the teaching program whereas create a solid
personality structure for students, prepare them for the future, and prevent the
corruption of the values etc. The participant teachers identify their role as a role model
and represent that the most effective institution is the family beside themselves. Most of
the teachers endorse that teaching through the values associated with the learning fields
because this organizes the process and cause the permanent learning. The conflict of the
value given in school and the value given at home and given in the media, the teachers’
inadequate information about teaching program are the conditions that make the
learning difficult. None of the participant teachers are enlightened about the values and
teaching of the values. The participant teachers indicate that they use the methods such
as role-playing, drama and brainstorming in teaching the values. However, almost all of
the participant teachers occurred that they do not use any of the value teaching
approaches such as the value analysis, explanation of the value and they do not have
any idea about these. The participant teachers think that the students should internalize
the values and act appropriate for the values. For this purpose, they think that the family
and the environment should encourage the values and the students should see the
importance of the values.

Key Words: social studies, value, values education
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BOLUM I

Bu bolimde arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine,

varsayimlarina, sinirliliklarina ve tanimlarina yer verilmistir.

Giris

Giliniimiiz diinyasinda bilim ve teknoloji hizla gelismekte, her alanda bilgi
yenilenmekte ve degismektedir. Diinyamizda yasanan bu bas dondiiriicii degisimin
cok sayidaki olumlu yoOniiniin yani sira gerek toplumsal gerekse kiiltiirel yapida
bir¢ok olumsuzlugun da meydana geldigi sdylenebilir. Cok sayida sosyal problemin
bas gosterdigi, teror, siddet, madde bagimlilig1, hirsizlik, intihar, hoggoriisiizliik gibi

olumsuzluklar tiim diinyada giderek artmaktadir.

Kiiresellesme dogrultusunda post-modern diinyadaki kiiltiirel, toplumsal veya
sosyal smirlar kalkmakta, diinyamiz giderek kiiclilmektedir. Boylece toplumdaki
meydana gelen ahlaki degerlerin yozlagsmasi, madde bagimliligi, aile kurumundaki
bozulmalar, su¢ ve siddetin artmasi gibi durumlarin toplumlar arasi hareketi de
kolaylasmis ve toplumdan topluma yayilmaya baslamistir. Bu nedenle toplumlar ve
yeni yetisen nesil ciddi bir deger yozlasmasi ve deger erozyonu karsi karsiya kalarak,
tiim bunlardan olumsuz etkilenmektedir. Toplumlar1 ciddi bir sekilde etkileyen ve
giderek daha da 6nemli sorunlar haline gelen bu durumlarin 6niine ancak degerlerin

Ogretimi ile gecilebilir.

Deger egitiminin ahlak, karakter, vatandaslik veya yurttaglik egitimi gibi farklh
formlar1 altinda; cinsiyet, uyusturucu, alkol gibi sosyal sorunlari ele almak icin
tasarlanan servis 6grenme ve programlarin yani sira deger egitimi son zamanlarda
diinya caginda yeniden ilgi ve enerji odagi haline gelmistir (Lovat&Clement, 2008,
5.273).

Giliniimiizde degerlerin, egitimsel hareketlerin ayrilmaz bir pargasi olarak
oneminden kimse siiphe etmemektedir. Degerler her zaman okullarda olmustur, ancak
giiniimiizde toplumlarda siddet, rkgilik, uyusturucu, cinsel istismar gibi problemler

artmakta 0gretmenler ile ebeveynler, bu problemleri ¢ozmek icin degerlerin gerekli



oldugunu diisiinmektedirler (Buxarrais, 1998, s.107). Bunlarin yani sira degerler iyi
yetismis bireyler yoluyla saglikli toplumlar olusturulmasinda biiyilk 6neme sahiptir.
Degerlerin 6gretimi yoluyla temel degerleri 6grenmis, degerleri igsellestirmis ve bu
degerlere uygun davranislar sergileyen bireyler sayesinde toplumlarin gelismesi deger

erozyonu sonucu olusan sosyal sorunlarin 6nlenmesi saglanabilir.

Degerlerin 6gretimi ¢ocugun karsilastigi ilk sosyal ortam olarak aile baglar ve
ileriki yillarda okulda devam eder. Bu nedenlerle ilkdgretim ¢agindan baslayarak
bireylere bir takim temel degerleri formal bir platformda, plan-program dahilinde ve
sistematik bir sekilde kazandirmak ¢ok Onemlidir. Bu a¢idan, bu arastirma Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin dgrencilere kazandirilmasi
siirecine dair programin asil uygulayicilar1 olarak 6gretmenlerin  goriislerini

belirlemeyi amaglamaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diinyada yasanan hizli degisim siireci igerisinde farkli paradigmatik dontistimler
ve olusumlar giindeme gelmektedir. Bilgi kaynaklarinda, bilginin yapisinda, bilgiyi
edinme yollarinda ve uygulama alanlarinda meydana gelen degisimlerden en ¢ok
etkilenen alanlardan biri de insami konu alan egitimdir. Egitim de bu degisim

siirecinin bir zorunlulugu olarak yeniden yapilanma ve sekillenme siirecine girmistir.

Bilgi ¢aganiin yasandigi diinyamizda teknoloji ve bilimin akil almaz degisimi
ile birlikte bilgi kaynaklarinin arttig1 ve bilginin paylasimi kolaylastig1 icin bireyler
ve dolayisiyla toplum ¢ok fazla uyaran ile karsi karsiya kalmaktadir. Buna gore
glinlimiiz egitim sitemi ve egitim programlarinin amaci; otokratik bir yolla sunulan
bilgiyi oldugu gibi alan ve depolayan bireyler yerine, bireyin bilgiye ulagma becerisi
kazanmasini saglayacak ¢oklu 6grenme ortamlari sunmak ve bilgiyi isleyerek kendine
mal etmesine rehberlik etmektir. Egitimin ¢ok yonlii ve ¢ok degiskenli bir bilim
olmas1 dolayisiyla egitim amaci sadece bilgi boyutunda kalmayip bilgi kazanimina

ilave olarak, beceri, tutum ve degerlerin 6gretimine de isaret etmektedir.

Buna gore modern egitim anlayisi akademik basarinin her seyin {istiinde

tutuldugu bir anlayistan uzaklasarak, akademik basari kadar; gelecekte tasarlanan



saglikli, demokratik ve gelismis toplumlar ve bireylerin sahip olmasi gereken
diiriistliik, saygili olma, yardimseverlik, dayanisma, sorumluluk, ¢aliskanlik vs. gibi
evrensel ve ulusal degerlerin egitimine 6nem veren; diinyadaki degisimden, bilim ve
teknolojik gelismelerden haberdar olan ve bunlara uyum saglayabilen, ulusal ve
uluslararasi sorunlara ve ¢evreye duyarli, elestirel diisiinen, etkili ve dogru kararlar
verme becerilerine sahip, temel degerlerle donatilmis, arastiran ve sorgulayan,

demokratik, bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Eksi’ye (2003, 5.79) gore, aile, okul ve toplumun en dnemli gorevlerinden biri
arasinda temel degerleri kazanmis bireyleri yetistirmektir. Dolayisiyla okullarin
baslica iki amaci ise; akademik anlamda basarili ve temel degerleri benimsemis

bireyler yetistirmektir.

Milli Egitim Temel Kanunu’na (1973) gore Tirk Mili Egitiminin genel

amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1.Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davranig haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2.Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmektir.

Genel amaclar incelendiginde, tlkemizin temel degerlerini kazanmus,
gelistirip korumay1 ve bu degerlere gére yasamay1 amacg haline getirmis bireyler ve

vatandaslar yetistirmeye igaret edildigi goriilmektedir.

Egitim aydin insanlarin yetismesini amaglar. Aydin insan; ahlaksal, ruhsal ve

karakter yapisi olarak olgunlagmayi ifade eder (Tozlu ve Yayla, 2006, s.22).



Egitimin en Onemli islevleri arasinda bilginin aktarilmasi, birey mesleki
yasama hazirlama, toplumsal deger ve normlari yeni nesillere aktarmak gelmektedir
(Yildiz, 2006, s.276). Degerler biitiin egitimsel ¢abalarin temelleridir (Forest, 1973,
s.25). Ogretimin kendisi ahlaki bir eylemi kapsar (Tom, 1984, Akt:
Buzzelli&Johnston, 2001, s.876). Ogretim, &gretmenler sorumlu olduklar ve
egittikleri genclerle ugrastiklarindan dolayr ahlaki kararlari igerir (Colnerud, 1997,
5.627). Yas1 gozetilmeksizin biitiin ¢ocuklar farkinda olmadan biiyiiklerinden,
yasitlarindan, kardeslerinden ve dgretmenlerinden edindikleri bazi degerlerle sinifa

girerler (Berghammer, 1985, s.2).

Yayla’ ya (2005, s.2) gore insanin ahlaksal yapisi, gecirdigi egitim siireciyle
sekillendiginden; egitim ve ahlak birbiriyle yakindan iliskilidir. Egitim, bireylere
degerli oldugu diisiiniilen bir takim degerleri kazandirmay1 hedefleyen ve bu yolla da
bireyin miikemmellige yaklastirmayi, olgunlastirmayr saglayan ahlaksal bir

etkinliktir.

Toplumun deger yargilarim1 gelecek nesle aktarmak egitimin amaclarindan
belki de en Onemli olamidir. Degerlerin egitimdeki rolii ylizlerce yil Onceden
tartisilmaya baglanmis ve dogrudan ya da dolayl: bir sekilde degerler egitimin i¢inde,
ozellikle hazirlanan programlar dogrultusunda acik veya ortiik bir sekilde verilmistir

(Akbaba ve Altun, 2003).

Eger toplumlar sosyal degerler sistemine sahip degilse bilimin sonuglar1 boyle
toplumlarda olumsuz sonuglar yaratabilir, insanliga zarar verebilir ve bunun
sonucunda deger sistemi yozlasan veya yikilan toplumlar yok olmaya mahkGmlardir.
Toplumun deger sistemlerini korumak ve siirekliligini saglamak egitimin
sorumlugundadir (Giirsel, 2004, s.2). Bu baglamda; toplumsal sorunlarin Oniine
gecebilmek icin bireyin biitiinsel yani bilissel, duyussal ve psiko-motor olmak iizere
cok yonlii gelisimine ve egitimine 6nem vermek; bilgi, beceri, tutum ve degerlerle
donatilmis bireyler yolu ile her yonden saglikli bir toplum olusturmak ve toplumun

stirekliligini saglamak ¢agdas egitimin hedefleri arasindadir.

Tozlu ve Yayla (2006, s.23)’ ya gore; ¢aglar boyunca insanlar yeni nesle bir

takim bilgi, beceri, deger ve kiiltiirlerini aktarma yoluyla onlarin zihinsel, duyussal ve



ruhsal gelisimlerini saglamak amaciyla; ahlaki, sanatsal, entelektiiel degerler

aktarmak i¢in egitim-6gretim faaliyetleri diizenlemektedir.

Egitimin kalitesi ve etkiligi dogrudan degerlere yoneltmesi ve degerler sistemi
ile donanmis olmasi ile ilgilidir. (McLaughlin 2005; Prosser and Deakin 1997; Akt:
Lovat&Clement, 2008, s.274). Egitimin son hedefi deger olusturmak ve degerleri
davranig haline getiren bireyler yetistirmektir (Caglar, 2005, s.304).

McGettrick (1995)’e gore degerler esasen eylemlere ve hayata sekil veren
entelektiiel bir temele sahiptir. Bu sekildeki tanim; degerlerin egitimin amacina ¢ok
yakin oldugunu ve egitimsel girisimlerin temel pargasi olarak diisiiniilmesi gerektigini
belirtmektedir. Degerlerden yoksun egitimin bos, sorumsuz ve cagdas diinyaya
uygulamada yoksun oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda temel degerlerle donanmis
ve degerlere uygun davraniglar sergileyen bireyler yetistirmede okullara onemli

gorevler diismektedir.

Leming’e gore (1993, s.5) genel olarak okullarda degerlerin 6gretilmesi
onaylanmakla birlikte hangi degerlerin 6gretilecegi tartisiimaktadir. Hangi degerlerin
ogretilecegi, deger dgretiminde en iyi yaklagimin hangisi oldugu, bu siiregte okul ve
ogretmen rollerinde ne tir degisimler olacagi gibi sorularda analagsmazliklar
cikmaktadir (Akbas, 2004, s.82). Bu sorularin yanitlandirabilmek i¢in de okullardaki
programin asil uygulayicilart olan O6gretmenlerin goriislerinden faydalanilmasinin

onemli oldugu diistiniilmektedir.

Yapilan literatlir caligmalar1 sonucunda iilkemizde egitim alaninda degerler
egitimi konusunda ¢ok sayida arastirmaya rastlanmamistir. Degerler ve egitimi
alaninda yapilan caligmalarin psikoloji, sosyoloji, ekonomi gibi alanlarda yogunlastigi
goriilirken, egitim alanindaki arastirmalarin heniiz yeni oldugu goriilmektedir.
Ayrica, literatiir taramasi sonucu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan degerlerin kazandirilmasi siirecinin tiim boyutlarina ve programdaki degerlerin
tamamina iliskin bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada, programdaki tiim
degerlere, degerlerin nasil Ogretildigine, bu siirecte kimlerin etkili olduguna,
degerlerin kazanilip kazanilmadigiyla ilgili degerlendirmenin nasil yapildigina dair

siirecin tiim boyutlarini igeren sorular yoluyla Ogretmenlerle goriisme yapilarak



ayrintilt ve derinlemesine veri elde edildigi i¢in diger arastirmalardan farklilik teskil

etmektedir.

1.2. Egitim Felsefeleri ve Degerler

Felsefenin derinlemesine inceledigi temel sorgulama alanlart olan varlik, bilgi
ve deger konularinin egitimle de ¢ok yakindan iliskisi vardir (Tozlu ve Yayla, 2006,
s.24). Diger biitiin bilim dallar1 gibi; egitim de daha oOnceleri felsefe alani igerinde
bulunurken, giinlimiizde bagimsiz bir alan, bir bilim haline gelmistir. Egitimin kokleri
felsefeye dayanmakla birlikte; hem teorik hem uygulama boyutu ile felsefeden
yararlanmaktadir (Kincal, 2004, s.123).

“Egitim felsefesi, egitimde uygulanan kavramlarla, ilkelerle, inanclarla ve
tavirlarla ilgilidir. Felsefe, bireyin belirli durumlarda nasil davranacagini gosterir. Bir
ilkede etkili olan egitim felsefesi biiyilik oranda egitim siteminin yapisini sinirlandirir”
(Dogan, 1997, s. 33). “Insanla ilgili bilgilerin biitiinlestirilmesi ve insanin tabiat,
degisme kapasitesi, smirliliklart hakkinda sentezler egitim felsefesi yoluyla ortaya

konur” (Fidan ve Erden, 1996, s.109).

W.H. Kilpatrick, egitim felsefesini, egitimin ne yapmasi gerektigini belirlemeye
calisan bir ¢aba olarak goriirken; Dewey, cagdas sosyal hayatin gii¢liiklerini, bunlara
uygun zihni ve ahlaki aliskanliklarin kazanilmasi problemlerini ¢6zmeye yarayan bir

alan olarak gérmektedir (Kincal, 2004, s. 128).

Insan dogasi geregi deger yaratmakta ve varliga deger yiiklemektedir. Degerler
insan hayatini anlamli kildigindan felsefenin kendi alani igerisinde sorguladigi bir
konudur. Egitim de deger iireten ve degerleri bireylere aktaran bir siire¢ oldugundan
felsefe ile yakindan ilgilidir (Tozlu ve Yayla, 2006, s.25). Egitim felsefesi, egitime
hem teorik hem de uygulama boyutunu incelemek ve bunlar arsindaki iliskileri

belirlemek i¢in sorgulayici bir sekilde yaklasir (Ekiz, 2007, s.3).

Egitim degerler lizerine temellendirilir ve bir etkinligi, egitim etkinligi olarak

nitelendirmek ancak o etkinligin degerli seyleri igermesini saglamak ile miimkiindiir



(Tozlu ve Yayla, 2006, s.25). Bu nedenle genel olarak cesitli egitim felsefelerini ve

bunlarin degerlere bakis agisini incelemekte fayda vardir.

Idealizm’de egitimin hedefleri akil yoluyla ulasilabilen mutlak dogrulardir ve
istendik davraniglar da, akil 6l¢iit alinarak 6zgiir ve bilingli yollarla segilen, akla uygun
olanlardir (Ocak, 2004, s.4). “Idealizmin egitimdeki temel amaci, insan1 oldugu gibi
degil, olmas1 gerektigi gibi egitmek; iyi, dogru ve giizel olana yonelmektir” (Tozlu ve
Yayla, 2006, s.27).

Bu yaklasima gore degerler i¢sel ve evrensel olmakta; yer, zaman, mekan gibi
olgulara gore degismemektedir. Egitimin amac1 ise; dgrenicinin dogruyu bulmasini ve
dogustan getirdigi gizilgiiclerini, yeteneklerini fark etmesini saglamaktir. Degerler
kiiltiirel miras1 olusturmaktadir ve okulun gérevi de bu degerleri 6gretmektir (Gutek,
1997, Akt: Giirsel, 2004, s.2). Insanin sahip oldugu yiiksek degerler egitim yoluyla
daha da yiikseltilebilinir ve yine egitim yoluyla uzun vadede yiiksek degerler
olusturulabilir. (Kincal, 2004, s.123).

Idealist egitim yaklasiminin merkezinde konular, dersler, evrensel dogrular ve
bunlar1 aktaracak 6gretmen vardir (S6nmez, 2008, s.76). Bu yaklasimda saglam ve
kiiltiirlii bir kisilik gelistirmek ¢ok énemlidir. Ogretmen dgrenciyi etkilemekten ziyade
onun kisiliginin veya 6ziinlin kendi kendine gelisimini saglayacak 6grenme ortami
olusturmalidir. Bu akima gore egitim, sosyal bir ortam i¢cinde meydana gelir. Okul,
toplumsal kurumlardan birisidir ve toplumun genel havasini yansitir (Kincal, 2004,
5.123). “Ogrencilere bilgiyi sezdirme ve kesfettirme, dgretmenin en temel gorevidir.
Bununla birlikte egitim, dolayisiyla okul, kiiltlirel mirasin aktarilmasi1 ve degerlerin

ogretilmesinde 6nemli bir rol Gistlenir” (Tozlu ve Yayla, 2006, s.28).

Okullar, ogrencilerin biligsel siireclerini gelistirecek etkinlikler ve Ornek
alabilecekleri rol modeller sunmalidir (Coban, 2004, s.2). insan kendisi karar
verebilmeli, kendiliginden hareket etmeli, yaraticiligini ve aklin1 tam olarak
kullanmahidir (Kincal, 2004, s.123). Degerleri ve kiiltiirel miras1 aktaran 6gretmen
davraniglari, tutumlar1 ve her yoniiyle 6grencilerine 6rnek olmalidir. Ciinkii 6grenciler

Ogretmenlerini veya tarihi, kiiltiirel vb. Ornek irilinleri taklit ederek Ogrenirler.



“aktarilacak kiiltiirel degerler, kisiyi evrensel gercege yoneltmelidir” ilkesi bu tarz

egitimin en 6nemli yoniidiir (Sonmez, 2008, s.75).

Realizm’ e gore bilginin esasi zihnimiz degil, dis diinyadir (Kincal, 2004,
s.124). Degerler gercekligin yapisiyla bi¢cimlendirilir. Egitimin amaci, insant en iyi, en
miikemmel yetilerle donatarak mutlu etmektir (Gutek, 1997, Akt: Giirsel, 2004, s.2) ve
insanlik tarihi boyunca dogrulugu tartisilamaz olarak kabul edilen degerleri 6gretmektir
(Kincal, 2000, s.124). Realistler insan1 sosyal bir varlik olarak goriip ve 6grenciye

diinyay1 6gretmede bilgi ve deneye dnem vermektedir (Coban, 2004, s.2).

Egitimin temel gorevlerinden biri, yeni kusaklara kiiltlirel miras1 aktarmak ve
ayni zamanda akillarin1 kullanmalarini saglayarak onlari topluma uyumlu hale getirerek
mutlu kilmaktir (Tozlu ve Yayla, 2006, s. 31). Egitim hem toplum hem de birey i¢in
yapilmalidir. Ancak biitiin parcadan 6nce geldigi i¢in, topluma kisiye gore daha g¢ok

onem ve oncelik verilmelidir (S6nmez, 2008, s.80).

Realistlere gore, “okullarin goérevi, Ogrencilere diinyayr Ogretmektir. Beceri
kazanmak icin Ogrencilere gercek bilgiler ogretilir (Wiles ve Bondi, 1993:47; Akt:
Coban, 2004, s.2). Bu yaklagima goére 6gretmen, daha bilgili oldugu ve dis diinyay:
daha 1iyi tanidig1 i¢in Ogrencilerin ne dgrenecegine karar verendir. Realist egitimde;
ogrencinin biligsel yapisi, O0gretmenin mesleki yeterlilikleri ve egitim-6gretim i¢in

uygun bir ¢evre etkili olmaktadir (Kincal, 2004, s.124).

Realist felsefeye gore egitim sistemi ¢ok iyi secilmis degerlerle donatilmalidir.
Ogretmen gercek diinyadan, kalici, degismez ve degerli bilgileri, gercek 6grenme
yollar1 ile degerleri O6greterek; aliskanliklarinda, davramiglarinda ve yasaminda ahlaki
Olciitlere gore davranmalarint 6gretmelidir (Tozlu ve Yayla, 2006, s.30). Yani egitim
hayatin i¢inden ve giinliik hayata uygun yapilmalidir ve 6gretmen once teorik bilgi, bu
bilgilerin giinliik hayattaki uygulamalar1 ve en son asamada da dgrencilerin bilgilerini

pratige dokmelerini saglamalidir (Kincal, 2004, s.124).

Pragmatizm, 19. yy.” da Amerika’da ortaya ¢ikmis bu yaklasima gore; egitim
yasamdan bir par¢adir, 6grencinin aktif katilim1 esastir, egitim amag ve yontemlerinde

esneklige ve deneme-diizeltmeye imkan verir (Tokdemir, 2007, s.21).



Degerlerlerin kaynagi insanin ¢evresindeki olay ve olgulara verdigi tepkilerdir.
Dewey temellerini gelenek, gérenek gibi unsurlardan alan degerler sistemlerinden farkl
olarak; amag, ara¢ ve sonug iligkilerine dayanan daha sistematik bir degerlendirme

Olciitii ileri siirer (Gutek, 1997, Akt: Girsel, 2004, s.3).

Bu yaklasimin esaslarin1 Kneller (1964) su sekilde belirmektedir:
e Realitenin siirekli degisimi,
e Degerlerin goreliligi,
e Insanin sosyal ve biyolojik yapist,
e Bir hayat tarzi olarak demokrasinin énemi,

e Biitiin insan davraniglarinda tenkit¢i zekanin degeri (Tozlu ve Yayla, 2006, s.32).

Insan dogasi, toplum, yasam her sey siirekli sonsuz bir olusum ve degisim
siirecindedir. Degerler ve ahlak ilkeleri de topluma, zaman ve kiiltiire gore degisen
goreceli olgulardir. Insan igin bir sey ne kadar faydali ise o kadar degerli ve iyidir

(Tozlu ve Yayla, 2006: 33).

Degerler siirekli degismektedir. Insan hayatinda kendisi igin yararli olanlari
segen biyolojik, kiiltlirel ve toplumsal bir varliktir ve bilgi ¢evre etkilesimi ile olustugu

i¢in egitimde konular giinliik hayatin i¢inden secilmelidir (Kincal, 2004: 125).

Egitimin amaci, ileriki yasantisindan rehberlik edecek temel bilgiler
kazandirmaktir ve buna gore egitim problem ¢ozmeye dayali deSisime acik, siireklilik
arz eden bir siirectir (Gutek, 1997, Akt: Giirsel, 2004, s.3). Ayrica pragmatizmde
egitim; kisiyi toplumda daha giiclii, verimli ve ehliyetli hale getirmek icin isbirligi
icinde, problem ¢dzmeye dayali, bilginin degisimine agik, dinamik bir sekilde yiiritiilen
toplumsal bir istir (Ocak, 2004, s.5). Bu anlayisa gore egitim siirekli degisen ve gelisen
durumlara uyum saglayan bir yapida olmali ve Ogrencilerin ilgi ve merak
duygularindan yola ¢ikarak yasam problemleri iceren 6grenme ortamlari sunulmalidir.
Boylece dgrenicilerin problem ¢ézme becerileri gelistirmek ve aktif katilim yoluyla
kalic1 6grenme saglamak egitimin Oncelikli hedefidir. “Okul yasama hazirlik degil,

yasamin kendisidir” ilkesi bu felsefeyi 6zetlemektedir (Tozlu ve Yayla, 2006, s.33-34).
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Sonmez (2008, s.96-102) pragmatizmde egitimi, mutlak dogru olarak degil
stirekli degisim ve gelisime agik, sosyal siire¢ ve yasantilarina dayali konu, sorun veya
durumlar igeren programlar yoluyla; demokratik ve ig¢sel disiplinin gelistigi, 6grenci
merkezli bir 6grenme ortamu icerisinde; deney, gézlem, proje arastirmalar1 gibi bilimsel

yontemlerin kullanildig: bir sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Varolusg¢uluk’ a gore insan hiir se¢imler yoluyla iyi-kotii, dogru-yanlis gibi
tercihler yaparak, kendi hayatina kendisi yon ve anlam vermekte; psiko-sosyal anlamda
kendi kisiligini olusturmaktadir (Kincal, 2004, s.125).

Varolusgulara gore; insanin bireysel 0zgiirliigli, sorumlulugu ve 6znelligi 6n
plandadir. Insanmn segimlerini kendisinin yapmasindan dolayr bu eylemlerin
sonuglarindan sorumlu olmasi, kendi gergekligini tanimasi, degerlerini kendisinin
olusturmasi, 6zgiir olmasi bu felsefenin temelini olusturmaktadir (Gutek, 1997; Akt:

Tozlu ve Yayla, 2006, s.35).

Varoluscu felsefeye gore degerlerin kaynagi kisisel tercihlerdir, bu nedenle
degerler bireyden bireye, toplumdan topluma degisim gosterebilir. Egitimin amaci ise;
ozgiir kisilik gelisimini ve bireyselligi 6nemli kilmak ve buna uygun egitim ortamlari
yaratmaktir (Degirmencioglu, 1997, Akt: Giirsel, 2004, s.3-4). Ayrica, 6grencinin her
seyin lstiinde tutulup, tek tek ilgilenildigi, sinir duruma getirildigi, kendini varolusunu
ve biitiinsel gelisimini gergeklestirmesine yonelik yasantilarin sunuldugu 6grenme

ortamlar1 diizenlenmelidir (Sonmez, 2008, s.123-130).

Varolusguluk, diger bir yandan toplumsal kurumlarin varligina, grup 6gretimine,
ahlak sistemlerine ve insanin sosyal bir varlik olarak egitilmesine kars1 olarak bireysel
farkliliklara, mutlak 6zgiirliige ve nasil kullanilacagina, serbest secimlere ve Ogrenci

merkezli egitime odaklanmaktadir (Kincal, 2004, s.125-126).

Bu felsefeye gore, “sayet okullar var olacaksa, 6grencilerin kendilerini
tanimalar1 ve tolumdaki yerlerini 6grenmeleri i¢in var olmalidir” (Wiles ve Bondi,
1993, s5.49; Akt: Coban, 2004, s.3). Egitimin amaci Ogrenciye kendini tanimasina,

gerceklestirmesine, yeteneklerini fark etmesine ve sorumluluk bilinci gelistirmesine
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yardimci olmak, onun 6zenligini her seyin iistiinde tutmaktir. (Gutek, 1997; Akt: Tozlu

ve Yayla, 2006, s.35).

Natiiralizm’e gore degerler insanin gevreyle etkilesiminin triiniidiir. Ahlak
insanin temel ihtiyaclarindan dogar. Egitimin amaci da; insanin dogasina uygun bir
egitim vermek yoluyla insan1 bu dogaya uygun hayat icin yetistirmektir (Gutek, 1997,
Akt: Giirsel, 2004:3).

Bu yaklasima gore; egitim siireci Ogrenci merkezli, Ogrencinin ilgi ve
yeteneklerine uygun demokratik programlar yoluyla, kesfederek 6grenmeye, inang ve
degerlerini kendisinin olusturmasina firsat veren, hayattan, dogadan ona yarar1 olacak
gercek konularin sunuldugu egitim ortamlar1 diizenlenmeli ve Ogretmen tiim

faaliyetlerde rehber ve davraniglariyla 6rnek olmalidir (S6nmez, 2008, s.107-108).

Bu felsefi akimlardan hareketle bazi egitimci veya egitim filozoflarinca
gelistirilen bazi egitim felsefeleri vardir. Bunlar tizerinde goriis birligine varilmis ve
tilkelerin egitim sistemlerinin olusmasinda etkili temel egitim felsefeleridir (Tozlu ve
Yayla, 2006, s.36-37). Bu felsefeler; Esasicilik, Daimicilik, ilerlemecilik ve Yeniden

Kurmacilik’ tir.

Esasicilik (Essentializm), realist ve idealist felsefenin izlerini tasir ve konu

merkezli bir yaklagimdadir (Tozlu ve Yayla, 2006, s.37).

Egitimin hedefleri “kisinin toplumsallagmasini saglama, basat kiiltiirel degerleri
ona kazandirma, degisme ve catismayr Onleme, kiiltiirel mirast koruma, topluma
uyumunu saglama, bilgili ve becerili insanlar yetistirme” olabilir (S6nmez, 2008, s.90-

o1).

Ogretmenin gorevi ise; zihni bos olan 6grenciye bilgi ve beceriler yiikleyen,
sosyallesme ve uyum siirecinde rehberlik eden, denetleyen, geleneksel degerleri, temel
beceri ve konular1 6greten entelektiiel liderliktir (Tozlu ve Yayla, 2006, s.39-40).
Ayrica 6gretmen aktif ve merkezdedir; 6grenciler onun soylediklerini tekrar etmek ve
ezberlemek durumundadir, 6grencinin i¢sel denetim ve disiplin kazanabilmesi igin

gerektiginde kat1 disiplin yontemlerine bagvurabilir (Sonmez, 2008, s.90-92).
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Daimicilik (Prennializm), akimlardan en tutucu ve en gelenek¢i ve en
degistirilemez olanidir. Insan dogas1 gibi egitimin de siirekli olduguna inanir (Wiles ve
Bondi, 1993, s.44). Onlara gore, egitim mantiksallig1 gelistirmelidir ve asil amaci
hayata hazirlik olmalidir (Coban, 2004, s.2). Bu felsefe realizmi temele alir ve egitimin
evrensel nitelikteki belli degismez, mutlak ilkeler, gelenekler veya gerceklere

dayanmasi gerektigini savunmaktadir (Tozlu ve Yayla, 2006, $.37).

Egitimin hedefleri ise, aklin1 tutarli kullanmasini saglayarak her zaman her
yerde gecerli olan, mutlak, degismez evrensel ilke ve gergeklere ulasma ve uyum,
dolayisiyla 6zglir ve mutlu etmek icin gecmiste tartisilip dogrulugu kanitlanmis
konular, ger¢ek yasamdan degil ideal yasamdan ornekler sunmaktir (Sonmez, 2008,
5.85-86).

Ogretmen aktif ve merkezdedir; gérevi ise degismez ahlaki ilke ve degerleri
ogretmek, kiiltiirel miras1 aktarmak ve bu yolla O6grencilerin degerleri taniyip,
igsellestirmelerini saglamalarina, diisiinmelerine yardimci olmaktir. Bu sekilde egitimin
amaci ise, rasyonel kisileri egitmek, iistiin zekali kisiler yetistirmek ve akilli kisiler

se¢mektir (Tozlu ve Yayla, 2006, s.37-38).

Ilerlemecilik (Progressivizm, pragmatizme dayanan bu felsefe, ogretmen
merkezli ve pasif insanlar yetistiren, demokratik olmayan, kat1 ve baskici disipline ve

geleneksel egitimin sekilciligine kars1 ¢ikmaktadir (Tozlu ve Yayla, 2006, s.40).

Ilerlemecilik anlayisinda degerler birey ve toplum arasindaki etkilesimden
olusur ve gorelidir. Degerler ne toplumu ne de bireyi merkeze alacak sekilde degil,
birbirleri iginde ikinci duruma diismeden isbirligi halinde calismalidir. Degerler hem

toplum hem de bireyler agisindan faydali olmalidir (S6nmez, 2008, s.95-96).

Egitimin amaci ise siirekli degisim ve gelisimi takip etmek ve Ogretmek,
demokratik ve sosyal hayati gelistirmek ve bireylerin uyumunu saglamaktir. Ayrica
okul yasamin kendisi olmali; aktif katilima, isbirligine, problem ¢6zmeye dayali

ogrenci merkezli ve gercek hayat problemlerinin, yasantilarin sunuldugu; 6gretmenin
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dayanismay1 ve paylagmaya tesvik ettigi ve rehberlik yaptigi, demokratik bir 6grenme
ortami sunmalidir (Tozlu ve Yayla, 2006, s.40-42).

Yeniden Kurmacilik (Reconstructionizm) ilerlemeciligin devami olan ve
pragmatizme dayanan yeni bir akimdir. Buna gdre egitimin temel amaci, degerler ve
kiiltiirlerin yeniden gdzden gecirilmesi yoluyla toplumu yeniden diizenleyip, gergek

demokrasiyi yeniden hayat ge¢irmektir (Tozlu ve Yayla, 2006, s.42).

Egitim igeriginde siirekli degisen ve gelisen diizene uyum saglamak amaciyla,
tutarli degerlere yer verilmeli; bilimsel yonteme, elestirel diislinmeye ve uygulamaya
agirlik vererek oOgrenci aktif hale getirilmeli ve demokratik bir smif-okul ortami

olusturulmalidir (S6nmez, 2008, s.103-105).

Cag analiz ederek, olumsuzluklardan kurtulmak icin sevgi, barig, kardeslik gibi
ortak degerlere dayali bir toplum diizeni olusturma ve bu yolla sosyal reformlar
yapabilmek i¢in egitim gereklidir. Ayrica 6gretmen de bu reform ve degisimi temsilcisi
olarak 6grencilerin problemlerinin farkina varmalarina yardim eden ve firsat esitligine
Oonem veren bir proje bagskani ve arastirma yoneticisi olmalidir (Tozlu ve Yayla, 2006,

5.42-43),

Genel olarak; ogretmenin basarili olabilmesi egitim sistemini, egitimin genel
amaclarini ve egitim felsefesini iy1 bilmesine baglidir. Sahip oldugu felsefe; 6gretimine
yon veren, neye onem ve Oncelik verecegine, konuyu mu 6grenciyi mi merkeze
alacagina rehberlik eden; tercih, inan¢ ve se¢imleri olmakla birlikte onun 6gretimini
dogrudan etkilemektedir. Ornegin bazi dgretmenler sahip oldugu felsefeye gére manevi

degerlere, bazilar1 da uygulamali egitime oncelik vermektedir (Dogan, 1997, s.33).

1.3. Sosyal Bilgiler Kavram

Egitimin temel amaglarindan birisi, bireyi yasadigi topluma uyumlu hale
getirmek i¢in gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazandirmaktir. Béylesine hayati bir
amact sadece gelenek-gorenekler gibi informal bir yola indirgemek ve bunlarla
yetinmek, her yonden saglikli ve modern hayatin gereklerine uygun bireyler

yetistirmeyi miimkiin kilmamakta, daha sistematik bir siirece gerek duyulmaktadir. Bu
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nedenle, ilkogretim okullarinin 1., 2. ve 3. smiflarinda Hayat Bilgisi; 4. ve 5.
smiflarinda ise Sosyal Bilgiler dersleri yoluyla yasam ve yasama uyum igin gerekli

temel bilgi, beceri ve degerler kazandirilmaktadir.

Ozcan (2002, s. 17)’a gore; Sosyal Bilgiler dersinin o6zellikle ilkdgretim
diizeyinde kritik bir rolii ve sorumlulugu vardir. Cilinkii 6grencinin bireysel ve sosyal
gelisimi; sosyallesmesi, toplumdaki rollerini yerine getirebilmesi i¢in gerekli egitimsel

bilgi ve beceriler bu derste kazandirilmaktadir (Akgay, 2008, s.237).

Oztiirk (2007, s.23)’e gore 20. yy. boyunca sosyal bilgilerin ne oldugu, amag,
icerik, yontemin ne olmasi1 gerektigi ile ilgili uzun tartigmalar yapilmistir. Sosyal

Bilgilere yonelik yapilan tanimlardan bazilar1 soyledir:

“Sosyal Bilgiler; sosyal ve insanlarla ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutundan disiplinler arasi1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen diinyada yasamla
ilgili temel demokratik degerlerle donatilmus, diisiinebilen, becerili, demokratik

vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir caligma alanidir” (Doganay, 2002, s.17).

Barr, Barth ve Shermis’in (1978) ‘“vatandaglik egitimi amaciyla insan
iligkileriyle 1lgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesi” olarak tanimladigi Sosyal
Bilgilerin; ¢ocuga hayat boyu ihtiya¢ duyacagi bilgi, tutum/deger ve becerileri
kazandirirken, egitimin amaclarini gerceklestirmesinde de ¢ok dnemli bir rolii vardir

(Oztiirk ve Otluoglu, 2002, Oztiirk ve Dilek, 2002, Akt: Oztiirk ve dig, 2004, 5.108)

Sonmez (2005, s.455)’e gore ise; Sosyal Bilgiler toplumsal yagsami diizenleyen
tiim toplumsal olgu veya iliskileri iceren toplumsal gergek ile kanitlamaya dayali bag
kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir. “Sosyal bilgiler, hemen
her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem
cozebilen etkin vatandaglar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig:
bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir” (Oztiirk, 2007,

s.24).

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirmesine yardimci olmast
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
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bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularimi yansitan;
Ogrenme alanlarinin bir linite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal
ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir (MEB,2005,
s, 51)

Bu tanimlara gore Sosyal Bilgiler, genel olarak bir¢ok disiplini biitlinlestirilmis
bir sekilde ele alan ve bireyin ¢ok boyutlu gelisimini amaglayan; degisen diinya
sartlarina ve yasadigi topluma uyum saglayabilen, etkili ve dogru kararlar alabilen,
temel bilgi, beceri ve degerlerle donatilmis, demokratik ve sorumlu vatandaslar

yetistirmeyi amaglayan ve igerigini de toplumla ilgili her seyin olusturdugu bir alandir.

Sosyal Bilgilerin esas ¢aligma alani; bireyin sosyal kurumlar, esya, diinya gibi
faktorlerle iliski ve etkilesimi ile bu etkilesimin diin, bugiin ve yarinki gelisiminin
zaman boyutu icerisinde incelenmesi; toplumdaki gelenek gorenekler, sosyal
problemler ve ¢éziimleri, bireyin yasamsal ihtiyaclar1 gibi konulardir. Bununla birlikte
Sosyal Bilgiler, kiiltiirel miras1 ve ozelliklerini, bireyin sosyal ve fiziki c¢evresi ile
iliskilerini ve tiim bunlarin yasamimiza olan etkilerini temele alan bir derstir

(Giingérdii, 2002, 5.130).

Doganay (2002, s.16)’a gore insanin kendisini ve digerlerini daha iyi
anlamasina yardimci olan, insanlart ve yasamlari konu eden Sosyal Bilgiler ¢ok
disiplinli ve disiplinler arasi1 bir alan oldugu i¢in tanimlanmasi zordur. Sosyal Bilgilerin
ayirt edict ozelligi vatandaslik yeterliklerini kazandirmayi amaglamasi ve biitiinciil,

disiplinler arasi bir olusudur.

Sosyal bilgiler egitiminin baslica gorevleri Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yasayan ve
cumhuriyete sahip ¢ikan, Atatiirk milliyet¢iligi dogrultusunda birbirlerine baglilik
duyan, geleneksel degerlerin olumlu yanlarint korumakla birlikte evrensel ve cagdas

degerleri kabullenen bireyler yetistirmektir (Safran, 2006, s.15).

Turner (1999, s.8)’a gore Sosyal Bilgiler dersinin evrensel diizeydeki amaglart;
Ogrencilerin merak ve ilgi duymasini saglayarak dersi 6grenmeye istekli hale getirme,
giincel olaylarla ilgili farkindaliklarimi ve duyarliliklarini arttirma, kavram gelistirme,

yagsamlarinda gerek duyacaklari bilgi, beceri ve tutumlart kazandirma, problem ¢dzme
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ile dogru ve etkili karar verme becerilerini gelistirme, demokratik degerleri benimsemis

ve kiiresel degerlerle donanmig vatandaslar yetistirmedir (Yasar, 2005, s.333).

Sosyal Bilgiler kavrami tanimlarmin ortak noktalarmi olusturan ve ayni
zamanda sosyal bilgiler 6gretiminin genel amaglar1 olan 6zellikler; etkili vatandaslik,
toplumsallasma ve karsi toplumsallasma, insan deneyimlerinin biitiinliigii, bilimsel

diistiinme yontemi, zaman (ge¢mis-bugiin-gelecek) boyutudur (Doganay, 2002, s.17).

Sosyal Bilgiler dersinin okullarda okutulmasinin amaci, devletin istedigi insan
tipini yetistirmenin bu dersle miimkiin olmasidir. Sosyal Bilgiler bireyin yasadigi
toplumun ydnetim rejimine (demokratik, totaliter veya sosyalist gibi) gore sekillenir ve
bu rejimin Ozelliklerini yansitir. Bu anlamda da bireylere verilen sosyal bilgi, i¢inde

yasanilan toplumun deger ve kurallarina gore sekillenir (Safran, 2006, s.12).

Sosyal bilgilerin genel amaglar1 igerisinde bireyin topluma uyumu, degerlerine
sahip ¢ikmasi ve yasaminda karsilastigi problemlere ¢oziim bulmasi gibi konular yer

almaktadir (Bahar, 2007, s. 48).

Horasanli (1970, s.1)’ya gore; Sosyal Bilgiler 6gretiminde hedef 6grencilerin
batil fikirlere korii korline inanmasi degil ger¢ege ve dogru bilgiye arastirma yaparak
ulagsma, yaratict diisiinmenin gelistirilmesi ve bireyin bagkalarinin fikirlerine saygi

duyarak kendi fikrilerini ortaya koymasidir (Oguz, 2007, s.44).

Sosyal bilgiler insan ruhunu, milli ahlak ve kiiltiirii diizenleyen, insan egitimi
acisindan egitici bir derstir. Ayrica bireyi 0zgiirlestiren sosyal bilgiler egitimi, bireyin
vatanina ve milletine baghiligin1 arttirirken, bireyin ahlak yapisini terbiye eden ve bu

terbiyenin gelecek nesillere aktarilmasinda biiyiikk 6nem tasimaktadir (Bahar, 2007, s.
48).

Sosyal Bilgiler tarih, cografya ve vatandashk bilgisi alanlarindan olusan
igerigini Ogretirken bir taraftan da sosyal beceri ve degerleri 6gretir. Bu nedenle sosyal
bilgiler ders kitaplarinda deger egitimi, karakter egitimi gibi bdliimler bulunmaktadir

(Bacanli, 2006, 5.47).
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Glinlimiiz kiiresellesen diinyasinda kiiresel egitim de, diinya vatandashig
semsiyesi adalet, barig gibi bir takim degerlerle iliskilere olumlu katki saglayacak bir
yaptya gelmek durumunda ve bu da Sosyal Bilgiler dersinin gorev ve

sorumlulugundadir (Ece, 2007, s.10).

1.4. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Sosyal Bilgiler kavrami, egitimde ilk kez ABD’de orta dereceli okullarin
programlarin1 diizenleyen bir komite tarafindan 1916 yilinda resmi bir sekilde
kullanilmistir (Giingordii, 2002, s.131). Cumbhuriyetten énce 1892 ve 1913’de sosyal
bilgiler dersinin konular1 ilkdgretim programlarinda ayri dersler olarak yer almais;
1926, 1936, 1948 programlarinda ise tek disiplinli program deseni yaklasimiyla
Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi derslerine yer verilmis; 1962 Ilkokul Program
Taslaginda da ilk defa disiplinler aras1 bir yaklasimla “Toplum ve Ulke Incelemeleri”
adiyla okutulmus (Sénmez, 1997) ve 1968 ilkokul Programi’nda ders ilk defa “Sosyal

Bilgiler” adini almustir.

1968 Gelistirilmis Ilkokul Program Taslag Tarih, Cografya, Yurttashik Bilgisi
derslerinin birlestirilmesi isini tekrar ele alarak bu derslerin olabildigince birbirleriyle
kaynastirilmas1 yoluyla {initeler olusturmus ve bu dersin adina “Sosyal Bilgiler”
denmistir. Yine ayni yil taslak program {lizerinde tinitelerin gelistirilmesi gibi
diizenleme ve gelistirme ¢aligmalar1 yapilarak gergek Sosyal Bilgiler anlayisina daha
yakin bir program olan 1968 ilkokul Programi g¢ikarilmis ve biitiin ilkokullarda
okutulmustur (Gilingordii, 2002, s.132).

1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda ise, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni
olusturan unsurlarla ve demokrasi, insan haklariyla ilgili olumlu tutum ve biling
gelistirmeyi; bilgi, beceri, ahlak sahibi; kendi gérev ve sorumluluklarini bilen; karar
verme ve problem ¢6zme becerilerine sahip yurttaslar yetistirmeyi hedeflemektedir

(MEB, 1998, Akt:Oztiirk ve Dilek, 2002, s.72-74).

Ancak Oztiirk ve Dilek (2002, 5.78)’e gére 1998 programi 1968 programindan
sadece igerik yoOniinden kiigiik farkliklar icermekte, amaclarda farkliliklar

gorilmemektedir. Avrupa Birligi’ne girmeye ¢alistigimiz, bilgi patlamasi yasadigimiz
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ve kiiresellesen diinya goéz oniinde bulunduruldugunda, 1998 programinin deger ve
beceri boyutunu simirlandirarak bilgi boyutunu 6n plana aldigi ve bu boyutlarin
dengesi agisindan pek uyumlu olmadigi; bu sekilde de ihtiyaglara cevap vermekte
yetersiz kaldig1 i¢in Sosyal Bilgiler Programinin acilen gelistirilmesine gereksinim

duyulmaktadir.

Diinyada bilim ve teknoloji alanlarindaki hizli degisim ve gelisimi takip
edebilmek ve uyum saglayabilmek, yasadigimiz cagin sartlarina uygun bireyler
yetistirebilmek gibi nedenlerle Milli Egitim Bakanlhigi Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi program gelistirme ¢alismalar1 yaparak; 2004-2005 egitim-6gretim yilinda
gelistirilen programlarin 9 il, 120 pilot ilkdgretim okulunda uygulamasi yapilmis,
2005-2006 egitim-6gretim yilinda da programlar uygulanmaya baslanmaistir.

Programin hazirlanma gerekgesi bakanlik tarafindan sdyle agiklanmustir:

Tim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta
olan degisim ve gelisimi; iilkemizde de demografik yapida, ailenin
niteliginde, yasam bi¢imlerinde, {iretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik
anlayisinda, bilgi teknolojisinde, is iliskileri ve is giiciiniin niteliginde,
yerellesme ve kiiresellesme siireclerinde goérmek miimkiindiir. Tim bu
degisim ve gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir
zorunluluk halini almistir (MEB, 2005, s.43).

Yasar’a (2005, s. 330) gore; diinyadaki gelismelerle egitimsel gelismelerin
paralellik gostermesi ve egitimde kalite ve esitlik arayisi, ekonomi ve demokrasiye
duyarhiligin saglanmasi, kiiresel degerler potasinda bireysel ve ulusal degerleri
gelistirmek, sekiz yillik temel egitimde program; yatay ve dikey eksende de
kavramsal biitinligii saglamak, Avrupa Birligi normlar ile uyumlu hale getirmek

gibi belirtilen nedenler programin hazirlanmasinda gerekgeleridir.

MEB ilkégretim Programlari (1-5) Tanitim Kitapgiginda (s. 5)  Ilkogretim

programlarinin yenilenmesinde;

e Her ¢ocugun 6grenebilecegi, birey olarak kendine 6zgii oldugu ve 6grenmenin
bireyin gelecekteki yasamina 151k tutacag anlayisi,

e Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla “6grenmeyi 6grenmenin”
gergeklesmesinin 6n plana ¢ikarilmasi,

e Ogrencilerin, diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
0zendirilmesi,

e Milli kimlik merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesin saglanmasi,
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e Ogrencilerin 6rf ve adetlerimiz ¢ercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
yonlerden gelismesinin saglanmasi,

e Ogrencilerin, haklarmi bilen ve kullanan, sorumluklarini yerine getiren
demokratik bireyler olarak yetismeleri,

e Toplumsal sorunlara karsi duyarliligin 6n plana ¢ikarilmasi,

e Ogrencinin, 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle etkilesim
kurmasina firsat verilmesi,

e  Ogrenme-Ogretme ydntem ve tekniklerinde cesitliliklere yer verilemesi anlayis
ve ilkeleri esas alinmigtir.

MEB ilkégretim Programlar1 (1-5) Tamitim Kitapgiginda (sayfa 9-10 )
Ogretim programlarinin temelinde iilkemizin toplumsal, bireysel, ekonomik, tarihsel
ve kiiltiirel degerleri yer aldigi; modern diinyadaki gelismelerden hareketle bilimsel
bilgi, igerik, O0grenme ve Ogretme yaklasimlari tilkemizin temel degerleri ile
biitiinlestirildigi belirtilmektedir. Ayrica 6gretim programlarinin dayandigi toplumsal
temeller arasinda; diirtistliik, adillik, hosgori, giriskenlik gibi temel degerlerin ve
barigseverlik, vatanseverlik, kahramanlik gibi Tiirk toplumunun milli, manevi ve

ahlaki degerlerinin egitim yoluyla gelistirilmesi yer aldig1 belirtilmektedir.

2005 Sosyal Bilgiler programinin vizyonu;

21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk
tarihi ve kiltiirinii kavramig, temel demokratik degerlerle donanmig ve
insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine
gbre yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerisi gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi tiretirken kullandiklari
yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, Ttretken, haklarin1 ve
sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi yetistirmektir
(MEB,2005)

Programin vizyonunu olusturan ifadeler bilgi ve ezbere agirlik veren eski
programin da “Agiklamalar” kisminda -iyi niyet- ifadeleri olarak yer alirken, yeni
programda ise bu ifadeler dogrudan verilecek deger ve becerilere vurgu yapmakta;
niyet boyutundan uzaklastirilarak etkinliklerle somutlastirilmakta ve kazanilabilecek

ve gelistirilebilecek bir hale getirilmektedir (Ata,2007, s. 73).

1.4.1. Programin Yaklasimi

SBDOP’ nin temel felsefesi egitimde yeni bir yaklasim olan
yapilandirmaciliktir ve bu ydniiyle SBDOP &nceki programlar agisindan biiyiik
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farklilik gostermektedir. Bu baglamda, diinyada egitim bilimlerindeki gelismelerin ve
yeni paradigmalarin goz Oniinde bulundurularak programa yansitildigi ve programin

cagdas yaklagimlar1 temele aldig1 dikkat ¢gekmektedir.

Yasar (2005, s. 337)’a gore SBDOP’da benimsenen temel yaklasim
yapilandirmact kuram c¢ergevesinde, Ogrenciyi merkeze alan, salt bilgiye agirlik
vermeyip beceri ve bilgi boyutlarini dengeleyen, ¢ocugun yakin g¢evresi ve kendi
yasantilarindan hareketle bireysel farkliliklar1 dikkate alarak c¢ocugun cevresiyle

etkilesimi icin firsatlar sunan yeni bir anlayistir.

Yapilandirmacilik 6grenme hedeflerinin 6grencilerin ilgilerine, yasantilarina
ve cevrelerine dayali, gergek yasamla baglantili, iist diizey 6grenme, diisiinme ve
bilginin kaliciligina odaklanan; bireyin ne degil nasil 6grenecegine ve liriine degil
stirece ve bu sekildeki degerlendirmeye odaklanan; Ogrenmenin Ogrencinin
sorumlulugunda oldugu, bilginin iretimine ve farkli sekillerde kullanilmasina
dayanan; siirecin tiim boyutlariin 6grenci ile planlandigi, Ogrencinin siirecin
merkezine alindig1 ve §gretmenin bu siirecte 6grenciye rehberlik yaptigi bir anlayistir

(Kog ve Demirel, 2004, s.175-177).

Temelinde nitelikli vatandas yetistirmek olan Sosyal Bilgiler dersi yasamla i¢
ice olan bir derstir. Bu nedenle 6grencinin 6n bilgilerinde hareket eden; yaparak
yasarak Ogrenmeye, arastirma ve inceleme yapma becerisini gelistirmeye, elestirel
bakis acgis1 kazanmaya, aktif ve anlamli ve kalict Ogrenmeye Onem veren
yapilandirmacilik yaklasimi bu ders i¢in ¢ok uygun bir yaklagimdir (Yanpar, 2007,
5.89).

Sosyal Bilgiler Programi, Barr, Barth ve Shermis’in (1977) ortaya koydugu ii¢
gelenegi de onemsemektedir. Bilindigi gibi bunlar (MEB, 2005, s.52):

1. Vatandaghk aktarimi olarak sosyal bilgiler,
2. Sosyal Bilimler olarak sosyal bilgiler,

3. Yansitici diisiinme olarak sosyal bilgilerdir.
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1.4.2. Program Deseni

Eski programdan farkli olarak sosyal bilgiler dersi tarih, cografya, vatandaglik
gibi derslerle sinirlandirilmayip; antropoloji, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji,
ekonomi gibi disiplinler ilave edilerek, toplu 6gretim anlayisina uygun 6grenme
alanlart ve tniteler belirlenmistir (Ata, 2007, s. 73). Ayrica genisleyen program
anlayisindan uzaklasilip, sarmal program anlayisina gecilmis ve sosyal bilimlerin
igerigini olusturan biitiin disiplinlerle ilgili etkinliklere yer verilerek disiplinlerarasi

program deseni ¢ercevesine uygun {initeler belirlenmistir (Yasar, 2005, s.337).

SBDOP’da iiniteler, {initelerin igerdigi kavram, beceri ve degerlerin
dagiliminda yatay ve dikey iliskilere yer verilmistir (Ata, 2007, s.75). Ornegin; 4. ve
5. smiflarda 6grenme alanlarinin isimleri ayni olmakla beraber, 4. sinifta “birey ve
toplum” O6grenme alanin kazanimlari daha ¢ok cocugun kendisini tanimasi ile
ilgiliyken; 5. sinifta ayn1 6grenme alaninin kazanimlar1 daha ¢ok ayrintili ve kapsami
genisletilmis bir halde ¢ocugun cevresiyle olan iligkileri ile ilgilidir (Ayten, 2006,
s.34).

Bu yaklasim programda su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2005, s.6):

“Son yillarda bazi egitimciler tarafindan “genisleyen g¢evreler” programina
yonelik hakli ve yerinde elestiriler yapilmaktadir. Ornegin 8-13 yaslarindaki
cocuklarin yakindan uzaga ilkesinin tersine Cin Seddi, Piramitler, diinyanin en
uzun, en kilolu, en yasl insani gibi konularla ilgilendigi goriilmiistiir. Bu yiizden
iinitelerin siralanmast “yakindan uzaga” ilkesine gore yapilirken, “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alani ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmistir.”

1.4.3. Programin Amaclari

SBDOP’nin temel yaklasimi, ogrencileri beceri, kavram ve degerlerlerle
donatarak bilgiyi iretmek ve kullanmalarini saglamak, onlari etkin bir Tirkiye

Cumbhuriyeti vatandasi olarak yetistirmektir (Ata,2007, s. 73).

Sosyal Bilgilerin 6gretimindeki en Onemli amag, toplumsal kisilik
kazandirmak ve bu yolla iyi bir yurttas yetistirmektir. Iyi bir yurttas, cevresi ve
cevresindeki olaylarin; kendine ve devlete kars1 gorev ve sorumluluklarinin; topluma

nasil uyum saglayacaginin bilincinde ve farkindadir (Koca vd. , 2008, 5.247).
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11.

12.
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Buna gore programin genel amaglari su sekilde belirtilmistir (MEB,2005, s.9):

Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

Tirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven,
haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarint yerine getiren, ulusal
bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin, Tiirkiye Cumbhuriyetinin sosyal,
kiiltirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik,
demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olur.

Hukuk kurallarmin herkes i¢in baglayict oldugunu, tim kisi ve
kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekeeleriyle bilir.

Tirk kiltlirtinii ve tarihini olusturan temel oge ve siiregleri
kavrayarak, milli bilincin olugsmasin1 saglayan kiiltiirel mirasin
korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

Yasadigt cevrenin ve diinyanin cografi Ozelliklerini taniyarak,
insanlar ile dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire,
diyagram, zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarin1 anlayarak, kalkinmada ve
uluslararast ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, ¢alismanin toplumsal yagamdaki onemine ve her
meslegin gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlart sorgulayarak
insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkliliklart belirler, degisim ve siirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
iiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal
bilimlerin temel kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in
kendine 6zgii goriisler ileri siirer.

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumbhuriyet
kavramlarimin tarihsel siirecleri ve giiniimiiz Tiirkiyesi tizerindeki
etkilerini kavrayarak, yasamin1 demokratik kurallara gore diizenler.

Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

Insanlhigin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.
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SBDOP davranis¢t kuramin yansimasi olan hedef ve davranis ifadesinden

uzaklasarak “kazanim” kavrami ile farkli bir terminoloji giindeme getirmektedir.

Kazanim, hem hedefleri hem de davranislari; yani bilgi, beceri ve degerler gibi ¢ok
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boyutlu unsurlar1 igermekte ve yapilandirmacilik gibi cagdas 6grenme kuramlarinin
sonucu olarak dgretmenin ne Ogretecegine degil, dgrencinin 6greneceklerine isaret

eden bir kavramidir.

Eski program hedef ve davranis ifadelerine sikca yer verirken SBDOP
kazanimlar daha az olmasina karsin igerik olarak daha anlamhidir. Kazanim
“Ogrenme-0gretme siireci icerisinde 6grencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve
tutumlar” olarak tanimlanmaktadir. 4. sinif i¢in 46, 5. sinif i¢in 47 kazanim ve her

linite i¢in ortalama 4-8 kazanim belirlenmistir (Ata, 2007, s.75).

“Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar
olarak Ogrencilerin icinde yasadiklar1 topluma uyum saglamalarini ve
Ogrencilere bu bilgi birikimini yasama gegirebilecek donanimlar kazandirmay1
amaclamaktadir” (MEB, 2005, s.52).

Etkili bir vatandasin bilgi, beceri ve degerler kapsaminda sahip olmasi gereken temel
ozellikler soyle siralanabilir (NCSS,2002):

e Demokratik degerleri benimser ve bu degerler dogrultusunda yasamaya
caligir.

e Toplum yararini diisiinerek sorumluluk alir.

e  Ulusun kurulusuyla ilgili belge ve olaylar karsisinda bilgilidir.

e Vatandaslikla ilgili kurumlar ve siyasal siirecler ile ilgili bilgiye sahiptir.

e Ulusal ve kiiresel diizeyde insanlig1 etkileyen olay ve sorunlarin farkindadir.

e Sorunlara yaratic1 ¢oziimler bulmak ve bilgisini gelistirebilmek i¢in ¢esitli
kaynaklardan bilgiler arar ve ¢esitli bakis acilarin1 degerlendirir.

e Farkli bilgi ve goriisleri degerlendirir, farkli bakis agilart gelistirir.

e Karar verme ve problem ¢dzme becerilerini etkili bir bigimde kullanir.

e Bir grup i¢inde etkili bir bigimde isbirligi yapabilme becerisine sahiptir.

Buradan hareketle i1yi yurttasin sadece gorev ve sorumluluklarint bilmekle
kalmayip, yasadigi hayata ve cevreye uyumu i¢in bir takim becerilerle donamus;
toplumsal kisilik gelisimi i¢in ise hem yasadig1 toplumun degerleri, hem de evrensel
degerle donanmis ve bunlara gore eylemde bulunan ve bdylece etkin duruma gelen

bireyler olmasi gerektigi soylenebilir.

Ayrica Yasar (2005, s.328)’a gore SBDOP’de vurgulanan etkili ve sorumlu
vatandas kavrami; 1998 programindaki sinirlari tam olarak belirlenmemis ve 6znel

Ozellikler tasiyan iyi vatandas kavramimna gore daha ayrintili, net ve igerigi



siirlandirilmig sekildedir. Yani etkili vatandasin hangi bilgi, beceri ve degerlerle

donanmis olmasi gerektigi ve sorumluluklart vurgulanmaktadir.
1.4.4. Programin icerigi

[Ikogretim Okulu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 4 ve 5. siniflarda haftada
ticer ders saati olmak iizere, her sinif i¢in toplam 36 haftada 108 saatlik bir ders siiresi

ongoriilerek hazirlanmistir (MEB, 2005, s.6).

2005 SBDOP, eski programdan farkli olarak konu-alt konu anlayisindan
uzaklasarak, bilgi, beceri ve degerlerin birlikte islendigi, kazanimlarda bu boyutlarin
yer aldig1 ve etkinlikler yoluyla kazandirilmaya calisildigi, yakindan uzaga ilkesinin
g0z Onilinde tutularak 6grenme alanlar1 yaklagimini temele alan bir igerige sahiptir

(Yasar, 2007, s.338).

2005 SBDOP sosyal bilimlerle ilgili psikoloji, tarih, cografya gibi disiplinlerin
ayni ¢ati altinda birlestirmeyi saglayan ve insan faaliyetlerini biitlinlestirici bir
anlayisla eksiksiz olarak islemek i¢cin 6grenme alani terimine yer vermektedir (Ata,
2007, s.75).

Ogrenme alani, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin

.....

Sosyal Bilgiler dersi dokuz 6grenme alani ¢ercevesinde yapilandirilmigtir.
1. Birey ve Toplum

Kiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Zaman, Siireklilik ve Degisim

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Gii¢, Yonetim ve Toplum

© ©o N o 0o B~ DD

Kiiresel Baglantilar

Ogrenme alanlar1, bir ya da birden fazla akademik disiplini icerebilir. Ornegin,

“Birey ve Toplum” Psikoloji ve Vatandashk Bilgisini; “Kiiltiir ve Miras”,
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Antropoloji, Tarih ve Vatandaslk Bilgisini; “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Cografya’
y1, “Uretim, Tiiketim ve Dagitim” Ekonomi’ yi, “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler” ve “Gii¢, Yonetim ve Toplum” Sosyoloji’ yi, Vatandaslik Bilgisini,
Hukuku igermektedir. “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar”

disiplinler aras1 alanlardir.

Ogrenme alanlar1, 4. siniftan 8. smifa kadar devam etmektedir. Bir {inite, bir ya
da birden fazla 6grenme alanini igerebilir. 4. ve 5. smifta 8 iinite vardir. 4. sinifta
“Zaman, Sireklilik ve Degisim” o6grenme alani diger 6grenme alanlari iginde
diisiiniilmekle birlikte, 6zellikle “Kendimi Taniyorum”, “Ge¢misimi Ogreniyorum”
ve “lyi ki Var” iinitelerinde kazanim olarak ifade edildi. Aym sekilde 5. simifta da
diger 6grenme alanlari i¢inde diisiiniilmiis, “Zaman, Stireklilik ve Degisim” 6grenme
alan1  Ozellikle “ Adim Adim Tirkiye” ve “Gergeklesen Diisler”  {initelerinde

kazanim olarak yer almistir .

1.4.5. Programin Yapisi

SBDOP’n1 olusturan temel dgeler: beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaglardur.
1.4.5.1. Beceriler

Bilgi patlamasiin yasandigi giiniimiiz diinyasinda bilgileri oldugu gibi alan
bos zihinler giderek kiymetini yitirmekte, bu karmagsik bilgi c¢aginda kendi i¢in
anlamli olan bilgileri secerek, ezberlemek yerine bilgiyi kullanmayi, yeni bilgiler
iretmeyi ve bilgiyi farkli alanlarda kullanmayi becerebilen bilgi cagina uygun
bireyler 6n plandadir. Cagdas 6gretim yontemlerini temele alan, yasanilan topluma
ve modern diinyaya uyum saglama becerilerini gelistirmeyi amaglayan SBDOP’ de
beceri, “O6grencilerde, 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama

aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2005, s.52).

Biitiin derslerin  08retim programlarinda 1. smiftan 8. smifa kadar
gelistirilmesi beklenen dokuz ortak beceri (ilk dokuz madde) ve bu ortak becerilerin
kazandirilmasimin yani sira SBDOP’ nin kazandirmayi hedefledigi kendine 6zgii bes
beceri vardir. Bu beceriler SBDOP’ da “dogrudan verilecek beceri” bashig: altinda

verilmektedir.



Bu becerileri asamali olarak soyle siralayabiliriz (MEB, 2005, s.52):

1. Elestirel Diisiinme Becerisi

2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

3. lletisim ve Empati Becerisi

4. Arastirma Becerisi

5. Problem C6zme Becerisi

6. Karar Verme Becerisi

7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

8. Girisimcilik Becerisi

9. Tirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
10. Gozlem Becerisi
11. Mekam Algilama Becerisi
12.  Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
13. Degisim ve Stirekliligi Algilama Becerisi
14. Sosyal Katilim Becerisidir.

1.4.5.2. Kavramlar

Ata (2005, s.77)’ya gore kavramlar diisiinme faaliyetimizin en temel araglar1 ve
unsurlaridir  ve 2005 SBDOP kavramlarin  kullanimi  yoluyla &grencilerin
timevarimsal ve tiimden gelimsel diisiinme becerilerini  kazandirmay1

onemsemektedir.

Kavramlar nesnelerin dogrudan veya dolayli olarak gézlemlenen 6zelliklerinden
olusan, gergek diinyada degil diisiincelerde var olan ve gegirilen yasantilar yoluyla
hem sayica hem de nitelik olarak degisen temel yapilardir (MEB, 2005, s.86). Yani

kavramlar nesnelerin insan zihnindeki soyut ve genel tasarimlaridir.

Yel (2005, s.148)’e gore ilkogretim cagindaki Ogrencilerin temel biligsel
yapilariin olusmasinda ve yeni 6grenmelerinde kavramlar onemli bir yere sahip
oldugundan, 6grencilerin sosyal bilgiler ile ilgili ilkeleri 6grenebilmeleri ve sosyal

problemleri ¢ozebilmeleri i¢in temel kavramlari ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir.

Kavramlar sosyal bilgiler 6gretiminde temele alinmalidir. Ciinkii kavramlar

o6grenme ve hatirlamay1 kolaylastirir, iletisimi kolaylastirir, 6gretimi bireysellestirir,
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dogru ve yanlis algilamayr ayirt etmeye yardimeci olur (Doganay, 2003, s.234-
237;Akt: MEB, 2005, 86).

Kavram 6gretiminde; 6grenciye kavrami ifade eden sézciigii vermek, kavramin
tanimimi vermek, kavramin tanimlayici ve ayirt edici Ozelliklerini belirtmek,
Ogrencinin kavramla ilgili olumlu-olumsuz ornekler bulmasini saglamaya yonelik
basamaklardan olusan geleneksel yontem ile 6grencinin bir¢ok Ornekten hareketle
kavramin tanimlayici niteliklerini bularak, bu yolla genellemeye ulagsmasina dayali
daha yeni bir yontem kullanilmaktadir. Kavramlar1 kesin olarak tanimlamak zor
oldugundan geleneksel yontemin zayifliklar1 vardir. Ancak iki yontem de belirli
durumlarda kullanilabilinir. Ayrica kavram &gretiminde; soyut yapilar olan
kavramlar1 somutlastirmak icin Anlam Co6ziimleme Tablolari, Kavram Aglar ve
Kavram Haritalar1 gibi grafik materyaller kullamlmaktadir. SBDOP’da her kavram
girig, gelistirme ve pekistirme diizeyi olmak {izere hangi derecede verilmesi gerektigi
belirlenmistir. Buna gore 4. siifta farkli diizeylerde toplam 91, 5. smifta ise yine

farkl1 diizeylerde toplam 121 kavram bulunmaktadir (MEB, 2005, s. 87-93).
1.4.5.3.0grenme Alanlari

“Ogrenme alani, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degetlerin bir biitiin
olarak goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir” (MEB, 2005, 102). Bu
baglamda 6grenme alanlar1 programin yapisini olusturan tiim 6gelerin iliskisel olarak
diizenlendigi ve iinite veya temalar1 barindiran, bir veya birden ¢ok disiplini igeren

yapilar olarak tanimlanabilir.

“Ogrenme alanlar1, bir ya da birden fazla akademik disiplini icerebilir.
Ornegin, “Birey ve Toplum” Psikoloji ve Vatandashk Bilgisini; “Kiiltiir ve
Miras”, Antropoloji, Tarih ve Vatandaslik Bilgisini; “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” Cografya’ yi1, “Uretim, Tiiketim ve Dagitim” Ekonomi’ vyi,
“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ve “Gii¢, Yonetim ve Toplum”
Sosyoloji’ yi, Vatandaslik Bilgisini, Hukuku icermektedir. “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar” disiplinler aras1 alanlardir”
(MEB, 2005, s. 102).

Ogrenme alanlar1 4. smiftan baslayp 8. sinifa kadar devam eden bir yap:

gostermektedir. “Zaman, Sireklilik ve Degisim” 6grenme alani diger 6grenme
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alanlart i¢inde disiinilmis; 4. smifta “Kendimi Taniyorum”, “Ge¢misimi
Ogreniyorum” ve “lyi ki Var”; 5. sinifta ise “ Adim Adim Tiirkiye” ve “Gergeklesen

Diisler” linitelerinde kazanim olarak yer almistir (MEB, 2005, s. 102).

Ata (2007, s.76)’ya gore 4. smiftan baslayarak giderek derinlesen 6grenme
alanlar1 iinitelerin tasarlanmasinda program gelistirmeciye ve ders kitab1 yazarlarina
yardimc1 olmaktadir. Ayrica O6grenme alanlarimin belirlenmesinde  NCSS’ nin

temalarindan yararlanildig1 gériilmektedir.
1.4.5.4. Degerler

Degerler; modern egitim paradigmalari 1s13inda  SBDOP’ nin temel felsefesi,
igerigi, 0grenme-Ogretme siireci, Ogretim yontem-teknikleri, 6lgme-degerlendirme gibi
ogelerde goriilen kokli degisikliklerin paralelinde “Dogrudan Verilecek Deger” baslig
altinda, ag¢ik ve net bir sekilde programa eklenen yeni bir boyuttur. Paradigmatik
doniisiimlerin ve gelismelerin gdz oniinde tutuldugu SBDOP’1, modern ¢agin gereklerine
uygun olarak igerigi sadece bilgi boyutuna indirgeme gibi anlayislardan uzaklagarak;
bireyin hem biligsel, hem psiko-motor, hem de duyussal 6zellikler bakimindan biitiinciil
ve ¢ok yonlii gelisimini hedeflemektedir. Bu anlamda dnceki programlardan farkli olarak
degerler oOrtiikk program boyutuna itilmemis ve her 6grenme alani ile ilgili deger veya
degerler iligkilendirilmis, yani hangi 6grenme alaninda hangi degerin kazandirilacag:

onceden belirlenmistir.

Tablo 1: Dogrudan Verilecek Degerler ve iliskilendirildikleri Ogrenme Alanlar

Ogrenme Alanlar Dogrudan Verilecek Deger
4.Simmif 5.Smif
BIREY VE TOPLUM  Dvygu ve disiincelere Sorumluluk

saygl, Hosgorl

Tiirk biiytiklerine saygi,
KULTUR VE MIRAS Aile birligine 6nem Estetik
verme, Vatanseverlik

INSANLAR, YERLER

VE CEVRELER Doga sevgisi Dogal ¢evreye duyarlilik

URETIM, DAGITIM Temizlik ve Saglikli Caliskanlik
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VE TUKETIM olmaya 6nem verme

BILIM, TEKNOLOJI - : L

VE TOPLUM Bilimsellik Akademik diiriistliik
GRUPLAR,

KURUMLAR VE Yardimseverlik Dayanisma

SOSYAL ORGUTLER

GUC, YONETIM VE Bagimsizlik Adil Olma, Bayraga ve
TOPLUM & Istiklal Marsi’na saygi
KURESEL - , : :
BAGLANTILAR Misafirperverlik Tarihsel mirasa duyarlilik

Buna gére SBDOP’nda, 4. sinifta toplam 11; 5. simifta ise toplam 9 degerin,

degerlerin 6gretiminde kullanabilecegi yaklasimlar agiklanmistir.

1.5.  Degerler ve Ogretimi
1.5.1. Deger Kavraminin Tanim

Sosyal bilimlerin temel sorunlarindan biri olan deger, son yiiz yildir sosyal
bilimlerin farkli alanlarina konu olmustur. Degeri inceleyen baslica bilim adamlari
sosyologlar, sosyal antropologlar, sosyal psikologlar ve son yillarda da kiiltiirler aras1

psikologlardir (Bacanli, 2002, s. 205).

Deger kavramini farkli birgok bilim dalinin konu edinmesi, her bilim dalinin
kavrami kendi disiplin alani igerisinde ve kendisiyle ilgili boyutlarini incelemesi
kavrama cok farkli anlamlar yiiklemistir. Bu nedenle degeri inceleyen bilim dalina
gore de deger kavrami tanimu farklilagsmakta ve tiim bilim dallarinda kabul edilen,
genel geger bir tanima ulagsmak zorlagmaktadir. Bu anlamda, degerle ilgili kesin bir
tanim vermek yerine, farkli alanlarin ve bilim adamlarinin deger kavramina yiikledigi
anlamlar1 ve yaptiklar1 de§er tanmimlarini incelemenin daha uygun olacag

distiniilmektedir.
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Sosyal bilimlerde ilk defa Znaniecki tarafindan kullanilan “deger” kavrami
Latince “kiymetli olmak™ veya “giiclii olmak™ anlamlarina gelen “valere” kokiinden

tiiretilmistir (Bilgin, 1995; Akt: Yilmaz, 2008: 44).

McGettrick (1995)’e gore deger, diisiincelerimize, eylemlerimize ve
davraniglarimiza sekil veren ve yonlendiren kalict ilkelerdir. Prince-Gibson ve
Schwartz (1998, s.49)’a gore degerler durumlar aras1 amaglar ve 6nemde ¢esitlenen,
bir kisi veya grubun yasaminda rehberlik eden ilkeler olarak tanimlanmaktadir

(Kluckhohn, 1951; Rokeach, 1973; Schwartz, 1992).

Degerler, arzu edilen durumlar, nesneler, amaglar veya davranislar; belli
durumlardan {istlin olan ve davranisin alternatif sekilleri arasindan se¢im yapma ve
yargida bulunmada kullanilan normatif standartlardir (Schwartz ve Bilsky, 1987; Akt:
Elizur ve Sagie, 1996, s.573).

Levy (1986)’ya gore eger bir madde deger olarak diisiiniiliiyorsa, onun tanim
kiimesi durumun veya amacin Onem derecesini degerlendirilmektedir ve derecesi

99 ¢¢

“cok onemliden” “cok 6nemsiz” e dogru olmalidir (Elizur ve Sagie, 1996, s.573).
Bu anlamda deger; bireyin yasaminda se¢im yapmasinda ve yargida
bulunmasinda kullandig1 hayatina yon veren ve dnem sirasina gore ¢esitlenen ilke ve

standartlar olarak tanimlanabilir.

Deger, “arzu edilen, pesinden gidilen, olaylar karsisinda insanin kendisin
kontrole simirlar koymasidir” (Bolay ve Sarikavak, 2003, s.18). Ozgﬁven (1994,
s.351)’e gore degerler, insanlarin eylemlerde 6l¢iit olmakla kalmayip ayni zamanda
duygu ve diisiincelerinin de kaynagi ve nedeni de olmaktadir. Bireyin 6nem verdigi
ve kendini bagl hissettigi degerler bireyin diisiince ve davraniglarinda belirleyici bir
isleve sahiptir (Yapict ve Zengin, 2003, s.174). Degerler bireyin sosyal ¢evresinde
nasil davranmasi1 gerektigi veya nasil davransa iyi olacagi hakkindaki Kkisisel
inanglarin1 belirtmektedir (Meglino ve Ravlin, 1998; Akt: Egri ve Ralston; 2004,
s.211).



31

Deger hiikmii, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugunu belirten ifade
ise, o halde deger de bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki
inanctir (Giingor, 1998, s.27). Degerler, olgu ve nesneler hakkinda ihtiyag ideallere
verilen yargiy1 ifade eder ve inang 6n plandadir (Bolay ve Sarikavak, 2003, s.18).
Degerler davranig tarzi veya ulasilmasi istenen hedeflerle ilgilidir. Bir insanin
degerleri, o insanin davranis tarzina veya ulagilmak istenen hedeflerine ait

inanglaridir (Dilmag, 1999, s.14).

French ve Kahn (1962) degerleri; temel cevresel amaglar, davranislar veya
temel meselelerde bas degere (veya degerlige) neden olma yoluyla bireyde amag
odakli davramisa giidiileme kabiliyetinin temel kavramsal oOzelikleri olarak

tanimlamaktadirlar (Elizur ve dig., 1991 s.22).

Theodorson (1979:455)’e gore deger; sosyal olgularin Onemini, eylem ve
amaglar1 degerlendirme ve yargilamada 0l¢iit olarak kullanilan; grup iiyelerinin giicli
duygusal baglariyla olusmus soyut, genellestirilmis davranis ilkeleridir (Akt: Aydin,
2003, 5.122).

Bolay (1999, 5.91-92)’ a gore deger; arzu edilen, arzu edilebilen sey, olaylarla
ilgili insan tutumlar1 demektir. Degerlerle ilgili kiiltlirleraras1 genis bir g¢aligma
yapmis olan Geert Hofstede, degeri “belirli durumlar1 digerine tercih etmeye yonelik

biiyiik bir egilim olarak” tanimlamistir (Hofstede, 1980; Akt: Ozkul, 2007, s.4).

Kluchohn (1957)’in tanimima gore deger, eylemin mevcut durum ve
sonuglart arasindan se¢im yapmayr etkileyen bir bireyin veya bir grubun
ozelliklerinin farkliliklar: ile ilgili acik veya Ortiik bir kavramdir. Bir fiyat, bir seyin
paha veya 0nemi veya bireyin kisilik gelisiminde davranist kullanigh ve saygideger
kilan tarzdir (Fernandes, 1999, s.3). Kluckhohn (1951)’e gore degerler hem bireyin
hem de grubun kararlarini etkileyen toplumsal kurallardir (Gari ve Kalantzi-Azizi,
1998, s.6).

Dogal-kalitimsal degerlerin boyutlar1 i¢cinde degerin her siniri, bir seyin

digerine gore derecelendirilmesini ifade etmektedir. Uygulamaya dokmek zor olsa da
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iki seyin karsilagtirmasini veya siralamasini; diisiinsel olarak estetik, ahlak veya

erdem agisindan iyi-kotii seklinde nasil yapacagimizi goriiriiz (Magnel, 2005, s.3).

Yukaridaki tanimlardan yola c¢ikarak deger; bireyin davraniglarimi veya
amaglarin1 yonlendiren, sekillendiren ve derecelendiren ilgi, glidii, inang, egilim ve
tutumlar olarak tanimlanabilir. Ayrica Dilmag (2006, s.16)’a gore deger “insan1 insan
yapan Ozelliklere sahip olan ve insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zellikleri iginde

barindiran inanglar biitiiniidiir.” diyerek insana 6zel oldugunu vurgulamustir.

Degerler iligkilerin arzu edilen durumlarla ilgili genel diistincelerimiz,
egilimlerimiz, standartlarimiz veya eylemlerimizi dogrulamadaki esaslarimizdir.
Degerler 6zel bir amaca bagl degildir. Rehber ilkeler olarak hisler veya duygusal
zihinsel disiincelerdir. Mantiksal diisiinceyi destekleyen oOlgiit veya tahminlerdir
(Forest, 1973, s.25). Degerler sadece kendi hayatimizin amaci olmakla kalmayip,
digerlerinin hayatlar1 i¢in de amag¢ olmasini istedigimiz seylerdir. Degerler bazen
bireyleri belirleyici olurken, bazen de toplumdaki bireylerin ¢ogunlugu bir deger

profiliyle taninmaktadir (Gilingor, 1998, s. 85).

Deger tanimlarinda rastlanan ortak unsurlar sunlardir (Aydin, 2003, s.122):
e Inanis igerdiginden dolay1 aliskanliklar1 da barindiran olgulardar.
e Bireylerin eylemlerini mantikli hale getirip i¢sellestirilirler.
e Genelde ilgi duyulan ve arzu edilen seylerdir.
e Degerler her alanda mevcuttur, ancak her alanin kendine has degerleri vardir.

e Kaynak ve igerikte farkliliklar olsa da mutlaka bir sekilde sosyallerdir.

Degerler, zihni (kognitiv) muhtevamizin temel unsurlarindandir (Glingor,
1998, s.75). Degerler, gerek toplum gerekse bireyler tarafindan kabul edilen;
secimlerimize, davraniglarimiza, duygu ve diisiincelerimize, eylemlerimize,
tercihlerimize kisacasi yasamimiza yon veren Olgiitlerdir. Degerlerin insanlik tarihi
kadar eski oldugu soylenebilir. Ciinkii biitiin insanlarin ve toplumlarin kendilerine has
degerleri vardir ve sahip olduklar1 bu degerleri yasamlarinda da o6lgiit olarak

kullanirlar. Bireyler sahip olduklar1 degerlere gore hareket eder, yani sahip olunan
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degerler bireylerin davranmiglari, tercihlerini veya yasamini yénlendirir. Ornegin
bireyin lizerine diisen gorevleri zamaninda ve eksiksiz olarak yapmasi, bunun dogru
olacagina ve gorevlerini gecistirmemesi gerektigine dair bir inanca veya tutuma sahip
Olmasi, o bireyin sorumluluk degeri tasidigini géstermektedir. Bu degere sahip olan
birey yasaminin her alaninda bu degere gore davranmaya calisacaktir. Otobiise
binerken siraya girecek, is hayatinda yapmas1 gereken isleri baskasina ytiklemeyip
kendi yapacak veya mesai saatlerine dikkat edecektir. Aymi sekilde, sorumluluk
degerine sahip 6grenci ddevlerini zamaninda yapacak, kantinden simit alirken siraya
gececek, derse ge¢ kalmayacak, grup calismalarinda {izerine diisen gorevleri yerine

getirecektir.

Ozgiirliik, sorumluluk gibi degerler var olan seyleri ve siirecleri evrenin bir
pargast yapan; bizim de kendimizi bu yapimin parcasi olarak algilayip onlarla
0zdeslesmemizi saglayan anlam kaliplaridir. Biz bu anlam kaliplart olan degerler
araciligiyla, hayata, insana ve evrene anlamlar yiikleyerek biling, kimlik ve kisilik
kazanir; bagkalariyla olan iligkilerimizde yine degerler aracilifiyla kendi varlik ve
gercekligimizin boyutlarini kesfederiz. Bu siirecte kendimizi 6grenirken, degerleri de

Ogreniriz ve degerler varolusumuzun bir boyutu haline gelir (Caglar, 2005, s. 305).

Degerler bilissel, duyussal ve psiko-motor olmak {izere tutum ve inanglar gibi
tic boyutludur. Degerlerin biligsel boyutu, degerlerin farkina varma, kavrama ve
nerede kullanilacagin1 bilmeyi; duyussal boyutu, iyi-kotii gibi olumlu veya olumsuz
yargilar ve duygular1 kapsarken psiko-motor boyutu ise biligsel ve duyussal olan
diger boyutlarda olusan Ogrenmelerin davranisa yon vermesini kapsamaktadir.
Degerin psiko-motor boyutunda bir sonug¢ alinabilmesi i¢in yani degerin davranisa
dontisebilmesi i¢in biligsel ve duyussal olan diger yonlerin tamamlanmasi
gerekmektedir (Akbas, 2006, s.45). Degerler eylemlerle iligkili olduklarinda 6lgek
gorevi gormekte ve ahlaki deger olarak tanimlanmaktadir (Aydin, 2003, s.123).

Deger kavrami felsefe, sosyoloji, psikoloji, ekonomi gibi bir¢ok disiplin

tarafindan farkli sekillerde tanimlanmis ve kavrama farkli anlamlar yiiklenmistir.

Psikoloji deger kavramimin igerdigi Onemin, objektif bir temele sahip

olmasinda degil, insan davraniglarinda yol gdstermesi ile ilgili oldugu ve deger
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kavramint bu anlamda sadece bir inang olarak ele almaktadir (Giingor, 1998, s.28).
Psikolojide deger, genellikle erken yaslarda, gelisim siirecinde edinilen bireysel
davranis tercihleri olarak tanimlanmaktadir” (Mc Donald, 1993; Akt: Yilmaz, 2008:
45).

Sosyolojide deger kavrami tanimlanirken, bireyler, gruplara, Oriintiilere,
hedeflere ve sosyo-kiiltiirel nesnelere verilen 6nemin degerlendirilmesinden temelini
alan bir takim Olciitler temele alinmaktadir. Dogan (2004, s.234)’a gore, sosyolojide
degerler belirli bir topluma 6zgii olan, o toplumun sahiplendigi ideallerdir. Ayrica
degerler zaman i¢inde veya toplumdan topluma degisir ve gorecedir. Sosyolojide
deger kisiye ve gruba yararli, istenilen ve begenilen sey olarak tanimlanmaktadir.
(Aydin, 2003; Akt: Yilmaz, 2008, s.45). Sosyo-kiiltiirel anlamda deger kavrami
toplumlart ve toplumlari olusturan bireylerin davranis Oriintiilerini etkilemekle
birlikte, birbirinden bagimsiz olmayan degerler insanin deger sisteminin bir pargasidir
ve davraniglart diizenleyici bir rolii vardir (Dilmag, 2007, s.20-21). Degerler
sosyolojik olarak toplumda ideal davranma ve diisiinme sekline yon verme, sosyal
rollerin se¢imi ve uygulanmasinda rehber olma, toplumsal denetim saglamada sosyal
baski unsuru olma ve sosyal dayanismayi saglama amaglariyla kullanilir (Akbas,

2004, s.51).

Antropolojik agidan ise deger; bir davranisin amag¢ veya arac alternatifleri
arasindan se¢im yapmayi etkileyen, bireye veya gruba kendisine 0zgii istenilen veya

arzu edilen kavramlari ve 6zellikleridir (Y1lmaz, 2008, s.45).

Deger kavrami 1890’11 yillarda felsefe ile ilgili tartigmalara konu olmus ve
anlamimi da felsefeden almistir. Hatta Alman metafizikci W. Windelband felsefeyi
genel olarak “deger felsefesi” olarak gormekte, insan hayatinin bir degerler hayati
miicadelesi oldugunu ileri siirmektedir. Nietzche’ye gore degerler insanlar tarafindan
ortaya konur ve yaratilirken; N. Hartman ise degerlerin zaten kendi basina mevcut
oldugunu, ancak bu degerleri insanin kesfettigini diistinmektedir. Kant ise, degerin
0znenin nesneye kabul ettirdigi zorluktan dogdugunu ve bilginin degerinin konusuna
uygunlugundan ziyade bizim i¢in bilgi olmasim1 saglayan 0Oznel sartlarla

gerceklestigini ileri siirmektedir (Ozensel, 2003, 218).
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Degerler, felsefenin disiplinlerinden biri olan ve deger felsefesi olarak bilinen
aksiyoloji tarafindan ayrintili bir sekilde incelenmektedir. Sonmez (2008, s.19)’ e
gore; “aksiyoloji insanin yapi etmelerini inceler; bu tiir davranislarin dayandigi
ilkeleri ve degerleri arastirir. Bu disiplin i¢inde; degerlerin kaynaklar1 olup olmadigi,
bu kaynaklarin dogustan getirilip getirilmedigi, ¢evreden etkilenip etkilenmedigine,
mutlak degerlerin olup olmadigi, degerlerin zamana veya topluma gore degisip

degismedigi ile ilgili sorulara cevap aranmaktadir.

Cok genis bir inceleme alanina sahip olan aksiyoloji deger yargilarinin 6ziinii
ve niteliklerini; insanin yasaminda ulastigi yargilarin kaynagini olusturan deger
sistemlerini arastirir (Yilmaz, 2008, s.45). Etik ve estetik gibi insan tarafindan
olusturulan tiim degerler, bu disiplinin igeriginde yer almaktadir. Insanlarm
Ogrenilmis davraniglart degerlerden yoksun olamaz ve en az bir degere sahiptir

(Sonmez, 2008, s.19-20).

Goriildigii gibi her bilim dali degeri kendi inceleme alanin 6zelliklerinden
yola ¢ikarak tanimlamaktadir. Ornegin; deger kavrami sosyoloji ve antropolojide grup
veya toplum bazinda incelenirken; psikolojide bireysel diizeyde ele alinmaktadir.
Felsefe veya deger felsefesi (aksiyoloji) ise degerlerin ideal yagama bigimi ile ilgisini

incelemektedir (Y1lmaz, 2008: 45).

Degerler insan hayatinin her alaninda bulunan ve tiim yonlerini etkileyen,
yonlendiren olgulardir. Degerler, bireysel olarak karar vermede standart, giidii veya
davranig yaptirnmi olarak, toplumda siyasi ve ideolojik tercihlerde, sosyal yargida

bulunmada ve gruba uyumda kullanilmaktadir (Akbas, 2006, s.47).

F.C. Sharp (1928) degerlerle ilgili ilk ciddi calismayr yapmustir. Sharp yaptig
arastirmada degerlerin toplumsal ve ickin olgular olarak heyecan ve tutumlarla ilgili
oldugunu belirtmektedir. Benzer bir yol izleyen J. Dewey ise, 1939-1960 yillari
arasinda yaptig1 arastirmalarda degerlerin pratiklerin sonucunda olusan ({irtinler
oldugunu ileri siirmektedir. R.B. Perry (1954) arastirmasinda degerleri ilgi ve
hoslanma boyutlari igerisinde agiklamistir (Aydin, 2003, s.125). R.B. Perry General
Theory of Value (1926) ve Realms of Value (1954) adli eserlerinde degerleri
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insanlarin ilgileri, ilgi objeleri, ilgilerin cinsleri, miktarlar1 ve yogunlugu boyutlar ile

tarif edilebilecegini sOylemistir (Giingor, 1998, s. 30).

Rokeach (1973)’1n, “bireyin ideal davranis tarzlar1 ya da yasam amaglari
hakkinda inanglar1 olup, davranigsa farkli tarzlarda rehberlik eden c¢ok yonli
standartlar” olarak yaptig1 deger tanimi, deger tanimlarindan en ¢ok bilinenidir
(Yilmaz, 2008: 50). Rokeach (1979, s.49)’a gore “Deger hiyerarsileri veya
oncelikleri, alternatif amag¢ veya eylemler arsindan se¢cim yapmamizi saglayan ve
uyusmazliklar1 ¢6zmemizi saglayan deger organizasyonlaridir. Rokeach (1979) bir
bireyin deger oncelikleri bireyin tutum ve davraniglar ile ilgili oldugunu ileri

siirmektedir (Lamberta, 2004, s.2).

Rokeach’a (1973)’e gore degerler kisisel veya toplumsal olabilen davranis sekline
veya yasamin amacina dair kalici inanglardir. Degerler belli oranlarda siireklilik
gosterdigi gibi, zaman i¢inde yavas yavas degisebilmekte ve sosyal, kiiltiirel ve
bireysel degisimlerden etkilenmektedir (Yapict ve Zengin, 2003, s.179). Degerler,
hiyerarsik yapilanmalarindaki dinamik ve tarihi gerceklere dayanmaktadir. Su anda
ilk sirada yer alan bir sey gelecek kusakta ikinci sirada olabilir. Ayn1 degerler bile
farkl kiiltlir ve farkl tarihi zamana gore cesitli sekillerde ifade edilebilir (Buxarrais,
1998, s.107). Degerlerden bazilar1 zamanla degisebilirken, bazilar1 da evrensel ve

mutlak kabul edilmektedir (Kupchenko&Parsons, 1987,s.2).

Rokeach (1973) degerlerle ilgili birtakim varsayimlar ileri siirmiistiir: (Yilmaz,
2008: 50).

1. Degerler, deger sistemleri i¢inde Orgiitlenmistir.

2. Her birey bir degere ve deger sistemine sahiptir.

3. Bir insanin sahip oldugu degerlerin toplam sayis1 gérece azdir.

4. Herkes ayni degere farkli derecelerde sahiptir.

5. Insanin sahip oldugu degerler, kiiltiiriin, toplumun, kurumlarmn ve

bireylerin kisiliginin bir {irliniidir.

Rokeach’in (1973) Amerikan toplumlarinda degerleri incelemek igin

gelistirdigi ve deger arastirmalarinda ¢ok sik kullanilan bir ara¢ olan Rokeach



Deger Listesi (RDL) deger arastirmalarinda bir doniim noktasi teskil etmektedir.
RDI 18 amag ve 18 ara¢ deger olmak iizere iki kisimdan olusmakta ve denekler bu

degerleri kendilerine gére 6nemine gore siralamaktadirlar (Bacanli, 2002, s.206).

Degerleri inceleyen bir diger dnemli aragtirmact Schwartz (1994) degeri
“kiginin veya diger sosyal olusumlarin hayatina yol gosterici ilkeler olarak hizmet
eden, onemlilikleri farklilik gdsteren durumlar iizeri arzu edilen amaclar” olarak
tanimlarken bu tanim sosyal psikolojide biiyiik dl¢iide kabul gérmektedir (Yilmaz,
2008: 46). Degerler, insanlarin yasamlarinda eylemleri segmek, yargilamak ve
insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmek icin kullanilan, insanlarin yasamlarina

rehberlik eden ilkelerdir (Knafo, Schwartz, 2004, s.440).

Schwartz ve Bilsky (1987, 1990; Schwartz, 1992) degerlerin evrensel yapisi
ile ilgili bir kuram gelistirmis ve Rokeach Deger Listesi’'nde (RDL) belirtilen
degerlere farkli degerler ekleyerek giiniimiizde de en ¢ok kullanilan yeni bir liste
olusturmuslardir. Schwartz (1992)’ ye gore degerin O6zellikleri sunlardir (Akt:
Bacanli, 2002, s.206-207):

e Deger bir kavram veya inangtir.

e Degerler istenen durumlar, sonuglar veya davranislarla
iligkilidir.

e Degerler (belirli) 6zel durumlar asar.

e Deger, davranis ve olaylarin se¢imi ve
degerlendirilmesinde rehberlik gorevi gortir.

e Degerler 6nemleri agisindan farklilik teskil eder ve buna

gore siralanirlar.

Alport’a (1968) gore degerler maddi veya manevi nitelikte olabilen, benlikle
iliskili olarak algilanan anlamlardir (Yapici ve Zengin, 2003, s.178). Allport, Vernon
ve Lindsey (1951) degerleri temel ilgiler, giidiiler ve degerlendirici tutumlar olarak
diistinmektedirler (Elizur ve dig., 1991 s.22).
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Bu baglamda degerlerin 6zelliklerinden bahsetmek gerekirse, Rokeach’a
(1973) gore degerler;
e Siireklidir,
e Inanglarla, bireysel veya toplumsal anlayisla, arzu edilen
durumlarla ilgilidir.

e Davranislara veya son karara kaynak teskil ederler.

Rokeach ve Schwartz’in degerlerin 6zellikleri ile ileri siirdiiklerinde degerin
inanglarla ilgili bir kavram olmas1 dikkat ¢ekmektedir. Fakat Allport, Vernon ve

Lindsey ise degerlerin tutumlarla ilgili oldugunu diigiinmektedir.

Degerlerin algilanisi geng-yasli, kadin-erkek, okumus-okumamis gibi sosyal
kategorilere gore farklilik icermektedir. Degerler ve insanlar arasinda, degerlerin
insanlart yasatmasi ve insanlarin da degerleri yasatmasi temeline dayanan, ¢ok yonli
ve karmasik bir siireci kapsayan etkilesim sdz konusudur. Bu siire¢ sonunda elde

edilen karigik veri ise “tutum”lardir (Aydin, 2003, s.123-125).

Tutum ve degerler psikolojide yakin kavramlar olarak kullanilmakta ve
bunlarla ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Degerler tutumlara oranla daha genel,

daha 6nemli ve daha genistir (Kagitcibasi, 1981, s.121; Akt: Akbas, 2006, s.52).

Psikologlar deger ve tutum arasindaki iliski noktasinda farkli goriislere
sahiptir. Campbell (1963), Newcomb (1965) ile Thomas ve Znaniecki’ yi izleyen
sosyal degerlerle tutumlari agiklamaya calisan sosyologlar deger ve tutumlarin ¢ok
sik1 bir iligki i¢erisinde oldugunu ileri stirmekte iken Rokeach (1973) aksine tutum ve

degerlerin birbirinden farkli oldugunu belirtmektedir (Yapici ve Zengin, 2003, s.179).

Glingor’iin (1998, s. 29) de belirttigi tizere, Rokeach (1973) tutum ve degerleri
farkli kavramlar olarak gormektedir. Ona gore bu iki kavram arasindaki birinci fark
degerin tek bir inangtan, tutumun ise bir¢ok inan¢tan olugmasidir. Gilingér (1998, s.
29) ise bu iddiaya kars1 ¢ikmaktadir. Ona gore, tutumun bir¢ok inangtan acgik bir
gercek olmakla birlikte, degerin tek bir inanca karsilik geldigi hatali bir goristiir.
Degerler tutumlar icin de rehberlik gorevi gormektedirler. Rokeach’a (1973) gore iki

kavram arasindaki ikinci fark ise bir tutum belli bir nesne ve durum iizerinde
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odaklandig1 halde, degerin nesne ve durumlari astigidir. Buna gore, degerlere oranla
tutumlarin  durumu ve Ozel hallere gore oranla genel ilkelerin durumu

karsilastirilabilinir (Giingor,1998, s. 30).

Bazi arastirmacilar degerler ve tutumlar arasinda bir farklilik oldugunu
belirtirken (Rokeach, 1973); Guttman (1982) degerleri tutumlarin bir alt kiimesi
olarak gormektedir. Guttman’a gore deger maddeleri evrenine ait olan madde, sadece
o maddenin tanim kiimesi yasam sahasinda bir davranis veya amacin O6nem

derecesinin yargisini belirtmektedir (Elizur ve dig., 1991 s.22).

Tutumlarin temel yapisin1 olusturan degerler, kisiyi mevcut segenekler
igerisinden belli hedeflere tercih yapmaya iten kararli giidiilerdir (Ozgiiven, 2000,
§5.36). Tutumlarla ilgili arastirmalar yapan M. Serif (1985)’e gore tutumlar, birden
¢ok degerden olusan ve ¢ok sayida degerin bilesikligin bir sonucudur. Bu anlamda

deger tutumun barindirdig igeriktir (Aydin, 2003, s.125).

Tutumlar, bireyin edindigi yasantilar sonucunda olusan ve bir durum veya
nesneye dair olumlu veya olumsuz tercihlere yonlendiren uzun siireli zihinsel,
duyussal ve psiko-motor egilimlerdir (Akbas, 2006, s.52). Tutum yasam boyu
edinilen deneyim sonucunda olusan, ilgili durumlarda bireyin davranislarini
yonlendirme gorevi goren ruhsal bir hazirlik durumudur. Baska bir sekilde ifade
etmek gerekirse tutumlar davraniglarla ilgili egilimleri kapsayan bilgi, inang ve
kanaatlerden olusan bir biitiindiir (Aydin, 2003, s.125). Tutumlar bireysel olarak ele
almip Olgiilen, dogrudan gdzlemlenemeyen bir 6zellik olarak davranislara dolayli

olarak yansidig1 varsayilan davranigladir (Dilmag, 1999, s.18).

Degerler gibi bilgi, duygu, diisiince ve hareket olmak iizere baslica {li¢ yapict
unsuru olan tutumlar, insan diinyasina ait idrak, duygu ve diislincelerimizin bir
terkibi demektir. Bir degere sahip oldugumuzda onun tutulacak en iyi yol oldugunu
diisiiniir, degere kars1 pozitif bir tavir takinir, aksi durumda ise aleyhinde bir tavir
takiarak duygusal davraniriz. Ayn1 zamanda sahip oldugumuz degerler bizi belli bir
yonde hareket etmeye iterler (Gilingor, 1998, s. 29). Tutumlar diger birey ve nesnelere
nasil davranacagimizi belirleyen egilimler olmasi yonlerinden daha 6zel, degerlerin

ise daha genel yapilar oldugu soylenebilir (Doganay, 2007, s. 259).
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Topluma yonelik sahip oldugumuz tutumlarimiz, inanglarimizin ve

degerlerimizin bir karisimi veya kombinasyonudur (Forest, 1973, s.25).

Deger inang olmasi yoniinden diinya ile ilgili idrak, duygu ve
diisiincelerimizin terkibidir. Deger, tek bir inanca degil, organize olmus bir grup
inanca tekablil ettigi i¢in inangtan daha yukarida bir zihin organizasyonudur
(Giingér, 1998, s.28). Inanglar degere baglilik derecesidir(Doganay, 2007, s. 259) ve
kisisel deneyimler, egitim ve degerlerden olusmaktadir (Vartuli, 2005, s.76).

Toplumsal sartlarda gelisen tutum ve davranislar degerlerin en iyi yansima
bicimidir (Aydmn, 2003, s.122). Degerlerin tanimlamasi, siniflandirilmast gibi
zorluklardan dolay1 degerlerle ilgili arastirma yapmanin birtakim giigliikleri vardir.
Giliveng’in (1976) de ifade ettigi iizere, tutumlardan hareketle degerlere ulagsmaktansa,
degerlerden hareketle tutumlara ulasmanin daha giivenilir ve gegerli bir yol oldugu
sOylenebilir. Toplumumuz hizli bir degisim siireci yasadigi i¢in mevcut degerler
farklilagsmakta veya yeni degerler eklenmektedir ve tutumlarin incelenmesi
giiclesmektedir. Bu nedenle, tutumlarla ilgili konusabilmek i¢in gbézlenebilen veya
Olciilebilen degerlerden hareket emek gerekmektedir. Bu da ancak degerlerin
incelenmesi yoluyla insan tutum ve davranislarimin anlasilacagini gostermektedir

(Yapici ve Zengin, 2003, s.174-175).

1.5.2. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerleri ayiran en Onemli igerik, degerlerin ifade ettigi amag tipleridir.
60’dan fazla iilkeden farkli gruplarla yapilan c¢alismadan elde ettigi sonuglar,
insanlarin 10 belirleyici deger arasindan ayirim yaptigr iddiasini desteklemektir

(Schwartz, 1992, Akt: Knafo, Schwartz, 2004, s.440).

Bu degerleri temel amaclar agisindan o6zetlemek gerekirse (Knafo, Schwartz,
2004, s.441);

1. Giig: Sosyal statii, kaynaklar ve insanlar lizerinde hakimiyet;

2. Basari: sosyal Olciitlere gore kisisel basart;

3. Hedonizm (Hazcilik): Memnuniyet, duygusal seving;
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4. Uyarilma: Heyecan, meydan okuma ve yenilik

5. Oz-Yénelim: diisiince ve hareket 6zgiirliigii

6. Evrensellik: biitlin insanlarin ve doganin iyiligi (refahi1) i¢in anlama, tolerans
ve ilgi gosterme

7. Yardimseverlik: Insanlarin refahin1 koruma ve arttirma, yakin olma

8. Gelenek: Kiiltiirel veya dini geleneklere ve fikirlere saygi ve baglilik

9. Uyum: Digerlerine veya sosyal beklentilere zarar verebilecek eylem ve
diirttileri engelleme

10. Giivenlik: toplumun, iliskilerin ve kisinin kendisinin giivenligi ve istikraridir.

Psikolojide deger testi ilk defa Spranger (1928) tarafindan, deneklerin her
birinde hakim olan degere gore sahsiyet tiplerine ayirma seklinde kullanilmis ve
sonugta her insanin alt1 temel deger tipinden birine girecegini sdylemistir (Gilingor,
1998, s. 84). Buna gore, Spranger Types of Men (1928) adl1 eserinde kendine has bir
deger sistemiyle yonlendirilen dindar, politik, sosyal, estetik, ekonomik ve teorik
olmak iizere alt1 temel insan tipi oldugunu belirtmektedir (Yapict ve Zengin, 2003,

5.181).

Allport, Vernon ve Lindzey (1960) gelistirilebilir bir temel deger kiimesi
taslagi onermektedir. Alt1 deger tipi ileri siirmektedirler: 1. Teorik, 2. Sosyal, 3.
Politik, 4. Dini, 5. Estetik ve 6. Ekonomik. Baz1 insanlarin teorik ilkeler ve egilimler
tarafindan yonlendirildigi, bazilart ekonomik, bazilari politik egilimler tarafindan
yonlendirildigi toplumumuzda alt1 kisilik tipi oldugunu sdylemektedirler (Forest,
1973, 5.26). Allport, Vernon ve Lindzey (1960), Spranger’dan ilham alarak yaptiklari
Study of Values adl1 genis ¢calismalarindan sonra degerleri onlarin belirledigi gibi alt1

grupta smiflandirmak ¢ok yayginlasmistir (Giingor, 1998, s. 84).

Rokeach (1973) ise degerleri; esitlik, aile giivenligi, kendine saygi, sosyal
itibar gibi degerleri Gaye Degerler (Terminal Values) ve bu gaye degerlerin elde
edilmesi icin gerekli olan vasiflar1 temsil eden nezaket, sorumluluk gibi degerleri
Vasita Degerler (Instrumentall Values) olarak smiflandirmaktadir (Giingor, 1998, s.

85).
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Fernandes’e gore (1999, s.3) degerler su sekilde siniflandirilabilir: Ahlaki

Degerler, Organik Degerler, Rekreasyonel Degerler, Ekonomik Degerler, Siyasi

Degerler, Kisisel Degerler, Entelektiiel Degerler, Ruhsal Degerler. Bu sekilde ¢ok

sayida siniflandirma mevcuttur. Biitiinciil bir kisilik gelistirmek i¢in yapilan egitimin

temel fonksiyonu agisindan, asagida listelenen alanlar ¢esitli yeterliklerin gelisimi

icin farkli bakis agilar olarak goriilmektedir:

Saglik, giicliiliik, direng ve disiplin degeri kisinin fiziksel kapasitesini gosterir;
Cesaret, giiven, sevgi ve adanmishik kisinin duygusal kapasitesini gosterir;
Anlagilirlik, mantik, ciddiyet ve yansizlik kisinin entelektiiel kapasitesini
gosterir;

Diirtistliik, saflik, iyilik ve adalet kisinin ahlaki ve ruhsal kapasitesini gosterir;
Hosluk, kibarlik, hizmet, arkadaslik duygusu kisinin sosyal kapasitesini
gosterir;

Is mevkisi, intibak kabiliyeti, siki ¢alisma, ekonomi, hizmete saygi kisinin

mesleki kapasitesini gosterir.

Glingor (1998, s. 85) ise siklikla kullanilan klasik deger siniflamasina “ahlaki

degerler” boyutunu da ekleyerek yedi deger sahasindan olusan bir smiflama

yapmustir. Ahlaki degerlerde her cins deger, biitiiniin bir parcasi olarak birbirleriyle

organik bir iliski icerisindendir, yani ahlaki degerler diger degerlerle birlikte insanin

deger sisteminin bir pargasini olustururlar (Gilingér, 2000, s. 72).

Caglar’a gore degerler su sekilde siniflanilabilir (2005, s.306):

e FEkonomik degerler: Nesnel olgularin digerlerine gore degisim
giictidiir. Ucuz, pahall1 vb.

e Ahlaki degerler: Insan davramislarmi iyi koti olgegine gore
smiflayan ve sosyal iligkilerde iyiyi ifade eden degerlerdir.
Diiriistliik, bencillik vb.

e Toplumsal degerler: Nesnelerin veya olaylarin toplumca 6nem arz
eden Ozellikleridir. Aile, egitim vb.

e Mantiki degerler: Kurulan mantiksal yapilarda ve mantik dilinde dogru
olan degerlerdir.

o Estetik degerler: Giizeli ifade eden degerlerdir.
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e Psikolojik degerler: Bilissel veya 6znel agidan, psikolojik nesne ve

olaylarin 6nem tasiyan nitelikleridir.

Degerler toplumsal baglamda, toplumsal degerler, bireysel baglamda, bireysel
degerler; kiigiik grup baglaminda ise aile degerleri olarak tasnif edilebilir (Winter,

Newton, Kirkpatrick, 1998; Akt: Akbaba Altun, 2003:8).

Sosyal degerler modern ve geleneksel olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Genel
olarak modern degerler; dis goriiniirliigli 6n planda tutan, askin olmayan akilc1
degerler iken; geleneksel degerler ise modern degerlerin aksine akilciliktan uzak,
sezgisel, soyut, ahlaki ve mahremiyet¢i 6zellikler tasiyan degerlerdir (Aydin, 2003,
s.124).

Fichter’e gore (1996) degerler genel veya 6zel, siirekli ve gegici olmalarina,
zorlayicilik derecelerine ve iglevlerine gore siiflandirilmaktadir (Yapict ve Zengin,

2003, 5.181).

Caglar (2005, s.306) degerlerin farkli yaklasimlar 15181nda; bir amaca yonelik
olma agisindan Aragsal Degerler, bir seyi yapabilmekte iyi olma agisindan Teknik
Degerler, bir biitiiniin pargasi olarak iyi olama agsindan Katkisal Degerler ve her
birlikte bir biitiin olarak iyi olma agisindan Sonul Degerler olarak da siniflandirma

yapilabilecegini diisiinmektedir.

Dewey’in (1944, 5.239) i¢sel ve arag degerler arasinda yaptigi ayirima gore;
bir ara¢ deger “ligiincii sey” i ifade eden anlamlar olarak diistiniilmiistiir. Bu daha ¢ok
smav sonucu, gelecekteki is alan1 veya ilgili yasam veya sosyal becerilerdir. Bunun
tersine, i¢sel bir deger, kendi sonucunu ifade eder. Bu da bir derste merakli olma

veya insan sartlart hakkinda anlayisli olma olabilir (Butroyd ve Somekh, 2001, s.3).

Cohen (1985) degeri, i¢sel (intrinsic), dissal (extrinsic), ahlaki (moral), kisisel
(personal) ve bilgiye dayali (epistemic) degerler olarak siniflandirmistir (Akbaba
Altun, 2003:8).
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Kisisel degerler; ekonomik giivence, spor basarilar1 gibi dogrudan ve somut
sonuclardan olusan aragsal (instrumental) degerler; sevgi, arkadaslik, ruhsal dini
deneyimler gibi hisler veya duygularla ilgili olan duygusal degerler; anlamli hayat
veya ig, topluma katki veya birinin ufkunu agmak gibi biligsel olan temel degerler

olarak siniflandirilabilir (Elizur ve Sagie, 1996, s.575).

Milli/ulusal degerler bir topluma 6zgii olan degerler; 6zgiirliik ve itaat gibi
degerler genel sosyal degerler, kurban kesmek ve arimmak dini degerlerdir (Aydin,

2003, 5.124).

Zor bir sorumlulugu veya gorevi yerine getirmek yiiksek derecede ahlaki
deger ve daha az derecede erdem, diisiinsel veya estetik degerleri igerir. Veya ahlaki
ve diisiinsel degerleri igerirken erdem veya estetik degerleri daha az igerebilir. Ya da
bu dort ¢esit degerin hepsi tipki muhtesem bir operadaki gibi birbirleriyle uyumlu ve
yiiksek derecede olabilir. Bir deger serisi igerinde derecelendirme yapmak tek tiir
degerin karsilastirmalarini iceren homojen bir deger yargilamasi gerektirir (Magnel,

2005, s.3)

1.5.3. Deger Egitimi

Degerler, dogustan getirilmeyip, bireylerin cevresiyle etkilesim siirecinde
yasantilar 6grenilen, bireyin hayatina anlam ve denge yiikleyerek toplumsal yagamda
birlikte yasamaya imkan saglayan ve yasamin niteligini arttiran, dogru ve yanlis1 ayirt
etmeye yardimci olan temel inanglardir (Bostroom, 1999, s.3; Akt: Akbas, 2004,
s.45). Buna gore degerler gelisim siireci igerisinde ve daha c¢ok sosyal 6grenme
sonucu olusan inanglar olup, toplumsal yasama uyum saglamada yardimci olan ve

iliskileri diizenleyen, tercihleri yonlendiren unsurlardir.

Insan fiziksel bir cevrede dogup bu cevreye uyum sagladigi kadar; ayni
zamanda da ahlaki degerlerden olusan ve kiiltiirel bir ¢gevrede dogup bu ¢evreye uyum
saglar (Akbas, 2004, s.61). Ozgiiven’e (1994, s.351) gére davramis¢1 psikologlar,
sosyal benligin sosyallesme siirecinde gelistigi ve degerlerin 6grenme yoluyla bireye

mal oldugunu diisiinmektedir.
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Degerler egitimi, ahlak gelisimi ve egitimi alani alanindaki egitimciler,
aragtirmacilar ve politika teorisyenleri tarafindan uzun siiredir 6nemli toplumsal bir
amag olarak goriilmektedir (Bennett, 1992; Kohlberg, 1981; Nucci, 2001; Wynne,
1991; Akt: Helwig, Ryerson, Prencipe, 2008, s.119).

Cocuklar kisilik gelisimlerinin biiyiik oranda gerceklestigi ilk bes yaslarinda
ailelerin yanindadirlar. Bu nedenle, ailenin verdigi her tiirlii egitimin ¢ocugun kisilik
gelisimine biiylik etkisi olacaktir. Bu yillarda ailede verilen deger egitimi, ¢ocugun
ileriki yaglarinda iyi bir vatandas olma bilinicine katki saglayacaktir. Bu anlamda
deger egitiminin ailede bagladig1 sdylenebilir (Eksi ve Dilmag, 2007, s.22). Saygi,
sorumluluk, isbirligi, dogruluk veya yardimseverlik gibi temel degerlerin 6gretiminin
ailede basladig1 cok aciktir. Cocuklar ilk olarak ailelerini, anne ve babalarin1 6rnek
alir ve taklit ederler. Aile bireyleri ¢ocuklar i¢in degerleri 6grenecekleri modellerdir

(Uyanik Bolat, 2007, s.35).

Bireyler gelisim siireci igerisinde i¢inde bulunduklari aile, okul veya g¢evre
gibi ortamlardan bir takim degerleri 6grenirler. Ornegin, herkesin séz hakkina sahip
oldugu, gorilis ve diisiincelere saygi duyulan demokratik bir ailede yetisen ¢ocuk
dogal olarak toplumsal yasaminda da bu degerlere dayali bir hayat siirer.
Arkadaslartyla oyun oynarken kurallar1 herkesin diisiincesini alarak belirlerler ve
arkadaslarinin fikirlerine saygi duyar, deger verir. Ayni sekilde sosyal adalete dayal
bir toplumda yetisen bireyin genellikle esitlik veya adalet gibi degerleri 68rendigi ve

bu degerlere dayali bir yasam siirdiigii soylenebilir.

Ailelerin diiriist, empati kurabilen veya sorumluluk sahibi ¢ocuklar
yetistirmeleri i¢in kendilerinin de buna uygun davranislar gostermesi ve ¢cocuklarin bu
degerleri kazanabilecekleri ortamlar olusturmalar1 gerekmektedir. Ailenin deger
egitiminde en ¢ok dikkat etmesi gereken durum “model olmanin” anahtar oldugudur

(Uyanik Bolat, 2007, s.36).

Degerlere toplumsal agidan bakildiginda ise, toplumlarin mevcudiyetlerini
korumalari, siireklilik saglamalar1 ve birlik i¢inde yasamalari agisindan ¢ok O6nemli
olduklarindan, o toplumun {iyelerince kabul edilip yeni nesillere aktarilmaktadir.

Degerler gerek bireysel gerekse toplumsal yasantilar yoluyla olusan ve iligkiler
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sonucunda ortaya ¢ikan soyut iiriin ve kabullerdir ki bunlar davranisa doniistiirtilerek
somutlagtirilir (Tokdemir, 2007, s.17). informal anlamda aile veya g¢evre gibi
kurumlardan bir takim degerler kazanilabilecegi gibi, deger 6gretimi egitim yoluyla

formal bir platformda daha organize bir sekilde yiiriitiilebilir.

Cocuklarin ahlaki gelisiminde ailenin ¢ok énemli bir roliinlin olmasi yaninda
okullarin da rolii yadsinamayacak kadar onemlidir. Ciinkii ¢ocuklar okul ¢aginda
zamanlarinin biiylik bir boliimiinii okullarda gecirmektedirler. Bu nedenle okullarin
islevleri arasinda, ¢ocuklar1 toplumsallastirmak i¢in degerleri 6gretmek de olmalidir
(Yiiksel, 2004, 98). Egitimin son hedefi deger olusturmak ve degerleri davranis haline
getiren bireyler yetistirmektir (Caglar, 2005, s.304). Ogrencilere degerlerin dgretimi
icin verilen ahlaki egitimde temel amag, birine veya bir diisiinceye bagl olmak ya da
suclamak degil; bireyin bagimsiz bir sekilde kendi degerlerini segme ve kararlarini

ozgirce vermesidir (Cileli, 1986; Akt:Yiiksel, 2004, s.100).

Egitimin en Onemli islevleri arasinda bilginin aktarilmasi, birey mesleki
yasama hazirlama, toplumsal deger ve normlari yeni nesillere aktarmak gelmektedir
(Y1ldiz, 2006, s.276). Degerler biitiin egitimsel cabalarin temelleridir (Forest, 1973,
s.25). Ogretimin kendisi ahlaki bir eylemi kapsar (Tom, 1984, Akt:
Buzzelli&Johnston, 2001, s.876). Ogretim, ogretmenler sorumlu olduklari ve
egittikleri genclerle ugrastiklarindan dolayr ahlaki kararlari igerir (Colnerud, 1997,
5.627). Yas1 gozetilmeksizin biitiin ¢ocuklar farkinda olmadan biiyiiklerinden,
yasitlarindan, kardeslerinden ve &gretmenlerinden edindikleri bazi degerlerle sinifa

girerler (Berghammer, 1985, s.2).

Kirschenbaum’a (1995, s.14) gore, egitim kurumlarinda olusturulan bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin aktarilmasi yoluyla digerlerine yardimeci olma deger
egitiminin dogasint olusturmaktadir. Deger egitiminin birinci hedefi, yetiskinlerin
zorluklar, firsatlar ve hatta trajedilerden olusabilen hayatlar1 boyunca edindikleri
deneyimlerin sonucunda basar1 veya tatmin duygusuna ulagmasi ve ayrica genglerin
ve yetigkinlerin hayatlarindan memnun kalmalarin1 ve daha karakterli bir hayat
siirmelerini saglamaktir. ikinci hedefi ise, bireyin sadece kendisi i¢in degil toplum

1yiligi i¢in de sefkat ve iyiligi temele almasi ve yine sadece kendisi i¢in degil herkes
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icin mutlulugu izlemesi, yasam ve 6zgiirlilk degerlerini desteklemesi ve istemesidir

(Akbas, 2004, 5.61).

Deger egitiminin ahlak, karakter, vatandaglik veya yurttaslik egitimi gibi farkli
formlar1 altinda; cinsiyet, uyusturucu, alkol gibi sosyal sorunlari ele almak igin
tasarlanan servis 6grenme ve programlarin yani sira deger egitimi son zamanlarda
diinya caginda yeniden ilgi ve enerji odagi haline gelmistir (Lovat&Clement, 2008,
5.273).

Nyberg’e gore (1990, s.597) degerlerin 6gretiminin arkasinda iki amag vardir.
Birincisi yasami siirdiirme, ikincisi gelismek. Yasami siirdiirme baslica temel
ihtiyactir. Siddet, vandalizm, ilaglarin koétiiye kullanilmasi, genclerin depresyona
girmeleri ve intihar, diinya tarihine ve gezegeninin gelecegine kayitsiz bir kusak...

Bunlar yasamu siirdiirmedeki tehlikelerdir.

Cocuklar, sinifta felaket korkulariyla ve niikleer silahlarin gercekligiyle,
caddelerde AIDS felaketi ve arkadaslarinin siddetli oliimleri ile karsilastiginda,
intihar ergenler arasinda en bastaki 6liim nedenleri oldugunda, ¢ok agiktir ki bunlar
gibi seyler umuldugu kadar ¢oziimlenememistir. Bunlarin sadece dilek olmadig,
fakat giderek daha da iyiye dogru gittiine ve ¢ozlimlendigine dair modern vaatler
bircok geng i¢in bos bir vaattir. Cocuklarin yalniz olmadiklarii bilmeye ihtiyaglar
vardir. Kendi kendilerine hayatlarina baglanabileceklerinden daha biiyiik degerler
oldugunu bilmeye ihtiyaclar1 vardir. Bu baglilik hayat anlam katar. Ozerk egonun
¢okmesi ve bunu takip eden can sikintisiyla, bugiin ¢cocuklar hayatin anlamini ve bu
hayata anlam katan degerleri nasil diigiineceklerini 6grenmeye ihtiya¢ duyarlar

(Denig, 1994, s. 14-15).

Bireyin sosyallesmesinde, topluma uyum saglamasinda; diinyanin barig ve
huzur dolu bir yer olmasini saglamda degerler temel-esas olarak goriilmelidir (Uyanik

Bolat, 2007, s.35).

Temel degerlerin kazandirilmas: egitimin toplumsal islevleri arasindadir.
Ciinkii her yonden 1iyi yetismis bireyler yoluyla iyi ve saglikli bir toplum

olusturulabilir. Degerlerin 6gretimi yoluyla bireyler yasadiklari topluma uyum saglar,
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toplumsal iliskileri diizenlenir ve en énemlisi de toplumu olusturan bireyler arasinda
sosyal bir doku olusarak o toplumun siirekliligi saglanabilir. Bireyin veya toplumsal
iyi olusun kaynagi olarak diisliniildiigiinde, degerlerin Ogretiminin bir plan ve
program dahilinde yiiriitiilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda degerlerin 6gretimi

stirecinde okullara da biiytik is diismektedir.

Sosyal kurumlar, olumlu degerleri anlamay1 ve tesvikini gelistir saglayan
programlar diizenleme sorumlulugu ile yiikiimliidiirler (Bohning, Hodgson, Foote,
McGee&Young, 1998; Hmabur, 1997; Leon, 1999; Lerner&Galambos, 1998; Akt:
Lamberta, 2004, s.2).

Egitim, bireylere yasadiklar1 toplumun degerlerini kazandirmay1 amaclar ve bu
siregte de daha sonraki egitim kademlerine Onciiliik eden temel egitim ve bu

stiregteki egitim programlart ¢ok dnemli bir yere sahiptir (Ece, 2007, s.10).

Bu nedenle, Oncelikle, 6gretmenlerin ve okullarn kisisel iyi olus ve sosyal
kohezyonu zenginlestirmek i¢in tasarlanmis pedagojik deneyimlerle mesgul
olmalarini; ikinci olarak, bdyle bir egitimsel aktiviteyi etkili bir sekilde basarmak i¢in
ad1 ne olursa olsun deger egitimini olusturmanin bir zorunluluk olmasi gerektigi

onerilmektedir (Lovat&Clement, 2008, s.273).

Degerler, dogumdan oOliime kadar insan yasaminin her aninda olan ve
davraniglarimiza yon gosteren Olciitlerdir. Degerler dogustan getirilmez, yasam iginde
farkl sekillerde, farkli kaynaklardan 6grenilir ve bir sekilde deger yapisi olusturulur.
Bu anlamda degerler, programda yeni bir boyuttur ancak; bireylerin ge¢misten
bugiine asina olduklar1 bir konudur. Toplumsal ¢6ziilmenin yasandigi, su¢ ve siddetin
giderek arttig1, alkol veya madde bagimliligi yasinin daha da diistiigii, degerlerin
yozlastig1 ve yok oldugu bir diinyada saglikli bireyler yetistirme yoluyla saglikli
toplum olusturma giderek daha da zorlagsmaktadir. Bu anlamda, bu gibi
olumsuzluklarin 6niine gegcmek bir takim temel, toplumsal veya kiiltiirel degerlerin
Ogretimi yoluyla miimkiindiir. Béylesine 6nemli bir konunun da gelenek goreneklere
indirgenmesi, sagliklt ve iyi yetigsmis yurttaslardan olusan bir toplum i¢in yeterli

olmayacaktir. Bu gibi nedenlerle, programa degerlerin acik bir sekilde konulmasi
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yoluyla aile, ¢evre ve medya gibi kaynaklardan veya gelenek gorenekler gibi goreceli
yolardan degerlerin 6grenilmesinin oniine gecilmis ve degerlerin dgretimi program
yoluyla daha oOrgiin ve sistematik hale getirilmis, nitelikli ve saglikli toplum
olusturma gibi ¢abalar formal bir platformda, daha nitelikli ve amag odakli bir siirece

dontstiirilmiistiir.

Cocuklar dogumlarindan itibaren bir deger uzaymma gomiilii olarak
yasamaktadirlar. Verilecek deger egitimde, hedefler ve igerik belirlenirken ¢evrenin
ve Ogrencilerin ozelilikleri dikkate alinmalidir. Degerlerin sozlilk anlami veya
degerlerle ilgili kuramsal bilgiler 6grenciler i¢in bir anlam tagimayacaktir. Bu nedenle
deger egitiminin islevsel ve insan1 olmasi i¢in dikkat edilmesi gereken temel nokta
degerlerin anlama veya aktarilmasindan ziyade yasanmasi ve igsellestirilmesidir

(Caglar, 2005, s. 308).

Degerlerin yillarca devam etmesi ve kalict olmasi, onlarin insanlarca
icsellestirilmesine ve genel kabul gérmesine baglidir. Degerler, bize neyi yapmamiz

gerektigini kesin olarak sdylemezler, ancak yapilacak olan dogru seyler i¢in rehberlik
ederler (Gudmunsdottir, 1991; Akt: Akbaba Altun, 2003:8).

Okullar deger-yiiklii kurumlardir. Ogrenciler zamanlarinin ¢ogunu okullarda
harcadigindan, okullar onlarin diinyasinin en biiyiik boliimiinii olusturmaktadir. Eger
ogrencileri diinyalarim1 elestirel ve ahlaki bir perspektiften incelemeleri icin
cesaretlendirirsek, Ogrenciler bir gereklilik olarak okullar1 ve de ozellikle oOrtiik

programi incelerler (Denig, 1994, s. 27).

Egitimciler okullarin vatandashk, sosyal sorumluluk ve devaminda da
ogrencilerin tutarli bir ahlaki vizyon kazanmalarina yardim etme goérevi oldugunda
fikir birligi icerisindedirler (Valk, 2007, 5.283). Ogrencilerin kendileri ve baskalari
icin istedikleri diinyay1 sekillendirmelerinde; onlar1 kendi diinya goriislerini
derinlestirmeleri; inang, deger ve ahlaklarinda uzlagmalari; neyin 6nemli oldugu ve
neye deger verdikleri ile ilgili sezgilerini gelistirmek i¢in 6grencileri tesvik etmek ¢ok
onemlidir. Egitim kurumunun 6grencilerin kendi ahlaki vizyonlarimi ve degerlerini
gelistirmeleri i¢in rehberlik edip yonlendirdigi bir egitim saglamak daha da anlamli

olabilir (Valk, 2007, s.283).
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Bu nedenle, oncelikle, 6gretmenlerin ve okullarin kisisel iyi olus ve sosyal
kohezyonu zenginlestirmek i¢in tasarlanmis pedagojik deneyimlerle mesgul
olmalarini; ikinci olarak, boyle bir egitimsel aktiviteyi etkili bir sekilde basarmak i¢in
ad1 ne olursa olsun deger egitimini olusturmay1 bir zorunluluk olmasi gerektigini

onermektedirler (Lovat ve Clement, 2008, s.273).

Biitlinciil bir kisilik gelistirmek ve Ogrenenleri kendileri ve toplum igin
yapabileceklerinin en iyisini yapmaya katkida bulunmak i¢in degere yonelik egitim,
egitim programlarinin temel amaci olmaya ihtiyag duymaktadir (Fernandes, 1999,
s.3).

Cocuklar degerlerin Ogretilmesine ihtiyag duymaktadirlar. Onlar ¢atisan
fikirler denizinde basibos siiriiklenmektedir (Denig, 1994, s. 14). Incelik, iyi niyet,
Olciiliiliik, saygi, adalet, sorumluluk, yiireklilik gibi kavramlari iceren etik degerler
erdemli yasamin temelini olusturan degerlerdir. Bu degerleri erdemli yasamin
merkezine alan birey, toplumsal yasamina bunlari 6l¢iit alarak yon verir. Bu sekildeki
deger odakli yasam bicimi, bireyin ¢evresindeki diger bireylere zarar vermeden var

oldugu saglikli yasam bi¢imidir (Bridge, 2003, s.5).

Ogretmenler evrensellik ve iyilik deger tiplerinde, degerleri asilamaya 6zel bir
O0zen vermelidir. Bu degerler, toplumun karsilastigi bircok kritik sosyal konuya
¢Oziim bulacak anlamlar tasir. Toplumda siddetin azalmasi, irkeilik, bunlarin hepsi
evrensel degerlerle ilgili sorunlardir. Yardimsever, affedici, diiriist ve sadik olma;
evrensel degerler icerisinde sergilenen ve ihtiya¢ duyulan toplumsal degisimleri aciga

cikarmak i¢in igbirlik¢i bir deger sistemi saglar (Mayton, 1993, s.9).

Her konuda deger-yiiklii sorular sorulmalidir. Fen dersinde, bir seyi yapma
yeteneginin bize o seyi yapma hakkini verip veremeyecegini (Ornegin; niikleere
silahlar) sorulmalidir. Tarih dersinde Ogrencilerin kazananlarin tarih yazmasina
ragmen, bazen kaybedenlerin daha yliksek degerler icin savastigini gérmeleri icin
onlara yol gosterilmelidir. Beden egitimi dersinde, 0grenciler hayatin ve hayatin
bakiminin bir deger oldugunu Ogrenmelilerdir. Siirekli olarak egitim yoluyla

basarmayr umdugumuzun nasil bir toplum oldugunu ve bu toplumun siirekliligini
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hangi degerlerin saglayacagini sormaliyiz (Denig, 1994, s. 21). Demokratik
degerlerin 6gretimi, demografi degisimi giderek faklilasan bir toplumda yasam
siirecek 0grencileri hazirlamay1 gerektirdigi icin yakin gelecekte daha biiyiik bir 6nem

tasiyacaktir (Dale, 1996, s.1).

Degerler daha c¢ok rol 6grenme seklinde bir sosyal 6grenmedir. Herkesin
toplum igerisinde kiz, erkek, memur, evli gibi ¢esitli mevkileri ve toplumun bu
mevkiiler icin uygun gordiigii roller vardir. Insanlar bulundugu her mevkide, o
mevkideki insanlarin yapmasi, diisiinmesi, kiymet vermesi gereken seylere dair bir
takim fikirlere sahip olurlar. Erkeler azim, sebat, cesaret, sogukkanlilik gibi vasiflara
deger verirken, kizlar icin ise iffetli kalmanin biiyiik bir deger oldugu 6grenilir. Bu
gibi degerler eger toplum tarafindan desteklenirse daha kalic1 yer eder. Aksi durumda,
destek zayiflarsa degerler de zayiflamaya veya yozlasmaya baslar (Giingor, 1998, s.

70).

Hedef kitlesi ¢ocuklar veya 6grenciler olan deger egitiminin hareket noktasi
kendimize nasil davranilmasini arzu ediyorsa, digerlerini de Oyle davranmamizin
dogru oldugudur. Bu noktada degerleri anlayabilmek i¢in kendimizi onlarin yerine
koymayr ve anlamayi, yani empati (es duyum) becerilerini gelistirmek evrensel

degerlerin 6gretiminde sik¢a bagvurulan yontemlerden olabilir (Bridge, 2003, s.7).

1.5.4.Deger Ogretimi Yaklagimlari

Smifta degerleri 6gretmenin c¢ok c¢esitli yollart vardir; bunlardan bazilari
formel, bazilar1 da informeldir. Bazi yaklagimlar olabildigince yapilandirilmas,
bazilar1 ise yapilandirilmamistir. Bazilar1 demokratik ilkelere dayandirilmaktadir,
bazilar1 ise dayandirilmamaktadir (Kupchenko&Parsons, 1987,s.1 ). Degerlerin
ogretimi ile ilgili farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlar deger 6gretimi
siirecini daha planli ve programli bir sistem dogrultusunda siirecin etkili ve verimli
olmast acisindan onemlidir. Deger 6gretimi ile ilgili kaynaklar inecelenerek, siiregte

kullanilan farkli yaklagimlar asagida sunulmustur.
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1.5.4.1. Deger Telkini

Deger telkin yaklagimi kullanilan en geleneksel yaklasimdir. Basitge ifade
etmek gerekirse, bu yaklasim onceden belirlenmis bir grup degerin 6grencilere
aktarilmasidir. Deger telkini Ogrencilerin yalniz baglarina veya Ogretmenlerinin
yardimiyla fark edebilecekleri onemli degerleri veya karakter o6zelliklerini iceren
kitaplar1 okumalarini saglama yoluyla basarilabilir. Ogretmen derinlemesine diisiinme
ve smif tartigmalart boyunca degerlere ve degerlerin dnemine vurgu yapabilir

(Edgington, 2002, s.114).

Istendik degerlerin kazandirilmas: icin en ¢ok kullanilan yontemlerden biri
olan degerlerin dogrudan 6gretiminde Oncelikle kazandirilacak degerler belirlenir ve
zamanlanmig ve programlanmig etkinlikler yoluyla degerler kazandirilmaya ¢alisilir

(Doganay, 2007, s. 267).

Deger telkin yaklagimin mantigi, arzu edilen ve dnceden segilen belli degerleri
ogrencilere dgretmektir. Ogretilen dzel degerlere bakilmaksizin, telkini savunanlar
insanlarin cevrelerine tepki verdigini diistinmektedirler. Toplum, kural-yapict bir
istyap1 olarak, her bireyden daha 6nemli goriilmektedir. Superka (1973, s.37)’e gore,
“telkinin u¢ savunuculart toplumu bireylerin ihtiya¢ ve amaglarinin agilandigi ve

tanimlandig1 bir sistem olarak algilamaktadirlar (Kupchenko&Parsons, 1987,s.1 ).

Ogretmence yapilan deger tesviki daima sosyo-Kiiltiirel bir uygulamadir ve

sosyal adalete nasil katkida bulunduguna dayali bir durumdur (Veugelers, 2000, s.39).

Krathwohl (1964)’e gore telkinin temel amaci, 6grencilerin temel sosyal,
siyasi, ahlaki ve kiiltiirel degerleri igsellestirmeleri yoluyla onlar1 sosyallestirmektir.
Ogrenciler dzgiir secimleri yapmalari igin tesvik edilmez ancak énceden belirlenmis
degerlere gore davranmalar i¢in tesvik edilir. Telkin yaklasiminin diger bir amaci da
Ogrencilerin emniyet, yetenek veya Ustiinliik gibi ihtiyaclarim1 karsilamayi igerir.
Ornegin, telkin edilmis degerler 6grencilerin davranislarinin sinirlarim diizenleyebilir.
Ogrencilere onlarin degerlerini telkin ederek ve dgrencilerin diizenlenmis bu siirlar
icerinde davranmalari ile onlarin emniyetsizlik veya yetersizlik duygular1 azaltilabilir

veya hafifletilebilir.
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Telkin yaklagimi agisindan deger kazanma, taninma ve sosyallesme siireci
olarak diisiiniilmektedir. Ogrencilere farkinda olmadan diger kisi, grup veya
toplumun standart ve kurallar1 telkin edilmis olabilir. Onemli olan dgrencinin bu
degerleri kendi deger sistemi ile birlestirebilmesidir (Kupchenko ve Parsons, 1987,
s.1-2).

Deger egitimini bir ¢esit telkin olarak goren bircok egitimci, degerleri, sosyal
veya kiiltiirel olarak kabul edilmis davranis standartlari olarak gortirler. Deger bigme
bu nedenle, 6grencinin kendi toplumundaki 6nemli birey veya kurumlarin standart
veya normlarmi tanima ve kabul etme siireci olarak diisiiniilmektedir. Ogrenci bu
degerleri kendi deger sistemi ile “birlestirir”. Bu egitimciler, telkin siireci boyunca
bireyin baslatan kimse olmaktan ziyade bir reaktdr oldugu goriisiindedirler. Talcott
Parsons (1951) gibi u¢ savunucular toplumun amag¢ ve ihtiyacglarinin iletilmesi ve

hatta bireyin ihtiya¢ ve amaglarinin tanimlanmasi gerektigine inanmaktadir (Huitt,

2004, 5.2).

Kupchenko&Parsons’a gore (1987,5.2). bu yaklasim agisindan degerler,
genellikle toplum veya kiiltlirden ileri gelen davranis kurallar1 veya standartlar olarak
diistiniilmektedir. Degerler in biiylik bir boliimii de sosyallesme veya topluma uyum
saglama siireci boyunca iletilir. Bu baglamda, sosyal anlamdaki esas yiikiimliiliik ise
degerlerin toplumun siirekliligini ve sagligini en iyl ne sekilde nasil siirdiirdiigii ve
gelistirdigini ve bireyin topluma uyumunu sagladigini merkeze almaktir. Ahlaki
anlamda da diiriistliik ve hayirseverlik gibi davranis standartlari olan degerler yine

sosyallesme siirecinde i¢sellestirilir.

Joyce ve Weil (1972) ve Superka (1975) telkin yonetimden kullanilabilecek
cesitli dgretim yontemleri belirtmistir. Ornekler aciklama, ydnlendirme, olumu ve
olumsuz destek ve model olmay1 kapsamaktadir. Bu yontemler ayr1 olarak veya bir
digeri ile kombine edilerek belirli degerleri telkin etmede veya davranis degistirmede
kullanilabilinir. Telkinde en c¢ok kullanilan ydntem agiklamadir. Ogretmenler
genellikle 6grencilere neye inanmalar1 ve nasil davranmalar1 gerektigini soylerler.
Aciklamalar veya ipucalr1 belirli degerlerin veya davranislarin neden uygun oldugunu

savunmak ve kanitlamak igin verilmektedir. Ogretmen ayrica ¢evreyi veya
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ogrencilerin edinecekleri deneyimleri ydnlendirebilir. Genellikler rol oynama,
oyunlar ve simiilasyon gibi teknikler kullanilmaktadir. Telkinde en ¢ok kullanilan ve
Superka’ya gore en etkili yontem olumlu ve olumsuz destektir. Olumlu destek,
O0gretmenin Ogrenciyi 6zel bir degere gore davrandigi i¢in Ovmesi gibi eylemleri
kapsamaktadir. Olumsuz destek, 6gretmenin 6grenciyi arzu edilen belirli bir degerin
aksine davrandig1 i¢in cezalandirmasi gibi eylemleri kapsamaktadir. Bu sekildeki
destek, 6grenciler kurallar1 ¢ignediginde cezalandirildig1 ve uydugunda oviildiigiinde,
Ogrenciler arzu edilen davranis ile birlesen degerleri Ogrenece8i varsayimina
dayanmaktadir. Genellikle sadece bir jest, giiliis veya kas catis belirli degerleri
destekleyecektir. Bununla birlikte, destekleme davranis degisikligi i¢in yapildiginda
bilingli ve sistematik bir bigimlendirme i¢inde kullanilabilinir (Kupchenko&Parsons,
1987,s.2).

Degerlerin 6gretiminde telkin yontemi yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
Deger Ogretimi silirecini yetiskinler yonlendirmekte ve yetiskinler hangi degerin

Ogrenilmesini istiyorsa ¢ocuklar da o degeri 6grenmektedir (Dilmag, 2007, s.37).

Davranis degistirme, 6gretmenin, aktivitenin hedef ve amaclarini ve istenilen
davranig degisikligi olusturmak i¢in ihtiya¢ duyulan uygun yontemleri belirlemek i¢in
verilen bir durumu analiz etmesini gerektirmektedir. Istenilen deger sonuglarina
erisebilmek icin c¢ok c¢esitli teknikler kullanilmaktadir. En ¢ok kullanilan teknik
“fislerdir. Ogrencilere, diger 6grencilere yardim etme, sinifta sessiz durma veya bir
gorevi tamamlama gibi istenilen gorevleri yapmak i¢in derece puanlari gibi fisler

verilmektedir (Kupchenko&Parsons, 1987,s.2).

Bu yaklagimda ahlaki unsurlar iceren ve istenilen degerleri telkin edebilecek
tarihsel veya kurgusal hikayeleri kullanmak sik rastlanilan tekniklerdendir. Bu yolla
bireyin digerlerinin davraniglarinin ahlaki anlamda sorumluklarini diistinmeleri

saglanir (Akbas, 20004, s.97).

Model olma, &grencilere degerleri telkin etmede kullanilan diger bir etkili
yontemdir. Ogrencilere, 6rnek olacak (ibret verici) davramis ve istenilen deger
ornekleri verilmekte ve dgrenciler modelleri kopya etmeleri i¢in tegvik edilmektedir.

Model davranis drnekleri tarih, edebiyat, efsaneler veya dgrenciler veya dgretmenler
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tarafindan olusturulmus daha dogrudan ornekler verilebilinir. Ogretmen, bircok
durumda, dakik olma, O6grenmeye ilgili olma veya digerlerini umursama gibi
degerlerin canli 6rnegi olarak bir modeldir. Hem olumlu hem de olumsuz ayarlanmis
ornek rolleri model alirlar. Ogretmen bir &grenciye, raporunu sinifa okumasini
soylediginde, 6grenci olumlu bir rol modeli yerine getirmektedir. Ogrencinin
calismasi diger Ogrenciler tarafindan takip edilecek bir davranis olarak secilmis
olmaktadir. Ogrenciyi onaylama ve &vme, benzer raporlar olusturma istegini
Ogretebilir ve diger dgrencilerde 6grenme ve siki ¢alisma degerlerini telkin edebilir

(Kupchenko&Parsons, 1987,s.2).

Bu yaklasim, okullarda ogretmenlerin ilham verici birtakim hikayeler
okumasi, 6grencilerin 6gretmenlerinin anlattig1 ahlaki durumlar1 dinlemesi, torenlere
katilim veya topluma hizmet organizasyonlarina katilma gibi eylemleri igermektedir

(Akbas, 20004, 5.97).

Yapilandirmacilik (Prawat, 1992) ve elestirel pedagojide (Giraux, 1989)
Ogretmenlerin degerleri 6grencilerine dogrudan iletmedigini, c¢ilinkii Ogrencilerin
kendi anlamlandirma kavramlarini yapilandirdigini ve kendi degerlerini gelistirdigini
gostermektedir. Yine de Ogretmenler 6grencilerin belli degerleri gelistirmeleri i¢in
cesaretlendirebilir veya bunu yapmalari i¢in onlara etki etmeye ¢alisabilir
(Veugelers, 2000, s.40).

1.5.4.2. Deger Aciklama

Deger agiklama yaklasimi, degerlerin goreli oldugu diisiincesinin egitimsel
uygulamalara entegre edilmeye calisildig1 i¢in, altmish ve yetmisli yilarda duyussal
egitimde cok popiilerdi. Bu yaklagimda 6gretmen, Ogrencilerin kendi degerlerini
farkina varmalar icin onlara rehberlik etmektedir. Bu siiregte 6gretmen emredici ve
yoneltici bir tutumdan uzak, degerleri 6gretme ve empoze etmenin yerine sadece

onlar1 agiklamaya ¢alismaktadir (Bacanli, 2006, s.36).

Deger acgiklama yaklasimi aslinda, hiimanistik psikoloji ve hiimanistik egitim
akimlarindan Gordon Allport (1955), Abraham Maslow (1970), Carl Rogers (1969)

ve digerlerinin fikir ve teorilerini uygulama ¢abasindan dogmustur. Temel odak
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noktasi, 6grencilere kisisel davranis sekillerini incelemek i¢in mantiksal diigiinme ve
duygusal biling kullanmada, degerlerini agiklama ve gerceklestirmeleri i¢in yardim
etmektir. Deger olusturmanin, alternatifler arasindan Ozgiirce se¢im yapma, bu
alternatiflerin sonuclar lizerinde ayrintili ve dikkatlice diisiinme, birinin se¢imlerine
kars1 deger verme, dogrulama ve hareket etme gibi alt siiregleri kapsayan bir kendini
gerceklestirme siireci olduguna inanilmaktadir. Deger aciklama g¢ogunlukla Raths,
Harmin ve Simon (1978), Simon ve Kirschenbaum (1973) ve Simon, Howe ve
Kirschenbaum (1972) calismalarina dayanmaktadir (Huitt, 2004, s.3).

Deger agiklama yaklasiminin temel mantig1 kisisel degerlerini agiklamalar1 ve
gerceklestirmeleri 6grencilere i¢in yardim etmektir. Ayrica, bu yaklasim 6grencilerin,
kendi kisisel davranis sekillerini agiklamalar1 amaciyla hem mantiksal diisiinme hem
de duygusal biling gelistirmeye yardim etmeye ¢alisir (Kupchenko ve Parsons, 1987,
s.13). Bu yaklasimda o&gretmenin rolii, 6grencilerin bilingli bir sekilde se¢im ve

degerlendirmelerini gelistirebilecekleri ortamlar olusturmaktir (Akbas, 2006. s.100).

Telkin yaklagiminin dig standartlara, ahlaki gelisimin ve analiz yaklasiminin
mantiksal ve deneysel siireclere dayanmasina ragmen; deger agiklama igsel bilis ve
hangi degerlerin pozitif ve hangi degerlerin negatif olduguna dair etkili karar verme
becerisine dayanmaktadir. Bu nedenle, deger aciklama, deger egitiminin sosyal bir

slireci olmasindan ziyade bireyselcidir (Huitt, 2004, s.3).

Deger agiklama yaklagimi 6grencilerin bireysel deger tercihlerini yapmalarini
kapsar. Ogrencilere kendi tercihlerini belirtmeleri, bu tercihler iizerinde diisiinmeleri
ve sonra deger se¢imlerini kabul etmeleri veya degistirmeleri i¢in firsatlar
verilmektedir. Deger telkin yaklagimiin tersine, 6gretmen tercihlerin dogru olup
olmadigimi belirlemek icin c¢aba gostermez. Bunun yerine, 6grenciler tercihlerini

rahatga dile getir ve kendi se¢imleri lizerinde derinlemesine diisiiniirler (Edgington,
2002, s.114).

Raths, Harmin ve Simon (1966) degerleri empoze etmeye ¢alisan herhangi bir
yaklasimin etik olmadigina ve hatali olduguna inanmaktadirlar. Ogrencilerin kendi

deger sistemlerini olusturmalarmin saglanmasini 6nermektedirler. Onem verilen



S7

husus bireysel ozgiirliik, saglikli dogal biliylime ve diger insanlarin, toplumlarin ve

kiiltiirlerin degerlerine saygi duymak olmalidir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s 13).

Bu agidan, bireye kendi dogru ve yanlislarinda 6zgiir olmak icin firsatlara
imkan verilir; isteme, hissetme, diisiinme ve amaglamanin igsel stireglerden etkilenme
yoluyla secimler yapar ve karar verir. Oz-biling dogrultusunda kisi gosterilmis ve
ayarlanmis belli yonlendirmelerden olusan durumlara girer. Bireyin se¢imler yapmasi
daha bilin¢li, kendi kendine karar verilmis diisiinceler ve duygularla temellendirilmis
olacaktir. Deneyimler igerisinde onaylanan veya reddedilen se¢imlerin 6zgiir olarak
yapilmasi, deger olusturmada baslangi¢ niteliginde olan bir adimdir (Moustakas,

1966, Akt: Huitt, 2004, s.4).

Aciklamanin esas yapisinda kisi, toplum ve g¢evre ile etkilesimi baslatan kisi
olarak goriiliir. Egitimci, bireye kendi igsel silirecini gelistirmesi igin, digsal
faktorlerden ziyade, insan davraniginin baslica belirleyicisi olmaya imkan taniyarak
yardimcr olmalidir, birey kendi ihtiyaclarmi karsilayacak cevresini degistirmede
Ozgiir olmalidir (Huitt, 2004, s.4). Bu yaklasimda o6gretmenin rolii, 6grencilerin
bilingli bir sekilde se¢im ve degerlendirmelerini gelistirebilecekleri ortamlar

olusturmaktir.

Acgiklama yaklagiminin temel amaglart Simon (1966, s. 40-42) tarafindan su
sekilde 6zetlenmistir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s 13):

1. Deger aciklama Ogrencilerin “daha amacli olmalarina” yardim eder. Ne
istedigini bilen Ogrenciler, faydali goriinmeyen ugrasilar iizerinde bosuna
vakit harcamayacaklardir.

2. Deger acgiklama Ogrencileri “daha amacl iiretici olmalarma” yardim eder.
Ogrenciler ne istediklerini bildikleri zaman, biitiin enerjilerini bu amaglara
ulagsmaya yonlendirirler.

3. Deger agiklama 6grencileri “elestirel diisiinmelerini sekillendirmeye” yardim
eder. Degerlerini agiklayan 6grenciler neyin iyi, giizel ve dogru olduguna dair
daha biiyiik bir resme sahip ve neyin yanlis oldugunu bilen olarak goriiliir.

4. Deger agiklama oOgrencileri “digerleriyle daha 1iyi iliskiler kurmalarina”

yardim eder. Ogrenciler ne istediklerini bildiklerinde, giiclii bir sekilde

inandiklarinda, sorumluluklarini takip ettiklerinde, diger ogrenciler tarafinda
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onlara giivenilebilinir. Uyusmazliklar ¢iktiginda, bunlar1 nasil ¢alisacaklarini

bilirler.

Deger agiklama yaklagimi deger olusturmay1 kompleks, degisen, biitiinlesmis,
bireyi merkezde goriir. Deger olusturma siirecini en acik sekilde Raths, Harmin ve
Simon (1966) ifade etmistir. Deger olusturma siirecini yedi madde ile su sekilde
Ozetlemislerdir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s 13):

1. Alternatifler arasindan se¢im yapmak.

2. Her bir alternatifin sonucunu dikkatlice diislindiikten sonra se¢im yapmak.

3. Ozgiirce se¢im yapmak.

4. Bir kisinin se¢imine deger vermek, mutlu olmak.

5. Bir kisinin se¢imini agik¢a onaylamaya istekli olmak ve deger vermek.

6. Bir kisinin se¢imi iizerine eylemde bulunma, secimleri davranisla
biitlinlestirmek.

7. Bir kisinin secimi {izerine zaman igerisinde tekrarli sekillerde eylemde

bulunmak (Raths ve dig. 1966, s.259).

Raths, Harmin ve Simon’un Values and Teaching (Degerler ve Ogretim,
1966) isimli Unlii kitab1 ile ortaya ¢ikan deger agiklama yaklasiminda, yazarlar

degerleme siirecini ve Olciitleri tanimlamaktadirlar (Bacanli, 2006, s.37).

Bu yaklagimin amaci, yukaridaki yedi basamak dogrultusunda 6grencilerin
degerleri kendi yasantilar1 yoluyla ig¢sellestirmelerini saglamaktir. Bu basamaklari

kullanarak Ggrencilerin  kendi deger ve davranislarinin farkina varmalar

beklenmektedir (Akbas, 2006. 5.99).

Diger deger egitimi yaklagimlarinin tersine deger agiklama yaklagimi
bireylerin ahlaki degerlerini igeren fakat bunlarla sinirli olmayan kendi degerlerini
nasil agiga c¢ikaracagina odaklanir. Deger olusturma, c¢ocuklarin farkli degerlere
agirlik verdigi ve alternatifler arasindan se¢im yaptig1r bir kendini gergeklestirme
siirecine dayanir. Deger agiklamada tercih edilen egitim yontemleri bireysel i¢
gbozlem ve dogrudan olmayan grup tartigmalari gibi deger olusturmanin baslangi¢
asamasinda farkindaligi arttirma ve yansima icin tasarlanan aligtirmalari igerir.

Yetiskin otoriteler farkli degerlerin kesfedilmesine yardim edebilir ancak 6grencilerin
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son tercihlerinde tarafsiz kalmalidirlar. Bu yaklasimda 6z-yonlendirme seklindeki
cocugun kendi 6zerk aktivitesi merkezi asama olarak verilmektedir (Helwig ve dig.,

2008, s.120).

Kirschenbaum’a (1992) gore, deger agiklama yaklasimi dort ana adimi
icermektedir. {1k adimda, degerle ilgili veya ahlaki problemle ilgili konu segilir. Ikinci
adimda, 6gretmen veya grup lideri olan kisi 6grencilerin veya katilimcilarin segilen
konu ile ilgili diisiinmeleri igin bir soru sorar. Ugiincii adimda, 6gretmen veya grup
lideri olan kisi psikolojik giiven atmosferi olusturarak her bireyin goriisiiniin saygiya
deger oldugunu temin eder. Som adimda ise 6gretmen veya grup lideri olan kisi
Ogrencileri veya katilimcilari; kendi duygularin1 anlama, alternatif goriisleri inceleme
ve dikkate alma, 6zgiirce se¢me, kendi goriisiinii destekleyen konusma yapma ve
kendi inanglarina uygun yasamayi igeren ‘“degerleme becerilerini” kullanmalari

dogrultusuna tesvikte bulunur (Bacanli, 2006, s.37-38).

Raths, Hermin ve Simon (1978) deger agiklamada yedi boliimlii bir siireg ileri

sirmektedir (Edgington, 2002, s.114):

1. Ogrencileri 6zgiirce secimler yapmalar1 icin cesaretlendirin.

2. Opgrencilere, secimlerle karsilastiklarinda alternatifler kesfetmeleri icin
yardime1 olun.

3. Ogrencilere alternatifleri 6zenle diisiiniip tartmalar1 ve sonuglar1 iizerinde
derinlemesine diistinmeleri i¢in yardimci olun.

4. Ogrencileri deger verdikleri ve sevdikleri seyler iizerinde derinlemesine
diisiinmeleri i¢in cesaretlendirin.

5. Ogrencilere segimlerini digerlerine bildirmeleri igin firsatlar saglayin.

6. Ogrencileri secimlerine gdre davranmalar1 ve yasamalari igin cesaretlendirin.

7. Ogrencilere yasamlarinda davranis sekillerinin farkinda olmalar1 i¢in yardimei

olun.

Deger aciklama yaklasiminda kullanilan yontemler Dbiiylik-kiigiik  grup
tartismalarini; bireysel ve grup ¢alismalarini, varsayima dayanan, yapay ve gercek
ikilemleri, duyarlilik ve dinleme tekniklerini, sarkilar ve sanat ¢alismalarini; oyunlar
ve benzetimleri; kisisel dergi ve roportajlari, 0z-degerlendirme c¢alismalari

kapsamaktadir. Can alic1 nokta degerlerin se¢imini etkilemeyen bir liderdir. Ahlaki
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gelisim yaklagimi gibi, deger acgiklama deger olusturma siireci igsel ve iligkiseldir,
fakat telkin ve gelisimsel yaklasimdan farkli olarak higbir uygun evrensel deger

kiimesini yerlestirmez (Huitt, 2004, s.4).

Tercihleri agik¢a ifade etmek ve segimler {izerinde diisiinmek icin firsatlar
sunmak, agik-uclu sorular, Oncelik sirasi listesi gibi aktivite sekilleri ile
yapilmaktadir. Sonra, &gretmen sorulart dogrultusunda, 6grenciler kendi kisisel
degerlerini aciklamakta ve bu tercihlerin toplumsal degerlerle nasil iligkili oldugunu

gormektedirler (Edgington, 2002, s.114).

Deger aciklama yaklagiminda yukarida belirtilen grup tartigmalar1 ve agik-uclu
sorular disinda rol oynama, diisiince kagitlari, otobiyografi, oylama, goriisme,
alintilama, 6grenci raporlari gibi yontemler de kullanilabilir. Raths, Harmin ve Simon
(1966) bu yaklasimda kullanilabilecek “deger kagidi (value sheet)” isimli 6zel bir
teknik gelistirmistir. Bu teknikte, kiskirtict bir ifade ve bir takim sorularin yazilarak
kagitlarin simif iyelerine dagitmas: yoluyla, O6grencilerin zihinlerinde sorun
olusturmak amaglanmaktadir. Her 6grenci kendi deger kagidin1 doldurduktan sonra

smiftaki diger 6grencilerle paylagsmaktadir (Bacanli, 2006, s.40).

Bunlarin yani sira, deger agiklama yaklasimi, 68renciye yoneltilen agiklama
sorularinin onun kisisel alanina bir c¢esit miidahaleye neden oldugu yoniinde

elestirilmektedir (Akbag, 2006. s.100).

1.5.4.3. Deger Analizi

Yeni egitim paradigmasi, uzmanlarin birey i¢in anlamlar olusturulmasindan
ziyade her bireyin ¢ok sayida farkli kaynaktan anlam ¢ikarmasina dayanmaktadir;
egitimin amact bilginin aktarilmasindan ziyade interaktif sekilde bilginin
gelistirilmesi ve bilginin toplanmasi1 ve anlatilmasindan ziyade kazanilan bilginin
gercek diinyada uygulanmasina dayanmaktadir (Caine ve Caine, 1997; Akt: Denig,
1994, s. 17).

Hizla kiiresellesen diinyada, gelismis ve demokratik toplumlarda, toplumlarin

siirekliligini saglamak amaciyla kiiltiirel degerlerin gen¢ kusaklara aktarimina ve
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doktriner bir yaklagimla, sorgulanmadan ve analiz edilmeden kabul edilmesine
dayanan toplumsallagsma anlayisindan uzaklasarak; karsi toplumsallasma denilen,
mevcut degerleri elestiren ve sorgulayan, yeni degerler iireten etkili demokratik

vatandaslar yetistirmek hedeflenmektedir (Doganay, 2002, s. 17-18).

Deger egitiminde analiz yaklagiminin temel mantigi 6grencilerin deger
konularini ¢6zmede mantiksal diisiinmeyi gelistirme ve bilimsel arastirma ilkelerini
kullanmada yardimei olmaya dayanmaktadir. Ayrica deger analizi toplumdaki deger
catigmalarina cevap olarak O6grencilerin kendi degerlerini gelistirmelerine yardim

etmeye calisir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s8).

Bu yaklasimda ogrencilerin 6grenecekleri degerler baskalar1 tarafindan
sunulan veya Onerilen degerler degildir. Ogrenciler, ogrenecekleri degerleri
muhakeme ve akil yiirlitme siireci sonucunda kendileri segmektedir (Dilmag, 2007,

40).

Deger egitiminde analiz yaklagimi sosyal bilim egitimcileri tarafindan
gelistirilmistir. Yaklasim mantiksal diisiinme ve muhakeme {iizerinde durur. Analiz
yaklasiminin amaci, 6grencilerin mantiksal diisiinme ve deger konulariyla ilgilenirken
bilimsel kesfetme ilkelerini kullanmalarina yardim etmektir. Ogrenciler dogrulukla
ilgili dogrulanabilir bilgileri veya konularin degerini kesfetmelerini saglamalar1 igin
tesvik edilir. Ileri siiriilen baslica sey, deger bigmenin bilgileri ve bu bilgilerden
dogan inanclar1 belirleme ve dogrulamanin biligsel siireci oldugudur. Bu yaklagim,
ahlaki gelisim yaklasiminda sunulan kisisel ahlaki ikilemlerden ziyade daha g¢ok
sosyal degerlere odaklanir (Huitt, 2004, s.6).

Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan gelistirilen (Metcalf, 1971;
Akt: Bacanli, 2006, s.35) analiz yaklasiminin spesifik amaglart Coombs (1971)
tarafindan 6zetlenmistir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s8).
1. Ogrencilere 6zel bir yoldan bir deger konusunu derecelendirmeyi 6gretmek.
2. Ogrencilere sorudaki deger konusuyla ilgili yapabildikleri en iyi mantiksal
yargly1 yapmalarina yardim etmek.

3. Ogrencilere mantiksal deger yargilar1 yapmay1 dgretmek.
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4. Ogrencilere bazi deger konular1 hakkinda ortak bir yargiya varmaya calisan

bir grubun iiyeleri olarak nasil igbirligi yapilacagini 6gretmek.

Coombs ve Meux’a (1971) gore; yukaridaki hedeflere ulagsmak i¢in, uygulanacak alti
adimi igeren karar verme siire¢leri kullanilir(Bacanli, 2006, s.35):
1. Deger sorusunu belirleyip agikliga kavusturma,
Olgulan birlestirme,
Olgular1 degerlendirme,

2

3

4. Olgulan agikliga kavusturma,

5. Degerle ilgili gecici bir karara varma,
6

Karardaki deger kuralini sinama.

Degere karar vermede rasyonel ve mantiksal bir yaklasimin kullanimi1 deger
analizinin arkasindaki dayanak noktasidir. Ogrenciler alternatifleri ve bunlardan
dogabilecek potansiyel sonuglari incelerler. Bir deger karar verme ile
karsilagtiklarinda, sadece kararlarin1 vermede degil ayrica onlar1 dogrulamada da
muhakeme ve karar verme becerilerini kullanirlar. Ogretmenlerin yardimi ile
ogrenciler asagidaki temel agsamalar dogrultusunda devam ederler:

1. Degerlerin konusunu tanimlama.
Degerlerin sorusunu agiklama.

Kanitlar1 toplama ve diizenleme.

A wn

Kanitlarin  dogrulugunu ve degerlerin konusu ile iliskisini
degerlendirme.

Potansiyel ¢oziimleri tanimlama.

Her ¢6ziimiin olas1 sonuclarini diisiinme.

Alternatifler arasindan se¢im yapma

© N o o

Uygun davranist sergileme(Welton ve Mallan, 1999; Akt:
Edgington, 2002, s.114).

Bu yaklagim hirsizliga neden izin verilmedigi veya oyun sahasinda oyun
oynamalar1 gerektigi gibi konularin analiz edebildigi; gercek veya yapay bir

problemle karsilagildiginda uygulanmaktadir (Akbas, 2006. s.102).



63

Hikayeler ve fabllar deger analizi aktivitesinde katalizor gorevi goriir ve
Ogretmen-giidiimli sorular 6grencilere kendi alternatiflerini ortaya g¢ikarmalart ve
secimleri iizerinde diisiinmelerine yardimci olur. Deger aciklamada, o6gretmen
Ogrencilerin se¢imleri hakkinda yargida bulunmamali ancak onlara karar verme

stirecinde yardimc1 olmalidir (Edgington, 2002, s.115).

Deger analizi yaklasimi i¢in Chadwick ve Meux (1971) 6gretmenlere sunlari
tavsiye etmistir: Konuyu secerek uygun materyalleri ve atmosferi saglamak, olumlu
ve olumsuz ifadeleri listeleyip dereceleme, sinif tartigmalari, ¢éziimlerden uygun
olanlar1 formiiliize etmek, soru-cevap donemi ve son olarak da gozlem ve Oneriler

(Bacanli, 2006, s.36).

Bu yaklasimda kullanilan 6gretim yontemlerinin merkezinde, genellikle,
sosyal deger sorunlar1 ve konular ile ilgili bireysel veya grup ¢aligmalari, kiitiiphane
ve alan aragtirmasi ve mantikli simif tartismalari vardir. Bunlar sosyal bilgiler

ogretiminde oldukga sik kullanilan tekniklerdir (Huitt, 2004, s.6).

1.5.4.4. Ahlaki Muhakeme

Ahlaki bir gelisim bakis acisin1 kabul eden egitimciler ahlaki diisiinmenin
belirli bir sira dogrultusunda gelistigine inanmaktadirlar. Bu yaklasim, oncelikle
Lawrence Kohlberg’in (1969, 1984) “alt1 evre” ve yirmi bes “temel ahlak kavrami”
olarak sunulan ¢alismasina dayanmaktadir. Bu yaklasim daha ¢ok iyilik, diiriistliik,
esitlik ve insan degeri gibi ahlaki degerlere odaklanmaktadir ve diger deger tipleri
(sosyal, kisisel ve estetik) genellikle diisiiniilmemistir. Ogrencilerin, sabit bir sekilde
ahlaki konular hakkinda diisiincelerinin gelisimsel olarak ilerledigi varsayilmaktadir.
O an sahip olduklar1 ilk evreninin bir evre iistiinli anlayabilirler ve bir iist evrenin
ahlaki gelisimi zenginlestirmek icin gerekli olugunu kesfedebilirler. Egitimciler,
ogrencileri, ardistk evreler buyunca daha kompleks ahlaki muhakeme sekilleri

gelistirmeleri tesvik etmeye ¢alisirlar (Huitt, 2004, s.3).

Lawrence Kohlberg ahlaki muhakeme {izerine odaklanmistir. Onun bilissel
gelisim yaklagimi Ogrenciler ahlaki ikilemlerle karsilastiklarinda edinebilecekleri

sosyal beceriler gelistirmeye calismaktadir. Ahlaki egitim, kendi ahlaki muhakemeleri
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tizerinde diisiinmeleri i¢in 6grencilere varsayima dayanan ahlaki senaryolar sunmaya

odaklanmaktadir (Valk, 2007, s.276).

Kohlberg’in hikayelerinde ¢6ziilmesi gereken bir ikilem vardir. Fakat 6nemli olan
ikilemin nasil ¢oziildiigli degil, ¢oziim siirecinde yapilan akil yiiriitme ve neden dyle
davranilmasi gerektigine dair mantiksal temellerdir (Ar1 ve dig., tarihsiz, s.131).
Ahlaki muhakemenin Onemli kismi verilen cevap degil cevabin arkasindaki

muhakemedir (Edgington, 2002, s.115).

Kohlberg hikayeleri sonucunda insanlarin “Nig¢in?” sorusuna verdikleri
mantiksal aciklamalardan hareketle, onlarin iginde bulunduklari ahlak diizeyini
belirlemeye calismistir. Calismalar1 sonucunda ise insanlarin alt1 evreden olusan ti¢
ahlaki gelisim diizeyinden birinde olabileceklerini ileri siirmistir (Art ve dig.,

tarihsiz, s.131). Bu ahlaki gelisim diizey ve evreleri su sekildedir:

1. Gelenek Oncesi Diizey: Otoriteye korii koriine baglanildigi, baskalarinca
konulan kurallarin tam olarak anlasilamadigi, cezadan kaginmanin ve Odiiliin,
benmerkezciligin 6n planda oldugu diizeydir.

e Birinci evre-Otoriteye Itaat ve Ceza: Otoritenin koydugu kurallara boyun
egmenin nedeni cezadan kacinmaktir. Davranisin sonucuna bakilarak,
disaridan dayatilan kurallara uygun olan, cezadan uzaklastiran ve 6diil getiren
davraniglarin  iyi ve dogru oldugu disilinilir. (*...yapmazsam beni
cezalandirirlar™)

e ikinci evre-Bireyselcilik veya Cikarcilik: Dogru davranis kisinin kendisi icin
faydali olan davranistir. “Birine bir sey verdiysem, onun da bana vermesi
gerekir.” dislincesinin hakim oldugu, yapilan davranisa makul bir karsilik

alinacagmin diisiintildiigli evredir. (“ben ona ...yaparsam, o da bana yapar”)

2. Geleneksel Diizey: kisiler arasi iligkilerin 6nem kazandigi, bireyin
grup kararlarina uydugu ve toplumun beklentilerinin yerine getirip, toplumsal
kurallara uydugu diizeydir.

e Uciincii evre- Kisiler Arast Uyum: Altin kural kendisi igin énemli olanlarin,

aile veya arkadaglarin onaymi alan davranisin dogru oldugu ve ancak
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kendisinden beklenilen davranigin gosterilip onay alinarak iyi olunacagidir.
(““...yapmazsam arkadaglarim beni ayiplarlar’)

e Dordiincii evre-Sosyal Sistemi Siirdiirme: Dogru davranis toplumsal kurallar,
kanunlar ve normlara uygun olan davranistir. (“...yapmaliyim, ¢iinkii kurallar

boyle”)

3.  Gelenek Otesi Diizey: Ahlak kurallarinin baskindir. Toplumsal
normlar ve degerlere uygun davraniglarin sergilenir, insani degerlerle ¢atisan kanunlar
sorgulanir ve degistirilmesi i¢in ugrasilir.

e Besinci evre-Sosyal sézlesme: Dogru davranis, insanlarin farkli diisiince ve
degerlere sahip olabileceklerini bilerek, bu goreceli degerler korunmasidir.
Uyulmasi gereken yasalar, kurallar toplum yarar ig¢in gerekliliktir, ancak
toplumun gereksinimlerini kargilamada yetersiz olanlar degistirilebilinir
(“yapmam gerek, c¢iinkii toplumsal uzlasma sonucu konmus kurallar bdyle
gerektiriyor.”)

e Altinc1 evre-Evrensel Ilkeler: Evrensel diizeydeki ahlaki ilke ve kavramlar,
kanun ve yasalardan daha otesinde ve daha yiicedir. Evrensel ahlak ilkeleri
belli bir gruba 6zgii prensipler olmayip tiim insanlarin esitligi, 6zgiirligi,
egitim hakki gibi degerleri igerir. Toplumsal diizene yonelik yasalar ve
kurallar evrensel ilkelerle ¢elistiginde, evrensel degerlere gore davranilir ve bu
ilkeler rehber almir. (“...yapmaliyim, c¢iinkii evrensel degerler bdyle
gerektiriyor.”) (Art ve dig., tarihsiz, s.131-136; Bacanli, 2006, s.31-32; Can,
2006, 5.136-138).

Kohlberg’e gore evrelerin siralamasi evrensel ve degismezdir. Ancak son evre
olan altinci evreye herkes ulasamaz, bircok insan birinci ve ikinci diizeyde

bulunmaktadir (Bacanli, 2006, s.32).

Ahlaki gelisim yaklasiminin temel varsayimi, ogrencilerin iist muhakeme
diizeyine c¢ekilmesidir. Bir Ogrenciye davranig bigimine i¢in veya buna karsi
tartismalar sunuldugunda, tartismanin diizeyi onun etkisini belirlemektedir

(Kupchenko ve Parsons, 1987, s.5).
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Ahlaki gelisim yaklasiminin esas amaci Ogrenicilerin daha st diizeydeki
Ogretim materyalleri ve diger 6grenciler ile karsi karsiya kalmasi ve etkilesimde
bulunmasi i¢in durumlar yaratmaktir. Boylelikle 6grencilerin ahlaki gelisimin daha

iist diizeylerine ¢ikmalari umulmaktadir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s.5).

Akbag’a gore (2006, s.101) tim okul seviyelerinde kullanilabilen bu
yaklasimin temel amaci, 6gretmenin, dgrencilerin kendi davraniglarina yon verecek
ahlaki ilkeleri gelistirmelerine rehberlik etmesidir. Ogrencilerin  yaptiklari
degerlendirmelerde kullanilan dayanaklar, onlarin ahlaki gelisimleri hakkina bilgi
vermektedir. Asil onemli olan ise; Ogrencilerin ulastigi ¢oziimler degil, o ¢oziime

nasil ulastigidir (Akbas, 2006. s.101).

Ahlaki gelisimi tegvikte kullanilan en karakteristik yontem ahlaki ikilemlerin
kullanimidir. Ahlaki ikilemler deger c¢atisasi yaratan, ¢ok sayida sec¢im igin
tartismalarin  yapildigi ve her bir se¢imin digerlerinin degerini belirlemek icin
yapildigi  durumlardir.  Ogrencilere ikilemlerin nasil  ¢dziilmesi  gerektigini
diisiinmeleri, icerigindeki ahlaki konulari tanilamalart ve durumlarini dogrulayan

nedenler 6nermeleri istenmektedir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s.6).

Ahlaki gelisim teknigi genellikle, varsayima veya gergeklere dayanan,
sonradan kiiclik gruplarda tartisilan deger ikilemi hikayeleri sunularak kullanilir.
Ogrencilere daha iist seviyeye, daha gelismis ahlaki diisiinceye gotiiren varsayimsal
tartigmalar igerisinde alternatif goriisler sunulur. Bir ikilemin uygun olmasim
saglayan {i¢ kritik degisken vardir:(Gailbraith ve Jones, 1975, s. 18; Akt: Huitt, 2004,
s.4):

e Hikaye, “diisiinme icin birka¢ onemli ahlaki noktay1” ve “duruma uygun
yanitlar hakkinda 6grenciler arsinda fikir farkliliklarin1” iceren “ana karakter
icin gergek bir ¢atisma’ sunmalidir.

e Tartismanin ahlaki muhakeme iizerinde odaklanmasina yardim eden bir lider.

e Oprencilerin kendi ahlaki muhakemelerini 6zgiirce ifade etmelerine tesvik

eden bir smif iklimi.

Ikilemler ¢ok gesitli yollarla sunulabilir. Bunlar yazili veya sozlii sekiller,

filmler, kayitlar, hikdyeler veya tarihsel belgeler olabilir. Kohlberg (1976) ahlaki
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ikilem konularinin on evrensel ahlaki konuyu merkeze almasi gerektigini soylemistir.
Bunlar; ceza, miilkiyet, sevgi rolleri ve konulari, otorite rolleri ve konulari, kanun,
yasam, 6zgiirliik, yaygin adalet, dogruluk, cinsiyettir (Kupchenko ve Parsons, 1987,
s.10).

Bu yaklasimi kullanirken, 6gretmen ogrencilere gergek veya varsayima
dayanan bir durum verir, onlarin bir deger karar1 vermelerini ve bu se¢imi yapmadaki

muhakemelerini agiklamalarini ister (Edgington, 2002, s.115).

Ahlaki ikilemler rol oynama, skecler ve benzetimler seklinde sunulsa da,
ahlaki ikilemleri sunmada en sik kullanilan teknik smif tartismalaridir. Tartismalar
boyunca, Ogretmen, Ogrencileri digerlerinin muhakemelerini yorumlamalar1 ve
sorgulamalar1 i¢in tesvik eder. Asil odak noktasi yapilan segimlerden ziyade,
Ogrencilerin muhakemeleridir. Kohlberg smifta ahlaki ikilemlerin tartigilmasina
rehberlik etmede onemli olan birkag sart belirmistir. Bunlar (Kupchenko ve Parsons,
1987, 5.6):

1. Cocugun yaptig1 ahlaki yargilamanin anlamini anlama.

2. Ogrencileri, kendi diisiincelerinin bir diizey iistiinde muhakeme yapmalari ile
kars1 karstya birakmak.

3. Ogrencileri, ger¢ek ahlaki catismalar ve fikir uyusmazliklarini ortaya ¢ikaran
sorunlu durumlar ile karsi karsiya birakmak.(Ogrencilerin mevcut ahlak
yapilari icin ¢eliski ve sorunlar1 ortaya ¢ikarma su anki diizeyinden memnun
olmayan 6grenciye yol gosterecektir.)

4. Acik bir tarzda catisan ahlaki gorlislerin karsilastirildigr bir degisim ve
diyalog atmosferi yaratmak. (Ogretmenin buradaki gérevi, dgrencilerin kendi
diisiince yollarindaki tutarsizlik ve yetersizlikleri gormelerine ve bdyle
tutarsizlik ve yetersizlikleri ¢6zmeleri icin yollar bumlarina yardim etmektir.)

(Kohlberg ve Turiel, 1971, s461).

Ahlak egitimi tarihi 6grencilerin dogru kararlar almasi ve bunlara gore
davranmasma hazirlayan en wuygun pedagojik stratejilere dair sorunlarla
cevrelenmistir. Bazilar1 genglere erdemi ahlaki dogruyu empoze etme yoluyla,
digerleri ise ahlaki muhakeme yapmay1 asilama yoluyla dgretmistir (Valk, 2007,
5.274).
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Superka, Johnson ve Ahrens (1975), Jones ve Galbraith’in (1974) calismasini

uyarlayarak asagidaki 6gretim modelini gelistirmistir (Kupchenko ve Parsons, 1987,

s.6).

1. Ahlaki bir ikilemle karsilagsmak

e ikilemi tanitmak
e Ogrencilerin ikilemde kullanilan terimleri tanimlamalarina
yardimci olmak

e ikilemin dogasini ifade etmek

2. Orijinal veya alternatif ikilem iizerine bir durum agiklamak

Ogrencilere davranis {izerine kendi bireysel durumlarmi
olusturmalar1 i¢in yardimci olma

Davranistaki durumlari iizerine sinif yanitlarini olusturma (eger
yeterli ¢atigma yoksa, alternatif bir ikilem verme)

Kendi bireysel durumlari i¢in nedenler olusturmalarina

yardimc1 olma

3. Ahlaki ikilemle ilgili bir durum i¢in muhakemeyi test etme

Ogrencileri gruplama i¢in uygun bir strateji segme (davranista
hemfikir olan kii¢iik 6grenci gruplar fakat farkli nedenler icin
davranigta hemfikir olmayan kii¢iik 6grenci gruplar)
Ogrencilerin bireysel nedenlerini smif veya grup igerisinde
simamalar1 i¢in onlara yardim etmek

Ahlaki sorun veya bir benzeri ile ilgili ek muhakemeler ortaya
cikarmak i¢in yoklayacak sorular sorma veya ikileme dahil
edilen 6zel konulara odaklanmak

Arastirma sorulart ile ilgili oldugunda nedenleri sinama

4. Muhakeme iizerinde diisiinme

Ogrencilerden  duyduklar1  farkli  nedenleri
ozetlemelerini isteme

Ogrencileri ahlaki ikileme en iyi cevap oldugunu
hissettikleri nedenleri segmeleri igin tesvik etmek
Ogrencilere bu problem igin en iyi bir cevap

olduguna inan1p inanmadiklarin1 sorma
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e Ogrenci tartismalarinda ortaya ¢ikmamis ek bir
muhakeme ekleme; bunlar “en iyi” neden olarak
degil, fakat diistiniilebilecek ek bir neden olarak

eklenmelidir.

Ahlaki gelisim yaklasiminda 6grencinin rolii; sinif ¢evresine aktif olarak dahil
olan, kararlar veren, fikirlerini belirten aktif grenenlerdir. Ogretmenin rolii ise;
Ogretmen-6grenci, Ogrenci-0grenci ve oOgrenci-Ogrencinin  kendi diyaloglarini
gelistirecek aktiviteleri baslatmaktir. Ogretmen planlanmis aktiviteler ile smifa girer
ve daha biiylik ahlaki gelisim saglayacak diyaloglara tesvik eder (Kupchenko ve
Parsons, 1987, s.6-7). Ogretmen bu siirecte, dgrencilerin se¢imleri veya kararlar1 ile
ilgili veya secimleri sekillendiren degerlerle ilgili yargilarini dile getirmez

(Edgington, 2002, s.115).

Kohlberg’in insan dogasi ile ilgili fikirleri Piaget (1932, 1962), Erikson
(1950), ve Loevinger ve digerleri (1970) gibi gelisim psikologlarinin ileri stirdiigi
fikirler ile benzerdir. Bu bakis agis1 kisiyi kendi ¢evrenin igerigi iceriginde aktif bir
baglangi¢ yapan ve reaktor olarak goriir; birey tam olarak ¢evreyi degistiremez, ancak
cevre de ahlaki gelisimi bireyi tam olarak kaliba sokamaz. Bir kisinin hareketleri,
onun duygulari, diislinceleri, davranislar1 ve yasantilarinin sonucudur. Cevre kisinin

yasantilarinin igerigini belirleyebilmesine ragmen, seklini belirleyemez (Huitt, 2004,
s.4).

1.5.4.5.Deger Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasim

Deger egitiminde yapilandirmaci yaklagim (DeVries & Zan, 1994; Kohlberg,
1981; Moshman, 1986, 2000; Nucci, 2001) ahlaki, adalet ve 1iyiligin ilkelerine
dayanarak tanmimlar ve ahlaki uygunlugun gelisimi ile ilgilidir. Yapilandirmaci
yaklasimlarin gesitli sekillerde farklilagmasina ragmen, bunlarin hepsi ahlaki yargi
(muhakeme) ve ahlaki davranis arasindaki i¢ iliskilere 6nem vermekte ve yansima
rolii, bakis acis1 kazanma ve ahlak egitiminde 6zerk se¢imlere odaklanmaktadir. Bazi
yapilandirmaci teorisyenler, cocuklarin saygi duyulmasi gereken; nasil veya ne zaman
deger egitiminin uygun veya mantikli olmasini saglayan, ifade veya diislince

ozgiirliigii gibi entelektiiel haklar1 oldugunu tartismaktadir. Ornegin, cocuklarin
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entelektiie]l bagimsizlik haklari, onlarin egitimsel gercevedeki telkinden veya diger
baskici, otoriteci deger egitimi metotlarindan korunmasini  gerektirmektedir

(Moshman, 1986; Akt: Helwig ve dig., 2008, s.120).

Yapilandirmac1 yaklasimlarda, Kohlberg (Blatt & Kohlberg, 1975) ve
Moshman (2000)’ da oldugu gibi deger egitimini gelistirmede en iyi yolun kilavuzlu
tartisma, yansitma ve elestirel diistinmeyi gelistirme gibi yoOntemlerle; ahlaki
muhakeme ve ahlaki yargida bulunmak i¢in ¢ocugun kendi kapasitesini yetistirme

olduguyla ilgili fikirleri ortaktir (Helwig ve dig., 2008, s.120).

1.5.5. Karakter Egitimi

Karakter egitimi, 20. ylizyilin ilk yillarinda neredeyse Amerika’nin her
okulunun egitim programinin bir pargasiydi. Bundan sonra ise verilen Onem
azalmistir. 1950’lerde formal karakter egitim programlart Amerikan okullar
programlarindan neredeyse gozden kaybolmustur (McClellan, 1992; Yulish, 1980;
Akt: Dale, 1996, 2).

Karakter egitimi yaklagimi karakter 6geleri, erdem ve iyilik, sefkat gibi ahlaki
erdemleri iceren fakat bunlarla simirli olmayan ahlaki kisiligin sekillendirilmesine

onem verir (Helwig ve dig., 2008, s.120).

Karakter egitimi, ahlaki davranisin 6gretilmesi gerektigi ile ilgili olan deger
egitiminin diger sekillerinden farklidir. Karakter ve vatandaslik egitimi ahlak egitimi
ve okulun rolii ile ilgili ortak noktalari paylasirlar. Bazi egitimciler karakter
egitiminin kalbinde sorumlu davranigin Ogretilmesi gerektigine dair inanglarin
olduguna (Brook&Goble, 1997) ve 6grencilerin karakter gelisimi topluluk igindeki
etkilesiminden  ayrilamayacagina  inanmaktadirlar(Hufmann, 1994;  Akt:

Revel&Arthur, 2007, s.80).

Karakter egitiminin daha geleneksel versiyonunu savunanlar ahlaki belirli
inanglar, toplumca 6nemli goriilen ve yetiskinlerce bireylere aktarilan degerlere gore
tanimlamaktadir (Ryan, 1989; Akt: Helwig ve dig., 2008, s.120). Bu yaklasimdan
etkilenen deger egitimi programlar1 temel degerlerin onaylanmasini telkin etmek

(13

yerine “iyi” davranisa model olma, arzu edilen davranislar ve aliskanliklar
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olusturmaya odaklanir (Bennet, 1992; Wynne, 1989 Akt: Helwig ve dig., 2008,
s.120). Geleneksel karakter egitimi yaklasimlarinda c¢ocuklarin rolii pasiftir,
kazanilacak degerleri kendileri segmez fakat bu degerlere toplum karar verir. Bununla
birlikte, c¢ocuklardan amag¢ ve davraniglari kendileri diizenleyebilecek sekilde

degerleri igsellestirmeleri beklenir (Helwig ve dig., 2008, s.120).

1.6. Arastirmanin Amaci

[Ikogretim okullarinda gérev yapan 4. ve 5. smf Ogretmenlerinin,
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi esas alinarak hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin kazandirilmasinin amaci, bu siiregte
kullandiklar1 yontem teknikleri belirlemek, 6grenme-6gretme siirecin etkililigi ile ilgili
goriiglerini  belirlemek, karsilastiklart  sorunlari tanimlamak, bu sorunlar1 nasil
cozdiiklerini ve bu siiregte etkili olan faktorleri belirlemek yoluyla programin etkiligi ve
gelecegi konusunda ongodriide bulunmaktir. Bu nedenle problem ciimlesi; “Ilkdgretim
okullarinda sosyal bilgiler dersini yiiriiten 4. ve 5. siif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin kazandirilmasma iliskin goriisleri

nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Tlkdgretim okullarinda gorev yapan 4. ve 5. simif dgretmenlerinin, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasi

stirecinin igerik boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Ilkdgretim okullarinda gorev yapan 4. ve 5. smif dgretmenlerinin, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin 6grenme-dgretme

stireci boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ilkdgretim okullarinda gorev yapan 4. ve 5. smif dgretmenlerinin, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasi

stirecinin yontem-teknik boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?

4. 1lkdgretim okullarinda gdrev yapan 4. ve 5. smif dgretmenlerinin, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasi

stirecinin 6lgme-degerlendirme boyutu ile ilgili gortisleri nelerdir?
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1.7. Arastirmanin Onemi

Program gelistirme mevcut programi; Ogrenci, ogretmen ve Ogretim arag ve
gereglerindeki, ortamlar ve ¢evredeki degisimi gelisimi siirekli izleyip glincellemek ve
boylece siirekli olarak etkiligini korumaktir. Bu degerlendirmenin, okul disindaki
uzmanlar tarafindan yapilmasi kadar okul i¢inde, programin esas uygulayicilart olan
ogretmenler tarafindan yapilmasi biitiinliik ve siireklilik acisindan 6nemlidir. Ayrica
yeni programi eskisinden farkli kilan salt bilgiden ziyade beceri, tutum ve deger yonii
olmasi; bu anlamda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin deger boyutunu
incelerken programin asil uygulayicilari olan 6gretmenlerin degerleri kazandirma
stireci hakkindaki goriislerini almak programin deger boyutunun etkiligini belirlemek

acisindan 6nem tasimaktadir.

1.8. Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.
1. Arastirma igin segilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.
2. Veri toplama ara¢ ve teknikleri aragtirmanin amacia uygun, bilgiler toplama
acisindan yeterlidir.
3. Arastirmada Ogretmenlerin verdikleri cevaplar ger¢ek goriiglerini  yansitir

niteliktedir.

1.9. Simirhhiklar

1. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda yer alan degerlerle sinirhidir.
2. Veri toplamaya yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme formu

ile stnirhdir.

1.10. Tanimlar

Deger: Bir sosyal grup ya da toplumun kendi varlik, birlik ve isleyis ve
devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in yine o toplumun ortak olarak benimsemis oldugu
diisiince, amag, ahlaki ilke ve inanglardir (Ozgiiven, 1999 Akt: Sos. Bil.Dersi Ogr. Prg
2005).
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Deger Egitimi: Karakter ya da degerler egitimi, dgrencilerin sorumluluklarini
tagiyabilecekler, makul secimler yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve

yeteneklerinin gelistirilmesi demektir (Ryan, Bohlin, 1999 Akt. Eksi, 2003).



BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Tokdemir (2007)’nin “Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve Deger Egitimi
Hakkindaki Gorisleri” adli yliksek lisans aragtirmasinda, tarih Ogretmenlerinin
degerler ve egitimi ile ilgili diisiinceleri, tarih derslerinde yaptiklar1 deger egitimi ile
ilgili etkinlikler ve siirecte karsilagilan zorluklar belirlenmistir. Arastirmada 2006-
2007 egitim Ogretim yili Trabzon il ve ilge merkezlerinde gorev yapan 104
ogretmenle acik uglu sorulardan olusan anket ve 32 6gretmenle goriisme yoluyla veri
toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, tarih 6gretmenlerinin degerlerin tanimi ve
kapsamu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi, degerlerle ilgili bilgilendirme
almadiklari, degerlerin Ogretilmesi gerektigini diisiindiikleri, tarih dersinin deger
Ogretimine uygun bir ders oldugunu diislindiikleri, vatan sevgisi, mili birlik ve

beraberlik gibi degerlerin 6gretimini 6nemli bulduklar1 yoniindedir.

Veugelers (2000), “Deger Egitiminin Farkli Yollar1” adli ¢alismasinda
ogretmenlerin, Ogretimlerinde ifade ettikleri ve Ogrencileriyle aralarindaki deger
diizeyi iizerine etkilesimlerinde temel degerleri Ogrencileri i¢in Onemli
bulmaktadirlar. Calisma, deger egitimi, elestirel diisiinme, ahlaki gelisim elestirel
pedagoji gibi degerlerle ilgili egitimsel igerige yogunlasmistir. Bu ¢alismada degerler
arasindaki farkliliklara dikkat eden ogretmenlerin bile ¢ogunlukla kendi onemli
bulduklar1 degerleri ifade ettikleri belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin, 6gretmenlerinin
farkliliklar1 agiklamalarini tercih ederken kendi degerlerini ve oncelikleri konusunda

net olduklar1 belirtilmistir.

Akbas’in (2004) “Tirk Milli Egitim Sisteminin Duyugsal Amaclarinin
(Degerlerinin)  1lkogretim 1. Kademedeki  Gerceklesme  Derecesinin
Degerlendirilmesi” adli doktora arastirmasinda, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
genel hedeflerde belirtilen degerlere ulasma diizeylerini belirlemek i¢in 6gretmen ve
ogrencilerden veri toplamis ve Ogretmenlerin deger egitimi ile ilgili gorisleri
alinmustir. Ogrenci degerlerini belirlemek igin arastirmacinin gelistirdigi geleneksel
degerler oOlgegi, demokratik degerler Glgegi, ¢alisma-is degerleri Olgegi, bilimsel

degerler dlgegi ve temel degerler 6lgegi kullanilmistir. Gelistirilen 6gretmen Slgegi
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yoluyla ise 6gretmenlerin 6grenci degerleri ve degerlerin d6gretimine iliskin goriigleri
belirlenmistir. 2002-2003 egitim o6gretim yili Ankara ili merkez ilgelerinde
yiriitilmiis olan calismada 360 Ogrenci ve 44 Ogretmenden veri toplanmistir.
Aragtirmanin sonugclari, degerlere ulasma diizeyinde sosyo-ekonomik diizeyin etkili
oldugu ve kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha tist diizeyde demokratik ve temel
degerlere ulastig1 yoniindedir. Geleneksel ve calisma-is degerlerine ulasma diizeyinde
sosyo-ekonomik diizeyin farkliliga yol agtigi belirlenmistir. Arastirmada
Ogretmenlerin 6grenci degerlerine iliskin puanlari, 6grencilerin deger 6lgeklerinden
aldiklar1 puanlardan daha diisiik oldugu, 6gretmenlerin deger Ogretimine merkeze
oldugu ve sozel iletisime dayali etkinlikler kullandiklari, okuldaki degerlerin aile ve
cevrede pekistirilmedigi, okul ve aile arasinda isbirligi olmadigi ve bunlar arasindaki

degerlerin catisabildigi sonuclarina ulagilmistir.

Flowers, Flowers ve Lawrence (1998) ‘de yaptiklari “Genglere Degerlerin
Ogretiminde Kimler Sorumlu Olmali” adli arastirmada Iowa Universitesindeki 107
Ogretmen adayi ile hangi sosyal kurumlarin (ev, kilise veya okul) genclere deger
ogretiminde sorumlu oldugunu incelemistir. Ogretmen adaylarmna 45 temel degerin
siralandig1 bir anket verilmis ve genglere hangi sosyal kurumun her bir degeri
Ogretmede en cok, orta ve en az sorumlukta oldugunu siralamalari istenmistir.
Bulgular, 6gretmen adaylarinin ev en ¢ok, okul orta ve kilise en az genclere deger

ogretiminde sorumlu oldugunu diisiindiiklerini géstermektedir.

Aydin (1997), “llkégretim 4,5 ve 6. Smif Ogrencilerinin Cinsiyetler A¢isindan
Sahip Olduklar1 Degerlerin incelenmesi” isimli tez arastirmasi deger kavramu ve iliskili
oldugu kavramlar, ahlaki gelisim teorileri, degerlerin kazanilmasinda toplumsal
kurumlarin rolleri ve ilkdgretim 4,5 ve 6. simif 6grencilerinin cinsiyetleri ile temel ve
aract degerleri arasindaki iliski adli dort boliimden olusmaktadir. Uygulamali bir
caligma olan arastirmada 6grencilerin sahip olduklar1 degerler ile cinsiyet, yas ve sif
degiskenleri arasinda sosyal ve ahlaki degerler acisindan anlamli bir ilisgki oldugu

sonucuna ulagmistir.

Fernandes (1999)’in “Deger Egitiminde Bir Temel: Deger I¢sellestirilmesi”
adli calismasinda deger aciklama eylem planinin orta dgretim Ogrencileri lizerindeki

etkisini belirlemeyi amaclamaktadir. Calismada degerler, 6gretmenin davraniglariyla



model oldugu, deger aciklama siirecinde Ogretmen adaylar1 i¢in bir eylem plani
hazirlandig1, 6grencilerin degerleri icsellestirdigi olarak belirtilmistir. Calisma bes
boliimden olusmaktadir: deger agiklama eylem planinin hazirlanmasi, degerlerin
igsellestirilmesi i¢in planlama yapma, deger egitiminde biitlinlestirilmis yaklasim
uygulama, son test ve veri analizi. Verilerin analizi, 6gretmenlerin rehberlik yapmasi
ve gilidiilemesi O0grencilerin degerleri tanimlayarak belirginlestirmesini sagladigini,
eylem odakli stratejileri hazirlamay1 sagladigini, eylem planini kullanarak degerlerin
pratik edildigini ve degerlerle biitiinlestirilmis derslerin verilmesinin degerlerin
igsellestirilmesinde  6nemli olumlu degisiklikler yarattigini = gostermektedir.
Ogrencilerin kelimeler ve imajlar arasindakileri gérme ve hayatta neler oldugunun

gercek anlamini bulma yeteneklerini gelistirmistir.

Dilmag’in (1999) “ilkdgretim Ogrencilerine insani Degerler Egitimi Verilmesi
ve Ahlaki Olgunluk Olcegi ile Egitimin Smanmas1” adli yiiksek lisans tezinde, 4.5.
sif &grencilerine Insani Degerler Egitimi verilerek Ahlaki Olgunluk Olgegi ile
verilen egitimin etkiligi degerlendirilmistir. Deneysel bir arastirma olan bu tezde, 18
kisiden olusan deney ve 18 kisiden olusan kontrol grubu yer almaktadir. Insani
Degerler Egitimi 36 oturum boyunca deney grubuna verilmistir. Gruplara uygulanan
son test sonucunda deney grubu lehine anlamli farklik bulunmustur. Arastirmada
Insani Degerler Egitimi programinin 4. ve 5. siif &grencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyini gelistirdigi, bu gelisim diizeyinde cinsiyete gore bir fark bulunmadigi, ahlaki
olgunluk diizeylerinin gelisiminde 4. ve 5. sinifta olmalarina gore fark bulunmadigi

sonuglarma ulasilmistir.

Iscan’mn (2007) yaptign “Ilkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programinin
Etkiligi” isimli arastirmada evrensellik ve iyilikseverlik degerlerini kazandirmay1
amaglayan degerler egitimi programinin, 6grencilerin bilissel davranislari, duyussal
ozelliklerine ve degerleri yansitma diizeylerine etkisi belirlenmeye c¢aligiimustir.
Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneme modelinde olup nitel desenlerin de
kullanilmistir. Ankara ilinde yiirlitiilmiis olan c¢alismada, deney grubuna 17 hafta
boyunca, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersleriyle biitlinlestirilerek
degerler egitimi programi uygulanmistir. Uygulama sonucunda deney grubundaki

Ogrencilerin degerlere iliskin biligsel davraniglar1 kazanma diizeyleri anlamli bir

76
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bicimde yiiksek bulunmustur. Ayrica dgrencilerin ilgili derslere ait y1l sonu notlar1 ve

degerlere iligkin puanlar arasinda orta diizeyde ve pozitif iliski belirlenmistir.

Giiltekin (2007)’in , “Tarih I Dersinde Ise Kosulabilecek Deger Ogretiminin
Yeni Yaklagimlarmin Ogrencilerin “Hosgdrii” Degeri Anlayislarnin - Gelisimine
Etkisi” isimli yiliksek lisans arastirmasinda ortadgretimde hosgorii degerinin
gelisimindeki deger analizi, deger aciklama ve ahlaki muhakeme gibi deger
Ogretiminde yeni yaklasimlarin etkililikleri arastirilmistir. Arastirma iic deger
ogretimi yaklasiminin, iic dokuzuncu siifa uygulandigi, deneysel bir arastirmadir.
Tarih I dersinde “Tiirk Diinyast I” {initesi icerisinde bes saatlik, bes etkinlik
uygulanmistir. Deney grubu uygulama Oncesi ve sonrasit Ogrenciler hosgdrii ile
kompozisyonlar yazmis ve bunlar icerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda ahlaki muhakeme yaklagimin hosgorii tanimiyla ilgili degerlendirmelerde
daha etkili oldugu, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimin hosgorii ve
hosgoriisiizliiglin nedenleri ilgili degerlendirmelerde daha etkili oldugu, deger analizi
ve ahlaki muhakeme yaklagimin hoggérii ve hoggoriisiizliigiin  sonuglart ilgili
degerlendirmelerde daha etkili oldugu, deger analizi yaklasiminin hosgori
kategorilerine 1ilgili degerlendirmelerde daha etkili oldugu ve deger agiklama

yaklasiminin hosgorii ile ilgili yargilarda daha etkili oldugu sonuglarina varilmistir.

Bacanl1 (1999), “Universite Ogrencilerinin Deger Tercihleri” adli arastirmasinda
Schwartz’in deger oOlgegini kullanmis ve Ogrencilerin ara¢ ve amag¢ degerlerini
belirlemeye c¢alismistir. Saglikli olmak, kendi amacglarin1 se¢mek, basarili olmak,
diiriistliik ve bagimsizlik ara¢ degerlerden ilk bes degerdir. I¢ huzur, anlamli bir yasam,
gercek dostluk, aile gilivenligi ve sosyal adalet ise amag¢ degerlerdir. Cinsiyet
degiskenine gore erkeklerin kadinlara gére daha baskin oldugu sonucu toplumumuzun
erkek egemen bir toplum oldugu seklinde yorumlanmistir. Degerler agisindan
bakildiginda ise dgrencilerin toplumsal degerlerden ¢ok bireysel degerlere 6nem verdigi

belirlenmistir.

Sar’nmn  (2005) “Ogretmen Adaylarinin Deger Tercihleri: Giresun Egitim
Fakiiltesi Ornegi” adli arastirmasinda Giingér’iin (1998) gelistirdigi Degerler, Sug
Anlayis1 ve Ahlaki Hiikiim Olgegini kullanarak 6gretmen adaylarinin deger tercihlerini

belirlemeye calismistir. 55 kiz ve 55 erkek oOgrenci iizerinde yapilan calismada,



78

Ogrencilerin deger tercihleri Onemlerine gore siyasi, genel ahlak, dini, ekonomik,
estetik, sosyal ve bilimsel degerler olarak belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri
acisindan degerlendirildiginde, degerleri arasinda bir fark bulunmamistir. Erkek
Ogrencilerin degerleri benimseme diizeyleri, bilimsel degerler haricinde kiz
ogrencilerden daha yiliksek oldugu ve tiim deger alanlarinin birbiriyle anlamli iligkiler

icinde oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Imamoglu ve Aygiin (1999) “1970’lerden 1990’lara Degerler: Universite
Diizeyinde Gozlenen Zaman, Kusak ve Cinsiyet Farkliliklar’” adli aragtirmasinda
Rokeach Degerler Olgegini kullanarak 1970 ve 1990’lardaki iiniversite gengliginin
deger tercihlerindeki farkliliklar1 belirlemeye ¢alignustir. Ilgili yillardaki genglerin
degerlerinde benzerlikler oldugu, amac¢ ve ara¢ degerlerinde paralellikler oldugu
belirlenmistir. 1970’lerdeki genclerin amag¢ degerler yoniinden ebeveynlerinden
farkliliklar gosterdikleri belirlenmistir. Bulgular deger yonelimlerinde zaman ve
cinsiyet farkliliklarindan, kusak farkliliklarinin  daha  belirgin = oldugunu

kanitlamislardir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, arastirmada kullanilacak veri
toplama ara¢ ve teknikleri ile wverilerin analizinde kullanilacak yontem ve teknikler

aciklanmuistir.

3.1. Arastirma Modeli

Sinif dgretmenlerinin 4. ve 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan degerlerin kazandirilmas1 hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma

tarama modelindedir.

Gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
tarama modelinde; arastirmaya konu olan durum, olay, birey veya nesne, degistirme veya
etkileme gibi ¢abalar gosterilmeden, kendi kosullar1 icerisinde ve oldugu gibi

tanimlanmaktadir (Karasar, 2006, s.77).

Bu arastirmada, katilime1 dgretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
belirtilen degerlere, degerlerin &gretimi  siirecinde  kullandiklart  yontem—teknik ve
yaklagimlara, bu siliregte karsilasilan zorluklar ve bunlarin kaynaklarina, siirecin 6lgme-
degerlendirme boyutuna iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapildigi i¢in aragtirmada

nitel bir slire¢ izlenmis ve tarama modeli kullanilmistir.

3.2. Evren — Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kiitahya ili, 2008-2009 &gretim yilinda Ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 4. ve 5. smif Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise
Kiitahya ili, 2008-2009 &gretim yilinda Ilkdgretim okullarinda gérev yapan 4. ve 5. simf
ogretmenlerinden amacgh ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile

secilmis 22 katilimci 6gretmenden olugmaktadir.
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Maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi ¢esitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak
ya da paylasilan olgularin olup olmadigin1 bulmaya ¢alismay1 ve bu ¢esitlilige gore problemin

farkli boyutlarini ortaya koymayi amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.109).

Aragtirmada amagli 6rnekleme yontemi secilmesinin nedeni, arastirma konusunun
derinlemesine ¢alisilip, olgu ve olaylarin kesfedilmesi ve aciklanmasina olanak saglamasidir.
Amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi segilmesinin nedeni ise,
arastirmadan elde edilen sonuglar1 genellemekten ziyade sosyo-ekonomik diizeylerine goére
farklilik gbsteren okullarda gorev yapan katilimer 6gretmenler arasinda ortak veya paylasilan

olgular olup olmadigini bulmaya ¢alisarak arastirma sonuglarini zenginlestirmektir.

Maksimum g¢esitlilik orneklemesi yoluyla Kiitahya ilindeki farkli sosyo-ekonomik
diizeylerden toplam 13 ilkdgretim okulu secilmistir. Bu okullarin 3’1 yiiksek, 6’s1 orta ve 4’1
diistiik sosyo-ekonomik diizeydedir. Bu okullar icerisinden, programin asil uygulayicist olan
Ogretmenlerin  programda belirtilen degerlerin  kazindirilmasina iliskin ~ goriislerini
belirleyebilmek amaciyla 11 bayan, 11 erkek olmak lizere toplam 22 katilimec1 6gretmenle
gorligiilmiistiir. Katilime1 6gretmenlerden 4’1 yiiksek, 10°u orta ve 8’1 diisiik sosyo-ekonomik

diizeydeki okullarda gérev yapmaktadir.

3.3. Veri Toplama Teknigi ve Araci

Katilimc1 dgretmenlerin 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan degerlerin kazandirilmasi hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaclayan bu arastirmada

nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan yontemlerden biri olan goriigme yontemi kullanilmistir.

Yildirnm ve Simsek’e (2006, s.39) gore algilarin veya olaylarin dogal ortamda
gercekel ve biitlinctil bir sekilde ortaya konmasina yonelik olarak nitel bir siirecin izlendigi
nitel aragtirmada gozlem, gorligme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama teknikleri

kullanilmaktadir.

Aragtirmanin veri toplama silirecinde goriisme formu yaklasimi temel alinarak
goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis 13 agik uglu sorudan
olusan goriisme formu yoluyla 22 katilimer 68retmenle yiiz yiize goriismeler yapilmustir.

Gortismeler katilimc1  6gretmenlerin  ders saatleri disinda ve Ogretmenler odasinda
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yuriitilmistiir. Goriisme sorularina baslamadan once katilimci 6gretmenlere arastirmanin
amac1 hakkinda bilgi verilmis ve onlarin goriislerine neden ihtiya¢ duyuldugu aciklanmistir.
Gortisme formundaki agik uclu sorulardan 6nce katilimer 6gretmenlere mezun olduklar1 okul
ve mesleki kidemleri gibi kisisel bilgileri sorularak goriisme formunun basindaki ilgili boliime
not edilmistir. Ayrica katilimcr 6gretmenlerin isimleri alinmamis ve arastirmada kesinlikle
isimlerinin kullanilmayacagi belirtilmistir. Bu sekilde goriisme icin 6n hazirlik siireci
tamamlandiginda, katilimc1 6gretmelerden ses kayit cihazini kullanilmasi i¢in ayrica izin
istenmistir. Ses kaydi yapilmasma izin veren katilimci 6gretmenlerin goriigme boyunca
sorulara verdikleri cevaplar kaydedilmis ve ayni1 zamanda da arastirmaci tarafindan goriisme
formuna not edilmistir. Goriismeler ortalama 45 dakika stirmiistiir. Goriismeler esnasinda
katilimcilara sorulart sorarken yonlendirme, kendi goriislerini agiklayarak sorulari ifade etme,
ipuclar1 verme gibi durumlardan kaginarak yansiz olmaya calisilmistir. Ayrica katilimci
Ogretmenlerin rahat davranabilecegi ve diiriist cevaplar verebilecegi karsilikli giivene dayali

bir ortam olusturulmaya ¢aligilmistir.

Yildirim ve Simsek’e (2006, s.122) gore, goriisme formu yaklagiminda arastirmact,
onceden hazirlanan konuya sadik kalarak onceden hazirlanmis sorular1 sorar. Fakat
aragtirmact sorularla ilgili ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorabilmektedir. Ayrica
arastirmact goriisme esnasinda sorularla ilgili oncelik siras1 belirlemekten ziyade sorularin
sirasint veya climle yapisini degistirebilir, bazi konularin ayrintisina girebilmekte 6zgiirdiir.
Gorligme formu yaklasimi, arastirmanin tiim boyutlarini ve ilgili sorular1 igermeyi giivence

altina almak amaciyla gelistirilmistir.

Gorlisme sorulart hazirlanmada 6nce konu ile ilgili yazili kaynaklar incelenmis ve
arastirmanin amacina uygunluk, alt problemleri destekleme, sorularin kapsamli ve anlasilir
olmasi gibi durumlara dikkat edilerek taslak bir goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
sorularinin hazirlanmas: siirecinde, katilimci 6gretmenlerin degerlerin kazandirilmasina
iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglandig1 icin, daha ayrintili ve derinlemesine veri
saglayabilmek ve bu yolla ulasilan bulgu ve sonuglarin zenginlesebilmesi adina degerlerin
Ogretimi siireci ile ilgili olabildigince ¢ok agik uglu soru hazirlanmistir. Bu siirecte hazirlanan
taslak goriisme formu 18 agik uglu sorudan olusmustur. Daha sonra farkli 4 uzman goriisiine
bagvurulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda soru sayisi 13’¢ indirilmistir. 13 agik uglu
sorudan olusan bu goriisme formu dogrultusunda deneme amaclh 6rneklemde olamayan iki

katilimei ile goriisme yapilmistir. Goriisme formunun uygunlugunu degerlendirmek igin yine
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uzman gorlslerine basvurulmustur ve goriisme formuna son sekli verilmistir. Gorlismeye
baslamadan once farkli kaynaklardan goriisme esansina dikkat edilmesi gereken noktalar

Ogrenilmis ve katilimcilar da bu noktalarda bilgilendirilmistir.

Uzman goriisleri ile uygunlugunu onaylanmis olan 13 acik ug¢lu sorudan olusan
goriisme formu yoluyla, 22 katilimer 6gretmen ile yiiz yiize ve okul ortaminda (6gretmenler

odasinda) goriisme yapilmistir. (Goriisme formu EK-1’de sunulmustur.)

Uygulanan goriisme formundaki agik uglu sorular deger Ogretimi siirecinin tiim
boyutlarinda dair veri elde edebilmeyi amaglar sekilde hazirlanmigtir. Goriisme formunda
genel olarak deger kavrami, programda belirtilen degerler ve degerlerin nasil 6gretildigi,
deger egitimi siirecinde kullanilan yaklagimlar ve yontem-teknikler, bu siirecte etkili olan
kurum/Kisiler ve rolleri, deger egitiminde kullanilan materyallerin uygunlugu, deger egitimi
siirecinde karsilagilan zorluklar, degerlerin 6lgme-degerlendirme boyutu ve degerlerin
i¢sellestirilmesine iligskin agik uclu sorular bulunmaktadir. Boylelikle deger egitimi siirecinin
tim boyutlarin1 ele alan ve bu farkli boyutlara yonelik sorular yoluyla daha ayrintili ve

derinlemesine verilere ulagsmay1 saglayacagi diigiiniilmiistiir.

Goriisme formundaki sorularin anlasilabilir olmasina dikkat edilmis, bu nedenle ¢ok
boyutlu sorular yerine daha spesifik olan tek ve basit sorulardan yola ¢ikilmigtir. Ayrica
katilimct 6gretmenler igin sorular1 daha agik hale getirmek amaciyla bazi sorulara alternatif
sorular eklenmistir. Sorularin siralanmasinda 6zelden genele dogru bir yaklagim izlenmistir.
Ornegin goriismenin ilk sorusu olan “Deger kavrami size ne ¢agristirryor?” sorusu
katilimcinin kisisel deneyim ve birikimiyle yanitlayabilecegi ve yorumlayabilecegi bagimsiz
bir sorudur. Bu anlamda ilgili sorunun kolay yanitlanabilir olmasi nedeniyle ilk soru olarak
secilmistir. Sorular katilimer dgretmenlerin kendi deneyimleri ile iliskilendirilmistir. Ornegin
“Degerlerin 6gretimine nasil bir yol izliyorsunuz?” gibi 6grenme-6gretme siirecine yonelik
sorular katilimcilarin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak uygulamanin anlatilacagr bir sekilde
diizenlenmistir. Ayrica “Degerler dgrencilerin yasamlarinda kalici hale nasil getirilebilir?”
gibi deger egitiminin bir anlamda amacina yonelik olan daha genel ve hassas sorular sona

brrakilmistir.

Nitel aragtirmalarda gegerlik konusu giivenirlik konusundan daha 6nceliklidir. Bu tiir

arastirmalarda arastirmacilarin  gerekli gordiikleri durumlarda goriismeye yeni sorular
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ekleyebilmesi, yeni stratejilere basvurabilmesi gibi artilar nedeniyle esnek olmasi ilkesi
gecerlik konusunda 6nemli bir kazanimdir. Ayrica arastirma alanma yakimlik, yliz yiize
yapilan goriismeler yoluyla daha ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama nitel aragtirmalarda

gegerlilikle ilgili onemli 6zellilerdir (Y1ildirim ve Simsek, 2006, s.256).

Arastirmanin veri toplama siirecinde yliz yiize yapilan goriismeler yoluyla katilimei
ogretmenlere ¢ok sayida agik uglu soru yoneltilmistir. Soru sayisinin fazla olmasi sonucunda
katilimec1 68retmen goriisleri dogrultusunda konu hakkinda derinlemesine ve daha ayrintili

veriye ulagilmigtir.

Goriisme basinda arastirmacinin etkisine daha acik olan goriisiilen kisiler, goriismenin
ilerleyen safhalarinda giiven ortami olustugu icin daha samimi yanitlar verebilirler. Bu
nedenle goriisme siiresinin uzun olmasit toplanan verilerin gecerligini artirmaktadir.
Arastirmact ve gorisiilen kisiler arasindaki etkilesimin miimkiin olan durumlarda genis bir

zamana yaylilmasi aragtirma verilerinin inandiriciligini attiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2006,

5.266).

Veri toplama siirecinde goriismeye baglamadan once arastirmanin amaci ve ogretmen
goriislerine bagvurulmasinin nedeni ile bilgilendirme yapilmis ve ses kaydi yapabilmek i¢in
katimcilardan izin alinmistir. Bu anlamda goriigme i¢in yapilan 6n hazirligin giiven ortami
sagladig1 diistiniilmektedir. Ayrica goriisme siirelerinin ortalama 45 dakikalik uzun bir siirede
yapilmis olmasi arastirmanin gegerlik ve giivenirligiyle ilgili olarak inandiricilig1 etkileyen en
onemli faktorlerdendir. Cilinkii gorlisme siiresinin uzun olmasi sonucu etkilesim siireci de
uzayacagidan katilimcilar daha samimi bir seklide goriis belirtmis ve derin odakli veriler
elde edilmistir. Bu da arastirmanin inandiricilig ile ilgili olup gegerlik ve gilivenirligine dair

Onemli bir husustur.

Nitel aragtirmalarda “genelleme” yerine ““aktarilabilirlik” kavrami benimsenmektedir.
Bu kavram arastirma sonuglarinin dogrudan benzer ortamlara genellenemeyecegi, fakat
sonuglarin bu tiir ortamlara uygulanabilirligine iliskin gecici yargilara ulasilmasi ve test
edilebilecek denenceler olusturulmasi anlamina gelmektedir (Erlandson ve dig, Akt: Yildirim

ve Simsek, 2006, s.270).
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Nitel arastirma sonuglarmin aktarilabilirligi, arastirma verilerinin yeterli diizeyde
betimlenmesine baglidir. Ayrintili bir betimlemede elde edilen ham verinin ortaya ¢ikma
kavram ve temalara gore yeniden organize edilerek, yorum katmadan ve verinin dogasina
sadik kalinarak aktarilmasidir. Bu amagla arastirmaci tarafindan dogrudan alintilar sik

kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.266).

Gortismelerden elde edilen verilerin analizinde katilime1 6gretmen goriisleri dogrudan
alintilar bigiminde oldugu gibi aktarilmis ve katilime1 6gretmen goriislerine sadik kalarak
veriler yorumlanip sonuclara ulasilmistir. Katilime1 6gretmen goriislerinin dogrudan alintilar
seklinde verilmesi ile aragtirmanin aktarilabilirligini saglayan uygulamalardan bir olarak

goriilmektedir.

Nitel arastirmalarda hem olay ve olgulari hem de bunlarin degiskenlik gosteren
ozelliklerini ortaya koyma amaciyla amagli 6rnekleme yontemleri kullanilir. Yani genele dair
veri ortaya koymak yerine hem genele hem de Ozele ait verilere ulagsma egilimi vardir.
Bundan dolay1 veri kaynaklarinin bu farkliligi yansitacak bir bicimde segilmesi 6nemlidir
(Y1ldirim ve Simsek, 2006, s.271). Bu baglamda arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde
amacl orneklem yontemi kullanilarak secilmis olmasinin arastirmanin gegerligi ile ilgili bir

art1 oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica gorligmeler esnasinda aragtirmacinin tim katilimcilara benzer bir sekilde
sorular1 yoneltmesinin ve katilimcilardan alinan izin dogrultusunda hem ses kaydi yapilmis
hem de not tutulmus olmasinin, gériismelerin tamaminin dogal ortam olarak okul igerisinde
ogretmenler odasinda yapilmis olmasinin aragtirmanin tutarhigini artirdigr diistiniilmektedir.
Aragtirmacinin goriisme esnasinda her tiirlii yonlendirmeden, kendi goriislerini ifade ederek
sorulart agiklama ve ipucu verme gibi durumlardan kag¢inmaya Ozen gdstermesinin
arastirmanin gegerligini artirdig1 diistiniilmektedir. Bununla birlikte gériisme formunda yer
alan sorularin hazirlanmasinda ve verilerin analizinde uzman goriislerine bagvurulmasit ve bu
goriislere gore gerekli diizeltmelerin yapilmasi arastirmanin gecerligi ile ilgili 6énemli bir

noktadir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz
yaklasimlar: kullamlmustir. Igerik analizi yaklasimi toplanan verileri aciklayabilecek kavram
ve iliskilere ulasmay1r amaglamaktadir. Bu nedenle toplanan veriler Once
kavramsallastirilmasi, sonra ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigimde diizenlenmesi
ve buna gore veriyi acgiklayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir (Yildirirm ve Simsek,

2006, 5.227).

Icerik analizinde temel olarak, benzer veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirilmekte ve okuyucunun anlayabilecegi sekilde organize edilerek
yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.227).

Verilerin analizi siirecinde Yildirnm ve Simsek’in (2006, s.228) ifade ettikleri gibi

icerik analizi dort asamada yapilmistir:

1. Goriisme sonucunda elde edilen veri seti birka¢ kez okunmus ve katilimci 6gretmen
gorlisleri1 dogrultusunda kendi igerisinde anlamli bir biitiin olusturan bdliimler
saptanmistir. Daha sonra bu boliimlerin kavramsal olarak ifade ettiklerine saptanmis
ve bu bolimler ilgili kavramlarla kodlanmistir. Kodlar ilgili boliimdeki anlami veya
durumu etkili bir sekilde yansitacak sekilde belirlenmistir. Kodlamalar ¢ogu sorunun
analizinde veri setinden yola ¢ikilarak yapilmistir. Bu asamada katilimci
ogretmenlerin tamaminin ilgili soruya verdigi cevaplar birka¢ kez okunmustur. Daha
sonra o sorudaki anlamli olan boliimler belirlenmis ve bu bdliimlerde ifade edilen
durum tanmimlayici bir sekilde isimlendirilmis yani kodlanmistir. Kodlamalarda

arastirmanin kavramsal ¢ercevesi de dikkate alinmistir.

2. Verilerin kodlanmasi asamasindan sonra temalar bulunmustur. Bunun i¢in daha
onceden belirlenmis kodlar bir araya getirilmis ve ortak ydnler bulunmaya
calistlmistir. Birbiriyle iligkili kodlar bir araya getirilmesi yoluyla kodlart belirli
kategoriler altinda toplayan ve kodlardan yola ¢ikarak verileri genel diizeyde
aciklayan temalar olusturulmustur. Bazi sorularin analizinde temalar arastirmanin
kavramsal cergevesi temel alinarak onceden olusturulmus, bazilarinda ise katilimci

ogretmen goriislerinden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak temalar belirlenmistir.
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Belirlenen her tema, diger temadan farkli bir goriis veya durumu igerirken ayni
zamanda da temalar verilerin anlamli bir bigimde aciklanabilecegi sekilde kendi
aralarinda anlamli bir biitiinii olusturmaktadir. Yine bazi sorularda verilerin derinligi
ve kapsamina gore genel temalar altinda alt temalar belirlenmistir. Temalar
belirlenirken veri setinin Onemli bir bolimiiniin disarida kalmamasina 0Ozen
gosterilmis, boyle durumlarda katilimc1 6gretmen goriisleri tekrar okunarak veri setini

kapsayacak yeni temalar belirlenmistir.

3. Kodlar ve temalar belirlendikten sonra, veriler bu kodlara, kavramlara ve temalara
gore tanimlanmistir. Bu asamada temalar tanimlanmis ve bilgiler iligkisel bigimde
ortaya konmaya calisilmistir. Burada bilgileri dikkat ¢ekici bir sekilde yansitabilmek
icin katilimc1 Ogretmen gorilislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Her tema
dogrudan alintilar yoluyla tanimlanmaya ¢alisilmistir. Bu asamada iliskisel bir sekilde
bilgiler sunulmus, temalar ve goriigler tanimlanmis olup yorumlamadan kaginilmistir.
Ayrica bu asamada bilgilerin anlagilabilirligini artirmak ve bilgiyi sistematik bir
sekilde sunma amaciyla tablolardan yararlanilmistir. Tablolarda ilgili soru analizinde
belirlenen temalarin numaralari, bu tema yoniinde ka¢ 6gretmenin cevap verdigine
dair frekanslar ve temayla ilgili katilimer 6gretmen goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak sunulan Ornek goriisler yer almaktadir. Kodlanan katilimci 6gretmen
goriislerinin birden ¢ok temayr igermesi durumunda ayni climle diger temalarin
frekansina da dahil edilmistir. Bu asamada kisaca hazirlana tablolarin yorumlamadan
ve iliskisel bir sekilde betimlenmesi yapilmis, verilerin ilk elden sunulmasina 6zen

gosterilmistir.

4. Son asamada daha Onceden ayritili olarak tanimlanan ve sunulan bulgular
yorumlanmis ve bazi sonuglara ulasilmistir. Yorumlamalarda katilime1 68retmen
goriisleri, dnceden yapilan tanimlamalar ve arastirmanin kavramsal ¢ergcevesi referans
alinarak yapilmistir. Arastirmaci goriislerini sunarken dnceki asamadaki tanimlamalar
tutarli olmaya calismistir. Ayrica elde edilen verilerin anlamlandirilmast i¢in veriler
arasindaki neden-sonug iliskileri agiklanmis, verilerden bir takim sonuglara ulasilmis

ve bu sonuglarin 6nemi vurgulanmaistir.

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi

kullanilmigtir. Bu yaklagima gore elde edilen veriler, goriisme siirecinde kullanilan sorulara
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gore Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analizde, goriisiilen bireylerin goriislerini ¢arpici
bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. Betimsel analiz
yapilarak, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmak
amaglanmistir. Bu amagla clde edilen veriler, 6nce mantikli ve anlasilir bir bigimde

betimlenmis, daha sonra bu betimlemeler yorumlanmustir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmaya ait bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar alt
problemlere gore sirayla verilmistir. Arastirmanin alt amaglar1 bir veya birden fazla
goriisme sorusunu kapsayabilmektedir. Alt amaglarin birden fazla goriisme sorusunu
icerdigi durumlarda, her bir soru kendi icerisinde ayr1 ayr1 analiz edilmis ve her sorunun
bulgular1 ayr1 ayr1 yorumlanmistir. Arastirmanin alt amactyla ilgili olarak biitlin sorular
analiz edilip, bulgular1 yorumlandiktan sonra ilgili alt amacin kapsadigi tim sorularin
bulgular tekrar organize edilmis ve boliim sonunda tekrar ilgili alt amaca dair genel

bulgular yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Amac 1: lkdgretim okullarinda gérev yapan 4. ve 5. simf dgretmenlerinin, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmast siirecinin igerik

boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?

Birinci alt amagla iliskili olarak veri toplama araci olarak kullanilan goriisme

formunda yer alan sorular sunlardir:

Soru 1: Deger kavrami sizce ne anlama geliyor?
Soru 2: 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda ‘“Dogrudan Verilecek
Deger” ler belirlenmistir. Bu degerlerin programa konulmasi ve 6gretilmesi gerekliligi

hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Birinci alt amagla iligkili olan 1. ve 2. soru ayr1 ayr1 analiz edilerek, her bir soru
i¢in ayr1 bulgulara ulasiimis ve yorumlanmistir. Ilgili sorularin analizinden elde edilen
bulgular ve yorumlardan sonra, bu bdliimiin sonunda bulgu ve yorumlar tekrar organize
edilmis ve bunlardan yola ¢ikilarak alt amagla ilgili bulgular sunulmus ve yorumlar

yapilmustir.
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4.1.1. Soru 1’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 1: Deger kavrami sizce ne anlama geliyor?

Bu soru ile programin asil uygulayicilari olan 6gretmenlerde deger kavraminin
neler cagristirdig ve 6gretmenlerin deger kavramina yiikledikleri anlamlar bulunmaya
calistimistir.  Soru katilime1  6gretmenlere, deger kavramini kendilerince nasil
tanimladiklar1 ve katilimci 6gretmenlerin tanimlamalarinin literatiirdeki tanimlarla ne

Olciide eslestigini belirleyebilmek amaciyla yoneltilmistir.

Katilimcr 6gretmenlerin deger kavramini nasil tanimladiklarini analiz edebilmek
amactyla arastirmanin “1.1.3.1. Deger Kavraminin Tanimi” boliimiinde yer alan
tamimlardan bazilar1 temel alinarak temalar olusturulmustur. Temalar literatiirde sik
rastlanan deger tanimlarindan ve deger kavraminin farkli yonlerine isaret eden deger
tanimlarindan yola ¢ikilarak belirlenmistir. Buna gore katilimei 6gretmenlerin soruya
verdigi cevaplarin literatiir temel alinarak hazirlanmig temalara uyup uymadigi ve
uyuyorsa hangi kategoriye uydugu belirlenmistir. Ilgili soru asagidaki temalara gore

analiz edilmistir:

e | Numarali Tema(T1): “Degerler insanlarin se¢im yapma, yargida bulunma ve
degerlendirme yapmada kullandiklari, yasamlarma rehberlik eden ve
onemlilikleri ¢esitlilik gosteren ilkelerdir .” tanimina igaret eden cevap tiirii.

e 2 Numarali Tema(T2): “Degerler kisisel veya toplumsal olabilen davranis
sekline veya yasamin amacina dair kalici inanglardir.” tanimina isaret eden
cevap turu.

e 3 Numarali Tema(T3): “ Degerler belirli bir topluma 6zgii olan ve o toplumun
sahiplendigi ideallerdir.” tanimina isaret eden cevap tiirii.

e 4 Numarali Tema(T4): “Degerler sosyal olgularin 6énemini, eylem ve amaglart
degerlendirme ve yargilamada Ol¢iit olarak kullanilan, grup iiyelerinin giiclii

duygusal baglartyla olusmus, soyut, genellestirilmis davranmis ilkeleridir .

tanimina isaret eden cevap tiirii.
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e 5 Numarali Tema(T5): “Degerler insan1 diger canlilardan ayiran ve insani insan

yapan Ozellikleri i¢inde bulunduran inanglar biitiinlidiir.” tanimina isaret eden

cevap turu.

e 6 Numarali Tema(T6): “Diger” deger kavramini yanlis tanimlayan cevap tiirii.

Buna gore 22 6gretmenin birinci soru i¢in verdigi cevaplarin frekanslar1 ve 6

temadan her biri i¢in Ornek cevaplar1 (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin ifade

ettikleri sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1.: 1. Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar

Cevap temalari

Frekans

Ornek cevap

T1

O1:“Toplumsal  olaylarin  degerlendirilmesinde
kullanilan 6lgiitler.”

07: “Insanlarin 5nem verip benimsedikleri seyler.”

T2

09: “Kisinin kendini ifade edis bi¢imi, sunusu.”

018: “Bizim ve gelecegimiz igin onemli olan,
gelecege yon veren ve hayatlarimizi sekillendiren
seyler, olaylar.”

T3

013: “Toplumca kabul edilmis, gegerligi olan ve
birikim sonucu olusan, insana faydali unsurlar.”

O11: “Vatana millete hayirli olmak igin uyulmasi
gereken toplumsal kurallar veya olgular.”

0.21: “Millet tarafindan dogru oldugu kabul edilen
inang ve ahlaki diiglincelerin biitiinii ve milletin
kiiltiirel alanda ulagmak istedigi en iist noktadir.”

T4

O14: “Ahlaki agidan ve diinya insami olmalari
acisindan  Ogrencilere egitim yoluyla verilmesi
gereken, gecmisten gelen, kusaktan kusaga
aktarilmasi gereken 6nemli unsurlar.”

0.21:”...Somut olmayan bir durumun &nemini
belirtmede kullanilan dlg¢iitler.”

T5

02: “Insan1 insan yapan her sey.”

T6

O15: “Insanlar arasindaki baska varliklarin her
birinin giicii, ilk 6nce para geliyor akla.”

0.6: “Ogrencilerin yasamlarinda faydali olabilecek
konular, kazandirilacak bilgiler.”

Daha oOnceden belirtildigi tizere Tablo 4.1.’deki temalar degerlerle ilgili

aragtirmalar yapan bilim adamlarinin deger kavrami i¢in Onerdigi, gegerligi olan,
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tizerinde biiyiik ol¢iide fikir birligi saglanmis tanimlardan olusturulmustur. Ayrica ilgili
sorunun analizi soncunda zengin ve ayrintili veri elde edebilmek amaci ile deger
kavrami temalar1 olusturulurken deger kavraminin farkli yonlerine isaret eden tanimlar
esas almmustir. Temalar1 oOlusturan ilgili tanimlar arastirmanin “Deger Kavraminin

Tanim1” boliimiinde ayrintili olarak incelenmistir.

22 katilimer 6gretmenden tamamu ilgili soruya cevap vermis, ancak 9 katilimci
ogretmen cevaplar1 deger kavrami tanimina uymadigi i¢in “diger” seklinde kategorize
edilmigtir. Katilme1 6gretmen cevaplart T4 temasinda yogunlagmigtir. Tablo 4.1.1
incelendiginde T.4 temasindaki 8 katilime1 6gretmenin cevabina gore degerler, soyut bir
takim Ozellikler tasimakla birlikte onem derecesini belirtmede ve degerlendirmede
kullanilan 6l¢iitlerdir. Ayrica 8 katilime1 6gretmen degerlerin sosyal bir yonii oldugunu
ve degerlerin her yonden iyi insanlar yetistirmede ve gelecek nesle aktarimi yoluyla
toplumsal stirekliligi saglamada Onemlilik arz eden unsurlar oldugu yoniinde goriis

belirmislerdir.

T3 temasindaki 7 katilimer 6gretmenin gortisleri degerlerin toplumsal bir temeli
oldugu yoniindedir. Bu temada ki 6gretmen goriisleri degerleri daha ¢ok vatan ve millet
olgulaniyla iligkili bir sekilde, toplumsal yonlerinden tanimlamislar ve degerlerin
iceriginde bir takim inanglart barindirdigi ve ahlaki yonleri oldugunu belirtmiglerdir.
Degerlerin toplum tarafindan kabul gérmiis ve gecerligi olan davranis kurallar veya
uyulmasi1 gereken normlar oldugu yoniinde goriis belirten katilimci 6gretmenlerin

degerleri ayn1 zamanda sosyal baski unsuru olarak gordiikleri de sdylenebilir.

0.21: “Millet tarafindan dogru oldugu kabul edilen inan¢ ve
ahlaki diistincelerin biitiinii ve milletin kiiltiirel alanda ulasmak
istedigi en iist noktadwr.”

Katilimcr 6gretmenlere gore degerler ayni zamanda toplumsal bir siire¢
sonucunda olusan ve bu siirecteki birikimin bir {irlinii olarak, o topluma 6zgili izler
tasimakta ve yine bilinyesinde o toplumun ideallerini barindirmaktadir. Bu baglamda,
katilimer 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak degerlerin topluma, vatana, millete

faydali vatandaglar yetistirmede etkili oldugu goriilmektedir.
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Degerlere toplumsal acgidan bakildiginda, toplumlarin mevcudiyetlerini
korumalari, siireklilik saglamalar1 ve birlik icinde yasamalar1 agisindan ¢ok dnemli olan
degerler, o toplumun {yelerince kabul edilip yeni nesillere aktarilmaktadir. Degerler
gerek bireysel gerekse toplumsal yasantilar yoluyla olusan ve iligkiler sonucunda ortaya
¢ikan soyut iirlin ve kabullerdir ki bunlar davraniga doniistiiriilerek somutlastirilir

(Tokdemir, 2007, s.17).

5 katilimer 6gretmenin T1 temasi dahilindeki goriisleri incelendiginde, deger
kavraminin bir takim yargilama ve degerlendirmelerde Olgiit gorevi gordiigli ve 6nem
derecelerinin farklilastigi yoniindedir. 4 katilimci 6gretmenin T2 temas: dahilindeki
gortigleri incelendiginde ise diger temalardan farkli olarak degerlerin toplumsal
temellerinden veya toplumsal yonlerinden ziyade daha bireysel tanimlamalar yapildig:
goriilmektedir. 09: “Kisinin kendini ifade edis bicimi” seklindeki cevap degerlerin
toplumsal olabildigi gibi kisisel de olabilen davranis sekline dair bir inan¢ oldugu
anlammi barindirmakta ve bu yoniiyle diger temalardaki cevaplardan farklilik

gostermektedir.

T.6 temas1 diger temalardan farkli olarak degerin yanlis tanimlandigi cevap
tiriinii iceren tema olmakla birlikte katilimci 6gretmenlerin en ¢ok cevap verdigi
kategoridir. 22 katilimer dgretmenden 9’u deger kavramini yanlis tanimlamistir. Bu
temadaki katilimc1  6gretmen cevaplari deger kavramimin parayr ¢agristirdigi,
ogrencilere dgretilmesi gereken faydali bilgiler oldugu yoniinde goriisler belirtirken, bu
goriislerin kavramin farkli tanimlarindan hi¢ birine uymayan yanlis tanimlamalar
oldugu goze carpmaktadir. Bu baglamda, okullarda degerleri kazandirmada basat rol
iistlenen katilimc1 6gretmenlerin  biliylik ¢ogunlugunun deger kavramini yanlis
tanimladigi ve kavrama kendi anlamindan c¢ok farkli anlamlar yiikledikleri

gorilmektedir.
4.1.2. Soru 2’ye Ait Bulgu ve Yorumlar
Soru 2: 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda “Dogrudan Verilecek

Deger” ler belirlenmistir. Bu degerlerin programa konulmasi ve 6gretilmesi gerekliligi

hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
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Bu soru ile eski programdan farkli bir uygulama olarak programda agik bir
sekilde yer alan degerlerin katilime1 6gretmenlere gore neden programa konuldugu ve
degerlerin ne amagla ogretildigi belirlenmeye calisilmistir. Sorunun analizi ig¢in
katilime1 6gretmenlerin cevaplari incelenmis ve katilimcr 6gretmenlerin genellikle bu
uygulamanin gerekli olup olmadigina dair goriis belirtmeleri nedeniyle temalar

asagidaki sekilde belirlenmistir:

e | Numarali Tema(T1l): “Gerekli” degerlerin programa konulmasinin ve
ogretilmesinin gerekli oldugu yoniindeki cevap tiirlerini igermektedir. Bu tema
ek bir analize tabi tutularak, “Gerekli” cevabinin gerekgeleri seklinde alt
temalara boliinerek analiz edilmistir. Bu alt temalar;

T1.1. “Degerlerin kisilik gelisiminin temelinin atildigi bu yas grubunda
kazandirilmasi gerekmektedir.” yoniindeki cevap tiirlerini igermektedir.

T1.2. “Degerlerin ortak bir toplumsal anlayis olusturmak i¢in kazandirilmasi
gerekmektedir.” yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

T1.3. “Degerlerin 6grencilerin gilinliikk yasamlarinda uygulayip davranis haline
getirebilmeleri i¢in ve onlari hayata hazirlamak i¢in kazandirilmasi gerekmektedir.”
yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

T1.4. “ Ogrencilerde degerlerle ilgili bir takim eksikliklerin oldugu ve degerlerin
kazandirilmasina ihtiya¢ duyuldugu i¢in degerlerin kazandirilmas: gerekmektedir.”
yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

T1.5. “Degerlerin degisen ve gelisen c¢agimiza uyum saglamak igin
kazandirilmasi gerekmektedir.” yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

T1.6. “Degerler O6gretmene yol gostermek icin programa konulmustur.”
yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

T1.7. “Degerlerin programa konulmasi ve 6gretilmesi gereklidir, ancak degerler

zenginlestirilmelidir” yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

e 2 Numarali Tema(T2): “Gereksiz” degerlerin programa konulmasinin gereksiz

oldugu yoniindeki cevap tiirlerini igermektedir.

e 3 Numarali Tema(T3): “Diger” yantlarin degerlerin program konulmasi ve

ogretilmesi ile ilgili olmadig cevap tiirii.
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Buna gore 22 6gretmenin ikinci soru i¢in verdigi cevaplarin frekanslar1 ve 3 ana
temadan her biri i¢in 6rnek cevaplart (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin ifade

ettikleri sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.1.2.”de verilmistir.

Tablo 4.1.2.: 2. Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalar1 Frekans Ornek cevap
T1.1 4 O1: Degerlerin programa konulmasi gerekeli ve
olumlu. Ama  degerlerin  sadece okulda

kazandirilabilecegini disiinmiiyorum. Ciinkii sadece
okulda kazandiklariyla kisilik gelismiyor. Degerler
kisilik gelisimiyle ilgili.”

T1 03: “Degerler, lisede degil ilkdgretim cagindaki

cocuklara verilmelidir. Bu yas grubuna sadece teorik
degil uygulamali olarak degerlerin verilmesi bir
gerekliliktir. ..
...Fen dersindeki bir konuyu &gretmektense degerleri
Ogretmeyi  tercih derim. Ciinkii  Ggrencilerin
kisiliklerinin temeli bu zamanda atiliyor. Kisiligin
olusumu degerin Ogretimiyle baglar. Bu dénemde
olusan deger bilinci ve degerler gelecekteki
davraniglarina yon verir.”

T1.2 4 O1: “Uzerinde fikir birligi saglanms, formal olarak
Ogretilmesi geren bazi degerler vardir. Sorumluluk,
diiriistliik gibi...Fakat uygulamada, yasamda bu
degerler yasanmiyor. Tam  tersi anlayislar
sergileniyor. Ogrenciler sorumluktan kacryor. Bunu
Onleyip toplumda ortak bir anlayis olusmasi igin
degerleri 6gretmek gerekir.”

02: “Sosyal bilgiler dersi hayatin iginden bir ders. Bu
alanda yasamla ilgili bir takim o&zelliklerin siireg
igerisinde kazandirilmast 6nemli. Ciinkii toplumu
olugturan bireylerdir. Cocuklara da birey olarak
bakildiginda vatanseverlik, sevgi, saygi, birlik,
beraberlik  gibi  temel saglam  ozellikler
yerlestirilebilir. Boylece toplumda ortak degerler
gelistirilebiliriz. Ciinkii her birey toplumdur.”

T1.3 6 O7: “Degerlerin muhakkak ogretilmesi gerekiyor.
Ogretim degil egitim dncelikli amacimiz. Degerler de
egitimin amacma  girdigi ig¢in  dgretmeliyiz.
Ogrencilere degerleri zamaninda kazandirip onlari
gelecege hayata hazirlamak icin 6gretmeliyiz.

018: “Degerlerin programa konulmas: uygun.
Cocuklar1 gelecege hazirliyor. Gelecekte nasil bir
hayat bekliyor, gecmisten giiniimiize neler yaganmis
anlamalart i¢in degerlerin 6gretilmesi gerekli. Daha
¢ok sorumluluk, dayanigma gibi davranis haline
getiriyorlar, giinliik hayat uyguluyorlar. Sorumluluk
duygusunun kendi yasantilarinda yaparak yasayarak
uygulamalari i¢in degerlerin 6gretilmesi gerekli.”




T1.4

03: “Degerler, cocuklarda degerlerin eksikligi
gidermek ve degerlerin Ogretilmesine ihtiyag
duyuldugu i¢in programa konulmustur.”

0.20: “Degerlerin programa konulmasi dogru bir
uygulama. Degerlerin eksikligi duyuldugu icin
programa konulmustur.”

T1.5

0.6: “Yeni kitaplardaki degerlerin cok faydali
olduguna inanryorum. Cagimizda ¢ok hizli agamalar
kaydedildigi icin, degisikliklere ayak uydurmak icin
degerler ogretilmeli. Ancak biz bu degisime ayak
uydurmakta zorlaniyoruz. Ciki konular1
yetistiremiyoruz.”

0.10. “Okullarda artik ¢ok sey degisti. Ogrencilerin
dayanisma, saygi, isbirligi gibi soyut kavramlara
yaklagimi degisti. Eskisi kadar 6nem vermiyorlar.
Bunlarin kaybolmamasi i¢in degerleri 6gretmeliyiz.”

T1.6

0.5: “Hangi degerin hangi konuda verilecegini
belirlemek, 6gretmene yol gdstermek i¢in programa
konulmustur. lyi bir vatandas yetistirmek amagtir.”

T1.7

0.13: “Mevcut konular yeterli fakat
detaylandirilabilir. Uygulamaya doniik yeni degerler
eklenebilir. Deger kaynaklari, degerlerle ilgili eserler,
tanitict materyaller veya diyaloglar, filmler programa
alinip genisletilmeli.

0.21: “Eski programda iilkeye has degerlerden
ziyade genel degerlerden bahsedilirken; simdi
Ogrencinin yakin cevresini, kendi vatanini bilmesi
gerektigi yoniinde degerlerden bahsediliyor. Fakat
bunlar daha da zenginlestirilebilir.”

T2

0.4: “Dogrudan verilecek degerler seklinde ifade
edilmeseydi de Ogretmen degeri konu olarak
isliyordu. Ogretmen bunu fark etmese bile degerlere
konu igerisinde agirlik veriyor. Bazi degerler
konularda olmasa da yasantidan esinlenerek
verilebilir.”

0.19:  “Programi  begenmiyorum ki degerleri
Ogreteyim. Programda degerleri vermeye c¢alismislar
ancak degerler ¢ok soyut kalmis. Biz degerleri
programdan bagimsiz veriyoruz. Degerleri programa
koymuslar fakat verilen 6rnekler yetersiz. Bu nedenle
Ogrenciler sinavlarda basarisiz oluyorlar.”

T3

0.8: “ Bayragimiza saygi, Istiklal Marsi’na saygi,
Paralarimiz, Bagkentimiz bunlar1 deger olarak
isliyorum.”

0.12: “Sosyal bilgiler dersinde degerler sunlardir
demiyorum, dgrencilerin bulmasini istiyorum.”
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Tablo 4.1.2. incelendiginde 22 katilimci 6gretmenden %81.8’1 degerlerin

programa dogrudan ve agik bir sekilde konulmasinin olumlu bir uygulama oldugu

yoniinde goriis belirtmislerdir. Uygulamanin gerekli oldugunu diisiinen katilime1
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ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%27.2), T1.3 temasi yoniinde cevaplar vermistir. Bu
cevaplar incelendiginde katilimci Ogretmenler, degerlerin igsellestirmeleri yoluyla
giinliik yagamlarina uygulayabilmeleri, degerlere uygun davranmalar1 ve bu yolla onlar1

hayata hazirlamak ic¢in degerlerin 6gretilmesi gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

T1.1. temas1 yoniindeki katilimci Ogretmen cevaplart incelendiginde ise,
Ogretmenlerin degerlerin 6grencilerin kisilik gelisiminde temel rol {istlendigi goriistinde
olduklar1 bulgusuna varilmistir. Genel anlamda egitimin ve sosyal bilgiler dersinin
amaglar1 arasinda 6grencilere toplumsal kisilik kazandirmak ve iyi yurttaslar yetistirmek
yer almaktadir. Bu anlamda 6grencilerin toplumsal kisiliklerinin gelisimi igin temel
degerlerle donanmis ve giinliikk yasamlarinda bu degerlere uygun davraniglar

sergilemeleri gerekmektedir.

Sosyal Bilgilerin 6gretimindeki en 6nemli amag, toplumsal kisilik kazandirmak
ve bu yolla iyi bir yurttas yetistirmektir. Iyi bir yurttas, cevresi ve c¢evresindeki
olaylarin; kendine ve devlete karsi gorev ve sorumluluklarinin; topluma nasil uyum

saglayacaginin bilincinde ve farkindadir (Koca ve dig, 2008, s.247).

Biitlinciil bir kisilik gelistirmek ve Ogrenenleri kendileri ve toplum igin
yapabileceklerinin en iyisini yapmaya katkida bulunmak i¢in degere yonelik egitim,

egitim programlarinin temel amaci olmaya ihtiya¢ duymaktadir (Fernandes, 1999, s.3).

Ozgiirliik, sorumluluk gibi degerler var olan seyleri ve siirecleri evrenin bir
parcast yapan; bizim de kendimizi bu yapinin parcasi olarak algilaylp onlarla
0zdeslesmemizi saglayan anlam kaliplaridir. Biz bu anlam kaliplar1 olan degerler
araciligiyla, hayata, insana ve evrene anlamlar yiikleyerek biling, kimlik ve kisilik
kazanir; baskalariyla olan iliskilerimizde yine degerler aracilifiyla kendi varlik ve
gercekligimizin boyutlarini kesfederiz. Bu siirecte kendimizi 6grenirken, degerleri de
Ogreniriz ve degerler varolusumuzun bir boyutu haline gelir (Caglar, 2005, s. 305).
T.1.1. temas1 yoniindeki katilimer 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular da bu

genel amaglar desteklemektedir.

T.1.2 temas1 yoniindeki katilimecr Ogretmen goriisleri degerlerin toplumsal

anlamda 6gretilmesinin bir gereklilik oldugu yoniindedir. Bu temada ki gortisler, deger
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kavraminin toplumca kabul edilmis, tizerinde fikir birligi saglanmis toplumsal bir iiriin
oldugu yoniinde olup; saglikli toplumlar olusturabilmek igin, gercek hayatin 6nemli bir
parcast olan degerlerin bireylere Ogretilmesi yoluyla iyi ve saglikli bir toplum
olusturulabilecegi yoniindedir. Ayrica bu temada ki katilimci dgretmenler toplumun
tiyeleri olarak Ogrencilere degerleri 6greterek toplumda ortak degerler ve ortak bir
toplumsal anlayis gelistirilebilinecegini belirtmislerdir. Bu temada ki katilimc1 6gretmen
gorlsleri yoluyla, degerlerin bireysel temellerinin yani sira toplumsal bir takim
temellere dayandigi ve degerlerin acik bir seklide programa konulup 6gretilmesi yoluyla
ortak degerleri benimsemis saglikli bir toplum olusturulabilinecegi bulgusuna

ulasilmistir.

T.1.5 temasindaki 6gretmen goriisleri ise hizli bir degisim siireci igerisinde olan
diinyadaki gelismelere ayak uydurmak i¢in ve bu degisim siireci i¢erinde degerlerin
yozlagtigin1 belirterek bunun Oniine gegilmesi i¢in degerlerin programa konulmasini
gerekli bulduklarin1 belirtmiglerdir. Bu bulgu deger O6gretiminin gereklikliligi
konusunda da bir fikir vermektedir. Kiiresellesme sonucunda diinyamizdaki toplumsal
ve kiiltlirel siirlar yavas yavas kalkmaktadir. Bunun bir sonucu olarak da bir toplumda
meydana gelen degisim diger toplumlarda da ¢ok hizli bir sekilde yayilmaktadir. Bunun
bilgi veya gelisim anlaminda iyi taraflari oldugu gibi, degerlerin yozlasmasi sonucu
ortaya c¢ikan bir takim olumsuzluklarin da toplumlar arasi hareketi kolaylasmistir.
Siddet, madde bagimlili§i, bosanma gibi olumsuzluklar tiim diinyada giderek

yayllmaktadir. Bunlarin 6niine ise ancak temel degerlerin 6gretimi yoluyla gecilebilir.

Eger toplumlar sosyal degerler sistemine sahip degilse bilimin sonuglar1 boyle
toplumlarda olumsuz sonuglar yaratabilir, insanliga zarar verebilir ve hatta deger sistemi
yozlagan veya yikilan toplumlar yok olmaya mahkimlardir. Toplumun deger
sistemlerini korumak ve siirekliligini saglamak egitimin sorumlugundadir (Giirsel,
2004, s.2). Bu anlamda, T1.5 temasindan degerlerin programa konulmasinin ve
Ogretilmesinin  aynt zamanda degerlerin bu yolla korunup, siirekliliklerinin

saglanabilecegi yolunda da bir bulguya ulasilmistir.

Tablo 4.1.2. incelendiginde T.2 temasi yoniinde 22 katilimer Sgretmenin
%9’unun cevap verdigi goriilmektedir. Katilimc1 Ogretmenler goriislerinden biri

degerlerin agikca programa konulmasina gerek olmadigi; ¢iinkii boyle bir uygulama
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yapilmadan once de, degerlerin ilgili konular yoluyla ya da 6grencilerin hayatlarinda
cesitli Ornekler verilmesi yoluyla o6gretildigi yoOniindedir. Bu goriise gore, T.2
temasindan degerlerin 6gretiminde bir plan, program ve sisteme gerek duyulmadigi
yoniinde bir bulguya ulasilmistir. Ancak programda yeni bir boyut olarak degerlerin
“Dogrudan Verilecek Deger” basligi ile ¢ok agik bir sekilde konulmasi ile ciddi ve ¢cok
yonlii bir siire¢ gerektiren degerlerin 6gretimi daha formal ve planli bir platforma
tasinmustir. Ayrica bu sekilde degerlerin 6gretilip 6gretilmemesi, 6gretmenlerin kendi
tercihlerine birakilmamis ve hangi degerlerin hangi konularda Ogretileceginin alti
cizilerek bir anlamda da Ogretmene rehberlik yapilmis ve Ogretmenin isi
kolaylastirilmigtir.

Bu temada dikkat ¢eken bir diger goriise ise, katilimci 6gretmenin programi
begenmedigi i¢in degerleri 6gretmedigi yoniindedir.

0.19: “Programi begenmiyorum ki degerleri ogreteyim. Programda
degerleri vermeye caligmislar ancak degerler cok soyut kalmis. Biz degerleri

programdan bagimsiz veriyoruz. Degerleri programa koymuslar fakat verilen
ornekler yetersiz. Bu nedenle égrenciler sinavlarda basarisiz oluyorlar.”

Programdaki degerlerin ¢ok soyut oldugunu ve degerlerle ilgili verilen
orneklerin yetersiz oldugunu diisiinen katilimc1 dgretmen (O19) bu durumu smavlardaki
basarisizligin nedeni olarak gdrmektedir. Ilgili katilimeir dgretmen, “Deger kavrami
sizce ne anlam geliyor” sorusuna da kavramin tanimina uymayan cevap vermistir. Bu
goriisten elde edilen bulgu ise katilimci 6gretmenin degerlerin zaten soyut ilkeler
oldugundan haberdar olmadigi yoniindedir. Ayrica katilimc1 Ogretmen degerlerin
ogretiminde programi referans noktasi olarak almadigini, programdan bagimsiz bir
sekilde degerleri ogrettigini belirtmektedir. Katilimc1 6gretmenin kisisel tercihlerine
gore degerleri ogrettigi yoniindeki gorlisii sonucunda, bu durumun, degerlerin agik bir
sekilde programa konulmasi yoluyla siirecin planli ve sistematik hale getirilmeye

calisilmas1 amaciyla catistigi bulgusuna ulasilmstir.

Tablo 4.1.2.incelendiginde T.3 temast yoninde 22 katilimcr Ogretmenin
%9’unun cevap verdigi goriilmektedir. Katilimc1 6gretmenlerden biri paralarimiz ve
baskentimiz gibi konular1 deger olarak Ogrettigini belirtmekte, buradan da ilgili
katilimc1 6gretmenin degerlerden haberdar olmadigina ve degerleri basli basina bir konu

olarak algiladigina dair bulguya ulasilmaktadir.
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Aragtirmanin birinci alt amact olan 6gretmenlerin degerlerin dgretimi siirecinin
icerik boyutu ile ilgili goriisleri degerin kavram olarak tanimi ve neden programa
konulduguyla ilgili sorulara verilen cevaplar yoluyla belirlenmistir. Buna gore katilimci
Ogretmenler cogu deger kavraminin toplumsal temellerine vurgu yaparak degerin
toplumca benimsenen ve kabul gdérmiis Olciitler olarak tanimlamislardir. Ayrica
degerlerin sosyal bir yonii oldugunu ve degerlerin her yonden iyi insanlar yetistirmede
ve gelecek nesle aktarimi yoluyla toplumsal siirekliligi saglamada 6nemli oldugunu
diisiinmektedirler. Katilimcilar genellikle degerleri vatan, millet olgular ile iliskili bir
sekilde agiklamiglardir. Degerleri hayata ve davraniglara yon veren ve degerlendirmede
kullanilan unsurlar olarak tanimlamiglardir. Katilime1 Ogretmenlerden bazilar1 da
degerleri bireysel Ozellikler barindirdigini belirtmistir. Katilimc1 6gretmenlerin ¢ogu
deger kavramini literatiirdeki tanimlara benzer bir sekilde tamimlarken bazilar1 da
kavrami yanlig tanimlamiglardir. Programdaki degerleri 6gretmekle birinci derecede
sorumlu olan 6gretmenlerin deger kavramina farkli anlamlar yiliklemesi ve yanlig
tanimlamas1 dikkat c¢ekici bir sonugtur. Deger kavraminin ne ifade ettigini bilmeden

degerlerin 6gretilmesi tartisilmasi gereken bir durumdur.

Ayrica katilimer 6gretmenlerin biliylik ¢cogunlugu degerlerin programa agik bir
sekilde konulmasmi olumlu bulmaktadir. Katilimc1 6gretmenler degerlerin kisilik
gelisimiyle ilgili oldugu icin erken yaslarda verilmesi gerektigini, degerlerin davranis
halline getirilmesi gerektigini, 6grencilere hayata hazirlamak ve degisen caga uyum
saglayabilmek i¢in degerlerin dgretilmesi gerektigini belirtmislerdir. Degerlerle ilgili bir
takim eksikliklerin oldugunu, bu nedenle degerlerin 6gretimine ihtiyag duyuldugunu
diistinmektedirler. Bu bulgularin deger 6gretiminin gerekliligi hakkinda énemli veriler
sagladig1 disiiniilmektedir. Ciinkii ¢agimizda yasanan degisimler sonucu degerler
yozlagsmakta, siddet, madde bagimligi gibi bir takim olumsuzluklar1 da beraberinde
getirmektedir. Bu olumsuzluklarin 6niine de ancak etkili bir deger 6gretimi yoluyla

gecilebilir.
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4.2. ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

ikinci Alt Amac: lkogretim okullarinda gorev yapan 4. ve 5. sinif dgretmenlerinin,

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin 6grenme-6gretme siireci

boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?

Ikinci alt amagla iliskili olarak veri toplama araci olarak kullanilan goriisme formunda
yer alan sorular sunlardir:

Soru 3. Programdaki degerlerin 6gretilmesinde ogretmenin roliinii nasil agiklarsiniz?
Soru 3.a. Deger ogretiminde sizin disimizda etkili olan/ basat rol iistlenen
kisiler/kurumlar kimlerdir?

Soru 4. Programdaki degerlerde kazandirilmasini oncelikli buldugunuz degerler var
mi?

Soru 5. Degerlerin ogrenme alanlari ile iligkilendirilmesi, bu yolla kazandwrilmast hakkinda ne
diigiiniiyorsunuz?

Soru 7. Programda belirtilen degerlerin o6gretiminde; kullandiginiz ders kitaplarimi
veya dgrenci ¢alisma kitaplarimin, dgrencilerin yagslari, sosyo-ekonomik veya sosyo-
kiiltiirel diizeyleri agisindan uygunlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Soru 8. Programdaki degerlerin égretimi siirecini daha etkili kilmak igin sizce ekstra ¢aba
gostermeniz gerekiyor mu? Ornek verir misiniz?

Soru 9: Program tamitimi ile ilgili bir hizmet i¢i egitim ve programdaki degerler ve
ogretimi ile ilgili bir bilgilendirme aldiniz mi?

Soru 10: Programdaki degerlerin 6gretimini giiclestiren nedenler/durumlar size gore nelerdir?
Soru 11: Programda belirtilen degerler icerisinde ogrencinin kazanmakta zorlandigi degerler

var mi?

Ikinci alt amacla iliskili olan yukaridaki sorularmn her biri ayr1 ayri analiz
edilerek, her bir soru igin ayr1 bulgulara ulasilmis ve yorumlanmistir. ilgili sorularin
analizinden elde edilen bulgular ve yorumlardan sonra, bu boliimiin sonunda bulgu ve
yorumlar tekrar organize edilmis ve bunlardan yola ¢ikilarak alt amagla ilgili bulgular

sunulmusg ve yorumlar yapilmistir.
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4.2.1. Soru 3’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 3. Programdaki degerlerin ogretilmesinde ogretmenin roliinii nasil
actklarsiniz?

Bu soru ile katilimci Ogretmenlerin kendilerini deger Ogretimi siirecinin
neresinde ve ne sekilde konumlandirdiklarini belirlemeyi amaglamaktadir. Programin
as1l uygulayicilart 6gretmenlerin, siirecin en 6nemli paydaslarindan biri olarak deger
Ogretimi siirecindeki rollerini nasil algiladiklar1 ve dolayisiyla bu siireci nasil

yonlendirdikleri saptanmaya calisilmistir.

Degerlerin 6gretilmesinde 0gretmeninin roliinii analiz edebilmek i¢in katilime1 22
katilimc1 6gretmenin ilgili soruya verdigi cevaplarin tiimii incelenmis ve katilimci
Ogretmen gorisleri temel alinarak ti¢ tema belirlenmistir. Bu temalar asagidaki
sekildedir:

e 1 Numarali Tema(T1): “Deger 6gretimi siirecinde 6gretmen rol modeldir.”
yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

e 2 Numarali Tema(T2): “Deger 6gretimi siirecinde aile veya ¢evre, 6gretmenden
daha oncelikli bir oneme sahiptir ve bu siiregte 6gretmen aile veya cevreyi
tamamlayici bir roldedir.” yoniindeki cevap tiirlerini igermektedir.

e 3 Numarali Tema(T1): “Deger dgretimi siirecinde 6gretmen ve aile sorumluklart

esit olarak paylasir ve hem 6gretmen hem de aile 6rnek olmalidir.”
Buna gore 22 dgretmenin tliglincii soru i¢in verdigi cevaplarin frekanslar: ve 3
ana temadan her biri i¢in 6rnek cevaplart (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin ifade

ettikleri sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.2.1.’de verilmistir.

Tablo 4.2.1: 3. Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalari Frekans Ornek cevap

T1 9 0.2: “Ogretmen konusarak degil, uygulamada
davraniglartyla ve yaptiklarimi uygulayarak ornek
olmalidir. Ogretmen model olmali.”

0.3: “Ogretmenin rolii, rol model olmaldir.
Ogrenciler O0gretmenin sa¢ taramasini bile Ornek
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alirlar. Mesela vatanseverlik degerini kazandirmak
icin teroristlere yataklik yapmayacagimi anlatirdim.
Kapima gelseler de bir yudum su vermeli miyim
yoksa 6lmeli miyim? Ben oOliiriim. Ya siz? Bir siire
sonra onlar da benim gibi diisiinmeye baslarlar. Ya
da sorumluk degeri icin kendim de derse zamaninda
girerim, diizenli olarak odevleri kontrol ederim.
Ancak ben sorumlu olursam onlar da sorumlu olur.”

O 13: “Oncelikle 6gretmen yasamali, Ogrenciye
gostermeli, 6grenci de yasam big¢imi olarak almali.
Ornek olmaliy1z.”

O 22: “Deger dgretiminde genelde telkin kullamlir.
Bunun yani sira gocugun degeri fark etmesi ve
dogruluguna inanmast gerekir. Cocugun kendi
degerlerini fark etmesinde Ogretmenin rolii ¢ok
onemlidir. Ogretmen gerektiginde degeri kendisi
yasayarak, cocuga drnek teskil etmelidir.”

T2 8 0.5: “Aile ve egitim biitiindiir. Egitim ailede baslar.
Biz onlarin verdigi degerlere destek oluruz.”

010: “Bizim roliimiiz 6rnek olmaktir. Ama aile daha
onceliklidir. %80 aile, %20 6gretmen etkilidir.”

T3 2 0.7: “ Cocuklar i¢in anne, baba ve 6gretmen rolii ok
onemli. Ornek aldiklar1 kaynaklar bunlar. Cocuk
strekli Ogretmenin davraniglarmma bakar. Artik
kulaklar doymus, duyduklarina degil gordiiklerine
inantyorlar. Ornek roller sergilenmeli.”

0.9: “Egitim %25’lik dilimlerden olusur. %25
Ogrenci kapasitesi, %25 aile, %25 dgretmen. Aileye
ve Ogretmene esit sorumluk diisiiyor. Hepimiz
ogrencilere drnek olmaliyiz.”

Ilgili soruya 22 katilime1 6gretmenden 19°u cevap vermis, 3 katilimer soruya
cevap vermemistir. Tablo 4.3 incelendiginde T1 ve T2 temasindaki esitlik dikkat
cekmektedir. Buna gore katilimer 6gretmenlerin %36,3’1 programda verilen degerlerin
ogretiminde kendi rollerini 6rnek davraniglar sergileyerek rol model olmak olarak
tanimlarken, T.2. temasinda ise yine katilime1 6gretmenlerin %36,3°li deger 6gretiminde
ailenin ogretmenlerden daha oncelikli bir rolii oldugunu belirtmislerdir. T.1 temasi
incelendiginde Ogretmenler degerlerin  Ogretimindeki rollerini, degerleri Once
kendilerinin yasayarak ve degerlere uygun davranislar sergileyerek &grencilere 6rnek
olmak olarak agiklamislardir. Bu temada ki katilimer 6gretmenler, eger degerleri kendi
hayatlarina uygularlarsa, 6grencilerin ancak bu sekilde model alarak degerleri kendi
davraniglarina yansitip Ogrenecekleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu temada n,
ogretmenlerin deger Ogretiminde kendilerini daha oncelikli buldugu ve deger

ogretiminde rol model olduklari yoniinde bir bulguya ulagilmistir.
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T2 temast incelendiginde ise katilimci 6gretmenlerin %36,3’1 egitimi ailede
basladig1 i¢in degerlerin 0gretiminde ailelerin kendilerinden daha 6ncelikli bir roli

oldugunu belirtmistir.

0.5: “dile ve egitim biitiindiir. Egitim ailede baslar. Biz onlarin verdigi
degerlere destek oluruz.”

Katilimer Ogretmenler degerlerin  6gretiminde ailelerin etkisi daha biiyiik
oldugundan kendi rollerini ailelerin verdigi degerleri desteklemek olarak

tanimlamislardir.

Cocuklarin ilk bes yaslarinda ailelerinin yaninda oldugu, bu yilarin ve bu
yillarda ailede verilen egitimin kisilik gelisiminde ©nemli bir zaman oldugunu
diisiiniilmektedir. Ciinkii ailede verilen deger egitimi, ¢ocugun ileriki yaslarinda iyi bir
vatandas olma bilinicine katki saglayacaktir. Bu anlamda deger egitiminin ailede
basladig1 sdylenebilir (Eksi ve Dilmag, 2007, s.22). T2 temasindan elde edilen bulgu bu
goriisii destekler niteliktedir. Bu baglamda bu temada ki katilimer 6gretmenler, deger
Ogretimi  siirecinde  kendilerini  aileden sonra etkili olan kisi olarak
konumlandirmiglardir. Ayrica bu temada n, katilimer 6gretmenlerin deger 6gretimi
stirecini kendi rollerini tanimlarken aslinda aileler ve katilimci 6gretmenlerin arasinda
gizil bir rol paylasimi olduguna dair bir bulguya ulasildig: sdylenebilir. Ciinkii katilimct
Ogretmenler, deger Ogretimi siirecinde kendi rollerini tanimlarken ayn1 zamanda da
kendilerini siirecin neresinde konumlandirdiklarin1 da ifade etmislerdir. Yani katilimci
Ogretmenler ve aileden olusan iki paydas arasinda, degerlerin O6gretimi siirecinde

kendilerine diisen rolleri dncelik sirasina koymuslardir.

T.3 temasindaki 2 katilimec1 6gretmen de T.2 temasi ile benzer bir sekilde, kendi
rollerini tanimlarken, kendileri ve aileler agisindan degerlerin 6gretimi siirecinde bir
oncelik siralamas1 yapmis ve aile ve kendilerinin esit sorumluklari olan paydaslar olarak
aciklamiglardir.

0.9: “Egitim %25 lik dilimlerden olusur. %25 égrenci kapasitesi, %25

aile, %25 ogretmen. Aileye ve dgretmene esit sorumluk diigiiyor. Hepimiz
ogrencilere ornek olmaliyiz.”
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Bu siirecte hem ailenin hem de kendilerinin davranislariyla model olmalari
gerektigini diisiinen katilimer Ogretmenler ¢ocuklarin onlarda gordiikleri 6rnek
davraniglar yoluyla degerleri 6greneceklerini diisiinmektedirler. Bu temadan elde edilen
bulgu ise, degerlerin 6gretimi siirecinde esit sorumluluga sahip iki paydas olan aile ve

Ogretmenin roliiniin model olmak oldugu yoniindedir.

4.2.1.1. Soru 3.2’ ya Ait Bulgu ve Yorumlar

SOru 3.a. Deger dgretiminde sizin disimizda etkili olan/ basat rol iistlenen kisiler/kurumlar
kimlerdir?

Bu soru, katilimci Ogretmenlerden deger Ogretim siirecinde kendi rolleri
hakkinda goriis aldiktan sonra, bu siirecte kendilerinden bagka kimlerin veya hangi
kurumlarin etkili oldugu hakkinda goriislerini belirlemeye yoneliktir. Deger 6gretiminde
bir¢ok kisinin farkli rollerinin olmasi siireci ¢cok yonlii ve etkilesime agik bir duruma
getirmektedir. Ciinkii deger Ogretimi tek kisi veya kurumun sorumluluguna
birakilmayacak kadar ciddi ve kompleks bir siirectir. Bu anlamda, katilimer
ogretmenlerin kendilerinden bagka kimleri degerlerin 6gretiminde sorumlu veya paydas
olarak gordiiklerini belirlemeye calismak, siirecin daha etkili ve verimli hale getirilmesi

acisindan da ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

Degerlerin 6gretiminde 6gretmen disinda baslica etkili olan kurum veya kisileri
belirleyebilmek amaciyla katilime1 22 6gretmenin ilgili soruya verdigi cevaplarin tlimii
incelenmis ve 9 tema belirlenmistir. Bu temalar asagidaki sekildedir:

1 Numarali Tema(T1): Aile

2 Numarali Tema(T2): Cevre

3 Numarali Tema(T3): Diger 6gretmenler
4 Numarali Tema(T4): Arkadas Cevresi

5 Numarali Tema(T5): Idareciler

6 Numarali Tema(T6): Ogretmenler odas1
7 Numarali Tema(T7): Hizmetli

8 Numarali Tema(T8): Medya
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Buna gore 22 ogretmenin 3.a sorusu icin verdigi cevaplarin frekanslari ve 8

temadan her biri i¢in 6rnek cevaplar1 (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin ifade

ettikleri sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.2.1.1.’de verilmistir.

Tablo 4.2.1.1: 3.A Sorusuna Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalar1

Frekans

Ornek cevap

T1

15

0.3. “Aile ogretmenden daha etkili. Anne-baba
davraniglar1 daha ¢ok etkiler. Ciinkii aile ortam1 daha
gercekei.”

0.14: “Cocuk baska aktivitelere katilarak miizik,
folklor gibi oradan da degerler G6grenebilir. Daha
dogrusu onlar pekistire¢ olabilir benim verdigim
degerlerin daha kalict olmasi igin...

...Oyle durumlarla karsilasiyoruz ki cocukta bilgi
yok, hicbir sey bilmiyor. Diyelim ki A bu degerlere
sahip. Okula zarar vermiyor. Bunun nedeni aile.
Cocuk degeri aileden almis. Aile 6giit veriyor. Cocuk
aileden iyilik, giizellik gibi degerleri 6greniyor.”

0.17. “Once anne-baba degerlerin degeri oldugunun
farkina varmali, degerin ne oldugunu bilmeli. ..”

0.22: “En énemli etken ailedir. Ancak giiniimiizde
anlatima dayali deger &gretiminin ¢ok etkili oldugu
sOylenemez. Ciinkii televizyonlar, akran gruplari,
basin ve hatta {nliller c¢ocuklart ¢ok kolayca
etkileyebilmektedir. Bu yilizden ailenin deger
egitiminde en  Onemli  kurum  oldugunu
distiniiyorum.”

T2

0.4: “Toplum ¢ok o6nemli. Ornegin sorumluluk
degerini sadece okulda degil ailede Ggrenip okula
getirmesi Onemli. Bazi sorumluluklar1 yerine
getirmediginde toplum reaksiyon vermeli...”

T3

0.2: “Bireyin kendisi ve 6gretmeni disinda gevresi,
diger o6gretmenleri, komsulari, basin-yayin, tiyatro
veya dramalar olabilir.”

0.21: “Aile okuldaki diger o6gretmenler, internet,
konuyla ilgili kisiler (polisler gibi...) yardimci
olabilir.”

T4

0.4. “...okul idaresi, 6gretmenler ve arkadas gevresi
bir biitiin olarak diisiiniilmeli. Sorumluluk sadece
O0gretmenine kars1 degil, biitlin arkadaslarina kars1 da
olmali. Biiyiidiigiinde de ailesine ve topluma karsi
sorumluklar1 olmal1.”

T5

0.13: “Degerlerin etkili olmasi icin &grenci,
Ogretmen, aile, okul idaresi 6nemlidir. Okul idaresi
ve Milli egitim dayanigsma ve yardimlasma iginde
olmali, ¢gocuk da bunlar gérmelidir.”

T6

0.3: “...deger egitimi sadece dgretmene bagh degil.
Degerler siif disinda da verilmeli. Hatta 6gretmenler
odasinin niteligi bile deger egitimini etkiler...”
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T7 3 0.17: «.. Kantinci, hizmetlilerin davramslar1 da ¢ok
onemli. Ogrencilerle sokak tabiri kullanarak
konusmamalilar. Hepimizin yiikii ¢ok agir.”

T8 4 0.1: “Okulda sadece dgretmen degil, arkadas cevresi,
diger 6gretmenler, idareciler hepsi rol iistleniyor. Bu
cevrede cocuklar televizyonla ¢ok ig¢li disgli. Yasamu
televizyondan taniyorlar. Medya bu anlamda ¢ok
etkili. Sosyal ¢evreleri smirli oldugu icin medyadan
hep ayni tip seyler goriiyorlar. Toplumsal kopuklar
olusuyor, toplumla biitiinlesemiyorlar. Egitim
televizyonla, medyayla simirli bu sosyal ¢evrelerini
genisleterek bir takim degerleri kazandirmalidir.”

0.7. “Aslinda 6gretmene ¢ok az bir gorev diisiiyor.
Oncelikle medya etkili. Okulun, anne-babanin
oniinde geliyor. Medya nasil degerler sunuyorsa
cocuklar onu kapryorlar. Internet de, cevre de etkili.
Cocuk sevdigi kisiyi 6rnek alir. Film kahramanlar1
gibi. Ogrenme her yerdedir. Cocuk cevrede
arkadasinda, kantinde veya hizmetlide ne goriiyorsa
onu 6rnek alir.”

Ilgili soruya 22 katilimc1 6gretmenden 17 katilime1r 6gretmen cevap vermis, 5
Ogretmen gorlis belirtmemistir. Tablo 4.2.1.lincelendiginde katilimc1 6gretmen
gorlslerinin dikkate deger siklikta (f:15) T.1 temasinda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu
tema yoniinde goriis belirten 6gretmenler deger 6gretimi siirecinde kendileri disinda
etkili olan kisi ve kurumlarin basinda aileyi gormektedir. Ailenin degerlerin 6gretiminde
kendilerinden daha etkili oldugunu diisiinen katilime1 6gretmenler (O3, O17) ¢ocuklarin
anne ve babalarindan daha ¢ok etkilendigini ve Oncelikle ailelerin degerlerle ilgili
farkindalik kazanmalar1 veya biling sahibi olup degerlere 6nem vermeleri gerektigini
belirtmiglerdir.

0.3. “dile ogretmenden daha etkili. Anne-baba davramslart daha ¢ok etkiler.
Clinkii aile ortami daha gercekgi.”

O.17. “Once anne-baba degerlerin degeri oldugunun farkina varmali, degerin ne
oldugunu bilmeli. ..”

Sayg1, sorumluluk, isbirligi, dogruluk veya yardimseverlik gibi temel degerlerin
Ogretiminin ailede basladigt ¢ok aciktir. Cocuklar ilk olarak ailelerini, anne ve
babalarin1 6rnek alir ve taklit ederler. Aile bireyleri ¢cocuklar i¢in degerleri 6grenecekleri
modellerdir (Uyanik Bolat, 2007, s.35). Bunun paralelinde, degerlerin 6gretimine ailede
baslandig1 ve cocuklarin ailelerinin davranislarindan daha c¢ok etkilendikleri igin

ailelerin degerlerle ilgili bir i¢goériiye sahip olmasi1 gerektigine dair bir bulgu edilmistir.
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Bu temada dikkat ¢eken bir katilimc1 &gretmen (O.14) goriisiine gore ise
cocuklar okullarda aileden 6grendigi degerlere gore hareket etmektedir. Eger ¢ocuk
ailede bir takim temel degerleri 6grenmis ise, okuldaki davraniglarina da bu degerleri
yansitip olumlu o&zellikler sergileyecektir. Aksi bir durumda ise, cocuklar eger
ailelerinden degerleri 6grenemiyor ise, okulda da bu degeri sergileyemeyecek olumsuz
durumlarla karsilasilacaktir.

O.14: “...Oyle durumlarla karsilasiyoruz ki ¢ocukta bilgi yok, hicbir sey
bilmiyor. Diyelim ki A bu degerlere sahip. Okula zarar vermiyor. Bunun nedeni

aile. Cocuk degeri aileden almis. Aile 6giit veriyor. Cocuk aileden iyilik, giizellik
gibi degerleri 6greniyor.”

Ayrica Akbas’in (2004, s. 223 ) “Tirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal
Amaglarinin [kogretim Ikinci Kademedeki Gergeklesme Derecesinin
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda deger 6gretimi siirecinde ailenin belirleyici bir

ana unsur oldugu sonucu, bu temada ki bulguyla 6rtiismektedir.

Dilmag’a (2007, s.47) gore, deger egitimi siirecinde, cocuklarin mutlu ve saglikli
bireyler olarak yetisebilmesinde ailenin gok biiyiik bir 6nemi vardir. Ailelerin yapisi ne
olursa olsun, gerek otoriter tutumlar1 sonucunda disiplin yoluyla, gerekse model olma
yoluyla degerlerin ¢ocuklara aktarilip yasama gecirilmesinde ¢ok Onemli bir gorevi
vardir. Bu goriisten elde edilen bulgu da ¢ocuklarin bir seklide ailelerinden degerleri

ogrendigi ve onlar1 yasamlaria yansittig1 yoniinde olup, bu bilgiyi desteklemektedir.

Bu temada dikkat ¢eken bir diger katilimec1 8gretmen (0.22) goriisiine gore
cocuklarin televizyon, basin gibi ¢ok sayida uyaranla karsi karsiya kaldigi icin
etkilendikleri kaynak sayisinin artmistir. Ayrica degerleri anlatmak, onlar1 6gretmek
icin yeterli degildir. Cocuklar etrafindaki bu uyaranlardan ¢ok kolay etkilendikleri i¢in

ailenin deger 6gretiminde ailenin en etkili kurum oldugu bulgusuna ulagilmistir.

0.22: “En énemli etken ailedir. Ancak giiniimiizde anlatima dayali deger
ogretiminin ¢ok etkili oldugu séylenemez. Ciinkii televizyonlar, akran gruplari,
basin ve hatta iinliiler ¢ocuklart ¢ok kolayca etkileyebilmektedir. Bu yiizden

ailenin deger egitiminde en énemli kurum oldugunu diisiiniiyorum.”

Tablo 4.2.1.1 incelendiginde katilimci &gretmenlerin T.8 temas: dahilindeki

goriislerinin dikkate deger oldugu diisiiniilmektedir. lgili soruda katilimc1 6gretmenler
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(0.1, 0.7) deger dgretiminde etkili olan ve temalara dahil edilmis arkadas cevresi, aile,
idareciler gibi diger kurum kisileri belirtmekle birlikte, medyanin etkisinin altini
¢izmislerdir.
O.1: “Okulda sadece égretmen degil, arkadas cevresi, diger
ogretmenler, idareciler hepsi rol iistleniyor. Bu ¢evrede ¢ocuklar televizyonla ¢ok
icli disli. Yasami televizyondan taniyorlar. Medya bu anlamda ¢ok etkili. Sosyal
cevreleri smirli oldugu i¢in medyadan hep ayni tip seyler goriiyorlar. Toplumsal

kopuklar olusuyor, toplumla biitiinlesemiyorlar. Egitim televizyonla, medyayla
strl bu sosyal ¢evrelerini genisleterek bir takim degerleri kazandirmalidir.”

0.7. “Ashnda &gretmene ¢cok az bir gérev diisiiyor. Oncelikle medya
etkili. Okulun, anne-babanin oniinde geliyor. Medya nasil degerler sunuyorsa
cocuklar onu kapiyorlar. Internet de, cevre de etkili. Cocuk sevdigi kisiyi ornek
alir. Film kahramanlar: gibi. Ogrenme her yerdedir. Cocuk ¢evrede arkadasinda,
kantinde veya hizmetlide ne goriiyorsa onu ornek alwr.”

Katilimer Ogretmenlerin gortisleri incelendiginde televizyon deger Ogretimi
stirecinde etkili bir uyaran olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar kisitl sosyal
cevrelerde yasamakta, biiyiikk zamanlarmi televizyon izleyerek gecirmektedirler.
Televizyonda ve daha genis anlamda medyada gordiiklerini, Ornegin film
kahramanlarint 6rnek almakta ve buralardan bir takim degerleri 6grenmektedirler. Bu
goriislerden  katilimci  Ogretmenlerin -~ deger  Ogretimi  siirecinde  medyanin,
ogretmenlerden, aileden ve okuldan daha etkili bir kurum oldugu yéniinde bir bulguya

ulasilmistir.

Tokdemir (2007, s. 116) “Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve Deger Egitimi
Hakkindaki Goriigler1” adli aragtirmasinda da katilimer 6gretmenlerin gorsel ve yazili
medyanin degerlerin 6gretiminde olumsuz bir etkisi oldugu bulgusuyla ortiismektedir.
Ayrica Akbag’in (2004, s. 223 ) “Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarinin
lkogretim Ikinci Kademedeki Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” adli
arastirmasinda medyanin deger 6gretimi siirecinde okul ve dgretmenin etkisini azalttigi,
T8 temasindan elde edilen medyanin deger 6gretiminde ¢ok etkili oldugu bulguyu

desteklemektedir.

T2 temasindaki katilimci 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin

degerlerin 6gretiminden sadece okulu degil aileyi de sorumlu gordiikleri belirlenmistir.
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0.4: “Toplum ¢ok onemli. Ornegin sorumluluk degerini sadece okulda degil
ailede ogrenip okula getirmesi onemli. Bazi sorumluluklar: yerine getirmediginde

toplum reaksiyon vermeli...”

Diger temalarla benzer bir sekilde degerlerin sadece okulda degil ailede de
Ogrenilmesi gerektigi gorlisiiniin yani1 sira, asil dikkat ¢eken katilimci &gretmenin
topluma da deger Ogretimi siirecinde sosyal baski unsuru olarak bir reaktér gorevi
yiikledigi ve siirecte etkili gordiigiidiir. Bu temadan 6gretmen ve ailenin yani sira

toplumun da deger 6gretimi siirecinde etkili bir kurum oldugu bulgusuna varilmastir.

T5 temasindan, dgretmen ve ailenin yani sira deger dgretimi siirecinde okul
idaresinin de etkili oldugu, okul idaresinin degerleri yasayarak ogrencilere ornek

olabilecegi bulgusuna ulagilmistir.

T4 temasindan, deger &gretimi siirecinin ¢ok yonliiliigiine dair bir bulguya
ulagilmistir. Bu temadan elde edilen bulgu, deger 6gretimi siirecini 6gretmen, aile, okul
idaresi, arkadas cevresi gibi ¢ok boyutlu ve bir biitiin olarak diislinmek ve degeri
sadece aile veya okulda degil arkadas cevresinde de yasayip, yansitmak yoniinde bir

bulguya ulagilmistir.

T6 ve T7 temasinda benzer bir sekilde degerlerin sadece siif ortaminda degil,
smif disinda da o6grenilebilecegi bulgusuna ulasilmistir. T6 temasinda 6gretmenler
odasimin niteliginin, T7 temasinda okuldaki kantinci veya hizmetlinin davraniglarinin

deger 6gretiminde etkili olabilecegi yoniinde bulgular elde edilmistir.

4.2.2. Soru 4’e ait bulgu ve yorumlar

Soru 4. Programdaki degerlerde kazandirilmasini oncelikli buldugunuz degerler var mi?

Bu soru katilimc1 6gretmenlerin programda yer alan degerlerden hangilerinin
kazandirilmasini daha 6nemli gordiiklerini belirlemeye yoneliktir. Ayrica ilgili soruya
verilen cevaplar yoluyla, katilimc1 6gretmenlerin programda yer alan degerlerden

haberdar olup olmadig1 hakkinda veri saglanabilecektir.
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Katilimer 6gretmenlerin ilgili soruya verdigi cevaplarin tiimii incelenerek, bu

cevaplardan yola ¢ikilarak ve Sosyal Bilgiler Dersi 4. ve 5. Smif Ogretim Programi

referans alinarak 11 Tema olusturulmustur. Temalar asagidaki seklidedir.

1 Numarali Tema(T1):
2 Numarali Tema(T2):
3 Numarali Tema(T3):
4 Numarali Tema(T4):
5 Numarali Tema(T5):
6 Numarali Tema(T6):
7 Numarali Tema(T7):
8 Numarali Tema(T8):
9 Numarali Tema(K9):

Sorumluluk

Vatanseverlik

Bayraga ve Istiklal Mars1’na saygi

Dayanigsma
Diiriistliik
Dogruluk
Adil olma
Hosgoru
Sevgi

10 Numarali Tema(T10): Dogal ¢evreye duyarlilik
11 Numarali Tema(T11): Diger- Tarih bilinci

Buna gore 22 dgretmenin dordiincii soru i¢in verdigi cevaplarin frekanslar: ve 11

temadan her biri i¢in Ornek cevaplar1 (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin ifade

ettikleri sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.2.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2.2.: 4. Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalari

Frekans

Ornek cevap

T1

6

O.11: “Milli egitimin amaclar1 icerisinde topluma
faydali bireyler, sorumluluk sahibi vatandaslar
yetistirmek vardir. Diger vatandashk gorevlerini
kazandirmak i¢in sorumluklarini yerine getiren
bireyler yetistirmek gerekir. Bu yiizden sorumluk
degerini kazandirmak 6nemlidir.”

O 21: “ Amerika’da liseye kadar 6gretim verilmez.
Onemli olan iyi bir Amerikan vatandas1 yetistirmek
icin egitmektir. Biz ne yazik ki 6gretimi 6n palana
aliyoruz. Amacimiz hak ve sorumluklarin bilen iyi
bir Tirk vatandast yetistirmek igin, sorumluluk
sahibi olan bireyler egitmek. Sorumluluk degerini 6n
plana almak 6nemli”

T2

03: “Ogretici degerler; vatanseverlik, tarih bilinci,
bayrak sevgisi gibi degerleri mutlaka kazanmall.
Yasadig1 toplumun kiiltiiriindi, tarihini, gelenek-
goreneklerini 6grenmesi agisindan énemli. ...”

09: “Once vatammni tammali. Vatanim seviyorsa
diger degerleri de kazanir.”
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T3 5 010: “Saygi. Ciinkii ¢ocuk torenlerin anlanni fark
etmeli. Bunu bir disiplin olarak degil, deger olarak
algilamali...”

08: “Bayragimiza saygi ve Istikldl Marsi’na saygi

O6nemli.”
T4 2 010: “...sonra dayanisma ve isbirligi grup
caligsmalar1 agisindan.”
T5 3 015: “Yalan sdylememe, diiriistliik, kendine giiven.”
T6 2 013:” Dogruluk, edep, ahlak sosyal konularda daha

cok vyer verilmeli. Gelecegimiz ahlaki Olgiitler
nispetinde saglam kalacak. Gelecegi ¢ocuklar
olusturacagi i¢in bunlar1 anlayip, kavrayip hayata
gecirmeliler ki daha saglam yapida olalim.”

T7 2 0.4: “Toplumumuz igin sorumluluk. Sonra dogal
cevreye duyarlilik, dayanisma, adil olma. Ciinkii
bundan sonraki hayatlarim1 diizenleyecek seyler
bunlar. Degerler secilirken ¢ok diisiiniilmiis. Fakat
adil olma yerine demokratik olma degeri olabilir.”

T8 2 O1: Bizim toplumumuzu goéze aldigimizda éncelikli
hosgorii. Karsidakine saygi duymak, farkliklari kabul
etmek ¢ok eksik. Bunlara oncelik veriyorum.”

K9 1 O7: “Ogrenci kendi degerini bilmeli, kendi
potansiyelinin  farkinda olmali. Bundan sonra
iilkesine faydali olur. Once sevgi degerini
kazandirirsak diger degerleri kazandirmak daha
kolay olur.”

T10 1 0.4: “Toplumumuz igin sorumluluk. Sonra dogal
cevreye duyarlilik, dayanisma, adil olma. Ciinkii
bundan sonraki hayatlarim1 diizenleyecek seyler
bunlar. Degerler segilirken ¢ok diisiiniilmiis. Fakat
adil olma yerine demokratik olma degeri olabilir.”

T11 3 0.3: “...tarihini bilen, tarih bilinci kazanan ¢ocuk
zaten degerleri kazanir.”
0.5: “Tarih bilinci asilanmali. Osmanli tarihinden
ana hatlariyla bahsedilmeli. Gegmigini atalarimni,
tarihini bilmeli.”

Tablo 4.2.2.incelendiginde katilimer 6gretmen goriislerinin T1 temasinda (f:6)
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu temada ki katilimei 6gretmenler programda belirtilen
degerlerin igerisinde sorumluluk degerinin Ggretimini  6ncelikli  ve Onemli

bulmaktadirlar.

O.11: “Milli egitimin amaglart icerisinde topluma faydal bireyler,
sorumluluk sahibi vatandagslar yetistirmek vardir. Diger vatandashk gérevierini
kazandirmak igin sorumluklarini yerine getiren bireyler yetistirmek gerekir. Bu
yiizden sorumluk degerini kazandirmak énemlidir.”

O 21: * Amerika’da liseye kadar égretim verilmez. Onemli olan iyi bir
Amerikan vatandasi yetistirmek icin egitmektir. Biz ne yazik ki 6gretimi 6n palana
alyoruz. Amacimiz hak ve sorumluklarin bilen iyi bir Tiirk vatandagi yetistirmek
icin, sorumluluk sahibi olan bireyler egitmek. Sorumluluk degerini on plana
almak onemli”
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Bu temada ki katilimc1 6gretmenler Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan
genel amaglarla benzer ifadeler sunmus ve sorumluk degerini iyi bir Tiirk vatandasi

yetistirmeyi referans alarak onemli bulduklarini belirtmislerdir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda genel amaglarinda temel degerleri benimsemis,
vatanin1 ve milletini sevip, yliceltmeye c¢alisan, devletimize ve cumhuriyetimize karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar
yetistirmekten bahsedilmektedir. Bu temadan elde edilen, hak ve sorumluluklarini bilip,
bunlara uygun davraniglar gosteren bireyler yetistirmek yoluyla iyi vatandaslar
yetistirmede sorumluluk degerinin oncelikli bir 6neme sahip oldugu yoniindeki bulgu

yukaridaki genel amaclarla ortiismektedir.

Tablo 4.2.2.incelendiginde katilimc1 6gretmen goriislerinin T.1 temasindan sonra
T.2 temasinda (f14) yogunlastigi goriilmektedir. Bu temada ki katilimci dgretmenler
programda belirtilen degerlerin igerisinde vatanseverlik degerinin 6gretimini 6ncelikli

ve dnemli bulmaktadirlar.

03: “Ogretici degerler; vatanseverlik, tarih bilinci, bayrak sevgisi gibi degerleri
mutlaka kazanmali. Yasadigi toplumun kiiltiiriinii, tarihini, gelenek-géreneklerini
ogrenmesi agisindan onemli.

09: “Once vatanini tanmimali. Vatanim seviyorsa diger degerleri de kazanir.”

Bu temada ki katilimci Ogretmen goriisleri vatanseverlik degerinin diger
degerlerin kazanilmasinda 6n kosul olarak goriildiigii ve ¢ocugun yasadigi toplumun
tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerini taniy1ip 6grenmesi agidan onemli oldugu yoniindedir. Bir
anlamda ¢ocugun yasadigi topluma uyumunda ve toplumsallasmasinda vatanseverlik
onemli bir deger olarak goriilmektedir. T.1 temasina benzer bir sekilde, T.2 temasindan
elde edilen vatan sevgisinin oncelikli oldugu ve yasanilan toplumun kiiltiirel, tarihi bir
takim ozelliklerinin dgrenilmesi agisindan énemli oldugu yoniinde ulasilan bulgu Milli
Egitim Temel Kanunu’nda yer alan vatanini ve milletini sevip, yiiceltmeye calisan

bireyler yetistirme dogrultusundaki genel amaglarla 6rtiismektedir.

Tokdemir (2007, s. 119) “Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve Deger Egitimi

Hakkindaki Gortigleri” adli arastirmasinda da katilimer 6gretmenlerin 6gretimde ulusal
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degerleri ve vatandaglik egitimini dncelikli gordiikleri yoniindeki sonug T.1 temasindan

elde edilen bulguyu desteklemektedir.

T.3 temasindaki katilimc1 6gretmenler programda belirtilen degerler igerisinden
saygr degerinin O6gretimini Oncelikli bulduklarini belirtmislerdir. Bu temada dikkat
ceken katilimci &gretmen goriisii (O10) sayg1 degerini tdrenlerle ilgili bir sekilde

aciklanmas1 yontindedir.

010: “Saygi. Ciinkii cocuk térenlerin anlamini fark etmeli. Bunu bir disiplin
olarak degil, deger olarak algilamali...”

Katilimcr 6gretmene gore okulda yapilan torenlerin bir disiplinin {iriinii olarak
algilanmasindan kurtarilip, ¢ocuk ic¢in anlam kazanmasinda ve Oneminin fark
edilmesinde saygi degerinin Ogretilmesi Onemlidir. Bu temadan elde edilen bulgu
katilimer dgretmenlerin Bayragimiza saygi ve IstiklAl Marsi’na saygi degerinin
Ogretimini Oncelikli bulduklar1 ve ayn1 zamanda térenlerin digsal bir baski unsuru olarak
algilanmasimin Oniine gegilerek, saygi degerinin igsellestirilmesi ve degere uygun

davranislar sergilenmesi yoniindedir.

Tablo 4.2.2. incelendiginde dikkat ¢eken temalardan birisi de T.6 temasidir. Bu
temada ki katilimci 6gretmenler programda belirtilen degerler igerisinden dogruluk

degerinin 6gretimini dncelikli bulduklarini belirtmislerdir.

O13:” Dogruluk, edep, ahlaka sosyal konularda daha c¢ok yer verilmeli.
Gelecegimiz ahlaki olgiitler nispetinde saglam kalacak. Gelecegi ¢ocuklar
olusturacagi i¢in bunlart anlayip, kavrayip hayata gecirmeliler ki daha saglam
yapida olalim.”

Bu goriise gore saglam bir gelecegin temelini olusturacak olan ¢ocuklarin
dogruluk gibi degerleri kazanmis ve igsellestirip, davraniglarina yansitmis olmalari
acisindan dogruluk degerinin dgretimine daha ¢ok 6nem verilmelidir. Bu temadan elde
edilen bulgu saglikli bir gelecek i¢in dogruluk gibi ahlaki degerlerin kazandirilmasina
ve yagama uygulanmasina oncelik verilmesi ve ayrica bu sekilde toplumsal yapinin da

korunabilecegi yoniindedir.

Tablo 4.2.2. incelendiginde T.11 temas: dikkat cekmektedir. ilgili sorunun
analizinde katilimci Ogretmen goriisleri ve program referans alinarak temalar

olusturulmustur. T.11 temasi ise programda yer alan degerler katilimci 6gretmen
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goriislerini icermektedir. Bu temada 3 katilimer 6gretmen programda yer alan degeler

icerisinden “tarih bilinci” degerinin 6gretimini 6ncelikli bulduklarini belirtmislerdir.

0.5: “Tarih bilinci agtlanmali. Osmanli tarihinden ana hatlariyla bahsedilmeli.
Gecemisini atalarini, tarihini bilmeli.”

Ancak programda tarih bilinci adiyla bir degere yer verilmemistir. Ayrica tarih

bilincini programda yer alan degerlerden biri olarak goéren katilimecr dgretmenlerden

ikisi, deger kavraminin tanimiyla ilgili birinci soruda da deger kavramini yanlis

tanimlamiglardir. Bu temadan elde edilen bulgu, katilime1 6gretmenlerin programda yer

alan degerlerden haberdar olmadig1 yoniindedir.

Sosyal Bilgiler Dersi 4. ve 5. Sinif Ogretim Programi Tamtim Kitapgiginda

(2005, s.94) Sosyal Bilgiler Programinin degerleri asagidaki sekilde belirtilmistir:

e Adil olma o
o Aile birligine .

onem verme .
e Bagimsizlik .
e Baris °
e Bilimsellik .
e (Caliskanlik °

e Dayanigsma

Duyarlilik
Diirtistliik

Estetik

Hosgoru
Misafirperverlik
Ozgiirliik

Saglikli  olmaya

Onem verme

Sayg1

Sevgi
Sorumluluk
Temizlik
Vatanseverlik

Yardimseverlik

Tablo 4.2.2. incelendiginde katilimc1 6gretmelerin programda belirtilen degerlerin

icerisinden birgok degerden bahsetmedikleri dikkat ¢ekmektedir. Buna gore katilimci

ogretmelerin goriislerinden yardimseverlik, temizlik, bagimsizlik, baris, bilimsellik, estetik,

misafirperverlik, 0Ozgiirlik ve saglikh

bulmadiklar1 yoniinde bir bulguya da ulagilmistir.

4.2.3. Soru 5%e Ait Bulgu ve Yorumlar

olmaya Onem verme degerlerini Oncelikli

Soru 5. Degerlerin ogrenme alanlart ile iliskilendirilmesi, bu yolla kazandwriimast hakkinda ne

diistintiyorsunuz?
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Programda yeni bir boyut olan degerler, “Dogrudan Verilecek Degerler” baglhigi
altinda ilgili 6grenme alanlart ile iliski kurularak kazandirilmaktadir. Bu soru, diger
programlardan farkli olan bu wuygulamayr katilimci Ogretmenlerin nasil algiladigi

belirlemeye yoneliktir.

Ilgili soruya katilimc1 &gretmenler, degerlerin  dgrenme alanlart ile
iliskilendirilmesini uygun goriip gormedikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu nedenle
sorunun analizi i¢in 22 katilimi 6gretmen cevabi incelenmis ve bu cevaplardan yola

cikilarak asagidaki temalar belirlenmistir:

1 Numarali Tema(T1): “Uygun” Degerlerin dgrenme alanlari ile iligkilendirilmesi yoluyla

kazandirilmasini hakkinda olumlu goriis belirtilen cevap tiirii.

2 Numarali Tema(T2): “Uygun Degil” Degerlerin 6grenme alanlar ile iligskilendirilmesi

yoluyla kazandirilmasini hakkinda olumsuz goriis belirtilen cevap tiirii.

3 Numarali Tema(T3): “Diger” Degerlerin 6grenme alanlar ile iliskilendirilmesi yoluyla
kazandirilmasini hakkinda olumlu goriis belirten ancak uygulamanin gerekli olmadigi

yoniindeki cevap tiirii.

Buna gore 22 6gretmenin besinci soru i¢in verdigi cevaplarin frekanslart ve 3 ana
temadan her biri i¢in drnek cevaplari (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin ifade ettikleri

sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.2.3.”de verilmistir.

Tablo 4.2.3.. 5. Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalari Frekans Ornek cevap

T1 11 03: “Temay1 Ogretirken degeri verirsen, iliskili
oldugu icin kalict olur. Ogrenci tek basma
sorumluluk degerini anlamlandiramaz. {liskilendirme
ile daha kolay olur. Cok iyi diisiiniilmiis.”

04: “Cok yerinde. Baska tiirlii dgretilmesi zaten
miimkiin olmazdi.”

022: “Ogrenme alanlar1 beceri ve degerleri bir biitiin
olarak ele aldigindan, deger Ogretimini organize
ettiginden  dogru  bir uygulama  oldugunu
diistiniiyorum.”

T2 3 O1:Deger kazandirmayi basitlestirmek igin yapilmis
sanirim. Ancak birebir boyle olmasi miimkiin degil.
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Biz uygulamada uzun bir zamana ve konulara
yaylyoruz. Bir temada oOgretip, digerinde
birakmriyoruz. Siireklilik olmasi gerekiyor.

014: “Ogrenme alanmna ¢ok konu yiikleniyor. O
zaman degerler kazandirilamryor.  Cocuklara
buldurma yoluyla kazandirmay1 seviyorum. Ornegin

“Tiirkiye’m” konusunda o kadar ¢ok bilgi var ki
degerlere siire kalmiyor.”

T3 2 02: “Ogrenme alanlartyla simirlandirmaya gerek yok.
Zaten baglant1 kurulabilir. Yeni programda sonuca
ogrenciler ulastig1 icin bdyle bir belirlemeye gerek
yoT. Planlama adina, zamanlama adina etkilidir, ama
cok da gerekli degil.

O11. “Degerlerin verilmesi uygun. Fakat o 6grenme
alaninda farkli degerler de verilebilir. Programda
esneklik var. Cevre sartlarini, belirli giinleri, bolgesel
farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak farkli degerler
verilebilir.”

flgili soruya 22 katilmecr oOgretmenden 15°i cevap verirken, 7’°si  goriis
belirtmemistir. Tablo 4.5 incelendiginde katilimci 6gretmen goriislerinin T.1 temasinda
yogunlastigt (f:11) goriilmektedir. Bu temada ki katilimcr 6gretmen goriisleri degerlerin
ogrenme alanlar1 ile iligkili bir sekilde ogretilmesinin dogru bir uygulama oldugu
yoniindedir. Bu temada ki katilimeci Ogretmen goriislerine gore deger tek basina,
konulardan bagimsiz bir sekilde verildiginde 6grencinin anlam kurmasi zor olacagi i¢in o
degerin kazanimimi zorlasabilir. Buradan, degerin ilgili 6grenme alanlariyla iligkili bir
sekilde verilmesi yoluyla anlam kurma siireci kolaylastigi ve kalici 06grenme

saglanabilecegi yoniinde bir bulguya ulagilmistir.

Bu temada bir dgretmen goriisii (022) degerlerin 6grenme alanlari ile iliskili bir
sekilde o6gretilmesi uygulamasini ¢ok 1iyi bir sekilde anlamlandirmis ve uygulamanin temel
mantigini ¢ok 1yi bir sekilde ifade etmistir.

022: “Ogrenme alanlart beceri ve degerleri bir biitin olarak ele

aldigindan, deger o6gretimini organize ettiginden dogru bir uygulama
oldugunu diigiiniiyorum.”

Bu goriisten, kavram, beceri ve deger gibi birbiriyle iligkili yapilarin biitiinsel bir
yaklagimla ele alindig1 6grenme alanlar1 yoluyla 6grenme organize edilmesinin dogru bir
uygulama oldugu yoniinde bulguya ulasilmistir. Temadan genel olarak elde edilen bulgu

ise, degerin konulardan veya temalardan bagimsiz bir sekilde verilmesinden ziyade, ilgili
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oldugu 6grenme alaninda iligski kurulmasi yoluyla verilmesi, 6grencinin anlam kurmasinda
kolaylik saglayacagi, kalict 6grenmeye yol acacagi ve bu iliskisel yapidaki biitlinliigiin
ogrenmeyi diizenli hale getirecegi i¢in daha uygun oldugu yoniindedir.  Ayrica, Sosyal
Bilgiler Dersi 4. ve 5. Smf Ogretim Programi Tamtim Kitapgiginda (2005, s.102),
O0grenme alani, “birbiri ile iligkili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak
gortilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapi” olarak tanimlanmistir. Bu tanim, temadan

elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

T.2 temasi incelendiginde katilimer 6gretmenlerin degerlerin 6grenme alanlari ile
iligkili bir sekilde kazandirilmasini uygun bulmadiklari yoniinde bulguya ulagilmaktadir.
Ol:Deger kazandirmay basitlestirmek icin yapilmis sanirim. Ancak
birebir boyle olmasi miimkiin degil. Biz uygulamada uzun bir zamana ve

konulara yaywyoruz. Bir temada ogretip, digerinde birakmiyoruz. Stireklilik
olmasi gerekiyor.

Bu temada ki katilimci o6gretmen (O1), degerlerin 6grenme alanlari ile
iliskilendirilmesini degerlerin bir temada 6gretilip digerinde o degerden bahsedilmemesini
olarak gormektedirler. Buradan katilimci O6gretmenin, deger Ggretiminin biitiinciil ve
iliskisel bir mantikla 6grenme alanlari yoluyla organize edildigi mantigindan haberdar
olmadig1 yoniinde, tema ve 6grenme alani ile ilgili bir kavram kargasasi yasadigi ve

temay1 6grenme alani olarak gordiigii yoniinde bulguya ulasilmistir.

Bu temada ki katilmci &gretmen (O14) ise oOgrenme alanlarindaki konu

yogunlugundan dolay1 degerlerin 6gretimine zaman sikintist yasadigini belirtmistir.

O14: “Ogrenme alamina c¢ok konu yiikleniyor. O zaman degerler
kazandirilamiyor. Cocuklara buldurma yoluyla kazandirmayr seviyorum.
Ornegin “Tiirkive’'m” konusunda o kadar ¢ok bilgi var ki degerlere siire

kalmiyor.”

Bu gortisten elde edilen bulgu ise katilimci 6gretmenin diger katilimer dgretmen
(O1) goriisiiyle benzer bir sekilde uygulamanin temel mantiginda haberdar olmadig:
yoniinde olup, ayrica degerleri 6grenme alanlar ile iliskisel bir sekilde konularin igerisinde
kazandirilmasindan ziyade kazandirilmasi gereken bagimsiz ve ayri bir konu olarak

gordiigii bulgusuna ulasilmigtir.
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T.3 temasindaki katilimc1 6gretmen goriisleri, degerlerin 0grenme alanlarinda
verilmesinin uygun oldugu, fakat zaten degerlerle konular arasinda baglanti kurulabilecegi
icin 6grenme alanlar ile simirlandirilmasina gerek duyulmadigr yoniindedir. Ayrica bazi
degiskenlere gore ilgili 6grenme alanlarinda farkli degerlerin verilmesi seklinde bir

esneklik olabilecegi yoniindedir.

02: “Ogrenme alanlarryla smirlandirmaya gerek yok. Zaten baglanti
kurulabilir. Yeni programda sonuca Ogrenciler ulastigt icin boyle bir
belirlemeye gerek yok. Planlama adina, zamanlama adina etkilidir, ama ¢ok
da gerekli degil.

O11. “Degerlerin verilmesi uygun. Fakat o ogrenme alaninda farkli
degerler de verilebilir. Programda esneklik var. Cevre sartlarini, belirli
giinleri, bolgesel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak farkli degerler
verilebilir.”

Degerlerin  6grenme alanlart ile iligskili bir sekilde programa konulmasinin
ogretmene hangi degeri hangi konuda kazandirmaya calisacagi yoniinde rehberlik edip,
ogretimi organize edebilecegi yoniinde bir uygulama oldugu da sdylenebilir. Ayrica
degerlerin acik bir sekilde verilmesi yoluyla deger Ogretimi Ogretmenin tercihine
birakilmamig, bir anlamda 6gretmenin kendi degerlerini empoze etmesinin Oniine de
gecilmistir. Ancak bu temada ki goriislere gore programin esnek bir yapida olmasi ve
Ogrencinin degere kendisinin ulasacagi i¢in iligkilendirilme c¢ok da gerekli
goriilmemektedir. Fakat burada gozden kagirilmamasi gereken nokta deger Ogretimi
stirecinde O0gretmeninin etkili bir rehber oldugu ve iligkilendirmenin bir anlamda deger
ogretimi siirecini de daha planli hale getirerek, organize ettigidir. Ciinkii 6grenme alaninin
yapist ¢oziimlendiginde sadece temalar degil; kavram, beceri ve degerler bir biitlin olarak
bu yapida iliskisel bir sekilde yer alan unsurlar olarak dikkat cekmektedir. Ogrenme
alaninin iliskisel bu yapisi biitiinciil 6grenmeyi de destekler niteliktedir. Ancak bu temada
n, katilime1 6gretmenlerin iliskisel ve biitiinciil yap1 olan 6grenme alanlari sinirlayict bir

faktor olarak gordiigii, programin esnek yapist ile ortiismedigi bulgusuna ulagilmstir.
4.2.4. Soru 7’ye Ait Bulgu ve Yorumlar
Soru 7. Programda belirtilen degerlerin ogretiminde; kullandiginiz ders kitaplarini veya

ogrenci ¢alisma kitaplarumin,; ogrencilerin yagslari, sosyo-ekonomik veya sosyo-kiiltiirel

diizeyleri agisindan uygunlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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Bu soru, katilimci dgretmenlerin degerlerin 6gretiminde kullanilan ders kitabr gibi
kaynaklarin degerlerin kazandirilma agisindan &grenci i¢in uygun olup olmadigi

hakkindaki, goriislerini belirlemeye yoneliktir.

Ilgili soruya verilen cevaplar incelendiginde katilimc1 dgretmenlerin ders kitab1 gibi
kaynaklarin uygun olup olmadigina dair goriis belirttigi belirlenmistir. Bu nedenle ilgili
soru uygun veya uygun degil seklinde iki ana tema ve bu ana temalara dair alt temalara

ayrilarak analiz edilmistir. Bu temalar asagidaki sekildedir:

e 1 Numarali Tema(T1): “ Uygun degil” kullanilan ders kitabi, 6grenci, ¢aligma kitab1
vb. kaynaklarin Ogrenciler acgisindan uygun olmadigi yoniindeki cevap tiirlerini
icermektedir. Bu tema ek bir analize tabi tutularak, “Uygun degil” cevabinin
gerekgeleri seklinde alt temalara boliinerek analiz edilmistir. Bu alt temalar;

T1.1. “Kullanilan kaynaklarda bilgi ve ayrinti ¢cok fazla oldugu i¢in &gretilmesi
gereken asil noktalar kaciriliyor.” yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

T1.2. “Kullanilan kaynaklarda bolgesel veya ¢evresel farkliliklara dikkat edilmedigi
icin sikintilar olusuyor.” yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

T1.3. “Kullanilan kaynaklar 6grencilerin seviyelerinin iizerinde” yOniindeki cevap
tiirlerini icermektedir.

T1.4. “Kullanilan kaynaklarda degerlerle ilgili yeteri kadar bilgi yok.” yoniindeki
cevap tiirlerini icermektedir.

T1.5. “Diger” yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

e 2 Numarali Tema(T2): “Uygun” kullanilan ders kitabi, 6grenci, ¢alisma kitabi vb.
kaynaklarin 6grenciler acgisindan uygun oldugu yoniindeki cevap tiirlerini

icermektedir.

Buna gore 22 6gretmenin yedinci soru igin verdigi cevaplarin frekanslar1 ve 2 ana
temadan her biri i¢in drnek cevaplart (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin ifade ettikleri

sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.2.4.”de verilmistir
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Tablo 4.2.4. Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalara Frekans Ornek cevap

T11 4 O1: “Olumlu oldugunu diisiinmiiyorum. Ders
kitaplarinin yapisi, sayfa yapisi, igerigi basarili degil.
Degisiklige gidilmeli. Program giizel hazirlanmus,
ancak uygun araglar yok. Kitaplar ogrencilerin
degerleri kazanmalar1 igin yeterli degil. Etkinlikler
ogrencilerin kavrayabilecekleri diizeyde degil, ayni
T1 seyler tekrar ediliyor. Verilen ornekler 6grencilerin
yasantilarina uygun degil. Ayrintilar c¢ok fazla.
Bunlar sikici oluyor.”

0.10:“Cocuklarin maddi imkansizliklarindan dolay1
verilen kitaplar1 kullaniyoruz. Fakat kitaplarda ¢ok
fazla agiklama oldugu i¢in bu agiklamalara bogulup
degerleri atliyoruz. Agiklamalar yerine degerlerle
ilgili gorseller olursa 6grenciler daha iyi dgrenir ve
sikilmazlar.”

T1.2 4 0.3: “Bolgesel farkliklara dikkat edilmemis. Ornegin
sorumluk degeri igin verilen etkinlikler sehirdekiler
icin ¢ok uygun ama program herkesi merkezde gibi
diisiinmiis.”

O.11: “Kitaplarda deger konusu yok, degerlerle ilgili
aciklamalar yok. Ornegin bir degeri Ogretirken
miizeye giris ¢ikista nasil davranildigini anlatirken
stirekli iki kisi konusuyor. Bilgi olmadig: i¢in iki
kisinin  karsilikli  konugsmast  yoluyla  deger
Ogretilemez.”

T1.3 5 0.21: “Ozellikle kirsal kesimdeki ¢ocuklar igin, ders
kitaplarinin kullandig1 dilin ¢ocuklarin seviyelerinin
istlinde oldugunu disiiniyorum. Verilen 6rnek
metinlerin, degerlerle 1ilgili aciklamalarin daha
yiizeysel olmasi1 gerektigini diigiiniiyorum.

T1.4 5 0.4: “Ders kitaplar1 uzmanlar tarafindan hazirlaniyor.
Ancak ozellikle Sosyal bilgiler kitaplarinda bilgiye
degil fark ettirmeye agirlik veren bir ydntemle
ogrenci merkezli ve arastirmaya yonelik bir yol
izlenmis. Fakat egitim sistemimizin bir uzantist olan
deneme sinavlarinda &grencilere basarisiz oluyor.
Degerlerle ilgili pek bilgi yok. Bu da basarisizliga
neden oluyor.”

T1.5 2 0.5: “Toplumun degerleri inang yapisina baglidir.
Inang yapisini goz ardi ederek degerler dgretilemez.
Kitaplarda toplumun inang yapisi goz ardi edilmis.
Bu nedenle degerleri 6gretmek de zorlasiyor.

T2 3 0.18: “Degerler igin anlatimdan ziyade, daha ¢ok
ornekler verilmeli. Ogrencilerde 6rnek davramslari
iceren Ornekler, etkinlikler daha kalici &grenmeye
neden oluyor. Kitaplarda da degerlerin islendigi
ornekler ve etkinlikler yeterli.”

Degerlerin 6gretiminde kullanilan kaynaklarin 6grenciler agisindan uygun olup

olmadigr hakkinda katilimci Ogretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik olan ilgili
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soruya, 22 katilimci 6gretmenden 20°Si cevap vermis, 2’si soruya cevap vermemistir.
Katilimer 6gretmenlerin goriislerinin biiyiik bir kismi, programdaki degerlerin 6gretiminde,

kullanilan kitaplarin 6grenciler agisinda uygun olmadigi yoniindedir.

T.1 temas: incelendiginde 22 katilimci1 Ogretmen igerisinden 16’s1 ders kitab,
caligma kitab1 gibi kaynaklar1 degerlerin 6gretiminde Ogrenciler agisindan yetersiz
bulmakta veya uygun bulmamaktadir. Tablo 4.2.4. incelendiginde katilimci 6gretmen
gortiglerinin T1.4: “Kullanilan kaynaklarda yeteri kadar bilgi yok.” Temasinda yogunlastig
goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerin goriisleri kullanilan kaynaklarda degerlerle ilgili
bilgi verilmedigi, degerlerin sadece verilen Orneklerle sinirli oldugu igin &grencilerin

kavramada zorlandiklart yoniindedir.

Bu goriislerin aksine T1.1: “Kullanilan kaynaklarda bilgi ve ayrint1 ¢ok fazla oldugu
icin Ogretilmesi gereken asil noktalar kaciriliyor.” Temasi incelendiginde ise katilimci
Ogretmenlerin gorisleri, kullanilan kaynaklarda etkinliklerin ¢ok olmast ve konularin ¢ok
ayrintili verilmesi nedeniyle 6gretilecek asil noktalarin kacgirildigi, esas verilmesi gereken
bilgilerden wuzaklasildig1 icin degerlerin Ogretiminde gligliik ¢ekildigi yoniindedir.
Kaynaklarin bilgiye ve etkinliklere agirlik verirken degerlerin goz ardi edildigini diistinen
katilimcr Ogretmenler, kaynaklarda ¢ok fazla agiklamanin oldugunu, bunun yerine
degerlerle ilgili gorsellere yer verilip Ogretimin sikiciliktan kurtarilmasi gerektigini

diistindiiklerini belirtmektedirler.

T.2: Kullanilan ders kitabi, 6grenci, calisma kitabi vb. kaynaklarin 6grenciler
acisindan uygun oldugu yoniindeki katilimci &gretmenlerin cevap tiirlerini igeren bu
temada ise T.1.1. kategorisinin aksine, degerlerin zaten orneklerle anlatilmasi veya
etkinliklerle deger 6gretiminin desteklenmesi gerektigi yoniinde goriisler bulunmaktadir.
Kullanilan kaynaklarda 6rneklerin veya etkinliklerin ¢ok oldugundan degerlerin bazen goz
ard1 edildigi goriisiiniin aksine, degerlerin zaten ornek davranislart iceren etkinliklerin
deger Ogretiminde daha verimli ve etkili oldugu yoniinde ve degerlerle ilgili drneklerin

arttirllmasi yoniinde bir bulguya ulasilmistir.

T.1.2 “Kullanilan kaynaklarda degerlerle ilgili yeteri kadar bilgi yok.” yoniinde
cevap iceren bu temada ise T.2. kategorisinin aksine, katilimci dgretmenler kullanilan

kaynaklarda degerlerle ilgili bilgi veya agiklama olmadigi, 6rnek davranislari iceren
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diyaloglarin deger dgretiminde yeterli olamayacagi seklinde goriis belirtmistir. Bu temada
ki 6gretmen goriislerinden, 6gretmenlerin deger 6gretiminde agiklayict ve model olabilecek
orneklerle degerleri 6gretmek yerine, 6gretilen degerin tanimi, dzellikleri gibi salt bilgiden
yola ¢ikarak degerleri 6gretmenin etkili oldugunu diisiindiikleri yoniinde bir bulguya

ulasilmustir.

4.2.5. Soru 8’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 8. Programdaki degerlerin 6gretimi siirecini daha etkili kilmak icin sizce ekstra caba
gostermeniz gerekiyor mu? Ornek verir misiniz?

Bu soru ile katilimec1 6gretmenlerin, deger 6gretimi siirecinin daha verimli ve etkili
olabilmesi i¢in ayrica ¢aba gostermeye ihtiya¢ duyup duymadiklar1 ve etkililigi saglamak

icin neler yaptiklarini belirlemeye yoneliktir.

Ilgili soruya verilen cevaplar incelendiginde katilimci dgretmenlerin ekstra gaba
gosterip gostermedigine yonelik goriis belirttikleri belirlenmistir. Bu nedenle, goriisler iki
ana tema seklinde ve bu gorislerinin nedenleri de alt temalara ayrilarak analiz edilmistir.

Bu temalar asagidaki sekildedir:

e 1 Numarali Tema(T1): “Ekstra ¢aba gosteriyorum.” yoniindeki cevap tiirlerini
icermektedir.
Bu tema ek bir analize tabi tutularak, katilimci O6gretmenlerin ne sekilde c¢aba
gosterdigine dair alt temalara ayrilarak analiz edilmistir. Bu alt temalar;
T1.1. “Degerlere uygun davraniglar sergilemeye 6zen gosterip, 0grencilere ornek
oluyorum.” yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.
T1.2. “Ogrencilere degerlerle ilgili farkli 6rnekler sunabilmek igin hazirlik
yaptyorum.” yoniindeki cevap tiirlerini igermektedir.
T1.3. “Degerleri 06gretebilmek icin farkli kaynak kisileri smifa getirmeye
calistyorum.” yoniindeki cevap tiirlerini igermektedir.
e 2 Numarali Tema(T2): “Ekstra ¢aba gostermeye gerek duymuyorum” yoniindeki

cevap tiirlerini igermektedir.
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Buna gore 22 6gretmenin sekizinci soru i¢in verdigi cevaplarin frekanslar1 ve 2 ana
temadan her biri i¢in drnek cevaplart (6rnek cevap ciimleleri 6gretmenlerin ifade ettikleri

sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.2.5.”de verilmistir

Tablo 4.2.5. 8. Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar

Cevap temalar1 Frekans Ornek cevap

T1.1 5 0.3: “Rol model oldugumuz ici davranis ve
tutumlarimiz  ¢ok oOnemli. Sen degere uygun
davranmalisin ki 6grencilerde degerler pekissin. ...”

018: “Sadece kitaplar yeterli degil. Ogretmen kendi
yasantisiyla 6rnek olmali, degerlere sahip ¢ikmali. ..”

T1 T1.2 3 010: “Eger amag degerleri kazandirabilmekse, énce
ogretmenler ¢ok iyi anlamali. Bunun i¢in arastirmalar
yapmali, degerlerle ilgili farkli 6rnekler ve etkinlikler
bulmali, hazirlik yapmali.”

O11: “Evet. Ciinkii degerleri arastirip, gesitli
orneklerle 6grenciye sunmak gerek.”

T1.3 2 021: “Degerlerle ilgisi olabilecek kaynak kisileri
smifa getirmek icin ¢aba gosteriyorum. Sivil toplum
orgiitleri, polis teskilati, iniversite gibi kurumlarla
irtibata gegiyorum. Bu kisileri simifa getirip,
degerlerle ilgili ornek kisiler olarak Ogrencilere
sunuyorum.”

T2 3 0.4: “Hayrr. Konularin igerisinde yeterli bilgi
verildigi i¢in gerek duymuyorum.”

0.22: “Ekstra caba sarf etmeme gerek yok. Ciinkii
kilavuz kitaplarda belirtilen yontem ve teknikler,
alternatif etkinlikler yeterli. Ancak tabi ki, 6gretmen
velilerin  degerler konusunda duyarli olmasi
gerektigini fark ettirmek i¢in ¢aba gostermeli.”

Ilgili soruya 22 katilimci &gretmenden 16’s1 cevap vermis, 6 Ogretmen goriis
belirtmemistir. Tablo 4.2.5 incelendiginde katilimci 6gretmen goriislerinin T.1.1 temasinda
(f:5) yogunlastigr goriilmektedir. Bu temada ki katilimci 6gretmen goriisleri degerleri
ogretirken Ogrencilere degerleri kendi tutum ve davraniglarina yansitmak suretiyle drnek

olma yoniinde ekstra ¢caba gosterdikleri yoniindedir.

0.3: “Rol model oldugumuz ici davranis ve tutumlarimiz ¢cok énemli. Sen
degere uygun davranmalisin ki ogrencilerde degerler pekissin. ...~
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O18: “Sadece kitaplar yeterli degil. Ogretmen kendi yasantisiyla rnek

olmali, degerlere sahip ¢tkmalr. ..”

Bu temada dikkat ¢eken nokta, 6nceki sorularda deger 6gretimine kendi rollerini
model olmak olarak belirten ayni katilime1 6gretmenlerin, buna paralel olarak degerleri
yasayarak ogrencilere 6rnek olmaya calistiklaridir. Bu temadan elde edilen bulgu, katilimci
ogretmenlerin degerleri sadece anlatmakla yetinmeyip, kendilerinin de igsellestirmeleri,
degerlere sahip ¢ikmalar1 ve davranislarina yansitmalar1 yoluyla 6grencilere 6rnek olmaya

caligmak i¢in ¢aba sarf ettikleri yoniindedir.

T.1.2 temasi incelendiginde elde edilen bulgu, deger 6gretimini etkili olmast i¢in
katilimc1 Ogretmenlerin degerlerle ilgili farkli 6rnek veya etkinlik arastirip, hazirlik
yaptiklar1 yoniindedir. Burada dikkat ¢eken unsur katilimci dgretmenlerin bu hazirhig

ekstra ¢aba olarak gormesidir.

Ol1: “Evet. Ciinkii degerleri aragtirip, ¢esitli orneklerle 6grenciye sunmak gerek.”

T1.3. temasindan ise katilime1 6gretmenlerin deger 6gretimi siirecini etkili kilmak
icin degerlerle ilgili kaynak kisilere basvurdugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu temadan
elde edilen bulgu, katilimci 6gretmenlerin deger 6gretimi siirecinde 6grencilere drnek teskil

edebilecek farkl kisileri sinifa getirip ekstra ¢aba gosterdikleri yoniindedir.

Tablo 4.2.5 incelendiginde T.2 temasindaki ogretmen goriisleri diger temadaki
gorlislerden farkli olarak deger Ogretimi siirecinde ekstra c¢aba gostermeye gerek

duymadiklar1 yoniindedir.

0.4: “Hayw. Konularm icerisinde yeterli bilgi verildigi icin gerek duymuyorum.”

0.22: “Ekstra ¢caba sarf etmeme gerek yok. Ciinkii kilavuz kitaplarda belirtilen yontem ve
teknikler, alternatif etkinlikler vyeterli. Ancak tabi ki, ogretmen velilerin degerler
konusunda duyarli olmasi gerektigini fark ettirmek icin ¢aba gostermeli.”

Bu temadaki katilimci dgretmen gorisleri incelendiginde, katilimer 6gretmenlerin
kilavuz ve ders kitaplarinda yeterli bilgi, agiklama veya etkinlikler oldugu icin ekstra ¢aba
gostermeye gerek duymadiklart bulgusuna ulasilmistir. Fakat bunlarin disinda katilimct

ogretmenin (022) velileri de deger 6gretimi siirecinde sorumluluk sahibi olan bir paydas
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olara gordiigli ve velilerin degerlere 6nem vermesini saglamak i¢in ¢aba gdstermesi

gerektigi bulgusuna ulagilmistir.

4.2.6. Soru 9’a Ait Bulgu ve Yorumlar
Soru 9: Program tamitimi ile ilgili bir hizmet i¢i egitim ve programdaki degerler

ve ogretimi ile ilgili bir bilgilendirme aldiniz mi?

Bu soru programin asil uygulayicilar1 olan d8retmenlerin programda yeni ir boyut
olan degerler ve Ogretimi ile ilgili bir bilgilendirme alip almadiklarin1 belirlemeye
yoneliktir. Ayrica bu soru katilimcr 6gretmenlerin degerlerin icerigi, nasil 6gretildigi,
stirecte kimlerin ne tiir rolleri oldugu gibi goriismelerde yer alan diger sorularin analizinden
verilerin yorumlanmasinda referans olabilecek bir i¢-degerlendirme gorevi gérmektedir. Bu
sorudan elde edilen bulgularin diger sorulardan elde edilen sonuglari zenginlestirecegi

distiiniilmektedir.

Ilgili soruda betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Bu nedenle katilimer gretmen
goriislerinin hepsi incelenmis ve genel bir ¢erceve belirlenmistir. Bu cergeveye gore veriler
organize edilmis ve tanimlanmistir. Katilime1 68retmen goriislerinden dogrudan alintilar

yapilarak tanimlamalara gidilmis ve bulgular yorumlanmaistir.

Mlgili soruda 22 katilimci &gretmenin tamami program tanitimiyla ilgili seminer
veya kurslar aldiklari, fakat 22 katilimcidan hepsi bu seminerlerde degerler ve 6gretimi ile

ilgili bir bilgilendirme almadiklar1 yoniinde cevap vermistir.

Ol: “Program tammu ile ilgili kurs aldik. Icerikle ilgili cok bilgi
verilmedi. Degerlerin nasil ogretileceginden bahsedilmedi. Daha ¢ok
kendimiz yasayarak ogrendik.”

03: “Cesitli seminerler aldim ama deger egimi odakli bir sey
anlatilmadi.  Deger  egitiminde  yontemlerden, degerlerden  hig
bahsedilmedi. Bu egitim zaten hi¢ etkili olmadi. Yeni atanan bir ogretmene
once bu bilgilendirme yapilmali, sonra goreve baslamali. Dogruyu
uygulayabilmesi i¢in once ogrenmesi gerekir. Yapilan yanlisin telafisi ¢ok
zor olur. Hedef kitle olan 6grencilere degeri hangi yontemle verecegini
bilmezsen yanlis uygulamalar yaparsin, ogrenciler de degeri
kazanamazlar.”
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O18: “Hayiw, degerlerle ilgili almadim. Ama ihtiya¢ duyuyorum.
Bu isi bilen kisilerin simifa gelip dayanisma su sekilde anlatiimal,
ogrencilerde su sekilde etkili olabilir seklinde agiklamalar yapmasina
ihtiyactm var.”

Yukaridaki katilimci 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin program
tanitimu ile ilgili seminerlere katildiklar1 ancak degerlerle ilgili bilgilendirme almadiklari
goriilmektedir. Katilimer 6gretmen goriislerinden, degerler ve degerlerin dgretimi ile ilgili
bilgilendirme almadiklar1 ancak degerlerin ne oldugu, etkili bir sekilde nasil 6gretilecegi

konusunda bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Onceki sorulardan katilimer dgretmenlerden bazilarinin deger kavramini yanlis
tanimladiklari, programdaki degerlerden haberdar olmadiklari, degerlerin &grenme
alanlartyla iliskilendirilmesini anlamlandiramadiklari, degerleri 0grenme alanlarindan
bagimsiz ayr1 bir konu olarak gordiikleri gibi bulgulara ulagilmistir. Programin asil
uygulayicis1  olan Ogretmenlerden programdaki degerlerin neler oldugunu, nasil
Ogretilecegini, deger egitiminin dogasini ve neden gerekli oldugunu, degerlerin 6gretiminde
kimlerin nasil etkisi oldugunu bilmeden degerleri 6gretmelerini beklenmektedir. Fakat bu
sorudan katilimci 6gretmenlerin degerlerin nasil 6gretilecegi gibi konularda tereddiitleri
oldugu ve bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklar1 yoniinde elde edilen bulgu, ayn1 zamanda
degerler ve 6gretimi ile ilgili kilavuz kitaplarda agiklamalar olsa da katilime1 6gretmenlerin

ek bilgilendirmeye gereksinim duyduklarini da ortaya ¢ikarmaktadir.

4.2.7. Soru 10’a Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 10: Programdaki degerlerin 6gretimini giiclestiren nedenler/durumlar size gore nelerdir?

Deger 6gretimi ¢cok boyutlu kompleks bir siire¢ oldugundan, bu siirecte 6gretmenler
cok sayida etkenle karsi karsiya kalmaktadir. Bu anlamda siireci ne tiir durumlarin
zorlagtirdigini, bunlarin  nedenlerinin ne oldugunu belirlemenin  6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu soru programda belirtilen degerlerin 6grenme-06gretme siireci ile ilgili
olup, Ogretmenlerin bu slirecte ne tlir sikintilar yasadiklarini ve hangi giicliiklerle

karsilagtiklarin1 belirlemeye yoneliktir.

Ilgili sorunun analizinde 22 katilimc1 6gretmen cevaplarinin tiimii incelenmis ve bu

gortisler referans alinarak asagidaki temalar belirlenmistir:
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1 Numarali Tema(T1): “Okulda verilen degerler ile ailedeki degerlerin gatismasi
degerlerin 6gretimini zorlastirmaktadir.” yoniindeki cevap tiirlerini igermektedir.

2 Numarali Tema(T2): “Medya deger 6gretimini zorlastirmaktadir.” yoniindeki
cevap tiirlerini icermektedir.

3 Numarali Tema(T3): “Ogretmenlerin programla ilgili yeterli donanima sahip
olmamast deger O&gretimini zorlastirmaktadir.” yonilindeki cevap tiirlerini
icermektedir.

4 Numarali Tema(T4): “Kitaplardaki icerik deger Ogretimini zorlagtirmaktadir

yoniindeki cevap tiirlerini igermektedir.

Buna gore 22 katilime1 6gretmenin onuncu soru i¢in verdigi cevaplarin frekanslari ve 4

temadan her biri i¢in drnek cevaplart (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin ifade ettikleri

sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.2.7’de verilmistir.

Tablo 4.2.7. 10 Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalart Frekans Ornek cevap

T1

13 O1: “En bastaki problem ailelerin bu degerleri

anlayamamis ve ¢ok fazla sahiplenememis olmasi.
Bizim Ogrettiklerimizle ailelerin degerleri ¢elisiyor.
Bu durumda degerlerin Ogretiminde sikintilar
oluyor...”
03: “Deger egitimi okul ve aileyle desteklenmeli.
Ailenin yanlig tutumu deger 6gretimini baltalar. Hatta
aileye de deger egitimi verilmeli, onlarin da fikir
sahibi olmas1 gerekir. Okul sadece ogretmen ve
ogrenciden olusmaz, veli de etkilidir. Babalar
cocuklarin yaninda kiifiir ediyor, ¢ocuklara da bu
normal geliyor. Onlar1 6rnek aliyorlar. Sen ne
yontem uygularsan uygula, evdeki ortam seni
desteklemezse bu sistem islemez. Bunu agmak icin
velilerle gorlisme yapilamali. Ben bu degerleri
anlatiyorum, siz de evdeki davraniglarinizla bunlari
destekleyin diye agiklanmali. ..”

T2

8 O.1: “...medya ginlik ¢ikarlarina gore hareket
ediyor.”

05: “Televizyon kotii ornek oluyor. Bazi kisiler
yalan soyliiyor gibi kétii 6rnek oluyorlar. Televizyon
bigak gibidir. Sizin dgretmeye galistigimiz degerleri
keser atar.”

O14: “Televizyon aileden daha ¢ok zorluyor.
Dizilerden esinleniyorlar. Kotii seyleri  Ornek
aliyorlar. Aile ilgili olan sorunlari onlarla goriisiip
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¢ozebilirim, ama medyaya etki edemem.”

T3 2 O1: “...programin uygulanmasina gegeli birkac yil
oldu.  Ancak  Ogretmenler  programu  nasil
uygulayacagini anlamadi. Program iyi hazirlanmisg
ancak sinav, yarisma gibi aligkanliklardan vazgecilip,
degerlere 6nem verilmeli...”

022: “Yeni bir programla ilgili 6gretmenler yeterli
donanima sahip olmayabilirler. Bu da deger
6gretimini zaman zaman giiclestirebiliyor...”

T4 2 06: “Kitabi igerigi daha diizenli olabilirdi, biz de
degerleri daha kolay 6gretebilirdik.

015: “Kitaplardaki konularda hikayeler olmuyor.
Degerler kisa 6z hikayelerle anlatilmali. Cocugun
aklinda degerler kalmiyor...”

flgili soruya 22 katilimc1 6gretmenden 19°u cevap vermis, 3 katilimer dgretmen
gorlis belirtmemistir. Tablo 4.2.7 incelendiginde katilime1r 6gretmen goriislerinin T1
temasinda (f:13) yogunlastig1 goriilmektedir. Bu kategoriye gore, ailelerin degerlerler ilgili
farkindaliklarinin  diisitk olmasi ve gereken Onemi vermemesi veya ailede okulda
verilenden farkli degerlerin yasanmasi deger 6gretimini giiglestiren durumlarin basinda

gelmektedir.

03: “Deger egitimi okul ve aileyle desteklenmeli. Ailenin yanls tutumu deSer
ogretimini baltalar. Hatta aileye de deger egitimi verilmeli, onlarin da fikir sahibi olmasi
gerekir. Okul sadece dgretmen ve ogrenciden olusmaz, veli de etkilidir. Babalar
cocuklarin yanminda kiifiir ediyor, ¢ocuklara da bu normal geliyor. Onlar: érnek alyyorlar.
Sen ne yontem uygularsan uygula, evdeki ortam seni desteklemezse bu sistem islemez.
Bunu asmak icin velilerle goriisme yapilamali. Ben bu degerleri anlatiyorum, siz de
evdeki davranislarimizla bunlari destekleyin diye agiklanmali. ..”

Bu temadaki katilimci 6gretmen goriisleri incelendiginde, veliler yani aile deger
Ogretimi siirecinde c¢ocuklarina model olan 6nemli bir paydas olarak goriilmektedir. Bu
temadan deger 6gretiminde ailenin ¢ok 6nemli bir yeri oldugu bulgusunun yani sira, okulda
verilen deger egitiminin etkili ve verimli olabilmesi i¢in ailenin de bu egitimi desteklemesi,
gerekirse aileye de degerlerle ilgili bilgilendirme yapilmasi yoniinde bir bulguya
ulasilmistir. Bu bulgu 6nceki sorulardan deger 6gretiminin ailede basladigi ve ailenin

degerlerin dgretiminde en etkili kurum oldugu bulgusuyla da ortiismektedir.

T2 temasindaki 6gretmen goriisleri medyanin degerlerin 6gretiminde olumsuz bir
etki yaptig1 yoniindedir. Cocuklarin televizyonda filmlerde, dizilerde gordiiklerini 6rnek
aldiklarim1 ve bununda okuldaki deger Ogretimini giiclestirdigi yoniinde bir bulguya

ulasilmistir.
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Ol14: “Televizyon aileden daha c¢ok zorluyor. Dizilerden esinleniyorlar. Kotii seyleri
ornek alyyorlar. Aile ilgili olan sorunlart onlarla gériisiip ¢ozebilirim, ama medyaya etki
edemem.”

Ayrica deger 6gretiminde medyanin 6gretmenden ve aileden daha etkili oldugu, aile
ile ilgili giicliiklerin gériisme yoluyla ¢oziilebilecegi fakat medyanin olumsuz etkisin 6niine
gecmenin ¢ok zor oldugu i¢cin medya kaynakli zorluklar yasandigi bulgusuna ulasilmistir.
Bu bulgu 6nceki sorulardan deger dgretiminde medyanin ¢ok etkili oldugu yoniinde elde

edilen bulguyla da o6rtiismektedir.

T3 temasindaki katilimer Ogretmen goriisleri programin  uygulanmasinda
Ogretmenlerin yasadigi giicliiklerin deger 6gretimini giiclestirdigi yoniindedir.
Ol: *“..programin uygulanmasima geceli birkagc yil oldu. Ancak égretmenler

programi nasil uygulayacagini anlamadi. Program iyi hazirlanmis ancak simav, yarisma
gibi aliskanlhiklardan vazgegilip, degerlere 6nem verilmeli...”

Bu temadan elde edilen bulgu O6gretmenlerin programi birkag yildir uyguluyor
olmasina ragmen, tam olarak uygulamanin oturmamis olmasi veya yeterli donama sahip
olmadiklart i¢cin deger Ogretiminde zorluklar yasandigi yoniindedir. Bu soru katilimci
ogretmenlerin program tanitimi ile ilgili seminer veya kurslarda degerler ve dgretimi ile
ilgili bilgilendirme almadiklari, fakat boyle bir bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklari
bulgusuyla 6rtiismektedir.

T4 temasindaki katilimci 6gretmenler kullanilan ders kitabi gibi kaynaklarin
iceriginin deger 0gretimini gliglestirdigini ifade etmiglerdir.

06: “Kitabin igerigi daha diizenli olabilirdi, biz de degerleri daha kolay
Ogretebilirdik.

015: “Kitaplardaki konularda hikayeler olmuyor. Degerler kisa 6z hikayelerle

anlatilmali. Cocugun aklinda degerler kalmiyor...”

Bu temadan kitaplarin igeriginin deger 6gretimini destekler ve degerlerin 6gretimine
uygun olmadigi i¢in deger Ogretiminde zorluklar yasandigi yoniinde bir bulguya
ulagilmistir. Bu temadan elde edilen bulgu kullanilan kaynaklarin 6grenciye uygunlugu ile
ilgili olan 7. sorudan elde edilen “kullanilan kaynaklarda degerlerle ilgili ayrintili bilgi
yok” bulgusuyla ortiigmektedir.
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4.2.8. Soru 11’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 11: Programda belirtilen degerler icerisinde 6grencinin kazanmakta zorlandigr degerler var

mi?

Bu soru ile katilime1 Ogretmen goriislerine gore, Ogrencilerin programda belirtilen
degerlerden hangisi/hangilerini kazanmakta ve neden zorlandiklarini belirleme amacinda olup, ayni
zamanda programda belirtilen degerlerin 6grenciye uygunlugu hakkinda da veri elde edilecegi

diistiniilmektedir.

Ilgili sorunun analizinde 22 katilimc1 dgretmen cevaplarmin tiimii incelenmis ve bu
gorlsler referans alinarak asagidaki temalar belirlenmistir:
e 1 Numarali Tema(T1) : “Ogrencilerin kazanmakta zorluk cektikleri degerler vardir.”
yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.
Bu tema ek bir analize tabi tutularak, Ogrencilerin hangi degerleri kazanmakta
zorlandiklar1 yoniinde alt temalara ayrilmistir.
T1.1: Saygi
T1.2: Sorumluluk
T1.3: Adil olma
T1.4: Estetik
T1.5: Esitlik
T1.6: Diger
e 2 Numarali Tema(T2) : “Ogrencilerin kazanmakta zorluk cektikleri degerler yoktur.”

yoniindeki cevap tiirlerini igermektedir.

Buna gore 22 katilimer 6gretmenin onuncu soru igin verdigi cevaplarin frekanslar
ve 2 ana temadan her biri i¢in 6rnek cevaplart (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin ifade

ettikleri sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.2.8°de verilmistir.
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Tablo 4.2.8. 11. Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalar1 Frekans Ornek cevap

T1.1 3 02: “Saygi. Ogretim siireci sonunda gdéremiyoruz.
Ciinkii kiiltiirel ¢evre ¢ok etkili.”

T1.2 3 03: “Sorumluk daha soyut oldugu icin daha
ugrastirict. ..”

T1.3 2 017: “Yasadiklar1 cevrede bdyle insanlar olmadigi
icin adil olma degerini kazanmakta zorlaniyorlar.”

T1
022: “Sorumluluk ve adil olma. Toplum igerisinde
sorumluluk alan ve adil olan insanlarin haksiz
duruma distiikleri, ailesi tarafindan siirekli sen
anlamazsin, sen yapamazsin denilerek bir kenara
itildikleri igin ¢ocuklarin 6zellikle bu degerleri
kazanmalar1 giiclesmektedir.”

T1.4 1 03:  “...Ulusal degerler tarihten orneklerle
desteklenebilir, somutlastirilabilir. Ama estetik gibi
evrensel degerleri soyut oldugu ici kazandirmak ¢ok
zor.”

T1.5 1 O1: “Var tabi. Demokratik yasamla ilgili degerleri
zor kazantyorlar. Ciinkii kendi yasamlar1 demokratik
degil. Diiriistliik toplumun her kesiminde onemli
oldugu i¢in daha kolay kazaniliyor. Ama esitlik
ogrenci algilamakta giigliik ¢cekiyor. Yasantisinda tam
tersini yastyor. Ailesindeki, ¢evresindeki bireyler esit
degil.”

T1.6 2 O11: “Demokratik davramslar ve haklar. Biz bile
bunlarda zorlaniyoruz, haklarimizi bilmiyoruz.”

015: “Millet. Soyut oldugu i¢in degerin anlam olarak
yerlesmesi zor oluyor.”

T2 0O4: “Programdaki degerler yasamin icinde
rastlanilan  degerler oldugu i¢in kazanmakta
zorlanmiyorlar.”

09: “Hayrr. Ciinkii T.C vatandasi olduklarinin
farkindalar.”

Mgili soruya 22 katilimci dgretmenden 17°si cevap vermis, 5 katilimci 6gretmen
goriis belirtmemistir. Tablo 4.2.8 incelendiginde T1.1. temasi yoniinde 3 katilimci
ogretmenin cevap verdigi goriilmektedir. Bu temada ki katilimer 6gretmen goriislerinden,
cocugun yasadig kiiltiirel ¢evreden dolay:r saygi degerini kazanmakta zorlandig1 yoniinde

bir bulguya ulagilmistir.

T.1.2 temas1 yoniindeki katilimer 6gretmen goriisleri incelendiginde, sorumluluk

degerinin diger degerlere gore daha soyut oldugu ve aileler tarafindan sorumluk degerine
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uygun davraniglar desteklenmediginden 6grenci tarafindan kazanilmasinin zorlastig

yoniinde bir bulguya ulagilmistir.

T.1.3 ve T15 temalar1 yoniindeki katilimec1 6gretmen goriisleri incelendiginde
ogrencilerin ailelerinde ve gevrelerinde degerlere uygun davranmiglar sergileyen bireyler
olmadig1 icin, hatta Ogrenciler giinliik yasamlarinda ailelerinde veya ¢evrelerinde bu
degerlerin tam tersi davraniglarla karsilastiklar1 i¢in adil olma ve esitlik degerini

kazanmakta zorlandiklar1 yoniinde bir bulguya ulasilmistir.

T1.4 temas1 yoniindeki katilimer 6gretmen goriisiinden elde edilen bulgu ise, ulusal
degerlerin kendi tarihimizden Orneklerle desteklenip somutlagtirilabilmesine ragmen,
everensel bir deger olan estetik degeri diger degerlere gore daha soyut oldugu i¢in 6grenci

tarafindan kazanilmasinin zorlastig1 yoniinde bir bulguya ulagilmistir.

Diger temalardan farkli olarak T1.6 temasi yoniindeki katilimc1 6gretmen cevaplari

programda belirtilen degerlerle ilgili olmayan cevaplardir.

O11: “Demokratik davramslar ve haklar. Biz bile bunlarda zorlaniyoruz,
haklarimizi bilmiyoruz.”

015: “Millet. Soyut oldugu i¢in degerin anlam olarak yerlesmesi zor oluyor.”

Bu 6gretmen goriislerinde dikkat ¢ceken nokta katilimci 6gretmenlerin, demokratik
haklar1 ve milleti programda belirtilen ve 6grencinin kazanmakta zorlandig1 degerler olarak
gormelerdir. Ancak demokratik hak ve millet degerler degil sadece kavramlardir. Bu
temadan ilgili katilimer 6gretmelerin programda belirtilen degerlerden haberdar olmadigi

bulgusuna da ulasilmistir.

T2 temasindaki katilimci 6gretmenlere gore Ogrencilerin kazanmakta zorlandigi

degerler yoktur.

O4: “Programdaki degerler yasamin iginde rastlanilan degerler oldugu igin
kazanmakta zorlanmiyorlar.”

09: “Hayir. Ciinkii T.C vatandas1 olduklarinin farkindalar.”

Bu temadan elde edilen bulgu, katilimci Ogretmenlerin programda belirtilen

degerleri giinliik yasamda karsilarina ¢iktig1 i¢cin 6grencilerin kazanmakta zorlanmadiklari
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yoniindedir. Ayrica katilimc1 68retmenin degerleri 68rencilerin vatandaslik bilincine sahip
olmalarin1 referans alarak degerlendirmesi dikkat ¢ekmektedir. Ancak programda ulusal
degerlerin yani sira bilimsellik, estetik gibi evrensel degerler de mevcuttur. Bu goriisten
Ogretmenin programda yer alan degerlerle ilgili eksik bilgi sahibi oldugu bulgusuna

ulasilabilir.

Aragtirmanin ikinci alt amact 6gretmenlerin degerlerin 6grenme-0gretme siireci
boyutu ile ilgili goriislerinin neler oldugu ile ilgilidir. Alt amagcla ilgili olan ve yukarida ayr1
ayr1 analiz edilen sorulardan elde edilen bulgulardan genel olarak organize edilerek
sunuldugunda siirecin ¢ok yonliigline dair bulgulara ulagilmistir. Katilimc1 dgretmenlerin
biiylik ¢ogunlugu deger 6gretimi siirecinde kendilerini rol model olarak konumlandirirken,
stirecte en etkili kurumun aile oldugunu diistinmektedirler. Yine 6gretmenlerin cogu deger
Ogretimi siirecinde en 6nemli ve oncelikli paydas: aile olarak gormekte, baz1 6gretmenler
ise aile ve okuldaki egitimin birbirini tamamladigini ve ikisinin de siirecte esit sorumluluga
sahip oldugunu diisiinmektedirler. Ikinci alt amagla ilgili 6nemli bir sonug ailenin deger
ogretimi siirecinde 6nemli bir paydas olarak okulda verilen degerleri desteklemesi,
cocuklarin model olmas1 gerektigi yoniindedir. Okulda verilen degerlerle ailede, ¢evrede
veya toplumda oOgrenilen degerlerin ¢atigmasinin siiregteki en biiyiik zorluk oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Ayrica degerlerin 6gretimine kullanilan ders kitaplarinda degerlerle
ilgili yeterince bilgi, agiklama ve 6rnek olmadig i¢cin 6gretmenlerin cogu kaynaklart uygun
bulmamaktadir. Kaynaklarda degerlerle ilgili igerik eksikligi, 6gretmenlerin yeteri kadar
programi Oziimseyemedigi i¢in eksik donanimli olmasi yine deger ogretimindeki
zorluklardandir. Ogretmenlerin degerlerin  6grenme-6gretme siireci boyutu ile ilgili
goriislerinin neler oldugu alt amacinda, 6gretmenlerin sorumluluk, saygi ve vatanseverlik
degerlerinin 6gretimini daha dncelikli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin
programdaki degerlerden en ¢ok saygi, sorumluk gibi degerleri ¢evrelerinde gormedikleri
icin Ogrenmekte zorluk cektikleri belirlenmistir. Fakat ilgili sorulara verilen 6gretmen
gorlislerinde, katilimcilarin programda yer almayan farkli kavramlardan bahsettikleri ve
bunlar1 deger olarak gordiikleri bulgusu katilimci 6gretmenlerin programdaki degerler
hakkinda eksik bilgi sahibi oldugunu gostermektedir. Siirecteki rollerini model olmak
olarak tanimlayan katimcilar degerleri Ogretirken kendi davraniglartyla ornek teskil
edebilmek veya degerlerle ilgili bilgi edinme gibi durumlari ekstra ¢aba gostermek olarak
algiladiklar1 belirlenmistir. Ayrica katilimci Ogretmenlerin ¢ogu degerlerin  6grenme

alanlar1 yoluyla 6gretilmesini uygun oldugunu diisiinmektedir. Buradan deger 6gretimi
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siirecini organize ettigi ve iliskiselligin daha biitiinciil ve kalic1 6grenmeyi sagladig

sonucuna varilmstir.

4.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Amac 3: ilkdgretim okullarinda gérev yapan 4. ve 5. smif dgretmenlerinin, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmas siirecinin ydntem-

teknik boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?
Uciincii alt amagla iliskili olarak veri toplama araci olarak kullanilan goriisme
formunda yer alan soru asagidaki gibidir:

Soru 6. Degerlerin Ogretiminde nasil bir yol izliyorsunuz? Orneklerle agiklar
misiniz?

4.3.1. Altinc1 Soruya Ait Bulgular ve Yorum

Bu soru ile katilimci Ogretmenlerin programa belirtilen degerlerin o6gretimi
stirecinde hangi yontem-teknikleri kullandiklarin1 belirleme amacglanmaktadir. Katilimci
ogretmenlerin verdikleri cevaplar yoluyla deger analizi, deger aciklama gibi deger 6gretimi

yaklagimlarindan hangilerini kullandiklarina dair veri elde etmeyi de amag¢lamaktadir.

Ilgili soruda betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Bu nedenle katilimer dgretmen
goriislerinin hepsi incelenmis ve genel bir ¢erceve belirlenmistir. Bu ¢erceveye gore veriler
organize edilmis ve tanimlanmistir. Katilimc1 68retmen goriislerinden dogrudan alintilar

yapilarak tanimlamalara gidilmis ve bulgular yorumlanmistir.

Katilime1r 6gretmen goriisleri incelendiginde katimcilarin ¢ogunlukla degerleri
cocugun kendi yasantisindan ve c¢evresinden verilen Ornekler yoluyla aciklamaya

calistiklar1 goriilmektedir.

Ol1: “Oncelikle olumlu &rneklerden yola ¢ikiyoruz. Sonra olumsuz
davramiglarin ortaya ¢ikarabilecegi davramislart agiga ¢ikarmaya ¢alisiyoruz.
Cogu zaman baslangigta degerleri tanimlamiyoruz. Kendi davramslarindan, kendi
cevrelerinden yola ¢ikiyoruz. Giderek uzaklasarak farkly alanlarda daha biiyiik
ornekler veriyoruz. Bence kendi yasantilarindan ornekler vermek daha uygun.”
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O4: “Degeri tanimlamiyorum basta, hissettirmeye ¢alistyorum. Ornegin,
dayamsma degerinde kendi baslarina yapabilecekleri seyler neler, baskalarina
ihtiva¢ duyduklarimiz gibi sorular sorar, ornekler veririm. Daha sonra bunun
dayamgma oldugunu, dayamsmanin hayatimizi kolaylastirdigini, bu degerin
toplumumuzun ilerlemesinde onemli oldugunu hissettirmeye ¢aligirim.

Katilime1r Ogretmenlerin siirecin  basinda degerin tanimi vermedikleri, degeri
hissettirecek Ornekler yoluyla degere ulasip degerin ne oldugu ve Onemini anlattiklari

goriilmektedir.

Ol1: “Canakkale ve Kurtulus Savast ile ilgili filmler izleriz. Canakkale
tiirkiisii gibi sarkilar soyleriz. Sorumluluk ile ilgili ¢ocugun kendi hayatindan
baslarsin. Aileniz size sorumluk veriyor mu, ¢antamizi hazirladinmiz mi gibi
sorular sorarim.”

021: “Canakkale’deki  olaylart  anlatarak, — menkibeler  ve
anekdotlardan bahsederek tiiylerini diken diken ederim, motive ederim. Degeri
vermek yerine polisleri sinifa getirim, onlari dinleyerek dgrenirler.”

08: “Bayragimizla ilgili siir veriyorum. Siirde ne anlatilmak
istendigini soruyorum. Bayragin nasil olustugu, bagimsizligimizin sembolii
oldugun, Kurtulusg Savagsi’ni anlatiyorum.”

Katilimc1 6gretmenler degerlerin 6gretimi siirecinde tarihimizde yasanmis
olaylardan yola ¢iktiklarini belirtmislerdir. Degerleri milli olgularla iliskilendirmekte ve

bu olgular yoluyla degerleri 6grettiklerini belirtmislerdir.

O5: “Konuya éncelikle sorularla baslayp, onlarm degerlerle ilgili
goriislerini alirim. Beyin firtinast yapturip ¢ocuklarin degerden anladiklart seyleri
ortaya ¢ikaririm. Adil olmayi anlatirken Hz.Omer’i anlatiim. Yasanmis
olaylardan ornekler veririm.”

Katilimer 68retmenin deger 6gretimi siirecinde Oncelikle 6grencilerin degerler
ilgili goriis ve diisiincelerini otaya ¢ikardig1 ve karakter egitimden ya da 6rnek davranis

teskil eden kisilerden faydalandigi goriilmektedir.

O7: “Saygi degerini verirken saygisizlikla ilgili drama yaptiririm. Sence
hangi davranis dogru, hangisi yanlis? Nedeni? gibi sorular sorarim.”

010: “Ornek davramslar sergileyip 6rnek olmay: tercih ediyorum...”

Katilime1r 6gretmenlerden bazilar1 deger Ogretimi siirecinde izledikleri yolu
ogrencilere model olarak 6rnek davraniglar sergilemek olarak belirtmislerdir. Yine
katilimc1 G6gretmenlerden bazilart degerlerin 6gretiminde drama, rol oynama, beyin
firtinas1 gibi yontem-teknikler kullandigini belirtmislerdir. Ancak katilimer 6gretmen

goriisleri degerlerin 6gretiminde 6zellikle uyguladiklar1 yontemlerden ziyade konularin
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anlatiminda kullandiklar1 yontem-teknikler olarak dikkat c¢ekmektedir. Katilimei
Ogretmen gorlsleri incelendiginde deger Ogretimi yaklagimlarindan ahlaki muhakeme
yaklagimina katilimcilarin hi¢ vurgu yapmadiklari, ahlaki ikilem igeren hikayelerden hig
bahsetmedikleri goriilmektedir. Ayrica katilimec1 6gretmenlerin degerleri tanimlamak
yerine degerleri agikladiklarini belirtmislerdir. Ancak, katilimci1 6gretmenlerin degerleri
genellikle orneklerle agikladiklar: fakat deger agiklama yaklagiminin temelinde bulunan
secim yapma gibi siiregler sonunda Ogrencileri kendi degerlerini agiga g¢ikarma gibi

stirecleri yaklasim olarak belirtmedikleri goriilmektedir.

022:”Sinif icinde ve sinif diginda 6grencilerin kendi segimlerini yaparak
bilingli olarak degerlendirme yapmalarimi gelistirmeye ¢alistyorum. Onlara
hareket alanmi saglyorum. Bir seye katilp katimadiklarini soruyorum. Ornegin
“Mutlu olmak igin yardimsever olmak gerekir.” ciimlesine katilip katiimadiklarini
nedenleri ile séylemelerini istiyorum. Ya da “...... beni mutlu ettigini ogrendim.”
gibi basinda eksik olan ciimleleri nasil tamamlayabileceklerini tartismalarin
istiyorum. Verdigim ciimleleri en onemliden en onemsize dogru siralamalari
istiyorum. Bagska sekilde de sonu —meli,-mali ile biten ciimleler yazmalarini
istiyorum.”

Katilimc1 6gretmenler igerisinden sadece 022’nin spesifik olarak deger 6gretimi
yaklagimlarma vurgu yaptigr hatta verdigi orneklerle deger 6gretimi yaklasimlarindaki
stratejileri kullandigr goriilmektedir. Katilimemin verdigi o6rneklerin tam olarak deger
acitklama yaklagimina isaret ettigi goriilmektedir. Yine katilimcinin 6grencilerin kendi
secimlerini yapmalar1 yoluyla deger kazanmalarina yonelik veri Ogretmenin deger
aciklama yaklasimini kullandigina dair bir veridir. Katilimcinin deger 6gretimi siireci ile
ilgili olarak verdigi Orneklerin amaca yonelik ve odakli oldugu, ayrica deger acgiklama
yontemi ile birebir Ortlistiigli i¢in katilmcinin deger agiklama yaklasiminin temel
mantigini bilerek bu yaklasimi kullandig1 sdylenebilir. Bu da diger katilimcilardan biiyiik
bir fark teskil etmektedir.

Arastirmanin lglincli alt amacina yonelik elde edilen bulgu diger katilimei
ogretmenlerin degerlerin 6gretimi siirecini bir konunun 6gretimi olarak algilayip, drama,
beyin firtinasi, 6rnekler sunma gibi genel olarak kullanilan yontemlerden bahsetmisler;
fakat spesifik olarak deger 6gretimi yaklasimlarinda kullanilan ahlaki ikilemler veya
durumlar igeren hikayeler gibi uygulamalardan bahsetmedikleri yoniindedir. Buradan
katilime1 6gretmenlerin aslinda bilingli bir sekilde ve bir yaklagim 1s18inda deger 6gretimi

yapmadiklar1 sonucuna varilabilir.



137

4.4. Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Amac 4: {lkdgretim okullarinda gérev yapan 4. ve 5. sinif dgretmenlerinin, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmas: siirecinin dlgme-

degerlendirme boyutu ile ilgili goriigleri nelerdir?

Dordiincti alt amagla iligkili olarak veri toplama araci olarak kullanilan goriigme

formunda yer alan sorular sunlardir:

Soru 12: Degerlerin ogrenciler tarafindan kazanip kazanilmadigini ve davranisa yansiyip
yansimadigini nasil belirliyorsunuz?

Soru 13: Degerler ogrencilerin okul veya okul disindaki hayati icerisinde kalici hale sizce
nasil getirilebilinir?

Dordiincti alt amagla iliskili olan yukaridaki sorularin her biri ayr1 ayri analiz
edilerek, her bir soru icin ayri bulgulara ulasilmis ve yorumlanmustir. Ilgili sorularin
analizinden elde edilen bulgular ve yorumlardan sonra, bu boliimiin sonunda bulgu ve
yorumlar tekrar organize edilmis ve bunlardan yola cikilarak alt amagla ilgili bulgular

sunulmus ve yorumlar yapilmistir.

4.4.1. Soru 12’ye Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 12: Degerlerin 6grenciler tarafindan kazanmp kazanilmadigini ve davranisa yansiyp
yansimadigint nasi belirliyorsunuz?

nasil dgretildigi (yontem-teknik) gibi boyutlara iliskin sorulardan sonra, bu siirecin son boyutu
olarak katilimec1r Ogretmenlerin  degerlerle ilgili ne tiir Olgme-degerlendirme teknikleri
kullandiklarini belirlemenin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Ayrica genellestirilmis soyut davranig
ilkeleri olarak ve igeriginde bir takim inang, egilim ve tutumlar1 barmdirdigr ve duyussal bir
ogrenme oldugu i¢in degerlerin kazanilip kazanilmadiginin biligsel 6grenmelere gore belirlenmesi
daha zordur. Bu anlamda bu soru ile, degerlerin okullarda 6gretiminden birinci derecede sorumlu
olan katilimc1 gretmenlerin bir siire¢ olan degerlerin 6gretimi sonunda nasil bir degerlendirme
yaptiklarin1 belirlemek yani  degerlerin kazamilip kazamilmadigmi nasil degerlendirdiklerini

belirlemek amaglanmigtir.

Ilgili sorunun analizinde 22 katilime1 6gretmen cevaplarimin tiimii incelenmis ve 16

katilimer  O6gretmen  “Ogrencilerin  davraniglarim  gozlemleyerek degerleri kazanip
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kazanmadiklarini belirlemeye ¢alistyorum” yoniinde cevaplar vermislerdir. Soru katilime1

ogretmenlerin 6rnek cevaplarindan yola ¢ikilarak analiz edilecektir.

O1: “Sayisal olarak olgmek miimkiin degil. Degerleri daha ¢ok gozleme dayali
oleme  taraftarnyim. Ornegin  baskalarimin  diisiincelerine saygi duyma degerini
ogretiyorum. Biitiin ogrencilerimiz bu degeri sozel olarak ifade edebilir, aciklayabilir.
Fakat  oyunlarda  gézlemledigimizde  veya  merdivenlerden  inip  ¢ikarken
gozlemledigimizde kazanp kazanmadigini gorebiliriz.”

O4: “Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi degerini kazanmissa eger, torenlerde
buna uygun hareket eder. Davramglarini gézlemlemek degeri kazamp kazanmadigini
gosterir.”

O10: “Biitiin degerlerin hayata uygulanmas: gerekir. Sekilcilikten kurtulmaliyiz.
Okul ortaminda ogrencileri gozlemlemek veya sinif yonetimi yoluyla adil olma degerini
kazanp kazanmadigi degerlendirebilirim. Burada gézlem ¢ok onemli.”

Katilimer 6gretmenlerin 6rnek cevaplari incelendiginde, 6gretmenlerin yazili sinav
gibi klasik degerlendirme tekniklerinden ziyade 6grencilerin ilgili degere uygun davranislar
gosterip gostermedigini gbzlemleme yoluyla degerleri kazanip kazanmadiklarini
belirlemeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Bu goriislerden elde edilen bulgu, degerin
kazanilmast onun igsellestirilip davraniglara yansitilmasi ile paralellik gostermekte ve

bunun da ancak gozlem yoluyla degerlendirmesi yapilabilecegi yoniindedir.

4.4.2. Soru 13’e Ait Bulgu ve Yorumlar
Soru 13: Degerler dgrencilerin okul veya okul disindaki hayati i¢erisinde kalici hale sizce nasil

getirilebilinir?

Degerlerin 6gretimindeki temel amag, degerlerin anlamlarmin fark edilip yasama
uygulanmasi yani igsellestirilmesidir. Degerlerin anlamlarinin  veya Gnemlerinin
bilinmesinden ziyade Ogrenci davranislarina yansimasi ev oOgrencinin hayatinin her
alaninda degerlere uygun davranmasi Onemlidir. Bu soru, katilimci 6gretmenlere gore
degerlerin nasil igsellestirilebileceginin ve Ogrencinin hayatinda kalict  hale

getirilebileceginin belirlenmesi amag¢lanmistir.

[lgili sorunun analizinde 22 katilime1 6gretmen cevaplarmin tiimii incelenmis ve bu

goriisler referans alinarak asagidaki temalar belirlenmistir:
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1 Numarali Tema(T1): “Ogrencilerin degerlere uygun davranislar sergilemesi
yoluyla degerler hayatlarinda kalict hale gelir.” yoniindeki cevap tirlerini
icermektedir.

2 Numarali Tema(T2): “Ailelerin de degerlerle ilgili bir egitim almasi yoluyla
degerler hayatlarinda kalici hale gelir.” yoniindeki cevap tiirlerini icermektedir.

3 Numarali Tema(T3): “Okulda O6gretilen degerlerin aile, g¢evre ve toplum
tarafindan desteklenmesi yoluyla degerler hayatlarinda kalici hale gelir.” yoniindeki
cevap tiirlerini igermektedir.

4 Numarali Tema(T4): “Ogrencilerin degerlerin énemini fark etmesini saglamak
yoluyla degerler hayatlarinda kalict hale gelir” yonilindeki cevap tiirlerini
icermektedir.

5 Numarali Tema(T5): “Diger” bu temalar disindaki cevap tiirlerini icermektedir.

Buna gore 22 katilimer 6gretmenin on iiglincli soru i¢in verdigi cevaplarin

frekanslari ve 5 temadan her biri i¢in 6rnek cevaplari (6rnek cevap climleleri 6gretmenlerin

ifade ettikleri sekliyle degistirilmeden aktarilmistir) Tablo 4.4.2°de verilmistir.

Tablo 4.4.2. 13 Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalart Frekans Ornek cevap

T1

5 0.3: “Demokratik bir deger 6gretimi olmali. Duygu
ve diigiincelerin rahat¢a ifade edildigi, degerlerin
yasatildigi bir okul ortami olmali.Kantinde simit
alirken siraya girmeli. Kantinde, koridorda, smif
ortaminda ¢ocugun degerlere uygun davranmasi
saglanmali...”

O11: “Degerler okulda veriliyor ve okulda
uygulaniyorsa ¢evrede de uygulanmasi gerekir.
Ornegin saygi degerini kazanan g¢ocuk bankada
sirasint beklemeyi bilir. Cocuk okul disinda da
ogrettigimiz degerleri uygular, buna gore davranislar
sergilerse degerler kalici olur.”

T2

3 O1: “Degerler yasamla ilgililer. Bu yiizden degerlerle
ilgili egitimin stirekliligi olmali. Egitim topluma
yayginlastirilmali. Ailelerin degerleri sahiplendigini
diistinmiiyorum. Ailelere de degerlerle ilgili egitim
verilmeli...”

T3

7 04: “Toplumdaki herkesin degerlere uygun
davranmasi yoluyla kalici olur. Ogrenciye degerleri
birebir hayat i¢inde gdstermeliyiz. Eger toplumdaki
insanlar tersini yaparsa ¢ocuklar olumsuz etkilenir.
Bizim verdigimiz degerlerin toplum tarafindan
desteklenmesi gerekir.”
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T4

02: “...Degerler insanin kendisi igin 6nemli ve
gerekli oldugunu fark ettirmek yoluyla kalic1 olur.”
022: “Verilmek istenen degerin, onlarin giinliik
yasamlarina, toplum igerisindeki durumlarma olumlu
etkisi oldugu fark ettirilmeli. Ornegin; diiriist bir
insan oldugunda toplumun onu siirekli ovdiigi,
giivendigi, Ogretmeni ve arkadaglari tarafindan
sevildigi gibi...”

T5

O15: “Sportif faaliyetler, tiyatro, siir yarigmasi gibi
etkinlikler degerlerin yerlesmesini saglar.”

021: “Degerleri ~ benimsemeli. Oto-kontrol
gelistirmeli. Nihai hedef 6diil ceza olmali...”

fgili soruya 22 katilimci dgretmenden 17°si cevap vermis, 5 katilimci 6gretmen

goriis belirtmemistir.

Tablo 4.4.2. incelendiginde katilimci 6gretmen gorislerinin T3

temasinda (f:7) yogunlastigi goriilmektedir. Bu kategoriye gore, okulda verilen degerler

aile, cevre ve toplumun destekledigi 6l¢ciide cocugun yasaminda kalici hale gelir.

0O4: “Toplumdaki herkesin degerlere uygun davranmasi yoluyla kalict olur.

Ogrenciye degerleri birebir hayat iginde gostermeliyiz. Eger toplumdaki insanlar tersini

yaparsa g¢ocuklar olumsuz etkilenir. Bizim verdigimiz degerlerin toplum tarafindan

desteklenmesi gerekir.”

Katilimer 68retmen goriigiine gore degerlerin desteklenmesinden kasit toplumda da

okulda dgretilen degerlerle ilgili davranislar sergilenmesidir. Bu temadan elde edilen bulgu,

ogrencilerin model aldigi kurum olarak toplumun ancak degerlere uygun davranislar

sergilemesi, kisilerin degerleri yasamalar1 yoluyla hayatlarinda degerler kalict hale

gelebilir.

T1 temas: incelendiginde katilimcr 6gretmenler, 6grencilerin okul i¢inde ve okul

disindaki hayatlarinda degerlere uygun davramiglar sergilemeleri yoluyla degerlerin

hayatlarinda kalic1 olabilecegi yoniinde goriis belirtmislerdir.

0.3: “Demokratik bir deger 6gretimi olmali. Duygu ve diisiincelerin rahatga
ifade edildigi, degerlerin yasatildig1 bir okul ortami olmali. Kantinde simit alirken siraya
girmeli. Kantinde, koridorda, simif ortaminda ¢ocugun degerlere uygun davranmasi

saglanmali...”

O11: “Degerler okulda veriliyor ve okulda uygulaniyorsa c¢evrede de
uygulanmasi gerekir. Ornegin saygi degerini kazanan ¢ocuk bankada sirasin1 beklemeyi
bilir. Cocuk okul disinda da Ogrettigimiz degerleri uygular, buna goére davranislar

sergilerse degerler kalic1 olur.”

Bu temadan, okullarda gerek kantin gerekse koridorda veya okul

disinda

ogrencilerin degerlerin yasatildigi ortamlar sunulmasi yoluyla 6grencilerin yasamlarinda
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degerlere uygun davranislar sergileyip, degerlerin 6grencilerin yasamlarinda kalici hale

getirilecegi bulgusuna ulagilmistir.

Cocuklar dogumlarindan itibaren bir deger uzayina gémiilii olarak yagamaktadirlar.
Verilecek deger egitimde, hedefler ve igerik belirlenirken ¢evrenin ve 0Ogrencilerin
ozellikleri dikkate alinmalidir. Degerlerin sozlilk anlami veya degerlerle ilgili kuramsal
bilgiler 6grenciler i¢in bir anlam tagimayacaktir. Bu nedenle deger egitiminin islevsel ve
insan1 olmasi1 icin dikkat edilmesi gereken temel nokta degerlerin anlama veya

aktarilmasindan ziyade yasanmasi ve i¢sellestirilmesidir (Caglar, 2005, s. 308).

T2 temasindaki katilime1r Ogretmen goriisleri incelendiginde, ailenin deger
ogretiminde sorumlu olan paydaslardan biri olarak degerlerle ilgili bir egitim verilmesinin
degerlerin Ogrencilerin hayatlarinda daha kalici hale getirilecegi yoniindedir. Deger
egitiminde Ogretmen disinda etkili olan kisi ve kurumlar belirlemeye yonelik soruda
ailenin deger O6gretiminde basat rol iistlenen kurum oldugu bulgusuna ulasilmisti. Bu
anlamda okulda verilen deger egitiminin etkililigini saglamak i¢in, diger 6nemli paydas
olan ailenin de degerlerle ilgili egitim almasi gerektigi yoniinde ulasilan bulguyla

ortiismektedir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci katilimer 6gretmenlerin deger 6gretimi siirecinin
O0lcme-degerlendirme ile ilgili gorisleri ile ilgilidir. Bu anlamda bu alt amagla ilgili iki
sorudan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak, katilimer 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgili
degere uygun davranislar gosterip gostermedigini gézlemleme yoluyla degerleri kazanip
kazanmadiklarint belirlemeyi tercih ettikleri yoniindedir. Degerlerin 6grenciler tarafindan
igsellestirilip, hayatlarinda kalic1 hale gelmesi icin ailelerin ve ¢evrenin etkisinin biiyiik
oldugu ve bu kurumlarin okulda Ogretilen degerleri desteklemesi gerektigi bulgusuna
ulagilmigtir. Ayrica Ogrencilerin  degerlerin  6nemini fark etmeleri ve yasamlarinda
degerlere uygun davranislar sergilemeleri yoluyla degerlerin igsellestirilebilecegi ve

ogrencilerin yasamlarinda kalic1 hale gelebilecegi sonucuna ulasilmistir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan sonuglara ve bu

sonuglara bagh olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmanin alt amaglarina iliskin elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya

konulan bulgular g6z 6niine alindiginda asagidaki sonuclara ulagilmistir:

1. Katihmcr ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, ogretmenlerin deger
kavraminin toplumsal temellerine vurgu yaparak, degeri toplum tarafindan kabul edilen,
gelecege, davraniglara, hayata yon veren unsurlar ve bir takim se¢imler yapmada
kullanilan olgiitler olarak tanimlamislardir. Ayrica degerlerin 1yi ve ahlakli vatandaslar
yetistirmek i¢in ve saglikli toplumlar olusturmak icin 6nemli olan unsurlar olara

gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Bunun yam sira okullarda degerlerin Ogretiminde basat rol iistlenen katilimct
ogretmenlerin deger kavramina farkli anlamlar yiikledikleri ve degeri yanl

tanimladiklar1 sonucuna ulasiimistir.

2. Katilimer 6gretmenlerin ¢ogunun degerlerin agik bir sekilde program konulmasinin
olumlu bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Katilimeilar, degerlerin kisilik gelisimi ile
ilgili oldugu, bu temelin ilkégretim caginda atildigi icin, toplumda ortak bir anlayis
olusturmak i¢in ve dgrencileri hayata hazirlamak ic¢in degerlerin program konulmasi ve
Ogretilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica katilimci 6gretmenler degerler yozlastigi
icin saygisizlik, sorumsuzluk gibi olumsuz davranislarin attigin1 ve bu olumsuzluklarin
Online gegebilmek i¢in degerlerin programa konulmasini ve Ogretimini gerekli
gordiiklerini belirtmislerdir. Buradan 6gretmenlerin bir¢cok nedenden dolayr degerlerin

Ogretimini gerekli gordiikleri sonucuna ulasilmistir.
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3. Katilimc1 6gretmenlerin ¢ogu deger 6gretimi siirecindeki rollerini model olarak
tanimlamis, bazilar1 deger 6gretimi siirecinde aile ve okulun esit sorumluluk tistlenmesi
gerektigini belirtmistir. Baz1 katilimc1 6gretmenler ise degerlerin 6gretiminin ailede
basladigini, bu nedenler deger egitimi siirecinde ailenin Oncelikli bir 6neme sahip
oldugunu ifade etmistir. Katilimer O6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu deger Ogretimi
siirecinde kendileri disindaki en etkili kurumun aile oldugunu, daha sonra arkadas
cevresi, sosyal cevre, diger 6gretmenler, medyanin etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica hem 6gretmenin hem de ailenin ve etkili olan diger kurum ve kisilerin deger
Ogretimi siirecindeki rollerinin degerlere uygun 6rnek davraniglar sergileyerek model

olmak oldugu sonucuna ulagilmistir.

4. Katilimc1 6gretmenlerin programda yer alan degerlerin igerisinde sorumluk, saygi,
vatanseverlik, diiriistliik, dogruluk, adil olma, hosgorii, bayragimiza Istiklal Marsi’na
degerlerinin Ogretimini Oncelikli bulduklarini ifade etmislerdir. Ancak katilime1
Ogretmenler programin estetik, Ozgiirliikk, baris, bilimsellik gibi diger degerlerinden
bahsetmemislerdir. Ayrica katilimcilarin programda olmayan kavramlari programin
degeri olarak algiladiklar1 yoniindeki cevaplarindan, katilimcilarin  bazilarinin

programdaki degerlerden haberdar olamadig1 sonucuna ulagilmistir.

5. Katilime1 6gretmenlerin bilylik cogunlugu deger 6gretimini organize ettigi, biitlinciil
o0grenme sagladig1 ve anlam kurmay1 kolaylastirarak kalici ve daha kolay 6grenmeye
neden oldugu i¢in degerlerin 6grenme alanlar ile iliskili bir sekilde verilmesini uygun
bulduklari belirtmislerdir. Ayrica bazi katilimer 6gretmenlerin 6grenme alani ve tema
kavramlarini birbirlerinin yerine kullandig1 ve kavram karmasasi yasadigi; degerlerin
O0grenme alanlariyla iliskilendirilmesindeki temel mantig1 anlayamadigi sonucuna

ulagilmistir.

6. Katilimer 6gretmenlerin ¢ogunun deger 6gretiminde siirecinde kullanilan ders kitab1
gibi kaynaklari, degerlerle ilgili yeteri kadar bilgi olmadigi, ayrintilarin ¢ok fazla
oldugu, bolgesel farkliliklarin goz ardi edildigi ve 6grencilerin seviyelerinin iizerinde

oldugu i¢in uygun bulmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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7. Katilimer 6gretmenlerin ¢ogu degerlerin 6gretiminde kendi tutum ve davraniglariyla
ogrencilere 0rnek olmaya calistiklari, degerlerin 6gretimiyle ilgili 6n hazirlik yaptiklart

i¢in ekstra ¢aba gosterdiklerini ifade etmislerdir.

8. Katilimer 6gretmenlerin program tanitimi ile ilgili seminer veya kurslar almalarina
ragmen, hicbirinin degerler ve degerlerin 6gretimi ile ilgili bir bilgilendirme almadiklar1

ve bdyle bir bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasilmistir.

9. Okullarda verilen deger egitimi ile ailede, medyada ve ¢evrede sergilenen degerlerin
catismasinin deger Ogretiminde karsilasilan zorluklar oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin programi tam olarak Oziimseyememesi, programla ilgili eksik
bilgiye sahip olmasi ve ders kitaplarindaki icerigin de deger ogretimini giiclestirdigi

sonucuna ulasilmistir.

10. Ogrencilerin programdaki degerler igerisinden saygi, sorumluluk, adil olma gibi
degerleri diger degerlere gore daha soyut oldugu veya ¢evrelerinde bu degerlere uygun
ornek davramiglar gérmedikleri i¢in kazanmakta zorlandiklari sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin degerleri genellikle milli degerler baglaminda algilayip
programdaki diger degerleri goz ardi ettigi ve degerlerle ilgili eksik bilgi sahibi

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

11. Katilimer 6gretmenlerin tamamina yakinin deger 6gretiminde rol oynama, drama,
beyin firtinas1 gibi yontem teknikler kullandiklarini belirtmislerdir. Fakat deger
aciklama, deger analizi veya ahlaki muhakeme yaklasimlarinda kullanilan yontem-
tekniklerin neredeyse hi¢ birinden bahsetmemislerdir. Katilimcilarin programda da

aciklanan deger 6gretimi yaklagimlarii kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

12. Degerlerin 6lgme-degerlendirme boyutu ile ilgili olarak katilimci 6gretmenlerin
tamamina yakinin klasik degerlendirme tekniklerinden ziyade 6grencilerin ilgili degere
uygun davranislar gosterip gostermedigini gozlemleme yoluyla degerleri kazanip

kazanmadiklarini belirlemeyi tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.
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13. Katilimer 6gretmenlere gore dgrencilerin degerleri igsellestirebilmeleri i¢in degerin
Onemini anlamalari, davranislarina yansitmalari, aile ve c¢evrenin de okulda verilen

degerleri 6nemseyip desteklemeleri gerektigi sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 1518inda elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki

onerilerde bulunulmustur:

1. Arastirmanin sonuglarina gore Ogretmenlerin degerler ve egitimi ile ilgili
bilgilendirme almadiklari1 ve bu alanda gerekli bilgiye sahip olmadiklari
goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenlerin programi tam anlamiyla 6ziimseyebilmesi
icin programdaki degerlerin neler oldugu, hangi O6grenme alanlariyla neden
iligkilendirildigi, hangi yaklasimlarla Ogretilebilecegi, daha etkili bir deger
egitiminin nasil yapilacagi, bu siiregte kimlerin ne sekilde yardimer olabilecegi gibi

konularda 6gretmenlere uzmanlar tarafindan bilgi verilmelidir.

2. Degerlerin 6gretiminde 6nemli bir paydas olan ailenin, velilerin de deger egitimi
konusunda bilinglendirilmesi ve desteginin saglanmasinin  6nemli oldugu

distiniilmektedir.

3. Degerlerin 6gretimi siirecini daha etkili ve verimli hale getirmek icin 6gretmen, aile,
okul idaresi gibi siirecteki tiim paydaslarin ortak bir anlayis gelistirmesi, isbirligi
igersinde olmasi ve deger 6gretimini destekleyen bir tutumda olmas1 gerekmektedir.

4. Egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarinda ilgili dersler yoluyla degerler ve

deger egitimi konusunda gerekli bilgiler verilmelidir.

5. Bu arastirmada degerler ve deger egitimiyle ilgili 6gretmen goriisleri Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda alinmistir. Degerler ve deger egitimi ile ilgili farkli dersler de

arastirma yapilabilir.
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Degerler ve degerlerin egitimi ile ilgili uygulamalar sadece Sosyal Bilgiler dersinin
sorumluguna birakilmayip, diger derslerde de degerlerle ilgili uygulamalar

yayginlastirilabilir.

. Bu aragtirmada degerler ve deger -egitimiyle ilgili Ogretmen goriislerine

bagvurulmugtur. Smifta O6gretmenlerin deger Ogretimi yaklasimlari ve Ogrenci

davraniglarindaki sonugclari ile ilgili gozleme dayali yeni arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin yas, mesleki kidem, cinsiyet, egitim diizeyi, sosyo-ekonomik diizeyi
veya calistiklart yerler gibi degiskenlere gore deger ve deger 6gretimi tercihlerine

etkisine dair aragtirmalar yapilabilir.

[Ikdgretimin fakli kademelerinde veya iiniversitedeki dgrencilerin degerlerle ilgili

goriislerine dair aragtirmalar yapilabilir.

Degerlerin 6gretiminde paydaslar olarak sadece 6gretmenlerle degil, okul idaresi,
okuldaki personel, aileler ve 6grencilerle degerler ve deger egitimi goriisme yapmak

yoluyla ¢ok boyutlu aragtirmalar yapilabilir.
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EK 1. GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu: [lkogretim 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan degerlerin kazandirilmasina iliskin goriisleri nelerdir?

Sayin Ogretmen;

2005 ilkogretim 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilma
stirecine iligkin bir ¢calisma yapmaktayim. Arastirmanin amaci; programin asil uygulayicilart olan 6gretmenlerin
programdaki degerlerin 6grencilere kazandirilmasina iliskin gortiglerini almaktir. Ayrica aragtirma raporunda
isimleriniz belirtilmeyecek, kesinlikle gizli tutulacaktir. Eger dilerseniz bu arastirmanin sonuglarini size de
gonderebilirim.

Gorlismemizi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bu sekilde vereceginiz cevaplarin kaydini daha ayrintili
tutabilirim.

Goriismemize baglamadan 6nce sormak istediginiz bir soru veya belirtmek istediginiz bir diisiince var mi?
Katkilariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

Goriismemizin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Handan Kih¢
Gazi Universitesi-Egitim Bilimleri Enstitiisii
Smif Ogretmenligi ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz: [1 Bay [ | Bayan Okuttugunuz Smuf: [ 4. Smuf []5. Simf
Mezun oldugunuz okul:

Gorev Yapilan Okul:
Mesleki kideminiz:

Goriisme Sorulari
1. Deger kavrami sizce ne anlama geliyor?

>

2. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda “Dogrudan Verilecek Deger’
ler belirlenmistir. Bu degerlerin programa konulmasi ve Ogretilmesi gerekliligi
hakkinda ne disiinliyorsunuz?

3. Programdaki degerlerin 6gretilmesinde 6gretmenin roliinii nasil agiklarsiniz?

3.a. Deger oOgretiminde sizin disinizda etkili olan/ basat rol iistlenen
kisiler/kurumlar kimlerdir?

Sonda: Degerlerin 6gretiminde aile veya toplumun roliinii de goz 6niine aldigimizda, sizce
Ogretmen mi digerleri mi daha onceliklidir?

4. Programdaki degerlerde kazandirilmasini 6ncelikli buldugunuz degerler var mi?



10.

11.

12.

13.
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Degerlerin  6grenme alanlar1 ile iliskilendirilmesi, bu yolla kazandirilmasi
hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

Degerlerin 6gretiminde nasil bir yol izliyorsunuz? Orneklerle agiklar mismiz?

Programda belirtilen degerlerin dgretiminde; kullandigimiz ders kitaplari, 6gretmen
kilavuz kitaplar1 veya 6grenci calisma kitaplarinin; 6grencilerin yaglari, sosyo-
ekonomik veya sosyo-kiiltiirel diizeyleri agisindan uygunlugu hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Programdaki degerlerin 6gretimi siirecini daha etkili kilmak i¢in sizce ekstra ¢caba
gostermeniz gerekiyor mu? Ornek verir misiniz?

Program tanitimu ile ilgili bir hizmet i¢i egitim ve programdaki degerler ve
ogretimi ile ilgili bir bilgilendirme aldiniz mi1?

Programdaki degerlerin 6gretimini giiclestiren nedenler/durumlar size gore
nelerdir?

Programda belirtilen degerler igerisinde 6grencinin kazanmakta zorlandig:
degerler var m1? Varsa neler ve neden?

Degerlerin 6grenciler tarafindan kazanip kazanilmadigini ve davranisa yansiyip
yansimadigini nasil belirliyorsunuz?
Alternatif: Deger 6gretiminin dlgme-degerlendirme boyutu sizce nasil olmalidir?

Degerler 6grencilerin okul veya okul disindaki hayati icerisinde kalict hale sizce
nasil getirilebilinir?
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