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Giliniimiiz kiiresel sorunlarina bakildiginda en biiylik tehdit unsuru olarak algilanan
sorunun c¢evre kirliligi oldugu goriilmektedir. Bu kirlilik ve beraberinde getirdigi
problemler her gecen zaman diliminde Oniine gegilemez boyutlara ulagmaktadir. Cevre
kirliliginin neden oldugu bu sorunlar farkindalik olusturarak gereken duyarlik, bilgi,
davranig ve tutumlarin egitimi ile ¢oOziilebilir. Cevre egitimine dair teorik bilgiler
ogretmenler tarafindan verilse de gilnliikk hayatla iliskilendirilmediginde kaliciligim
yitirmektedir. Yasam temelli 6grenme gibi yaklasimlar 6grencileri gerek egitim siirecinde
aktif olarak rol almalarin1 saglanmasi gerek gilinlik yasamla baglantilar Kkurarak
olusturdugu yeni deneyimler ile &grencilerde kalici dgrenmenin saglanmasi agisindan
elzem olarak goriilmektedir. Bu anlamda bu arastirma yagsam temelli 6grenme yaklagimi ile
destekli ¢cevre egitiminin ortaokul 7.sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve
basarilarina nasil bir etkisi oldugunu incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma 2018-2019
ogretim yilinda Mus il merkezindeki devlet okulunda 6grenim goren ortaokul 7. simf
ogrencileri lizerinde uygulanmistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem, Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. 7.sinif subelerinden bir sube kontrol, bir sube
deney grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 29 6grenci ve kontrol grubunda ise 28
ogrenci olmak lizere toplam 57 G6grenci arastirmanin calisma grubunda bulunmaktadir.
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Arastirmanin uygulama basamagi ayni fen bilimleri dersi 6gretmeni tarafindan
gergeklestirilmis ve 11 hafta stirmiistiir. Hem kontrol hem de deney grubunda ayni g¢evre
konularinin 6gretimi yapilmistir. Deney grubunda yasam temelli 6grenme yaklagimi ile
destekli cevre egitimi, kontrol grubunda ise &gretmen merkezli 6gretim yontemleri
kullanilarak g¢evre egitimi gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak ¢evre sorunlarina
yonelik davranis Olcegi, ¢evre tutum Olgedi ve gevre basar testi ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Verilerin analizinde Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi ve Bagimli Gruplar i¢in t-
Testi uygulanmistir. Arastirmada yasam temelli 6grenme yaklagimi ile destekli ¢evre
egitiminin 7. sif 0grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve basari diizeylerini
gelistirmede anlamli seviyede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yasam temelli 6grenme
yaklasimi ile destekli g¢evre egitiminin ¢evre konularina yonelik tutum, davranmis ve
basarilari iizerindeki olumlu etkisi g6z o6niine alindiginda, 6gretim siirecinde yasam temelli
Ogrenme yaklasimina da yer verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Yasam temelli 6grenme yaklasimi, ¢evre egitimi, yasam temelli
ogrenme yaklagimi ile destekli gevre egitimi, fen egitimi, gevreye
yonelik tutum, ¢evreye yonelik davranis

Sayfa Adedi 1114

Danisman : Dr. Ogretim Uyesi Halil Ibrahim Yildirrm
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THE EFFECT OF ENVIRONMENT EDUCATION SUPPORTED BY
CONTEXT-BASED LEARNING APPROACH ON ENVIRONMENTAL
ATTITUDES, BEHAVIORS AND SUCCESS OF 7'" GRADE
SECONDARY SCHOOL STUDENTS
(M.S. Thesis)

Feyza Dagistanh
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ABSTRACT

Considering today’s global problems; it is seen that the greatest threat element perceived is
environmental pollution. This pollution and the problems it brings along become
uncontrollable every passing day. These problems caused by environmental pollution can
be solved through education of sensitivities, knowledge, behaviors and attitudes by raising
awareness. Although theoretical knowledge concerning environment education are
provided by teachers, they will be forgotten unless they are associated with daily life.
Approaches such as context-based learning are considered essential because they
encourage students to take an active role in the process of education and provide
permanent learning for students with new experiences developed based on daily life. In this
sense, the study was implemented for the purpose of examining the effect of environment
education supported by context-based learning approach on environmental attitudes,
behaviors and success of 7" grade secondary school students. The study was applied to the
7" grade secondary school students receiving education in a public school in the city center
of Mus during the school year of 2018-2019. In the study, quasi-experimental method and
experimental design with pretest-posttest control group were used. Among the 7" grades,
one class was determined as the control group and another as the experimental group. A
total of 57 students; 29 students in the experimental group and 28 students in the control
viii



group constituted the study group. Application stage of the study was carried out by the
same science teacher in 11 weeks. Similar environmental subjects were taught in both of
the control and experimental groups. Environment education was carried out by using
context-based learning approach in the experimental group and teacher-centered
educational methods in the control group. To collect data; Environmental Problems
Behavior Scale, Environmental Attitude Scale, and Environmental Success Test were
applied as pretest and posttest. In the analysis of the data; Independent Samples t-Test and
Dependent Samples t-Test were used. In the study, it was concluded that environment
education supported by context-based learning approach was significantly effective on
developing environmental attitudes, behaviors and success of 7" grade secondary school
students. In addition, it was found that context-based learning approach was more effective
on developing environmental attitudes, behaviors and success than teacher-centered
educational methods. Considering the positive effect of environment education supported
by context-based learning approach on environmental attitudes, behaviors and success; it is
believed that it is necessary to also include context-based learning approach in the process
of education.

Keywords  : Context-based learning approach, environmental education, environment
education supported by context-based learning approach, science
education, attitude towards environment, behavior towards environment
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, yapilan arastirmanin genel olarak gerekcesi, yapilma nedeni ve ilgili
literatiire katkisin1 gosteren problem durumu verilmektedir. Ayrica boliim igerisinde
kavramsal ¢ergeve ile birlikte arastirmanin problem ciimlesi, alt problemleri, 6nemi, amaci,

varsayim ve sinirliliklari ile ilgili tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiiz kentsel sorunlarmmin basinda biiylik tehdit unsuru olarak c¢evre kirliligi
gelmektedir. Cevre Kkirliliginin sebep oldugu bu sorunun kiiresel boyutlara ulastigi
goriilmektedir. Buna bagl olarak canlilarin yasamlarini saglikli olarak siirdiirebilecekleri
alanlar her gegen giin biraz daha daralmaktadir. Ekolojik dengenin tehlikeye girmesindeki
en biiyiik faktor insanlardir. Insanlarm yol agtigi bu sorunlarla meydana gelen degisimler
egitim, mithendislik, saglik gibi pek ¢ok alanda varlik gostermistir. Meydana gelen bu
teknolojik gelismeler ve degisim toplumlari da dogal olarak etkilemistir. Bu noktada
toplumlara diisen sorumluluk, degisim siirecinde yasanan gelismeleri yakindan takip
ederek degisime ayak uydurmalar1 gerekliligidir. Bu minvalde toplum i¢in Onemli
unsurlarin basinda gelen egitim, mevcut degisim ve gelismelere ayak uydurmalidir. Ayni
zamanda toplumlarin bu ayak uydurmalarina da yardim etmelidir. Bunun gergeklesebilmesi

icin de geleneksel Ogretimin cagimizin gereksinimleri karsisinda yetersiz kaldig



kabuliinden hareketle 6gretimde yenilikgi ve cagdas yaklasimlarin benimsendigi ifade

edilmektedir (Y1ildirim, 2011).

Insanlar var oldugu giinden bu zamana kadar ¢evreyle etkilesim igerisinde yasamis ve
cesitli gereksinimlerini ¢evreden karsilamislardir. Gegen zaman ve gelisen teknolojiyle
birlikte insanoglunun, dogaya hakim olma arzusu artmig, dogayr kendi istekleri
dogrultusunda sekillendirmesine neden olmustur. Bu da ¢evre sorunlarini 6niine gecilemez

boyutlara tasimis ve gliniimiiz toplumunda 6nemli bir sorun haline gelmistir.

Insan ve g¢evre arasindaki etkilesimin kaginilmaz olusu, cevre kavraminin giiniimiizde
kazandig1 boyutlar, ¢evrenin ulusal diizeyde oldugu kadar uluslararasi diizeyde de yeni
yaklagimlarla ele alinmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmigtir. Diinya kamuoyunun en biiyiik
sorunlarindan biri de hi¢ kuskusuz ki ¢evre kirliligi sorunudur. Bu sorun iilkemizde de giin
gectikge istenmedik boyutlara ulagsmaktadir. Atiklarin ayristirllmadan dogaya salinmasi,
izinsiz ve bilingsizce yapilan ¢arpik kentlesme gibi bir¢ok etmen dogal kaynaklarin israf
edilmesine ve dolayisiyla dogal dengenin de bozulmasina sebep olmaktadir. insan-doga
iligkisinin bozulmasina yol acan ¢evre kirliliginin asil nedeni, kuskusuz 17. yy’de baslayip
ve 19. yy’de gelisen sanayi olgusudur. Sanayi olgusu, 20. yy’de dogal ¢evrenin hizla
degismesine ve bununla beraber yeni bir sosyal ¢evrenin dogmasina neden olmustur. Bu
biliyiik degisimin nedeni, sanayilesmenin iki 6nemli 6zelligi olan iiretim ve teknolojik
gelisme olmustur (Morgil ve Yicel, 1998). Gelisen sanayi ve yapilan yeni iiretimlerle
cevre kirliligi glin gectikge artmistir. Cevre kirliliginin neden oldugu sorunlar farkindalik
olusturarak gereken duyarlik, bilgi, davranis ve tutumlarin egitimi ile ¢oziilebilir. Cevrenin
ve doganin korunmasi, g¢evreye duyarli bireylerin yetistirilmesinde en Onemli gorev
ogretmenlerimize diigmektedir. Fakat her ne kadar teorik olarak Ogretmenler tarafindan
cevre egitimi verilse de giinliik hayatla iligskilendirilmediginde kaliciligini yitirmektedir.
Hatta bireylerin davranislar1 lizerinde herhangi bir degisiklik gdstermemektedir. Dinger
(1996)’e gore gevre problemlerine ¢oziim tretebilecek, ¢evre bilinci edinmis bir toplum
olusturmak i¢in temel sart egitimdir. Cevre konusunda egitimsiz ve bilingsiz bir toplum,

yasadig1 diinyayr kendi sahsi miilkii gibi kullanarak kendinden sonra baskalarinin da
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kullanacagmi diisinmemektedir. Insanin bilinglendirilmesi ve egitilmesiyle, ¢evre
korunabilecegi, oOnlem alinabilecegi, mevcut sorunlara ¢6ziim {iretilebilecegi
diistiniilmektedir. Biitiin bunlarin yaninda 6grencilerin egitim siirecinde aktif rol almasi
gerektigini ileri siiren gorlsler aslinda yeni olmamakla birlikte son yillarda tilkemizdeki
egitim programlarinda da aktif olma, 6grenciyi merkeze alma gibi vurgular daha 6n plana
cikmaktadir. Bu ilkenin ¢evre egitimi i¢in de gecerli olmasi gerektigi gobzden
kacirilmamalidir. Yalnizca 6gretmenin aktarmaya calistigi bilgilerle 6grencinin pasifce
dinlemesi yerine, 6grencilerin kendi ¢abalar1 ve algilamalar1 ile ¢evre ile ilgili bilgilere ve
becerilere ulasmanin yollar1 aranmalidir (Giilay ve Onder, 2011). Simsekli’ nin (2004),
cevre bilincinin gelistirilmesine yonelik ¢cevre egitimi etkinliklerine ilkdgretim okullariin
duyarliligr adli yaptig1r c¢alismasinda, ¢evre egitiminin temelinde, ¢evresel problemlerin
¢oziimiinde bireylerin aktif rol oynamasini saglamak ve bireylere kalici, olumlu davranis
degisiklikleri kazandirarak bireylerin duyarliliklarini arttirmak olarak ele almigtir. Bu
caligmayla ¢evre egitiminde Ogrencilerin aktif rol almasi gerekliliginin vurgusunu

yapmistir.

Yasam temelli 6grenme yaklasimi gibi 6gretim teknikleri 6grenciyi merkeze alarak,
ogretmeni ise rehber ve yonlendiren olarak egitim siirecine dahil etmektedir. Bu sayede
ogrencilerin ¢evre egitimi siirecinde aktif rol alarak kendisinin bilgiye bizzat ulagsmasina ve
arkadaslariyla isbirlikli ¢alisarak bilgileri paylasmasina olanak tanimaktadir. Milli egitim
miifredatinda 6grencilerin ¢evreyi tantyip anlamalarini, ¢cevreye yonelik yararli davranislar
sergilemelerini ve toplumun cevreye yonelik duyarliligini artirmak amaciyla cevre
konularina vurgu yapilmaktadir. Ayrica yagam temelli 6grenme yaklagimi gercek yasamdan
alinan ya da kullanilan materyaller ile 6gretim gerceklestirildiginden ve bununla beraber
cevre egitimi ise direkt yagamin ta kendisi oldugundan, bu 6gretim yaklasimi ve dgretim

konusu ortiismekte ve ¢evre egitiminde etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Bu baglamda cevreye yonelik duyussal ve biligsel 0Ozelliklerin gelisimini saglamak
amaciyla bu arastirmada yasam temelli 6grenme yaklasiminin gevre egitimindeki etkisi

arastirma konusu olarak belirlenmistir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Yasam temelli Ogrenme yaklagimi ile destekli ¢evre egitiminin ortaokul 7. Simif

ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina anlamli bir etkisi var midir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde Cevre Basar1 Testi (CBT)

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin, uygulama dncesinde Cevre Sorunlarina Yonelik

Davranis Olgegi (CSYDO) ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol ve deney grubu &grencilerinin, uygulama 6ncesinde Cevre Tutum Olgegi
(CTO) ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesideki CBT ortalamalar1 ile 6gretmen
merkezli ¢evre egitimi uygulamasi sonrasinda ki CBT ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

5. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesindeki CBT ortalamalar1 ile yasam
temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitimi uygulamasi sonrasindaki CBT

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama dncesinde ki CSYDO ile dgretmen merkezli
cevre egitimi uygulamasi sonrasinda ki CSYDO ortalamalar arasinda anlamli bir fark

var midir?

7. Deney grubundaki ogrencilerin, uygulama oncesi CSYDO ortalamalar1 ile yasam
temelli 6grenme yaklagimi ile destekli gevre egitimi uygulamasi sonrasindaki CSYDO

ortalamalar arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Kontrol grubundaki &grencilerin, uygulama éncesindeki CTO ile dgretmen merkezli
cevre egitimi uygulamasi sonrasindaki CTO ortalamalari arasinda anlamli bir fark var

midir?



9. Deney grubundaki &grencilerin, uygulama éncesi CTO ortalamalar ile yasam temelli
ogrenme yaklasimu ile destekli gevre egitimi uygulamasi sonrasindaki CTO ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Kontrol ve deney grubu 0Ogrencilerinin uygulama sonrasinda CBT ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

11. Kontrol ve deney grubu &grencilerinin uygulama sonrasinda CSYDO ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

12. Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin, uygulama sonrasinda CTO ortalamalart

arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitiminin
ortaokul 7. Smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranig ve basarilarina nasil bir

etkisi oldugunun belirlenmesidir.

1.3. Calismanin Onemi

Son yillarda fen bilimlerinin 6gretimini Olgen arastirma ve sinavlarin sayisi oldukga
artmistir. Uluslararasi yapilan birgok siav fen bilimleri 6gretimindeki eksiklikleri acik¢a
gostermektedir. PISA (Programme for International Student Assessment), TIMSS (Trends
in International Mathematics and Science Study) gibi arastirmalarin ortaya ¢ikarmis oldugu
sonuglar iilkemizde 6grenim goren bir¢cok 6grencinin fen bilimleri alanindaki bilgilerinin
yeterli olmadigini, 6grendikleri bu bilgileri giinliik hayatta karsilastiklar: problemlere ya da
olaylara uygulayamadiklari ve bunlarla birlikte seviye arttikga 6grencilerin fen derslerine
olan ilgi, istek ve akademik basarilarinin azalmasini yoniinde siralanabilir (Sadi Yilmaz,

2013).



Ulkemizde uygulanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programiin vizyonu; “Tiim 6grencileri
fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek™ olarak tanimlanmistir. Arastiran-sorgulayan,
etkili kararlar verebilen, problem ¢o6zebilen, kendine giivenen, isbirligine agik, etkili
iletisim kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryazari
bireyler; fen bilimlerine iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, algi ve degere; fen bilimlerinin
teknoloji-toplum-gevre ile olan iligskisine yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere
sahiptir. Fen okuryazar1 bireyler, fen bilimlerine iliskin temel bilgilere (Biyoloji, Fizik,
Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal c¢evrenin
kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir. Bu bireyler, kendilerini
toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu hisseder, yaratict ve
analitik diisiinme becerileri yardimiyla bireysel ya da igbirligine dayali ¢6ziim Onerileri
iretebilirler. Bunlarla birlikte fen okuryazari bir birey, bilgiyi arastirir, sorgular ve zamanla
degisebilecegini kendi akil giicii, yaratict diislinme ve yaptigi arastirmalar sonucunda fark
eder. Fen okuryazari bireyler, sosyal ve teknolojik degisim ve doniisiimlerin fen ve dogal
cevreyle olan iligkisini kavrar. Ayrica, fen bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip olan bu
bireyler, bu alanda gorev almak istemeseler bile fen bilimleri ile iliskili mesleklerin,

toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde 6nemli bir rolii oldugunun farkindadir (MEB, 2013).

Fen okuryazar bireyler; fen bilimleriyle ilgili temel kavram ve yontemleri bilen, fen
bilimleri 1ile 1ilgili toplumsal sorunlarin farkina varabilen ve bunlar hakkinda

degerlendirmeler yapabilecek bireylerdir (Deboer, 2000).

Biitiin bunlarin yanm sira derslerin isleyisinde kullanilan 6gretim programlart 6gretmene
rehber olmasi agisindan énemlidir. Bu yiizden, her dersin kendine ait §gretim programinin
olmasi dersin etkili islenmesi hususunda onemlidir. Ancak g¢aligmalar ¢evre egitiminin
lilkemizde genellikle fen bilimleri dersi veya diger derslerin 6gretim programlarinin
yalnizca bir pargasi olarak verildigini gostermektedir (Demirkaya, 2006; Erdogan ve
Ozsoy, 2007; Kose, Gencer, Gezer, Erol, ve Bilen, 2011; Sadik ve Cakan, 2010). Bu denli
onemli olan ¢evre egitiminin farkli derslerin altinda ve sinirli kapsamda verilmesi yerine,

kendine ait 6grenme yaklasimi, {niteleri, konular1 ve kazanimlar1 uygulayacak yeterli
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zaman dilimine sahip bir 6gretim programi olmasi gerekmektedir. Bu noktada, 6grencilerin
cevre bilincine sahip, ¢evre okuryazari ve karsilastiklart ¢evre sorunlarini ¢ozebilen
bireyler olarak yetismeleri i¢in c¢evre egitimine yonelik 6zgilin bir dgretim programinin
olmasi gereklidir (Erdogan, Kostova ve Marcinkowski, 2009; Mosothwane, 2002;

Ozsevgeg ve Artun, 2012).

Ogrencilerin hayatlarinin her asamasinda karsilastiklar1 cevre sorunlarinin farkinda
olmalar1 ve bu problemleri ¢ozlime ulastirmalar: siirdiiriilebilir ¢evre igin bir gerekliliktir
(Hsu, 2004; Mahidin & Maulan, 2010). Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in gercek yasam kaynakli hazirlanmis 6grenme ortamlarina ve problem
senaryolarina ihtiyaclart vardir. 2005 yili Fen ve teknoloji dersi dgretim programinin
yogunlugu ve ¢evre egitimi kavramlarinin yeterli bir sekilde programda yer almamasi goz
oniine alindiginda bu siirecin modiiler 6gretim programi ile desteklenmesi gerekmektedir.
Bunun yapilmasindaki amag, Ogrencilerin ¢evre bilincine sahip olmalari, dogay1
korumalar1 ve muhafaza etmeleri i¢in gerekli olan bilgi, ilgi ve yeteneklerinin artmasini

saglamaktir (Bas, 2010; Ramadoss & Poya-moli, 2011).

Ayrica 2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda;

Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler hakkinda

temel bilgiler kazandirmak,

- Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi,

dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

- Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii ve dogal g¢evredeki

iliskilerin anlagilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

- Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek gibi ¢evreyle

ilgili amaglara yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2013).

Yasam temelli 6grenme yaklasimina dayali ¢evre Ogretimi Fen bilimleri dersi dgretim

programinda belirtilen ¢evre ile ilgili yukaridaki amacglarin gerceklestirilmesine katki



saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica Atasoy’a (2005) gore gevre egitimin hem bireysel
ve toplumsal, hem de ulusal ve kiiresel 6nemi ve amaci vardir. Her birey, hatta her toplum
kendi iilke sinirlar i¢inde var olan dogal hayati sevmeli, yok olmaya yiiz tutmus bitki ve
hayvan tiirlerini korumali, dogal kaynaklarmi tutumlu kullanmali, dogayr ve yasadig:
cevreyli tanimmali ve ona sahip c¢ikmalidir. Dogal kaynaklari bilingsizce tiiketen,
ekosistemleri tahrip eden, tiirlerin yok olusuna seyirci kalan uluslar, gelecegini tiiketirken
kendi yasamlarmi tahrip ederler ve kendi yok oluslarina seyirci kalirlar. Unutmamak
gerekir ki devletlerin varhigi, millet ve Kkiiltiirlerin varligi dogal ¢evrenin ve saglikli
ekosistemlerin var olmasina baglidir. Bu nedenle ¢evre egitimi hem ulusal hem de

uluslararas1 oneme sahiptir.

Cevre egitiminin énemini vurgulamak adina Basal’in 2003’te yayimlanan ¢alismasinda,
cevre egitimindeki temel amaci bireylerde dogal ¢evrelerini koruma ve kullanmaya yonelik
duyarliliklarin1 artirmak ve bireyde c¢evre bilinci uyandirmak olarak ifade etmistir. Yani
bireydeki cevresel duyarliligi artirmada yapilacak durum, bireylere verilecek olan cevre

egitimi ile miimkiin olacagini belirtmistir.

Ogrencilerin meydana gelen olgu ve olaylari baskalarmdan dinlemek, gézlemlemek yerine
kendileri bizzat deneyimlediklerinde ¢evre egitiminin istenilen sonuclarina ulagmak igin

bir koprii gorevi gorecek olan yagam temelli 6grenme yaklasimi 6nemlidir.

Literatiir incelendiginde (Akdas, 2014; Ay, 2017; Giirsoy Kéroglu, 2011; Unal, 2016)
iilkemizde yasam temelli 6grenme yaklasimina dayali ¢evre egitiminin 6grenme Uriinleri
lizerindeki etkisine yonelik calismalarin az sayida oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
cevreye yonelik tutum, davranis gibi 6grenme ¢iktilarinin gelisimi iizerindeki etkisinin
belirlenmesine yonelik ¢aligmalarin literatiire katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica
bu aragtirma, 6grencilerin ¢evre egitimi alarak cevrelerini korumaya, ¢evreye yonelik
tutumlarinin, davraniglarinin ve basarilarinin olumlu yonde artirtlmasina katki saglamasi ve
cevre egitiminde yasam temelli bir uygulama 6rnegi olmasi agisindan onemlidir. Bu

baglamda 6gretimde yasam temelli 6grenme yontemi ile desteklenmis ¢evre egitimi amagh



yapilan arastirmalarin; 6grenme — Ogretme siirecinin zenginlestirilmesi, ¢evreye yonelik

tutum, davranis ve basar1 diizeylerinin gelistirilmesi, 2013 Fen Bilimleri Ogretim

Programi’nda belirtilen cevre ile ilgili amaclara ulasilmas: ve literatiire katki saglamasi

acisindan 6nemli ve gerekli oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmanin varsayimlarina asagida yer verilmektedir.

Verileri toplamak igin kullanilan tiim araglar ve uygulanan yontemler, arastirmanin
amacina uygun, bilgileri toplayabilecek gecerlige ve gilivenirlige sahiptir.

Veri toplama aracindaki sorular, 7. siif Ogrencileri tarafindan objektif, dikkatli ve
ictenlikle cevaplandirilmistir.

Arastirmaci, Olgeklerin ve testin etkililigini artirmak i¢in herhangi bir etkide
bulunmamastir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin, ilgili okuldaki 6grencilerin bilgi, tutum

ve algilama seviyelerini 6l¢ebilecek nitelikte oldugudur.

1.5. Stmirhhiklar

Bu aragtirmanin sinirliliklarina asagida yer verilmektedir.

Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Mus ilinde bir ortaokulda 6grenim
goren 7. sinif 6grencileriyle simirlandirilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini 2 tane 7. smif ve bunlardan 29’u deney, 28’1 kontrol grubu
olmak iizere 57 6grenci ile sinirlandirilmigtir.

Arastirma basari, tutum ve davranis degiskenleri ile sinirlandirilmistir.

Veri toplama araglari, Cevre Sorunlarina Yénelik Davranis Olgegi (CSYDO), Cevre

Tutum Olgegi (CTO) ve Cevre Basari Testi (CBT) ile sinirlandirilmustir.



1.6. Tanimlar

Yasam temelli 6grenme: “Ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 olay1 veya
giinliik hayatta kullandiklar1 teknolojik bir araci baz alarak {initede gegen konu veya
kavramlarin bu olay veya arag ile olas1 baglantilarini kuran bir yaklagimdir” (Ayas vd.,
2007).

Cevre egitimi: Cevreye iligkin bilgileri, ¢evreyi koruma, gelistirme, kullanma, ¢evreden
yaralanma yollarini, becerilerini kazandirmay1 hedefleyen, ¢evreyle ilgili ya da gevre
konusunda egitim olarak adlandirilmaktadir (Ozcan, 2008).

Cevre sorunu: Cevreyi olusturan biitliin canli ve cansiz varliklar ve bu varliklar arasinda
gelisen iliski ve etkilesimleri bozarak normal durumlarindan uzaklagmalarina neden olan
ve yok olmaya kadar sonuglar dogurabilen her tiirlii kirlenme ve bozulmadir (Erol, 2005).
Yasam temelli 6grenmeye dayali ¢evre egitimi: Cevre kavramlariin giinliik yasamdan bir
baglamla birlikte sunularak 6grencilerde ¢evreye yonelik bilissel duyussal ve devinimsel

becerileri kazandirma ve gelistirme siirecidir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Yasam Temelli Ogrenme

Diinyada uzun zamandir Ogretim; fazla bilginin Ogrencilere yiiklenmesi, bilgilerin
kopuklugundan 6grenci zihninde olusan bagimsiz gercekler, bilgiler arasindaki transfer
eksikligi ve bunlarla beraber bilgilere verilmesi gereken onem eksikligi gibi ¢ok sayida
sorunla yiiz yiizedir. Bu problemleri ortadan kaldirmak istegi, son yillarin en 6nemli egitim
yaklagimlarindan olan, Ogrenciyi merkeze alarak bilginin yapilandirilmasini saglayan
yapilandirmaci yaklasimin bir tiirii olan yasam temelli 0grenmenin gelismesine yol

acmustir (Gilbert, 2006).

Yasam temelli yaklasim; “Ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 olayr veya
giinliik hayatta kullandiklar1 teknolojik bir araci baz alarak iinitede gecen konu veya
kavramlarin bu olay veya arag ile olas1 baglantilarin1 kuran bir yaklasimdir.” (Ayas vd.,
2007). Yasam temelli 6grenme yaklagiminin temel gayesi, 6grencilere, fen bilimleri ile
ilgili kavramlar1 giinlik yasamdan se¢ilmis olaylar ile sunarak &grencilerin
motivasyonlarini ve fen bilimlerini 6grenmeye isteklerini artirmak, ger¢ek yasam konulari
ile fen bilimleri arasindaki iligkinin farkina varmalarin1 saglamak ve 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirmektir (Kutu, Sadi, S6zbilir ve Yildirim, 2007).

Yasam temelli 6grenme yaklasiminda (context based learning) kelimenin kokeni Latin
dilindeki “contexere” ve “birlikte dokumak™ (to weave together) fiillerinden gelir (Gilbert,

2006). “Context” kelimesi i¢in “icerik” kelimesi uygun goriiliirken “Context based
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learning” terimi igin ise “yasam temelli 6grenme” kullanilmistir (Kutu, Sadi, Sozbilir ve
Yildirim, 2007).

Ogrenciler bir konuyu &grenirken “Bu konuyu neden &greniyoruz?”, “Bu konu giinliik
hayatta benim ne isime yarayacak?” gibi sorular yoneltmektedir. Ogretimin yasamla
bagdastirilmastyla 6grenciler bu sorularin yanitlarini agik¢a d6grenebilir ayrica nerede igine
yarayacaklarini giinliik hayatta nerede kullanacaklarini gormiis olurlar (Glynn & Koballa,
2005).

Yasam temelli 6grenme yaklasimi ile yapilan bir 6gretimin amaci, bilimsel kavramlarin
giinliik yasamdan bir baglamla birlikte sunulmasi1 6grencilerde ilgiyi artirmaktadir. Buna
bagli olarak artan ilgiyle birlikte bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmektedir (Kutu, Sozbilir,
Sadi ve Yildirim, 2007). Ayrica olusturulan baglamlarla deneyim kazandirilarak baglamla
ogrenmenin gerceklestirilmesi amaglanmaktadir (Ayvaci, 2010).

Ogrencilere kazandirilan beceri ve bilgiler gercek hayattaki sorunlarla iliskilendirilmeden
verilirse transferi saglanamayacaktir (Kilig, 2004).

Bennett’ e (2003) gore yasam temelli 6grenme ile 6gretim goren dgrenciler i¢in asagida bir
takim tespitlerde bulunmustur:

- Ogrencilerin fen bilimleri derslerine olan ilgileri, gercek yasam materyalleri ya da yasam
temelli 6gretimle islenen dersleri takip ettikleri zaman genellikle artmaktadir.

- Yasam temelli konu ve igerikler 6grencilerin giinliik yasantilar: ile fen bilimleri dersleri

arasindaki iliskileri fark etmelerini saglamaktadir.

2.2. Yasam Temelli Ogrenmenin Tarihcesi

1600’1 yillarda J.A. Comennius dgretimin ger¢ek yasamda bulunan ve fazla sayida duyu
organlarimiza hitap eden cisimlerin olusturmasi gerekliligini vurgulamis ve gegen uzun
zaman diliminde yapilmis olan bir¢ok bilimsel ¢alismada yasam temelli 6gretimin ne denli
etkili oldugu vurgulanmasina ragmen yakin tarihe kadar yasam temelli yaklasim 6gretim

programlarina yansimamistir (MEB, 2007).
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Yagsam temelli 08renmeye dayali yaklasimin temelleri 1980°li yillara dayanmaktadir.
Oyleki ilk ¢alisma 1983 yilinda temelleri atilan Salters yaklasimidir (Kutu ve Sozbilir,
2011). Bir grup kimya Ogretmeni bir araya gelerek York Universitesi’nde kimya
ogretiminin nasil daha ilgi ¢ekici hale getirilebilecegi amacindan yola ¢ikarak baglam
temelli kimya Ogretim programi gelistirmeye karar vermislerdir. 20 yil gibi bir zaman
dilimi icerisinde Salters Yaklasimi olarak adlandirilmis ve icerigi genisletilerek Ingiltere ve
Galler’de uygulanmistir. Sonraki zaman dilimlerinde bir¢ok iilkede bu yaklasim
kullanilmistir (Bennet & Lubben, 2006).

Salters Yaklasimi pek cok insan tarafindan ilgi gérmiis ve baglama dayali miifredat
projeleri 1980’lerden itibaren Ingiltere’de Salters Chemistry ve Amerika’da ChemCom
(Chemistry in the Community) ad altinda uygulanmaya baslamistir (Jong, 2006). Israil’de
Industriel Chemistry, Almanya’da ChicK (Chemie im Kontext), Amerika’da CiC
(Chemistry in Contexts: Applying Chemistry to Society) ve Hollanda’da Chemistry in
Practice ad1 altinda Salters yaklasimina dayali materyal ve dersler kullanilmaktadir. Hong
Kong, Yeni Zelanda, Rusya, Iskogya, Ispanya, Isvigre ve Isveg gibi iilkeler de Salters
yaklagimi1 uygulayan iilkeler arasinda yer alir (Kutu, Sadi, Sozbilir ve Yildirim, 2007).
Kimya 6gretiminde Salters projesi uygulandiktan sonra, SLIPP (The Supported Learning in
Physics Project) projesi ile fen ve fizik 6gretiminde kullanilmaya baglamistir. Bu proje ile
fizik materyalleri gercek yasamla iliskilendirilerek dgrenciler bilgilerin karsiligimi giinliik
yasamda bulmuslardir (Whiteleg, 1996).

Yasam temelli diger projeler;

Avusturalya ve Yeni Zelanda’da VCE (Victorian Certificate of Education),

Almanya’da PIKO (Physik im Kontext),

Finlandiya’da ROSE (The Rlevance of Science Education),

Hollanda’da PLON (Dutch Physics Curriculum Development Project and Nina),

Israi’de  STEM (Science, Technology, Enviroment in Modern Society) olarak
uygulanmistir (Ayvaci, Ultay ve Mert, 2013, Pilot & Bulte 2006°den aktaran Kutu ve

Sézbilir, 2011).
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Bu projelerin genel olarak amaci giinliik yasantilarinda kararlarin1 verirken bilgisini nasil
kullanabilecegini, fen-teknoloji toplumun bir baskasini nasil etkileyecegini bilen bilimsel
okuryazarlar yetistirmektir (Millar & Osborne, 1998; Demircioglu, 2008). Dolayisiyla
yasam temelli yaklasim ve Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre kazanimlar1 i¢ ice gegmis
durumdadir (Demircioglu, 2008; Schwartz, 2006; Tekbiyik, 2010).

Ulkemize bakildiginda yasam temelli dgrenme yaklasimi, Gazi Universitesi'nde 2006
yilinda yapilan VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde (UFBMEK—
7) John K. Gilbert tarafindan sunulan bildiri (Context-based Approaches to the Design of
Science Curricula) ile biraz daha ilgi gérmiis ve yayginlasmaya baslamistir. Takip eden
2007 yilinda ise Istanbul’da gergeklesen I. Ulusal Kimya Egitimi Kongresinde Sozbilir vd.
tarafindan yaklasima isim konulmasi konusunda adim atilmig ve iilkemizde “Yasam

Temelli Ogrenme” olarak ortaya ¢ikmustir (Cam ve Ozay Kose, 2007).

2.3. Yasam Temelli Ogrenmenin Ozellikleri ve Uygulanmasi

Yasam temelli 6grenme yaklasiminda Ogrenciye diisen en Onemli gbrev cevresiyle
etkilesim iginde olmaktir. Ogretmenin rolii ise, gercek yasamda karsilasilan problemler ve
is diinyas1 ile 6grencinin 6grenmesi arasinda iliski kurmak i¢in birden fazla yol arayan
icerik uzmani olmaktir (Ingram, 2003). Bunlara bagl olarak, fen konularinin daha ilgi
cekici hale getirilmesi i¢in, konular giinliik yasamlariyla iliskilendirilmeli ve aktif katiliml
ogrenci etkinliklerine doniistiiriilmelidir (Bennet & Lubben, 2006). Yasam temelli
ogrenmeye dayali yaklasim dort asamali model ve REACT stratejisi olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bu tiir etkinlikleri yapilandirmada yasam temelli yaklasima dayali olarak
ortaya ¢ikan REACT stratejisi giderek artan bir sekilde yayginlagmaktadir (Ingram, 2003;
Costu, 2009).

Yasam temelli yaklasima dayali 6gretim esas alinarak hazirlanmis en yaygin ve en taninmis
strateji REACT stratejisidir (Cepni ve Ozmen, 2012; Ultay ve Calik, 2011). REACT
stratejisi ismini asamalar1 olan her bir Ingilizce basamagm bas harfinden almaktadir.

Bunlar Relating (Iliskilendirme), Experiencing (Tecriibe etme), Applying (Uygulama),
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Cooperating (Is birligi) ve Transferring (Transfer etme) basamaklarindan olusur. Kisaca

acilanacak olursa:

v’ Relating (Iliskilendirme): Bu asamada amag, Ogrencilerin on bilgileri ve hayat
tecriibeleri arasinda baglam kurarak 6grenmelerini saglamaktir. Ogrencilerin dikkati
oncelikle giinliik yasamdan alinmis olay yada duruma (baglam) c¢ekilerek sonrasinda
edinilmesi gereken bilgi ile olayimn iligkilendirilmesini saglamaktir. Bunu saglarken
giinlik hayattan alinmis hikayeler, gazete ve dergi haberleri, doga olaylar ile
iligkilendirilebilir.

v" Experiencing (Tecriibe etme): Bu asamada amag ogrencilerin yaparak, yasayarak ve
kesfederek Ogrenmelerini saglamaktir. Ogrenciler karsilasilan problemleri ¢ozecek,
bulus yapacak veya icat edecektir. Bunlar1 saglarken laboratuvar etkinlikleri, deneyler
ve projelerden yararlanilir.

v Applying (Uygulama): Uygulama asamasinda giindelik yasamda Kkarsilasilabilecek
gercekei olaylarla 6grencinin kavram ve bilgileri kullanacagi ortam olusturulur. Bu
asamanin tesvik ettigi duygu “Bunu O6grenmem gerekiyor veya bunu Ogrenmek
istiyorum” duygusudur (Costu, 2009).

v' Cooperating (Is birligi): Bu asamada o6grenciler verilen senaryodaki problem igin
gruplar halinde ¢6ziim f{iretirler. Bilgi paylasimiyla, savunmalar yaparak, iletisim
kurarak 6grenirler. Deney sonucu ile ilgili tartisma yapilabilir.

v" Transferring (Transfer etme): Yeni kavram ve bilgileri 6grenmis olan 6grenciler artik bu
bilgileri yeni bir duruma transfer ederek kullanirlar. Bu asama REACT stratejisinin

degerlendirme agamasi gibi diistiniilebilir (Demircioglu, Demircioglu ve Vural, 2012).

REACT stratejisinde biitiin basamaklar sirayla uygulanacagi gibi ayni1 zamanda transfer
etme basamagindan iliskilendirme basamagina tekrar doniilerek strateji dongiisel olarak
kullanilabilir (Ayas vd., 2007).

Yasam temelli 6grenme yaklasiminda REACT stratejisi disinda birde dort asamali model

yer almaktadir. Kisaca aciklamak gerekirse adindan da belli oldugu iizere bu model dort
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basamaktan olugmaktadir. Bu asamalar giris, merak ve planlama, gelistirme ve iliskiler

kurma agamalaridir. Asagida bu agsamalarin her biri agiklanmistir.

1.

Giris Asamas1: Ogrencilere giindelik hayatlarindan fen dersleriyle iliskili oldugu konu
ve kavramlan iginde barmdiran hikaye ve gorsellerle derse baslamr. Ogrenci bu
durumda Ogretmeni tarafindan hazirlanan herhangi bir hikaye, olay ya da oyunun
igerisinde kendini bulur. Bu materyaller ger¢ek yasamla dogrudan ilgili ve iliskilidir.
Merak ve Planlama Asamasi: Bu asamada Ogrenciler soru sormaya tesvik edilir.
Ogrencilerin soru sorarak dnceden ne bildikleri yani eski bilgileri ile hikayeden ne
anladiklar1 ortaya cikarilmaya galisilir. Ogrenciler arasinda tartisma yapilmasi saglanir
ancak bu siire zarfinda 6gretmen sadece rehberdir.

Gelistirme Asamasi: Hikayedeki kavramlarin yer aldigi konu ile ilgili iligkilendirilmis
etkinlikler 6grencilere uygulama seklinde yaptirilir. Bir onceki asamada 6grencilerin
yapmis olduklari tartisma bu asamada anlamlandirilmaya g¢aligilir. Bu siirecin igerisinde
deney yapma, model olusturma, sayisal problemler ¢ozme ve cesitli calisma yapraklar
ile etkinlik yapma seklinde gergeklestirilebilir.

Iliskileri Kurma Asamasi: Giris asamasindaki etkinliklerdeki olaylar ve kavramlar ile
gelisme asamasindaki etkinlikler iliskilendirilir. Giinliik hayattan diger iliskili fiziksel
olaylarla ilgili iliskiler kurulur. Ogretmen bu asamada anlasilamayan ya da yanls
anlasilan kavramlar1 anlasilir kilar. Ogrencilerden &grendiklerini sozlii olarak
sunmalarini veya rapor haline getirmeleri istenir. Iliskilendirme, yeni bilgiyi var olan
tecriibe ve 6n dgrenmesiyle birlestirmesidir. Ogrencilerin uyumlu tecriibe ve 6n bilgileri

yoksa bu yaklasim islemeyebilir (Ayas vd., 2007).

Yasam temelli 6grenme yaklasimi degerlendirilirken:

Tamamlayic1 ve geleneksel 6l¢me degerlendirme tekniklerinden faydalanilabilir.
Coktan se¢meli test sorulari, bosluk doldurma, dogru yanlis sorulari, eslestirme sorular
olabilecegi gibi portfolyo, proje, performans ve akran degerlendirme teknikleri de

kullanilabilir.
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- Kullanilan her teknikte yasam temelli sorular yer almalidir (Bennett, Lubben ve

Hogarth, 2007).
Eryilmaz’a (2015) gore yasam temelli sorular:

¢ Giindelik hayattan gergek bir sorun igermeli,
e Soru kurgusu yapilirken verilecek kavramlarla iligkili olmali,

e Cevap ezberci yaklasimla degil diisiinerek ulasilmalidir.

2.4. Cevre Egitimi

Gilinimiizde insan niifusundaki hizli artig, sanayilesmenin giderek hiz kazanmasi ve
bunlara ragmen dogal kaynaklarin azalmasi vb. faktorler bircok ¢evre sorununu meydana
getirmektedir. Ancak bu faktorlere bakildiginda ¢evre sorunlarinin asil sorumlusunun insan
oldugu goriilmektedir (Cevre ve Orman Bakanligi [COB], 2007; Colakoglu, 2010). Cevre
sorunlarinin; insanligin yasamini siirdiirdiigii ¢cevreyi daha fazla kazanmak amaciyla ve
sahsi cikarlarin1 toplumun ortak ¢ikar ve degerlerinden daha {istiin tutmasindan
kaynaklandig1 bilinmektedir (Geray, 1995). Tiim diinyay: ilgilendiren bu kiiresel sorunla
miicadele etmek ancak c¢evre egitimi almis ve g¢evre bilinci gelismis bireylerle miimkiin
olacaktir. Bundan dolay1 artan ¢evre sorunlariyla beraber ¢evre egitimine verilen 6nem de
artmistir (Bozkurt vd., 2014).

Cevre egitimi biitiin olarak ele alindiginda, ¢evreye ve ¢evre sorunlarina duyarh ve ilgili,
bireysel ve toplumsal olarak, gilinlimiiz ¢evre sorunlarinin ¢oéziimiine ve gelecekte
olusabilecek sorunlarin 6nlenmesine yonelik ¢aligmalar yapabilecek bilgi, tutum, davranis
ve becerilere sahip toplum yaratma olarak tanimlanabilir (Ayvaz, 1998). Colakoglu’'na
(2010) gore gevre egitimi, “Cevrenin korunmasinda, iyilestirilmesinde ve gelistirilmesinde
cagdas cevre yonetiminin Onemli araclarindan biri olarak kabul edilmektedir.” Cevre
egitiminde temel amag¢ toplumlarda ve bireylerde c¢evre bilinci olusturmaktir. Cevre
bilincinden amagclanan, birgok bilim insanin da vurguladigi gibi cevre bilgisi, ¢evreye

yonelik olumlu tutumlar ve ¢evreye yararli davraniglardir. Ancak bu zamana kadar ¢evre
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bilinci konusunda yapilmis olan arastirmalar, ¢evre bilgisinin ¢evreye yonelik olumlu
davraniglar iizerine olan etkisinin zayif oldugunu ve g¢evreye yonelik olan tutumlarin da
cevre bilincinin olusmasinda ¢ok fazla anlamli olmadigin1 gostermistir (Erten, 2005).
Cevre sorunlarinin olugsmasina sebep olan kisilerin sorunlarin giderilmesinde iizerlerine
diisen gorevlerin neler olduguna dair farkindalik olusturmak gerekmektedir. Bu farkindalik
ise, yasam boyu siirecek olan, etkili ve kapsamli bir ¢evre egitimiyle miimkiindiir. Ciinkii
egitimin amaci, ¢evreye duyarh bireyleri yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle, ¢evre
egitiminde yapilmasi gereken bireye bulundugu c¢evreyi ve problemleri anlatarak, c¢evre
dair eylemleri izleyerek, saglikli, dengeli ve giivenli bir ¢evrenin olusumunda bireye sahip
oldugu yiikiimlilikleri hatirlatip, bu yonde bir davranis degisikligine gidebilmesini
saglayabilmek gerekmektedir (Colakoglu, 2010). Ciinkii hem dogal unsurlarin sebep
oldugu hem de insan eliyle olusan cevre sorunlari giderek artmaktadir. Insanlar dogal
kaynaklari tiikketmeye devam ederken, yerlerine yenilerini koyamamaktadir. insanlar her ne
kadar gabalasalar da doganin kendini yenileme giicii yaninda insan eliyle yenilenebilmesi
hala ¢ok sinirlidir. Ornegin yanginla yok olan bir ormanin kendi kendini yenilemesinin gok
uzun yillar alacagini varsayarsak bu durumun ciddiyeti daha iyi kavranacaktir. Boyle bir
diinyada gevre bilincine sahip olmamak gérmezden gelinecek bir eksiklik olarak kabul
edilmektedir (Giilay ve Onder, 2011).  Biitiin bu sayilanlar ve daha niceleri i¢cin ¢evre
egitimi elzemdir. Ogrencilere ¢evre egitimi verilmesi, giindelik yasantilarini devam
ettirdikleri ¢evre hakkinda bilgi ve farkindalik diizeylerini yiikseltmek icin verilen
cabalardir. Bu sayede yeni yetisen jenerasyonlar kendi gelecekleri i¢in; i¢inde yasadiklari
cevreyl koruma ve gelistirme yoniinde aktif rol alacaklardir. Cevreleri hakkinda bilgilere
sahip olan c¢ocuklar g¢evre sorunlari hakkinda da bilgi sahibi olacaklarindan zaman
icerisinde ¢evre sorunlarin ¢dziimiiniin bir pargasi olabilirler. Ayn1 zamanda ¢evre egitimi
alan Ogrencilerin giinliik yasam kalitesi de yiikseltilebilir. Hem bedensel hem ruhsal
sagliklarina katki saylayabilir. Icinde yasadigi gevrenin cesitliligini, kaynaklarini, isleyis
bi¢imini, sorunlarin1 ve ¢oziim yollarin1 inceleyip degerlendirebilen bakis agis1

kazandirlabilir. Iginde yasanilan cevreden bagimsiz bir sekilde yapilmis egitimin
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ogrencilerin boslukta hissetmesine sebep olabilir. Cevreyi ve dogayi bilinemez ve tahmin
edilemez bir giic olarak algilamak yerine onun yasalarini, zenginligini, olanak ve
sorunlarin1 anlamak Ogrencilerin yasamlarina anlam katabilir. Cagimizin en 6nemli
vurgularindan biri olan insanlar ve diger canlilarin birlikte uyum igerisinde yasamasi
olduguna gore, soz konusu birlikte yasamin saglanabilmesi i¢in saglam bir doga ve gevre
bilinci gerekmektedir. Bu bilinci kazandiracak en Onemli etmen c¢evre egitimidir.
Ogrenciler i¢inde yasadig1 ¢evreyi gerek en dogal haliyle gerek insan eliyle degistirildigi
haliyle kavramalar1 i¢in yeni kusaklarin daha bilgili ve daha yiiksek farkindalik diizeyine
sahip olmalar1 gerekmektedir (Giilay ve Onder, 2011). Ozdemir’e gore (2003) cevre
egitimi ile bilingli bireylerin yetistirilmesindeki en biiyiik gorev 6gretmenlere diismektedir.
Ulkemiz 6gretmen yetistirme programlarinda ¢evre egitiminin amaglari; dgretmenlerin
cevre ile siirdiiriilebilir kalkinma arasindaki iliskileri kavramalarini saglamak; c¢evre
sorunlarini tanimalarina yardimci olmak; Ogretmenlere, ¢evrenin korunmasit ve
iyilestirilmesi i¢in aktif calismaya sevk edecek sorumluluk duygusu ve deger yargilarim
astlamak; 6gretmenlerin ¢evre egitimini yiirlitebilmeleri i¢in ¢evre sorunlar1 ve ¢dziimleri
hakkinda yeterli bilgiyle donatmak; yeni icerik ve yontem uygulamalari i¢in dzgiiven
saglamak; insanlar i¢in Orglin ve yaygin g¢evre egitiminin geregini kavratmak seklinde
belirtmektedir (Giilay ve Onder, 2011). Milli egitim miifredatinda 6grencilerin, ilgi ve
yeteneklerini gelistirmelerini, yasadiklart ¢evreyi daha iyi taniyip anlamalarini, ¢evreye
yararli davraniglar sergilemelerini, ¢evre sorunlarmi fark etmelerini, bunlarla ilgili
sorumluluk tagimalarini, bilingli kararlar vermelerini saglamak ve toplumun cevreye
yonelik duyarliligin1 artirmak amaciyla ¢evre konularina genis yer verilmektedir. Ciinkii
giinlimiizde, bilimsel ve teknolojik gelismeler insanlarin yasama sekilleri ve toplumlarla
birlikte ¢cevreyi de etkilemektedir. Bir¢ok bilimsel ve teknolojik gelisme, glindelik yasama
yonelik ¢oziim yollar1 ortaya koymanin yani sira aynt zamanda karmasik toplumsal ve
cevresel sorunlarin da kaynagini olusturmaktir (MEB, 2005).

Ogrencilerin problem ¢dzme, basar1 gibi dgrenme ¢iktilarinda gelisim saglamanim yolu,

derse yonelik tutumlarim1 olumlu diizeye ylikseltecek 6grenme-6gretme siireclerini ve
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ortamlarini olusturup, isler kilmaktir. Bununla birlikte 6grenciler giinliik yasamdan kopuk
olan bilgileri somutlagtirmakta ve anlamlandirmada zorlanmaktadir. Bu duruma yonelik
olarak 6grencinin gercek hayatta karsilasilan durumlarin sinifta 6gretilmeye caligilan fen
konusuyla iliskilendirilmesinin ~ &grencinin  konuyu daha kolay somutlastiracagi
diistiniilmektedir (Baran, 2013). Ancak yapilan arastirmalara goére okullardaki fen
derslerinin giinliik yasamla pek de alakasinin bulunmadigini géstermektedir (Demircioglu,
Vural ve Demircioglu, 2012).

Ogrencilerin fen dersi konularmin dolayisiyla ¢evre egitimi kavramlarimin 6grenilmesi zor
ve hayattan bagimsiz olarak gérmesinin nedeni, fen derslerinde 6gretilen konularin giinliik
hayatla iligkilendirmeden uzak ve soyut tutulmasindan kaynaklanabilmektedir. Bu
sebeptendir ki 6grencilerin fen derslerine olan ilgi ve istekleri azalmaktadir (Kutu, 2011;
Uzun, 2013). Tam da bu noktada fen bilimleri dersine ve ¢evre egitimine karsi 6grencilerin
azalan ilgilerini, motivasyonlarini ve basar1 diizeylerini artirmak igin yasam temelli
O0grenme yaklagimina dayali 6gretim etkili olabilir. Topluma uyum saglayacak bireylerin
yetistirilmesi, yasamini silirdiirdiigii ¢evreye zarar vermeme ve ¢evreyi koruma fen
bilimleri dersinin amaglarindandir. Bu amaglar g6z 6niine alindiginda, giinlik yasamla i¢
ice olan konularimin 6gretiminde onemli 0gretim yontem ve tekniklerinin kullaniminin
etkili olabilecegi goriilmektedir (Atict ve Bora, 2002). Bunun gerceklestirilmesinde
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek, Ogrenme—Ogretme siirecini zenginlestirebilecek,
ogrencilerin aktif ve uygulamali olarak 6grenme siirecine dogrudan katilmalarini saglayan
yasam destekli 6grenme yaklasimi 6nemli bir role sahiptir. Yasam temelli 6grenme
yaklagimi sayesinde 6grenci merkezli egitim alan 6grenciler;

e (Cevrelerinde eglenceli ve heyecan veren deneyimler yasayarak aldiklar egitime yonelik

motivasyonlari artar.
e Ogrenciler duyu organlariyla ¢evrelerini gézlemleyerek insanlarin ¢evreye olumlu ya da
olumsuz etki ettiklerini fark ederler.
e Kendi deneyimleri sayesinde ¢evrelerini koruma ve gelistirme konularinda daha islevsel

ve kalic1 beceriler kazanirlar.
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e Ve gelecekte ortaya cikabilecek sorunlar hakkinda aktif rol almalar1 i¢in gereken bilgi

ve becerilerin temelleri atilmis olur (Giilay ve Onder, 2011).

2.5. Cevre Egitiminin Genel Amaclari

Gliniimiiz diinyasinda dogal ¢evreye karsi duyarliligin artmasi, doganin korunmasi,

yeniden kazanilmasi ve gelistirilmesi c¢abalarinin en 6nemli 6gelerinden birinin egitim

oldugu aciktir. Dogay1 hoyrat¢a kullanan insanoglu bu koétii kullaniminin sonunda temel

yasam alani olan dogay1 kaybetmekte oldugunu fark etmis ve onlem alarak yeni yetisen

kusaklarm bu hususta egitilmesini onemli bir unsur olarak kabul etmistir. Insanlari

cevreleyen dogal ortamin olanaklari ve sorunlar1 géz oniine alindiginda ¢evre egitiminin en

genel amaglarinin sunlar olmasi gerektigi ortaya ¢ikar (Onder, 2003).

1- Dogal ¢evreyi sevmek.

2- Dogal cevreyi inceleyerek tanimak ve izlemek.

3- Dogal cevreyi korumak ve siirdiirmek.

4- Dogal cevreyi gelistirmek olarak sayilabilir (Onder’den aktaran Giilay ve Onder, 2011,
s. 51).

Agaglar, bitkileri, hayvanlar1 sevmek, dogada yer aliyor olmaktan zevk almak, dogada

huzur bulmak, erken yaslardan itibaren dogay1 sevmenin dogaya saygi duymanin, yalnizca

dogay1 korumak ve gelistirmek icin degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin yasamlarina anlamli

zenginlik katmak icin de 6nemli oldugunu akildan ¢ikartmamak gerekir. Inceleme tanima

ve beraberinde izlemenin amacinin cevre egitiminin en temel amaclarindan oldugu

sOylenebilir. Cevreyi tanimak adina 6grencilerin yapacaklari ¢aligmalar ve edinecekleri

bilgiler kars1 karstya kalinan sorunlar1 anlamanin ve ¢éziim tiretebilmenin en temel yoludur

(Giilay ve Onder, 2011).

2.6. Cevre Egitimin Ozel Amaclar

Cevre egitiminde genel amaglara ulasmak konusunda daha 6zel amaglarin hedeflenmesi

uygun olacaktir. Ozel amaglar asagida sunulmustur: (Giilay ve Onder, 2011).
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1- Cevre egitimi alan bireylerde duyarlilik ve farkindaligin gelismesi: Bu hususta ¢evre ve
cevre problemlerine kars1 farkindalik ve duyarliligin gelistirilmesi s6z konusudur.

2- Cevre ile ilgili anlayis ve bilginin kazanilmasi, 6zellikle bireyin davranislarinin ¢evreyi
koruma ve gelistirmesi acisindan destekleyebilir.

3- Cevre sorunlarint belirleme ve sorunlara ¢6ziim yollar1 bulma bu hususta beceriler
edinme diger 6nemli bir 6zel egitim amacidir.

4- Cevreye dair olumlu tutum kazanma ve bununla baglantili olarak ¢evresini koruma
gelistirme konusunda giidiilenme de bir diger 6zel amagtir.

5- Cevre problemleri ve konulari ile ilgili ¢alismalara aktif katilim. Alinan egitimin
ka¢inilmaz sonucu, bireyin bu alanda ki ¢aligsmalar1 izlemekten ¢ok onlara aktif olarak
katilmas1 olmalidir.

6- Cevreyle ilgili olan se¢imlerde dogru karar vermek. Bunu saglamak i¢in bireyin ig¢inde
bulundugu toplumun bakis agist ve aligkanliklarindan uzaklagsmasi ve yeni davranislari
segmesi gerekir.

7- Cevre ile ilgili karar veren kuruluslar1 ve yetkilileri etkileme c¢abasina girisme ya da

ortak etki cabalarina katki saglamak da diger 6zel bir ¢evre egitimi amacidir.

2.7. Yasam Temelli Ogrenme ile Tlgili Yapilms Yurtici Calismalar

Cam’m (2008) yaptig1 ¢alismasinda yasam temelli 6grenme yaklasiminin biyoloji dersi
O0grenimi goren 6grencilerin basarilarina, tutumlarima ve bilimsel islem becerilerine olan
etkisini incelemistir. Arastirmayr 2007-2008 egitim dgretim yilinda Atatiirk Universitesi
Bayburt Egitim Fakiiltesi Smif 6gretmenligi 1. sinif 6grencilerinden 41 kisi deney, 53 kisi
kontrol grubu olmak tizere iki grup lizerinde yiirlitmiistiir. Deney grubunda, yasam temelli
ogrenme ilkelerine gére hazirlanmis islenis plan1 uygulanirken, kontrol grubu geleneksel
ogrenme ile biyoloji derslerine devam etmistir. Arastirmada On test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel arastirma deseni ve acgik- kapali uclu sorulardan olusan goriisme formunun
birlestirilmesiyle elde edilen karma desen kullanilmistir. Sonucunda yasam temelli

ogrenme yaklasimiyla islenen dersin diger 6grenme modeline gore daha olumlu etki ettigi
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kanisina varmig, Ogrencilerin basarilarinda anlamli bir artisin oldugunu goézlenmemis,
tutumlarinin ve bilimsel islem becerilerinin de arttig1 sonuglarina ulagsmstir.

Demircioglu (2008) tez ¢alismasini sinif 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren
35 smuf 6gretmeni adayina uygulamis, maddenin halleri konusuyla ilgili baglam temelli bir
Ogretim materyali kullanilmistir. Kavram basar testi, klinik miilakat, yar1 yapilandirilmig
milakat, tutum O6l¢egi ve yapilandirilmamis simif i¢i gozlemlerle veriler toplanmistir.
Sonucunda; 6gretmen adaylarmin fikirlerinin bilimsel anlamalara doniistiirmede etkili
oldugu bulunmustur. Ayrica bu yaklasimin kavramlarin anlamli 6grenilmesini saglayarak
kalicilig1 artirdig1 ve kavramlarin zihinde yapilandirilmasi sirasinda dgretimden sonra da
devam etmesine katkilar1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Unal (2008) ise ilkogretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinin madde ve 1s1 konusunu yasam
temelli O0grenme yaklagimina gore anlatmis, siirecin sonunda ogrencilerin akademik
basarilarina, derse yonelik tutumlarinin nasil degistigine bakmis, 6grencilerin siireg
icerisinde kullanilan yaklagima iligkin goriislerini almistir. Calismay1 2007-2008 6gretim
yilinda bir IIkdgretim okulunun 6. Sinifta 6grenim géren 46 dgrenci ile gergeklestirilmistir.
Calismada Fen ve Teknoloji dersi basari testi, Fen ve Teknoloji dersi tutum 0&lgegi
kullanilmis ve &grencilerle birebir goriismeler yapilmistir. Siire¢ sonunda yasam temelli
ogrenme yaklasimiin kullanildigi grupta o6grencilerin akademik basarilarinin arttigi,
tutumlarinda herhangi bir degisikligin olmadig1 ve siiregte kullanilan yaklasimla ilgili
olumlu gorisler bildirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Degermenci (2009) dokuzuncu simifa yonelik yaptigi c¢alismasinda, Ogretmen ve
ogrencilere yonelik baglam temelli Ogrenme yaklasimini temel alan materyaller
gelistirilmistir.  Calismasinda 6zel durum yontemini kullanmigtir.  Veriler, yan
yapilandirilmis miilakatlar ve kamera destekli gozlemler ile toplanmistir. Bu calisma
sonuglarina gore; baglam temelli yaklagimin 6gretmen, 6grenci ve veli tarafindan tam
olarak algilanmadigi tespit edilmistir.

Akdeniz ve Tekbiyik (2010) yaptiklar1 ¢alismalarinda baglam temelli yaklagimla tasarlanan

problemlerin  geleneksel fizik problemlerine gore etkililiginin  incelenmesini
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amaclamiglardir. Arastirmada ilk olarak ilgili alanda literatiir taramasi yapilmis ve
literatiirden de faydalanilarak baglam temelli problem olusturma olgiitleri belirlenmistir.
Bu olgciitler ¢ergevesinde biri baglam temelli digeri geleneksel problemler iceren iki farkli
test gelistirilmistir. Ikinci asamada, gelistirilen testler 10. smifta 6grenim goren 30
ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonucunda bes Ogrenci ile iki test arasindaki
farkliliklara yonelik yar1 yapilandirilmis goriismeler yiirtitiilmiistiir. Aragtirma sonunda
Ogrencilerin iki testteki basarilarinda anlamli farklilhik olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin baglam temelli problemleri geleneksel problemlere gore daha anlasilir,
somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici bulduklar1 belirlenmistir.

Ayvact (2010) Trabzon ilinde yaptig1 calismayla baglam temelli yaklasimda fizik
ogretmenlerinin goriisiiniin alinmasinda 6zel durum metodolojisi ile agik uglu anket
uygulanarak gortisler almistir. 20 kisiden olusan fizik 6gretmeni grubuna uygulanan anket
sonuclarina gore 6gretmenlerin baglam temelli 6grenme konusunda yetersiz olduklar
goriilmiis, 6gretmenlere seminer verilmesi ya da kilavuzlarla bilgilendirme 6nerilerinde
bulunarak ¢alisma sonuglandiriimistir.

Ekinci (2010) lise l.sinifta 6grenim goren 95 Ogrencisi lizerinde yaptigi calismasinda
baglam temelli 6gretim yonteminin Kimyasal Baglar konusunun 6gretilmesindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmasint 2 deney grubu ve 1 kontrol grubu olusturularak yiirtitmiistiir.
Yaptig1r arastirma sonucunda baglam temelli yaklagim yOnteminin geleneksel Ogretim
yonteminden daha etkili bir 6gretim yontemi oldugunu belirtmistir.

Ilhan (2010) tarafindan lise on birinci sinif dgrencileri iizerinde ortaya koyulan ¢alisma da
ise kimya dersinde “kimyasal denge” konusunun 6grenilmesinde yasam temelli 6gretim
yaklagiminin etkisi arastirllmistir. Calismaya katilan 6grenci ve Ogretmenlerin yasam
temelli 0grenme ile ilgili diisiincelerinin belirlenmesi de hedeflerden biridir. Arastirmada
karma yontem arastirma deseni kullanilmistir. Sonuglara gore, yasam temelli 6grenmenin
geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin  basarilarini arttirmada daha etkili oldugu
anlasilmistir. Ayrica, yasam temelli 6grenme ile yapilandirmaci 6grenme ortamina daha

fazla katki saglandig1 goriilmiistiir.
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Cam Tosun ve Ozay Kose (2011) gerceklestirdikleri calismalarinda sinir sistemi ile ilgili
yasam temelli 6grenmeye uygun bir ders icerigi gelistirmek, uygulamak ve bu igerigin
ogrenci basarist tizerinde ne derece etkili oldugunu degerlendirmeyi amaglamiglardir.
2007-2008 egitim-ogretim yilinda Atatiirk Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Sinif
ogretmenligi 1. sinif 6grencileri (37 kisi) 6rneklem grubu olarak secilmistir. Aragtirmada
On test son testli tek gruplu yar1 deneysel arastirma deseni ve kapali-agik uglu sorulardan
olusan formun birlestirilmesiyle elde edilen karma desen kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucu yasam temelli 6grenme yontemini takip eden bu 6grencilerin basarilarinda anlaml
bir fark goriilmiistiir. Yasam temelli 6grenmeye gore hazirlanan etkinlik plani dahilinde
giinliik hayattan alan igeriklerin 6grencilerin basarilari iizerinde olumlu etkisi olmustur.
Ayrica, Tiirkiye‘de ¢ok yeni bir 6gretim yaklasimi olan yasam temelli 6grenmeye uygun
bir ders igerigi gelistirilerek bu konuda yapilabilecek ilgili caligmalar igin arastirmacilara
bir drnek teskil etmistir.

Cekic Toroslu (2011) yaptigr calismasinda yasam temelli 6grenme yaklasimi ile
desteklenmis 7E 6grenme modelinin, 6grencilerin enerji konusuyla ilgili basarisina,
bilimsel siire¢ becerilerine ve kavram yanilgilarina etkisini incelemistir. Sonucunda
modelin, 6grencilerin konudaki kavramsal basarisini artirdigini, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirdigi ancak bunlara ragmen kavram yanilgilarim1 gidermede etkili olmadigina
ulagilmistir.

Eryilmaz ve Kaltak¢1 (2011) ise yasam temelli dgretimi fizik dersi konularindan optik
konusunda yer alan yansima ve kirilma olaylarini, farkl tiir ve islevdeki hayvan gbzlerinin
ele alnip incelenmesi konusunda &rneklendirmistir. Ogrencilerin giindelik hayatlariyla
iligkilendirdikleri konularda daha ¢ok motive olduklarini gérmiis ve dgrenilen kavramlarin
akilda daha kalic1 hale geldigi sonucuna ulagilmistir.

Calik ve Ultay (2011) ise REACT ve 5E modellerini kiyaslamak adma yaptiklari calismada
asitler ve bazlar konusuyla ilgili ornekler iizerinden SE modelini REACT stratejisinden
ayirmak ic¢in yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, REACT stratejisinin ve 5E modelinin

uygulama basamagindan itibaren birbirinden ayrildigini, REACT’ in uygulama
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basamagindan Ogrencilerin problem ¢6zme, proje veya laboratuvar etkinliklerinin
kullanilmasiyla siirece devam ettigini; SE modelinin uygulama basamaginda ise
ogrencilerin deney ya da diger etkinlikleri kullandig1 sonucuna varmislardir. Her iki
yontemde de stirecin belli bir asamadan sonra birbirinden ayrildigini ortaya koymuslardir.
Giirsoy Koroglu (2011) Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Anabilim
Dali 3.smif 6grencileri ve Doga ve Cevre Toplulugu 6grencileri ile yaptigi ¢calismasinda
yasam temelli dayali egitimin biyoloji 6gretmen adaylarmin biyolojik ¢esitlilik ve dogay1
koruma tutumlarina, ¢evreye ilgilerine ve ¢evre bilingli tiiketici davranislarina etkisini ve
bunlarin arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Calismada arastirma yontemi olarak ontest-sontest
kontrol grupsuz yari deneysel arastirma modeli ve karma yontem kullanilmistir.
Biyolojik Cesitlilik ve Doga Koruma Igin Hazirlanan Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi
Uygulamas1 biyoloji 6gretmen adaylarinin, ¢evre bilingli tiikketici davraniglarini, ¢evreye
ilgilerini ve biyolojik g¢esitlilik ve doga korumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde
artirmis, davranig sontest, ilgi sontest ve tutum sontest puanlarinin tutum degisiminde
anlamli birer yordayicit oOzellik tasidigi sonuglarina ulagsmistir. Uygulama Oncesinde
ogretmen adaylarinin, biyolojik ¢esitlilik ve doga koruma ile ilgili goriisleri sinirli iken
uygulama sonrasinda goriisleri olumlu yonde artt1g1 goriilmiistiir.

Kutu (2011) 9. smiflarda 6grenim goren toplam 60 6grenci ile yaptig1 calismasinda 9. sinif
kimya Ogretim programinda yer alan Hayatimizda Kimya {initesinin Ogretimine Yasam
Temelli ARCS Ogretim Modelinin uygulanabilirliini incelemistir. Calismasinda ayrica
Yasam Temelli ARCS Ogretim modeli ile 6grenmenin edinilen bilginin kaliciligina, lise
ogrencilerinin kimya dersine karsi tutum ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisini de
incelenmistir. Uygulamada ayrica dgrencilerin istedikleri zaman istedikleri yerde ders ile
ilgili bilgiye rahatlikla ulasabilme imkéan1 saglayan web destekli egitim araci olarak acik
kaynak kodlu bir yazilim olan Moodle Ogretim Y&netim Sistemi [OYS] kullanmustir.
Sonuglara bakildiginda kullanilan yontemin bilginin kaliciligini ve 6grencilerin derse karst
motivasyonlarii artirdigim1 fakat 6grencilerin kimya dersine karsi tutumlar iizerinde

istatistiksel olarak anlamli sayilabilecek diizeyde bir etkisinin olmadigini géstermistir.
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Bacanak, Genger, Karamustafaoglu ve Topuz (2013) tarafindan fen ve teknoloji
Ogretmenleri lizerinde c¢alisma gergeklestirilmis, baglam temelli yaklasim hakkinda
Ogretmenlerin goriisleri ve uygulayabilme diizeylerinin incelendigi caligmada ise fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasimi bilimsel siire¢ becerilerini gelistiren bir
yaklagim olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Kurnaz (2013) 27 fizik 6gretmeniyle yaptig1 ¢alismasinda, fizik 6gretmenlerinin baglam
temelli fizik problemleri hakkindaki algilamalarini incelemeyi amacglamistir. Verileri agik
uclu sorularla toplamis, analizlerde ise igerik analizi yoOnteminden yararlanmistir.
Sonuglarina gore Ogretmenler, baglam temelli problemin ne olduguna dair bilgilerinin
olmamasidir. Bundan hareketle, 6gretmenlerin konuyla ilgili derslerindeki uygulamalarin
rastgele oldugu sonucuna ulasilmistir. Hizmet i¢i uygulamalarda 6gretmenlerin artiracak
tedbirlerin alinmas1 6nerilmistir.

Sunar (2013) 150 6grenciyle gergeklestirdigi ¢calismasinda, 6grenme dongilisii modeli ile
desteklenmis yasam temelli dgretimin onuncu smif O6grencilerinin “Maddenin Halleri”
konusundaki basarilari, bilginin kaliciligi ve kimyaya yonelik gelistirdikleri tutum tizerine
etkisinin geleneksel 6gretim ile karsilastirilmasini amaclamistir. Calismada yar1 deneysel
ontest-sontest kontrol gruplu arastirma deseni kullanilmistir. Deney grubunda 6 hafta siire
ile 6grenme dongiisii ile desteklenmis yasam temelli 6gretime uygun olarak hazirlanan ders
planlar1 uygulanirken kontrol grubu geleneksel yontemle 6grenime devam etmistir. Yapilan
analizler sonucu, 6grenme dongiisii ile desteklenmis yasam temelli 6gretimin geleneksel
ogretimle kiyaslandiginda Ogrencilerin basarisi, bilginin kaliciligt ve kimyaya karsi
tutumlar1 lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigini ortaya ¢ikarmistir.

Ozkan (2013) 11. Siflar iizerine yaptign calismasinda ii¢ farkli sekilde sunulan fizik
ogretiminin (kavramsal degisime dayali 6gretim, yasam temelli 6grenme ve geleneksel
ogretim) fizik dersi alan O&grencilerin basing konularindaki kavramsal degisimleri,
kavramsal basarilari, kavramsal basarilarmin kaliciligt ve fizigi 6grenmeye yonelik
yaklagimlart {izerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada, esitlenmemis kontrol gruplu

Ontest-sontest yari deneysel arastirma deseni kullanmistir. Arastirmanin sonucunda ii¢
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grubun kavramsal anlamalarindaki degisimlerine bakildiginda en fazla degisimin
kavramsal degisim grubunda oldugu goriilmiistiir. Ayrica ii¢ grubun kavramsal basarilari
arasinda onemli farkliliklar oldugu bulunmustur. Kavramsal degisim grubunun kavramsal
basar1 puanlari, yasam temelli 6grenme grubu ve geleneksel 6grenme grubuna gore onemli
Olciide daha yiiksektir. Yasam temelli 6grenme grubunun kavramsal basari puanlari da
geleneksel 6grenme grubuna gore onemli Slgiide daha yiiksektir. Ancak hem kavramsal
basariin kaliciligi hem de fizik 6grenme yaklasimlar1 degiskenlerine gore gruplar arasinda
anlaml farkliliklar ortaya ¢ikmamustir.

Uzun (2013) 53 fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren 1.siniflara
uyguladigr ¢alismasinda baglam temelli yaklasima dayali genel fizik-1 laboratuvar dersinin
Ogretmen adaylarinin basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine, motivasyonlarma ve
hatirlamalarina etkisi olup olmadigini arastirmistir. Genel fizik-1 laboratuvar dersi alan
siiflardan biri kontrol grubu, digeri ise deney grubu olarak belirlenmistir. Kontrol
grubunda geleneksel yaklasimla ders islenirken, deney grubundaki 6gretmen adaylar ile
baglam temelli yaklasima uygun ders islenmistir. Deney grubunda islenen dersin icerigi
genel fizik-1 laboratuvar dersinin igerigine bagli kalinarak arasgtirmacilar tarafindan
tasarlanmis ve hazirlanmistir. Bu aragtirmasinda yar1 deneysel desen kullanmistir. Veriler;
arastirmaci tarafindan bilimsel basar1 testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve motivasyon
Olgegi ile toplanmistir. Baglam temelli yaklasima gore islenen genel fizik-1 laboratuvar
dersinin geleneksel yaklasima gore ders islenen Ogretmen adaylarinin bilimsel
basarilarinda, bilimsel siire¢ becerilerinde, motivasyon diizeylerinde ve hatirlamalarinda
daha etkili oldugu sonucuna varmigtir.

Akdas (2014) 7. smmifa devam eden 43 Ogrenci lizerinde yaptiglr arastirmanin amact
"[lkdgretim yedinci simif Fen ve Teknoloji dersi insan ve Cevre iinitesinde yasam temelli
ogrenme modelini kullanmanin akademik basari, tutum ve kalicilik iizerine etkisini
belirlemek istemistir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmigtir. Kontrol grubunda Fen ve Teknoloji dersi kilavuz kitabinda yer alan

etkinlikler, deney grubunda ise yasam temelli 6grenme modeline dayali etkinlikler

28



kullanmistir. Arastirma sonuglarina gére; Yasam Temelli Ogrenme Modeline Dayali
Etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilari, ¢evreye karst olan diisiince ile davraniglari
ve Ogrendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri lizerinde olumlu ydnde bir etkisinin oldugu
belirlenmistir.

Cetin (2014) baglam temelli 6grenmeyi lise 9, 10, 11. siniflarda okuyan 94 Ogrenciye
uygulamistir. Lise fizik derslerinin 6greniminde giinliik yasamdaki fen konularmin
secilmesi, secilen konularin sinifin seviyesiyle ve cinsiyete gore smiflandirmasiyla ilgili
caligmasinda nitel aragtirma yontemine bagvurmustur. Dersin konularinda giinliik hayattan
iliskilendirebildikleri poster yapmalari belirtilmistir. Sonuglara gore 9. simiflarda cinsiyete
gore yapilan smiflandirmaya bakarak erkeklerin ucan cisimler konusunu segtikleri;
mekanik, astronomi ve uzay konularina erkeklerin kiz 6grencilere gore ¢ok daha fazla
ilgili, dalgalar konusuyla ilgili olarak da kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden ¢ok ilgili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin en son kisminda ise mevcut ortadgretim fizik
programi1 konulart ile 6grencilerin bu derslerde goriip Ogrenmek istedikleri konular
arasindaki benzerlik durumlari ile farklilik durumlar1 karsilastirilmistir.

Korsacilar (2014) 84 6grenciden olusan 9. Sinif 6grencileri lizerinde yaptig1 ¢alismasinda
fizik dersi konularindan olan fizigin dogasi {nitesine yonelik O6grenme istasyonlari
gelistirmek, uygulamak ve bu 0grenme yontemi ile yasam temelli 6gretim yOnteminin,
ogrencilerin fizigin dogas: ile ilgili temel kavramlar hakkindaki goriisleri, fizigin dogasi
iinitesinde yer alan temel bilgilere yonelik akademik basarilar1 ve kalicilik {izerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirmasinda On test-son test kontrol gruplu yari deneysel
arastirma modelini kullanmistir. Ogrencilerin islemler dncesinde ve sonrasinda fizigin
dogast ile ilgili temel kavramlar hakkindaki goriisleri (nicel ve nitel anlamda)
incelendiginde; her ii¢ grubun ortalama puanlarmin birbirine yakin oldugu ve fizigin
dogasi ile ilgili gelistirilmeye ¢alisilan yaniti kismen yansitan goriise sahip olduklar
sonucuna ulagmistir. Bununla beraber aragtirmada fizigin dogasi ile ilgili temel kavramlara
yonelik goriislerinin 6gretim sonrasinda ¢ok biiyiik bir degisim gdstermemistir. Ug gruba

ait kalicilik puanlar incelendiginde ise, her ii¢ grupta da 6grencilerin kalict 6grenmeler
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gergeklestirdikleri ve gruplar arasinda 6grenmelerin kaliciliklar1 bakimindan anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucuna ulagmstir.

Giil (2016) Kars ilinin merkezindeki bir lisede iki farkli 11.smif 6grencilerinin bulundugu
toplam 52 Ggrenciye yaptigir calismada yasam temelli 6gretim modeliyle “fotosentez”
konusunun 6gretimi: REACT stratejisine dayali uygulamasinda 6grencilerin derse iligskin
tutumlarina, motivasyonlarina, sorgulayici 6grenme becerileri algilarina ve fotosentez
konusuyla ilgili anlamalarin kalicilik diizeyi etkisini incelemistir. 11. smif biyoloji dersi
Ogretim programinda yer alan “Fotosentez” konusunu REACT stratejisine gore
incelemistir. Calismada elde edilen verileri yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla elde
etmistir. Sonuglara goére REACT stratejisi ile 6gretimin 6grencilerin tutum, motivasyon ve
sorgulayict O0grenme diizeylerinde istatistiksel anlamda etkisinin olmadig1 fakat
ogrencilerin kalic1 6grenmelerinde yarar sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Unal (2016) Lise 9. Sinifta 6grenim géren 67 dgrenci ile yiiriittiigii arastirmanin amaci
yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun, drnek olay inceleme ve arastirma sorgulama
temelli bilim 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin biyoloji dersi ¢evre konularina karsi
tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
baslangicta deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve cevreye karsi
tutumlar1 benzer iken, uygulama sonrasinda deney grubu dgrencilerinin akademik basar1 ve
cevreye kars1 tutumlarinin olumlu yonde arttig1 gézlenmistir.

Ay (2017) Ankara ilindeki 60 kisiden olusan ortaokul 5. Simif Ogrencileriyle yaptig
caligmasinda Yasam Temelli Fen Egitiminin 6grencilerinin basarilarina, basarilarinin
kalicihigina ve ¢evre bilinglerinin gelisimine etkisini incelemistir. Bu amagla "Is1 ve
Sicaklik, insan ve Cevre lliskisi, Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligini
Etkileyen Degiskenler" konulariyla ilgili Yasam Temelli Fen Egitimi etkinlikleri SE
modeline uyarlayarak uygulamis ve yar1 yapilandirilmis goriismelerle 6grencilerin
gorlislerini almistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla toplanmistir. Deney
grubunda siire¢ boyunca yasam temelli fen egitimi etkinlikleri uygulanmis, kontrol

grubunda ders kitabi merkezli 6gretim uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler
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icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore kullanilan yontemin
ogrenci basarisini ve g¢evre bilinci diizeyini artirdigini, bilginin kaliciligini sagladigini
gostermistir.

Gil ve Konu (2017) 11. sinifta 6grenim goren 106 lise 6grencisinin yer aldig1 ¢aligmada
biyoloji dersinde yasam temelli probleme dayali Ogretimin Ogrencilerin tutumlarina,
motivasyonlarina ve problem ¢dzme becerilerine etkisini arastirmislardir. Yar1 deneysel
desen ile yiirlitilen calismada Ogrencilerin biyoloji dersine olan tutumlarina,
motivasyonlarina ve problem ¢6zme durumlaria bakilmistir. Calismanin oncesinde ve
sonrasinda da Ogrencilerin beceri diizeylerinin yiliksek olmasi sebebiyle anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Keskin (2017) 6.simif 6grencilerinden 28 0grenci lizerinde yaptigi calismasinda yasam
temelli REACT stratejisinin dgrencilerin akademik basarist ve fen okuryazarligi lizerine
etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda REACT stratejisi ile islenen derslerin
ogrencilerin fen okuryazarliklarini ve akademik basarilarini gelistirdigi sonucuna
ulagmustir. Ayrica yasam temelli REACT stratejisine dayali olarak olusturulan etkinliklerin
derslerde edinilen bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglamasindan, 6grencilerin aktif
katilimim gerektirmesinden, 6grenme ortaminda tartigma ortamlarini olusturmasindan ve
bu yaklasim ve yontem sayesinde derslerin daha akici ve etkili bir sekilde islenmesinden
dolay1 akademik basarinin arttig1 sonucuna ulagmaistir.

Konu (2017) arastirmasin1 106 kisiden olusan 11.simif 6grencilerine uygulamis ve biyoloji
dersinde yasam temelli probleme dayali 6gretimin 6grencilerin basarilarina, tutumlarina,
motivasyonlarina ve problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada 6n-test
son-test deney-kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Kontrol grubunda 6gretim
programinda belirtilen yontemle, deney gruplarinda ise yasam temelli Ogretim ile
caligmasii ylriitmiistiir. Arastirma sonucunda uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin tutum, motivasyon ve problem ¢dzme becerileri yiiksek
diizeyde olmakla beraber gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi

belirlenmistir. Ayrica yasam temelli 6grenme uygulamalarina yonelik ¢ogunlukla olumlu
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gorlis belirtmelerine ragmen bazi konularda yontemin dezavantajli oldugu noktalar da
belirlenmistir.

Rusguklu (2017) Bursa ilinde 52 6.smif 6grencisine yaptigi aragtirmasinda, yasam temelli
ogrenme yaklagimiyla islenen "Maddenin Tanecikli Yapisi" {initesinin ogrencilerin
akademik basarilarina ve dgrendiklerinin kaliciliklart {izerine etkisini incelemistir. Ayrica
ogrencilerin yasam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili goriisleri alinmistir. Yasam temelli
O0grenme yaklasiminda olan 4 Asamali Modelin kullanildig1 bu ¢alismada, deney grubu
siiflarinda dersler, "Maddenin Tanecikli Yapis1" linitesine yonelik yasam temelli 6grenme
yaklagimina uygun gelistirilen rehber etkinlikler ile islenirken kontrol grubunda geleneksel
yaklagima uygun olarak iglenmistir. Aragtirmanin nicel verilerini, akademik basar1 puanlari
olusturmustur. Arastirmanin nitel verilerini ise 6grencilerin derslerin islenisi ile ilgili
gortisleri olusturmustur. Arastirma siirecinde toplanan nitel ve nicel veriler analiz edilerek
elde edilen sonuglar birlikte yorumlanmis ve sonucunda, yasam temelli Ogrenme
yaklagimina uygun etkinlikler ile desteklenen Fen Bilimleri dersi, 6grencilerin akademik
basarilar1 ve 6grendiklerinin kalicilig1 {izerinde anlamli etkisi oldugunu gdstermistir. Ayni
zamanda etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini arttirdig1 tespit edilmistir.
Dolu ve Urek (2018) fen bilgisi dgretmenligi birinci sinifta 6grenim gdérmekte olan 30
ogrencinin bulundugu kimya dersinde gaz yasalariyla ilgili geleneksel ve baglam temelli
problemleri ¢ozebilme durumlarint karsilastirmiglardir. Zayif deneysel desen kullanilan
arastirmada veriler lic geleneksel, ti¢c baglam temelli problem igeren bir veri toplama aract
ile elde edilmistir. Baglam temelli ve geleneksel problemlerin ¢éziimiinde 6n test ile son
test arasinda performans acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig:
belirlenmistir.

Hosbas (2018) 50 kisiden olusan 7.sinif 6grencileri iizerine yaptigi ¢alismasinda yasam
temelli 6grenme yaklasiminin, Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarisi, bilimin
dogas1 hakkindaki goriisleri ve bilimsel siire¢ becerileri {izerine etkisini incelemistir.
Ogrenciler deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere, iki gruba ayrilmistir. Deney

grubunda Yasam Temelli Ogrenme yaklasimina gore dersler islenirken, kontrol grubunda
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ise ayni iinite Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim programinin 6gretim etkinliklerine gore
islenmistir. Uygulama sonras1 deney grubu dgrencilerinin akademik basarilari anlamli bir
diizeyde artmistir. Cinsiyete gore basari1 puanlarinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin farklilik
gostermedigi ancak bilimin dogas1 hakkinda goriislerinin ise erkek ogrencilerin, kiz
ogrencilere gore daha yliksek oldugu sonuglarina ulagilmistir. Sonucunda; yasam temelli
o0grenme yaklagiminin uygulamalar1 farkli siniflarda, farkli disiplinlerde ve farkli 6grenme

ciktilarinda yapilabilir seklinde 6neride bulunmustur.

2.8. Yasam Temelli Ogrenme ile ilgili Yapilmis Yurtdisi Cahsmalar

Rennie & Parker (1996)’1n yaptiklar arastirmalarinda fizik boliimiinde 6grenim goren iki
ayr1 6grenci grubuna farkli tlirde fizik problemleri yoneltmislerdir. Birinci gruba kavramlar
soyut bir sekilde dogrudan verilmis, ikinci grupta ise yasam temelli baglamlar kullanilarak
giinliik hayattan Orneklere yer verilmistir. Aragtirma sonunda yasam temelli baglamlar
kullanilan sorularda 6grencilerin daha i1yi performans gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica
Ogrenciler sorular1 gozlerinde canlandirabildiklerini ve somutlastirarak daha iyi
anladiklarini ifade etmislerdir.

Ramsden (1997) ise lise Ogrencilerinin motivasyonlar1 {izerine calisma yapmistir.
Calismada geleneksel kimya dersleri ile yasam temelli 6§renme derslerini takip eden
ogrenciler karsilastirlmistir.  Calismasinda  verileri  yapilandirilmamis  anket ile
incelenmistir. Baglam temelli 6grenme yaklasimina gore kimya dersi alan ogrenciler
dersleri daha eglenceli bulduklarini bildirmislerdir.

Benckert (1997) ise caligmasini {iniversite 0grencileri iizerinde gerceklestirmistir. Fizik
derslerinde baglam temelli yaklagimi igbirlikli grup ¢alismasi yontemiyle birlestirerek
uygulamistir. Baglamlari, giinliilk yasamda karsilan durumlardan segerek fizik materyalleri
gelistirmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yapilmistir. Calismanin sonunda,
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla olumlu tutum

gelistirdikleri ve motive olduklar1 ortaya konulmustur.
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Gutwill-Wise (2001) calismasin1 Ingiltere’deki liselerde kimya miifredat1 iizerine
gerceklestirmigtir. Lise Ogrencilerinin yasam temelli 6grenme ile kimya kavramlarini
anlamalar1 ve kimyaya kars1 tutumlarina etkisini aragtirmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilere kimya 0grenmenin Onemini gosterecek ve onlarin ilgisini ¢ekecek otomobil
hava yastigi, kiiresel 1sinma ve ozon tabakasinin deligi gibi giinlik hayatla iligkili
baglamlar1 kullanarak, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islemistir. Deney
grubu oOgrencilerinin kavram oOgrenmede daha basarili olduklar1 ve olumlu tutum
gelistirdikleri gézlenmistir.

Whitelegg & Edwards (2001) c¢alismalarinda ii¢ okul 38 ogrenci tizerinde, SLIPP
projesinde gelistirilen materyalleri uygulamislardir. Arastirma sonunda, 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugu baglam temelli fizik Ogretimini, geleneksel fizik derslerine gore daha
anlagilir ve akilda kalict bulduklarini belirtmislerdir.

Hansman (2001) baglam temelli 6grenme konulu yaptigi aragtirmasinda yetiskinlerin,
kendi 0grenimlerinin sorumluluklarini alip kendi bilgilerini sekillendirilebilirler fikrine
ulagsmaktadir. Aragtirma sonucunda yetiskinlerin kendi 6grenme aktivitelerinin siire¢ ve
degerlendirilmesinde paylasim yapabilmesine olanak taniyan baglamlar olusturulmalidir
sonucuna ulasilmistir.

Kaschalk (2002) lise 6grencileri lizerine yaptig1 arastirmasinda, bir liniteden olusan baglam
temelli 6gretim uygulamasinin 6grencilerin motivasyonlar1 iizerine etkisini incelemistir.
Fizik miifredatinda yer alan elektrik, manyetizma, elektromanyetik uygulamalar gibi
konularin yasamla iligkilendirebilecegi baglamlar1 belirlemeyi amaglamistir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin 6gretmeni olan aragtirmaci, dgrencileriyle ¢alisma yaptigi laboratuvara bir
gezi diizenlemistir. Ogrenciler gerilim olgiimlerinin nasil yapildigini gézlemisler ve
kendileri de calismalara katilmislardir. Calisma sonunda Ogrenciler smiflarina
dondiiklerinde hi¢ olmadiklari kadar derse katilmaya istekli ve derse motive edilmis
olduklar1 gézlenmistir.

Cooper, Yeo & Zadnik (2003) arastirmalarinda, ii¢ lisede 6grenim goren 78 Ogrenciye

uygulama yapilmistir. Ug hafta siireyle niikleer teknoloji konusunda baglam temelli
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ogretim ve degerlendirme etkinlikleri uygulamislardir. Kontrol grubu bulunmamaktadir.
Ogrencilere 6n test-son test olarak niikleer fizik kavram testi uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda Ogrencilerin niikleer teknolojilerin uygulamalar1 ve radyasyonun insan sagligi
izerindeki etkileri hakkinda kavramsal 6grenme gerceklestirdikleri ancak niikleer enerjinin
zararlar1 konusunda korkuya kapildiklar belirlenmistir.

Bennett, Hogarth & Lubben (2003) yaptiklar1 arastirmada iki amag¢ bulunmaktadir.
Birincisi; bilimi baglama yerlestirmeyi vurgulayip ayrica bilim, teknoloji, toplum
arasindaki bagi gelistirmeyi vurgulayan Ogretim yaklasimlarinin 6grenciler iizerindeki
etkisidir. Ikincisi; 6gretmen yetistirmenin hangi derslerin 6grenme yaklasimiyla benzer
oldugunu gostermektir. Arastirma sonuglara bakildiginda ise baglam temelli yaklagimlar
fen derslerinde 6grencileri motive etmektedir.

Poikela’ nin (2004) gergeklestirdigi ¢alismanin amaci baglam temelli 6grenmeye dayali
yaklasiminin degerlendirilmesi ve agiga ¢ikan sorunlarin neler olduguyla ilgilidir. Sonug
olarak sunlara ulasilmustir: Ilk olarak, degerlendirme gdzlem birimleri tanimlanmalidir.
Clinkii degerlendirme esnasinda Ggrencilerin bilgilerini 6lgmek ve mesleki gelisimlerini
tahmin etmek icin 6nemlidir. ikincisi, dlgiitlerin optimal bir sekilde derlenmesi gerekir.
Boylece gozlemin sayist ¢ok az olmaz. Farkli ge¢mislere sahip olan degerlendiriciler,
olgiitleri benzer sekilde anlamalidir. Ugiinciisii ise, baglama dayali degerlendirme icin
bilimsel bir temel olusturulmalidir.

Park & Lee (2004) arastirmalarini lisede Ogrenim géren 93 Ogrenci tizerinde
gerceklestirmislerdir. Ogrencilere 4 farkli test uygulamislardir. Bu testlerden iki tanesi
baglam temelli yaklasimla, iki tanesi geleneksel yontemle hazirlanmig sorulardan
olusturulmugtur. Testlere gore ilk grupta baglam temelli yaklasim testinde, diger grupta ise
geleneksel testte Ogrencilerin daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumda her iki
yaklagimin birbirine denk sonuclar verdigi seklinde yorumlanmistir. Ancak sonradan
ogrencilere anket uygulanmis ve Ogrenciler baglamsal yaklagimin kullanildig testleri
digerine gore tercih edeceklerini belirtmis ve bununla beraber baglamsal yaklasimin

kullanildig: sorular1 daha ilgi ¢ekici ve anlasilabilir bulduklarini belirtmisglerdir.
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Holman & Pilling (2004) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma tiiniversite Ogrencilerine
uygulanmig, yasam temelli Ogretim yaklasimi kullanilarak kimyasal termodinamigin
ogretilmesi amaclanmistir. Konularin 6grenilmesinde yasam temelli materyaller isi
kolaylastirmis, anlasilir hale getirmis ve 6grencilerin ilgilerinde artis oldugu goriilmiistiir.
Rayner (2005) galismasini tiniversitede fizik boliimiinde 6grenim gdéren 6grencilerinin fizik
dersine olan motivasyonlarini incelemek iizere gerceklestirmistir. Baglam temelli 6grenim
goren Ogrencilerin konuyu anlamalarinda kullanilan yontemin daha etkili oldugu ve
ogrencilerin fizik dersinde gostermis olduklar1 basarilarindan dolayr motivasyon
diizeylerinin arttig1 gozlenmistir.

Choi & Johnson (2005) ise online derslerde 6grenme ve motivasyon iizerine calisma
yapmislar, bunu yasam temelli 6gretim ile gerceklestirmislerdir. iki smif segilerek, birisine
geleneksel 6gretim yontemiyle digerine de yasam temelli video dgretimi ile ders anlatimi
gerceklestirilmistir.  Sonucunda iki Ogretim yoOntemi arasinda Onemli farkliliklar
belirlenmistir. Ogrencilerin yasam temelli video Ogretiminin geleneksel ydnteme gore
akilda daha kalici oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogrencilerde derse olan
motivasyonlarini artirmis ve akilda kalma tizerine olumlu gelismeler gézlenmistir.

Bennett & Lubben (2006) ¢alismalarinda ii¢ temel hedef bulunmaktadir. Bunlar baglama
dayali dersin siirecinin tanimlanmasi, yapilan arastirma sonuglarini birlestirmek ve
program degisimlerinin gelisimi ve degerlendirilmesine vurgu yapilmistir. Calisma
sonucuna gore Salters Advanced Chemistry’ nin ¢ok basarili bir program oldugu
belirtilmistir.

Parchmann, Grésel, Baer, Nentwig, Demuth, & Ralle, (2006) Almanya’da
gerceklestirdikleri aragtirmada ortaokul kimya 6gretimini gelistirmeye yonelik ChiK’ in
derslere uygulanmasi iizerine ¢alismislardir. Sonucta ChiK kullanilan siniflarda pozitif ve
negatif bulgulara ulagilmaktadir.

Bulte & Pilot (2006) arastirmalarinda programlarin hazirlik asamasinda Ogrencilere
gereginden fazla yilik yiiklemesinin Online ge¢mek icin baglamlarin yararli olacagini

belirtmekte, baglam temelli Ogrenme yaklagiminin Ogrencilerin hayatlarina ve ilgi
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alanlarina daha yakin olmasi gerekliliginden bahsetmekte ve bununla beraber baglam
kullaniminin ilgilerini ve anlamalarini giiclendirdiginden bahsetmektedir.

Murphy, Lunn & Jones (2006), ¢alismalarini lisede 6grenim goren 53 deney ve 81 kontrol
olmak tizere 134 6grenci iizerinde radyoaktivite konusundaki 6grenme performanslarini
incelemislerdir. Deney grubuna, radyasyon ve saglik, radyoaktif atiklar ve niikleer enerji
iiretimi gibi konularda gercek yasamdan baglamlarin kullanildigi baglam temelli 6gretim,
kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yapilmistir. Agik uglu sorulardan olusan kavram
testinin On test ve son test olarak uygulanmistir. Calisma sonucuna gore, baglam temelli
ogretim Ozellikle kiz 6grencilerin performanslari {izerinde olumlu etki gdstermektedir.
Ancak erkek 6grencilerde kiz 6grencilerin seviyesine ulagilamamistir.

Ng & Nguyen (2006)’1n Vietnam’da 20 fizik 6gretmeni ile gerceklestirdikleri ¢alismada,
Ogretmenlerin baglam temelli yaklasimi ve giinlik yasamda karsilasilan olaylar
derslerinde kullanma durumlart arastirilmistir. Veri toplama araci olarak anketlerden
yararlanilmigtir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu giinliik
yasam baglamlarini derslerinde her zaman kullanmaya c¢alistiklarint ve &grenciler igin
yararli olduguna inandiklarmi gostermektedir. Ogretmenlerden kullanamayanlar ise
gerekce olarak; zaman yetersizligini, ders kitaplarmin igeriginin yetersiz olmasint ve
miifredatlarin uygun olmamasi sunulmaktadir.

Bennett, Lubben & Hogarth (2007) 8 farkli iilkede yapilan 17 deneysel ¢alismalarina gore
baglam temelli 6grenme ile science-technology-society (STS) yaklasimlarinin etkileri
tizerine degerlendirme yapmuglardir. Bu degerlendirmeye gore context-based/STS
yaklagimlar1 Ogrencilerin bilime karst olumlu tutum saglamalari agisindan diger
yaklagimlara nazaran daha basarili oldugu sonucuna varilmaktadir. Ayrica baglam temelli
yaklagim cinsiyete bagl tutum farkini azalttig1 ve kizlarin da erkeklerin de olumlu tutum
sergilediklerini ortaya ¢ikmaktadir.

Beverly, Marjorie & Rene (2007) baglam temelli arastirma yapmislardir. Birinci ve
dordiinci siniflarda 6grenim goren hemsirelik 6grencilerinin yaslilara karsi olan tutumunu

degerlendirmek ve geleneksel programda oOgrenim goéren hemsirelik 6grencilerinin ise
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yaslilara olan tutumunu karsilastirmak i¢in yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore
geleneksel 6grenme yaklasimi ile baglam temelli 6grenme yaklagimiyla 6grenim gérmekte
olan Ogrencilerle ilgili olarak yaslilara karst tutumlarinin degismedigi sonucuna
ulasilmaktadir.

Williams (2008) ¢alismasinda {iniversiteler mesleklerin degisen istihdam ihtiyaglarin1 daha
fazla yansitacak misyonlar1 benimsemelerini 6nermektedir. Calismaya gore baglam temelli
stirdiiriilebilir degerlendirmenin fazla kullanilmasi, mezunlarin kendi 6grenmelerinden ve
meslektaglarindan 6grenmelerinden de yararlanmalarmi saglayacakti. Bu yolla,
iiniversitelerde O0grenme, Ogretme ve degerlendirme, her basvuru yaklasimini uygun
oldugunda konuslandirarak uygun olmasini isteyen iyi uygulamalarin Onciisiinde
goriilecegi vurgulanmaktadir.

Fensham (2009) yaptigi c¢alismasinda PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi) testinde, fen ve bilim sorularinin kullaniminda kaynaklanan sorunlardan
bahsetmektedir. PISA projesinin bir okul programi degerlendirmesi olmadigi ve baglam
temelli 6grenmenin, bilim O6grenmenin nasil degerlendirilecegi hususunda bir model
oldugu vurgulanmaktadir.

Avargil, Dori & Herscovitz (2012) Israilli lise dgrencileri igin yeni bir kimya programina
ithtiya¢ oldugunu, bu programin hem baglam temelli hem de iist diizey diisiinme becerisi
gerektiren bir program olmasi gerektigini belirtmistir. Program i¢in de bu iki noktaya
odaklanan The Taste of Chemistry modiilii gelistirilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda
baglam temelli kimya Ogretiminde alisilmadik bir gelisme saglanmaktadir. Ogretmen
bilgiyi 6grenciye direkt olarak aktaran kisi degil, bilgilerin bazilarinin 6grencilerin bizzat
kendileri tarafindan ortaya cikarildigi, soru ve tartigmalarla gegen bir siirecin olmasi

gerektigi sonucuna ulagilmaktadir.
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BOLUM 11I

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada yar1 deneysel yontem ve On test—son test kontrol gruplu deneysel desen
aragtirmanin modeli olarak kullanilmistir (Gronlund ve Linn, 2000). Arastirmada kontrol
ve deney grubundaki 6grencilerin se¢iminde segkisizlik ilkesi ya da kura ile 6grencilerin
deney ve kontrol grubuna atanmasi gergeklestirilmedigi ve hazir subeler kullanildigi i¢in
aragtirma yar1 deneyseldir (Akgiin, Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Karadeniz ve Demirel,
2016, s. 208, Karasar, 2016, s. 97).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisgma grubu olarak; Mus ilindeki bir devlet ortaokulunda 2018-2019
egitim-6gretim yili 2. doneminde 6grenim goren 7. sinif d6grencileri belirlenmistir. 7. siif
subelerinden bir sube kontrol, bir sube deney grubu olarak sec¢ilmistir. Arastirma
kapsaminda toplamda 29°u deney, 28’1 kontrol olmak iizere 57 &grenci ile calisma

gerceklestirilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglart asagida verilmistir.

3.3.1. Cevre Sorunlarina Yonelik Davrams Olcegi

Orijinali Goldman, Yavetz & Pe'er (2006) tarafindan gelistirilen ¢evre sorunlarina yonelik
davranis dlgegi (CSYDO), 2013 yilinda Timur ve Yilmaz tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmistir.
5’1 likert tipine sahip olan 6l¢ek; 1: Hicbir zaman, 2: Nadiren, 3: Bazen, 4: Genellikle, 5:
Her zaman, seklinde numaralandirilmistir. Gegerlik ve giivenirliginin analizi i¢in 208 fen
ve teknoloji 6gretmenine uygulanmistir. Olgegin yapi gegerligi faktdr analizi yontemiyle,
Tiirk kiiltiiriine uygunlugu dogrulayici faktor analizi (DFA) ile bakilmustir. Olgekte; kaynak
koruma aktiviteleri, ¢cevreye duyarli tiiketici, doga ile ilgili bos zaman aktiviteleri, geri
doniisiim cabalari, sorumlu vatandaglik ve g¢evre eylemciligi gibi boyutlar Slgiilmiistiir.
Olgek 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin geneli icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0.85 bulunmustur. Elde edilen sonuglar 06l¢egin Tiirkiye’de de kullanilabilecegini
gostermistir. 20 sorudan olusan Olcek 40 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmis
anlasilmayan ve diizeltilmesi gereken yerler Timur ve Yilmaz tarafindan diizeltilmistir
(Timur ve Yilmaz, 2013).

Cevre sorunlarina yonelik davranis 6lgegi 2018-2019 6gretim yilinin birinci déneminde
arastirma ornekleminin disinda 110 7. sinif 6grencisine uygulanmasi sonucunda elde edilen
verilerle giivenilirlik analizi yapilmistir. Olgegin giivenirlik analizi sonucunda Cronbach
Alfa giivenirlik katsayist 0,83 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin 0,70’den
biliyiik olmasi1 c¢evre konularma yonelik davramis oOlgeginin gilivenilir oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2016). Cevre sorunlarina yonelik davranmis 6lgegi ek-1’de

verilmistir.
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3.3.2. Cevre Konularma Yonelik Tutum Olcegi

Cevre tutum olgegi (CTO), Frank C. Leeming ve William O. Dweyer tarafindan
hazirlanmis olan ve ABD’deki ilkogretim c¢ocuklarina uygulanmis olan ¢evre tutum
Olgeginden esinlenerek hazirlanmig, fakat bu Olgekten tam olarak higbir madde
alinmamistir (Leeming & Dweyer, 1995:3). ilkdgretim 6, 7 ve 8. smf cocuklar icin
hazirlanmis CTO cocuklarin ¢evresel diisiince, duygu ve davranislarini dlgmektedir. Ertiirk
ve Atasoy tarafindan 2008 yilinda gelistirilen 6lgek ilk asamada 36 likert tipi madde
olusmus olup 620 dgrenciye uygulanmustir. Olgegin cronbach alpha degeri 0,85 olarak
hesaplanmistir. Bu deger dlgegin giivenilir kabul edilmesi i¢in yeterli bulunmustur. Ancak
veriler iizerinde yapilan faktor analizi sonucunda 6lg¢egin ¢ok sayida faktorden olustugu
tespit edilmistir. Tek faktor altinda toplanan maddelerden, faktor yiikii 0,40’1n altinda olan
maddeler Ol¢ekten atilmistir. Bunun sonucunda 25 maddelik yeni Olgek olusmustur.
Ogrencilerden maddeleri, “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” segeneklerinden birini isaretlemeleri
istenmistir. CTO’ deki 25 madde likert tipi 5°li dereceleme formatinda hazirlanmistir:
kesinlikle katiliyorum: 5 puan; ¢ogunlukla katiliyorum: 4 puan; kararsizim: 3 puan,
¢ogunlukla katilmiyorum: 2 puan; kesinlikle katilmiyorum: 1 puan verilmistir. CTO’ deki
her bir maddeye verilen en olumlu yanita 5 puan verilirken, en az ¢evreci cevaba ise 1
puan verilmektedir. Bdylece, CTO’ den almabilecek muhtemel puan sonuglar1 en az 25—
125 arasinda degismektedir. Ogrenci cevaplarmin benzerligini azaltmak igin, CTO’ deki
maddelerin dordii (7, 17, 19 ve 24) olumsuz sekilde yazilmis ve ters sekilde (1, 2, 3, 4, 5)
puanlandirilmistir. 25 sorunun dagilimina baktigimiza 5 soru hayvanlar ve bitkiler, 5 soru
ekolojik sorunlar ve gevre kirliligi, 5 soru tiiketim ve tutumluluk, 5 soru insan-gevre
iliskileri ve ¢evre duyarlilig1 ve 5 soru da enerji kaynaklart ve enerji kullanimi konularim
kapsamaktadir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Cevre tutum 6l¢egi Ek 2’de verilmistir.

Cevre konularina yonelik tutum o6lcegi 2018-2019 o6gretim yilinin birinci doneminde
arastirma Ornekleminin disinda 110 7. Smif 6grencisine uygulanmasi sonucunda elde

edilen verilerle giivenilirlik analizi yapilmistir. Olgegin giivenilirlik analizi sonucunda
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Cronbach Alfa giivenilirlik katsayis1 0,85 olarak hesaplanmistir. Glivenilirlik katsayisinin
0,70’den biiyliik olmasi c¢evre konularina yonelik tutum olgeginin giivenilir oldugunu

gostermektedir (Biliyilikoztiirk, 2016). Cevre tutum 6lgegi Ek 2°de verilmistir.

3.3.3. Cevre Konularma Yonelik Basar: Testi

Cevre konularina yonelik basarinin belirlenmesinde Esra Eroglu tarafindan hazirlanan
Cevre konularina yonelik basar1 testinden yararlanilmis ve madde analizi yapilarak
kullanilmistir. Test ¢oktan se¢meli 4 segenekli 37 madde olarak hazirlanmistir. Basari testi
2018-2019 ogretim yilinin basinda 187 8. smif 6grencisine uygulanmasi sonucunda elde
edilen verilerle madde ve giivenirlik analizi yapilmistir. Madde analizi sonucunda madde
ayirt edicilik indeksi 0,20’nin altinda kalan 9 madde testten ¢ikarilmistir. Basar1 testinde
yer alan madde ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,30 arasinda kalan 4 maddede diizeltme
yapilmig, madde ayirt edicilik indeksi 0,30 ile 0,40 arasinda kalan 6 maddede ise kismi
diizeltme yapilmis, madde ayirt edicilik indeksi 0,40’1n iizerinde olan 18 madde ise
diizeltme yapilmadan testte alinmistir. Madde analizi sonucunda 28 madde haline gelen
cevreye yonelik basari testinin KR-20 giivenirlik analizi sonucunda giivenirlik katsayisi
0,84 olarak hesaplanmistir. Cevre basar1 testi ek-3’te verilmistir. Madde analizi sonuglar

asagidaki tablo 1’°de verilmistir.
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Tablo 1

Cevre Konularina Yonelik Basart Testi’ nin Son Halinin Madde Analizi Sonuclari

Madde No Madde Giigliik Indeksi Madde Ayirt Edicilik Indeksi

1 0,89 0,25

0,63 0,42
3 0,63 0,30
4 0,48 0,28
5 0,84 0,44
6 0,76 0,46
7 0,60 0,79
8 0,86 0,39
9 0,61 0,33
10 0,41 0,24
11 0,90 0,28
12 0,63 0,32
13 0,58 0,60
14 0,70 0,78
15 0,63 0,53
16 0,50 0,46
17 0,78 0,30
18 0,49 0,45
19 0,58 0,58
20 0,43 0,44
21 0,75 0,55
22 0,71 0,53
23 0,42 0,37
24 0,34 0,33
25 0,61 0,60
26 0,49 0,60
27 0,57 0,60
28 0,55 0,69

Cevreye yonelik basari testinin giivenirlik katsayisinin 0,70’in iizerinde olmasi testin
giivenilir oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu bulgu c¢evreye yonelik basari
testinin bu arasgtirmada kullanilabilecegini gostermektedir. Testin gecerligi kapsam
gecgerligi acisindan incelenmistir. Test iki alan uzmam tarafindan kapsam gegerligi
acisindan degerlendirilmis ve kapsam gegerligi olduguna karar verilmistir. Cevre

konularindan ¢evre kavramlari, hava kirliligi, su kirliligi, giiriiltii kirliligi, 11k kirligi,
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toprak kirligi, niikleer kirlilik, elektromanyetik kirlilik, kiiresel 1sinma, erozyon, geri

doniisiim konularina yonelik maddeler icermektedir.

3.4. Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde Microsoft Excel 2010 elektronik tablo programi
ve SPSS 22 istatistik analiz programi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
istatistiki olarak analiz edilmeden Once verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
kontrol etmek amaciyla Kolmogorov Smirnow ve Shapiro Wilk testleriyle analiz edilmis

ve sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2

Kontrol Grubu Verilerinin Normallik Dagilimi Analiz Sonuglart

Kolmogorov Smirnov Shapiro Wilk

Test Statistic Sd p Statistic Sd p

Tutum On Test 0,117 28 0,200 0,958 28 0,319
Tutum Son Test 0,101 28 0,200 0,971 28 0,612
Basar1 On Test 0,144 28 0,145 0,953 28 0,231
Bagar1 Son Test 0,134 28 0,200 0,954 28 0,245
Davranig On Test 0,119 28 0,200 0,974 28 0,685
Davranis Son Test 0,154 28 0,088 0,950 28 0,201

Tablo 3

Deney Grubu Verilerinin Normallik Dagilimi Analiz Sonuglart

Kolmogorov Smirnov Shapiro Wilk

Test Statistic Sd p Statistic Sd p

Tutum On Test 0,157 29 0,065 0,966 29 0,451
Tutum Son Test 0,126 29 0,200 0,956 29 0,259
Basar1 On Test 0,109 29 0,200 0,969 29 0,525
Basar1 Son Test 0,125 29 0,200 0,944 29 0,127
Davranis On Test 0,143 29 0,137 0,965 29 0,442
Davranis Son Test 0,116 29 0,200 0,954 29 0,236
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Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde hem kontrol hem de deney grubuna ait ¢evreye yonelik
tutum, davranis ve bagari 6n test ve son test verilerine ait Kolmogorov Smirnow ve Shapiro
Wilk testi analiz sonuglarmin anlamlilik degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in kontrol ve
deney grubunun cevreye yonelik tutum, davranis ve basart O6n test ve son test verilerinin
normal dagilima sahip oldugu soOylenebilir. Normal dagilama sahip verilerin analiz
edilmesinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmada kontrol ve
deney grubuna ait 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark olup
olmadigin1 belirleyebilmek icin “Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi” analizi uygulanmustr.
Kontrol ve deney grubunun kendi i¢inde, arastirma siirecinin basindaki O6n test ile
aragtirmanin sonundaki son test puanlarinin karsilastirilmasinda “Bagimli Gruplar igin t-
Testi” kullanilmigtir. Tim analizler, 05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir

(Buyiikoztiirk, 2016; Kalayci, 2018).

3.5. Arastirmanin Uygulanmasi

11 hafta siiren uygulama, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Mus’taki bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren yedinci sinif 6grencileri tizerinde yliriitiilmiistiir. Arastirmanin
uygulama siiresine On test, son test uygulanmasi dahil degildir. Arastirmanin uygulama
basamagi, kontrol ve deney grubunda fen bilimleri dersinde ayni 6gretmen tarafindan
gergeklestirilmistir. Deneysel islemin basinda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin
cevre sorunlarima yonelik tutum diizeylerini belirleyebilmek amaciyla “Cevre Tutum
Olgegi” ve dgrencilerin cevre sorunlarma yodnelik davranislarini, bu sorunlar1 dnlemek igin
gosterdikleri ¢abalar1 ve hazirbulunusluk diizeylerini 6lgmek amaciyla “Cevre Sorunlarina
Yonelik Davrams Olgedi” uygulanmigtir. Ayrica arastirma siirecinin basinda grencilere
basari diizeylerini belirlemek icin “Cevre Basar1 Testi” uygulanmistir.

Kontrol grubunda deneysel bir islem uygulanmayip, ¢evre egitimine yonelik konular
ogretmen merkezli olarak 6gretimi yapilmistir. Deney grubunda ise yasam temelli 6grenme
yaklagimi ile destekli cevre egitimi verilmis olup, egitimde yasam temelli 6grenme

yaklagimi ile hazirlanmis etkinlik ve materyaller kullanilmistir. Deney grubunda g¢evre

45



egitimi, yasam temelli 6grenme yaklasimin en yaygin modellerinden biri olan REACT
modeli ile gerceklestirilmistir. Hazirlanan etkinlik kagitlarinda sirasiyla iliskilendirme,
tecriibe etme, uygulama, isbirligi ve transfer etme basamaklar takip edilmistir. ilk olarak
cevresel kavramlarla baglayan c¢evre egitimi, 2.hafta hava kirliligi, 3.hafta su kirliligi,
4.hafta giiriiltii kirliligi, 5.hafta 151k kirliligi, 6.hafta toprak kirliligi, 7.hafta niikleer kirlilik,
8.hafta elektromanyetik Kirlilik, 9.hafta kiiresel 1sinma, 10.hafta erozyon ve 11.hafta geri
donlisim konusu ile tamamlanmistir. Kontrol grubunda ise ayni haftalardaki konular
ogretmen merkezli ¢evre egitimi ile gergeklestirilmisti. REACT modelinin ilk basamagi
olan relating yani iligskilendirme basamaginda ogrencilerin 6n bilgileri ve giinliik
hayatlarinda edindikleri tecriibeler arasinda baglam kurarak 6grenmelerini saglanmigtir.
Ogrenciler oncelikle giinliik yasamdan alinmis olay ya da duruma (baglam) dikkat
cektirilip, sonrasinda edinilmesi gereken bilgi ile olayin iliskilendirilmesi saglanmigtir.
Ogrencilerin dikkati c¢ekilerek baglamla bilginin iliskilendirilmesinde giinliik hayattan
alinmis hikayeler, gazete ve dergi haberleri, doga olaylar1 vb. kullanilmistir. Modelin ikinci
basamagi olan experiencing yani tecriibe etme asamasinda dgrencilerin yaparak, yasayarak
ve bizzat kendileri kesfederek oOgrenmelerini saglanmistir. Ogrenciler karsilasilan
problemleri ¢6zmek i¢in dnceden hazirlanmis olan laboratuvar etkinlikleri, deneyler ve
projelerden yararlanmislardir. Deneysel islemin {iglincii basamagi olan applying yani
uygulama asamasinda giindelik hayattan karsilasilabilecek gercekei olaylarla, bilgilerin
kullanilabilecegi ortam olusturulmustur. Devamindaki asama olan cooperating yani is
birligi basamaginda 6grencilere dagitilan senaryolarda bulunan problemi ¢6zmek ig¢in
isbirlikli 6grenme gruplari olusturularak probleme ¢oziim iiretmislerdir. Urettikleri bu
coziimleri smif ortamlarinda paylasmiglardir.  Dramalar sonunda yer alan
degerlendirmelerle 6grenciler arasinda tartigmalar gergeklesmistir. Son olarak transferring
yani transfer etme basamaginda yeni kavram ve bilgileri 6grenmis olan 6grenciler artik bu
bilgileri yeni bir duruma transfer ederek kullanmuslardir. Ogrencilere &rnek olaylar

verilmistir. Boylece yasam temelli 6grenme modeli ile 6grendikleri bilgilere giinliik hayata

46



uygulamislardir. Giinliik hayattan sorular yoneltilerek kavramlari giinliik yasamda

kullanabilmelerine transfer etmelerine imkan saglanmistir.

Kontrol ve deney grubunda 6gretimi yapilan konular, Tablo 4’de verilen 6gretim programi

takvimine gore gergeklestirilmistir.

Tablo 4

Kontrol ve Deney Grubunda Gergeklestirilen Ogretim Programi Takvimi

Hafta

Ogretimi Yapilan Konular

Deneysel Islem Oncesi

CBT, CTO, CSYDO 6n test olarak uygulanmasi

1. Hafta Cevre Kavramlari
2. Hafta Hava Kirliligi

3. Hafta Su Kirliligi

4. Hafta Girilti Kirliligi
5. Hafta Isik Kirligi

6. Hafta Toprak Kirligi

7. Hafta Niikleer Kirlilik
8. Hafta Elektromanyetik Kirlilik
9. Hafta Kiiresel Isinma
10. Hafta Erozyon

11. Hafta Geri Doniisiim

Deneysel Islem Sonunda

CBT, CTO, CSYDO son test olarak uygulanmasi

Deney grubunda da kontrol grubundaki 6gretime paralel olarak 6gretim yapilirken, yasam

temelli 6gretim uygulamalarina yer verilmistir. Deney grubunda gergeklestirilen yasam

temelli uygulamalarla destekli ¢evre egitiminde kullanilan uygulamalar Tablo 5’te

verilmistir.
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Tablo 5

Deney Grubunda Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi ile Destekli Cevre Egitiminde

Kullanilan Etkinlikler

Cevre Kavramlar1 Etkinligi

Hava Kirliligi Etkinligi

Su Kirliligi Etkinligi

Girilta Kirliligi Etkinligi

Isik Kirliligi Etkinligi

Toprak Kirliligi Etkinligi

Niikleer Kirlilik Etkinligi
Elektromanyetik Kirlilik Etkinligi

Kiiresel Isinma Etkinligi

Erozyon Etkinligi

Geri Dontigiim Etkinligi

Deneysel islemin sonunda kontrol ve deney grubundaki dgrencilere “Cevre Tutum Olgegi”,
“Cevre Sorunlarmna Yonelik Davranis Olgegi” ve “Cevre Basar1 Testi” son test olarak

uygulanmaistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde; yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitiminin ortaokul 7.
siif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina anlamli bir etkisi olup
olmadigini arastirmak i¢in uygulanan CBT, CTO ve CSYDO’ den elde edilen verilerin
sonuglart agiklanmaktadir. Arastirmanin alt problemleriyle ilgili verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular, tablolar seklinde verilmis ve bu bulgulara dayanarak

yorumlar yapilmastir.

4.1. Cevre Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin CTO 6lgeginden elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum On Test Puanlarina Ait

Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Analiz Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 73,07 12,36

55 -0,35 0,726
Deney 29 71,83 14,30

Tablo 6’da yer alan bulgulara gore arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki

ogrencilere gevreye yonelik tutum 6lgegi uygulanmustir. Gruplardaki uygulanmis olan CTO
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On testlerine ait puan ortalamalarinin anlamli seviyede farklilik gostermedigi goriilmektedir
(ts5)= -0,35; p>,05). Bu durum, arasgtirmanin basinda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin

cevreye yonelik tutum puanlarinin benzer diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum Son Test Puanlarina Ait

Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi Analiz Sonuglar:

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 74,64 10,38

55 6,38 0,001
Deney 29 95,35 13,82

Tablo 7°deki deney ve kontrol grubu dgrencilerinin CTO son test puanlarma ait bagimsiz
gruplar i¢in t-Testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin, ¢cevreye yonelik son test tutum puan ortalamalart arasinda
anlamli seviyede fark meydana gelmistir (ts5= 6,38; p<,05). Bu fark deney grubunda
bulunan yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenmis g¢evre egitimine katilan
ogrenciler lehinedir. Bir bagka ifadeyle arastirmanin uygulama basamaginin sonunda deney
grubunda yer alan 6grencilerin son teste ait puan ortalamalar1 (X=95,35) kontrol grubunda
yer alan ogrencilerin puan ortalamalarma (X=74,64) kiyasla anlamli diizeyde daha

yiksektir.

Tablo 8
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum On Test - Son Test Puanlarina Ait

Bagimli Gruplar Icin t-Testi Analiz Sonuglar:

Grup N X S sd t p
On Test 28 73,07 14,30
27 -0,48 0,637
Son Test 28 74,64 10,38
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Tablo 8’deki kontrol grubu dgrencilerinin CTO &6n test - son test puanlarma ait bagimli
gruplar i¢in t-Testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum On test ile son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli seviyede fark meydana gelmemistir (ten= -0,48; p>,05). Yani arastirmanin
uygulama basamaginin basinda ve 6gretmen merkezli ¢cevre egitimi uygulamasi sonunda
kontrol grubunda yer alan ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmmin benzer diizeyde

oldugunu gostermektedir.

Tablo 9
Deney Grubu Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum On Test - Son Test Puanlarina Ait

Bagimli Gruplar Icin t-Testi Analiz Sonuglar:

Grup N X S sd t p
On Test 29 71,83 12,36

28 -7,20 ,00
Son Test 29 95,35 13,82

Tablo 9’daki deney grubu dgrencilerinin CTO 6n test - son test puanlarma ait bagimh
gruplar i¢in t-Testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda deney grubunda
bulunan 6grencilerin, ¢evreye yonelik on test ve son test tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlamli seviyede fark meydana gelmistir (t@2g)= -7,20; p<,05). Meydana gelen bu fark
deney grubu oOgrencilerinin son testleri lehinedir. Bir baska sekilde ifade edersek
arastirmanin yagsam temelli ¢evre egitimi uygulamasi sonunda deney grubu dgrencilerinin
son teste ait puan ortalamalar1 (X=95,35) 6n test puan ortalamalarina (X=71,83) kiyasla

anlaml1 diizeyde daha ytiksektir.

4.2. Cevre Sorunlarina Yonelik Davrams Olceginden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin CSYDO 6lgeginden elde edilen bulgular asagida
verilmistir.
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Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Sorunlarina Yonelik Davranis On Test

Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi Analiz Sonuglar:

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 53,32 11,39

55 -0,21 0,83
Deney 29 52,76 8,53

Tablo 10’da yer alan bulgulara gore arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin, ¢evre sorunlarina yonelik davranig On testlerine ait puan ortalamalarinin
anlamli seviyede farklilik gostermedigi goriilmektedir (tss= -0,21; p>,05). Bu durum,
aragtirmanin basinda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin CSYDO puanlarinin benzer

diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Sorunlarina Yonelik Davranis Son Test

Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi Analiz Sonuglar:

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 55,54 13,09

55 6,33 0,001
Deney 29 77,07 12,61

Tablo 11°deki deney ve kontrol grubu &grencilerinin CSYDO son test puanlarina ait
bagimsiz gruplar i¢in t-Testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda deney ve
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, ¢evre sorunlarina yonelik davranig son test
davranis puan ortalamalari arasinda anlamli seviyede fark meydana gelmistir (tss)= 6,33;
p<,05). Meydana gelen bu fark deney grubunda bulunan yasam temelli 6grenme yaklasimi
ile desteklenmis ¢evre egitimine katilan 6grenciler lehinedir. Yani arastirmanin uygulama
basamaginin sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin son teste ait puan ortalamalari
(X=77,07) kontrol grubunda yer alan grencilerin puan ortalamalarina (X=55,54) kiyasla

anlamli diizeyde daha ytiksektir.
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Tablo 12
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Sorunlarina Yonelik Davranis On Test - Son Test

Puanlarina Ait Bagimli Gruplar Icin t-Testi Analiz Sonuglar:

Grup N X S sd t p
On Test 28 53,32 11,39

27 -1,69 0,11
Son Test 28 55,54 13,09

Tablo 12’deki bulgulara gore, deneysel islemin sonunda kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin ¢evreye yonelik davranis son test puan ortalamasi On test puan ortalamasindan
daha yiiksektir. Ancak t-Testi analiz sonuglar1 son test ve 6n test puanlari arasindaki farkin
anlamli olmadigin1 goéstermektedir (ten= -1,69; p>,05). Bu sonu¢ kontrol grubu
ogrencilerinin arastirmanin  basindaki (X=53,32) ve sonundaki (X=55,54) davranis

diizeyleri benzerligini géstermektedir.

Tablo 13
Deney Grubu Ogrencilerinin Cevre Sorunlarina Yonelik Davranig On Test - Son Test

Puanlarina Ait Bagimli Gruplar Icin t-Testi Analiz Sonuglar:

Grup N X S sd t p
On Test 29 52,76 8,53

28 -8,84 0,001
Son Test 29 77,07 12,61

Tablo 13’deki t-Testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda deney grubunda
bulunan 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik davranis 6n test ve son test davranis puan
ortalamalari arasinda anlaml seviyede fark meydana gelmistir (t@2s)= -8,84; p<,05) ve bu
fark son test lehinedir. Bir bagka ifadeyle arastirmanin deney grubunda yer alan
ogrencilerin son teste ait puan ortalamalar1 (X=77,07) 6n test puan ortalamalarina

(X=52,76) kiyasla anlaml1 diizeyde daha yiiksektir.
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4.3. Cevre Basari Testinden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin CBT testinden elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Basart On Test Puanlarina Ait Bagimsiz

Gruplar I¢in t-Testi Analiz Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 17,29 4,01

55 -0,58 0,57
Deney 29 16,59 5,03

Tablo 14’deki bulgulara gore arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin, ¢evre basar1 On testlerine ait puan ortalamalarinin anlaml seviyede farklilik
gostermedigi gorilmektedir (tss)= -0,58; p>,05). Bu durum, aragtirmanin basinda deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin ¢evre basari On-test puanlarinin benzer diizeyde oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 15
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Basari Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz

Gruplar Igin t-Testi Analiz Sonuclar

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 20,25 3,21

55 3,08 0,003
Deney 29 23,10 3,76

Tablo 15’teki deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ¢evre basart son test puanlarina ait
bagimsiz gruplar i¢in t-Testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda deney ve
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, CBT son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
seviyede fark meydana gelmistir (tss)= 3,08; p<,05). Bu fark deney grubunda yasam temelli

cevre egitimine katilan Ogrenciler lehinedir. Bir bagka deyisle arastirmanin uygulama
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basamaginin sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢evre basari son test puan
ortalamalar1 (X=23,10) Ogretmen merkezli cevre egitimi alan kontrol grubundaki

ogrencilerin puan ortalamalarindan (X=20,25) anlaml diizeyde daha yiiksektir.

Tablo 16
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Basar: On Test - Son Test Puanlarina Ait Bagiml

Gruplar I¢in t-Testi Analiz Sonug¢lar

Grup N X S sd t p
On Test 28 17,29 4,01

27 -2,96 0,001
Son Test 28 20,25 321

Tablo 16’daki kontrol grubu 6grencilerinin CBT 6n test - son test puanlarina ait bagimli
gruplar icin t-Testi analiz sonuglarina gore, kontrol grubunda bulunan 6gretmen merkezli
cevre egitimi almis 6grencilerin ¢evre basari On test son test puan ortalamalari arasinda
anlamli seviyede fark meydana gelmistir (ten= -2,96; p<,05). Meydana gelen bu fark son
test lehinedir. Yani aragtirmanin uygulama basamaginin sonunda kontrol grubundaki
ogrencilerin ¢evre basarilar1 (X=20,25) arastirmanin basina gore (X=17,29) anlaml
diizeyde artmistir. Bir bagka ifadeyle 6gretmen merkezli ¢evre egitimi sonrasi kontrol

grubunun CBT puan ortalamalar1 anlaml1 diizeyde artmistir.

Tablo 17
Deney Grubu Ogrencilerinin Cevre Basar: On Test - Son Test Puanlarina Ait Bagimli

Gruplar I¢in t-Testi Analiz Sonuclar:

Grup N X S sd t p
On Test 29 16,59 5,03

28 -8,29 0,001
Son Test 29 23,10 3,76

Tablo 17°deki deney grubu 6grencilerinin CBT 6n test - son test puanlarina ait bagimli

gruplar i¢in t-Testi analiz sonuglarima gore, deney grubunda bulunan 6grencilerin, ¢evre
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basar1 0n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli seviyede fark meydana
gelmistir (tpg)= -8,29; p<,05). Bu fark deney grubu CBT son test lehinedir. Bir baska
deyisle deney grubundaki 6grencilerin yasam temelli gevre egitimi uygulamasi sonundaki
cevre basarilart (X=23,10) arastirmanin basma gore (X=16,59) anlaml diizeyde

yiikselmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak elde edilen sonuglara yer verilmistir.
Ayrica elde edilen sonuclar literatiirdeki diger calisma sonuglari ile karsilagtirilarak

tartistlmistir. Ve son olarak elde edilen sonuglara gore bazi onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu arasgtirmanin temel amaci yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli cevre
egitiminin yedinci sinif 6grencilerinin tutum, davranis ve basarilarina etkisini incelemektir.
Arastirmada bir kontrol grubu, bir de deney grubu ile ¢alisilmistir. Kontrol grubunda
deneysel bir islem uygulanmayip O6gretmen merkezli ¢evre egitimi gergeklestirilmistir.
Deney grubunda ise yasam temelli 6grenme ile destekli ¢evre egitimi verilmis ve yasam
temelli 6grenme yaklasimi ile hazirlanmis etkinlik ve materyaller uygulanmistir. Deneysel
islemin basinda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutum
diizeylerini belirlemek amaciyla CTO, o6grencilerin cevre sorunlarma yonelik
davraniglarim 8lgmek icin CSYDO ve g¢evreye yonelik basarilarni 6lgmek ig¢in CBT
uygulanmistir. Deneysel islem sonunda her iki gruba da son testler uygulanarak uygulama
tamamlanmistir. Elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmis; bagimli gruplar t-

Testi ve bagimsiz gruplar t-Testi kullanilmistir. Sonuclar asagida belirtilmistir.
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5.1.1. Cevre Tutum Olg¢egi Kapsamindaki Alt Problemlerden Elde Edilen

Bulgulara Ait Sonuclar

Cevre Tutum Olgegi (CTO), 28 dgrenciden olusan kontrol grubuna ve 29 dgrenciden
olusan deney grubuna on test ve son test olarak uygulanmistir. CTO’ den elde edilen alt
problemlere ait sonuglar asagida verilmistir.

1) Deney ve kontrol grubunun ¢evreye karsi olan tutumlarinin yasam temelli 6grenme ile
birlikte degisip degismedigini tespit etmek amaciyla CTO 6n test olarak her iki gruba da
uygulanmistir. Ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar t-Testi yapilarak veriler analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore
uygulama Oncesinde Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin istatistiksel bakimdan
anlamli bir fark bulunmamustir. Yani diger bir ifade ile uygulama oncesinde her iki grup da,
cevre tutum Olceginden aldiklart puanlar bakimindan birbirine denk oldugu tespit
edilmisgtir.

2) CTO kontrol grubuna uygulamadan 6nce &n test, uygulamadan sonra ise son test olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunun uygulama éncesinde ve uygulama sonrasinda CTO’ den
aldiklar1 puanlarin ortalamalart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek
amaciyla bagimli gruplar t-Testi yapilarak veriler analiz edilmistir. Elde edilen sonuclara
gore; kontrol grubunun uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda CTO dlgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda olusan fark istatistiksel agidan anlamli degildir.
Yani kontrol grubunda yapilan uygulama ogrencilerin bu bodliimden aldiklar1 puan
ortalamalarinin artmasinda etkili olmamastir.

3) CTO deney grubuna uygulamadan énce 6n test, uygulamadan sonra ise son test olarak
uygulanmistir. Deney grubunun uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda CTO’den
aldiklar1 puanlarin ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek
amaciyla bagimli gruplar t-Testi yapilarak veriler analiz edilmistir. Elde edilen sonuclara
gore; deney grubunun uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda CTO dlgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda olusan fark istatistiksel acidan anlamlidir. Yani

deney grubunda uygulanan yasam temelli 6grenmeye dayali etkinlikler, 6grencilerin
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uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi1 CTO o&lgeginden aldiklar1 puan ortalamalarinin
artmasinda olumlu yonde etkili olmustur. Yasam Temelli Ogrenmeye dayali etkinliklerin
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini istenilir yonde degistirdigi sdylenilebilmektedir.

4) Calismada yasam temelli 6grenmeye dayali etkinliklerin &grencilerin ¢evreye karsi
tutumlarinda etkisinin olup olmadigim belirlemek amaciyla CTO deney ve kontrol grubuna
son test olarak uygulanmustir. Her iki grubun son testleri bagimsiz gruplar t-Testi ile analiz
edilerek ortalamalar arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli bir farkin olup olmadigi
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore; bu iki grubun cevre tutum Olgegi son
testlerinden alinan puan ortalamalar1 arasinda p degerinin .05 den kiiciik ¢ikmasindan
dolay1 istatistiksel a¢idan anlamli bir farkin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Deney
grubunun c¢evre tutum Olgeginden son testte aldiklart puanlarin ortalamasi, kontrol
grubunun puan ortalamasindan daha fazladir. Bu sonuglara bakarak yasam temelli
ogrenmeye dayali etkinliklerin, 6gretmen merkezli etkinliklere gore 6grencilerin ¢evreye
karsi olan tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi soylenebilmektedir. Yasam Temelli
Ogrenmenin  Ogrencilerin  ¢evreye karst tutumlarimi  olumlu ydénde etkiledigi

sOylenebilmektedir.

5.1.2. Cevre Sorunlarma Yonelik Davrams Olcegi Kapsamindaki Alt

Problemlerden Elde Edilen Bulgulara Ait Sonuglar

Cevre Sorunlarma Yonelik Davranmis Olgegi (CSYDO), 28 6grenciden olusan kontrol
grubuna ve 29 6grenciden olusan deney grubuna On test ve son test olarak uygulanmustir.
CSYDO’ den elde edilen alt problemlere ait sonuglar asagida verilmistir.

1) Deney ve kontrol grubunun ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarinin yasam temelli
ogrenme ile birlikte degisip degismedigini tespit etmek amaciyla CSYDO on test
olarak her iki gruba da uygulanmistir. Ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-Testi yapilarak veriler analiz
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore uygulama Oncesinde Ogrencilerin ¢evre

sorunlarina  yonelik davranmiglarinin  istatistiksel bakimdan anlamli bir fark
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bulunmamustir. Yani diger bir ifade ile uygulama oncesinde her iki grup da, CSYDO’
den aldiklar1 puanlar bakimindan birbirine denk oldugu tespit edilmistir.

2) CSYDO kontrol grubuna uygulamadan dnce &n test, uygulamadan sonra ise son test
olarak uygulanmistir. Kontrol grubunun uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda
CSYDO’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigii tespit etmek amaciyla bagimli gruplar t-Testi yapilarak veriler analiz
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore; kontrol grubunun uygulama Oncesinde ve
uygulama sonrasinda CSYDO &lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
olusan fark istatistiksel agidan anlamli degildir. Yani kontrol grubunda yapilan
uygulama O6grencilerin bu boliimden aldiklar1 puan ortalamalarinin artmasinda etkili
olmamustir.

3) CSYDO deney grubuna uygulamadan 6nce 6n test, uygulamadan sonra ise son test
olarak uygulanmigtir. Deney grubunun uygulama oOncesinde ve uygulama sonrasinda
CSYDO’ den aldiklar1 puanlarm ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 tespit etmek amaciyla bagimli gruplar t-Testi yapilarak veriler analiz
edilmistir. Elde edilen sonuglara goére; deney grubunun uygulama Oncesinde ve
uygulama sonrasinda CSYDO 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
olusan fark istatistiksel acidan anlamlidir. Yani deney grubunda uygulanan yasam
temelli 6grenmeye dayali etkinlikler, 6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama
sonrast CSYDO 6lgeginden aldiklart puan ortalamalarinin artmasinda olumlu yonde
etkili olmustur. Yasam Temelli Ogrenmeye dayali etkinliklerin dgrencilerin cevreye
yonelik davraniglarini istenilir yonde degistirdigi sdylenilebilmektedir. 4) Calismada
yagsam temelli 6grenmeye dayali etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye sorunlarina yonelik
davramglarinda etkisinin olup olmadigim belirlemek amaciyla CSYDO deney ve
kontrol grubuna son test olarak uygulanmistir. Her iki grubun son testleri bagimsiz
gruplar t-Testi ile analiz edilerek ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkin olup olmadigi belirlenmistir. Elde edilen sonucglara goére; bu iki grubun g¢evre

sorunlarina yonelik davranis 6l¢egi son testlerinden alinan puan ortalamalar1 arasinda p
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degerinin .05’den kiiciik ¢ikmasindan dolay: istatistiksel agidan anlamli bir farkin
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Deney grubunun c¢evre sorunlarina yonelik davranig
Olceginden son testte aldiklari puanlarin ortalamasi, kontrol grubunun puan
ortalamasindan daha fazladir. Bu sonuclara bakarak yasam temelli 6grenmeye dayali
etkinliklerin, 6gretmen merkezli etkinliklere gore 6grencilerin ¢evre sorunlarina karsi
olan davraniglarin1 olumlu yonde etkiledigi soylenebilmektedir. Yasam Temelli
Ogrenmenin o6grencilerin cevre sorunlarma yonelik davranislarmi olumlu yonde

etkiledigi soylenebilmektedir.

5.1.3. Cevre Basari Testi Kapsamindaki Alt Problemlerden Elde Edilen

Bulgulara Ait Sonuclar

Cevre Basar1 Testi (CBT), 28 6grenciden olusan kontrol grubuna ve 29 6grenciden olusan

deney grubuna On test ve son test olarak uygulanmistir. CBT’ den elde edilen alt

problemlere ait sonuclar asagida verilmistir.

1)

2)

Bu calismada ilk 6nce yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢cevre egitiminin
uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen merkezli ¢evre egitiminin uygulandigi kontrol
grubunun bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi tespit etmek
amaciyla hazirlanan cevre basari testi 6n test olarak uygulanmustir. Iki grubun
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar t-Testi yapilarak veriler analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére uygulama
oncesinde, deney grubu ile kontrol grubunun ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Yani diger bir ifade ile bu iki grup uygulama oncesinde bilgi
diizeyi bakimimdan birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Iki grubun birbirine denk
olmasi, yasam temelli 6grenmenin bilgi diizeyi iizerindeki etkisini arastirma ve
giivenilir sonuglara ulasma bakimindan énemlidir.

CBT kontrol grubuna uygulamadan 6nce 6n test, uygulamadan sonra ise son test olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunun uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda CBT’

den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit
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3)

4)

etmek amaciyla bagimli gruplar t-Testi yapilarak veriler analiz edilmistir. Elde edilen
sonuclara gore kontrol grubunun, uygulama oOncesinde ve uygulama sonrasinda
puanlar1 arasinda anlamli seviyede fark meydana gelmistir. Kontrol grubunun cevre
basaris1 uygulama Oncesine gore artmistir. Bu sonu¢ d6gretmen merkezli egitim yapilsa
dahi ¢evreye yonelik basarinin artabilecegini gdstermektedir.

Deney grubuna da ayni kontrol grubunda oldugu gibi CBT uygulamadan 6nce 6n test,
uygulamadan sonra ise son test olarak uygulanmistir. Deney grubunun uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda CBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimli gruplar t-Testi
yapilarak veriler analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore deney grubunun
uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda CBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda olusan fark istatistiksel agidan anlamlidir. Yani deney grubunda uygulanan
yasam temelli 6grenme etkinlikleri 6grencilerin puan ortalamalarinda anlamli bir artiga
sebep olmustur. Bu sonu¢ gostermektedir ki yasam temelli 6grenme yaklagimi ile
destekli ¢evre egitimi etkinliklerinin 6grencilerin basarisini artirmada olumlu yonde bir
etkisi vardir.

Calismada yasam temelli 68renmeye dayali etkinliklerin Ogrencilerin basarisini
artirmada etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla CBT deney ve kontrol
grubuna son test olarak uygulanmistir. Her iki grubun son testleri bagimsiz gruplar t-
Testi ile analiz edilerek ortalamalar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin olup
olmadig: belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore; 6n test ortalamalar birbirine yakin
olan bu iki grubun son testleri arasinda aym1 durumun gdzlemlenmedigi
sOylenilebilmektedir. p degerinin .05’ den kiiciik ¢ikmasi iki grubun ortalamalari
arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Deney
grubunun CBT son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi, kontrol grubunun CBT son
testten aldiklar1 puanlarin ortalamasindan daha fazladir. Bu sonuglara bakarak yasam
temelli 6grenmeye dayali ¢evre egitiminin, 0gretmen merkezli ¢evre egitimine gore

basariy1 artirmada daha etkili oldugu s6ylenebilmektedir.
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5.2. Tartisma

Yapilan analizler sonucu yasam temelli 6grenme yaklagimima dayali ¢evre egitiminin
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina, ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarina ve
cevreye yonelik basarilarina etkisinin olumlu oldugu goriilmektedir. Calisma yapilmadan
onceki beklenti, Ogrenciyi merkeze alan, Ogretmeni rehber olarak konumlandiran
yapilandirmaci yaklasimin ilkelerini benimseyen yasam temelli 6grenme modelinin
ogrencilerde ¢evreye yonelik basarilarina ve ¢evreye karsi olan tutum ve davraniglarina
olumlu etki etmesi yoniindeydi. Calismanin sonucunda bu beklentinin gergeklestigi
goriilmektedir. Literatiirde bu bulgular1 destekleyecek caligmalar bulunmaktadir. Bu
bolimde arastirmadan elde edilen sonuglar literatiirdeki calismalarin sonuglariyla

karsilastirilarak tartigilmistir.

5.2.1. Cevre Tutum Olceginden Elde Edilen Sonuclara Yonelik Tartisma
CTO’ den elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore, arastirmanin basinda deney ve
kontrol gruplarindaki ogrencilerin, ¢evreye yonelik tutum On testlerine ait puan
ortalamalarinin anlamli seviyede farklilik gostermedigi goriilmektedir (tss) = -0,35; p>.05).
Bu durum, arastirmanin basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutum puanlarinin benzer diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir. Uygulama sonrasinda t-
Testi analiz sonuglarma gore, deneysel islemin sonunda deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin, ¢evreye yonelik son test tutum puan ortalamalar1 arasinda anlaml
seviyede fark meydana gelmistir (t s5) = 6,38; p<,05) ve bu fark deney grubunda bulunan
yasam temelli ¢cevre egitimine katilan 6grenciler lehinedir. Bir bagka deyisle arastirmanin
uygulama basamaginin sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin son teste ait puan
ortalamalar1 (X=95,35) kontrol grubunda yer alan &grencilerin puan ortalamalarina
(X=74,64) kiyasla anlaml1 diizeyde daha yiiksektir. Her iki grubun son testleri arasinda bu
farkin olusmasinda, deney grubuna uygulanan yasam temelli 6grenme ile destekli ¢evre
egitimi etkinliklerinin etkisinin oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglarmma gore,

ogretmen merkezli ¢evre egitiminin uygulandig1 kontrol grubunun CTO &n test puanlari ve
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son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark bulunmamistir (t27)= -0,48;
p>,05). Deney grubunda ise yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitiminin,
ogrencilerin ¢evre tutum Olceginden aldig1 puanlarda anlamli bir artis saglamistir (tps)= -
7,20; p<,05). Arastirma sonuglarin1 genel olarak diisiindiigiimiizde yasam temelli 6grenme
yaklagimi ile destekli ¢cevre egitimi 0grencilerin ¢evreye karsi olan tutumlarint artirdigini
sOyleyebiliriz. Literatiirde yasam temelli 6grenme modelinin 6grencilerin derse karsi
tutumlar1 tlizerinde etkili olup olmadigina yonelik yapilmis c¢alismalar bulunmaktadir.
Benckert (1997) ¢alismasinda Ogrencilerin fazla olumlu tutum gelistirdikleri ve motive
olduklar1 ortaya koymustur. Gutwill-Wise (2001) yasam temelli 6grenme ile kimya
kavramlarii anlamalar1 ve kimyaya karsi tutumlarina etkisini aragtirmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerinin kavram oOgrenmede daha basarili olduklari ve olumlu tutum
gelistirdikleri gozlenmistir. Holman & Pilling (2004) tarafindan gerceklestirilen calisma
yasam temelli materyallerin isi kolaylastirdigini, anlasilir hale getirdigini ve 6grencilerde
ilgilerin arttigin1 gdstermistir. Bennett, Lubben & Hogarth (2007) 8 farkl iilkede yapilan
17 deneysel galigmaya gore baglam temelli yaklasimin cinsiyete bagh tutum farkini
azalttig1 ve kizlarin da erkeklerin de olumlu tutum sergilediklerini ortaya ¢ikarmistir. Cam
(2008), yapmis oldugu c¢alismada, 6grencilerin akademik basarilarmin yani sira, yasam
temelli 6grenmenin 6grencilerin biyoloji dersine karsi tutumlari iizerinde etkisinin olup
olmadig1 incelemistir. Yapilan analizlere gore yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin derse
karst olan tutumlarinda olumlu yonde etkisinin oldugu belirtilmistir. Giirsoy Koroglu
(2011), yaptigi arastirmada yasam temelli yaklagima uygun olarak hazirlanan egitimin,
biyoloji 6gretmen adaylarinin biyolojik cesitlilik ve dogayr koruma tutumlarina, ¢evreye
ilgilerine ve g¢evre bilingli tliketici davraniglarina etkisinin olup olmadigin1 ve bunlarin
arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirma sonucuna gore; biyoloji 6gretmen adaylarimin
bilingli tiiketici davraniglarinin, ¢evreye olan ilgilerinin, biyolojik ¢esitlilik ve dogayi
korumaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttig1 belirtilmistir. Acar ve Yaman (2011),
Kog (2013), Unal (2016) yaptiklar1 arastirma sonucunda yasam temelli 6grenme modelinin

ogrencilerin ¢evreye karsi olan tutumlarini olumlu yonde arttig1 sonucuna varmislardir.
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5.2.2. Cevre Sorunlarina Yonelik Davrams Olceginden Elde Edilen Sonuglara
Yonelik Tartisma

CSYDO’ den elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore, arastirmanin basinda deney ve
kontrol gruplarindaki Ogrencilerin, c¢evreye yonelik davranig On testlerine ait puan
ortalamalarinin anlaml seviyede farklilik gostermedigi goriilmektedir (t ss) = -0,21; p>
,05). Bu durum, aragtirmanin basinda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin cevreye
yonelik davranig puanlarinin benzer diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir. Uygulama
sonrasinda t-Testi analiz sonuglarina gore, deneysel islemin sonunda deney ve kontrol
grubunda bulunan O6grencilerin, ¢evreye yonelik davranig son test puan ortalamalari
arasinda anlamli seviyede fark meydana gelmistir (t s5) = 6,33; p< ,05) ve bu fark deney
grubunda bulunan yasam temelli ¢evre egitimine katilan 6grenciler lehinedir. Bir baska
deyisle arastirmanin uygulama basamaginin sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin
son teste ait puan ortalamalar1 (X=77,07) kontrol grubunda yer alan dgrencilerin puan
ortalamalaria (X=55,54) kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksektir. Her iki grubun son
testleri arasinda bu farkin olusmasinda, deney grubuna uygulanan yasam temelli 6grenme
ile destekli ¢evre egitimi etkinliklerinin etkisinin oldugu belirlenmistir. Arastirma
sonuglarma gore, 6gretmen merkezli ¢evre egitiminin uygulandigi kontrol grubunun
CSYDO én test puanlari ve son test puanlari arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark
bulunmamaistir (te7)=-1,69; p>,05). Deney grubunda ise yasam temelli 6grenme yaklagimi
ile destekli gevre egitiminin, dgrencilerin CSYDO &lgeginden aldigi puanlarda anlamli bir
artis saglanmistir (tes)= -8,84; p<,05). Arastirma sonuglarini1 genel olarak diisiindiigiimiizde
yagsam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitimi 6grencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik davraniglarini olumlu artirdigini sdyleyebiliriz. Literatiirde yasam temelli 6grenme
modelinin grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarinda etkili olup olmadigina
yonelik yapilmis ¢calismalar bulunmaktadir.

Akdas (2014) ¢aligmasinda "Ik gretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersi Insan ve Cevre
iinitesinde yasam temelli 6§renme modelini kullanmanin akademik basari, tutum ve

kalicilik lizerine etkisini belirlemek istemistir. Arastirma sonuglarina gore; Yasam Temelli
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Ogrenme Modeline Dayali Etkinliklerin grencilerin akademik basarilari, cevreye karsi
olan diisiince ile davraniglar1 ve 6grendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri iizerinde olumlu

yonde bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

5.2.3. Cevre Basari Testinden Elde Edilen Sonuclara Yonelik Tartisma

CBT’ den elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore arastirmanin basinda deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin, ¢evre basar1 On testlerine ait puan ortalamalarin
anlamli seviyede farklilik gostermedigi goriilmektedir (tss) = -0,58; p>,05). Bu durum,
aragtirmanin basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre basari 6n test puanlarinin
benzer diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir. Uygulama sonrasinda son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin ¢ok fazla oldugu goriilmistiir. Bu iki grubun son test
puanlar1 bagimsiz gruplar t-Testi ile analiz edildiginde, t-Testi analiz sonuclarina gore,
deneysel islemin sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin, ¢evre basari
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli seviyede fark meydana gelmistir (tss) = 4,51;
p<,05). Ag¢iga ¢ikan bu fark deney grubunda yasam temelli c¢evre egitimine katilan
ogrenciler lehinedir. Bir baska deyisle aragtirmanin uygulama basamaginin sonunda deney
grubundaki &grencilerin ¢evre bagart son test puan ortalamalar1 (X=28,62) kontrol
grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarindan (X=24,25) anlaml diizeyde daha yiiksektir.
Bu farkin olusmasinda yasam temelli 6grenmeye dayali ¢evre egitimi etkinliklerin ¢ok
onemli bir rol oynadigmi sdylemek miimkiindiir. Bununla beraber kontrol grubuna
Uygulanan g¢evre basar1 On test son test puanlari arasinda anlamli bir fark meydana
gelmistir (ten= -2,96; p<,05). Meydana gelen bu fark son test lehinedir. Yani 6gretmen
merkezli ¢evre egitiminin ¢evre basarisinda anlamli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Bu sonug Ogrencilerin ¢evreye ait bu kavramlari ilk defa 6grenmeleriyle
aciklanabilir. Deney grubunda ise yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli gevre
egitimi sonucunda O&grencilerin ¢evre basarilari anlamli diizeyde artmistir (ts)= -8,29;
p<,05). Bu bulgu yasam temelli etkinliklerin direk hayatla ilgili olmas1 bununla beraber

soyut kavramlarin somutlastirilmasiyla 6grencilerde ¢evre basarisinda anlamli bir sekilde
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artis oldugunu gostermektedir. Yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 literatiir taramasinda, yasam
temelli 6grenme modelinin 6grencilerin basarilarini artirdigina yonelik benzer sonuglarin
bulundugu ¢alismalara rastlanilmistr.

Rennie & Parker’in (1996) yaptiklari arastirmalarinda yagam temelli baglamlar kullanilan
sorularda ogrencilerin daha iyi performans gosterdikleri belirlenmistir. Bennet & Lubben
(2006), Barker & Miller (1999), yaptiklar1 ¢alismalarda yasam temelli 6grenme modelini
kimya derslerinde kullanmanin 6grencilerin kimya dersi basarilarimi artirdigini, konu ile
ilgili kavramlar1 daha dogru bir sekilde algiladiklarmi belirtmislerdir. Costu, Unal ve
Ayas’in (2007) yaptiklar1 calismada giinliik yasamdaki olaylarin fen bilimleri 6gretiminde
kullanilmast konulu c¢alismalarinda deney grubunun giinlik hayattaki olaylar
yorumlamada kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde basarili oldugunu
tespit etmis, bu baglamda fen konularinin Ggretiminde giinlilk hayattaki olaylarla
uygulanan yontemlerin daha yararli olacagi sonucuna ulagsmislardir. Buna gore Biyoloji
dersi konularinin 6gretiminde kullanilan yontemlerin 6grenci basarilarimi artirdigt sonucu
bu arastirma sonucu ile paraleldir denilebilir. Cam (2008), c¢alismasinda biyoloji
derslerinde geleneksel Ogretim yontemleri yerine yasam temelli 6grenme kullanmanin
ogrencilerin ders basarilarini artirdigini belirtmistir. Unal (2008) ise ilkdgretim 6. sinif fen
ve teknoloji dersinin madde ve 1s1 konusunu yasam temelli 6grenme yaklasimina gore
anlatmais, siirecin sonunda 6grencilerin akademik basarilarinin, derse yonelik tutumlarinin
nasil degistigine bakmistir. Siire¢ sonunda yasam temelli Ogrenme yaklasiminin
kullanildig1 grupta 6grencilerin akademik basarilarinin arttigr sonucuna ulagsmistir. Ekinci
(2010), yaptig1 calismada yasam temelli 6grenmenin kullanildigi deney gruplarindaki
ogrencilerin kimyasal baglar konusunun 6grenmede kontrol grubundaki 6grencilerden daha
basarili oldugu sonucuna varmistir. ilhan (2010) tarafindan lise on birinci simif 6grencileri
lizerinde ortaya koyulan calisma da ise kimya dersinde “kimyasal denge” konusunun
Ogrenilmesinde yasam temelli 6gretim yaklasiminin etkisi arastirilmistir. Sonuglara gore,
yasam temelli 6grenmenin geleneksel 6gretime gore Ggrencilerin basarilarini arttirmada

daha etkili oldugu bulunmustur. Kutu (2011), Yasam Temelli Ogretim Modelinin
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“Hayatimizdaki Kimya” {iinitesi lizerindeki etkisini inceledigi calismasinda 6grencilerin
kimya dersine karst olan tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigini arastirmigtir.
Arastirmaci ¢alismasinda bu modelin 6grencilerin akademik basarisinin artmasinda olumlu
yonde etkisinin oldugunu istatistiksel sonuclara dayanarak belirtmistir. Acar ve Yaman
(2011), mikroorganizmalar konusunda yasam temelli O0grenme ile ilgili yaptiklar
caligmada Ogrencilerin akademik basarilarinda olumlu yonde degisiklik oldugunu
belirtirken; Ceki¢ Toroslu (2011), yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen 7E
O0grenme modelinin, geleneksel yaklasima gore Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmada daha etkili oldugunu belirtmistir. Aktas ve Biilbiil (2013) calismalarinda baglam
temelli drama uygulamalar1 ile deney grubuna uygulamalar yaparak arastirmalarinda
baglam temelli yaklasimin bireylerin gilinlik yasantilarindan orneklerle baglamlar
olusturduklart ve bu baglamlarla ilgili deneyimleri sonucu Ogrenmenin olustugunu
vurgulamislardir. Sonuglara gore Biyoloji dersi ¢evre konularinin 6rnek olaylarla islenmesi
sonucu Ogrencilerde gdzlenen akademik basari artis1 bu arastirmanin sonucuyla paraleldir.

Uzun (2013) fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goren 1.siiflara uyguladig calismasinda
baglam temelli yaklasima gore islenen genel fizik-l1 laboratuvar dersinin geleneksel
yaklagima gore ders islenen O0gretmen adaylarinin bilimsel basarilarinda, bilimsel siireg
becerilerinde, motivasyon diizeylerinde ve hatirlamalarinda daha etkili oldugu sonucuna
varmistir. Giines Kog (2013), yaptig1 arastirmada SE modeli ile desteklenen baglam temelli
yaklagimin yedinci sinif 6grencilerinin 151k Unitesindeki akademik bagarilarini artirmada
etkili oldugunu belirtmislerdir. Akdas (2014) ¢alismasinda ilkdgretim yedinci sinif Fen ve
Teknoloji dersi insan ve Cevre iinitesinde yasam temelli 6grenme modelini kullanmanin
akademik basari, tutum ve kalicilik iizerine etkisini belirlemek istemistir. Arastirma
sonuglarma gore; Yasam Temelli Ogrenme Modeline Dayali Etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilari, ¢cevreye karsi olan diisiince ile davranislart ve dgrendikleri bilgilerin
kalicilik diizeyleri iizerinde olumlu ydnde bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Unal (2016)
yaptig1 arastirma sonucunda baglangigta deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik

basarilart ve ¢evreye karsi tutumlart benzer iken, uygulama sonrasinda deney grubu
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Ogrencilerinin akademik basar1 ve c¢evreye karsi tutumlarimin olumlu ydnde arttigi
gozlenmistir. Ay (2017) yaptigir calismasinda kullanilan yontemin Ogrenci basarisint ve
cevre bilinci diizeyini arttirdiini, bilginin kaliciligimi sagladigini gdstermistir. Keskin
(2017) Arastirmasinda REACT stratejisi ile islenen derslerin 6grencilerin  fen
okuryazarliklarini ve akademik basarilarin1 gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Rusguklu
(2017) yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun etkinlikler ile desteklenen Fen Bilimleri
dersi, 6grencilerin akademik basarilar1 ve 6grendiklerinin kalicilig1 lizerinde anlamli etkisi
oldugunu gostermistir. Ayn1 zamanda etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini
artirdign  tespit edilmistir. Hosbas (2018) ¢alismasinda Yasam Temelli Ogrenme
yaklagimina gore ders isledigi deney grubu 6grencilerinin akademik basarilart anlamli bir

diizeyde artigin1 gostermistir.

5.3. Oneriler

Bu arastirma sonucuna gore yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenmis cevre
egitimi Ogretmen merkezli ¢evre egitimine gore Ogrencilerin ¢evreye yonelik basarisi,
cevreye karsi tutumlart ve ¢evre sorunlarina yonelik davraniglari konusunda daha etkili
oldugu ortaya cikmistir. Arastirmanin bu boliimiinde, ¢aligmanin sonuglarina goére bazi

oneriler sunulmustur.

1- Yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli c¢evre egitiminin ¢evre konularina
yonelik tutum, davranis ve basarilar1 iizerindeki olumlu etkisi géz oniine alindiginda,
ogretim siirecinde yasam temelli 6grenme yaklagimina da yer verilmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

2- Ayrica literatiirde yasam temelli ¢cevre egitimiyle ilgili ¢alismalarin az sayida olmasi
g6z Oniine alindiginda, yasam temelli 6grenme yaklagiminin farkli 6grenme iiriinleri
tizerindeki etkisi konusunda yapilacak g¢alismalarin literatiire katki saglayabilecegi
sOylenebilir.

3-  Yasam temelli 6grenme yaklasimi ile hazirlanan etkinliklerde fen bilimleri dersindeki

kavramlar; gercek hayattan alinan ya da gergek hayattan esinlenerek hazirlanan
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hikayeler, videolar ya da gazete haberlerinin i¢inde yer aldig1 i¢in; 6grencilerin hem
ilgilerini ¢cekmekte hem de bilgiyi somutlastirmalarin1 kolaylastirmaktadir. Bundan
dolay1 fen bilimlerinin bircok konusunda yasam temelli 6grenme yaklasimina dayali
etkinlikler kullanilabilir.

Yasam temelli 6grenme yaklagiminin uygulandig sinifta 6grencilerin derse karsi daha
ilgili ve istekli olduklar1 gozlemlenmistir. Derse karsi ilgi ve istekleri artan
Ogrencilerin basarilarini artirmak i¢in yasam temelli 6grenme yaklagimi uygulanabilir.
CTO ve CSYDO verilerinden yola ¢ikarak giin gegtikge dnemli bir sorun haline gelen
cevre problemleri gibi tim toplumu ilgilendiren 6nemli konularda yasam temelli
o0grenme yaklasimi uygulanarak tutum davranis gibi bireye kazandirilmasi istenilen

beceriler kazandirilabilir.
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Ek 1. Cevre Davrams Olcegi

Hicbir Zaman

Nadiren

Bazen

Genellikle

Her Zaman

Cevresel sorunlari yetkililere bildiririm.

Gazete ve plastik sise gibi atiklart geri doniisiim toplama noktalarina
goturirum.

3 Medyaya g¢evresel sorunlar hakkinda mektuplar génderirim.

4 Depozitosu olan megrubat giselerini geri veririm.

5 Kullanilmis kagitlar1 miisvedde kagidi olarak yeniden kullanirim.

6 Daha dnceden aligveris poseti olarak kullanilmig naylon
posetleri tekrar kullanirim.

7 “Cevre dostu” iirlinleri satin alirim (ozon dostu spreyler, geri doniisiim
paketi olan iirlinler ve ekonomik boy iiriinler).

8 Halka agik yerlerin korunmasi ve temizlenmesi i¢in kampanyalara
katilirim.

9 Kullanilmayan elektrikli cihazlar1 ve 1siklar1 kapatarak enerji tasarrufu
saglarim.

10 Evde su tasarrufu yaparim (diglerimi firgalarken veya bulagiklar
yikarken muslugu kapatirim vb.).

11 Halka acik alanlara ¢Op atan veya ¢evreye zarar veren insanlari uyaririm.

12 Insanlarin, halka agik yerlere attiklar1 ¢opleri toplayip ¢op kutusuna
atarim.

13 Kullanilmis pilleri ¢op kutusu yerine piller igin uygun toplama
kutularina koyarim.

14 Odadan ¢ikarken klima vb. cihazlari agik birakirim.

15 Disaridayken kus seslerini, hayvanlar ve ¢igekleri fark ederim.

16 Cevre kirliligini 6nlemek i¢in diizenlenen kampanyalarda gorev alirim.

17 Bir ¢evre organizasyonunda aktif olarak gérev alirim.

18 Giinliikk gazete veya dergilerdeki ¢evre konulartyla ilgili makaleleri
okurum.

19 Cevre ve doga ile ilgili televizyon programlarini izlerim.

20 Doga yiirilyiisii ve geziler yaparim.
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Ek 2. Cevresel Tutum Olcegi

Maddeler

Kesinlikle
Katiliyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Evde veya okulda gereksiz
yere agik birakilan lambalari
kapatirim.

2. Marketlerden  aligveris
yaparken  sagligima  veya
cevreye zarar veren gida
iirinlerini satin almam.

3. Anne veya babamla
aligverise gittigimizde
hormonlu sebze ve meyveleri
almamalarini sdylerim.

4. Bir giin kendi otomobilimi
alirken, ¢evreyi en az
Kirletenini satin alacagim.

5. Evimize ampul ve elektrikli
ev esyalari alinirken az elektrik
harcayanlarin1 tercih etmeleri
i¢in ailemi uyaririm.

6. Siyasetcilerin ve
yoneticilerin, ¢evre sorunlarina
olan duyarsizliklari beni iizer.

7. Piknik, plaj, orman gibi ¢op
kutusu  olmayan  yerlerde,
¢oplerimi mecburen herhangi
bir yere atarim.

8. Yasadigim mahallede daha
¢ok cicek ve yesil alan olmasi
gerektigini diislinliyorum.

9. Ormanlik arazilerde ve
piknikte ates yakmam.

10. Okulda ve evimde su ve
elektrigi tutumlu kullanirim.

11. Sokaklarda a¢ veya yarali
dolagsan sahipsiz  kopeklere
actyorum.

12. Deve, kdpek ve horozlarin
doviistiiriilmesi  ile  ayilarin
oynatilmasi beni {izer.

13. Bitki ve hayvan tiirlerini
korumak igin bir ¢evre vakfina
iiye olmak beni mutlu eder.

14. Baz1 gida maddelerini, ilag
ve silahlar1 hayvanlar iizerinde

deneyen firmalar
kapatilmalhidir.
15. Evimde hayvan

beslemekten mutlu olurum.

16. Ev islerinde elektrik, su ve
enerji  tasarrufu  yapilmasi
gerektigini diisinlirim.

17. Satin aldigim mallarin
cevreye zarar verip
vermedigine dikkat etmem.
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18. Isitmada odun ve kOmiir
yerine dogal gaz
kullanilmalidir.

19. Erozyon ve yangmlarin
iilkemizde ciddi sorunlara yol
acacagini diislinmiiyorum.

20. Yanan ve  kesilen
ormanlarin  yerine  yeterli

agaclandirma yapildigini
diistinmiiyorum.

21. Insanlarmn otomobilleri
gereksiz kullanarak
sorumsuzca enerji

tiikkettiklerini diisiiniiyorum

22. Ulkemizde kurulacak olan
ilk niikleer santral c¢evre
agisindan beni
endiselendiriyor.

23.  Enerji  kaynaklarmin
hesapsizca kullanilmasi beni
endiselendirir.

24.  Ulkemizde  yeterince
hayvan  oldugundan  bazi
tirlerin  yok olmasi beni
endiselendirmez.

25. Bazi fabrikalarin ¢evreye
zarar veren enerji ile calismasi
beni kaygilandirir.
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Ek 3. Cevre Basar: Testi

CAM $isE CIXLET KUTU KOLA. PET SiSE SIGARA PLASTIK

FiLTRES| || MALZEME
4000 yil Syl 10wl 400 yil 2yl 1000 yil
‘lii N =" \ 59:3 /
PLASTIX KAGIT, ALD TELEFON | [POLIDRETAN] | PLASTIK
CAXMAK GAZETE KARTI TABAK
100 yil 3ay 100yl || 1000 yil || 1000 il || 500 yil

Yukaridaki tabloda giinliik yasamda sik¢a kullandigimiz bazi maddelerin dogada ortalama yok olma

siireleri verilmistir.

Verilen bilgilerden yola cikarak dogayr koruyabilmek icin yapilmasi gereken en dogru davranms ne
olmahdir?

A) Tabloda yer alan maddeleri yasamimizdan tamamen ¢ikarmaliyiz.

B) Verilen maddelerden geri doniisiimii miimkiin olan maddeleri geri doniistiirmeliyiz.

C) Kullanimlar sonrasinda atik olan bu maddeler topraga gomiilerek zararsiz hale getirilmelidir.
D) Bu maddelerin atiklarin1 yakarak kapladiklari yeri azaltmaliy1z.

2.

I. Kimyasal tarim ilaglar1 ve yapay giibre kullanim1

I1. Bitki,hayvan kalintilarinin ¢iiriimesi

I11. Dogal giibre kullanimi

IV. Aritilmadan ¢evreye birakilan sanayi atiklart

V. Asit yagmurlari

Yukarida verilen dnciillerden hangileri toprak kirliligine neden olmaz?

AL Tvelll  B)IL llvelV C)livelll D) ,IVveV

3.

1. Topragin verimsiz kisminin taginmasi

II. Bitki Ortiisiiniin zayiflamasi

I11. Su kaynaklarmin kirlenmesi

IV. Topragin verimli hale gelmesi

V. Barajlarin su tutma kapasitelerinin azalmasi

Yukaridakilerden hangileri erozyonun yol actig1 olumsuzluklardandir?

AL Tvelll B)llIlvelv C)Il,IVveV  D)II HlveV

4. Collesmeye neden olan faktorler dogal yollarla ve insan faaliyetleri ile gerceklesir.
Asagida verilenlerden hangisi insan faktoriinden kaynakh degildir?

A) Yagislarin azalmast

B) Asir1 otlatma

C) Yanlis sulama

D) Ormanlik alanlarin tahribi

5. Atik sularin gritilmadan gole akitildig: bir sanayi tesisinin ¢evresi diisiiniildiigiinde;
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Gole birakilan atik sular

sadece golde yasayan

e

Go! suyunda kirlilik Gélde yasayan

. 11kl
meydana gelir. baliklarin sayis1

kA

N N

Yer altina s1zan kirli

Goliin gevresinde Olusacak kirliligi Atik sularin aritilmadan
sular insanlarin hasta yasayan bitki ve hayvan azaltmak i¢in atiklarin ortama birakilmasi sadece
olmasina neden olur. cesitliligi artar. aritilmas gerekir. su kirliligine neden olur.

1.Cikis 2. Cikis 3. Cikis 4. Cikis

Yukarida verilen bilgilerde dogru ya da yanhs olduguna karar verilerek ilgili ok ilerlendiginde hangi

cikisa ulasihir?
A)1.Cikis B)2.Cikis C) 3. Cikis D) 4. Cikis

6. Ahmet 6. sinifa giderken evlerinin bahgelerine odun , yemek atiklari, naylon poset , plastik sise ve
tiikenmez kalem gommiistiir. 2 y1l sonra gomdiigii maddeleri ¢ikarmak istemistir.

Sizce Ahmet gomdiigii maddeleri hangi halde bulmustur?

Toprakta yok olan Toprakta yok olmayan
A) Odun , yemek atiklar1 Naylon poset,plastik sise, tikenmez kalem
B) Odun,tiilkenmez kalem Naylon poset,plastik sise,yemek atiklari
C) Yemek atiklar Odun,naylon poset,plastik sise, tilkenmez kalem
D) Yemek atiklar1,tiikenmez kalem Naylon poset,plastik sise,odun

7. Asagidakilerden hangisi diinyamiz tehtid eden ¢evre sorunlari arasinda gosterilemez?
A) Erozyon oranindaki artig

B) Temiz tath su kaynaklarinin azalmasi

C) Diinyamizin 1sinmast

D) Bitki tiirii sayisindaki artis
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8. Insamin diinyadaki yeri ve dogal cevresinde canhlarla iliskisini en iyi aciklayan madde
asagidakilerden hangisidir?

A) Insan dogadaki diisiinebilen en akilli canlidir.bu yiizden dogadaki kaynaklari istedigi sekilde tiiketebilme
hakkina sahiptir.

B) Insan siirekli etkilesim halinde oldugu dogada bulunan canli ve cansiz elemanlar gibi doganin ayricalikli
olmayan bir pargasidir.

C) Dogada yasayan tiim bitki ve hayvanlar faydali degildir. Bu yiizden insanlar bazi canlilart 6ldiirerek
tiremelerini engelleyebilme hakkina sahiptir.

D) insanlar diinya iizerindeki en degerli varliklardir. Bundan dolayr diger canlilarin yasam haklari

insanlardan daha sonra gelmelidir.

9. Yukaridaki resimde nesli tiikenme tehlikesi altinda olan hayvanlardan Pandalar1 gormektesiniz.

Canlilarin nesillerinin tilkenme tehlikelerinin nedenlerinden biri degildir?

A) Hayvanat bahgelerinin sayilarinin artmasi

B) Canlilarin yasam alanlarinin sinirlanmasi

C) Cevre kirliliginin artmast

D) Dogal kaynaklarin bilingsizce kullanilmasi

10. Mehmet arastirma 6devi i¢in bir bolgede meydana gelen olay ve sonuglari ile ilgili inceleme yapiyor ve
rapor hazirliyor.

RAPORDA

Bolgedekiolay @ ......oeoiiii e ,

Sonuglari:

o Solunum rahatsizliklarinda artis

e Canli sayisinda azalma

Rapor sonuclarina gore bolgedeki olay asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Toprak kirliligi ~ C) Hava kirliligl

B) Su kirliligi D) Erozyon

12. Ozon tabakasindan meydana gelen incelme dikkate alindiginda asagida verilen bilgilerden sizce
hangisi yanlistir?

A) Ozon tabakasinda meydana gelen delik hangi bdlge iizerindeyse sadece o bolgenin yasamint olumsuz
etkiler.

B) Giinesin zararli 1ginlarinin diinyamiza ulagmasina neden olur.

C) Insanlarda gbriilen cilt rahatsizliklar1 ve gz hastaliklarinin artmasina neden olur.

D) Canli ¢gesitliliginin zamanla azalmasina neden olur

13. Ahmet ¢evre miihendisligi okumaktadir. Yasadigi bolgede bir gol bulunmaktadir ve gol ile ilgili bir

aragtirma yiiriitmektedir. G6liin renginin ve kokusunun her gegen giin degistigini kaydetmistir.
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Buna gore asagidakilerden hangisi bu kirliligin 6nlenmesi i¢in alinabilecek 6nlemlerden birisi olamaz?
A) Insanlar su kirliligi konusunda bilinglendirilmelidir.

B) Yag atiklari lavabolara dokiilmelidir.

C) Fabrikalar su kaynaklarina uzak kurulmalidir.

D) Kanalizasyon sulari i¢in aritma tesisleri kurulmalidir.

14. Cevreyi korumada alinabilecek en 6nemli teknolojik 6nlem ne olmahdir?
A) Fabrika bacalarina filtre takmak

B) Geri doniisiimii saglamak

C) Fabrikalar1 kapatmak

D) Sehirlesmeyi engellemek

15. Su Kirliliginin nedenleri ve sonuglarina iliskin asagida verilenlerden hangisi yanhstir?
A) Sularda atiklarin birikmesi tifo, kolera gibi hastaliklarin hizla yayilmasini saglar.

B) Aritilmadan sulara birakilan atiklar yer alt1 sularinin kirlenmesini saglar.

C) Sanayilesmedeki hizli ilerleme bazi akarsu kaynaklarinin kirlenmesini saglar.

D) Suda yasayan canlilarin yasama siiresinin artmasini saglar.

16.
I- Su kaynaklarinin bilingsizce kullanilmasi
I1- Ormanlik alanlarin yerlesime agilmast
I11- Kimyasal madde ve atik yaglarin suya karismasi
IV- Igme sularinda mikroplarin tespit edilmesi
Bir bolgede son zamanlarda sik sik su Kesintileri yasanmaktadir. Sizce su kesintisinin yasanma nedeni
yukaridakilerden hangisi olabilir?
A) -1 B) I-111 C) I-1-1-1v D) -1V

17. Asit yagmurlar1 havadaki karbondioksit gibi gazlarin artmasi sonucunda olusur. Asagidakilerden hangisi

asit yagmurlarinin meydana getirdigi olumsuzluklardan degildir?

A) Tarihi eserlere zarar verir.
B) igme sularmin kalitesini diisiiriir.
C) Topragmn verimini arttirir.

D) Insan cildine zarar verir.

18. Havadaki karbondioksit gazinin artmasiyla sera etkisinin arttigi gdzlenmektedir.
Sera etkisinin artma nedenleri arasinda asagidakilerden hangisi gosterilemez?
A) Fosil yakitlarin kullanimlarinin artmasi

B) Sebzelerin yetistirilmesinde seralarin kullanilmasi

C) Fabrika bacalarina filtre takilmamasi

D) Toplu tagima araglar1 yerine 6zel tasitlarin kullanilmasi
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19. Son yillarda insanlarda beyin tiimoérinde artis meydana geldigi belirtilmektedir. Bu durum
asagidakilerden hangisiyle ilgili olabilir?

A) Diizenli bir yasamla

B) Cep telefonu kullanimin yaygin olmasiyla

C) Dengeli beslenme

D) Spor yapmakla

20. Kiiresel 1sinmay1 6nleyebilmek i¢in asagidaki fikirlerden hangisi uygun olmaz?

A) Agaclandirmayi arttirmaliyiz.

B) Dogal kaynaklari ihtiyacimiz dogrultusunda kullanmalryiz.

C) Ozel araglarin kullanimim azaltmaliy1z.

D) Fosil yakitlar1 kullanarak daha ¢ok enerji iiretmeliyiz.

21. Esra Ogretmen, yildizlar ve gezegenlerle ilgili konuyu islerken 6grencilerini bir gézlemevine
gotiirmek istemistir. Yasadiklar1 biiyiiksehirde gozlemevlerinin ¢cok sayida olacagim diisiinmiis
ancak arastirma yaptiginda gozlemevinin sehir merkezinden cok uzakta ve sadece bir tane
oldugunu gormiistiir.

Gozlemevlerinin sehir merkezlerinden uzakta kurulmasmin nedeni sizce asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Yerlesim yerlerinin gelisigiizel ve asirt sekilde 1siklandirilmasi

B) Schir merkezinden uzaklastik¢a daha sessiz bir ortam olmasi

C) Gozlemevine ziyaretgi sayisinda belli bir sinir1 olmast

D) Gozlemevi yapmak i¢in sehir merkezlerinde yer kalmamast

22. Demir, ¢evre sorunlari ile ilgili bir arastirma yaparken asagidaki grafiklere rastlamistir.

20 -
Karbon dioksit
eyl
fyiida bin milyon ton )
T 10

Dinya atmosterinin
oralama sicakiid
<) +

15.0 4

Bu grafiklere gore asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?

A) Fosil yakitlarin kullanimi diinya sicakliginin artmasina neden olur.

B) Diinyanin atmosfer sicakliginin artmasi bazi bolgelerde ¢ollesmeye neden olur.
C) Havadaki karbondioksit gazindaki artig buzullarin erimesine neden olmaz.

D) Havadaki karbondioksit oranini azaltmak i¢in agaglandirma ¢alismalari yapilmalidir.

23. Elif, yasadiklar1 sehirde gokyiiziine baktiginda yildizlar1 baz1 gecelerde hi¢ gorememektedir. Elif ve ailesi
bir gece koylerine gitmek igin yola ¢ikmis Elif yolculuk sirasinda uyuyamamustir. Yolculugu boyunca
gOkyliziinli izlemis ve koylerine yaklastikca yildizlarin sayisinin ve parlakliginin - arttigini

gbzlemlemistir.
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Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Sehir merkezinde aydinlatmanin fazla olmasi yildizlarin gériinmesini engellemistir.
B) Sehirde ve koydeki gokyliziiniin ayni olmadigindan gérememistir.

C) Ormanlik D) Kdyde ay 1s181n1in siddeti daha fazladir.

24, Asagidakilerden hangisi 15181n canlilar iizerindeki olumsuz etkilerinden degildir?

A) Deniz kaplumbagalarinin yumurtadan ¢iktiktan sonra denize degil karaya dogru yonelmeleri
B) Gogmen kuslarin go¢ yollarint sasirmalari
C) Insanlarda bas agrisinin artmasi

D) Yapay 151k kaynaklari ile bitkinin oksijen tiretebilmesi

25. Radyo, telefon, TV ve yiiksek gerilim hatlarinin yaydig1 elektromanyetik dalgalarin dogurdugu
sonuglarla ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?

A) Ozellikle cocuklarda kanser olma ihtimalini arttirmaktadur.

B) Cocuklarin daha dikkatli olmalarini saglar.

C) Kalp krizi yasinin yirmili yaslara diismesine neden olur.

D) Alzheimer gibi sinirsel hastaliklarin goriilme orani artar.

26.Cep telefonu ve bilgisayar gibi teknolojik aletlerin kullammmlariyla ilgili verilen bilgilerden hangisi

yanhs bir bilgidir?

A) Aligveris merkezlerinde toplu olarak yogun kullanimi saglik agisindan sorunlara yol acar.
B) Yayilan elektromanyetik dalgalar insanlarda sinirsel rahatsizliklarin gériilme ihtimalini arttirir.
C) Elektromanyetik dalgalar sadece insanlar1 olumsuz etkiler.

D) Kullanimlar1 sonucunda olusan tehlike bir ¢evre kirliligidir.

27. Sizce cevre sorunlari kimin i¢in bir tehlike olusturur?
A) Nesli tiikenmekte olan bitki ve hayvanlar igin

B) Diinya’daki tiim canlilar i¢in

C) Biiyiik sehirlerde yasayan insanlar igin

D) Sanayilesmis iilkeler igin

28. Kiiciik bir kasabadan biiyiik bir sehre tasinan Ece tasindiklar1 yerde bir haftalik gozlemini
telefonda konustugu arkadasina anlatirken;

“Evlerde c¢ift camh penceler kullaniliyor, burada genellikle metro alt1 ve bisiklet ile ulasim saglaniyor,
havaalam1 da bizim oturdugumuz sehir merkezine ¢cok uzak” gibi ciimleler ile arkadasina bilgi
veriyor.

Ece’nin anlattiklar: hangi ¢evre sorununu 6nlemek ve olumsuz etkisini azaltmak icin yapilmis olabilir?

A) Giiriilti kirliligi

B) Radyasyon kirliligi

C) Toprak kirliligi

D) Su kirliligi
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Ek 4. Etkinlik Ornegi: Isik Kirliligi

Mliskilendirme (Relating) basamaginda gazete haberinden yola cikilarak é@rencilerin

dikkatlerinin konu iizerine ¢ekilmesi saglanmaya calhisilmistir.

D3O
(Gegvé-%)»

A28 .Tiiri(iyé
- {Junkey)

( ‘ '”.

Isik kirliliginden yilda 160 milyon lirahik enerji israf ediliyor

ISTANBUL Kiiltiir Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi 6gretim iiyesi Prof.Dr. Zeki Aslan, Tiirkiye'de
151k Kirliliginin yolactig1 enerji kaybimin yilik parasal karsihiginin, yaklasik 160 milyon lira oldugunu
soyledi.

Prof. Dr. Zeki Aslan, Tirkiye'deki 1sik kirliligi 6lglimleri ve bu yonde yasanan enerji kaybina dikkat c¢ekti.
Isik kirliliginin, yanlis yerde, yanlis miktarda, yanlis yonde ve yanlis zamanda 1sik kullanilmast oldugunu
belirten Prof. Dr. Zeki Aslan, goziin alisik oldugu aydmlatma diizeyini asan 1518in gérme yetisinin
bozulmasina, nesnelerin goriiniirliigliniin  kaybolmasina, gece yol ve c¢evre giivenliginin olumsuz
etkilenmesine neden oldugunu sdyledi. Prof. Dr. Aslan, 11k kirliligi gecenin dogal karanlik diizeyini bozdugu

icin, dogal yasami, hayvanlar, bitkiler, dogal ¢cevreyi de olumsuz etkiledigini dile getirdi.

Cankat 6gretmen yukarida yer alan gazete yazisini 6grencilere dagitmustir. Sizce 6gretmen bu gazete yazisini

dagitmakla neyin 6nemini vurgulamak istemistir?

1) Isik kirliligi nedir?

2) Neler 151k kirliligine sebep olur?

3) Isik kirliligi canlilara ne gibi zararlar verebilir?

4) Tsik kirliligine kars1 alinabilecek 6nlemler nelerdir?

Tecriibe etme (Experiencing) basamaginda 151k kirliligi kavraminin 6grenciler tarafindan kavranmasi

amaciyla “Sokak lambasi tasarlama” isimli etkinlik kullanilmistir.
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ETKINLIGIN ADI: Sokak lambast tasarlama

ETKINLIGIN AMACTI: Dogru lamba tasarimiyla 1s1k kirliligini en aza indirmeye ¢alismak
MALZEMELER: Kiigiik led 1siklar, mukavva, karton, yapistirici.

YAPILISI:

~ 1SIK KIiRLILIGINI ANLAMAK

SRR

COK KOTU KOTO DAHA iYi

Y 1o

Malzemeleri kullanarak 1sik kirliligini en aza indirecek tasarim yapmaya caligilir.

REACT 6gretim modelinin Uygulama (Applying) basamaginda ise etkinlik sonrasi degerlendirme

boliimii kullanilnstir.

Ogrendiklerinizden hareketle asagidaki sorular1 cevaplayimiz.

1- Isik kirliligi nedir?

2- Neler 151k kirliligine sebep olur?

3- Isik kirliliginin canlilara ne gibi zararlar1 dokunur?

4- Tliskilendirme boliimiinde verilen problem durumu i¢in ne gibi ¢dziim yollar1 iiretilebilir?
ASAGIDAKI SORULARI CEVAPLAYINIZ.

1- Asagidakilerden hangisi 151k Kirliligini 6nlemek icin alinmasi gereken tedbirlerden biridir?
a- Ortama uygun lamba kullanilmamalidir.

b- Sokak lambalarinin boyu uzun olmalidir.

c- Thtiya¢ duyulunca 151k yakilmahdir.

d- Agirt aydinlatma mekanlar1 giizel gostermektedir.

2- Yanhs yerde, yanlis zamanda, yanhs miktarda ve yanhs yonde yapilan aydinlatmaya ne ad verilir?
a- Isik tasarrufu

b- Isik kirliligi

C- Isik yansimasi

d- Gerekli aydinlatma
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3- Asagida verilen 11k Kirliligi ile ilgili bilgilerden hangisi yanhstir?

a- Isik kirliligi gok cisimlerinin gézlenmesini olumsuz etkiler.
b- Gerekli veya gereksiz olarak yapilan yanlis dig aydinlatmalar 1sik kirliligine neden olur.

C

Isik kirliligi dogal hayati1 pek fazla etkilemez.

d- Isik kirliligi bazi1 canlilarin dogal hayatlarini olumsuz etkiler

4- Asagida verilen fotograflardan hangisinde 151k kirliligi en fazladir?

1. Gece gok yiiziine bakildiginda gok cisimlerinin gériilmesini zorlagtirmasi
II. Gogmen kuslarin geceleri seyahat ederken yonlerini karistirmasi
II1. Yumurtadan ¢ikan deniz kaplumbagalarinin denize giderken yollarini sagirmasi

5- Yukaridakilerden hangileri 151k kirliliginin olumsuz etkilerindendir?

a- I, 1lvelll b- Hvelll c- lvelll d- lvell
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Isbirligi (Cooperating) basamaginda 6grencilerin 6grendikleri bilgileri paylasmalarim kolaylastirmak

ve is birligi halinde calismalarim saglamak amaciyla drama etkinligi kullanilmistir.

DRAMA

- Ogrenciler tahtaya kaldirilir.

- Ogrencilerden 6 kisilik grup olusturulur. Ogrencilerden ikisi kaplumbaga, ikisi sokak lambasi. bir tanesi
ay 15181, birisi de Ahmet bey olacak sekilde gorev dagilimi yapilir.

- Ogrencilere her grubun giinliik hayatta 151k kirliligi olusturacak hatali davranislar diisiinmeleri istenir.

- Ogrencilerin diisiindiikleri hatali davramslari gdstermeleri istenir.

- Hatali davranislarin gosteriminin ardindan 6grencilerin bu hatali davranist dogru davranislarla
degistirmeleri istenir.

Dikkat: burada dikkat edilmesi gereken husus oOgrencilerin yapacaklart canlandirmalara miidahale

edilmemesidir. Bedenlerini istedikleri gsekilde kullanmalar1 saglanmalidir.

Plajda kumlara gomiilii halde duran caretta caretta yumurtalarindan iki tanesi catlayip igerisinden iki kiigiik
su kaplumbagasi ¢ikar. Yavru kaplumbagalardan birisi digerine “ay 1s1g1m1 takip etmemiz lazim o 151k bizi
denize gotiirecektir” der ve ay 151811 takip ederek hizlica yola koyulurlar. Tam dogru yolda olduklarini
diistiniirken plaj 1siklar1 onlari sasirtir ve plaj yanindaki asfalt yola ¢ikarlar. O esnada kaplumbagalarin
arabasinin farlarina dogru geldigini goren Ahmet kaplumbagalarin ezilecegini diisiinerek telasa kapilir ve

arabadan inerek yanlarina gider. Sizce Ahmet bu durumda ne yapmalidir? Ayrica kaplumbagalarin denize

ulasamamasinin sebepleri neler olabilir?

DEGERLENDIRME

Burada degerlendirme yapilir ve 6grencilerin tartismalari saglanir.

- lIzledigimiz drama ne ile ilgiliydi?

- Kaplumbagalar neden yolunu kaybetmistir?

- Kaplumbagalar dogru yonlendirilmezse baslarina neler gelebilir?

- Ahmet’in yerinde olsaniz neler yapardiniz?

- Giinliik hayatta 151k kirliligine sebep olan davranislar neler olabilir?

- Isik kirliligini 6nlemek icin neler yapilabilir?
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Drama etkinligi tamamlandiktan sonra Transfer (Transfering) basamagina gecilmistir. Bu basamakta

ogrencilerin farkh baglamlari aciklamalari amaciyla 6rnek olaydan yararlanmistir.

Sensorlii lambalar {izerinde gece-glindiiz ve zaman ayar1 bulunan, hareketi algiladiginda devreye giren

aydinlatma tiiriidiir. Biiyiik is yerlerinde, apartman ve sitelerde, binalarin dis kapt onlerinde, bazi sokak

lambalarinda tercih edilmektedir.

1- Kalabalik mekanlarda ya da koridorlar kapi Onleri gibi ortamlarda sensorlii lamba tercih edilmesinin
sebepleri nelerdir?

2- Isik kirliligini azaltmada sensdrlii lambalarin ne gibi rolii olabilir?

3- Giinliik hayatta ¢ok fazla karsilastigimiz 7/24 ¢aligan reklam panolari, lunaparklar, eglence mekéanlarinin

dis anlatmalar1 gibi maruz kaldigimiz 151kl alanlara ne gibi ¢6ziim yollar1 Giretilebilir?
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Ek 5. Etkinlik Ornegi: Giiriiltii Kirliligi

iliskilendirme (Relating) basamaginda gazete haberinden yola c¢ikilarak ogrencilerin dikkatlerinin
konu iizerine cekilmesi saglanmaya ¢alisilmstir.

TAKDER'den 'Giiriiltii Farkindahik Giinii' aciklamasi

Avupa Birliginin bir kurulusu olan Avrupa Cevre Ajanst (EEA- European Environment Agency) tarafindan,
kisilerin ve toplumun saghigi ve iyiligi lizerinde giiriiltiiniin olumsuz etkileri konusunda farkindaligin
arttirllmas1 amaciyla, her yil Nisan ayinda bir giin “Giiriiltii Farkindalik Giini” (International Noise
Awareness Day) olarak kabul edilmistir. Bu vesileyle Tiirk Akustik Dernegi olarak asagidaki bilgilerin
toplumumuzla paylasilmasi 6nemli goriilmektedir:

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yapilan alan arastirmalarinin sonucunda c¢evre giiriiltiileri arasinda
insanlar1 en rahatsiz eden ve en yaygin olan giiriiltiiniin; motorlu arag trafigi giiriiltiisii oldugu bilinmektedir.
Ikinci sirada komsuluk giiriiltiisii diye tamimlanan bina ici giiriiltiiler gelmektedir. Dis gevre giiriiltiilerinde

ikinci sira; ugak ve havaalan giiriiltiistindedir.

Diinya saglik oOrgiitiiniin tanmimladig1 insan sagligi icin risk olusturan faktorlerden birisi olan giiriilti
kirliliginin etkileri ¢ok sayida bilimsel ve teknik yayinda yer almaktadir. Isitme saghiginin bozulmasi
(6zellikle isyeri giiriiltiileri i¢in), giiriiltii nedenli isitme kayiplari, fizyolojik etkilenme (yiiksek tansiyon, kalp
sorunlari, metabolizma ve solunum sistemi bozukluklari, prematiire dogumlar ve bebek oliimleri, uyku
bozuklugu, stres vd gibi ¢ok sayida saglik sorunlar1) ve psikolojik etkilenme (davranis bozukluklari, agresif

davranislar, genel hosnutsuzluk, sikinti duygusu, ani 6fkelenme, vd.) bunlara 6rnek olarak gosterilebilir.

Yukarida verilen gazete haberini okuyan bir grup Ogrenci toplumsal hayatta (trafikte, okulda, sokakta,
pazarda, eglence yerlerinde) en fazla maruz kalinan kirliligin hangisi oldugu konusunda tartigirlar. Ogrenci
goriislerine gore en yaygin kirlilik:

Can: Hava kirliligidir.

Feyza: Toprak kirliligidir.

Ayse: Guirtlti kirliligidir.

Mehmet: Su kirliligidir.

Sizce yukarida ki goriislerden hangisi dogru sdyliiyor olabilir?

- Giirilti kirliligi nedir?

- Neler giiriiltii kirliligine sebep olur?

- Giiriiltii kirliligi canlilara ne gibi zararlar verebilir?

- Girilti kirliligine kars1 alinabilecek dnlemler nelerdir?

Tecriibe etme (Experiencing) basamaginda giiriiltii Kkirliligi kavraminin 6grenciler tarafindan

kavranmasi amaciyla “Giiriiltiilii ortamda kalp atis hiz1” isimli etkinlik kullamlmstir.

ETKINLIK ADI: Giiriiltiilii ortamda kalp atis hiz1

ETKINLIGIN AMACI: Giiriiltiilii ortamda kalp atim hiz1 ile sessiz ortamdaki kalp atim hizin1 karsilastirmak.
MALZEMELER: Kronometre, giiriiltii ¢ikarabilecek malzemeler.

ETKINLIGIN YAPILISI: Sinif sessiz ve sakin olmalidir. Ogretmen dgrencilere “’saymaya baslaym” dedigi

anda kronometreyi baslatir ve yarim dakika tutar. Yarim dakika sonunda 6grencilerin nabiz sayilarini not
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ederler. Sonra 3 tane goniillii 6grenci se¢ilir ve sinifin arka kismina alinir. Diger 6grencilere ise tava kasik
gibi ses c¢ikaracak aletler verilir. Cigliklar, alkislar gibi giiriiltiilere maruz kalan 6grencilerin bir miiddet sonra

tekrar yarim dakika tutularak nabizlari not edilir.

REACT o6gretim modelinin Uygulama (Applying) basamaginda ise etkinlik sonras1 degerlendirme
boliimii kullanmilmistir.

Ogrendiklerinizden hareketle asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1- Giirilti kirliligi nedir?

2- Neler giiriilti kirliligine sebeb olur?

3- Giirtltii kirliliginin canlilara ne gibi zararlar1 dokunur?

SORULAR

1-) Asagida verilen bilgilerden hangisi giiriiltii kirliligi hakkinda yanlhs bilgi vermektedir?

a) Biiyiik kentlerde giiriiltii kirliligi daha fazladir
b) Ses diisiikte olsa hosa gitmeyen seslerdense giiriiltii kirliligine yol acar
c) Girdlta kirliligi havada yayilirken koku yayar

d) Giriiltii kirliligi insanlarda birtakim hastaliklara sebeb olur
2-) Giiriiltii kirliligi insanlar iizerinde hangi hastaliklara yol agabilir?

a) Iletisim bozuklugu

b) Konsantrasyon ve dikkat bozuklugu
c) Sinirlilik ve stres sorunlari

d) Hepsi

3-) Giirtiltii kirliligi ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

a- Insani rahatsiz eden, isitme organimizi olumsuz yonde etkileyen seslere giiriiltii denir.

b- Siddetli patlamalar isitme duyusunu yok edebilir.

c- Giriiltiiniin insan saglig lizerindeki olumsuz etkileri; bas donmesi, sinirlilik, igsitme bozukluklar1 vb
olabilir.

d- Her ses kaynaginin ¢ikardigi ses aymdir.
4- Asagida verilenlerden hangileri giiriiltii kirliligine yol agmaz?

a- Otoyollar

b- Eglence mekanlari
c- Fabrikalar

d- Kiittiphaneler
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5- Asagidakilerden hangisi giiriiltii kirliligine sebep olmaz?

a- Otomobil kornalart
b- Eglence mekanlarindan yayilan miizikler
c- Hayvan sesleri

d- Insaat sesleri

Isbirligi (Cooperating) basamaginda 6grencilerin 6grendikleri bilgileri paylasmalarim kolaylastirmak
ve is birligi halinde ¢calismalarini saglamak amaciyla drama etkinligi kullanilmistir.
DRAMA

- Ogrenciler tahtaya kaldirilir.

- Ogrencilerden 3 kisilik grup olusturulur. Can, anne ve doktor olarak gorevlendirilir.

- Ogrencilere her grubun giinliik hayatta giiriiltii kirliligi olusturacak hatali davranislar diisiinmeleri istenir.
- Ogrencilerin diisiindiikleri hatali davramslar1 gostermeleri istenir.

- Hatali davranislarin gosteriminin ardindan &grencilerin bu hatali davramisi dogru davraniglarla

degistirmeleri istenir.

Dikkat: burada dikkat edilmesi gereken husus Ogrencilerin yapacaklart canlandirmalara miidahale

edilmemesidir. Bedenlerini istedikleri sekilde kullanmalari saglanmalidir.

Rock miizige diiskiin olan Can telefonundan siirekli yiiksek seste miizik dinlemektedir. Ses seviyesi o kadar
yiiksektir ki kulaklikla dinlemesine ragmen etrafindakilerde miizikten rahatsiz olmaktadir. Annesi Can’t bu
davranisindan dolayi siirekli uyarmaktadir. Fakat Can annesinin uyarilarin1 dikkate almayip ve yiiksek sesle
dinlemeye devam etmektedir. Bir giin kulaginda siddetli bir hisseder ve aglayarak annesine kosar. Annesi
Can’1 alip doktora gider ve durumu anlatirlar. Doktor onlara Can’in kulaklarinda isitime kaybi oldugunu ve

hemen tedaviye baslamasi gerektigini sdyler. Ogrencilerden bu konuyla ilgili dogaclama yapmalar istenir.

DEGERLENDIRME

Burada degerlendirme yapilir ve 6grencilerin tartismalari saglanir.

- Izledigimiz drama ne ile ilgiliydi?

- Can’da neden isitme kaybi meydana gelmistir?

- Can’in annesinin yerinde olsaydaniz Can’a ne gibi dnerilerde bulunurdunuz?
- Giinliik hayatta giirtiltii kirliligine sebep olan davramiglar neler olabilir?

- Girilti kirliligini 6nlemek i¢in neler yapilabilir?
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Drama etkinligi tamamlandiktan sonra Transfer (Transfering) basamagina gecilmistir. Bu basamakta

ogrencilerin farkl baglamlar1 aciklamalar1 amaciyla 6rnek olaydan yararlanmstir.

Ses kayit stiiddyolarinda, sinema ve kapali konser mekanlarinda ses yalitim malzemeleri kullanilmaktadir. Bu

mekanlarda kullanilan yalitim malzemeleri ¢cogunlukla képiik ve siingerlerden olusan yapi malzemeleridir.

1- Sizce neden bu mekénlarda yalitim malzemesi olarak kopiik tercih edilir?

2- Ses yalitim malzemeleri kullamlmadigi takdirde ortaya ¢ikabilecek problemler neler olabilir?
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GAZILT OLMAK AVYRICALIKTIR...



