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OZET

Bu c¢alismada; tarih 6gretiminde fotograf kullaniminin 6grenci basarisina

etkisi, geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilarak incelenmistir.

Arastirmanin uygulamasi 2002-2003 6gretim yili ikinci doneminde, Sincan
Fatih Endistri Meslek Lisesinde ayni1 6gretmenin iki ayri sinifinda 52 lise son sinif
Ogrencisinden olusan Orneklem {izerinde yapilmistir. Arastirmada, Ontest-sontest

kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.

Arastirmada T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi miifredat programinda
yer alan Egitim ve Kiiltiir Alaninda inkildp Hareketleri, Yeni Tarih Anlayisi, Tiirk
Dilinin Zenginligi ve Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi konulari deney grubunda
Ogretim materyali olarak fotograf kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel

Ogretim yontemiyle anlatilmistir.

Arastirmanm  verileri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
aragtirmamiza dahil olan konularin iglenmesinden 6nceki konularindan olugsan Basari
Testi (Ontest) ve arastirmamiza dahil olan konulardan olusan Basar1 Testi (sontest) ile

toplanmustir.

Arastirmanin  alt problemlerine iliskin bulgular SPSS programindan
yararlanilarak bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda
tarith ogretiminde fotograf kullanilarak yapilan 6gretim yontemiyle 6grenim goren
ogrenciler, Egitim ve Kiiltiir Alaninda Inkilap Hareketleri, Yeni Tarih Anlayis1, Tiirk
Dilinin Zenginligi ve Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi konularim1 6grenmede
geleneksel o6gretim yontemiyle Ogrenim goéren Ogrencilerden daha basarili

olmuslardir.



ABSTRACT

In this study the effects of using photographs to the success of students in

teaching history is examined by comparing with the traditional method.

The subjects of this study are 52 High School senior students attending two
seperate classes of the same teacher at Sican Fatih Industry Vocational High-School.
In the study pre-test, final test and control-grouped experimental figure have been

used.

The Revolution Movements in Educational and Cultural fields, New History
Thought, The Variety of Turkish Language and the Ordering of Social Life subjects
which take place in the Principles of Atatirk and The History of Revolutions of
Turkish Republic curriculum is studied by using photographs in the experiment

group group and by the traditional teaching method in the control group.

The data is collected by means of a pre-test consisting of the topics before the
above mentioned topics and a final test about them. The data referring to the
secondary problems of our study is evaluated by using an SPSS programme. The
results of the study clearly indicate that the students who have been taught by using
photographs in history lesson are more succesful than ones who have gone through a
traditional education.
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BOLUM I

Arastirmanin bu boliimiinde; Problem Durumu, Problem Ciimlesi, Alt

Problemler, Sayiltilar, Sinirliliklar ve Tanimlar {izerinde durulmustur.

PROBLEM DURUMU

1.1. TARiH OGRETIiMi

Kimilerine gore doniilmek istenen siginak, bazilarina gore uzaklastiriimasi
gereken eskimis silireg; kimi yaglilara gore her zaman ders alinacak kaynak, bazi
genglere gore gereksiz bilgi yigini, ilerlemeyi durduran kostek; 6grencilerin bir
boliimiine sikici, dayanilmaz saatler yasatan ¢ekilmez ders, bir boliimiine de ideoloji
asilayan tilsim, ne denli profesyonelce ele alinirsa alinsin yorum zenginligi
kisitlanamayan, tartisma platformundan kacirilamayan, Hollandali tarihg¢i Pieter
Geyl’in “gercekten, sonu gelmeyen bir miinakasa” olarak &zetledigi tarih (Ozbaran,
1992: 13)Toprak’a gore “Turkiye’de kimi zaman egitimin her asamasinda degisik
goriiniimlerle okutulan bir derstir. Kurale1 6grenciye yurt sevgisi agilamaya yonelik
bir ugrastir. Kimi kez tarih popiiler bir ilgi alanidir. Yagamin her asamasinda, gegmis
su ya da bu sekilde giindeme gelir... Ve nihayet tarih ‘nesnel’ bir konuma oturtarak
islenebilir bir ‘toplumsal bilim’dir. Diger toplumsal bilimlerle uyum igerisinde
gelisen ekonomik modellerden bilgisayara son derece geliskin yontem ve amaclar
kavrayan bir bilgi dalidir(Aktaran: Ozbaran, 1992: 22). Tarih gegmis hakkinda bilgi
kaliplar1 ezberlemek degildir. insanligin ge¢misini arastirdiktan, analiz ettikten ve
anladiktan sonra, orada yakaladiginiz evrensel degerleri yeniden kullanilabilir hale
getirerek tarihin olusumuna ve akisina katkida bulunabiliyorsaniz, o zaman gercek
anlamda tarih 6greniyor, onun zevkine variyor, kazandigmiz bilgi ve tecriibeyi
uygulama sansina sahip oluyorsunuz demektir. Kiiltiirel gelismenin, ¢agdaslasmanin
ve medenilesmenin yolu budur(Ata, 2002b: 51). Safran’a (1997: 35) gore tarih
egitimi almis olmak demek, cesitli insan deneyimleriyle ilgili belli bir takim

diistinme yontemleri kazanmis olmak demektir. Bu egitim siirecinde elde edilen



bilginin kendi i¢inde bir deger tasimadikca ve gerek kendimizi gerekse diger

insanlar1 tanimamiza yardimci olmadik¢a kazanilmasina gerek yoktur.

Tarih 6gretimi, bilissel, psikomotor, kisisel ve sosyal yonden bir biitiin olarak
gelismis insani yetistirmede ¢ok Onemli bir yer tutmaktadir. Ilkogretimden
yiiksekogretimin sonuna kadar programlarda yer alan tarih alanina ve tarih dersine

egitimimizde bir 6ncelik ve deger verildigi agiktir(Paykog, 1998: 341).

Tarih 6gretimi 6grencinin kisisel gelisiminde bir dge olarak kabul edilir. Bir
sosyallesme aract olarak kiiltlirel mirasin aktaricisi olan tarih 6gretimi, vatandaslik

egitiminde de bir arag¢ olarak kullanilir(Dilek, 2001: 32).

1.1.1. Tarih Ogretiminin Amaclar

Atatiirk, tarih 6gretiminin liizum ve 6nemini su sozleri ile en gilizel bicimde
ifade etmektedir:“Yetisecek c¢ocuklarimiza ve genglerimize, gorecekleri tahsilin
hududu ne olursa olsun, en evvel ve her seyden evvel, Tiirkiye nin istikbaline, kendi
benligine ve an’anat-1 milliyesine diisman olan biitiin anasirla miicadele etmek
lizumu 6gretilmelidir. Beynelmilel vaziyet-i cihana gore, boyle bir cidalin istilzdm
eyledigi anasir-1 ruhiye ile miicehhez olmayan fertlere ve bu mahiyette fertlerden

murekkep cemiyetlere hayat ve istiklal yoktur(Aktaran: Yuvali, 1990: 254).

1926 yilinda hazirlan Milli Egitim programinda tarih dersinin hedefleri su
sekilde belirtilmistir:
1-Cocuklara Tiirk Milletinin mazisi hakkinda bilgiler verip onlarda milli suur
uyandirmak,
2-Buglinkii medeniyetin uzun bir mazinin Uriinii oldugunu anlatmak,
3-Biiyiik sahislarin hayat ve hareketleri tasvir edilerek ¢ocuklara model olabilecek

ornekler gostermek(Aktaran: Tekin, 2002).

MEB (1987) tarih 6gretimin amaclarin1 daha kapsamli bir sekilde ele alip:

v’ Tarih boyunca kurulmus biiyiik medeniyetler, insanliga hizmet etmis milletler



ve devlet adamlari hakkinda genel bir tarih kiiltiirii kazandirirken, Tirk
tarihine, kiiltiir ve medeniyetine genis Ol¢iide yer vererek, Tiirk milletinin
diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi i¢cindeki serefli gecmisini ve yerini,
insanliga yaptig1r hizmetleri, diinya kiiltiir ve medeniyetinin gelismesindeki
biiyiikk paymi Ogretip kavratmak, onlarin milli duygularin1 daha bilingli ve
koklii kilmak,

Turk milletinin zek& ve kabiliyetini, ¢alisgkanligini, ilim ve sanatseverligini,
estetik zevkini, insanlik duygusunun yliceligini benimsetmek ve bu istiin
ozelliklerin davranis haline gelmesini saglamak,

Tarihte biliyiik medeniyetler kurmus, kokli bir gegmise sahip buyuk bir
milletin evladi olduklarinin sorumlulugunu duyurmak; gelecek i¢in iimit ve
giiven vererek Tiirk milletine, diinya milletleri i¢cinde layik oldugu yeri
saglama ve Atatiirk'lin direktifleri uyarmca "Milli kiiltiirimiizi muasir
medeniyet seviyesinin listiine ¢ikarma" yolunda durmadan c¢aligmalari, siirekli
bir ¢aba gdstermeleri ve bu ugurda her fedakarlig1 goze alabilmeleri gerektigi
bilincini vermek,

Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri icin ge¢mis ¢aglardaki sosyal
ekonomik ve siyasi olaylarin sebepleri ve sonuglari {izerinde, giiniimiizle
kiyaslama yaparak diislinme, arastirma ve muhakeme etme yetenegini
gelistirmek,

Atatirk'n, "Yurtta Sulh, Cihanda Sulh" ilkesinin ve devletimizin
bagimsizliginin; ancak yurt ve millet biitlinliiglimiiziin bozulmasina firsat
vermemek ve giiclii olmakla devam ettirilebilecegi gergegini kavratmak,
Tarihi olaylara yon veren kisilerin, yerinde ve zamaninda gosterdikleri uzak
gorigliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklar1 veya
uzag1 goremeyisleri ve bilingsiz davraniglart sebebiyle olaylarin ve tarihin
akisini nasil etkilediklerini gostermek,

Toplumu yonlendiren Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin sadece milli degil,
evrensel yonlerini de kavratmak ve takdir ettirmek; milletimize diisen
insanlik gorevleri bulundugunu belirtmek ve onlarda insanliga sevgi, saygi ve

hizmet verme duygusunu uyandirmak,



v Milli bagimsizligimizin ve demokrasinin degerini kavratmak; yurt ve millet
biitiinligimiizii koruma, milli ¢ikarlarimizi ve demokrasiyi istiin tutma
bilincini ve davranisin1 kazandirmak,

v" Gegmisle i¢inde bulundugumuz zaman arasinda baglanti kurdurup giin
gectikce daha da cogalarak karmasik hale gelen yurt ve diinya sorunlarini iyi
degerlendiren, sorunlar yaratmak yerine sagduyu ile hareket ederek onlara,
¢Ozlim getirebilen; milli, manevi ve maddi degerlerimize ylirekten baglh bir

kisilik kazandirmak seklinde belirlemistir.

Baymur’a (1949) gore tarihi, 6nce cocuklara yurtlarinda gegen miihim
hadiseleri, orada yasamis dikkate deger kimseleri ve atalarinin yagsama tarzlarini
Ogretmek amaciyla okutuyoruz. Bunun yaninda tarih, Ogrenicilere iginde
bulundugumuz zamani, yani “hal”’i kavramak amacin1 da giider. Tarih ayn1 zamanda
cocuklarimiza ibret dersi de verir. Tarih dersleri 6grencilere, insanlarin gevreleriyle
yasayislar1 arasindaki miinasebeti ve onlarin g¢evreleri lizerine yaptiklari tesirleri
kavratmak amacin1 da glider. Cocuklarimiza milli bir terbiye vermek ve Tiirk

Devriminin manasini kavratmak da tarih 6gretiminin amagclar1 arasindadir.

Tarih 6gretiminde temel hedef olgular1 ezberlemekten ¢ok, beceriler olmalidir
(Vella,2001). Bruner’e (1966) gore bir konuyu ayakli kiitliphaneler olusturmak i¢in
degil, tarihi bir mesele olarak islevinin ne oldugunu ve bilgi siirecinde roliinlin ne

oldugunu belirtmek amaciyla 6gretiyoruz(Aktaran: Cooper, 1996b: 117).

Dewey'e gore tarih Ogretmekten maksat, ¢cocuga sosyal hayatin degerini
sezdirmek, insanlar1 birlikte harekete getiren kuvvetleri buldurmak ve fertlerin bu
umumi faaliyet icindeki rollerini gostermektir(Aktaran: Kostukla, 2001: 18-19).

Dance’ye (1969: 65) gore “Tarih 6gretiminin esas itibariyla ti¢ amaci vardir:
Once, dgretmen &grencinin kafasma bir miktar gelenege dayanan bilgi-durist bir
adamin gecmis hakkinda bilmesi gereken seyler-sokmak zorundadir. Ikincisi,
Ogrenci, i¢inde yasadigi topluma gore kendi durumunu tayin edecek ve bu toplumun

sadece bugiinkii toplumdan ibaret olmadigini, gegmise de uzandigimi anlayacaktir.



Uciinciisii, tarih 6gretimi, ogrencileri, pek az dersin saglayabildigi tahlilci,
tiimdengelimci degil de tiimevarimer ve Ozellikle objektif olan bir diislince sekline

alistirir.”

Kostikli’'ye (2001) gore tarih Ggretiminin genel amaclari: “Ogrencinin
gecmise aldkasin1 ¢ekmek, ogrencinin diger wlkeleri ve kdlturleri bilmesine,
anlamasina katkida bulunmak, ge¢cmisin 1siginda gunimizi anlamak, mifredatin
diger alanlarmi zenginlestirmek, disiplinli calisma ile zihni egitmek, 6grencileri
yetiskin hayata hazirlamak, Ogrencinin kimlik duygusunun gelisimine katkida

bulunmaktir.”

Okullarda tarih 6gretimin amaclari, Ogrencileri tarihsel konulara ilgi
duymaya, siradan yasantilarin 6zelliklerini 6grendigi gibi kendi {ilkeleri ve diinya
hakkindaki 6nemli konular1 6grenmeye, kronoloji bilgisini gelistirmeye, ge¢misin
giinlimiizden nasil farkli oldugunu, diger zaman ve mekanlara ait olan insanlarin
bizimkinden farkli deger ve tutumlara sahip olabilecegini anlamaya, kanitin dogasini
kavramaya, tarihsel gercekleri ve bunlarin yorumlarini ayirt etmeye, degisimin
aciklamalarin1 aramaya, olaylarin bircok sebeplerden kaynaklandigini anlamaya,
degisim ve siirekliligin anlamin1 kavramaya, bilgi ile taclandirilmig bir takdir hissi
gelistirmeye muktedir kilmaktir(Dilek, 2001: 35-36). Ingiltere ve Galler Ulusal Tarih
Calisma Grubunun raporunda yer alan okul tarihinin amaglar ise:
1-Gegmisin 15181nda simdiki zaman1 anlamaya yardimci olmak,
2-Gegmise karsi olan ilgiyi artirmak,
3-Ogrencilere bir kimlik duygusu vermeye yardime1 olmak,
4-Ogrencilere kendi kiiltiir catilarin1 ve paylastiklart miraslarin1 vermeye yardimci
olmak,
5-Ogrencilerin modern diinyadaki diger iilkeleri ve kiiltiirleri bilmelerine ve
anlamalarina yardimei olmak,
6-Disiplinli bir calismayla diisiinmeye yardimci olmak,
7-Ogrencilerin, tarihgilerin 6zel metodolojileriyle ilgilenmelerini saglamak,

8-Miifredatin diger alanlarini1 zenginlestirmek,



9-Ogrencileri yetiskin hayatia hazirlamak(Aktaran: Bourdillon, 1996: 31)seklinde

belirlenmistir.

Ozalp’e (2000:4-5) gore hizl bir degisimin yasandig1 diinyada tarih dgretimin
amaci, bireylere ezber agirlikli bilgiler yliklemek degildir. Zihinsel becerilerin 6n
plana cikarilmasi saglanarak, bireylerin bilgiye erisebilme ve 6grendiklerini etkili
kullanma becerileriyle donatilmis, kendilerine ve ¢evrelerine karsi olumlu tutumlar
gelistirmis  kisiler olarak yetistirilmelerinin ~ saglanmas1  amaclanmaktadir.
Gliniimiizde bireyleri kendi ulusal degerleri yaninda barig, demokrasi, insan
haklarina saygi1 ve hosgorii gibi evrensel degerlere sahip bir bicimde egiterek barisin
egemen oldugu bir diinya yaratmak, tarih 6gretiminden beklenen en 6énemli sonug
olmustur. Bu yaklasim, genglere tarih bilgisinin yan1 sira elestirel, analitik diigiinme
ve arastirma becerisi ile ge¢misi daha degisik acilardan gorebilme yetenegi

kazandirmay1 hedeflemektedir.

Sungu’ya (1927) gore tarihin en énemli amaci, ¢ocugu i¢inde yasadigi sosyal
hayat hakkinda aydinlatmasi, diger bir deyisle o ¢ocugu sosyal ve ulusal hayata
uyum saglatmasidir(Aktaran: Ata, 2002).

Tekeli’ye (2000: 11) gore tarih egitiminin amaglari: “Ogrencinin tarih
bilincinin gelismesini saglamak, 6grencinin ¢agcil bir kimlik duygusu olusturmasina

yardimc1 olmak, dgrencilerin kapasitelerini gelistirmelerini ger¢eklestirmektir.”

Tuncay’a (1977: 283-284) gore tarih egitimin amaglari:

* (Cocugun ge¢misi ve bugiinii anlamasina yardimci olmak,

= Onda, bitin insan etkinliklerine karsti bir duygudaslik uyandirmak,
boylelikle, yetismesinin ufuklarin1 da genisletmek,

= Kendisini zaman boyutunun, siirekli akisi iginde gormesini saglamak,

= Insan soyunun bir iiyesi sifatiyla, gegmise neler bor¢lu oldugunu ve gelecege

kars1 6devlerini -biling ve misyonunu- kavratmak,



» Evrenin hep boyle olagelmedigini anlamasini ve ge¢mis deneylerin
cesitliligine bakarak, gelecekte de genis olanaklar bulundugunu diistinmesine
yol agmak,

= OQOlaylart neden ve sonuglartyla birlikte goriip acgiklamaya alistirmak;
goriinliste ve gergek nedenleri ayirmayir (bu arada, siyasal gelismelerin
toplumsal tabanlarin1 aragtirmay1) 6gretmek; dolayisiyla kafaca olugumuna
yardimce1 olmak,

» Toplum-birey iligskisini —dogru Orneklerle- kavramasina; asil amacin
gercekten oOzgiir kisiler yaratmak oldugunu; fakat bu amaca ancak iyi
kurulmus, adil bir ortamda erisilebilecegini anlamasina yardim etmek,

» Yiiksek insan degerlerini benimsemesine c¢alismak, diinyanin neresinde, ne
zaman, kime kars1 haksizlik yapilmissa, kendisine yapilmiscasina ona isyan
etmesini, her kim degerli bir iy yapmis, insanlifa bir sey katmigsa, ona

goniilce bir yakinlik duymasini saglamaktir.

Stradling’e (2003) gore tarih 6gretimindeki anlamli gelismelerden biri de
tarih 6gretiminin amaciyla ilgilidir. Ogrencilerin bir tarih bilgi birikimi edinmelerini
saglamada tarih Ogretiminin rolii hala kabul goriiyor olsa da, dgrencilerin ayni
zamanda tarihsel olgu ve bulgulara iligkin elestirel bir tutum benimsemeleri, tarih
bilinci ve tarih yorumu agisindan zorunlu olan diisiinme siireglerini 6grenip

uygulamalari gerektigi de gittikge daha genis bir kesimce kavranmaktadir.

1.1.2. Tarih Ogretiminin Yararlan

Tarihi 6grenme, bireyin insanlik tarihinde koklerini aramasina ve ge¢misle
gelecek arasinda bir siireklilik i¢inde kendini gostermesine, diinya goriisii ve
uluslararas1 anlayis gelistirmesine katki saglar. Tarihi inceleme, 68renciye, insanin
dogasi ile ilgili genis bir goriis acis1 kazandirdig1 gibi, ¢agdas, sosyal, siyasal ve

ekonomik sorunlarin nedenlerini aragtirmay1 ve anlamayi saglar.

Tarih Ogretimiyle, O6grencilere ge¢miste yapilan hatalar1 gérme imkani

saglanirken, uygarligin yararmm da takdir hissi kazandirilir. Ogrenciler bu sayede



insanligin elde ettigi basarilarla tanisirlar, gecmiste ortaya c¢ikmis Onemli

diistincelerin bugiinkii yansimalarini gorebilirler.

Tarih, insanin kendini anlatmasini saglamasi, degerleri ve inanglar1 inceleme
firsat1 vermesi ve bu incelemenin sonucunda dogru neticelere varmasini saglayan bir
diisiince tarz1 gelistirmesi ve bu diislinceyle toplumu anlayabilmesini de saglamasi

acisindan énemli bir role sahiptir.

Paul Valery’nin ifadesiyle “Tarih, bize 6nceden gérme imkanin1 pek vermez,
fakat zihnin bagimsizlig1 ile ortak oldugundan bizim daha iyi gérmemize yardim
edebilir.” Gokberk ise “Tarih, insan1 ¢agdisi olmaktan kurtarir, giiniinii yasayan,
gelecege dogru uzanan, degerleri iginde yapici rol oynamasina yol agabilir.” diyerek

tarihin dnemini vurgulamaktadir.

Tarih insanin kiltlir seviyesinin yilikselmesine yardimci oldugu gibi, ahlak

suurunu uyandirip manevi degerlerin gelismesine de katkida bulunur.

Halkin’in ifadesiyle “Tarih iizerinde tefekkiir, tenkit zihniyetinin
tesekkiiliinde rol oynar ve insam1 tanimaya yardim eder.” Tarih, diinya vatandasligi

i¢in, egitimde hayati bir unsurdur.

Tarih, gecerli bir disiplindir- her ¢ocugun denemesi gereken tek arastirma
metodudur, karsilastirma, ¢ozlimleme, sentez ve Oteleme gibi egitimsel becerileri
gelistirmede 6nemli bir rol iistlenmesinin yani sira dilin kullanimina ve edinimine de

yardimci olur.

Tarih, diger ilimlerdeki gelismeleri takip edebilmek bakimindan da fayda
saglar, ayrica sosyal bilimler alaninin 6gretiminde onemli bir rol oynar. Tarih
ogretimi ile 6grenciler, birgok biiyiik yazinsal eseri de tanima olanagi bulurlar. Tarih,
insanlarin kiiltlir seviyelerinin yiikselmesine yardimci olur. Kiiltiirel mirasimizin en

Oonemli parcasi olan tarih, insana entelektiiel bir mutluluk olanag saglar.



Ogrencileri iyi birer vatandas yapmaya yardimci olan tarih, toplumun
kaynagmasinda da 6nemli dinamiklerden biridir. Tarih empatiyi de besler ki bu, diger
insanlarin nasil diislindiikleri ve hissettiklerini, toplum ig¢indeki konumlarim1 ve
rollerini anlayabilme yetenegidir(Paykog, 1991: 29-30; Kiitiikoglu, 1998; Nichol,
1991: 4-5).

Tarih, bize genis bir tecriibe alani, muazzam bir hafiza, daha da dnemlisi bir
diistinme bi¢imi Ozelligi kazandirir. Karar alirken bu engin tecriibe ve diisiinme
bicimini kazanmis olarak, olaylara, bugiine, insana ve kismen de gelecege dogru
yaklagma sansi elde edilir. Tarih egitimini 6nemli kilan faktorlerin basinda bu
diisinme bi¢iminin kazanilmasinda oynadigi rol gelir(Kog, 2002: 55). Tarih,
Ogrencilerin zihin kuvvetlerini gelistirmege de hizmet eder. Bu ders her seyden 6nce
cocuklarin imgelemlerine kanat takar. Bagka zamanlarda ve ¢ok defa baska yerlerde
gecen vakalari, yasayan insanlari kafamizda ancak bu kuvvetimiz sayesinde
canlandirabiliriz. Tarih hiikim ve muhakeme kuvvetlerimizi de faaliyete

gecirir(Baymur, 1949: 8).

Sungu’ya (1927) gore tarih, sosyal hayatin, sosyal dayanigmanin dnemini
cocuga gosterir. Sosyal hayatin, bir toplumu ilerlemeye sevk etmis oldugunu telkin
eder. Tarih, milletin gecirdigi hayati cocuga d6gretmekle, onu millete baglayan baglar
kuvvetlestirmig olur. Tarih dersinin; ¢ocuklarda, milliyet ve yurtseverlik hislerini
takviye konusundaki hizmeti o kadar buyiktir ki, bugun her millet bu konuda tarihin
kudretli niifuzundan istifadeye c¢alismaktadir. Tarih, hayatin biitiin yonlerini
gostermesi itibariyla gayet zengin bir hazinedir ve bu itibar ile kiymeti de yiiksektir.
Tarih, cocuklarda insani faaliyetlerin her tiiriine karsi, yeni yeni ilgiler uyandirir.
Tarih, 6grencide yararli zihni aligkanliklar1 ve yetenekleri gelistirmesi bakimindan
onemlidir. Tarihin diisiince egitimi bakimindan bir yarar1 da ¢ocugu inceleme ve

arastirmaya alistirmasidir(Aktaran: Ata, 2002).

Tarih egitiminin saglayacagi Ozel kapasiteleri baslica bes grup icinde

toplayabiliriz :
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1- Ogrencinin  zaman kavrayis1 ve bunu toplumsal  degismeyle
iligkilendirebilmesi,

2- Ogrencinin anlati kurabilme kapasitesinin gelistirilmesi, (Bu kapasite
¢ocugun bir amag¢ dogrultusunda hikdye olusturabilmesi ya da senaryo
kurabilmesi diye tanimlanabilir.)

3- Empatiyi gelistirmesi, (Bununla ele aldig1 konudaki degisik aktorlerle kendisi
arasinda bir sempati iligkisi kurmadan, onun konumundan durumu
kavrayabilme kapasitesi ifade edilmektedir.)

4- Bir konuda aragtirma yapabilme kapasitesini gelistirmek,

5- Kavramlar ve dili dogru kullanabilme ve diislincelerini yaziya

dokebilmedir(Tekeli, 2000: 19-20).

1.1.3. Turkiye’deki Tarih Ogretimine Yonelik Elestiriler

Gelencksel anlamda tarih 6gretimi, O0grencinin pasif olarak bilgiler aldigi,
Ogretmenin kendisine verilen program dahilinde, diiz anlatimla -en iyi ihtimalle- soru
cevap yontemiyle bilgileri aktardigi, ara¢ gere¢ kullanmanin asgari diizeyde oldugu,

diisinmeye tesvik etmeyen bir 6gretimi ifade etmektedir(Karabag, 2002: 65).

Safran’a (1993) gore tarih 6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin 6grettiklerini
ni¢in Ogrettikleri konusunda, Ogrencilerin de tarih dersini ni¢in 6grendikleri

konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklart goriilmektedir.

Acikgdziin  (1998:323) 1993 yilinda bir grup Ogrencinin basar1 ve
basarisizlik yiiklemeleri ile ilgili olarak yaptigi bir ¢aligmada en basarisiz olduklari
dersin tarih oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin tarih dersine yonelik elestirileri:
“Ezber derslerden nefret ediyorum.

Gelecekte bana higbir yarar1 olmayacagina inantyorum.
Dersten nefret ettigimden dogru diiriist ve planli caligmam.
Tarihi sevmiyorum ve dersleri sikici gegiyor.

Diistinmeden ¢ok ezberlemeyi gerektiriyor.”’seklindedir.
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Ozbaran’a (1998: 26) gore bugiin, Tirkiye’de, resmi kurumlarda dretilip
Ogretilen, milyonlarca Ogrenciye hifzettirilen, belletilen tarih, kazanimlarimizin

yaninda, tiim korkungluguyla, tehlikesiyle, safsatasiyla, yararsizligiyla durmaktadir.

Turkiye’de bilgi agirlikli bir tarih 6gretimi yapilmakta, 6grencinin tarihle
ilgili her seyi tiim ayrintilari ile 6grenmesinin gerekli olduguna inanilmaktadir. Oysa

2

bu durum, sinavda “gecer not almak”™ i¢in ezberlenen ve smav sonunda unutulan
islevsiz bilgi yigmlarimi giindeme getirmektedir. Bu bilgi agirhikli  6gretim
cercevesinde, Ogretmen, olaylarin ardindaki diislinceleri yakalayip, G6grencilerle
tartigma, farkli kaynaklardan yararlanip farkli yorumlara inerek tarihe iliskin goreceli
diisiincelerini 0grencinin Oniine getirme gibi O0gretim ile 1ilgili siirecler yerine
getirilememekte, basarili O6gretmenin Olgiisii ders programini zamaninda bitirme

olarak algilanmakta; bu baglamda, tarih 6gretmeni, ders programini yetistirme

kaygisina diismektedir(Kabapinar, 1998: 222-223).

Tarih diye Ogrencilere kesin bir dogmatiklikle, agiklanmayan ve
tartisilmayan, ancak ezberlenebilecek birtakim bilgiler yiiklenmektedir. Bu tutum ise,
tarih dersinin sevilmemesine sebep oldugu gibi, bilgi edinme ydntemlerini
gostermedigi i¢cin de yaratict bir bigimde bilgi Uretme hevesinin koreltilmesi

sonucunu dogurmaktadir(Tungay, 1998: 55).

Tuncay’a (1977: 284) gore ilk ve orta egitimimizin amaglarini yerine
getirmekten uzak kalisi, genis Olctlide, tarih kitabi1 yazarlarinin —ve miifredat programi

duzenleyenlerin- yaptiklari is hakkinda dogru bir fikre sahip olmayislarindandir.

Tarih 6gretiminde, 6gretmenin bilgilere hakim bir otorite olarak goriilmesi ve
ogretmen agirlikl tek yonlii 6gretimin gerceklesmesi, bilimsel diisiinme ile ilgili

tutumlarin gelismesini zorlastirmaktadir(Paykog, 1998: 345).

Sungu’ya (1927) gore tarih kitaplar ile tarih 6gretmenleri, eski olaylar1 bos
yere isim ve tarih kalabalig1 arasinda gelisigiizel siralamak ve ¢ocuklarin zihinlerini

tarthin karigik bir “ambar defteri” haline getirmek aliskanligindan vazge¢medikge
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tarih derslerinden bekledigimiz amaglar1 elde etmeye imkan yoktur(Aktaran: Ata,
2002).

Tirkiye'de tarih dersleri, Ziya Talat'in benzetmesiyle, 'Cocugun viicuduna

uymayan, vicuduna eza veren bir elbise gibidir'(Aktaran: Ata,1998).

1.1.4.Tarih Ogretiminin Iyilestirilmesine Yénelik Oneriler

Tarih 6gretiminde amaclarin gergeklestirilebilmesi, 6§renmenin ve bagarinin
saglanmasi, belli stratejilerin, yontemlerin ve tekniklerin kullanilmasina baglidir.
Bunun igin de &grencileri derse hazirlamak ve giidiillemek gereklidir. Ogretimin
diizenlenmesinde ilgili kavramlar1 6gretme, genellemelere varmayir saglama ve
genellemelerden yordamalar ¢ikarma ve bu yordamalari sinama igin dgrencilere
firsatlar saglama gibi basamaklardan gecilmektedir. Genellemelerin 6gretimiyle ilgili
cesitli stratejiler gelistirilmistir. Bu sayede konular, kaynaklar ve kavramlar arasi

iliskiler kurulabilir(Paykog, 1991: 73-74).

Tarih Ogretimi g¢ercevesinde, tarih dersleri bilgi ezberlettirilen bir yapidan
cikarilmali; Ogrencinin  diisiinebilme, elestirebilme, yorumlayabilme, sentez
yapabilme, olgular arasinda iliskiler kurabilme gibi yasama doniik yeteneklerinin
gelistirilebilecegi bir yapiya biirlindiiriilmeli; vatandas olarak haklarmin ve
Odevlerinin bilincinde bireylerin yetistirilmesine yardimci olmalidir. Bunun i¢in,
tarithsel bilginin oraninin azaltilarak tarih 6gretimine iliskin aktivitelerin
gelistirilebilmesi icin 08retmene zaman verilmesi kaginilmazdir(Kabapinar, 1998:

232).

Yalinlagtirtlmis bilgilerin edilgen alicist konumuna indirgenen bir 6grencinin
elestirel beceriler ve tarih anlayisi edinebilmesi giigtiir. Bunun i¢in sorgulamaya
dayali Ogrenmenin etkin Ogrenmeyle birlestirilmesi -s6zIU tarih derlemeleri,
tartigmalar, simiilasyonlara katilim- ve bagimsiz 6grenme firsatlarinin sunulmasi

gerekir(Stradling, 2003).
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Tungay’a (1977: 285) gore tarihsel bir olayin dayanaklart ve onun Oyle
olmadig1 yolundaki kars1 kanitlar ortaya konulsa, okuyucu ya da Ogrencinin bu
yargilamaya katilmasi saglansa; ancak o zaman bilgi yiikleme yerine, bir “egitme”

surecinden s6z edilebilir.

Tarih 6gretiminde iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu amagla incelemelerin kavrama ve kavramsallastirma, nedensellik,
aciklamalarin gegerligi ve yaraticilik diizeylerinde yapilmas1 gerekir. Tarih,
stireklilik ve degisimin incelenmesi olarak ele alinirsa bugiliniin ve gelecegin
sorunlar1 geg¢misin incelenmesiyle daha iyi anlasilabilir(Paykog, 1991: 39). Tarih
programlarimizda, tarih 6gretimi sonunda ¢ocugun ulasacagi hedef diizeyleri agik ve
net olarak tanimlanmalidir. Biligsel, duyussal ve kisisel gelisime iliskin davraniglar
net olarak belirlenmelidir. Tarih dersleri, ¢cocuklarin bilimsel, elestirel ve yaratici
diisiinme, problem ¢6zme, karar verme becerilerini gelistirecek sekilde
duzenlenmelidir(Ata: 1998). Karabag’a (2002) goére postmodern tarih Ogretimi,
ogrencinin diislinmeye, elestirmeye ve siipheyle bakmaya yonlendirildigi bir ders
programi sunmaktadir. Ancak sadece programin postmodern olmasi ile etkili tarih
ogretimi gerceklestirilmeyecektir. Etkili tarith 6gretimi i¢in 0gretim ortaminin ve
kullanilan yontemlerin de bu programin 6ngoriilerine uygun olmasi beklenir. Bilgi
cagl olarak da adlandirilan postmodern diinya icinde c¢ocuklarin bu becerileri
saglayabilmeleri ve kendi kimliklerini olusturabilmeleri i¢in, okul ve sinif ortaminin
teknolojinin gereklerine uygun arag-gereclerle donatilmasi lazimdir. Cocuk ne kadar
¢ok Ogretim materyali ile uyarilirsa, diisiinmeye ve 6grenmeye 0 kadar ¢ok istek
duyacaktir. Tarih 6gretmeninin ise, sinifta her 6grenciyi aktif hale getirmesi ve biitiin
dogru bilgilerin tek adresi gibi degil, bilgiye ulasmanin yolunu gdsteren bir rehber

olarak hareket etmesi postmodern programin ruhuna uygun olacaktir.

Tarih ¢alismak, bilgi yigma degildir; fakat bilgiyi, insanlarin nasil ve neden
su veya bu sekilde hareket ettiklerine, nasil ve ne sekilde basartya ulastiklarina veya
yenilgiye ugradiklarina iliskin canli bir resim olarak insa etmek i¢in kullanmak

demektir(Dewey, 2000).
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Tarihi sinif gegmek icin Ogrenilmek zorunda olan bir bilgi olmaktan
cikararak, sevilen, Omiir boyu insan yasamina anlam katan bir etkinlik olarak

goriilmesi saglandiginda, egitim basariya ulasmis demektir(Tekeli, 2000: 24).

EUROCLIO (1997) temsilcilerinin tarih 6gretimiyle ilgili dnerileri ise:

1-Tarih egitiminde 6gretim ve 6grenim bigimleri, egitimde, iletisimde ve toplumda

beliren modern gelismelerle ahenk i¢inde yiiriitiilmelidir.
2-Tarih 6gretiminde 6grencilere amag ve hedefler agiklanmalidir.

3-Ogrencilerin caglara (siireglere) konulara ve tarih tirlerine gosterdikleri ilgi, tarih

Ogretim ve 6greniminin temel 6gesi olmalidir.

4-Tarih egitiminin O6nemli bir hedefi, “tarihsel biling”i gelistirmektir; bu biling
geemisin - yorumu giiniimiiziin algilanmast ve gelecekten beklenti arasinda

kurulabilecek bir iliskiyle tanimlanabilir.

5-Cagdas degerler (toplumsal, moral ve kiiltiirel anlayis) gelistirme, tarih egitiminin

Onemli bir amaci olmalidir.

6-Tarih 6grenim ve Ogretiminin en Onemli hedeflerinden birisi, Ogrencilere

gecmisteki degerlerin gelistirilmesinde yardimci olmaktir.

7-Ogretmenler, 6grenciler arasinda “empathetic” anlayis icin dgretim ve 6grenim

yontemleri gelistirilmelidir.

8-Ogretmenler, tarih egitimi iistiine yapilan akademik tartismalardan haberdar olmali
ve bu yondeki gelismeleri ¢aligmalarina yansitmalidirlar. “Baska” ve “bagkalik”

kavramlari, cinsiyet, yerellik gibi konular ders programlarinda yer almalidir.

9-Ogretmenin temel egitimi, hizmet-i¢i egitimi, 6gretim zamani1 ve araclarina yonelik
kaynaklar gelistirilmelidir; modern 6gretme, 6grenme yontemlerine, disiplinler arasi

O0grenime ve modern teknolojiye iligskin 6zel kurslar diizenlenmelidir.
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10-Modern 0Ogrenim ve Ogretim yontemlerinin tercih edilmesi durumunda,
benimsenen degerlerle siif icinde Ogretmeni yonlendiren Ogeler arasinda uyum

olmalidir(Aktaran: Ozbaran, 1998: 55)seklindedir.

Geligmis iilkelerde son yillarda tarih egitimiyle, 6grencinin tarih bilincinin
gelismesine, c¢agdas bir kimlik olusturmasina ve kapasitelerini gelistirmesine
yardime1 olunmasi amaglanmaktadir. Bu iilkelerde, Ikinci Diinya Savasi sonrasinda
baslayan ve son 25-30 yilda hiz kazanan doniistimlerle:

Ogretmen merkezli egitimden dgrenci merkezli egitime,

Baz1 bilgilerin ezberletilmesinden Ogrencinin  bagimsiz arastirma yapma
kapasitesinin gelistirilmesine,

Tek perspektifli-soven milliyetci egitimden ¢ok perspektifli egitime,

Ulke tarihinin bilyiik bir agirlik tasidign egitimden bir yandan yerel tarihin, ote
yandan diinya ve bolge (Avrupa) tarihinin agirlik kazanmasina,

Politik tarih agirlikli egitimden kiiltiir tarihi agirlikli egitime,

Egitim malzemelerinin teknolojideki gelismeler dikkate alinarak cesitlendirilmesine,
Ogretmen, ders notu ve kitap iizerine kurulu ders isleme ydntemlerinin geziler, siif
dis1 ¢aligmalar, oyunlar, rol paylasimlari, elestirel okumalar, tartismalar, video ve
CD'lerle zenginlestirilmesine,

Egitim programlarinda ayni kapsamin degisik yaslarda tekrarlandigi anlayistan yas
gruplarinin 6zelliklerinin ¢ok daha biiyiik dl¢lide dikkate alinmasina,

Merkezi olarak denetlenen ayrintili miifredatlardan esnek ydnlendirmelere,

gecilmistir ya da ge¢ilmektedir(Silier, 2002: 54).

1.1.5. Bilissel Gelisim Evreleri ve Tarih Ogretimi

Gelisim, kendi icinde belli oOzellikler bakimindan biitiinliikk tasiyan ve
birbirleriyle de etkilesim halinde bulunan gelisim alanlar1 ve donemlerine ayrilmistir.
Bu gelisim alanlar1 genel olarak fiziksel, biligsel ve psikososyal olarak
gruplanmaktadir(Senemoglu, 1997). Piaget, biligsel gelisimle ilgili tek basina en

kapsamli, en zorlayici kurami otaya koymustur.
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Bu kurama gore bilissel gelisimin evreleri,
I. EVRE:Duyu-Hareket Donemi(dogumdan iki yasina kadar). Bebekler iginde
bulunduklart diinyayi; emme, tutma, itme gibi fiziksel hareket semalar ile kontrol
ederler.
Il. EVRE:2-7 yas arasi islem Oncesi donemde cocuklar diisiinmeyi Ogrenirler.
Semboller ve igsel imgeler kullanirlar, fakat diisiinceleri sistematik ya da mantikli
degildir. Diistinme siirecleri yetiskinlerinkinden oldukga farklidir.
I1l. EVRE:7-11 yas somut islemler doneminde cocuklar sistematik diisiinme
kapasitelerini somut nesne ve etkinliklerle sinirli olmak iizere gelistirirler.
IV. EVRE:Soyut islemler doneminde (11 yas ve {izeri) gengler sistematik diisiinme
kapasitelerini tamamen soyut ve hipotetik diizlemde gelistirirler(Ataman, 2003: 39)

seklinde belirtilmektedir.

Piaget (1956), zaman kavraminin yalnizca, hiz, hareket ve yer kavramlartyla
iliskili anlagildigin1 ve bu iliskiyi anlamanin da ¢ok yavas gelistigini, kiiciik
cocuklarin zamanin esit araliklarda 6lciildiigiinli anlayamadiklarini ya da olaylarin
dizenini ya da tesadufiliklerini kestiremediklerini bu yizden tarih dersinin kigik
cocuklara uygun bir ders olmadigini belirtmistir. Baska bir ¢alismada Peel (1967),
kiiciik ¢ocuklarin tarihin yapisint ya da tarihin igindeki zamanin Onemini

anlayamadiklarini ifade etmektedir(Akataran: Cooper, 1996b: 114).

David Elkind ve Roy Hallam gibi egitimciler, soyut kavramlarla dolu olan
tarthin belli yas altinda ¢ocuklara Ggretilmemesi gerektigi yoniinde Piaget'in
caligmalarini, tarih 6gretimine tasimislardir. David Elkind (1970), ilkokul ¢agindaki
cocuklarin sosyal bilgilerde olgular ile teorileri ayirmada ve somut diisiince
olusturmada yeteneksizliklerini gostermeye c¢alisirken, R. N. Hallam (1994),
Piaget'in gelistirdigi cerceveden hareketle, yaptig1 arastirmalar ile ¢gocuklarin tarihsel
diisiinmede soyut islem asamasina 16,5 yasindan once ulasamayacagi sonucuna

ulasmistir(Ata, 1998; Dilek, 2000; Culpin, 1996: 134 ).
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Piaget gibi gelisim psikologlarinin tarihsel diisiinme igin gerekli kavram ve
becerilerin erigkinlige kadar gelismedigini ileri siirmeleri, kiigliik ¢ocuklara tarih
Ogretiminin azaltilmasina veya kaldirilmasinda egitimcileri bile ikna etmistir. Eger,
cocuk ancak soyut islemler asamasinda yakin ¢evre, varsayimsal bir ge¢mis ya da
gelecege baglayan olasi sorunlarla ugrasabiliyorsa, tarih dersini 16,5 yas sonrasi
baslatmak gerekiyordu. Bu yasi ise ¢agdas devletler, birer yurttas olarak, gelecegin
bliyiiklerine kendi degerlerini kazandirmada ¢ok ge¢ bulduklar1 i¢in sorunu, Kuzey
Amerika'da ilkogretimde Sosyal Bilgiler dersini programa koyarak ¢ozmiis,
Ingiltere'de ise hangi tiir bilginin ilkdgretim gocugu i¢in somut oldugunu tespit
edilip, Tarih'i "somutlastirma" ¢abasina gidilmistir. [lkogretim 6, 7, 8 de 6grenciler,

16 yasinin altindadir. Tarihte somut islem agamasini yagamaktadir(Ata, 1998).

Aragtirmacilar biligsel felsefenin Piaget c¢atisi iizerinde ¢alisarak 6grencilerin
gecmis hakkinda bilgiye dayanan yorumlar yapabilme yetenekleri konusunda
karamsarliga diismiislerdir. Tarih, tarihsel bulgular iceren konular1 barindirmasi ve
zor motive olunan bir alan olmasi nedeniyle ¢ogu geng¢ Ogrencinin kapasitesinin

tizerinde, ¢ok zor bir akademik disiplin olarak goriilmiistiir(Husbands, 1996: 8).

Piaget’nin biligsel gelisim evrelerini  Og8rencilerde tarih diisiincesinin
gelisimine ve tarihsel 08renmeye baglamak, ciddi anlamda bilimsel kaygilar1 da
beraberinde getirmektedir. Esasen, diger ogretim alanlarindaki gecerliligi de
sorgulanan bu evrelerin, en azindan tarihte yas ile ilgili olmadig:r anlagilmaktadir
(Dilek, 2000). Somut 6ncesi, somut ve soyut islem evreleri olarak adlandirilan
diisiince stireglerinin tarih konular1 s6z konusu olunca 6grencilerin tarih diistincesini
aciklamakta yetersiz kaldig1 anlasilmaktadir. Piaget’in ilerlemeci anlayigina uygun
olarak gelistirdigi biligsel gelisim teorisinin tarihte 6grenme agisindan arastirmacilari
iki degisik kampa ayirdig1 gozlenmistir. Birinci grupta yer alan arastirmacilar tarih
derslerinde 6grencilerin bu evrelere herhangi bir yas sinir1 olmaksizin ulastiklarini
ifade ederlerken, ikinci grupta yer alan aragtirmacilar 6grencilerin tarih derslerinde
bu evrelere diger derslere nazaran daha ge¢ ulastiklarini iddia etmekteydiler(Dilek,
2001: 83).
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Piaget’in bilissel gelisim modeli ve Hallam’in aragtirmasina ciddi bir elestiri
getiren Martin Booth, Piaget’in modelinin tarihsel diisiinceyi 6lgmek i¢in uygun
olmadigimi 6ne siirmiistiir. Booth (1978), 15 yasindaki 6grencilere XIX. Yiizyildan
ve XX. Yiizyilin baslarindan diinya tarihi ile ilgili basliksiz yirmi fotograf, resim ve
ayni periyotla ilgili yirmi kisa hikayeyi ayr1 kartlarda vermis, her 6grenciden resim
ve hikayeleri gruplandirmalarini ve bunlar hakkinda mantikli yorumlar yapmalarini
istemis, daha sonra onlarla karsilikli gériismeler yapmustir. Ogrencilerden % 71°i
fotograflardan, % 58’i hikdyelerden soyut tiimevarimsal kavramlar olusturmay1

basarmistir(Aktaran: Culpin, 1996: 135).

Schemilt, tarihi kavramlarin hem soyut hem de somut bir sekilde
Ogretilebilecegini ifade eder. Bu alanda yapilan baska bir arastirma da Schemilt’i
destekler niteliktedir. Lee ve digerlerinin (1996), elde ettikleri sonuglara gore, yedi
yasindaki bazi ¢gocuklarin on dort yasindaki bazi ¢ocuklardan tarihi konular hakkinda
diistincelerini ifade etmede ¢ok daha iyi olduklari ortaya ¢ikmistir(Aktaran: Dilek,
2000).

Vygotsky ise c¢alismalarini, biligsel gelisimde "sozlii diisiince" gibi dilin
spesifik rolii {izerine yogunlastirmistir. Onun c¢alismalarindan istifade yoluyla
Bruner, bilginin anlagilmasindaki ii¢ onemli siireci tanimlar: Fiziksel deneyime ve
duyulara dayali olarak canlandirma/rol yapma ya da yaparak yasayarak Ogrenme
(enactive) (bir yeri ziyaret etme veya arag gere¢ kullanma gibi); deneyimlerin 6zlnu
resmetme (iconic) (resimler, haritalar, semalar, modeller, fotograflar gibi) ve
kavramlar1 sembollerde veya dilde organize etme (symbolic) (kavramlar1 yazarak ya

da sozle ifade etme gibi)(Cooper, 1996b: 112; Dilek, 2000; Nichol, 1995: 8).

Bruner’in kuramina gore Bilissel Gelisim Donemleri:
Eylemsel dénem:Cocuk, bu doénemde cevreyi eylemlerle anlar; cevresindeki
nesnelerle ilgili yasantiy1 onlara dokunarak, vurarak, isirarak, hareket ettirerek
kazanir. Onlar icin nesneler, bazi eylemler yaptiklar1 seylerdir. Cocuklarin yaparak
O0grenmesi sO0z konusudur. Biligsel gelisimin eylemsel doneminde olan ¢ocuklar igin,

en kolay anlagilabilir mesajlar eylemlerdir.
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Imgesel donmem: Bu donemde bilgi, imgelerle tasmmaktadir. Gorsel bellek
gelismistir. Ancak, cocugun kararlar1 dile degil, duyu organlar1 yoluyla duyusal
etkilere dayalidir. Cocuklar, algilarinin tutsagidir. Herhangi bir nesneyi, olayzi,
durumu nasil algilarlarsa zihinlerinde o sekilde canlandirirlar. Cocuklar bu dénemde,
herhangi bir nesneyi, olayr gormeden de resmedebilirler. Bu donem Piaget’in islem

oncesi donemine karsilik gelmektedir.

Sembolik dénem: Cocuk bu donemde etkinlik ya da algmmin anlamini agiklayan
sembolleri kullanir.Cocuk dil, mantik, matematik, miizik vb. alanlarin sembollerini
kullanarak iletisim kurabilir. Sembolik donem, yasantilarin formiile edilmesine
olanak saglar. Semboller yoluyla, az sembolle ¢ok sey ifade edildigi gibi; eylemlerle
ve imgelerle agiklanamayan olaya nesne ve durumlar daha kolay ve etkili olarak
ifade edilebilir. Bireyin sembolik doneme ulasmasi, zengin yasantilar kazanmasini

saglar(Senemoglu, 1997: 61-62).

Bruner’e gore, her tir konu, eger uygun sekilde sunulursa, her cocuga
anlatilabilir. Ham veri lizerinde ¢alisan 6grenci kanit1 degerlendirir, olasiliklar 6lger,
sonuglar1 c¢ikarir. Bu tarz Ogrenmeye, "bulus yontemi ile Ogrenme" de
denilmektedir(Ata, 1998). Tarih derslerinde 6grencilere sorulan sorularin veya
verilen materyallerin onlar1 bir yone dogru itmesi veya herkesin "6gretmenin istedigi
tarihsel gercege ulagsmas1" gibi bir sey s6z konusu degildir. Asil olan, bu siireclerin
yaganarak tarih derslerinde de sorgulama, hiikiim verme gibi temel becerilerin
kazanilmasi yoluyla belirsizlik ve olasilik faktorlerinin hesaba katilmasidir. Bu
baglamda, tarihi bir resmin veya belgenin analizinin yapilmasi, kavramsal anlamay1
pekistirmek igin tartisma ortamlarinin yaratilmasi ve -elde edilmesi gereken sonugtan
cok- 6grenme siirecine onem verilmesi 6grencilerde tarih diisiincesinin geligimini

onemli 6lctde etkileyecektir(Dilek, 2000).

Dean (1995) ve Nichol’e (1995) gore tarih dersi Ogrencilerin biligsel
diizeylerine gore, ikonik, enaktif ve sembolik olarak sunulacak sekilde
diizenlenebilir. Buna gore, resimlere, fotograflara ve ¢evreye dayali dersler ikonik

O0grenme, drama ve simiilasyona dayali dersler enaktif 6grenme, hikaye anlatma ve
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smifta yazili kanmtin kullanilmasi da sembolik 6grenme cergevesinde ele

alimmistir(Aktaran: Ata, 1998).

1.1.6. Tarih Ogretiminde Kullamlabilecek Ogretim Yéntemleri

Tarih derslerinde Ggretilecek konunun igerigine gore; diiz anlatim, soru-
cevap, problem c¢ézme, gosteri (demonstrasyon), gozlem gezisi, rol oynama, 6rnek
olay incelemesi, grup tartismasi, benzetisim gibi genel 6gretim metotlarinin tamami
kullanilabilir. Tarih dersleri iilkemizde genel olarak 6gretmen merkezli bir yapida,
diiz anlatim yontemiyle islenmektedir. Bu durum 6grencilerin tarih dersini sikici ve
ezber agirlikli bir ders olarak gérmelerinde 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir.
Tarih derslerinde farkli 6gretim yontemleri ve buna bagl olarak farkli 6gretim
materyallerinin kullanilmasi dersten beklenen amaclarin gergeklestirilebilmesinde

onemli bir katki saglayacaktir.

1.1.6.1. Gosteri Yontemi (Demonstrasyon)

Fotografin etkili bir sekilde kullanilabilecegi Gosteri Metodu, Ogretmenin
herhangi bir konuda birtakim ara¢ ve geregler kullanarak konuyu agiklamasi
demektir. Bu metot, hem gbéz, hem de kulak yoluyla 6grenmeye olanak sagladig
icin, yalnizca sOylemeye dayanana metotlara nazaran, daha etkili bir metottur
(Binbasioglu, 1974: 140). Ogretmenin bir konuyu &grencilere birtakim araglart
gostererek ya da kullanarak anlatmaya caligmasi gosteri metodunu uygulamasi
demektir. Bu bakimdan 6gretmen sinifta bir konuyu islerken atdlyede teknik bir
sorunu agiklarken laboratuarda bir deney yaparken: gergek arag-gerecler, modeller,
resimler, fotograflar, harita, slayt, film seridi, hareketli filmler basit ¢izimler levhalar
vb. kullaniliyorsa gosteri metodunu uyguluyor demektir(Biiyiikkaragdoz ve Civi,

1997: 104).

Gosteri, model alma yoluyla 6grenmeye dayali bir 6gretim yontemidir. Bu
teknikte 6gretilecek bilgi ve becerilere sahip bir uzman ya da 6gretmen, 6grencilere

adim adim becerinin nasil yapilacagini en dogru bigimde gosterir. Bu teknik 6zellikle
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psiko-motor  becerilerin  kalabalik  gruplarda &gretiminde  kullanilir(Erden,
Tarihsiz:110). Gosteri tamamen gercek kosullar altinda ve gercek araglar kullanarak
yapilabilecegi gibi, modeller kullanarak da yapilabilir. Gosteri yontemi kiiciik
gruplarda kullanildigi zaman kazandirilmak istenilen davranisin 6nce Ogretmen
tarafindan gosterilmesi sonra Ogrencilere yaptirilmast daha olumlu sonug

verir(Erden, Tarihsiz: 111).

Demonstrasyonlarda en etkin olan kimse kaynaktir. Alicilar ise, yerine gore
cesitli duyu organlarini kullanan gozlemci ya da seyircilerdir. Ozellikle becerilerin
Ogretilmesinde, demonstrasyon, temel egitim yoOntemidir(Cilenti, 1988:68).
Gosterinin en 6nemli faydasi herhangi bir seyin en uygun bi¢cimde ya da ustaca nasil
basarilacagini gostermedir. Bu nedenle gosteri en uygun bir bi¢imde hazirlanmali ve

uygulanmalidir(Kii¢iikahmet, 1999: 82).

Gosteri Metodu Etkili Olarak Nasil Uygulanmahdir?

1-Ogretmen gosteri sirasinda yapacagi isleri ayri ayri siraya koyarak ayrintili bir
bicime planlanmalidir.

2-Gosteride kullanilacak arag ve geregler dersten Once gosteri yerinde hazir
olmalidir.

3-Yapilacak gosteri onceden bir defa tekrarlanarak kontrol edilmelidir. Buna ragmen
uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek aksakliklar 6grencilere agiklanmali, s6zii
cevirme yoluna sapilmamalidir. Miimkiinse gosteri tekrarlanmalidir.

4-Gosteri biitiin 6grencilerin gorebilecegi yerde yapilmalidir. Yani gdsterinin biitiin
ogrenciler tarafindan da izlenmesine dikkat edilmelidir. Gerekirse siralar buna gore
duzenlenmeli, gosteri masast uygun bir yere konmalidir. Ogretmen gdsteri
konusunun 6niinde durmamalidir.

5-Gosterinin amac1 O0grencilere iyi agiklanmali ve gosteri sirasinda amag¢ gozden
kacirilmamalidir.

6-Ogrencilerle goz iletisimi kurulmalidir.

7-Ogrencilerin dikkatleri dnemli noktalara cekilmelidir.

8-Ogretmen gosteri calismalaria dgrencilerin de etkin olarak katilmalarini saglamak
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icin her basamagin sonunda d6grencilere sorular sorulmali ve gosteriyi dgrencilere
kisaca 6zetlemelidir.
9-Gosteri  sirasinda  6grencilerin  not tutmalari, sema ve ¢izimler yapmalar
istenmelidir.
10-Gosteri sonunda onemli noktalar 6gretmen tarafindan 6zetlenmeli, 6grencilerin
sorularma cevap verilmeli, 6grencilere sorular sorularak varsa yanlis anlamalar
dizeltilmelidir.
11-Bir isi yapmanin “dogru yolunu” gdstermek kadar “yanlis yolunu” da gostermeye
ve tartismaya yardim etmelidir.
12-Miimkiinse gosteri bir iki Ogrenciye tekrarlatilmalidir(Buylkkaragoz ve Civi,
1997: 104-105; Kugukahmet, 1999: 83-84; Nas, 2000: 145).

Ornek bir ¢alisma Ek: 1.2°de verilmistir.

Gosteri Metodunun Faydalan

o lyi hazirlanmis bir gosteri dgrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢cekerek 6grenmeyi
kolaylastirir.

a Gosteri Ogrencilere olayin gergek olusumunu hem goérerek hem isiterek
o6grenme imkani saglar.

0 Hem g6z hem kulak yoluyla o6grenmeyi sagladiglr icin, soze dayanan
metotlardan daha etkilidir.

o Sadece gosteri yapanin arag-gerece ihtiyaci oldugu i¢in ekonomiktir.

o Ogrenciler de gosterileri yonetebilirler. Boylece beceri ile tutumlarmn iliskisi
gelisir.

0 Yanlis yapa yapa 6grenme i¢in harcanacak zamani azaltir.

o lyi bir gosteri islemin standartlarini ortaya koyar. El sanatlari, resim, miizik ya
da beden egitimi gibi alanlarda giidiilendirir.

o Gosteri toplumdaki insan kaynaklarimi kullanmak i¢in en miikemmel

yontemdir(Kugctikahmet, 1999: 82-83; Blyiikkaragdz ve Civi, 1997:104).
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1.2. EGITIMDE ARAC GEREC KULLANIMININ ONEMI

Tarih derslerinde 6grencilerin dogrudan dogruya gozleyemedikleri ve tanik
olmadiklar1 bircok gegmis olay incelenir. Olaylarin yeniden canlandirilmasi,
tarihgiler arciligiyla incelenmesi s6z konusudur. Bu bakimdan tarih 6gretiminde
dersin amagclara, Ogrenmenin niteligine, G6grencilere ve Ogretim durumunun

ozelliklerine uygun 6gretim malzemeleri kullanmak gereklidir(Paykog, 1991: 93).

Egitim-0gretimde ara¢ gere¢ kullaniminin, nitelik ve nicelik acisindan
verimliligi bilyiik oranda artirdig1 bilinen bir gergektir. Ozellikle tarih gibi soyut
kavramlara dayali derslerin 6gretiminde arag-gere¢ kullanimi kaginilmazdir. Derste
kullanilacak arag-gerecler 6gretmenin yiikiinii kolaylastiracagi gibi, 6grencinin de

daha iyi motive olmasin1 ve derse katiliminin artmasini saglayacaktir(Safran, 2000:

78).

1943 wyilinda yapilan II. Maarif Surasinda tarih 6gretimin genel yardimci
vasitalart olarak siniflandirilan senkronik tarih tablolarindan, kronoloji cetvelleri,
tarih atlaslari, hicri tarihleri miladi tarihlere ¢evirme kilavuzlari, resim ve fotograf
koleksiyonlari, slaytlar ve projeksiyon makineleri, film ve radyodan yararlanmanin

gerekliligine dikkat ¢ekilmistirMEB, 1991: 203-204).

Avrupa Konseyi ise 31 Ekim 2001 tarihli tavsiye kararinda tarihsel olgulari
aktarmak, elestirel ve analitik bir 6grenmeye uygun bir bigimde sunmak i¢in, 6gretim
materyali olarak, miimkiin olan en genis kaynak yelpazesinin kullanilmasinin
gerekliligini belirtmis, daha 6zelde:

Halka agik arsivlerden;

Filmler, belgeseller ve gorsel-isitsel iiriinlerden;

Bilisim teknolojisi yoluyla iletilen (bireysel ve kolektif olarak 6gretmen gbzetiminde
incelenmesi gereken) malzemelerden;

Ogrencilere yakin gegmislerindeki hadiselere giincel diizeyde gercekei bir bakis acist
kazandiran, Avrupa genelinde kurulmus her tiirlii 20. yiizy1l miizesinden ve tarihi

onem tasiyan mekanlardan;
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Yakin ge¢misteki tarihsel olaylarin s6zlii tanikliklariyla gengler igin tarihi canli kila-
bilen, "tarihin ihmal ederek kaydetmedigi" bakis acis1 ve perspektifler sunabilen s6z-

1 tarihten yararlanilmasinin gerekliligi vurgulanmistir(Avrupa Konseyi, 2002: 59).

Gorsel imajlar, miizik, eski esyalar ve canlandirma tarih 6gretiminde her
dgretmenin repertuarinda olmasi gereken seylerdir. Ogrencilere, gecmise giden ne
kadar ¢ok yol saglanirsa bildikleri seylerle baglantilar kurmalar1 da o oranda
miimkiin olacaktir(Levstik ve Barton, 1997: 38). Tarih Ogretiminde, 6grencilerin
cesitli ¢izelgeleri, grafikleri, ¢izimleri, haritalari, resimleri ve kireleri kullanarak
bunlardan  bilgileri nasil elde  edebileceklerini  ve  bunlar1  nasil
yorumlayabileceklerinin de oOgretilmesi gereklidir. Ogrenciler, her tiirlii veriyi,
ozellikle gorsel bilgileri kuskucu bir gozle incelemeli, onlarin gergegi nasil

yansittigini anlayabilmelidirler(Paykog, 1991: 16-17).

Kullanilan ders materyalinin niteligi, bireylerin mevcut tarih bilgileri ve alana
olan ilgileri gibi unsurlar onlarin tarihi 6grenme ve anlamadaki diizeylerinde

farkliliklar olugsmasina sebep olmaktadir(Dilek, 2000).

Egitim ara¢ ve geregleri, cesitli duyu organlarina hitap ederek, algilama ve
o0grenmeyi kolaylastirip, egitimin etkinligini artirir. Bir egitim arac1 ne kadar ¢ok
duyu organina hitap ederse o Olgiide etkili olmaktadir(Biiylikkaragdéz ve Civi,
1997:279). Egitim araglar1 ile 6grenme, hem daha cabuk olmakta ve &grenilenler
daha uzun siire hatirda kalmaktadir. Ancak istenilen verimi elde etmek icin bu
araclari uygun zamanda kullanmak, aracin kullanilmasi i¢in gerekli bilgi ve beceriye
sahip olmak sarttir(Pekgdz ve Hancilar, 1970: 30). Fonksiyonu ve etkililigi dikkate
alinmasa bile, bir aracin genellikle isbirligine davet etme 6zelligi vardir. Bir sey
gosterirken —6zellikle onlar i¢in hazirlanmis ise- 6gretmen kendilerini gergek bir ders
zamani disinda imis gibi diisiineceginden, 6grenciler kendilerini daha énemli bir kisi

olarak gorecekler ve ilerlemeleri i¢in ilgi duyacaklardir(Pekgdéz ve Hancilar, 1970:
23).
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Arag-gereclerden faydalanarak 6gretim yapmak;

» Laf kalabaligimmi (verbalizmi) onler, yani sézden ekonomi saglar ve zamani
daha iyi degerlendirmeyi olanakli kilar.

» Anlamlarin karistirilmasini onler.

* Algilamayi kolaylastirir.

= lgiyi cabuklastirir ve artirir.

= Ogrencinin hayale dalarak dersten uzaklasmasini onler.

» Unutmay1 azaltir ve geciktirir.

= Ogrencini etkin katilimini saglar.

» Egitimi monotonluktan kurtarir.

» Egitimin amacina uygun olarak gerceklesmesini saglar.

» Diisiinmenin devamliligini saglar.

* Bedensel ve ruhsal agidan yorulmayi azaltir.

» Gergek ve somut bilgiler kazandirir.

= Bir yasant1 ortami saglar.

» Ogrenilecek konular iizerinde daha etkili alistirma ve pratik yapmayi
saglar(Demirel, 2002:47; Demirel ve bask., 2002: 83; Bllylikkaragdz ve Civi,
1997: 279).

Ogrencilerin dgrendiklerini daha ¢ok hatirlayabilmeleri i¢in sinif iginde ¢ok
ortamli (multi-media) 6gretme durumunun diizenlenmesi Oonemli goriilmektedir.
Egitimde uzun siire ¢ok ortamli Ogretmenin temelini 6gretmen ve ders kitabi
olusturmustur. Bugiin ise ¢agdas teknoloji olanaklarindan egitimde yararlanilmasi
nedeniyle 6gretmen — ders kitabi ikilisinin yan1 sira degisik kaynaklar siif i¢indeki
cok ortaml1 6gretimin saglanmasina yardimci olmaktadir. Bu kaynaklar genelde goze
ve kulaga hitap eden gorsel isitsel araclar olmaktadir. Smif i¢inde bu araglara ne
kadar ¢ok yer verilirse ogrencilerin giidiilenme diizeylerinin de o kadar ¢ok arttigi
belirtilmektedir. Iyi bir 6gretmen, ders planini hazirlarken verecegi dersle ilgili
gorsel ve isitsel araglarmi da Onceden hazirlamali, bu araclari nerede, nasil

uygulayacagini ¢ok iyi planlamalidir(Demirel ve bagk., 2002: 78).

Seifert’e (1991) gore gorsel ve sozel olarak gruplanmis olan bellek
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destekleyiciler, bilginin daha kolay hatirlanmasint saglayan tekniklerdir. Bunlar
genellikle yeni, bilinmeyen bilgiler ile ¢ok iyi bilinen sozciik, fikir ya da imajlarin

birlestirilmesi esasina dayanir(Aktaran: Erden ve Akman, 1997).

GOrme-isitme yoluyla 6gretim, 6grenmeye deneysel bir temel sagladigi igin,
O0grenmeyi daha anlamli kilar. Kelimelerin sembolik tabiatta oluslarinin tersine
gorme-isitme araglar1 gergek hayat tecriibelerine ¢ok daha fazla benzer. Bunlarin
anlamlar1 daha acik ve daha az yamilticidir, boylece daha kolay ve daha dogru
edinilir. GOrme-isitme araglarinin giiclii ilgi uyandirip apagik anlam vermek suretiyle

direkt ¢ekicilikleri, 6grenilenlerin devamlilik oranini yikseltir(Wendt, 1972: 3).

Ogretimin pesinden uygulanan basar1 testleri, bazi1 olgular1 6grenme
basarisinin dnemli oldugunu gdstermistir. Gérme isitme-araglart metoduyla olgularin
ogretimi, geleneksel metotlardan daha sihhatli gerceklestirilmektedir. Bu araclar
kullanilinca, Ogrenciler aragsiz Ogretimden daha az zaman harcayarak

ogrenmektedirler(Wendt, 1972: 8).

A.B.D. Texas Universitesi'nde Philips tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglaria gore, zaman faktorii sabit tutuldugunda insanlar;
Okuduklarinin % 10’unu
Duyduklarinin % 20’sini
Gorduklerinin % 30’unu
Hem goriip hem duyduklarinin % 50’sini
Gortip, isittikleri ve sdylediklerinin % 80’ini
Gortip, isitip, dokunup, sdylediklerinin % 90’11 hatirlamaktadir(Demirel ve bagk.,
2002: 78).

GOrme-isitme araclariyla edinilen bilgiler daha uzun siire hatirda kalir.
Ogrenilenlerin bazen % 90ina kadar unutuldugu goz éniinde tutulursa, gdrme-isitme
araclar1 yoluyla Ogretimde hatirda kaliciligin artirilmasi, iizerinde c¢ok Onemle

durulacak bir konudur(Wendt, 1972: 9).
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Gorsel-isitsel araglar yoluyla 6grenme sadece iyi bir 6gretmeni ikame etmez,
ayni zamanda bir 6grenme durumu olarak kendisine 6zgii 6zellikler gosterir. Bir
yandan bu Ogrenme durumu Ogrenim siireclerinin 6grenenler tarafindan bizzat
organize edilmesini kolaylastirir, diger yandan bu yolla kitap, s6z ve duvar tahtasi ile

sunulamayan deneyimler olusur(Hesapgioglu, 1998: 258).

1.2.1. Gorsel - Isitsel Araclarin Egitim Ortamina Katkilan

e Gorsel araglar, smif ortamina getirilmesi olanaksiz cisim, olgu ve olaylari
oldugu anda, oldugu gibi gosterir ve duyurur.

e Ogrenmeyi tesvik edicidir.

¢ Bilginin sunulusunda ve akigsinda diizen saglar.

e Ogrenci tepkilerini gdzleme olanag verir.

e Hareket, renk ve ses boyutlariyla 6grenme kolaylagir.

e Kullanimdan sonra 6grencileri etkinliklere yoneltir.

e Zamandan ve s6zden ekonomi saglarlar.

o Karmasik fikirleri basite indirgeyerek agiklarlar.

e Fikir, islem ve siireglerin sirasin1 gosterirler.

e Ogretimi canl ve acik hale getirirler.

e Ogrenilecek konu iizerinde pratik yapma imkan1 saglarlar.

e Opretimi zenginlestirirler.

e (GOrme ve isitme araclari bir yasant1 ortami saglar.

e Yasanmis bir olayr daha genis olarak biitiiniiyle canlandirr(Kii¢iikahmet,

1999: 134; Demirel ve bagk., 2002: 85; Pekgdz ve Hancilar, 1970).

GoOrme ve isitme araglar1 amaca ve konuya gore secilir. Bu egitim araglarinin
amac¢ ve konu iligkisi vardir ve bu iliski olduk¢a 6nemlidir. Bu araglari, segmeye
ge¢meden Once, 0grenim durumuna, konunun 6zelligine ve diger sartlara en uygun

diisecek aracin hangisi oldugunu bilmek lazimdir(Pekgéz ve Hancilar, 1970: 32).
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Tablo: 1.1. Smif Ortaminda Kullamilan Gérsel-isitsel Araclar

Kitaplar

Ders Kitab1
Ogretmen Kitab1
Alistirma Kitab1
Bagvuru Kitaplari

Yaz1i ve Gosterim

Tahtalan

Kara Tahta

Cok Amagli Tahtalar
Kopya Tahtasi
Aski/Kanca Tahtasi
Pazen Tahta

Manyetik Tahta

Dosya Tahta(Flip Charts)
Biilten Tahtas1

Resimler

Diiz Resimler

Cizgi Resimler
Simsek Kartlar
Figdrinler

Duvar Resimleri
Levhalar

Afigler

Grafikler

Krokiler ve Haritalar
Karikaturler

GORSEL ARACLAR

Gercek Esyalar ve
Modeller

Basitlestirilmis Modeller
Biiyiitiilmiis Modeller
Kiigiiltiilmiis Modeller
Kire

Kabartma Haritalar

Projektorler
(Yansiticilar)

Tepegdz

Slayt Projektori

Film Projektor

Opak Projektori

Video Projektorii

Data Show (LCD Plate)
Konferans Projektorii

Isitsel Araclar

Radyo
Pikap ve Plaklar
Teyp, Ses Bantlar1 ve CD’ler

Gorsel-Isitsel Araclar

Film Makinesi ve Hareketli Filmler
Kapal1 Devre Televizyon

Video

Kuklalar

Tiyatro (temsil)

Egitsel Geziler

Teknoloji Destekli Araclar

Teleteks ve Videoteks Uygulamalar:
Etkilesimli Video

Bilgisayarli Video Oynaticist
Bilgisayarli Laser Disk Oynaticist
Tletisim Uydulari

(Demirel ve bagk., 2002: 80-81).
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1. Gorsel-isitsel araglardan faydalanmada uygulanacak is iyice planlanmalidir.

2. Araglar kullanilmadan 6nce dgrenciler bu konuda hazirlanmalidir.

3. Araglarin hizmet edecegi amag 6nceden iyice belirlenmelidir.

4. Ogretmen, dersi i¢in en uygun araglar1 segmelidir.

5. Birden fazla ara¢ kullanildiginda, bunlarin dersin esas amaci diginda bir yonde
kullanilmalarin1 6gretmen engellemelidir.

6. Ogretmen, araglara kars1 6grencilerin aktif bir tepki gdstermelerini istemelidir.

7. Araglar, uygulama sirasinda biitiin 6grencilerce uygulanabilmeli ya da gortlmeleri
gerekiyorsa biitiin 6grencilerce goriilmelidir.

8. Dersin verimi i¢in, araclarin ¢esitli tlirleri kullanilmalidir(Hesapgioglu, 1998: 304-

305).

1.2.2. Gorsel Materyallerin Ogrenmedeki Rolii

Ogrenme ile ilgili olarak yapilan arastirmalar dgrenmelerin ¢ogunun gorsel
betimlemeler yoluyla ger¢eklestigini géstermektedir(Demirel ve bask., 2002: 30).
Ogrendiklerimizin
% 83’Unu gorme
% 11’ini igitme
% 3,5’ini koklama
%1,5’ini dokunma
% 1’ini tat alma duyularimizla edindigimiz yasantilar yoluyla &greniriz(Cilenti,
1988: 35).

Amerikali egitim teknologu Edgare Dale, yasantilarla kavramlarin olusumu
arasindaki iligkilerden yararlanarak, hedef-davraniglara eristirecek Ogretme
durumlarinin se¢iminde, 6gretmen ve egitimcilere yardimci olmak {izere “yasanti
konisi” adin1 verdigi bir model gelistirmistir. Yasant1 konisinin dayandigi bilimsel
ilkeler ise:
1-Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayis1 ne kadar fazla ise o kadar iyi
Ogrenir ve o kadar ge¢ unuturuz.

2-En iyi 6grendigimiz seyler, kendi kendimize —yaparak- 6grendigimiz seylerdir.
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3-Ogrendigimiz seylerin cogunu gozlerimizin yardimiyla 6greniriz.
4-En iyl Ogretim, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden

ogretimdir(Aktaran: Cilenti, 1988: 57).

Gorsel ozelliklere sahip olan bir yazili materyal, sadece metinden olusan bir
yazili materyalden daha etkili ve somut olacaktir(Halis, 2002: 50). Baz1 6grencilerin
gorsel betimlemeler yoluyla daha kolay 6grendikleri bilinmektedir. Hatta s6zel yolla
daha kolay 6grenen 6grenciler bile bazi kavramlar1 6grenmede gorsel destege ihtiyag
duymaktadirlar(Demirel ve bask., 2002: 30). Gagne’nin Ogrenme siire¢lerinin
basinda gelen “dikkat cekme™nin gorsel malzemelerle daha kolay olabilecegi goriisii
de, gorsel malzemelerin 68renme siirecinde ne kadar Onemli rol oynadigini
desteklemektedir(Erkan, 1998: 67). Gegmisle ilgili kiiltiirel kosullar giiniimiizde daha
onceden hi¢ olmadigr kadar gorsel konumdadir. Bugiiniin 6grencileri farkinda
olmadan kendilerinden Onceki nesillere gore gorsel materyallere daha bilimsel,
irdeleyici ve ¢ok yonlii yaklasmaktadirlar(Cowan, 1996: 26). Ogrenciler okula birgok
gorsel imgeye maruz kalmis olarak baglarlar. Tarihsel sanatlara oranla bilgisayardaki
animasyonlarla ya da c¢izgi filmlerle daha aldkali olsalar da zihinlerinde gorsel
ipuglart vardir. Cok erken yaslardan itibaren, cocuklar gorerek ve duyarak gorsel ve
isitsel bilgi hakkinda iliskiler, yasadiklar1 sosyal olaylar ve gecmisteki deneyimleri
hakkinda c¢ikarimlarda bulunurlar(Levstik ve Barton, 1997:149). Giliniimiizde
ogrenciler tv, bilgisayar, video, play-station vb. gorsel araglarla ¢ok yogun
kargilamaktadirlar. Ancak okul ortaminda 6grenciler isitsel bir zemine ¢ekilmektedir.
Bu durum konsantrasyon ve dikkat konusunda ciddi sorunlara yol ag¢maktadir.
Ogrenciler son derece hizli akan gorsel uyaricilara alistiklari i¢in derslerde benzer
uyaricilar beklemektedir. Yeterli uyarict alamadiklarinda problem davranislar

gosterebilmektedirler(Selguk ve bagk., 2002: 54).

Karsilagtirma yapmak, onemli noktalar1 vurgulamak, kavramlar1 agiklamak,
istatistik ve diger verileri daha anlasilir kilmak, nesneleri agikga gorebilmek igin
biiylitmek ya da kiigiiltmek, grubun dikkatini ¢ekmek, sdzel mesajlar1 desteklemek
(sOzel mesajlar tekrarlamak degil), zihinde canlandirmasi gii¢ seyleri gorsellestirmek

(temsil etmek), bir noktayr agikliga kavusturmak, bir noktayr vurgulamak,
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degisiklikten, ¢esitlilikten yararlanmak, iliskileri, kural ya da formiilleri géstermek

amaciyla kullanilabilecek olan gorsel materyaller(Yalin, 2000: 94),

v

SN N NN

Ogrenen bireylerin dikkatini ¢cekerek onlar1 giidiiler, onlarin dikkatlerini canli
tutar,

Duygusal tepkiler vermelerini saglar,

Kavramlar1 somutlastirir,

Anlasilmasi zor olan kavramlar basitlestirir,

Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve alinmasini kolaylastirir,

Bir kavramla ilgili 6geler arasindaki iliskileri orglit semalar1 ve akis semalari

yoluyla kolayca verebilir,

Gorsel ogeler baz1 6grencilere kagirmalar1 olast bir takim noktalar1 anlama
sansi verebilir,

Sozel olarak anlatilmasi ¢ok zor olan bir kavram ya da rakamsal olarak anlam
ifade etmeyen sayilar veya oranlar, bir resim ya da bir grafik araciligiyla
kolayca 6grenciye anlatilabilir,

Ogretmen ve dgrenciler tarafindan kolaylikla iiretilebilir,

Sinif ortamina taginmasi kolaydir,

Resim ve grafiklerin gercege uygunlugu, renkli olusu ve gerektiginde yazili
aciklamalar1 igcermesi, bu materyallerin faaliyetini artiran diger

faktorlerdir(Halis, 2002:59; Demirel ve bagk., 2002: 30).

Gorme araglart dilin aracilifini gerektirmeden, dogrudan gérme duyusuna

hitabettigi icin ilgi saglar(Wendt, 1972: 9). Gorsel kaynaklart incelemelerin

ogrenciler igin bircok avantaji vardir. Bir imgeyi inceliyorken, degisen an ya da

hareket ve duygusal akis gibi olaymn pargasi olan seyler tarafindan rahatsiz

edilmezsiniz. Baktiginiz imgeye tekrar tekrar donebilir, ¢esitli boyutlar1 inceleyebilir,

yeni sorular sorabilir ve bu sayede yeni fikirlere ulasabilirsiniz(Levstik ve Barton,

1997: 149).
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Bir gorsel 6genin yorumlanmasinda bireyin kiiltiirel gegmisinin de 6nemli bir
etkisinin olabilecegi unutulmamalidir. Farkli kiiltiirel ge¢misi olan bireyler ayni
gorsel materyali farkli sekilde algilayabilirler. Ornegin sehir yasamu ile ilgili bir
resmi (ya da bagka bir goriintiiyii) sehir yasamini bilmeyen ¢ocuklar, sehir yasamini
bilen ¢ocuklardan farkli bir sekilde algilayip yorumlayacaklardir(Demirel ve bask.,
2002: 31).

Gorsel araclar; kitaplar, yazi1 ve gosterim tahtalari, resimler, ¢izimler, semalar,
grafikler, gergek esya ve modeller, projektorler seklinde siniflandirilmistir(Demirel
ve bagk., 2002). Derslerde en ¢ok kullanilan gorsel araglar resimlerdir. En ucuz ders
araclar1 oldugu gibi 6gretmen ve 6grenciler tarafindan hazirlanmasi ve kolayca temin
edilmesi olasidir(Demirel ve bagk. 2002: 87). Diiz resimler, ¢izgi resimler, simsek
kartlar, figirinler, duvar resimleri levhalar ve afigler resimler basligi altinda
toplanmistir. Fotograf makinesiyle cekilmis resimler, gazete, kitap gibi basili
materyallerde yayinlanmis resimler, posterler, ¢ogaltma resimler gibi resimlerin
timine “diz resimler” denmektedir(Klcukahmet, 1999: 141). Alkan’a (1979: 217)
gore daha cok gérme duyusunu etkileyen diger yazili ve basili 6gretim gereclerinden
yapi nitelikleri ve goriintii bakimindan ayricalik tasiyan grafik ve fotografik araglar
ayr1 bir grubu olustururlar. Bu grupta yer alan baslica 6gretim gerecleri: haritalar,
kiireler, filmler, film seritleri, slaytlar, mikro kartlar, mikro figler, mikro filmler,
transperant levhalar, 6gretim levhalari, fotograflar, resimler ve diyagramlar, semalar

ve ¢esitli grafikler olarak siralanabilir.

Dz resimlerden g sekilde yararlanilabilir:

1-Diiz resimleri 6grencilere okutarak,

2-Du0z resimlerden hareket etmek suretiyle bilgi vererek,

3-Diiz resimlerle konuyu zenginlestirerek(Kiiciikahmet, 1999:141).
Ornek bir calisma Ek:1.1, 1.2 ve 1.3’de verilmistir.

Hareketsiz (duz) resimlerin egitim yoniinden yararlari:
0 Smifa getirilemeyen ve erisilemeyen cisim, olgu ve olaylarin incelenmesine

yardim eder.
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0 Diiz anlatim ve okuma yoluyla edinilecek yasantilar1 zenginlestirir.

0 Onceden taninmayan ve bilinmeyen kisi, cisim, olgu ve olaylar hakkinda
yanlis izlenimler edinilmesini ve yanlis kavramlar gelistirilmesini onler.

O Yeni baglanacak bir konuya karsi ilgi uyandirip iizerinde dikkat toplamay1

saglar(Cilenti, 1988: 81-82).

Hareketsiz (diiz) resimlerin egitim yoniinden sinirliliklari:

o Gosterilen fotograf ya da resimlerde yeni 68retilmek istenen cisimler,
onceden bilinen seylerle birlikte verilmez ve aralarinda karsilastirma
olanag1 saglanmazsa alicilarda, yanlis biiyiikliik, sekil, renk, zaman ve
uzaklik kavramlar1 olusabilir. Aslina sadik olarak yapilmamis
resimlerle iyi ¢ekilmemis siyah-beyaz fotograflarda bu sakinca daha
da 6nemlidir.

o Resim ve fotograflarin neyi ifade ettigini anlamak, bu konuda
egitilmis olmayr ve cok sayida yasanti gecirmis olmay1 gerektirir.
Resim ya da fotografi olusturan dgeler, onlara bakan kimselerce daha
onceden Ogrenilmemisse, o resim ya da fotografin o kimselerce

anlasilmasi olanaksizdir(Cilenti, 1988: 82).

1.3. TARIHSEL KANIT OLARAK GORSEL MATERYALLERIN
KULLANIMI

Gegmis yasanmis oldugundan onceki zamanlardaki insanlarin tecriibelerine
geride biraktiklar1 hatiralara dayanarak yapilan analizler, fiziksel malzeme ve
dokiimansal mevcut kalintilar yoluyla ulasilabilir(Husbands, 1996: 13). Tarihin
beslendigi kaynaklar, gegmisten arta kalan kalintilar veya izlerin sorgulama yoluyla
tarihsel kanit haline getirilmesiyle olusan verilerdir(Dilek, 2001: 88). Bugtn, Henry
Johnson'un "Birincil kaynak, insan ge¢misinden kalan biitiin izleri i¢cermektedir."
tanimi gliniimiizde yayginlik kazanmistir(Otten, 1998:1)’den aktaran(Ata, 2002a:80).

Danzer ve Newman (1996), birincil kaynaklar1 5 kategoride incelemektedir.
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Bunlar; yazili dokiimanlar, elektronik medya, giizel sanatlar, folklor ve

mitoloji, fiziksel cevre ve maddi kiltirdir(Aktaran: Ata, 2002a: 80).

Amerikan Kongre Kiitiiphanesi, birincil kaynak tiirlerini alt1 grupta ele
almaktadir. Bunlar;
a. Nesne Kaynaklari: Buluntular, aletler, silahlar, icatlar, tiniformalar, modalar,
mezar taslari.

b. imaj Kaynaklar1: Fotograflar, filmler, videolar, giizel sanatlar.

c. Isitsel Kaynaklar: SézIii tarih kayitlar, goriisme kayitlari, miizik kayitlar:.

d. Istatistik Kaynaklari: Niifus verileri, haritalar, mimari gizimler gibi.

e. Metin Kaynaklar: Gazeteler, mektuplar, tarihsel yemek kitaplari, reklamlar,
gunlikler, bilinen tarihsel dokiimanlarin orijinal metinleri.

f. Halk Kaynaklari: Aile fotograflari, atadan kalma aletler, malzemeler ve giysiler.

Bagka bir siniflamaya gore de birincil kaynaklar; basili birincil kaynaklar,
basilmamis birincil kaynaklar, sozlii gelenek, gorsel dokiimanlar ve buluntular olarak
siiflandirilmistir(Ata, 2002: 80).

Coltham ve Fines (1971), kanit olarak kullanilabilecek materyal tiirlerini
tarihi eserler, resimler, portreler, yazili ya da basili dokiimanlar, anitlar, yapilar,
fotograflar, haritalar, mitler, masallar, folklor, edebiyat, miizik, istatistikler, hatirat

vb. olarak siralamistir(Aktaran: Safran, 1994).

Paykog (1991) belge niteligindeki kaynaklar1 gézlem ve hatirlamalar, haberler
ve kalintilar olarak siralamis, toplumsal yasantinin tiim alanlariyla ilgili olarak olusan
sOzlli, yazili ya da resimli haberlerin zaman i¢inde geliserek belge olma 6zelligini
kazandiklarini belirtmistir. Bu gruba dahil olan tiirler sozIii haberler, yazili haberler,
¢izim haberleridir. Cizim haberlerinde anitsal yapilarda ya da eserlerde rastlanan
resim ve ¢izimler, heykel ve kabartmalar, gegmisten kalan haritalar, fotograflar, film

ve slaytlar yer almaktadir.



35

Dokiiman ise; ge¢mis olaylara tanik olmus ya da katilmis kimselerce
olusturulan raporlar, ginliikler, konugmalar, fotograflar, mektuplar, ¢izimler,
hatiralar, haritalardir. Dokliman yazili olabilecegi gibi, gorsel de olabilir(Ata, 2002a:
80).

1.3.1. imgelerin Tamkhig

Geleneksel olarak, tarihgiler "kaynak™ olarak belgelerden yararlanmislardir,
sanki kovalarint ‘Ger¢ek’in irmagindan dolduruyorlarmis ve kokene yaklastikca
anlattiklart 6ykii daha fazla saflik kazaniyormus gibi. Hollandali tarih¢i Gustaaf
Reiner’in yarim yiizy1ll 6nce one siirdiigii gibi, “kaynak™ fikrinin yerine ge¢misin
bugiine biraktig1 “izler” fikrini koymak faydali olabilir. izler sdzciigii el yazmalarina,
basili kitaplari, binalari, mobilyalari, peyzaji(insanlarin miidahalesiyle aldig1 sekli)
resimler, heykeller, graviirler, fotograflar gibi farkli tiirde imgeleri icine
aliyor(Burke, 2003: 13). Tarihin ¢agdas belgeleme-isleminin (documentation) git
gide sesli, fotograf¢iliga ait ve filme alinmis vesikalara basvurmakta oldugunu ve
vuracagimi ilave edelim(Halkin, 1989: 22). Metinler de degerli ipuglar1 sunarlar,
ancak ge¢mis kiiltiirlerin dini ya da siyasi yasamlarinda gorsel tasvirlerin giicline en

iyi rehber, yine imgelerin kendileridir(Burke, 2003: 13).

Imgelerin ge¢mise iliskin tamkliklar1 gergekten deger tasir, yazili belgelerin
sundugu kanitlar1 desteklemenin yani sira onlar1 tamamlar. Ozellikle de olaylarin
tarithi s6z konusu oldugunda, imgelerin, metinlere asina olan tarihgilere zaten
bildikleri seyler soyledikleri dogrudur. Ancak bu gibi durumlarda bile imgenin
ekleyecegi seyler vardir. Gegmisin baska kaynaklarin ulagsmadigi yonlerine girme
imkan1 saglarlar. Imgeler gegmisi daha canli bir sekilde ‘“hayalimizde
canlandirmamiz1” saglar. Francis Haskell’in deyisiyle “imgenin tarihsel hayal giicti
tizerindeki etkisi”’ne de yer birakilmalidir. Resimler, heykeller, baskilar ve diger
imgeler bize, yani gelecek nesillere, gegmis Kkiiltiirlerin yaziya dokiilmemis

deneyimlerini ya da bilgilerini paylasma olanag: saglar(Burke, 2003).

Amerikali tarih¢i Peter Parret’in belirttigi iizere, bu kanitlar1 “okurun ve
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yazarin beraber inceleyebilmeleri” imgelerin sundugu hi¢ de hafife alinmayacak bir
avantajdir. Belgesel kanitlara, cogu kez, belgenin bulundugu arsive gitmeye hazir
olan biri ulasabilir ve belgenin okunmas1 saatler alabilir; oysa bir tabloya veya
fotografa, ozellikle de cogaltilmis haline ulagsmak genellikle kolaydir ve igerdigi
mesaja da nispeten daha siiratli bir sekilde ulasilir. Imgelerin tamkliginin diger bir
onemli avantaji da, metin ile daha yiizeysel olarak aciklanmasi bile daha uzun
siirecek, mesela matbaa gibi karmasik bir siirecin ayrintilarini, siiratli ve agik bir

bigimde aktariyor olmalaridir(Burke, 2003).

Imgelerin, muharebeler, kusatmalar, teslim olmalar, barig antlagsmalari, grevler,
devrimler, kilise konsilleri, suikastlar, tag giyme torenleri, hiikiimdarlarin ya da
elgilerin kente girisleri, idamlar ve halk oniinde infaz edilen diger cezalar gibi irili
ufakli olaylarin diizenlenisi ve olusumu hakkinda da sunabilecekleri kanitlar

bulunmaktadir(Burke, 2003: 156).

Imgelerin tanikligini kullanmanin beraberinde bircok sorun da getirdigini
sOylemeye gerek yok. Tasvirler sessiz taniklaridir ve onlarin ifadelerini sozciiklere
dokmek kolay degildir. Kendilerine gore bir mesaj iletmek istemis olabilirler, ancak
tarih¢iler resimlerin “satir aralarini okumak™ ve sanat¢inin farkinda olmaksizin
gosterdigi seyleri gdrmek ugruna bu gercegi sikca goz ardi ederler. Imgelerin
taniklig1 da tipki metinler gibi baglam, islev, sdylem, animsama (olaydan ister kisa
ister uzun bir siire sonra olsun), ikinci elden sahitlik gibi sorunlar igerdigi halde,

gorsel kanitlarin elestirisi hala gelismis bir alan degildir(Burke, 2003: 15-16).

Bir yandan giivenilmez kaynaklar, carpitan aynalar sayilan imgeler, bir yandan
da saglam kanitlar sunarlar, zayifliklarim telafi ederler. Ornegin, bilingli tavirlarla
oldugu kadar soze dokiilmeyen varsayimlar ile de ilgili oldugundan, zihniyetlerin
tarthini arastiran bir tarih¢i i¢in imgeler, hem vazgecilmez hem de aldatici bir
kaynaktir. imgeler aldaticidir; ciinkii sanatin kendi kaliplar1 ve dis diinyaya tepki
verdigi kadar kendi i¢inde de bir gelisim egrisi vardir. Ote yanda, zihniyetlerin tarihi
tizerinde ¢alisan biri i¢in imgelerin taniklig1 gereklidir; ¢iinkii metinlerde daha kolay

atlanabilecek hususlarda, imgeler mecburen daha agiktir. Imgeler sozciiklere
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dokiilmemis olan seylere taniklik edebilir. Eski tasvirlerde gozlenebilecek
carpitmalar, basli basina geg¢misteki bakis acilarinin ya da “bakiglarin kanitidir”
(Burke, 2003: 33).

Burke’ye (2003: 32) gore imgelerin tanikligiyla ilgili tarihgiler igin iyi haber
sudur; sanat, en azindan eski Misir’daki avlanma 6rneginde oldugu gibi, bazi yerler
ve donemler s6z konusu oldugunda, toplumsal gercekligin metinlerde ge¢meyen
yonleri hakkinda kanit sunabilir. Ko&tii habere gelince; tasvir sanati genellikle
goriindiigii kadar gercekei degildir ve toplumsal gercegi yansitmaktan ¢ok saptirir, bu
yiizden de ressamlarin veya fotografgilarin (hamilerini ve miisterilerini sdylemeye
gerek bile yok) muhtelif niyetlerini hesaba katmayan tarihgiler, ciddi anlamda yanlis
yonlere sapabilirler. Ancak iyi habere geri donecek olursak, saptirma siirecinin
kendisi, pek ¢ok tarih¢inin aragtirmak isteyecegi zihniyetler, ideolojiler ve kimlikler
gibi olgulara kanit olusturmaktadir. Maddi ya da sozel imge, ben ve otekiler

hakkindaki mecazi veya zihinsel "imaj"in iyi bir gostergesidir.

Imgeler, toplumun “kiiltiirel yapilandirilmasi™nda g¢ogunlukla kendilerine
diisen rolii oynamistir. Bu nedenle, imgeler ge¢cmisin toplumsal diizenlemelerine ve
her seyden Once goriis ve diisiinme bigimlerine taniklik ederler. (Fotografi ¢ekilen
imge, saklanmak iizere secilmistir. Fotograf, olayla fotograf¢1i arasinda bir

kargilasmanin kanitidir(Burke, 2003).

1.3.2. Fotograf

Bir fotograf ¢cekmek demek, bir baska kisinin (ya da seyin)
oliimliiligiline, incinebilirligine ve degisebilirligine
katilmak demektir. Bu ani, s6zciigiin tam anlamiyla
dilimleyip donduran fotograflar, zamanin

0 amansiz eritisine taniklik ederler.

Susan Sontag

Fotografin kelime anlami:“isikla yazmaktir. Fotograf¢i adi verilen veya
fotografi c¢eken kisi 1s18a duyarli film iizerine, 1518in diizenlenmis olarak, foto-

kimyasal yollardan diigmesini saglar. Bunun sonucunda goriintii olusur(Algan, 1999:
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12). Fotograf, bir plan iizerinde gozle algilanabilir her seyin yeniden tretilmesidir.
Gorlintlinlin yansittiklarinin, 1518a duyarli kimyasal maddelerle kopya edilmesiyle
gergeklesen bir olaydir(Gezgin, 1994: 58). S6zen ve Tanyeli’ne (1986) gore fotograf,
gorlintiiniin ~ bir mercekler sistemi araciligiyla eczali duyarkat {zerinde

sabitlestirilmesiyle olusan resimdir.

Fotograf, teknik olarak temel bazi esaslara baghdir. Fotograf i¢in en gerekli
unsur 1g1ktir. Herhangi bir konu yeterli bir 1s1kla aydinlanmiyorsa, o konunun goriintii

tespiti yapilamaz. Az veya ¢cok mutlaka bir 1518a gereksinim vardir(Demirel, 1992:
14).

Fotograf, dogada mevcut ve ¢iplak gozle goriilebilen maddesel varliklarin ya
da sekillerin 1s18a duyarli hale getirilmis kagit ya da filmler {izerine saptanmis

seklidir(Demirel, 1992: 14).

Fotograf aslinda, en basit anlamda karanlik bir kutu (fotograf makinesi)
yardimiyla, 1518a karsi duyarli malzemenin (film) iizerine goriintiilerin kaydedildigi
mekanik bir siireci kapsar. Film dedigimiz, bu duyarli malzeme {izerine kaydedilen
gorlintiiler daha sonra birtakim kimyasal ve fiziksel islemlerden gecirilerek kalici

hale getirilir(Derman, 1989: 3).

Fotograf goriintiiniin bir aygit (fotograf makinesi) aracilifiyla, duyarl bir
ylizey tlizerine fiziksel yollarla kaydedilmesi islemi olarak diisiiniilebilir. Farkli bir
bicimde fotograf zamanin belli bir dilimi veya kesitinde meydana gelen olaylarin
duyarl1 yiizey tlzerine sabit gorlntiler olarak kaydedilmesi bigiminde de
tanimlanabilir veya akip giden zamanin kiiciiciik bir aninin soyutlanmasi olarak da
algilanabilir. Sozii edilen duyarli ylizey film vb. gibi yiizeyler olabilecegi gibi,
gelisen teknolojiye de baglhh olarak video bantlar, bilgisayar disketleri vb.
yuzeyler/ortamlarda olabilir(Algan, 1999:12).

Fotograf, hazir bulunmayan bir nesnenin degil, fotograf makinesi objektifi

oniinde kisa stireligine hazir bulunan bir nesnenin gosterimidir, nesnenin gegisinin —
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simdi ve burada bakan kisi karsisinda imgenin somut varligin1 pekistiren akis ya da
gecisin- ikonik kanitidir(Virilio, 2002: 195). Fotografi canli kilan, somut gegmis ile
bilinmeyen gelecek arasinda muhayyel bir koprii islevi tistlenmis olmasidir(Ergiiven,

2002: 187).

Fotograf bize bagka sanat dallarinin anlatamadigi ozgiinliikte, yalin
“fotografcayla” yine insan ve doganin hikayesini anlatir. Fotograf bir gorsel sanattir.
Bir gézlem sanatidir. Goriinmeyeni gordiiriir, gosterir. Ayr bir tadi1 ve dil 6zellikleri
vardir. Zamanin dondurulmasi 6zelligiyle tiim sanatlardan farkli bir ritme ulagmistir.
Gergegin sinirlarint zorlar. Ancak fotografin temel olgusu “goriip, gostermektir.”
(Cizgen, 1992: 13). Fotograf, gergek diinyadaki bir ritmin algilandigimi ima eder.
Gozin yaptigi, gercegin Kkitlesi igerisinde 6zel bir konuyu bulmak ve ona
odaklanmaktir; fotograf makinesinin yaptig1 ise basitge, goz tarafindan verilen karari
filme kaydetmektir. Bakariz ve bir fotograf olustururuz goziimiizde; kendi icinde
biitlinliigii olan ve tek bir bakigla algilanan bir resim gibi. Bir fotografta
kompozisyon, gozle gorillen unsurlarin  eszamanli birlesmesinin, organik

esgiidiimiiniin bir sonucudur(Bresson, 2002: 111).

Fotografi hareketsiz bir goriintii olarak tanimladigimizda, bu yalnizca onun
temsil ettigi bi¢imlerin hareket etmedigi anlamina gelmez: onlarin fotograftan

cikmadigi, ayrilmadigi anlamina gelir(Barthes, 2000: 73).

Camera Work dergisini ¢ikaran bir grup, fotografi, bir diislinceyi, bir bakis
acisint veya fotografi c¢eken kimsenin kendisi veya c¢ekilen konu hakkindaki
duygularinin yansitilabilecegi zengin anlatim 6zelliklerine sahip bir ortam olarak
goriiyorlardi. Onlara gore, her fotograf, onu c¢eken kimsenin ruhsal yapisiyla,
objektifin 6niindeki gercekligin bir etkilesimi olarak ortaya ¢ikiyordu(Derman, 1989:
8).

Fotograflar, ¢ok genis programli bir dagitim aygitinin “kitlesellestirme”

kanallariyla yeniden sunularak dagitilan sessiz yaprakgiklardir. Onlarin gercek degeri
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maddeselliklerinden ¢ok, yeniden sunulabilecek derecede egreti olarak iizerlerinde

tasidiklar bilgilerdir(Flusser, 1991: 60).

Cizgen’e (2000: 20) gore fotograf bir teknoloji degildir. Teknolojinin
kullanimiyla olusan bir anlamdir. Her fotografik goriintii bir baglamda bir sey soyler
ve bunu bi¢im yapisiyla sdyler. O yapiy1 sorgulayan iki kelime “ne” ve “nasil” her

fotografin anahtaridir.

Barthes’e (2000: 45) gore fotograf, tek sozcligiin ani bir hareketiyle bir
tiimceyi betimlemeden diisiinceye kaydiriveren metnin tam tersine, salt olumsaldan
baska bir sey olamayacagi i¢in (her zaman temsil edilen bir seydir) etnolojik bilginin

as1l hammaddesini olusturan “ayrintilar1” ortaya cikariverir.

Ara Giiler’e (1994) gore fotograf, yasantinin bir anini yakalayip, onu gelecek

zamanlara ulastiran bir sihirdir(Aktaran: Ozendes, 1999: 18).

Fotograf bugiin bir seyi yasamanin, katilim goriintlisii vermenin en temel

araglarindan biri haline gelmistir(Sontag, 1999: 27).

Gernsheim’e gore diinyanin her yaninda anlasilan tek “dil” olan fotograf,
biitiin uluslart ve kiiltiirleri bir araya getirerek insan ailesini birbirine baglar. Siyasal
etkilerden bagimsiz kaldiginda-insanlarin 6zgiir oldugu yerlerde- yasami ve olaylari
dogrulukla yansitir, bagkalarinin umutlarin1 ve umutsuzluklarin1 paylagmamiza izin
verir, siyasi ve toplumsal duruma aydinlik getirir. Insanoglunun insanligin ve

insanlik digiliginin goérgii tan1g1 oluruz(Aktaran: Sontag, 1999: 212).

Cizgen’e (1992: 13) gore fotograf, yalniz kendine 6zgii teknigiyle yeni bir
sanat dal1 olarak ortaya ¢ikmakla kalmamis; bagka tekniklerin, sanatlarin da ortaya
cikmasini saglayan bir reaksiyonun atesleyicisi olmustur. Fotograf teknigine uygarlik
tarihinde “iletisim devrimi”nin temelidir denebilir.

Fotograf, tarihsel agidan bakildiginda bir kisi sanati olarak baglamistir:

kimligin, toplumsal statliniin, sozciigiin her anlamiyla bedenin bic¢imciligi
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diyebilecegimiz bir seyin sanati(Barthes, 2000: 98). Gombrich’e (1999: 524) gore
fotografin gelisimi, sanatgilari, yaptiklar: arastirma ve deneylerde, ister istemez daha
ileriye itecekti. Bir mekanik bulusun, daha iyi ve daha ucuza yapabilecegi bir is i¢in
resim sanatimt kullanmaya gerek yoktu artitk. Modern yasami yansitan bir sanatin
atesli savunucusu olan Baudelaire bile, bu bulustan nefret etmis ve sdyle yazmisti:
“Fotografin yanlis yondeki ilerleyisinin Fransiz sanat dehasinin yoksullagsmasinda
bliyiik pay1 olduguna inaniyorum. Eger sanatin kimi islevlerini yerine getirmesine
izin verilirse, fotograf ¢ok yakinda sanatin yerine gececek ya da onu tamamen
bozacaktir.”(Aktaran: Oztiirk, 2002: 175). Fotograf, elestirel bakis acis1 ve bir
zamanlar resmin onemli bir pargast olan sanatsal imgelemi hemen hemen ayni anda

yakalamistir(Erkarslan, 1995: 106).

Fotografi bir reklamci akil gelmek, emlakgr sergilemek, arkeolog kaydetmek,
gazeteci haber vermek ve reformcu toplumsal bilinci harekete gecirmek icin
kullanabilir(Kyvig ve Marty, 2000: 80). Fotograf yoluyla yitip giden zamanin,
hayatlarin, adetlerin yani insana, dogaya ve esyaya dair her seyin “zabit” altina
alinabilecegi, gectigimiz ylizyilin baslarinda yaygin bir diisiincedir(Danacioglu,

2001: 91).

Fotograf, teknolojik diinyay1 temsil eden yeni biri {iriin oldugu kadar, bu
diinyanin yeni gorsel dilini belirleyen makine estetiginin nesnel, islevsel ve net

anlatim ifadelerine karsilik vermektedir(Bektas, 2002: 5).

Her gecen giin daha ¢ok dijitallesen ¢agimizda genel egilim fotograflari
kilttrel andaglar olarak gérmek ve biitlin iyi andaglar gibi onlar1 da miize ve arsive
“gondermek”tir. Ama fotograflar o karanliga dogru “sessizce yol alirken”, gorsel
diinyanin nesneleri ve 6zneleri olma islevlerini siirdiirmektedirler(Grundberg, 2002:
119). Tzara’ya gbre “Sanatla yan yana goriilen her sey bir felg gegirdiginde,
fotografci bin mumluk lambasini yakti ve duyarli kagit, kullandigimiz cesitli glinliik
nesnelerin karanlhigin1 emdi. O, gézlimiize takim yildizlarinin sundugu eglenceden
daha Onemli olan ince, dokunulmamis bir 151k pariltisiniin  gizil giliclini

bulmustu(Aktaran: Benjamin, 2002: 32).
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Fotograf, igerdigi bilginin animsanmasin1 kolaylastirict niteliktedir,
okuyucularin belleginde uyandirilan etkinin daha uzun siireli olmasini saglamak igin
1yi bir aragtir fotograf; ¢iinkii insan, gordiigli seyleri, okuduklarindan daha iyi aklinda
tutar ve boylece daha rahat animsar(Gezgin, 1994: 31). Fotograflar degerlidir, ¢iinkii
bizi bilgilendirirler. Neyin bulundugunu sdyler ve bir envanter yaparlar(Sontag,
1999: 38). Fotograflar bireylerin donemlerine ve sosyal konumlarina iliskin bilgiler
icermesi acisindan da Onemlidir(Erkarslan, 1995: 44). Fotograflamak Onem
bagislamaktir. Tim fotograflarin yapisinda olan, onlarin konularina deger

kazandirma egilimini bastirmanin da yolu yoktur(Sontag, 1999: 46).

Herkesin oOniinde milyonlarca goriintli var ve artik diinya gizli, biiyiik,
bilinmeyen degildir. Uzay1 yakina getiren fotograftir. Bilgiyi yayginlastiran, sanati
demokratiklestiren =~ ve  goriislimiizi  degistiren,  uluslart  yakinlagtiran
fotograftir(Bayhan, 1996: 147). Bize yeni gorsel sifre 6greten fotograflar, neyin
bakmaya deger oldugu ve neyi gozlemlemeye hakkimiz oldugu konusundaki
gorlslerimizi degistiriyor, genisletiyor. Bunlar bir dilbilgisi ve daha da 6nemlisi bir
gorme toresi olustururlar. Fotografik girisimin en gérkemli sonucu, bize tiim diinyay1
kafalarimizin iginde-bir goruntuler seckisi olarak- tutabilecegimiz duygusunu

uyandirmasidir(Sontag, 1999: 19).

Kiiltiir tarihinin akis1 i¢inde herkesin bilgi denen seye sahip olma hakki
bulundugunu diisiindiiglimiiz anda fotograflarin verebilecegi bilgi cok dnemliymis
gibi goriinmeye baglar. Fotograflar, okumaya kolay kolay alismayan insanlari
bilgilendirmenin bir yolu olarak gorilmistiir(Sontag, 1999: 38). Lissitzky’nin
sOyledigi gibi, “Higbir yeniden sunum araci fotograf kadar anlagilabilir olamaz.”
Fotomontajin kolay elde edilebilir olmasi, metne olan gereksinimi gercekten en aza
indirgemistir(Aktaran: Erkarslan, 1995: 91).Yaziyla karsilastirildiginda, fotografin
duyarhilagtirma etkisinin daha giicli oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Fotografin
okuyucuda c¢ok giiglii zihinsel ve duygusal tepkiler uyandirdigi, insana 06zgii
davraniglar vardir. Oysa kimi zaman s6z konusu davraniglar yazili metinler
araciligiyla iletildiginde ayni1 etkiyi uyandirmayabilir(Gezgin, 1994: 32). Fotograflar

bir akis degil; ancak gercek birer zaman dilimi olduklar1 i¢in hareketli goriintiilerden
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daha fazla akilda kalirlar(Sontag, 1999: 34).

“Fotograf yanlidir.” Ne yanlis ne de kiigiiltiiciidiir. Bir olay ¢izgisi iizerinde,
fotografcinin sectigi noktadaki yorum Ozgiirliigiiniin altin1 ¢izmektir(Ak, 2001: 18).
Fotograflar diger teknik goriintiiler gibi, fotografcinin niyeti ve makine programinda
bulunan bazi1 kavramlarin, durumlar olarak kodlanmasidir(Flusser, 1991: 52). Her
fotografin arkasinda bir fotografci vardir. Herhangi bir gercegi kaydetmek isteyen
fotograf¢1 bir se¢im yapmak, cercevesini belirlemek zorundadir. Gerektiginde
cerceve i¢indeki elemanlar1 diizenleyerek uyumlu iliskiler kurar. Fotografik imgenin
her zaman i¢in belli bir yorumun sonucu oldugu sdylenebilir. Fotograf bir bakisin
tanikligidir ve bdyle oldugu iginde belli 6znellikle yiikliidiir. Fotografin belli bir
nesneye kisisel bir sekilde bakisin ‘mekanik’ aynis1 oldugu sdylenebilir(Erkarslan,
1995: 52). Berger’e (2002: 10) gore fotograflar ¢ogu zaman sanildigi gibi mekanik
kayitlar degildir. Her bir fotografa baktigimizda, ne denli az olursa olsun,
fotograf¢inin sinirsiz gériiniim olanaklar1 arasindan o goriiniimii sectigini fark ederiz.
Fotograf¢inin gérme bi¢imi konuyu segisine de yansir. Fotograf goriintiisti secilerek
olusturulmus bir goriintiidiir ve belli sinirlart vardir. Cergeveleme bir se¢imin oldugu
kadar belli bir diisiincenin, diinya goriisiiniin ve bakis ag¢isinin irliniidiir. Reel
diinyadan bazi goriiniimler baglamindan c¢ekip alinirken, gerceklestirilmesi gereken
en onemli siire¢, goriintli ¢ergevesi i¢ine nelerin nasil yerlestirilece§inin se¢iminin
yant sira nelerin bu cercevenin disinda birakilacaginin da kararmmin verilmesini
gerektirmektedir. Cilinkii sadece gosterilenin degil, goriilmesi engellenen seylerin de

anlatimda rolii vardir. (Erkarslan,1995: 63).

1.3.2.1. Fotografin Tarihgesi

Fotografin optik tarihi ¢ok eskilere uzanmaktadir. M.O. IV. yiizyilda,
Aristo’nun bir yiizey lizerine goriintii diislirdiigii bilinmektedir. Bu ylizey karanlik bir
odanin tek duvaridir. Tam karsisinda bulunan duvarin ortasindaki delikten gelen 11k,

disaridaki manzaranin ters goriintiisiinii bu ylizeye yansitmistir(Cizgen, 1987: 11).

Arap matematik¢i ve bilim adami Alhazen M.S. X. yiizyilda, Basra

Korfezi’nin bol 1s1kli manzarasini giin boyu izleyerek, giinesin dogusundan, batisina
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kadar duvardaki ters goriintiiniin ge¢irdigi degisimleri not etti. “Camera Obscura”,
ciplak gozle zorlukla izlenebilen gilines tutulmasini izleyebilmek ig¢in, Alhazen
tarafindan ilk kez kullanildi(Cizgen, 1987: 12). Karanlik kutu, popiiler adiyla
"Camera Obscura" ¢aglar boyunca giinesin hareketlerini izlemede, 6zellikle giines

tutulmasini incelemede ve Orta Cagda ise manzara ¢izimlerinde kullanildi(Algan,

1999: 6).

1604’de Johannes Kepler, aynalarla yansimanin fizik ve matematik
kurallarim1 buldu. 1620 yilinda bir tarlaya kurdugu siyah g¢adirda ayni Camera
Obscura sistemini uygulayarak, aynalarla yansittigi gorilintiiyli bir tabla iizerine

diistirerek ¢izimlerini yapti(Cizgen, 1987: 12).

1685 yilinda Alman Johann Zahn, ilk refleks Camera Obscura’lar1 hazirladi.
Merceklerin karsisina, kutunun icine 45 derecelik agida yerlestirilen aynalarla
kutunun iizerindeki buzlu cama yansitilan goriintii, disaridan izlenebilir duruma geldi
ve goriintl artik ters degil, diizdii. Bu gelismis aragla, yansiyan objenin kenarlarinin

cizimlerinden “siluet” resimler elde edildi(Cizgen, 1987: 13).

Insanlik tarihinin baslangicindan beri, giines 1s18min insan teni {izerindeki
karartma etkisi biliniyordu. Alman fizik¢i Johann Heinrich Schulze, 1725 yilinda
fosforla ilgili ¢calismalar yaparken, tebesiri, i¢cinde ¢oziinmemis giimiis bulunan nitrik
asitle kanstirdi. Bir sise i¢ine koydugu bu karisimin giinese doniik yiiziiniin
karardigini, giines gérmeyen tarafin ise, beyaz kaldigini, karigimda higbir degisimin
olmadigmi gordi. Yine de hazirladigi bu karisimi salladigi zaman, giin 15181 géren
tiim sisenin i¢cinde bulunanlar birden karariyordu. Bir zaman sonra da renk agilarak
ilk durumunu aliyordu. Bu deney bir seri ¢alismanin baslangicini olusturdu(Cizgen,

1987: 13-14).

Kagittaki desenleri, eline glivenmedigi i¢in fotokimyasal yolla litografi tasina
aktarma aragtirmalar1 yapan Fransiz Nicephore Niepce 1826’da ilk fotografi elde
etmeyi basarir. Ancak poz sliresi 8 saattir ve gorlintii zayiftir. Bu nedenle de ilgi

cekmez. Tiyatro dekaratori Daguerre ilgilenir ve ortak olurlar. 1833’te Niepce
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kutlanmamis olarak oliir. Denemeleri Daguerre siirdiiriir. Bir goriise gére Niepce’nin
yontemini biraz gelistirerek, bir baska goriise gore rastlant1 ile “Once gizli goriintii
elde edip kimyasal yolla gorinur hale getirmeyi” bulur. Ydntemine Daguerreotype
adim1 verir(Bayhan, 1996: 137). 19 Agustos 1839'da Fransa'dan bulunusu resmen
diinyaya duyurulan fotograf, yirminci yiizyilin en 6nemli buluslarindan biri olur.
Yeni bulusun adi Daguerreotype’dir(Ozendes, 2000: 754). Bulus hizla yayilr.
Hemen duragan seylerden hareketli seylerin  resimlerinin  ¢ekilmesine
gecilir(Kologlu, 1992:5). Yeni bulus fotograf, ¢ogu goriilmeden ¢izilmis resim ve
graviirlerden sonra diinyaya yeni bir kap1 agar. Artik gercegin tam kendisi gozler
onilindedir. Aragtirmacilar, meraklilar, arkeologlar, mimarlar, etnograflar, ressamlar,
diinyay1 etkileyen bulusun saskinligini yasarken, onu kendi ugraslar1 dogrultusunda
kullanmay1 da ihmal etmezler( Ozendes, 2000: 755).

1841'de Ingiliz William Henry Fox Talbot’un buldugu, goriintiniin cok
sayida basilmasini saglayan negatif elde etme metoduna Calotype ya da bulucusunun
adindan yola ¢ikilarak Talbotype dendi. Artik her sey biraz daha kolaylasmisti. Bu
yeni teknikle ¢alisan gezginlerin sayisi da artti(Cizgen, 1999: 11). 1844 yilinda Fox
Talbot ilk fotograf kitabi “The Pencil of Nature’u (Doganin Kalemi)
yayimladi(Algan,1999:6).

1.3.2.2. Tiirkiye’de Fotograf

Istanbul'da yaymmmi Tiirkce, Arapga, Fransizca, Rumca ve Ermenice
strdiren Takvim-i Vekayi gazetesinin 28 Ekim 1839 tarihli 186. sayisinda, "Fransali
Daguerre adli marifet sahibinin cilveli bir ayna tizerinde giines 151811 yanki1 yaptirip,
nesnelerin hatlarmi ¢ikardigi"ndan, "bazi saklanmasi gereken seylerin bdyle zapt
edilebilecegi diisiinlilecek olursa, bunun ne kiymetli bir icat oldugunun

anlasilacagi"ndan s6z ediliyordu( Cizgen, 1999: 9).

Fotografcilar, Osmanli Imparatorlugu’nun Misir, Beyrut, Suriye vilayetlerini,
Kudiis’ii ve 1840 yilinin baslarinda da izmir sancagindan baslayarak Anadolu’yu

belgelemeye basladilar(Cizgen, 1987: 27). Fotografin icadinin, tiim diinyaya resmen
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duyuruldugu 19 Agustos 1839'dan sonra, 8 Subat 1840'ta Izmir'e ulasan Frederic
Goupil Fesquet'nin cektigi fotograflar, Anadolu topraklarinin ilk fotograflariydi
(Cizgen, 1994).

Imparatorluga gezginler yolu ile girmis olan fotograf, dncelikle Hiristiyan
dinine mensup topluluklar, Ermeni ve Rumlar tarafindan baslatilmis oldu. Bu
fotograf¢ilar, turistik amagla hazirladiklart fotograflarinda model olarak da
Hiristiyanlar1 kullandilar. Beyaz peceleri ile gosterilen ve "Tiirk kadmi" diye
adlandirilan zarif hamimlar da Islami giysiler icindeki Hiristiyan kadimlartydi(Cizgen,

1994).

Dogu’nun portrelerine, ilging sokaklaria, arkeolojik sitelerine, gorkemli
[slam mimarisine, manzaralarina, carsilarma ilgi arttikca, onlara hayal ettikleri
diinyayr daha da cesitlendirerek gostermek igin stiidyolar birbiriyle yarigmaya
basladilar. Fotograflar giderek ger¢ek Osmanli yasamini degil, Batilinin kafasindaki
Osmanl1 imajim yansitmaya basladilar(Ozendes, 1999: 163-164). Fotografin Osmanli
diinyasinda yayginlagmas1 Osmanli iist sinifinin yasam tarzini da gézler dniine serdi;
belki de daha dogru bir deyisle Osmanli iist simifinin kendisini nasil gormek
istedigini. Bati, Dogu'yu ne kadar Dogulu kilmak istiyorsa, Dogu'daki seckinler/ iist-
siniflar da kendilerine o kadar "Batili" degerler bigmek istiyor, kendilerini Oyle
resmediyorlardi. Giysiler, mobilyalar ve bilhassa en ¢ok ragbet goren aksesuar olarak
kitap, Bati tarzi yasamin benimsendigi bir diinyayr gosteriyor, simgeliyordu

(Danacioglu, 2001: 97).

Resim sanatinda eski ve koklii bir gelenege sahip olan batida yeni gelismeler
olurken, fotograf makinesi; ge¢misinde perspektifsiz ¢izim, minyatiirii yasayan
Osmanli Imparatorlugu’na 6nce askeri amacl kullanim igin geldi. Objelerin
boyutlarinin dogru ¢izilmesini saglayan Camera Obscura askeri okullara satin

alindi(Cizgen, 1987: 28).

1842 yilinda Pera veya Miisliiman halk arasinda adi1 Beyoglu olan caddeye ilk

yerlesen fotograf¢i, Fransiz asilli Kompa oldu. Donemin fotograf teknigi olan
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Daguerreotype'la portre ve manzara ¢ekimleri yapti. Boylesine garip bir icadin
sonucunu Kompa'nin ¢aligmalarini izleyerek goérmek isteyen seyirciler, belki de

portre ¢ektirmek isteyenlerden daha fazlaydi(Cizgen, 1987: 28).

Ik Yerli stiidyoyu 1850'de, Rum asilli Basil Kargopoulo, Grand' Rue de
Pera'da acti. Daha sonra, o zamanlar kalabalik bir ordu merkezi olan Edirne'de E.
Foscolo ile ortak ikinci bir stiidyo acti. Ozellikle Istanbul panoramalar1 ve sehir
belgelemeciliginde etkin bir rol oynayan Kargopoulonun fotograthanesinde,
stislenme heveslisi ayaktakimi genglerin kiyafet degistirip fotograf ¢ektirmeleri igin
genis bir giysi dolab1 vardi. Balik¢1, manav, simitgi, serbet¢i ve pek ¢ok seyyar
saticnin fotograflarii cekip carte-de-visite boyutunda basarak Istanbul'un halk
tipleri olarak satisa ¢ikardi. Bu calismalari ile Istanbul tarih ve folklorunun

belgelenmesine biiyiik katkida bulundu(Cizgen, 1999:13).

1857 yilinda Pera'da kiiciik bir stiidyo agan Pascal Sebah, daha sonralari iinii
Imparatorluk disina tasan Sebah & Joaillier adl1 stiildyosunda ¢alismalarini siirdiirdii.
1873 yilinda Osmanli Imparatorlugu'nun Viyana'da katildign serginin biiyiik
katalogunun tiim fotograflar1 Sebah tarafindan ¢ekilerek, stiidyosunda phototype
teknigi ile basildi(Cizgen, 1987: 30).

Gaspard Felix Tournachon Nadar, 1853 yilinda Paris'te Rue Saint-Lazare'da
actigr stiidyosunda edebiyat, resim, miizik ve tiyatro sanatgilarinin portrelerini
cekerek biiyiik iin kazanmisti. Baskent Istanbul’da ise portre ¢ekimi konusundaki
istiinliigii Vigen, Kevork ve Hovsep adli {i¢ kardesin 1858'de actigr ve Abdullah
Freres (Biraderler) adiyla {inlenen stiidyo elinde tutmaktaydi(Cizgen, 1999: 15).

Padisah II. Abdiilhamid doénemi (1876-1909) Osmanli fotografinin en
karakteristik donemidir. Padisah, fotografi iilkeyi tanima ve tanitma amaciyla
benimsemistir(Ak, 2001: 17). II. Abdiilhamid c¢ok az fotograf ¢ektiren ve kendi
fotografini ender yaymnlatan bir padisah olmasina karsin fotograftan kendi

beklentileri dogrultusunda yararlanmistir(Ak, 2001: 31).
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Sultan II. Abdiilhamid, Osmanli'da fotografin en biiyliikk koruyucusu ve
destekleyicisi  oldu(Ozendes, 2000: 761). Sultan, Miihendishane-i Berri-i
Hiimayun'un resim smifindan mezun olmus ve fotograf dersleri de gérmiis asker
fotograf¢ilar1 gorevlendirerek, biitiin donanma gemileriyle, askeri kuruluslarin,
fabrikalarin, ¢alisan personelin, okullarin, ziyarete gelen yabanci devlet adamlarinin
gezilerinin fotografini ¢ektirdi(Cizgen, 1987: 31-32). Sultan [I. Abdulhamid
doneminde fotografla ilgili en Onemli karar, kuskusuz onun tanitim giiciinden
yararlanma konusunda alindi. Bu amagla 1893 yilinda, alt1 ayr1 fotografci calistirildi.
Cekilen fotograflardan Halep, Sam, Adana, izmir, Cankir1, Denizli, Bagdat, Edirne,
Manisa, Aydin, Bursa, Izmit, Selanik, Kastamonu, Trabzon, Beyrut, Sam ve
Istanbul’daki okullarin 6grencileri ile ilgili 51 adet albiim hazirlanarak Amerika
Birlesik Devletleri baskanina armagan edildi. Halen Washington'daki National
Library’de bulunan bu albiimlerden diger devlet baskanlarina da gonderildi.
Cumbhuriyet doneminde de bu defa olanaklar elverdigi i¢cin matbaa baskisi ile
hazirlanan ve Othmar'in fotograflarindan olusan Fotografla Tirkiye albimiyle

fotografin tanitim giictinden yararlanildi(Cizgen, 1999: 17).

II. Abdiilhamid tahta gecisinin 25. yi1linda, Osmanl topraklarinda ¢ikarilacak
af icin, Ulkenin bitun cezaevlerindeki mahktamlarin, tek tek veya ucerli gruplar ha-
linde boy fotograflarin1 ¢ektirdi, mahktmlarin isimleri, suglari ve mahkdmiyet mud-

detleri yazili olan bu alblimlere bakarak af kararin1 aldi(Cizgen, 1994).

II. Abdiilhamid’in oturdugu Yildiz Sarayr’ndan Istanbul Universitesi
Kiitliphanesi’ne tasinan fotograf arsivi incelendiginde, sehzadelerin siinnet
diigiiniinden, padisah atlarina, sarayda yasayanlarin yazlik gezilerine, imparatorlugun
en uzak koselerinde gerceklestirilen torenlere, yeni binalara ve ¢esitli kurumlarin
caligmalarindan kesitlere ve vilayetlerin ¢esitli yonlerine degin uzanan 6rneklerin
bulundugu goriilecektir(Ak, 2001: 17). Yildiz Koleksiyonu'nun 35 bin fotograftan
olugsmast Abdilhamit’in fotografa olan ilgisinin ne denli normalin istiinde oldugunu
kanitlar. Sultanin bu ilgisinin sebebini ve resim anlayisini, 15 yil baskatipligini yapan

Tahsin Pasa anilarinda s0yle anlatiyor: "O'na gore her resim bir fikirdir. Bir resim
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100 sayfalik yazi ile ifade olunamayacak siyasi ve hissi manalari telkin eder. Onun

i¢in ben igeriklerinden ¢ok resimlerinden istifade ederim." (Kologlu, 1992: 14).

Imparatorluktaki tiim olaylar, II. Abdiilhamid'in saraymdan c¢ikmadan
izlemesi, bu fotografcilarin gektikleri fotograflar sayesinde oldu. Gazetecilik o
donemde, bir fotograf¢i kadrosu barindiracak teknik olanaklardan uzak olsa bile,

cekilen bu fotograflar, lilkede basin fotografciliginin baglangici oldu(Cizgen, 1994).

Fotograf makinelerini ayn1 zamanda bir savas araci gibi kullanan Talha ve
Velid Ebiizziya kardesler, 16 Mart 1920 gecesi Istanbul’u isgal eden ingilizlerin,
gece yarist Sehzadebasi askeri karakolunda, alti mizika askerini silingiileyerek
Oldiirmesinden sonra, sehit askerlerin fotograflarini ¢ekip, altlarina kiinyelerini
yazdilar ve bu fotograflardan binlerce baski yapip, Anadolu’ya Milll Miicadele
azmini alevlendirmek icin gonderdiler(Ozendes, 1999: 12).

Kurtulus Savasi'nda, fotograf ¢ekenlerin ¢ogu, savaslara katilan askerlerdi.
Cumhuriyetin ilanindan sonra, sayisi artan Miisliiman stiidyolari, hemen her sehirde
"Zafer" adini aldilar. Mustafa Kemal Atatiirk'iin fotograflari, fotograf¢ilar tarafindan

birbirleriyle yarisircasina ¢ekildi(Cizgen, 1994).

Ak’a (2001: 17) gore, Cumhuriyet donemi fotografciligini Atatiirk’tin tarihi
bir gorsel bellek olusturmak amaciyla savasa giderken sdyledigi “Bu oliim kalim
miicadelemizde bir harp fotografcisini yanimizda gotiirelim. Bana 6yle birini bulun.”
sozleriyle baslatmak yanlis olmasa gerek. Savastan yeni ¢ikmis bir ulusun
fotografcilari, fotograf makinelerini savas alanlarindan sivil yasama tasimaya
basladilar. Teknik altyap1 yetersizligine karsin bu giinleri 6liimstizlestirenler, Atatiirk
donemi  fotografgilar1  oldu. Mustafa Kemal, Tirkiye Cumhuriyeti'nin
Cumhurbaskani oldugunda, Etem Tem, Cemal Isiksel, Esat Nedim Tengizman, Jean
Weinberg, Hayri T. Tolgay, Ferit Ibrahim tarafindan gekilen fotograflariyla diinyaya
tanitild1. Diinya bu geng¢ dnderle birlikte, Tiirk halkini, yapilan basarili ¢aligmalari da
tanimaliydi(Ozendes, 1999: 12).
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Mustafa Kemal’in 1925’ten 1938’°e kadar fotograflarini ¢eken Cemal Isiksel
fotografin ¢arpict giiciinii su sekilde dile getirmektedir: “Atatiirk hakkinda, bugiine
kadar ¢ok seyler yazildi, ¢ok seyler anlatildi. Ben de objektifimin gérdiiklerini sizlere
getiriyorum. Bunlarin, tarihe ve gelecek kusaklara, O’nu daha yakindan tanimaya

imkan verecegine inancim var. Ciinkii, burada, O, kendini anlatacak...”(Aktaran: AK,

2001: 154).

1936°da Tiirkge, Fransizca, Ingilizce, Almanca agiklamalarla Almanya’da
bastirilan Fotograflarla Tiirkiye albiimiiniin fotograflar1 Othmar Pferschy tarafindan
cekildi. Alblimde, devlet eliyle kurulan tiim sanayi kuruluslari, yeni egitim
kurumlari, acilan yollar, barajlar, yeni anlayisla kentlesme, tarim, sanat, genglik ve
calisan niifus goriintiileri vardi ve bu Tiirkiye'nin diinyaya kendini tamittigi ilk
fotografli albiimdii. On yil kadar kisa bir zamanda gerceklestirilen degisim agisindan
bugiin bile sasirtan bu alblimdeki fotograflar, ¢ok degerli bir islevi yerine
getirmisti(Ozendes, 1999:12).

1.3.2.3. Fotograf ve Gerceklik

Fotograf yalan sdylemez, ama yalancilar fotograf ¢ekebilir.

LEWIS HINE

Fotografin esas amaci, 6zel bir nesnenin gercekligini terclime etmektir.
Bambagka bir durumdur bu. Hala gercek olan bir evrende fotograf; yoklugun, bir
anlamda 6liimiin, yok olusun yerini aliyordu. Yani gerceklik disina ¢ikisi, yok olusu;

ama hala gergek olan bir diinyadaki yok olusu ifade ediyordu(Baudrillard, 1999: 81).

Fotografin neyin artik olmadigini sdylemesi gerekmez; o yalniz ve kesin
olarak neyin olmus oldugunu soyler. Bir fotografin karsisinda duran bilincimiz,
bellegin nostaljik degil, bu diinyadaki her bir fotograf icin, kesinligin yolunu izler.

Fotografin 6zii temsil ettigi nesneyi onaylamasidir(Barthes, 2000: 104).
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Sontag (1999), fotografin gergeklikle iliskisini soyle agiklar: "...fotograf
goriintiisii direkt olarak nesnelerden yansiyan 15183in biraktigr izlerdir. Ne kadar
carpitilmis olursa olsun, goriintiide bulunanlarin bir zaman ger¢ekten varolduklarina
dogrudan bir atiftir." Fotografin kesfinden bu yana karsilagtigimiz 6rnekler dikkate
alindiginda, pratik amaca yonelik olanlarin ezici bir cogunluk olusturduguna kimse
kars1 ¢ikamaz. Nitekim ilk glinden beri fotografik goriintiiyii zorunlu kilan, bu
gorlintiide zorunlu olan1 hep agmistir; bu da -hi¢ degilse yaygin kaniya gore-
gergekle beslenen fotografin borcuna yine gercekle 6demek zorunda kalarak agir ve
bitmeyen bir sorumluluk aldigini gosterir bize. Deklangdre her basig, fotografin

gercege karsi vergi miikellefiyetini bir kez daha kabullenmedir.

Fotograf —s6zgelimi, kimlik belgesinde — hala bir gerceklik guvencesi iken,
bilgisayar grafigi bunun tersi olup biitiin kesin kimligi sorgulamaya acar(Virilio,
2002:202). Her seyden oOnce fotograf resim gibi yalnizca bir goriintii degildir.
Fotograf gercekligin bir yorumu, izidir. Bu iz kardaki ayak izleri gibi, dogrudan
dogruya fiziksel bir silirecin sonudur. Resim benzerlik agisindan fotografik
standartlara ne kadar yakinlasirsa yakinlagsin, 6znel bir yorumun goriinimii
olmaktan oteye gecemez. Fakat fotograf goriintlisii dogrudan nesnelerden yansiyan
15181n biraktigr izlerdir. Ne kadar ¢arpitilmis olursa olsun, goriintiide bulunanlarin bir

zaman gergekten var olduklarina dogrudan bir atiftir(Sontag, 1999: 67).

Barthes’e (2000:104) gore fotograf biitiin aracilardan farklidir: o icat etmez,
onun kendisi dogrulamadir zaten. Bir kisi ya da olay hakkinda yazilanlar, tipki el
yapimi gorsel anlatimlar, 6rnegin resimler ve ¢izimler gibi birer yorumdur. Fotograf
tizerindeki goriintiilerse diinya hakkindaki anlatimlardan ¢ok, sanki onun pargalari,
herkesin yapabilecegi ya da sahip olabilecegi ger¢eklik minyatiirleridir(Sontag, 1999:
20-21).

Fotografin gergegi tasimak zorunda kalmasi, ayricaligini kamera ile paylasan
gozden kaynaklanir. Gergi hicbir fotograf makinesi goérmez; ama gordiigimiizii
tipatip belgeliyor olmasi, ayn1 paydayr boliismek {lizere goz ile miikemmel bir ig

birligine girdigini gosterir(Ergliven, 2002:184).
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Fotograf gercekligi kaydetmekle kalmamig, ayni zamanda nesnelerin bize
goriinme bigiminin Olgilitii haline gelmis, boylelikle de gergeklik ve gercekgilik
diistincesini degistirmistir(Sontag, 1999: 107) Algan’a (1999: 45) gore glnlimizde
gercegin ne oldugundan ziyade insan yasamindaki yerinin ne oldugu Onem
kazanmaktadir, onceden edinilen bilgiler insan diisiincesindeki gergek kavramin
sekillendirir. Kullanilan dil farkli bigimlerde gercekligin anlamini da etkilemektedir.
"Salt gercek" anlamindaki gercek kavrami, fotograf i¢in s6z konusu olmayabilir.

Fotografin bir kendi gercekligi, bir de yasanilan gergeklige olan etkisi vardir.

Soze “goziimle goérdiim” diye baslayan kisi, gercegin ne olduguna dair
tartismaya son vermistir. Bu baglamda kamera, oncelikle gorgii tanikligini kanitlayan
bir aygittir; ancak benim tanik olmam gerekmez; énemli olan benim bizzat orada
bulunmam degil, orada olan kamerayla kaydedilmis olmasidir. Fotograftaki gorgii
tanikligini gérmek (o tanikliga bir belge olarak sahip olmak), gerektiginde o fotografi
ceken kisiyle hi¢ tanisip goriismeden de pratik amacli bir is birligine girmeme (hig
gormedigim  kiginin  fotografla ilgilenmis gorgli tanikligim1  mahkemede
kullanabilirim) engel teskil etmez. Bu da diger sanat dallartyla mukayese ettigimizde,
fotografin ayirici 6zelligini ortaya koyar. Nitekim her sanat yapiti, muhatabi
olanlarin sonsuz 6zneye bolerek aralarindaki iligkiyi tinsel bir diizleme aktarmasina
karsin, fotografin bununla yetinmeyip, farkli muhataplarini somut ihtiyaglar
dogrultusunda birbiriyle tanismadan tanis kildigin1 miisahede ederiz(Ergtiven, 2002:
184).

Fotograf ge¢cmisi animsamaz. Bende yaptigi etki (zamanla ve uzaklikla)
bozulmus olani yenilemesi degil, gérdiiglim seyin gercekten de var olduguna taniklik
etmesidir(Barthes, 2000: 101).Topguoglu’na (1992: 120)gére “Fotograflarin
eskilikleri onlar1 ilging ve dokunakli yapiyor." Cagimizda, 'gergek’ taniminin siirekli
degisiyor olmasi1 'gergegin goriintiileri' olduklar1 ileri siiriilen fotograflardan
beklediklerimizi de degistiriyor. Gergek giderek daha da tanimlanmasi zor ve ugucu
bir hale geldik¢ce, somut elle tutulur, anlasilabilir goriintiilere ihtiyacimiz artiyor.

Boylelikle fotograflarla tanimladigimiz ve 6zlemini duydugumuz, ne oldugu belli bir
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gecmisin  varliina inanmamiz, bugiin ile miicadelemizi kolaylastirtyor. Mit
biciminde olmadik¢a, gecmis ve tarihe inanmaya karst umutsuz bir direncimiz
oldugunu diisiinliyorum. Bu dirence ilk kez fotograf son verebiliyor: bundan sonra
gecmis simdiki zaman kadar, kagit lizerinde gordiiglimiiz ise elle dokundugumuz
kadar kesindir. Dinya tarihini ikiye bolen — hep sdylendigi gibi sinemanin degil-
fotografin ortaya ¢ikisidir(Barthes, 2000: 106). Danacioglu’na (2001: 91) gore icat
edildigi 1839 yilindan itibaren fotograf, hem diger gorsel malzemelerden (6rnegin
resim ve graviirler) hem de diger kayit tiirlerinden (6rnegin mahkeme tutanagi, polis
raporu) ¢ok daha etkili bir bicimde gergekligin bir tipkibasimi olarak kabul gordii.
Bir rontgen filmi bir kolun kirigini nasil eksiksizce gosteriyorsa fotograf da ayni
bicimde gercekligin sadik bir kopyasidir. S6z konusu kabul kismen dogrudur: bizim

1839 sonrasina dair gorsel enformasyonumuzun birincil kaynagi fotograftir.

Bireyler bir fotografi ellerine aldiklar1 zaman, fotografin gercegin bir kesitini
aktardigini / gosterdigini diisiiniir. Cogu kez fotografin “gercek™i yansittig diisiincesi
onem kazanir. Fotograf karsisinda siiphe duyulmaz. Hemen kabul ediliverir(Algan,
1999: 13). Fotograflar araciligiyla bilinen bir olay, o olayin fotograflarinin hig
gortilmemesi durumundan daha gercek hale gelir(Sontag, 1999: 37).

Sontag’a (1999: 106) gore fotograf denen diiz, genellikle de dikdortgen
bicimli  gorlintiiler, resimlerin asla olamayacagr derecede dogru olma
iddiasindadirlar. Sahte bir resim(atifi sahte olan bir resim) resim tarihini yaniltir.
Sahte bir fotograf (rétuslanmis ya da oynanmis olan, ya da altyazisi yaniltic1 olan
fotograf) ise gercekligi yaniltir. Andre Bazin, fotografin, resme gore yeniliginin
temel nesnelliginde (objektivite) oldugunu, bu ylizden de insan goziiniin yerini alan
fotograf makinesinin goziinii meydana getiren mercekler topluluguna da objektif
denildigini belirtir. Bazin’e gore ressam ne kadar becerikli olursa olsun, yapit, daima
kagmnilmaz bir &znelligin rehini altindadir. Insanin varhgindan &tiirii goriintii

konusunda bir kusku kalmaktadir" (Aktaran: Oral, 1996: 16).

Fotograf asla yalan sOylemez: daha dogrusu, varligin zaten egilimli olan

anlami hakkinda yalan sdylese bile, asla onun var olusu hakkinda yalan sdylemez(
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Barthes, 2000: 106). Fotograf makinesini yalan sdylemeye zorlamak igin caba
harcamak gerekir: temelde diiriist bir ortamdir: bu yilizden fotograf¢i diinyaya kendi
kendine unvan veren “ressamlarin” kiistah kabadayiliklarindan ¢ok bir sorgulama, bir
paylasma ruhu i¢inde yaklasir ve cagdas goriis, yani yeni yasam, ister ahlak ister
sanat olsun, tiim sorunlara kars1 diiriist bir yaklasim temeline dayanir. Yapilarin sahte
cepheleri, sahte ahlaki standartlar, her tiirli kacamak ve maskaralik bir yana

atilmalidir(Weston’dan aktaran Sontag, 1999: 205).

Gergekligin algilanmasinda, gorsel algilayim yaninda diger duyumlar da
birlikte is goriirler ve birbirlerini denetlerler; ancak temel algi gérsel algidir. Insan,
gorsel algis1 sayesinde yiiriir, hareket eder. Biling diizeyindeki davranislarimizin
yaklasik %99’unun belirleyicisi durumundadir. Tiim yeniden sunular i¢in gecerli
olabilecek gerceklik olgiitli, yeniden sunumun ilettigi bilgilerin niceliginden ¢ok,
“kullanilmis™ simgelerin ne kadar ¢abuk okunup okunmadigina baghidir. Bu da, o
yeniden sunum bi¢iminin ne kadar stereotiplestigine, kaniksandigina ve yaygin
olarak paylasildigina baghdir. Gergekligin bir anlamda yeniden sunumunu olusturan
algilar, algilananin fiziksel, kiiltiirel, algilayanin psisik, fizyolojik, kiiltiirel, bireysel
ve bu algilarin iginde gerceklestigi ortamin toplumsal, fiziksel, kiiltiirel 6zelliklerine
gore bicimlenmektedir. Bu da, nesnelerin algilanabilir 6zelliklerinin farkli kisilerce

farkli olarak degerlendirilmesine yol agmaktadir(Derman, 1989).

Fotograf uzatilmig, yliklenmis bir kanittir, sanki temsil ettii seyin bi¢imini
degil de (tam tersine), onun asil varolusunu karikatiirize ediyor gibidir(Barthes,
2000:137). Gergekligin parcalari olarak alindiklarindan, fotograflar uzun edebi
anlatimlardan daha 6zgiin goriiniirler(Sontag, 1999: 94). Benjamin (2002), "Yeni
teknik ve toplumsal gerceklik karsisinda resim ve grafik yoluyla iletilen bilginin
Oznel yanm tartisma gotiiriir oldugu o6l¢iide, objektifin tasidigi 6nemin de arttigini"

vurgular.

Her fotograf orada bulunmanin bir sertifikasidir(Barthes, 2000:106) Bir
fotograf, belli bir seyin meydana geldiginin degistirilmez kanitidir(Sontag, 1999: 22).

Fotograf bir varligin var olusunun dogrulugunu kanitlar(Barthes, 2000: 129). G6rme
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tanikligin kanitt oldugu siirece, gercegi soyleyebilen fotograf, gergegin baskisina
yiiksiinmeden katlanmak zorundadir(Ergiiven, 2002:184). Fotografin gergeklikle
iliskisi bu sekilde algilanmis olmakla beraber; bir fotografi incelerken / okurken onun
gercegi ne denli yansittigi, diiz ve yan anlamlari, tarihsel, kiiltiirel dagarciktaki yeri,
herhangi bir disiinceyi simgeleyip simgelemedigi gibi etmenlere dikkat etmek
gerekir(Algan, 1999: 57).

Fotograf iki boyutlu bir diizlem iizerinde mekanik, optik kimyasal ve fiziksel
yontemlerle {iglincii boyut yanilsamasi yaratma isi olarak da tanimlanabilir,
goriinenin diginda farkli anlamlar1 da igeren fotograf, gercegin yanilsamasi, bir bagka
deyisle, gercek gibi olani aktaran; ancak asla ger¢ek olmayan bir olgudur. Zamam
durdurur, zamanin ¢ok kiigiik bir dilimini duyarli yiizey iizerinde tespit eder veya
zamant soyutlar, fotograf “gercek gibi” duygusunu olusturur(Algan, 1999: 13).
Fotograftaki gerceklik olgusunun bu sekilde ifade edilmis olmasina ragmen, kanit
saglamada tartisilmaz 6lclide giiclii bir ara¢ olan fotograf anlamlandirma agisindan o
Olclide zayif bir aractir. Dolayisiyla anlam ¢ogunlukla soézciikler tarafindan
desteklenir ve olusturulur(Erkarslan, 1995: 51). Fotograf gercege olan sadakati
nedeniyle inandiricilik niteligini korumasina karsin, kendisi bizatihi gercegin yerini
alamaz. Fotografik goriintii, goriinen seyin disindakileri aktarma yetenegine de sahip
degildir. Bu nedenle fotografta altyaziya ¢ogunlukla gereksinim duyulur(Oral, 1996:
17). Kendi baslarina genelleme diizeyinde kalan sozciikler de fotografin yadsinmaz
dogruluguna inangla bir bagka diizlemde agirlik kazanirlar. Bu iki yonlil iliski ¢ok
gucli bir etki yaratmaktadir. Baska bir sekilde sdylemek gerekirse, fotograf dogru
sOyledigine olan inangtan dolayr miikemmel yalanlar s6yleyebilmektedir(Erkarslan,
1995: 51-52).

Belgesel fotografin dogru ya da gercek olduguna inanabilir miyiz; yoksa
bunlar bize yalnizca fotografcinin yasadigi toplumun inanglarini ve diisiincelerini mi
yansitmaktadir? Fotograf bize 6teki insanlarin deneylerini ikinci elden sunmaktadir.
Fotograf makinesinin hi¢gbir zaman yalan sdylemedigini 6ne siiren eski bir s6z vardir.

Oysa aslinda gercegin yalnizca bir pargasi sunulur ki; bu da yalana c¢ok yakin
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olabilir. Resimsellikte gergeklik sorunu yoktur. Ciinkii burada asil kaygi fotograf
goriintlisiinlin kalitesi ve fotografciliginin sergilenmesidir(Greenhill ve bask., 1978:

4).

Fotografcilik insanlarin oOteki insanlarla anlagmalarmi saglayan bir arag
oldugu kadar yanlis mesajlar da verebilir. Kameranin yalan sdylemedigi dogru
degildir. Kamera ustaca yalan sdyler. “Bu denli giiclii bir dilin kullannominda bir
sosyal sorumluluk gizlidir. i¢inde barimdirdig1 inamrhik &zelligi okuyucunun gergegi

bilme duygusuna meydan okur(Greenhill ve bask., 1978).

Gergekligi belli oranlarda carpitabilen (“kamera yalan sdylemez” soziiniin
yayginligina karsin) ve estetik haz uyandiran sanat yapitlarinin da olusturulabildigi
ortam olan fotograf, aslinda basli basina bir sanat ortami degildir. Ancak dil gibi,
diger calismalarin yani sira, sanatsal nitelikli yapitlarin da {retilebildigi bir

ortamdir(Derman, 1989: 11).

Photo-Secession ve diger gruplarin savunucusu oldugu resimsel fotografin
temelinde, fotograf makinesinin sagladigi optik keskinlik ve gergegi aynen kopya
etme Ozelliginin bireysel ifadeyi kisitladig diisiincesi yatar. Buna gore, fotograf¢inin,
sanatsal yetene8ini goOstermek icin fotograf makinesinin goriintiiledigi giindelik

gercekle oynamas1 gerekmektedir(Oztiirk, 2002: 176).

Fotograf makinesinin gergekligi verisi, agiga vurdugundan daha fazlasini
gizlemek durumundadir. Brech’in vurguladigi gibi, Krupp fabrikasinin bir fotografi
bu kurulus hakkinda sézciliglin tam anlamiyla higbir sey agiklamaz(Sontag, 1999:
40).

Fotografi “gercekligin en iyi gostergelerinden bir olmasi, kanitlama giicii,
inandiriciligr ve sorgulayiciligi” nedeniyle yegledigini sdyleyen Sangar’in en ilging
yan1 gercekei goriintiilerle yarattigi yapay atmosferlerin ve sahnelenen rollerin
boylece bir inandiriciliga kavusmasidir. Yapitlarinda kendi goriintiisiiniin belli roller,

belli davranis kaliplar1 iginde sunan sanat¢inin gercek ile yapay sinirinda duran
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yalanlan / itiraflart gérmedigimiz —¢linkii fotograflanmayan- hallerimiz gésteriyor

bize, gercekligin de kurgulanabilirligini aktartyor(Antmen, 2002: 138).

Fotograf goriintiisii de, ger¢eklik konusunda onu algilayan kiside herhangi bir
acimlama gerekmedigi sanisin1 uyandiracak kadar usta yalanlar sdyleyebilmektedir.
Fotograf goriintiisii ve konu aldig1 gerceklik arasindaki fark, onun simgelerini
olusturmakta, bundan dolayr da ona bir anlatim dili kazandirmaktadir(Erkarslan,
1995:65).

1.3.2.4. Belgesel Fotograf

Bir olayin ya da bir insanin gortiniimiinii saklayip korudugu i¢in fotograf her
zaman tarihsellik ideasiyla yakindan ilgili goriilegelmistir. Fotografin ideali, estetik
bir yana, “tarihsel” bir an1 yakalamak olmustur(Burke, 2003: 210). Fotograflardaki
insanlar tarihsel varliklar olduklarinin bilincine varirlar. Fotograf tarihi literatiiriinde
tarihselcilikle  fotograf  arasindaki  paralelligin ~ bir  rastlanti  olmadigi

sOylenmistir(Tenfelde, 2001).

Bilimsel uygulamalar disarida birakildiginda diinyaya duyuruldugu 1839
yilint izleyen ilk yillardan baslayarak fotografin iki temelde ilerledigi goriliir.
Bunlardan ilki, fotografin, bir disavurum, kendini ifade etme araci olarak temelde
yasamin estetize edilmesini amaglayan kullanimi, digeri ise, temel amaci yagami
estetize etmek olmayan fotograf makinesinin, insana, yasamsal sorunlara, dogaya
cevrilip, fotografin bir taniklik araci olarak kullanilmasidir. Aligilagelmis bir deyisle
belgesel fotograf olarak adlandirilan bu ikinci kullanim bi¢imi bazen salt bir taniklik
tavrini alirken, zaman zaman taniklig1 asan, sorunlar1 saptamakla kalmayip, bunlarin
diizeltilmesi yoniinde c¢abalar1 igeren bir nitelik kazanir. Fotografin dogasinda var
olan saptama, taniklik tavrini asip, bu sorunlarin, diizeltilmesi yoniinde kullanilmasi
toplumsal belgeci fotograf anlayigini olusturur ve onu belgeci fotograf anlayisindan

farklilagtirir(Oral, 1996: 5).
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[k fotografeilarin ileri siirdiikleri nesnellik diisiincesi, 151k ile temas ettiginde
nesnelerin kendilerinin fotograf klisesinde iz biraktigi, bu yiizden de ortaya ¢ikan
gorlintiiniin insan elinden degil de “doganin kaleminden” ¢ikma bir is oldugu savi ile
desteklenmisti(Burke, 2003: 22). Belgesel fotograf konusunu gercgeklikten alirken,
onu oOzellikle distorte edecek dizenlemelerden, kurgudan, manipdlatif cabalardan
uzak durmasi gerekmektedir. Belgesel fotografin en énemli niteliklerinden biri olan

"inandiricilik" 6gesi, onun, kurgusal olmamasi ile yakindan ilgilidir(Oral, 1996: 7).

Belgesel fotografcilik konusunda temel gorsel kaynaklardan biri olma
Ozelligini koruyan Documentary Photography editorleri, her fotografin belgesel
nitelige sahip olmadigimi belirterek, belgesel fotografin sahip olmasi gereken
nitelikleri sOyle ortaya koyarlar:“Belgesel fotograf, onu, manzara, portre, sokak
goriiniimiinden ayiran bir mesaja sahip olmalidir. Bir olay1 kaydedebilir; ancak bu
olay bir haber fotografinin spesifik oneminden farkli, genel bir &neme sahip
olmalidir. Bir karakter veya duyguyu kaydedebilir -ancak genel toplumsal éneme
sahip olmalidir; bir portre fotografinin 6znelliginden daha c¢ok sey anlatmalidir."

(Aktaran: Oral, 1996: 6).

Amerikal fotografci Roy Stryker “belgesel” diye tanimladigi fotograflari,
“toplum sahnesinin 6nemli; ama anlik unsurlari yakalayabilmeleri” i¢in tarihgilere
sunmustu. Stryker, tarih¢ileri “herhangi bir toplumsal tarihi inceleyerek, i¢lerinde
gecen sifatlar1 ve betimleme pasajlarimi saymaya” cagiriyor, bu edebi teknikleri
“fotograflarin dogrudan ve gercege cok daha yakin bir sekilde sunabilecegi grafik
goriintiilerin tasviri yolunda bir ¢aba” olarak degerlendiriyordu(Burke, 2003: 114).

1947-1961 yillar1 arasinda ABD'de Modern Sanat Miizesi yoneticiligi yapan
Amerikali fotografci Edward Steichen fotografin tarihe verecegi en 6nemli hizmetin
"insan iliskilerini kaydetme, insan1 insana anlatma islevini" vurgular(Aktaran: Oral,

1996).

19. yiizyilin sonlarinda, orta smiflar kendi aile tarihlerini belgelemek igin

yaygin bir bigimde fotograf albiimleri yapar oldular(Tenfelde, 2001). Toplumsal
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siiflar arasindaki farklar1 orten fotografcilar, miisterilerine “gercege karsi gegici
bagisiklik” diye tabir edilen seyi sunuyorlardi. Portreler, ister fotograf olsun ister
tablo, toplumun gercegini degil hayallerini, siradan hayatlardan ziyade Ozel
gosterileri kaydederler. Iste bu yiizden de degisen umutlarin, degerlerin ya da
zihniyetlerin tarihiyle ilgilenenler icin paha bicilmez bir kanit sunarlar. John
Ruskin’in ¢ok iyi gozlemlemis oldugu gibi, fotograflarin sundugu kanitlar “eger
bunlar1 ¢apraz incelemeye tabi tutabiliyorsaniz ¢ok ise yarar”’(Burke, 2003).
Fotografin tarihsel bir belge olarak kullannmin1 degerlendirirken, farkli tarihsel

kullanimlar1 gérmek ve bunlari sistematik bir bicimde birbirinden ayirt etmek

o6nemlidir(Tenfelde, 2001).

Ornegin: Ge¢ donem Osmanli fotograflarina elestirel bir gdzle bakanlar ¢ok
sey ogrenebilir. Oncelikle, Osmanli Imparatorlugu'nun, son yirmi-otuz yilinda nasil
bir "halkla iliskiler" faaliyeti yiiriittiigiinii anlamak icin fotograflar vazgeg¢ilmez bir
kaynaktir. Istanbul’un tarihsel topografyasimi yansitan fotograflar, sehir tarihgileri,
sanat tarihgileri ve tarihsel cografya uzmanlari i¢in ¢ok degerlidir. Sehir tarihinin bu
vechesiyle ilgili bir belge olarak fotograflar vazgegilmez niteliktedir(Faroghi, 1999:
142). Fotograf¢ilik sanati, kiyafetler, adetler ve bilhassa sehirlerimizin ve
anitlarimizin  gecen asirdaki goriintisleri hakkinda degerleri azimsanmayacak
vesikalarin meydana gelmesini saglamistir. Bazi eski sehirlerimizin, bilhassa
bugiinkii sinirlarimiz disinda kalanlarin eski goriiniisleri, hatta bugiin yok olmus

bircok anit bu sayede ebedilesmistir denilebilir( Eyice, 1967).

Ak’a (2001: 49) gore fotograf Ozde “canli figlir” demektir. Aklin
egemenliginde gelisen teknik ve saglam bir altyap: ister, cogulcudur, belgedir ve
giictiir. Falih Rifk1 Atay bu giicii “ Bir 26 Agustos Y1ldonimii” adli yazisinda Etem
Tem’in Kocatepe fotografi icin “Fotograf objektifi, tarihe bu kadar canli bir eser

birakmamistir” diyerek tanimlamistir(Aktaran: Ak, 2001: 65).

Fotografin tasidigi bu kiymetin yaninda, fotografcilarin islerini yaparken
gercekligi oldugu gibi yansitmakta olduklarini varsaymak dogru degildir(Tenfelde,
2001). Fotografin gercege sadik olusu, propaganda araci olarak bilingli olarak



60

kullanilmasimi hizlandirmistir(Erkarslan, 1995: 49). Tenfelde (2001), fotografin
farkli alanlardaki kullanimina iligskin degerlendirmesinde Krupp Ornegini vererek,
tarihgileri fotografla agikga iliskilendirilen bir gergeklik varsayimi hakkinda g¢ok
dikkatli olmaya davet etmektedir. Isletmenin basarili islerinin, tanitiminin yapildig
her sey aslinda gerceklikten uzaktir. Fotograflarda yansitilanlarin, yani bir biiytikliik
ve Onem izlenimi vermek iizere fotograf i¢in bilingli olarak hazirlanan gergekligin
farkinda olmaliyiz. Bu tiir fotograflara yansiyan; ama aslinda amaglanmamais olan bir
gercekligi kavramak, tarihgiler icin daha 6nemlidir. Bu da yine isin yapildig1 alanin
durumu, kullanilan alet ve makineler, ayrica is elbiseleri ve is¢ilerin sicaga karsi
aldiklar1 onlemler gibi daha kiigliik ipuglariyla ilgilidir. Fotografin belgeleme
Ozelliginden yararlanilirken, bilingli bir belgeleme islemi s6z konusu oldugu icin
buraya giinliik isler, iscilerin yiizleri, fabrika i¢i hiyerarsi ya da is kurallari, ceza vb.
kesinlikle yansimaz. Bu belgeleme islemi acik¢a, en azindan bir dereceye kadar, ¢cok
daha sonra yazilacak bir tarihi olusturmak i¢in yapilmaktadir. Krupp’a ait
fotograflarin bize endiistriyel calisma hakkinda biliyiikk ve gilivenilir anlatilar
sunmasini  beklememeliyiz. Bu tiir fotograflardan gergekligi oldugu gibi
yansitmalarin1 da bekleyemeyiz. Yine de, yeterli bir kaynak degerlendirmesi
uygulandigr siirece bu fotograflarda, yazili belgelerde bulamayacagimiz pek ¢ok sey
gorebiliriz.

Sinema tarihg¢isi Siegfried Kracuer, tarihgilerin de tipki fotografgilar gibi,
gercek diinyanin hangi yoniinii ortaya koyacaklarmi sectiklerini gdstermek igin,
nesnel tarihin simgesi olan Leopold von Ranke ile az ¢ok cagdasi olan Louis
Daguerre’i karsilastirmist1. “Biitiin biiylik fotografcilar motifi, aciy1, lensi, filtreyi,
emiilsiyonu(duyarkat) ve dokuyu kendi sagduyularina gore se¢mekte serbest
davranmislardir. Ranke farkli m1 davraniyordu? Fotograf¢i Roy Stryker da 1940°ta
bu dnemli noktaya parmak basmisti. SOyle yaziyordu Stryker: “Fotograf¢1 bir konuyu
sectigi anda, bir tarih¢inin dile getirdigi Onyargiya denk bir Onyarginin temeli

tizerinde ¢alisiyor olur.” (Aktaran: Burke, 2003: 23).
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1.4. KANITA DAYALI TARIiH OGRETIMi

Tarih derslerinde dokiiman kullanma, benimsenen tarih anlayis1 ve egitim
goriisti ile yakindan ilgilidir. Tarih derslerinde dokiiman kullanma temelde pedagojik
tarih ile bilimsel tarihin pek ayri olmadigi ve ogrencilerde tarihgi becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi goriisiine dayanir(Ata, 2002a: 80). Cooper’a (1996) gore tarih
ders programlarinin diizenlenmesinde kaynak taramasinin yer almasi Ogrenciyi
aktiviteye tesvik etmektedir. Ogrencilerin ulasabilecegi kaynaklarin birincil
kaynaklar grubunda binalara, yerel topluma ait kaynaklara(yerel tarih
kiitiiphanelerinde yer alan haritalar, niifus sayimi kayitlari, gazeteler, fotograflar),
sanat eserlerine, edebi pasajlara, istatistiksel verilere, videoteyplere ve mizik

eserlerine yer verilmistir.

Ogrencilerin birincil kaynaklar karsisindaki tutumlarma iliskin arastirmalar

kanita dayali tarihsel diistinme baglaminda yapilmistir(Ata, 2002a: 82).

Tarihi bilginin  mahiyeti, bu bilgiye yonelen herkesin bilginin temel
kaynaklariyla ylzlestirilmesini gerekli kilmaktadir(Collingwood, 1990). Bu
gereklilik, tarih ogretiminde “Kamita Dayali Tarih Ogretimi” adiyla yeni bir
yaklasimin dogmasina yol agmistir (Palmer ve Batho’dan aktaran Safran ve Koksal,
1998).

Tarihgiler ge¢misle onun kalintilar1 yoluyla baglanti kurarlar. Bu yiizden
tarihsel kanita bagvurmadan tarih anlayisi elde edemeyiz. Tarihsel kanit sadece bilgi
isleme aktivitelerine temel teskil etmez, o dili kesfetmeye, dilin katilimcilara
sundugu anlamlara ve ge¢cmisin tarihgesine acilan bir arastirma yoluna da sahip
olmamizi saglar(Husbands, 1996: 16). Ge¢misin yeniden yapilandirmasinda ve
anlamlandirilmasinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin gorsel kanitlardan faydalanmasi
gerekmektedir(Ramsden, 1996). Kanita dayali tarih 6gretimi, ulagilmig tarihi bilgide
tarihginin goreli hakimiyetini anlamada, 6grenciye yardim etmekte ve profesyonel

tarih¢inin ¢alismasi ile tarih 6gretimini iligkilendirmektedir(Safran ve Koksal, 1998).
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Kanita dayali tarih 6gretimi semalarinin yaraticilari, siniflarinda sunlari goz
ontnde bulundururlar:
1-Ogrencilere tarihgilerin yaptiklarini anlamay1 6gretmek,
2-Ogrencilere kismen veya tamamen, tarih¢inin yaptigini yaptirmak,
3-Ogrencilere kendi tarih ¢aligmalarini siirdiirecek olan gelecegin tarihgileri gibi

davranmak(Nichol, 1991: 15).

Collingwood’a gore gergek tarihi bilgi, eldeki belgelerin kanitladigi gercegin
bilgisidir. Kanita dayali tarth Ogretiminde, bilginin dayandigi temeller
gosterilmektedir. Ogrencinin tarihi bilginin karsisindaki durumu sahitlik olmaktan
cikmaktadir. Ogretim siireci, kamita dayali, smanmis ve giivenilir bilgi ile
ger¢eklesmektedir. Bu durum, Ogrenciyi giivenilir tarihi bilginin 6grenilmesinde
etkin bir konuma yukseltmektedir(Nichol, 1996: 19). Kanit, tarihi ger¢ekligin konusu
olan kisi, olgu ya da olaylar direkt olarak 6grencinin muhatab1 haline getirmekte ve
onlar1 6gretim siirecinde etkinlestirmektedir. Yani 6grenci ile tarihi kanitin konusu
olan kisi olgu veya olay arasinda direkt bir diyalog kurulmaktadir(Safran ve Koksal,
1998). Sinif tarihini orijinal kildig1 ya da tarihg¢inin aktivitesini model gosterdigi igin
degil destekledigi diisiince gesitleri ve imkan sagladigi 6grenme yollari igin kanitin
siniftaki tarih 6gretiminde yeri vardir(Husbands, 1996: 26). Kanitlara dayanarak
calismak, egitimin sonuna dek tarih¢inin yeteneginin goreli hakimiyetini anlamaya
ulasmada 6grenciye yardim etmektir(Nichol, 1996: 15). Kanit, gecip gitmis tarihi
olayin hikayesi degil, somut bir tespitidir. Bu yoniiyle kanit, tarih 6gretiminde bir
laboratuar hizmeti yiiklenir. Tarihi gercekligin gelip gecici olmayan bir Grinini
bugiine ve sinifa tagiyarak gozlem imkanmi sunar(Safran ve Koksal, 1998). Sinifa
taginacak bir kanit:

» Tarih 6gretiminin amaglarina uygun olmalidir.

» Konulara ve tinitelerin amaglarina gore secilmelidir.

> lslenen konu hakkinda sorulabilecek sorulara cevap almabilecek muhtevaya
sahip olmalidir.

> Onceden islenmis konu ya da iinitelere atifta bulunabilecek muhtevaya sahip

olmalidir.
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Y

Icerigi 6grencide heyecan ve merak uyandirabilecek ifade bicimine ve anlama
zenginligine sahip olmalidir.

Ogrencilerin yas ve gelisim 6zellikleri gozetilerek secilmelidir.

Ogrencilerin bilissel diizeyleri gdzetilerek se¢ilmelidir.

Ogrencilerin dil seviyelerine gevrilebilecek bir iisluba sahip olmalidir.

YV V V V

Incelenen konu veya iinitenin birinci derecede dnemli kisi veya olaylariyla

ilgili olmalidir.

A\

Miimkiin oldugu kadar ilk elden kaynaklardan secilmelidir.

Y

Kanitlar yazili belge, resim, para, esya vs. tilirlinden c¢esitlilik arz

edebilir(Safran ve Koksal, 1998).

Gegmis yalnizca tarihgilerin yazilari, seyyahlar ve tarih yazarlar ile tarif
edilemez; ayrica konusulan kelimeler, resimler ve filmlerle de ilgilidir. Gegmise ait
seylerin, ¢evirileri, hatta tariflerini anlama yetisi miizeleri gezerek, TV. Programlari
seyrederek, miizik dinleyerek ve yazili eserleri inceleyerek gelistirilebilir(Culpin,

1996: 132).

Smifta “kanit” gozden gecirilmis bir sekil alir. Gozden gecirmekten kasit:
Orijinal tarihsel kaynagin egitsel bir kaynaga déniistiiriilmesidir. Ogrencinin tarihsel
anlayisa ulagsmasi 6grenci ve Ogretmenin dahil oldugu ortak bir yontemle saglanir.
Bu ortak dayamigsmali 6grenim, tarih¢inin faaliyetlerinin tam bir birlikteligini
icerir(Nichol, 1991: 16). Ogretmenler tarafindan secilmis tarihsel kaynak veya
belgeleri Ogrencilerin dikkatli ve dogru sekilde yorumlayabilmesi ig¢in, onlarin
tarihsel bilgi ile de donatilmas1 gerekmektedir(Dilek, 2001: 91). Ricoeur’a (1971)
gore kanit belli bir 6n bilgiyi gerektirmekte, kanit1 yorumlayarak bilgiye ulasmasi
istenen Ogrenci, basarili olabilmek i¢in hem eski bilgilerini canli tutmak, hem de
onlar1 kullanmak zorunda kalmaktadir. Bu nedenle kanitla 6gretim, siirekli ve tam bir

O0grenim saglamaktadir(Aktaran: Safran ve Koksal, 1998).

Bildigimiz tarihe nasil ulasildigini bilmez isek, tarihi sadece ezberlenilen
esrarl1 varsayimlar dizisi olarak kabul ederiz. Bu da yalniz bilgi yarigmalarina yarar.

Kullanilmaz ve bu yiizden yararli olmaz. Iyi 6grenme her zaman aktif 6grenmedir.
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Kanita dayali 6gretim yonteminde, 6gretmenden ziyade, 6grenci galisir. Kanit
problemleriyle basa ¢ikmak(problemin {istesinden gelmek) insan1 miicadeleye
alistirir; beyin jimnastigi yaptirir, tatmin eder ve ugrasilan isi anlamli hale getirir.
Aktif O0grenme anlamaya gotiiriir. Kaynak malzemeleri kullanmak ve kanit
problemleriyle ugrasmak, ikinci el tarihin nadiren verecegi gerceklik hissini
verir(Fines, 1996: 125). Ricoeur’a (1971) gore kanit belli bir ana aittir. Incelenen
zaman diliminin bizzat bir pargasidir. Belli bir ger¢cek duruma ve belli bir zaman
dilimine aittir. Kanitin ait oldugu zaman, tarihsel bilgi biitiinii i¢inde belirlenmis,
siirlart ¢izilmis bir “giivenli-bilinen alan”dir. Kanit, ait oldugu zaman dilimini
Ogrencinin zihninde somutlagtirmaktadir(Aktaran: Safran ve Koksal, 1998).
Gegmigle ilgili kanitlarla ugrasmak, bugiiniin bir ¢ok yoniine bakmamiza imkan
saglar ve lizerinde ¢alistigimiz konuyu daha iyi 6grenmemize yardimci olur. Birincil
kaynaklar, iyi bir sekilde kullanilirsa duygularimizi ve hayal giiciimiizii de

genisletir(Fines, 1996: 125).

Tarihi bir eser, resim veya ara¢ gerecin niye, nasil ve ne zaman yapildigina
ve bunlarin ge¢cmiste yasayan insanlarin hayatlarini ne 6l¢iide kolaylastirdigina veya
onlar i¢cin ne anlam ifade ettigine dair “sorgulama” yoluyla yapilan bir tarihsel
arastirmada Ogrenciler, tarihin semsiyesi altinda diisiince ufuklariin sinirlarini
zorlayacaklardir(Dilek, 2001: 87). Ogrenciler, yazili kaynak, resimler, fotograflar,
miizik, bilgisayar ¢ikisli malzemeler gibi kaynaklari kullanma firsatina sahip
olmalidirlar. Soru sorarak kendi kaynaklarini eleyip tasnif ederek, sonuglari sozli,
yazili veya model yoluyla resimlerle, dramayla sunarak, kisacasi kendi ilgilerinden
hareketle tarihle aktif bicimde hasir nesir olmalidirlar(Cooper, 1996a: 76). Geg¢misi
anlama ogrenciler bakimindan bir diisinme egzersizi gerektirir. Ogretmen ve
Ogrenciler elde edilmis bulgulart isleyerek, ge¢mis hakkinda yorumlayict bir dil
kullanarak, aciklayici olaylar(yeni tarihler yaratmak) gelistirerek ve hayal giiclinii

kullanarak (tarihi empati) tarihten anlam ¢ikarmaya c¢alisirlar(Husbands, 1996:8-9).

Tarihsel kaniti kusatan konularin karmagikligi dolayisiyla Piaget’in ilkeleri
dogrultusunda g¢alisan psikologlar, sinifta kanitin kullanilmasinin 6grenciler i¢in ¢ok

zor oldugunu belirtmislerdir(Husbands, 1996: 15). Piaget’in ilkelerini kabullenen
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psikologlar ergenlik 6ncesi devredeki 6grencilerin bulgusal hipotezleri test etmek ve
soyut yollarla gegmis deneyimleri diisiinmek i¢in kanittan sonug¢ ¢ikarmada sinirl bir
kapasitelerinin oldugunu belirtmislerdir(Husbands, 1996: 15). Konu bu sekilde
belirtilmis olmasina ragmen, Levstik (1989), birden fazla kaynak ve metin ile tarih
O0grenmenin tarihe, elestirel okumaya, tarihsel diislinmeye ilgiyi arttirabilecegini
diistinmektedir(Vansledright ve Kelly,1998)’den aktaran (Ata, 2002a: 82). Lee ve
digerleri(1996:14), tarihte belge veya kanit kavramimnin 6nemi 6gretilmeyen ve
sadece bilgi ile donatilan 6grencilerin, birbirleriyle geliskili kaynaklar1 incelerken;
ancak alandaki otoritelere bagvurmak yoluyla veya cogunlugun ne sdyledigine
bakarak dogruyu arama ¢abasina gireceklerini ifade ederler(Aktaran: Dilek, 2001).
Amerikali Foster ve Yeager (1999: 289), ingiliz okullarinda 51 &grenci iizerine
yaptiklar1 bir arastirma cercevesinde, 6grencilere 1770 Boston Katliami iizerine bes
tarihsel dokiiman verip ve bunlar1 degerlendirmelerini istediler. Bu bes dokiimanin
ikisi resim, ikisi de yazili belge idi. Bu aragtirma, 12 yasindaki pek ¢ok 6grencinin
soyut tarihsel akil yiiritmede basarili olduklari, kanittaki yanliliklar1 ortaya
cikardiklar1 ve kanit1 elestirme yetenekleri gosterdiklerini ortaya koydu. Bu ¢alisma,
12 yasindaki ¢ocuklarla birincil kaynaklarin, basarili bir sekilde kullanilabilecegini
gosterdi(Ata, 2002a:83). M. Booth, Blake ve Drake, Schemilt, Dickinson ve Lee,
Asby ve Lee’nin arastirmalar1 pek ¢ok birincil kaynak ve yaklagimin yer aldigi dogru
bir etkin Ogretim ve Ogrenme c¢ercevesinde, Ogrencilerin tarihsel diisiinme
becerilerinin gelistirilebilecegini ortaya koymustur(Foster ve Yeager, 1999: 286’dan
aktaran: Ata, 2002a: 82-83). Birincil kaynaklarin kullanilmasi, 6grencilerin 6nemli
tarihsel kavramlarla karsilasmasini saglar. Birincil kaynaklarla 6grenciler, gegmiste
yasamis insanlarin yasami ile dogrudan temas kurar. Diger bir deyisle, birincil
kaynaklarin aracihigiyla tarih insanilestirilir. Ogrenciler birincil kaynaklari
kullanirken, énemli analiz becerileri gelistirecektir. Birincil kaynaklar, 6grencilerin
cok degisik yaklasimlari gorebilmelerini sagladigi gibi; bilgi, beceri ve analiz
yeteneklerini gelistirecektir. Birincil kaynaklarla 6grencilerin dogrudan ugrasmast;
elestirel diistinmelerine, sorular sormalarina, zekice ¢ikarimlar yapmalarina, mantikl
aciklamalar gelistirmelerine ve olaylar1 yorumlamalarina yol acacaktir(Ata, 2002a:
81). Cooper’a (1995: 6) gore ge¢mis hakkinda ikinci el kaynaklardan Ggrenen
Ogrenciler bu kaynaklardaki kayitlarin birbirinden farkli oldugunu kesfedeceklerdir.
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Birinci elden kaynaklar hakkinda kendi sorularini sormaya baslamakla, arglimanlarin
bu kaynaklarla desteklenmesi gerektigini kavrayacaklar ve genellikle bir “dogru”
cevabin olmadigin1 goreceklerdir. Bu sekildeki bir 6grenme modeli (sorgulamaya
dayali 6grenme) 6grencilerde tarihsel anlamaya yardimci olacagi gibi onlarin zihinsel

ve sosyal gelisimine de 6nemli katkilarda bulunacaktir(Aktaran: Dilek, 2001: 86).

Ingiltere’de 1970°de ortaya cikan “Yeni Tarih” anlayisi, dgrencilerin tarihi
kaynaklarin 6zelliklerini bilmeleri ve bu kaynaklar1 nasil kullanacaklarinin bilincinde
olmalar1 konusunda israrct bir yapidadir(Culpin, 1996: 131) Amerika'da Ulusal
Sosyal Bilgiler Konseyinin yayimladig: standartlar arasinda, "Ogrenciler, ge¢misi
insa etmede degisik kaynaklar1 (mektuplar, gilinliikler, haritalar, fotograflar gibi)
taniyabilmeli ve kullanilabilmeli” denmektedir(Aktaran: Ata, 2002a: 82). Stradling
(2003), 20. Yiizy1l Avrupa Tarihi 6gretiminde fotograflardan analitik bir yaklagimla
yararlanmaya yonelik
-Toplumdaki sosyal yonelimleri incelemek amaciyla farkli donemler ait fotograflari
kullanmayn,

-Teknoloji, egitim, mimari, sanat gibi alanlardaki ylizy1l boyunca goriilen geligmeleri
ortaya koymak amaciyla fotograflar1 kullanmayz,

-Belli bir dénemdeki sosyal yasamin farkli veghelerine iliskin ipuglarini yakalamaya
donik bir arag olarak o déneme ait fotograf albiimlerini incelemeyi,

-Ogrencilere ayn1 olgunun farkli dénemlerde cekilmis fotograflarini sunarak,
benzerlikleri ve farkliliklarini saptamalarini saglamayu,

-Savas sahnesi, miting, sokak gibi ayrintili bir fotografi tarih, altyazi ve kaynak gibi
bilgileri ¢ikararak dgrencileri fotografa sorular sorarak yorumlamalarini saglamayi,
-Ogrencilere bir fotograf vererek, o fotograf ile ilgili yapilmis farkli yorumlar:

karsilagtirmalarini istemeyi 6nermektedir.

Tarih Ogretiminde pedagojik ilkelerin 6ne ¢ikmasi, hayat becerilerinin
kazandirilmasi, kanitlar1 degerlendirme ve karar verme olgusunun yogunluk
kazanmasi, kitle iletisiminde gorselligin egemen hale gelmesi 6gretmenlerin gorsel
kanitlar1 degerlendirme becerilerini kazanacaklar1 program caligmalarim1 gerekli

kilmistir(Ramsden, 1996). Husbands’a (1996: 16) gore bir ¢ok tarih 6gretmeni, kanitt
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“disiplinin temeli” olarak kabul etmekte “tarihi becerilerin” gelisiminde kanitin
kullanirmmin da ge¢misi anlamak ve bilgi toplamak i¢in gerekli bir 6n kosul
oldugunu belirtmektedir. Tarihi kaynaklarin kullanimi -gorsel, yazili, sozel, fiziksel

ve digerleri- son yirmi bes yilda tarih 6gretiminin temelini teskil etmektedir.

Cooper’a (1995:4) gore tarihsel bir belgeyi, eseri veya kalintiy1 incelemek ve
yorumlamak, muhtemelen bunlarin ne amagcla ve nasil yapildigini, bunlarin gegmiste
insanlar i¢in ne manaya geldigini ve insanlar iizerinde nasil etkiler biraktiginm
anlamak agisindan 6nemlidir(Aktaran: Dilek, 2001). Kanitta her zaman igin soru ve
yorumun kazandirdigindan daha ¢ogu vardir. Kanit ge¢cmisin basit bir nesnesi
olmaktan ziyade bizim i¢imizden bir seydir: Belli bir kimligi yoktur. Ge¢mise dair
belli basl bir anlam ortaya koymaz. Anlam1 ge¢mis lizerine ele alinacak kavramlari
ortaya koyan diisiince siirecleri yoluyla ortaya ¢ikar. Hatiralarin ya da kanitin anlami

sosyal ve kisiye 6zgiidiir(Husbands, 1996: 26).
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1.4.1. Tarihsel Kamitlar1 Analiz icin Ornek Modeller

Tablo: 1.2. Tarih yapmak i¢in bir model

Tecrlbe » ikincil
Beceri kaynaklar
Bilgi

A

A 4 \ 4
Soru(lar)

A 4

\ 4
Birincil Kaynaklar

Kanit

l

[lave sorular, yeniden gdzden
gecirme veya yeni tarih

(Fines, 1996: 124).

Modelde; tecriibe, beceriler ve bilginin en fazla ihtiya¢ duyuldugu nokta,
kanitlarin islem gordiigli yerdir. Bir kanit incelenirken, bunu en etkili sekilde
yapabilmek i¢in, o kanitin kimin tarafindan, hangi sartlarda, hangi maksatla ve kim
icin meydana getirildigini bilmeliyiz. Ayrica kamiti anlamlandirabilmek igin
muhtevasin1 da bilmeliyiz. Satir aralarin1 ve derindeki anlami okuyabilmek i¢in de

tecriibe ve becerilerimizin olmasi1 gerekmektedir(Fines, 1996: 124).



Tablo: 1.3. Ogrencilerin kaynaklan elestirel degerlendirmeleri icin yardim

sureci

Ogrencilere gorsel ve yazili kaynaklarin elestirel analizini

yapmalarinda yardime1 olma siireci

Icerik
Ne zaman ¢izildi/ boyandi/ yazildi vb.
Kim ¢izdi/ boyadt/ yazdi vb.

|

Kaynaklarin Analizi

Kaynagin 6zel kelime/ kalip 6zelliklerine dikkat gekmek,
Bir kaynag1 sorgulamak i¢in model saglamak,
Modeli, 6grencinin kaynaklar1 kendinin sorgulamasini tesvik
etmek icin kullanmak,
Not ¢ikarmak i¢in bir diizen saglamak, bir tablo veya akis
diyagrami yapmak.

l

Kaynaklarin Elestirel Degerlendirmesi

Kaynaklara kendilerini agina etmek i¢in soru sorma.

Kaynaklari sorgulama islemi 6grencilere
Kaynaklar1 karsilagtirma,

Bilgi tretme,

Sonug ¢ikarma becerileri kazandirmalidir.

(Curtis ve Bardwell, 1996:174).
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Tablo:1.4. Tarihsel Kaniti Sorgulama ve Yorumlama Siireci

Gegmis, hatiralardan olusur, Kanit1 sorgulamak,
bazilar1 hala varligim yorumlara katkida
surdardr. bulunarak bilgiyi agiga

/ gikarr.

Yorumlar tarihsel bilgiye bir
temel teskil eder.

Hatiralar sorgulanir ve kanit
haline gelir.

Tecrlbelerimiz ve ilgi
alanlarimiz gegmis
hakkinda sorular {iretir.

Tecrlbelerimiz, ilgi
alanlarimiz ve
varsayimlarimiz bizi kesin
yorumlara yonlendirir.

(Husbands, 1996: 14).

Bir¢ok 6gretmen i¢in 68rencilerin tarihsel kaniti anlatma yollarini diisiiniirken
ki baslangi¢ noktast bazi durumlarda Bloom’un Taksonomisi olmustur. Bloom
gercekleri yeni perspektifler olusturacak sekilde bilip anlamadan, onlar
uygulamadan, onlar1 ayristirtp tekrar bir araya getirmeden herhangi bir sey,
degerlendirip, onun hakkinda bir hiikiim veremeyecegimizi dngérmiistiir. Bloom’un
taksonomisi kanita dayali ¢aligmalarin sekillenmesinde de etkilidir. Bu taksonomi,
ogretmenlerin Ogrenci diislincesini bir grup soru yoluyla basitten zora, anlam
cikarmadan degerlendirmeye, anlamdan c¢ikarsama yapmaya, basit bir kaynak
tizerindeki yogunlagsmadan bir¢ok kaynagin sentezine, 6zelden genele gotiiren bir

model saglamistir(Husbands, 1996: 17).
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Tablo: 1.5. Kamit hakkinda diisiince cesitleri gelistiren basit bir model

Bilgi Ureten sorular:

Gelisim

Yansima yapan

sorular: Kararsal

Kavram Ureten Sorular

Bu sorular gercekleri,
tam hatirlamayi,
tamma ve gozlemi
gerektirir. Bunlar,

basit ve dogru bir

cevap arayan
birbirine yakin
sorulardir.

-Neden yapilmigtir?

-Bu resimde krala

ne oluyor?

Bu sorular sahsi (belki
tek) cevaplar ¢ikarir.
Bunlar  tercih  ve
degerlendirme
gerektirir. Bir fikrin
veya inancin
formilasyonunu
icerir.
-Bu gibi tablolar
korumak icin para
harcamal1 m1y1z?

-Bu mektubun
yazari inanmaya

ikna edilmis miydi?

Birbirine Kars1

Olanlar

Birbirine Yakin
Olanlar

birden

dogru

Bu sorular

fazla olasi

cevap saglar. Bunlar

yaratict diisiince,
hipotez, formile
etme ve problem

¢cOzme becerisi ister.

Tahmin, ¢ikarsama
ve yeniden
yapilandirma
gereklidir.

-Bu nesnenin
dizayni1 nasil
gelistirilebilir?

-Bu pargalar1
kullanarak, bu
olaylara ne qgibi
yorumlar
yaparsiniz?

Bunlar en uygun ya da
en iyl cevabi ararlar.
Bilinen ya da anlasilan
bilgi lzerinde
yogunlasirlar.

Agiklamalar, yorumlar,

mukayeseler ve
etkilesimlere  ihtiyag
duyarlar.

-Bu  nesne nigin
kullaniliyordu?
-Bu  mektup niye
yazildi?

-Bunu nasil
kullanabilirim?
-Kanit, bunun bu
sekilde oldugunu
diistinmemizi

sagliyor mu?

(Husbands, 1996: 25).
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Tablo: 1.6. Birincil veya ikincil tiirde bir kanitin sorularla incelenmesi

Soru Tipi

Aciklama

Veri animsama sorusu

Ogrencinin  olaylar1  kullamma  sokmaksizin

hatirlamasini gerektirir.

Adlandirma sorusu

Ogrenciden, tarihsel olaya nasil bir baglanti
kurdugunu  gostermeksizin, bir seyin adim

sOylemesi istenir.

Gozlem sorusu

Ogrencilerden, olayla ilgili bilgileriyle baglant:

kurmaksizin, bir seyi tanimlamalari istenir.

Mantik sorusu

Ogrencilerden bir seyi agiklamalar istenir.

Kuramsal soru

Ogrenciden olaym nasil gelismis olabilecegini
veya ona neyin sebep olabilecegini diisiinmesi

istenir.

Duyussal soru

Ogrencinin kanitla bizzat ilgilenmesi istenir.

Hipotez olusturma sorusu

Ogrencinin olas1 sebep ve sonuglar hakkinda
kuramsal olarak diisiinmesini saglamak icin

sorulur.

Problem ¢6zme sorusu

Ogrencinin kanit1 degerlendirmesi icin sorulur.

Kanit1 sorgulama sorusu

Olayin gergekligini gérmek i¢in sorulan sorulardir.

Sentez sorusu

Soru surecini bir araya toplayan ve problemin

¢Oziimiine imkan veren sorulardir.

Kontrol sorusu

Ogretmenden ziyade &grencilerin davramislarimi

diizenlemeye yonelik sorulardir.

Kapali soru

Cogunlukla tek bir yanit ile sinirlandirilmayan ve
“Ogretmenin  diislincesini  yakalamaya ydnelik

sorulardir.

(Nichol, 1991: 72).
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1.4.2. Fotograflarin Analiz Edilmesi (Fotograf Okuma)

Stradling (2003), tarihi fotograflarin se¢iminde, birincil ve ikincil kaynaklarla
kolay baglant1 kurulmasina, alisilagelmis anlayisi, dogrulugu tartismasiz kabul edilen
varsayimlar1 sorgulamaya uygun olmasina, agiklanmasi ya da arastirilmasi gereken
baz1 celiskileri ve belirsizlikleri ortaya koymasina, diger kaynak malzemelerle
karsilastirildiginda, bir fotografin sundugu belli kavrayislar1 yansitmasina, baska
kaynaklara bakilarak cevap verilebilecek sorular1 giindeme getirmesine dikkat
edilmesini tavsiye etmekte; ayrica 0grencilerin, tarihsel fotograflari sistematik bir
bigimde incelemelerine ve yorumlamalarina yardimci olacak bir analitik gergeve
edinmeleri; ayrica bu cgerceveyi uygulamaya, analiz ve yorumlama becerilerini

pratikte sinamaya yonelik firsatlar1 bulmalarinin gerekliligine isaret etmektedir.

Kanit olarak degerlendirilen bir fotografin yogun bir se¢me siirecinden
geldigi, fotograflarin c¢ekildikleri doneme ait Onemli bilgilere sahip oldugu,
fotograflara gorsel anlamda miidahale edilebilecegi, fotograflarin fotografi ¢eken
kisinin ve fotografi ¢ekilenlerin tutumlarin1 ve yanliliklarin1 yansitabilecegi géz ardi

edilmemelidir.

Fotograflarin  yorumlanmasinda ve sonucunda tarihsel ¢ikarimlarda
bulunulmasinda islevsel bir yol fotografa sistematik sorular yoneltmektir. Asagida

fotografa sorulabilecek sorulara 6rnekler verilmistir.

Fotografci fotografi ¢ekerken ne gordii?

Fotografta gormemis olabilecegi ne ya da neler vardi?

Amaci neydi?

Tarafli oldugu seyler neydi?

Insanlara neden belirli bir sekilde poz verdirdi?

Fotografin ¢ekildigi sartlar fotografcinin secimlerini nasil sinirladi?
Fotograftan goziin gorebilecegi neler ¢ikarilmigt1?

Kadrajin insanin orada olma duygusuna etkisi neydi?

Fotografin kadraj1 kiigiiltiilse, insanlarin fotografa tepkisinde nasil bir degisiklik
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olurdu?

Kapali bir mekanda mi ¢ekilmisti?

Eger O0yleyse, bu mekanin durumu fotografi nasil etkilemisti?

Yapmacik ya da suni miydi?

Fotograf, kiiltiirel ya da dogal ¢evreyle ilgili hangi ipuglarini tagiryordu?

Fotograf makinesi sesleri ve kokular1 kaydedebilseydi fotografin imgesi giiclenir
miydi?

Fotograf, giinii ya da yil1 nasil gostermektedir?

Fotografin ¢ekilmesinden dnce ne olmustu?

Sonra ne oldu?

Fotograf, zamanin durdurulmasiyla ilgili neyi gosteriyordu?

Hareket halindeyken yakalanan sey neydi?

Fotograf, ¢ekildigi doneme dair ne anlatiyor?

Pargalar biitiine nasil katkida bulunuyor?

Fotograf, i¢indeki ayrintilar1 yorumlamanizi nasil sagliyor?

Ayrintilar, fotografta temsil edilen olayin yer ve zamanina iliskin hangi sonuglarin
c¢ikarilmasina yol aciyor?

Fotograftaki insanlarin meslekleri, toplumsal siniflari, zevkleri, inanislar1 ya da
degerleriyle ilgili neler goriiniiyor?

Fotograftaki kadrajin pargasi oldugu kiiltiir hakkinda fotograftan hangi sonuglar ¢ika-
rilabilir?

Fotograf giivenilir bir kanit niteligi tasiyor mu?

Fotograf, fotografi ¢ekilen kisi ya da fotograf¢i hakkinda 6nemli bir sey soyliiyor
mu?

izi oldugu kiiltiirle ilgili bilgi ya da kavrayis sagliyor mu?

Fotografin yeri ve zamani belirgin mi? (Kyvig-Marty, 2000).

Nichol’in (1995: 34-35), ders kitaplarinda yer alan gorsel malzemelerin kullanimina
iligkin elli basit yaklasimi tarih derslerinde kullanilabilecek bir fotografa asagidaki
sekilde uyarlanabilir:

Fotografin tamamina ya da bir boliimiine gz atma, goriintiiyii tanimlama.

Fotografta neyi gorebilir, duyabilir ya da tadabiliriz?
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Fotograftaki karakterleri tanimlamak ve onlarla konusmak miimkiin mii?
Fotograftaki olayin dncesinde neler olmus olabilir?

Fotograftaki olayin sonrasinda neler olmus olabilir?

Fotografin farkli béliimlerinde nelerin oldugunu agiklama.

Fotografin ¢ergevesinin disinda neler olabilir?

Bir taslak halinde fotografin ana 6zellik ya da basliklarini belirlemek.

Fotografa bir baslik bulma.

Farkl1 bakis acgilariyla farkli basliklar tiretme.

Konu hakkinda fotografin sdylediklerini tartigma.

Fotografin herhangi bir boliimii hakkinda sinifa sorular yoneltme.

Fotografa bagka bir figiir dahil edilebilir miydi? Neresine? Nigin?

Fotograftaki nesneler ni¢in yapilmis olabilirler?

Fotograftaki herhangi bir nesneyi, kimler, kimler i¢in yapmis olabilir?

Fotograftaki goriintiiniin tarihini ya da dykiisiinli fotografi merkez alarak yazma.
Fotograftaki olaym ya da durumun, farkli zamanlarda gectiklerini hayal etme, varsa
farkliliklar1 tanimlama ve nedenleri iizerine fikir yiiriitme.

Fotograftaki oykiiyii, nesneyi ya da durumu kimlikleme, tanimlama.

Fotografcinin, fotografi ¢cekerken yasadigi zihin durumuna iliskin fikir 6ne stirme.
Fotografin ¢ekildigi yerin planini ¢izme.

Fotograftaki nesneleri tanimlama.

Verilen bir nesne listesinden kaginin fotografta yer aldigini belirleme.

Fotografi, icindeki insanlarin bakis agilarindan bir Oykii liretmek icin ya da,
fotograftaki 6ykiiyii stirdiirmek icin kullanma.

Birden fazla fotografi bir 6ykii liretmek i¢in kullanma.

Fotografi, zaman gectik¢e, nesnelerin, olaylarin ya da insanlarin nasil degistiklerini
gostermek i¢in kullanma.

Fotograflar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 listeleme.

Fotograf¢cinin ¢ektigi fotografla ilgili tutumunun giivenirligini ve fotograftaki olaymn
giivenirligini tartigma.

Fotografin c¢ekildigi tarihten bu yana fotograftaki kisilerin ve nesnelerin olasi
degisikliklerini tartigma.

Fotografta 6grenciyi ozellikle ilgilendiren sey nedir?
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Fotografta 6grencilerin hosuna gidebilecek nesneler ve kisiler hangileridir?
Fotograftaki kisiler, fotograflari ¢ekilene kadar zamani nasil gecirmis olabilirler?
Fotografa sinirli bir siire bakildiktan sonra, fotograf gizlenerek, icerdigi nesnelerin
listelenmesi igin bir oyun oynama.

Fotografin biitiinlinden edinilen izlenimin tartigilmas.

Ogrencinin bir fotograf grubundan bir tanesine veya bir fotografin belli bir bdliimiine
odaklanip gordiiklerini sinifa aktarmas.

Fotografin bir detay1 {izerinde Ogrencinin odaklanmasi ve gordiiklerini sinifa
anlatmasi.

Fotograftaki isaretlerin veya sembollerin anlamlarinin agiklanmasi.

Fotografta tuhaf veya mantiksiz seyler var m1?

Ogrencilerin bir rol paylasimi yaparak, fotograftaki kisileri canlandirarak fotografi
dramatize etmeleri ve daha sonra neler olabilecegini kestirmeleri.

Fotograflarin ardigik siraya konulmasi.

Ogrencinin fotografa benzer bir resim ¢izmesi ve dykiiyii siirdiirmesi.

Ogrencinin fotograftaki karakterlerle rdportaj yapmasi; bir dgrencinin fotograftaki
karakterin roliinii tistlenmesi ve digerlerinin roportaji gerceklestirmeleri.

Ogrencilere fotograftaki kisilerin disinda kisiler verilmesi; ornegin fotograftaki
kisinin ailesinden biri. O fotograftaki kisi hakkinda ne diisiiniiyor olabilir?

Eger fotografi satiyor olsaydiniz, birinin onu almasini saglamak i¢in ne yapardiniz?
Fotograftaki herhangi bir kisi ya da nesnenin, fotograf ¢ekildikten sonraki hali nasil
olabilir?

Fotograftaki nesnelerin, donemleri hakkinda yorum yapma.

Fotografin nasil ¢ekildigini tartisma.

Fotografin zaman i¢inde nasil degismis olabilecegini tartigma.

Burada ne oluyor?

Aralarinda nasil bir iliski var?

Fotograftaki hangi ipuglarina dayanarak bunu sdyleyebiliyorsunuz?
Hangi ulke?

Ne zaman?

Giysileri neden yapilmis?
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Kim?
Bu sorularin yanmi sira fotograftakilerin degerleri, tutumlar1 ve duygular ile ilgili

sorular da sorulabilir (Paykog, 1991: 104-105).

Asagidaki karsitliklar ve sorular fotograf okunmasi sirasinda bizlere belli ipuglarini
verebilir.

Fotograf makinesinin konumu ne?

Nereye odaklanmig?

Yeri ve agis1 ne?

Neyi ve nasil gostermekte?

Giiniin hangi saatini yansitiyor? (sabah, 6gle, aksam, gece, gliindogumu, giinbatimi)
Nasil bir durum yaratiyor? (egzotik, kasvetli, neseli)

Fotograflanan nesnenin / kiginin konumu / durumu ne?

Ornegin giysileri neyi simgeliyor? (¢iplak, {iniformali, siyah, beyaz, renkli)
Kullanilan aksesuarlar ne? (kitap, ¢canta, kemer, rozet, tespih, hag, bilgisayar, bayrak
vb.)

Zatliklar var m1?

Doku nasil? (Mermer, kaya, siva vb., kumas, kadife, ipek, ahsap, demir vb.)
Fotografin disinda neler olabilir? (Goriintii neyin i¢inden soyutlanip ¢ikartilmis?)
Mekan nasil? (Gergek mi? Dekor mu? )

Gergek mekan veya dekor bakar bakmaz algilanabiliyor mu?

Alan derinligi veya kullanilan objektif fotografi nasil etkilemis?

Fon nasil? Arkasinda ne olabilir?

Mekanla ilgili cagrisimlar ne? Fotograf mekanla ilgili bilgileri veriyor mu? (Kuliibe,
saray, gecekondu, otel vb., A.B.D, Ispanya. Fas, Tibet, Kapadokya. Istanbul vb.)
Fotograflanan kisi / nesne neyi cagristirtyor? (masum, katil, incinebilir, saldirgan,
sahtekar, fettan vb.)

Fotograflanan kisi / nesne nasil bir duygu uyandiriyor(zengin, fakir, entelektiiel,
cekici vb.)

Fotograf neyi anlatmaya ¢aligiyor? (zenginlik / fakirlik, dogallik / yapaylik, genglik /
yashilik, yerli / yabanci, savas / baris vb.)

Fotografta kurgu var m1? Hissediliyor mu? (Algan, 1999).
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Stradling (2003), fotografa sorulabilecek sorularin, betimleme, yorum ve
sonuglar, onceki bilgilerle baglanti, bulgulardaki bosluklar1 belirleme ve diger bilgi

kaynaklarini belirleme etrafinda kiimelendirilebilecegini belirtmistir.

Betimleme: Tam olarak ne goriiyorsaniz onu betimleyin. Bu asamada, baktiginiz
seyle ilgili tahminlerde bulunmaya calisin.

Ornek:

Insanlar1, ne yaptiklarini1 ve/veya fotografta goriinen nesneleri betimleyin.

Insanlar ve/veya nesneler nasil gruplarda toplanmis?

Fotografin 6n ve arka planlarda, ortasinda, solunda ve saginda gorebildiklerinizi

anlatin.

Yorum Bulgu Ne kadar eminsiniz?
Nasil biliyorsunuz?
Sizce bu fotografta neler
oluyor?

Insanlar-ya da nesneler-
kim/ne?

Sizce bu fotograf kabaca
ne zaman(yil, donem, olay)
cekilmis olabilir?

Yilin hangi dénemi?

Bu dogal bir fotograf mu,
yoksa ozellikle poz mu

verilmig?

Bu fotografa iliskin vardiginiz sonuglar1 kontrol etmenize yarayacak bagka tarihsel
kaynaklar neler olabilir?

Tarih derslerindeki son ¢alismaniza gore, bu fotograftaki sahneyi ¢evreleyen olaylar
hakkinda dnceden neler biliyorsunuz?

Bu fotograf cevabini bulmak isteyeceginiz baska sorular1 giindeme getirdi mi?

sorulartyla tarihsel fotograflar analiz etmek igin bir gergeve olusturulmustur.
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Felton ve Allen (1990), tarihi fotograflar1 kullanmak i¢in sekiz basamakli bir
model gelistirmislerdir. Bu modelde,

1. basamak, Ogrencileri fotografin cekildigi kontekste, devlet veya yore tarihi
derslerinde gdrmekte olduklart zaman periyodunda bir kontekstin kullanimina
yonlendirmektir.
2. asamada Ogretmen, anahtar sorular1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu insanlar kim ve
neler yapiyorlar? Bu fotografin nerede ¢ekildigini diisiiniiyorsunuz? Bu fotograf
o zamandaki yasama iliskin ne anlatiyor?
3. asamada, 6gretmen 6grencilerden fotograftaki her bir kisiyi, grubu ve nesneyi
etiketlemeleri veya tanimlamalarini istemektedir.
4. asama siiresinde, Ogrenciler ne gordiiklerini karsilastirip mukayese ederek
insanlarla objeler arasindaki iligkileri tanimliyorlar.
5. asamada, 6gretmen Ogrencilerden gozlemlerine gore 6ngdrii ve ¢ikarimlarini
cizmelerini istiyor.
6. asamada, 6gretmen O6grencilere tahtadaki hipotezlerini gézlem ve ongoriilerini
kullanarak yenileme, erteleme ve onaylama icin rehberlik etmektedir.
7. basmakta, 6grenciler kitaplardan veya okulun medya merkezinden daha fazla
bilgi edinmek, hipotezlerini desteklemek veya degistirmek icin detayli bilgi
edinirler. Bazi noktalarda, 06grencilerin hipotezleri bulabildikleri kanitlar
sayesinde varilan sonuglar haline gelebilmektedir. Bu derste yazimin
tamamlanmasi i¢in, 68retmen cevaplanmamis sorularin beslenebilmesi veya
tarihi olay ya da konu basliginin ¢cagdas anlaminin fark edilebilmesi i¢in konuya
iliskin bir adres saglamaktadir.
8. basamakta, 6gretmen tarihi fotograf hakkinda 6grencilerin yaptigi yorumlarin
ve sOylediklerinin dikkatli bir tekrar1 ve incelemesine Onciiliik eder. Hangi
nedene dayandirma en iyi verinin elde edilmesini saglamigtir? Diigsiinmenin,

yeniden gozden gecirilmesi etkili beceri gelisiminin en 6nemli siirecidir.

Ornek olarak verilen bu sorularm yaninda fotografa sorulabilecek pek gok
soru mevcuttur. Ogretmenler ve dgrenciler tarih derslerinde kullandiklar: fotograflara

daha 6znel sorular sorabilir. Ornek bir ¢alisma EK:1.1 ve 1.3’de verilmistir.
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Problem Cilmlesi

Lise 3. Smmf Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersi miifredatinda yer alan
“Egitim ve Kiiltiir Alaninda Inkildp Hareketleri, Yeni Tarih Anlayis1, Tiirk Dilinin
Zenginligi ve Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konularinda kullanilan geleneksel
Ogretim yontemi ile fotograf kullanilarak yapilan 6gretim yontemi arasinda 6grenci

basarilar1 bakimindan anlamli bir fark var midir?

Alt Problemler

1-Ogretim materyali olarak fotografin kullanildigi simif ile geleneksel &gretimin
yapildig1 sinifin Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2-Ogretim materyali olarak fotografin kullanildigi smif ile geleneksel dgretimin
yapildig1 sinifin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3-Ogretim materyali olarak fotografin kullanildig1 sinifin dntest - sontest puanlari
arasindaki fark puanlari ile geleneksel 6gretimin yapildigi smifin ontest - sontest
puanlar arasindaki fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4-Ogretim materyali olarak fotograf kullamlan sinifin dntest - sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

5-Geleneksel ogretim metodunun uygulandigr sinifin Ontest - sontest puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Sayiltilar

1-Arastirmanin kavramsal ¢er¢evesini olusturmak igin taranan kaynaklar givenilir
niteliktedir.

2-Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan testlerin gegerlilik ve gilivenirlik
dereceleri ylksektir.

3-Uygulama esnasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda tarafsiz bir tutum

sergilenmistir.
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Simirhiliklar

1-Aragtirmanin orneklemi, Sincan Fatih Endiistri Meslek Lisesi’nin Bilgisayar ve
Elektronik  boliimlerinin  son siniflarinda  6grenim géren 52  Ogrenciyle
siirlandirilmstir.

2-Arastirmanin uygulama safhasi, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin
“Egitim ve Kiiltiir Alaninda Inkilap Hareketleri, Yeni Tarih Anlayis1, Tiirk Dilinin
Zenginligi ve Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi ” konulartyla sinirlandirilmigtir.

3-Uygulama siiresi bes hafta ile sinirlandirilmistir.

Tanimlar

Belge: Toplumsal yasantinin tiim alanlariyla ilgili olarak olusan sozlii, yazili ya da

resimli haberlerin tamami(Paykog, 1991).

Belgesel Fotograf: insanin, doganin ve yasamsal sorunlarin taniklik amac giidiilerek,

kurgulama olmadan fotograflanmasiyla olusan fotograf tiirti.

Demonstrasyon (Gosteri Metodu) : Herhangi bir konunun birtakim arag ve geregler

kullanilarak aktarilmasi olarak ifade edilen genel 6gretim metodu.

Fotograf: Dogada mevcut gozle goriilebilen maddi varlik ve sekillerin 151k ve
kimyasal maddeler yardimiyla 1s18a duyarl hale getirilmis film, kagit veya herhangi

bir madde lizerine saptayan fiziksel ve kimyasal bir islemdir(Demirel, 1992: 14).

Imge: Belli bir donemin diisiince ve tasvir yapilarmi okumayr miimkiin kilan

nesnelerin, gorsel kaynaklarin tiimii(fotograf, resim, graviir, heykel, binalar vb.)

Kanit: Sorgulama yoluyla tarihsel verilere ulagmay1 saglayan, ge¢cmisten arta kalan

kalintilarin, mimari eserlerin, yazilarin, gérsel ve sézel materyalin tiimii.
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Arastirmanin Onemi

Tarih dersi dogas1 gere8i geleneksel Ogretim yonteminin yapisina uygun
gorilmekte, bu ylizden siniflarimizda 6gretmen merkezli bir egitim sistemi
uygulanmaktadir. Ogretmenin genellikle diiz olarak anlattig iyi ihtimalle soru-cevap
yontemini kullandig tarih dersleri en sevilmeyen dersler siralamasinda ¢ogu zaman

ilk sirada yer almaktadir.

Tarih dersinin amaglar1 arasinda yer alan, yaratici diisiincenin, empatinin,
problem ¢6zme becerilerinin, elestirel diisliincenin, zaman kavramini algilayarak
toplumsal degisimi gézlemleyebilmenin, tarihgiler gibi arastirma yapabilmenin,
kavramlar1 ve dili dogru bir sekilde kullanabilmenin, anlat1 kurabilmenin ve bunu
yaziya aktarabilme kapasitelerinin  gerceklestirilmesi i¢in; tarih  dersinin
algilaniginda, G6gretim yontemlerinde, egitim ortamlarinda ve ders kitaplarinda

onemli degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir.

Tarih dersini amaglar1 gerceklesen ve sevilen dersler grubuna dahil edebilmek
icin yapilmasi gerekenler arasinda farkli 6gretim yontemlerinin ve ders arag-

gereglerinin kullanilmasi 6nemli bir yer tutmaktadir.

Bu arastirma, fotograflara, resimlere ve ¢evreye dayali derslerin dahil edildigi
ikonik oOgrenmeyle iligkisi, tarih derslerinde kanita dayali &gretim yoOnteminin
giindeme gelmesi ve kamitin incelenmesi, olasiliklarin 6lgiiliip, sonuglarin
cikarilmasina dayanan “bulus yoluyla 6gretim” yonteminde fotografin 6nemli bir
kanit olarak degerlendirilmesi, bu yontemler sayesinde dgrencinin ge¢misle birinci
elden temas kurmasiin saglanmasi, 6gretmenlerin herhangi bir konuda birtakim
arag-geregler kullanarak konuyu agiklamasi olarak tarif edilen gosteri yonteminde en
cok kullanilan materyallerden birinin fotograf olmasi, goziin 68renmeye olan
etkisinin ¢ok yiiksek olmasi ve gorsel olarak 6grenen blylk insan kitlesinin varligi,
insanli@in gorsel hafizasinda fotograflarin ¢ok 6nemli bir yer tutmasi, d6grencilerin
gorsel araglarla ¢ok yogun olarak karsilasmalari, fotografin gergekligi oldukga gicli

sekilde yansitan bir belge olarak degerlendirilmesi, tarih gibi soyut kavramlara dayali
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derslerin 6gretiminde arag-gere¢ kullanmanin kagiilmaz olmasi ve bu arag-gerecler
iginde temini digerlerine gore kolay ve derse katkist oldukga fazla olan fotograflarin

kullanilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Israil, Filistin ve Avrupa’nin 27 iilkesini kapsayan, 30 ayr1 6rnekte, 32 bin
ogrencinin ve 1252 dgretmenin soru kagitlarini doldurarak katildig: biiytik bir saha
arastirmasi olan “Genglerin Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi”

adli calismada 6grencilere kapali uclu Likert tipi sorular sorulmustur.

Tablo:1.7. Tarih Derslerinin nasil verildigi konusunda o6grencilerin ve

ogretmenlerin goriisleri

Ogrenci | Sira | Ogretmen | Sira | Ortalama

Ortalamasi Ortalamasi Farklar1
Ogretmenin Anlatisin1 Dinlemek 3.43 2 3,49 2 +0,06
Tyi-Ké&tii, Dogru-Yanlis konusunda 3,00 4 3,06 5 +0,06
bilgilendirilmek
Tarihin farkli agiklamalarini tartigsmak 3,10 3 3,39 3 +0,29
Tarihin kaynaklari, belgeler, haritalar ve 2,69 5 3,36 4 +0,67
goriintiiler lizerinde ¢aligmak
Tarihi Yeniden Konusup kendi 2,32 6 2,61 6 +0,29
yorumlarimizi yapmak
Radyo/kasetler ve video/filmler izlemek 1,87 7 2,46 7 +0,59
Ders kitabi ve/veya basilt malzeme 3,65 1 3,91 1 +0,26
kullanmak
Rol yapma, projeler hazirlama, miizeleri 1,59 8 2,23 8 +0,64
tarihi yerleri gezme gibi 6grenci
faaliyetlerinde bulunmak

(Tekeli, 1998: 71)

Tablo bize tarih derslerinde geleneksel 6gretim yontemlerinin hakimiyetini
gostermektedir. Bunun bir gostergesi olarak, ders kitabi ve basili malzeme
kullanmak, 6gretmen anlatisin1 dinlemek, tarihin farkli agiklamalarini tartismak ve
iyi-kotii, dogru-yanlis hakkinda bilgilendirmenin hem 6gretmen hem de O6grenci
degerlendirmelerindeki ortalamalarinin 3,00 {istiinde olmasi ve aralarindaki farkin
kicik bulunmasi ele alinabilir. Buna karsilik kasetler ve filmler kullanma, rol

yapma, proje gelistirme, miizeleri gezme gibi yenilik¢i 6gretim tekniklerinin
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ortalamalar1 6gretmen yanitlarinda 2,50 nin 68renci yanitlarinda ise 2,00°nin altinda

kalmakta ve bunlar arasindaki farklar da yiiksek olmaktadir (Tekeli, 1998: 70).

Fotografi dahil edebilecegimiz tarihin kaynaklari, belgeler, haritalar ve
goriintiiler tizerindeki ¢alisma 3,36 ortalama degerle 6gretmen yanitlarinda 6nemi
vurgulanmis olmasina karsin, 6grenci yanitlarinda ortalama deger 2,69’da kalmis ve
bu sik tablodaki 6gretmen ve 68renci yanitlar1 arasindaki farkin en yiiksek oldugu

sikk1 olugturmustur(Tekeli, 1998:70).

Tablo:1.8. Tarihin Ders i¢i ve Ders Disi Sunum Araclarimin Giivenirligi ve

Keyif Vericiligi Uzerine Ogrenci Degerlendirmesi

Guivenilir | Sira | Keyif | Sira Ortalama

Ortalama Verir Farklar
Ders Kitaplart 3,18 6 2,43 8 +0,75
Tarihsel Belge ve Kaynaklar 3,93 2 3,14 6 +0,79
Tarihsel romanlar 2,72 8 3,08 7 -0,36
Tarihsel filmler 2,81 7 3,73 1 -0,92
TV belgeselleri 3,64 3 3,39 4 +0,25
Ogretmenlerin anlatmasi 3,48 4 3,34 5 +0,59
Diger Yetiskinlerin anlatmasi 3,36 5 3,48 3 +0,12
Muzeler, Tarihi Yerler 4,15 1 3,62 2 +0,53

(Tekeli, 1998:75)

Tabloda giivenilirlik bakimindan ikinci sirada yer alan tarihi kaynak ve
belgelerin kullanilmasi, keyif vericilik bakimindan altinci sirada yer almaktadir.
Tarihin sunum biciminin genclerin tarih bilincine katkisinda giivenilirlik 6gesinin,

keyif vericilik 6gesinden agir basacag diisiiniilebilir(Tekeli, 1998: 75).

Tarihsel kaynaklara ve belgelere giiven, farklilagmamis bir bigcimde tiim
iilkelerde yiiksektir. Ogrenci yamitlarmin ortalama degerleri 3,20’nin iistiindedir.
Goreli olarak diisiik giiven gosteren iilkeler; Danimarka, Israilli Araplar ve
Filistin’dir. Genellikle eski Sosyalist blok {ilkeleri ile Izlanda, Yunanistan,
Tiirkiye(4,27), Portekiz, iskogya 4,00’i{in iistiinde ortalama degere sahip iilkelerdir.
Guven duyma ile keyifli bulma arasinda belli bir paralellik bulunmaktadir. Yiiksek
giiven gosteren iilkelerin gengleri genellikle ayni zamanda onu keyifli de
gdérmektedirler. Bunun istisnalar1 Kuzey ve Bat1 Avrupa iilkeleri ile Israil’dir(Tekeli,
1998: 76).
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Dogan’m (1998), “ilkégretim Dérdiincii ve Besinci Smmiflardaki Sosyal
Bilgiler Dersi I¢in Gerekli Gérsel ve Isitsel Materyal Uzerine Bir Arastirma” baslikli
calismasinin sonuglari su sekilde 6zetlenebilir:

A) Tlkogretim Okullarindaki 6gretmenlerin yaklasik % 50’si sosyal Bilgiler dersinde
arag-gere¢ kullanmamaktadir.

B) Gorsel ve isitsel materyallerin kullanildig1 siniflarda dersler daha zevkli bir
sekilde islenmektedir ve 6grencilerin konuyu daha 1yi kavradiklar1 goriilmektedir.
C) Sosyal Bilgiler 6gretiminde, gorsel ve isitsel ara¢ ve gereclerin neler olduklari,
nicin gerekli olduklari, nasil elde edildikleri, nasil kullanildiklari, arag ve gereg
secimindeki Ol¢iitlerin iyi bilinmesi halinde egitim ve d6gretimde kalitenin artacagi,

daha basaril1 6grencilerin yetisecegi sonucuna ulagilmaktadir.

Demir (2000), “Video Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” baglikli
caligmasinda kontrol gruplu ontest - sontest modeliyle yapilan deneysel ¢aligmasinin
sonuclarini su sekilde 6zetlemektedir:

-Video destekli 6gretim, {iriin olarak meydana gelen biligsel 6grenmeler iizerinde
etkilidir.

-Video destekli 6gretim grencilerin derse karsi tutumlari tizerinde etkili olmamastir.

Bozkaya (1999), 6gretim tiirli ve sembol sistemlerinin 6grencilerin akademik
basarilari, giiven diizeyleri, tutumlari, zaman kullanimlar1 ve 6grenmenin kalicilig
lizerindeki etkilerini Anadolu Universitesi’nde uzaktan egitim ve drgiin egitim alan
161 o6grenci lizerinde basar1 testi ve likert tipi tutum Olgegi ile denemistir. Bu
calismada Antropoloji konusunu isleyen 138 dakikalik goruntuli materyal ve 50
sayfalik yazili materyal kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglar1t genel olarak
degerlendirildiginde, sembol sistemleri degiskeni (yazili, goriintiili, yazili ve
goriintiilii), orgiin ve uzaktan egitimdeki Ogrencilerin, antropoloji konusundaki
programa iligkin genel basarilarinin ve alt boyuttaki kavrama diizeyi basarilarini
anlamli olarak etkilemistir. Ozellikle 6rgiin egitimde yalniz yazili sembol sistemiyle
calisan grup genel basar1 ve animsama diizeyi basarisinda diger gruplardan daha
basarili olurken, yazili ve goriintiili materyallerle birlikte calisan grup kavrama

diizeyinde diger gruplardan daha basarili olmustur. Uzaktan egitimde ise, yazili ve
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goriintiilii materyallerle birlikte ¢alisan grup, gerek genel basarida, gerekse animsama
ve kavrama alt boyutlarinda uzaktan 6gretimin diger iki grubundan daha basarili

olmustur.

Sembol sistemleri ve 6gretim tiirli degiskenlerinin ayr1 ayri etkilerinin yani
sira, birlikte etkilesimlerinden kaynaklanan etkileri de gozlenmis, 6zellikle animsama
ve kavrama diizeyi basarilari karsilastirildiginda tiim gruplarin kavrama diizeyi
basarilarinin anlamli sekilde yiikseldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin, arastirmada
kullanilan Ogretim materyallerine ve sunulan igerige karsi tutumlarinin olumlu

oldugu goriilmiistiir.

Cabbar (1995), “Izmir Ili Orta Dereceli Okullarda Egitim Teknolojisinin
Uygulamalarr”  konulu arastirmasinda; Izmir ilindeki 15 okulda 325 Ogretmene
uyguladigi anketin sonuglarini; G6gretmenlerin ¢ogunlugu derslerinde en fazla
geleneksel yontemlerden anlatim yontemini kullanmaktadir, bunu grup tartigmasi,
demonstrasyon ve problem ¢ézme yontemi takip etmektedir. En ¢ok kullanilan ders
araci yazi tahtast olup, bunu diiz resimler ve levhalar takip etmektedir, diger gorsel
ve isitsel araglar hemen hemen hi¢ kullanilmamaktadir. Ogretmenlerin cogu arag-
gereglerin egitimdeki roliinii bilmemektedir ve bu alanda agilacak hizmet-i¢i egitim

faaliyetlerine katilmak istediklerini belirtmektedirler.

Meydan (2001), “ilkégretim Birinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretimi
Cografya Unitelerinin  Islenisinde Laboratuar ve Gorsel-Isitsel Materyal
Kullaniminin Ogrencilerin Niteliksel Gelisimine Etkisinin Degerlendirilmesi” konulu
aragtirmasinda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel deseni kullanmigtir. Bu
calismanin sonucunda On-test puanlari birbirine yakin olan iki grubun son-test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Buna gore ders
gorsel-isitsel arag-gere¢ kullanilarak islenirse, gelencksel yonteme gore ¢ok daha
verimli gegmekte ve Ogrencilerin niteliksel gelisimi iizerinde olduk¢a Onemli

olmaktadir.
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Eker (2001), “Video ve gosteri ile 0gretim yontemlerinin dgrenci basarisina
etkileri” konulu arastirmasinda video ile Ogretim yapilan grup, demonstrasyon
(g0steri) yonteminin uygulandigi grup ve geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi

grubun basarilarini asagidaki sekilde 6zetlemistir:

Video ile 6gretim yapilan gruplarin sontest puanlar1 ortalamalar1 geleneksel
Ogretim yontemi kullanilarak  6gretim  yapilan grubun sontest puanlari
ortalamalarindan daha yiiksektir. Video ile 6grenim goren 6grenciler, geleneksel
Ogretim yontemiyle 6grenim goren dgrencilerden daha basarili olmuslardir.

Video ile Ogretim yapilan gruplarin basar1 testinden aldiklar1 sontest puanlari
ortalamalari, Demonstrasyon (Gosteri) yontemiyle 6grenim goren gruplarin sontest
puanlar1 ortalamalarindan daha yiiksektir. Ortalamalar arasindaki anlamli farklilik
video ile 6grenim goren dgrencilerin gosteri yontemiyle grenim goren dgrencilerden

daha basarili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Demonstrasyon (Gdsteri) yontemi uygulanan gruplarin basar1 testinden
aldiklar1 sontest puanlari ortalamalari, geleneksel Ogretim yoOntemi uygulanan
gruplarin ayni testten aldiklari puanlarin ortalamalarindan yiiksek c¢ikmistir. Bu
farklilik, demonstrasyon yontemiyle 6grenim goéren gruptaki 6grencilerin geleneksel
yontemle Ogrenim goren gruptaki O6grencilerden daha i1yi Ogrendikleri seklinde

yorumlanmustir.

[Ikdgretim dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde video kullanilarak
yapilacak 6gretim zihinlerde daha iyi yer edecegi, 6grenci basarisina gosteri yontemi

ve geleneksel 6gretim yontemlerinden daha fazla etki edecegi sonucuna varilmistir.

Altimisik (2001), “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamin Ogrencilerin
Akademik Basarilar1 ve Derse Karsi Tutumlart Uzerindeki Etkisi” konulu
arastirmasinda ¢oklu ortamda ders goren 6grencilerle geleneksel sinif ortaminda ders
goren Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda ve O6grenme diizeylerindeki farkliligi
ortaya koymaya calismistir. Bu arastirmanin sonucunda, ¢oklu ortamda ders goren

Ogrenci grubunun basar1 puanlar1 ile gelencksel siif ortaminda ders goren
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ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda sayisal anlamda coklu ortamda ders goren
ogrenciler lehine bir fark bulunmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir. Coklu ortamda ders géren Ogrencilerin tutum puanlari ile geleneksel sinif

ortaminda ders goren 6grencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Kalayci (1994), “Slaytli ve Planl Egitimin Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu
arastirmasinda, planli ve slayt kullanilarak yapilan egitimin, planli; fakat slayt
kullanilmadan yapilan egitimden daha etkili oldugunu, planh ve slayt kullanilarak
yapilan egitimin geleneksel egitimden daha etkili oldugunu, slayt kullanilan 6gretim
etkinliginde, slayt gorsel ve isitsel sunuda bulunma olanagi verdigi i¢in, konun soyut

olan boliimlerinin somutlastirilmasinda etkili oldugunu belirtmistir.

Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, Friedrich Ebert Vakfi
destegiyle 7 Nisan 2001tarihinde “ Fotografin Tarihsel Belge Olarak Anlami1” konulu
bir konferans diizenlendi. Konferansin o6nemli konugu Almanya’nin Ruhr
Universitesi Sosyal Hareketler Enstitiisii’nden sosyal tarihci Prof. Dr. Klaus Tenfelde
idi. Prof. Dr. Tenfelde’nin bildirisi “ Tarihsel Kaynak Olarak Fotograf’ti. Ruhr
bolgesinde Krupp Sanayi imparatorlugunda olusmus bir fotograf hikayesini aktardi.
Alfred Krupp fabrikada teskilatlanmaya baslarken maasli bir fotograf¢1 tutarak bir
fotograf enstitiisii kurmus ve tiim iiretim ve gelisimini fotografla tespit etmistir.
Yillar iginde bu olusum ii¢ milyon fotografa ulasmistir(Cizgen, 2002: 54-55).
Konugmas: sirasinda bu arsivden sectigi kirk kadar fotografi elestiriye tabi tutarak
sunan Prof. Dr. Klaus Tenfelde, fotografin tarihi hi¢ de nesnel bir sekilde
yansitmayabilecegini aktardi. Fotografin tarih¢inin mutfagin1 zenginlestiren bir
kaynak olmasina ragmen tarihgilerin fotografi kullanirken dikkatli olmalar
gerektigini hatirlatan Tenfelde, fotograf¢inin tarih¢iyi nasil yaniltabilecegini Krupp
arsivinden fotograflarla izah etti(Arikan, 2001: 58).

Giiltekin Cizgen ise Krupp’la hemen hemen ayni donemde Osmanli padisahi
II. Abdiilhamid’in de iilkenin her tarafinin fotograflarini c¢ektirerek genis bir arsiv

olusturduguna dikkat gekti(Arikan, 2001: 59).
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Konferanstaki diger bir sunu Giirsel Goncii’niin “ Canakkale Savasi-Tarihi
Fotograflar Isiginda Bir Yaklasim” caligmasiydi. O donemi yasamis bir Alman
subaym Tiirk dostuna aktardigi ve sonra da vakfa devredilen 600 kadar fotograf

esliginde tarihgiler igin 6zel bir sunu yapildi(Cizgen, 2002: 55).

Orhan Silier, Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan 20. yiizyill Avrupa
tarthinin 6gretilmesinde kullanilacak olan kilavuz kitaptan, fotografin tarih

ogretiminde nasil kullanilabilecegine dair 6zet bir aktarim yapti(Arikan, 2001: 59).



BOLUM II
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evreni ve drneklemi, veri toplama araglari,

verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasi tizerinde durulmaktadir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada, 6gretim materyali olarak fotografin kullanildigi yontem ile
geleneksel 6gretim ydnteminin Ogrenci basarisina etkilerini belirlemek amaciyla

Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmigtir.

Bu modelde arastirma, belirli amagclar i¢cin daha 6nce sekillenmis olan gruplar
lizerinde yapilmaktadir. Ornegin, okullarda &grenciler okul kosullarina ve
yonetimine uygun olarak gruplandirilmis smif ve subelere ayrilmistir. Bu modelde,
daha onceden olusmus gruplar aynen alinmis, ancak, sans yoluyla bunlardan bir
tanesi deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak atanmistir. Sik¢a kullanilan bu tiir
bir arastirmada i¢-gecerligi tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test etme ve ara¢ gibi
kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler kontrol edilebilmektedir. Clnku bu

degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri ayn1 olacaktir(Kaptan, 1998: 85).

Ontest-sontest kontrol gruplu desenin, deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel
giic saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina
olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir desen oldugu

sOylenebilir(Buyukozturk, 2001: 27).

Tablo: 2.1. Arastirmanin Deseni

ONTEST SONTEST

Gp R O] X O3

Gk R O2 O4
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Tablo 2.1.’de Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R deneklerin gruplara
yansiz atandigini; O1 ve Oz, deney grubunun Ontest ve sontest l¢tiimlerini; O2 ve Oa,
kontrol grubunun ontest ve sontest dlglmlerini; X deney grubundaki deneklere
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir(Biiyiikoztiirk,
2001: 23).

2.2. Arastirmanin Evreni

Aragtirmanin evreni lise son smifta Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik dersi alan 6grencilerdir.

2.3. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin deneysel calismasi, 2002-2003 egitim-6gretim yilin ikinci
doneminde Sincan Fatih Endiistri Meslek Lisesinde ayni 6gretmenin iki ayri
sinifinda 52 lise son smif ogrencisiyle olusturulan orneklem grubu iizerinde

yapilmustir.

Arastirmada ayni1 6gretmenin iki ayr1 sinifi se¢ilmis, tarih 6gretiminde gorsel
materyal olarak fotograf kullanilacak olan deney grubu 24 6grenciden, geleneksel
Ogretim yonteminin uygulanacagl grup ise 28 Ogrenciden olugmustur. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere deney ve kontrol grubunda olduklarina dair herhangi

bir bilgi verilmemis, konular iki sinifa da aragtirmaci tarafindan anlatilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclar

“Milli Egitim Alaninda Yapilan Inkilap Hareketleri, Tiirk Tarihinin ve Dilinin
Zenginligi ve Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konularina iligskin bilgi, kavrama,
uygulama, analiz diizeylerinde yazilan hedef ve davranislar dogrultusunda hazirlanan
coktan se¢meli (1 dogru, 4 ¢eldirici) 40 sorudan olusan test, gerekli madde analizleri
icin Kecioren Endiistri Meslek Lisesi’nde ti¢ adet son sinifin 94 6grencisi iizerinde

uygulanmistir. Elde edilen cevaplar “ITEMAN” programi ile degerlendirilmistir.
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Test istatistikleri, aritmetik ortalama, standart sapma, gilivenirlikleri hesaplanmis ve

gerekli madde diizeltme ¢aligmasi yapilmustir.

Analizlere gore madde se¢imi yapilirken ayiricilik gilicii indeksinin 0.40’tan
yukar1 olmasina, gii¢liik indekslerinin de ise % 40-60 olmasina dikkat edilmistir. Bu
uygulama sonunda hedef davraniglar1 yoklayan 20 soruluk bir test olusturulmustur.

Yirmi sorudan olusan bu test arastirmanin sontesti olarak uygulanmastir.

Tablo: 2.2. Sontest Sorularimin Madde Analizi Sonug¢lari

Guvenirlik | Ayirdedicilik

zZ
|
wn
o

94 18.06 5.24 0.45 0.75 0.42

Aragtirmanin  dntestinde uygulanan sorular ise OSYM tarafindan yapilan
{iniversite sinavlarmdan almmis, miifredatta “Milli Egitim Alaninda Yapilan Inkilap
Hareketleri, Tiirk Tarihinin ve Dilinin Zenginligi ve Toplumsal Hayatin
Diizenlenmesi” konularindan dnce islenmis olan konulardan se¢ilmistir. Bu sorularin
gecerlik giivenirlik calismast OSYM tarafindan yapildigindan gegerlik giivenirlik

caligmasi yapilmamaistir.

2.5. Verilerin Analizi

Istatistiksel analizlerin yapilmasinda SPSS/PC (Statistical Package for Social

Sciences for Personal Computers) bilgisayar programi kullanilmistir.



BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 ve bulgulara dayali yorumlar yer
almaktadir. Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde

edilen verilere gore ele alinmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ontest bagar1 puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadig analiz

edilmistir. Analiz sonugclari tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo: 3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Basar1 Puanlarimin Farklihg
Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t P
Kontrol 28 10.00 2.21

50 .818 417
Deney 24 9.38 3.27

Tablo 3.1.°de gorildiigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin tarih
ogretimindeki basar diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test sonucunda, gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (t;s0)=.818, p>.05). Bu sonuca
gore, deney grubunun ve kontrol grubunun siire¢ basinda birbirleri ile benzer
Ozelliklere sahip olduklar1 ifade edilebilir. Buna gore, fotograflarla tarih 6gretimi
gorecek olan deneklerle, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanilacagi
deneklerin, slre¢ basinda bilgi diizeylerinin benzer oldugu belirlenmistir. Bu
veriler, arastirmanin denk gruplarla baslamasi i¢in elverislidir. Gruplarin, tarih

ogretimindeki basar1 diizeylerinin homojen bir yap1 gosterdigi belirtilebilir.
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3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest basar1 puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadig:

analiz edilmistir. Analiz sonuglari tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo: 3.2. Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Puanlarimin Farkhihg icin t-

Testi Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 12.75 2.577

50 2.598 012
Deney 24 14.54 2.359

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, tarih 6gretiminde gorsel
materyal olarak fotograf kullaniminin 6grenci basarisina etkisini belirlemek i¢in
hazirlanan olcekten elde edilen son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (tis0) = 2.598, p<.05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin
son test puan ortalamalar1 14.54 iken, bu deger kontrol grubunda 12.75 olarak
gerceklesmistir. Aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Buna gore, tarih
Ogretiminde fotograf kullanilarak yapilan egitim sonucunda deney grubunun
puanlarinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigr kontrol grubunun
puanlarina gére anlamli diizeyde artis gosterdigi ifade edilebilir. Arastirmacinin
uyguladigi deneysel desene bagli olarak, deney grubundaki &grencilerin basari
diizeyleri, geleneksel O0gretim yontemlerinin (anlatim, soru-cevap) uygulandigi
gruba gore daha yiiksek olmustur. Bu da, fotograflarla islenen tarih derslerinin,
Ogrencilerin bilgi diizeylerini, geleneksel yontemlere gore olumlu yonde etkiledigi

sonucuna gotarebilir.
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3.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {igiincii alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ontest-sontest fark puanlart arasinda anlamli farklilik olup olmadigt

analiz edilmistir. Analiz sonuglari tablo 3.3.’de verilmistir.

Tablo: 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest- Sontest Fark (Erisi)
Puanlarimin Farkhihgi I¢in t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 2.75 3,15
Deney 24 5.17 3.46 e e

Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin ontest-sontest fark (erisi) puanlari
arasinda anlaml bir farklilik vardir (ts0) = 2.637, p<.05). Buna gore, kontrol grubu
Ogrencilerinin fark puanlar1 ortalamasi 2.75 olarak gerceklesirken, deney grubu
Ogrencilerinin fark puanlarinin ortalamasi 5.17 olarak gerceklesmistir. Aradaki
sayisal fark istatistiki olarak anlamli bulunmustur. Bagka bir ifade ile tarih
ogretiminde fotograf kullanilarak konularin verildigi deney grubu 6grencilerinin
Ontest-sontest puanlar1 arasindaki fark, geleneksel yontemle (diiz anlatim, soru-
cevap) konularin islendigi kontrol grubu O&grencilerinin Ontest-sontest fark

puanlarina gére daha olumlu diizeyde gergeklesmistir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  dordiincii  alt probleminin analizinde deney grubu
Ogrencilerinin Ontest-sontest basart puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup

olmadig1 analiz edilmistir. Analiz sonuglari tablo 3.4.’de verilmistir

Tablo: 3.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarimin
Farkhihg i¢in t-Testi Sonuclar

Olglim N X S sd t p
On test 24 9.37 3.268

23 -7.316 .000
Son test 24 14.54 2.359

Tablo 3.4.’de deney grubunda bulunan 6grencilerin, basar1 puanlar1 igin
Ontest-son test puanlar1 goriilmektedir. Bu verilere gore, deney grubundaki
Ogrencilerin Ontest-son test bagar1 puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir farkliligin
oldugu belirlenmistir (te3)= -7.316, p<.05). Bu verilere gore, gorsel materyal
olarak fotografin kullanildig1 6gretim yontemi ile egitim alan deney grubundaki
Ogrencilerin On test puanlart (X=9.37), son test puanlari ise (X=14.54) olarak
gerceklesmistir. Buna sonuglara gore aralarinda anlami diizeyde bir farklilik

gbzlenmistir. Bu artigin, son test puanlar1 lehine oldugu tabloda goriilmektedir.

Deney grubundaki &grencilere, “Egitim ve Kiiltir Alaninda Inkilap
Hareketleri, Yeni Tarih Anlayisi, Tiirk Dilinin Zenginligi ve Toplumsal Hayatin
Diizenlenmesi” konular1 gorsel materyal olarak fotograf kullanilarak islenmis ve

bunun sonucunda 6grencilerin basarilarinin 6nemli derecede arttig1 gézlenmistir.
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3.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  besinci  alt probleminin analizinde kontrol grubu
ogrencilerinin Ontest-sontest basart puanlart arasinda anlamli farklilik olup

olmadig1 analiz edilmistir. Analiz sonuglari tablo 3.5.’de verilmistir

Tablo: 3.5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarinin
Farklhihg Icin t-Testi Sonuclar:

Olguim N X S sd t p
On test 28 10,00 2,211

27 -4,625 ,000
Son test 28 12,75 2577

Tablo 3.5.de geleneksel Ogretim yoOntemlerinin, tarih Ogretiminde
ogrencilerin basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test ve son test dl¢timleri
sonuglarina gore anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir (t(27)= -4.625,
p<.05). Bu farkliligin, son test lehine oldugu belirlenmistir. Yani, kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilari, siire¢ sonunda, siire¢ basina
gore daha yiiksektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin basarisinin artmasinin
sebebi, anlatim ve soru-cevap yontemleri ile islenen derslerde de Ogrencilerin
basarisinin belirli diizeyde artmasi gerektigi ile agiklanabilir. Kontrol grubundaki
ogrencilere, “Egitim ve Kiiltiir Alaninda Inkilap Hareketleri, Yeni Tarih Anlayis1,
Tiirk Dilinin Zenginligi ve Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konular1 geleneksel
Ogretim yontemleri ile islenmis ve bunun neticesinde basarilari artmistir. Fakat
deney grubunda elde edilen basar1 diizeyi ile kiyaslandiginda, bu artisin daha az

oldugu goriilmektedir.



BOLUM IV

SONUC ve ONERILER

4.1. Sonug

Tarih 6gretiminde fotograf kullanilarak yapilan 6gretimde 6grenciler “Egitim
ve Kiiltiir Alaninda Inkilap Hareketleri, Yeni Tarih Anlayis1, Tiirk Dilinin Zenginligi
ve Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konularim1 6grenmede geleneksel 6gretim

yontemiyle 6grenim goren d6grencilerden daha basarili olmuslardir.

4.2. Oneriler

1-Tarih ders programlari gorsel materyallerin(fotograf, resim, graviir, minyatiir,
karikatiir, vb.) varlig1 dikkate alinarak yapilmalidir.

2-Tarih ders kitaplar1 da ders programlarinin yapisina uygun olarak, 6grencilerin
bakmaktan sikinti duyduklari Gglincii hamur kagida basilmis hikdye kitaplar
formundan kurtarilip, goérsel materyallerin etkili ve yeterli sekilde kullanildigi, baski
kalitesi ylksek kitaplar haline getirilmelidir.

3-Tarith Ogretiminde gorsel materyal kullanimina yonelik kilavuz kitaplar
hazirlanmalidir.

4-Okullarimizda, kurumla ilgili tiim insanlarin destekleriyle gorsel materyal arsivleri
olusturulmalidir.

5-Ogretmenler, gorsel materyalleri etkili bir sekilde kullanabilmeli, derslerini bu
materyallerle zenginlestirmelidir.

6-Ogrencilere tarih dersinin dogasinda var olan soyut kavramlarin gretilmesinde
fotograflardan yararlanilmalidir.

7-Ogrencilere, tarihsel fotograflari sistematik bir bicimde incelemelerine ve
yorumlamalarina yardimer olacak analitik bir ¢er¢eve edinmeleri konusunda gerekli
egitim verilmelidir. Ogrencilere sahip olduklar1 analitik ¢ergeveyi uygulama, analiz

etme ve yorumlama becerilerini pratikte sinamaya yonelik firsatlar verilmelidir.
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EKLER
EK: 1 SUNULAR
EK:1.1. EGITiM VE KULTUR ALANINDA YAPILAN iNKILAP
HAREKETLERI

Fotografin ¢ekildigi yer neresi olabilir?

Fotografta gordiigiimiiz yer bir egitim kurumu olabilir mi?

Fotografta gordiiglimiiz yer bir sinif olabilir mi?

Fotografta gordiigiimiiz kisileri ve nesneleri siniflandirabilir misiniz?

Fotograf¢ci bu simnifta olmasi gereken esyalardan hangilerini fotografin disinda
birakmig?

Burada siralar ve masalar olmadigina gore 6grenciler yerde oturuyor olabilir mi?
Bir egitim kurumunda olmasi gerekmeyen neler fotografa dahil olmug?

Bu fotografta herhangi bir devleti simgeleyen bir 6ge var m1?

Bu devlet hangisi olabilir?

Fotograf, bu devletin kiiltiirline iligskin hangi ipuclarini veriyor?

Fotograf hangi tarihte ¢ekilmis olabilir?
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1929 yilinda ¢ekilmis olabilir mi?

Medresedeki miiderrislerin ve dgrencilerin kiyafetlerini begendiniz mi?

Sizin giydiginiz takim elbiselerden daha giizel degil mi?

Siz de bu ¢ocuklarin taktig feslerden takmak ister miydiniz?

Bu fes simifta en ¢cok kime yakisir? Delikanliya ne giyse yakisir degil mi?

Burada siirekli ders yapiliyor olabilir mi yoksa fotograf ¢ektirmek i¢in mi bir araya
gelinmis?

Burada hangi derslerin yapildigina dair ipuglari var?

Dersler burada uygulamali olarak yapilabilir mi?

Ogrenciler nasil egitiliyor olabilir?

Ogrencinin derse gelirken getirmeyi unuttuklar seyler neler?

Ogrencilerin defterleri olsaydi anlatilanlari hangi harflerle yazacaklardi?
Ogrenciler not tutmadan sadece ezber yapryor olabilir mi?

Bu sekilde fen bilgisi ve matematik dersleri islenebilir mi?

Bu fotograftan kiireyi atarsak hangi ders ile ilgili ip ugundan yoksun kaliriz?
Haritay1 atarsak hangi ders ile ilgili ip ugundan yoksun kaliriz?

Masanin iizerindeki nesneleri de atarsak hangi dersler ile ilgili ipuglarindan yoksun
kalirz?

Bunlarin olmadig1 yerde medrese hocasi 6grencilere hangi dersleri anlatabilir?
Kimya, biyoloji, matematik, cografya, tarih dersi anlatiliyor olabilir mi?

Burada din dersleri anlatiliyor olabilir mi?

Ogrenciler siirekli bu dersi gériiyor olabilir mi?

En 6nde sol basta oturan ¢ocugun adi ne olabilir?

Mehmet bu okulu bitirince doktor, avukat veya miihendis olabilir mi?

Stitunun yaninda duran miiderrisin ismi ne olabilir?

Ahmet Efendi Avrupa iilkelerinden 6rnek alarak agtiimiz Tip Okulunda ders
verebilir mi?

Surekli din dersleri anlatilarak meslek okulunda bilgisayarci olunabilir mi?

Arka sirada duran ¢ocuk hangi milletten olabilir?

Tiirk olabilir mi? Arap olabilir mi? Adi ne olabilir?

Hiiseyin’in yerinde olsaydiniz egitiminizi burada mi devam ettirmek isterdiniz

yoksa Istanbul’da agilan Harp Akademisinde mi?
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Harp Akademisinde okuyan 6grenci mi iilkenin bulundugu zor durumda daha
faydali isler yapabilir yoksa bu medrese de okuyan 6grenci mi?

Medresede miiderris olan Ahmet Efendi Maarif Nezaretine nazir olsa batili
devletlerden 6rnek alinan okullar mi agar veya bunlar1 kapatip medresedeki din
egitimine mi devam eder yoksa medreseleri eskiden oldugu gibi fen, matematik,
astronomi ve sosyal bilimlerin anlatildig bir yer haline mi getirir?

Siz Ahmet Efendi’nin yerinde olsaniz ne yaparsiniz?

Ali sen ne yaparsin?

Okullar timden mi kapatirsin?

Betltbesir Evkel  Orta Meltebi (Okuldi)

Fotografin ¢ekildigi yer neresi olabilir?

Sinif olabilir mi?

Burasi bir laboratuar olabilir mi?

Laboratuardaki nesneleri ve kisileri siniflandirabilir miyiz?
Fotografci sinifta olmasi gereken araglardan hangilerini unutmus?

Fotograf¢i olsaydiniz bu fotografa neleri dahil etmek isterdiniz?
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Bu laboratuarda tarih dersi yapilabilir mi? Hangi araglar eksik?

Burada kimya dersi yapilabilir mi?

Burada sirekli olarak bu dersler isleniyor olabilir mi yoksa fotograf ¢ektirmek igin
mi toplanilmig?

Burada herhangi bir devleti simgeleyen bir nesne var mi1?

Bu okul Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan agilmis olabilir mi?

Atatiirk bu okulu hangi milletin ¢ocuklar i¢in agmis olabilir?

Bu okul devlet tarafindan m1 agilmistir yoksa 6zel sirketler tarafindan mi1?

Bu donemde Tiirk Milletinden olan kisilerin 6zel okul acacak kadar parasi var
miydi?

Ali’nin, Ayse’nin Ahmet’in okudugu bu okulu agmak kimin gorevidir?
Ogretmenin sagindaki ¢ocugun ad1 Hasan simifta 8gretmen olmadig1 zaman sinifin
kontroliinii sagliyor.

Bu goreve Onu arkadaslar1 getirmis olabilir mi?

Hasan’t  bugiin  smif  bagkanligmma  getirenler  ileriki ~ zamanlarda
Cumhurbagkanligina da getirebilir mi?

Yeni kurulan cumhuriyet halkina bu hakki tanimis midir?

Ogretmenin solunda duran Zekeriya Balikesir valisinin cocugu olabilir mi?

Peki, Gemlikte zeytin toplayarak ge¢imini saglayan Ali amcanin oglu olabilir mi?
O zaman bu okulda halkin her kesiminden ¢ocuklar okuyabilir mi?

Peki, Ayse’nin tam karsisinda masanin diger ucundaki kizin adi ne olabilir? Biisra
olabilir mi?

Fadime bu okul bir dini ilimler medresesi olsaydi burada olabilir miydi?

Laik bir egitim sisteminin uygulandigi bir okulda egitim gorebilir mi?

Bugiin biz de bu laboratuarda ders yapsaydik deneylerimizi yorumlamak,
bilgilerimizi saklamak ve kimya problemleri ¢ézmek hangi araglara ihtiyac
duyardik?

Fotograftaki kimya dersi gelismis bir laboratuvardan mi1 yapilmaktadir?

Peki, bugiin fen derslerimizi isleyebilecegimiz yeterlilige sahip mi?

O zaman kendimizi yenilememiz gerektigini milll benligimizi kaybetmeden,
cagdas ve inkilap¢1 bir kimlik sahibi olmamiz gerektigini soyleyebilir miyiz?

Ink1lap nedir, bana sormadimz herhalde herkes anlamin1 biliyor?
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Burasi bir ilkokul olabilir mi?

Buraya gelemden 6nce herkes bir ilkokulu bitirmek zorunda degil mi?

Cok zeki olup hemen ortaokula gelmis olan olabilir mi?

Bu laboratuarda anlatilan ders sinifta anlatilsaydi, 6grenciler kimya dersini daha
iyi 6grenirdi degil mi?

Peki, Ayse bu okulu bitirince Kimya Meslek Lisesine gidip kimyager olabilir mi?
Fadime Saglik Meslek Lisesine gidip hemsire olabilir mi?

En arkada duran uzun boylu ¢ocugun adi ne olabilir? Ejder olabilir mi?

Ramazan kimya dersini pek sevmiyor gibi gorunuyor. Muzik onun ilgi duydugu
ders olabilir mi?

Peki, bu okulu bitirince Devlet Konservatuarina yazilip bir piyano sanatgisi olabilir
mi?

Hasan Gemlik’teki babasina derslerinin ¢ok gilizel gegtigini anlatan bir mektup
yaziyor. Fakat Hasan’in babasi okuma yazmasi olmadigi i¢in mektubu koyin
muhtarina okutuyor. Hasan’in babasina oglundan gelen mektubu okumayi
ogretebilir miyiz?

Peki, okuma yazma 6grenmesi i¢cin Hasan’in babasit Ali amcayi kii¢iik ¢ocuklarin
okudugu bir okula m1 yazdiracagiz?

Ali amca ve onun gibi okuma yazma bilmeyen buyuklerimiz icin bir okul acabilir
miyiz?

Bu okula bir isim verebilir miyiz?

Fotograf 3 Mart 1924 tarihinden 6nce ¢ekilmis olabilir mi?

Daha once ¢ekilmis olsaydi bu fotografta olmayacak kisiler kimlerdi?

Masanin en basindaki kizin adi ne olabilir?

Ayse bu okulda okuyabilir miydi?

Kizlar ve erkeklerin birlikte okudugu karma bir okul Ayse’ye ve Hasan’a ayni
okulda okuma firsat1 vermis degil mi?

Laboratuarin sol tarafindaki tahtaya bir seyler yazilmis? Arap harfleriyle yazilmig
herhalde ben bir sey anlamadim siz anladiniz mi1?

Fotograf 1 Kasim 1928’den 6nce ¢ekilseydi yine boyle bir yazi yazilir miydi?

Iki fotograf arasindaki farkliliklar1 siniflandirabilir miyiz?

Bu iki fotografin yer alacagi bir sergi agsaydiniz ismi ne olurdu?
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EK:1.2.YENI TARiH ANLAYISI, TURK DILiNiN ZENGINLIiGi

Biiyiik Kadirgan Daglari’ndan Baykal Havzasina, oradan Altay daglar1 boyunca Idil
Havzasina vararak, Hazar Denizi havzasi, Hindukus, Pamir, Karakurum, Karanlik
Daglar yolu ile ve Sar1 Irmakla tekrar Kadirgan daglarina ulasan ¢izgi icinde kalan

bélgeye Orta Asya denilmektedir. Bu genis cografyada bugiin Hindistan’m bir kismu,

Cin’in bir kism, fran’1n bir kismm, Afganistan, Kazakistan, Tiirkmenistan, Ozbekistan,
Kirgizistan ve Tacikistan devletleri bulunmaktadir.

Cin Seddi, Sar1 Deniz’den Kansu Eyaleti’nin Kuzey Batisi’na kadar uzanir. 3 bin
kilometre uzunlugunda, 6 metre yiiksekliktedir. M.O. 214 yilinda tamamlanmuistir.
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Kuruyan Anayurdun dogusunda bulunan Tiirklerin ilk gé¢ili Cin’e dogru oldu. Bir iddiaya
gore; dogu istikametinde go¢ eden ve Bering Bogazi’ni gecerek Alaska’ya ve oradan da
Amerika’ya ulasan Tiirkler, Amerika’daki Kizilderelilerin atasiydi.

Dunya tarihinde “Kavimler Gogii” olarak bilinen olay Hun’larin Avrupa’ya biiyiik go¢
hareketidir. Hunlar Avrupa’daki bir¢gok kavimin yer degistirmesine sebep olmus ve burada

Avrupa Hun imparatorlugu’nu kurmuslardir.

Biiyiik Iskender gibi biitiin diinyaya hakim olmak istegiyle dopdolu bulunan Attila,
bu biiyiik emelini tamamen gergeklestiremedi. Ancak tarihin tanidig1 en {inli
cihangirlerden biri oldu.
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* Tiirk milleti, toklugun
kiymetini
bilmezsin. Acglik, tokluk
diistinmezsin. Bir doysan,
aclig1 diisiinmezsin. Oyle
oldugun igin, beslenmis olan
Kaganinin soziinli almadan
her yere gittin. Hep orada
mahvoldun, yok edildin.
Orada geri kalaninla her yere
hep zayiflayarak, 6lerek
yiiriiyordun. Tanr1 buyurdugu
icin, kendim devletli oldugum
i¢in, kagan oturdum. Kagan
oturup, ag, fakir milleti
toplattim. Az milleti ¢ok
kildim yoksa bu s6ziimde yalan

var m1?”’

Tiirk tarihinin ilk yazili kaynagi olan Orhun Abideleri, Mogolistan’in Karakurum
Sehrinin 60 kilometre kuzey, eski Uygur baskenti olan Karabalasagun’un 30
kilometre kadar kuzeydogusunda, Orhun Nehri ve Kosu Caydam Golii ¢evresinde

bos bir alandadir.

Goktiirk alfabesiyle yazilmis olan bu anitlar1 ilk ¢6zen, Danimarkali Tiirkolog
Wilhelm Thomsen olmustur. Thomsen kullanilan alfabeyi ¢6zdikten sonra, Unll
Tiirkolog W. Radloff’a gondererek, bu abidelerin okunmasini ve metinler halinde

1894’te yayinlanmasini sagladi.
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Adi bilinen ilk Tiirk
yazar ve tarihgisi
olarak bilinen
Tonyukuk,
Goktiirk Devleti’nin
kurucusu Kutlug
Kagan bagta olmak
uzere Kapgan Kagan
ve Bilge
Kagan’a danismanlik
yapti, meclis
bagkanliklarini
yuratta.

Iyi bir stratejist ve
taktik ustasi
olmasindan otiirti,
Batil1 Tiirkologlar
Onun igin
“Turklerin
Bismarc’1”

ifadesini kullanirlar.

Vezir Tonyukuk
kendisi icin
diktirdigi
kitabesinde
kendisini soyle
anlatiyor:

“ Tanr1 nasip ettigi
icin Turk Budun
icinde silahl1
diismani
gezdirmedim.
Damgal1 at1
kosturmadim. lteris
Kagan caligmasaydi;
ona uyarak ben
kendim
caligmasaydim, il de
millet de yok
olacakti.

Calistigim i¢in il, il
oldu; millet de millet
oldu. Kendim artik
kocadim. Simdi
Bilge Kagan,

Tirk Budununu iyi
idare ederek tahtinda

oturuyor.
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Yazdig 6liimsiiz eseriyle 1070
yilinda Kaggar’a gelerek Karahanl
Hiikiimdar1 Ulug Kara Bugra Han’a

kitabini takdim etti. Kendisi de

edebiyat ve sanat meraklisi olan

Ulug Kara Bugra Han, sarayda

kitab1 okuttuktan sonra Balsagunlu
Yusuf’a ‘Ulug Has Hacib’ unvanini
verdi. Karahanli Devleti’nin basvezir
yardimciligi ile taltif edilen Balsagunlu
Yusuf, bagvezir yardimcilig: sirasinda
Yusuf Has Hacib olarak iin yapti.
Devrinin segkin bir bilgin ve yazar1 olan
Yusuf Has Hacib, Islami Tiirk
Edebiyatinin eseri giiniimiize ulasan

ilk Tiirk yazaridir.

Siirlerini Tiirk¢e ve
Farsga yazan Ali Sir
Nevai, Muhakemet-ul
Liigateyn adli kitabinda
Tiirkge ile Farsca’yi1 karsilastirarak pek ¢cok
yerde Tlrkce’nin

istiinliigiinii savunmustur.

Taskent teki Ali Sir Nevai anit ve hevkel
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Bagdat’taki bilimler akademisi Dariilhikme’de gorev alan Harezmi, matematik, astronomi
ve cografya alaminda degerli calismalar yapti. ilk defa, birinci ve ikinci dereceden
denklemleri analitik metotla; bir bilinmeyenli denklemleri de cebrisel ve geometrik
metotlarla ¢cozmenin kural ve usullerini tespit etti. Matematikte ilk defa sifir rakamini
kullanan Harezmi, cebir bilimini metodik ve sistematik olarak ortaya koydu. Kendisinden
onceki cebire ait konulari, ilk defa “cebir’ad1 altinda sistemlestirdi.

Tizukat-i Timur adiyla kanunlar
cikaran Timur Han, kendi tarihini de kendisi
yazdi. Turklik distincelerini; “ Biz ki,
Miiluk-1 Turan, Emir-i Turkistanmz”, Biz ki,
milletlerin en kadimi ve en ulusu Turkin

bagbuguyuz.” ifadesiyle dile getirmistir.
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F-161

Smnorkant'l*:_:m Registan.
Kargidakf Tilla Kar Medresesi,

sagdaki Sirdar Medresesi ve
soldaki Ulug Bey Medresesi.

Timur Han’1n torunu olan Ulug Bey’in Semerkand’da kurdugu rasathanedeki astronomi
calismalari, astronomi biliminin bugiinkii seviyeye gelmesinde biilyiik pay sahibidir. Ulug
Bey, astronomi ¢aligmalarinin temelini teskil eden trigonometri ilmi iizerinde genis
calismalar yapt1. Kendisinden 6nceki dogu ve bati diinyasinin tahmini ve yaklagik bilgilerini
birakip, bilimsel esaslari tespit ederek, trigonometride yeni bir arastirma yolu agti. Diinya
Onu, astronomi alanindaki eserleriyle tanidi.. Semerkand’daki rasathanesinde yapilan
caligmalar, bugiinkii astronomiye hala 1s1k tutmaktadir.

“Sulhu kazanamadiysak savasi kazanacagiz.
Ok ve yaylarimizi birakip yakin savasa

girecegiz... Diismana kilicim, kilicim
olmazsa pencem yeter. Iste sehitlik kefenimi
giydim. Sehit olursam beni diistiigiim yere
gomiiniiz ve oglum Melik Sah'in etrafina
toplaniniz.”

Alparslan'm imami Buharali Muhammed bin
Abdilmelik,

“Sen Islamiyet ugruna bir cihada giriyorsun
sultanim. Biitiin Miisliimanlarin dua ettikleri
miibarek Cuma giinii savasa basgla. Allah
zaferi senin adina yazsin” diyerek zafer igin
dua etti.
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Tebriz’de Akkoyunlular tarafindan insa edilen Erk Mescidi

1271 yilinda Selguklular tarafindan Sivas’ta yapilan Cifte Minareli Medrese
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Istanbul Sultanahmed Camii

Bakii’de 1465°te yapilan Sirvansahlar Saray1
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Bugiin, Yugoslavya'nin Bosna-Hersek Federasyonu'nda bulunan MOSTAR
KOPRUSU;

- 1566 yilinda Mimar Sinan'in 6grencisi Hayrettin tarafindan inga edilmistir.

- Mostar Ko6priisii narin siluetiyle kentin simgesi olmus ve 28,60 m agiklig1

ile Avrupa’nin en biiyiik agiklikli tag koprii olma rekorunu yiizyillarca tagimistir.
- 1993 yilindaki i¢ savasta Sirplarin bombardimanlarinda yikilmistir.
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“Biiytik devletler kuran atalarimiz biiyiik ve kapsamli uygarliklara da sahip olmuslardir.
Bunu aramak, incelemek Tiirkiiliige ve Diinyaya bildirmek bizler i¢in bir borgtur.”

“Milli his ile dil arasindaki bag, ¢ok kuvvetlidir. Dilin milli ve zengin olmasi milli
hissin gelismesinde baslica etmendir. Tiirk dili, dillerin en zenginlerindendir;
Yeter ki bu dil, suurla islensin. Ulkesini, yiiksek istiklalini korumasini bilen Tiirk
milleti, dilini de yabanci diller boyundurugundan kurtarmalidir.”
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EK:1.3.TOPLUMSAL HAYATIN DUZENLENMESI

Fotografin Cekildigi Mekana Dair Sorular

Fotograf kapali bir mekanda mi1 ¢ekilmistir?

Bu mekanin 6zellikleri nelerdir?

Bu mekana bir isim verebilir miyiz?

Fotograftaki insanlar hayatlarinin tamamini burada gegiriyor olabilirler mi?
Bu insanlar1 bu mekana baglayan sey nedir?

Bu mekanda insanlar ne tir faaliyetlerde bulunuyor olabilirler?

Fotografin Cekildigi Zamana Dair Sorular
Fotograf ¢ekilmeden 6nce neler yapilmis olabilir?
Fotografin ¢ekilmesinden sonra neler yapilmis olabilir?

Fotograf, ¢ekildigi zamana dair hangi ipug¢larini tasimaktadir?
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Fotograf, ¢ekildigi giinii ve y1l1 nasil géstermektedir?

Fotografin ¢ekildigi tarihi biz belirleyebilir miyiz?

Fotografin Cekildigi Mekandaki Kisilere ve Nesnelere Dair Sorular

Fotograftaki insanlarin ortak 6zellikleri nelerdir?

Fotograftaki insanlarin meslekleri, toplumsal smiflar1 ve inanislariyla ilgili neler
sOyleyebiliriz?

Fotograftaki insanlarin statiileri arasinda farkliliklar var mi1?

Fotograftaki insanlara birer isim ve sifat bulabilir miyiz?

Fotograftaki insanlarin kiyafetleri hakkinda neler sdyleyebiliriz?

Fotograftaki diger nesneleri siniflandirabilir miyiz?

Bu insanlarin barindiklar1 bu mekanin kapatilmasina dair diistinceleri neler olabilir?

Bu insanlar bu mekandan ayrildiktan sonra neler yapabilirler, hangi islerle ugrasirlar?

Fotograftaki Ayrintilara Dair Sorular
Fotograftaki ayrintilar1 belirleyebilir miyiz?
Bu ayrintilar fotografa nasil bir katkida bulunmaktadir?

Bu ayrintilar fotografin temsil ettigi zamana ve mekana dair hangi ipuglarin tagiyor?

Fotografin Kadrajina Yonelik Sorular
Fotografta aslinda olmayan bir sinir mevcuttur. Bu sinir olmasaydi bu fotografta

ilaveten neler gorebilirdik?

Fotografciya Yonelik Sorular
Fotografcinin bu fotografi cekmesindeki amag nedir?
Fotograf dogal bir ortamda mi ¢ekilmistir; yoksa fotograf¢inin bir kurgusu var midir?

Fotografin ¢ekildigi sartlar fotografcinin se¢imlerini nasil sinirlamistir?
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Fotografin Cekildigi Mekana Dair Sorular
Fotografin ¢ekildigi mekanla ilgili neler sdyleyebiliriz?
Bu mekan bir devlet dairesinin bahgesi veya bir fotograf stiidyosunun 6nii olabilir

mi?

Fotografin Cekildigi Zamana Dair Sorular

Fotograf ¢ekilmeden dnce neler yapilmis olabilir?

Fotografin ¢ekilmesinden sonra neler yapilmis olabilir?
Fotograf ¢ekildigi zamana dair hangi ipug¢larini tagimaktadir?
Fotograf ¢ekildigi giinii ve yil1 nasil gostermektedir?

Fotografin cekildigi tarihi biz belirleyebilir miyiz?
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Fotografin Cekildigi Mekandaki Kisilere ve Nesnelere Dair Sorular

Insanlarin burada bir araya gelmelerinin amac1 nedir?

Fotograftaki insanlarin ortak 6zellikleri nelerdir?

Fotograftaki insanlarin meslekleri, toplumsal siiflar1 ve inanislariyla ilgili neler
soyleyebiliriz?

Fotograftaki insanlarin statiileri arasinda farkliliklar var mi1?

Fotograftaki insanlara birer isim ve sifat bulabilir miyiz?

Fotograftaki insanlarin kiyafetleri hakkinda neler sdyleyebiliriz?

Fotograftaki diger nesneleri siniflandirabilir miyiz?

Bu insanlar bu mekandan ayrildiktan sonra neler yapabilirler, hangi islerle ugrasirlar?

Fotograftaki Ayrintilara Dair Sorular
Fotograftaki ayrintilari belirleyebilir miyiz?
Bu ayrintilar fotografa nasil bir katkida bulunmaktadir?

Bu ayrintilar fotografin temsil ettigi zamana ve mekana dair hangi ipuglarini tagiyor?

Fotografin Kadrajina Yonelik Sorular
Fotografta aslinda olmayan bir sinir mevcuttur. Bu siir olmasaydi bu fotografta

ilaveten neler gorebilirdik?

Fotografciya Yonelik Sorular
Fotograf¢cinin bu fotografi cekmesindeki amag nedir?
Fotograf dogal bir ortamda m1 ¢ekilmistir; yoksa fotografcinin bir kurgusu var midir?

Fotografin ¢ekildigi sartlar fotografcinin segimlerini nasil sinirlamigtir?
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Fotograftaki niifus ciizdan1 kime aittir?

Bu niifus ciizdaninda Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili hangi bilgilere ulasabiliriz?
Niifus clizdanindaki ayrintilar1 bugiin kullandigimiz niifuz ciizdan ile karsilastirabilir
miyiz?

Bu niifus ciizdan1 Kemal Atatiirk’e hangi tarihte verilmis olabilir?

Bu ciizdan Mustafa Kemal’e yirmi yil 6nce verilmis olsaydi ne gibi degisiklikler
olacakt1?

Insanin bu sekilde bir niifus ciizdan1 olmas1 ona neler kazandirir?
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Fotografin Cekildigi Mekana Dair Sorular
Fotografin ¢ekildigi mekanla ilgili neler sdyleyebiliriz?

Fotografin Cekildigi Zamana Dair Sorular

Fotograf ¢cekilmeden once neler yapilmis olabilir?

Fotografin ¢ekilmesinden sonra neler yapilmis olabilir?

Fotograf ¢ekildigi zamana dair hangi ipuglarini tagimaktadir?

Fotograf ¢ekildigi giinii ve yil1 nasil gostermektedir?

Fotografin ¢ekildigi tarihi biz belirleyebilir miyiz?

Bu tarihi ve saati hangi takvime ve saate gore belirleriz bu tarihi ve saati tahtaya
yazacak olursak hangi rakamlarla yazariz?

Bu insanlarin fotograf ¢ektirdigi giiniin hangi giin olmasi ihtimali daha azdir?
Fotograf, yiiz y1l 6nce ¢ekilmis olsaydi biz de ¢ekildigi saati, glinli ve yili tahmin
etmeye calisip, tahtaya yazsaydik bugiinkii yazdiklarimizdan farkli olarak tahtada

neler yer alacakt1?

Fotografin Cekildigi Mekandaki Kisilere ve Nesnelere Dair Sorular

Insanlarin burada bir araya gelmelerinin amac1 nedir?
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Fotograftaki insanlarin ortak 6zellikleri nelerdir?

Fotograftaki insanlarin meslekleri, toplumsal siniflari ile ilgili neler sdyleyebiliriz?
Fotograftaki insanlarin statiileri arasinda farkliliklar var mi1?

Fotograftaki insanlara birer isim ve sifat bulabilir miyiz?

Fotograftaki insanlarin kiyafetleri hakkinda neler sdyleyebiliriz?

Fotograftaki diger nesneleri siniflandirabilir miyiz?

Bu insanlar bu mekandan ayrildiktan sonra neler yapabilirler, hangi islerle ugrasirlar?

Fotograftaki Ayrintilara Dair Sorular
Fotograftaki ayrintilari belirleyebilir miyiz?
Bu ayrintilar fotografa nasil bir katkida bulunmaktadir?

Bu ayrintilar fotografin temsil ettigi zamana ve mekana dair hangi ipuglarini tagiyor?

Fotografin Kadrajina Yonelik Sorular
Fotografta aslinda olmayan bir sinir mevcuttur. Bu siir olmasaydi bu fotografta

ilaveten neler gorebilirdik?

Fotografciya Yonelik Sorular
Fotograf¢inin bu fotografi ¢cekmesindeki amag nedir?
Fotograf dogal bir ortamda m1 ¢ekilmistir; yoksa fotografcinin bir kurgusu var midir?

Fotografin cekildigi sartlar fotografcinin segimlerini nasil sinirlamigtir?
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Fotografin Cekildigi Mekana Dair Sorular
Fotograf kapali bir mekanda m1 ¢ekilmistir?
Bu mekanin 6zellikleri nelerdir?

Bu mekana bir isim verebilir miyiz?

Fotografin Cekildigi Zamana Dair Sorular

Fotograf ¢cekilmeden once neler yapilmis olabilir?

Fotografin ¢ekilmesinden sonra neler yapilmis olabilir?
Fotograf ¢ekildigi zamana dair hangi ipug¢larini tagimaktadir?
Fotograf ¢ekildigi giinii ve yil1 nasil gostermektedir?
Fotografin ¢ekildigi tarihi biz belirleyebilir miyiz?

Fotografin Cekildigi Mekandaki Kisilere ve Nesnelere Dair Sorular
Fotograftaki insanlarin ortak 6zellikleri nelerdir?
Fotograftaki insanlarin meslekleri, toplumsal smiflar1 ve inanislariyla ilgili neler

sOyleyebiliriz?
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Fotograftaki insanlarin statiileri arasinda farkliliklar var m1?
Fotograftaki insanlara birer isim ve sifat bulabilir miyiz?
Fotograftaki insanlarin kiyafetleri hakkinda neler soyleyebiliriz?

Fotograftaki diger nesneleri siniflandirabilir miyiz?

Fotograftaki Ayrintilara Dair Sorular
Fotograftaki ayrintilar1 belirleyebilir miyiz?
Bu ayrintilar fotografa nasil bir katkida bulunmaktadir?

Bu ayrintilar fotografin temsil ettigi zamana ve mekana dair hangi ipuglarini tagiyor?

Fotografin Kadrajina Yonelik Sorular
Fotografta aslinda olmayan bir sinir mevcuttur. Bu siir olmasaydi bu fotografta

ilaveten neler gorebilirdik?

Fotografciya Yonelik Sorular
Fotograf¢cinin bu fotografi cekmesindeki amag nedir?
Fotograf dogal bir ortamda m1 ¢ekilmistir yoksa fotograf¢inin bir kurgusu var midir?

Fotografin cekildigi sartlar fotografcinin secimlerini nasil sinirlamigtir?
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Fotografin Cekildigi Mekana Dair Sorular
Fotograf kapali bir mekanda m1 ¢ekilmistir?
Bu mekanin 6zellikleri nelerdir?

Bu mekana bir isim verebilir miyiz?

Fotografin Cekildigi Zamana Dair Sorular

Fotograf ¢cekilmeden once neler yapilmis olabilir?

Fotografin ¢ekilmesinden sonra neler yapilmis olabilir?
Fotograf ¢ekildigi zamana dair hangi ipug¢larini tagimaktadir?
Fotograf ¢ekildigi giinii ve yil1 nasil gostermektedir?
Fotografin ¢ekildigi tarihi biz belirleyebilir miyiz?

Fotografin Cekildigi Mekandaki Kisilere ve Nesnelere Dair Sorular
Fotograftaki insanlarin ortak 6zellikleri nelerdir?
Fotograftaki insanlarin meslekleri, toplumsal smiflar1 ve inanislariyla ilgili neler

sOyleyebiliriz?
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Fotograftaki insanlarin statiileri arasinda farkliliklar var m1?
Fotograftaki insanlara birer isim ve sifat bulabilir miyiz?
Fotograftaki insanlarin kiyafetleri hakkinda neler soyleyebiliriz?

Fotograftaki diger nesneleri siniflandirabilir miyiz?

Fotograftaki Ayrintilara Dair Sorular
Fotograftaki ayrintilari belirleyebilir miyiz?
Bu ayrintilar fotografa nasil bir katkida bulunmaktadir?

Bu ayrintilar fotografin temsil ettigi zamana ve mekana dair hangi ipuglarini tagiyor?

Fotografin Kadrajina Yonelik Sorular
Fotografta aslinda olmayan bir sinir mevcuttur. Bu siir olmasaydi bu fotografta

ilaveten neler gorebilirdik?

Fotografciya Yonelik Sorular
Fotograf¢cinin bu fotografi cekmesindeki amag nedir?
Fotograf dogal bir ortamda mi ¢ekilmistir; yoksa fotograf¢inin bir kurgusu var midir?

Fotografin cekildigi sartlar fotografcinin segimlerini nasil sinirlamigtir?
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EK:2 ONTEST SORULARI

1-Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan sonra Osmanli Hiikiimeti’nin siiregelen isgaller
karsisinda yetersiz kalmasi Tiirk Ulusu’nun tepkilerine yol agmustir.

Asagidakilerden hangisi bu tepkilerden biridir?

A) Istiklal Mahkemeleri’nin kurulmasi

B) Hiyanet-i Vataniye Kanunu’nun g¢ikarilmasi

C) Takrir-i Siiktin Kanunu’nun ¢ikarilmasi

D) Tekalif-i Milliye Emirlerinin kabul edilmesi

E) Kuva-yi Milliye’nin Olugmast

2- Asagidakilerden hangisi, Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan sonra, isgallere karsi
Anadolu ve Trakya’da kurulan bolgesel derneklerin amaglarindan degildir?

A) Korunmak ya da savunmak

B) Bolge halkinin destegini saglamak

C) Haklarini basin ve yayin yoluyla duyurmak

D) Azinliklara da bagimsizliklarii saglamak

E) Avrupa’daki biiyiik devletlerin destegini saglamak

3-Kurtulug Savasimizin amaci, gerekcesi ve yontemi ilk kez hangi yolla agiklanmisgtir?
A) Misak-1 Milli Belgesiyle

B) Amasya Genelgesi’yle

C) Sivas Kongresi kararlariyla

D) Erzurum Kongresi kararlariyla

E) ilk TBMM Kkararlariyla

4- Kurtulus Savast sirasinda “ Ulusal egemenligimizin kosulsuz olarak gergeklestirilmesi’ne
ilk defa nerede karar verilmistir?

A) Erzurum Kongresi’nde

B) Son Osmanli Mebuslar Meclisi’nde

C) Sivas Kongresi’nde

D) ilk TBMM’de

E) Amasya Goriismesi’'nde
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5-Anlagsma Devletlerinin Osmanli Mebusan Meclisi’ni kapatmalari, asagidaki olaylardan

hangisine yol agmistir?

A) Erzurum ve Sivas Kongrelerinin yapilmasina
B) Ulusal Derneklerin birlestirilmesine

C) Amasya Goriigmelerinin yapilmasina

D) Amasya Tamimi’nin yaymlanmasina

E) TBMM’nin Ankara’da agilmasina

6-Asagidaki  sorunlardan  hangisi, Lozan Barig
kavusturulamamistir?

A) Azinlik Haklari

B) Savag tazminati
C) Kapitulasyonlar
D) Turkiye-Irak sinir
E) Dis borglar

Antlasmasi’nda  bir  ¢0ziime

7-Asagidakilerden hangisi vatan topraklarinin azinliklara verilmesi diislincesine ve bununla

ilgili eylemlere kars1 kurulan direnis cemiyetlerinden degildir?

A) Trakya Pasaeli Cemiyeti

B) Sark Vilayetleri Miidafaa-i Hukuk-u Milliye Cemiyeti
C) Trabzon ve Havalisi Ademi Merkeziyet Cemiyeti

D) Reddi ilhak Cemiyeti

E) Mavri Mira Cemiyeti

8- Asagidakilerden hangisine, Istanbul ve TBMM hiikiimetleri birlikte katilmislardir?

A) Sevr Antlagmast

B) Lozan Goriismeleri
C) Londra Konferansi
D) Moskova Antlagmasi

E) San Remo Konferansi
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9-Asagidakilerden hangisi Sakarya Meydan Muharebesi’nin sonuglarindan biri degildir?
A) Yunanistan’in taarruz kabiliyetinin kirilarak savunma zorunda birakilmasi

B) Antlagsma Devletleri’nin, TBMM Hiikiimeti’'ne ateskes onerisinde bulunmalari

C) TBMM Hiikiimeti ile Sovyet Rusya arasinda Moskova Antlagmasi’nin yapilmasi

D) Italya’nin, Anadolu’da isgal ettigi topraklar1 bosaltmaya baslamasi

E) TBMM Hiikiimeti ile Fransa arasinda Ankara Antlagsmasi’nin yapilmasi

10- ilk TBMM’nin aldig1 asagidaki kararlardan hangisinde, Istanbul Hiikiimeti’nin yok
sayildig1 en belirgin bir bigimde ortaya ¢ikmaktadir?

A) Hikimet kurmak gereklidir.

B) TBMM’nin Ustiinde bir kuvvet yoktur.

C) Gegici bir hiikiimet bagkani tanimak veya padisah vekili atamak dogru degildir.

D) TBMM yasa yapma ve yiirltme yetkisine sahiptir.

E) Padisah ve halife meclisin diizenleyecegi yasaya gore yerini alir.

11-TBMM Hiukimeti’nin ilk askeri basaris1 sonucunda yaptigi antlagsma, Bati ve Giiney
cephelerinin gliglenmesini saglamis ve daha sonraki gelismelerde de etkili olmustur.

Burada so6zii edilen antlagma agagidakilerden hangisidir?

A) Lozan Barig Antlagmasi

B) Glimrii Antlagsmasi

C) Kars Antlagmasi

D) Moskova Antlagsmasi

E) Ankara Antlagsmasi

12-Amasya Genelgesinde "Milletin bagimsizligint yine milletin azmi ve Kkaran
kurtaracaktir." maddesinin yer almasi, asagidakilerden hangisinin degiseceginin bir
isaretidir?

A) Mebuslar Meclisi'ndeki tiyelerin

B) Ulkedeki egemenlik anlayisinin

C) Istanbul Hiikiimeti'nin

D) Merkezden yonetimin

E) Bagka uluslarla yapilan antlagmalarin
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13- Antlagma Devletleri’nin Mondros Ateskes Antlagmasi’na dayanarak Anadolu’yu isgal
etmesi Oncelikle asagidaki ilkelerden hangisinin 6nemini ortaya ¢ikarmigtir?

A) Devletgilik

B) Bagimsizlik

C) Inkilapgilik

D) Laiklik

E) Cumhuriyetcilik

14- Osmanli Devleti’nde II. Mesrutiyet doneminde

I. Hiikiimet Mebuslar Meclisine karst sorumludur.

II. Mebuslar Meclisi liyelerinin dort yilda bir yenilenmesi usulii devam etmistir.
1. Ayan Meclisi iiyelerinin padisah tarafindan atanmalar1 siirmiistiir.
Bunlardan hangileri meclis iistiinliigiinii géstermektedir.

A) Yalmz I

B) Yalmz II

C) Yalniz 11

D) lvell

E) Il ve lll

15- XX. Yiizyil baslarinda;
I. Bulgaristan’in ¢ok giiglenmesi
II. Osmanli Devleti’nden alinan topraklarin Balkan Devletleri arasinda paylasilamamasi

III. Osmanl1 Devleti’nin kaybettigi Edirne ve dolaylarini geri almak istemesi

Asagidaki savaglarin hangisinin ¢ikmasina neden olmustur?
A) Trablusgarp Savasi

B) L. Diinya Savast

C) L. Balkan Savasi

D) Kurtulus Savasi

E) II. Balkan Savasi



144

16- Yakingag baslarida, Osmanli Imparatorlugu Ortodoks Hiristiyanlari birlestiren bir giig
olma 6zelligini yitirmistir.

Bu gii¢ asagidaki devletlerden hangisine ge¢mistir?

A) Ingiltere

B) Fransa

C) Avusturya

D) Rusya

E) Almanya

17- Osmanli Imparatorlugu’nda Itilaf Devletlerinin asagidaki girisimlerinden hangisi dogrudan
“ Milli iradeyi” yok etmeyi amaglamistir?

A) Bogazlarin yonetimine el koymalari

B) Mebusan Meclisini dagitmalari

C) Osmanl1 Ordusunun biiyiik bir kismini terhis ettirmeleri

D) Karadeniz kiyisindaki bazi 6nemli noktalar1 kontrol altina almalari

E) Ulasim ve haberlesme sistemlerinin isletilmesine el koymalar1

18- Asagidakilerden hangisi, diismanin silahli kuvvetlerini yok etmek ve Onemli arazi
birimlerini ele gecirmek amaciyla yapilmistir?

A) Balkan Savaslar

B) Canakkale Savas1

C) Inénii Muharebeleri

D) Sakarya Meydan Muharebesi

E) Biyuk Taarruz

19- Mudanya Ateskes Antlasmasinin, “Istanbul ve Bogazlar, TBMM hiikiimeti ydnetimine
birakilacaktir” hitkkmii, Osmanli Devleti’nin ne olacagin1 gosteriyordu?

A) Hukuken sona erecegini

B) Kiigiik bir devlet olarak kalacagini

C) TBMM hiikiimetine bagimli olacagini

D) TBMM hiikiimetiyle birlikte hareket edecegini

E) Anlagma devletlerine bagimli kalacagina
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20- Asagidakilerden hangisi Kuva-yi Milllye’nin kurulmasinda dogrudan etkili olmustur?
A) Itilaf Devletleri askerlerinin Istanbul’a gelmesi

B) Osmanli imparatorlugu’nun 1. Diinya Savasi’nda yenilmesi

C) Anadolu’nun yer yer isgal edilmesi

D) Anadolu’da i¢ isyanlar ¢ikmasi

E) Rusya’da ihtilal olmas1
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EK:3 SONTEST SORULARI

1-Tiirkler asagidaki alfabelerden hangisini kullanmamistir?
A) Uygur Alfabesi

B) Arap Alfabesi

C) Gokturk Alfabesi

D) Latin Alfabesi

E) Sanskrit Alfabesi

2- “Birbirini takip eden, kalkinmay1 ve ¢agdaslasmayi hedef alan inkildp hareketlerinin
milletce taninmasi ve benimsenmesi gerekir. Bunun igin bilgi ve kiiltiiriin halkin biitiiniine
yayilmasi gerekir.”

Mustafa Kemal Atatiirk’{in gerceklestirdigi inkilap hareketlerinden hangisi bu alanda atilmis
en 6nemli adimdir?

A) Medreselerin kapatilmasi

B) Tiirk Dil Kurumu’nun kurulmasi

C) Millet Mekteplerinin agilmas1

D) Harf Inkilabr’nin gergeklestirilmesi

E) Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikartlmasi

3-Atatiirk “Diinyanin her tiirlii ilminden, buluslarindan, ilerlemelerinden yararlanilacaktir;
ancak temel, kendi i¢imizden ¢ikarilmalidir” demistir.

Atatlirk bu sozleriyle egitimin nasil olmasini istemistir?

A) Zorunlu

B) Meslege hazirlayic

C) Demokratik

D) Cagdas ve milli

E) Esitlik Saglayici

4-Osmanli Devleti egitim sisteminin diizenlenmesi icin asagidaki ¢o6ziim Onerilerinden
hangisi sunulamaz?
A) Tlkdgretimin zorunlu hale getirilmesi

B) Batili anlamda teknik okullarin acilmasi
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C) Medreselerin mispet bilimlere yonelmesi
D) Azinlik okullarimin kapatilmasi

E) Egitim sisteminin tek bir elden denetiminin yapilmasi

5-Hz.Muhammed’in Mekke’den Medine’ye go¢ tarihini baglangic kabul eden takvim

........................ dir.
A) Miladi Takvim
B) Celali Takvimi

C) Rumi Takvim
D) Hicri Takvim
E) 12 Hayvanli Tiirk Takvimi

6-Tekke ve Zaviyelerin kapatilmasi hangi tarihte gerceklestirilmigtir?
A) 30 Kasim 1925

B) 2 Eylul 1925

C) 21 Haziran 1925

D) 25 Kasim 1925

E) 26 Aralik 1925

7- 1.Tekke ve Zaviyelerin Kapatilmasi
I1.Medeni Kanunun kabulu
III.Soyad: Kanunu
IV.Miladi Takvimin kabull

V.Agirlik ve uzunluk 6lgiilerinin degistirilmesi

Yukaridaki olaylar kronolojik olarak siralandiginda ilk sirada hangisi yer alir?
A) Soyadi Kanunu

B) Miladi Takvimin kabull

C) Medeni Kanunun kabulu

D) Agirlik ve uzunluk 6lgiilerinin degistirilmesi

E) Tekke ve Zaviyelerin Kapatilmasi
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8-Asagidakilerden hangisi milli egitim sistemimizin gozetecegi esaslarin SOn asamasinda
yer alir?

A) Egitim giizel sanatlar1 gelistirmelidir.

B) Egitim iist diizey meslek elemant yetistirmelidir.

C) Egitim yayginlastirilmali, bilgisizlik yok edilmelidir.

D) Egitim uygulamali olmalidir.

E) Egitim ara meslek elemanlar yetistirmelidir.

9-Osmanli Devleti’ndeki egitim kurumlarindan hangisinin acilis amaci digerlerinden
farklidir?

A) Harp ve Tip Okulu

B) Enderun Mektebi

C) Mihendis Okullar

D) Dardlfiinun (Universite)

E) Kiz Ogretmen Okullari

10-Mustafa Kemal Atatiirk’{in Tiirk tarihiyle ilgili yaptirdig1 ¢calismalarin sebepleri arasinda
asagidakilerden hangisi gosterilemez?

A) Tiirk tarihinin zenginligi

B) Tarihin milli kiltiirin olusmasindaki 6nemi

C) Osmanl1 Devleti’nde Tiirk tarihinin Osmanl tarihiyle sinirh tutulmasi

D) Tiirklerin anavatani olan Orta Asya’y1 ele gegirme arzusu

E) Tiirk tarihiyle 6viinmek ve ondan dersler ¢ikarmak

11-Atatiirk, "Ulkesinin yiiksek bagimsizligii korumay1 bilen Tiirk ulusu, dilini de yabanci

diller boyundurugundan kurtarmalidir." demistir.

Asagidakilerden hangisi Atatiirk'iin, bu sozleriyle gosterdigi hedef ile ayn1 yondedir?
A) Tiirkge kokenli sdzciiklerin aragtirilip bulunarak dile kazandirilmast

B) Sive, agiz gibi yoresel dil 6zelliklerinin korunmasi

C) Yabanci kokenli terimlerin Tiirkge okunuslari ile alinmast

D) Yaz dili ile konugma dili arasindaki farkin ortadan kaldirilmasi

E) Tiirk¢e nin okunmasi ve yazilmasi kolay bir dil haline getirilmesi
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12- Asagidakilerden hangisi Mustafa Kemal’in tarih anlayisina ters diismektedir?

A) Eski Tiirk Tarihi giin 15181na ¢ikarilmalidir.

B) Turk tarihinin istinliiga diger milletlere kabul ettirilmelidir.
C) Tarih milli kiiltiiriiniin gelismesinde biiyiik bir 6neme sahiptir.
D) Tarih milli benlik duygusunu gelistirmelidir.

E) Tiirk Milleti tarihiyle 6viinmeli ve ondan dersler ¢ikarmalidir.

13-Harf Inkilab1 hangi tarihte gergeklestirilmistir?
A) 1 Kasim 1928

B) 1 Kasim 1922

C) 9 Agustos 1928

D) 3 Mart 1924

E) 2 Eylul 1925

14- Asagidakilerden hangisi Tiirk toplumunu ¢agdaslagsma yoniinde Batili toplumlarin 6niine
gecirmistir?

A) Tirk Medeni Kanunu’nun kabul edilmesi

B) Kadinlara siyasi haklarin taninmasi

C) Millet Mekteplerinin agilmast

D) Soyadi Kanunu’nun ¢ikarilmasi

E) Kilik kiyafetin yenilenmesi

15- “Tarikat” kavraminin tanimi asagidakilerden hangisidir?

A) Bir hizmetin gelecekte de yapilmasi i¢in belli sartlarla ve resmi bir yolla bir kisi
veya kurum tarafindan yardim amaglh kurulan miiessese

B) Ayni dinin i¢inde tasavvufa dayanan ve bazi ilkelerle birbirinden ayrilan Tanriya
ulagma arzusuyla tutulan yollarda her biri

C) Bir dinin subelerinden her biri

D) Bir dinden veya soydan olanlarin toplulugu

E) Tanrinin niteligini ve evrenin olusumunu varlik birligi anlayisiyla agiklayan dini

ve felsefi akim
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16- 1-Harf Inkilab:
I1-Tiirk Dil Kurumu’nun kurulmasi
I11-Dil Tarih Cografya Fakiiltesi’nin agilmas1
IV-Tevhid-i Tedrisat Kanunu

V-Tiirk Tarih Kurumu’nun kurulmasi

Yukaridaki olaylarin kronolojik sirasi hangi sikta dogru olarak verilmistir?

A LIV, VI
B) IV, I, V, I, I
C)Iv, LIV
D) L 1, V, IV,
E)V, IV, LI 1

17-Cumbhuriyetin kurulmasindan sonra gergeklestirilen, milli egitimle ilgili uygulamalardan

bazilar1 sunlardir:

|.Durmaksizin daha ¢cagdasa ve daha dogruya yonelinmesi
II.Okuryazar olmayan birey birakmamak {ilkiisiiyle egitim yatirimlar1 yapilmasi
III.Halkin kendi kendini yoOnetmesinin bir erdem oldugu diisiincesinin egitimle

yayginlagtirilmast

Bu uygulamalarin Atatiirk ilkeleriyle iliskisi asagidakilerin hangisinde dogru olarak

verilmistir?
| 1 Il
A) Inkilapeilik Cumhuriyetcilik Devletgilik
B) Devletgilik Cumhuriyetcilik Inkilapeilik
C) Inkilapgilik Devletcilik Cumhuriyetcilik
D) Cumhuriyetgilik Inkilapgilik Devletgilik

E) Devletgilik Inkilapgilik Cumhuriyetcilik
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18- “En dogru tarikat, medeniyet tarikatidir. Medeniyetin buyurdugunu ve istedigini yapmak,
insan olmak icin yeterlidir.”

Asagidakilerden hangisi bu s6ziin gergeklestirilmesi i¢in atilmis 6nemli bir adimdir?

A) Soyadi Kanunu’nun kabul edilmesi

B) Kadinlara segme ve secilme hakkinin verilmesi

C) Tekke ve zaviyelerin kapatilmasi

D) Sapka Kanunu’nun ¢ikarilmasi

E) Takvim ve saat dlgiilerinin degistirilmesi

19- I.Tekke ve zaviyelerin kapatilmasi
II.K1yafette degisiklik yapilmasi
III.Takvim ve saatte degisiklik yapilmasi
IV.Uzunluk ve agirlik olgiilerinde degisiklik yapilmasi asagidakilerden hangisinin
kanitidir?
A) Yonetimde yeni arayislara gidilmesinin
B) Hizl1 bir cagdaslasmaya gidilmesinin
C) Devletgilik ilkesinin yaygin olarak uygulamaya konulmasinin
D) Siyasi bagimsizligin tamamlanmak istenmesinin

E) Egitim sisteminde yenilesmeye gidilmesinin

20- “Tiirk kadinina, 3 Nisan 1930°da belediye secimlerine, 5 Aralik 1934’te de milletvekili

secimlerine katilma hakk1 verilmistir.”

Bu durum, Tiirk kadinlarini asagidakilerden hangisinde erkeklerle esit hale getirmisgtir?
A) Ekonomik yagam

B) Ulke y&netimine katilma

C) Miras hakki

D) Cocuklar tizerindeki haklar

E) Egitim hakki
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EK: 4 UYGULAMA YAPILAN OKULDAN FOTOGRAFLAR
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