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Bu calismanin amaci, Tiirkiye ve Kosova’da uygulanan 6. Smmf Ingilizce dersi 6gretim
programlar1 6gelerinin (hedef — igerik — egitim durumu — sinama durumu) birbirlerine gére
benzerlik ve farkliliklart bakimindan karsilastirmasinin yapilmasidir. Arastirma nitel
aragtirma desenlerinden bir durum calismasidir. Arastirma verilerinin toplanmasinda
dokliman incelemesi yapilmistir. Turkiye ve Kosova llkelerinde 2018-2019 egitim dgretim
yilinda uygulanan Ingilizce dersi 6gretim programlart kullanilmugtir. Tiirkiye ve Kosova
Milli Egitim Bakanliklarinin web sayfalarindan elde edilen dokiimanlarin ayrintili
betimlemeleri yapilmis, ardindan programlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirtilmis,
elde edilen sonuclar yorumlanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular séyledir:
Ogretim programlarina kazanimlar agisindan bakildiginda, kazanimlarin biiyiik oranda ( %
90) bilissel oldugu goriilmiistiir. TUrkiye 6. simif Ingilizce dersi 6gretim programinda
kazanimlar dort temel dil becerisi vurgulanarak sunulmustur. Kosova da ise dort temel dil
becerisi vurgulanmadan hedefler verilmistir. Tirkiye de 6. simf Ingilizce dersi 6gretim
programi dinleme ve konusma becerilerinin birincil beceri olarak tanimladigi goérilirken,
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Kosova da ise bu sekilde bir tanimlama bulunmamaktadir. Kosova da hedef veya
kazanmimlar yerine “dgrenme c¢iktilar” ifadesi kullamlmistir. Igerik agisindan
incelendiginde Tiirkiye Ingilizce dersi ortaokul 6. siif dgretim programinda Kosova
Ogretim programina gore daha fazla tinite bulunmaktadir. Bu durumun iki Glkedeki
Ingilizce ders saatlerinin birbirinden farkli olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ciinkii
Tiirkiye de Ingilizce ders saati haftada ii¢ saat iken, Kosova da haftada iki saattir. Ayrica,
Turkiyedeki Ingilizce 6gretim programinda her bir (nite/tema ile ilgili kisa bir kelime
listesinin de yer aldigi goriilmiistiir. Kosova Ingilizce dgretim programinda bdyle bir
kelime listesi eklenmemistir. Her iki iilkede dgrencilerin belirli konularda dil becerilerini
kullanarak iletisim kurmalar1 planlanmistir. Ogretim programlari egitim durumu agisindan
incelendiginde, her iki iilkede benzer 6gretim yontemlerinin tercih edildigi goriilmektedir.
Ayrica Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretim programinda dinleme ve konusmaya dayal
etkinliklerin daha fazla oldugu bulunmustur. Bu farkliligin nedeni olarak Tiirkiye’de
Ogretim programlarinda dinleme ve konusmaya dayali becerilerin birincil olarak
diisiiniilmesi oldugu sdylenebilir. Her iki {ilkedeki 6gretim programi da, d6grenci merkezli
ve oyun yoluyla eglenerek Ogrenme, yiiksek motivasyon saglanmasi ve gorsel-isitsel
medya araglarinin kullanilmasi agisindan benzerlik tasimaktadir. Ogretim programlar
sinama durumu agisindan incelendiginde, hem {iriin hem de siire¢ degerlendirilmesi, 6z
degerlendirme, grup degerlendirme, portfolyo, yazili smavlar gibi degerlendirme
yontemleri oldugu goriilmektedir. Ogretim programlarinda sonug degerlendirme yerine
stire¢ degerlendirmeye tesvik eden aktiviteler ve alternatif degerlendirme yontemlerinin
yer aldigi goriilmektedir. Farkli olarak Tiirkiye’de uygulanan 6. sif Ingilizce dersi
Oogretim programinda performans gorevi, dereceli puanlama anahtar1 ve akran
degerlendirme uygulanmaktadir. Tiirkiye’de wuygulanan 6gretim programlarinda,
degerlendirme yapma konusunda oldukca ayrintili bilgiler verdildigi ve 6lgme teknikleri ile
cesitli tavsiyelerin yer aldigr goriilmiistiir. Diger yandan Kosova‘da uygulanan 6gretim
programinda sinama durumuna iliskin ayrintili bilgi mevcut degildir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce, Ogretim Programu, TUrkiye, Kosova, Ortaokul
Sayfa Adedi: 149
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Halime Senay Sen
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the similarities and differences of 6th grade English
language curriculum between Turkey and Kosovo in terms of objectives, content, teaching-
learning process and evaluation. Research is a case study from qualitative research
patterns. Document review was used to collect research data. In this study is used sixth
grade English language curriculum which was applied in Turkey and Kosovo during 2018-
2019 academic year. The researcher has made detailed descriptions of documents obtained
from the web page of ministry of education of Turkey and Kosovo, then are noted the
similarities and differences between the curriculums of two countries and finally the results
obtained are interpreted. The findings of the research are as follows: When analyzed in
terms of objectives, it was found that the vast majority (90%) of both countries were of the
cognitive type. In Turkey in 6th grade English language curriculum objectives are
presented with emphasis on the four basic language skills. In Kosovo, all objectives are
expressed together. In Turkey listening and speaking skills are defined as a primary skills,
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but in Kosovo there is no such a definition. In Kosovo, the term "learning outcomes” is
used instead of goals and objectives. In terms of content, Turkey English lessons in 6th
grade curriculum has more units comparing to Kosovo curriculum. The reason of this
difference is that in Turkey in 6th grade English curriculum three hours of English lessons
are offered weekly but in Kosovo, only two hours of English lessons are offered weekly.
Moreover, in Turkey second grade secondary school English curriculum for each unit /
theme was observed that also included a short list of related words. But there is no such
word list in Kosovo. In both countries, students are planned to communicate using
language functions on specific topics. When analyzed in terms of teaching-learning
process, it is seen that both countries use very similar techniques. Related to Turkey 6th
grade English curriculum more listening and speaking activities is seen to take place. This
difference is because of Turkey's 6th grade English curriculum of listening and speaking
skills are considered as primary identification. Both programs are similar in terms of
student-centered and fun-learning, high motivation and use of audiovisual media. When
examined in terms of evaluation, the elements that show similarities in the curriculum of
the two countries; it is seen that there are evaluation methods such as formative and
summative assessment, self evaluation, group evaluation, portfolio, written exams.
Programs include activities and alternative evaluation methods that encourage formative
assessment instead of summative assessment. Different from Kosovo, in Turkey 6th grade
English curriculum performance task, rubrics and peer assessment are used. In terms of
evaluation it was observed that Turkey 6th grade English curriculum include detailed
measurement techniques and advices. On the other hand in Kosovo it was not seen detailed
explanation about evaluation.

Key Words: English, Curriculum, Turkey, Kosovo, Secondary School
Page Number: 149
Supervisor: Dr. Ogretim Uyesi Halime Senay Sen
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilari,

sinirliliklar ve tanimlar bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giiniimiizde yasamin devam etmesi icin birgok seye ihtiya¢ duyulmaktadir. Insanlarin
diinyay1 6grenmeyle anlamlandirdig diisiincesinden yola ¢ikildiginda, kuskusuz insan igin
en vazgegilmez 6gelerden birinin 6grenme eylemi ya da istegi oldugu gortilmektedir. Insan
diisiinebilen, anlamlandirabilen, 6grenebilen ve 6grendiklerini diizenleyebilen bir varliktir.
Bununla birlikte dogdugu andan itibaren 6limine kadar istemli veya istemsiz bir sekilde
hayatinin her asamasinda 6grenme eylemini gerceklestirmektedir (Yazar ve Karatas, 2018,
s.3). Bu baglamda, 6grenme, kisilerin ¢evreleriyle kurduklari etkilesim sonucunda
davranislarinda bazi degisikliklerin olmasidir (Senemoglu, 2012, s.4). Dolayisyla 6grenme
kendi yasantilarimiz ve bagkalarmin ge¢mis tecriibelerine dayanmaktadir. Aslina
bakildiginda egitim, dgretim slreci ve kendi yasantilarimiz yoluyla dgreniriz. Insan icin
Ogrenme ihtiyaci dogumla baslar ve ihtiyaglara gore degiserek devam eder. Cagimizda
bireyi cevreleyen toplumsal ve ekonomik kosullar hizla degismektedir. Gelisen teknoloji,

hizla artan bilgi, ulasim ve iletisim ile bunlarin toplum Uzerindeki etkisi bireyler igin
1



kuskusuz daha ¢ok 6grenme ihtiyact olusturmustur. Dolayisiyla ihtiyaglar dogrultusunda

yasam boyu 6grenmenin formilleri aranmaya ve bu dogrultuda ugrasilmaya baglanmistir.

Glnumuzde 6grenme ihtiyacinin artmasina gevresel etkenlerle birlikte, kiresel boyutta
yasanan hizli degisiklikler de neden olmaktadir. Yasanan degisikliklere uyum saglamak,
gelisen teknolojiye ayak uydurmak, giincel bilgi ve gelismeleri takip edebilmek igin
toplumlar arasi iletisim ve etkilesim de artmis, dolayisiyle beraberinde kiresel iletisimi
getirmistir. Cagimizin kiiresel iletisim dili olan ingilizce, gelisen ve hizla degisen diinyada
iletisimde evrensel bir boyut kazanmis ve bu dili 6grenmek en 6nemli ihtiyaclarindan biri
olmustur. Ingilizce dili hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Kullandigimiz
biitiin teknolojik aletlerde, otomobillerde, izledigimiz filmlerde, dinledigimiz miziklerde,
sosyal mecralarda, ingilizce dili etkin bigimde kullanilmaktadir. Ayrica Ingilizce evrensel

yayin ve bilim dili haline gelmistir.



EN COK KONUSULAN ANADILLER

iITALYANCA = 67000000
FRANSIZCA 118000000
JAPONCA 123000000
ALMANCA 132000000
PORTEKIZCE === 193000000
BENGALCE s 250000000
RUSGA s 254000000
iISPANYOLCA 389000000
ARAPCA 467000000
iNGiLizCE 527000000
HiINTCE-URDUCA 588000000
CiNCE 1390000000
0 500000000 1E+09 1,5E+09

Sekil 1. Diinyada en ¢ok konusulan ana diller. “En Cok Konugulan Diller”, Noack, R. &
Gamio, L., 2015, https://www.washingtonpost.com/news/worldviews/wp/2015/04/23/
the-worlds-languages-in-7mapsandcharts/?noredirect=on&utm_term=.ffcf6al56

478 sayfasindan erigilmistir.

FRANSIZCA 82 milyon  gp, eok grenilen yabanci diller
CINCE 30 milyon

ISPANYOLCA ALMANCA
14,5 milvon L. 14,5 milyon
INGILIZCE
1,5 milyar

ITALYANCA 8 milyon
JAPONCA 3 milyon

Sekil 2. Diinyada en ¢ok dgrenilen yabanci diller. “En Cok Ogrenilen Yabanc: Diller”,
Noack, R. & Gamio, L., 2015, https://www.washingtonpost.com/news/worldviews/wp/2015
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/04/23/the-worlds-languages-in-7mapsandcharts/?noredirect=on&utm_term=.ffcf6al56
478 sayfasindan erigilmistir.

Sekil 1 ve Sekil 2 incelendiginde, diinya iizerinde 7,2 milyar insan oldugu referans alinarak
yapilan aragtirmada, diinyada en ¢ok konusulan ana dilin 1,39 milyar ile Cince oldugu
gorilmektedir. Bunun yaninda ingilizcenin, 527 milyon konusan ile 3. sirada yer aldig1 ve
diinyada yabanci dil olarak en ¢ok Ingilizce dilinin 6grenildigi goriilmektedir (Ammon’dan

aktaran Noack & Gamio, 2015).

Diller ve konusulduklari tilke sayisi

INGILIZCE 101
ARAPCA 60
FRANSIZCA 51
CINCE 33
ISPANYOLCA 31
FARSCA 29
ALMANCA 18
RUSCA 16
MALAYCA 13
PORTEKIZCE 12
0 20 40 60 80 100 120
Portekizce m Malayca Rusca Almanca Farsca
ispanyolca = Cince Fransizca ™ Arapca ingilizce

Sekil 3. Diinyada birden fazla iilkede konusulan diller. “Diller Ve Konusulduklar: Ulke
Say:si”, Noack, R. & Gamio, L., 2015, https://www.washingtonpost.com/news/world
views/wp/2015/04/23/the-worlds-languages-in7mapsandcharts/?noredirect=on&utm_term
=.ffcf6al56 478 sayfasindan erigilmistir.

Yukarida yer alan Sekil 3’de, diinyada birden fazla tilkede konusulan diller goriilmektedir.
Bu diller arasinda Ingilizce dilinin 101 iilkede konusuldugu ve bundan dolay1 birinci sirada
yer aldig1 goriilmektedir (Noack & Gamio, 2015). Sekil 1, 2 ve 3’ te de gortildigi lizere

Ingilizce dili ana dil olarak diinyada Uglincl sirada yer alsada, 100’ den fazla iilkede
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konusularak genis bir cografyaya yayilmistir. Bununla birlikte en ¢ok 6grenilen yabanci dil
siralamasinda Ingilizce dilinin birinci olmasi, bu dilin ulastig: kiiresel boyutu agikca

gostermektedir.

Ingilizce dilinin kiiresellesmesini Crystal (2003); politik, askeri, ekonomik gii¢ gibi
temellere dayandirmaktadir. Endiistri devriminden sonraki icatlarin ve iiretimlerin ingiliz
kokenli olmasi, Amerika Birlesik Devletleri’nin dilinin de ingilizce olmasi bu dilin
yayilmasini hizlandirmistir. Ayrica uluslararasi iligkiler, medya (reklamcilik, radyo, film,
miizik vb.) egitim ve cesitli iletisim alanlar: ile Ingilizcenin kulanim alami genislemistir.
Bilginin en kolay erisildigi ve iletisimin en yaygin olarak kullanildig1 internette de ortak

dilin ingilizce oldugu kabul edilmektedir (s.34).

Gegmisten bugiline diger insanlarla iletisim kurmak, onlari tanimak, ticaret yapmak ve
diger pek ¢ok nedenden 6tiirli bir araya gelmek, hem bir ihtiya¢ hem de biyik bir arzu ve
merak konusu olmustur. Bu amaclarn gerceklestirebilmek icin de karsidakinin dilinin
ogrenilmesi dolayisiyla da 6gretilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu dilleri bazen yerel diller
bazen de uluslararasi diller olusturmustur. Uluslararasi1 diller zaman igerisinde Latince,
Fransizca ve son drnekte de Ingilizce olmustur. Kiresel ¢apta kullanilan iletisim dillerinin
Ogrenilmesi ve Ogretilmesi de ayrica bir 6nem kazanmustir (Altan, 2017). GlnUmuzde
artik, bir yabanci dil 6grenmek ihtiya¢ olmaktan ¢ok dogal olarak bir zorunluluk haline

gelmistir.

Her gegen glin yabanci dil 6grenmeye olan istek giderek artmaktadir. Ozellikle son yillarda
devlet kurumlarinda ve 6zel kurumlarda Ingilizce dersi, hem dgrenciler hem de veliler
tarafindan ¢ok Onem verilen dersler arasina girmistir. Gegmisten giiniimiize egitim
sistemindeki degisiklikler ile birlikte Ingilizce egitiminde de yenilikler yapilmistir. 1997-
1998 egitim ve 6gretim yilindan itibaren yabanci dil dersleri ilkdgretim dordiincii siniftan
itibaren zorunlu hale getirilmistir. Tiirkiye’de 2006 yilinda cikartilan Ingilizce dersi

ogretim programu ile birlikte Ingilizce dgretiminin daha ¢agdas temeller iizerine inga



edilmesi amaglanmistir. 2012 yilinda (4+4+4) egitim sistemine gecilmesi ile birlikte
yapilan degisikliklerle, Ingilizce dersleri ilkokul ikinci smiflarindan itibaren zorunlu hale
getirilmigtir. Yabanci dil egitiminde yeni, ¢agdas yaklasim ve tekniklerinin ortaya
cikmasiyla birlikte Ingilizce dersi ogretim programi bu dogrultuda 2013 yilinda
giincellenmistir (Demirtas & Erdem, 2015). Ingilizce derslerindeki egitim ihtiyaclari
cergevesinde, paydaslarin ve kamuoyunun da goriisleri, onerileri ve katkilar1 géz onilinde
bulundurularak Ingilizce dersi 6gretim programi 2017 ve 2018 yillarinda yeniden

giincellenmistir.

Demirel (2015)’e gore, egitim programi ve dgretim programi kavramlar: bazen birlikte ve
hatta birbirlerinin yerine dahi kullanilmaktadir. Oysa egitim programi; bireye, okul i¢i ve
disinda planlanmis aktiviteler aracilifiyla saglanan 6grenme yasantilar mekanizmasidir.
Ogretim programi ise okul ici ya da disinda dgrenene Kazandirilmas: diisiiniilen bir dersin
ogretimi ile ilgili biitiin aktiviteleri iceren yasantilardir. Ozetleyecek olursak egitim
programi belirlenen hedeflere gore ongoriilen ve hazirlanan biitiin egitim aktivitelerini
kapsarken; 6gretim programi bir egitim basamagindaki farkli sinif ve derslerde islenilecek

konularla ilgili bitlin 6gretim etkinliklerinden olusmaktadir (S.6).

Egitim programlarina bakildiginda geleneksel programlarin daha ¢ok akademik oldugu,
yani ansiklopedik bilgi ve kiiltir verdigi gorulmektedir. Ancak akademik etiitlere ilginin
gittikge azaldigi ve uygulama agirlikli taleplerin ¢ogaldigi gorulmektedir. Bu baglamda
Ogretim yontemleri dogrultusunda ogretim programlart gincellenmekte yada yeniden
hazirlanmaktadir. Ogretim programlarinda ki degisiklikler ozellikle sosyal bilgiler,
matematik, fen bilgisi ve modern diller yoniinde yogunlagsmistir. Bununla birlikte artik tim
tilkeler ortadgretim programlarinda radikal degisiklikler yapmaktadir (Debesse’den aktaran
Tiirkoglu, 2012, s.3). Egitim sistemleri siiphesiz ki siyaset, ekonomi, kiiltiir ve sosyal
alanlarda ki degisikliklerden etkilenmektedir. Ayn1 zamanda bilimin ve teknolojinin hizla
degistigi bu ¢agda toplumsal taleplerin de etkisiyle bitiin iilkeler egitim sistemlerindeki

sorunlarina ¢6ziim aramakta ve bu dogrultuda pek ¢ok arastirma yapmaktadir.
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Ikinci diinya savasindan sonra uluslararasi boyutta meydana gelen degisimler beraberinde
baz1 yeni sorunlari da getirmistir. Sonu¢ olarak, benzer ve farkli sorunlarin ¢6ziimi,
uluslararas1 is birligi, goriis ve fikir farkliliklar1 uzlastirnllmast ve ortak gelecegin
planlanmasina yonelik bazi teskilatlar kurulmustur. Bu baglamda, Birlesmis Milletler ve
yan kuruluslar1 olan UNESCO, UNICEF, WHO, Avrupa Konseyi, Cenevre Uluslararasi
Egitim Biirosu, OECD ve daha birgok orgiit diinyada ki ekonomik ve sosyal sorunlara
¢Ozim aramak igin ¢alismaya baslamistir. Her sene diizenlenen uluslararasi kongreler ve
konferanslar araciligi ile bilim insanlart ve 6gretmenler, farkli tilkelere gidip gelerek, fikir
aligverisi yapmakta, ortak problemlere ¢6ziim yollart bulmak igin gesittli tartigmalara
katilmaktadir. Bununla birlikte uluslararasi kuruluslar, farklilik ve benzerlikleri ayrintili bir
bicimde analiz eden dokimanlar hazirlamakta ve yayinlamaktadir. Bu agiklamalar
dogrultusunda su sonuclara varilabilir:
a) Cagimizda egitim uluslararasi bir boyut kazanmustir.
b) Muspet ilimlerde oldugu gibi egitim bilimlerine yonelik olan bulgularm da
genellenebildigi gérilmektedir.
c) Egitim alanindaki sorunlarin uluslararasi benzerlikleri nedeniyle, alinan 6nlemlerin
yani sira uygulanan yontemlerin de benzer olabilecegi ileri siiriilmektedir.
d) Egitim alanindaki sorunlarin ¢oztimiine yonelik, uluslararasi isbirligi ¢alismalarinin
da yogunlastig1 gortilmektedir.
e) Cagimizin temel niteliklerinden olan sanayilesme, kentlesme ve otomasyonun insan
hayati Uzerinde olusturacagi sorunlarin egitim ile ¢o6ziimlenebilecegi

diistiniilmektedir.

Yukarida belirtilen sonuclar ile birlikte karsilastirmali egitim calismalarinin, egitimin
uluslararast boyutlarina odaklanarak, ulusal egitim sistemlerine de ¢OzUm Uretmeye
yardimci olacagi goriilmektedir (Tiirkoglu, 2012, s.4). Karsilastirmali egitim, belirli toplum
ve bolgedeki veya farkli bolge ve toplumlar blinyesinde egitim sistemlerinin belirli odak

noktalar1 agisindan karsilagtirilmasini miimkiin kilmaktadir. Ayrica karsilagtirmali egitim,
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egitim sistemlerinin ortak Olgiitler agisindan degerlendirilmesini, aralarindaki benzer ve
farkli 6gelerin, giiglii ve zayif yonlerin tespit edilmesini de saglamaktadir (Ergun, 1985).

Kazamias (2009) bir bilim dalinin sadece ileriye yonelik olmamasi gerektigine, bir
karsilastirmali egitim arastirmacisinin 6nceki toplumlarin da egitimsel kurumlarini,
uygulamalarin1 ve yontemlerini arastirabilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir (s.143).
Karsilastirmali egitimin bir arastirma alan1 olarak ortaya c¢ikmasindan bu yana,
arastirmalarin hedefleri ve araglari dogrultusunda bir¢cok farkli teknik ve yontemler
uygulanmistir. Bu teknik ve yontemler dogrultusunda da farkli bir¢ok calisma ortaya
cikmistir (Yiksel & Saglam, 2012, s.43). Karsilastirmali egitim ¢alismalar1 incelendiginde,
Tiirkiye 6gretim programlari ile PISA ve TIMSS gibi sinavlarda basarili olmus iilkelerin
Ogretim programlarmin karsilastirildigt calismalara agirlikli  olarak yer verildigi
goriilmektedir. 2015 yilinda gergeklestirilen TIMSS raporlarina gore, 8. simf diizeyinde
Tiirkiye fen bilimleri bagari ortalamasi (493 puan) ile 39 (lke arasinda 21. sirada yer
almistir. TIMSS 2015 calismasina katilan iilkelerin puanlart incelendiginde 8. sinif fen
basarisinda Tiirkiye’nin TIMSS o6l¢ek ortalamasi olan 500 puan civarinda bulundugu
gorliilmektedir. Aymi arastirmada, 4. sinif diizeyinde Tiirkiye fen bilimleri basar1 ortalamasi
(483 puan) ile 47 iilke arasinda 35. siradadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016a).
Tiirkiye’nin kurucu iiyesi oldugu Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD)
tarafindan yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) da bu kapsamda
uluslararasi diizeyde yapilan en kapsamli egitim arastirmalarindan biridir. 2015 yilinda
uluslararas1 katilimla gergeklestirilen PISA raporunda, fen okuryazarligi alaninda da
Tiirkiye’nin ortalama puanm 425, okuma becerileri alaninda ise ortalama puani 428
olmustur. 2015 yilinda gerceklestirilen PISA aragtirmasina Kosova’da katilim gostermistir
ve fen okuryazarligi alaninda ortalama puani 378, okuma becerileri alaninda ise ortalama
puant 347 olmustur. PISA 2015 raporunda fen okuryazarligi alaninda katilimei tiim
tilkelere iliskin ortalama puan 465, okuma becerileri alaninda ise 460 olmustur. Tiirkiye

sonuglar1 iki alanda da ortalamaya yaklasirken, Kosova fen okuryazarligi alaninda



katilimer tiim tlkelere iligkin ortalamanin 87 puan gerisinde; okuma becerileri alaninda ise
katilimer tim iilkelere iliskin ortalamanin 113 puan gerisinde yer almistir. PISA 2015
verilerine gore, katilimci tiim iilkeler arasinda Tirkiye fen okuryazarligi alaninda 54.
sirada, okuma becerileri alaninda ise 50. sirada yer almistir. Kosova ise fen okuryazarligi
alaninda 67/69. sirada, okuma becerileri alaninda ise 68/69. sirada yer almistir. PISA
2015’e katilan tiim iilkeler dikkate alindiginda fen okuryazarligi ve okuma becerileri
alanlarinda Kosova, ortalama puani en disiik iilkeler arasinda yer almistir (Halili, 2016;

MEB, 2016b; OECD, 2016).

Ingilizce dil alaninda yapilan arastirmalara bakildiginda “Education First’m 2019 da
yaymladigi “English Proficiency Index” (ingilizce Yeterlilik Endeksi) raporuna gore
Turkiye, arastirmaya katilan 100 iilke arasinda 79. sirada bulunmaktadir. Ayrica Tiirkiye 33
Avrupa {ilkesi arasinda ise 32. sirada bulunmaktadir. Arastirmada ilk beste sirasiyla;
Hollanda, Isveg, Norveg, Danimarka ve Singapur yer almaktadir. Endeksin son sirasindaki
ulke ise Libya’dir . Arastirma endeksine Estonya, Letonya, Kosova, Moldova, ve Ermenistan

tilkeleri dahil edilmemistir (Education First, 2019).

TIMSS, PISA ve diger uluslararas: arastirmalardan elde edilen bilgiler dogrultusunda;
Tiirkiye 6gretim programlarinin diger iilkelerin 6gretim programlart ile karsilastirmali
analizlerine devam edilmesinin ve O6gretim programlarinda giincelemeler yapilmasinin,
egitim sistemindeki eksikliklerin saptanmasi, ¢6zim ve yeniliklerin getirilebilmesi
acisindan onem tasidigi gortiilmektedir. Kosova dgretim programlarinin ise, aragtirmalarda
daha iist siralarda yer alan tilkelerin 6gretim programlari ve Tirkiye gibi tarihsel, kiiltiirel,
ekonomik ve siyasal baglarinin giicli oldugu tlkelerin O6gretim programlart ile
karsilagtirilmasi, Kosova egitim sistemindeki eksikliklerin saptanmasi, gerekli iyilestirme
ve gilincellemelerin yapilabilmesi, farkli ¢0zUm oOrnekleri goriilebilmesi agisindan
onemlidir. Bu baglamda Kosova’nin Tiirkiye’deki uygulama ve onerileri dikkate almasi
yapilacak iyilestirme ve giincelleme calismalarinda yardimci ve yol gosterici olabilir.

Ayrica iki iilke Ingilizce dgretim programlarmin karsilastirilmasinin hem Tiirkiye hem de
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Kosova dgretim programlarinin gelistirilmesinde yararli olacagi dngoriilmektedir. Clnku
yapilan uluslararasi kabul gérmiis arastirmalarin, lilkeleri genel egitim seviyeleri agisindan
karsilastirdig1 goriilmektedir. Ozellikle Ingilizce alaninda yapilan Ulke yeterlilik dizeyleri
karsilastirmalarinin az rastlanir oldugu ve Kosova gibi yeni tilkelerin arastirmalarda hala
yer bulmadigi gozlenmektedir. Bu acidan Tirkiye ve Kosova Ulkelerinin ingilizce
yeterlilik alanindaki farklarmi ve yeterlilik seviyelerini ortaya koyan herhangi bir
aragtirmaya rastlanilmanustir. Bununla birlikte ingilizce dersi dgretim programlarinin
karsilastirilmasinin iki iilke arasinda bu alanda yapilacak arastirmalara kaynak olusturmasi
ayn1 zamanda farkli iilkeler ile yapilacak aragtirmalara da ornek teskil etmesi agisindan
onemli olacagi diistiniilmektedir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda arastirmada, “Turkiye ve
Kosova, 6. sinif Ingilizce dersi ogretim programlarinin dgelerine gdre karsilastirmasi

yapilmis, aralarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?”” sorusuna yanit aranmaistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, Tiirkiye ve Kosova’da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim
programlar1 6gelerinin (hedef, icerik, egitim durumu, sinama durumu) analiz edilmesi ve
birbirlerine gore benzerlik ve farkliliklar1 bakimindan karsilastirilmasinin yapilmasidir. Bu

dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.2.1 Alt Amaglar
1) Tiirkiye’de 6. simif ingilizce dersi 6gretim programinin dgeleri acisindan;

a) Tirkiye’de uygulanan 6. smif Ingilizce dersi 6gretim programi kazanimlari
nelerdir?
b) Tiirkiye’de uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi igeriginde yer alan

tiniteler/konu bagliklari nelerdir?
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¢) Tiirkiye’de uygulanan 6. siif Ingilizce dersi dgretim programi egitim durumunda

yer alan yontem/teknik/stratejiler nelerdir?

d) Tiirkiye’de uygulanan 6. sif Ingilizce dersi 6gretim programi stnama durumunda

yer alan yontemler nelerdir?

2) Kosova’da uygulanan 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programinmin 6geleri

3)

acisindan,;

a) Kosova’da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi dgretim programi kazanmimlari
nelerdir?

b) Kosova’da uygulanan 6. simif Ingilizce dersi 6gretim programi igeriginde yer
alan Uniteler/konu basliklar1 nelerdir?

c) Kosova’da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi &gretim programi egitim
durumunda yer alan yontem/teknik/stratejiler nelerdir?

d) Kosova’da uygulanan 6. simf ingilizce dersi Ogretim programi sinama

durumunda yer alan yontemler nelerdir?

Tirkiye ve Kosova 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programimin égeler

acisindan benzerlik ve farkhihiklar nelerdir?

a)

b)

d)

Tiirkiye ve Kosova’da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim programlarmin
kazanimlar agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Turkiye ve Kosova’da uygulanan 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programlarinin
iceriginde yer alan {initeler/konu basliklar1 agisindan benzerlik ve farkliliklar:
nelerdir?

Tiirkiye ve Kosova’da uygulanan 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programlart
egitim durumu (yontem/teknik/strateji) agisindan benzerlik ve farkliliklari
nelerdir?

Tiirkiye ve Kosova’da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim programlari

sinama durumu agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim sureci, hizla degisen toplumsal, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel kosullara uyum
saglanabilmesi agisindan onemlidir. Ancak hayatin her alanina yansiyan degisim, egitim
sisteminin de giincellenmesini zorunlu kilmaktadir. Dolayisyla egitim sistemleri hem
egitim, hem de 6gretim programlarinda bazi1 yeniliklere gitmektedirler. Ozdemir’e (2009)
gore bir programin basarili olabilmesi ancak devamli gelistirilmesiyle saglanabilmektedir.
Daha yuksek diizeyde basarili ve etkili programlarin gelistirilmesi ise uygulanmakta olan

programin iyi analiz edilip, degerlendirilmesi ile miimkiin olmaktadir.

Teknolojinin ve bilimin hizla gelistigi, bilginin de ayni oranda arttig1, ulasim ve iletisimin
farkli bir boyut kazandigi, sosyal gereksinimlerin farklilastigi ¢agimizda; egitimin
yasamsal bir gereksinim olusu gibi Ingilizce dilinin evrenselligi de tartisilmaz bir noktaya
ulasmistir. Kiiresel bir dil haline gelen Ingilizce 6grenmeye her gecen giin talep
artmaktadir. Ingilizce dersi son zamanlarda ogrencilerin ve velilerin daha ¢ok
onemsedikleri bir ders haline gelmistir. Bu alanda artan ilgi ve ihtiyag dogrultusunda
ilkokul, hatta bazi iilkelerde okul 6ncesi programlarda ingilizce zorunlu bir ders olarak

programlarda yer almaktadir.

Egitim alanindaki degisim ve sorunlarin uluslararasi benzerlik gostermesi, bu sorunlarin
¢0zumdinde de uluslararasi isbirligini arttirmaktadir. Uluslararasi kuruluglar her y1l iilkeler
aras1 benzerlik ve farkliliklar1 detayli bigimde ortaya koyan raporlar hazirlamaktadirlar.
Ulkeler egitim alanindaki gelismeleri, kendi egitim sistemlerini gelistirebilmek agisindan
yakindan takip etmektedirler. Bir yandan egitim alanindaki sorunlarin, degisikliklerin ve
¢ozlmlerin uluslararas1 boyutu incelenirken; diger yandan ulusal egitim sistemlerine de
yogunlasilmaktadir. Bu baglamda; Ingilizce 6grenme - dgretme alanindaki degisimler ve
yenilikler 1s131nda, Tiirkiye ve Kosova iilkelerinin ingilizce dersi dgretim programlarmin
analizinin yapilmasi ve programin 6gelerinin benzeyen ve farklilasan 6zellikleri agisindan

karsilastirilmast degerlidir. PISA ve TIMSS gibi uluslararas: arastirmalardan elde edilen
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sonuglardan yola ¢ikilarak, Kosova 6gretim programlarinin Tiirkiye gibi daha iist siralarda
yer alan iilkelerin 6gretim programlari ile karsilastirilmasinin, 6zellikle Kosova agisindan
yararli olabilecegi diisiiniilebilir. Cilnku bdylelikle daha basarili olan 6gretim programlari
dikkate alinarak, Kosova programlarni giiniimiiz ihtiyaglarina gore diizenleneyebilir ya da
iyilestirebilir. BOylece 6grenci basarisi daha iist diizeye taginabilir. Alan yazin taramasinda
Tiirkiye ve Kosova iilkeleri arasinda dzellikle 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim programlart
ile ilgili karsilastirmali bir ¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisyla bu aragtirmanin her iki
tlkenin Ingilizce &gretim programlarinin  hazirlanmasi, iyilestirilmesi ya da
guncellenmesinde dnemli bir katki saglayacagi ve ayni zamanda yapilacak yeni ¢aligmalar

icin de bir 6rnek olusturacagi sdylenebilir.

1.4. Sayiltilar

Turkiye ve Kosova Milli Egitim Bakanliklarinin web sayfalarindan elde edilen
dokiimanlarin / verilerin gegerli, guvenilir ve uygulamada olan 6gretim programlarini

yansittig1 varsayilmaktadir.

1.5. Siirhiliklar

Turkiye ve Kosova ulkelerinde 2018-2019 egitim Ogretim yilinda uygulanan 6. siif

Ingilizce dersi 6gretim programi ile sinirhidr.

1.6. Tanimlar

Ogretim Programi: Okul icinde veya okul disinda kisiye kazandirilmas: hedeflenen ve bir

dersin 6gretimi ile iliskili biitiin aktiviteleri iceren yasantilar diizenegi (Demirel, 2015, s.6).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Yabana Dil Ogrenme

Dil insanlar arasinda en biiyiik ve en etkin iletisim aracidir. Ayrica dilin, toplum ile o
toplumun kiiltiirii arasinda bag kurma gibi bir roli de bulunmaktadir. Uluslararasi
iligkilerin giderek artmasi, uluslarin kendi dillerinde iletisim kurmalarini zorlagtirmistir. Bu
da farkli iilke dillerinin dgrenilmesi ihtiyacini ortaya ¢ikartmistir. Bununla birlikte ikinci
dil 6grenimine bakildiginda, 6grenilen dillerin ¢ok fazla olmadigi gériilmektedir. Bir dilin,
farkli toplumlar tarafindan ikinci dil olarak 6grenilmesine, o dilin konusuldugu tlkenin
ekonomik ve politik durumunun da neden oldugu bilinmektedir. Ayrica tilkeler arasi askeri
ve tarihsel antlagmalarin, kiltlirel ve ticari iliskilerin de dilin 6grenilme ihtiyacin etkiledigi

bilinmektedir (Demirel, 2014, s.2-3).

Cevresel etkenlerle birlikte kiiresel capta yasanan hizli degisiklikler 6grenme ihtiyacinin
artmasina neden olmaktadir. Degisikliklere uyum saglamak, gelisen teknolojiye ayak
uydurmak, gincel bilgi ve gelismeleri takip edebilmek agisindan, toplumlar arasi iletisim
ve etkilesim de artmistir. Toplumlar arasi etkilesimin artmasi ise kiiresel iletisim ihtiyaci
olusturmustur. Gelisen ve degisen diinyada kiiresel iletisimde Ingilizce dili evrensel bir
boyut kazanmis ve Onemli Ogrenme ihtiyaglarindan biri olmustur. Unesco ve diger

uluslararas1 kuruluslar tarafindan yapilan arastirmalar Ingilizce dilinin en az 60 Ulkede
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resmi veya yart resmi dil olarak konusuldugunu, bilim adamlarinin figte ikisinin
calismalarini Ingilizce dilinde yazdiklarini, Ingilizcenin bilgi depolanmasi ve iletilmesinde
onemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Ingilizce, ilkogretim diizeyinde 50 milyon
ve ortadgretim diizeyinde 80 milyon 6grenci tarafindan ikinci dil olarak 6grenilmektedir.
Bununla birlikte Ingilizce dilinin, uluslararas: iliskiler, seyahat, medya, uluslararas
giivenlik, egitim ve iletisim alanlarindaki kullanimi da kiresel bir dil olmasinda 6nemli rol
oynamaktadir (Crystal, 2003, s.11-25). Aldemir (2010) bunun nedeninin, bilgi toplumunun
iletisimde Ingilizceyi kullanmasi ve bilginin diinyaya ¢ogunlukla bu dille yayilmasi
oldugunu belirtmektedir. Mitchell ve Myles (2004) da, hem yetigkinlere hem de ¢ocuklara
ikinci dil 6gretimi alaninda yapilan arastirmalarin cogunun Ingilizce 6grenme Uzerine
oldugunu belirtmistir. Ayrica Fransizca, Almanca, Japonca, Ispanyolca gibi ¢ok konusulan
diger dillerin, Ingilizce ile karsilastirildiklarinda yapilan arastirmalarda ¢ok daha az yer
aldiklar1 goriilmektedir (s.139-168). Thomas (1996) Ingilizcenin, bilgi toplanmas: ve
aktarim1 acisindan 6nemli bir ara¢ oldugunu, diinyada bilgisayar verilerinin %80 nin,
elektronik postalarin %70’nin ve tiim bilgilendirme islemlerinin %85°nin Ingilizce dilinde
gerceklestirildigini belirtmektedir (Aktaran Tok ve Aribas, 2008). Ingilizcenin internet
ortamindaki yaygin kullanimi, iletisim dili olarak ne kadar yiiksek oranda tercih edildigini
gostermektedir. Bunun yaninda, sayisal verilerin de ortalama 415 milyon kisinin anadil
olarak, 800 milyon Kkisinin ise yabanci dil olarak Ingilizce dilini konustugunu ve

ogrendigini soyledigi gorilmektedir (Neuner’den aktaran Cangil, 2004).

2.2. Tiirkiye’de Ingilizce Dil Ogretimi

Turkiye’de yabanci dil egitimi konusunda 6ncelikle akla gelen diller Ingilizce, Almanca ve
Fransizca olmakla beraber, en fazla dgrenilen ve ogretilen Ingilizce dilidir (Ozdemir,
2006). Uluslararasi kuruluslar 1941 yilinda yabanci dil konusunda isbirligi baslatmis, 1955
yilinda ise ortadgretim kurumlarinda Ingilizce birinci, Almanca ise ikinci yabanci dil

olarak Ogretilmeye baglanmigtir. 1970 yilinda devlet yabanci diller egitim merkezleri
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acilmigtir. 1983 yilinda yabanci dil egitim ve Ogretimi yasast c¢ikartilmistir. Bununla
birlikte baz1 liselerin ikinci siniflarindan baslamak tizere yabanci dil okulu uygulamalarina
gecilmistir. 1985 yilinda ise egitim fakiilteleri ve enstitlilerde Ingilizce dil egitimine
baglanmistir. Ayrica bu tarihten itibaren bir yillik hazirlik programi uygulanmasina
gecilmistir (Ekmekei, 2003). 2005 - 2006 egitim ve dgretim yilinda Ingilizce 6grenen
Ogrencilerin oranlarma bakildiginda, ortadgretim ile ilkogretim birinci ve ikinci
kademelerinde Ingilizce dilinin oncelikli olarak tercih edildigi gorulmektedir (Tok ve
Aribas, 2008). Ingilizce 6grenimine verilen énemin artmastyla birlikte Tiirkiyede dgretim
programlari ile ilgili olarak da bazi degisikliklere gidilmistir. Ornegin 1997 - 1998 egitim
ve ogretim yilindan baglayarak yabanci dil dersleri, ilkogretim dérdiincii sinifindan itibaren
zorunlu hale getirilmistir. 2012 yilinda (4+4+4) uygulamali egitim sistemine gegis
yapilmistir. Bununla birlikte 2013 yilinda diger dgretim programlar: gibi Ingilizce dersi
ogretim programi da yenilenmistir. Ayrica Ingilizce dersi zorunlulugu ikinci simif diizeyine
cekilmistir. Ikinci smf Ingilizce ders igeriginde konusma ve dinleme becerilerine yer
verilirken, 6grencilerin yas ve gelisimsel seviyeleri géz 6niinde bulundurularak okuma ve
yazma becerileri bu dlizeye yonelik programda yer almamistir. Ayrica tum aktivitelerin
fiziksel harekete yonelik oldugu da gorulmektedir. Bu yaklasimin dili sevdirmek ve dile
karst farkindalik olusturmak gibi amagclar tasidigi diisiiniilmektedir. Ingilizce 6gretim
programi son olarak 2017 yilinda hazirlanan 6n c¢alisma ile 6gretmen ve veli goriislerine
sunulmustur. 2018 - 2019 yilindan itibaren ise 2, 3 ve 4. siniflardaki haftalik ingilizce ders
saati 2 olarak belirlenmistir. Ayrica Ingilizce dersi 5 ve 6. smiflarda haftada 3 ders saati, 7
ve 8. smiflarda ise haftada 4 ders saati olarak belirlenmistir (MEB Tebligler Dergisi, 2018).
Ingilizce dgretimi ile ilgili sadece ders saatlerinde yapilan degisikliklerle yetinilmemis,
ogretim programi, yontem ve tekniklerde de gincellemeler olmustur. Bu 0Ogretim
programinin en dnemli 6zelliklerinden birisinin de, Ingilizce dersi kapsaminda okuma ve
yazma becerilerine sinirli oranda yer verilirken, konusma ve dinleme becerilerine ise daha

cok Onem verilmesi oldugu soylenebilir. Bunun yaninda 2005 ve 2006 ogretim yili
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programinda 14 Unite olan muhteva, 10 iinite olacak sekilde yeniden diizenlenmistir.
Ayrica Ogrencilerin aktif olarak oOgrenmelerini hedefleyen ders etkinlikleri ve
degerlendirme alaninda da {riin dosyasi, proje, ogretmen gozlemleri, akran ve 0z
degerlendirme gibi teknikler dnerilmistir. Ayrica Ingilizce dili dgretilirken dikkate alinmasi
gereken bircok baslhiktan ya da oOneriden soz edilebilir. Ornegin; Ingilizce ogretim
programlari, dilin bir alt becerisi olan dilbilgisi 6gretiminden ¢ok, konusma, dinleme,
okuma ve yazma gibi dilin dort temel becerisini kazandirmaya yonelik olmalidir. Bu
stregte Ogrencilerin 6grenme ve Ogretme siireclerine aktif katilimlarinin saglanmasi
onemlidir. Clnkd dilin, 6grenci tarafindan iletisim araci olarak kabul edilmesi ve temel
becerilerinin gelistirilip gunlik yasamda uygulanmasi 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Bu
Onerilere ek olarak ogretimsel faaliyetler, basitten karmasiga ve somuttan soyuta olacak
sekilde planlanmali, gérsel ve isitsel materyaller de gerektiginde anadili de icine alabilecek
sekilde etkin olarak planlanmalidir. Yabanci dil 6gretiminin her asamasinda, bilgilerin
glinlik hayatta kullanilmasi ve surece aktif katilimin saglanmasi, 6grencilerin bireysel
farkliliklarina ve motivasyon ilkelerine dikkat edilmesi Onerilmektedir (Demirel, 1999,
s.31-34). Milli Egitim Bakanhg Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi
(2009)’inde; yabanci dil egitim ve Ogretimi amaglari; 6grenenlerin dinleme ve anlama,
okuma ve anlama, konusma, yazma becerilerini kazanmalarini, 6grendikleri dilde iletisim
saglamalarini ve yabanci dil 6gretimine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak
seklinde siralanmistir (TUrkiye Ekonomi Politikalart Arastirma Vakfi [TEPAV], 2014,
5.87-88). “Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal

Ihtiya¢ Analizi Forumu” raporuna gore:

e Tiirkiye’de, % 80’den fazla orta veya iist diizeyde Ingilizce konusabilen, vasifli ve
tecribeli daimi 6gretmenlerin olusturdugu bir yetenek havuzu bulunmaktadir.
Ayrica bu dgretmenlerin, pozitif degisimi ileri tasiyabilmek ve ulke genelinde

devam ettirebilmek Uzere egitilebilecegi ve motive edilebilecegi belirtilmektedir.
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e Turkiye genelindeki okullarda, planlanan doniisiimii destekleyecek etkin ve kararli
bir altyapinin var oldugu belirtilmektedir.

e Mevcut okul imkanlari, sinif ortamlar1 ve donanimlart da uygun goriildiiglinde ileri
iletisim dili 6grenme ve 6gretme teknolojilerinin kurulmasina uygundur.

e Turkiye capmdaki 6grencilerin ¢ogunun ingilizce konusma istegi tasidigr ve bu
konuda basarili olabilmeleri icin desteklenebilir ve motive edilebilir olduklari

belirtilmektedir.

PISA 2018 sonuglarina bakildiginda ise, Turkiye’nin okuma becerileri alanindaki ortalama
puaninin 466 olarak belirtildigi ve 2015 yilina gore 38 puanlik artis gosterdigi, matematik
alanindaki ortalama puaninin da 34 puan artis ile 454 puana yiikseldigi goriilmektedir.
Bunlara ek olarak fen okuryazarligi alanindaki ortalama puanin da 2015 yilina gore 43
puanlik artis ile 468 puana yiikseldigi goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirilan alanlardaki
Tirkiye puanlarinin, 2015 yilina gore daha yiiksek oldugu ve bu alanlarda gelismelerin

elde edildigi goriilmektedir (MEB, 2019).

2.3. Kosova’da Ingilizce Dil Ogretimi

Kosova’da Ozellikle 1990 - 1999 yillarindan bugiine egitim sisteminde savasin ve Sirp
hiikkiimetince uygulanan dislanma ve ayriligin ortaya ¢ikardigi durumun yansimalar
gorilmektedir. Egitim sistemi Haziran 1999'dan itibaren yeniden dizenlenmeye
baslanmistir. Once savas sirasinda harap olmus okullarmn tamiri ile baslanmis ve 6grenme
stirecini gelistirmek icin gerekli envanter ve araglarin belirlenmesi 6nem kazanmistir. Bu
sliregte egitim mevzuati, egitim programi g¢ercevesi ve egitim programlari, ders kitaplari,
okul siiresi, O0gretmenlerin mesleki gelisimi vb. gibi tiim alanlarda bazi degisiklikler
olmustur. 2000 yilindan sonra ise egitimde reform siireci baglamistir (Devetaku, Mehmeti
ve Zylfiu, 2010, s.8). 1999 yilindaki NATO miidahalesinin ardindan 9 Haziran 1999

tarihinde NATO ile Sirbistan arasinda Kumanova anlagmasi ile ateskes imzalanmuis,
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Birlesmis Milletler (BM) Giivenlik Konseyi’nin 1244 sayili karar1 ile de BM Kosova
Misyonu UNMIK yonetimi kurulmustur. UNMIK Yo6netimi egitim konusunda Kosova’da
1999 yilina kadar var olan yapiy1 korumakla birlikte egitim sisteminin yeniden yapilanmasi
konusunda diizenlemeler ¢ikartmistir. UNMIK yénetimi 2001 yilinda Yeni Kosova Egitim
Programi Cercevesi 6 yasini doldurmus olan gocuklarin ilkégretim okulunun birinci
smifina kaydimi yaptirma ydnetmeligini c¢ikartmistir. 2002 yilinda Kosova ilk ve Orta
Egitim Yasasini1 (2002/2 Sayili Yasa) c¢ikardiktan sonra, iilkede 2002 - 2003 ogretim
yilinda yeni egitim sistemine gegilmistir (EBTB, 2001, s.113). Yeni egitim sistemine gore,
ogrencilerin ilkdgretim okulu birinci sinifina kayitlari yedi yas yerine alti yasinda
yapilmaya baglanmis, iiniversite Oncesi egitim (4+4+4) yerine (5+4+3 veya 4) seklinde
uygulanmaya baslanmis ve yiiksek egitimde de Bologna egitim sistemine gegcis yapilmustir.
Kosova’da 2002- 2003 egitim ve Ogretim yilinda uygulanmaya baslanilan yeni egitim
reformuyla, zorunlu ilkogretim sekiz yildan dokuz yila ¢ikartilmistir. Ayrica Kosova
Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi (EBTB) tarafindan hazirlanan yeni o6gretim
miifredatlar1 uygulanmaya konulmustur (Koro, Kervan, Volkan, Yildirim ve Bay, 2017,
5.27-30). Buna gore okul oncesi egitim 9 aydan 3 yasa kadar yuva; 3 - 5 yas kres ve 5 - 6
yas ana siifi kademelerine ayrilmustir. Ilkokul / temel 6grenim birinci kademesi 6 - 11 yas
ve birden besinci sinifa kadardir. Orta 6gretim ikinci kademesi ise 12 - 15 yag araliginda ve
6 - 9’uncu siniflar arasidadir. Ust orta gretim (lise) kademesi ise 15 - 19 yas araligi ve 10
- 13’iincii simiflar arasindadir. Ingilizce dersi bu kademelerdeki bitiin ders programlarinda
yer almaktadir. Kosova egitim sisteminde 2 Subat 2007 tarihinde Onemli temel
diizenlemelerden birisi daha yapilmistir. Bu diizenleme ‘Genel Kapsamli Kosova Statiisii
Anlasma Onergesi’dir (Saf¢1 ve Koro, 2008, s.11). 17 Subat 2008’de Kosova
bagimsizhigmin ilan edilmesiyle egitim alaninda da yeni bir déneme gec¢ilmistir. Bu
donemde baslatilan egitim reformlar1 siireci devam etmis, egitimde kalite arayislari
artmistir. Bu baglamda Kosova Meclisi 2011°de Yeni Kosova Egitim Programi (Kosova

Cumhuriyeti Universite Oncesi Egitim Program Cercevesi) ve Kosova Cumhuriyeti
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Universite Oncesi Egitim Yasasi’n1 (04/L-032 Sayil1 Yasa) kabul etmistir. 2011 y1l1 egitim
programu ile lise diizeyinde de degisiklikler olmustur. Bu egitim programu ile lise son sinifa
denk gelen 13. smif kaldirilmistir. Bu degisim ile birlikte tiniversite dncesi egitim sistemi
(5+4+3) olmustur. Bunun yaninda meslek lisesi mezunlarinin meslekte uzmanlasmalari
icin 4. kademede tiniversite dis1 uygulamalar ile (6 aydan 2 yila kadar) yuksek mesleki
ogretimin gelistirilmesi 6ngoriilmiistiir. Hazirlanan bu yeni program, 2013 - 2014 6gretim
yilinda pilot okullarda uygulanmistir. Ayrica 2014 - 2015 ve 2018 - 2019 o&gretim
yillarinda tiim Kosova Cumhuriyeti okullarinda uygulanacagi belirtilmis ve programin
etkililigini artirmak icin hizmet i¢i egitimlerin gerekliligi vurgulanmistir (Koro vd., 2017,
s.31). Yeni egitim programi kapsaminda da Ingilizce’nin 6grenilmesi ve &gretilmesi
konusuna dikkat cekilmistir. Yeni program da ingilizce dersi 3.smiftan itibaren baslatilacak
sekilde yer almustir. 2016 yilinda ise egitim programi yeniden revize edilmis ve Ingilizce
dersi 2017 - 2018 ogretim yilinda okul 6ncesi déneminden itibaren uygulanmaya
baglanmistir. Yeni Kosova egitim programi, Kosova toplumunun 21. yiizyilin
problemlerini asabilmesini ve guncel bilgiler ile kiresel boyutta bir yer edinmesini
hedeflemektedir. Universite Oncesi egitimin, Kosova egitimini ve demokratik toplum igin
gereken bilgi, tutum, beceri ve degerleri gelistirme amaci vardir. ifade edildigi gibi yeni
egitim programi bilgi kazanimlart yerine yeterliliklerin kazandirllmasina 6nem
vermektedir. Programda 6grencilerin iletisim, diisiinme ve 6grenme becerilerini yasam, is
ve cevreyi koruma gibi bireysel ve toplumsal yeterliliklerini gelistirmek baslica dncelikler
olmustur (Koro vd., 2017, s.31). 2015 yilinda Kosova, uluslararast PISA testine ilk kez
katilmistir. Fakat Avrupa'nin en diislik siralamasinda yer almistir. 2018 yilinda Kosova
PISA'ya ikinci kez katilmistir. 2018 yilinda okuma ve matematik alaninda benzer ortalama
performans elde edilmistir. Ancak fen okuryazarliginin 2015 yilina gére 14 puan geriledigi
gorilmektedir. Okuma becerileri alaninda 15 yas grubunun ortalama puani 353 olmustur.
Bu alandaki PISA 2018 Kosova test sonuglarinin, OECD ortalama puanlarinin ¢ok altinda

oldugu gorulmektedir. Matematik okuryazarligi alaninda, 2015 yilinda 362 puan, 2018
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yilinda ise 366 puanlik bir performans ile dnceki degerlendirmeye gére minimal bir artis
gOriilmiistiir. Fen okuryazarligi alaninda ise, Kosova 2018 yilinda 2015°ten daha kétl bir

performans gostermis ve ortalama puani1 378°den 365’e gerilemistir (OECD, 2018).

2.4, Ogretim Program

Varis (1994)’a gore egitim programi, bir egitim kurumu ya da okulda (kurum i¢i ya da dis1)
bulunan tiim egitim etkinlikleri kapsamaktadir. Ogretim programi ise 6grenme Ve dgretme
siireglerine iliskin biitin faaliyetlerdir (s.17). Ogretim programinin hedef, icerik, egitim
durumu ve simnama durumu olmak iizere baslica dort temel boyutu vardir ve her bir unsura

karsilik gelen sorular (6N+1K) seklinde formiile edilebilir.

e Hedef: Nigin?
e Icerik: Ne?
e Egitim durumu: Nasil? Nerede? Ne zaman? Ve Kim? (Kim ile?),

e Smama durumu: Ne kadar? Sorularina cevap arar

Bu agiklamalar dogrultusunda program kavraminin, hedef unsurlari ile bir igin nigin
yapilacagini, igerik unsurlari ile boliimler ve bolumlerin sirasini ve egitim durumu
unsurlari ile nasil, nerede, ne zaman ve kim ile yapilacagini gésteren dnceden diizenlenmis
bir gizelge oldugu soylenebilir. Program hazirlanip, uygulamaya baslandiktan sonra ise
sinama durumu unsurlart ile hedeflere ne kadar ulasildigi belirlenmektedir (Usun, 2016,

5.2).

Birinci program boyutu olan hedefler, 6grencinin ulasmasi istenen noktaya isaret
etmektedir. Hedeflerin, dgretime yol gbstermesi, 6grenme ve 6gretme slreclerini ortaya
koymasi ve Olgme konusunda rehberlik yapmasi agisindan 6nemi buyuktir. Hedefler,
ogrencilere kazandirilmak istenen bilgiler, beceriler, yetenekler, tutumlar, egilimler ve

aliskanliklar gibi 6nceden secilen 6zelliklerdir (Demirel, 2015, s.95). Kisacas1 hedef
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kavrami, belirli bir plan ve diizenlenmeler dogrultusunda yasantilar yolu ile kazandirilmasi
istenen, durum ya da davramis degisiklikleri olarak nitelendirilen bir Ozeliktir (Ertlrk,
1972, s.24-25). Egitimde hedefler, uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler olmak
Uzere U¢ dizeyde simiflandirilmaktadir (Demirel, 2015, s.95-96). Hedefler ayrica, bilissel,
duyussal ve devinissel (psikomotor) olacak sekilde (¢ temel alan tizerinde ele alinmaktadir.
Bilissel alan kapsaminda, agirlikli olarak zihinsel 6grenmelere ve kisinin zihinsel yetileri,
becerileri ve 6grenilmis davranislar1 gibi 0zelliklere yer verilmektedir. Duyussal alanda ise
biligsel alandan farkli olarak, tutum, egilim, guduleme, sevgi, nefret ve aliskanlik gibi
deger yargilarina ve agirlikli olarak duygusal yonlere iliskin 6gretim hedeflerine yer
verilmektedir. Devinigsel alana bakildiginda ise kas ve zihin uyumu ve birlikte kullanimini
gerektiren becerilerin, 6gretim hedefleri agisindan agirlikta oldugu goriilmektedir (Sozer,

2003, 5.37).

Kosova’da 2011 yilinda pilot uygulamaya konulan giincel program kapsaminda, Ingilizce
dersi 6gretim programinda amag, hedef ve kazanimlar yerine 6grenme sonuglari ifadesi
kullanilmigtir. Giincellenen 6gretim programinda, Ogrencilerin fiziksel ve psikomotor
gelisimlerine gore degisen ve derinlesen 6grenme sonuglarina yonelik bilgi, beceri ve
tutumlara yer verilmistir. Bu sonuglarin ise, program kapsaminda belirlenen becerilere
ulagmay1 saglayacagi on gorillmistir (Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanligi [EBTB],
2016).

Icerik, ikinci program boyutu olup, hedeflere uygun igerigin ve faaliyetlerin belirlenmesi
ve diizenlemesi ile iliskilidir (Varis, 1988, s.155). Icerik boyutu kapsaminda, belirlenen
amaclara ulasmak igin ne Ogretilmesi gerektigine yonelik cevaplar aranmaktadir. Bu
dogrultuda, programin igerik boyutu ile 6gretilmek istenen konularin diizenlenmesi 6n
gorilmektedir (Demirel, 2015, s.122). Saylan (1995)’a gore program igerigi; hedef ve
davraniglara, ogrencilerin gereksinim, egilim ve yasantilarina uygun ve uygulanabilir
olmalidir. Ayrica sosyal ve kiiltiirel gercekler ile bagdasmali, tutarli, gegerli, 6grenilebilir,

kapsamli ve sinirli olmalidir (5.12). Saracaloglu vd. (2007) icerik segiminde bireysel ve
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toplumsal fayda saglanmasi, igerigin 6grenme, Ogretme ve bilginin yapisindaki yerine
dikkat edilmesi gibi dlgiitlerin dnemli oldugunu belirtmektedir (s.16). Igerik diizenleme
konusunda literatiire bakildiginda, igerik se¢imi sonrasinda, bu igerigin 6grencilere hangi
sira ve dizen dogrultusunda aktarilacagina iliskin birgok farkli yaklasim oldugu
goriilmektedir. Bu yaklasimlar, dogrusal programlama, sarmal programlama, moduler
programlama, piramitsel ve gekirdek programlama, konu agi ve proje merkezli program,
sorgulama merkezli program ve meslek analizi olarak siniflandirilmaktadir (Tagpinar,

2007, 5.10).

Kosova pilot okullarinda uygulanan giincel program igeriginin se¢iminde en ¢ok dikkat
edilen nokta igerigin programdaki hedefler agisindan tutarli olmasidir. Ders Kkitaplari
glincel program ve hedeflere uyum saglayamadiginda ogretmenler icerik dizenlenmesi
acisindan farkli kaynaklardan faydalanabilmektedir. Bu dogrultuda okul ve 6gretmenlere
icerik secimi konusunda bir esneklik tanindig1 goriilmektedir. Ogretmenler igerik segimi
konusunda ders kitaplari, cesitli internet kaynaklari, kendileri veya 6grencileri tarafindan
hazirlanan materyaller, rehberler ve kataloglar gibi birgok farkli kaynaktan

yararlanabilmektedir (Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanligi [EBTB], 2012).

Egitim durumu Gguncl siradaki program boyutudur. Bu boyut 6gretmen ve o6grenci
etkilesimlerini, uygulanan 6gretim yontemlerini, kullanilan arag - gerecleri ve zamanlama
bilgilerini yani 6grenme - 6gretme durumuna iligskin biitiin degiskenleri i¢ermektedir
(Varig, 1988, s.218). Egitim durumlari, secilen hedefler dogrultusunda igerigin nasil
verilecegine yonelik asama ve islemleri icermektedir. Egitim durumlar kapsaminda
belirlenen hedeflere nasil ulasilacagi veya bilgilerin nasil aktarilacag: ile ilgili yanitlar
aranir (Demirel, 2015, s.135). Ertlirk (1972)’ e gore egitim durumlari, belirli bir sure
icerisinde kisiyi etkileme giiclinde olan harici kosullar olarak nitelendirilmektedir. Ayrica
egitim durumlarinin asagida belirtilen 6zellikleri tasimasi gerektigi belirtilmektedir:

e Hedefe gorelik: Egitim durumlarinin, belirlenen hedefleri veya davranislari

gelistirici ve bu konuya yonelik hizmet saglayic1 6zellikte olmasi gerekmektedir.
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Bu amaca yonelik olarak, belirlenen hedeflerin davranislara doniistiiriilmesi ve
hangi konu alanlar1 dogrultusunda kazandirilacaginin belirlenmesi gerekmektedir.

e Ogrenene gorelik: Secilen davranislarin kazandirmasina yonelik olarak diizenlenen
egitim durumlari, 6grencilerin isteklerini karsilamali ve gereksinimlerine uygun
olmalidir.

e Ekonomiklik: Bu kavram kapsaminda anlatilmak istenen, yasantilarin, ara¢ -
gereglerin ve Ogretme siirelerinin daha ucuza mal edilmesidir. Bu dogrultuda,
Ogrenme yasantisinin  birden ¢ok davranisi gergeklestirici  Ozellikte olmasi
gerekmektedir. Bilissel ve duyussal alandaki davranis ve Ozelliklerin bir arada

gergeklestirilmesi buna 6rnek olarak gosterilmektedir (s.95).

Egitim durumlarinda, 6gretme yontemleri, teknikleri ve stratejileri, ipucu, geri bildirim,
diizeltme ve 6grenci katilimlar: gibi bir¢ok énemli degisken yer almaktadir. Kosova pilot
okullarinda uygulanan yeni egitim sisteminin temel amaci, insan haklar1 ve toplum
degerlerinin  korunmasi, egitimde kapsayicilik olmasi, bireysel degerlere saygi
gosterilmesi, bireyin becerilerine uygun gelistirilmesi ve aktif kilinmasina yonelik
kavramlarin gelistirilmesidir. Programda, belirlenen biitiin ders ve konu amaglarinin
gergeklestirilmesinde esneklik taninmaktadir. Konularin 6gretiminde 6gretmenler igin,
program diizeyi ve 6grenim ile alan sonuglari arasinda iligski kurabilmeye yonelik birgok
farkli yontem, teknik ve ara¢ - gere¢ setleri diizenlemistir. Ayrica egitim durumlarinda
ogrenci merkezli egitime Onem verilmesi ve buna yonelik yontem, teknik ve arag -
gerecglerin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Ogretmenlerden ise egitim ve &gretim
streclerinde, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini, deneyimlerini ve potansiyellerini
desteklemeleri, 6grencilerin bireysel farkliliklarina, becerilerine ve egilimlerine yonelik
konu igerigi se¢imi ve diizenlemesi yapmalari beklenmektedir (Egitim, Bilim ve Teknoloji

Bakanligi [EBTB], 2012).

Sinama durumu, dordincl ve programin son boyutu olarak, 6grenciye kazandirilmasi

istenen davranislarin gézlemlenerek kazanildigr veya kazanilmadigi konusunda bir karar
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verilmesini saglamaktadir (Demirel, 2015, s.152). Sinama durumu ayni zamanda, 6grenme
diizeyinin bir kanit1 olarak da nitelendirilebilmektedir (Sahan, 2007). Saylan (1995)’a gore
simnama durumu, igerik, hedefler, davraniglar ve 6grenme durumlari ile tutarlilik géstermeli
ayn1 zamanda anlasilir, gecerli, glivenilir, biitiine yonelik ve kalic1 olmalidir (s.54). Sinama
durumu kapsaminda ulasilan bulgular, 6grencilerin amaglara varma diizeylerine ve
ogretmenlerin, uyguladiklar1 6gretim etkinlikleri ile etkililik duzeylerine iligskin geri
bildirim saglamaktadir (Erden, 1998, s.8). Baska bir deyisle sinama durumunun, egitim
programinin kontrol vazifesini iistlenen bir unsur oldugu sodylenebilmektedir Sinama
durumu, planlanan, hazirlanan ve uygulanan egitim programinin, belirlenen amaclara
ulagilmasi agisindan ne kadar basari sagladigini gostermek ile birlikte programin gucld,
yetersiz ve geri kalan yonlerinin saptanmasina olanak tanir (Korkmaz, 2004, s.10). Demirel
(2015)’e gore, programin tiim unsurlar1 arasindaki iligkilerin dinamik olmasi, unsurlarin
birbirini etkilemesine ve sistem yaklasimi agisindan, sistem i¢indeki unsurlardan birindeki
degisimin diger unsurlar1 da etkilemesine yol acacaktir. Bu dogrultuda, egitim
programindaki bir Ogede yapilacak olan degisimin tiim programi etkileyecegi

varsayilmaktadir (s.5).

Kosova’nin yeni egitim programi kapsaminda bi¢imlendirici ve 6zetleyici degerlendirme
olmak (zere iki degerlendirme tiirline yer verilmistir. Bigimlendirici (formative)
degerlendirme kapsaminda Ogrencilerin, programa baglamalarindan sonraki surecte
devamli olarak degerlendirilmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica bunun Ggrencilerin
ogrenme giicliiklerinin saptanmasi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi agisindan fayda
saglayacagi 0n gorulmektedir. Bicimlendirici degerlendirme, programa devamli olarak geri
bildirim saglamak ile birlikte iyilestirici diizenlemelerin getirilebilmesine yonelik bir
kontrol sisteminin olusmasimi saglamaktadir. Ozetleyici (summative) degerlendirme ise
program bitiminde Ogrencilerin, kazanmis olduklar1 beceri, nitelik ve davranislarin

dlciilmesini saglayan bir degerlendirme tiiriidiir. Ozetleyici degerlendirme alaninda en gok
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basar1 ya da yeterlilik testleri kullanilmakta ve bu sekilde 6grenciye kazandirilmasi

planlanan tiim 6zellikler sinanmaya ¢alisilmaktadir (Demirel, 2015, s. 173-174).

2.5. Karsilasgtirmah Egitim

Karsilagtirmali  egitim; {ilke ve toplumlarin deneyimlerini, egitim sistemlerinin
gelisimlerini, sorunlarin1 ve temel dinamiklerini, tim boyutlar ile ele alarak ve farkli
ulkelerin de deneyimlerinden faydalanarak, planlanan degisim ve iyilestirmelerin daha
kontrollu, tutarli ve kalici bir sekilde ger¢eklesmesine olanak tanimaktadir (Sel, 2004).
Karsilagtirmali egitim kavrami ilk olarak 1817 yilinda ortaya ¢ikmistir. Bu konuda
giiniimiizde hala uluslararas1 boyutta kabul géren ortak bir tanima ulasilmis olunmasada,
karsilastirmali egitimin;
1. Egitim bilimlerinin bitun alanlarindan faydalanmak
Egitsel olgular analiz etmek,

Toplumsal, kiltirel, ekonomik ve politik iligkileri incelemek,

P ow N

Dinya ¢apinda iki veya daha fazla Ulke ve bdlgenin benzer ve farkli yonlerini
karsilastirmak,

5. Her olgunun kendi egitim sistemi i¢inde ele alinmasi i¢in ¢aba harcamak

6. Nihai hedefi ve amaci dogrultusunda, egitime yonelik sorunlara ¢ozim getirmek

gibi niteliklere sahip oldugu belirtilebilmektedir (Tiirkoglu, 2012, s.5).

Trethewey (1976)’e gore karsilastirmali egitim, farkli ulus ve toplumlarin egitim sistemleri
ile ilgili incelemeler yaparak, bolgesel ulus ve toplumlarin egitim sistemlerinin daha etkili
bir sekilde anlasilmasini ve uluslararasi anlayislara, yargilara ve ilkelere katki saglanmasini

amaglamaktadir (S.74).

Karsilastirmali egitim arastirmacilarinin, yoneticiler ve politikacilar gibi karar verenlere,
benzer ve farkli sartlarda hangi egitim olgularinin nasil gergeklestigini gdstermeleri

acisindan fayda sagladiklar1 diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, ileriye yonelik

26



karsilagtirmali egitim Onerilerinin, egitim yonetimi, egitim planlamasi, egitim ekonomisi,
egitim politikast ve niifus durumu ile dogrudan iliskili oldugu gorilmektedir (Erdogan,
2015). Erkol (2015)’a gore karsilastirmali egitim, iki veya daha fazla seyin birbirine olan
istiinliiklerinin ya da distikliiklerinin belirlenmesinde, bir seyin daha nitelikli ve gelismis
oldugu kanitlanmis baska bir sey ile karsilastirilmasinda ve bu sekilde gelistirilmesi istenen
seyin gerekli unsurlarinin belirlenmesinde fayda saglamaktadir. Ayrica karsilagtirmali
egitim, bilinen ile karsilastirilarak, bilinmeyen ile ilgili bilgilerin elde edilmesinde, bir
seydeki degisimin veya degisim diizeyinin gosterilmesinde ve birbirinden farkli oldugu
diistintilen iki seyin, aslinda ne kadar benzer oldugunun ya da tam tersi birbirine benzer
oldugu diisliniilen iki seyin, aslinda ne kadar farkli oldugunun gosterilmesinde fayda

saglamaktadir (s.8).

2.6. Tlgili Arastirmalar

Ulkeler arasinda hem Ingilizce o6gretim programlari ve hem de diger derslerin
programlarinin karsilastirildigi yurt ici ve yurt disinda yapilmis bazi arastirmalar
mevcuttur. Calismalara iliskin 6zetler, asagida yurt dist ve yurt ici olmak Uzere iki alt

baslikta sunulmustur.

2.6.1.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Galo (2008) calismasinda, Turkiye ve Kosova ilkdgretim matematik programlarinin
karsilagtirilmas1 ve iki Ulke &gretim programlarinin benzer ve degisik yonlerinin
saptanmasini hedeflenmistir. Calismanin sonucunda, TUrkiye ve Kosova ilkogretim
matematik programlarinin bircok yonden benzer oldugu saptanmistir. Konulara ayrilan
zamann ve konu igeriklerindeki yetersizliklerin ise iki iilke arasinda uyusmadigi ve temel
farklar olusturdugu belirlenmistir. Ogretim programlarinin karsilastiriimas: sonucunda,

Tirkiye Ogretim programinin Ogretmen ve Ogrenci agisindan iyi yapilandirilmis bir
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program oldugu sonucuna varilmistir. Kosova dgretim programinin ise bazi eksikliklerinin

ve zayif yonlerinin oldugu tespit edilmistir.

Suarman (2011) ¢alismasinda, Endonezya'daki 2004 yeterlilik temelli 6gretim programi ile
Filipinler’deki 2010 ilkOgretim ortaokul programlarinin arasindaki benzerlikleri,
farkliliklari, gliglii ve zayif yonleri tespit etmeyi amaglamistir. Calismada hedef belirleme,
yaklagimlar, Ogretim siireci ve degerlendirme alanlarinda benzerlikler oldugu saptanmuistir.
Bununla birlikte tasarim, materyallerin organizasyonu, 6gretim siireci ve degerlendirme
alanlarinda ise farkliliklar oldugu gorilmistiir. Sonu¢ olarak, Filipin 2010 ilkogretim
ortaokul programinin, Endonezya'daki 2004 yeterlilik temelli 6gretim programindan daha
eksiksiz ancak daha karmasik oldugu bulunmustur. Her iki iilke programlarin
uygulanmasinda, muhtemelen yetersiz sosyallesmeden kaynaklanan, benzer esneklik ve
zayifliklarin oldugu saptanmustir. Son olarak, Endonezya'nin zayif yonlerini gidermek igin
programini gozden gecirilmesi gerektigi, ancak ekonomik agidan sikintilara yol agmamasi

icin ani degisiklige gidilmemesi tavsiye edilmistir.

Emilov ve Grigorov (2014), yapilandirmaci yaklagim baglaminda, ortaokul fen sinif
ortamlarin1 incelemistir. Calismada Arnavutluk, Kosova, Romanya ve Turkiye'deki
uluslararasi1 ve devlet okullar1 yer almaktadir. Calisma sonuglari, ankete katilan smniflarin
cogunda, harmanlanmig geleneksel ve yapilandirmaci ortam turinin hakim oldugunu
gOstermektedir. Tiirkiye’de incelenen okullarda, &grencilerin  fen  derslerindeki
memnuniyet diizeylerinin diisiik oldugu saptanmistir. Bunun sebebinin kullanilan
geleneksel ve test odakli 6gretim yontemleri oldugu agiklanmistir. Yapilan anketlerde en

yuksek puanlarin ise Kosova'daki okul 6grencilerine ait oldugu gorilmiistiir.

Diaz ve Arikan (2016) calismalarinda, Arjantin ve Tiirkiye Ingiliz dili 6gretmenligi egitim
ders programinin karsilastirilmasini amaglamistir. Sonuglar, Arjantin egitim programinin
bireysel gelisimlerine 6nem veren ve dil 6gretim yontemlerini ¢alisma ortamlarinda

uygulayabilen yabanci dil 6gretmenleri yetistirmeyi hedefledigini gostermektedir. Diger
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yandan Tirkiye egitim programinin, 6gretim yontemleri ile ilgili yiksek bilgiye sahip olan
ve dil becerilerini zaman icerisinde gelistirecek Ozveriye sahip olan Ogretmenler
yetistirmeyi hedefledigi goriilmektedir. Ayrica Arjantin 6gretmen egitim kurumlarinca
hazirlanan egitim programinda kdltlir ve edebiyat ile ilgili derslere 6nemli yer verildigi
goralirken, Tirkiye egitim programinda ise kiltir ve edebiyata yonelik derslere yeterince

yer verilmedigi goriilmektedir.

Kic-Drgas ve Comoglu (2017) arastirmasina gore, Tiirkiye’de Ingilizce’nin iletisim dili
olarak kullanimi hala hedeflenen uluslararas: standartlara ulasamamistir. Bununla birlikte
arastirmacilar, Ingilizce yeterlik seviyesinin diisiik olmasini, Ingilizce dgretmeni yetistirme
sistemindeki bazi eksikliklere baglamaktadir. Calisma, Tirkiye ve Polonya’daki Ingilizce
Ogretmeni yetistirme sistemlerini karsilastirarak, benzerlik ve farkliliklarin1 ortaya
cikarmay1r ve her iki ilke i¢in Onerilerde bulunmayir amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda, Tiirkiye ve Polonya’da Ingilizce 6gretmeni yetistiren iki Universitede
uygulanmada olan 6gretmen yetistirme programlari karsilastirilmistir. Calismanin birinci
bolimiinde, Tiirkiye ve Polonya’da Ingilizce nin egitimsel ve sosyal alanlardaki yeri ele
almmustir. Calismanin ikinci béliimiinde, Polonya Adam Mickiewicz Universitesi Ingilizce
ogretmeni yetistirme programi ile Tiirkiye Dokuz Eyliil Universitesi Ingilizce
Ogretmenligi boliimii 6gretmen yetistirme programlart karsilastirmali olarak analiz
edilmistir. Son bolimde ise Tirkiye ve Polonya’da uygulanmakta olan egitim Sistemleri
karsilastirmali olarak tartisilmistir. Bu arastirmanin, yararli uygulamalarin ortaya
¢ikmasina ve basta Tiirkiye olmak iizere, Tiirkiye ve Polonya’da uygulanan Ingilizce
ogretmeni yetistirme programlarinin giincellenmesine ve iyilestirilmesine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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2.6.2.Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Harman (1999) ¢alismasinda ilkogretim (6, 7 ve 8. siif) okullarinda uygulanan yabanci dil
dersi programlarinin degerlendirilmesini amaglamistir. Degerlendirme, yabanci dil dersi
programlarinin, program o6geleri (hedefler, igerik, egitim durumu ve degerlendirme)
acisindan analiz edilmesi ile yapilmistir. Elde edilen bulgular, hedef, igerik, egitim durumu
ve degerlendirme basliklar altinda diizenlenmistir. Arastirma bulgularina gore, yabanci dil
dersinde yeterli seviyede 6grenme saglanabilmesi igin sadece hedeflerin tutarli olmasinin
yeterli olmadigi ayn1 zamanda etkili 6grenmenin gerg¢eklesmesi i¢in ortamim da &nem
tasidigl, siniflarin kalabalik olmasinin, ara¢ ve gereglerin eksik olmasmin da 6grenmeyi
zorlagtirdigi sonucuna varilmigtir. Arastirmada Ogretmenlerin, yabanci dil dersinde
kullanilan kaynaklari, ihtiyaca cevap agisindan orta diizey olarak derecelendirdikleri
belirtilmistir. Kaynaklardaki konularin dgrencilerin 6grenmesi gereken konular agisindan
yeterli degil orta diizeyde oldugu, 6grencilerin giinliik yasantilariyla iliskilendirilmesinin
ise orta ve ortanin iistiinde bir diizeyde oldugu saptanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
yabanct dil dersinde edindikleri bilgileri ginlik yasantilarinda ¢ok diisiik dlzeyde
kullandiklar1 saptanmistir. Yabanci dil dersi igeriginin, 6grencilerin yas, bilgi ve kavrama
diizeyine uygunluk acisindan orta diizeyde oldugu ayrica programin da konu igerikleri
acisindan orta diizeyde yeterli oldugu belirtilmistir. Ogrenci goriisleri, yabanc dil dersinde
kullanilan  konularin  Ogrencilerin  seviyelerine uygun olmadigin1 gostermektedir.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun yabanci dili okuma, anlama, yazma, konusma gibi biitiin
yonleriyle 6grenmek istedigi ayrica okutulan konularin agirligi ile 6grencilerin anlama ve
kavrama becerileri arasinda uyum oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmen goriisleri,
kullanilan  kaynak kitaplarin  ¢esitlendirilmesinin ~ 6grenci  basarisini  artirdigini
gOstermektedir. Ancak, Ogretmenlerin yeterli dlizeyde farkli kaynak kullanmadigi
belirlenmistir. Bununla birlikte yabanci dil dersinde en sik grup ¢alismasi, anlatim, egitsel
oyunlar, soru - cevap, canlandirma, ezberleme olmak {izere daha birgok yontemin
kullanildig: ifade edilmistir. Yabanci dil derslerinde araglar agisindan ise en sik alistirma

30



kitaplari, resimler, sesli ve goriintiilii kasetler, esya ve modeller olmak Uzere birgok
materyalin kullanildig1 ileri stiriilmektedir. Ayrica 6gretmen kilavuzlarinin da en ¢ok
kullanilan egitim araclarindan biri oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin ~ dgretim
yoéntemlerinden en ¢ok soru - cevap, anlatim, grup ¢alismasi ve egitsel oyunlari tercih ettigi
gorilmektedir. Ogretmenlerin ise ders anlatiminda en ¢ok olay ve esyalardan
yararlandiklar1 ve dersleri Ogrencilerin diizeylerine gore aktarmaya calistiklari
gorulmektedir. Ogrencilere gore ders sayilarmin ve saatlerinin yeterli olmasi ayrica tatil
zamanlarinda dil kurslarina katilimin ¢ok diisiik olmasi, yabanci dil 6gretimine 6nem
verilmedigini gdstermektedir. Ogretmenlere gore yabanci dil dersindeki 6grenci
performanslari zayif ve orta diizey olarak belirlenmistir. Ogrenci degerlendirilmesinde en
cok kisa cevapli ve ¢ok sorulu testlerin ayrica sozlii sinavlarin tercih edildigi bu
yontemlerin de iki test, iki sozli ve ara quizler seklinde uygulanmasinin yararli gorildigii
ifade edilmektedir. Ogrencilere gore bireysel basar diizeyleri, 6grendikleri yabanci dilde
kendilerini tanitma konusunda iyi, konusulani anlama konusunda orta, yazma konusunda
orta ve genel olarak da basarili olarak ifade edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin biiyiik

kisminin uygulanan yabanci dil degerlendirme yontemlerini 1yi buldugu gézlenmistir.

Mersinligil (2002) yaptig1 calismada ilkdgretim 4. ve 5. Siiflarinin Ingilizce dersi dgretim
programinin incelenmesini amaglamigtir. Arastirmada Ogretmen, yonetici ve Ogrenci
goriislerine bagvuruldugu goriilmektedir. Arastirmada, ingilizce programinin hedeflerinde,
O0grenme siirecinde ve smama boyutlarinda O6grencilerin ilgilerine, ihtiyaclarina,
donanimlarina ve Vyeterlilik seviyelerine yonelik bazi glincelleme ve iyilestirmeler
yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, arastirmada Ingilizce 6gretim
programlarinin, Turkge ve sosyal bilgiler 6gretim programlari ile desteklenmesi gerektigi
onerilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmen nicelik ve niteliklerinin arttirilmasi, 6gretmenlerin
ozellikle Ogrencilere yabanci dil 6gretimi konusunda iyi egitilmesi, ebeveynlerin ve

ogrencilerin de Ingilizce 6gretimi konusunda bilinglendirilmesi gerektigi egitim arag -
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geregleri, teknolojik olanaklarin ve O&gretim kosullarinin iyilestirilmesi sonuglarina

varilmistir.

Buge (2005) arastirmasinda, Finlandiya ve Tiirkiye iilkeleri ilkGgretim yabanci dil
Ingilizce &gretim programlarmin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlar
yonunden karsilastirilmasini, benzer ve farkli yonlerinin belirlenmesini amaglamustir.
Arastirmada verilerin elde edilmesinde dokiman analizi ile birlikte literatiir taramasi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda degerli bulgulara ulasilmistir. Finlandiya ilkogretim
yabanci dil 6gretim programinin, icerigin sadece genel hatlariyla verildigi bir cerceve
program oldugu belirlenmistir. Finlandiya ilkogretim yabanci dil 6gretim programindaki
kazanimlarin, dort dil becerisi ile birlikte kiiltiirel iletisim becerileri, ¢alisma stratejileri ve
iletisim stratejileri olmak iizere toplam dort ana baglik altinda incelendigi bulgulanmustir.
Turkiye ilkokul Ingilizce dgretim programmin agirlikli olarak égrencilere belirli dilbilgisi
kaliplarin1 aktarmayi, oOgretmeyi ve gerekli kosullarda kullandirtmayr hedefledigi
saptanmigtir. Finlandiya yabanci dil programinin hazirlanmasinda Avrupa konseyi'nin
dokiimanlarindan yararlandig1 ve bu kaynaktaki dil yeterlilik konularinin Finlandiya egitim
sistemine uyarlandigi bulunmustur. Turkiye ilkogretim Ingilizce dgretim programindaki
icerigin, islevsel ders tasarimina yonelik hazirlandigi, islevlerin yaninda yap1 ve
sozvarliginin  bulundugu goriilmiistiir. Finlandiya ilkdgretim yabanci dil &gretim
programinin igeriginde ise, ¢cerceve program kullanimi nedeniyle sadece konu ve tema gibi
ana yapilar1 belirtildigi bulunmustur. Turkiye Ingilizce 6gretim programinda, egitim
durumlarina yonelik agiklamalarin bulundugu, Finlandiya ilkdgretim yabanci dil 6gretim
programinda ise bu agiklamalarin 6gretimin gorevleri bolimiinde hedef olarak bulundugu
saptanmistir. TUrkiye Ingilizce dgretim programi smama durumunda iiriin degerlendirme
yontemine yer verildigi goriiliirken, Finlandiya ilkdgretim yabanci dil 6gretim programi

sinam durumlarinda siire¢ degerlendirme yontemine de yer verildigi saptanmustir.
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Buyukduman (2005) arastirmasinda, Milli Egitim Bakanligi’'nca 1997 senesinde
uygulamaya konan ilkdgretim birinci kademe Ingilizce dersi 6gretim programini
degerlendirmeyi hedeflemistir. Degerlendirme programin genel 6zelliklerini, amaglarini,
icerigini ve isleyisini betimsel model kullanarak incelemeyi hedeflemektedir. Orneklemde
Istanbul’un bes ilgesi ve 46 ilkogretim okulunda gérev yapmakta olan 54 dgretmen yer
almigtir. Caligmada programin o6zellikleri ve 6gelerine yonelik 6gretmen goriisleri, anket
yontemi kullamilarak toplanmis ve yorumlanmistir. 1997 senesinde Ingilizce 6gretimi yasa
ile ilkdgretimin birinci kademesine zorunlu hale getirilmistir. Bununla birlikte Ingilizce,
haftada iki ders olacak sekilde ilkdgretim birinci kademe ders programinda yer almistir.
Calismadan &nemli sonug ve dneriler elde edilmistir. Uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim
programinin detaylandirilmas1 ayrica programda Ingilizce 6gretim ilke, yaklasim ve
yontemlerine yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
Ingilizce 6gretmenlerine, kiigiik ¢ocuklara Ingilizce ogretimine iliskin egitim ve
seminerlerin dizenlenmesi ayrica kiiciik gocuklara Ingilizce 6gretimine yonelik cesitli
oyun ve aktivite iceren farkli soru tiirlerinin ve alistirmalarin yer aldigi kitaplarin
hazirlatilmas1 ya da tavsiye edilmesi gerektigi belirtilmistir. Programda Onerilen
aktivitelere yonelik materyallerin saglanmasi ve programin hazirlama ve uygulama
basamaklarinda, 6grenci 6zelliklerini daha yakindan taniyan ogretmenlere daha fazla stz

hakki verilmesinin 6nemli oldugu sonuglarina varilmistir.

Ormeci (2009) calismasinda, ilkogretim 4, 5 ve 6. simflarinda kullanilmakta olan Ingilizce
Ogretim programini incelemistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6gretim programi
yoénunden genel olarak olumlu diisiincelere sahip olduklar1 saptanmistir. Bununla birlikte
katilimcilarin  Ogretim programinda eksikliklerin olduguna yonelik bazi olumsuz
diisiincelerinin oldugu da goriilmektedir. Bu eksik yonleri ders saati ve Ogretmen
klavuzlarindaki yetersizlikler, kapasitenin {izerindeki hedefler, yogun igerik, yetersiz
degerlendirme agiklamalar1 ve Ogrenci dlzeyi Uzerinde teknik ve strateji kullanimi
olusturmaktadir. Sonug¢ olarak, programdaki eksik yonlerin g6zden gecirilmesi
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onerilmektedir. Ayrica ¢alismanin egitim alanina, egitimcilere, arastirmacilara ve program

gelistiricilere 6nemli bilgi ve doniit saglayacagi diisiiniilmektedir.

Demirel, Giimiistekin ve Yazgiinoglu (2010)’nun yaptiklar1 arastirmada, TuUrkiye ve
Almanya da uygulanmakta olan ilkogretim dérdiincii sinif Ingilizce dgretim programlarinin
benzer ve farkli yonlerinin ortaya konulmasini hedefledikleri goriilmektedir. Sonug olarak,
Tirkiye ogretim programinda genel hedeflerin dil yeterlik diizeyleri olarak yer aldigi
gOriiliirken, Almanya 6gretim programinda ise ayni1 hedeflerin olanak (gelegenheit) olarak
yer aldigi gorilmistiir. Ayrica Tirkiye oOgretim programinin igerik agisindan daha
kapsamli ve detayli oldugu saptanirken, Almanya &gretim programinin okullara hedeflerde
degisiklik yapabilme imkani sagladigi ve derslerin ¢oklu zekd kuramina yonelik
uygulanmasini Onerildigi saptanmistir. Her iki ilke 6gretim programinda dort temel
becerinin gelistirilmesine 6nem verildigi ve iletisimsel beceri hedeflerine yogunlasildigi

bulunmustur.

Uner (2010) calismasinda, Turkiye, Finlandiya ve Hollanda iilkeleri ilkdgretim Ingilizce
Ogretim programlarinin amag, igerik, egitim ve smama durumlart agisindan
karsilagtirilmasini, benzerlik ve farkliliklarinin tespit edilmesini amaglamistir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgular yorumlanmistir. Calismada Turkiye, Finlandiya ve Hollanda
tlkeleri ilkogretim Ingilizce dersi dgretim programlarinin, 6grenci merkezli dersleri ve
oyuna dayali aktiviteleri icermeleri agisindan benzer oldugu saptanmistir. Programlardaki
bir baska ortak nokta ise Ogretmen tarafindan Ogrencilerin derse aktif katilimlarinin
saglanmasina yonelik hedefler igermesidir. Bununla birlikte programlardaki, sozel dile
oncelik verilmesi, 6grenci motivasyonuna katki saglayacak ortamlarin hazirlanmasi, gorsel
ve isitsel kaynaklara yer verilmesi hedeflerin de ulkeler arasinda benzer oldugunu
gostermektedir. Calismada, iilkelerin ilkdgretim Ingilizce 6gretim programlart arasindaki
benzerlikler ile birlikte farkli yonlerde incelenmistir. Bu baglamda Finlandiya ve Hollanda
ilkdgretim Ingilizce dgretim programlarinda dinleme ve konusma becerilerine daha fazla

agirhik verildigi gortiliirken, Tiirkiye 6gretim programinda ise dinleme, konugma, okuma
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ve yazma olmak uzere dort dil becerisine de esit agirlik verildigi saptanmistir. Finlandiya
ve Hollanda programlarinda dort dil becerisine yonelik amaglar ile birlikte iletisim
becerilerine, calisma stratejilerine ve kilturel becerilere yonelik amaclar yer alirken;
Tiirkiye 6gretim programinda bu konuya yonelik ek amaclara yer verilmedigi saptanmuistir.
Calismada Finlandiya, Hollanda ve Tiirkiye ilkogretim Ingilizce dersi &gretim
programlarindaki amaglarin 6grenme siirecini yansittigr diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda,
Tiirkiye 6gretim programinda hedef ve davranis yazma ilkelerine uyuldugu belirtilmistir.
Turkiye ilkégretim Ingilizce dersi 6gretim programi igeriginin, islevsel ders tasarimia
uygun olarak hazirlandig1 goriiliirken, Finlandiya ve Hollanda 6gretim programlarinin
cerceve programi niteligine uygun olarak sadece konu ve temalar gibi temel yapilari
icerdigi tespit edilmistir. Finlandiya ve Hollanda 6gretim programlarinda siireg
degerlendirme yOnteminin kullanildigi gozlenirken, bu konuda Tiirkiye’nin de Avrupa
Birligi iilkelerinin programlarma uyum sagladigi gozlenmistir. Ayrica portfolyo

degerlendirme yonteminin de 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir.

Yigit (2010) ¢aligmasinda, ilkdgretim altinci simf Ingilizce dgretim programinin, ortak
basvuru metnine uygunluk dazeyini belirlemeyi amaglamistir. Calismada ele alinan
Avrupa diller i¢in ortak bagvuru metni, Avrupa dil 6gretim ¢alismalarina katki saglamak,
yon vermek ve cerceve gizmek amaciyla hazirlanmigtir. Ayrica yabanci dil dgretimi
basligi, Tlrkiye’nin Avrupa Birligi’'ne kabul siirecinde de 6ne ¢ikan konulardan biri
olmustur. Calismada altinct simf Ingilizce 6gretim programinin igerik, amag, hedefler,
egitim durumlar1 ve sinama durumlarinin ortak basvuru metnine uyumu acgisindan
karsilagtirilmalr incelemesi yapilmistir. Arastirma nitel olup, durum caligsmasi yaklasimi ve
dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak yiiriitilmistiir. Calismalar sonucunda, Tirkiye
altinc1 simf Ingilizce dgretim programinin ortak bagvuru metnine uygun oldugu, ayrica iyi

hazirlanmis ve dil yeterlik diizeyi yoniinden A2 diizeyinde oldugu saptanmaistir.
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Celen (2011) aragtirmasinda, altinct siif Ingilizce dersi 6gretim programmin igerik
hedefler, egitim durumlar1 ve sinama durumlarina yonelik 6gretmen ve 6grenci gortsleri
dogrultusunda degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirma sonucunda, cinsiyet, mesleki
tecriibe, hizmet i¢i egitimlere katilm durumu ve sayisi, Ingilizce konusulan iilkelerden
birinde bulunma durumu ve sayisi gibi degiskenler dogrultusunda alinan Ogretmen
goriislerinin program boyutlar1 agisindan olumlu oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonucundaki 6grenci goriislerine bakildiginda ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
egitim durumlan ile ilgili daha olumlu goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
arastirmada, Ingilizce ders basarisi yiiksek olan ogrencilerin daha az olumlu goriis

bildirdikleri sonucuna varilmstir.

Seckin (2011) arastirmasinda, ilkdgretim dordiincii simf Ingilizce dersi Ogretim
programinin  Ogretmen  goriisleri  acisindan  degerlendirilmesini  amaclamistir.
Degerlendirme icerik, kazanimlar, egitim durumlari ve sinama durumlari gibi temel egitim
programi boyutlarina yonelik yapilmistir. Bununla birlikte arastirmada Ogretmenlerin,
programin giiclii ve zayif yonleri, bilgilendirme seviyesi, uygulanma alanindaki giicliikleri
ve gelistirilmesi gerekli olan yonleri hakkindaki goriisleri incelenmistir. Arastirma nitel
olup goriisme teknigi kullanilarak yapilmistir. Arastirma verileri durum incelemesi ile
belirlenerek betimsel analiz yontemi ile c¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin, programin uygulanmasindaki gucliklerden ve programin bilgilendirme
seviyesindeki yetersizliklerinden dolayr program hakkinda olumsuz goriis belirttikleri
gorilmektedir. Ayrica programin uygulanmasinda giigliik olusturmalar1 agisindan kalabalik
siif ortamlarina, yetersiz ders sirelerine ve kisithi ders arag gereglerine yonelik olumsuz
goriis belirttikleri saptanmustir. Ogretmenler, programin en zayif yoniiniin yogun olmasi,
en gicli yonlinlin ise o6grenme siirecinde Ogrencilerin aktif katilimlarini saglamasi
oldugunu bildirmektedir. Arastirmadaki 6gretmen Onerileri, programin gelistirilmesi, daha

nitelikli kaynaklara yer verilmesi, simif ortamlarinin iyilestirilmesi, ders siirelerinin
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artirllmas1 ve degerlendirmeye yonelik yardimci kaynaklara yer verilmesi gerektigi

yoniinde olmustur.

Ar1 (2014) calismasinda, ilkdgretim altinci siif Ingilizce 8gretim programimin yiritilmesi
sirasinda ortaya ¢ikan zorluklar1 belirlemeyi amaglamistir. Calisma nitel olup, durum
degerlendirmesi yaklasimi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunda 11
Eskisehir ilkogretim okulunda c¢aligmakta olan 13 Ggretmen yer almistir. Arastirma
verilerinin elde edilmesinde goriisme teknigi, analizinde ise betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, altinci siif Ingilizce 6gretim programinin 6grenci
dizeyinin {stiinde oldugu, programdaki konu igeriklerinin fazla, yogun ve zor oldugu,
konulara ayrilan siirenin yetersiz oldugu ve konularin arasindaki baglantilarin yetersiz

oldugu bulgulanmustir.

Iyitoglu ve Alc1 (2015) arastirmalarinda, ikinci sinif Ingilizce 6gretim programina yonelik
ogretmen gorlis ve farkindaliklarini tespit etmeyi amaclamistir. Aragtirmanin calisma
grubu 5 farkli ilin 14 ilkogretim okulunda ¢alismakta olan 14 6gretmenden olusmustur.
Verilerin elde edilmesi yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile yapilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin ikinci smif Ingilizce 6gretim programm kelime 6gretimi,
ogretim teknikleri, ihtiya¢ analizi, 6grenci diizeyine uygunlugu, 6lgme ve degerlendirme
yontemleri acisindan olumlu bulduklart saptanmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin,
kiiltiirel odaginin ve yeterli 6grenme tekniklerinin bulunmamasi, materyal yetersizligi,
yetersiz sinif ortamlarinda uygulanma giicliigii, 6grenci ve ailelerine yeterli motivasyon
saglayamamas1 gibi acilardan ikinci smf Ingilizce 6gretim programini elestirdikleri

saptanmigtir.

Yilmazlar ve Cavus (2016) arastirmalarinda, Turkiye ortaokul fen bilimleri 6gretim
programu fizik dersi konular1 ile Kosova ortaokul fizik dersi 6gretim programinin igerik
yoénunden karsilastirilmasini amaglamistir. Arastirmada iki Ulke 6gretim programlar: fizik

konularinin amag, kazanimlar, 6grenme alanlar1 ve sif diizeylerine gore dagilimlari,
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iiniteler ve smif diizeylerine gore dagilimlar1 ve ders saati agisindan karsilagtirmali analizi
yapilmis, benzer ve farkli yonleri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda
Tirkiye 6gretim programindaki amaglarin, Kosova 6gretim programina gore daha agik ve
anlasilir oldugu saptanmistir. Konular acisindan bakildiginda, Tiirkiye 6gretim
programinda sarmal yaklasimin, Kosova 6gretim programinda ise dogrusal yaklasimin
tercih edildigi goriilmiistiir. Ulkelerin dgretim programlarinda, aym kademelerdeki ortak
fizik konularinin nadir oldugu belirtilmistir. Ayrica Turkiye 6gretim programi fizik dersi
kazanimlarmin daha fazla oldugu ve fizik konularina daha ¢ok ders siiresi tanindigi
belirlenmistir. Diger yandan TUrkiye 6gretim programinda temel fizik konular goriiliirken
Kosova ogretim programinda daha detayli fizik konularma yer verildigi saptanmustir.
Bulgular dogrultusunda, Kosova ortaokul fen bilimleri 6gretim programinin, basarili
iilkelerin programlarindan ¢ikarimlar yapilarak iyilestirilmesi ve giincellenmesi gerektigi

diistiniilmektedir.

Demirel (2017) ¢alismasinda, Tirkiye ve Kosova Ulkeleri ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif miizik
dersi programlarinin karsilastirmali olarak degerlendirilmesini amaclamistir. Arastirma
sonucunda Turkiye ve Kosova ulkeleri ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif muzik dersi 6gretim
programlarinin bir¢ok agidan benzer ve farkli yonlere sahip oldugu tespit edilmis ve
detaylandirilmistir. Aragtirmada, TUrkiye ve Kosova Ulkeleri egitim sistemlerinin, Kosova
ilkdgretiminin 9 yil, Tirkiye ilkogretiminin ise 8 yil olmasi yoniinden farkli olduklari
gozlenmistir. Bununla birlikte, 6gretim programlart agisindan, iki iilke arasinda bazi

yaklagimsal farkliliklar oldugu da saptanmuistir.

Alkan ve Kartal (2018) arastirmalarinda, Ingilizce’nin yabanci dil olarak ogretildigi
Turkiye, Danimarka, Macaristan ve Portekiz gibi farkli iilke Ingilizce 6gretim sistemlerinin
karsilastirmal1 analiz edilmesini amaglamistir. Arastirma Ingilizce 6gretiminde daha diisiik
basartya sahip oldugu belirtilen Tiirkiye’nin dgretim sistemine odaklanilarak Ingilizce
ogretiminde yiiksek basarilara sahip olduklar1 belirtilen Danimarka, Macaristan ve

Portekiz’in Ogretim sistemleri ile karsilastirmali incelenmesi seklinde yapilmistir.
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Ulkelerin basar1 diizeyi ve segimi bes yillik Yabanci Dil Olarak Ingilizce Sinavi (TOEFL)
ve Egitim Ilk Ingilizce Yeterlik Endeksi (EF-EPI) verileri dogrultusunda iilkelerin ortalama
puanlar1 dikkate alinarak belirlenmistir. Arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Verilerin
analizinde ise dokiman incelemesi yontemi kullanmilmistir. Arastirmada tlkeler genel
egitim sistemleri, 6gretim programu icerikleri, hedefleri, egitim durumlar1 ve sinama
durumlar1 gibi boyutlar agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkiye egitim
sisteminin diger iilkelere gore daha 6grenci merkezli oldugu ve ilkokuldaki en 6nemli
hedefinin Ingilizce’ye yonelik olumlu tutum gdstermek oldugu saptanmistir. Bununla
birlikte, Tiirkiye egitim sisteminin, Ingilizce 6grenmede dort dil becerisine esit agirhik
verdigi saptanirken, arastirmadaki diger iilke sistemlerinin dilin iletisimsel boyutuna daha

cok vurgu yaptig1 gézlenmistir.

Avecr (2018) arastirmasinda, Tlrkiye, Norveg ve Danimarka ilkdgretim ingilizce 6gretim
programlarinin ve Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlarmin hedef, igerik, egitim
durumlar1 ve sinama durumlar agisindan karsilastirilmasini, benzer ve farkli yonlerinin
tespit edilmesini amaglamistir. Arastirma sonucunda, TUrkiye ilkogretim Ingilizce 6gretim
programinin, Norveg ve Danimarka 6gretim programlarina gore daha ayrintili oldugu, daha
fazla kazanim igerdigi ve en merkeziyet¢i yapiya sahip oldugu gorilmektedir. Bununla
birlikte, Turkiye 6gretim programinin diger iilkelere kiyasla hedef dilin kiltlrine en az yer
verdigi ve dil becerilerine yonelik farkliliklar i¢erdigi saptanmigtir. Norveg ve Danimarka
ulkelerinde o6gretmenlerin igerigi degistirebilmeleri mumkunken, Tiirkiye Ogretim
programmnin tema odakli olmasi nedeniyle ogretmenlerin icerik konusunda esnek
davranabilmeleri pek miimkiin degildir. Bu bilgilerden Norve¢ ve Danimarka Ulkelerinde
ogretmen Ozerkliginin daha yiiksek oldugu sonucuna varilabilmektedir. Arastirmadaki ii¢
ulke programininda sarmal yaklasima goére hazirlandigi saptanmistir. Ayrica (¢ Ulke
programinin da 6grenci merkezli oldugu ve bi¢imlendirici degerlendirmeyi 6ne ¢ikardigi
saptanmistir. Norveg ve Danimarka iilkelerindeki 6grencilerin Ingilizce dersinden zorunlu
ulusal bir smava girmeleri istenmektedir. Ingilizce dgretmenligi programina giriste ise,
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Norve¢ ve Danimarka Ulkelerinde Tirkiye’nin tersine merkezi smav uygulamasi
bulunmazken, Danimarka 6grenci secerken miilakat uygulayan tek iilkedir. Norveg ise
ogrencilerin adli sicil kayitlarini takip etmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda Danimarka ve
Norvec Ulkelerinin 6gretmen adaylarinin kisilik ve karakter Ozelliklerine dikkat ettigi
anlasilmaktadir. Programlar Tirkiye’de (lisans) 240, Norveg’te (yiiksek lisans) 300 ve
Danimarka’da ise (lisans) 240 AKTS’den olusmaktadir. Ayrica Tiirkiye 6gretim programi
bir alanda uzman &gretmen hazirlarken, Norve¢ ve Danimarka dgretim programlari Ug
alana kadar Ogretim yapabilen yart uzman 6gretmenler hazirlamaktadir. Danimarka 2,
Norveg ise 3 ayr1 yas grubuna yonelik uzmanlasma firsati tanimaktadir. Norveg’te tez
yazim, Danimarka’da proje yazim zorunlulugu bulunurken, Tiirkiye’de bilimsel
arastirmaya yonelik materyal sunma zorunlulugu bulunmamaktadir. Bununla birlikte
Ogretmenlik uygulamasinin, Norve¢ ve Danimarka tlkelerinde daha erken ddnemlerde

basladig1 ve daha uzun siirdiigii goriilmektedir.

Kargilagtirmali egitim bir¢ok arastirmacinin, arastirma konusu olmaktadir. Literatire
bakildiginda 6gretim programlariin karsilastirildigi birgok yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmayi
gormek mudmkindlr. Arastirmalar arasinda Tiirkiye’nin 6gretim programlarinin farkli
ulkelerin 6gretim programlariyla karsilastirilmis oldugu gorilmektedir. Kosova 6gretim
programlarinin farkli iilkelerin 6gretim programlariyla karsilagtirildigi arastirmalar ise
sinirhdir. Tiirkiye ve Kosova arasinda matematik, fen, miizik gibi farkli branglarda, iki tlke
ogretim programlarini karsilastiran arastirmalarin agirlikta oldugu goriilmektedir. Ancak
Turkiye ve Kosova Ingilizce &gretim programlarinin karsilastirildigi herhangi  bir

arastirmaya rastlanmamustir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, veri toplama ydntemi ve verilerin analizi ile ilgili

basliklara yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma desenlerinden bir durum c¢alismasidir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda dokiiman incelemesi kullanilmistir. Nitel arastirma, bir problemin ¢oziimii
ile ilgili olarak goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama yontemlerini
kullanarak, dnceden bilinen veya farkina varilmamis problemlerin algilanmasini, problem
ile ilgili dogal olgularin gergcege uygun bir sekilde ele alinmasii saglayan 6znel ve
yorumlayici bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Seale, 1999). Durum g¢alismasi ise bir veya
daha fazla durumun ortam ve zaman gibi sinirliliklart ile birlikte bituncil bir bicimde
incelenmesini amaglamaktadir. Bu baglamda durum caligmasi, nasil ve nigin sorularina
odaklanilan, arastirmacinin olaylar tizerindeki etkisinin ¢ok az ya da hi¢ olmadigi bir
arastirma yontemi olarak nitelendirilmektedir. Ayrica durum calismasi, bir olayin ya da
olgunun kendi dogal ortami gercevesinde ¢alisilmak istenildigi, olay ve gergek arasindaki
iliskinin yeterince bilinmedigi zamanlarda tercih edilen bir arastirma yontemidir. Durum
caligmasinda, goriismeler, direkt gozlem, katilimer gozlem, dokiimanlar, arsiv kayitlar: ve
fiziksel yapilar (sanat eserleri vb. gibi incelenen fiziksel kanitlar) olmak Uzere alt1 veri

toplama aracindan bahsedilmektedir. Bahsedilen alt1 veri toplama araci ayrica fotograf,
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film, video, yasam hikayeleri ve sozsiiz iletisim gibi kaynaklar ile de genisletilebilir (Yin,
1984, s.81). Durum ¢alismasinda veri toplama gozlem, gériisme, odak grup ve dokiman
incelemesi ile ¢ok boyutlu bir sekilde yapilmaktadir. Verilerin analizinde ise betimleme,
ornekleme, tema ve oOrlntller olusturma ve Kkarsilastirmali inceleme yontemleri
kullanilmaktadir. Ayrica durum galismasinda raporlastirma, durumlarin kendi icinde veya
karsilagtirmali olarak nitelendirilmesi ve yorumlanmasi ile yapilmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2018, s.75). Karsilastirmali egitim c¢alismalarinda ¢esitli  yaklagimlar
kullanilmaktadir. Erdogan (2015)’a gore karsilastirmali egitim arastirmacilari en ¢ok yatay
yaklagim teknigini tercih etmektedir (s.38). Aynal (2012)’a gore yatay yaklagim, farkli
egitim sistemlerinin 6gelerini ayr1 ayr1 ancak paralel bir sekilde buttincil olarak inceleyen
bir tekniktir. Yatay yaklasimda bitun parametreler yan yana getirilip farkliliklar tespit
edilmeye calisilir. Ayrica 6gretim programlarinin karsilagtirlmasinda, bir programdaki
bitln boyutlarmn bir diger programin boyutlar1 ile karsilasgtirilmasi yapildiginda yatay
yaklasim teknigi kullanilmis olur (s.217). Tirkiye ve Kosova 6. sinif Ingilizce dersi
Ogretim  programlar1  karsilagtirllmasinda,  karsilastirmali  egitim  arastirmasi

yaklagimlarindan yatay yaklagim kullanilmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda U¢ cesit veri toplama yontemi yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu veri
toplama yontemlerini gozlem, goriisme ve dokiman analizleri olusturmaktadir. Dokiiman
analizi yontemi, gozlem, goriisme gibi veri toplama yontemlerinin dogrudan kullaniminin
mumkiin olmadigr durumlarda tek basina veri toplama yontemi olarak kullanilmaktadr.
Ayrica dokiiman analizinden, gozlem ve goriisme gibi veri toplama yontemlerinden elde
edilen verileri iliskilendirmek igin de faydalanilabilir. Dokiman analizi, arastirmada ele
alinan olay veya olgular ile ilgili bilgiler iceren yazili dokiimanlarin detayl bir sekilde
incelenmesini ve elde edilen bilgilerden yeni bir bitiinlik olusturulmasini kapsamaktadir

(Creswell, 2002, s.180). Arastirmada Tirkiye ve Kosova 6. siif Ingilizce dersi gretim
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programlar1 analiz edilip karsilastirilmistir. Bu tanim ve gereksinimler dogrultusunda
arastirmanin nitel verileri dokiman incelemesi yontemi ile elde edilmistir. Dokiman
incelemesi bes asamada yapilmaktadir:

1) Dokimanlara ulasilmasi

2) Dokiimanlarin orjinalliginin denetlenmesi

3) Dokiimanlarin anlamlandirilmasi

4) Verilerin analiz edilmesi

5) Verilerin kullanilmasi (Forster’dan aktaran Yildirim ve Simsek, 2018, 5.194).

Yukaridaki dokiiman incelemesi agamalari dogrultusunda arastirma verilerinin toplanmasi
saglanmistir. Arastirmada veri kaynagi olarak, Turkiye ve Kosova ulkelerinin Milli Egitim
Bakanliklar1 web sayfalarindan ve Milli Egitim Bakanliklarindan elde edilmis olan 6. sinif

Ingilizce dersi (2018) 6gretim programlart kullanilmustir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman incelemesi ile elde edilen nitel veriler, icerik analizi yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada igerik analizi kullanilmasindaki temel amac,
dokiiman igerigini uygun kategorilere yerlestirerek siniflandirmak, elde edilen verileri
objektif olarak analiz etmek ve bu verileri agiklayacak kavramlart ve baglantilar
olusturmaktir. Bu dogrultuda, icerik analizinin uygulanabilmesi igin bazi asamalara
uyulmasi gerekmektedir. Bu asamalar toplanan verilerin daha ayrintili incelenmesi ve bu
verileri aciklayan kavram, kategori ve temalara ulasilmasidir. icerik analizi yonteminde
elde edilen veriler incelenir ve veri setleri olusturulur. Bundan sonra veri setlerinde sik
tekrar eden ve daha fazla vurgu yapilan olgu ve olaylardan kodlar hazirlanir. Kodlardan
kategoriler ve kategorilerden de temalar olusturulur. Bu sekilde benzer ve baglantili oldugu

belirlenen verilerden olusturulan kodlar belirli kategori ve temalar cercevesinde
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birlestirilerek yorumlanir (Bengtsson, 2016). Arastirmada elde edilen verilerin analizi

yukarida belirtilen igerik analiz asamalar takip edilerek yapilmistir.

Bilimsel arastirmalardaki en Onemli kriterlerden biri sonuglarin inandiriciligidir.
Inandiriciligin saglanmasinda ise arastirmalarda en yaygin olarak gegerlik ve guvenirlik
oOlgiitleri kullanilmaktadir. Bilimsel arastirmalarin kabul gorebilmesi icin belirli dizeyde
gecerlige ve guvenirlige sahip olmasi gerekmektedir. Arastirmalarda kullanilan veri
toplama araglarinin, veri analiz yontemlerinin ve aragtirma desenlerinin de gegerlik ve
glvenirlik {izerine, arastirmanin inandiriciligma ve kabul goérme diizeyine etkisi
bulunmaktadir. Nicel aragtirmalarda gegerligin ve giivenirligin 6lgilmesine yonelik farkli
birgok dlgme yontemi bulunurken, nitel aragtirmalarda gegerligin ve giivenirligin kesin bir
sekilde olglilmesi pek miimkiin degildir (Shenton, 2004). Nitel aragtirmada elde edilen
verilerin detayli bir sekilde raporlanmasi ve sonuclara nasil ulasildiginin agiklanmasi
gecerligin O6nemli Olgiitleri olarak bilinmektedir. Bununla birlikte nitel bir arastirma
yapilmak istendiginde gecerlik agisindan kullanilabilecek bazi farkli stratejiler de
bulunmaktadir. Bu stratejiler i¢ gecerlik ve dis gecerlik olarak iki farkli baslik altinda
incelenmektedir. i¢ gegerlik acisindan arastirmacidan, veri toplama, veri analizi ve elde
edilen bulgularin yorumlanmasi asamalarinda tutarlilik géstermesi ve tutarliligi hangi yolla
sagladigim1 izah etmesi beklenmektedir. Bu stratejiler gergevesinde arastirmanin ig
gecerliginin saglanmasi agisindan arastirmaci, kendisini ve arastirma siireglerini siirekli
olarak elestirel bir gozle sorgulayarak, elde ettigi bulgularin ve sonuglarin gergegi yansitip
yansitmadiginit denetlemistir. Arastirmada bu asamalar okuyucuya agik ve anlasilir bir
sekilde aktarilmistir. D1s gecerligin ise arastirma sonuglarinin genellenebilirligi ile iliskili
oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin dis gegerliginin, aragtirma sonuglarinin
benzer durumlara ve ortamlara genellenebildigi zaman saglandigi sOylenebilir. Arastirma
sonuglarinin benzer ortamlara genellenebilmesi i¢in arastirmaci, arastirmanin tiim
asamalar1 hakkinda okuyucuyu ayrintili bir sekilde bilgilendirmistir. Arastirma
giivenirliginin ise arastirmanin farkli bir aragtirmaci tarafindan ayni sekilde tekrar yapildigi
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zaman da ayni1 veya benzer sonuglari vermesi ile baglantili oldugu belirtilmektedir. Bu
acidan bakildiginda giivenirlik bir arastirmadaki, arastirmaci hatalarinin ve yanlilik paymin
en aza indirilmesidir (Yildinm ve Simsek, 2018, s.272). Arastirmada, giivenirliginin
saglanmasi agisindan, arastirmanin yontemleri ve asamalari, veri toplama, isleme, analiz
etme, yorumlama ve sonuglara ulasma konularinda neler yapildig1 ayrintili bir bi¢imde
tanimlanmistir. Sonuglar kullanilan verilerle agik bir bi¢imde iligkilendirilip ve ham veriler
bagkalar1 tarafindan incelenebilir sekilde eklerde sunulmustur. Ayrica inandiriciligin

saglanmasi konusunda uzman incelemesine bagvurulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde yapilan analizlerden elde edilen sonuglar, arastirmanin alt amaglar

cercevesinde diizenlenerek verilmistir.

1) Tiirkiye’de uygulanan 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programmin dgeleri

acisindan;

a) “Tiirkiye’de uygulanan 6. sif Ingilizce dersi 6gretim programi kazanimlar

nelerdir?” sorusuna iliskin yapilan analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Tiirkiye “de uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi kazanimlar:

Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Bilissel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 1
Life

= Listening

Students will be able to recognize
phrases, words, and expressions

related to repeated actions.

= Spoken Interaction

Students will be able to talk about

repeated actions.

= Spoken Production

Students will be able to use a series
of phrases and simple expressions
to express their repeated actions.

Students will be able to tell the time

and dates.

= Reading

Students will be able to understand
short and simple texts, such as
personal narratives about repeated

actions.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Bilissel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 2

Yummy Breakfast

= Listening

Students will be able to identify
thenames of different food in an

oral text.

= Spoken Interaction

Students will be able to ask people

about their food preferences.

= Spoken Production

Students will be able to express
their opinions about the food they
like and don’t like.

= Reading

Students will be able to understand
short and simple texts about food
and preferences.

Students will be able to understand

the label of food products.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Bilissel
Hedefler

Duyusgsal
Hedefler

Unit 3

Downtown

= Listening

Students will be able to identify
expressions and phrases related to
present events.

Students will be able to pick up the
expressions in a  dialogue

comparing things.

= Spoken Interaction

Students will be able to ask people
questions about what they are
doing at the moment.

Students will be able to ask people
to compare things.

= Spoken Production

Students will be able to describe
people doing different actions.
Students will be able to make

comparisons between two things.

= Reading

Students will be able to understand
visually  supported, short and

simple texts.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Bilissel
Hedefler

Duyusgsal
Hedefler

Unit 4
Weather and

Emotions

= Listening

Students will be able to pick up
specific information from short oral
texts about weather conditions and

emotions.

= Spoken Interaction

Students will be able to ask people

about the weather.

= Spoken Production

Students will be able to talk about
the weather and their emotions in a

simple way.

= Reading

Students will be able to understand
short and simple texts about the
weather, weather conditions and

emotios.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Bilissel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit5
At the Fair

= Listening

Students will be able to recognize
the words related to the expression

of emotions.

= Spoken Interaction

Students will be able to talk about
and express the feelings and
personal opinions about places and

things.

= Spoken Production

Students will be able to use various
simple expressions to state the
feelings and personal opinions

about places and things.

= Reading

Students  will be able to
understandgeneral  meaning  in
simple texts related to the feelings
and personal opinions about places
and things.

Students will be able to read
specific information on a poster

about a certain place.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Bilissel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 6

Occupations

= Listening

Students will be able to understand
familiar words and simple phrases
concerning people’s occupations in
clear oral texts.

Students will be able to understand

the time, days and dates.

= Spoken Interaction

Students will be able to talk about

occupations.

= Spoken Production

Students will be able to ask
personal questions.
Students will be able to state the

dates.

= Reading

Students will be able to understand
familiar words and simple sentences

about occupations and the dates.

= Writing

Students will be able to produce a
piece of writing about occupations

and the dates.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Duyussal
Hedefler

Unit 7
Holidays

= Listening

Students will be able to spot the
activities about holidays in oral texts.

= Spoken Interaction

Students will be able to talk about
their holidays.

= Spoken Production

Students will be able to describe past

activities and personal experiences.

= Reading

Students will be able to understand
short,  simple  sentences  and

expressions related to past activities.

= Writing

Students will be able to write short
and simple pieces in various forms

about holidays.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme
Ciktilar

Bilissel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 8

Bookworms

= Listening
Students will be able to listen to the
instructions and locate things.
Students will be able to understand

past events in oral texts.

= Spoken Interaction
Students will be able to talk about
the locations of people and things.
Students will be able to talk about

past events with definite time.

= Spoken Production
Students will be able to describe the
locations of people and things.
Students will be able to describe past

events with definite time.

* Reading
Students will be able to understand
short, simple sentences and
expressions about past events with

definite time.

= Writing
Students will be able to write about
past events with definite time.
Students will be able to write about
the locations of people and things.
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Oniteler Dil becerileri ve Ogrenme Biligsel Duyussal
Ciktilar Hedefler Hedefler
= Listening
Students will be able to recognize
appropriate attitudes to save energy
and to protect the environment.
Students will be able to understand
suggestions  related to  the
protection of the environment in
simple oral texts.
= Spoken Interaction
Students will be able to give each
other  suggestions about the
Unit 9 . .
protection of the environment.
Saving the planet 6 1

= Spoken Production
Students will be able to talk to
people about the protection of the

environment.

»= Reading
Students will be able to understand
the texts about the protection of the
environment.
Students will be able to follow

short, simple written instructions.

= Writing
Students will be able to write
simple pieces about the protection

of the environment.
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Oniteler Dil becerileri ve Ogrenme Biligsel Duyussal
Ciktilar Hedefler Hedefler
= Listening
Students will be able to recognize
some key features related to the
concept of democracy.
= Spoken Interaction
Students will be able to talk about
the stages of classroom president
polls.
] = Spoken Production
Unit 10
Democracy Students will be able to give short 6

descriptions of past and present
events.
Students will be able to talk about

the concept of democracy.

= Reading

Students will be able to recognize
familiar words and simple phrases

related to the concept of democracy.

e Writing

Students will be able to write
simple pieces about concepts

related to democracy.
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Tablo 1‘e gore, Tiirkiye’de uygulanan 6. sinif ingilizce dersi dgretim programinda toplam
10 iinite ve iinitelerde farkli konu basliklar1 oldugu gériilmektedir. Unite bazinda en ¢ok
kazanim (9) ‘Unit 8 Bookworms’ baslikli {inite de yer almaktadir. Daha sonra toplam 6’sar
kazanim ile ‘Unit 6 Occupations, Unit 9 Saving the planet ve Unit 10 Democracy’ tiniteleri
gelmektedir. ‘Unit 1 Life, Unit 3 Downtown, Unit 5 At the Fair, Unit 7 Holidays’
unitelerinde 5’er kazanim; ‘Unit 2 Yummy Breakfast’ tinitesinde 4 ve ‘Unit 4 Weather and
Emotions’ iinitesinde ise sadece 3 kazanim vardir. Ingilizce 6gretim progranmi kazanimlari
bitun olarak incelendiginde iinitelerde toplam 60 kazanim oldugu ve bunlarin iginde
sadece 6 tanesinin (%10) duyussal ve biiyiik bir ¢ogunlugunun (%90) ise bilissel kazanim

tiiriinde oldugu bulunmustur.

b) “Tiirkiye’de uygulanan 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programi iceriginde yer alan
uniteler/konu bagliklart nelerdir?” sorusuna iligkin yapilan analiz sonuglar1 Tablo

2’de verilmistir.
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Tablo 2
Tiirkiye Ingilizce Dersi 6. Sinif Ogretim Program Iceriginde Yer Alan Uniteler/Konular

Uniteler Konular Hedef Sayisi

-Describing what people do regularly
Unit 1 (Making simple inquiries) 5
Life -Telling the time and dates

-Accepting and refusing
Unit 2 -Describing what people do regularly 5
Yummy Breakfast -Expressing likes and dislikes

-Describing places
-Describing what people are doing now
(Making simple inquiries)

Unit 3
Downtown

-Describing the weather

Unit 4 -Making simple inquiries 4
Weather and Emotions -Expressing emotions

-Describing places
Unit5 -Expressing feelings 5
At the Fair -Expressing likes and dislikes
-Stating personal opinions

-Talking about occupations

Unit 6 -Asking personal questions 7
Occupations -Telling the time, days and dates
Unit 7 -Talking about past events 5
Holidays (Making simple inquiries)
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Uniteler Konular Hedef Sayisi

-Talking about locations of things and
Unit 8 people 9

Bookworms -Talking about past events
Unit 9 -Giving and responding to simple 7
Saving the planet suggestions
_ -Talking about stages of a procedure
Unit 10 -Making simple inquiries 6
Democracy -Talking about past events
Toplam 60

Tablo 2 incelendiginde, Tiirkiye’de uygulanan 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programinda
toplam 10 iinite ve iinitelerde farkli konu bashiklar1 oldugu goriilmektedir. 1. Unitede
(Yasam) (Genis zaman, giinliik aktiviteler ile ilgili kelimeler, saati sdyleme), 2. Unitede
(Leziz kahvalt1) (Yiyecek ve igecekler, sevilen ve sevilmeyen seylerden bahsetme), 3.
Unitede (Sehir merkezi) (Simdiki zaman ve karsilastirma ciimleleri), 4. Unitede (Hava
durumu ve duygular) (Hava durumu ve duygular), 5. Unitede (Panayirda) (Kisisel
diisiinceleri ifade etme), 6. Unitede (Meslekler) (Meslekler, tarihleri okuma ve sira
sayilar1), 7. Unitede (Tatiller) (Gegmis zaman), 8. Unitede (Kitap kurtlar1) (Nesnelerin ve
insanlarin yerlerinden bahsetme), 9. Unitede (Gezegeni korumak) (Should ile basit
onerilerde bulunma) ve 10. Unitede (Demokrasi) (Should ile basit dnerilerde bulunma) yer
almaktadir. TUrkiye 6. sinif 6gretim programu i¢in secilen konular, 6grencilerin hayal gucu

gibi 6zelliklerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
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¢) “Tiirkiye’de uygulanan 6. simif Ingilizce dersi dgretim programi egitim durumunun
yontem/teknik/stratejileri nelerdir?”” sorusuna iliskin yapilan analiz sonuglar1 Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3
Tiirkiye 'de Uygulanan 6. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Egitim Durumu

Uniteler Egitim Durumu

Chants and Songs
Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)

Unit 1 Games
Life Information Transfer
. Labeling
TOpICS. . Matching
-Describing what people do regularly Questions and Answers
(Making simple inquiries) Reordering
-Telling the time and dates True/False/No information
Games

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Information Transfer

Labeling

Questions and Answers

True/False/No information

Unit 2
Yummy Breakfast

Topics

-Accepting and refusing

-Describing what people do regularly
-Expressing likes and dislikes

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Information/Opinion Gap

Unit 3 Information Transfer
Downtown
Games
_ Labeling
Topics Matching

-Describing places
-Describing what people are doing
now (Making simple inquiries)

Question and Answers
True/False/No information
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Uniteler

Egitim Durumu

Unit 4
Weather and Emotions

Topics

-Describing the weather
-Making simple inquiries
-Expressing emotions

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Find Someone Who ...

Games

Information/Opinion Gap

Information Transfer

Labeling

Matching

Question and Answers

True/False/No information

Unit5
At the Fair

Topics

-Describing places
-Expressing feelings
-Expressing likes and dislikes
-Stating personal opinions

Chants and Songs

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Find Someone Who ...

Games

Information/Opinion Gap

Information Transfer

Labeling

Matching

Question and Answers

True/False/No information

Unit 6
Occupations

Topics
-Talking about occupations
-Asking personal questions

-Telling the time, days and dates

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Find Someone Who ...
Games
Information/Opinion Gap
Information Transfer
Matching

Labeling

Questions and Answers
Reordering

Storytelling
True/False/No information

Unit 7
Holidays

Topics
-Talking about past events
(Making simple inquiries)

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Find Someone Who ...
Games
Information/Opinion Gap
Information Transfer
Making Puppets

Matching

Labeling

Questions and Answers
Reordering

Storytelling
True/False/No information
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Uniteler Egitim Durumu

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)

. Find Someone Who ...
Unit 8
Bookworms Games . -
Information/Opinion Gap
: Information Transfer
Topics Matching
-Talking about locations of things and :
Labeling
People .
. Questions and Answers
-Talking about past events i
Reordering

Storytelling dykii anlatimi
True/False/No information

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Find Someone Who ...

Games

Information/Opinion Gap

Information Transfer

Unit 9
Saving the planet

Topics : . Labeling

-Giving and responding to simple Matching

suggestions Question and Answer
Reordering
Storytelling

True/False/No information

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Find Someone Who ...

Games

Information/Opinion Gap

Information Transfer

Labeling

Matching

Question and Answer

Unit 10
Democracy

Topics

-Talking about stages of a procedure
-Making simple inquiries

-Talking about past events

Tablo 3 incelendiginde; 6gretim programi’nda hikayeler, tablolar, kisa siirler, tekerlemeler,
posterler, diyaloglar, sarkilar, karikatiirler, ¢izgi filmler, kartpostallar, kisa mesaj ve notlar
gibi bu yas grubundaki ¢ocuklarin giinliik hayatta siklikla rastlayabilecegi basliklar oldugu
gorilmektedir. Genellikle smif iginde yapilanlarin, simif disina yansitilmasini
kolaylastiracak etkinlikler se¢ilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). ‘Unit 1 Life’
baslikli iinitede, egitim durumuna bakildiginda sarkilar, drama, oyunlar, bilgi aktarimi,

eslestirme, etiketleme, soru cevap, yeniden diizenlemek ve dogru - yanlis gibi 9 yontem
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onerilmektedir. ‘Unit 2 Yummy Breakfast’ baslikli unite de oyunlar, drama, bilgi aktarima,
etiketleme, soru cevap ve dogru - yanls gibi yontemler bulunmaktadir. ‘Unit 3 Downtown’
adli unite de drama, bilgi boslugu, bilgi aktarimi, oyunlar, eslestirme, etiketleme, soru
cevap ve dogru - yanlis gibi yontemlerin yer aldigr goriilmektedir. ‘Unit 4 Weather and
Emotion ve Unit 10 Democracy’ unitelerinde drama, bilgi boslugu, bilgi aktarimi, oyunlar,
eslestirme, etiketleme, soru cevap ve dogru - yanlis gibi yontemler kulanilmaktadir. ‘Unit 5
At the Fair’ uinitesinde sarkilar, drama, bilgi boslugu, bilgi aktarimi, oyunlar, eslestirme,
etiketleme, soru cevap ve dogru - yanlis gibi yOntemler yer almaktadir. ‘Unit 6
Occupations’ tinitesinde drama, oyunlar, bilgi aktarimi, eslestirme, etiketleme, soru cevap,
yeniden diizenlemek, Oykii anlatimi ve dogru - yanhlis gibi yontemler uygulanmaktadir.
‘Unit 7 Holidays’ baghkli iinitesinde drama, oyunlar, bilgi aktarimi, kukla yapmak,
eslestirme, etiketleme, soru cevap, yeniden diizenlemek, dykii anlatim1 ve dogru - yanlis
gibi yontemler yer almaktadir. ‘Unit 8 Bookworms ve Unit 9 Saving the Planet’
unitelerinde drama, oyunlar, bilgi aktarimi, kukla yapmak, eslestirme, etiketleme, soru
cevap, yeniden dizenlemek, Oykii anlatimi ve dogru - yanhig gibi farkli yontemler
kullanilmaktadir. Genel olarak ele alindiginda yontemlerin {initeler bazinda tekrar edildigi

ve daha ¢ok ogrencilerin aktif tutulmaya calisildig: goriilmektedir.
d) “Tiirkiye’de uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi stnama durumunda

yer alan yontemler nelerdir?” sorusuna iliskin yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4’te

verilmistir.
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Tablo 4

Tirkive 'de Uygulanan 6. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Sinama Durumu

Uniteler Simama Durumu
-Self assessment (self - evaluation)
Ufi'ftel -Group assessment (group - evaluation)

Topics

-Describing what people do regularly
(Making simple inquiries)

-Telling the time and dates

-Individual assessment (evaluation)

-Combination of group and individual -
assessment

-The use of work samples, portfolios and projects.
-Rubric

-Peer assessment

-Performance task

Unit 2
Yummy Breakfast

Topics

-Accepting and refusing

-Describing what people do regularly
-Expressing likes and dislikes

-Self assessment (self - evaluation)

-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)
-Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects.
-Rubric

-Peer assessment

-Performance task

Unit 3
Downtown

Topics

-Describing places

-Describing what people are doing
now (Making simple inquiries)

-Self assessment (self - evaluation)
-Groupassessment(group - evaluation)

-Individual assessment (evaluation)
-Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects.
-Rubric

-Peer assessment

-Performance task
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Uniteler

Sinama Durumu

Unit 4
Weather and Emotions

Topics

-Describing the weather
-Making simple inquiries
-Expressing emotions

-Self assessment (self - evaluation)
-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)

-Combination of group and individual
assessment

-The use of work samples, portfolios and
projects.

-Rubric
-Peer assessment
-Performance task

Unit5
At the Fair

Topics

-Describing places
-Expressing feelings
-Expressing likes and dislikes
-Stating personal opinions

-Self assessment (self - evaluation)
-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)

-Combination of group and individual
assessment

-The use of work samples, portfolios and
projects.

-Rubric
-Peer assessment
-Performance task

Unit 6
Occupations

Topics

-Talking about occupations
-Asking personal questions
-Telling the time, days and dates

-Self assessment (self - evaluation)
-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)

-Combination of group and individual
assessment

-The use of work samples, portfolios and
projects.

-Rubric
-Peer assessment
-Performance task
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Uniteler

Sinama Durumu

Unit 7
Holidays

Topics
-Talking about past events
(Making simple inquiries)

-Self assessment (self - evaluation)
-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)

-Combination of group and individual
assessment

-The use of work samples, portfolios and
projects.

-Rubric
-Peer assessment
-Performance task

Unit 8
Bookworms

Topics

-Talking about locations of things
and People

-Talking about past events

-Self assessment (self - evaluation)
-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)

-Combination of group and individual
assessment

-The use of work samples, portfolios and
projects.

-Rubric
-Peer assessment
-Performance task

Unit 9
Saving the planet

Topics
-Giving and responding to simple
suggestions

-Self assessment (self - evaluation)
-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)

-Combination of group and individual
assessment

-The use of work samples, portfolios and
projects.

-Rubric
-Peer assessment
-Performance task
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Uniteler Sinama Durumu

-Self assessment (self - evaluation)

Unit 10 -Group assessment (group - evaluation)
Democracy -Individual assessment (evaluation)
Topics -Combination of group and individual
-Talking about stages of a procedure ~ assessment
-Making simple inquiries -The use of work samples, portfolios and
-Talking about past events projects.
-Rubric

-Peer assessment

Tablo 4’e gore, Turkiyedeki 6. smf Ingilizce dersi 6gretim programinin tim Unitelerinde
Ozetleyici ve bigimlendirici degerlendirme teknikleri, 6z degerlendirme, grup
degerlendirme, akran degerlendirme, portfolyo, performans gorevi, dereceli puanlama

anahtari, yazili sinavlar gibi degerlendirme yontemlerinin oldugu goriilmektedir.

2) Kosova’da uygulanan 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programimin d3eleri
acisindan;

a) “Kosova’da uygulanan 6. smf Ingilizce dersi 6gretim  programi
hedefleri/kazanimlar1 nelerdir?” sorusuna iligkin yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5°te

verilmistir.
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Tablo 5

Kosova’da Uygulanan 6. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Kazanimlari

Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Bilissel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 1
All About Me

Understands simple yes/no and
wh-questions and responds to
simple yes/no wh-questions with

a simple response.

Explores structures and
vocabulary used in describing
people (present simple tense,
adjectives) and practices their

use in context.

e Produces short texts of

description of a  person’s
appearance and character using
appropriate  vocabulary  and

structures.

Expresses present activities and
notes the difference between

present simple and continuous.

Express likes and dislikes on a

variety of everyday topics.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Bilissel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 2
Having Fun

Asks and answers about the way
they live including clothes,

activities, free time and people.

Identifies and uses count and
non-count nouns and common

quantifiers.

Gives and receives information
about quantities, numbers, prices

etc.

Identifies the types of foods
found in grocery stores.

Identifies and classifies foods in

each group.

Listens about food and discusses
information regarding health,

diet, recipe and countries.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Biligsel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 3
Past Times

Produces short texts of description of
a person’s physical appearance and
character’s using appropriate

vocabulary and structures.

Demonstrates awareness of
connections, similarities and
differences between people and reacts

in positive ways.

Discusses with peers and teacher

regarding travel and transport.

Understands short simple descriptions
of known people including how they

met, place and time.

Gets information about things around

them.

Uses words that signal differences
between present and past in simple
statements related to common

activities.

Identifies the correct form of a verb to
convey the meaning of a completed

past event.

Applies the pronunciation rules for (-
ed) endings in past forms of regular
verbs in  aural  discrimination

activities.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Biligsel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 4
1t’s a Musical

World

Express likes and dislikes on a

variety of everyday topics.

Completes most forms related to
personal information on daily

routines.

Asks questions to clarify when

information is not making sense.

Composes clear and coherent
sentences using appropriate
grammatical structures: aspects of

verbs.

Asks questions to clarify or provide

further understanding on the topic.

Makes suggestions about places to
go.

Understands short simple
descriptions of people and places

and reflect on them.

Recognizes basic prepositions in

contextualized speech.

Composes clear and coherent
sentences using appropriate

grammatical structures: prepositions.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Biligsel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 5
Things I Like

Responds to simple conversation in
familiar  contexts  with  familiar

vocabulary.

Gives purposes about activities.

Completes most forms related to

people’s personal information.

Uses speaking to explore and refine
their own ideas and opinions , and

begin to respond to the ideas of others.

Uses a particular kind of sentence for
aspecific purpose and audience -
expressing opinions, emotions,

preferences.

Writes short, simple informal notes or
messages about themselves, stores,
eating, shopping, preferences, likes and

dislikes.

Explores structures and vocabulary
used in describing people (present
simple, adjectives) and practices their

use in context.

Identify adjectives and use correctly in

their writing.

Discuss family members using a variety

of adjectives to describe personality.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Biligsel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 6
Day by Day

Uses quantifying expressions (much /
many, a lot of, too, not enough) to talk

about quantity.

Expresses obligations and

responsibilities using have to.

Asks and answers about obligations and
responsibilities at home and school.

e Asks and answers about the way they

live including clothes, activities, free

time and people.

Describes activities using adjectives.

Understands short simple descriptions
of people and places and the

relationship with them.

Gets information about things and buy

something in a shop.

Unit7
Out and About

Asks and answers questions using the

present, past and future tenses.

e Uses going to/present continuous to

express future plans and fixed future

arrangements.

Takes part in discussions to express

inevitable events in the future.
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Uniteler

Dil becerileri ve Ogrenme

Ciktilar

Biligsel
Hedefler

Duyussal
Hedefler

Unit 8
Happy Holidays

Uses going to/present continuous to
express future plans and fixed future

arrangements.

Explores differences in words that
represent people, places and things
(nouns including pronouns),
happenings and states (verbs) qualities
(adjectives) and details such as when,

where and how (adverbs).

Explores structures and vocabulary
used in describing people (present
simple tense, adjectives and possessive
nouns) and practices their use in

context.

Express likes and dislikes on a variety

of everyday topics.

Expresses ideas and feelings and
understands  and respects  the

perspectives of others.

Uses vocabulary related to holiday and

vacation.
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Tablo 5’e gore, Kosova’da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim programinda 8 (inite
bulunmaktadir. Kazanimlarin programda yer alan {initeler bazinda dagilimina bakildiginda
su sonuglar gorilmektedir. En ¢ok kazanim (9) ‘Unit 5 Things I Like ve Unit 4 It’s a
Musical World’ baslikli tiniteler de yer almaktadir. Daha sonra 8 kazanim ile ‘Unit 3 Past
times’ yer almaktadir. ‘Unit 6 Day by Day ve Unit 8 Happy Holidays’ Unitelerinde 7 ser
kazanim bulunmaktadir. ‘Unit 2 Having Fun ’ iinitesinde 6 kazanim, ‘Unit 1 All About
Me’ baglikli tinite de 5 kazanim yer almaktadir. En az kazanim ise ‘Unit 7 Out and About’
Unitesinde gortlmektedir. Ingilizce 6gretim programi kazanimlar agisindan incelendiginde
unitelerde toplam 53 kazanim oldugu ve bunlarin i¢inde sadece 6 tanesinin (%11) duyussal

ve biiyiik bir cogunlugunun (%89) ise biligsel kazanim oldugu bulunmustur.

b) “Kosova’da uygulanan 6. simf Ingilizce dersi dgretim programi iceriginde yer alan
uniteler/konu basliklart nelerdir?” sorusuna iligkin yapilan analiz sonuglar1 Tablo

6’da verilmistir.
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Tablo 6

Kosova Ingilizce Dersi Ogretim Program Iceriginde Yer Alan Uniteler/ Konular

Uniteler

Konular Hedef Sayist

Unit 1
All About Me

-Asking for and giving personal information

-Vocab. field-countries

-Food and cooking 5
-In,on,at

-How do you live?

-Positives and negatives

Unit 2
Having Fun

-Countable and uncountable

-Expressions of quantity

-Offering food and drink 6
-Food around the world

-Being healthy

Unit 3
Past Times

-A famous movie star

-Hobbies and interests

-An exciting journey 8
-A famous inventor

-Past actions

Unit 4
It’s a Musical World

-At home

-At school

-Question words 9
-Travelling

-In,on,at
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Uniteler

Konular

Hedef Sayis1

Unit 5
Things I Like

-Sports and equipment
-Giving a purpose
-Travelling around the world
-An exciting journey
-Awonderful world

-The place where | live
-Where | would like to go
-Describing words

Unit 6
Day by Day

-Expressions of quantity
-Expressing obligation
(have to)

-How do you live
-Positives and negatives
-Describing activities
-Working together
-Shopping

Unit 7
Out and About

-Future plans
-Expresing voluntary actions will
-Relaxing activities

Unit 8
Happy Holidays

-Future plans

-Expressing possession

-Opposites (big-small)

-Describing people and their relations
-Describing feelings and things
-Vocabulary field holidays and travelling
-Feelings

Toplam

53
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Tablo 6 incelendiginde, Kosova’da uygulanan 6. simif Ingilizce dersi dgretim programinda
8 iinite bulunmaktadir. 1. Unitede (Benim hakkimda hersey) (Kisisel bilgi talep etme,
kelime bilgisi-tlkeler, gida ve yemek pisirme, zaman edatlar1 (in, on, at), pozitif ve negatif
ctimleler), 2. Unitede (Eglenmek) (Sayilabilen ve sayilamayan isimler, miktar ifadeleri,
yiyecek ve icecek sunmak, diinya ¢apinda yemekler, saglikli olmak), 3. Unitede (Gegmis
zamanlar) (Unlii bir film yildiz1, hobiler ve ilgi alanlar1, heyecan verici bir yolculuk, tinli
bir mucit, gegmis zaman eylemleri), 4. Unitede (Bu miizikal bir diinya) (Evde, okulda, soru
kelimeleri, seyahat, zaman edatlar1 (in, on, at)), 5. Unitede (Hoslandigim seyler) ( Spor ve
ekipman, diinya'y1 gezmek, heyecan verici bir yolculuk, harika bir diinya, yasadigim yer,
nereye gitmek istiyorum, Kelimeleri agiklama), 6. Unitede (Giinden giine) (Miktar ifadeleri,
zorunlulugun ifade edilmesi, pozitif ve negatif ciimleler, aktiviteler, birlikte calisma,
aligveris yapmak), 7. Unitede (Disarida) (Gelecek planlari, istege bagl eylemlerin ifade
edilmesi ve dinlendirici aktiviteler) ve 8. Unitede (Mutlu tatiller) (Gelecek planlari,
sahiplik ifadeleri, zit anlamli kelimeler (biiyiik-klgUk), insanlar1 ve iligkilerini tanimlamak,

duygular1 tanimlamak, tati ve seyahat, duygular) yer almaktadir.

6. sinif Ingilizce dersinde 6grenciler anlami yorumlama, ifade etme, miizakere etme gibi
iletisim becerileri, fikir kaliplari, davranislar, kiiltiirel eserler ve semboller, sesler, kelime

bilgisi, dil bilgisi, biligsel, sosyo-duygusal ve meta-bilissel gibi beceriler kazanmaktadirlar.
¢) “Kosova’da uygulanan 6. sinif ingilizce dersi dgretim programi egitim durumunun

yontem/teknik/stratejileri nelerdir?” sorusuna iliskin yapilan analiz sonuglar1 Tablo

7’de verilmistir.
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Tablo 7

Kosova’da Uygulanan 6. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Egitim Durumu

Uniteler Egitim Durumu
Matching;
Unit 1 Memory games;
All About Me filling in crosswords, grids, and diagrams.

Topics

-Asking for and giving personal

information
-Vocab. Field-countries
-Food and cooking

Problems and puzzles;
Drilling;

Open dialogues;
Substitution tables;
Guided writing.
Drama activities

-In,on,at. Projects
-How do you live? Quizzes
-Positives and negatives.
Matching;
. Memory games;
U.n't 2 filling in crosswords, grids, and diagrams
Having Fun ' ' '

Topics

-Countable and uncountable

-Expressions of quantity
-Offering food and drink
-Food around the World
-Being healthy

Problems and puzzles;
Drilling;

Open dialogues;
Substitution tables;
Guided writing.
Drama activities
Projects

Quizzes

Unit 3
Past Times

Topics

-A famous movie star
-Hobbies and interests
-An exciting journey
-A famous inventor
-Past actions

Matching;

Memory games;
filling in crosswords, grids, and diagrams.
Problems and puzzles;
Drilling;

Open dialogues;
Substitution tables;
Guided writing.
Drama activities
Projects

Quizzes
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Uniteler

Egitim Durumu

Unit 4

1t’s a Musical World

Matching;

Memory games;

filling in crosswords, grids, and diagrams.
Problems and puzzles;

Topics Drilling;
-At home Open dialogues;
-At school Substitution tables;
-Question words Guided writing.
-Travelling Drama activities
-In,on,at. Projects
Quizzes
Matching;
Unit 5 Memory games;
Things | Like filling in crosswords, grids, and diagrams.
Problems and puzzles;
Topics Drilling;

-Sports and equipment
-Giving a purpose
-Travelling around the world
-An exciting journey

Open dialogues;
Substitution tables;
Guided writing.
Drama activities

-Awonderful world Projects
-The place where | live Quizzes
-Where | would like to go
-Describing words
Matching;
Unit 6 Memory games;
Day by Day filling in crosswords, grids, and diagrams.

Topics

-Expressions of quantity
-Expressing obligation
(have to)

-How do you live
-Positives and negatives
-Describing activities
-Working together
-Shopping

Problems and puzzles;
Drilling;

Open dialogues;
Substitution tables;
Guided writing.
Drama activities
Projects

Quizzes
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Uniteler

Egitim Durumu

Unit 7
Out and About

Topics

-Future plans

-Expresssng voluntary actions will
-Relaxing activities

Matching;

Memory games;
filling in crosswords, grids, and diagrams.
Problems and puzzles;
Drilling;

Open dialogues;
Substitution tables;
Guided writing.
Drama activities
Projects

Quizzes

Unit 8
Happy Holidays

Topics

-Future plans

-Expressing possession

-Opposites (big-small)

-Describing people and their relations
-Describing feelings and things
-Vocabulary field holidays and travelling
-Feelings

Matching;

Memory games;
filling in crosswords, grids, and diagrams.
Problems and puzzles;
Drilling;

Open dialogues;
Substitution tables;
Guided writing.
Drama activities
Projects

Quizzes

Tablo 7’ye gore, Kosova 6. simif Ingilizce dersi 6gretim programinda; eslestirme, hafiza
oyunlari, bulmaca, tekrar etme, diyalog, yazma, drama, proje ve kuiz gibi teknik ve
yontemler yer almaktadir. Tiim {niteler i¢in ayni teknik ve yontemler yer almaktadir.
Hedeflenen amaglara ve 6grenme ¢iktilarina ulagsmak ve dgrencileri gereken yeterliliklerle
donatmak icin, Kosova 6. smif Ingilizce dersi 6gretim programi, dil &gretimi ve

ogrenimindeki en giincel yaklagimlar tesvik etmektedir (Ministria e Arsimit, Shkencés dhe

Teknologjisé [MASHT], 2018).

d) “Kosova’da uygulanan 6. simf ingilizce dersi 6gretim programi ssnama durumunda

yer alan yontemler nelerdir?”” sorusuna iliskin yapilan analiz sonuglar1 Tablo 8’de

verilmisgtir.
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Tablo 8

Kosova 'da Uygulanan 6. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Sinama Durumu

Uniteler Sinama Durumu
Unit 1
All About Me -Self assessment (self — evaluation)

Topics

-Asking for and giving personal

information

-Vocab. Field-countries
-Food and cooking
-In,on,at.

-How do you live?
-Positives and negatives.

-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)
-Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects
-Checklist

Unit 2
Having Fun

Topics

-Countable and uncountable
-Expressions of quantity
-Offering food and drink
-Food around the World
-Being healthy

-Self assessment (self — evaluation)

-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)
-Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects
-Checklist

Unit 3
Past Times

Topics

-A famous movie star
-Hobbies and interests
-An exciting journey
-A famous inventor
-Past actions

-Self assessment (self — evaluation)

-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)
-Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects
-Checklist
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Uniteler

Sinama Durumu

Unit 4
1t’s a Musical World

-Self assessment (self — evaluation)
-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)

TXF;]%Sme -Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects
-At school ;
: -Checklist
-Question words
-Travelling
-In,on,at.
.Un't > . -Self assessment (self — evaluation)
Things I Like .
-Group assessment (group - evaluation)
. -Individual assessment (evaluation)
Topics

-Sports and equipment
-Giving a purpose
-Travelling around the world
-An exciting journey
-Awonderful world

-The place where | live
-Where | would like to go
-Describing words

-Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects
-Checklist

Unit 6
Day by Day

Topics

-Expressions of quantity
-Expressing obligation
(have to)

-How do you live
-Positives and negatives
-Describing activities
-Working together
-Shopping

-Self assessment (self — evaluation)

-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)
-Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects
-Checklist
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Uniteler

Sinama Durumu

Unit 7
Out and About

Topics

-Future plans

-Expresssng voluntary actions will
-Relaxing activities

-Self assessment (self — evaluation)

-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)
-Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects
-Checklist

Unit 8
Happy Holidays

Topics

-Future plans

-Expressing possession
-Opposites (big-small)
-Describing people and their
relations

-Describing feelings and things
-Vocabulary field holidays and
travelling

-Feelings

-Self assessment (self — evaluation)

-Group assessment (group - evaluation)
-Individual assessment (evaluation)
-Combination of group and individual assessment
-The use of work samples, portfolios and projects
-Checklist

Tablo 8’de, Kosova’da uygulanan 6. simif Ingilizce dersi gretim programinda, 6z

degerlendirme ve siire¢ degerlendirme gibi alternatif 6l¢me yontemlerinin vurgulandigi

gortlmektedir. Oz degerlendirme, grup degerlendirme, portfolyo, proje ve kontrol listesi

vb. gibi degerlendirme yontemleri tiim tniteler i¢in uygulanmaktadir.

84



3) Turkiye ve Kosova 6. simf Ingilizce dersi 6gretim programmmin ogeler
acisindan aralarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
a) Turkiye ve Kosova’da uygulanan 6. smmif Ingilizce dersi 6gretim programlarinin

kazanimlar agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

10
9 L
M Tlrkiye’de uygulanan
8 6. sinif ingilizce dersi
O0gretim programinin
7 bilissel hedefleri/
6 kazanimlari

5 .

4 - I

3 A Kosova’da uygulanan

5 6. sinif ingilizce dersi
i Ogretim programinin

1 - bilissel hedefleri/

kazanimlari
0 = T T T T T T T T T

Unite1 Unite2 OUnite3 Unite4 Unite5 Unite6 Unite7 Unite8 Unite9 Unite 10

Sekil 4. Turkiye ve Kosova’da uygulanan 6. simif Ingilizce dersi 6gretim programlarmin
bilissel kazanimlari

Sekil 4’e gore, Tiirkiye ve Kosova da uygulanan 6. siif Ingilizce dersi 6gretim
programinin biligsel kazanimlari incelendiginde iki lilkede de kazanimlarin agirlikli olarak
biligsel alanda oldugu goriilmektedir. Eylem odakli bir 6gretim modeline gore belirlenen
kazanimlar; 6grencilerin giinliik dilde gerekli basit ve kullanislt dil islevleriyle kendilerini
ve diisiincelerini ifade edebilmelerini hedeflemektedir. Tirkiye 6. simif Ingilizce dersi
ogretim programinda hedefler dort temel dil becerisi (Listening, speaking, reading,
writing) vurgulanarak sunulmustur. Kosova da ise tiim hedefler birlikte ifade edilmistir.

Turkiye 6. siif Ingilizce dersi 6gretim programi dinleme ve konusma becerilerinin birincil
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beceri olarak tanimladigi belirtilirken, Kosova da ise bu sekilde bir tanimlama

bulunmamaktadir.

M Tirkiye’de uygulanan
6. sinif ingilizce dersi
Ogretim programinin
duyussal hedefleri/
kazanimlari

Kosova’da uygulanan
6. sinif ingilizce dersi
Ogretim programinin
duyussal hedefleri/
kazanimlari

Sekil 5. Tiirkiye ve Kosova’da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi dgretim programlarmin
duyussal kazanimlari

Sekil 5’e gore, Tiirkiye ve Kosova da uygulanan 6. smif Ingilizce dersi ogretim
programinin duyussal hedefleri incelendiginde iki iilkede de ¢ok az (%10) oldugu

gorilmektedir.

b) Tiirkiye ve Kosova’da 6. sinif Ingilizce dersi dgretim programlarinin igeriginde yer

alan tliniteler/konu basliklar1 agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
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Tablo 9
Tiirkiye ve Kosova Ingilizce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Uniteler

Tirkiye (Uniteler) Kosova (Uniteler)

Unit 1 — Life Unit 1 — All About Me

Unit 2 — Yummy Breakfast Unit 2 — Having Fun

Unit 3 — Downtown Unit 3 — Past Times

Unit 4 — Weather and Emotions Unit 4 — It’s a Musical World
Unit 5 — At the Fair Unit 5 — Things I Like

Unit 6 — Occupations Unit 6 — Day by Day

Unit 7 — Holidays Unit 7 — Out and About

Unit 8 — Bookworms Unit 8 — Happy Holidays

Unit 9 — Saving the planet

Unit 10 — Democracy

Tablo 9 incelendiginde iki iilke arasindaki fark, Turkiye’de 6. siif Ingilizce dersi 6gretim
programinda 10 0Unite, Kosova 6. siif ingilizce dersi dgretim programinda 8 Unite
bulunmasidir. Tespit edilen bu farkliligin nedeni ise Tiirkiye de haftalik ticer saat, Kosova
da ise haftalik ikiser saat Ingilizce dersi veriliyor olmasidir. Uniteler igerisinde sadece bir
unite bashigmin benzer oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye Ingilizce dersi 6. simf dgretim

programinda 7. Unite ‘Holidays’ olarak yer alirken, Kosova da ise 8. Unite de‘ Happy
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Holidays’ yer almaktadir. Ayrica, Tiirkiye Ingilizce dersi 6. simif 6gretim programinda her
bir Unite/tema ile ilgili kisa bir kelime listesi de yer aldig1 goriilmiistiir. Kosova da ise
boyle bir kelime listesi yoktur. Ogrencilerin gecmis ve simdi hakkinda, meslekler,
yiyecekler, kisisel begeniler, giinliik yasantilar, duygular, saati sOyleme, tarihler, sira
sayilart ve hava durumu gibi konularda dil islevlerini kullanarak iletisim kurmalar
planlanmigtir. Tiim bunlara ek olarak, cevre ve demokrasi temalariyla O6grencilerin
yasadiklar1 ¢evreye ve topluma karsi sorumlu bireyler olarak yetismeleri amaglanmistir.
(Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2018). Kosova da benzer olarak yiyecekler, kisisel
begeniler, gunliik yasantilar, duygular gibi konular yer almaktadir. Farliliklar ise Kosova
da zit anlaml kelimeler, gelecek zaman, zaman edatlari, sayilabilen ve sayilamayn isimler,

aitlik durumu yer almaktadir. Cevre ve demokrasi konulari ile ilgili {iinitelere

rastlanmamaktadir.
10
9
H m Tirkiye
e g ingilizce dersi
d dgretim
e 7 programi
f 6 iceriginde yer
alan Uniteler
5 . ——
S 4 Kosova
a ingilizce dersi
Y 3 - Ogretim
1 programi
s 27 iceriginde yer
b1 alan lniteler
O i T T T T T T T T T
Unite 1 Unite 2 Unite 3 Unite 4 Unite 5 Unite 6 Unite 7 Unite 8 Unite 9Unite 10

Sekil 6. Tiirkiye ve Kosova Ingilizce dersi dgretim program igeriginde yer alan iiniteler

Sekil 6°da goriildiigii gibi, Turkiye 6. smif Ingilizce dersi 6gretim programinda 10 Unite,
Kosova 6. sinif Ingilizce dersi gretim programinda ise toplam 8 iinite bulunmaktadir.
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¢) Tiirkiye ve Kosova’da uygulanan 6. simif ingilizce dersi dgretim programlari egitim

durumu 6gesinin yontem/teknik/strateji agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Tablo 10

Tiirkive ve Kosova'da Uygulanan 6. Sumif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Egitim
Durumu

Egitim Durumu

Turkiye (Unite1-10) Kosova (Unite 1-8)

e Chants and Songs; e Matching;
e Drama; e Memory games;

(Role Play, Simulation, Pantomime); filling in crosswords, grids, and diagram;
e Find Someone Who; e Problems and puzzles;
e (Games; e Drilling;
e Information/Opinion Gap; e Open dialogues;
e Information Transfer; e Substitution tables;
e Matching; e Guided writing;
e Labeling; e Drama activities;
e Questions and Answers; e Projects;
e Reordering; e Quizzes.
e Storytelling;

e True/False/No information;
e Making Puppets.

Tablo 10 incelendiginde, iki iilkenin de ¢ok benzer teknikleri kullandigi gortlmektedir.
Turkiye 6. smif ingilizce dersi 6gretim programinda daha fazla dinleme ve konusma ile
ilgili etkinlikler yer almaktadir. Clnk(l Turkiye 6. simif ingilizce dersi 6gretim programi
dinleme ve konugsma becerilerinin birincil beceri olarak tanimladig belirtilirken, Kosova

da ise bu sekilde bir tanimlama bulunmamaktadir.

d) Tiirkiye ve Kosova’da uygulanan 6. smif Ingilizce dersi ogretim programlari

sinama durumu 0gesi agisindan benzerlik ve farkliliklart nelerdir?
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Tablo 11
Tiirkive ve Kosova’da Uygulanan 6. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Sinama
Durumu

Sinama Durumu

Turkiye (Unite 1-10) Kosova (Unite 1-8)
Farklilik GOsteren Sinama Durumlari
e Rubric e Checklist

e Peer assessment

e Performance task

Benzerlik Gosteren Sinama Durumlari

o Self assessment (self — evaluation) o Self assessment (self — evaluation)

e Group assessment (group - evaluation) e Group assessment (group - evaluation)

e Individual assessment (evaluation) ¢ Individual assessment (evaluation)

e Combination of group and individual e Combination of group and individual
assessment assessment

e The use of work samples, portfoliosand e The use of work samples, portfolios
projects and projects

Iki iilke dgretim programlarinda olgme-degerlendirme anlayislarinda benzerlik gdsteren
unsurlar; hem {irin hem de siire¢ degerlendirilmesi, 6z degerlendirme, grup degerlendirme,
portfolyo, yazili sinavlar gibi degerlendirme yontemleridir. Farkli olarak Tiirkiye’de
uygulanan 6. smf Ingilizce dersi Ogretim programinda performans gorevi, dereceli
puanlama anahtar1 ve akran degerlendirme uygulanmaktadir. Kosova’da uygulanan 6. sinif

Ingilizce dersi 6gretim programinda ise ayrica kontrol listesi de kullanilmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde, bulgulara dayali olarak varilan sonuglar ve tartismaya yer
verilmektedir. Ayrica aragtirmanin amaci ve alt sorulari dogrultusunda arastirmanin
sonucuna deginilmis, alanyazin ile iligskilendirilmis ve bu dogrultuda oneriler sunulmustur.
Arastirmanin genel amaci, Tiirkiye ve Kosova’da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi dgretim
programi 6gelerinin (hedef/igerik/egitim durumu ve sinama durumu) analizinin yapilarak,

ogretim programlariin birbirlerine gére benzerlik ve farkliliklarnin karsilastirilmasidir.

5.1.1. Turkiye ve Kosova Ingilizce 6gretim programlarinin kazanim 6gesine

iliskin sonuclar

Turkiye ve Kosova da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim programinin hedefleri
incelendiginde iki tilkede de kazanimlarin agirlikli olarak biligsel alanda oldugu
gortlmektedir. Bloom (1956)’a gore bilissel basamaklar, st diizey analiz, degerlendirme
ve yaratma ile alt dizey hatirlama, anlama ve uygulama seklinde siniflandirilmaktadir
(s.35). Ust diizey ve alt diizey bilissel basamaklar arasindaki temel fark, iist diizey bilissel
basamaklarin daha genellenebilir biligsel siiregler olmasi ve biitiin bilgi turlerini icgine

almasidir. Bundan dolay: alt diizey biligsel basamaklarda 6grenmenin kolaylastirilmasi i¢in
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iist diizey biligsel basamaklar kullanilabilmektedir (Anderson vd. 2001, s.12). Amaglar
taksonomisi, bilgileri yeniden yapilandirmayi, 6n bilgilerle iligskilendirmeyi, analiz etmeyi,
¢ikarim ve degerlendirmelerde bulunmay:r saglar. Ogrenciler, dgretmenlerinin aktardigi
bilgilerin tamamin1 ve eksiksiz olarak alamazlar. Bunun icin aktarilan bilgiyi zihinlerinde
yapilandirmak zorundadirlar. Bilgilerin yapilandirilmas:1 ise st dizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi ile miimkiin olmaktadir (Ciftgi, 2010). 2013 yili fen bilimleri
programi alaninda yapilan genel analizler, bireylerin alt diizey diisiinme becerileri lizerinde
yogunlagsmasinin, ilerleyen sireclerde bilgiyi yapilandirarak yeni bilgilere ulagsmalarini
zorlastirabilecegini gdstermektedir (Cangiiven, 2019). Ogrenmenin etkili bir sekilde
gerceklesmesi i¢in kazanimlarin siif diizeylerine ve konu alanlarmma gore degiskenlik
gostermesi gerekmektedir. Ogretim programlarindaki kazanimlarm alt diizey seviyelerde
olmasi, ayni zamanda ogretmenlerinde alt diizey bilissel seviyede egitim vermelerine
neden olmaktadir (GOKler, Aypay ve Ari, 2012). Demir (2008)’in aragtirmasina gore,
ilkdgretim smiflarinda okutulmakta olan Ingilizce ders kitaplar1 igeriginde Ust dizey
diisinme becerilerinin  gelistirilebilmesine yonelik o6nemli degisiklikler yapilmasi
gerekmektedir. Iki iilke duyussal kazanimlar basamaklar1 bakimindan ele alindiginda ise,
toplam 6 duyussal kazanimin yer aldigi gortilmektedir. Ayrica, Kosova da uygulanan 6.
simf Ingilizce dersi 6gretim programinda kazanimlar birden fazla eylem igermektedir. Bu
durumun zamanin kisith olmasindan kaynaklandigr distiniilmektedir. Kazanimlarin
aktarilmasinda birden fazla kazanim ifadesinin ayni ciimle i¢inde verilmesi, kazanimlarin
ne tiir smrhiliklar ger¢evesinde kazandirilacagi konusunda bilinmezliklere neden
olmaktadir (Yumusak, 2017). Ciray, Kiigiikyilmaz ve Glven (2015) calismalarinda,
kazanimlarin  belirsizlikler igerdegi yoOninde ogretmen gorislerinin  bulundugunu
aktarmaktadir. TUrkiye 6. siif Ingilizce dersi dgretim programinda hedefler dort temel dil
becerisi vurgulanarak sunulmustur. Kosova da ise tiim hedefler birlikte ifade edilmistir.
Turkiye ve Kosova da uygulanan 6. smif Ingilizce dersi dgretim programmin duyussal

hedefleri incelendiginde iki iilkede de ¢ok az oldugu goriilmektedir. Ciinkii duyussal
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hedeflerin insandan insana farklilik gosterdigi gibi, kisinin bulundugu sartlara gore de
degisebilecegi, bu nedenle tek bir dogru yada yanlisin olmadigi diisiiniilmektedir. Bu gibi
durumlar 6gretim sonunda duyussal hedefleri degerlendirmenin zor oldugunu
gostermektedir (Tahiroglu ve Cetin, 2019). Turkiye’deki 6gretim programinda dinleme ve
konusma becerilerinin birincil beceri olarak tanimladigi belirtilirken, Kosovanin 6gretim
programinda bu sekilde bir tanimlama bulunmamaktadir. Birgok arastirma dil
ogrenmendeki temel amacin iletisim becerisi oldugu; iletisimin temelinde ise dinleme ve
konusma gibi sozlii iletisim becerilerinin yer aldigi vurgulanmaktadir (Efe, Demirdz ve
Akdemir, 2011). Konusan kisinin ailesinden, yetistigi ortamdan, sosyal g¢evresinden
edindigi dinleme dilini konusmalarina yansittig1 agiktir. Konusmalarda kullanilan lehge,
konugmanin akiciligt ve konusanin performansi dinleyiciyi etkiler ve konusanin taklit
edilmesine iter. Konugsmanin etkili ve giizel olabilmesi, etkili ve giizel konusanlarin 6zenle
dinlenmesiyle kazanilabilir. Ote yandan konusmaya baslamada, dinleme becerilerinin
gelismesinin yardimi ¢ok onemli goriilmektedir. Dinleyen, konusulan uzun ve karmasik
climleleri anlayabilir ve konusabilir. Tiim bunlar konusma ve dinleme arasindaki iligkiyi
olusturmaktadir (Aldyab, 2017). Haznedar ve Uysal (2010) oncelik olarak dinleme ve
konusma becerilerine agirlik verilmesi gerektigini ve 6gretimde temel odagin bicimden ¢ok
anlam tizerinde olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica dilin kullanimi konusunda
gorsel kaynaklar, nesneler, hareket veya mimikler kullanilarak 6rneklendirme yapilmasinin
onemine ve derslerin yabanci dilde gerceklestirilmesine olabildigince gayret edilmesi
gerektigine dikkat ¢ekmektedirler (S.7). Y1lmaz (2005) calismasinda, Ingilizce 6grenim ve
ogretim planlamasinda konusma ve dinleme gibi iletisimsel becerilere 6nem verilmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir. iletisim araci olarak konusma, iletisim acisindan oldukca
onemlidir. Kagar ve Zengin (2009)’de c¢alismalarinda dil 6greniminde konusma becerisinin
oncelikli hedef beceri olmasi gerektegini ortaya koymaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda,
Ingilizce egitiminde konusma becerisinin cok 6nemli bir bolim oldugu ¢ikarimini yapmak

mimkunddr. Yildirim ve Dogan (2010) bir dili konugmanin, o dile hakim olundugunun en
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blylk gostergesi oldugunu belirtmektedir. Anadil 6grenme sirasinda dikkat edilmesi
gereken noktalardan biri siire¢ igerisinde ilk basta anlama ile birlikte dinlemenin bunun
ardinda da iiretimin yani konusmanin gelismesini saglamaktir. Ciinkii bu silireg ayni
zamanda insan beyninin normal bir islevidir ve bu siranin dil 6gretim siirecinde korunmasi
gerekmektedir (Taser, 1996, s.61). Isisag ve Demirel (2010) iletisim kurmak icin dil
ogrenmenin Ve konugma becerilerinin gelistirilmesinin dnemini vurgulamaktadirlar. Rosio
(2012) anadilinden baska bir dilde konusma ve dinleme becerisinin karmasik oldugunu ve
ozel olarak gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte calismada Ingilizce
ogrenen dgrencilere Ingilizce dgrenmenin zorluklarini yenmeleri konusunda tavsiyelerde
bulunmaktadir. Birinci tavsiye Ingilizce 6gretiminin ilkokul seviyesine alinmasi ve bu
sekilde ¢ocuklarin erken yasta dile asina olmasinin saglanmasi gerektigidir. Ikinci tavsiye
Ingilizce ile ilgili ders ve sinif sayilarmin artinlmasinin gerektigidir. Ugiincii tavsiye
ogrenenlerin gunlik rutin yasantilarinda Ingilizce dilini kullanabilecekleri okul harici
etkinlikler yapilmasi ve Ingilizce konusulan iilkelerden pratik yapabilmek agisindan
kisilerin davet edilmesi gerektigi yoniindedir. Son tavsiye ise 6grencilerin motivasyonunun
artirtlmasi igin teknolojik imkanlardan faydalanilmasi gerektigidir. Robertson (2008)’a
gore dinleme becerisi ile basar1 derecesi arasindaki baglanti, bir kisinin basar1 derecesi ile
zeka diizeyi arasindaki baglantidan daha kuvvetlidir (s.51). Dinleme becerilerini gelistirmis
ogrenciler, 6grenmelerini kolaylastirmakta ve o6grendikleri bilgileri belleklerinde uzun
zaman saklayabilmektedir. Ogrencinin tek ders saati igerisinde dinleme ve izleme ile
ogrenmesi miimkiin olan bir konuyu, yalniz basina ders harici 6grenmesi i¢in gerekli olan
stire en az {i¢ ders saatine esit olup dersin icerigine gore degisebilmektedir (Ulug, 1996,
s.70). Dinleme becerileri gelismis Ogrencilerin ders yani okul O6grenmelerinde ve
toplumdaki yasantilarinda daha basarili olabilecekleri diisiiniilmektedir. Egitimcilerin
cogu, dinleme becerisinin yabanci dil 6greniminde ozellikle ¢ocuklar acisindan kritik
oneme sahip oldugunu belirtmektedir (Rost, 2014). Ogrencilerin, dilin telaffuzunu daha

etkili ve kolay edinebilmeleri agisindan dinleme becerisinin yani sira, konusma becerisinin
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de erken yasta kazandirilmasiin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Flege, Munro ve Mackay,
1995). Dolayisiyla, Tiirkiye’de uygulanan 6. siif Ingilizce dersi 6gretim programinda
dinleme ve konusma becerilerinin birincil beceri olarak tanimlanmasinin erken yasta dil

ogrenimine katki sagladigr ilgili calismalarla da desteklenmektedir.

5.1.2. Tirkiye ve Kosova Ingilizce 6gretim programlarimin icerik 6gesine

iliskin sonuclar

Turkiye’de Ingilizce dersi 6. simf dgretim program igeriginde sarmal igerik diizenleme
yaklagimi uygulanmaktadir. Milli Egitim’e gore sarmallikta amag¢ 6gretmen merkezli
yaklasimdan 6grenci merkezli yaklasima gegis yapmaktir. Ogrenci merkezli yaklasimda
ogrenme ortami ve dgrencinin nasil 6grendigini kesfetmesi 6nem kazanmaktadir. Sarmal
yaklagim kullanilmasinin bir diger nedeni de 6grencinin bilgiyi pekistirerek dgrenmesini
saglamaktir (Tebligler Dergisi, 1997 Demirel (2013)’e gore Bruner’in gelistirmis oldugu
sarmal yaklasim Onceden islenilen ve 6grenilen konularin zamanm geldikge genisletilerek
yeniden tekrar edilmesini kapsamaktadir (s.127). Masters ve Gibbs (2007)’te
caligmalarinda sarmal yaklasimin kullanilmasini yeni bilgileri anlayabilmek i¢in
ogrenilmis bilgilerin tekrar edilerek bir daha gdzden gecirilmesi olarak ifade etmektedir.
Harden ve Dent (2001) sarmal yaklasimin ii¢ ana 6zelligi oldugunu belirtmektedir. Bu
Ozellikler; bilgilerin tekrar edilerek giincellenmesi, 6grenilecek yeni bilgilerin yapilacak 6n
ogrenmelerle iliskilendirilmesi ve 6grenilen bilgilerin gittikge derinlestirilmesidir (s.418).
Icerik diizenlemesinin dil 6gretimi yoniinden en uygun yaklasim oldugu belirtilmektedir.
Bundan dolay1 6zellikle Ingilizce gretim programi tasarlanirken bir icerik diizenleme
yaklasimi olan sarmal programlama kullanilmaktadir. Sarmal yaklasim programlardaki
ders ve konularm belirli zaman ve sartlarda tekrar edilerek ogretilmesine olanak
tamimaktadir. Boylelikle ders ve konularda Ogrenilen bilgilerin tekrarlanarak

derinlestirilmesine ve genisletilebilinmesine firsat verilmis olmaktadir (Milli Egitim

95



Bakanligi [MEB], 2006). Tiirkiye’de uygulanan 6. smf Ingilizce dersi &gretim
programinda toplam 10 iinite ve lnitelerde farkli konu bagliklar1 vardir ve bunlar genel
olarak bakildiginda o6grencilerin hayal giiclerini gelistirmeye yoneliktir. Hazirlanan
programdaki konu ve iceriklere, ilgili yas grubundaki Ogrencilerin sosyal, bilissel ve
duyussal gelisim evreleri dikkate alinarak karar verilmektedir. Tema ve konu bagliklar
merkezi Dbir sekilde, tim smif ve kademeler ozelinde ayr1t ayr1 hazirlanarak
kullanilmaktadir. Tema odakli 6gretim, bir konu kapsaminda ele alinan kelimelere, dil
bilgisi kavramlarina, anlamli dgrenmeyi hedefleyen ders konularina (bilim insanlari,
cografya, ev ve toplum yasamindaki sorumluluklar vb.) ve 6gretim hedefleri ile yiiksek
derecede iliskilendirilmis 6grenme ortamlarina gore segilmis tema ile biitiinlesen beceri ve
aktiviteler seklindedir (MEB, 2018). Cameron (2001) tema odakli 6gretimin, 6grencilerin
dogal 6grenme siirecine uygun oldugunu ayrica Ogrencilerin anlamli 6grenmelerine ve
motivasyonlarina katki sagladigini sdylemektedir (s.191). Scott ve Ytreberg (1990)
caligmalarinda tema odakli Ogretimin, Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini
gelistirdigini belirtmektedir. Ayrica tema odakli Ogretimin Ggrenilen sozciik, yap1 ve
durumlar ile 6grenilen tema arasinda iliski kurmaya yardimci oldugunu ve bundan dolay:
ogrencilerin bilgiyl daha kolay depolamasini ve geri ¢agirabilmesini sagladigini ifade
etmektedirler (s.85). Kosova’da uygulanan 6. simif Ingilizce dersi dgretim programinda 8
{inite bulunmaktadir. Kosova 6. sinif Ingilizce 6gretim programu, kiiltiir, sanat, tarih,
cografya, medya okuryazarligi, kisisel egitim gibi konular1 ve bunlarla dogrudan baglantil
olan konular1 kapsaminda birlestirmektedir (EBTB, 2018). Tiirkiye Ingilizce dersi 6. sinif
Ogretim program igeriginde 10 iinite, Kosova da ise 8 ftnite bulunmaktadir. Bir unite
bashig: birbirine benzerlik gostermektedir. Soyle ki; Tiirkiye Ingilizce 6. simf 6gretim
programinda 7. Unite ‘Holidays’ olarak yer alirken, Kosova da ise 8. Unite de‘ Happy
Holidays’ yer almaktadir. Ayrica, Tiirkiye Ingilizce dersi 6. simif gretim programinda her
bir Unite/tema ile ilgili kisa bir kelime listesi eklenmistir. Yabanci dil egitiminde seviyelere

uygun metin se¢imi ve olusturulmasi, dgretilecek kelimelerin belirlenmesi gibi konularda
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yararlanilan sozliiklerin egitim yoniinden 6nemi biiyiiktiir. Dil 6gretiminde, Ogretilecek
dilin en ¢ok kullanilan ve en gerekli sézciklerinin saptanmasi, dil 6gretiminden elde
edilecek basarmin 6nemli bir etkenidir. Ogrenen kisiye en gerekli sdzciiklerin belirlenmesi
konusunda, ozellikle siklik sayimlarina dayanan ¢alismalar yapilmaktadir (Aksan, 2009,
s.17). Kosova daki 6gretim programinda ise boyle bir kelime listesi yer almamaktadir.
Ogretim programlarinda ogrencilerin  giinliik yasantilar, duygular, kisisel begeniler,
meslekler, hava durumu, tarihler, saat bilgileri, yiyecekler, sayilar gibi konularda dil
becerilerini kullanarak iletisim kurabilmelerine yonelik planlamalar yapilmaktadir. Ayrica
cevre ve demokrasi temalar1 ile Ggrencilerin ¢evrelerine ve topluma karst sorumluluk
tasiyan bireyler olarak egitilmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2018). Kosova da benzer
olarak yiyecekler, kisisel begeniler, giinlik yasantilar, duygular gibi konular yer
almaktadir. Farliliklar ise Kosova da zit anlamli kelimeler, gelecek zaman, zaman edatlari,
sayilabilen ve sayilamayn isimler, aitlik durumu bulunmaktadir. Cevre ve demokrasi
konular ile ilgili {initeler ise yer almamaktadir. iki iilkede uygulanmakta olan programlar
sarmal icerik diizenleme yaklasimina imkan verecek sekilde hazirlanmakta ve her sinif i¢in

ayr1 ayr1 ve tema-konu basligi ile birlikte kullanilmaktadir.

5.1.3. Turkiye ve Kosova Ingilizce 6gretim programlarinin egitim durumuna

iliskin sonuclar

Tiirkiye Ingilizce dersi 6. smif 6gretim programi’nda hikayeler, tablolar, kisa siirler,
tekerlemeler, posterler, diyaloglar, sarkilar, karikatiirler, ¢izgi filmler, kartpostallar, kisa
mesaj ve notlar gibi bu yas grubundaki ¢ocuklarin giinliik hayatta siklikla rastlayabilecegi
metinler onerilmektedir. Ogrencilerin aktif bir sekilde katildigi, fikirlerini paylastigi ve
ogrenme siirecine etkin bir sekilde katildigi etkinlikler yer almaktadir. ‘Unit 1 Life’
baslikli iinite de sarkilar, drama, oyunlar, bilgi aktarimi, eslestirme, etiketleme, soru cevap,

yeniden diizenlemek ve dogru yanlis olmak lizere 9 yontem yer almaktadir. ‘Unit 2
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Yummy Breakfast’ baglikli unite de oyunlar, drama, bilgi aktarimi, etiketleme, soru cevap
ve dogru yanhs yontemleri bulunmaktadir. ‘Unit 3 Downtown’ adli unite de drama, bilgi
boslugu, bilgi aktarimi, oyunlar, eslestirme, etiketleme, soru cevap ve dogru yanlis
yontemlerin yer aldigi goriilmektedir. ‘Unit 4 Weather and Emotion ve Unit 10
Democracy’ unitelerinde drama, bilgi boslugu, bilgi aktarimi, oyunlar, eslestirme,
etiketleme, soru cevap ve dogru yanlis gibi yontemler kulanilmaktadir. ‘Unit 5 At the Fair’
iinitesinde sarkilar, drama, bilgi boslugu, bilgi aktarimi, oyunlar, eslestirme, etiketleme,
soru cevap ve dogru yanlis gibi yontemler vardir. ‘Unit 6 Occupations’ linitesinde drama,
oyunlar, bilgi aktarimi, eslestirme, etiketleme, soru cevap, yeniden diizenlemek, oykii
anlattim1 ve dogru yanlis gibi yontemler uygulanmaktadir. ‘Unit 7 Holidays’ baslikli
Unitesinde drama, oyunlar, bilgi aktarimi, kukla yapmak, eslestirme, etiketleme, soru
cevap, yeniden diizenlemek, dykii anlatimi ve dogru yanlis gibi yontemler yer almaktadir.
‘Unit 8 Bookworms ve Unit 9 Saving the Planet’ initelerinde drama, oyunlar, bilgi
aktarimi, kukla yapmak, eslestirme, etiketleme, soru cevap, yeniden diizenlemek, oykii
anlatim1 ve dogru yanhs gibi yontemler kullanilmaktadir. Farkli etkinlikler kullanilarak
cocuklarin eglenerek 6grenebilmeleri hedeflenmis, smif i¢cinde yapilanlarin simif disina
yansitilmasini kolaylastiracak etkinlikler secilmistir. Mayer ve Harris (2010) yabanci dil
ogrenirken oyun oynama gibi aktivitelerin kullanilmasmin sinif ortamina olumlu katki
sagladigini ayrica oyunlarin konu 6gretiminde de konu igerigini zenginlestirmesi agisindan
onemli fayda sagladigini belirtmektedir (s.11). Kosova 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim
programi, dil 6gretimi ve 6grenimi alanindaki yeni yaklasimlart ve iyilestirmeleri tesvik
ederek, Ogrencilere gerekli yeterlilikleri ve donanimlar1 kazandirmay: ayrica planlanan
amag ve kazanimlara ulasmay1 hedeflemektedir. Ogrenme merkezli yaklasimin geleneksel
yaklagimlara tercih edilmesinin nedeni, hedefe yonelik ve proje bazli 6grenmeyi tesvik
etmesi, 6grenci yaraticili@i ve 6zerkligini gelistirme yoniindeki iletisimsel yaklasimlari
benimsemesi ve en oOnemlisi &grenci isbirligi ve etkilesimini kolaylastirmasi olarak

gorilmektedir (EBTB, 2018). Kosova 6. smf Ingilizce dersi &gretim programinda,
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eslestirme, hafiza oyunlari, bulmaca, tekrar etme, diyalog, yazma, drama, proje ve quiz
gibi yontemler yer almaktadir. Tiim iiniteler igin benzer yontemler dnerilmistir. iki Gilkenin
Ogretim programi da, 6grenci merkezli ve oyun yoluyla eglenerek Ogrenme, yiiksek
motivasyon saglanmasi ve gorsel-igitsel medya araglarinin kullanilmasi agisindan benzerlik
tasimaktadir. Her iki iilkede yer alan 6gretim yontem ve teknikleri listesinin 6gretmenlere
yol gosterici nitelikte oldugunu sdylemek giictlir, hangi yontemin ne zaman ve nasil
kullanilacagi konusunda agiklama yapilmamaktadir. Seckin (2011)’in caligmasindan
ogretmenlerin, 6gretim teknik ve yontemleri ile ilgili hangi teknik ve yontemi ne zaman,
nerede ve nasil kullanacaklar1 konusunda yeterince bilgilendirilmedigi  ve
yonlendirilmedigi sonucuna varilmaktadir. Halbuki dil 6gretiminde basari1 elde edebilmek
icin sadece dil ile ilgili bilgi veren degil, 6grenciye anlasilabilir, zengin girdi Saglamayi
hedefleyen, dili 6grenme ve iletisim araci olarak benimseyen yontemlere ihtiyag
duyulmaktadir (Krashen, 2000). Bundan dolay1 programin en énemli yoniinin, 6grenme ve
ogretme sireglerine 6grencilerin aktif katilimlarin1 hedeflemesi oldugu belirtilmektedir

(Seckin, 2011).

5.1.4. Turkiye ve Kosova Ingilizce 6gretim programlarinin sinama durumuna

iliskin sonuclar

Turkiye 6. siif ingilizce dersi 6gretim programinin teste yonelik acik felsefesi, hem triine
yonelik degerlendirme hem de slrece yonelik degerlendirme testlerinin ve diger tiim test
yontemlerinin ayrica dort dil becerisinin (okuma, yazma, konusma, dinleme) ve dil
bilesenlerinin ortiik olarak degerlendirilmesini igermektedir (MEB, 2018). Bununla
birlikte 6gretim programinda Ogretim yontemlerinin olabildigince c¢esitlendirilmesi
gerektigi, ayrica dlgme ve degerlendirme kapsaminda 6grencilerin bilgi ve becerilerini
sunabilecekleri ¢esitli ve ¢oklu degerlendirme imkanlarmin tanmmasi gerektigi

vurgulanmaktadir (MEB, 2006). Bu bilgi ve onerilerden yola ¢ikarak bilinen geleneksel
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olgme ve degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilerin degerlendirilmesinde yeterli olmadig:
anlasilmaktadir. TUrkiye’ de 6z degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme,
portfolyo, performans gorevi, dereceli puanlama anahtari, yazili smavlar gibi
degerlendirme ydntemleri uygulanmaktadir. Kosova’da uygulanan 6. smif Ingilizce dersi
Ogretim programinda, 6z degerlendirme ve siire¢ degerlendirme gibi alternatif Slgme
yontemleri vurgulanmigtir. Oz degerlendirme, grup degerlendirme, portfolyo, proje gibi
degerlendirme yontemleri uygulanmaktadir. Programlarda sonug¢ degerlendirme yerine
stireg degerlendirmeye tesvik eden aktiviteler ve alternatif degerlendirme yontemleri yer
almaktadir. Kalabalik siniflarda 6lgme ve degerlendirme uygulanmasinin giic ve uzun
stirdligli varsayilsa da bu sekilde uygulanmasinin 6grencilere fayda saglayabilecegi
belirtilmektedir (Yildirim ve Oztiirk, 2009). Farkli olarak Tiirkiye’de uygulanan 6. siif
Ingilizce dersi &gretim programinda performans gorevi, dereceli puanlama anahtar1 ve
akran degerlendirme uygulanmaktadir. Performans degerlendirmede en yaygin kullanilan
Olcme araci dereceli puanlama anahtar1 (DPA)’dir. Performans diizeyleri ve 6Slgiitlerden
olusan yapisi ile DPA, puanlama siirecinde meydana gelebilecek yanliliklari en diistik
seviyeye indirerek, O6grencilerin performanslart ile ilgili daha dogru ve detayli bilgi
saglama imkan1 vermektedir. Etkili bir sekilde tanimlanmis bir DPA, puanlamada
olugabilecek giivenirlik sorunlarin1 engelleyebilmektedir (Parlak ve Dogan, 2014). Akran
ve grup degerlendirmeleri ile Ogrencilerin, degerlendirme surecine aktif katilimlar
saglanabilmekte ve dgrencilere goriislerinin dnemsendigi bilgisi verilebilmektedir. Ayrica
akran ve grup degerlendirmeleri, 6grencilerin kendi yasitlartyla etkilesime girebilmesine
imkan saglamakta ve Ogrencilerin biligsel becerileri ile birlikte sosyal yoOnlerinin de
gelismesine fayda saglamaktadir (Oztiirk ve Sahin, 2014). Ogrencilerin degerlendirme ile
ilgili diisiincelerinin, deneyimlerinin, tutumlarinin ve degerlendirme ile ilgili cevaplarinin
bilinmesi, 6grencileri anlayabilme konusunda onem arz etmektedir (Brown ve Wang,
2011). Kosova 6. smif ingilizce dersi 6gretim programinda degerlendirme alaninda kontrol

listesi kullanilmaktadir. Tiirkiye’nin degerlendirme konusunda olduk¢a ayrintili, 6lgme
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teknigi ve tavsiyeleri icerdigi goriiliirken, Kosova da ise buna rastlanilmamaktadir. Ayrica,
iki programda da klasik degerlendirme yaklasimlarinin yani sira alternatif degerlendirmeye
de yer verilmektedir. Wiggins (1993)’e gore alternatif degerlendirme, 6gretim surecinin
sonunda bir neticeye ulagsmayr degil, 6grenme siireci igerisinde Sistemin paydaslarinin
gelistirilmesine yonelik ¢cok yonlli ve hizli donut verebilmeyi hedeflemektedir (s.11). Bu
yonu ile alternatif degerlendirmenin, egitimin temel amaglarindan biri olan &grenmeyi
tamamladagi ve 6grenme eylemine katki sagladigi belirtilmektedir (Broadfoot ve Black,
2004). Alternatif degerlendirme uygulamasi, 6grenci merkezli egitim yaklasimlart ile
nitelendirilmektedir. Zira Ogrencilerin  onceki  bilgilerini, tecriibelerini, bireysel
farkliliklarin1 ve gereksinimlerini, farkli 6grenme tarzlarimi, Kaltirel ve dil farkliliklarini
ele alarak sisteme geri bildirim sunmaktadir (Darling Hammond, 1994). Alternatif
degerlendirme tekniklerine, performans odakli degerlendirme, 6z degerlendirme, akran ve
grup degerlendirme uygulamalar ile birlikte portfolyo ve gunlikler drnek verilmektedir.
Alternatif degerlendirme tekniginde O08renme Siireci igerisinde Ogrenenlerin aktif rol
almalar1 saglanarak Ogrenme sorumlulugunu hissetmeleri amaclanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda &grencilerin, rubrik olusturma, 0z ve akran degerlendirme gibi alanlarda,
isbirlikleri saglanarak, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin hedeflerine ulagmada,
Ozelliklerini belirlemede 6grencilerin aktif katilimlar1 saglanmaktadir (Smith, 2000, s.59).
Ozdemir (2010) alternatif degerlendirme tekniginin, &grenenlerin (st dizey biligsel
becerilerini, sorun ¢dzme becerilerini ve yaraticiliklarini 6ne ¢ikardigini ayrica sonug ile
birlikte stirecin de degerlendirilmesine dikkat ¢ektigini belirtmektedir. Ogretmenler iizerine
uygulanan bir arastirmada, 6gretmenlerin buylk c¢ogunlugunun, alternatif délgme ve
degerlendirme tekniklerini planlama, hazirlama ve uygulama konusunda kendi seviyelerini
kismi yeterli olarak derecelendirdikleri gérilmektedir (Kanatli, 2008). Tiirkiye’de yapilan
bir ¢alismada, aktif ¢aligmakta olan 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknikleri konusunda istenilen seviyeye ve donanima ulasmamis olduklar

gorilmektedir (Cakan, 2004). iki iilkenin &gretim programlarmin 6lgme ve degerlendirme
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anlayislarinda benzerlik gosteren unsurlar, iiriin degerlendirilmesi, stire¢ degerlendirilmesi,
0z ve grup degerlendirme, portfolyo ve yazili sinavlar gibi degerlendirme yontemlerinin
kullanilmasidir.  Fer (2015) bigimlendirici degerlendirme olarak bilinen sirec
degerlendirmesinin, Ogretimi kolaylastirdigini, iyilestirdigini ve daha etkili bir hale
getirdigini ayrica gerekli tedbirlerin alinmasina katki sagladigini ifade etmektedir (s.240).
Inal ve Aksoy (2014) ise arastirmalarmin sonucunda, bigimlendirici degerlendirme
tekniklerinin istenen diizeyde olmadigin1 ve alternatif 6lcme yontemlerinin yeterli seviyede
kullanilmadigim1 saptamaktadirlar. C. Kiigiiktepe, Kiigiiktepe ve Baykin (2014) da
aragtirmalarinda farkli bir agidan benzer sonuglara ulagsmistir. Arastirmada, programda
ogretmenlere tavsiye edilen 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin ne zaman,
nasil ve nerede kullanilacagi hakkinda yeterli bilgi paylasiminin yapilmadigi
bulgulanmaktadir. Arastirmada ayrica bu sorunun iyilestirilmesine yonelik, programda
somut drnekler verilerek uygulamadaki etkililiginin artirilmasi ve bu soruna yonelik hizmet

ici egitimlerin yapilmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Elde edilen bulgular dogrultusunda oneriler

e Kosova Ingilizce ogretim programi tiim Ogeleri agisindan yeniden gozden
gecirilebilir.

e Bilissel kazanimlar, duyussal kazanimlar ve psikomotor kazanimlarina yonelik
lyilestirme ve giincellemer yapilabilir.

e Kosova’da uygulanan 6. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi egitim durumunda
yer alan yoéntem, teknik veya strajiler diger iilkede uygulanan yontemler dikkat
almarak gelistirilebilir.

e Kosova’da uygulanan 6. simif Ingilizce dersi gretim programi sinama durumu ile
ilgili 6gretmenlere yonelik daha detayli acgiklama yapilabilir. Ayrica performans

gOrevi, dereceli puanlama anahtar1 gibi degerlendirme yontemleri eklenebilir.
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5.2.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

e Cesitli derslerin 6gretim programlari, farkli 6gretim kademeleri segilerek iilkeler
bazinda karsilastirilabilir.

e Farkli aragtirma desenleri ve veri toplama araglari kullanilarak 6gretim programlari
ile ilgili yeni ¢alismalar kurgulanabilir.

e Ogretim programlarinin unsurlar1 ve yapilan uygulamalar incelenerek mevcut
durum betimlenebilir.

e Ogretmenler icin her iki iilkede de dil 6gretimi konusunda cesitli seminer,
workshop yada etkinlikler diizenlenerek, dil 6gretimi konusunda giincel bilgiler

tartisilabilir.
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EK 1. Turkiye 6. Simf Ingilizce Dersi Ogretim Programi

TLII:;'tnL Functions & Useful Language Language Skills and Learmning Cutcomes Suggested Contexts, Tasks and Assignments
Describing what people do regularly | Listening Contexis
(Making simple inquiries) E6.1.L1. Studsnte will ba abls to recognize Advertisoments
What do you de at/after school? phrasss, words, and sxpressions related to gﬁnoons
—I do my homework. repsated actions. b arts fons
—I play football on Wednesdays. IIIET:'z;'S;nPnQ
—: finish all my hodmswarkl. Spoken Interaction Licte
—lI'gotomy step dance clacs. E6.1.811. Students will be abls to talk about Notices
What doss s/he do atfafter school? . Dicture strip st
X repeated actions. Toturs sinp story
—5/he listens to the teacher. Postoards
—&/he helps herfnis mothar. : Posters
—5/he rests after school. Spoken Production Songs
E6.1.8P1. Students will be able to use a series of Stories
Telling the time and dates phrasses and .si mple expressions to express their T-;3b|95
What time is it? / What is the time? repoated actions. Videos
—It's five p.m. E6.1.5P2. Students will be able to tell the time Websites
—It's quarter past five. and dates. P
, p Tasks/Activities
- _:}.z ﬁr;r:o n r:.:'t three . Chants and Songs
- e 1y pas - Reading Drama (Rele Play, Simulation, Pantomime)
What is the dats today? E6.1.R1. Studants will be able to undarstand Games
—11 August 2018. short and simple texts, such as psrsonal Information Transfar
narratives about repeated actions. Labsling
attend Matching
diary, -ies Questions and Ancswers
rect HReordering
run errands True/Falze/Mo information
take ..
_.anap Assignments
care of something = Students prepars a visual dictionary by including
coursss new vocabulary items.
;i.sit e = Students conduct a survey about their classmates’
favorite school/after-school activities and prepare
... frisnds a postar
... my auntuncle.
traditionalfolk dance
T';':;_tr:; Functions & Useful Language Language Skillz and Learning Cutcomes Suggested Contexts, Tasks and Assignments
Accepting and refusing Listening Contexts
Can | have some cheese? E6.2.L1. Students will be abls to identify the Advertisements
—Sure. names of different foed in an oral text. Cartoonz
—NMo, it's all gone. gham "
- B} onvercations
D?r‘,'ou '.Tant some tea? Spoken Interaction lustrations
—UTes pleasa. E6.2.511. Students will be abls to ask people Liste
—NMo, thanks. | don't like tea. .
. about their food prefersnces. Menus
—NMo, thanks. | don't want any tea. Notioss
- Picture strip story
Describing what people do regularly | SPeken Production Postoards
| eat honey and butter in the mornings. | EB6-2.8P1. Students will be able to express their Fosters
opinions about the food they like and don't like. Songs
Expressing likes and dislikes Stories
Yummy! | love/like muffinz! Reading Tables
E | don't like junk food. E6.2.R1. Studsnts will bs able to understand ::FEEF;Q"
It's my favorital ehort and simple texte about food and ebelles
§ | Eniovit prefarances. Tasks/Activities
™ ': E6.2.R2. Students will be able to understand the Games
3 bagel, -5 label of food products. Drama (Rols Play, Simulation, Pantomime)
E butter Information Transfar
= cereal Labsling
croissant, -& Questions and Answers
egg, -5 True/False/Mo information
fruitferange/appla/. .. juice
i Assignments
jam
junk food = Students prepare a poster that shows and
muffin, - categorizes diffsrent food and drinks for breakfast.
pancake, -5 = |n pairs students act out a role play about the
sausage, -& food and drinks they like/don't like.
nutritious
toa/ooffea/milk
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Unit /
Theme

Functions & Useful Language

Language Skills and Learning Outcomes

Suggested Contexts, Tasks and Assignments

3
Downtown

Describing places

(Making comparisons)

Downtown is busier on Mondays.

A skyscraper iz higher than a school
building.

Which city is more beautiful?

Mew York or |stanbul?

The strest is mors orowded than the
park.

Describing what people are doing
now (Making simple inquiries)

What is s/he doing now/fat the moment?
—3S/he is fesding the strest cats.
—Feeading?

—Yag, g'ha iz

What is s/he doing right now?

—3S/he’s reading a book right now.

busy
orowded
downtown
feed
hometown
high
kiozk, -z
sall
skysorapear, -5
ctrest
town, -s
traffic jam

Listening

E6.3.L1. Students will be able to identify
expressions and phrases related to present
avents.

E6.3.L2. Studsnts will be abls to pick up the
expressions in a dialegue comparing things.

Spoken Interaction

E6.3.511. Students will be abls to ask people
qguestions about what they are doing at the
moment.

E6.3.512. Students will be able to ack pecple to
compare things.

Spoken Production

E6.3.5P1. Studsnts will be able to describe
peopls doing different actions.

E6.3.5P2. Studsnts will be able to make
comparizons batweaan two things.

Reading
E6.3.R1. Students will be able to understand
visually supportad, short and simpls texts.

Contexts
Brochuras
Conversations
llustrations
Maps
Magazines
Podoasts
Signs
Songs
Storiss
Videos
Wsabsites

Tasks/Activities

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Infermation/COpinion Gap

Information Transfer

Games

Labsling

Matching

Question and Answers

Trus/Falss/Mo information

Assignments

Students keep expanding their visual dictionary
by including new vocabulary items.
* Students takefdraw a picture of their street
neighberhood in the morning and describe what
everyone iz deoing (they can use professions as
wall).
. S%udems prepare a poster comparing their
hometown with another city.

Unit /
Theme

Functions & Useful Language

Language Skills and Learning Cutcomes

Suggested Contexts, Tagks and Assignments

4
Weather and Emotions

Describing the weather

What's the weather like?

—It's foggy.

—It's wery cold. Itiz 2 degrees Celsius!
—It iz stormy. | fesl scared.

—It's not snowy in the desert. It iz dry.

Making simple inquiries
—I don't get it. Can you repeat that,
pleasa?

Expressing emotions
| feal .
anxious
moody
slespy

cloudy
fabulous
freezing
hailing
lightning
stormy
windy

Listening

E6.4.L1. Students will be able to pick up specifio
information from short oral texts about weathsr
conditions and emotions.

Spoken Interaction
E6.4.511. Students will be able to ack pecple
about the weather.

Spoken Production
E6.4.5P1. Students will be able to talk about the
weather and their emotions in a simpls way.

Reading

E6.4.R1. Students will be able to understand
short and simple texts about the weather, weather
conditions and emotios.

Contexts
Erochures
Cartoons
Conversations
llustrations
Maps
Magazines
Podeasts
Signs
Songs
Stories
Videos
Wabsites

Tasks/Activities

Drama (Role Play, Simulation, Pantomims)
Find Someone Who ..

Gamss

Infarmation/Opinion Gap

Information Transfer

Labeling

Matching

Question and Answsrs

Trus/Falss/Mo information

Assignments

s Students prepare a chart for weather forscast
and include visuals in the chart.

# Students act out weather conditions by using
different emotions in various situations.
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Unit /

Functions & Useful Language

Language Skills and Leaming Cutcomes

Suggested Contexts, Tasks and Assignments

Theme
Describing places Listening Contexis
There ars many fun thinge at the fair. E6.5.L1. Students will be able to recognize the Advertizemsants
—Roller coastars ars crazy! words related to the expression of emotions. Brochurae
Cartoons
Expressing feelings - Conversations
—1I think they are frightening. Spoken Interaction . llustrations
E6.5.81. Students will be able to talk about and Maps
Expressing likes and dislikes express the fgﬂl ings and personal opinions about | Magazines
—1 agree. | liks the rollar coaster very | Places and things. Podoasts
much. Posters
| like the train ride. It is fun. Spoken Production g?ﬂ”r%z
—I hats bumper care. They are boring. | E6.5.8P1. Students will be able to uss various Videos
—I think a ghost train is more simple expressions to state the feslings and
frightening than the roller coaster. personal opinions about places and things. Tasks/Activities
. . Chants and Songs
= Stating personal opinions Reading Drama (Fole Play, Simulation, Pantomime)
] What do you think about faire? - . Find Someons Who
E —_Ithink they are exciting places. E6.5.H|1 . atud_enm_ W|I_I bal a?la;o uln(: aésttar:g Gamas
wn — I dizagres. | think they are fun general maaning in simple texts related to the Information/Opini
- - N . pinion Gap
E fggllngs and personal opinions about places and Information Trancfer
amazing things. Labeling
boring Matching
bumper car, - E6.5.R2. Students will be able to read specific Qusstion and Anzwers
carmival information on a poster about a cartain placs. True/Falss/Mo information
carroussl, -&
orazy Assignments
dull # Students keep expanding their visual dictionary
exoiting by including new vooabulary items.
fantastic # |n groups, students prepars a poster of a fair and
farris whasl then they talk about their feelings and personal
ghost train, -5 opinions conoerning the fair poster.
horrible
interasting
roller coaster, -
tarrifying
thrilling
T';I:;_:; Functions & Useful Language Language Skills and Learming Outcomes Suggested Contexts, Tasks and Assignments
Talking about occupations Listening Contexts
‘What doss your uncle do? E6.6.L1. Students will be abls to understand Advertisements
—He's a calesman, but he algo works | familiar words and simple phrasss conoarning Brochures
at a restaurant DIJ” Fridays. peopls's ccoupations in clear oral texts. gz:sgrgsation"
What do you do? E6.6.L.2. Students will be able to undsrstand the sations
—| am a nuree. N d dd lllustrations
Can you build a houss? tims, days and datss. Magazines
—MNo, | can't! Postoards
What can you do? Spoken Interaction Postars
—1 can maks drasses. | can out and E6.6.811. Students will be able to talk about g?ngs
- - A ories
sew fabric. ocoupations. Videos
Asking personal questions Spoken Production Tasks/Activities
Was gfhe in Istanbul last week? o . =j i i
E6.6.8P1. Students will be able to ask personal Drama (Rele Play, Simulation, Pantomime)
mzre you at sohgol yoesterday’? questione. Find Someone Who ...
&N were you born? ; Games
E6.6.5P2. Students will be able to state the
E Where was s/he born? dates = Infarmation/Opinion Gap
E ates. Information Transfar
@ Telling the time, days and dates Matching
§ —35/he was in Istanbul in May. Reading Labeling
—! was at school yesterday. E6.6.R1. Students will be able to understand Qusstions and Answers
—I was born on 10th of February, 2006. | familiar words and simple sentences about Reordering
—5/he was born in Malatya in 1000. Storytslling

architect, &

cook, -8

dentist, -5

driver, -z

enginser, -&

farmer, -&

hairdresser, -

lawyer, -

managsr, -5
mechanic, -5
ealeeman/salcewoman
waiter, -s/waitress, -es
worker, -5

ocoupations and the dates.

Writing
E6.6.W1. Students will be able to produce a
piece of writing about ocoupations and the dates.

True/Falss/Mo information

Assignments

= Students keep expanding their visual dictionary
by including new vocabulary items.

= Students find out the occupations of their family
members and writs what they do_
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Unit /
Theme

Functions & Useful Language

Language Skills and Learning Qutcomes

Suggested Contexts, Tasks and Assignments

7
Holidays

Talking about past events

(Making simple inquiries)

‘What did you do in your holiday?

—I| played with my friends, and |
learned ckiing.

—My brother and | climbed trees and
pickad fruit. | anjoyed it.

—Wea walked in the forest yesterday.
‘What did s/he do in the holiday?
—3S/he studied English.

—5/he vigited her'his grandparsnts last
wesk.

forest, -
flower, -5
fruit

laks, -z
mountain, -s
pick

river, -
sailing
seaside
sightsesing
skiing
snowball
Snowman
tres, -

Listening
EB.7.L1. Students will be able to spot the
activities about holidays in oral texts.

Spoken Interaction
E6.7.511. Students will be abls to talk about their
holidays.

Spoken Production
EB.7.5P1. Students will be able to describe past
activities and perconal expariences.

Reading

E6.7.R1. Students will be able to understand
short, simple sentences and expressions related
to past activities.

Writing
E6.7.W1. Students will be abls to write short and
simple piecss in various forms about holidays.

Contexts
Advertisemants
Brochuras
Cartoons
Conversations
lllustrations
Maps
Magazinss
Postoards
Posters
Songs

Storise

Videos

Tasks/Activities

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Find Somecne Who ...
Games
Information/Cpinion Gap
Information Transfer
Making Puppets
Matching

Labeling

Questionz and Answsars
Reordering

Storytelling
Truse/Falss/Mo information

Assignments

* Students prepare a postcard and write about
what they did on their heliday.

s Students prepare a pamphlst showing differant
places for different holiday activities in their
country.

Unit /
Theme

Functions & Useful Language

Language Skills and Learning Outcomes

Suggested Contexts, Tasks and Assignments

8
Bookworms

Talking about locations of things and
people

Where is s/he?

—5S/he is in front offnaxt to/near/
behind/between/undsrfover ...

I can't find my book. Can you help me?
—Look! It iz under the bed.

Talking about past events

‘What happened in the library yesterday?
—I read important books.

—I found some interecting information
in the magazines.

—I leoked upfor some dicticnarias.

authorfwritsr
borrow/lend
bookshslf
dictionary
e-book
important
information
library

look atfforjup
magazine
newspaper
novsl

postry

story

Listening

E6.8.L1. Students will be able to listen to the
inztructions and locats things.

EB.8.L2. Studsnts will be able to undsrstand past
svents in oral texts.

Spoken Interaction

E6.8.511. Students will be abls to talk about the
locations of people and things.

E6.8.512. Students will be abls to talk about past
gvents with dsfinite tims_

Spoken Production

E6.8.5P1. Studsnts will be able to describe the
locations of people and things.

E6.8.5P2, Students will be able to describe past
svents with dsfinite tims_

Reading

E6.8.R1. Students will be able to understand
short, simple sentences and expressions about
past events with definite time.

Writing
E6.8.W1. Students will be abls to write about past
gvents with dsfinite tims_

E6.8.W2. Students will be abls to writs about the
locations of people and things.

Contexts
Erochures
Capfions
Cartoons
Conversations
llustrations
Magazines
Probee/Raalia
Podeasis
Posters
Songs

Stories
Videos

Tasks/Activities

Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
Find Someone Who ..
Gamess
Infermation/Cpinion Gap
Information Transfer
Matching

Labeling

Questions and Answers
Reordering

Storytelling
True/Falss/Mo information

Assignments
= Students keep expanding their visual dictionary
by including new vocabulary items.
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Unit /

Functions & Useful Language

Language Skills and Learning Qutcomes

Suggested Contexts, Tasks and Assignments

Theme
Giving and responding to simple sug-| Listening Contexts
gestions E6.9.L1. Students will be able to recognize Advertisements
What should we do to save cur world? | appropriate attitudes to save snergy and to Blogs
—Ws should save energy. | protset the environment. grocﬁhu res
—Ws can uss lsss water and elsctricity | g1 9, Studsnts will bs abls to undsrstand Canone
—Wsa should recycls the battsriss. suggestions relatad to the protection of the & sations
—We should not harm animals. environment in simple oral texts M onversa Lon..
—Turn off the lights. : i Maoranens
—Don't waste water. R N aga:zmec-rM N .
—Unplug the TV. Spoken Interaction PD;Q.; 3{1 e55ages
E6.9.511. Students will be abls to give sach Pon t"a: s
airfwatsrinoise pollution other suggestions about the protection of the "{ijganah
Signs
cut down environment. Songs
damags Stories
- garbage . Spoken Production Vidaos
g
§ :Igctncal device, -8 E6.9.5P1. Studants will bs able to talk to psopls o
o narm about the protaction of the snvironmant. Tasks/Activities ) .
I litter Drama (Role Play, Simulation, Pantomimes)
@= plug (unplug) Find Somecne Who ..
2 racycls Reading Games
E rubbich E6.9.R1. Students will be able to understand the Information/Cpinion Gap
reduce texts about the protsction of the environment. Information Transfer
save E6.9.R2. Students will be able to follow short, k;?lie::ng
trash - = . P atching
waste simple writtan instructions. Question and Answer
. Reordsring
Writing Storytalling
E6.9.W1. Students will be abls to write simpls Trus/Falss/Mo information
pieces about the protection of the environment.
Assignments
s Students prepare slogans/notes/posters about
saving snergy at school and hang them on the
walls.
T':;:I'; Functions & Useful Language Language Skills and Learning Outcomes Suggested Contexts, Tasks and Assignments
Talking about stages of a procedure | Listening Contexts
You should ... _ E6.10.L1. Studsnts will be able to recognize some Advertissmesnts
choose your candidats. N Blogs
talk about your planefopinions. key featurse related to the concept of democracy. Broc_hu ras
razpect othars. Captions
write the name of ths candidats. Spoken Interaction ganwns "
foid the paper. E6.10.811. Studsnts will be able to talk about the | =E7HETETENE
putitinto the ballot box. stagee of classroom president polls. Magazines
Making simple inquiries . ED‘?E ‘Znhd Messages
Are you a candidate? Spoken Production Pg"tca‘:‘.utﬂ
Who is your candidate? E6.10.5P1. Students will be abls tc give short Gigon'“
Do you support Ahmet in the slection? | gaccriptions of past and pressnt svants. Songs
Who do you support in the slection? i Storias
E6.10.5P2. Students will be able to talk about the ;'d =
ideos
Talking about past events concept of democracy.
§' —Wsa had an election in our soho_ol. Tasksz/Activities
o —]"O""'G' Qllgmsd our clas_sgoc-m president. | Reading Drama (Role Play, Simulaticn, Pantomime)
- — BE ol ] ) - ind S
.-p‘;;,;ﬁa reom president gave Us a | eg 10,R1. Studsnts will be able to racogrize familiar EZEn:-?meone Who ...
[=] worde and simple phrases related 1o the concept of -

ballot box, -es
campaign, -&
candidats, -8
child/human right, -z
election, -5

fair law, -5
make/give a speech
president

poll

public

respect

republic

vots

democracy.

Writing
EB.10.W1. Students will be able to write simple
pieces about concepts related to democracy.

Information/3pinion Gap
Information Transfer
Labeling

Matching

Question and Answsr
Reordering

Storytelling
True/Fales/Mo information

Assignments

* Students complete and reflect on their visual
dictionaries.

» Students work in groups and create an slsction
campaign poster for classroom presidency.

(MEB, 2018)
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EK 2. Kosova 6. Simif ingilizce Dersi Ogretim Program

ShFMU *“Mati Logoreci” Prizren

MUAJT: SHTATOR / TETOR
FUSHA E KURRIKULES: GJUHET DHE KOMUNIKIMI

SHKALLA: 3

KLASA: VI_

PLANI DYMUJOR - 2018/19

LENDA MESIMORE: GJUHE ANGLEZE
MESIMDHENESI: ADNAN ISMETI

Kontributi né rezultatet e té nxénit pér kompetencat kryesore té shkallés: I. Komunikues efektiv 1,2,4,6, 8: 1. Mendimtar kreativ dhe kritik, 1, 2, 3.4, 5, 7: IIL
Nxénés i suksesshém: 1, 2, 3, 4, 7; I'V. Kontribues produktiv: 1,2, 3,4, 7; V. Individ i shéndoeshé: 1,2, 3,4, 5, 6, 7, 8; V1. Qytetar i pérgjegjeshém: 1,2, 3,4,5.6

Temat mésimore Rezultatet e té nxénit pér léndé Njésité mésimore Metodologjia | Metodologjia | Ndérlidhja me ‘ Burimet
( marré nga plani mésimore 2l e e vlerésimit léndét tjeradhe |
vjetor) (RNL) @ -§ mésimdhénies me céshtjet
28 ndérkurrikulare
S 7
¥ 2 |
Topic One -Understands simple yes/no and wh- | Topic One G+3 | Bashkébisedue | Vierésimi Gjuht dhe ‘ Today 2
-All about me questions and responds to simple -All about me se, diskutuese, | drejtépérdrejté | komunikimi, TIK, | Student’s book
-Asking for and giving yes/no and wh-questions with a A.We live in the UK demonstruese, | dhei artet, shkencat e | Activity book.
personal information simple response. 3 audiovizucle, pandérpreré, T | natyrés, shogéra Teacher’s Book
-Vocabulary field- -Explores structures and vocabulary | B. Are you doing ndérvepruese, | estimi, hstae | dhe mjedisi, jeta Audio CD
countries used in describing people (present vour homework? et). kontrollit, dhe puna, edukaté | Flashcards
-What are you doing? simple tense, adjectives) and Teknikat e vetévlerésimi, | fizike, matematike,
-Vocabulary field - food | practices their use in context. C. I'love living here. MKLSH-sé: vlerésimi Jeta dhe puna, art,
and cooking -Produces short texts of description Stuhi reciprok, muzike, edukimi
-In, on, at of a person's physical appearance D. C ation mendimesh, vlerésimi peér zhvillim &
-How do you live? and character using appropriate pemé gojor, kthim gendrueshem,
-Positives and negatives | vocabulary and structures E. Culture day. mendimesh, informatash edukimi pér media,
-Expresses present activities and ditari dy (feedback) et). | edukimi medial,
notes the difference between present | F. Revision piesésh, edukimi gytetar,
simple and continuous. (Activity book) diagrami i globalizimi dhe
-Express likes and dislikes on a Venit, Insert, ndérvarésia, etj
Topic Two variety of everyday topics. (e.g. Topic Two 6+3 | pesévargéshi,
-Having fun holidays, food, films, music, -Having fun DRTA. DLTA,
- Countable and activities, etc) A. How fast it is? etj.

uncountable
-Expressions of quantity
- Offering food and
drink

- Food around the World
- Being healthy

-Asks and answers about the way
they live including clothes, activities,
free time and people.

-Identifies and uses count and non-

count  nouns and  common
quantifiers.
-Gives and receives information

about quantities, numbers, prices,
etc.

-Identifies the types of foods found
in grocery stores.

-Identifies and classifies foods in
each group.

-Listens/reads about food and
discusses information regarding
health, diet, recipe and countries.

B. How many eggs
do we need?

C. Communication.

D. Cross-curricular
studies.

E. Revision
Magazine

(Activity book)
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PLANI DYMUJOR - 2018/19

ShFMU “Mati Logoreci” Prizren

MUAJT: NENTOR / DHJETOR
FUSHA E KURRIKULES: GJUHET DHE KOMUNIKIMI

SHKALLA: 3 _

KLASA: VI_

LENDA MESIMORE: GJUHE ANGLEZE
MESIMDHENESI: ADNAN ISMETI

Kontributi né rezultatet e té nxénit pér kompetencat kryesore té shkallés: I. Komunikues efektiv 1.2,4,6, 8; I. Mendimtar kreativ dhe kritik, I, 2, 3,
4,5, 7; 111, Nxénés i suksesshém: 1, 2, 3, 4, 7; IV. Kontribues produktiv: 1, 2,3,4,7; V. Individ i shéndoshé: 1, 2,3, 4,5,6,7, 8; VL Qytetar i
pérgjegjeshém: 1,2,3,4,5,6

Temat mésimore | Rezultatet e té nxénit pér léndé Njésité mésimore Metodolo | Metodologji | Ndérlidhjame | Burimet
( marré nga plani | mésimore gjia e ae Iéndét tjera dhe
vjetor) (RNL) 2 '8 misimdhé | vlerésimit me céshtjet
< 2 nies ndérkurrikular
= e
Topic three -Produces short texts of description of a | Topic three 6+3 | Bashkébis | Vlerésim i Gjuht dhe Today 2
-Past times person’s physical appearance and -Past times eduese, drejtépérdrejt | komunikimi, Student’s book
- A famous movie | charactef using appropriate vocabulary A.She was a singer diskutuese | € dhe i TIK, artet, Activity book,
star and structures. " pandérpreré, | shkencat e Teacher's
- Hobbies and -Demonstrates awareness of connections, | B.I watched it too. demonstru | Testimi, lista | natyrés, shogéria | Book
interests similarities and differences between ese, ¢ kontrollit, | dhe mjedisi, jeta | Audio CD
- An exciting people and reacts in positive ways. C.They didn’t have audiovizu | vetévlerésimi | dhe puna, Flashcards
Jjourney -Discusses with peers and teacher mobile phones cle, . vlerésimi edukaté fizike,
- A famous regarding travel and transport ndérvepru | reciprok, matematiké, Jeta
inventor -Understands short simple descriptions of | D.Communication ese, efj. vierésimi dhe puna, art,
- Directions (page | known people including how they met, Teknikat e | gojor, kthim | muziké, edukimi
56) place and time. E.Culture day MKLSH- | informatash | pér zhvillim &
- Past actions -Gets information about things around sé: Stuhi (feedback) qéndrueshém,
Past time them. F. Revision mendimes | et]. edukimi pér
expressions -Uses words that signal differences | Topic four h, pemé media, edukimi
between present and past in simple | -It's a musical 342 | mendimes medial, edukimi
statements related to common activities. | world h, ditari qytetar,
Topic four -Identifies the correct form of a verb to | A. How did they dy globalizimi dhe
-It's a musical convey the meaning of a completed past | start? piesésh, ndérvarésia, etj
world event. diagrami i
- At home -Applies the pronunciation rules for (-ed) | B. How do we get Venit,
- At school endings in past forms of regular verbs in | there? Insert,
- Question words | aural discrimination activities pesévargé
Travelling -Express likes and dislikes on a variety of | First Test — 1 1 shi,
-In, on, at everyday topics. (e.g. holidays, food, DRTA,
films, music, activities, etc) C. Communication DLTA,
-Completes most forms related to el.

personal information on daily routines
-Asks questions to clarify when
information is not making sense
-Composes clear and coherent sentences
using appropriate grammatical structures:
aspects of verbs

-Asks questions to clarify or provide
further understanding on the topic
-Makes suggestions about places to go.
-Understands short simple descriptions of
people and places and reflect on them.

(Activity book)
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ShFMU *“Mati Logoreci” Prizren
MUAJT: JANAR / SHKURT

FUSHA E KURRIKULES: GJUHET DHE KOMUNIKIMI
SHKALLA: 3 KLASA: VI

PLANI DYMUJOR - 2018/19

LENDA MESIMORE: GJUHE ANGLEZE
MESIMDHENESI: ADNAN ISMETI

Kontributi né rezultatet e té nxénit pér kompetencat kryesore té shkallés: I. Komunikues efektiv 1,2,4,6, 8: II. Mendimtar kreativ dhe kritik, 1, 2, 3.4, 5, 7: IIL.
Nxénés i suksesshém: 1, 2, 3, 4, 7; TV. Kontribues produktiv: 1, 2, 3, 4, 7; V. Individ i shéndoshé: 1,2, 3,4, 5, 6, 7, 8: VL. Qytetar i pérgjegjeshém: 1,2,3,4,5,6

Temat mésimore Rezultatet e t&é nxénit pér léndé Njésité mésimore Metodologjia | Metodologjia | Ndérlidhja me Burimet
( marré nga plani mésimore gle ¢ vierésimit léndét tjera dhe
vjetor) (RNL) o -g mésimdhénies me g¢éshtjet
27 ndérkurrikulare
2 2
T'opic four -Recogniz basic  prepositi in Bashkébisedue | Vlerésim i Gjuht dhe Today 2
-1t’s a musical world | contextualized speech. -At's a musi 341 | se, disk Irejtépérdrejté | komunikimi, TIK. | Student's book
- Question words -Composes clear and coherent sentences | world demonstruese, | dhe i artet, shkencat e Activity book,
~Travelling using appropriate grammatical structures: | D. Cross- audiovizuele, pandérpreré, T | natyrés, shogéna Teacher's Book
-In, on, at Prepositions curricular studies. ndérvepruese, | estimi, listae | dhe mjedisi, jeta Audio CD
etj. kontrollit, dhe puna, edukaté | Flashcards
E. Revision Teknikat e tevlerési fizike. iké,
MKLSH-sé: vlerésimi Jeta dhe puna, ant.
Magazine Stuhi reciprok, muziké, edukimi
mendimesh, vlerésimi pér zhwallim €
(Activity book) peme gojor, kthim qéndrueshém,
mendimesh, informatash edukimi pér media,
:BT'h}’i:_ ::‘;e like »RE§gonds 10 simplg convgr§a:ion in Topic five ditari dy (feedback) etj. | edukimi medial,
~Sports and familiar contexts with familiar -Things I like 6+3 | pjesésh, edukimi gytetar,
432 vocabulary, A.The longest diagrami i globalizimi dhe
equipment -Gives purposes about activities. : 8 Venit, Insert, ndérvarésia, et
- Giving a purpos! . ; nver RS
5 A PRIPOSE -Completes most forms related to in Brazil pesévargéshi,
Travelling around people’s personal information; et DRTA. DLTA,
the World -Uses speaking to explore and refine their S etj.
- An exciting own ideas and opinions, and begin to B.The best fmily
journey respond to the ideas of others. pets.

- A wonderful world
- The place where 1
live

- Where I would like
to go

- Travelling

- Describing words

-Uses a particular kind of sentence for a
specific purpose and audience -expressing
opinions/ Emotions/ Preferences.

-Writes short, simple informal notes or
messages about themselves, stores, eating,
shopping, preferences | likes and dislikes;
-Explores structures and vocabulary used
in describing people (present simple
tense, adjectives) and practices their use
in context.

-Identify adjectives and use correctly in
their writing.

-Discuss family members using a variety
of adjectives to describe personality.

C.1 like this one.

D.Communicatio
n.

E.Culture day.
F. Revision

(Activity book)
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ShFMU *Mati Logoreci” Prizren
MUAJT: MARS

FUSHA E KURRIKULES: GJUHET DHE KOMUNIKIMI LENDA MEESIMORE: GJUHE ANGLEZE
SHKALLA:3_ KLASA: VI MESIMDHENESI: ADNAN ISMETIL

Kontributi né rezultatet ¢ t& nxénit pér kompetencat Kryesore té shkallés: I Komunikues efektiv 1,2,4,6, 8; IL. Mendimtar kreativ dhe kritik, 1,2, 3,4, 5, 7: 11L
Ninis i suksesshém: 1, 2, 3, 4, 7; IV, Kontribues produktiv: 1, 2, 3, 4, 7; V. Individ i shéndoshi: 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8; VL. Qytetar i pérgjegjeshém: 1,2,3,4,5.6

| Temat imore 1 ¢ 1 nxénit pér léndé Njésité mésimore Metodologjia | Metodologjia | Ndérlidhja me Burimet
{ marré nga plani misimore E e ¢ vlerésimit léndét tjera dhe
vijetor) (RNL) o £| miésimdhénies me ¢éshtjet
27 ndérkurrikulare
S5
Z =
Topic six-Day by day | -Uses  quantifying  expressions | Topic six-Day by 5+2 | Bashkébisedue | Vierésim i Gjuht dhe | Today 2
-Expressions of quantity | (much/many, a ot of oo, not day s, diskutuese, | drejtépérdrejté | komunikimi, TIK, | Student's book
-Expressing obligation | enough to talk about quantity Ats too casual demonstruese, | dhe i artet, shkencat e | Activity book,
(have to ) -Expresses obligations and audiovizuele, pandérpreré, T | natyrés, shogériz Teacher’s Book
~How do you live responsibilities using Have to B.1 have to tidy my ndérvepruese, estimi, listae | dhe mjedisi, jeta Audio CD
“Pogitives and -Asks and answers about obligations | room. elj kontrollit, th puna, edukaé | Flasheards
negatives and responsibilities at home and Teknikat e t'cléw'le:§511l1i. fizike, matematiké,
—Describing activities school. C. Communication. MEKLSH-sg: vlerésimi Jeta dhe puna, art,
=EE -Asks and answers about the way Stuhi reciprok, muziké, edukimi
-Wnrk:lng together they live including clothes, activities, | D.Cross-curricular mendimesh, vlerésimi pér zhvillim i
- Shopping free time and people. studies. pemi gojor, kthim géndrueshém,
-Describes activities using mendimesh, informatash edukimi pér media,
adjectives. E. Revision dirari dy (feedback) etj. | edukini medial,
-Understands short simple | (Activity book) pjesésh, edukimi gytetar,
descriptions of people and places and diagrami i glabalizimi dhe
the relationship with them | Venit, Insert, ndérvarésia, etj
Second Test - 2 | pesévargéshi,
I DRTA, DLTA,
| elj
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-Future plans

- Expressing possession
(*s)

-Opposites ( big-small)
- Describing people and
their relations

- Describing feelings
and things

-Vocabulary field -
holidays and travelling
- Feelings

arrangements.

-Explores differences in words that
represent people, places and things
(nouns including pronouns),
happenings and  states  (verbs)
qualities (adjectives) and details such
as when, where and how (adverbs)
-Explores structures and vocabulary
used in describing people (present
simple tense, adjectives and
possessive nouns) and practices their
use in context.

-Express likes and dislikes on a
variety of everyday topics. (e.g.
holidays, food, films, music,
activities, etc)

-Uses vocahulary related to holiday
and vacation.

-Expresses ideas and feelings and
understands and respects the
perspectives of others.

A.'m going to surf
all day.

B.Whose flip-flopss
are thesse?

/ PLANI DYMUJOR - 2018/19
ShFMU “Mati Logoreci” Prizren
MUAJT: PRILL / MAJ
FUSHA E KURRIKULES: GJUHET DHE KOMUNIKIMI LENDA MESIMORE: GJUHE ANGLEZE
SHKALLA: 3_ KLASA: VI MESIMDHENESI: ADNAN ISMETI
Kontributi né rezultatet ¢ té nxénit pér kompetencat kryesore té shkallés: I. Komunikues efektiv 1,2,4,6, 8; IL. Mendimtar kreativ dhe kritik, 1,2, 3,4, 5, 7: TIL
Nxénés i suksesshém: 1, 2, 3, 4, 7; V. Kontribues produktiv: 1,2, 3, 4, 7; V. Individ i shéndoshé: 1,2,3,4,5, 6.7, 8: VL Qytetar i pérgjegjeshém: 1,2, 3.4,5,6
Temat mésimore Rezul e té nxénit pér léndé Njésité mésimore Metodologjia | Metodologjia | Ndérlidhja me Burimet
( marré nga plani mésimore HIK e vierésimit léndét tjera dhe
vjetor) (RNL) o £ | mésimdhénies me céshtjet
E '§' ndérkurrikulare
2 2
Topic six-Day by day -Gets information about things and Topic six-Day by 1+1 | Bashkébisedue | Vlerésimi Gjuht dhe Today 2
-Working together buy something in a shop. day se, diskutuese, | drejtépérdrejté | komunikimi, TIK, | Student’s book
- Shopping -Magazine demonstruese, | dhei artet, shkencat ¢ Activity book,
(Activity book) audiovizuele, pandérpreré.T | natyrés, shogéria Teacher's Book
Topic seven -Asks and answers questions using | Topic seven ndérvepruese, | estimi, listae | dhe mjedisi, jeta Audio CD
-Out and about the present, past, and future tenses -Out and ahout 6+3 | el kontrollit, dhe puna, eduka€ | Flashcards
Future plans -Uses going to/present continuous to | A. He's arriving on Teknikat e vetévlerdsimi, | fizike, matematiké,
Expressing voluntary express future plans and fixed future | Saturday. MKLSH-sé: vierésimi Jeta dhe puna, art,
actions (will ) arrangements. Stuhi reciprok, muziké, edukimi
-Future plans -Asks and answers questions using | B. I've got flu. mendimesh, vierésimi pér zhvillim t&
-Expressing voluntary the present, past, and future tenses pemé gojor, kthim géndrueshém,
actions ( will ) -Uses going to/present continuous to | C. You must wear mendimesh, informatash edukimi pér media,
- Relaxing activities express future plans and fixed future | chool uniform. ditari dy (feedback) etj. | edukimi medial,
arrangements. piesesh, edukimi qytetar,
-Takes part in discussions to express | D. Cc ion diagrami i globalizimi dhe
inevitable events in the future. E Culre day. Venit, Insen, ndérvarésia, etj
F. Revision pesévargéshi,
(Activity book) DRTA, DLTA,
etj.
Topic eight -Uses going to/present continuous to | Topic eight
-Happy holidays express future plans and fixed future | -Happy holidays 2+1
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PLANI DYMUJOR - 2018/19

ShFMU “Mati Logoreci” Prizren

MUAJT: QERSHOR
FUSHA E KURRIKULES: GJUHET DHE KOMUNIKIMI LENDA MESIMORE: GJUHE ANGLEZE
SHKALLA: 3 KLASA: VI MESIMDHENESL: ADNAN ISMETI
Kontributi né rezultatet e té nxénit pér kompetencat kryesore té shkallés: L. Komunikues efektiv 1,2,4,6, 8; II. Mendimtar kreativ dhe kritik, 1, 2, 3.4, 5, 75 I11.
Nxénés i suksesshéms 1, 2, 3, 4, 7; IV, Kontribues produktiv: 1, 2, 3,4, 7; V, Individ i shéndoshé: 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8; VL Qytetar i pérgjegjeshim: 1.2, 3.4.5,6
Temat i € R e té nxénit pér léndé Njissité missimore Metodologjia | Metodelogjia | Ndérlidhja me Burimet
( marré nga plani misimore gle e vierésimit léndiét tjera dhe
vjetor) ¥ (RNL} @ E mésimdhénies me ¢éshijet
a2 §" ndérkurrikulare
2 g
Topic eight -Uses vacabulary related to holiday | Topic eight Bashkébisedue | Vlerésim 1 Gjuht dhe Today 2
-Happy holidays and vacation. -Happy holidavs se, diskutuese, | drejtépérdrejié | komunikimi, TIK, | Student’s hook
-Describing feelings and | -Expresses ideas and feelings and C.Communication 3+1 | demonstruese, | dhet artet, shkencat & Activity baok,
things understands and respects the audiovizuele, pandérprere, T | natyrés, shogéna Teacher’s Book
~Vocabulary field - perspectives of others. D.Cross-curricular ndérvepruese, | estimi, histac | dhe mjedisi, jeta Audio CD
holidays and travelling studies. etj. kontrollit, dhe puna, edukaté Flashcards
- Feelings Teknikat e vetévlerésimi, | fizike, matematike,
E. Revision MEKLSH-sé: vlerésimi Jeta dhe puna, an,
Stuhi reciprok, muziké, edukimi
Third test 1 mendimesh, vlerésimi pér zhvillim &
pemé gojor, kthim géndrueshém,
(Activity book) mendimesh, informatash edukimi pér media,
ditan dy (feedback) etj. | edukimi medial,
piesésh, edukimi gytetar,
diagrami i globalizimi dhe
Venit, Insert, ndérvarésia, etj

pesévargeshi,
DRTA, DLTA,
etj
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PLANI VIETOR - 2018/19

SHFMU “MATI LOGORECI” PRIZREN

FUSHA E KURRIKULES: Gjuhét dhe Komunikimi SHEALLA: 3 KLASA: VI

RNSH (RNK): I Kompetenca komunikim dhe ¢ shprehurit- Komunikues efektiv; 11. Kompetenca t€ menduarit— Mendimtar kreativ dhe kritik: ILL |

Kompetenca (& mésuaril pér 1€ nxéné- Nxénés i suksesshém; IV. Kompetenca pér jeté, pér puné dhe pér mjedis-Kontribuues produktiv; V. Kompelenca |
personale -Individ i shéndoshé; VI Kompetenca qytetare - Qytetar i pérgjegjshém. 1-1,2, 3, 4, 5, 6,111, 2.3, 4, 57 I-1,2,3, 4,7, Iv-1,2. 5,4, T V-1, 2,
3,4,56,7,VI-1,2,3.4,5 6. ] T
RNF: I SHKATHTESITE E KOMUNIKIMIT- Té dégjuarit dhe 1 folurit 1, 2: T lexuarit I, 2; Té shkruarit 1. 2; 1. KUPTIMI DHE ANALIZA E
TEKSTEVE-1. Interpreton dhe komenton ngjarjen, géllimin, qéllimin ¢ autorit, idet¢, réfimin, marrédhiniet shkak-efekt, gjubén e figurshme. vendin,
hapisirén pér vepra (€ letérsisé dhe nxjert konkludime pér to. 2. Kupton elementet kryesore (& teksteve 1@ lexuara; 1L ZHVILLIMI T KREATIVITETIT-1.
Krijon punime & cakiuara pér projekict, pér (& cksploruar temal e caktuara dhe shpreh mendimet, ndjenjat & tij mbi géshjet e ndryshme 1€ shogérise; IV.
IDENTITETI DHE KULTURA-1. Shqyrion pérvojat e veta dhe 18 & (jeréve pér kulturén e shprehur né vepra € krijuara nga aif ajo ose ¢ tjerét {ceromoni,
festa & ndryshme) dhe i pérdor si bazé pér tregime, viersha etj.; V. MEDIAT-1. Idemifikon materiale & ndryshme g€ i pérdor pér € kémbyer porosi,
népermjet reklamave, shpalljeve, lajmérimeve dhe bén prezantimin e tyre né media; VI. PERDORIMI I TIK-ut- 1. Pérdor lloje 1€ shimta t¢ teknologjisé né
aktivitetete kreative pér i krijuar tekste prafike, wbela, skica, figura, foto, animacione, skege et).
) ] Temat_misimore 1€ shpérndara gjaié muajve
'g . PERIODA 1 PERIODA I1 ) PERIOGDA 111
3 d Shitator -Tetor Nénior - Dhjetor Janar - Shkuit Mars Prill - Maj Qershor
5 Topic One Topic three Topic four Topic six Topic six-I¥ay by | Topic eight
= | -All about me -Past times -It's a musical world -Day by day day -Happy holidayvs
g -Asking for and giving | - A famous movie star - Question words -Expressing -Working together -Describing feelings and
= personal information - Hobbies and interests -Travelling obligation ( have | - Shopping things -
2 | ~Vocabulary field- - An exciting joumey In, on, a (8] ; “ =
& | countries - A famous inventor -How do you live | Topie seven Vocabulary field -
2 | -What are you doing? | - Directions (page 56) -Positives and -Out and about haolidays and travelling
£ | -Vocabulary field - - Past actions negatives Future plans - Feelings
= | food and cooking - Past time expressions -Describing Expressing
-In, on, at activities voluntary actions {
-How do you live? -Working will y
-Positives and logether -Future plans
negatives - Shopping -Expressing
| voluntary actions (
will )
- Relaxing
activities
Topic four Topic five Topic eight
Topic Two -It's a musical world -Things I like -Happy holidays
-Having fun -At home - Sports and equipment -Future plans
- Countable and - At school - Giving a purpose - Expressing
uncountable -Travelling around the possession ( °s)
-Expressions of World -Opposites ( big-
quantity - An exciting journey small)
- Offering food and - A wonderful world - Describing
drink - The place where I live people and their
- Food around the - Where I would like to relations
World go - Describing
- Being healthy - Travelling feelings and things
-Describing words -Vocabulary field -
holidays and
Topic six travelling
-Day by day - Feelings
-Expressions of quantity
Nr 18 15 13 8 14 6
Total 74 oré

(MASHT, 2018)
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