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Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitimine yonelik
goriislerinin belirlenmesidir. Nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi deseninde
gergeklestirilen ¢alismaya 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde, Ankara ili
merkez ilgesinde bulunan altis1 6zel, onu devlet ilkokulunda gorevli toplam 16 sinif
ogretmeni katilmistir. Calismanin yapildigi 6zel ve devlet okulu kolay ulasilabilir 6rnekleme
yoluyla secilirken 3. ve 4. sinif 6gretmenleri 6lgiit 6rnekleme ve goniilliililk esasina dayali
olarak secilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile
¢ozlimlenmis, ulasilan temalar ve kodlara ait frekans ve yiizdeler tablolar halinde
sunulmustur. Siif 6gretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimine yonelik goriisleri; deger
kavramina iligkin temalar, deger egitimindeki uygulamalara yonelik temalar, programdaki
deger egitimine yoOnelik temalar, fen bilimleri dersinde deger egitimine ve uygulamalara
yonelik temalar olmak iizere 4 ana baslik altinda incelenmistir. Arastirma sonucunda deger
kavraminin devlet okulu 6gretmenleri tarafindan ¢ogunlukla deger tiirleri olarak, 6zel okulu
ogretmenleri tarafindan ise gogunlukla toplum kurallar1 olarak algilandigi goriilmiistiir. Sinif
ogretmenlerinin ¢ogunun degerleri siniflandirirken deger isimlerini ifade ettikleri, devlet
okulu 6gretmenlerinin saygi ve ahlaki degerleri, 6zel okul Ggretmenlerinin ise adalet
degerini daha fazla vurguladiklar1 goriilmiistiir. Deger egitimi kavramina iliskin siif
ogretmenlerinin ¢ogu deger egitiminin uygulamali olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Devlet okulu 6gretmenleri deger egitiminin ailede baslamasi gerektigini belirtmislerdir.
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Smif 6gretmenlerinin ¢ogu deger egitimini okuldaki konularla bagdastirilarak verdiklerini,
deger egitiminin ilk sirada hayat bilgisi dersinde verilmesi gerektigini diisiindiiklerini
belirtmiglerdir. Smif 6gretmenlerinin programda deger egitimine iliskin goriislerine yonelik
olarak; smif Ogretmenlerinin tamaminin kok deger hakkinda bilgi sahibi olmadigi
goriilmistlir. Programda degerlerin yer almasi devlet okulu 6gretmenleri tarafindan
cogunlukla olumlu ama eksik olarak, 6zel okul 6gretmenlerinin ¢ogu tarafindan da olumlu
olarak degerlendirilmistir. Sinif 6gretmenlerinin ¢ogu tarafindan kok degerlerin temel
degerler olarak algilandig1 tespit edilmistir. Sinif Ogretmenlerinin ¢ogu programdaki
degerlerin islevinin, degerlerin yok olmasindan dogan ihtiyact gidermek oldugu
gorlistindedir. Devlet okulu 06gretmenlerinden fen bilimlerinde deger egitiminin
uygulanabilir oldugunu, uygulanabilir ama zor oldugunu, uygun olmadigini ifade eden
Ogretmenler esit sayidadir. Goriismeye katilan 6zel okul 6gretmenlerinin ¢ogu fen
bilimlerinde deger egitiminin uygulanabilir oldugunu diistinmektedir. Simif 6gretmenlerinin
cogu fen bilimleri dersinde deger egitimine uygun konular arasinda canlilar konusunu ifade
etmektedir. Devlet okulu 6gretmenlerinden ¢cogu fen bilimleri konularinin deger egitimiyle
bagdagmadigini ifade etmistir. Devlet okulu 6gretmenlerinin fen bilimleriyle en ¢ok saygi
degerini, 6zel okul 6gretmenlerinin ise ¢ogunlukla sorumluluk degerini iliskilendirdikleri
goriilmistiir. Fen bilimlerinde uygulama yapma yiizdesi devlet okulu 6gretmenlerinde %25
iken, 0zel okul 6gretmenlerinde %350’dir. Siif 6gretmenlerinin belirttikleri uygulamalar
arasinda en ¢ok miize gezileri bulunmaktadir. Smif Ogretmenlerinin ¢ogunun fen
bilimlerinde deger egitimine yonelik olarak deney yonteminden faydalandiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Simif 6gretmenlerinin ¢ogunun fen bilimlerinde deger egitimine yonelik olarak
kitap ve programin yetersiz oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilmigtir. Sinif
ogretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimi konusunda ¢ogunlukla belirttikleri sorunlar
arasinda ders igeriinin bilimsel olmasi, program ve kazanimlarin yetersiz olmasi
bulunmaktadir. Devlet okulu 6gretmenleri ¢ogunlukla kaynak c¢esitliligi olmas1 konusunda,
0zel okul Ogretmenleri ise ¢ogunlukla programin iyilestirilmesi konusunda Onerilerde
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler  : Deger egitimi, fen egitimi, devlet okulu 6gretmeni, 6zel okul

ogretmeni.
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ABSTRACT

The aim of this research is to determine the opinions of primary school teachers towards
values education in life sciences subject. The research has been carried out in the case study
design of qualitative research methods. A total of 16 primary school teachers, six of whom
from private schools and ten of whom from public primary schools in the central district of
Ankara, participated in the study during the spring semester of 2018-209 academic year.
While the private and public schools where the study was conducted were selected through
easily accessible sampling, 3rd and 4th grade teachers were selected through criterion
sampling and volunteering. Semi-structured interview form developed by the researchers
was used as data collection tool. The data obtained were analyzed by content analysis and
the frequencies and percentages of the themes and codes reached were presented in tables.
Primary school teachers' views on value education in science lesson are examined under 4
main headings as themes related to the views on the concept of values, themes related to the
views and practices of values education, themes related to the views on values education in
the program, themes and views related to the values education in the science class. As a
result of the research, For the opinions of classroom teachers about the concept of values; it
was seen that the concept of values was mostly perceived by public school teachers as value
types and by private school teachers mostly as community rules. It was concluded that most
of the class teachers stated the names of values in the classification of values. It has been
concluded that respect and moral values are considered important for most of the public
school teachers and justice value is important for most of the private school teachers. For the
viii



opinions and applications of classroom teachers about the concept of values education; Most
of the primary school teachers stated that values education should be applied. In addition,
most of the public school teachers stated that values education should first begin in the
family. It was concluded that most of the classroom teachers included values education in
relation to the subjects at school. It has been concluded that most of the classroom teachers
have a priority in the subject of values education and that the subject in which the value is
given is the life science. For the opinions of classroom teachers about values education in
the program; It was concluded that not all primary school teachers had knowledge about the
root value. The inclusion of values in the program was often considered positive but
incomplete by the public school teachers and positive by most private school teachers. It was
concluded that most of the primary school teachers perceived root values as basic values. It
was seen that most of the primary school teachers' function of the values in the program was
to satisfy the need arising from the disappearance of the values. In terms of opinions and
practices of primary school teachers about values education in science course; There are
equal number of the teachers who state that values education in science is feasible, the
teachers who state that it is feasible but difficult and others who state that it is not suitable.
Most private school teachers found values education to be applicable in science. It was
observed that most of the classroom teachers expressed the subject of living things among
subjects suitable for values education in science class. Most of the public school teachers
stated that the subjects of science lesson do not comply with values education. It has been
seen that public school teachers mostly associate respect value the most with science and
private school teachers mostly relate the responsibility value. The percentage of practice in
science was 25% for most public school teachers, but 50% for most private school teachers.
Among the practices mentioned by the classroom teachers are mostly museum visits. It was
concluded that most of the primary school teachers used the experimental method for values
education in science. It was concluded that most of the primary school teachers thought that
the book and program were insufficient for value education in science, the content of the
course is scientific, and the lack of programs and resources are among the problems that
primary school teachers often mention about value education in science. Public school
teachers mostly advised on the diversity of resources, while private school teachers often
made recommendations on improving the program.

Key Words : Values education, science education, public school teacher, private school
teacher
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BOLUM |

GIRIS

Bu boéliimde; arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci Ve Onemi, problem

climlesi ve alt problemler, arastirmanin sinirliliklar: ve varsayimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumsal sistem iginde siiphesiz egitim ¢ok onemlidir. Egitim, bireyin davranislarinda
kendi yasantist yoluyla istendik yonde degisim olusturma siirecidir (Demirel ve Kaya, 2009,
s.17). Egitim, ilkel toplumlardan bu yana bir sosyal olgu olarak varligini stirdiirmiistiir. Her
toplum kendi O6zelliklerine gore Orgiin ve yaygin olarak egitim faaliyetleriyle nesiller
yetistirmistir. Durkheim, egitimi “Ge¢mis nesillerin ortak tecriibelerini gelistirerek yeni
nesillere devretmesi” olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle her millet, varligim
stirdiirebilmesi, gelecek nesillerin tarihine, kiiltiiriine, degerlerine yabancilasmamasi i¢in

egitime gereken dnemi vermelidir (Ozdemir, 2011, s.50).

Egitim; bilim ve teknolojinin gelisimine katkida bulunmasi yoniiyle evrensel, toplumun
kiiltlir mirasin1 yeni kusaklara aktarmasi yoniiyle ulusal ve toplumsaldir. Bu nedenle iilkeler,
egitim araciligiyla bireylere insanligin ortak degerlerini kazandirmanin yaninda kendi
toplumsal ve ulusal degerlerini de aktarmalidir. Son yiizyi1lda yasanan teknolojik ve bilimsel
gelismeler egitim sistemi lizerinde de etkilidir. Giiniimiizde egitimin temel gorevi, olusan
yeni diinya diizenine kars1 yurttaslar1 ulusal bilince sahip, kendi degerlerini benimseyerek
gelistiren ve ¢agdas diinya degerleriyle biitiinlestiren bir donanima sahip olacak sekilde

yetistirmektir (Ozdemir, 2011, s.94). Okullar akademik ve mesleki yonden bireylerin
1



gelisimini saglamanin yani sira sosyal sorumluluk sahibi ve toplumsal degerlere sahip iyi
vatandaslar yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu amaca ulagsmak icin okul, toplumun sosyal
aliskanliklarini ve degerlerini gelecek nesillere kazandirmanin yani sira ¢gocuklarda var olan
degerleri isleyerek bunlarin lizerine yeni degerler insa etmeye ¢alismaktadir (Koylii, 2016,

s.132).

Bireylerin benimsedikleri degerler, onlar1 topluma baglayan unsurlardir. Degerler, bireyi ait
oldugu toplumla bir arada tutup birlikte yasama kiiltiiriine katki saglama konusunda énemli
Olciide etkilidir. Egitim araciligiyla bireylere kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri, tutum
ve degerler ile hem bireyin karakter gelisimi saglanmakta hem de toplumsal yapi iizerinde

olumlu degisimler gergeklesebilmektedir (Topkaya, 2016, 5.638-639).

Deger konusu bir¢ok disiplinin ¢alisma alanina girmektedir. Kizilgelik ve Erjem (1992),
degerleri “Bir sosyal grubun veya toplumun iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklart kabul edilen; onlarin ortak duygu, diisiince, amag¢ ve menfaatini yansitan

genellestirilmis temel ahlaki ilke veya inanglar” seklinde ifade etmistir (s.99).

Degerler; insan, toplum, kurum veya ideolojinin diisiince, karar, tutum ve davranislarinda
tercih edilen, kabul géren, benimsenen, istenilen inang, yargi, amag, kilavuz, kural, duyus
ve diisiiniislerdir (Koylii, 2016, s.21). Degerler, insanlarin davraniglar hakkinda neyin dogru
neyin yanlis veya neyin istenilen ve istenilmeyen olduguna yonelik fikirleri gosterir (Turan

ve Ulusoy, 2014, s.101).

Degerler, bir insanin farkli durumlarda gosterdigi siirekli davranislarina yonelik koklii
inanclardir. Insanlar, kimi zaman bilingli olmadan zihinlerindeki degerlere gore davranislar
sergiler. Degerler, tutum ve davranislarla yakindan ilgilidir ve onlara yon verir. Bireyin
davraniglar1 aile, okul ve toplum i¢inde degisir. Deger egitimi, toplumda diizenin
saglanmasinda 6nemli yere sahiptir. Toplumdaki diizenin saglanmasi i¢in sadece yasalar
yeterli degildir. Ortak degerlerin birlestirici giicli, insancil degerler olmadik¢a diizen ve

huzur saglanamaz. Sevgi, saygi, hosgorii gibi degerler yasalarin giiciiyle insanlara



benimsettirilemez. Toplumsal ¢dziinmenin 6nlenmesi, bireyin ve toplumun refahi, kisiligin

gelisimi i¢in nitelikli deger egitimi sarttir (Aydin ve Giirler, 2014, s.14-15).

Son yillarda artan siddet olaylari, aile kurumunun zayiflamasi, islenen suglarin artmasi,
genclerin  kendi toplumlarina yabancilagmast gibi sorunlar deger egitimine gerek
duyuldugunun bir kanitidir. Birgok iilke kendi tarihi, sosyal ve kiiltlirel sartlarina uygun
olarak bir deger egitiminden bahsedip okul programlarinda yer vermektedirler. Karakter
egitimi, deger egitimi, ahlak egitimi gibi isimlerle literatiirde yer alan bu egitimin genel
amaci, akademik bilginin yaninda evrensel ahlaki degerleri benimsemis bireyler

yetistirmektir (Koyli, 2016, s.15)

Degerler egitim programlarinda hem ac¢ik hem de ortiik olarak yer alan 6nemli unsurlardir.
Okulda planli 6grenme etkinlikleriyle gerceklestirilebilecegi gibi okulda olusturulan kiiltiirel
ortamda neyin iyi veya koti oldugunun tanimlanmasi yoluyla oOrtiik olarak da
saglanabilmektedir. Deger egitimi ile toplumun sahip oldugu sosyal, siyasal, kiiltiirel ve
estetik degerlerin 6gretimi kastedilmektedir. Deger egitiminde amag, bireylerin diger
insanlarla iligkilerinde yararlanabilecekleri bilgi, deger ve kurallarin hayata akici olarak
uygulanabilmesini  saglamaktir. Deger egitiminin degerlerin gelecek kusaklara
aktarilmasinin yani sira degisen diinyada yasanan sorunlarin ¢ézlimiine katki saglayacagi

diistiniilmektedir (Balc1 ve Yelken, 2013, 5.196).

Ulkemizde deger egitimiyle ilgili uygulamalara &ncelikle kanun ve diizenlemeler temel
olusturmaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun genel amaglarinda yer alan
“...Turk Milletinin biitiin fertlerini, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli
ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis
bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek™ ifadesinde
ogrencilere kazandirilmasi beklenen degerlere acikca yer verilmesi goze ¢arpmaktadir (Milli

Egitim Temel Kanunu, 1973).



2010 yil1 18. Milli Egitim Surasi’nin 6nemli basgliklarindan biri deger egitimi olmus, deger
egitimine okul Oncesinden yaygin egitime kadar tiim derslerde ve okul kiiltiirii i¢inde yer
verilmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Ayni yil “Ilk Ders Genelgesi” yayinlanarak deger
egitimine vurgu yapilip tiim okullarda ilk dersin deger egitimine ayrilmasi istenerek

okullarda deger egitimi projeleri hazirlanip uygulanmistir (Koylii, 2016, s.137-138).

Deger egitimi agisindan ilkokul doneminin 6nemi biiyiiktiir. Ilkokul ¢ag1, hayat boyu devam
edecek olan 6grenme ve insan gelisiminin temelini olusturmasi yOniiyle biliyiilk oneme
sahiptir. Bu donemde 6grenciler somut islemler becerisini kazanip, yeni bir sosyal ¢evrede
kurduklar iligkilerle sosyallesmekte, benliklerini olusturmaktadirlar. Bu donemde ¢ocuklar
okuma, yazma, aritmetik gibi beceriler yaninda yasam becerileri ile degerleri kazanmaktadir.
Ilkokul, temel egitim ve dgretimin ilk asamas1 oldugundan yapilan egitim faaliyetleri kalic1
izler tasimaktadir. Bu donemde yapilacak olan deger egitimi diger donemlere nazaran daha
yaygin, planli, kalict ve etkili olmaktadir (Koylii, 2016, s.141). 2005 Ilkdgretim
Program1’nin vizyonunda da degerlere vurgu yapilmistir. 2005 yilindan itibaren uygulanan
ilkdgretim programlarinda Oncekilerden farkli olarak degerler tanimlanmis olup agikca
deger egitiminin tesvikiyle ilgili agiklama ve Onerilere yer verilmistir. Ayrica programda
deger egitimi yaklasimlarina érnek uygulamalar da yer almustir. Ogrencilerin toplumsal
sorunlarda bakis acis1 gelistirmesi, kiiltiirel unsurlara sahip olmasi i¢in deger kazaniminin
onemine dikkat c¢ekilmistir. Bir¢ok dersin genel amaclari kapsaminda degerlere vurgu
yapilmasindan hareketle biitiinciil bir deger egitimi yaklagimina yer verildigi goriilmektedir

(Eksi ve Katilmis, 2011, 5.67-69).

2018-2019 egitim ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu 6gretim
programlarinda bir takim degisiklikler yapilmistir. Programlarin bireylere salt bilgi aktarmak
yerine deger ve beceri kazanimlarina da 6nem veren, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, sade
bir yapida olmasi gerektigine dikkat c¢ekilmistir. Programlarin perspektifi incelendiginde
temel amacin, degerler ve Milli Egitim Bakanliginin belirledigi yetkinlikler ile biitiinlesmis
bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmek oldugu goriilmektedir. Bu anlamda

onceki programlara nazaran 2018 ¢gretim programinda degerlere daha ¢ok vurgu yapilmis,
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ogrencilerin kisisel, akademik ve sosyal anlamda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazelerini
olusturan 8 anahtar yetkinlik (anadilde iletisim, diger dillerde iletisim, matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 0grenme,
sosyal vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve
ifade) belirlenmistir. Degerler konusu yeni programlarda 6nemli yer tutmakta olup, egitimin
amacinin akademik yetkinliklerin yaninda temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek
oldugu vurgulanmistir. Bu anlayis dogrultusunda degerler ayri bir egitim programi veya
{inite olarak goriilmemis, tiim 6gretim programlarinda yer almistir. Ogretim programlarinda
diger degerlerle iliskilendirilecek kok degerler (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) belirlenmistir. Programlarda deger
egitiminin Ortiik olarak yapilmasi yaklagimi benimsenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018a). Sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinin yaninda biligsel becerilerin agirlikli
oldugu derslerde de deger egitiminin 6nemli olduguna dikkat c¢ekilerek, ozellikle fen

bilimleri dersinde deger egitimine dnceki programa nazaran daha fazla vurgu yapilmistir.

Fen bilimleri, gézlenen doga olaylarini sistemli olarak inceleme, gozlenmemis olaylar ise
kestirme ¢abasidir. Fen, bilimsel yolla elde edilen bilgileri ve bu bilgilere ulasmak igin
kullanilan yontemleri i¢ine alan bir alandir. Dogadaki her olay ve yasanan her degisim fenin
konusuna girmekte oldugundan fen hayatimizin dnemli bir pargasini olusturmaktadir. I¢inde
bulundugumuz 21. yiizyilda bilimsel bilgi giderek artmakta, teknoloji siirekli olarak
ilerlemekte, fen ve teknoloji hayatin bir ¢ok alaninda etkilerini somut olarak gostermektedir.
Bunun dogal bir sonucu olarak fen egitimi, toplumlarin gelecegi i¢cin énemli derecede rol
oynamaktadir. Bu 6nemin farkinda olan iilkeler, fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma

cabast i¢ine girmislerdir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005, s.2).

Giliniimiizde fen 6grenme, ayn1 zamanda gelecege doniik bir is yatirimina benzemektedir.
Ciinkii fen 6grenme teknolojiyi de kullanabilmeye yonelik bir yatirimdir. Yeni teknolojiyi
kullanabilme becerisi diinya iilkeleri arasindaki rekabette iilkelerin giiciinii artirmaktadir
(Soylu, 2004, s. 64). Her toplum ekonomik ve teknolojik olarak siirdiiriilen rekabet

ortaminda gelecegini garanti altina almak i¢in fen bilimlerine 6énem vermek zorundadir.
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Artik tlkeleri ordular degil teknoloji istila etmektedir. Cag1 yakalayip asabilmek icin
yasanan gelisimleri takip etmek yeterli olmamakta ayn1 zamanda bilgiyi tiretebilen konumda
olmak gerekmektedir. Bunun i¢in arastiran, diistinen, bilgilerini uygulamada gdsterebilen iyi

egitimli bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Akgiin, 2001, s.8).

Fen bilimleri egitimi alan 6grencilerin ¢evreleriyle aktif olarak ilgili, anlamli sorular soran,
bilimsel yontemlerle veri toplayip bunlar1 degerlendiren, elde ettikleri bilgileri doniistiiriip
aktarabilen, uygun sekilde iletisim kurmada basarili, sorumluluklarinin farkinda, yeterli bilgi
ve becerilere sahip olarak yetisebilmesi onlarin fen okuryazari olabilmesi ile miimkiin
olacaktir (Akgiin, 2001, s.11). Tiim 6grencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetismesini
saglamak 2004 yilindan beri fen dersine yoOnelik hazirlanan programlarin vizyonunu
olusturmaktadir. Fen okuryazarligi genel anlamda; 6grencilerin elestirel diisiinme, arastirma,
karar verme gibi diisiinme becerilerini geligtirmeleri, yasam boyu 6grenen ve olaylara kars1
merak duyan bireyler olabilmesi i¢in gereken fene iligskin bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

birlesimidir (Topsakal, 2005, s.1).

Topsakal (2005)’1n belirttigi iizere “Fen okuryazarliginin yedi boyutu vardir: fen bilimleri
ve teknolojinin dogasi, anahtar fen kavramlari, bilimsel siire¢ becerileri, fen-teknoloji-
toplum-gevre etkilesimleri, bilimsel ve teknik psikomotor beceriler, bilimin 6ziinii olusturan

degerler, fene iligkin alaka ve tutumlar” (s.1).

Fen okuryazar bireyler, fen bilimlerine yonelik temel bilgilere ve dogal cevreyi kesfetmeye
yonelik olan bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir. Bu bireyler; bilgiyi arastiran, sorgulayan ve
elde ettikleri bilginin degisebileceginin farkinda olan, yaratici diisiinme becerisine sahip
bireylerdir. Kendilerini toplumsal sorunlar karsisinda sorumlu hissederler ve bu sorunlara
hem bireysel hem isbirligine dayanan ¢6ziim 6nerileri bulmaya ¢alisirlar. Bilginin zihinsel
stireclerden gecisinde, bireylerin sahip oldugu degerlerin, toplumsal kiiltiiriin etkili
oldugunun farkindadirlar. Fen okuryazar1 bireyler, sosyal ve teknolojik alanlardaki
degisimlerin fen ile olan iliskisini kurarlar. Fen bilimleri alanindaki mesleklerin, toplumsal
sorunlara yonelik ¢6ziim bulma konusunda 6nemli oldugunun bilincindedirler (MEB, 2013).

Bu anlamda degerlendirildiginde fen okuryazarliginda kilit nokta onceki yillarda oldugunun
6



aksine fenin sadece bilgi boyutuyla degerlendirilmemesi, duyussal boyutta da desteklenerek
degerlerin kazanilmasidir. Clinkii bilgi arttik¢a beraberinde bir¢ok toplumsal sorun da ortaya
cikmaktadir. Bu sorunlarin giderilmesinde de milli, manevi, evrensel degerelere sahip

bireyler yetismesi son derece onemlidir.

2005, 2013 ve 2018 fen bilimleri programlarinin ortak noktasi fen okuryazari bireyler
yetistirmektir (Tlysiiz ve Aydin, 2009, s.41). 2005 yilinda uygulanan fen ve teknoloji
Ogretim programi 4 ve 5. sif Ogrencilerine yonelik olarak hazirlanmistir. Programda
ogrenci merkezli, bireysel farkliliklarin dikkate alindigi yapilandirmaci yaklasimin esas
alindig1 goriilmektedir.  Programin genel amaclart arasinda Ogrencilerin; diinyay1
anlamalarini saglamak, merak duygusunu tesvik etmek, fen ve teknolojinin dogasini, fen-
teknoloji-toplum-gevre etkilesimi iginde anlamalarini saglamak, fen ve teknolojiyle ilgili
sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel ve saglik sorunlarini fark etmelerini saglayarak
sorumluluk tasiyarak bilingli kararlar almalarini saglamak, bilmeye ve anlamaya isteklilik,
sorgulama, mantia deger verme, eylemlerinin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere
sahip olmalarmi saglamak yer almaktadir. Programda iiniteler yedi O6grenme alaniyla
iligkilendirilmistir. Bunlar; canlilar ve hayat, madde ve degisim, fiziksel olaylar, diinya ve
evren, fen-teknoloji-toplum-gevre iliskileri, bilimsel siire¢ becerileri, tutum ve degerlerdir.
Son ii¢ 6grenme alan1 her tinitede kazandirilmasi 6ngoriilen temel anlayis, beceri, tutum ve
degerleri icerdigi i¢in bu alanlara dayali iinitelendirme yapilmamustir. Ogrenciler ilk dort
ogrenme alaninda yer alan kavramlarla bilgi ve anlayis gelistirirmenin yaninda bu 6grenme
alanlar1 i¢ine harmanlanmis son {i¢ O6grenme alanminin kazanimlarimi da zamanla
gerceklestireceklerdir. Bunun yaninda programda 6grenme alanlarinda yer alan {initeler

boliimiinde kazandirilacak tutum ve degerler listelendirilmistir (MEB, 2005).

2013 yilinda ders adi fen bilimleri olarak degismis, 3. siniftan 8. sinifa kadar olan 6grencileri
kapsar hale gelmistir. Programin temel amaglari incelendiginde dncekinden farkli olarak;
ogrencilere biyoloji, fizik, kimya, yer-gok ve c¢evre bilimleri, saglik ve dogal afetler
hakkinda temel bilgileri ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak, 6grencilerin bilim

teknoloji ve toplum arasi iligkileri farketmelerini saglamak, siirdiirtilebilir kalkinma bilinci
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olusturmalarini1 saglamak, giinliik yasam sorunlarinda sorumluluk almalarini saglamak,
sosyo-bilimsel konular1 kullanarak bilimsel diisiinme aligkanlig1 gelistirmek yer almaktadir.
Programda arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi temel alinmistir. Konular;
canlilar ve hayat, madde ve degisim, diinya ve evren ile fiziksel olaylardir. Ogrenme alanlar1
bilgi, beceri, duyus, fen-teknoloji-toplum-gevre olmak {izere degistirilmis olup, konu

alanlar1 bilgi 6grenme alani i¢inde yer almaktadir.

Bilgi Beceri Duyus Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

a. Bilimsel Sirec Becerileri

b. Yasam Beceriler] a. Sosyo-Bilimsel Konular

b. Bilimin Dogasi

a. Canlilar ve Hayat | - Analitik disiinme a. Tutum ¢. Bilim ve Teknoloji iliskis|
b. Madde ve Degisim | - Karar verme b. Motivasyon Bilimin Topl Jl K tl:jl
c. Fiziksel Olaylar - Yaratici diisiinme c. Degerler G orimin jopumsa hatiast
, R d. Siirdirdlebilir Kalkinma Bilinci
¢. Diinya ve Evren - Girisimcilik ¢. Sorumluluk . e .
- iletisim e. Fen ve Kariyer Bilinci

- Takim calismasi

Sekil 1. Fen bilimleri dersi 6gretim programi 6grenme alanlari. (Milli Egitim Bakanligi,
2013). Ilkégretim kurumlar: fen bilimleri dersi égretim programi. Ankara: MEB.

Beceri 6grenme alani, 6nceki programdan farkli olarak bilimsel siire¢ becerileri ve yasam
becerileri olarak ayrilmistir. Fen-teknoloji-toplum-¢evre 6grenme alani ise alt alanlarla
ayrintilandirilmig olup siirdiiriilebilir kalkinma bilinci programa girmistir. Duyus 6grenme
alani, bu programda yeni eklenen bir 6grenme alanit olmus ve kazanimlar i¢cinde deger

ifadeleri yer almistir ( MEB, 2013).

2018 yilina ait 3-8. sinif fen bilimleri dersi programinin temel felsefesi incelendiginde
ogrencinin merak duygusundan yola ¢ikilarak fenle ilgili temel bilgilere sahip,
sorumluluklarinin bilincinde, problem ¢6zebilen, elestirel ve yenilik¢i diistinme becerilerine
sahip, sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi gelismis, evrensel ve milli
degerleri i¢sellestirmis bireyler olarak yetismesini saglamanin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.
Programa farkl olarak yeni kavrayislara, 6zgiin yaklasimlara, yeni bakis acilarina dnciiliik
eden bir diislinme bi¢imi olan “inovatif diisiinme becerisi” kavrami girmistir. Programin

genel amaglar incelendiginde 6ncekinden farkl olarak kazandirilacak bilgi alan1 olarak fen
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ve miihendislik uygulamalar1 yer almaktadir. Fen ve miihendislik uygulamalar ile
ogrencilerin bilimsel siirece dogrudan katilimini saglayarak, Ogrenilenlerin yasantisal hale
getirilmesinin gerceklesmesi hedeflenmektedir. Beceriler ise bilimsel siire¢ becerileri ile
yagsam becerilerinin yaninda miithendislik ve tasarim becerileri eklenerek degismistir. Bunun
yani sira programda bireylerin duygusal, zihinsel ve sosyal yonden gelisiminin saglanmasi
one ¢ikmakta, degerler egitiminin 6nemi vurgulanmaktadir. Genel amaglarda 6grencilerin,
evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkeleri benimsemelerini

saglamak ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018a).

Deger konusu, basit bir bilgi konusu degil, insan karakterinin en derin ve yapici unsurudur.
Deger 0gretiminde esas amag, insan1 bilgilendirmek degil, insan hayatin1 anlamli kilmak,
karakterini saglamlagtirmak, ruhsal dengeyi korumaktir. Okulda 6grenilen bilgilerin
kullanim siiresi ve bireyin davraniglarina etkisi kisitli iken degerler ile ilgili 6grenmeler
hayat boyu etki etmektedir. Bilgiyle donaniml1 birey ancak insani, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
degerlerle beraber olgunluga erigebilir (Aydin ve Giirler, 2014, s.16). Bu kapsamda
diistiniildiigiinde fen bilimleri gibi hem bireyi, hem toplumu, hem de ¢evreyi etkileyen bir

dersin duyussal boyutta deger egitimi acisindan desteklenmesi son derece dnemlidir.

Okullarda verilen deger egitiminde kuskusuz Ogretmenlere biiylik gorev diismektedir.
Ogretmenler deger egitimini derste yaptig1 etkinliklerle saglamanin yaninda bu hususta
ogrenciler 1i¢in rehber konumdadir. Bireylerin sosyallesmesinde, sosyal hayata
hazirlanmasinda, topluma ait kiiltiir ve degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasinda
ogretmenler biiylik paya sahiptir. Bu nedenle Ogretmenlerin deger egitimine yonelik

bilgileri, diisiinceleri, uygulamalari, beklentileri deger egitiminin etkili ve verimli sekilde

saglanabilmesi agisindan 6nemlidir (Giir, Kogak, Sirin, Safak ve Demircan, 2015, s.80).

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojinin hizla gelistigi, fen ve teknolojinin
hayatimiza etkilerinin net bir sekilde goriildiigii glintimiizde fen bilimlerine yonelik egitimin

onemi biiytiktiir (Cengiz, 2015, s.1). Bunun farkinda olan iilkeler de diinyadaki gelismelere
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paralel olarak fen egitimini gelistirme ¢abasina girmistir. Bugiin fen yagsamin sabit bir pargasi
olmanin tesinde yagamin tiim alanlarinda etkili olarak kendini gostermektedir (Soylu, 2004,

5.109).

Fen, bilgi boyutunun yaninda sosyal ve ekonomik konularla etkilesim halindedir. Bu nedenle
de bireylerin ve toplumlarin sahip oldugu degerlerden ve farkli durumlarda tercih ettikleri
secimlerden etkilenir. Ayn1 zamanda toplum ve cevre iizerinde 6nemli boyutta etkilere
sahiptir. Ornek olarak fen; diinya ve uzay, insan viicudunun isleyisi, sanayi iriinleri gibi
bir¢ok konuda anlayislar1 degistirmistir. Bunun yaninda gelisen teknoloji iletisim sekillerini,
toplumun ihtiyaglarim1 degistirerek insan hayatinda devrimler yapmistir (Topsakal, 2005,
s.22). Teknolojik gelismelerdeki artis ve bilginin giin gegtik¢e katlanmasi insan hayatini
kolaylastirmanin yani sira birgok toplumsal sorunu da beraberinde getirmistir. Bu anlamda
diisiiniildigiinde bilgi diizeyindeki artig duyussal anlamda desteklenmedigi siirece tek basina
yeterli olmamaktadir. Ogrencilerin fen dersine yonelik bilgi ve becerilere sahip olmasimin
yant sira degerlerin kazanimi ve davranisa doniigmesinin son derece onemli oldugu

diistiniilmektedir.

Toplum ve insanlik i¢in faydali birey, bilgili insan olmaktan ¢ok bildiklerini olumlu yonde
kullanan, yapict ve iiretken olan insandir. Egitim seviyesinin artmasiyla bireylerde tutarl
davraniglarin artmasi1 beklenirken ozellikle duyussal alan agisindan tutarli davraniglar
azalabilmektedir. Bu durum deger egitiminin 6nemine dikkat cekmektedir (Aydin ve Giirler,
2014, s.51). Degerler nasil davranmamiz gerektigi konusunda bizlere rehberlik ederek
yonlendirmektedir. Degerler hem bireyin kimligini sekillendirmekte hem de toplumun uyum
ve huzurunu saglamaktadir (Turan ve Ulusoy, 2014, s.273). Bu anlamda akademik y6nden
basarili olmanin yani sira milli, manevi ve ahlaki degerlere sahip, bilgisini bu degerler
dogrultusunda kullanacak bireylerin yetistirilmesi son derece dnemlidir. 2018-2019 egitim
ogretim yilinda uygulanmaya baslanan yenilenmis ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim
programinda fen okuryazarliginin énemli boyutlarindan biri olan deger egitimi 6nemle
vurgulanmistir. Egitim sisteminin temel amaciin degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis

bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmek oldugu ifade edilmistir. Programda
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kazanimlarda yer alan deger ifadelerinin Ortiik olarak dgrencilere verilmesi beklenmektedir.
Degerlerin nasil verilecegine yonelik ornek etkinlik veya aciklama bulunmamakta olup

ogretmenlere birakilmistir (MEB, 2018a).

Yukarida ifade edilen bilgiler dogrultusunda yapilan arastirmayla, fen bilimleri dersinde
degerlerin hangi etkinliklerle ve nasil verilecegi yoniiyle elde edilen 6gretmen Onerilerinin;
hem durum tespiti agisindan hem de gelecekte hazirlanacak kitap ve programlarin niteligini
artirma acgisindan katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Aynm1 zamanda 6zellikle fen bilimleri
dersinde etkili bir sekilde kazandirilabilecek degerlerin neler oldugu konusunda alinan
Ogretmen goriisleri, egitimin niteligini artirma agisindan 6nem tasimaktadir. Bunun yani sira
arastirmanin fen bilimleri dersinde deger egitimindeki aksakliklarin ve ihtiyaglarin tespiti
acisindan Onemli oldugu ve bu konuda yapilacak arastirmalara katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica arastirma, yenilenen programin deger egitimi boyutuyla 6gretmen
gorisleriyle degerlendirilmesi yoniiyle 6nemlidir. Konuyla ilgili literatlir incelendiginde
degerlere iliskin arastirmalarin sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde yogunlastigi
gortilmiis olup, fen bilimleri dersinde deger egitimine iliskin yapilacak aragtirmalarin alan

yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin etkili olmasinda &gretim programinin uygulayicilart
konumundaki 6gretmenler son derece onemlidir. Cagdas bir 0gretmenin, anadilini iyi
kullanan, teknolojik gelismelerden haberdar, iletisim becerisi gii¢lii, glivenilir, objektif,
toplum degerlerini taniyan, arastirma yapabilen, yeniliklere agik, 6grencileri hayata
hazirlayan ve yeni degerler olusturmada dncii birisi olmas1 beklenmektedir (Ozdemir, 2011,
s.286). Bu anlamda gelecegin nesillerini temelden yetistirecek siif 6gretmenlerinin fen
bilimlerinde deger egitimine iliskin goriislerinin, etkili egitim dgretim yapilabilmesi yoniiyle

onemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu baglamda aragtirmanin amaci siif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitimine
yonelik goriislerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem

climlesi ve alt problemleri agsagida siralanmistir:
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1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu arastirmanin temel problem ciimlesi; “Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger
egitimine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindedir. Arastirmanin amacina uygun olarak

Onerilen nitel alt problemler asagida siralanmistir:

1. Smuf 6gretmenlerinin deger konusunda diistinceleri nelerdir?

1.1. Smif 6gretmenleri i¢in deger ne ifade etmektedir?

1.2. Smif 6gretmenleri degerleri nasil siniflandirmaktadir?

1.3. Smuf 6gretmenlerinin 6nemli gérdiigli degerler nelerdir?

2. Smuf d6gretmenlerinin deger egitimi konusunda diislinceleri ve uygulamalari nelerdir?
2.1. Sinif 6gretmenlerine gore deger egitimi nasil olmalidir?

2.2. Siif 6gretmenlerinin deger egitimine okulda yer verme durumlar1 nasildir?

2.3. Siif 6gretmenlerinin deger egitiminde oncelik verdigi dersler nelerdir?

3. Smif 6gretmenleri 2018 yilinda giincellenen ilkokul programinda yer alan degerler

hakkinda ne diisiinmektedir?
3.1. Smuf 6gretmenlerinin kok deger konusunda bilgi diizeyi nedir?

3.2.Smif Ogretmenleri Ogretim programinda degerlerin yer almasi konusunda ne

diisiinmektedir?
3.3. Sinif 6gretmenleri i¢in kok deger ne ifade etmektedir?
3.4. Sinif 6gretmenlerine gore kok degerlerin programdaki islevi nedir?

4. Smif Ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitimine yonelik gorisleri ve

uygulamalar1 nasildir?

4.1.Smif o6gretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimine yer verilmesi konusunda

diistinceleri nelerdir?
4.2.Fen bilimleri dersinde deger egitimiyle iligkilendirilen konular nelerdir?
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4.3.Fen bilimleri dersiyle iligkilendirilen degerler nelerdir?
4.4.Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde uygulamaya yer verme durumlari nasildir?

4.5.Smif o6gretmenleri fen bilimleri dersinde deger egitiminde ne gibi etkinlikler

yapmaktadir?

4.6.S1n1f 6gretmenleri fen bilimlerinde deger egitimine yonelik hangi yontem ve teknikleri

kullanmaktadir?

4.7.S1m1f 6gretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimi konusundaki kaynaklara iliskin

diistinceleri nelerdir?

4.8.Smif ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitiminde karsilasgtigi sorunlar

nelerdir?

4.9.Smif ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitiminde karsilagilan sorunlara

yonelik onerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

e Bu arastirmada ayni ilgedeki bir devlet ve bir 6zel okulda calisan ilkokul 6gretmenleriyle
goriigiilmustiir. Farkl ilcelerde ve farkli okullarda calisan ilkokul 6gretmenlerinin
degerler konusundaki uygulamalar1 ve Ogretmenlerin goriisme formundaki sorulara
verdikleri cevaplar degisiklik gosterebilir. Bu nedenle bu arastirma goriisme yapilan iki

okuldaki 6gretmenlerle sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
e Katilimcilar goriisme formundaki sorular ig¢tenlikle cevaplandirmislardir.

e Veri toplamak i¢in yapilan goriismeler, katilimcilarla birebir yapildigi i¢in katilimeilarin

birbirinden etkilenmedikleri varsayilmaistir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili olan “deger”, “deger egitimi”, “ilkokulda deger
egitimi”, “fen bilimleri ve fen egitimi” basliklar1 ile kuramsal bilgilere; “ilgili arastirmalar”

baslig1 ile daha 6nce yapilmis ¢alismalardan ulasilabilenlere yer verilmistir.

2.1. Deger

Deger konusu; deger kavrami ve degerlerin Ozellikleri, degerlerin siniflandirilmast,

degerlerin islevleri basliklar1 altinda incelenmistir.

2.1.1. Deger Kavram ve Degerlerin Ozellikleri

Deger kavrami, insanla ilgili olan bir¢ok disiplinin ilgi alanina girmekte olan ve bir¢ok farkli
caligmaya konu olan 6nemli bir kavramdir (Turan ve Ulusoy, s.11). Degerlerle ilgili yapilan
caligmalar giinlimiizde artmistir ve bu calismalarla aslinda insanda var olan deger
yonelimlerinin belirlenerek, bu degerlerin insan davraniglarina etkisi arastirilmaktadir. Bu
anlamda deger konusu egitimciler tarafindan da ilgi géren bir konudur (Dilmag, Bozgeyikli
ve Cikili, 2008, s.70). Degerin kavram olarak ¢okca iizerinde durulsa da yeterince agik bir
tanimlama yapmak zordur. Literatiir tanimlarina bakildiginda deger; arzu edilen, kisilerin
hayatina yon veren, 6nemli olma dereceleri farkli hedefler olarak ifade edilmistir Degerler
istekleri, tercihleri yansitmasi yoniiyle bir seyin arzu edilebilir veya edilemez olmasi
hakkindaki inanglardir. Aslinda bir bakima insan hayatinin amacidir (Giingér, 2000). Deger

terim olarak tanimlanacak olursa insanlarin, toplumlarin veya kurumlarin davraniglarinda,

15



diisiincelerinde veya tutumlarinda istenen, tercih edilen, kabul edilen inang, kural, amag ve
goriislerdir. Degerler farkli bakis agilaryla da tanimlanabilir. Insan agisindan deger insan
davraniglarina yon veren, bireylerin dogru diisiinmesine ve dogru davranisa yonelmesine
rehberlik eden kurallardir. Toplum agisindan deger, toplumun biiyiik kisminca onaylanan
ortak inang¢ ve yargilardir. Deger tanimlarinin ¢gogunda inang, yargi, amag, davranis, tutum,

tercih kavramlarina yer verilmektedir (Koyli, 2016, s.21-22).

Allport (1968)’a gore bir seyi degerli bulmak, onu tercih etmek, ona psikolojik olarak
baglilik i¢inde olmak ve ona ulagmak i¢in bir ¢caba i¢inde olmaktir. Rokeach (1973) degerleri
kigisel ve toplumsal olarak bir davranis bigimine ve yasam gayesine yonelik kalict inanglar
olarak tanimlamaktadir. Schwartz (1992)’a gore degerler, bireylerin kendilerini, diger
insanlart ve olaylar1 nitelendirmek, davranig tercihi yapmak ve mesrulastirmak igin
kullandiklar1 6lgiitlerdir. Deger bireylerin bagka insanlari, bagka bireylerin 6zelliklerini,

niyetlerini, davraniglarini degerlendirmek i¢in bagvurdugu kriterdir (Dilmag, 1999, s.12).

Durmus (1996)’a gore degerler, bireyin diisiince ve davranislarinda Olgiit olarak ortaya
cikarlar ve toplumsal yapinin ayrilmaz bir par¢asini olustururlar. Toplum igerisinde her sey
degerlere gore algilanir ve degerlere gore kiyaslama yapilir. Bireyler genellikle iginde
yasadiklart toplum ve kiiltiiriin degerlerini kabul ederek bunlart yaptiklari segimlerde birer
oOl¢iit olarak kullanirlar. Bunun sonucunda daha iyi, daha uygun, daha dogru gibi genel
yargilarda bulunurlar. Bireylerin tutum ve davranislari, biiyiik 6l¢iide benimsenen degerlerin

etkisi altinda kalir.

Tanimlara gore degerler, insanlarin tutum, davranis ve inanglarinda etkili olan 6nemli
unsurlardir ve hayatimizda 6nemli yere sahiptir. Deger tanimlarinin ¢esitli olmasi, degerlerin
ozelliklerine de yansimistir. Deger 6zelliklerine vurgu yapilan ortak noktalardan hareket

edilecek olursa deger 6zelliklerinin genel anlamda su sekilde siralandigi sdylenebilir:

e Degerler birbirinden bagimsiz degildir hem birbirlerinden etkilenirler hem de birbirlerini
etkilerler. Sevgi, saygi, hosgorii gibi degerleri birbirinden bagimsiz diisiinmek

olanaksizdir.
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e Degerler arasinda hiyerarsik bir yap1 vardir. Degerler tasidiklari 6neme gore kendi
aralarinda siralanabilir. Bu siralama ile deger oncelikleri olusur. Bu durum bireyler veya

toplumlar arasinda degiskenlik gosterebilir.

e Degerler degisken bir yapiya sahiptir. Bu degiskenlik zaman igerisinde meydana gelir.

Bireyden bireye, toplumdan topluma degerler farklilik gosterebilir.

e Degerler sistemine yeni degerler dahil olmaktadir. Toplumda meydana gelen degisimler
sonucu yeni degerler ortaya ¢ikmaktadir. Bu duruma gilinlimiizde insan haklari,
verimlilik, girisimcilik, empati gibi kavramlarin daha fazla 6n plana ¢ikmasi 6rnek

olabilir.
e Degerler insan hayatinda ve toplum hayatinda 6nemli yere sahiptir.

e Degerler sosyal olarak pekistirilir veya etkisini yitirir. Bir deger toplumda baska insanlar

tarafindan onaylanir, takdir edilirse etkisi yiiksek olur.
e Degerler gorecelidir. Degerler icinde bulunulan topluluga 6zgiidiir.
e Degerler toplumun ortak noktada uzlagmalari1 sonucu olusur.

e Degerlerin evrensel boyutu vardir. Biitiin insanlarin ortak olarak sahip oldugu degerler

bulunmaktadir (Koylii, 2016, s.30-33).

Tezcan (1974), degerlerin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:

Grubun veya toplumun iyelerince paylasilmislardir. Cogunluk tarafindan kabul edilmislerdir.
Herhangi bir bireyin hilkmiine bagl degildirler. Toplumun iiyelerince ciddiye alinmislardir.
Bunlarin genel refahin korunmasi ve toplumsal gereksinimlerin tatminine bagl olduklarina
inanilir. Degerler, duygulari da igerirler. Uyeler kendileri igin ulvi (yiiksek) &neme sahip degerler
icin fedakarlikta bulunmaya, doviismeye ve hatta Glmeye razidirlar. Bunlar, birgok insan
arasinda genel onama yahut anlagsmaya dayandiklarina gore kendilerini canlandiran veya tasiyan
seylerden soyut olarak insan zihinlerinde yer etmis kavramsal varliklara sahiptirler (Aktaran:
Kilcan, 2013, s. 16-17).

2.1.2. Degerlerin Simiflandiriimasi

Degerlerle ilgili yapilan simiflandirmalar igerisinde en ¢ok bilinen siniflandirma Rokeach

(1973) tarafindan yapilan siniflandirmadir. Bu smiflandirmada amag degerler ve arag
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degerler olmak tizere iki grup ve bu gruplarda yer alan toplam 18 tane deger bulunmaktadir.
Amag degerler; yasamin temel amagclarini igerir. Kisi veya toplum merkezlidir ve kisisel ve
toplumsal degerleri igerir. Buradaki degerlere Ornek olarak; baris, esitlik, mutluluk,
ozgiirliik, giivenlik gibi degerler yer almaktadir. Ara¢ degerler; amag¢ degerlere ulasmada
tercih edilen davranig kaliplaridir. Ahlaki degerler, cesaretli, mantikli, sorumluluk sahibi

olmak bunlara ornektir.

Insanlar1 kisisel degerlerine, kisiligin baskin degerlerine gore siniflandirmalar arasinda
Spranger (1928)’in siniflandirmasi ilk 6rneklerinden biridir. Bu siniflandirmada degerler alt1

gruba ayrilmis olup su sekildedir:

e Kuramsal Deger: Gergege, bilgiye ve elestirici diisiinceye 6nem verir. Benzerlik ve

farkliliklara dikkat eder; elestirici ve akilci bir bilim insaninin 6zelliklerine sahiptir.

e Ekonomik Deger: Yararli ve pratik olana 6nem verir; herhangi bir etkinligin yararli olup

olmamasi birey i¢in 6nemlidir.

o Estetik Deger: Bicim ve uyuma onem verir. Herhangi bir yasam tarzini zarafet ve

uygunluk acisindan degerlendirir.

e Toplumsal Deger: Yardim, bagkalarini sevme ve bencil olmama esastir. En 6nemli deger

insan sevgisidir. Insanlar1 belirli bir amag igin ara¢ olarak kullanmaz.

e Politik Deger: Kisisel olarak etkili ve giiglii olmaya énem verir. Her seyin tistiinde kisisel

giic, etki ve sohret arar. Gliglii ve sohretli olmak hayatin temel belirleyicilerindendir.

e Dinsel Deger: Evreni bir biitiin olarak algilar ve kendini de bu biitiinliik ile bagdastirir.

Dinsel doyum ig¢in diinya hazzin1 goz ardi edebilir (Aktaran: Er, 2013, s.9).

Schwartz (1992), Rokeach (1973)’1n deger siniflamasi iizerinde ¢alisarak degerleri 10 farkli
deger tiiriinde gruplamis olup, tim gruplarda toplam 56 deger ifade etmistir. Bu
siniflandirma tiirtindeki 10 farkli deger grubu su sekildedir:

e Giic: Toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar iizerinde denetim giicii (sosyal gii¢ sahibi
olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak, toplumdaki goriintiiyii koruyabilmek, insanlar

tarafindan benimsenmek).
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e Basari: Toplumsal standartlari temel alan kigisel basari yonelimi (basarilt olmak, yetkin
(muktedir) olmak, hirslt olmak, s6zli gegen biri olmak, zeki olmak).

e Hazcilik: Bireysel zevke ve hazza yonelim (zevk, hayattan tat almak).

e Uyarilim: Heyecan ve yenilik arayisi (cesur olmak, degisken bir hayat yagamak, heyecanli
bir yasant1 sahibi olmak).

e Ozyonelim: Diisiince ve eylemde bagimsizlik (yaratici olmak, merak duyabilmek, 6zgiir
olmak, kendi amaglarini segebilmek, bagimsiz olmak, kendisine saygisi olmak).

o Evrenselcilik: Anlayislilik, hosgorii ve tiim insanlarin ve doganin iyiligini gézetmek.

e lyilikseverlik: Kisinin yakin oldugu kisilerin iyiligini gdzetme ve gelistirme (yardimsever
olmak, diiriist olmak, bagislayici olmak, sadik olmak, sorumluluk sahibi olmak, gercek
arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir hayat, anlaml bir hayat, algak goniillii olmak).

o Geleneksellik: Kiiltiir ya da dinsel tore ve fikirlere saygi ve baglilik (algakgdniillii olmak,
dindar olmak, hayatin bana verdiklerini kabullenmek, geleneklere saygili olmak, iliml1 bir
hayat-diinyevi islerden el ayak ¢ekmek-mahremiyet).

e Uyma: “Baskalarina zarar verebilecek ve toplumsal beklentilere aykiri olabilecek diirtii ve
eylemlerin sinirlanmasi (kibarlik, itaatkar olmak, anne-babaya ve yaslilara deger vermek,
kendini denetleyebilmek)”.

e Giivenlik: Toplumun var olan iliskilerin ve kisinin kendisinin huzuru ve siirekliligi (ulusal
giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini istemek, temiz olmak, aile giivenligi, iyilige karsilik

vermek, baglilik duygusu, saglikli olmak.

Deger siniflamasi iizerine calisan arastirmacilardan Nelson, degerleri bireyden topluma
dogru olacak sekilde; bireysel degerler, grup degerleri ve sosyal degerler olarak
siiflandirmistir. Bireysel degerler bireyin kisisel tercihleriyle ilgilidir. Grup degerleri; aile,
kuliip gibi grup tiyeleri tarafindan paylasilan degerlerdir. Sosyal degerler; bireyin toplum
icinde varligin1 devam ettirmesi igin gerekli adalet, saygi, esitlik gibi degerlerdir (Aktaran:

Aydin ve Giirler, 2014, s.9-10).

Deger siniflamasiyla ilgili olarak Roy (2003) caligmalart sonucunda yedi ¢ekirdek temel
degerin esas oldugunu belirtmistir. Bu degerler niyet, diiriistliik, gliven, disiplin, saygi,

adanmislik, paylasma ve affetme olarak siniflandirilmistir.

Canatan (2004), degerleri geleneksel ve modern degerler olarak siniflandirmistir (s.52).

2.1.3. Degerlerin Islevleri

Degerler sayesinde bireyler, toplumda diger insanlarla birlikte yasayabilmek icin gerekli
ahlaki kurallar1 benimseme ve buna uygun yasama egilimi gosterme becerisi kazanmis

olurlar (Cetin, 2016, s.11). Fichter (1990) degerlerin genel islevlerini su sekilde siralamigtir:
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o Degerler bireylerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda hazir birer arag olarak
kullanilir.

e Degerler, bireylerin dikkatini istenilir, yararli ve dnemli olarak goriilen maddi kiiltiir nesneleri
tizerinde yogunlagtirir.

e Her toplumda ideal diistinme ve davranma yollar1, degerler tarafindan isaret edilir.

e Degerler, bireyin sosyal rollerini segcmesinde ve gergeklestirilmesinde rehberlik eder.

e Degerler, sosyal kontrol ve baskinin araglaridir.

e Degerler, dayanisma araci olarak da islevde bulunur.

Gokee (1994) degerlerin islevlerini su sekilde belirtmistir:

e Deger, sosyal eylemde bulunan birinin sosyal agidan kabullenebilen istekleri i¢in referans
gorevi goritir.

e Degerler, kiiltiir izerinde yonlendirici etkiye sahiptir ve kiiltiirden etkilenerek sekillenir.
Bu agidan degerler kiiltiiriin esasin1 olugturmaktadir.

e Degerler sosyallesme siirecinde bireyler tarafindan Ogrenilmektedir ve bireylerin
kisiligine etki etmektedir.

e Degerler sosyal boyuta sahiptirler. Sosyal degerler, belli Sosyal sonuglara yol agmaktadir

(Aktaran: Ozensel, 2003, s. 230-231).

2.2. Deger Egitimi

Deger egitimi konusu; deger egitimi ve onemi ile deger egitimi yaklasimlar1 basliklar

altinda incelenmistir.

2.2.1. Deger Egitimi ve Onemi

Giliniimiizde kiiresellesme ve yasanan teknolojik gelismeler yeni problemleri de beraberinde
getirmekte, zamanimizin en onemli sorunlarindan biri olarak degerlerin yok olmasini
karsimiza ¢ikarmaktadir (Yaman, 2011, s.82). Zaman ilerledik¢e tiim gelisme, refah ve
kalkinmalara ragmen bir¢ok toplumda yasanan su¢ oranlarinda, ahlaki sorunlarda artislar
goriilmektedir. Bu sorunlar neticesinde ailede ve toplumda degerler, deger egitimi, okulda
deger egitimi konular1 giindeme gelmektedir. Bu anlamda aileden sonra okullara deger
egitiminde biiyiik roller diismektedir. Deger egitimi, bilginin yaninda bireylerin kisiligini

gelistirmesini, topluma kars1 sorumluluklarini yerine getirmesini kapsar. Her toplum kendi
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degerlerini bilen ve siirdiiren bireyler yetistirmek ister. Bu nedenle egitimin hedeflerinden
biri de gelecek nesillere toplumun ortak degerlerini aktarmak, degerlerini davranis haline

doniistiiren bireyler yetistirmektir (Turan ve Ulusoy, 2014, s. 6-7).

Kale (2007), deger egitimini; bireyleri etik ve kiiltiirel agidan bilinglendirme, demokratik
tutum ve hosgoriiyle ¢ok kiiltiirliiligi iliskilendirme, tiim degerlerin insanin varlik sartlarini
gelistirdigi yoniiyle degerlendirme, etik degerlere iliskin somut problemlerden hareketle
degerleri hayata gecirme seklinde 6zellikleri oldugunu belirtmistir (Aktaran: Cetin, 2018,
5.325).

Deger egitimi, toplum diizeninin saglanmasi i¢in 6nemli yere sahiptir. Toplumda bir arada
yasayan insanlar birbirine degerlerle baglidir. Toplum diizeni igin sadece yasalar yeterli
degildir. Aym1 zamanda ortak degerlerin, kiiltiirlin birlestirici giicline de ihtiya¢ vardir.
Toplumsal ¢oziilmenin 6nlenebilmesi i¢in nitelikli bir deger egitimi sarttir (Aydin ve Giirler,
2014, 5.16). Deger egitiminde aile birinci derecede sorumlu olmakla beraber ailenin ardindan
okul da toplumsal degerleri bireylere kazandiran onemli bir kurum olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu siirecte Ogretmenler bilingli ya da bilingsizce, degerleri 6grencilerine
aktarirlar. Ogrencilerin iyi birer vatandas ve degerlere sahip bireyler olabilmeleri igin hem
okula hem 6gretmenlere gorev diismektedir (Kasapoglu, 2013, 5.99). Egitim kurumlarinin
genel hedefleri arasinda vatansever olma, temiz olma, sagligina dikkat etme, adil olma,
yaratici olma, girisimci olma gibi bir¢ok degerin yer aldig1 goriilmektedir. Egitim kurumlari
ogrencilere nelerin 6nemli oldugu ve nasil yasanmasi gerektigi konusunda rehberlik eder
(Akbas, 2008, s.10). Ahlak ve karakter egitimiyle ilgili bir¢ok c¢alismasi bulunan Kanad
(1951), okullarin hangi 6zellikte insanlar yetistirmesinin beklendigi sorusuna cevap olarak,
yeni kusagin onur sahibi, adil, cesur, gorev bilinci yliksek kisaca ahlakli olmasinin
beklendigini ifade etmistir. Toplumun iyiligine ve esenligine yonelik davranislar kazandirma
gibi temel bir amagla hareket eden egitim kurumlarinin gérevlerinden biri gegmiste oldugu

gibi giintimiizde de deger egitimidir (Aktaran: Akbas, 2008).

Deger egitimi gecmisinin 1920’11 yillarda Amerika’daki karakter egitimi caligmalarina

dayandigr goriilmektedir. Deger egitimiyle ilgili yapilan c¢alismalar,1970°1i yillarin
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ortalarindan sonra yayimlanmistir. 1990°l1 yillarda toplumsal degerlere verilen 6nemin
azalmasi, bireysel degerlerin 6n plana ¢ikmasiyla olusan toplumsal sorunlar deger egitimini
giindeme getirmistir. Bu nedenle deger egitimi gittik¢e popiilerligini arttirmistir (Turan ve

Ulusoy, 2014, s.7).

Ulkemizde de deger egitimiyle ilgili olarak yasal diizenlemeler incelendiginde ilk olarak
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu karsimiza ¢ikmaktadir. 1739 Sayili Milli Egitimi
Temel Kanunu’nun genel amaglarindan ikinci maddede su ifadeler yer almistir:

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige
ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisline sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve

verimli kisiler olarak yetistirmek (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Deger egitimi konusuyla ilgili son yillarda daha somut adimlar atilmis, 18. Milli Egitim
Surasi’nda degerler egitimi konusu spor, sanat, beceri ve degerler egitimi baslig1 altinda 6zel
olarak giindeme gelmistir (Yaman, 2011, s.71). Degerlerin okullarda planli ve programl
sekilde olmasi adina programlarda degerlere yer verilmektedir. Ciinkii okullar 6grenciye
akademik bilgi vererek bilissel hedefleri ger¢eklestirilmesinin yani sira duyussal hedeflerin
ogretimi i¢in de onemlidir. Okul ortami degerler i¢in bir sosyallesme ortami sunmaktadir.
Ancak deger egitiminin etkili olmasi i¢in sadece program yeterli degil, kullanilan yontem ve
teknikler, 6gretmenlerin yeterlikleri, aile destegi gibi etkenler de 6nemlidir. Bu kilit unsurlar
icindeki 6nemli karakterlerden birisi siiphesiz 6gretmenlerdir (Unlii ve Kaskaya, 2018,
2668). Deger egitiminde 6zellikle 6gretmen belirleyici unsurdur. Bu nedenle 6gretmenlerin
hem model olmalar1 hem de degerlerin kazanilmasina yonelik uygulamalara yer vermeleri
sarttir. Bu konuda yeterli donanima ve farkindaliga sahip 6gretmenlerin yetistirecekleri
bireyler i¢inde bulunduklari topluma olumlu yonde katki saglayacaktir (Memis ve Gedik,

2010, s. 125-126).
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2.2.2. Deger Egitimi Yaklasimlar

Bu boliimde deger egitimi yaklasimlari; degeri telkin etme yaklasimi, degeri aciklama
yaklagimi, deger analizi yaklagimi, ahlaki ikilem ve adil topluluk okullar1 yaklagimi, ortiik

program, karakter egitimi olmak {izere 6 baslikta incelenmistir.

2.2.2.1. Degeri Telkin Etme Yaklasimi

Degeri telkin etme yaklasimi; dgiitler yoluyla bireyin davranislarina yon vermeyi hedefler.
Genellikle yetigkin insanlarin bireyin davranislarini sekillendirme, segtikleri degerlerle birey
adina en dogru olana karar verme anlayisinin yattig1 bir yontemdir. Telkin etme yaklasima,
gecmisten bu yana deger egitiminde en sik kullanilan yontemlerden biri olma 6zelligini tagir
ve daha ¢ok 0Ogiit vermeye dayanir. Bu yaklasimda kahramanlik hikayeleri, siirler
kullanilarak buradaki degerler 6grenciye asilanmaya calisilir veya dikte ettirilir. Stirekli
tekrarin yer aldigi, sorgulamaya ve diislinmeye yer vermeden, dogru olanin belirlenerek
ezberletildigi ve bireyin baski altinda kaldigi bir yaklasimdir (Balci, 2008, s.23). Bu
yaklasimda oncelikle toplumca benimsenmis degerler ve bunlarin nasil kazandirilacag
belirlenir, yetigkinler dogru oldugunu diisiindiikleri degerleri benimsetmeye caligirlar. Bu
nedenle 6grencileri taklide tesvik eden hikayelere, biyografilere deger kazanimi siirecinde
yer verilir. Bu siirecte degerler 6grencilere dogrudan sdylenerek degeri kazanmalar
saglanmaya calisilir (Aydin, 2013, s.86). Bu yontemin Piaget ve Kohlberg’in yaklasimina
gore 6-12 yas aras1 ¢ocuklarin lizerinde daha etkili oldugu soylenebilir. Telkin yonteminde
model olma, olumlu ve olumsuz pekistirme, canlandirma, azarlama, benzetimler, rol oynama

gibi etkinlikler yer almaktadir (Koylii, 2016, s.87).

2.2.2.2. Degeri Aciklama Yaklagimi

Telkine dayali deger 6gretiminin etkili olmadig1 diisiincesinden hareketle gelistirilmistir. Bu
yaklasim 1960- 1970 yillar1 arasinda Amerika’da etkili olmustur. Bu goriise gore geng
bireylerin akran gruplarindan ve medyadan olumsuz etkilenmesi genglerin bocalamasina

neden olmustur. Kendi degerlerinin farkina varmayan gengler karar alma siirecinde akran
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gruplarinin ve propagandanin etkisinde kalmaktadir. Genglerin hayatini nasil yasayacagini,
secimlerinde nasil davranacagini belirlemesi i¢in kendi degerlerini agikliga kavusturmasi
gerekir. Bu yaklasimda degerler yansiz bir sekilde ve bireylere empoze edilmeden
kazandirilmaya c¢alisilir. Ogrenciler, herhangi bir durum karsisinda tercih yapmalar:
gerektiginde onlara herhangi bir dayatma yapmak yerine, neden ve nasil sorulari ile olasi
tercih secenckleri iizerinde agiklamalar yapilarak deger segimlerini kendi iradeleri ile

yapmalari saglanir (Simon, Howe ve Kirschenbaum, 1972).

Raths, Harmin ve Simon (1978), bu yontemin dort 6nemli 6gesi oldugunu belirtmistir:
Bunlardan ilki olan yasam {izerine odaklanma 6gesinde ¢ogunlukla insanlarin deger verdigi
seyleri gosteren kendi yasamlarinin bakis agilart lizerine dikkat g¢ekilir. Olanin kabul
edilmesi ogesinde amag degerleri acikliga kavusturmaktir. Ancak burada yargilama
yapilmamalidir. Daha fazlasini yansitmak i¢in istek dgesinde yine onaylama yapilmadan bir
kisinin deger verdigi sey ne ise onun daha fazla farkinda olunmasi amagclanir. Kisisel
giiclerin beslenmesi 6gesinde ise deger egitiminde kisinin dikkatli sekilde kendini yonetmesi

desteklenir (Aktaran: Giindiiz, 2015, s.25).

Deger aciklama yaklasiminda O6gretmenin Ogrencilere sorular sormasi ¢ok Onemlidir.
Sorulan sorulara verilen cevaplar degerlendirilerek ¢oziimlemeler yapilmalidir. Bu noktada
ogretmene dlisen gorev Ogrencilerin cevaplarin1 elestirmemesi ve kendi degerlerini

benimsetmeye ¢aligmamasidir (Diizenli, 2017, 5.43).

Deger acgiklama yaklasiminda, Ogrencilerin degerler hakkinda diisiinmeleri ve kisisel
degerlerini belirginlestirmelerinde onlara yardim etmek amaglanir. Bu dogrultuda
ogrencilerin kendi davranislarini degerlendirmeleri, sonrasinda da duygu ve diisiincelerini
acikca ifade etmeleri beklenir. Ogrenciler kendi degerlerini benzetim yoluyla sinirsizca
tartigarak bulma konusunda ozgiirdiir. Ciinkii bireyin bir degeri tercih etme nedenini
aciklamasi beklenir. Iyi 6rneklerden ziyade ahlaki nedenlere gondermeler yapilir (Eksi ve

Katilmis, 2011, s.18).
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2.2.2.3. Deger Analizi Yaklagimi

Deger analizi yaklasiminda dikkat, diisiince ve ayirt etme vardir. Bu yaklasimda 6grenci
gercek veya yapay bir sorunla karsilastiginda duygusal olmadan akilci sekilde sorunu
cozmeye caligir. Bireylere cogunlukla 6rnek olaylar yoluyla bilimsel problem ¢ézme
yontemini sosyal problemlere uygulamayr Ogrenirler. Bu konuda bireylerin dikkat
yeteneklerinin ve ¢oziimleme yeteneklerinin gelistirilmesine ihtiya¢ vardir (Aydin ve Giirler,

2014, 5.78-79).

Bacanli (2006), bu yaklasiminda hedeflere ulagsmak i¢in karar verme siire¢lerinin etkin bir
bicimde kullaniminin hedeflendigini belirtmistir. Bu yaklasimda alt1 basamaktan olusan
karar verme stireci bulunmaktadir. Bu siiregler; deger sorusunu belirginlestirme ve agikliga
kavusturma, olgular1 birlestirme, olgulart degerlendirme, olgulari agikliga kavusturma,
gecici bir deger kararina erisme, kararda ima edilen deger kuralini test etme seklinde

siralanmigtir. Deger analizi uygulamasi zaman alan bir yaklagimdir.

Bu yaklasimda, olay ve durumlarin bireyi ilgilendiren sonuglari 6nemlidir. Deger agiklama
yaklagiminda akla verilen 6nem bir adim daha ileri gotiirerek olaylar, mantiksal analiz
cercevesinde degerlendirilmektedir. Birey, kendi agisindan sonuglari olumlu olan eylemleri
dogru kabul eder. Dolayisiyla, mantik cercevesinde ulasilan sonuclar degerlidir. Ogrenciden
beklenen, bilimsel arastirma basamaklarina uygun olarak degerlerini inga etmesidir. Yani
akil ve diisiinme 6n plandadir. Bu siirecte, 6gretmenden beklenen ise 6grenciye rehberlik

etmesidir (Demir, 2018, s.30).

Elestirel diistinme siireglerini igeren biligsel 6grenme stillerinin temel alindigi bu
yaklagimda; 0gretmenin degerleri kendisi ifade etmeden 6grencilerin bulmasi dnemlidir.
Ogretmenler uygulama sirasinda zamam iyi kullanmali, kiiciik gruplar halinde tiim
ogrencileri siirece dahil etmelidir. Bu kapsamda sosyal olaylar, giincel haberler, bilimsel
raporlar vb. calismalara yer verilebilir. Onemli olan grencilerin bilimsel problem ¢6zme

yontemini sosyal olaylar iizerinde uygulayabilmeleridir (Koylii, 2016, 5.92).
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2.2.2.4. Ahlaki Ikilem Yaklasimi ve Adil Topluluk Okullar:

Akbas (2004)’a gore bu yaklasimda Ogretmen rehberliginde zitliklar temele alinarak
¢ikmazlarla ahlaki olgularin ortaya ¢ikmasi amagclanir. Ogretmen tarafindan 6grencilere
ahlaki olgularin giiglii oldugu iki hikadye verilir. Bu iki hikdyenin ¢ikmazlar1 ve degerleri
belirlenir, daha sonra bir soru etrafinda ahlaki sorgulama baslar. Ogrencilerin ikilem arasinda
kalarak ahlaki yargilarinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenir. Ortaya ¢ikan bu yargilar iizerinde
degerlendirmeler yapilir ama O6gretmen de8er yargilarimi degistirmeye calismaz. Ahlaki
sorgulamaya devam edilir ve hikayede tartigilarak on plana ¢ikan degerlerin benimsenip
benimsenmemesi 6grencinin inisiyatifindedir. Asil amaglanan bu ahlaki ¢dzlimlemede

varilan sonuca neden ulagildigidir (s.25).

Cileli (1986)’ ye gore Adil Topluluk Okullari, Kolhberg’in gelisim kuramina dayanir ve
geleneksel egitim yontemlerinden ¢ok farklidir. Bu ahlak egitimi anlayisinda temel degerleri
irdelemek, toplumsal etkilesimi saglamak, mantiksal ¢oziimleme ve akil yiirlitmeyi
destekleyerek, demokratik bir ortamda rol almay1 saglamak esastir. Bu yaklasimda diistinme
ve muhakeme yapabilme giiciiniin kazanilmasi onemlidir. Ogretmenin deger yargist
uyulmas: gereken tek olgiit olmak yerine, farkli goriiglerden biri olarak sunulacaktir. Bu
egitim siirecinde Ogrencilerin, bazi ahlaki yargilarin digerlerinden daha yeterli oldugu
gergegine, farkli yargi nedenlerini incelemeleri sonucu kendi akil yiiriitmeleriyle ulasmalari
s0z konusudur. Bu yaklasimda okulda karar alma siireclerinde 6grencilerin katilimini

saglamak onemlidir.

2.2.2.5. Ortiik Program

Son yillarda ortiik program kapsamindaki uygulamalarin degerler egitimindeki 6nemi ¢okca
vurgulanmaktadir. Genel anlamda ortlik program, resmi programda belirtilen amag ve
faaliyetlerin disinda, 6grenme-6gretme siireci icerisinde ortaya ¢ikan bilgi, fikir ve

uygulamalar sonucu 6grencilerin ulastiklari niteliklerdir. (Yiiksel, 2002, 32).

Tezcan (2005)’a gore, okullarda 6grencilere dogudan veya dolayli yollarla birgok mesaj

sunulmaktadir. Ortiik program bu mesajlarin yazili ve planl olmayan kismini igermektedir.
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Yazili olmayan bu ortiik programin 6grencilerin toplumun tutum ve degerlerini 68renerek

i¢sellestirmesinde 6nemli rolii oldugu soylenebilir (s.185).

Yiiksel (2004)’e gore degerler tiim egitim etkinlikleri esnasinda, ders saatleri disinda, okul
koridorlarinda, arkadaslarla sosyal iliskiler esnasinda da kazanilmaktadir. Degerlerin
kazanim siirecinde ortlik programin etkili olabilmesi i¢in, 6gretmen ve okul yoneticilerinin
bu siirecin farkinda olmasi gerekmektedir. Ortilk programi savunan bilim insanlari,
ogrencilerin degerlerin az bir kismimi resmi programla 6grendiklerini ileri stirerler. Bu
nedenle de degerlerin kazanimindan bagimsiz bir ders ya da konu seklinde verilmesi
stirecine karsi ¢ikmakta, deger egitiminde Ortiik programin daha etkili oldugunu

distinmektedirler.

2.2.2.6. Karakter Egitimi

Karakter egitiminin amaci yetisen yeni nesle Ortiik veya acik program yoluyla temel insani
degerleri kazandirma, davranisa doniistiirme ve bu degerlerle ilgili farkindalik olusturmaktir.
Bir okulun karakter gelisimini tesvik etmesi i¢in liderlik ve mesleki is birligine yer vermesi,
okul ve sosyal ¢evre arasinda bir iligki kurmas1 gerekir. Karakter egitimi miifredattan ayri
diistiniilmemeli; akademik konularla baglantili olmasinin yaninda sosyal aktiviteleri de
kapsamalidir. Ogrencilere iginde bulunduklari okul ortamina katki saglayacak aktiviteler

vasitasiyla karakter egitimi verilmelidir (Giindiiz, 2015, s.20).

Karakter egitimi; farkli yontemlerle farkli sorularin gelistirildigi ve elestirel olmay1
gerektiren, tiim akademik konular1 kapsayan etkinlikler i¢erir. Burrett ve Rusnak (1993) bu
konuda diisiinme, hissetme ve eylemde bulunma kavramlarinin birlesiminden olusan

biitiinciil bir yaklagim 6ne siirmektedir. Bu yaklagimin uygulanmasi i¢in ilkeler su sekildedir:

e Karakter egitimi sadece bir ders konusu olarak goriilmeyip, tim derslerin icerigindeki

konu alanlariyla iliskilendirilmeli; yani planlanan etkinliklerin i¢erisinde yer verilmelidir.

e Karakter egitimi sadece biligsel diizeyde degil, &grencilerin uygulama

gergeklestirebilecegi sekilde olmalidir.
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e Karakter egitiminde okul ortami Onemli oldugundan, rol model olunmasi Onem

tagimaktadir.
e Okul, karakter egitimi uygulamalarin1 misyonunun bir pargasi olarak gérmelidir.
e Karakter egitiminde d6gretmenler miimkiin oldugunca programla kisitlanmamalidir.

e Karakter egitimi, okulun yaninda karakter gelisimini etkileyen tiim degiskenleri

kapsamalidir (s.17).

2.3. Ilkokulda Deger Egitimi

Egitim siireci, ailede baslayan ve bireyin ¢evresindeki degiskenlerden etkilenerek hayat boyu
devam eden bir siiregtir. Bu siirecin en 6nemli asamalarinda biri aile ise digeri ise okuldur.
Okul, egitim siirecinin en Onemli basamagi olarak bireylerin toplumsallagmasinda ve
sosyallesmesinde onemli yere sahiptir. Okullar toplumsal kiiltiir ve degerlerin korunmasi ve
stirdiiriilmesinin yaninda yeni degerlerin olusturulmasinda da ¢ok etkilidir (Kalin, 2017,
s.30). Egitim bir toplumun deger sistemini bireylere iletmede onemli rol oynar. Iyi birer
vatandas yetistirmede, bireylere toplumun temel kiiltiiriinii kazandirmada okullar etkili bir
kurum islevi gormektedir. Okullarda 6rtiik veya planlt bir bigimde yiiriitillen deger egitimi,

degerlerin yeni nesillere aktarimina yardimci olur (Bayir, Kose ve Deveci, 2016, 5.319).

Zbar of Zbar, Brown ve Bereznicki (2003)’e gore orglin egitim kurumlarinda yapilan deger
egitimi, dogrudan veya dolayli olarak 6grencilerin degerlere bakis acisini ve degere yonelik
bilgisini gelistiren, Ogrencilere belli degerler Olciisiinde davranmalarin1 saglamak icin

gerekli becerileri kazandiran okul temelli bir faaliyettir.

Okullar egitim i¢in vazgegilemez ve yeri doldurulamaz kurumlardir. Hem planli programli
olarak egitim 6gretim faaliyetleri burada gerceklesir, hem de yetismekte olan nesle burada
toplumun ortak degerleri verilmeye calisilir. Okullarda akademik bilgiye yer verilmesinin
yani sira bireylerin duyussal davranislart da 6nemsenmekte, bireyin bir biitlin olarak tiim
yonleriyle gelisimi saglanmaya calisilmaktadir. Okullardaki deger egitiminin Onemli

amaglarindan biri 6grencilerin saglikli ve tutarli bir kisilige sahip olmasini saglamaktir. Bir
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diger amaci ise bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gerekli bilgi, beceri, deger ve
davraniglar1 kazanmalarin1 saglamaktir. Ciinkii toplum i¢in yararli olan insan, bilgisini

olumlu yonde kullanan, yapici ve tiretken olan insandir (Aydin ve Giirler, 2014, s.49-51).

Okul donemleri icerisinde ilkokul, bireyin yeni bir sosyal cevrede yeni sosyal iligkiler
kurarak kendi benligini olusturmaya basladig1 donemdir. Bu dénemde birey okuma, yazma,
dinleme gibi sonraki hayatinda temel olarak kullanacagi akademik bilgi ve becerileri
O0grenmenin yaninda baskalariyla iletisim kurma yollarini, toplum kurallarmi ve ahlak
degerlerini de burada kazanmaktadir. Bunun sonucu olarak ilkokul ¢aginda kazanilanlar
daha yaygin, etkili ve kalici olmaktadir. Bu donem, kiiltiirel devamliligin saglanmasi,
demokratik ve saglikli toplum yapisinin olusmasi ve hayat boyu devam edecek 6grenme

temelini olusturmasi sebebiyle biiyiik 6neme sahiptir (Koyli, 2016, s.141).

Ulkemizde deger egitimine yonelik hedefler, 1926’dan bu yana &gretim programlari
kapsaminda yer alsa da 1998, 2005 ve 2017 yillarindaki program ¢alismalariyla daha planlt

ve degerlendirilebilir hale getirilmistir (Tay ve Unlii, 2014, s.288-321).

2010 yilinda gerceklestirilen 18. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlarda; deger egitiminde
kullanilacak yaklagimlar, deger egitimiyle ilgili is birligi yapilacak kurumlar, deger
egitiminin nerede nasil verilecegi, hangi donemlerde verilmesi gerektigi ile ilgili kararlar
almmistir. Deger egitimiyle ilgili farkindalik saglanmasi, somut uygulamalar adina
yapilabilecek c¢aligmalar, 6gretmenlerin kullanabilecegi ortak program ve materyaller gibi

bir¢ok hususta kararlar alinmistir (Kaplan, 2014, s.19).

2017 yilinda giincellen ve 2018 yilindaki son degisikliklerle giiniimiizde kullanilan 6gretim
programlari incelendiginde; tiim derslerin girisinde “Degerlerimiz” bagligina yer verildigi
goriilmektedir. Deger egitiminin Ogretim programina girmesiyle okullar ve uygulanan
programlar dgrencilerin deger sistemlerinin gelisiminde 6nemli rol oynayacaktir. Okuldaki
etkinlikler, dogrudan veya ortiik olarak 6grencilerin degerlere iliskin bilgi ve kavrayislarini
artiracak ve toplumun bir iiyesi olarak ¢ocuklarin degerleri davranisa doniistiirmeleri igin

gereken becerileri gelistirmelerine yardimer olacaktir. 2018 6gretim programinda degerler
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ve deger egitimi tiim dersler i¢in programlarin ana odagini olusturmustur. Milli, manevi ve
evrensel degerler on ana baslik altinda toplanmis, bu degerlere iliskin tutum ve davraniglar
belirlenmistir. Buna gore dgretim programlarinda 6grencilere aktarilmasi hedeflenen kok
degerler; adalet, dostluk, diriistlilk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik seklinde siralanabilir (MEB, 2017, 5.7-8). Deger egitimi ayri
bir {inite veya konu alani igerisinde yer almadan tiim siirece yayilarak uygulama kismi
Ogretmene birakilmistir. Programin uygulamasi sirasinda tiim kazanimlarin degerlerle

eslestirilerek ortiik program anlayisiyla hareket edilmesi 6nerilmektedir (MEB, 2018a).

e llkokul ve ortaokul sosyal bilgiler dersi programina 6zgii olarak bu dersin 6zel amaglari
arasinda su ifadeler yer almaktadir: “Bireylerin vatanin1i ve milletini seven,
sorumluluklarini yerine getiren, birer vatandas olarak yetismeleri, ¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olmalari, kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
etmeleri, cevre duyarliligi icerisinde dogal kaynaklari korumaya caligsmalari, milli,
manevi degerleri ile evrensel degerleri benimsemeleri, iilkesini ilgilendiren konulara
duyarlilik géstermeleri”. Bunlarin yani sira sosyal bilgiler dersinde yer verilecek 18 adet
deger ayrica siralanmustir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda deger ve beceriler
kazanimlarla bire bir iligkilendirilmistir (MEB, 2018b).

e llkokul hayat bilgisi dersi 6gretim programina 6zgii olarak dersin 6zel amaglar1 arasinda
yer alan ifadelerden bazilar1 sdyledir: “Bireyin aile ve toplumun temel degerlerine sahip
olmasi, milli, manevi ve insani degerleri davranigsal hale getirmesi, kisisel bakim
becerilerini gelistirmesi, saglikli ve giivenli yasam siirme bilinci edinmesi, iilkesini
sevip, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olmasi, dogaya ve c¢evreye karsi
duyarli olmas1” (MEB, 2018c).

e [Ilkokul ve ortaokul matematik dersi programia 6zgii olarak bu dersin 6zel amaglari
dogrultusunda bireyin matematigin insanhi§in ortak bir degeri oldugunun bilincinde
olarak matematige deger vermesinin yer aldigi goriilmektedir. Ders islenisinde
matematik dersi arasinda yeri geldikce degerlerle iliskilendirmeler yapilmasi

onerilmektedir. Bununla ilgili 6rnek olarak gerek giinliik hayatta karsilasilan gerekse
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hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi iginde yer bulan ekmek israfi, geri doniistim, saglikli
ve planli hayat, vergi bilinci, sosyal giivenlik hak ve yilkiimliiliikkleri gibi konular
verilmistir (MEB, 2018d).

Ilkokul ve ortaokul Tiirkge dersi programina 6zgii olarak bu dersin 6zel amaglari arasinda
su ifadeler yer almaktadir: “Bireylerin okuma yazma sevgisi ve aligkanligini
kazanmalarinin saglanmasi, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diistincelerinin gii¢clendirilmesi” (MEB, 2018g).
Ilkokul beden egitimi ve oyun dersi programina 6zgii olarak bu dersin zel amaglar
dogrultusunda su ifadeler yer almaktadir: “Bireylerin kiiltiirlimiize ve baska kiiltiirlere
ait geleneksel oyunlar ile danslart tanimasinin, bayramlarda torenlere isteyerek
katilmasinin iletisim becerileri, is birligi, adil oyun, sosyal sorumluluk, liderlik, dogaya
duyarlilik ve farkliliklara saygi 6zelliklerini gelistirmesinin saglanmasi” (MEB, 2018f).
flkokul trafik giivenligi dersi programmna 6zgii olarak bu dersin 6zel amaglar1 su
sekildedir: “Bireylerin trafikle ilgili olumlu deger yargis1 olusturmalari, trafik kurallari
konusunda duyarhilik gelistirmeleri, trafik glivenligi bilinci olusturmalari, trafikte diger
bireylere saygi gostererek “ben” yerine “biz” bilincini gelistirmeleri”. Ayn1 zamanda bu
dersle 1iliskilendirilebilecek degerlere de yer verilmis, 8 deger konularla
iliskilendirilmistir (MEB, 2018g).

[lkokul ve ortaokul miizik dersi programina 6zgii olarak bu dersin 6zel amaglari arasinda;
“bireylerin miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularimi gelistirmek™ yer
almaktadir (MEB, 2018h).

[lkokul ve ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programima 6zgii olarak bu dersin 6zel
amaglar1 su sekildedir: “Bireylerin toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara yonelik
stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek, dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen
olaylara iligkin merak uyandirarak tutum gelistirmek, evrensel ahlak degerleri, milli ve

kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglamak” (MEB, 2018a).
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2.4. Fen Bilimleri ve Fen Egitimi

Fen bilimleri, fen egitimi ve Onemi, ilkokul fen bilimleri programi basliklarindan

olusmaktadir.

2.4.1. Fen Bilimleri

Fen bilimleri gdzlenen dogay1 ve doga olaylarini sistemli olarak inceleyerek gézlenmemis
olaylar hakkinda tahmin etme gayretleridir. Dogada her olay, fenin konusu i¢ine girdigi i¢in
fen yasamin 6nemli bir pargasidir. Fen bilimleri; olgular, kavramlar ve genellemeler, ilkeler,
kuramlar ve doga yasalarindan olusmaktadir. Olgular, dogal olaylarin ve varliklarin
biitiinlinii kapsar. Kavramlar; benzer iligkileri igeren olay, diisiince veya goézlemler
sonucunda varilan genellemelerdir. Ilkeler, kavramlar arasi iliskiler sonucu varilan
genellemeleri kapsar. Doga kanunlari, denenmis ve dogrulugu kanitlanmis ilkeleri kapsar.
Kuramlar ise; ilke veya kanunlarin bir olay1 agiklamaya yetmedigi durumlarda ortaya ¢ikar

(Aydogdu ve Kesercioglu, 2005, s.2).

Fen, bilimin bir alt dalidir. Fen; fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerini kapsayan, fiziksel ve
biyolojik diinyay1 agiklamaya ¢alisan faaliyetler biitiinii olarak tanimlanabilir. Bunun yani

sira bilimin 6zellikleri, fenin 6zelliklerini kapsayicidir (Cepni, 2011, s. 4).

Sengiil (2006), fenin, sadece iizerinde yasadigimiz diinya ile ilgili bilgilerin toplami degil
ayn1 zamanda mantiksal diigiinmeyi ve siirekli sorgulama yapmayir merkezine alan bir

arastirma ve diisiinme yolu oldugunu belirtmistir (s.18).

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan bir bilimdir. Bilimsel
caligmalar sonucunda siireklilik i¢inde organize, test edilebilir, objektif ve tutarli bir bilgi
biitiinii olusturulur. Ote yandan fen, sadece diinyayla ilgili gerceklerin bir toplami degil,
deneysel olgiitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan bir aragtirma ve
diistinme yoludur. Gozlem, hipotez, veri toplama, verileri yorumlama ve bulgular1 sunma

gibi bilimsel siire¢ becerilerini igerir. Hayal giicii, yaraticilik, yeni diisiincelere agiklik,
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tarafsizlik son derece dnemlidir. Fen; sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii degil, yeni delillere

ulasildikea siirekli gelisen bir yapidadir (MEB, 2005, s.7).

Fen, bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diisinmeyi uygulama isidir. insan, eger 6grendigi

bilgileri gilinliik hayatinda uyguluyorsa bilgi anlamli olur (Topsakal, 2006, s.3).

2.4.2. Fen Egitimi ve Onemi

Diinyada giin gectikce teknoloji ilerlemekte, bilgi artmakta ve yeni buluslar olmaktadir. Bu
gelismelerden faydalanip takip edebilmek i¢in dnce bilgiye erisebilmek ve anlamak gerekir.
Siiphesiz Diinya’da yasanan gelisimler tim toplumlar1 yakindan ilgilendirmektedir. Bir
millet, bilim ve fende ne kadar ileri giderse ekonomik ve sosyal agidan o kadar refaha ulasir.
Bu nedenle ¢cagimiz artik bilim ¢ag1 olarak da adlandirilmaktadir. Her toplum gelecegi icin
fene 6nem vermek zorundadir. Bunun i¢in nitelikli bir fen egitimi sarttir (Akgiin, 2001, s.7-
8). Fen bilgisi 6grenmekle insanlar; gevrelerinde meydana gelen olaylar1 dogru algilayabilir,
olabilecek olaylar hakkinda Onceden tahminler yapabilir, yasami daha kolay hale
getirebilirler. Olaylara analitik yaklasip, dogru neden sonug iliskileri kurabilirler
(Temizytirek, 2003, s.20). Fen; diinya, uzay, insan viicudunun isleyisi gibi birgok konudaki
anlayislarrmiz1 biiyiik dl¢iide, degistirip genisletmistir. Ogrencilerin fen bilimlerini bu genis
baglamda gormeleri ve bunun bir sonucunda fen bilimleri ile ilgili bilgilerini giinliik

yasamda karsilastiklar1 olaylarla iligkilendirmeyi 6grenmeleri 6nemlidir (Ay, 2017, s.10).

Soylu (2004)’ya gore fen, ¢ocuklarin yasamini zenginlestiren ve onlar1 gelecege hazirlayan
bir etkinliktir. Her insanda dogustan gelen; kesfetme meraki vardir ve sahip oldugu bu merak
onu bir seyler &grenmek icin giidiiler. Ogretme ve &grenmede iste bu meraktan
yararlanilmasi1 onemlidir. Merak sayesinde insanlar, dogadaki olaylar1 inceleme ve bu
incelemeleri sonucu elde ettikleri bilgilerden yola ¢ikarak temel kanunlari ortaya ¢ikarma
becerisine sahip olurlar. Fen sayesinde, gézlemler yapilarak yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasi

saglanir. Elde edilen bilgiler bilim insanlarin1 yeni aragtirmalar yapmaya sevk eder.

Fen bilimleri dersi, cocuklarin fen bilimleri alanindaki kavramlarla yeni tanismaya basladigi

basamak olmasindan dolayr onemli bir yere sahiptir. ilkokulda baslayan bu siirecin
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cocuklarin ileriki yillarda fen bilimlerine olan tutumunu, ilgisini, hazirbulunuslugunu da

etkileyecegi soylenebilir (Arici, 2018, s.6).

Kiigiik yaslarda bireylerin ¢evresinde gelisen olaylara daha merakli olmasi, fen egitimini
cocuklarda daha 6nemli hale getirmektedir. Cevresindeki olaylart merak eden bir ¢ocuga
rehberlik edilip, sorularinin cevaplarini nasil bulacagi Ggretilmezse g¢ocuktaki merak
duygusu zamanla korelecektir. Bu nedenle fen 6gretiminin niteligi ve bu alanda yapilan
uygulamalar, kullanilan yontem ve teknikler, programlar olduk¢a énemlidir (Bozan, 2018,
S.7). Fen bilimleri dersi bilimsel ¢alismalara yonelik oldugu i¢in; bu derste kullanilan yontem
ve teknikler de bu yonde sekillenmektedir. Gezi ve gozlem yontemi, deney teknigi ve
laboratuvar yontemi, inceleme ve aragtirma yoOntemi, tartigma yontemi, proje yontemi,
problem ¢6zme yontemi, isbirlikli 6grenme modelleri yontemi, soru cevap yontemi fen

bilimleri dersinde kullanilmas1 6nerilen yontemler arasindadir (Topsakal, 2006, s.7).

Fen dersleriyle 6grencilere; yasadiklar1 ¢cevre, dogal ¢cevrede gerceklesen olaylar ve siirekli
degisim icinde olan bilimsel gelismelere iliskili kavram, olgu ve ilkelerin yaninda, bilimsel
yontem, teknik ve beceriler, olumlu tutum ve davranislar da kazandirilmaya calisilir. Fen
egitimi planlanirken; doga, ¢evre, bilim, bilgi gibi kavramlar dikkate alinmalidir. Egitimin
planlayict ve uygulayicist konumundaki Ogretmen fen egitimi ile bilim arasindaki

etkilesimin farkinda olmalidir (Bilir, 2019, s.18).

Fen bilimleri dersine yonelik 6grencilerin meraklarinin kaybolmamasi ve Ogrencilerin
olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi konusunda Ogretmenlere biiyiik sorumluluk

diismektedir (Celik, 2010, s.2).

2.4.3. ilkokul Fen Bilimleri Programi

Diinyada yasanan bilimsel, ekonomik, teknolojik gelismeler 1s1ginda iilkemizde de fen
bilimleri programlarinda zaman i¢inde degisimlere gidilmis; 2005 yilindan itibaren fen
bilimleri programinin vizyonunda 6grencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetismesi
ibaresi yer almistir (MEB, 2005). Fen okuryazarligi; bireylerin, arastirma, sorgulama,

elestirel diistinme, problem ¢ozme ve karar alma becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu
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ogrenen bireyler olmalari, ¢evreleri hakkinda merak duygularii siirdiirmeleri i¢in gerekli

fenle ilgili bilgi, beceri, tutum, deger ve anlayiglarin toplamidir (Topsakal, 2005, s.1).
Fen okuryazari olan birey;

¢ Geligen ve degisen toplumda gerekli kavram ve olgular1 anlayabilecek bilgiye sahiptir.
¢ Giinliik yasamdan merak sonucu dogan sorunlara iliskin sorgulamalar yapar.

e Doga olaylarin1 6nceden tahmin etme ve agiklama etkinliklerinde bulunabilir.

¢ Bilimsel bilginin kalitesi hakkinda karar verebilir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005, s.2).
Fen ve teknoloji okuryazarliginin yedi boyutu vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

¢ Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

¢ Anahtar fen kavramlari

¢ Bilimsel Siire¢ Becerileri

e Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri

o Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

¢ Bilimin 6ziinii olusturan degerler

e Fene iligkin tutum ve degerler (MEB, 2005, s.5).

Fen ve teknoloji okuryazarliginin genel ilkesine gore herkese fen okuryazarligi diizeyinde
egitim verilmesine ihtiya¢ vardir. Fen egitimi vatandaslik i¢in gereklidir ve herkesi basit
anlamda da olsa fenci yapma amaci yoktur. Bu anlayisla fen egitiminde, bireylerin zihinsel,
kisisel, sosyal becerilerinin gelismesi hedeflenir. Ogrenilen bilgiler, sosyal konularda dogru
karar vermeye ve diger insanlarla calisabilme yeteneklerinin gelismesine katki saglar. Aym

zamanda fen egitimi ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve eglenceli olabilmektedir (Kii¢iikahmet,

2001, 5.18).

2005 yilinda fen programinda yapilan temel degisikliklerin ardindan 2013 yilinda fen
bilimleri programinda bir kisim degisiklikler yapilmis, bu degisiklikler icin gelismis

iilkelerin programlari arastirilmus, uluslararasi fen egitimi ¢alismalari takip edilmistir. Ulke
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kosullar1 da g6z oniine alinarak arastiran, aktif katilan ve kalic1 6grenen bireyler yetistirmek
amaglanmistir. Bu becerileri kazanan dgrenciler kendi diinyalarin1 daha iyi anlamis olurlar
ve giinliik yasam sorunlarini ¢ézerken fen bilimlerine ait bilgileri kullanirlar (Tiirkmen,

2019, 5.12).

2013 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi programi kapsaminda fen bilimleri dersi 3.
smiftan itibaren okutulmaya baslanmistir. 2013 fen bilimleri 6gretim programinda, tiim
ogrencilerin fen okuryazari1 olmasi vizyonunun gerceklestirilebilmesi i¢in bilgi iceren konu
alanlarinin yani sira beceri, duyus, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alanlari
belirlenmistir. Kazanimlar, bilimsel bilginin; beceri, duyus ve giinliik yasamla olan iliskisi
dikkate alinarak tasarlanmistir. Sonug olarak fen bilimleri konu alanlari, sadece kavram ve
ilkeleri degil, 6grencilere kazandirilmasi gereken beceri, duyus ve FTTC iligkilerini de
icermektedir. Burada duyus ogrenme alani igerisinde fen bilimleriyle ilgili tutum,

motivasyon, deger, sorumluluklara yer verilmistir (MEB, 2013).

Program incelendiginde fen bilimleri dersinde deger egitimiyle ilgili olarak kazanim deger
iligkilendirilmesi yapilmadigi, hangi degerlerin verilebilecegine yonelik bir bilgiye yer

verilmedigi goriilmektedir.

2018 yilinda yeniden giincellestirme yapilan fen bilimleri 6gretim programinin giris
boliimiinde tiim ilkokul programlarinin genel amaglarinda temel yetkinlikler ve degerler yer
almaktadir. Konu alanlar1 diinya ve evren, canlilar ve yasam, fiziksel olaylar, madde ve
dogasi seklinde siralanmistir. Burada diger programdan farkli olarak alana 6zgii 3 temel
beceriye yer verilmistir. Bunlar; bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri (analitik
diisiinme, karar verme, yaratict diisiinme, girisimcilik, iletisim, takim c¢alismasi),
miihendislik ve tasarim (yenilik¢i diisiinme) becerileridir. Bunun yani sira programa fen,
miihendislik ve girisimcilik uygulamalar boliimii eklenmistir. Bu kapsamda 6grencilerden
tinitelerde ele alinan konularla ilgili giinliik hayattan bir problemi tanimlayarak ¢6zmeleri
beklenir. Olgme degerlendirme yaklasimlarmin siirece doniik ve bireyleri kendi iginde

degerlendirecek sekilde olmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018a).
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Programda fen bilimleri dersinin 6zel amaglar1 su sekilde belirtilmektedir:

e Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalar1

hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

e Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel siire¢
becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda karsilagilan sorunlara

¢Ozilim tretmek,

¢ Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal

kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

e Giinliik yasam sorunlarmna iliskin sorumluluk alinmasint ve bu sorunlari ¢ézmede fen
bilimlerine iligkin bilgi ve bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasin

saglamak,
o Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

e Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gectigi

sliregleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigint anlamaya yardimc1 olmak,

e Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum

gelistirmek,
¢ Bilimsel caligmalarda giivenligin dnemini fark ettirerek giivenli ¢aligma bilinci olusturmak,

o Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve

karar verme becerileri gelistirmek,

o Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini
saglamak (MEB, 2018a).

2.5. Tigili Arastirmalar

[gili aragtirmalara, ulusal literatiirde yer alan arastirmalar ve uluslararast literatiirde yer alan

aragtirmalar bagliklar altinda yer verilmistir.

2.5.1. Ulusal Literatiirde Yer Alan Arastirmalar

Otluoglu (2002), “Ilkdgretim Okulu Programinda Duyussal Alan ve Duygu Egitimi” adli
caligmasinda ilkogretim ders programlarinin amaclarini, duyussal alan ve duygu egitimi
bakimindan inceleyerek bazi Oneriler ortaya koymustur. Arastirmaci 6gretmen adaylarinin
ve Ogretmenlerin duyussal ozellikler ve duygu egitimi yapabilecekleri bicimde gerekli
egitimi almalar1 gerektigi, ders programlarinda duyussal Ozelliklerin ve duygularin

ogretilmesine iligkin drnek islenigler ile 6lgme ve degerlendirme drneklerine yer verilmesi
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gerektigini ifade etmistir. Bunun yaninda her ders i¢in uygulanabilirligi tartisilabilir
duyussal amaglar belirlemek yerine; uygulanabilir duyussal amaglar belirlenmesi gerektigini

belirtmistir.

Cepni, Bacanak ve Kiiciik (2003), “Fen egitiminin amaglarinda degisen degerler: fen-
teknoloji-toplum” isimli ¢caligmada fen okuryazarliginin anlami, fen okuryazari bir bireyin
ozellikleri, fen okuryazarliginin felsefi temeli, fen-teknoloji-toplum-gevre hareketi ve fen-
teknoloji-toplum-gevre 6grenme ortaminin 6zellikleri ile fen okuryazari 6grencilerin
yetistirilmesinde 0gretmenin rolii konular1 degerler egitimi kapsaminda tartisilmistir. Bu
calismaya gore fen-teknoloji-toplum egitiminin 6grencilere kazandirmaya galistigi hedefler
arasinda yiiksek seviyeli diisiinme, yiliksek zihinsel beceriler, yaraticilik, ahlaki degerler ve
degerlerin agiklanmasi, evrensel goriis, karar verme ve problem ¢ozme kapasitesi yer
almaktadir. Toplumu olusturan bireylerin gelecege yonelik yaklasimlari egitim
programlarinin genel amaglarinin belirlenmesinde 6nemlidir. Bunun yani sira bilimsel ve
etik degerlerin Ogrencilere kazandirilmasinda programin uygulayicist olan 6gretmenler
model konumdadir. Fen-teknoloji-toplum egitimi 6gretmenlerin; saygi, hosgori, tarafsizlik,
samimiyet, diirlistliik, calisgkanlik, elestirel diisiinme, esnek diisiinme, merak, cesaret,

wsrarcilik, 6zveri, gibi degerleri 6grencilere kazandirmada 6nemli rol oynamaktadir.

Doganay ve Sar1 (2004), ilkdgretimdeki 6grencilere temel demokratik degerlerin ne diizeyde
kazandirildigimin  belirlenmesi ile bu degerlerin kazandirilmasinda agik ve Ortiik
programlarin ne 6l¢giide etkili oldugunun incelenmesine yonelik bir arastirma yapmislardir.
Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri, 6grencilerin temel demokratik degerleri nereden
kazandiklar1 hakkindaki sonuglardir. Bu ¢alismanin sonucunda 6grenciler temel demokratik
degerleri en c¢ok evde ailelerinden, daha sonra O&gretmenlerinden Ogrendiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenci goriislerine gore demokratik degerlerin kazaniminda okulun
etkisi agik ve Ortiik olarak hemen hemen esit diizeydedir. Bu calisma sonucunda
arastirmacilar tarafindan 6grenci goriisine gére bu konunun degerlendirilmesinin yaniltici

olabilecegi ifade edilmistir.
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Akbas (2008), deger egitimi akimlartyla ilgili ¢alismasinda, ge¢miste genel hedeflerle ifade
edilen degerlerin, yeni ilkdgretim programlarinin bir boyutu haline gelmesi nedeniyle deger
egitimi akimlarinin yeniden biitiinliikk halinde incelenmesi gerektigini belirtmistir. Bu
cergevede arastirmasinda deger gergeklestirme, karakter egitimi, vatandaglik egitimi ve
ahlak egitimi akimlarinin tanimlari, kapsamlari, 6gretim yaklasimlari, 6gretmen rolleri ve
temel degerlerinden bahsetmistir. Arastirmada Ogrencinin duygu, ahlak ve deger
konusundaki bireysel ve sosyal gelisimini kapsayan duyussal egitimin farkli isimlerle yeni
ilkdgretim programlarinda yer buldugu ifade edilmistir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nda “tutum ve deger kazanimlar1” baslig1 altinda adalet, diiriistliik, sorumluluk
sahibi olma ve 0zgiiven gibi degerlerinin verilmesine vurgu yapmistir. Ayrica programda
bilginin, kiiltiirel cevreden, adetlerden ve degerlerden bagimsiz olmadigi, bunun sonucunda
biligsel alan kazanimlarinda oldugu gibi degerlerin 6gretiminde de 6grencilerin aktif olmasi
gerektigini ifade etmistir. Deger egitimi akimlarindan hangisi temel alinirsa alinsin,
ogrencilerin dikkatini ilgili degere ¢ekecek, deger hakkinda diisiinmesini saglayacak, kendi
degerlerini agiga ¢ikaracak 6grenme-6gretme etkinliklerine ihtiya¢ oldugunu belirtilmistir.

Bu baglamda 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

Can (2008), “Dordiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde degerler
egitimi ile ilgili yaptiklar1 uygulamalar” baslikli ¢alismada deger egitiminde 6gretmenlerin
telkin, model olma, empati kurma ve deger aydinlatmas: gibi deger kazandirma yollarini
etkin bir sekilde kullandiklar1 ancak degerler analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontemleri
yeterince kullanmadiklar1 bulunmustur. Ogretmenler degerler egitiminde en ¢ok is birligine
dayali Ofrenme ve vyaratict drama ydntemlerini kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin
sorumluluk degeri kadar diger degerlere de yer vermesi gerektigi, degerlerin kazanilip
kazanilmadiginin belirlenebilmesi i¢in aile ve diger dgretmenlerle goriismeler yapilmasi
gerektigi, 6rnek olay ve tartigma gibi 6gretim yontemlerini daha sik kullanmasi gerektigi bu

caligmadaki Oneriler arasinda yer almaktadir.

Aladag (2009) ilkogretim 5. simif sosyal bilgiler dersinde uygulanacak olan deger 6gretim

programinin 6grencilerin sorumluluk degerini kazanma ve gosterme diizeyine etkisini
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belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada on test — son test kontrol gruplu deneme modelini
kullanmis ayni zamanda Ogrencilerin velileri ve smif Ogretmeni ile nitel goriismeler
yapmistir. Deney grubunda 8 hafta boyunca deger 6gretimi yaklasimlarina uygun sekilde
sosyal bilgiler dersi islenmistir. Bunun yani sira programin uygulanmasindan 6nce ve sonra
deney grubu 6grencilerinin velileri ve sinif 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Arastirma
sonuglaria gore uygulanan programin deney grubu 6grencileri lizerinde olumlu bir etki
yaptigin1 gorilmiistiir. Veliler ve deney grubunun ogretmeniyle yapilan goriismeler
sonucunda, uygulanan programin 6grenciler ilizerinde pozitif yonde etki ettiginin ifade

edildigi sonucuna ulagilmistir.

Bakioglu ve Tokmak (2009), 6gretmenlerin deger yargilarinin egitim siireglerine etkisinin
incelenmesi adli ¢alismalarinda, ilkogretim okullarinda gorevli 40 6gretmenle goriismeler
yapmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin egitim siiregleri agisindan farkli deger
yargilarina sahip oldugu ve bu farkliliklarin zaman zaman 6gretmenler arasinda catismalara
sebep oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin disiplin ve &grenci degerlendirme siirecine
iliskin farkli deger yargilarina sahip olmasinin 6grenciler tizerinde daha ¢ok olumsuz etkiler

yarattig1 ise bir diger sonugtur.

Fidan (2009), sinif 6gretmeni adaylarinin deger Ogretimine iligkin goriislerine yonelik
caligmasinda, 206 sinif 6gretmeniyle calismis ve veri toplama araci olarak Akbasg tarafindan
gelistirilen deger 6gretiminde kullanilan etkinlikler ve deger ogretimine iliskin goriisler
olcegini kullanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin cogunlugu, deger 6gretimi
icin en Onemli seyin degerleri yasamak oldugunu, deger 6gretiminin bilgi kadar onemli
oldugunu, derslerin yapisinin bilgi temelli oldugunu, bireylerin degere verdikleri anlamlarin
farkli oldugunu ve sorunlar yasandigini, medyanin deger 6gretiminde okulun ve 6grenmenin

etkisini azalttigin1 belirtmislerdir.

Kurtulmus (2009), ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde degerlerin kazandirilmasinda
kullanilan deger analizi yaklasiminin etkililiginin belirlenmesi amaciyla yapilan aragtirma
“On test-son test kontrol gruplu” deneysel desene uygun bir sekilde gergeklestirilmistir.

Deney grubunda degerlerin kazandirilmas1 amaciyla deger analizi yaklasimi uygulanmis ve
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deney ve kontrol grubunun “istiklal mars1 ve bayraga saygi”, “dayanisma”, “akademik
diiriistliik” ve adil olma degeri son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Arastirma sonucunda degerlerin kazandirilmasinda geleneksel deger
ogretimi yerine deger analizi yaklagiminin kullanilmasi; programdaki diger degerleri de
kapsayacak sekilde farkli deger kazandirma yaklagimlarinin etkilerinin belirlenmesi

amaciyla ¢alismalarin yapilmasi onerilmistir.

Tiysiiz ve Aydin (2009), ilkégretim fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin yeni fen ve
teknoloji programina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 calismada Izmir’de
bulunan 312 fen ve teknoloji dgretmenine likert tipi 6lgek uygulanmislardir. Arastirmada
ogretmenlerin gogunlugu programin 6grenci seviyesinde oldugunu, 6grenci gelisim diizeyini
dikkate aldigini, programin Ogrenci merkezli hazirlandigini, 6grencilerin  bilgileri
kesfetmesine imkan sagladigini ve grup ¢alismasi i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir. Fakat
ogretmenler programin kalabalik siniflarda uygulanmasinin olduk¢a zor oldugunu ifade

etmislerdir.

Balc1 ve Yelken (2010), ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin deger kavramina yiikledikleri
anlamlar1 betimlemek amaciyla yaptiklar1 aragtirmada, Mersin merkez ilkdgretim
okullarinda gorev yapmakta olan 214 simif ve brang 6gretmeninden “Kendi diigiincelerinize
gore deger nedir?” sorusunu yazili olarak cevaplamalari istenmistir. Elde edilen veriler
sonucu yapilan igerik analizine gore, “6l¢iit olarak deger”, “birey ve toplum iliskilerini
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diizenleyen unsur olarak deger”, “davranislar biitiinii olarak deger”, “maddi ve manevi
unsurlar olarak deger”, “kurallar biitiinii olarak deger”, “nitelik olarak deger” ve “deger
egitiminin islevleri” olarak adlandirilan 7 temaya ulasilmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, 6gretmenlerin deger kavramina iliskin yaptiklar1 aciklamalarin 6nemli bir

kismin1 degerin toplumsal yasamdaki yeri ve degerin bireyin toplumsallagmas1 ve kisilik

gelisimindeki roliine yapilan vurgular olusturmaktadir.

Ceken ve Ayas (2010), egitim ve 6gretimde disiplinlerarasiligin 6nemine dikkat ¢ekerek
“Ilkdgretim Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler Ders Programlarinda Oran ve Orantr” adli

calismayr yapmislardir. Bu c¢alismada ilkogretim Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve
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Matematik derslerinin oran-oranti kavramlar1 ile iliskili kazanimlar1 belirlenerek bu
kazanimlar, igerik ve programlardaki zamanlamasi bakimindan karsilastirilmis ve
kazanimlarin ve {nitelerin zamanlamasinda programin hazirlanma siirecinde yeterli
esgiidiimiin saglanamadig1 sonucuna ulagilmistir. Calismadaki Oneriler incelendiginde fen
egitiminin igeriginin diger disiplinler ve en 6nemlisi giincel yasam ile iliskisinin etkili olarak
ortaya konulmasi gerektigi ifade edilmistir. Fen 6gretiminde entegrasyon ile yeni edinilen
bilgilerin baska alanlarda kullanilmalar1 sonucu ham madde olmaktan ¢ikarak islevsel hale
geldigi belirtilmistir. Fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve matematik derslerinde es zamanli
olarak benzer kavramlar iizerinde durulmasinin 6grencilerin gelismesi, egitim Ogretim

caligmalarinin etkinligi ve verimliliginin artmast bakimindan énemli oldugu belirtilmistir.

Kunduroglu (2010), “4. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programiyla Biitiinlestirilmis
Degerler Egitimi Programinin Etkililigi” isimli calismasinda degerler egitimi programinin
uygulama siirecine katilan 6grencilerin, bu siirece katilmayan 6grencilere gore, programda
belirlenen degerlere iliskin kazanim diizeyleri incelenmistir. Hazirlanan programda yer
alacak degerler acik fikirli olmak, Onyargisiz olmak ve bilimsel olmak seklinde
belirlenmistir. Program tasariminda, deger analizi ve Kohlberg’in ahlaki ikilem yaklasimi
temel alinmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular; 6grencilerin, verilen egitimin
programda yer alan degerlere iliskin kazanimlara sahip olma diizeylerinin anlamli bir sekilde
artmasini sagladigin1 goéstermektedir. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore degerlere iliskin ikilem durumlari formunun On test ve son test
ortalamalarindaki fark, deney grubu lehine anlamlidir. Formun alt boyutlar1 olan acik fikirli
olmak, 6nyargisiz olmak ve bilimsel olmak degerleri ile ilgili ortalamalar karsilastirildiginda

sonuclar deney grubunun lehine anlamli sekilde farklilagsmaktadir.

Memis ve Gedik (2010), sinif 6gretmenlerinin deger yonelimlerinin tespiti ig¢in tarama
modelinde bir arastirma gerceklestirmislerdir. Elde edilen sonug¢lardan birine gore; sinif
ogretmenleri en ¢ok evrensellik degerine 6nem vermektedir. Bu degeri sirasiyla giivenlik,

0z yonelim, yardimseverlik, uyma, geleneksellik, yasamdan haz alma, basari, uyarilim
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degerleri takip etmektedir. Bunun yani sira smif 6gretmenleri en az giic degerine 6nem

vermektedir.

Altunay ve Yalginkaya (2011), dgretmen adaylarinin bilgi toplumunda degerlere iliskin
goriglerini saptamak ve bu goriislerin bazi degiskenler agisindan farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri calismada betimsel tarama ile 514
Ogretmen adayr ile c¢alisilmislardir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin
geleneksel, evrensel ve hedonistik deger alanlarma yiliksek diizeyde 6nem verdikleri
gorilmiistiir. Deger alanlarma iligkin Ogretmen adaylarmin goriisleri “cok onemli”
diizeyindedir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin cinsiyet, yas, mezun olduklar lise tiirii
ve katildiklar1 sosyal etkinlik sayisina gore deger alanlarinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Kadin 6gretmen adaylarmin tiim deger alanlarina daha fazla 6nem verdigi
bulunmustur. 21-22 yas ve 23 yas ve lstli 6gretmen adaylarinin geleneksel degerleri, 18-20
yas grubundaki 6gretmen adaylarina gore daha onemli bulduklar1 belirlenmistir. Genel lise
mezunu olan dgretmen adaylarinin hem geleneksel degerleri hem de hedonistik degerleri,
Ogretmen lisesi mezunu olan Ogretmen adaylarima gore daha Onemli bulduklar
belirlenmistir. Bir (1) sosyal etkinlige katilan 6gretmen adaylarina gore, Dort (4) ve lstii
sosyal etkinlige katilan oOgretmen adaylarinin evrensel ve hedonistik degerler alt

Olceklerindeki degerleri daha 6nemli bulduklar1 belirlenmistir.

Yalar ve Yelken (2011), “Degerler Egitiminin Iyilestirilmesi ile Ilgili Ogretmen Gdriislerinin
Belirlenmesi ve Bir Program Modiili Orneginin Gelistirilmesi” adli bir arastirma
yapmislardir. Bu arastirma i¢in Diyarbakir’da gorev yapan 50 sif 6gretmeniyle yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.  Arastirma sonuglarima bakildiginda
ogretmenlerin deger egitiminin daha yararli hale gelmesinde ailenin onemli bir rol
tistlendigine, ailenin 6gretmenle is birligi yapmasina ve dgretmenler i¢in hizmet i¢i egitim
programlarinin diizenlenmesinin gereklili§ine vurgu yaptiklar: gériilmektedir. Bunun yam
sira, “gorsel-isitsel yeterlik”, “toplumsal yasamdan ornekler” ve “Ggrencilerin katilimini
tesvik edici etkinlikler” 6gretmenler tarafindan deger egitimi ile ilgili hazirlanacak bir

materyalde 6nceligi olan 6geler olarak tercih edilmistir.
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Yazar (2012), 6gretmen adaylarinin degerler hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi lisans programlarinin son smifinda 6grenim
gdren 32 6gretmen adayi ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmistir. Ogretmen
adaylarinin goriislerini yansitmak i¢in dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmen adaylarinin yasamlarina yon veren baslica degerlerin manevi degerler oldugu,
bunu ekonomik ve dini degerlerin takip ettigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylari,
degerlerin kazanilmasinda ailenin onemli bir rolii oldugunu ve degerlerin kazandirilmasi

konusunda ailelerin egitilmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Basci (2012), besinci sinif sosyal bilgiler dersinde deger egitiminin 6gretmen goriislerine
gore incelenmesi amaciyla tarama modelinde nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig:
bir arastirma gerceklestirmis, sinif 6gretmenlerinin goriislerine bagvurmustur. Arastirmada
elde edilen sonuglara gore; deger egitiminde davraniglarla 6rnek olma, drama, deger i¢eren
hikayeler anlatma, degeri igeren giizel sozlerden yararlanarak tartisma ortami olusturma en
cok kullanilan etkinliklerdir. Deger egitiminde en ¢ok basvurulan arac¢ gerecler ise; yazi
tahtasi, bilgisayar ve yazili materyaller, gazete kupiirleri ve dergilerdir. Deger egitiminde en
cok kullanilan 6l¢gme degerlendirme yontemleri; gdzlem, aile ile gériigmeler ve sozlii anlatim
caligmalaridir. Sorumluluk, estetik ve ¢aliskanlik degerlerinin en ¢ok zorlanilan degerler
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira ogretmenlerin degeri toplum diizenini
saglayan ve toplum tarafindan onaylanmis davranis kaliplari, ahlaki kaliplar, gelenek, orf-
adet ve Kkiiltiirel ozellikler olarak tamimladigi sonucuna ulasiimustir. Ogretmenlere gore
ogrencilere kazandirilmasi gereken en Onemli degerler diiriistliik, saygi, sorumluluk
degerleri olmustur. Ogretmenler, dgrencilerin degerleri kazanmadaki sorunlarm en g¢ok
aileden kaynaklandigimni diigtinmektedirler. Bu konuda dgretmenlere diisen gorevler model
olma, 6grenme-6gretme siirecini yonetme ve aile ile is birligi olarak belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlerce dramanin en ¢ok tercih edilen etkinlik oldugu, deger egitimini Slgmede
gozlemlerin yapildigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin ¢ogu deger egitimi agisindan programi
yetersiz bulmuslardir. Ogretiminde en ¢ok zorlanilan degerin sorumluluk degeri oldugu

sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler etkili deger egitimi icin hizmet i¢i seminerlerinin
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verilmesi, ailelerin bilinglendirilmesi ve deger egitiminin ayr1 bir ders olmasi yoniinde

Onerilerde bulunmustur.

Bulut (2012), Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin deger yonelimlerini belirlemek amaciyla
tarama modelinde bir arastirma gerceklestirmistir. Ogrencilerin dnemli gordiikleri degerleri
tespit etmek i¢in onlara agik uc¢lu sorular sorulmustur. En fazla tercih edilen 10 deger
arasinda anlamli bir hayat, i¢ uyum, kendine saygis1 olma, ulusal giivenlik, ger¢ek
arkadaslik, diinyevi islerden el ayak ¢cekmek, saglikli olmak, ana-baba ve yaslilara deger

vermek, diirlist olmak ve aile giivenligi yer almaktadir.

Oguz (2012), 6gretmen adaylarinin degerler ve deger egitimine iliskin goriislerine yonelik
yaptig1 arastirmada hem nicel hem nitel yontem kullanarak egitim fakiiltesinin bes farkli
béliimiinde egitim gérmekte olan ii¢ ve dordiincii sinif dgrencileriyle calismistir. Ogretmen
adaylarinin degerlere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla “Schwartz Degerler Olgegi”
kullanilmig, bu degerlerin nasil aktarilabilecegine iliskin bes agik u¢lu soru sorulmustur.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin en ¢ok evrenselcilik, yardimseverlik ve giivenlik
deger tiplerine katildiklar1 goriilmiis olup, deger egitimine iliskin goriisleri ise daha ¢ok
program, model olma, yasantilardan yararlanma ve Ogrencilere diisiincelerini ortaya

koyabilecekleri ortamlarin saglanmasi gibi bagliklar altinda toplanabilmektedir.

Ozmen, Er ve Giirgil (2012), ilkdgretimde calisan brans Ogretmenlerinin ilkdgretim
miifredatinda yer alan degerlere ve deger egitimine iligkin goriislerinin tespit edilmesi
amaciyla yaptiklar1 tarama modelindeki arastirmada, ilkdgretim ikinci kademede gorev
yapan Ogretmenlerin  gorlslerini  almislardir. Arastirma sonucunda genel olarak
ogretmenlerin deger ve deger egitimine bakis acilarinin olumlu oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin deger egitimine iliskin goriisleri arasinda cinsiyet, mesleki kidem ve brans
degiskenlerine gore farklilik goriillmezken derslerinin igerigini yeterli bulma degiskenlerine
gore igerigi yeterli bulan 6gretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bunun yani sira
katilan 6gretmenlerin deger egitimi konusunda en fazla Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi daha
sonra sirasiyla sosyal bilgiler ve Tiirk¢e derslerini 6nemli gordiikleri anlasiimaktadir. Fen ve

teknoloji dersi ise %16,2 ile besinci sirada yer almaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin deger
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kavramini ilk olarak dini degerler olarak algilamasi ve deger egitiminin sézel agirlikli
derslerin sorumlulugunda oldugunu diisiiniiyor olmalariyla yorumlanmistir. Ogretmenlerin
deger egitiminde en ¢ok kullandiklar1 yaklagimlar ise; rol-model olarak deger egitimi, degeri

aciklama ve ahlaki muhakeme ile deger 6gretimidir.

Yapici, Kutlu ve Bilican (2012), 6gretmen adaylarinin deger yonelimleriyle ilgili olarak
tarama modelinde yaptiklar1 bir ¢alisma sonucunda farkli branglar i¢in deger yonelimlerinin
degistigi, bu yonelimin fen ve teknoloji 6gretmenleri i¢in gii¢, basari, uyarilim; smif

ogretmenleri i¢in ise evrensellige verilen deger oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Yasar ve Cengelci (2012), ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde degerler
egitiminin nasil gerceklestirildigini ortaya koymak amaciyla yaptiklari ¢alismada, Eskisehir
il merkezinde bir ilkogretim okulunda besinci sinifta 6grenim goren 22 ogrenci ve sinif
Ogretmeniyle ¢alismiglardir. Arastirmada veri toplama araci olarak dgretmen kisisel bilgi
formu, Ogrenci kisisel bilgi formu, yapilandirilmamis gozlem, video kayitlari, yari
yapilandirilmis goriisme ve arastirmaci giinliigii kullanilmistir. Arastirma sonuglarina dayal
olarak sosyal bilgiler dersinin degerler egitiminde onemli bir yere sahip oldugu; ancak
degerler egitiminin daha etkili bicimde gerceklestirilebilmesi i¢in okul, 6gretmen, aile ve
cevrenin is birliginde sorunlarin giderilmesine yonelik ¢aligmalar yapilmas: gerektigi ifade

edilmistir.

Yesilyurt ve Kurt (2012), resmi ve Ortiik program ile okul dis1 etmenlerin degerleri
kazandirmasindaki etkililik diizeyini ve yollarin1 belirlemek amaciyla bir calisma
gerceklestirmislerdir. Tarama modelinden yararlanilarak 8. sinif diizeyinde 6grenim goren
ogrencilerin goriigleri alinmistir. Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda resmi ve ortiik
program ile okul dis1 etmenlerin {igiiniin de ¢ok etkili oldugu tespit edilmistir. Istatistiksel
acidan aralarinda fazla bir fark olmamasina ragmen, degerlerin kazandirilmasinda birinci
derecede okul dis1 etmenlerin, ikinci derecede resmi programin, ii¢lincii derecede ise ortiik
programin daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen baska bir sonuca gore

resmi ve Ortiik program ile okul dis1 etmenler milli degerlerin kazanilmasinda daha etkilidir.
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Acun, Yiicel, Onder ve Tarman (2013), ilkogretim sosyal bilgiler 4. ve 5. siif programinda
yer alan degerlerin 6gretmen ve veliler tarafindan algilanan 6nemine iligkin 6gretmenler ile
velilerin goriliglerini almak amaciyla ¢aligma yapmiglardir. Anketle toplanan veriler sonucu
ogretmenlerin en onemli gordiikleri degerlerin sirasiyla vatanseverlik, sorumluluk ve adil
olma degeri oldugu; velilerin en 6nemli gordiikleri ii¢ degerin diiriistliik, caliskanlik ve saygi
degeri oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik hem 6gretmenler hem de veliler en az 6nemli

gordiikleri degerler olarak estetik ve misafirperverligi belirtmislerdir.

Akkaya (2013), 6gretmen adaylarinin deger tercihlerine yonelik olarak tarama modelinde
caligma yapmustir. Ogretmen adaylarmin boliimleri, cinsiyetleri, anne-baba egitim
durumlar, siirekli yasadiklari yer aragtirma modelinin bagimsiz degiskenleri; degerler ise
bagimli degiskeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; Ogretmen adaylari1 tarafindan
vicdan huzuru degerinin ilk sirada tercih edildigi ifade edilmistir. Gergeklerin bilinmesi ve

konforlu bir hayat ise son tercihlerde yer almistir.

Aran ve Demirel (2013), dérdiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde
degerler egitimi ile ilgili uygulamalara iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan
caligmada 102 sinif 6gretmeninden anket ve yari yapilandirilmig goriisme formu ile veri
toplanmigtir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, sosyal bilgiler
dersinde sorumluluk sahibi olma degerine iliskin etkinliklere; telkin, model olma ve deger
aydinlatmas1 gibi deger kazandirma yaklasimlarina; is birligine dayali 6grenme teknigi ve
yaratici drama yontemine; 6lgme ve degerlendirme etkinligi olarak da gézleme degindikleri

gorilmiistiir.

Balci ve Yelken (2013), ilkogretim sosyal bilgiler programinda yer alan degerler ve deger
egitimi uygulamalar1 konusunda 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar
arastirmada Ogretmenlerin deger Ogretiminde en etkili bulduklar1 yontemin 6rnek olay
incelemesi oldugunu, en az etkili yontemin ise geleneksel telkin yontemi oldugunu
bulmuslardir. Ogretmenlerin deger egitimine en ¢ok degindikleri dersin sosyal bilgiler, en
cok iliskilendirdikleri ara disiplinin rehberlik ve psikolojik danigma oldugu belirlenmistir.

Ayrica 0gretmenlerin degerlerin kazanilmasinin orta diizeyde giic oldugunu diisiindiikleri
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tespit edilmistir. Ogretmenlerin deger egitiminde sorun kaynag: olarak ilk sirada ailenin
sosyal, kiiltlirel ve ekonomik 6zelliklerini gordiikleri belirlenmistir. Bu sorunlarin ¢oziimii

ile ilgili dnerilerinde ise ¢ocuga degerli oldugunu hissettirmek goriisii ilk sirada yer almigtir.

Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013), “Okul Ortaminda Degerler Egitimi Konusunda
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” adli calismada 6grenci goriislerini belirlemek igin anket,
Ogretmen goriislerini belirmek i¢in ise agik uclu anket kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Eskisehir ilinde gorev yapan 25 dgretmen (siif ve brang), 225 6grenci (4-8. siif
aralifinda) olusturmaktadir. Arastirma sonucunda d6gretmenlere gére okulda kazandirilmaya
caligilan temel degerlerin sevgi, saygi, hosgorli, dayamisma ve sorumluluk oldugu
belirlenmistir. Ogretmenler degerler egitimine ydnelik olarak degerlerin 6gretim siireci, okul
personeli ve okul-aile-toplum is birligi konularinda oneriler getirmislerdir. Ogrenciler
okullarinda en ¢ok diiriistlik degerinin kazandirilmaya calisildigini diisiinmektedirler.
Ogrencilerin okulun temizligi ve simif kurallarinin olusturulmas: konusundaki maddelere ise

daha diisiik oranda katildiklar1 belirlenmistir.

Karatekin, Gengtiirk ve Kiligoglu (2013), ortaokul 6grencileri, sosyal bilgiler 6gretmenleri
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin deger hiyerarsisi konusunda yaptigi bir ¢aligma
sonucu, katilimcilarin deger siralamasinda yer alan ilk ii¢ degerin saygi, diiriistlik ve

vatanseverlik oldugu goriilmiistir.

Kasapoglu (2013), okulda deger egitiminin Oneminin tartisilarak, bu baglamda deger
egitimine iligskin ¢ikarsamalara ve bazi onermelere yer verdigi makalesinde okulun, her
seyden Once degerlere dayali olarak isleyen, ayn1 zamanda deger iireten bir 6rgiit oldugu
belirtilmistir. Bunun yaninda veliler ve ogrencilerin, egitimin amacini; “iyi bir okul
kazanmak” olarak diigiinerek, derslerin iginde deger egitimine yonelik yapilacak etkinlikleri
zaman kayb1 olarak degerlendirebildikleri ifade edilmistir. Bunun sonucunda 6gretmenlerin
sadece akademik basar1 beklentisini kargilayacak yontemlerle ders isleyebilmekte oldugunu,
ancak bunun tersine 6gretmenlerin derslerde 6grencilerini “iyi insan” olarak yetistirmeye
katki saglayacak degerleri, etkileyici yontemlerle mutlaka islemesi gerektigine dikkat

cekilmistir. Bunun yaninda kisilere kendilerini ve toplumsal yapi i¢inde diger insanlari
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gbézlemleme sansini veren bir yontem olan hikaye anlatimi yontemi, deger egitiminde
kullanilabilecek etkili bir yontem olarak ifade edilmistir. Evrensel degerleri barindiran,
dogru yanlis olgusu hakkinda farkindalik kazandiran hikayelerin, Ogrencilerin
davraniglarina, bakis acilarina 151k tutarak, oOgrenmelerine yardimci olabilecegine
deginilmistir.

Kog (2013), annelerin kisisel degerleri ile 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin deger kazanimlari ve
cocuklarina aktarmak istedikleri degerler arasindaki iligkileri saptamak amaciyla yaptigi
arastirmada sonug¢ olarak, geleneksellik degeri haricindeki diger degerler arasinda
cocuklarin, deger Onceliklerini belirlerken cogunlukla annelerinin aktarmak istedikleri

degerler yerine, annelerinin kisisel degerlerini model aldiklar1 saptanmustir.

Yasar, Giiltekin ve Bayir (2013), smif 0gretmenlerinin bakis agisiyla kiiresellesmenin
degerler egitimine yansimasini ortaya koymak amaciyla yaptiklart aragtirma sonucunda sinif
Ogretmenleri  kiiresellesmenin degerlere yansimasina iligkin olumsuz geleneklerin
degismesi, sosyal etkilesimin artmasi gibi olumlu goriisler belirtirken; bilgi kirliliginin
artmast ve uyumun yanlis algilanmasi gibi olumsuz goriigler de belirtmislerdir. Simf
ogretmenleri kiiresellesme baglaminda daha etkili deger egitiminin gergeklestirilmesine
yonelik olarak teknoloji konusunda bilingli olunmasi, basin yayin organlarinin denetlenmesi,
medya okuryazarligi egitiminin verilmesi, okul-aile-toplum is birliginin saglanmasi, tiim

paydaslarin bilingli duruma getirilmesi vb. oneriler getirmislerdir.

Kahriman (2014), ilkokul 3.siif hayat bilgisi dersi benim essiz yuvam temasindaki
konularin drama yontemiyle d6gretiminin ogrencilerin iletisim, empati becerileri ve deger
algilar1 tizerine etkisini aragtirdigi arastirmada; yar1 deneysel desen modeline gore deney
grubunda 40 Ogrenciyle calismis, uygulama sonucunda deney grubundaki &grencilerin
goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda; deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Ayni zamanda goériisme formlarina gore 6grencilerin, derslerin daha eglenceli
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Bu arastirmadan elde edilen sonuclar; 6grencilerin sosyal
degerler ve iletisim becerileri puanlarinin ortalamalarinda drama yonteminin daha etkili

oldugu fikrini desteklemektedir.
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Kaplan (2014), ilkokullarda deger egitiminin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi
amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Caligma tarama modelinde ilkokullarda gorevli 118
ogretmenle gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda deger egitimine ¢ogunlukla hayat
bilgisi/sosyal bilgiler, Tiirk¢e, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, serbest etkinlik derslerinde yer
verildigi ortaya ¢ikmistir. Deger egitiminde ¢ogunlukla kullanilan etkinliklerin 6rnek olay,
tartisma, empati kurdurma, atasozleri ve 0zlii sozler kullanildigi goriilmiistiir. Deger
egitiminin ayr1 bir ders olmasi 6nerisi verilmistir. Deger egitiminde 6lgme ve degerlendirme
materyallerin eksik oldugu, deger egitimiyle ilgili yillik, aylik planin olmadig1 ve siirenin

yetersiz oldugu sonuglarina ulasilmigtir.

Kurtulmus, Tosten ve Giindas (2014), ilkdgretim 1. kademe 6gretmenlerinin degerler egitimi
stirecinde karsilastiklart sorunlar1 belirlemek amaciyla yaptiklar: aragtirmada karsilagilan
sorunlarin aile, ders programu, kitle iletisim araglari, okul ve 6gretmen boyutlarinda oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenler, “ailelerin egitim diizeylerinin diisiik olmasin1” ve “ailelerin
ekonomik durumlarinin iyi olmamasini” degerler egitiminde sorun olan faktorler arasinda
saymiglardir. Bunun yani sira TV programlarinin igeriklerinin cinsellik, siddet vb. gibi
Ogeler icermesi ile 6grenciler tarafindan kitle iletisim araglarinin bilingsizce kullanilmasinin
ogrencileri olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenler kendi siniflarinda brans
dersine giren d6gretmenlerin olumsuz davranislarini degerler egitimi siirecinde sorun olarak
gormektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, degerler egitimi konusunda yeterli
bilgilerinin olmamasini, okullarda verilen degerler egitiminin etkili olacagina
inanmamalarini ve degerler egitimini Onemsiz goérmelerini de karsilastiklart sorunlar

arasinda belirtmisglerdir.

Aydin ve Sulak (2015), sinif 6gretmeni adaylarinin deger kavramina iliskin sahip olduklari
algilar1 metaforlar yoluyla belirlemek amaciyla bir calisma yapmislardir. Arastirma
sonucunda elde edilen metaforlar en sik tercih edilenden en az tercih edilene dogru;
zorunluluk olarak deger, birlestirici ve sekillendirici olarak deger, degisken olarak deger,

mutluluk kaynagi olarak deger ve yol gosterici olarak deger seklinde siralanmistir.
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Geng, Tutkun ve Coruk (2015), ilkokullarda gorevli siif 6gretmenlerinin degerler egitimi
ile ilgili gorislerini ortaya cikarmak amaciyla bir c¢alisma yapmislardir. Arastirma
Canakkale’de 20 sif Ogretmeninin katilimiyla yapilan goriismelerle gerceklesmistir.
Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik goriisleri incelendiginde, degerler egitiminde
ailenin 6nemini vurgulayan dgretmenler oldugu gibi degerler egitiminin okuldaki egitim-
Ogretimle Dbiitiinlestirilmesi  gerektigini ifade eden Ogretmenler de bulunmaktadir.
Ogretmenlerin 6zellikle de okullarda degerler egitimine ydnelik bir dersin yer almasini
onerdikleri goriilmektedir. Katilimcilar deger kavramini genel olarak bireylerin hareketlerini
etkileyen yargilar olarak tanimlamislardir. Ayrica degerlerin toplumsal yasamin devamlilig
acisindan Oonemli oldugunu belirtilmistir. Degerler egitimi ile ilgili gorlis bildiren bazi
katilimeilarin, degerler egitiminde Ogrencilerin okul- aile arasinda, verilen degerler
acisindan catisabildigini ifade etmislerdir. Baz1 katilimcilar deger egitiminde okullarin
yetersiz oldugunu belirtmistir. Bunun nedeni olarak ¢ogunlukla akademik basarinin daha

fazla 6nemsenmesini gostermisglerdir.

Giilmiis (2015), ilkokul 4. siif sosyal bilgiler dersi tarih konularinda deger 6gretimine
iliskin smif Ogretmenlerinin goriislerine yonelik olarak bir arastirma yapmistir. Bu
arastirmada nitel yontemle 30 sinif 6gretmeniyle goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda; sinif 6gretmenlerinin degeri daha ¢ok davranislar biitiinii olarak tanimladiklari,
deger egitimini, daha c¢ok deger ve davranis kazandirma olarak gordiikleri, en ¢ok
vatanseverlik degerini ifade ettikleri, deger egitiminde en ¢ok dramay1 kullandiklari, sorun
olarak materyal eksikligi yasadiklar1 ve buna yonelik gorsel materyallerden yararlandiklari,
deger egitimi konusunda aile okul isbirliginin olmasi gerektigi, 6grencilere oncelikle

sorumluluk ve saygi degerlerinin verilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Giir vd. (2015), ilkogretim birinci kademe sinif 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin
goriislerini, egitim uygulamalarini, yararlandiklar1 kaynaklar1 ve egitimlerinde karsilastiklar
giicliikleri belirlemek amaciyla arastirma yapmislardir. Ogretmenlere dagitilan formlarin
icerik analizine tabi tutulmasi sonucunda ogretmenlerin okulda deger egitimini 6nemli

bulduklari, bu konuda smiflarinda projeler, afis, brosiir, pano gibi gorsel kaynaklar
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hazirlama, drama vb. etkinlikler hazirlama gibi ¢alismalar gergeklestirdikleri, kaynak olarak
en cok internetten yararlandiklari, deger egitimi siirecinde etkinlikleri se¢me ve aileler
acisindan sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler ailelere ulasmakta”, “ailelerin

yetersiz egitimi ve akademik basariyr daha ¢cok dnemsemesi” nedeni ile deger egitiminde

giicliik yasadiklarini belirtmiglerdir.

Ogelman ve Sarikaya (2015), okul oOncesi Ogretmenlerin degerler egitimine iliskin
gorilslerini belirlemek amaciyla Denizli ilinde gorev yapan 46 okul oncesi 6gretmeni ile
goriisme formu kullanarak veri toplamiglardir. Calismanin sonuglarina gére degerler egitimi
denildiginde Ogretmenlerin aklina ilk olarak sirayla saygi, sevgi, hosgoriilii olmak,
sorumluluk almak, yardimlasma/yardimseverlik gelmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlas
degerler egitimiyle ilgili herhangi bir program uygulamamakta, ¢ogunlugu etkinlik
uygulamaktadir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina kazandirilmasi gereken ilk {i¢ deger
siralamasinda, saygi, sorumluluk, sevgi degerlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Cocuklara en
kolay kazandirilabilecek ilk ii¢ deger siralamasinda, saygi, sorumluluk, sevgi yer almaktadir.
Cocuklara en zor kazandirilabilecek ilk iic deger siralamasinda, vefa, adalet, sabir yer
almaktadir. Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu deger egitiminde zorlandiklarmi ifade
etmislerdir. Ogretmenler, degerler egitimi sirasinda yasadiklar1 zorluklarin nedenlerini,
cocuklarin gelisim diizeylerine bagh durumlar, ailelerden beklenilen destegin gelmemesi,
konu ile ilgili etkinlik, kitap, program eksiklikleri, 6gretmenlerle ilgili eksikler ve zaman
sorunu olarak ifade edilmistir. Ogretmenler, aileleri konu ile ilgili bilgilendirmenin, okul
oncesi egitim programinda degerler egitimine yer verilmesinin, 68retmenlere degerler
egitimi ile ilgili materyal saglanmasinin ve egitimler verilmesinin gerekliligini ifade

etmislerdir.

Ozyurt (2015), ilkokul {igiincii ve dordiincii siif deger egitimi programinin gelistirilmesinde
okul temelli yaklasimin etkililiginin degerlendirilmesine yonelik bir arastirma yapmuigstir.
Arastirmada veriler; 6zel bir ilkokulun, ti¢lincli dordiincii simif 6grencileri, bu 6grencilerin
velileri, okulun idareci, 6gretmen ve personelinden deger anketi, 6grenci degerlendirme

formlari, 6grenci 6z degerlendirme formlari ve goriisme formlariyla elde edilmistir. Okul
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temelli program gelistirme yaklasimi ile olusturulan deger egitim programinin
degerlendirilmesi yapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda iigiincii ve dordiincii sinif diizeyinde
deger egitim programi gelistirilmesinde okul temelli yaklagim programin etkili oldugu

sOylenebilir.

Bayrr vd. (2016), smif Ogretmeni adaylarmin ilkokullarda deger egitiminin
gergeklestirilmesi siirecine iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilan ¢alismada,
Ogretmen adaylarindan okul deneyimi dersi kapsaminda gbézlem yaptiklar1 ilkokullarda
deger egitimine iliskin yazdiklar1 anckdotlar ve odak grup goriismesi Yyoluyla veri
toplanmistir.  Arastirma sonucuna gore Ogretmen adaylari ilkokullarda deger egitimi
stirecinde vatan sevgisi, duyarlilik, doga sevgisi, sorumluluk, paylasma, diiriistliik, saygi,
yardimlasma, dini degerler, hosgorii ve temizlik degerlerinin vurgulandigini diisiinmektedir.
Ogretmen adaylarina gore ilkokullarda deger egitimine yer verilen dersler Tiirkge, fen
bilimleri, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersleridir. Deger egitiminde sezdirme, telkin, 6diil
ve ceza, firsat egitimi, belirli glin ve haftalar, empati ve drama kapsaminda deger egitimi
gerceklestirilmektedir. Deger egitimi siirecinde yasanan sorunlar 6gretmenden kaynakli
sorunlar ve aileden kaynakli sorunlar olarak belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylar: etkili
bir deger egitimi siireci igin farkli yontemleri kullanma, medyadan yararlanma, seminer
verme ve aile egitimi verme Onerileri getirmiglerdir. Bu arastirmada 6gretmen adaylari fen
bilimleri dersinde g¢evre, temizlik ve doga ile ilgili konularda deger egitimi yapildigini
belirtmislerdir. Bu baglamda ilkokulda deger egitimine katki saglayan derslerden birinin de

fen bilimleri dersi oldugu séylenebilir.

Altintag (2016), ilkogretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmenlerinin deger
ogretiminin amaglarina yonelik goriislerine yonelik yaptigi arastirmada, nitel yolla 24
ogretmenle goriismiistiir. Aragtirmada 6gretmenlerin bir kisminin toplumsal amaca vurgu

yapip bireysel amaci ihmal ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Sahin ve Katilmig (2016), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin degerler egitimi oz
yeterliliklerini incelemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada, nicel ve nitel arastirma

yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontemden yararlanilmigtir. Arastirma 7
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tiniversitenin egitim fakiiltelerinde okuyan 4. sinif sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile
yiiriitiilmiistiir. Calismada nicel veri toplama araci olarak “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarnin Degerler Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi”; nitel veri toplama araci olarak ise,
“Degerler Egitimi Goriisme Formu” kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel sonuglarina gore
sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin degerler egitimi 6z-yeterliliklerinin yiiksek oldugu

sOylenebilir. Nitel veriler de nicel verileri destekleyici 6zelliktedir.

Aladag, Kuzgun ve Kuscuoglu (2017), hayat bilgisi dersinde estetik degerinin
kazandirilmasina iligkin smif 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmek amaciyla, 10 siif
Ogretmeniyle goriismeler yapmislardir. Calisma sonucunda smif 6gretmenlerinin §gretim
programlarinda estetik degerine iliskin 6rnek etkinlik ve uygulamalarin yetersiz oldugunu
diisiindiikleri sonucuna ulasiimustir. Ortiik programin estetik degerini kazandirmada énemli
oldugu da arastirma sonuglart arasindadir. Smif Ogretmenleri, estetik degerin
kazandirilmasinda etkili faktorlerin en basinda ailenin geldigini belirtmis, 6gretmenlerin
deger dgretiminde karsilastiklar: problemlerin ¢ogunlukla aileden kaynakli oldugunu ifade

etmislerdir.

Bacanli, Akgiil ve Akgiil (2017), kisilerin deger tercihleri ile deger Oriintiileri arasindaki
farki ortaya koymaya yonelik yaptiklar1 bir ¢calisma i¢in anket yoluyla 100 sinif §gretmeni
araciligiyla veri elde etmislerdir. Yapilan bu calismada arastirma grubunun deger tercih
listesinde en c¢ok Onem verdikleri degerler adil olma, saygi, diirtstliik, sevgi ve
bagimsizliktir. Deger Oriintiilerini ortaya koyduklar1 deger sosyometrisi araciligiyla elde
edilen sonuglara gore kendilerine gére merkeze koyduklar1 6nemsedikleri degerler ise sevgi,

saygl, sorumluluk, duyarlilik ve hoggoriidiir.

Basegmez (2017), sinif 6gretmeni adaylarinin deger 6gretimine iliskin goriislerine yonelik
bir arastirma yapmustir. Arastirma tarama modeliyle 450 smif O6gretmeni adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, siif 6gretmeni adaylar1 deger egitiminde hikaye
anlatma, 0giit verme, telkinde bulunma, 6rnek olay, soru sorma, biyografi, rol oynama,
analiz, tartisma, gézlem ve sosyal proje gibi yontemlerin kullanilmasinin uygun oldugunu

belirtmislerdir. Ogretmen adaylar;; okulda verilen degerlerin ailede ve ¢evrede
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pekistirilemedigi, okulda ve ailede verilen degerlerin ¢atisabildigi ve deger 6gretiminde okul

aile ig birliginin kurulamadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Caliskan, Yasul ve Ulas (2017)’1n, 6gretmen adaylarinin benimsedikleri sosyal deger algilari
ile yasam doyumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla farkli branslarda 6grenim
goren 400 ogretmen adayi ile bir arastirma yapmislardir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylariin sosyal deger algilariyla yasam doyumlari diizeyleri arasinda yiiksek pozitif iligki

oldugu goriilmiistiir.

Giindiiz ve Aktepe (2017), smif 6gretmenlerinin deger algilarma yonelik yaptiklar1 bir
caligmada; 15 simif 6gretmeninden yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla veri toplamislar
ve Ogretmenlerin deger Ogretimi adi altinda verilmesi gereken c¢ogu degerin farkinda
olduklar1 sonucuna ulasmuslardir. Ogretmen adaylarmin en ¢ok diiriistliik degerini

onemsedikleri ve bu degere yonelik farkli cagrigimlar olusturduklart goriilmiistir.

Metin, Unlii ve Kaskaya (2017), ortaokul yedinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin
degerlere ulasimi ile ebeveyn egitim durumu arasinda fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak
amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Veri toplama araci olarak Akbas (2004) tarafindan
gelistirilen 6grenci deger 6l¢egi kullanilmistir. Verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Analiz sonuglarina gére anne grenim durumuna gore “estetik”, baba 6grenim

durumuna gore ise “hosgoriilii olmak™ degerleri arasinda anlamli fark bulunmustur.

Kagkaya ve Duran (2017), yaptiklar1 arastirmada ilkokul Tiirkge ders kitaplarin1 deger
aktarimi ac¢isindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinda yer alan
degerlerin biiylik oranda programda yer verilen degerlerle uyumlu oldugu ve smif
diizeyindeki dagilimlarda tutarsizliklar oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda ders
kitaplarinda en ¢ok geleneksel degerlere yer verildigi, en az ise bilimsel degerlere yer

verildigi ifade edilmektedir.

Oztiirk (2017), ilkdgretim diizeyindeki kitaplarda yer alan metinlerin deger ogretimi
yaklagimlarina gore incelenmesi iizerine yaptigi arastirma kapsaminda ilkogretim ders

kitaplar1 ve ticari kitaplarda yer alan metinler deSer Ogretimi yaklasimlarina gore
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incelenmistir. Ilkokul hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinin yani sira ayn1 zamanda
ilkogretim seviyesine uygun 60 hikaye ve masal incelenmistir. Aragtirma sonucunda ders
kitaplarinda sorumluluk, saygi ve vatanseverlik degeri; hikdye ve masallarda ise diiriistliik
ve yardimseverlik degerlerine daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. [lkdgretim diizeyindeki

tiim kitaplarda degerlerin deger telkin etme yaklagimiyla islendigi bulgularina ulasilmistir.

Altintas (2018), bir ¢alismasinda 24 ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmeniyle goriismeler ve gézlemler yapmistir. Arastirma sonucunda deger 6gretiminde
24 dgretmenin anlatim, 24 6gretmenin soru-cevap, 10 6gretmenin drama, 10 6gretmenin
ornek olay incelemesi ve 6 6gretmenin grup calismasi ve tartisma yontemini kullandiklar
sonucuna ulagmigtir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gdzlemlerde ise, dgretmenlerin
bliylik cogunlugunun deger 6gretimi siirecinin merkezine kendilerini konumlandirdiklar: ve
ogrencilerin pasif sekilde 6gretmenleri dinledikleri, degerleri telkin yaklasimina gore

verdikleri anlagilmistir.

Celik ve Bulu¢ (2018)’un yaptiklar1 bir arastirmada, disiplinler arasi yaklasimla deger
Ogretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerin birtakim degerlere
iligkin tutumlarina etkisi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda disiplinler aras1 yaklasimla
deger Ogretiminde yaratict drama yonteminin kullanildigi deney grubu Ogrencilerinin,
Olciilen degere yonelik tutum puanlarimin yiikseldigi tespit edilmistir. Ayrica drama
yonteminin degerlerin kazandirilmasinda oldukga etkili oldugu, Ogrenme siirecini

somutlastirdigi, 6grencilerin mutlu olduklari bir 6grenme ortami olusturdugu gézlenmistir.

Demir (2018), deger Ogretimi yaklagimlarma gore hayat bilgisi dersinde sorumluluk
degerinin verilmesi {izerine bir arastirma gerceklestirmistir. Bu amagla 0grenci
sorumluluklari, deger Ogretimi yaklasimlarma uygun olarak dersin kazanimlar ile
iligskilendirilmistir. Bu biitiinlestirmeye ait ders planlari, hayat bilgisi dersi ikinci sinif ikinci
linite siiresince ¢alisma grubuna uygulanmistir. Aragtirma sonucunda; arastirma siirecinden
sonra uygulamanin yapildigi biitiin subelerde, Ogrencilerin belirlenen sorumluluklari

kazandiklar1 goriilmistiir. Hayat bilgisi dersinde deger aktarma, deger agiklama, deger
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analizi ve eylem 6grenme yaklasimlarina dayanan dogrudan deger 6gretiminin, 6grencilerin

sorumluluk degerini kazanmasinda olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Unlii ve Kaskaya (2018), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger egitimine iliskin goriislerinin
incelenmesi amaciyla bir arastirma yapmiglardir. Arastirma nitel yontemde 46 sosyal bilgiler
Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla yapilmistir. Arastirma sonucunda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger egitiminde agirlikli olarak telkin yontemi, okul panosu
hazirlama ve drama tiyatro c¢aligmalarin1 kullandigi tespit edilmistir. Katilimer
ogretmenlerden az sayida kisinin 6grenci merkezli teknikleri kullandigr gériilmiistiir. Sosyal
bilgiler 6gretmenleri okulda oncelikli 6gretilecek deger siralamasinda adalet, diirtistliik ve
sevgi degerlerini ilk sirada gdstermistir. Ogretmenlerin son {i¢ siraya biraktigi degerler ise;
estetik, tasarruf ve bilimselliktir. Ogretmenlerin gériislerine gore deger egitiminde en
belirgin sorunlar; aile, miifredat, ¢evre, medya, dgrenciler ve okullarin maddi imkanlart
seklinde siralanmigtir. Deger egitiminin basariya ulasmasi i¢in devlet, aile, c¢evre ve

ogretmenlerin birlikte hareket etmesinin 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Baki (2019), Tiirkge dersi ortaokul kitaplarinda yasayan ve evrensel deger aktariminin
incelenmesini amaglandig1 bir arastirmada dokiiman analizi ile Tiirkge kitaplarindaki okuma
metinlerini incelemistir. Arastirma sonucunda ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda simif
diizeyleri acisindan ders kitaplarindaki temalar ve degerlerin tam olarak ortiismedigi, bazi
degerlere hi¢ yer verilmedigi ve degerlerin gerek sinif gerekse temalara dagiliminda bir

sistematik yapilanmanin olmadig tespit edilmistir.

Kuscuoglu ve Aladag (2019), siif dgretmenlerinin miizelerin deger aktarmadaki roliine
iliskin gorislerini belirlemek amaciyla yiiriittiigii nitel caligmada 6gretmenlerin miizelerin
deger aktariminda Onemli rol oynadigi goriisiinde olduklari tespit edilmistir. Deger
aktariminda miizenin tiiriiniin, miizelerde yapilan etkinliklerin, 6gretmen, 6grenci ve aile
faktorlerinin etkili oldugu ulasilan bagka bir sonugtur. Sinif 6gretmenleri miizelerde deger
aktarmak amaciyla siireci planladiklarini ifade etmislerdir. Miizelerde deger aktarimi
stirecinde 6grenci, maddi durumlar ve miizelerin imkanlarindan kaynakl sorunlar yasandigi

da sonuglar arasindadir.
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Oner ve Kése (2019), miize ve tarihi mekanlarda deger egitimi iizerine sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin goriisleri baslikli ¢alismada miizede vatanseverlik, dayanisma,
sorumluluk, saygi, yardimseverlik, Ozgiirlik, bagimsizlik, bagimsizlik, caliskanlik,
bilimsellik, estetik, duyarlilik, hosgori, diiriistliik, sevgi, baris ve aile birligine 6nem verme

gibi degerlerin 6grencilere kazandirilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Topal (2019), MEB tarafindan tespit edilen on kok degerin degerler egitimi agisindan genel
bir degerlendirilmesini saglamak amaciyla farkli branslardan 67 6gretmenle anket ¢alismasi
gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler sevgi, saygi, dostluk, yardimseverlik
ve adalet degerlerinin Ogrencilere yeterli seviyede oOgretildigini, diger degerlerin

ogretilmesinde yeterli diizeye ulasilamadigini belirtmislerdir.

2.5.2. Uluslararasi Literatiirde Yer Alan Arastirmalar

Kirschenbaum (1995), calismasinda ahlaki egitimde degerler konusunda kapsamli bir
yaklagim iizerinde durmustur. Bu yaklasim, genclerin agik degerler, iyi karakter, ahlaki
biitiinliik ve 1yi vatandas olma bilgi ve becerileri ile biiyiimelerine yardimci olmak i¢in eski
ve yeni yaklasgim ve yontemleri kullanir. Burada sunulan yaklasim pratik bir yaklagimdir.
Degerlerin ve ahlakin arttirilmasi i¢in farkli yontem, agik kurallar, 6rnekler ve uygulama

Onerilerinden bahseder.

Anderson (2000), karakter 6zelliklerini gliglendirmekte kimin sorumlu oldugu iizerine bir
caligma yapmistir. Calismasinda sinifin olumlu karakter gelisiminin pekismesinde uygun bir
ortam oldugunu ve Ogretmenin karakter egitiminin merkezinde oldugunu belirtmistir.
Calismaya gore smif icindeki siiregler (kullanilan sinif stratejileri ve cevre) karakter
gelisiminde kritik oneme sahiptir. Karakter egitimini giiclendirmede kimin sorumlu oldugu
konusunda tek bir degisken ifade etmek dogru degildir. Aileler, okullar ve topluluklar
genclere toplumumuzdaki siddeti azaltacak olumlu karakter 6zelliklerini 6gretmek igin

uyum i¢inde ¢aligmalidir.

Bohlin, Farmer ve Ryan (2001), deger merkezli karakter egitiminde teorik ve pratik bilgiler

iceren bir ¢calisma yapmistir. Bu ¢alismanin; egitimcilerin deger merkezli karakter egitimini
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kendi yontemleriyle kullanmalarina yardimci olacagini belirtmistir. Calisma goriislerin
Ogretimi ile erdemlerin Ogretilmesi arasindaki farki agiklamaktadir. Cocuklara erdemi
icsellestirmeyi 6gretmek i¢in bir ¢ergceve sunar ve karakter egitimi i¢in temel olusturmada
gereken adimlari agiklar. Karakter egitimini miifredatin ayrilmaz bir pargasi olarak

degerlendirir.

Prencipe ve Helwig (2002), yaptig1 bir ¢alismada okulda ve aile baglamlarinda cesitli
degerlerin 6gretilme sebeplerini arastirmistir. Arastirma igin dort farkli yas grubundan (8,
10, 13 yas ve iiniversite O6grencileri) yiiz altmis katilimci, degerlerin ve yasalarin
ogretilmesini igeren eylemleri degerlendirmistir. Arastirma sonucunda baglam (okul, aile),
degerin etkisi (olumlu veya olumsuz) ve dgretilen degerin tiirii dahil olmak tizere degerlerin

ogretiminin degerlendirilmesinde ¢esitli faktdrlerin géz oniline alindig1 sonucuna ulagmistir.

Refshauge (2004), devlet okullarinda degerlere yonelik ¢alismasinda, degerlerin okulda ve
toplumda Ogretilmesine yonelik bilgilere yer vermistir. Bu bilgiler arasinda degerlerin sinif
ortamindan daha genis cevreyi kapsadigi, Ogrencilerin degerleri kazanmasinda model

olmanin 6nemli oldugu yer almaktadir.

Guidry (2006), yansitici ahlaki sorgulama olarak adlandirilan siire¢ odakli bir ahlak egitimi
programinin Ogrencilerin ahlaki agama tercihindeki farkliliklari aragtirmak amaciyla bir
caligma yapmustir. Calismada ikisi deney ikisi kontrol grubu olmak {izere siyah ve beyaz
irktan olusan dort farkli gruba 6n testler ve son testler uygulanmistir. Cesitli deger 6gretimi
yaklagimlartyla uygulanan bir aylik egitim programi sonrasi yapilan dl¢iimler sonucu deger

kazanmada 1rksal olarak bir farklilik olmadigi sonucu ortaya ¢ikmastir.

Kropp (2006), resmi bir bilissel-ahlaki egitim programinin empati, sosyal sorumluluk,
giiven, yansiticilik ve onceki ahlaki degerlerle ilgili memnuniyetleri {izerindeki etkilerini
tespit etmek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Bu aragtirmaya katilan gruba yaklasik 18 saat
stiren 14 derslik bir miifredat uygulamistir. Aragtirmada, deneysel gruplarin sonuglarina gore
empati, sosyal sorumluluk, giiven ve yansitma konularinda olumlu degisim gdzlenirken

onceki ahlaki kararlarla ilgili memnuniyet kategorisinde anlamli degisim olmamustir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bilgilerin ahlaki tanima programi hazirlamada degerli

olacag ifade edilmistir.

Perry ve Wilkenfeld (2006), deger egitimiyle ilgili giindem belirleme modelinin,
ogrencilerin gelisimine sorumlu, etkili ve bilgili vatandaslar olarak katkida bulunmak i¢in
bir program bileseni oldugunu belirtir. Giindemi gelistirme stireci, sinifta, en kritik oldugu
diisiiniilen konularla ilgili konusma yapan 6grencilerle baslar. Ogrenciler, giindemlerini
siirlamak ve ele alinacak smirli sayida konu se¢mek igin calisirken taviz ve empati
ogrenirler. Ogrenciler arasinda bir koalisyon kurulur ve ¢ok seslilik saglanir. Bundan sonra,
ogrenciler glindemlerini daha fazla arastirirlar ve konularina destek olmak i¢in lobicilik
yapmaya baglarlar. Bu siirecin her yonii, 6grencilerin bir dizi problem ¢dzme becerisini
kullanmalarin1 ve demokrasinin temel degerlerini, 6zellikle vatandaslikla ilgili degerleri ve

becerileri kesfetmeyi icerir. Her 6grencinin sesi duyulur ve tiim 6grenciler temsil edilir.

Ricketts (2008), bes ilkogretim okulu 6gretmeninin karakter egitimi ile ilgili bakis agilarini
belirleyen nitel bir g¢alisma yapmistir. Goriisme verileri, 6gretmenlerin ayni okulda
calistigin1 ve hepsinin farkli derecelerde olmasina ragmen karakter egitimi girisimlerinde
ustalastigim gostermektedir. Onemli bulgulardan birine gore, her bir katilimcinin
ogretmenlerin  0gretmenlik degerlerinde oynadigt 6nemli rolii tamidiklari, ancak
katilimcilarin her birinin miifredat, miifredatin gerek¢esi ve yontemleri konusunda farkl

bakis agilaria sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Marshall, Caldwell ve Foster (2011), bir ¢alismasinda iki biiyiik 6lgekli deneysel arastirmay1
iceren birka¢ c¢alismaya deginmistir. Calismalarda, geleneksel karakter egitim
programlarinin aksine, biitiinlesik karakter egitiminin hem ahlaki egitimi hem de karakter
olusumunu kapsadigini belirtmistir. Biitiinlesik karakter egitiminin gelismis oldugu bir okul
ortaminda, Ogrencinin sosyal ve ahlaki davranislar1 ile okuma ve matematik sinavi
sonuglarinda degisimler olmustur. Entegre ¢ok boyutlu karakter egitimi ile okullar daha ilgili
hale gelmis, 6grenci disipliniyle ilgili yonlendirmeler, 6zellikle de zorbalik davranislariyla
ilgili alanlarda 6nemli 6l¢iide diismiistiir ve orta derecede basar1 gosteren okullardaki test

puanlar yaklasik %50 oraninda artmustir.
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Bridge (2017), Tiirk 6gretmen ve d6gretmen adaylarinin ahlaki egitim ve ahlaki psikoloji ile
ilgili inan¢ ve tutumlarinin, 6gretmen egitimi ve tecriibesiyle gelistirilmesine yonelik bir
caligma yapmistir. Sonuglara gore, Tiirk 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6grencilerin
ahlaki gelisimlerini bilingli bir sekilde tesvik etmek igin ilgili bilgi ve becerilerle
donatilmadigi ifade edilmistir. Ayni zamanda 6gretmen egitimi ve 6gretmenlik deneyiminin,
Ogretmenlerin inang gelisimini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte,
ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 hem ahlaki egitime katilmaya hem de ahlaki egitimle ilgili
egitim almaya istekli ve ilgi duymaktadirlar. Ogretmenlerin ahlaki egitim verme
konusundaki inan¢ ve tutumlarina iliskin 6nemli bulgular arasinda, 6grencilere belirli bir
degerlerin dogmatik bir sekilde yerlestirilmesinden ziyade ahlaki gelisimi tesvik etmek i¢in
ogrencilere bir iskele saglama egilimi ve okulda sefkat ve is birligini tesvik eden ¢ogulcu

ahlaki bir ortam yaratmaya yonelik bir egilimi olmasi yer almaktadir.

Chumdari, Sri ve Suryani (2018), ilkogretim ogrencilerinin karakter egitimi iizerine
sorgulamaya dayali biitiinlesik tematik 6gretim verimi ilizerine bir arastirma yapmustir.
Deney ve kontrol gruplariyla yapilan arastirma sonucunda biitiinlesik tematik 6gretimin,
ilkdgretim 6grencilerinin karakter egitimine tematik 6gretim modeline kiyasla daha anlaml

ve olumlu bir katkis1 oldugu sonucuna ulagmistir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, deger egitimine yonelik ¢aligmalarin daha ¢ok sosyal
bilgiler dersine yonelik oldugu goriilmistir. Fen bilimleri dersinde deger egitimi
kapsaminda ulasilan ¢alismalar sinirli sayida olup, var olan aragtirmalar ise ¢evre egitimine
yonelik ve onceki programlart deger egitimi agisindan degerlendiren c¢alismalardir. Bu
baglamda sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitimine yonelik goriislerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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BOLUM I11I

YONTEM

Bu aragtirma sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitimine iligskin goriiglerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu boliimde aragtirmanin deseni, aragtirmanin g¢aligma
grubu, veri toplama araci veri toplama siireci, verilerin analizi, aragtirmanin gegerlik ve

giivenirligi agiklanmigtir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, ifade edilen problem ve amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yaklagimlarindan,
durum caligmasi niteligindedir. Yin’den aktaran Hasan ve Simsek (2011), durum ¢aligmasini
su sekilde tanimlamistir:

Durum ¢aligmasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam ¢ercevesi (icerigi) iginde ¢alisan, olgu
ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi, ve birden fazla
kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma

yontemidir (s.277).
Durum calismasinda amag, bir duruma iligkin sonuglar ortaya koymaktir. Bir duruma iliskin
etkenler (ortam, siireg, bireyler, vb.) biitiinciil olarak arastirilarak ilgili durumu nasil

etkiledikleri ve durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir (Y1ildirim ve Simsek, 2011,

S.77).
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmaya 2018-2019 egitim 6gretim yilinin bahar yariyilinda, Ankara ili merkez ilgesinde
yer alan 6’s1 6zel 10’u devlet ilkokulunda gorevli toplam 16 siif 6gretmeni katilmigtir.
Calismanin yapildigi bir 6zel ve bir devlet okulu kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla
secilirken 3. ve 4. sinif 6gretmenleri olgiit drnekleme ve goniilliiliik esasina dayali olarak
secilmistir. 3 ve 4. sinif okutan siif 6gretmelerinin goriisme igin se¢ilmesindeki 6lgiit fen

bilimleri dersinin bu sinif diizeylerinde okutulmasidir.

Kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastirmaci, en ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak
olan bir durum veya Ornek iizerinde calisir. Bu yontemde zaman ve isgiicii kayb1 en aza
indirilerek arastirmanin uygulanmasini kolaylastirir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2015, s.92). Dolayis1 ile uygulama yapilan iki ilkokulun okul
yonetimi tarafindan arastirmaya gerekli kolayliklar saglanmis, 6gretmenlerin uygun oldugu
ders saatleri belirlenmis, bdylece istenen verilere uygun ortamda siire sikintisi olmadan

ulasilmstir.

Katilimcilarin cinsiyet, okul tiirii, okuttugu simif diizeyi, mesleki tecriibe, mezuniyet

durumuna iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1

Katilimcilarin Ozellikleri ve Frekans Degerleri

Veri toplanan bilgiler Katilimer 6zellikleri Frekans Yiizde
degerleri(f) degerleri(%)
Cinsiyet Kadm 12 75
Erkek 4 25
Okul tiirti Devlet okulu 10 62,5
Ozel okul 6 37,5
Okutulan sinif diizeyi 3. simmf 8 50
4. simif 8 50
Mesleki tecriibe 0-10 y1l 1 6,25
11-20 y1l 6 37,5
21-30 y1l 6 37,5
30 ve lizeri 3 18,75
Mezuniyet durumu Sinif 6gretmenligi lisans 13 81,25
Farkli brang 2 12,5
Yiiksek lisans 1 6,25
Doktora 0 0
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Katilimcilardan farkli brans mezunu olan 6gretmenlerin branglari teftis planlama ve fen

bolumiudiir.

Aragtirmanin gergeklestirildigi 6zel okul, deger egitiminde karakter egitimi yaklagiminm
benimsemis bir okuldur. Devlet okulunun ise, okul panolar1 ve fiziki Ozellikleri

incelendiginde deger egitimi adina ortiik programi kullandig1 gorilmistiir.

3.3. Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede, arastirmaciya goriisme
oncesinde belirledigi soru veya konu bagliklar1 rehberlik etmektedir. Katilimcilarin bu rehber
sorularin disina ¢ikmasina sinirl derecede izin verilir. Bu goriisme tiirii arastirmaciya hem
sorular dogrultusunda ilerlemesi hem de ihtiyagc duydugunda derinlemesine bilgi
toplayabilmesi yoniiyle olanak tanir. Bu yolla elde edilen verilerin yapilandirtlmamis
goriisgmeye nazaran daha sistematik olusu, arastirmacinin isini kolaylastirmaktadir (Giirbiiz

ve Sahin, 2014, 5.180).

Gorlisme formunun gelistirilmesi agamasinda literatiir taranmig, 5 alan uzmaninin goriisii
alindiktan sonra 5 kisilik bir 6gretmen grubu ile bir 6n uygulama yapilarak forma son hali
verilmistir (Ek 1). Bu ¢alismanin gergeklestirilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligindan gerekli
izinler almmustir (Ek 2). Izin siireci sonrasinda 6zel ve devlet okulunda ayr1 ayr1 olmak {izere
3. ve 4. sinif 6gretmenlerine gerekli bilgiler verilerek goniilliiliik esasina gore her 6gretmenle
birebir goriisiilmiistiir. Goriismeler ortalama 25 dakika siirmiis ve 6gretmenlerin ders saatine
denk gelmeyecek bir zaman diliminde, uygun bir ortamda gergeklestirilmistir. Ogretmen
ifadeleri hem ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis hem de yazili olarak arastirmact
tarafindan kaydedilmistir. Ses kaydi istemeyen 4 Ogretmenlerin cevaplari sadece yazili

olarak kaydedilebilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayacak kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Bu nedenle
toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, sonra kavramlarin mantiga uygun olarak
diizenlenip temalarin belirlenmesi gerekmektedir. Boylece kavramlardan yola ¢ikilarak
ulagilan temalar ile olgular diizenleyebilir ve anlasilmasi kolay hale getirebiliriz (Yildirim

ve Simsek, 2011, s.241).

Bu baglamda ses kayit cihaziyla elde edilen veriler, 6nce Microsoft Word programi
kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortamindaki veriler tekrar tekrar
okunarak katilimci goriigleri arasindaki ortak kavram ve goriisler belirlenmis, ardindan
kavramlar kodlanarak birbiriyle iligkili kodlar gruplandirilip temalara ulagilmistir. Bu
stiregte veriler ayrintili olarak incelenmis, en ufak bir ayrintinin gézden kagirilmamasi igin
tekrar tekrar gdzden gegirilmistir. Ayni zamanda arastirma sonucu elde edilen bulgular, tablo
halinde sunulmustur. Veriler analiz edilirken 6zel okul dgretmenleri OO1, O02... OOn;
devlet okulu dgretmenleri ise DO1, DO2.... DOn seklinde kodlanarak her dgretmen bir

numara ile belirtilmistir.

3.5. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Bilimsel arastirmalar sonucu elde edilen bulgularin inandiricili§i arastirmalarin kabul
gbérmesi i¢in onemli dlgiitlerdendir. Gegerlik ve glivenirlik bu anlamda 6nemli iki 6lgiittiir.
Nitel aragtirmalar i¢in giivenirlik ve gegerligi saglamak i¢in alinabilecek dnlemler vardir
(Y1ldirim ve Simsek, 2011, s.255). Lincoln ve Guba’ dan aktaran Yildirim ve Simsek (2011),
gecerlik ve giivenirligi nitel arastirmanin dogasina uygun sekilde agiklayacak alternatif
kavramlar ileri slirmiislerdir. Bu kapsamda i¢ gegerlik yerine inandiricilik, dis gegerlik
yerine aktarilabilirlik, i¢ glivenirlik yerine tutarlik, dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik
kavramlarii tercih etmiglerdir. Bu bilgiler dogrultusunda her bir kavramin temsil ettigi
Olciitler belirlenmistir (s.264-265). Literatiirde yer alan kavramlar ve 6lgiitler dogrultusunda

yapilan ¢alismada gegerlik ve glivenirligi saglamak amaciyla alinan 6nlemler su sekildedir:
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Veri toplama aract hazirlanirken fen egitimi, sosyal bilgiler egitimi, Tiirk¢e egitimi, deger

egitimi alanlarinda ¢aligmis toplam bes uzmanin goriisii alinmastur.

Literatiir taramasi ve alinan {i¢ uzman goriisii sonrasi 13 soruluk goriisme formu
kullanilarak iki sinif 6gretmeniyle 6n uygulama yapilmistir. On uygulama sonrasi elde
edilen cevaplar ve farkli iic uzmandan daha alinan goriisler dogrultusunda goriisme formu
diizenlenmistir. Diizenlemeler sonrast 9 soruluk goriisme formu kullanilarak {i¢ simif
ogretmeniyle tekrar bir 6n uygulama yapilmis ve veri toplama araci denenmistir. Bu

sekilde goriisme formu son halini almistir.

Ogretmenlerin gériisme sorularmi rahat cevaplayabilmesi igin, arastirmaci tarafindan
calismanin bilimsel bir arastirma oldugu ve verilerin sadece akademik amagli
kullanilacagi belirtilerek aragtirma konusu hakkinda bilgi verilmistir. Goriismeler

goniilliiliik esasina dayali olarak yapilmistir.

Tim 6gretmenlerle birebir goriismeler i¢in uygun ve bos olan (6gretmenler odasi,

bekleme salonu, rehberlik odasi) ortamlarda goriistilmiistir.

Her bir 6gretmenle derinlemesine goriisme yapilacak sekilde ortalama 25 dakikalik

stirede goriismeler gergeklesmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar sorularla teyit edilmistir.

Arastirmanin bilesenleri (katilimci, ortam, veri toplama araglari) ayrintili olarak

betimlenmistir.

Bulgular sunulurken 6gretmen cevaplarindan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bu calismada verilerin ylizde 20’si iki farkli kodlayici tarafindan birbirinden bagimsiz

sekilde kodlanmistir. Boylece kodlayicilar arasi gilivenirlige bakilmistir. Kodlayict

giivenirligini saglamak igin, iki farkli kodlayicinin kodladiklar1 Miles, Huberman (1994),

giivenirlik formiilii [Giivenirlik= Gorts Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayrilig) x 100] ile

hesaplanmistir. Kodlamalar1 yapan kisilerden birisi arastimacinin yiiriitiiclisii, diger kisi

arastirmadan bagimsiz, fen bilimleri 6gretmenligi alaninda g¢alisan bir arastirmacidir. Bu

67



formiile gore elde edilen giivenirlik katsayisi % 91,95 olarak hesaplanmistir. Uzlasi
saglanmayan % 8.05’lik kisimda kodlayicilar ve arastirmaci ortak uzlasi saglamiglardir.
Kodlayicilar arasindaki uzlasma yiizdesi, arastirmacilarin goriis birligine vardiklar1 madde
sayisinin toplam degerlendirme ve gozlem sayisina oranlanmasi ile bulunmaktadir.
Kodlayici gilivenirligi i¢in uzlasma oraninin %70 ve iizerinde olmasi gerekmektedir. Bu
arastirmada kodlayicilar arasi giivenirliklerin yiiksek oldugu yorumunda bulunabilir

(Yildirim ve Simsek, 2011, s.233).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde yapilan igerik analizi sonucunda, alt problemlere yonelik ulasilan temalara ve
kodlara yer verilmis olup, veriler sayisallastirilarak tablolar halinde sunulmustur. Calisma
grubunda yer alan devlet okulu 6gretmenlerinin sayis1 10, 6zel okul 6gretmenlerinin sayisi
6’dir. Bu sayisal esitsizligin yorumlarda yaniltict olmamasi i¢in tablolarda hem frekans hem
de ylizdelere yer verilmistir. Bu ¢aligmada elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmanin
temel problemi olan siif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitimine iliskin
goriigleri ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin degere iliskin
goriisleri, siif Ogretmenlerinin deger egitimine iligkin gorlis ve uygulamalari, simf
ogretmenlerinin programda deger egitimine iligkin gorisleri, sinif 6gretmenlerinin fen
bilimleri dersinde deger egitimine iliskin goriis ve uygulamalar1 olmak iizere 4 alt problem
cercevesinde bulgular sunulmus ve yorumlanmistir. Yapilan igerik analizi sonucu olusan

temalar Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sinif d6gretmenlerinin fen

bilimleri dersinde deger
egitimine iliskin gorisleri

Deger
kavramina
iligkin goriislere
yonelik temalar

Deger egitimine
iligkin goriis ve
uygulamalara
yonelik temalar

)

Deger algist

Deger
siniflamasi

Onemli deger

Deger
egitiminin nasil
olmast
gerektigine
onelik goriisler

Deger egitimine
okulda yer
verme
durumlari

Deger
egitiminin
derslere gore
oncelik durumu

Deger
egitiminin
derslere gore
oncelik sirasi

Programda

deger egitimine
iliskin gorislere
yonelik temalar

goriis ve

Kok degerle
ilgili bilgi
diizeyi

Programda
degerlerin yer
almasina iligkin

goriisler

Kok deger algisi

Programdaki
kok degerlerin
islevi

Fen Bilimleri
dersinde deger
egitimine iligkin

uygulamalara

Onelik temalar

Fen
bilimlerinde
deger egitimine
yer verilmesine

iligkin goriisler
g

Fen
bilimlerinde
deger
egitimiyle
iligskilendirilen
konular

Fen bilimleriyle
iligskilendirilen
degerler

Fen
bilimlerinde
uygulamaya yer
verme ylizdesi
ve etkinlikler

Fen bilimlerinde

deger egitiminde
yontem, teknikler

Fen
bilimlerinde
deger
egitimine
yonelik
kaynaklar

Fen
bilimlerinde
deger
egitimine
yonelik
sorunlar

Fen
bilimlerinde
deger
egitimine
yonelik
Oneriler

Sekil 2. Simif 6gretmenlerinin deger egitimine iliskin goriiglerine yonelik temalar
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4.1. Deger Kavramina iliskin Goriislere Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Siif 6gretmenlerinin deger konusunda diisiinceleri
nelerdir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular sinif 6gretmenlerinin deger algist,
siif 6gretmenlerinin deger siniflamasi ve siif 6gretmenlerine gére dnemli degerler olmak

iizere li¢ tema altinda incelenmistir.

4.1.1. Smif Ogretmenlerinin Deger Algis1 Temasina Yonelik Bulgular

“Sinif 6gretmenleri i¢in deger ne ifade etmektedir?” alt problemine yonelik olarak, katilime1
cevaplar1 dogrultusunda simif 6gretmenlerinin deger algisi temasina ait kodlara Tablo 2’de

yer verilmistir.

Tablo 2

Sinif Ogretmenlerinin Deger Algisi Temasina Ait Kodlar

Deger algisi Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
temasina ait kodlar ogretmenleri ogretmenleri ogretmenleri ogretmenleri
f % f %
Deger tiirleri
(sevgi, adalet...) S 50 1 17
Toplum kurallar1 3 30 3 50
Kiymet, 6nem 3 30 0 0
Insani 6zellik 2 20 0 0
Etik davraniglar 3 30 3 50
Kiiltiir 1 10 2 33
Inan¢/maneviyat 1 10 1 17
Farkindalik 0 0 1 17
Hayata bakis acist 1 10 0 0

Sinif 6gretmenlerinin deger algis1 temasina yonelik bulgular incelendiginde devlet okulu
ogretmenlerinin ¢cogunun degeri deger tiirleri olarak, 6zel okul 6gretmenlerinin ¢cogunun ise
toplum kurallar1 ve etik davramslar olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Ozel okul
ogretmenlerinden sadece biri degeri deger tiirleri olarak algilamistir. Degeri deger tiirleri

olarak algilayan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Her insan bir degerdir bana gére. Deger bana gore caliskanliktir...” (DO3) “...insanlarin

’

birbirine inanci. Giiven ve adalet...” (DOS). “Karsidaki insana verilen saygi, énem...’
(DOY). “...Deger kelimesi, Yani vicdan ve merhamet duygularimi barindiran bir sevgi
tiriidiir...” (002).
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Degeri etik davramiglar olarak algilayan 6gretmen goriisleri incelendiginde degerlerin
davraniga doniismesi tizerinde duruldugu goriilmiistiir. Konuyla ilgili olarak goriis belirten

ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

“Toplumda bireyin yasami sirasindaki olgular: uygulayarak hani benimseyerek davranis
haline doniistiirebilmesi. Hatta toplumca kabul géren bir davranis haline bile olabilir...”

(005).

“...Kisinin toplum icerisinde yapmasi gerekenleri, toplum icerisinde herhangi bir zorlama
vapmadan i¢sel olarak gerceklestirdigi, mesela ¢opiinii aksam, gece kimsenin gormedigi
durumlarda eger ¢antasini alip evine getirip ¢ope atabiliyorsa davranisi 6grenmis ve deger

olarak nitelendirebilirim...” (O01).

“Deger, sahip olduklarimiz. Hayatimiza yon veren ne diyelim ciimleye davranislarin

uygulanmasi.” (003).

Devlet okulu 6gretmenlerinden bir kismi degeri 6nemle iliskilendirirken bir kism1 toplum
kurallariyla, bir kismi1 da etik davranislarla iliskilendirmektedir. Konuyla ilgili olarak

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Onem, benim icin énem. Etik davramsglar...” (DOS). “Cok énemli bir seydir benim igin
hayatta... Deger yargist toplumu toplum yapan toplumun bel kemigidir bence...” (DOS).
“Cocuga kazandwrdigimiz dogru davramslar gelecek nesillerin olusmasinda temel

olusturur.” (DO1). “Kiymet bilmek, kiymeti bilinmek ya da...” (DO4).

Deger algisiyla ilgili diger kodlara iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

«

“Insanlarin hayata bakis agisi....” (DO6). “...Oncelikle degeri, égrencilerin insan
olabilme yetisidir benim icin. Insani degerleri tasimasidir...” (DO7). “Benim icin
maneviyata aldkali degerlerimiz kiiltiiriimiiz. O degerler bizim igin nedir? Yazilmamis
anayasadir. Ben 6yle diyorum bilmiyorum... ” (DO10). “Deger toplumun varliklaridir, sahip

oldugu, sahip oldugumuz inanglarimizdir diyelim ya. Hepsi igine girer ¢iinkii degerin...”

(O04). “Bence deger kiiltiir aktarimi olarak gériiyorum ben. Geleneklerimizin yeni
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kusaklara ¢agimiza uygun olarak, gelistirerek aktarimasidir. Kisacasi bir képrii
vazifesidir.” (006).

Tablo 2°deki verilere gore katilimcilarin deger algilarinin, literatiirde yer alan deger
kavraminin tanimindaki davranis, diisiince, inang, kural gibi ifadelerle benzerlik gosterdigi

belirlenmistir. Katilime1 cevaplari incelendiginde arastirma sirasinda sinif 6gretmenlerinden

bazilarinin degeri agiklamakta zorlandiklar1 gériilmiistiir.

4.1.2. Smif Ogretmenlerinin Deger Simflamasi Temasina Yénelik Bulgular

“Sif 6gretmenleri degerleri nasil siniflandirmaktadir?” alt problemine yonelik olarak
katilimec1 cevaplart dogrultusunda sinif dgretmenlerinin deger siniflamasi temasina ait

kodlara Tablo 3°de yer verilmistir.

Tablo 3

Sinif Ogretmenlerinin Deger Simiflamasi Temasina Ait Kodlar

Deger siniflamast Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
temasina ait kodlar ogretmenleri ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
f % f %
Ahlaki deger 4 40 0 0
Insani deger 3 30 1 17
Deger 1s_1mler1 4 40 5 83
(sevgi,..)
Kiiltiirel deger 3 30 1 17
Milli deger 0 0 2 33
Manevi deger 0 0 2 33
Etik deger 2 20 0 0
Dini deger 1 10 0 0
Kisisel deger 1 10 0 0
Toplumsal deger 2 20 0 0
Ortama gore
degerler (sinif, okul 2 20 0 0

vb.)

Sinif 6gretmenlerinin deger siniflamasi temasina yonelik bulgular incelendiginde devlet ve
6zel okul dgretmenlerinin ¢ogunun deger isimlerini siraladiklar1 goriilmiistiir. Konuyla ilgili

ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Calismak var, basari var, sorumluluk var, saygi var, sevgi var.” (DO3). “...Arkadashik,
saygi, hosgorii. Bu kadar.” (DOS5). “...Sevgi, saygi, Yani kiiciiklerini sevmek, biiyiiklere

saygi, ondan sonra giybet yapmama, dedikodu yapmama, ikiyiizlii davranmama, diiriist
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olma, ahlak, diiriistliik. Baskalarinin hakkina saygili olma, yardimseverlik, vatan sevgisi.
Vatan savunmasindaki insanlari, sehit olanlart icinden saygi ve minnet duygusu. Hepsi
bunlar. Onurlu olma.” (DO8). “...Sevgi, saygi, hosgorii, adalet, caliskanhk, diiriistliik en
basta. Hosgorii, sevgi, saygl, hosgori, dostluk, yardimlasma gibi bircok degerlerimiz
vardir.” (003). “...degerler egitimini séyle dogruluk, diiriistliik hepsini icine kapsayacak
sekilde isliyoruz... Dogruluk, adalet, sevgi, saygi, baska liderlik, vatanseverlik. O da bir

degerdir. Merhamet, gibi.” (O04).

Devlet okulu o6gretmenlerinin ¢ogu degerleri smiflandirirken ahlaki degerler seklinde
siiflandirmis olmasina ragmen 6zel okul O6gretmenleri bu siniflamayr kullanmamistir.

Konuyla ilgili 6gretmen gortisleri su sekildedir:

“...Insam insan yapan degerlerin basinda ahlak gelir. Ahlaki degerler mesela birincisi.
Mesela isteki, ise verdigimiz deger. Insani degerler. Hepsini kapsayan olursa canliya deger
verme.” (DO1). “...Ahlaki degerler cok onemli. Dini degerler de var. Ama ahlaki degerler
temel olmals...” (DO4).

Bunun yani sira devlet okulu 6gretmenleri arasinda toplumsal deger, etik deger, dini deger,
kisisel deger ve ortama gore degerler seklinde siniflamalar yapanlar olmustur. Bu kodlarda
0zel okul o6gretmenlerinin frekans degeri sifir olup onlar degerleri insani deger, kiiltiirel
deger, milli deger ve manevi degerler olarak siiflandirmislardir. Konuyla ilgili 6gretmen

gorisleri su sekildedir:

“...Kisisel degerler vardir, toplumsal. Bu kadar.” (DO6). “..Insani degerler var.
Toplumsal degerler var. Sinif degerleri var. Aile degerleri var. Her tarafin bir degeri var
kisaca.” (DO9). “...Etik degerler, etik icerisine giren, her tiirlii deger girer.” (DO2).
“...Milli degerlerimiz. Kiiltiirel degerler de diyebiliriz oraya. Bu sene de ¢ok isledigimiz
konular icerisinde...” (005). “...Milli degerlerimiz, manevi degerlerimiz, adalet, bunun

gibi cok daha genis kapsamda sey yapabiliriz bunlari, cogaltabiliriz.” (006).

Hem 6zel okul hem de devlet okulundaki 6gretmenlerin cevaplarindan siif 6gretmenlerinin

cogunun degerleri smiflandirmadan deger isimlerini siraladiklart goriilmiistiir. Ayrica
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degerlerin siniflandirilmasindaki kategorilerin literatiirde yer alan Spranger (1928)’in deger
siniflamasi ¢alismasindaki degerlerle (toplumsal degerler, sosyal degerler, dini degerler gibi)
benzerlik gosterdigi goriilmistiir (Akbas, 2004). Siiflandirma noktasinda ahlaki degerlerin
devlet okulu 6gretmenleri tarafindan diger degerlere gore sik belirtilen degerler arasinda
oldugu goriilmektedir. Bu konuda Ogretmen ifadelerinden hareketle okullardaki deger

egitimi uygulamalarinin etki ettigi sOylenebilir.

4.1.3. Smif Ogretmenlerinin Onemli Gordiikleri Degerler Temasina Yénelik

Bulgular

“Siif 6gretmenlerinin énemli gordiigli degerler nelerdir?” alt problemine yonelik olarak
katilimci cevaplart dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin 6nemli gordiikleri degerler temasina

ait kodlara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4

Sinif Ogretmenlerinin Onemli Gordiikleri Degerler Temasina Ait Kodlar

Onemli degerler Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul

temasina ait kodlar Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
f % f %
Saygi 6 60 2 33
Ahlak/gorgii 5 50 0 0
Paylagmak 4 40 2 33
Sevgi 3 30 1 17
Merhamet 3 30 1 17
Dogruluk/diiriistliik 2 20 2 33
Adalet 1 10 3 50
Milli degerler 1 10 2 33
Yardimseverlik 1 10 2 33
Sorumluluk 1 10 1 17
Sabir 1 10 0 0
Hosgorii 1 10 0 0
Empati 1 10 0 0
Algakgoniilliilik 0 0 1 17
Kiiltiirel degerler 0 0 1 17

Siif 6gretmenlerinin 6nemli gordiikleri degerler temasina ait bulgular incelendiginde,
devlet okulu 6gretmenleri igin saygi degerinin, 6zel okul 6gretmenleri i¢inse adalet degerinin
frekansinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Adalet degeri devlet okulu 6gretmenleri
tarafindan ise diisiik frekansta belirtilen degerler arasindadir. Devlet okulu 6gretmenleri i¢in

ahlak, paylagsmak, sevgi ve merhamet degerleri 6nemli goriiliirken, 6zel okul 6gretmenleri
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i¢in saygi, paylasmak, dogruluk, milli degerler 6nemli goriilen degerler arasindadir ve bunlar
adaletten sonra gelen diger degerlerdir. Konuyla ilgili olarak Ogretmen goriisleri su

sekildedir:

“Ahlaki degerler. Diiriist olmak, saygili olmak, bencillik yapmamak. En basiti bir ¢cocugun

sira bekleyebilmesi, biiyiiklerine saygt duyabilmesi. Bunlar.” (DO4).

“Bence en onemli saygi. Saygidan ¢ok yoksun yeni yetisen nesil. Once kendilerine olan
saygilart yok ¢ocuklarin. Once kendine, kendi bedenine saygi duyacak sonra baskasina saygt
duyacak. Eskiden ¢ocuklarda bir ar vardi. Bu burada boyle belki koyde oyle degil bak. Bir
ar vardi. Yiizlerinde bir ifade olurdu bir sey séylediginde. Bunlarda o yok iste... Simariklikla
sevgiyi karistirtyorlar. O ince ¢izgide, ince ¢izgiyi ¢ok karistirtyor ¢cocuklar. Cok simariklar

yani...” (DOS).

DOS8 kodlu smif dgretmeninin goriisleri incelendiginde saygi degerine 6nem verme
nedeninin yetisen nesilde bunun eksik oldugunu diistinmesinden kaynakli oldugu

goriilmektedir.

“Ahldk. Ya bizim yetisen gengligimiz su an bencil yetisiyor, sosyal yetismiyor. Bireysel
Yetisiyor, maddeci yetisiyor, ben temelli yetisiyor. Katilimct degil, paylasimct degil. Daha
dogrusu aileler de cocuklari o yonde yetistiriyor. Cocugu okulda bir sey yapiyor. Iki de bir
geliyor, benim ¢ocugum bunu yapmaz. Yaptr.” (DO10). “Saygi, sabir, hosgorii. Yani bencil

olmamak. Yani empati kurabilmek. Ben merkezli hareket etmemek.” (DOS).

DO10 kodlu &gretmenin gériisleri incelendiginde Ogrencilerin bencil olmasina vurgu

yaptigi, bunda da ailelerin etkili oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.

“Birincisi adalet. Ikincisi dogruluk. Neden? Ya adaletli olan ¢ocuk liyakat: bilir, hakkaniyeti
bilir. Yani bende mesela ya da dogrulukla ilgili soyle diyebiliriz. Ciinkii bende soyle bir sey
vardir. Onemli olan hani dogru olani yapabilmek iyiyi degil. Yani her iyi dediginiz sey bazen
dogru olmayabiliyor. Iyi gériinen seyler dogru olmayabiliyor. Ama dogruyu yaptiginda artik
onun bir seyi yoktur yani dogruyu yaptiginda iyiye de ulasmis olur, mutluluga da ulagmuis
olur. Hepsinden énemli diye diisiiniiyorum o yiizden.” (O04).
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“Sorumluluk. Adalet. Ciinkii nesil ¢cok bencil. Sorumluluk da hep ailenin tizerinde. Cocuklar

cok fazla sorumluluk almiyorlar. O yiizden sorumluluk énemli...” (005).

004 ve 005 kodlu dgretmenlerin ifadeleri incelendiginde yeni yetisen neslin bencil

oldugunu vurguladiklari ve bu nedenle adalet degerini 6nemli bulduklar1 goriilmektedir.

“Su anki neslin en, paylasimci olmalari. Yani ¢cok paylasimci degiller. Yardim, yardimsever,
daha benciller. Saygi anlaminda sey olarak daha on planda olduklar: i¢in kendileri,
biiyiiklere veya bir baskasina saygi olmasi gerekiyor. Yardimlasma konusunda biraz daha
egitilmeleri gerekiyor. Daha dogrusu soyle simdiki nesil daha bencil, daha béyle kendini
diigiinen. Ctinkii genelde her istedikleri, her sey yapilabilen, her seye sahip olduklar: i¢cin
kendilerinden farkli alanlar diisiinmekte zorlantyorlar hakl olarak ¢ocuklar yani. Bunlar

lizerinde daha ¢ok durulmal.” (003).

Devlet okulu 6gretmenlerinin saygi ve ahlak degerlerini 6nemli gérmelerindeki baslica
sebep yeni nesilde bu degerlerin eksik oldugunu ya da bunlara ihtiya¢ duyuldugunu
diisiinmeleridir. Ozel okul 6gretmenlerinin adalet degerine nem verme nedenleri arasinda
ise yeni neslin bencil oldugunu diisiinmeleri gelmektedir. Ogretmenlerin bdyle

diistinmelerinde okula gelen 6grenci profilinin de etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bir 6zel okul 6gretmeni tarafindan onemli degerler arasinda gosterilen degerler arasinda
merhamet ve algakgoniillii olmak yer almaktadir. Bu konuda OO2 kodlu &gretmenlerin

ifadesi su sekildedir:

“...Ogrencilerimizin en cok sahip olmasi gereken deger vicdan, vicdan sahibi olmak.
Merhamet, dogruluk ve adalet. Cocuklarin ¢ocuklara karsi ozellikle dgrencilerin
birbirlerine karsi acimasiz olduklarini goriiyorum... Yani daha insani degerleri yiiksek olan
cocuklar olsa, gercekten hem kiskan¢lhk acgisindan diyorum kiskang olmazlar. Daha
merhametli, vicdan sahibi olursa daha iyi anlasirlar. Daha al¢akgoniillii olurlar. Boyle.
Ozgiiven eksikligi yok benim sinifimda mesela. Ozgiiven patlamasi var. Kendilerine fazla
gilivenen, kendini tam bilmeyen ¢ocuklar. Ciinkii yetistirilirken sen en iyisini bilirsin, sen

fazlasiyla basarirsin demisler ama ¢ocugun kendini tanimasina engel olmus veli, insanlar.
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Ben de anneyim ama insallah béyle olmam. Cocuk kendini de bilmeli. Farkinda olmali

kendinin.” (002).

DO10 ve 002 kodlu 6gretmenlerin giiniimiizde degerler konusundaki ihtiyacin nedenlerinin
aileden kaynakli oldugunu ifade etmeleri dikkat ¢ekicidir. Ogretmen ifadelerinden, deger

egitimi konusunda aileden kaynakli sorunlar yasanmis oldugu goriilmektedir.

4.2. Deger Egitimine Iliskin Goriis ve Uygulamalara Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Smif O6gretmenlerinin deger egitimi konusunda
diisiinceleri ve uygulamalar1 nelerdir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular sinif
ogretmenlerinin deger egitiminin nasil olmasi gerektigine yonelik goriisleri temasi, sinif
ogretmenlerinin deger egitimine yonelik okulda uygulamalari temasi, deger egitiminin
derslere gore oncelik durumu, deger egitiminin derslere gore oncelik sirast temast olmak

iizere dort tema altinda incelenmistir.

4.2.1.Smf Ogretmenlerinin Deger Egitiminin Nasil Olmasi Gerektigine

Yonelik Goriisleri Temasi

“Siif 6gretmenlerine gore deger egitimi nasil olmalidir?” alt problemine ydnelik olarak
katilimci cevaplart dogrultusunda deger egitiminin nasil olmasi gerektigine yonelik goriisler

temasina ait kodlara Tablo 5°de yer verilmistir.

Tablo 5
Stmif Ogretmenlerinin Deger Egitiminin Nasil Olmasi Gerektigine Yonelik Goriisleri

Temasina Ait Kodlar

Deger egitiminin nasil Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
olmasi gerektigi Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
temasina ait kodlar f % f %
Once ailede baslamali 7 70 0 0
Uygulamali olmali 6 60 5 83
Rol model olunmali 3 30 3 50
Derslerle bagdastirarak 1 10 1 17
olmal

Disiplinlerarasi olmali 1 10 0 0
Ortiik olmali 1 10 0 0
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Tablo 5’te de goriildiigii iizere devlet okulu 6gretmenlerinin ¢ogu deger egitiminin ailede
baslamast gerektigini belirtirken, 6zel okul oOgretmenleri aile konusunda goriis

belirtmemistir. Bu konuda 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Eger toplum tarafindan istenen degerler varsa okulla veriliyor, énce aile egitimi ile ondan
sonra okulda veriliyor. Bunun igin once ailenin ¢ekirdeginden egitime baglanmali. Daha
sonra 6gretmenler en son égrenciler gelmeli. Sunu da eklemek istiyorum ozellikle sunun da
verilmesi gerekiyor, akademik basarinin her sey olmadigi. Insani degerlerin de daha énemli

olmasi lazim. Saniyorlar ki biz sadece ¢carpma bélme veriyoruz.” (DO4).

Yukaridaki ifadeden de anlasilacagi iizere DO4 kodlu sinif &gretmeni deger egitimini

akademik basaridan daha 6nemli gérmektedir.

“Deger egitimi bir kismi ailede ger¢eklesiyor. Bir kismi okula kaliyor. Toplumun kabul ettigi

kurallar. Sorumluluk, sevgi, saygi, calisma, basart. Yukarida belirttik...” (DO3).

“dAilede baslar. Ailede baslayabilmesi i¢cin o ailenin de iyi degerlerle yetistirilmis olmasi
lazim. Yani o ebeveynlerin diyelim. Iyi degerlerle yetistirilmesi lazim. Cevre ikinci faktor.

Cevre ve okul ikinci faktor...” (DO9).

DO3 ve DOY kodlu 6gretmen ifadeleri incelendiginde, smif dgretmenlerinin deger egitimi

konusunda ailenin 6nemine vurgu yaptiklar gériilmektedir.

Tablo 5’e gore hem 6zel hem devlet ilkokulu 6gretmenlerinin, deger egitiminin uygulamali
olmas1 gerektigine dikkat cektigi goriilmektedir. Bazi O0gretmenler ise deger egitimi
konusunda rol model olunmasi yoniinde gériis bildirmistir. Konuyla ilgili OO1 kodlu
ogretmen; “Deger egitimi yasanarak, yasayarak ve yasatarak. Yasatarak olmalidr. Eger
yardim yapmiyorsaniz, hosgoriilii degilseniz, adaletli degilseniz bunlari bekleyemeyiz.
Mesela eger biz bir, mesela devamli yapiyoruz. Yardimla ilgili olarak bir kermes
diizenliyoruz. Eger o kermese biz oncesinde gerekli olan yardimi yapmazsak ¢ocuk bunu
gormedigi taktirde, gormezse tabi ki yapmaz. Biz herhangi bir durumda hosgoriilii
davranmayip onun bundan bir ders alacagr sekilde davranmazsak ¢ocuktan bunu

bekleyemeyiz.” seklinde goriis belirterek hem uygulamaya hem de rol model olmaya dikkat
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cekmistir. 004 kodlu dgretmen ise; “Uygulanabilir, hayatin icinden érneklerle. Simdi ben
mesela bir cocuklara c¢alisma verecegim, komsulariniza ikramlasalim diye. Bu bir
calismamiz olacak. Bu uygulanabilir bir sey. Ne olacak? Cocuk alacak mesela evinde yaptigi
bir seyi, annesinin yaptig1 bir pastayi, bir béregi, bir seyi gotiirecek ikram edecek. Karst
taraftan giiler yiiz alacak, samimiyet alacak, bir tesekkiir ciimlesi alacak. Belki kars: taraf
da bos vermemek adina ona bir seyler koyup verecek. Hani ¢cocuk sunu gorecek yani ikramda
bulundum, iyilik yaptim. Bunun karsiligini da aldim. Hem giiler yiizle hem giizel ciimlelerle.
Hani soyleyerek degil uygulayarak yaptirdigimizda degerler egitimi daha anlam

kazaniyor.” seklinde goriis belirtmistir.

Deger egitiminde uygulama, rol model olunmasina yonelik goriis belirten devlet okulu

Ogretmenlerinin ifadeleri su sekildedir:

“Uygulamali. Cocuklara bu konuyu vereceksin. Herkes hayatina gegirecek. Hayatina
gecmemis deSer egitimi hichir sey ifade etmiyor. Once deSer egitimini veren kiginin
kendisinin yapmasi1 ve yasamasi gerekiyor ki ona saygi gostersin. En giizeli yaparak
yasayarak ogretirsin. Yoksa anlat anlat dur.” (DO10). “...Deger egitimi ilk énce ailede
baslamasi gerektigini diigiintiyorum. Aileyle birlikte tabii ki dgretmen bunu desteklemel.
Ama biz burada ne kadar anlatirsak anlatalim her sey ailede bitiyor. Bir de bunu uygulama
asamasina gegirmek gerekiyor. Biz ¢ocuklara ne kadar merhameti, saygili, sevgili olun
desek de mesela bir saygiyi, sevgiyi biiyiiklerine, hosgoriiyii uygulama diizeyine gegirmemiz
gerekiyor. Mesela biiyiiklere saygt igin bir huzurevi gezisi falan bunlar olabilir. Diger
hayvanlara merhamet, insanlara merhamet derken ¢ocuklari alip sokak kopeklerine gotiiriip
bir ekmek pargasi falan bir seyler vermeleri lazim. Hani onlari yagsamasi lazim. Uygulamali

olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (DO7).
Deger egitiminin derslerle bagdastirilmasi yoniindeki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Drama olabilir. Sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersinde agirlik verilmeli. Tiirk¢e dersi
metinler deger egitimine uygun segilmeli, hazirlanmali. Program yeterli hdle gelmeli.”

(DO3). “Derslerin iceriginde eritilmis olarak verilmeli. Cocuklar, bizim okulumuzda bu var
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mesela sorumluluk karakterindeyiz. Biz bunu derslerin ig¢inde vermeye ¢alisiyoruz. Mesela
kiiltiirel degerlerimiz diye bizim bir degerimiz var. Onu milli kiiltiir konularinda sosyal
bilgilerin, Tiirk¢e konularinda vermeye c¢alisiyoruz. Hani her konuyla bagdastirmaya
calisiyoruz degerlerimizi. Bu é6nemli. Cocuklar bizim degerimiz dogruluk, dogrulukta neler
yvapalim degil. Dogru olmakla ilgili Tiirk¢eden bir hikaye okuyup onunla ilgili drama
yaptirmak mesela. Yani Tiirkceyle bagdastirmak, derslerle bagdastirmak, eritmek lazim
degerleri. Su degerimiz sudur dediginiz zaman 6grenmiyor ¢cocuk. Cocuga ornek olay lazim.

Drama lazim. Ornek lazim bu konuda daha dogrusu bunlar anlatmak igin...” (002).

Deger egitiminin Ortiik olmasi konusunda bir 6gretmen ise “Biz bunu yillardwr zaten meslek
icinde yapryoruz. Hani adimi koymadik simdiye kadar. Ders islerken hosgoriilii olmayn,
sevmeyi, saymayi, empati kurmay, adaletli davranmay, tarafsizligi hep isledik. Sadece
adu koymadik yani degerler egitimi diye. Yani ¢ocuga hissettirilmeden verilmeli. Eskiden
oldugu gibi. Atasozlerimizde ¢ok giizel degerler egitimini igeren seyler var. Ne zaman adini

koyduk basarisiz olduk yani. Ciinkii bir seyin tistiine ne kadar ¢ok gidersen geri tepiyor...’

(DO5) seklinde goriis belirtmistir.

Sinif ogretmenlerinin ifadelerinden de anlagildigi {lizere devlet Ogretmenleri deger
egitiminde ailenin roliine dikkat ¢ekmis, 6zel okul 6gretmenlerinin ¢ogu ve bazi devlet
ogretmenleri ise okulda yapilan ¢alismalardan hareketle uygulamali sinif i¢i etkinliklere yer
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Derslerde uygulamali etkinliklere yer verilme nedeni,
ogrencilerin degeri davramisa doniistiirmesinde uygulamalarin daha etkili oldugu
diisiincesidir. Bu konuda 6zel okul 6gretmenlerinin uygulama konusunda verdigi 6rneklerin
carpici oldugunu sdylemek gerekir. Devlet okulu 6gretmenlerinden DO7 kodlu &gretmen
diginda 6rnek veren olmamistir. Uygulamali deger egitimi olmasi gerektigini savunan devlet
okulu 6gretmenleri, bu konuda kendi yaptirdiklari uygulamalardan bahsetmemislerdir.
Sadece dgrencilerin degerleri davranisa doniistiirmesi gerektigini ifade etmislerdir. Nitekim
ogretmenlerden biri: “Cok onemlidir. Yani degerlerin, zaten yapiliyor su anda, yapmaya
calistyoruz. Ama alan yani 6grenip de davranista gosteren ¢ok az égrenci var. Yani 0 anda

onu mesela ogreniyor santyorsun. Degerler egitimini soyliiyorsun sevgi onemlidir iste saygi
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sudur budur anlatyyorsun. Davranigsa gegirme konusunda ¢ocuklarin ¢ok sikintisi var...
Bilmesi yetmiyor. Davranigsa doniistiirmesi lazim. Biliyor fakat davranisa doniistiirmiiyor.
Davranisa doniigsmedigi i¢in de ogrenmis saymiyorum ben. Disinizi fircalayin dedim mesela
disinizin ¢iirtiyiip aym ¢opliige doner disiniz, disinizi fircalamasaniz ¢abuk ¢tiriir, iste act

¢ekersiniz. Ama gidip evde c¢ocuk disini bir defa bile fircalamiyorsa 6grenmemistir...’

(DOS) seklinde goriis belirtmistir.

4.2.2. Smif Ogretmenlerinin Deger Egitimine Okulda Yer Verme Durumlar:

Temasi

“Sinif 6gretmenlerinin deger egitimine okulda yer verme durumlari nasildir?” alt problemine
yonelik olarak sinif 6gretmenlerinin cevaplari dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6

Sinif Ogretmenlerinin Okulda Deger Egitimine Yer Verme Durumlar: Temasina Ait Kodlar

Okulda deger Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
egitimine yer verme Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri ogretmenleri %
durumlari temasina ait f % f
kodlar
Konu veya
kazanimlarla 8 80 6 100
bagdastiran
Disiplinlerarasi
etkinliklerle 0 0 6 100
bagdastiran
Olumlu veya olumsuz
olaylarla bagdastiran 4 40 0 0
Sinif }(urallarlyla 5 50 1 17
bagdastiran
Rehbeurllk dersiyle 3 30 0 0
bagdastiran

Smif 6gretmenlerinin okulda deger egitimine yer verme durumlari incelendiginde devlet
okulu 6gretmenlerinin ¢ogunun degerleri konu veya kazanimlarla bagdastirdigini, 6zel okul
ogretmenlerinin ise tamaminin disiplinlerarasi etkinlikler yoluyla ve yine konu ve kazanimla
iliskili olarak deger egitimine yer verdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Konuyla ilgili

Ogretmen goriisleri su sekildedir:
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“Ben o diisiinceye katiltyorum. Derslerde verilmesi gerektigini diistiniiyorum. Ama dedigim

gibi once ailede temel atilacak okul onu destekleyecek...” (DO2).

“Unitelerde yeri geldikce tabii ki verilmeli. Uniteler arasina sikistirmali... Yani degerler
egitimini dersi kesip bir ders boyunca ya da yarim ders boyunca ne yapryoruz, kavramlar

anlatiyoruz, insani degerleri...” (DO4).

“...Yeri geldiginde konu agildiginda sohbet seklinde bahsediyoruz. Sahip olmamiz gereken
degerler nelerdir? Bunlara sahip olmazsak neler olur? Insan iliskileri nasil etkilenir? Ya
hadi bugiin yardimlasmay: isliyoruz diyerek degil de konu gectik¢ce bahsedilmeli.” (DO6).
“Dersler araciligiyla zaten konularimizda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinde
degerlerimiz kisa kisa ge¢mektedir... Hani derslerle de baglantisint kurmaya ¢alisiyoruz.”

(DO7).

Devlet okulu 6gretmenlerinin konu veya kazanimla iligkili olarak deger egitiminden
kastettiklerinin “¢cogunlukla hayat bilgisi veya sosyal bilgiler gibi konu olarak uygun olan
derslerde sirasi  geldikce degerler hakkinda konusmak” oldugu ifadelerinden

anlagilmaktadir. Konuyla ilgili 6zel okul 6gretmenlerinin ifadeleri ise su sekildedir:

“Olumlu  oldugunu diisiiniiyorum. Konularla eglestirilerek islendiginde daha yararl
oldugunu diistiniiyorum yani. Zaten biz de deger egitimi islenirken ayri bir ders yerine ders
konulariyla, kazammlarla egslestirerek igliyoruz zaten. Kazammlar dogrultusunda...”
(003). “Ozellikle hayat bilgisi konulari, zaten degerler egitimini uygulamaya ¢ok uygun.
Hayat bilgisindeki her konuyu degerler egitimi icerisine sokarak verebiliriz. Ki ¢cogu zaman
da biz oyle yapiyoruz hani disiplinler arasi bakiyoruz hangi dersler, neler var? Tiirkceye
bakiyoruz. Hayat bilgisine bakiyoruz. Oradaki bir konudan mesela yola ¢ikarak ¢ok giizel
bir etkinlik tiiretiyoruz. Boyle oldugunda daha kalict oluyor. Ciinkii bunu hem ders olarak
gormiis oluyor hem de hayatinda uyguladigi igin. Ya kesinlikle derslerle aldkali olmal
bence. Ya sey ¢cok mantiksiz olabiliyor bazen hi¢ yani hi¢bir dersle aldkast yok konuyla
aldkast yokken sizin ¢ikip hadi sevgi saygiyla ilgili sunu yapalim dediginizde bir anlamsiz

olabiliyor yani nerden gecis yaptin buraya sen simdi. Ne aldka oluyor.” (O04).
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“...Biz hani okul bazinda uygulama noktasinda her ay bir degerle ilgili ozel etkinliklerimiz
var. Bunu ders icerisine de hani yayryoruz... O ay hangi derse daha uygunsa onun iizerine
gidiyoruz... Hayat bilgisi dersiyle bagdasan bir konu vardir. Onun merkezine gidiyoruz.
Matematikle ilgili iste bagdasan konu vardwr, matematik dersini kullaniyoruz... Diyoruz Ki

yani bu dersi isleyelim iste tam boyle zirve noktasinda bunu da vurgulayalim...” (006).

Ozel okul dgretmenlerinin ifadelerine gore, okulun vizyonu nedeniyle her ay belirlenen bir
degere yonelik tiim derslerin kazanimlar1 incelenerek disiplinleraras1 etkinlikler
planlanmaktadir. Bu durum o6zel okul oOgretmenlerinin degerleri kazanimlarla
iliskilendirerek daha planli ve programli olarak verdigini gostermektedir. Hem devlet okulu
hem 6zel okul 6gretmenleri deger egitiminin derslerle yapilmasini daha anlamli bulduklarini
ifade etmis olsa da uygulama noktasinda farkliliklar oldugu ve 6zel okul 6gretmenlerinin

uygulamalar konusunda daha etkin ¢aligtiklar1 goriilmektedir.

Devlet okulu 6gretmenlerinden bazilart deger egitimini yasanan olumlu-olumsuz olaylarla
bagdastirdigini ifade etmistir. Bu da 6gretmenlerin ¢cogunlukla deger egitiminde telkin
yaklagimina basvurduklarini gdstermektedir. Konuyla ilgili olarak bir 6gretmen “...sovle
aslinda biz veriyoruz biraz daha eksik bir yerler kaliyor mu bilmiyorum yani bir seyler eksik
kaliyor... Bilingsiz ama. Davranisi bozuk olan ¢ocuk da sey yapryor bozuyor. Giizel
davramist olanlart ayin ogrencisi segiyoruz, giizel yonden pekistiriyoruz. Soyle soyledigin
zaman olumsuz seyi ¢ok pekistirdigin zaman da bu sefer ¢ocuk diyor ki ben zaten béyleyim.
Diizelecekse bile diizelmiyor. Mesela bazen diyorum ki mesela onda olumlu bir sey
gordiigiimde bak ne kadar giizel alkiglayin falan diyorum o zaman olumluyu ¢ikarip
olumsuzu biraz geriletmek igin... ben bu kadar yapryorum. Ciinkii sinirli zamandasin illa.
Her giin devam etmeyen oluyor, mesela her giin okula gelmeyen oluyor. O bilgiyi almwyor...”
(DOS) seklinde goriis belirtirken baska bir dgretmen, “Hatta sey var bizim sinifia iste biri
birine vurmus ya da bir olay olmugsa muhakkak bes dakika zaten bunlar iizerinde

davramislar tizerine, baskalarimin simirlarina gormememiz iizerine konusuyoruz ya da kissa

bir sey yapiyoruz. Mesela gecerken birinin defterine yanhshkla ¢arpti. Oteki hemen onu
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dovmeye calistyor ya bu nedir dogru hareket bunda oziir dilerim yanhshkla olduyu

oturtabilme. ” (DOY) seklinde goriislerini ifade etmistir.

Bazi1 6gretmenler de deger egitimini sinif kurallariyla bagdastirdiklarini belirtmislerdir. Bu

sekilde goriis beyan eden 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“...BU her dersin igerisinde olabilir. Bir matematik dersinde bile degerler egitimi ama
dedigim gibi iste hani ¢ocuga hissettirmeden arkadasinin hakkina saygi duymayi, sirasini
beklemeyi, sabretmeyi veya arkadasinin herhangi bir hata yaptiginda ona dalga gegmeden

hosgoriilii olmay...(DOS5).

“...Dersimiz hayat bilgisi, sonra Tiirk¢e olur, sonra matematik. Tabii ki diger derslerde
smifa girdigim zaman degerler egitiminde ayni sey olarak gérmek isterim. Derste isleyis
kurallart olarak Tiirkge dersinde. O seyi gormek isterim ¢ocuklarin iizerinde. Birbirlerine
karst olan davraniglarini. Parmak kaldiracak soz hakki isteyecek. Oradaki saygisini gormek

isterim ¢cocugun...” (DO10).

Buradan hareketle yine devlet okulu 6gretmenlerinden bazilarinin deger egitimini 6gretmen
odakli yapilacak ¢aligmalarla degil, 6grencide olmasi gereken Ozeliklerle iliskilendirdigi
goriilmektedir. Ayrica baz1 devlet okulu 6gretmenleri deger egitiminin rehberlik dersiyle
baglantili olarak yapilmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Konuyla ilgili olarak 6gretmen

gorisleri su sekildedir:

“... Okul ¢apinda boyle her sinifta ayni sey yapiliyor. Her sinifta. Yani rehberlik¢i su anda
arkadaslik deger egitimini almis. Arkadashkla ilgili bir hafta ¢alisilacak asilacak ondan
sonra. Yani her sinif temsilcisi gidiyor, rehberlikte toplanti yapryor. Sinifa geliyor sinif

temsilcisi. Konuyu belir verilen konuyu anlatiyor bilgi veriyor. Ona gore ¢aligiyorsun

yani...” (DOS).

“...biz derslerin ilk 10 dakikasinda mutlaka konusu belli olmadan her giin bir degere
dokunmus oluyoruz. Sorunlar yasadigimizda (¢cocuk kiifiir etti, hirsizlik yapti) 15 dakika
bunu konusuyoruz. Rehberlik derslerinde bazen biz bazen onlar yapryoruz. Dersten ziyade

olayin i¢inde, iizerinde insa ettiginizde daha etkili olduguna inantyorum. Ek bransim
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rehberlik oldugu icin olayin iizerine gidersen daha etkili oluyor. Ders olarak ben

inanmayanlardamm...” (DO1).

Devlet okulu 6gretmenlerinin ifadeleri incelendiginde rehberlik dersinin deger egitiminde

yonlendirici oldugu ve yapilan ¢alismalarda 6nemli katkisi oldugu diisiiniilmektedir.

4.2.3. Smif Ogretmenleri icin Derslere Gore Deger Egitimi Temasi

“Sinif 6gretmenlerinin deger egitiminde 6ncelik verdigi dersler nelerdir?’’ alt problemine
yonelik olarak siif 6gretmenlerinin cevaplari dogrultusunda elde edilen bulgular deger
egitiminin derslere gore oncelik durumu Ve deger egitiminin derslere gére oncelik sirast

olmak tizere (Tablo 7) ve (Tablo 8)’de sunulmustur.

Tablo 7
Sinif Ogretmenleri I¢in Derslere Gore Deger Egitimi/ Deger Egitiminin Derslere Gore

Oncelik Durumu Temasina Ait Kodlar

Deger egitiminin Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
derslere gore oncelik Ogretmenleri ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
durumu temasina ait f % f %

kodlar

Ders dnceligi var 6 60 5 83

Ders dnceligi yok 4 40 1 17

Tablo 8

Simif Ogretmenleri I¢in Derslere Gore Deger Egitimi/ Deger Egitiminin Derslere Gire

Oncelik Sirasi Temasina Ait Kodlar

Deger egitiminin derslere gore Ozel okul 6gretmenlerinin

Devlet okulu 6gretmenlerinin

oncelik sirasi temasina ait kodlar belirttigi ders beéle}r:;gl
1. Sira Hayat bilgisi Hayat bilgisi
2. Sira Sosyal bilgiler/Tiirkce Gorsel sanatlar
3. Sira Gorsel sanatlar Oyun/matematik/Tiirkce

Tablo 7 ve Tablo 8’deki sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde hem devlet hem de
0zel okul 6gretmenleri i¢in deger egitiminde ders onceligi oldugu, bu dersler arasinda ilk
sirada hayat bilgisi dersinin yer aldig1 goriilmiistiir. Ilk {i¢ sirada belirtilen dersler arasinda

fen bilimleri dersinin yer almamasi 6gretmenlerin fen bilimleri gibi dersleri deger egitimi
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icin ¢ok uygun gormedikleri seklinde yorumlanabilir. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

“...3. suif olsaydim hayat bilgisi derdim. Ama su an sosyal ve matematik sey oldugu i¢in
bunlar ¢ok fazla bilimsel oldu artik. Tiirkcede daha yogunluk olarak isliyoruz. Ikinci
planda...” (DO6). “...Bir hayat bilgisi. ki sosyal bilgiler zaten. Gérsel sanatlarda da
kullanabiliriz...” (DO7). “...Hayat bilgisi, hayatin icinden oldugu icin. Tiirkce. Yani
matematikte de islenir her derste islenebilir yani sonugta. Ciinkii bu stirekli degerler
davramslarila ilgili oldugu mesela derste birisi birisinin dersi dinlemesini engel oluyorsa

bunu matematikte de konu éniine alirsiniz...” (DO9).

“...Hayat bilgisi, sosyal. Gorsel sanatlar resim dersi. Tiirk¢e de olabilir hikayelerle. Béyle
diistiniiyorum...” (O03). “...Hayat bilgisi olur herhalde. Hayat bilgisi, Tiirkce. Tiirkce de

aslinda migfer ders yani onu da bire yazabiliriz. Bizde sosyal bilgiler yok ya ... ” (004).

Sinif 6gretmenlerinin ifadelerinden de anlasildig iizere 6gretmenler 3. veya 4. sinif okutma
durumuna gore hangi ders uygunsa ona gore deger egitimi yapmaktadirlar. Ancak genel
olarak 6gretmenlerin ¢ogunun ders 6nceligi olarak hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinde
deger egitimine yer verdikleri, bunun diginda Tiirk¢e dersinde de hikayeler olmasi ve
anafikrin incelenmesi yoniiyle deger egitiminin oncelikli olarak gerceklestigi goriilmektedir.
Bu durum ders olarak hayat bilgisi ve sosyal bilgilerin konu olarak deger egitiminde daha
genis secenekler sunmasindan, kazanimlarin ¢ogunlukla dogrudan degerlerle ve giinliik
hayatla iligkili olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim konuyla ilgili bir 6gretmen
“...Zaten o kadar ¢ok degerlere yakin konular veriyorlar ki. Tiirk¢ede olsun sosyal bilgiler-
ozellikle bu iki konu- derslere degerlerimize sag olsun hazirlayanlar artik ¢cok fazla hani
bununla ilgili metinler olusturmuslar, konular olusturmuslar. Onlar zaten dersin icinde
veriliyor. Biz de bir sekilde vermeye ¢alisiyoruz... ”(002) seklinde goriis belirtirken baska
bir dgretmen “Ozellikle hayat bilgisi konulari, zaten degerler egitimini uygulamaya ¢ok
uygun. Hayat bilgisindeki her konuyu degerler egitimi icerisine sokarak verebiliriz...”

(O04) seklinde goriislerini ifade etmistir.
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Goriisme yapilan 6gretmenlerden deger egitiminde ders onceligi olmadigini belirtenlerin

ifadeleri su sekildedir:

“...Ders onceligimiz yok. Bazen dersi birakip komple o konu iizerinde konusabiliyoruz.”
(DO1). “Degerler aymdir. Kurallar aynidir. Ogretmenden dgretmenlere gore degiskenlik
gosterir mi onu bilemem. Oncelikler her ders igin aymdir...” (DO10). “...Hepsinde.
Stralayamam yani. Hepsinde verebilirim.” (DO5). “Tiim derslerde olabilir. Esit yani sonug
olarak bir matematikte de paylasmay: d6grenebilir. Yine orda da saygi vardir. Eger
arkadasina saygi duymazsa devamli ses ¢ikarttigi takdirde o konuyu o6grenemez zaten
arkadasi. Yani bu sadece bir kigiyi ya da bir seyi iceren bir sey degil biz genel olarak

diisiinmemiz gerekiyor...” (001).

4.3. Programda Deger Egitimine Iliskin Gériislere Yonelik Temalar

Aragtirmanin ii¢iincii alt problemi “Smif 6gretmenleri 2018 yilinda giincellenen ilkokul
programinda yer alan degerler hakkinda ne diisiinmektedir?”” seklindedir. Bu alt probleme
iliskin bulgular sinif o6gretmenlerinin kék degerle ilgili bilgi diizeyi temasi, sinif
ogretmenlerinin programda degerlerin yer almasina iliskin goriisleri temasi, sinif
ogretmenlerinin kok deger algisi temasi, sinif Ogretmenlerine gore kok degerlerin

programdaki iglevi temasi olmak lizere dort tema altinda incelenmistir.

4.3.1. Smif Ogretmenlerinin K6k Degerle lgili Bilgi Diizeyi Temasi

“Smif 6gretmenlerinin kok deger konusunda bilgi diizeyi nedir?” alt problemine yonelik
olarak katilimci cevaplar1 dogrultusunda kok degerle ilgili bilgi diizeyi temasina ait kodlara

Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9

Simif Ogretmenlerinin Kok Degerle Ilgili Bilgi Diizeyi Temasina Ait Kodlar

Kok deger Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
konusunda bilgi Ogretmenleri ogretmenleri ogretmenleri ogretmenleri
diizeyi temasina ait f % f %
kodlar
Bilgisi yok 10 100 6 100
Bilgisi var 0 0 0 0
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Tablo 9°dan da anlasildig1 {izere goriismeye katilan devlet ve 6zel okulda c¢alisan sinif
Ogretmenlerinin higbiri programdaki degerlerden haberdar degildir. Bu sonug¢ dikkat
cekicidir. Bu durum 6gretmenlerin 6gretim programlarini yeterince incelemedikleri, 6gretim
programlarinda dngoriilen yeniliklerden haberdar olmadiklari seklinde yorumlanabilir. Kok

degerlerle ilgili devlet okulu 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

“O konuda bilgim yok... Zaten ilkokulda temelde bunlarn tizerinde egitim veriyoruz. Bizde
ders ikinci plandadir. Davranis, deger bunlar iizerinedir...”. (DO1). “Yok ya duymadim...”
(DO4). “Yok. Vermesi gerektigini diisiiniiyorum. Zaten veriliyoruz da kok degerler adi
altinda vermedik. Bu degerleri zaten vermeye ¢alisiyoruz. Mesela grup ¢alismasi yapryor
etkinlik yaparken. Grup¢a paylasmay: égrensin, dostlugu égrensin. Iste yanls yaptiginda
bile dogruyu soyleyebilirsin sonucun ne olacagint gorerekten yalan soylemiyorsa hani
diiriistliik yapiyorsa. Ben diyorum mesela hata da yapsaniz dogruyu soyleyin hani onemli
olan ¢ozelim...”(DO9). “lik kez duyuyorum. Biz bunlar: zaten isliyoruz. Ister yazsin ister
vazmasinlar bunlar zaten ogrenciye ilk énce biz ¢ocuklar bu okula ayak attigi zaman ilk
dersimiz zaten bunlardir bizim. Saygidir, sevgidir, diiriistliiktiir, kavga yapmama, kiifiir
etmeme, yalan soylememe, hirsizltk yapmama ogretilmesi zaten hayat bilgisine bunlardan

baslariz anlatmaya. Su anda hala da bu siire¢ devam ediyor ... ” (DO10).

Devlet okulu 6gretmenlerinin programda degerin yer aldigin1 bilmemelerine ragmen deger
egitimi yaptiklarini ifade ettikleri ifadelerinden anlasilmaktadir. Bu sonug ¢alisma yapilan
devlet okulunda deger egitiminin planli, programli ve bir yonteme dayali olarak degil de ders
icinde yeri geldikce ve rastgele yapildigini gdstermektedir. Konuyla ilgili 6zel okul

ogretmenlerinin ifadelerinden bazilari su sekildedir:

“Kok deger, nedir o? Yani su an kék deger kelimesini ilk defa duydum. Duymamistim daha
dogrusu. Simdi zaten karakter gelisim okulu oldugumuz i¢in bu karakterleri zaten biz yil
icinde vermeye c¢alsiyoruz...” (002). “Kok deger. Ammsayamadim. Benim deSer
yargilarimla da ¢cok ashinda sey, giizel gayet onlar da adaleti basa almislar hatta...” (O04).
“Yok. Yani giizel bir ¢calisma olmus. Bilgi sahibi degilim yalniz. Bu konudan haberim yoktu

ama giizel bir ¢calisma olmus ...” (006).
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Ozel okul 6gretmenleri programdaki kok degerlerle ilgili bilgi sahibi olmamalarina ragmen
cogunlukla her ay belirlenen deger lizerine calistiklarin1 ifade etmisler ve yaptiklari
uygulamalardan bahsetmislerdir. Bu durum goriigmelerin yapildigir 6zel okulda deger

egitiminin daha planli, programli yiiriitiildiigii seklinde yorumlanabilir.

4.3.2. Smif Ogretmenlerinin Programda Degerlerin Yer Almasmna Iliskin

Goriisleri Temasi

“Smif Ogretmenleri 6gretim  programinda degerlerin  yer almasi konusunda ne
diisiinmektedir?” alt problemine yonelik olarak katilimci cevaplart dogrultusunda ortaya

cikan kodlar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Sinif Ogretmenlerinin Programda Degerlerin Yer Almasina Iliskin Goriisleri Temasina Ait

Kodlar
Programda degerlerin Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
yer almasina iliskin Ogretmenleri ogretmenleri ogretmenleri ogretmenleri
goriisler temasina ait f % f %
kodlar
Olumlu 3 30 4 67
Olumlu ama eksik 4 40 2 33
Bir fark yok 2 20 0 0

Tablo 10°da goriildiigii tizere devlet okulu dgretmenlerinin ¢ogu programda degerlerin yer
almasin1 olumlu degerlendirirken mevcut programin eksik yonleri oldugunu belirtmistir.
Ozel okulu &gretmenleri cogunlukla programda degerlerin yer almasmi olumlu
degerlendirmislerdir. Bunun yaninda programin eksik yonleri oldugunu belirtenler de

olmustur. Konuyla ilgili devlet okulu 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

“...Degerler dostluk, diiriistliik, adalet tek baslik olabilir. Bu kadar agmaya gerek yok. Biraz
fazla agilmis. Zaten hepsi birbiriyle i¢ i¢e degil mi? Dostluk iginde adalet zaten yok mu?...”
(DO3). “...Evet gayet de giizel koymuslar. Sadece okulla sinirlandirilmamali, aileden de bu
degerler gelmeli. Giiniimiizde insan iligkilerinde bu degerlerin eksikligini ¢ok fark ediyoruz.
Ders i¢i olsun ders dist olsun mutlaka kazandirilmaya ¢alisiimali. Sadece ogrenciler degil
velilere de...” (DO4). “...Verilebiliyorsa giizel. Cocuklarin almasi gereken degerler. Ama
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bunu hani hadi bugiin diiriistliigii isleyecegiz, bunu bugiin yardimseverligi isleyecegiz

seklinde islersek ¢ocuklarda geri tepiyor. Gizli mesaj her zaman daha kalict oluyor...’

(DOS).

Devlet okulu Ogretmenlerinin  programda kok degerlerin yer almasini olumlu
degerlendirirken degerlerin detayli verilmesi, aile egitimi ve uygulama noktalarinda bir
takim eksiklere degindikleri goriilmektedir. Kok degerlerin programda yer almasini1 olumlu

‘

karsilayan DO8 kodlu 8gretmenin goriisleri ise su sekildedir: “...Bunlari zaten yapiyoruz
biz. Okulda rehber ogretmenlerle yapiyoruz ¢ok. Simif temsilcisi gidiyor. Diyelim hangi
degeri sey olacaksa onunla ilgili etkinlikler yapryoruz. Yazilar, siirler, afisler yapryoruz yani
konusuyoruz. Arkadaslikla, mesela arkadaslikla ilgili siir yazin dedim. Kendimiz de yazdik.

1

Gorselini ¢izdik. Bunlar ¢ok giizel seyler ¢cocuk aldiktan sonra...” .

Ogretim programlarinda degerlere yer verilmesiyle ilgili olarak &zel okul dgretmenleri su

sekilde goriis belirtmistir:

“...Bunu milli egitim kendi miifredatina almast miikemmel olmus yani gayet iyi bir durum
olmus. lyi karsiladim ben bunu. Siire¢ icinde yani zamanla. Yani hemen olmayacakt: ama
Zamanla bu degerlerin alimi daha énceki zamanlara gére yillara gére daha verimli bir
sekilde cocuklar tarafindan alimi iyi olacaktir. Ciinkii biz zaten bunlari veriyoruz. Yani kok
deger olarak goriiyorduk. Zaten biz 6yle goriiyorduk. Milli egitimin de bunu kendinin

diisiiniip bunlar: deger olarak almas: gayet iyi olmus, giizel olmus bence...” (002).

“..Hepsi de ¢ok degerli. Mesela sorumluluk, sorumlulugunu bilmeyen bir birey kendine
karst da sorumlulugunu bilmez. Ulkesine, devletine, ailesine karsi da. Sorumluluk ¢ok
onemli bir deger ki burada kok deger olmus. Yine dostluk, kardeslik iste sevgi, saygt olumlu

oldugunu diisiiniiyorum kisaca...” (003).

“...Hani biz okulumuzda yillardir bunlart uyguluyoruz. Bu konuda bizim hani tecriibemiz de
oldugu igin ¢ok zorlanmiyoruz. Ama hani diizenleme nasil yapilmis, altini nasil doldurmus
onlarin bakis agist nasil o konuda bilgim yok. Yani tabiri caizse her yigidin bir yogurt yiyisi

vardir. Bizim yogurt yeme tarzimiz belli ama milli egitiminkini bu konuda bilemiyorum. Yani
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soyle sadece oraya yazilmasimin bir anlami bir karsiligi olacagini diigiinmiiyorum ben.
Faydasi olacagint da diisiinmiiyorum. Tek basina yazilmasinin bir anlami yok. Ama eger yol
gostericiligi varsa su konuyla bunu da bagdastirabilirsiniz, 6rnegin iste bir matematikte iste
bolme konusunda yardimlagma paylasma yeri uygulayabilirsiniz gibi bir sey soyleyecekse,

buna uygun bir hani etkinlik sayfasi olacaksa bunun bir anlami olur...” (006).

002 ve OO3 kodlu ogretmenlerin programda kok degerlerin yer almasini olumlu
karsiladiklari, OO6 kodlu &gretmenin ise bu konuda eksikler olabilecegini ifade ettigi
goriilmiistiir. OO2 kodlu 6gretmen, programda degetlerin yer almasini zellikle devlet okulu
ogretmenleri agisindan olumlu karsiladigini ifade etmistir. Bunun nedeni, 6zel okulda deger

egitimi ¢alismalarinin programdan bagimsiz bir sekilde yiiriitiilmesi olabilir.

4.3.3. Simif Ogretmenlerinin Kok Deger Algis1 Temasi

“Sinif 6gretmenleri icin kok deger ne ifade etmektedir?” alt problemine yonelik olarak sinif

ogretmenlerinin cevaplart dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Simif Ogretmenlerinin K6k Deger Algisi Temasina Ait Kodlar

Kok deger algist Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
temasina ait Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
kodlar f % f %
Temel degerler 6 60 4 67
Kiiltiirel miras 3 30 1 17
Insanda olmasi
gereken ozellikler > 50 ! 17
Onemli degerler 0 0 3 50
Evrensel degerler 1 10 1 17

Tablo 11 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin kok degeri ¢ogunlukla temel degerler olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu degerlerin insanda olmas1 gereken 6zellikler
oldugunu belirten 6gretmenler de olmustur. Bunda kok degerlerin diger degerlere temel

olabilecegi diisiincesi etkili olmustur. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“...Degerlerin temelinde oldugu i¢in olabilir mi bunlar. Aslinda olmasi gereken seyler ve
temeli...” (DO2). “...Ciinkii temel degerlerdir bunlar. Bir toplumda yasamak, hosgorii

icinde yasamak istiyorsaniz, adalet i¢inde yasamak istiyorsaniz bu degerlerin insanlarda
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olmas: gerekiyor. Insanlar kanun olsa da olmasa da icgiidiisel olarak bu degerlere uyarsa

zaten toplumda bir bozulma olmaz... ” (DO4).

“...Yani bence toplumun temeli bu degerler, toplu yasamanin. Bu degerlere sahip

olmayanlar diger degerleri zaten égrenemezler.” (DOS5).

“...Temelde cocugun almasi gerekenler oldugu icin...(004). “...Biitiin davramgslar bu
degerlerin temelinde yeserdigi icin olabilir mi? Toplum, toplumun biitiin ¢iktilart bu kok
degerlerden dogarak olusuyor. Kokii iyi besleyelim ki ortaya ¢ikan meyve iyi olsun, giizel

olsun, verimli olsun...” (OO5).

Yukaridaki ifadelerin yani sira sinif 6gretmenlerinden bazilar1 kok degerleri kiiltiirel mirasla

iliskilendirmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen gortisleri su sekildedir:

“...Clinkii kiiltiir bizi biz yapan sey. Zaten insan bunlart almazsa insan olmaz da onun igin.
Hani iyi bir insanda olmasi gereken oézellikler bunlar.” (DOS8). “Kok deger, bizim
kokiimiizden geldigi icindir, atalarimizdan geldigi icindir.” (DO7). “Biraz énce bahsettim
bizim ge¢misten gelen, bizi biz yapan degerlerdir bunlar ayni zamanda. Demek ki milli

egitim koklerden goklere bu degerlerle bizi ¢ikartacak.” (006).

Simif 6gretmenlerinden kok degerleri énemli veya evrensel degerler olarak algilayan

ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“...Hepsi de ¢ok degerli. Mesela sorumluluk, sorumlulugunu bilmeyen bir birey kendine
karsi da sorumlulugunu bilmez yani cok énemli oldugu icin almis...” (003). “...Bizim icin

de ilk degerler, onemli degerler, kok degerler aslinda...” (O02).

“...Toplumumuzun ihtiya¢ duydugu seyler bunlar, ortak degerlerimiz. Kimsenin karsi
¢tkacagi bir deger degil bunlar. Yani bu topraklarda yasayan kimsenin bu degerlerden

rahatsiz olacagin diisiinmiiyorum.” (006). ... Evrensel degerleri icine almislar...” (DO3).

Sinif 6gretmenlerinin ifadelerinden de anlasilacag: lizere kok degerler sinif 6gretmenleri
tarafindan ¢ogunlukla temel deger olarak algilanmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin kok

deger algilarinin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.
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4.3.4. Smif Ogretmenlerine Gore Programdaki Kok Degerlerin Islevi Temasi

Sinif 6gretmenlerine gore kok degerlerin programdaki islevi nedir?” alt problemine yonelik
olarak sinif dgretmenlerinin cevaplart dogrultusunda ortaya g¢ikan kodlar Tablo 12’de

verilmistir.

Tablo 12

Sinif Ogretmenlerine Gore Programdaki Kok Degerlerin Islevi Temast ve Kodlar

Kok degerlerin Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
programdaki islevi Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
temasina ait kodlar f % f %

Degerlerin yok
olmasindan dogan 5 50 4 67

ihtiyaci gidermek
Toplumun diizeni

ve huzurunu 4 40 2 33
saglamak
Gelecek nesillere
deger aktarimi 4 40 1 17
gerceklestirmek
Bireyin mutlu 0 0 1 17

olmasini saglamak

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenleri ¢ogunlukla degerlerin yok olmasindan dogan
ihtiyact gidermek icin kok degerlere programda yer verildigini belirtmislerdir. Degerlerin
gelecek nesillere aktarimini saglamak yoniinde goriis bildiren devlet okulu 6gretmenlerinin
frekansinin 6zel okul 6gretmenlerine gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Konuyla ilgili

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“...Giiniimiizde degerlerimizi yitirdik. Yani bu degerlerimizin daha ¢ok canli kalabilmesi
icin, yasatilabilmesi icin daha ¢ok iizerinde durulmasi gerektigini diigiiniiyorum... Ihtiyac

duyuldugu icin verilmistir bence.” (DO7).

“...Clinkii ¢ok yozlagsma var. Cocuklar eskisi gibi degil artik. Bu internet ortami,
televizyonlar, aileler ¢ok degisti. Yani ¢iinkii bunlara kesinlikle ¢ok ihtiya¢ var. Eski

cocuklar yok artik. Bunlar eksik cocuklarin hepsinde eksik...” (DOS).

“...Ciinkii kesinlikle 6gretilmeli. Unutulmamasi gereken degerler. Yani artik o kadar hizli

bir teknoloji ¢agindayiz ki her sey o kadar hizli degisiyor ki degismeyecek ge¢cmisten gelen
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gelenek ve goreneklerimizin bir sekilde yagatilmasi gerektigini diistiniiyorum. Ondan

oldugunu diisiiniiyorum.” (DO9).

DO7, DO8 ve DO9 kodlu 6gretmenlerin, teknoloji caginda deger egitimine ihtiyac
oldugunu, gelenek ve goreneklerin yasatilmasi gerektigini vurguladiklart goriilmektedir.
Ozel okul dgretmenleri de bu konuda devlet okulu dgretmenleriyle benzer goriistedir.

Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

“...Programda yer verilmeli, verilmistir, ¢iinkii giiniimiizde bu degerlerin yavas yavas,
yavasg yavas bireyler arasinda 6nemsenmedigini, bunu tekrar icerigi... biinyemize alabilmek

icin yer verilmistir...” (OO1).

“...Demek ki ¢ag ilerledik¢e bazi seylerimizi kaybediyoruz. Degerlerimizi kaybediyoruz.
Gelisen dijital ¢cagda benligimizi koruyabilmek i¢in bu degerlerin tekrar iizerinde duruyoruz.
Cocuklarin alicilart ¢ok agik ve onlar etkileyecek uyaran ¢ok fazla ve degerler artik geri

’

plana dogru itildigi i¢in hani iilke de bu anlamda bir tedbir almis diye diisiintiyorum.’

(004).

“...Yani ¢ok onemli oldugu i¢cin almig veya bu yénde goriilen eksikligin giderilmesi icin

alimmisgtir.” (003).

Gorligmeye katilan sinif 6gretmenlerinden bazilar1 degerlerin toplum diizenini saglamada
islevi oldugunu belirtirken bazilar1 da gelecek nesillere degerlerin aktarimini saglamada
onemli oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda DO4 kodlu dgretmenin ifadesi su sekildedir:
“...Agag yas iken egilir. Bu nedenle toplumun en kiiciik bireyi ¢ocuk oldugundan ¢ocuklart
egitirseniz onlar da kendi ¢ocuklarint o sekilde egiteceklerdir. Toplumun diizelmesi, nasil
diyeyim diizelmesi denetim de toplumun, degerlerinin daha saglikli ilerleyebilmesi i¢in
cekirdekten baslamalisiniz egitime.”. Yine baska bir sinif 6gretmeni “...Yani neslin bu
degerlere sahip olarak biiyiimesini saglamak icin...” (DO6) seklinde, bir diger simf

¢

Ogretmeni ise “...Bir toplumu toplum yapan ana degerler oldugu igin bence. Ctinkii her
toplumun orf, adet ve gelenekleri farkll oldugu i¢in, bazi seyler hani atalardan, nesillerden

nesillere aktarildig icin diye diisiiniiyorum...” (DO9) seklinde goriis bildirmistir.
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Sinif dgretmenlerinin kok degerlerin islevi konusundaki goriisleri incelendiginde devlet
okulu Ogretmenlerinin gelecek nesillere deger aktarimi konusunda daha fazla goriis
belirttikleri goriilmektedir. Bunun yaninda 6zel okul 6gretmenlerinden biri kok degerlerin
islevini 6grencinin mutlu olmasi seklinde ifade etmistir. Konuyla ilgili 6gretmenin ifadesi

su sekildedir:

“...Hep bastan beri soyledigimiz gibi bu degerlerin olmasi, hayatinin biitiin evrelerinde
karsisina ¢ikacak, gorecek, yasayacak. Bu degerlere sahip bir insan mutlu bir insan olacak.
Bagarili bir insan olacak. Vatanini milletini seven bir insan olacak. Ailesini koruyan bir
insan olacak, sahip ¢ikan bir insan olacak. Ciinkii her seyden once bu degerler 6gretilmel.

Gerisi zaten hallolacaktir diye diisiinmiislerdir bence.” (002).

4.4. Fen Bilimleri Dersinde Deger Egitimine Iliskin Gériis ve Uygulamalara Yénelik

Temalar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger
egitimine yonelik goriisleri ve uygulamalar1 nasildir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin
bulgular; Fen bilimlerinde deger egitimine yer verilmesine iliskin goriisler temasi, Fen
bilimlerinde deger egitimiyle iliskilendirilen konular temasi, Fen bilimlerinde deger
egitimiyle iligkilendirilen degerler temasi, Fen Bilimlerinde uygulamaya yer verme yiizdesi
ve etkinlikler temasi, Fen bilimlerinde deger egitiminde kullanilan yontem ve teknikler
temasi, Fen bilimlerinde deger egitimine yonelik kaynaklar temast, Fen bilimlerinde deger
egitimine yonelik sorunlar temast ve Fen bilimlerinde deger egitimine yonelik oneriler

olmak tizere sekiz tema altinda incelenmistir.

4.4.1. Smif Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitimine Yer Verilmesine

Iliskin Gériisleri Temasi

“Sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimine yer verilmesi konusunda diisiinceleri
nelerdir?” alt problemine yonelik olarak katilimci cevaplart dogrultusunda ortaya ¢ikan

kodlar Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13
Simif Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitimine Yer Verilmesine Iliskin Goriisleri

Temasina Ait Kodlar

Fen bilimlerinde deger Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
egitimine yer Ogretmenleri Ogretmenleri ogretmenleri Ogretmenleri
verilmesine iliskin f % f %
goriisler temasina ait
kodlar
Uygulanabilir 3 30 4 67
Uygulanabilir ama zor 3 30 2 33
Ders uygun degil 3 30 0 0
Ders olarak
bakilmamali 2 20 0 0

Tabloda goriildiigi tizere 6zel okul 6gretmenleri ¢ogunlukla deger egitiminin fen bilimleri
dersinde de uygulanabilecegini ifade etmislerdir. Devlet okulu 6gretmenleri ise bu konuda

goriis ayriligi igerisindedir. Konuyla ilgili 6zel okul 6gretmenlerinin ifadeleri su sekildedir:
“Tabii ki. Fen dersinde de olmali. Fen dersinde de deger egitimi olmali...” (003).

“Tabii ki verilmeli yani ¢ocuga mesela bir deneyi sorumluluk olarak veriyoruz, yapmalarini
istiyoruz. Yapiyorlar, getiriyorlar...” (004). “Olduk¢a faydali olacaktir. Ciinkii deneyerek
Ve yasayarak uygulamalarin oldugu bir derstir fen bilgisi dersi. Cocuk da en iyi yasayarak
ve deneyerek ogrenir. "Degerler egitimi de bu ders ¢cergevesinde verildiginde 6grencilere

uygulayarak 6grenme firsati tanidig icin etkili olacaktir...” (O0O5).

Ozel okul &gretmenlerinin  fen bilimleri ile deger egitimini iliskilendirmekte
zorlanmadiklari, aksine fen dersinin uygulamali bir ders olusunun bu konuda faydali
olacagimi diistindiikleri  goriilmektedir. Fen bilimleri dersinde deger egitiminin

uygulanabilecegi goriisiinde olan devlet okulu 6gretmenlerinin ifadeleri su sekildedir:

“Yapilabilir. Her konuda yapilabilir. Ornegin diger canlilara saygi, dogaya yasadigimiz
diinyaya saygi, sevgi, cevreyi gelistirme giizellestirme verilebilir.” (DO3). “Her derste
mesela firsat egitimi yapabilirsin. O anda bir sey olmustur. Fen dersinde deney
yapryorsundur. Arkadasi ¢ok giizel bir sey, yapmistir arkadasina karsi. Mesela giizel

davranmigtir. Orda da mesela hayati isliyoruz...” (DOS).
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DO3 ve DOS kodlu dgretmenlerin ifadeleri incelendiginde deger egitimine ders odakli

bakmadiklari, deger egitimini her ders i¢in uygun bulduklar1 sdylenebilir.

Deger egitimine fen bilimleri dersinde yer verilmesini olumlu ama zor olarak degerlendiren
ogretmenler fen konularinin deger egitimi agisindan daha siirli oldugunu belirtmislerdir.

Bu konuda DO2, DO4 ve 002 kodlu 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

“Uygulamasi biraz zor olur diye diisiiniiyorum... Icerikten dolayi. Fen bilgisi deneysel

konular fazla oldugu icin pekistirilmeyebilir. Biitiin konular icin gecerli mi, degil...” (DO2).

“Ha tiniteleri diisiiniiyorum ya simdi. Gerekli iinitelerde uygulanabilir. Ama hayat bilgisi

dersi ya da sosyal bilgiler dersi gibi ¢ok genis bir yelpaze vermez bize...” (DO4).

“Mutlaka dedim ya her dersin icinde eritilmeli. Eritilerek verilmesi gerekir. Zor, kolay degil
fen bilimleri dersi. Ama verilmesi gerekir. Hi¢bir dersi birbirinden ayirmamak gerekir.
Sonugta disiplinler arasi yaklagim diye bir sey var. O degeri de o ders iginde eriterek vermek
gerekir... Alt mesaj da olabilir direkt de séyleyebiliriz... Fen dersinde zaten bunu bir ders
gibi veremezsiniz. Dersin i¢inde anlatirsiniz, yeri gelir anlatirsiniz ya da alt degermiy gibi
farkina da varmayabilir. Iki sekilde de verilebilir. Ama fenin icinde zaten béyle bir deger

sudur diye anlatamazsiniz...” (002).

Deger egitimine fen bilimlerinin uygun olmadigina yonelik goriisler sadece devlet okulu
ogretmenleri tarafindan belirtilmistir. Bunun nedenini sinif 6gretmenleri ¢ogunlukla “fen
konularinin bilimsel igerikli olmas1 ve deger egitimiyle fen arasinda baglanti kurulamamasi”

seklinde agiklamiglardir. Konuyla ilgili gortisler su sekildedir:

“Simdi konulari gézden gegirince fen bilimleri miifredati pek de uygun degil. Hani ¢evre
konusunda belki islenebilir bu konu, degerlerimiz...” (DO6). “Vallahi fen bilimleri ile ben
bir baglantisini kuramiyorum simdi. Fen bilimleri ile uygulamaya gececek bir konu degil.
Degerler egitimi farkli. Diger derslerde uygulayabiliriz ama fen bilimlerinde zor ... Ciinkii
degerler egitimi daha ¢ok giinliik hayatla aldkali oldugu icin fen yani hi¢, biri akademik

bilgi digeri tamamen kiiltiirel bir deger.” (DO7).
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Deger egitimine ders olarak bakmayan 6gretmen goriisleri ise asagidaki gibidir:

“Ders olarak bakmiyorum. Hayatin her asamasinda ihtiya¢ halinde islenmeli. Zaman,
siralama, ders olarak simrlanmamali. Ihtiyag halinde deger dersin oniine geger. Ilkokulda

dersler davranis arkasinda ikinci plandadir. Fen bilgisi bence geri planda kalir...” (DO1).

“Ya biz bu dediklerin, bu gibi kavramlari hi¢bir zaman ayri olarak iglemedik. Derste mesela
yeri gelir bir olayla karsilasirsin. Olaylar gordiikce, olaylarla karsilastikca biz bunlart sey
yapabiliyoruz. Anlatiyoruz... Ozellikle su derste sunu isleyeceksin su derste sunu

isleyeceksin dyle bir sey yok...” (DO10).

Goriildugii tizere devlet okulu 6gretmenleri 6zel okul dgretmenlerine gore fen bilimleri
dersinde deger egitimine yer verilmesi konusunda daha fazla olumsuz goriis belirtmistir.
Ozel okul dgretmenleri arasinda da fen bilimlerinin akademik igerigi nedeniyle deger egitimi
uygulamasinin zor oldugunu diisiinenler olmasina ragmen bu gruptan hicbiri tamamen

uygulanamayacagini diisiinmemektedir.

4.4.2. Smif  Ogretmenlerinin  Fen  Bilimlerinde Deger  Egitimiyle

Tliskilendirdikleri Konular Temasi

“Fen bilimleri dersinde deger egitimiyle iliskilendirilen konular nelerdir?” alt problemine
yonelik olarak sinif gretmenlerinin cevaplart dogrultusunda elde edilen kodlara Tablo

14°de yer verilmistir.
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Tablo 14
Simif Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitimiyle Iliskilendirdikleri Konular

Temasina Ait Kodlar

Fen bilimlerinde deger Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul

egitimiyle iliskilendirilen ogretmenleri Ogretmenleri ogretmenleri ogretmenleri
konular temasina ait kodlar f % f %
Konular uygun degil 4 40 0 0
Canlilar 3 30 3 50
Diinya 3 30 1 17
Ses ve 151k 3 30 1 17
Doga ve gevre 3 30 3 50
Madde ve 6zellikleri 2 20 3 50
Miihendislik/teknoloji 1 10 2 33
Bilim insanlarinin hayati 1 10 1 17
Elektrik 1 10 1 17
Kuvvet ve hareket 1 10 1 17
Dogal afetler 1 10 0 0

Tablodaki veriler incelendiginde devlet okulu Ogretmenlerinin ¢ogu fen bilimleri
konulariin deger egitimine uygun olmadigini ifade ederken 6zel okul 6gretmenlerinin bu

kodda frekansinin sifir oldugu goriilmektedir. Nitekim konuyla ilgili 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

“... Yok fen dersinde ben kesinlikle hani ben kullanacagimiza inanmiyorum. Bu kiiltiirel
degerler tamamen kullanacagimiz dersler soyledigim gibi hani hayat bilgisi olur sosyal
bilgiler olur, miizik olur, resim olur diger hani matematik ve fende zaten icerik olarak da
ge¢miyor kullanmamiz da miimkiin degil. Madenleri anlatirken kiiltiirel degerleri anlatmak

cok sagma sapan olur zaten...” (DO7).

“Fende pek bir sey diisiinmiiyorum. Ciinkii fenle ne kadar bagdasir hi¢ bilmiyorum yani.
Daha bilimsel oldugu icin hani fen diye diisiiniiyorum...” (DO9). “... Fenin konulariyla

aldkas1 yok aslinda bunlarin da iste...” (DO6).

DO7, DO9 ve DO6 kodlu gretmenlerin goriisleri incelendiginde dgretmenlerin fen dersi

konulartyla deger egitimini bagdastiramadiklar1 goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimiyle iliskilendirdikleri konular arasinda
en fazla “Canlilar” konusunun yer aldigi, bunu “Doga ve Cevre” konusunun takip ettigi

goriilmektedir. Devlet okulu 6gretmenleri, “Diinya” ile “Ses ve Isik” konularini deger
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egitimiyle iliskilendirirken, 6zel okul 6gretmenleri “Madde ve Ozellikleri” konusunu deger
egitimiyle iligskilendirmislerdir. Bu konularin belirtilmesinde goriismelerin yapildig1 zaman
diliminde 6gretmenlerin fen bilimlerinde o haftalarda isledikleri konularin etkisi oldugu
soylenebilir. Konuyla ilgili olarak DO1 kodlu égretmen, “Konu geregi hangi ders olursa
olsun. Canlilar konusu iglenirken...” seklinde goriis belirterek canlilar konusuyla deger
egitimini iliskilendirmis, DO4 kodlu 6gretmen, ... Isigin gérmedeki roliinii islerken isiklar:
kapatip bazi dgrenciler el fenerini tutmuslardi bir kutunun igine, karanhk bir kutunun
igine... Fen bilgisi dersi simdi diistiniiyorum isik iinitesi ne demistik canli cansiz varliklarda
mesela...” seklinde goriis belirterek 151k ve ses konusuna dikkat ¢cekmistir. Doga ve ¢evre
konusuyla deger egitimini iliskilendiren DO3 kodlu 6gretmen “...Doga, cevre, evren diger
canlilar. Dogay1 nasil koruyacagiz, nasil giizellestirecegiz, gelistirecegiz? Dogal afetlerden
nasil korunuruz? Diger canlilart koruma-saygi, hayvanlar, bitkiler...” seklinde goriis
belirtmistir. DOS8 kodlu 6gretmen ise “Fen bilgisi de hayat. Diinyamizin katmanlari, seyler
yani o anda da firsat egitimi yaparsin. Zaten egitimi her derse yayarsin. Obiiriinde de
vapabilirsin yani... Havanin itme kuvvetini, itme ¢cekme sey var ya dondiirme falan onlari
isliyorduk... Yani bunlari yapryoruz ama eksik kaliyor ya. Fen bilgisi kendimde eksik
kaldigini diistiniiyorum... Diinyamiz, evrenin olusumu, ondan sonra gezegenler... Uzay
konusunda ¢ok meraklilar. Hayvanlar konusuna da. O tiir seyleri ¢cok seviyorlar.” seklinde
gorls belirterek fen bilimlerinde deger egitimini birgok konuyla iligskilendirse de bir takim

eksiklikler oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde sadece DO3 kodlu &gretmenin dogal afetler konusuna
dikkat cektigi gortlmiistiir. Ayrica bilim insanlarmin hayati konusunda deger egitimine
deginilebilecegini aktaran yalnizca bir devlet okulu 6gretmeni ve bir 6zel okul 6gretmeni

vardir. Konuyla ilgili goriis belirten ilgili 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

“Mesela bilim adamlarinin hayatlarini islerken degerler egitimi ¢ok giriyor icine bunun...
Bulugslart incelerken mesela. Bizim de bilim adamlarimiz oldugunu anlatyyorum. Bu bilim

adamlarvmin insanliga yarar saglamak i¢in bazen kendi yasamlarini ikinci plana attigini
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anlatiyorum...” (DO5). “...Bircok seyde. Mesela en son simdi bir bilim insamini arastirdilar.

Tiirk bilim insamim arastirdilar...” (005).

Rol model olma yoluyla deger egitimi konusunda daha 6nce birgok 6gretmen goriis belirtmis
olmasina ragmen yukarida bahsi gecen iki 6gretmen disindaki katilimcilar bilim insanlarinin

hayatlartyla deger egitimini iliskilendirmemisglerdir.

Fen bilimlerinde deger egitimiyle iliskilendirilen konularla ilgili olarak OO1 kodlu
ogretmen, “Fen bilgisi dersinde canlilar var. Canlilarin yasama hakki var. Sabirla onlarin
bakilmasi var, sorumlulugu var. Her canlimin yagsama hakki var. Eger biz yapacagimiz
deneylerde dogayr goz oniinde bulundurmazsak bir¢ok dogal felaketlere neden olabiliriz.
Mesela bir altin arama kisminda bir siyaniiriin kullanilmas: dogayr mahvediyor. Fen
bilimleri sadece doga degil burada miihendislikler de var tabii Ki... BU, bu sekilde ayni
zamanda mesela kuvvet konusu var. Mesela biz kuvvet noktasinda ¢ok gii¢liiytiz. Ama sonug
olarak burada yine bu seylerde karsimizdaki bize durmamiz gereken ve ne zaman hareket
etmemiz gereken noktalarda bize yol gésterici olmalidir... ” seklinde goriis belirterek bircok

konuyla deger egitimini iliskilendirmistir.
Konuyla ilgili 6zel okul 6gretmenlerinden bazilarinin gorisleri su sekildedir:

“Mesela kiitle hacim konusunda adalet mesela. Kiitle hacim kiitlesini él¢iiyoruz bir seyin.
Burada iste insanlarin adil olmalart gerektigi, iste bes kiloluk portakali alti kilo gibi
olememeleri gerektigi... devre. Elektrik devreleri yapacaklar. Elektrik devresi Elektrik
devresi yaparken cesaret mesela. Fen deneyleri filan birazcik korkutucu olur ya ilkokulda

olmasa da hani cesaret de énemli. Yapabilmek, yapabilivorum demek falan.” (002).

“Mesela hangi etkinlikti, madde konusunda, madde temasinda seyin adini tam
hatirlayamadim. Piiriizlii madde, piiriizsiiz madde. Maddenin nitelenebilir ozellikleri miydi?

Maddenin nitelenebilir ézellikleri konusunda... ” (OO5).

6«

.. sadece biz hani ¢evre sevgisi, fende yine ¢evreye saygi diye diisiiniiriiz ama sadece
cevreyle de kisitlayamayiz. Bunun bir de insanin kendisine olan saygisi, iste sorumluluklar

diinyaya karst ya da diger canlilara karsi sorumluluklarimiz var. Tam bunun verilecegi
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zamandir ... biz iigtincii siniflarda iste 151k ses konularint isliyoruz. Bunlarin ¢evreye olan
zararlarmm da konusuyoruz. Tam mesela degerler egitimine uygun bir konu. Tam boyle

verilecek sey hem tasarruflu sorumluluk anlaminda hem diger canlilara dokunmakt...”

(006).

Sinif 6gretmenlerinin ifadelerinden hareketle, fen bilimlerinde akademik bilgi agirlikli olan
ses ve 151k ya da madde konularinda da deger egitimine yer verilebileceginin diisiiniilmesi
dikkat c¢ekicidir. Dogal afetler veya bilim insanlar1 konusunda frekanslarin diger konulara
gore diisiik olmasi, siif 6gretmenlerinin goriismelerin yapildigi hafta islenen konulardan

etkilenmis olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

4.4.3. Smif Ogretmenlerinin Fen Bilimleriyle Iliskilendirdikleri Degerler

Temasi

“Fen bilimleri dersiyle iligkilendirilen degerler nelerdir?” alt problemine yonelik olarak sinif

Ogretmenlerinin cevaplart dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15

Simif Ogretmenlerinin Fen Bilimleriyle Iliskilendirdikleri Degerler Temasina Ait Kodlar

Fen bilimleriyle Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
iligkilendirilen degerler Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
temasina ait kodlar f % f %
Saygi 7 70 4 67
Sevgi 4 40 2 33
Yardimlagma/paylagma 5 50 3 50
Sorumluluk 3 30 6 100
Adalet 3 30 1 17
Vatanseverlik 2 20 1 17
Sabir 2 20 4 67
Ozdenetim 2 20 3 50
Diiriistliik/dogruluk 2 20 1 17
Ozgiiven 1 10 0 0
Merhamet 1 10 0 0
Cesaret 0 0 1 17
Liderlik 0 0 1 17

Tablo 15°deki verilerden hareketle devlet okulu 6gretmenlerinin fen bilimleri dersiyle en
cok saygi ve yardimlasma, 6zel okulu 6gretmenlerinin ise sorumluluk, saygi ve sabir

«

degerlerini iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Konuyla ilgili DO3 kodlu égretmen, “...Ornegin
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diger canlilara saygi, dogaya yasadigimiz diinyaya saygi, sevgi, cevreyi gelistirme,
glizellestirme verilebilir...” seklinde goriis belirterek saygi ve sevgi degerini canlilara ve

“«

dogaya saygiyla iliskilendirmektedir. DO4 kodlu Ogretmen, Mesela bir deney
yaptiracagimiz zaman ¢ocuklara gorev verirsek bir kere sorumluluk degerini kazandirmis
oluruz. Bunun disinda eger diger arkadaslar: da soziinii kesmeden dinlerlerse sevgi, saygt
degerini kazandirmis oluruz. Bunun disinda ogretmene de diiser. Aslinda bu hani sinifta
gorev boliimii yapip is boliimii yapip biitiin 6grencileri o deneye katabilirseniz ¢ocuklarin
bilingaltinda adalet duygusunu da yerlestirmis olursunuz. Yamna arkadasint secgerek
yardimseverlik degerini de verirsiniz. Hani arkadaslarint sen se¢ diye. Aklima bu kadar

’

geliyor...” seklinde goriis belirterek sorumluluk degerini Ogrencilerin derste veya

etkinliklerde yapmasi gerekenleri yerine getirmesiyle iliskilendirmistir.

Fen bilimleri dersi ile vatanseverlik degerini iliskilendiren DOS kodlu dgretmenin “Bilimin,
fenin sevilmesini, vatana saygisi her zaman anlatiliyor. Vatan sevgisiyle iligkilendirilebilir ...
Adalet, sabir, sorumluluk...” seklinde, DO6 kodlu 6gretmenin ise, “... Vatanseverlik olabilir
hani sey olarak yerli iiretim kullanmak a¢isindan. Baska da aklima gelen bir sey yok...”
seklinde goriis belirttigi goriilmiistiir. Fen bilimleri dersi ile 6zdenetim degerini

3

iliskilendiren DO7 kodlu &gretmenin ifadeleri ise su sekildedir: “...Ozdenetim olabilir
mesela ozdenetim, ozgiiven. Cocuklarimizda ¢ok karsilasryoruz hani kendilerine 6zgiiveni az
oluyor, kendini kontrol edemiyor, nerde ne yapacagini bilmiyor...”. Sorumluluk degerine
vurgu yapan DO9 kodlu 6gretmen, “Saygi, sayg: verilebilir. Ozdenetim, sabir, sorumluluk.
Clinkii bu derste de sorumluluk altyor. Arkadasiyla yardimseverlik yapabilir. Grup ¢calismasi
yvapabilir ki onu yaptirryoruz zaten. Grup ¢alismast olabilir... Diiriistliik olur,
yvardimseverlik olur. Saygi, digerlerinin dersi dinlemesine engel olmuyorsa bu bir saygidir
bence. Sorumluluk bir de bu derste uygulanabilecek.” seklinde goriis belirtmistir. Genel

olarak devlet okulu &gretmenlerinin goriisleri incelendiginde fen bilimlerinde deger

egitimini, 6grencilerin sinif kurallarina uymasiyla iliskilendirdikleri goriilmiistiir.
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Konuyla ilgili 6zel okul 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

“... BU ders iceresinde once bu degerlerle beraber bireyin insan saghgi insana, dogaya,
hayvanlara sayguy, sevgiyi en énemlisi sorumluluklarini ogretebilir... Mesela en ¢ok da sey
bu mesela bitkilerle ilgili olan kisimda mesela seyimiz vardi. Bir seyleri biiyiimeyle ilgili.
Onlarin geligimini izlemeye ilgili olan kisimda. Mesela bu bitkiler mesela mercimekleri
diktiler. Daha sonrasinda onu sabirla beklediler biiyiimesini. Her giin suyumu kontrol
ettiler. Sorumluluklarini burada yerine getirdiler. Ona sevgiyle baktilar, biiyiittiiler ve

sonrasinda, éncesinde bunu kap icerisinde gerceklestirdiler.” (001).

“...Sorumluluk mesela fende deneyler yapryoruz biz. Yaptigimiz deneylerde iste ne bileyim
cicek yetistirmek gibi ¢ocuk c¢igegin sorumlulugunu almis oluyor. Sorumluluk verilebilir
¢ocuga bir sekilde. Yardimseverlik verilebilir iste laboratuvar ortamlarina gidiyoruz iste bir
stirti bir¢ok miizelere falan filan oralara gidiyoruz. Yardimseverlik ¢ok rahat verilebilir.
Ashinda bir¢ok seyi verebilirsiniz ama net bir sekilde gordiigiim sorumluluk, yardimseverlik,
adalet verilebilir. Adaletli olmak. En gordiikierim bunlar; sorumluluk, yardimseverlik,

adalet... ” (002).

001 ve 002 kodlu dgretmenlerin goriisleri incelendiginde 6zel okul gretmenlerinin
degerlerle etkinlik orneklerini birebir iligkili olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Konuyla

ilgili ifade edilen diger degerlere yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Fen bilgisi 4. sinif olarak diisiindiigiimiizde sorumluluk degeri yine. Onu alabiliriz. Adalet

degeri... Ozdenetim yazalim... Cevre bilinci, dogaya saygi olabilir.” (005).

“...Fen bizim yani iiciincii smiflarda ¢ok boyle bir sey deney yok. Ama olan derslerde
yvardimlasmayr daha ¢ok grup calismalarinda yardimlagmay:, yardimlagma verildi...”
(003).
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4.4.4. Simif Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Uygulamaya Yer Verme Yiizdesi

ve Etkinlikler Temasi

“Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde uygulamaya yer verme yiizdesi nasildir ve Sinif
ogretmenleri ne gibi etkinlikler gerceklestirmektedir?” alt problemine yonelik olarak sinif’
ogretmenlerinin fen bilimlerinde uygulamaya yer verme yiizdeleri Tablo 16’da ve sinif
ogretmenlerinin fen bilimleri kapsaminda yil i¢cinde yaptiklar: etkinlikler Tablo 17°de

gosterilmistir.

Tablo 16

Simif Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Uygulamaya Yer Verme Yiizdesi ve Kodlar

Fen bilimlerinde Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul

uygulamaya yer Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
verme yiizdesi f % f %
%25 veya daha az 5 50 2 33
%50 4 40 3 50
%75 1 10 1 17
%100 0 0 0 0

Tablo 17

Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Kapsaminda Y1l Icinde Yaptiklar: Etkinlikler ve

Kodlar
Fen bilimlerinde yil Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
ici etkinlikler Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
f % f %
Miize, b%hm gane_lt 6 60 6 100
merkezi gezileri
Laboratuvar 1 10 6 100
caligmalari
Doga gezileri/okul
bahgesi etkinlikleri 6 60 6 100
Bilim senlikleri 0 0 5 83
Diger 5 50 5 83
Higbiri 1 10 0 0

Tablo 16’ya bakildiginda devlet okulu 6gretmenlerinin uygulama gerektiren bir ders olan
fen bilimleri dersinde diisiik oranda uygulamaya yer verdikleri goriilmiistiir. Ozel okul
ogretmenleri ise %50 diizeyinde uygulamalara yer verdiklerini belirtmislerdir. Konuyla ilgili
olarak DO3 kodlu ogretmen “...Okulda bulunan etkinlikler gozlemlemek icin az.

Laboratuvar etkinlikleri alinmis ama her okulda var mi, malzeme var mi, her ogrenciye var
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mi bunlar diigtiniilmemis. Amacina ulagmiyor. Cevresel gozleme dayali etkinlikler olursa
daha giizel olur. Bitkileri gozlemleme, diger canlilari, diinyanin hareketi, gékyiiziinii, hava
durumunu gozlemleme gibi yapabilecegimiz etkinliklere daha ¢ok yer verilsin.” seklinde
goriis belirterek kitaplarda uygulamali etkinliklere daha c¢ok yerilmesi gerektigini
vurgulamistir. Devlet okulunda laboratuvar olmamasi da uygulama ytlizdesinin diisiik ifade
edilmesinde etkili olmustur. Konuyla ilgili olarak “Bizim okulda laboratuvar Yok.
Uygulamaya yénelik ¢ok bir sey yapamiyoruz. Gerekli. Baska okullar icin bilemem de.”
(DO2) seklinde ve “...Laboratuvar yetersiz, laboratuvar yok... Simdi cocuk fen dersine
gidiyor ama laboratuvara girdigi zaman kendini havaya sokuyor. A bak diyor. O zaman
daha degisik ders isliyor. Ortami hazirlayacaksin, ¢ocugu motive edeceksin.” (DO10)

seklinde goriis belirten 6gretmenler oldugu goriilmiistiir.

Devlet okulu 6gretmenleri hem fen bilimleri hem deger egitimi agisindan daha Once
uygulamaya 6nem verilmesi gerektigini belirtmelerine ragmen uygulama ve etkinlik yapma
yiizdeleri disiiktiir. Ayni sekilde 6zel okul 6gretmenlerinin de fen bilimlerinde uygulamaya
yer verme yiizdesinin diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak 6zel okul 6gretmenleriyle yapilan
birebir goriismelerde uygulamaya dayali bir¢ok etkinlik Ornegine yer verdikleri

‘

belirlenmistir. Bununla ilgili bir 6gretmenin ifadesi soyledir: “...sorumluluk mesela biz sey
vermistik ¢icek yetistirtmistik... Cicegin gorevi, o sorumlulugu ona aitti biiyiitmesi,
yetistirmesi, bakimi. Cevremize karsi sorumluyuz demistik ve mavi kapak toplama
kampanyasi diizenledik okulda... Kagit mesela kagit toplama kampanyas: diizenliyoruz.
Bunlar c¢ok bilinen seyler. Piller topluyoruz, kagit topluyoruz. Ciinkii sorumluyuz.
Vatanmimiza iilkemize diinyamiza karsit sorumluyuz diyoruz ve ozellikle iste fen bilimleri
dersinden yola ¢ikip iste sosyal bilgiler dersinden yola ¢ikip kampanyalarla hem kendimiz

bilingleniyoruz. Gergekten ben de su an ictigim mavi sisenin kapagini alryyorum normalde

¢ope atyordum, getiriyorum sinifimdaki kutuma koyuyorum...” (002).

Devlet okulu 6gretmenleri uygulama yapma yilizdesini diisiik belirtse de fen bilimleri
kapsaminda yapilan yil i¢i etkinliklere bakildiginda birgogunu isaretledikleri goriilmektedir.

Bu acgidan devlet okulu Ogretmenlerinin ifadeleri ¢eliskilidir. Fen bilimleri kapsaminda
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yapilan etkinlikler incelendiginde 6gretmenlerin en cok miize/ bilim sanat merkezi gezilerine
ve doga gezisi/okul bahgesi etkinliklerine yer verdigi goriilmiistiir. Diger segenegini
isaretleyen Ogretmenlerden bazilar1 kitapta yer alan kiigiik deneyleri yaptirdiklarina,
Ogrencilerini tiyatro veya sinemaya gotiirdiiklerini belirtmislerdir. Ayrica devlet okulunda
laboratuvar olmadig1 halde yakinda agilacag i¢in bir 6gretmen bu secenegi isaretledigini

ifade etmistir.

4.4.5. Simf Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitiminde Kullandig

Yontem ve Teknikler Temasi

“Sif 6gretmenleri Fen bilimlerinde deger egitimine yonelik hangi yontem ve teknikleri
kullanmaktadir?” alt problemine yonelik olarak katilimeci cevaplari dogrultusunda ortaya

¢ikan kodlar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Fen Bilimlerinde Deger Egitiminde Kullanilan Yontem ve Tekniklere Ait Kodlar

Fen bilimleriyle

deger egitiminde Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
yontem ve Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri ogretmenleri
tekniklere ait f % f %
kodlar
Grup caligmalari 4 40 3 50
Deneyler 4 40 4 67
Anlatim veya soru 4 40 2 33
cevap
Ornek olay
(Hikaye/ metinler/ 3 30 2 33
Ornek sahsiyetler)
Sosyal sorumluluk
igeren proje, 6dev 2 20 3 50
Gezi (yaslilar 2 20 2 33
yurdu....)
Drama 2 20 0 0
Tartisma 1 10 1 17
Arastirma 6devleri 1 10 1 17
Sergi 1 10 1 17
Afis caligmalar 0 0 1 17

Tablo 18’deki veriler incelendiginde hem 6zel hem devlet okulu 6gretmenlerinin fende deger
egitimi konusunda deney yontemine yer verdikleri, bunu grup calismalarinin izledigi

goriilmektedir. Bunun yan sira devlet okulu 6gretmenlerinin sik kullandig1 diger yontem,
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teknikler arasinda anlatim veya soru cevap da bulunmaktadir. Ozel okul dgretmenlerinin
yarisinin sosyal sorumluluk iceren projelere de yer verdigi; devlet okulu 6gretmenlerinin ise
deger egitiminde sosyal sorumluluk projelerine, hikayelere yer verdigi goriilmiistiir. Tablo
18°de tartisma, sergi, afis gibi uygulamalari iceren etkinliklerin frekansinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Sif 6gretmenlerinin 6zellikle 6grencinin aktif oldugu yontemleri daha az
tercih etmeleri dikkat ¢ekici bir sonugtur. Bu durumun, 6grencinin aktif oldugu etkinliklerde
siirenin fazla harcanmasi ve bu nedenle bu yontemlerin 6gretmenler tarafindan tercih
edilmemesinden kaynaklaniyor olabilecegi diistiniilmektedir. Konuyla ilgili olarak deney

3

malzemelerinin kullanimi konusunda bir 6gretmen, “...Yaptigimiz etkinliklerde herkesin o
isi sonuna kadar yapmasini bekliyorum. Dayanismada aralarinda malzemeleri paylasarak
getiriyorlar. Bitiremedigi zaman birbirlerine yardim ediyorlar. Kitapta veya ekstra seyler
de yapiyoruz. Herkes farkli malzemeler kullanarak yapryor. Swmifta farkl farkl seyler
¢tkiyor. Maddede malzeme getirttirip piiriizlii mii degil mi dokunarak 151k gegirip
gecirmedigine bakiyor.” (DO2) seklinde goriis belirtmistir. Drama, proje, gibi yontemleri
kullanan bagka bir 6gretmen, “...Ders kitabinda metinler var. Fidan dikme gibi uygulamalar
yvapiyoruz. Proje ¢alismalart oluyor, drama oluyor bazen. Cevreyi giizellestirme projesi,
daha iyi bir yasam ortami nasil olur? Daha temiz ¢evre nasil olur? Diger canlilarin haklar
var m1 hayat bilgisi konusunda.” (DO3) seklinde goriis belirtmistir. Konuyla ilgili olarak
baska bir 6gretmen ders siirecinde sinif kurallar1 araciliiyla deger egitimi yapilabilecegine

yonelik goriis belirtmis, deney yontemi ve sosyal sorumluluk igeren caligmalara dikkat

cekmistir. Bu konudaki 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

“... Bunun disinda eger diger arkadaslar: da séziinii kesmeden dinlerlerse sevgi, saygi
degerini kazandirmig oluruz... Aslinda bu hani sinifta gorev béliimii yapip is boliimii yapip
biitiin ogrencileri o deneye katabilirseniz ¢ocuklarin bilingaltinda adalet duygusunu da
verlestirmis olursunuz... Deney sart bu derste. Ciinkii o6grenciler yaparak yasayarak
ogreniyorlar. Kitaplarimizdaki deney malzemeleri de ¢ok bulunan malzemeler ... biz sinifta
en azindan bir kagit ve bir kalemle piiriizlii piiriizsiizii hemen yaptik. Mesela disardan kum

bulduk, kagidin iizerine yapistirdik. Bakin dedik burasi piiriizlii yiizey oldu... Canli cansiz
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varliklarda mesela kedilere kus yemi, kedilere kedi yemi yapip herkes kendi evinin éniindeki
kedileri beslemisti mesela bunu yapmuistik. O arada hayvanlart koruma giiniiydii. O zamana
da denk geldi. Yani ¢ocuklara da bir konusma yaptik. Iste hayvanlara zarar vermemeliyiz.
Onlar da bizim gibi bir can taswyor. Canlari yanarsa nasil hissederler falan diye

konusmustuk...” (DO4).

Deger egitiminde anlatim ydntemini kullanan DO3 kodlu dgretmenin, “Anlatim yontemini
kullaniyoruz. Soru cevap. Yani birebir hani planlanan bir sey olmadigi i¢in konusmayla
geciyor sadece degerlerin kazandirilmasi icin 6zel bir etkinlik yapmadik. Yok degerler
egitimi hakkinda o6zel bir c¢alisma yapmadik.” ifadelerinden deger egitiminde telkin

yaklasimini kullandig1 anlasilmaktadir.

Deger egitiminde deney yontemine dikkat ¢eken 6gretmenlerden bazilar1 deney siirecindeki
uygulamalar yoluyla grencilerin degerleri kazanabilecegine deginmislerdir. Ogretmenler
tarafindan deney ve grup calismalarinda malzeme paylagimi, sorumluluk alma, saygiyla
dinleme gibi degerlere dikkat c¢ekildigi goriilmektedir. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri su

sekildedir:

“...cocuklara dedim ki hamur getirin, hamurla biz igte magma katmanini yaptik. Arkasindan
diger baska bir renkle ates kiire, yer kiire, su kiire falan bunlar: yaptik ama. Ortaya bilinen
bir sekilde hamurlarla yaptik. Bunlar: yapiyoruz ama bunlar bence daha eksik kalryor yani
artik simdi laboratuvar ortaminda belki ¢ok daha iyi ¢alisiriz. Degerler hani burada
hamurlarla ¢alisirken yardimlagmayr ogreniyorlar. Kiime olarak ¢alisiyorsun. Yaparak
yvasayarak daha giizel 6greniyor ¢ocuklar. Ben bunu yani ne kadar ¢ok duyu organina hitap
edersen ogrenme o kadar kalici oluyor arkadasim. Cocuga saygi duyarsan eger ¢ocuk o ince

¢izgiyi de ayarlarsa 6grenmesi giizel oluyor...” (DOS).

“...Mesela bir konuyu arastirmalarini istiyorum. Arastirirken grup ¢alismasi yapiyorlar. O
zaman herkesin bir yapmas: gereken grup icin de bir sorumlulugu oluyor. O zaman
sorumlulugu almis oluyor. Ayni zamanda da sorumlulugunu alarak yaptigi seyle de saygi da

gostermis oluyor. Eger yapmazsa arkadasina karsi da saygisizlik géstermis oluyor gibi
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mesela birinci derecede. Ya da iste malzeme getiriyor deneylerle ilgili herkes bir sey
getiriyor. Onu yerine getirmesi. Iste ders dinlerken arkadaslarina engel olmamasi. Yani
kendi istem dis1 hareketlerini biraz daha denetim altina alabilmesi. Alabilmesi icin mesela
daha canli bir ders fen bilgisi. O yiizden dikkatini daha ¢ok ¢ekebilecek bir ders. Hani
deneyleri falan da oldugu ic¢in. O yiizden o6zdenetimini daha kolay saglayabilecegini
diisiiniiyorum. Hani stkildim da yaramazlik yapalim kismu icin dedim onu. Olabilir. Iste eksik
malzemesi olana digerlerinin bir seyler verip de yardim etmesi. Yani deney yaparken birileri

eksik bir sey getirmis oluyor...” (DO9).

Konuyla ilgili olarak ifadeler incelendiginde devlet okulu &gretmenlerinin ¢ogu fen
bilimlerinde 6zellikle deger odakli ¢alismalara 6rnek vermemis, fen dersinde uygulanan
calismalar iginde deger egitiminin de oldugunu belirtmislerdir. Ozel okul 6gretmenlerinden
de deney malzemelerinin kullanimi gibi uygulanan caligmalar siirecinde deger egitimi
yapildig1 belirtilmis olup, bunun yani sira Ozellikle konulara yonelik yapilan deger
caligmalarina da ornekler verilmistir. Sonug olarak 6zel okul 6gretmenleri deger egitimi
adina Ozel calismalara ve konularla iliskilendirmelere yer verirken, devlet okulu
ogretmenleri sinif kurallariyla, 6grencilerin birbirleriyle iletisimiyle fende deger egitimi

yaptiklarini sdylemislerdir. Konuyla ilgili 6zel okul 6gretmenlerinin gortisleri su sekildedir:

“...Mesela en ¢ok da sey bu mesela bitkilerle ilgili olan kisimda mesela seyimiz vardi. Bir
seyleri biiytimeyle ilgili. Onlarin geligimini izlemeye ilgili olan kisimda. Mesela bu bitkiler
mesela mercimekleri diktiler. Daha sonrasinda onu sabirla beklediler biiyiimesini. Her giin
suyumu kontrol ettiler. Sorumluluklarint burada yerine getirdiler. Ona sevgiyle baktilar,
biiyiittiiler ve sonrasinda, oncesinde bunu kap igerisinde gergeklestirdiler. Daha sonrasinda
da topraga alarak sonuclandirdilar. Bu deney kismiyla ilgili olan.” (OO1). OO1 kodlu
ogretmen ifadelerinden hareketle deney yoOnteminin degerler ve konular ile birebir
iliskilendirildigi goriilmektedir.

“...Sorumluluk veriyorum ben onlara deneyde sorumlulugu yine alabiliriz. Deney
malzemelerini istedigim zaman igte ¢ocuklara gérev veriyorum. Sorumluluk veriyorum onlar

malzemeleri getiriyorlar. Mesela kiitle hacim konusunda adalet mesela. Kiitle hacim
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kiitlesini ol¢iiyoruz bir seyin. Burada iste insanlarin adil olmalar: gerektigi, iste bes kiloluk
portakali alti kilo gibi dl¢memeleri gerektigi, mesela bugiin kiitle konumundayiz oradan
aklima geldi. Insanlarin adaletli olmas: gerektigi, insanlarin birbirlerinin hakkini yememesi
gerektigi, iste o konuda ozellikle eskiden esit kol kullanilan terazilerde bu tiir seylerin
vapilabildigi ama bunun dogru bir davranis olmadigiyla ilgili mesela konustuk biz. Fen
bilgisi dersinde bunu konustuk mesela... Kiitle i¢in hani esit kollu teraziyi gosteriyorduk.
Birden aklima geldi konustum adaletli olmak gerekir. Iste eskiden béyle maalesef bes kiloyu
alti kilo tartms, insanlart kandirmak isteyenler olmus. Béyle olmamak gerekir, diiriist olmak
gerekir. Mesela devre. Elektrik devreleri yapacaklar. Elektrik devresi yaparken cesaret
mesela. Fen deneyleri filan birazcik korkutucu olur ya ilkokulda olmasa da hani cesaret de
onemli...” (002). 002 kodlu dgretmenin fen bilimlerinde bilgi agirlikli diisiiniilen birgok

konuyu deger egitimiyle bagdastirdigi, degerlerle birebir iliskilendirdigi goriilmiistiir.

“... Yapilan bir deneyde malzemeleri grup arkadaslariyla paylasma, her malzemeyi bir kigi
getirdi farkli malzemeyi ve sonugta birlikte ¢alisarak deneyi yaptilar. Hani getirmeyenin,
getirmeyen arkadagsinin oldugunda biitiin grubun zor durumda kaldigim gordiiler mesela.
Bu da yardimlagsmamn veya iste sorumluluk, sorumluluk da olabilir.” (003). 003 kodlu
Ogretmenin deney malzemelerinin kullanimi siirecinde degerlerin verilmesi iizerinde

durdugu goriilmektedir.

“...Daha da uygulamali olarak gidecek olursak dogayi temiz tutabilme adina bir proje
tiretmesi égrencinin bu projeye destek vermesi. Mesela kagitlart bizim projemiz var simdi.
Kagitlar doniistiiriip, oklardan oyun hamurlart yapip o oyun hamurlariyla ¢esitli objeler
hazirlayip boyayip bir sergi agacagiz... Bunlari da etkinliklerden artan atik kagitlar:
toplayarak yapryoruz. Onlari ¢ope atmiyoruz kagitlar:. Kendimize bir atolye olusturup o
atolyede bir sergi acacagiz mesela.... SOnra plastik kapaklar: topluyoruz... Mesela en son
simdi bir bilim insamm arastirdilar. Tiirk bilim insamni arastirdilar. Once tabii bilim ne
oradan baglyyorlar. Ondan sonra birbirleriyle tartistyorlar... Teknoloji yararli mudir,
zararl midir? Iki grup oldular. Birisi yararl oldugunu ispatlayacak diisiinceleriyle diger

grup zararl oldugunu ispatlayacak. Daha bu hafta yaptik bunu mesela... fen bilimlerinde
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miknatisla ¢cekme ¢ekilmeme ozelligi, ondan sonra suyu emme, suda batma yiizme ézellikleri
var. Simdi onlar i¢in malzeme hazirligindalar. Malzeme hazirlyyorlar. O materyalleri
hazirlayp arkadaslarryla gruplarini olusturup birbirlerine batip batmadigini, suda yiiziiyor
mu yiizmiiyor mu iste suyu emdi mi emmedi mi... bunlart birbirlerine somut etkinliklerle
kendileri uygulayarak gosterecekler laboratuvarda. Simdi hazirlik agamasindalar.
Birbirlerine ispatlayacaklar, anlatacaklar ve bu da onlarin agisindan o6zgiiveni olmus
oluyor, hani bir etkinlik olmus oluyor, arastirmayir ogreniyorlar. Sadece kitapla sinirl
kalmiyorlar.” (O0OS5). Konuyla ilgili OO5 kodlu 6gretmenin fen bilimlerinde deger
egitimiyle ilgili olarak Ogrencilerin aktif oldugu yontem ve teknikleri tercih ettigi

goriilmektedir.

“... Iste canlilar diinyas: diyoruz mesela, o eger konu yardimlagmaysa mesela gecen ay
ornek veriyorum hayvan barinagina gittik. Cevremizdeki hani canlilara da yardim edebiliriz
diye konumuz mesela yardimlagmaydi. Sadece hani insanlara yardim edilmez dedik, bir
sehir ortamindayiz dedik hani hayvanlar a¢ kaliyor. Bundan dolayr hani yardim etme
ihtiyaci hissettik ve hayvan barinagina gétiirdiik. Yine mesela bu ay konumuz 151k ve sesti.
Bununla ilgili iste tasarrufa yonelik neler yapabiliriz, tasarruf degeri iizerinde durduk...
Okulumuzda yine afis calismalar: yapildi, slogan yarismasi yapildi. Okul genelinde de béyle
bir aktivite oldu. Benim ogrencilerim de buna katilmigsti...” (006). Konuyla ilgili O06
kodlu 6gretmenin goriisleri incelendiginde, ders konularina goére etkinliklerin planlanarak
ogrencilerin aktif oldugu yontemlerin deger egitiminde tercih edildigi ve degerlere konularla

baglantili sekilde yer verildigi goriilmektedir.

4.4.6. Smf Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitimine Yonelik

Kaynaklara Iliskin Gériisleri Temasi

“Sinif dgretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimi konusundaki kaynaklara iliskin
diistinceleri nelerdir?” alt problemine yonelik olarak, sinif &gretmenlerinin cevaplari

dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar Tablo 19’da verilmistir.
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Tablo 19
Simif Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitimine Yonelik Kaynaklara Iliskin

Goriisleri Temasina Ait Kodlar

Fen bilimlerinde kaynaklarin Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul

deger egitimi yoniiyle Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
degerlendirilmesi f % f %
Yetersiz 6 60 3 50
Yeterli 1 10 2 33
Program Ogretmene bagl 2 20 1 17
Fende ihtiya¢ yok 1 10 1 17
Bilgisi yok 1 10 0 0
Yetersiz 5 50 4 67
Ders Yeterli\;gilerileri 1 10 2 33
kitaplar: Ogretmene bagli 3 30 3 50
Fende ihtiya¢ yok 1 10 0 0

Tablo 19 incelendiginde, devlet okulu ve 6zel okul &gretmenlerinin ¢ogu tarafindan
programin ve kitaplarin fen bilimlerinde deger egitimi konusunda yetersiz oldugu
diisiiniilmektedir. Deger egitiminin 6gretmene bagli oldugu konusunda fikir belirtenler de

olmustur. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Yeterli degil. Ders kitabinda deger egitimine yénelik ¢ok bir sey yok zaten. Kaynaklara
ihtiyag var, evet. Ciinkii fen bilgisinde degerler egitimine yonelik ¢ok bir sey yok... Kitaplar
kazanimlara gore hazirlandigy icin dogal olarak kazanimda da yok. Olmayan bir sey kitapta

hazirlanmamus oluyor.” (DO2).

“Ek kaynaklara hep ihtiya¢ duyuyoruz ama yasal olmadigi i¢in alamiyoruz... Ashinda
degerler egitimi bana gére en ¢cok empatiyle verilir cocuga. Empatiyle verildigi i¢in, empati
yvoluyla verilir. Bunun gibi orneklemler olmasi lazim. Program, yok. Fen bilgisinde ¢ok

kullanilmiyor. Fen bilgisinde kullanilmiyor. Yok hayir.” (DO4).

DO2 ve DO4 kodlu 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde fen bilimleri programi ve ders
kitaplarinda deger egitimine yonelik bilgi bulunmadigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bagka
bir 6gretmenin ise deger egitimine fen bilimlerinde yer verilmedigine yonelik ifadeleri su
sekildedir: “Deger egitimini zaten uygulamadigimiz igin fen bilgisi dersinde, yok gibi bir sey
zaten deger egitimi... Degerlerle ilgili ozel bir kazanim yok. Ekstradan ¢alisma gerekiyor.”

(DOG).
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Fen bilimlerinde deger egitimine yonelik kaynaklarla ilgili olarak 6zel okul 6gretmenlerinin
programi, net bilgilere yer verilmemesi konusunda eksik bulduklarini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Bunun yani sira O0gretmenler, ders kitaplarinda deger egitimine yonelik
uygulamalarin eksik oldugunu ifade etmislerdir. Konuyla ilgili bir 6gretmen, “Ders kitaplart
veterli degil. Bu konuda boyle ¢ok faydalanabilecegimiz bir kaynak da yok ders kitabi
haricinde. Ziimre olarak her ay toplamip, ziimre olarak kendimiz yeni seyler iiretmeye
calistyoruz. Yillardir da uyguladigimiz etkinlikler var. Begendiklerimizi bir sonraki senede
de devam ettirebiliyoruz. Degerler konusunda program sadece degeri veriyor ama icerigini
doldurmuyor. Yani adalet degerini veriyor ama bunun ucu agik... ne yapilip ne
yapumayacagi konusunda bilgi olmadigi igin bu konuda eksikleri oldugunu diistintiyorum.”
(O06) seklinde goriis belirtirken, baska bir dgretmen ise, “... Kitaplarda zaten degerler
egitimiyle ilgili hi¢cbir sey olmadigi icin, direkt fen konulari var baska bir sey yok.
Programda da net bilgiler yok. Sadece kendi imkanlarimizla. Yani degerler egitimine 6nem
vermeyen bir okulda calisan bir ogretmenin fen bilgisi dersinde boyle bir sey yaptigini
zannetmiyorum. Bu bizim okulumuzun kiiltiirii. Hani ben yillardir bu okuldayim, on bir
yvildir. Zaten bize isledi i¢imize. Zaten bununla devam ediyoruz. Ama bunun olmadigi bir
okulda fen bilgisi dersinde ben degerler egitimiyle ilgili bir sey yaptiklarini
zannetmiyorum... ” (O05) seklinde goriis belirtmistir. OO5 kodlu 6gretmenin, program ve
ders kitaplarindaki eksikliklerden dolay:r fen bilimleri dersinde deger egitiminin ihmal

edilebilecegini diisiindiigii goriilmektedir.

Deger egitimi konusunda kaynaklara iligkin olarak oOgretmenler, fen bilimleri dersi
kitaplarinda ve programda yeterli bilgi olmadigini ifade etmislerdir. Programda kazanimlarla
yeterli iliskilendirme yapilmadan deger egitiminin tamamen Ogretmene birakilmasi
ogretmenler tarafindan olumsuz olarak degerlendirilmistir. Ozel okul 6gretmenlerinden
bazilar1 fen bilimleri dersinde deger egitiminin devlet okullarinda ihmal edilebilecegini

belirtmislerdir.

Tablo 19°daki frekansi daha diisiik kodlar incelendiginde bazi dgretmenlerin program ve

kitaptan ziyade bu konunun 6gretmene bagl oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Konuyla
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ilgili bir 6gretmen, “Zaten ders kitabinda degerlerin verilmesi miimkiin degil. Yani bunu
ogretmen kendi sey yapacak konulari iglerken aralara yerlestirecek, verecek. Kitapta ana
konular olsun yeterli; gereken bilgiler, ¢ocuklara verilecek bilgiler. Degerler egitimi
ogretmen tarafindan konularin icerisine dogaglama olarak sokulmali. Ama buna her
ogretmen dikkat etmedigi icin sey diistiniilebilir 6gretmen kilavuz kitabina bu konuda su
degeri verin seklinde ama nasil verilecegini égretmene birakabilir... Ogretmene bagl
tamamen.” (O0O5) seklinde; baska bir 6gretmen, “...Ogretmenin kendisine de bagl bu tiir
seyler. Ogretmenin yaraticiigina da bagh. Programla en ufacik bir seyden bir seyler
tiretebilmeli 6gretmen ki yeterli olsun. Yoksa yetersiz demem ben program gayet giizel. Ama
dedigim gibi kendini tamimakla ilgili o kisim tekrar geri gelse iyi olur. Program giizel.
Osretmenin yaraticthgiyla, iireticiligiyle birlikte gotiiriilebilir...” (002) seklinde goriis

belirtmistir.

Tablo 19’da baz1 6gretmenlerinin fen bilimleri kaynaklarinda deger egitimine ihtiyag
olmadigini1 diisiindiikleri goriilmektedir. Bu konuda goriis belirten sinif dgretmenlerinin
diger derslerde deger egitimine daha ¢ok yer verebileceklerini ifade ettigi goriilmiistiir.
Konuyla ilgili olarak bir 6gretmen, “...Fen kolay bir ders degil degerler egitimi agisindan.
Ogretmenin kendisiyle ilgili. Bir de sinif 6gretmeni zaten sosyal ve Tiirkgeye giriyor ve
sosyal ve Tiirk¢e ya da iste diger derslere girdigi icin kendisi kendi ogrencilerine farklh
derslerde degerler egitimini verdigi icin, ézellikle sosyal ve Tiirk¢eden bahsediyorum, fende
sadece ders vermesi bile yeterli olabiliyor. Zaten égrencileriyle bunu konusmus, anlatmig
oluyor hani kendini tatmin agisindan. Ogretmenin kendisi acisindan.” (002) seklinde goriis
belirtirken; baska bir 6retmen, “Ders kitaplar: zaten yeterli degil. Ders kitaplarina da fen
kitaplar: ders kitaplarinda da bulunmasi pek uygun degil hani bu sekilde yazabilirsiniz...”

(DO7) seklinde goriis belirtmistir.

Fen bilimlerinde deger egitimi konusunda kaynaklarin yeterli olduguna yonelik olarak
ogretmenlerden biri “Devlet kitaplar: bu yilki baskilar iyi...” (DO3) seklinde; baska bir
ogretmen, “Valla program ¢ok giizel o yonden. Sadece programin nerde eksigi var biliyor

musun? Dersler ¢ok uzun stiriiyor. Eskiden kirk dakika kisa derlerdik ya, ¢ocuklarin
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dikkatini kirk dakika sonuna kadar toplayamiyor. Altinci ders fazla...” (DO8) seklinde; bir
diger 6gretmen, “Ders kitaplar:t benim onceki donemimden degismis. Hani ben bir dnceki
donemdeki ders kitabi degil kullandigimiz ders kitabi. Farkli bir ders kitabi. Daha ¢ok, kitap
zaten su sekilde su anda bilgiyi az vermis, hep ¢cocuklara deney yapmalarini, birlikte yapalim
ismi altinda deney yapmalarini, kesfetmelerini istemis. Bu giizel. Cocuklarin bilgiye
kendilerinin erigmeleri gerektigi icin, yani su anki sistem bu oldugu i¢in, ¢ogu kitabt yani su
anki fen kitabimi bu sekilde tasarlamislar. Bilgi az, etkinlik ¢ok. Ama bence biraz daha

bilgiye yer verilebilir...” (002) seklinde goriis belirtmistir.

Bu veriler dogrultusunda fen bilimlerinde deger egitimi konusunda mevcut kaynaklarin
ogretmenlerce yetersiz goriildiigii bulgusuna ulasilmistir. Hem devlet hem 6zel okul

ogretmenlerinin ¢ogunun bu sekilde goriis belirtmesi dikkat ¢ekicidir.

4.4.7. Simf Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitiminde Karsilastiklar

Sorunlar Temasi

“Smif Ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitiminde karsilastigi sorunlar
nelerdir?” alt problemine yonelik olarak, sinif ogretmenlerinin cevaplart dogrultusunda

ortaya ¢ikan kodlar Tablo 20’da verilmistir.
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Tablo 20
Simif Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitiminde Karsilastiklar: Sorunlar

Temasina Ait Kodlar

Fen bilimlerinde deger Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
egitimine yonelik Ogretmenleri ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
sorunlar f % f %
Icerigin bilimsel olmasi 5 50 4 67
Fen programindan 5 50 4 67
kaynakli sorunlar
Kaynaklarin yetersiz 5 50 4 67
olmast
Ogretmenin yetersiz 1 10 1 17
olmast
Ders saatinin yetersiz 1 10 0 0
olmast
Program olusturulurken
Ogretmenlerin 1 10 0 0
goriislerinin alinmamasti
Medyadan yanlig 1 10 0 0
ornekler
Kitaptaki etkinliklerin
her okulda 1 10 0 0
uygulanamamasi

Tablo 20’deki veriler incelendiginde hem 6zel hem de devlet okulu 6gretmenlerinin fen
bilimlerinde deger egitimi konusunda en ¢ok karsilastiklari sorunlar arasinda; igerigin
bilimsel olmasi, kaynak eksikligi ve programdaki eksiklikler yer almaktadir. Konuyla ilgili

olarak 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Soyle biz ek kaynak kitaplar: yasak oldugu icin kullanamiyoruz. Kitaplar yetersiz. Biz
elimizden ne gelirse onu yapmaya ¢alistyoruz. Bolca kaynak kitap istiyoruz aslinda. Kitaplar
diizeltilebilir. Bilgiler yetersiz. Kitap icerikleri ¢ok yetersiz. Kazamimlart hem degerler
egitimi agisindan yetersiz. Zaten fen bilimleri dersinde yetersiz kalvyor. Kitaplar filan hep

ayikladilar. Yiizeysel geciyor.” (DO2).

“Degerler konusunda program sadece degeri veriyor ama igerigini doldurmuyor. Yani
adalet degerini veriyor ama bunun ucu a¢itk. Normal bir konuda iste diinyanin érnegin
diinyanin hareketlerini anlatacaksak program bizi kisitlar. Bunlari ver ama sunlar: verme
diye. Fakat degerler egitiminde ucu agik ne yapilip ne yapilmayacag konusunda bilgi

olmadigi icin bu konuda eksikleri oldugunu diisiiniiyorum.” (006).
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DO2 ve 006 kodlu &gretmenlerin, fen bilimleri programindaki kazanmmmlar1 ve ders
kitaplarin1 deger egitimi yoniiyle yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. Bir 6zel okul 6gretmeni
fen bilimlerinde deger egitimine kendi okulunda yer verilmesine ragmen diger okullarda bu
konunun ihmal edilebilecegini ifade etmistir. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri su sekildedir:
“... Yani simdi kitaplarda zaten degerler egitimiyle ilgili hi¢hir sey olmadigt icin, direkt fen
konulart var baska bir sey yok. Programda da net bilgiler yok... Degerler egitimine énem
vermeyen bir okulda ¢alisan bir ogretmenin fen bilgisi dersinde boyle bir sey yaptigini
zannetmiyorum. Hani bu bizim okulumuzun kiiltiirii. Ben yullardir bu okuldayim, on bir
yvildir. Zaten bize isledi i¢cimize. Zaten bununla devam ediyoruz. Ama bunun olmadigi bir
okulda fen bilgisi dersinde ben degerler egitimiyle ilgili bir sey yaptiklarini zannetmiyorum
agikgasi. Bir sey yok yani orda bir ogretmene hani kitapta sunu da yaptirin yok. Farklilik

yok. Olmadigi icin de goz ard edilebilir...” (005).

Fen bilimleri dersi konularinin deger egitimine uygun olmadigini, fen bilimleri iceriginin

‘“

bilimsel oldugunu ifade eden smif Ogretmenlerinden biri, “... Konular wuygun degil.
Ekstradan bir ¢calisma yapmaya kalkistigimizda bu sefer ders saati yeterli olmuyor...”
(DO6) seklinde goriis belirterek deger egitimi icin konularin uygun olmamasimin yani sira
ders saatinin de yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bagka bir 6gretmen ise, “...Ama simdi ama
fen daha bilimsel. Genelde deney yapiyorsun. Genelde iste cevabum sorudur, cevabim vardr,
kesindir. Anlatabiliyor muyum? Iste 151k vardir bellidir. Ses vardir bellidir. Ama sesin, seste
degeri nasil bagdastiracaksiniz? Simdi degerler daha sey, ne diyelim soyut kavramlar.
Bunlar bilimsel kavramlar daha somut kavramlar. Bir kere o yiizden bagdastirma ¢ok
olmuyor. Herhalde dogru kelimeyi buldum.” (DO9) seklinde goriis belirtirken, bir diger

ogretmen de “Dedigim gibi yani fen seyde fen dersindeki konularin ve kazamimlarin

degerlerle cok bagdasmadigini diisiiniiyorum.” (O03) seklinde gériislerini ifade etmistir.

Konuyla ilgili olarak OO1 kodlu 6gretmenin ise, fen bilimleri dersinde deger egitiminin,
sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerine gore kaynak yoniiyle daha sinirli olabilecegini ifade
ettigi  goriilmiistir. OO1 kodlu Ogretmenin ifadeleri su sekildedir: “Problemle
karsilasmiyorum ama soyle; iste biraz énce de ifade ettigim gibi fende de degerler egitimini
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uygulamak daha az var kaynak, yani daha az kaynak mi diyeyim. O az, kaynak. Yani ya da

’

daha az kullanabiliyorsunuz, Tiirk¢e veya sosyal bilgilere géore. .

Fen bilimlerinde deger egitiminde &gretmen yetersizligine dikkat ¢eken bir dgretmen,
“...Milli egitimde mesela, biz ziimre toplarina da gidiyoruz diger okullarla. Ogretmenler
hala isin akademik boyutundalar. Pek fazla uygulama kisminda degiller. Uygulasalar da
deney asamasinda kaliyor. Degerler egitimi fen bilgisi ogretimindeki siirecin i¢erisine
almmuyor. Gozlemledigim eksiklik bu. Milli egitim kapsaminda evet.” (0O5) seklinde goriis
belirtmistir. Program olusturulurken 6gretmen goriislerinin alinmamasina yonelik olarak
bagka bir ogretmen, “Aslinda ya program o da yetersiz. Cok yetersiz. Bizim fikrimizi
almiyorlar. Kim hazirlyyor kim ne yapiyor bilmiyoruz veya Tiirkiye 'nin ortak paydasindan
bir sey onermiyor...” (DO10) seklinde goriis bildirmistir. Medyadan yanlis &rnekler

I3

sorununa yonelik olarak bir 6gretmen, “...Sunda ¢ocuklar bir yerde okumuslar internette mi
ne. Iste bilim adami, bir bilim adam: digerinin ¢alismasini calmis. Onunla tinlii olmus.
Digeri bunu ispatlayamamis gibi bir olay olmustu sadece. O olayda biraz sikinti yasadik
agiklamakta. Sey televizyondan izlemisler. ...Onun sey yaptiklarinda g¢ocuklar baya
etkilenmisler bu durumdan.” (DOS5) seklinde goriis belirtmistir. Kitaptaki etkinliklerin her
okulda uygulanamamasi sorunuyla ilgili bir 6gretmen “...Mesela konulara ¢ok az yer verildi.
Uygulama gerektiren deneysel egitimlere agwlik verildi. Okulda bulunan etkinlikler
gozlemlemek i¢in az. Laboratuvar etkinlikleri alinmis ama her okulda var mi, malzeme var

mi, her ogrenciye var mi bunlar diisiiniilmemis. Amacina ulasmiyor...” (DO3) seklinde

gorlis belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin konuyla ilgili goriisleri incelendiginde fen bilimleri dersinin igeriginin
akademik bilgiye daha fazla yer vermesinin, kaynak Kitap ve programda yeterli bilgi
olmamasinin en ¢ok karsilagilan sorunlar arasinda oldugu goriilmiistiir. Ancak 6zel okul
ogretmenleri kaynak ve programin yetersiz olmasi konusunda okul olarak deger egitimi
adina yapilan ¢aligmalar neticesinde sorun yasamadiklarini, bu durumun devlet okullarinda

bir sorun oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu arastirma agisindan dikkate degerdir.
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4.4.8. Smif Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitimine Yonelik

Onerileri Temasi

“Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitiminde karsilagilan sorunlara yonelik
onerileri nelerdir?” alt problemine yonelik olarak, smif o6gretmenlerinin cevaplar

dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilimlerinde Deger Egitimine Yonelik Onerileri Temasina Ait

Kodlar
Fen Bilimlerinde Devlet okulu Devlet okulu Ozel okul Ozel okul
deger egitimine Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri Ogretmenleri
yonelik oneriler f % f %
Kaynak cesitliligi 5 50 3 50
olmali
Progrgmda daha net 3 30 4 67
bilgi olmali
Icerik genisletilmeli 3 30 1 17
Metinler (6rnek
sahsiyetler) olmali 2 20 ! 17
Hayat bilgisi ve
Sosyal Bilgilerde 2 20 0 0
agirlik verilmeli
Rehberlik destegi 1 10 0 0
artirtlmali
Sosyal alanlar 1 10 0 0
artirtlmali
Hizmet 1c1 egltl_me 0 0 1 17
yer verilmeli
Avyr1 bir ders olmali 3 30 0 0

Tablo 21 incelendiginde devlet okulu 6gretmenlerinin ¢ogu kaynak ¢esitliligi olmasina
yonelik, 6zel okul 6gretmenleri ise programda daha net bilgiler olmasina yonelik dnerilerde
bulunmugtur. Konuyla ilgili bir O6gretmenin; “...deger egitimiyle ilgili etkinliklerin
olusturuldugu bir kitap da hazirlanabilir. Aslinda mesela dordiincii sinif igin, tigtincii sinif
igin ¢ocuklarin seviyesinde bir kitap hazirlanip bu, yeri geldikce hani derslerde islenebilir
bu etkinlikler. Atiyorum bir etkinlik hazirladimz... Iste ben bunu Tiirkce dersinde
isleyebilirim ya da matematik dersinde igleyebilirim ya da fen de isleyebilirim diye
ogretmene de birakilabilir olay... etkinlik kitabt olursa aslinda bu, bu da 6gretmene aslinda
bir sekilde bir yol ¢izer. Ciinkii zaman iginde iste su konuyu yetistirecegim, ¢ocuklar su

konuyu anlasinlar diye ¢cabalamaktan bazi seyleri biz de geri plana atiyor olabiliriz. Hani
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miifredati yetistirmekten geri plana atiyor olabiliriz. Hani belki onunla ilgili bir sey olursa
ogretmenin de vizyonu biraz genisler... bu tiir etkinliklere daha farkli bir bakis acistyla da
bakabilir. Bunu her 6gretmen yapmayabilir ama yapanlarin da onii agilir... degerler egitimi
diye ele aldigimiz sey, derslerin arasinda bizim belki bilerek belki bilmeden zaten ¢cocuklara
veriyoruz bunlar biz. Iste séyle durmam, bak arkadasina vurmamalisin, arkadasina iste
kotii sozler kullanmamalisin, kendini onun yerine koy, gibi seyler soyliiyoruz ama agikgasi
bu sey, bu degerler egitimi ¢ok fazla Tiirk¢e ve hayat bilgisine girmis durumda. Hani fen
bilgisi, matematik dedigimizde ya da matematik dedigimizde ya da fen bilgisi dedigimizde
bir degerler egitimi hani hi¢ aklima gelmiyor bir 6gretmenin. Ya dersler yatkin degil ya da
biz artik éyle alisagelmigiz...” (DO4) seklinde goriis belirttigi goriilmiistiir. Arastirma icin
bu Ogretmenin ifadeleri Onemlidir. Sinif &gretmeninin ifadelerinden hareketle Fen
bilimlerinde deger egitimine yonelik, esas olarak 6gretmenlerin farkindaliklarinin olmadigi,
bu nedenle de Fen bilimleriyle deger egitimini bagdastirmada zorlandiklar1 bulgusuna
ulasilmistir. Bu alanda kaynak ve programlarin da 6gretmene yeterince net bilgi vermedigi
anlasilmaktadir. Sinif 6gretmeninin bu ifadesi, arastirmanin 6nceki alt problemlerinde deger
egitiminde fen bilimleri dersi konularini uygun bulmayan 6gretmenler oldugu bulgusuna

ulasilmasini desteklemektedir.
Kaynaklarla ilgili diger 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Kitaplarin yeniden elden gegirilmesi lazim. Uygulamaya yonelik laboratuvar veya ona
benzer uygulama alanlarmmin olmasi lazim. Sosyal alanlar arttirlabilir deger egitimi
yapiumasi i¢in. Rehberlik dersi genelde rehberlikte yapilyyor. Cok daha yayginlastirilabilir. ”
(DO2). DO2 kodlu &gretmenin ifadelerinden hareketle rehberlik dersi desteginin ve
laboratuvar kullaniminin deger egitiminde dnemli olduguna dikkat c¢ekildigi goriilmektedir.
Benzer sekilde fen bilimlerinde uygulamali etkinliklere, deneylere yer verilmesine yonelik
olarak OO3 kodlu 6gretmenin, “...Daha ¢ok béyle hani gézlem ve deneye yénelik kitaplarin
daha ¢ok olmasi. Ha kitaplarda evet belki konular sey olarak kazanima tam yonelik ama ¢ok

yeterli degil. Daha fazla hani ¢ocuklarin kendilerinin yapabilecegi basit deneylere ve

gozlemlere yer verilebilen kitaplar olmali...” seklinde goriis belirttigi gorilmiistiir.
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Smif O6gretmenlerinin programla ilgili Onerilerine yonelik olarak Ogretmenlerden biri,
“...Programlar yeniden gézden gecirilmeli. Deney yami sira gozleme de yer verilmeli...”
(DO3) seklinde, bir digeri “...Her iinitede mesela bir deger eSitimini ele alinip o iiniteye
yedirilebilir. A¢tk¢ast hani program nasil diyeyim size program deger egitimi konusunda
¢ok ucu agik olursa hani belki odaklanilabilecek seye odaklanilamiyordur. Hani daha net
yonergeler olabilir. Aklima baska bir sey gelmiyor.” (DO4) seklinde goriis belirtmistir. Sinif
ogretmenlerinin ifadeleri incelendiginde, 68retmenlerin fen programinda deger egitimiyle
ilgili daha net yonergelere ve iliskilendirmelerine ihtiya¢ duyuldugunu vurguladiklari
gortilmektedir. Fen bilimleri dersi programindaki kazanimlarla degerlerin iliskilendirilmesi
konusunda ve 6rnek bir takim etkinliklere yer verilmesi konusunda 6nerilerde bulunan 6zel

okul 6gretmenlerinin ifadeleri su sekildedir:

“...Her konuyla ilgili olarak degerler egitimi ve programla iliskilendirecek sekilde tekrar
alinarak fende eksikler goz oniinde bulundurularak konularin igerisine deger egitimi ve
fendeki kazanmimlarin ortiismesi icin farklt ¢alisma gerekir diye diisiintiyorum. Farkl
calismayr da acayim. Belli noktalarda degerleri de alabilecek, kapsayacak konularin yer
almasz, yani bunlarin konularin icerisine farkl bir sekilde yerlestirilmesi olabilir ... ” (OO1).

“Coziim olarak daha detayli, daha seye degerlere yonelik, arastirmaya yénelik kaynaklar,

kazanimlar konulabilir.” (O0O3).

“Programlara yapacaklart hani eklemeler, kaynaklar, uygulamalar-ortak uygulamalar
¢oziim olabilir. Bunu yaparken de ogretmeni kisitlasinlar bir sekilde soylemiyorum, hani
sunu yap desinler biz yapalim olarak degil ama en azindan genig bir yelpaze verirler, hani

size uygun olamni secin diyebilirler...” (0010).

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri igeriginin daha genis olmasi konusuna yonelik onerilerine

iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Kitaplar daha kaliteli hale gelebilir. Icerik olarak daha dolu olabilir. Kitaplarda
arastirmalara daha ¢ok, ornek seye arastirmalara ve deneylere daha ¢ok yer verilebilir.

Daha giizel daha somut deneyler tesvik edilebilir...” (DO10). “Icerik genisletilmeli. Devlet
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okullarinda ¢ocuklar eksik egitilirken, konu agisindan, ozel okullarda ¢ocuklar daha
donammli yetisiyor. Ozel okul her kaynaga rahat ulagirken devlette yasaklaniyor. Devlet

kaynaklar: giincel olmali.” (DO1).

“

Mesela viicudumuzun bilmecesini ¢ozelim ¢ikartildi  biliyorsun. Cikartildi. O
¢tkartimamus olsaydi oradan da ¢ok ayrinti vardi. O kadar ayrintiya girmeden yine insanin
kendini tammasi 6nemli bence. Once kendini tanimak. DeSerler egitiminde énce bir de
kendini tamiman gerekiyor ya. Kendini tanimakla ilgili, viicudunu bilmekle ilgili bence o
tinite biraz daha hafiflestirilerek kalmis olmaliydi. Ben ¢iinkii once onu diigiintiyorum. Bence
once kendimi bileyim ki digerlerine baska seylere firsat bulabileyim. O yiizden o tinitenin
geri gelmesi gerekiyor bence ama biraz daha hafiflestirilerek. Biraz agwr ¢iinkii, biraz daha

hafiflestirilerek...” (002).

Sinif 6gretmenlerinin icerigin genisletilmesi konusundaki ifadeleri incelendiginde, devlet
okulu 6gretmenlerinin akademik olarak igerigin genisletilmesi anlaminda onerileri oldugu
goriilmektedir. Ancak bu konuda goriis belirten O02 kodlu 6zel okul 6gretmeni, igerigin
deger egitimi acisindan genisletilmesine yonelik Onerilerde bulunmustur. Bu baglamda
devlet okulu dgretmenlerinin 6gretim programlarina akademik igerik acisindan baktiklar

sOylenebilir.

Sinif dgretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitiminde metinler ve 6rnek sahsiyetlere yer

verilmesine yonelik onerilerine iliskin 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

“...Cocuklara mesela serbest zaman okumalart verilebilir. Bu konu tistiinde iste bir deneye
baglanabilir. Ya da iste 6gretmen kilavuzlarimiz kalkti bizim biliyorsunuz. Ogretmen

kilavuzlar: tekrar ¢ikarilip iste bununla ilgili basit etkinlikler olabilir...” (DO4).

“...En azindan deger egitimini verebilecek giizel bir hikaye yazabilirler. Giizel bir hikaye
kahramanlarimiz diyelim veya kiiltiiriimiiz var. Bir Nasrettin Hocamiz var, bir Keloglanimiz
var de mi veyahut Mevlana’'miz var, bir Dede Korkutumuz var. Onlardan birer ikiger
hikayeye serpistirmezler mi altinda ders verecek sekilde. Anlamsiz anlamsiz metinler. Bazen

okuyorum ben bile anlamiyorum...” (DO10).
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“...Madenler konusunda mesela ben seyi anlattim vatanseverlik gibi oldu. Uzun Mehmet
var. Komiir bulan adam. Onun hikayesini anlattim. Uzun Mehmet’e demisler, komutani
gostermis uzun Mehmet’e bundan yillar once. Bu elimde gordiigiin komiir, koyiiniize
memlekete gittiginizde bundan goriirseniz hani devletimize haber verin diye. Uzun Mehmet
de koyiine gittiginde boyle arastirtyor, bakiyor ki boyle ayni bu kémiirden var. Devlete haber
veriyor ve Zonguldak’ta komiir c¢ikarilmaya bagslaniyor. Hani bu maden konusunda
anlattigim bir hikaye. Bu ne? Bu vatan sevgisi, sorumluluk bilinci gibi oluyor bu. Hani bir
sekilde ben bu hikayeyi buldum. Maden konusundan komiirii buna enjekte ettim falan filan
bir sekilde halletmis oldum. Hani bu tamamen 6gretmenin kendisiyle ilgili bir sey. Uzun
Mehmet i kitap almaz, anlatmaz da... Hani belki bu sekilde konularla ilgili bir¢ok hikayeler
var, alintilar var, yazilar var, olaylar var. Belki 6rnek olaylar anlatilabilir. Mesela ¢ok etkili

oldu...” (002).

Metin veya Ornek sahsiyetlerin deger egitiminde yer almasina yonelik olarak 6zel okul
ogretmeninin fen bilimleri konusuyla baglantili olarak verdigi 6rnek, dikkat ¢ekicidir. Devlet
okulu 6gretmenlerinden de bu konuda 6neride bulunanlar olmasina ragmen fen bilimleriyle

baglantili 6rneklendirme yapilmamustir.

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinde deger egitimine agirlik verilmesi yoniinde 6neride
bulunan 6gretmenlerden biri “Ya ben dedigim gibi Tiirk¢eyle zaten hayat bilgilerinde yeteri
kadar islendigi i¢in, bir de bunun disinda serbest etkinlik dersleri var, zaten drama onun
icinde daha hani zaten igliyorsunuz. Hani konu vererek.” (DO9) seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenin bu goriisiinden hareketle fen bilimleri dersiyle deger egitimini bagdastirmadig1

sOylenebilir.

Deger egitiminin ayr1 bir ders olmasina yonelik onerilerde bulunan 6gretmenlerin ifadeleri

su sekildedir:

“...Ayr bir ders olarak islenebilir degerler egitimi ayri. Ayri1 bir miifredat, ayrt bir ders
altinda iglenebilir degerler egitimi...” (DO7). “Insan haklar: diye bir dersimiz var. Aslinda

onun iginde bu deger egitimi verilebilir. Ya da insan haklar: dersi sosyal bilgiler dersiyle ya
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da fen bilgisi dersi icine konulabilir. Hem ders saati de ekstradan var ¢iinkii. Insan haklar
diye ayr1 bir ders yapilmak yerine, haftada iki saat ona veriyoruz ciinkii.” (DO6). Ogretmen
ifadelerinden anlasilacagi iizere deger egitiminin ayr1 bir ders olmasinin 6nerilmesinde ders

saatinin yetersiz kalmasimin etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 21°de frekans: diisiik olan onerilere 6rnek olarak bir dgretmen, “...Sosyal alanlar
arttirilabilir deger egitimi yapilmasi i¢in. Rehberlik dersi genelde rehberlikte yapilryor. Cok

daha yayginlastirilabilir.” (DO2) seklinde goriis belirtmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

“Simf Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinde Deger Egitimine Iliskin Goriisleri: Durum
Calismas1” isimli arastirmada 10’u devlet, 6’s1 6zel ilkokulda g¢alisan toplam 16 smif
Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak problem ve alt problemlere cevap
aranmustir. Elde edilen verilerin igerik analizi sonucu temalara ve kodlara ulasilmistir. Sinif
ogretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimine yonelik goriisleri; deger kavramina iliskin
gortiglerine yonelik temalar, deger egitimine iliskin goriis ve uygulamalara yonelik temalar,
programda deger egitimine iligkin goriislere yonelik temalar, fen bilimleri dersinde deger
egitimine iligkin goriis ve uygulamalara yonelik temalar olmak {izere 4 ana baslik altinda

incelenmistir.

Yapilan arastirmada sinif ogretmenlerinin deger kavramina iliskin goriislerine yonelik

olarak;

Deger algis1 temasinda, deger kavraminin devlet okulu 6gretmenleri tarafindan ¢ogunlukla
deger tiirleri olarak, 6zel okulu 6gretmenleri tarafindan cogunlukla toplum kurallar1 ve etik
davraniglar olarak algilandigi goriilmiistiir. Bunun yani sira 6nem, insani ozellik, kiltiir,
inang, farkindalik, hayata bakis agis1 olarak algilayan sinif 6gretmenleri de diger kodlar
olusturmustur. Deger algisina yonelik kodlar incelendiginde; kavramsal cercevede yer
verilen deger tanimlarindaki davranig, diisiince, inang¢ gibi kavramlarla deger algilarinin

ortiistiigli goriilmektedir.
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Balci ve Yelken (2010), yaptiklar arastirmada 6gretmenlerin degerin toplumsal yasamdaki
yeri, bireyin toplumsallasmasi ve kisilik gelisimindeki rolii iizerinde durdugunu ifade
etmistir. Benzer sekilde yapilan bu c¢aligsma da degerin toplum kurallar1 ve etik davraniglar
olarak algilamas1 s6z konusudur. Basci (2012), calismasinda siif 6gretmenlerinin degert;
toplum diizenini saglayan ve toplum tarafindan onaylanmis davranig kaliplari, ahlaki
kaliplar, gelenek, orf-adet ve kiiltiirel 6zellikler olarak tanimladigi sonucuna ulasmustir.
Buna gore yapilan ¢alismada smif 6gretmenlerinin deger algilariyla ilgili olusan kodlarin,

Basc1 (2010)’nin ulastig1 sonuglarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirma sonucu deger algist konusunda sik tercih edilen segeneklerden birinin toplum
kurallart olmasi, Aydin ve Sulak (2015)’in simf Ogretmeni adaylariyla yaptigi bir
caligmadaki zorunluluk olarak deger, birlestirici ve sekillendirici olarak deger metaforlartyla

uyumlu 6zellik gostermektedir.

Geng vd. (2015)’nin, bir arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin degerlerin toplumsal yagamin
devamliligi agisindan onemli oldugunu belirttikleri goriilmiistir. Bu sonug, smif
ogretmenlerinin degeri toplum kurallar1 olarak algilamasiyla ortiismektedir. Giilmiis
(2015)’iin yaptig1 bir ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin degeri ¢ogunlukla davraniglar biitlinii
olarak tanimlamalari bu calismada smif 6gretmenlerinin degeri etik davramiglar olarak

algilamasiyla benzerlik gostermektedir.

Smif 6gretmenlerinin cogunun degerleri siniflandirma temasinda deger isimlerini ifade
ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira; ahlaki deger, kiiltiirel deger, milli deger,
manevi deger, etik deger, dini deger, kisisel deger, toplumsal deger ve ortama gore degerler
katilimcilarin ifade ettikleri diger deger siniflamalarini olusturmaktadir. Bunlar arasinda
deger isimlerinden sonra devlet okulu 6gretmenlerinin en ¢ok ahlaki deger siiflamasini
kullandig1 gériilmiistiir. Ozel okul 6gretmenlerinin ise deger isimlerinden sonra en ¢ok milli
ve manevi degerleri siniflandirmada kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonugla birlikte
siif 6gretmenlerinin degerlerin siniflandirilmasindaki kodlarin literatiirde yer alan Spranger
(1928)’in deger siiflamasi galismasindaki degerlerle (toplumsal degerler, sosyal degerler,

dini degerler gibi) benzerlik gosterdigi goriilmistir (Akbas, 2004). Devlet okulu
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ogretmenlerinin deger simiflamast konusunda en ¢ok ahlaki degeri kullanmasi, bazi
ogretmenlerin degeri ifade ederken davranissal olarak ifade etmesi (yalan sdylememek gibi)

Rokeach (1973)’1in deger siniflamasindaki arag degerlerle ortiismektedir.

Sinif 6gretmenlerine gére 6nemli degerler temasinda devlet okulu 6gretmenlerinin gogu igin
saygi ve ahlaki degerlerin, 6zel okul 6gretmenlerinin ¢ogu icin ise adalet degerinin 6nemli
gorildiigli sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira devlet okulu 6gretmenleri i¢in diger
onemli degerler sirasiyla paylagsmak, sevgi ve merhamet iken; 6zel okulu 6gretmenleri igin

sirastyla saygi, paylagsmak, diirtistliik, milli degerler ve yardimseverlik olmustur.

Memis ve Gedik (2010), yaptiklar1 bir arastirmada sinif 6gretmenlerinin en gok evrensellik
degerine onem verdikleri ve bu degeri sirasiyla giivenlik, 6z yonelim, yardimseverlik, uyma,
geleneksellik, yasamdan haz alma, basari, uyarilim degerlerinin takip ettigi sonucuna
ulagsmistir. Yardimseverlik degerinin ileriki siralarda tercih edilmesi yapilan calismayla
benzerlik gostermektedir. Yazar (2012), 6gretmen adaylariyla yaptigi bir g¢alismada
Ogretmen adaylarinin yasamlarina yon veren baslica degerlerin manevi degerler oldugu,
bunu ekonomik ve dini degerlerin takip ettigi sonucuna ulasmistir. Bu anlamda yapilan
calisma sonucunda siif Ogretmenlerinin goriislerinin farklilik gdsterdigini sdylemek

mumkindiir.

Bulut (2012)’un yaptig1 arastirma sonucunda 6gretmen adaylar tarafindan en ¢ok tercih
edilen degerlerin saygi, arkadaslik ve diiriistliik olmasi; yapilan c¢alisma sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Konuyla ilgili olarak yine Acun vd. (2013), brans 6gretmenleri
icin onemli degerlerin vatanseverlik, sorumluluk ve adalet oldugunu; veliler i¢in ise
diiriistliik, ¢aliskanlik ve saygi degerlerinin oldugunu belirtmislerdir. Burada veliler igin
onemli degerler arasinda olan diiriistliik ve saygi ile 0gretmenler i¢in onemli degerler
arasinda olan adalet degerinin yapilan ¢alismada 6nemli olarak ifade edilen degerler ile

benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Ogelman ve Sarikaya (2015)’nin yaptiklar1 bir calismada ise okuldncesi 6gretmenlerine gore

ogrencilere kazandirilmasi gereken ilk iic deger siralamasinda, saygi, sorumluluk ve sevgi
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degerlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Kayiran ve Baggeci (2018), Kahramanmaras ilinde
yapilan bir arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerine gore diriistlilk, vatanseverlik,
sorumluluk, yaslilara saygi, cevreye saygi, sevgi, adil olma, baskalarina saygi duyma, haklar
ve miitevazi olmak degerlerinin 6grencilere verilmesi gereken ilk on deger arasinda oldugu
sonucuna ulagmistir. Okuldncesi 0gretmenlerinin goriisleri arasinda ilk siralarda sayginin
yer almasi, yapilan ¢alismadaki sinif 6gretmenlerinin goriisleriyle benzerlik gostermektedir.
Bu sonuglarin benzer olmasinda okul 6ncesi ve ilkokul ¢agi ¢cocuklarinin benzer 6zelliklere

sahip olmasinin etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bacanli vd. (2017)’nin siif 6gretmenleriyle yaptigi bir ¢alismada en ¢ok 6nem verilen
degerlerin adil olma, saygi, diiriistliik, sevgi ve bagimsizlik oldugu sonucu yapilan arastirma
sonuclartyla benzerlik gostermektedir. Bas¢i (2012)’nin yaptigi bir ¢alismada simif
ogretmenlerine gore 6grencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli degerlerin diriistliik,

saygi, sorumluluk degerleri olmasi yine yapilan ¢alismayla benzerlik gostermektedir.

Yapilan arastirmada sinif ogretmenlerinin deger egitimine iligkin goriis ve uygulamalarina

yonelik olarak;

Sif 6gretmenleri i¢in deger egitiminin nasil olmasi gerektigi temasinda; katilimecilarin
cogunun deger egitiminin uygulamali olmasi gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bunun
yani sira devlet okulu Ogretmenlerinin ¢ogu deger egitiminin Once ailede baslamasi
gerektigini ifade ederek deger egitiminde ailenin roliine dikkat ¢ekmistir. Bu temada deger
egitiminde sirasiyla rol model olunmasi, derslerle bagdastirilmasi, disiplinler aras1 olmasi ve

ortiik olmasina yonelik goriisler de ifade edilen goriisler arasindadir.

Oguz (2012)’un yaptig1 calisma sonucunda O0gretmen adaylarina gore deger egitiminin
model olma, yasantilardan yararlanma ve ogrencilerin diisiincelerini ifade edecekleri
ortamlarin saglanmasi gibi yollarla etkili olacagi sonucuna varilmistir. Arastirma, yapilan bu
caligmadaki deger egitiminde sinif 6gretmenlerinin uygulamali etkinlikler, rol model olma

konusundaki diisiinceleriyle ortiismektedir.
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Yalar ve Yelken (2011), yaptiklar1 aragtirma sonucu 6gretmenlerin deger egitiminin daha
yararli hale gelmesinde ailenin 6nemli bir rol iistlendigini ifade ettikleri sonucuna ulagmistir.
Bagci (2012)’nin yaptigi arastirmada sinif dgretmenlerinin deger egitiminde Ogretmenin
model olmasmin 6nemli oldugunu belirttikleri, en cok aileler konusunda problem
yasadiklarini ifade ettikleri goriilmistiir. Anggraini ve Kusniarti (2016) bir calismada,
ilkokulda deger egitiminde ebeveynler, 6gretmenler, okullar ve topluluklarin is birligi ile
ogrenci karakterlerinin gozlemlenmesi ve degerlendirilmesinin 6zellikle ilkokul diizeyinde
karakter egitimi ile ilgili politika olusturmada temel olarak kullanilabilecegini ifade etmistir.
Arastirmalarin, yapilan ¢alisma ile rol model olma ve aile konusunda benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.

Doganay ve Sar1 (2004), yaptiklar bir arastirma sonucunda ilkogretim dgrencilerinin temel
demokratik degerleri en ¢ok evde ailelerinden, daha sonra gretmenlerinden 6grendiklerini
belirlemislerdir. Bagka bir 6nemli sonuca gore de Ogrencilerin demokratik degerlerin
kazaniminda okulun etkisi acik ve ortiik olarak hemen hemen esit diizeydedir. Yesilyurt ve
Kurt (2012), yaptiklari arastirma sonucu istatistiksel agidan aralarinda fazla bir fark
olmamasina ragmen, degerlerin kazandirilmasinda birinci derecede okul dis1 etmenlerin,
ikinci derecede resmi programin, ligiincii derecede ise Ortiik programin daha etkili oldugu
sonucuna varmistir. Arastirmalarda ortiik programla ilgili sonuglar, yapilan ¢alismada 6rtiik

deger egitiminin diislik frekans diizeyinde olmasini destekler niteliktedir.

Aladag vd. (2017), bir arastirmada smif Ogretmenlerine gore Ortiik programin estetik
degerini kazandirmada 6nemli oldugu ve estetik degerlerin kazanilmasinda ilk faktoriin aile
oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirma, Ortiilk program konusunda yapilan calismayla
farklihik gostermekte; ailenin deger egitimindeki rolii konusunda ise benzerlik

gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin deger egitimine okulda yer verme durumlar1 temasinda ¢ogunun deger
egitimine okulda konularla bagdastirilarak yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yani
sira 0zel okul 6gretmenlerinin tamaminin disiplinleraras1 yaklasimla deger egitimine yer

verdikleri, devlet okulu 6gretmenlerinin disiplinlerarasi etkinlikler kodunda frekansinin sifir
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oldugu elde edilen sonuglar arasindadir. Devlet okulu 6gretmenlerinden deger egitimini
olumlu ve olumsuz olaylarla bagdastiran, sinif kurallariyla bagdastiran, rehberlik dersiyle
bagdastiran 6gretmenler oldugu da yine sonuclar arasindadir. Arastirma sonucunda sinif
ogretmenlerinin ifadelerinden ¢ogunun deger egitiminde telkin yaklagimini kullandiklart

anlasilmaktadir.

Geng vd. (2015), yaptiklari bir ¢alismada siif 6gretmenlerinden degerler egitiminde ailenin
onemini vurgulayan 6gretmenler oldugu gibi degerler egitiminin okuldaki egitim-0gretimle
biitlinlestirilmesi gerektigini ifade eden 6gretmenler oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirma,
yapilan calismada devlet okulu 6gretmenlerinin deger egitiminde aileye dikkat ¢ekmesi ve

siif 6gretmenlerinin deger egitimini ders konulariyla baglantili islemesiyle ortiismektedir.

Can (2008), sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde deger egitiminde 6gretmenlerin
telkin, model olma, empati kurma ve deger aydinlatmasi gibi deger kazandirma yollarin
etkin bir sekilde kullandiklarin1 ancak degerler analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontemleri
yeterince kullanmadiklar1 sonucuna ulagmistir. Aran ve Demirel (2013), bir arastirmasinda
siif 6gretmenlerinin deger egitiminde telkin, model olma ve deger aydinlatmasi gibi deger
kazandirma yaklagimlarma yer verdikleri sonucuna ulagmistir. Arastirmalar, yapilan
calismada devlet okulu 6gretmenlerinin deger egitiminde telkin yaklagimini kullandiklarina

yonelik ifadeleri ile benzerlik gostermektedir.

Ceken ve Ayas (2010)’1n yaptig1 bir arastirmanin onerileri incelendiginde fen egitiminin
iceriginin diger disiplinler ve en dnemlisi giincel yasam ile iliskisinin etkili olarak ortaya
konulmasi gerektigi ifade edilmistir. Celik ve Bulug (2018) yaptiklart bir arastirmada,
disiplinler aras1 yaklasimla deger 6gretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin,
degerlerin kazandirilmasinda oldukg¢a etkili oldugu, 6grenme siirecini somutlastirdig
sonucuna ulagmistir. Arastirmalar, yapilan ¢alismada 0zel okul Ogretmenlerinin

disiplinlerarasi olarak deger egitimine yer vermeleriyle benzerlik gostermektedir.

Smif 6gretmenlerinin deger egitiminin derslere gore dncelik durumu ve derslere gore oncelik

siras1 temasinda 0gretmenlerin ¢ogunun deger egitimi konusunda ders onceligi oldugu ve
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deger egitimine ilk sirada yer verilen dersin hayat bilgisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ikinci
sirada ise sosyal bilgiler, Tiirkce ve gorsel sanatlar dersleri ¢ogunlukla yer almustir.
Aragtirma sonucuna gore fen bilimleri dersi ilk ii¢ sirada yer almamaktadir. Balci ve Yelken
(2013), bir arastirmada ilkogretim Ogretmenlerinin deger egitimine en ¢ok degindikleri
dersin sosyal bilgiler, en ¢ok iligkilendirdikleri ara disiplinin rehberlik ve psikolojik danigma
oldugu belirlemistir. Kaplan (2014), ise yaptig1 bir ¢alismada ilkokul 6gretmenlerine gére
deger egitimine ¢ogunlukla hayat bilgisi/sosyal bilgiler, Tiirkge, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
serbest etkinlik derslerinde yer verildigi sonucuna ulasmistir. Tural (2018)’1n yaptig1 bir
aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinin deger egitiminin
dogasina uygun oldugu ve deger egitiminde onemli rolii oldugu goriisiindedir. Bayir vd.
(2016), bir ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokullardaki gozlemleri sonucu deger
egitimine yer verilen dersleri Tiirkce, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersleri
olarak siraladig1 sonucuna ulagilmistir. Buna gore yapilan calismanin deger egitiminde
oncelikli dersler agisindan; Balc1 ve Yelken (2013), Kaplan (2014) ve Tural (2018)’1n
caligmalariyla benzerlik gosterdigi, Bayir vd. (2016)’nin ¢alismasiyla farklilastig
soylenebilir. Bunun nedeni olarak goriisme yapilan sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerini
cogunlukla bilimsel olarak algiladiklar1 ve bu derste deger egitimi yapilsa da

farkindaliklarinin olmadig diistiniilmektedir.

Yapilan arastirmada sinif ogretmenlerinin programda deger egitimine iligkin goriislerine

yonelik olarak;

Smif 6gretmenlerinin tamaminin kok deger hakkinda bilgi sahibi olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Programda degerlerin yer almasi devlet okulu Ogretmenleri tarafindan
cogunlukla olumlu ama eksik olarak, 6zel okul 6gretmenlerinin ¢ogu tarafindan olumlu
olarak degerlendirilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin, kok degerleri temel degerler
olarak algiladiklari, kok degerlerin islevini degerlerin yok olmasindan dogan ihtiyaci

gidermek olarak belirttikleri goriilmiistiir.

Ozmen vd. (2012), bir arastirmada brans &gretmenlerinin genel olarak deger ve deger

egitimine bakis agilarinin olumlu oldugu sonucuna ulagmiglardir. Arastirmanin yapilan
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caligmayla, sinif 6gretmenleri tarafindan programda kok degerlere yer verilmesinin olumlu

degerlendirilmesi yoniiyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Giindiiz ve Aktepe (2017), smif 6gretmenlerinin deger algilarma yonelik yaptiklari bir
caligmada; 6gretmenlerin deger 6gretimi adi1 altinda verilmesi gereken ¢ogu degerin farkinda
olduklar1 sonucuna ulagsmislardir. Aragtirmayla benzer olarak; yapilan g¢alismada smif
ogretmenlerinin ifadelerinde 6gretmenlerin kok deger ifadesi hakkinda ve program hakkinda
yeterli bilgiye sahibi olmasa da 6gretmenlerin degerler hakkinda bilgi sahibi olduklari

gorilmiistiir.

Topal (2019), bir calismada farkli branslardan O6gretmenlerin kok degerlere iliskin
gortislerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada 6gretmenlere gore; vatanseverlik, sevgi,
saygl, dostluk, yardimseverlik ve adalet degerlerinin 6grencilere yeterli seviyede 0gretildigi,

diger degerlerin 0gretilmesinde yeterli diizeye ulasilamadigl sonucuna varmaistir.

Cengelci vd. (2013), yaptiklari bir g¢alisma sonucunda Ogretmenlere gore okulda
kazandirilmaya ¢alisilan temel degerlerin sevgi, saygi, hosgorii, dayanisma ve sorumluluk
oldugu belirlenmistir. Bayir vd. (2016)’nin yaptiklar1 arastirma sonuglarindan birinde
ilkokullarda deger egitimi siirecinde vatan sevgisi, duyarlilik, doga sevgisi, sorumluluk,
paylasma, diirtistliik, saygi, yardimlasma, dini degerler, hosgorii ve temizlik degerlerinin
vurgulandig1 goriilmistiir. Bu iki arastirmada yer alan degerlerin programlarda yer alan kok

degerlerle ortiistiigli sOylenebilir.

Aydin ve Girler (2014)’e gore, son yillarda artan su¢ olaylari, aile kurumunun zayiflamasi,
medyanin ve sanal diinyanin sundugu popiiler kiiltiir gibi etmenler deger yozlasmasi
tehlikesini dogurmustur. Bilgi toplumuna dogru ilerlerken degerleri koruyup gézetmek ve
yeni kusaklara kazandirmak gerekmektedir. Bu nedenle deger egitimi 6nemlidir (s.16-17).
Bu ac¢idan bakildiginda arastirmada kok degerlerin islevi konusunda sinif 6gretmenlerinin

cevaplar1t Aydin ve Giirler (2014) ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan arastirmada sinif ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitimine iliskin

goriis ve uygulamalarina yénelik olarak; devlet okulu 6gretmenlerinden fen bilimlerinde
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deger egitiminin uygulanabilir oldugunu, uygulanabilir ama zor oldugunu, uygun olmadigini
ifade eden dgretmenler esit sayidadir. Ozel okul 6gretmenlerinin cogunun fen bilimlerinde
deger egitiminin uygulanabilir oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda devlet
okulu 6gretmenlerinden diisiik frekansli olarak deger egitimine ders olarak bakmadigini

ifade eden 6gretmenler de olmustur.

Akbas (2008), Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda “tutum ve deger kazanimlar1”
bashigi altinda adalet, diirtistliilk, sorumluluk sahibi olma ve 6zgiiven gibi degerlerinin
verilmesinden bahsedilmistir. Ayrica programda bilginin, kiiltiirel cevreden, adetlerden ve
degerlerden bagimsiz olmadigi, bunun sonucunda biligsel alan kazanimlarinda oldugu gibi
degerlerin 6gretiminde de dgrencilerin aktif olmast gerektigini ifade etmistir. Bu agidan
bakildiginda arastirma sonuglarindan 6zel okul 6gretmenlerinin goriislerinin bu anlamda

Akbas (2008) ile benzer nitelikte oldugu sdylenebilir.

Kurtulmus vd. (2014), bir arastirmada sinif dgretmenlerinin okullarda verilen degerler
egitiminin etkili olacagina inanmadiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Arastirma, yapilan bu
caligmada az da olsa deger egitimine ders olarak bakmayan 6gretmen goriisleriyle benzerlik

gostermektedir.

Sif Ogretmenlerinin ¢ogunun fen bilimleri dersinde deger egitimine uygun konular
arasinda canlilar konusunu ifade ettigi goriilmiistiir. Bunun yani sira devlet okulu
ogretmenlerinin ¢cogu fen bilimleri dersi konularmin deger egitimine uygun olmadig:
gorlisiindedir. Diinya, ses, doga ve ¢evre, madde ve 6zellikleri konular1 da deger egitiminin
yapildig1 konular arasinda gosterilmistir. Dogal afetler, bilim insanlarinin yasami ve

teknoloji konular ise fen bilimlerinde deger egitimi konusunda diisiik frekansa sahiptir.

Bayir vd. (2016), bir ¢alismada fen bilimleri dersinde ¢evre, temizlik ve doga ile ilgili
konularda deger egitimi yapildigini1 belirtmiglerdir. Arastirmada belirtilen konular yapilan
caligmayla benzerlik gdstermektedir. Bunun yani sira yapilan ¢alismada bilimsel konular
arasinda da deney, grup calismasi gibi yontemlerle deger egitimi yapildigi sonucuna

ulagilmistir.
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Arastirmada ulasilan diger bir sonuca gore devlet okulu 6gretmenlerinin fen bilimleri dersini
sirasiyla saygi, yardimlasma ve sevgi; 6zel okul 6gretmenlerinin ise sirasiyla sorumluluk,
sabir ve saygi, 6zdenetim ve yardimlagsma degerleriyle iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Sayg1
ve sevgi degerini ifade eden 6gretmenler cogunlukla canlilara, dogaya ve insanlarin birbirine
olan saygisina deginirken; yardimlasma degerine deney yaparken malzeme kullanimi

sirasinda yer verdiklerini belirtmislerdir.

Cepni vd. (2003), yaptiklart bir ¢alismada fen-teknoloji-toplum egitiminin Ogrencilere
kazandirmaya c¢alistig1 hedefler arasinda ahlaki degerler ve degerlerin agiklanmasinin yer
aldigin belirterek, bilimsel ve etik degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmenlerin
model oldugunu ifade etmistir. Fen-teknoloji-toplum egitimi 6gretmenlerin; saygi, hosgorii,
tarafsizlik, samimiyet, diiriistlik, ¢aligkanlik, elestirel diisiinme, esnek diisiinme, merak,
cesaret, israrcilik, 6zveri, gibi degerleri 6grencilere kazandirmada 6nemli rol oynamaktadir.
Aragtirmada verilen degerlerin yapilan calismadaki saygi degeri yoniiyle benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Arastirmadaki diger degerlerden yapilan calismada cesaret

degerine diisiik frekansli olarak yer verildigi goriilmiistiir.

Kirbas (2017), Tiirkiye’de ortaokullardaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin deger egitimine yonelik
goriigleri lizerine bir aragtirma yapmistir. Aragtirma sonucunda; sevgi, saygi, sabir, Oziir
dileme, affetme, empati, hediye verme ve sadakat degerlerinin Tiirk¢e 6gretmenlerinin
liclincii sirada Ogretimine yer verdikleri degerler arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kirbas (2017)’1n ¢alismasinda Tiirk¢e dersinde tigiincii sirada verilen degerlerin yapilan
aragtirmaya gore fen bilimleri dersiyle iligkilendirilen saygi, sevgi ve sabir degerleriyle

benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Kunduroglu (2010), dordiincii siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programiyla biitiinlestirilmis
Degerler Egitimi Programinin etkililigini incelendigi arastirmada; hazirlanan programda yer
alacak degerler acik fikirli olmak, dnyargisiz olmak ve bilimsel olmak olarak belirlenmistir
ve ¢alisma sonucunda deney grubunun lehine anlamli farklilik gézlenmistir. Bu ¢alismada
belirlenen degerlerin yapilan ¢aligmada sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilen degerler

arasinda yer almadig1 goriilmektedir.
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Arastirma sonucunda ulasilan bir baska sonuca gore fen bilimlerinde uygulama yapma
yiizdesinin devlet okulu 6gretmenlerinin cogu i¢in %25 iken, 6zel okul 6gretmenlerinin cogu
icin %50 oldugu goriilmiistiir. Stif 6gretmenlerinin belirttikleri uygulamalar arasinda en

cok miize gezileri bulunmaktadir.

Kuscuoglu ve Aladag (2019)’1n bir ¢aligmasinda, sinif 6gretmenlerinin miizelerin deger
aktariminda O6nemli rol oynadigr ve miize tiirliniin, miizelerde yapilan etkinliklerin,
Ogretmen, Ogrenci ve aile faktorlerinin etkili oldugu goriisiinde olduklar1 sonucuna
ulasmistir. Oner ve Kdse (2019), bir ¢alismada sosyal bilgiler dgretmen adaylara gore
miizede vatanseverlik, dayanisma, sorumluluk, saygi, yardimseverlik, 06zgiirliik,
bagimsizlik, ¢aliskanlik, bilimsellik, estetik, duyarlilik, hosgori, diiriistliik, sevgi, baris ve
aile birligine 6nem verme gibi degerlerin kazandirilabilecegi goriisiindedir. Benzer sekilde
bu calismada, sinif 6gretmenlerinin miize gezilerine yer vermesinin deger egitimi agisindan

olumlu oldugu sdylenebilir.

Siif 6gretmenlerinin ¢ogunun fen bilimlerinde deger egitimine yonelik olarak deney
yonteminden faydalandiklari sonucuna ulagilmistir. Smif &gretmenlerinin ¢ogu deney
sirasinda Ogrenciler arasinda malzeme kullaniminin deger egitimine yonelik oldugunu
belirtmistir. Devlet okulu Ogretmenlerinin sik kullandiklar1 yontemler arasinda grup
caligmalari, anlatim veya soru cevap bulunmakta; 6zel okul 6§retmenlerinin kullandiklari

yontemler arasinda grup ¢alismalari ve sosyal sorumluluk projeleri yer almaktadir.

Basegmez (2017), bir calismada smif Ogretmeni adaylarinin deger egitiminde hikaye
anlatma, 6giit verme, telkinde bulunma, 6rnek olay, soru sorma, biyografi, rol oynama,
analiz, tartisma, gozlem ve sosyal proje gibi yontemlerin kullanilmasi gériisiinde olduklarin
belirtmislerdir. Kaplan (2014), bir arastirmada sinif 6gretmenlerine gore deger egitiminde
cogunlukla kullanilan etkinliklerin 6rnek olay, tartisma, empati kurdurma, atasdzleri ve 6zl
sozler oldugunu ifade etmistir. Giir, vd. (2015) bir arastirmada, sinif 6gretmenlerinin deger
egitimine yonelik olarak smiflarinda projeler, afis, brosiir, pano gibi gorsel kaynaklar

hazirlama, drama gibi etkinlikler hazirlama gibi ¢alismalar gerc¢eklestirdiklerini belirtmistir.
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Yapilan arastirmalara gére smif 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontemler bu arastirmada

belirtilen yontemlerle benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonucu elde edilen diger sonuglara gore smif ogretmenlerinin ¢ogunun fen
bilimlerinde deger egitimine yonelik olarak kitap ve programin yetersiz oldugunu
diistindiikleri sonucuna ulagilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimi
konusunda ¢ogunlukla belirttikleri sorunlar arasinda ders igeriginin bilimsel olmasi, program
ve kaynaklarin yetersiz olmasi1 bulunmaktadir. Devlet okulu 6gretmenleri ¢ogunlukla kaynak
cesitliligi olmasi konusunda, 6zel okul 6gretmenleri ise cogunlukla programin iyilestirilmesi
konusunda onerilerde bulunmustur. Bunlarin yani sira 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler

yapilmasi ve deger egitiminin ayr1 ders olmasi da diisiik frekansli 6neriler arasindadir.

Kumarassamy ve Koh (2019) fen egitiminde degerler hakkindaki yapilan arastirmalarin az
olduguna dikkat ¢ekerek konuyla ilgili Singapur ve Yeni Delhi okullarinda 8. sinif ortaokul
fen Ogretmenleriyle goriismeler yapmiglardir. Arastirma sonucunda gecerlilik, adalet,
durtstlik, titizlik gibi bilimsel degerlerin, 6gretmenler tarafindan yiiriitiilen derslerde
agirlikli oldugu ifade edilmistir. Goriigiilen dgretmenler fen derslerinde yer alan degerlerin
ogrencilerin davraniglarini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Genel olarak, fen derslerinde
degerler egitimi planlanmamis, smifta kendiliginden ortaya ¢ikmistir. Sorgulama, tartigma,
etkinlikler ve dogrudan bilgi verme gibi stratejilerin kullanildig1 da sonuglar arasindadir.
Ogretmenler, icerik ve zaman kisitlamalari, dgrencinin hazir bulunmamasi ve 6gretmen
yeterliligi gibi zorluklarla karsilastiklarini ifade etmistir. Yapilan calisma; fen bilimleri
dersinde deger egitimine yoOnelik Ogretmenlerin olumlu goriisleri olmasi, kullanilan
yontemler, deger egitiminin plansiz olmas1 ve karsilasilan problemler yoniiyle arastirmayla
benzerlik gostermektedir. Calisma, fen bilimleriyle iliskilendirilen degerler konusunda ise

arastirmayla farklilik gostermektedir.

Kaskaya ve Duran (2017)’1n ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarini deger egitimi acisindan
inceledikleri bir aragtirmada ders kitaplarinda en ¢ok geleneksel degerlere yer verildigi, en
az ise bilimsel degerlere yer verildigi goriilmiistiir. Oztiirk (2017), ilkokul hayat bilgisi,

sosyal bilgiler ders kitaplar1 ile inceledigi hikdye ve masallarda degerlerin deger telkin etme
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yaklasimiyla islendigi sonucuna ulasmustir. Sosyal bilgiler, Tiirk¢e ve hayat bilgisi
kitaplarinin deger egitimi agisindan eksikleri oldugu ve yapilan calismada da fen bilimleri

kitaplarinin sinif 6gretmenleri tarafindan bu konuda yetersiz bulundugu goériilmektedir.

Komalasari ve Saripudin (2017), Endonezya’da multimedya destekli 0grenme
materyallerinin deger egitiminde kullanimiyla ilgili bir aragtirma gergeklestirmislerdir.
Calisma sonucunda interaktif multimedya tasariminin deger egitiminde uygulanmasinin,
Ogrencilerin  karakterlerinin olusumunu O6nemli Ol¢lide etkiledigi ifade edilmistir.
Komalasari ve Rahmat (2019)’1n yaptig1 baska bir arastirmada Endonezya’da vatandaslik
egitiminde degerlerin kazanimi i¢in kavram haritalari, videolar, kisa sinavlardan olusan
multimedya destekli Ogretimin, Ogrenciler tarafindan olumlu karsilandigi sonucuna
ulasilmigtir. Yapilan bu calismalar, arastirmada siif 6gretmenlerinin deger egitiminde

kaynaklara yonelik onerilerini destekler niteliktedir.

Wuryani, Roemintoyo ve Yamtinah (2018), yaptiklar1 bir ¢aligmada tematik temelli ders
kitab1 ile karakter egitiminin 6grenci 0grenme g¢iktilarinda etkili olmasinin yani sira,
karakteri olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir. Komalasari ve Saripudin (2018),
Endonezya’daki lise 6grencilerinin karakter gelisimini desteklemek amaciyla bir ders kitabi
gelistirmislerdir. Ders kitab1 olusturulurken yasamsal degerlerin ve yasamsal degerler
egitimi ilkeleri ulusal egitim programina uygun olarak ders kitaplarina entegre edilmis ve
ders kitabinin kullaniminin, lise 6grencilerinin karakterinin gelisimini 6nemli Olgiide
etkiledigi ifade edilmistir. Bu calismada da simif 6gretmenleri fen bilimlerinde kitaplarin
yetersiz oldugunu ve desteklenmesi gerektigini belirtmisler ve ders kitabi olusturulurken
yasamsal degerlerin egitim programina uygun olarak ders kitaplarmma entegre edilmesi

konusunda goriis bildirmiglerdir.

Otluoglu (2002), deger egitimine yonelik Onerilerde bulundugu bir ¢alismada, duyussal
ozelliklerin ve duygularin 6gretilmesine iligkin 6rnek islenisler ile 6lgme ve degerlendirme
orneklerine yer verilmesi gerektigi ifade etmistir. Bunun yaninda her ders i¢in uygulanabilir
duyussal amaglar belirlenmesi gerektigini belirtmistir. Temiz (2019), ilkokulda karakter

egitiminde bir ders plant modeli tasarlamak amaciyla iki akademisyen, bes sinif 6gretment,
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iki rehberlik uzmaniyla galismistir. Calismada duyussal alan taksonomisine gore hedefler
belirlenerek ders plant olusturulmustur. Calismanin &gretmenlere uygulamada yol
gosterecegi  diisiiniilmektedir. Otluoglu (2002) ve Temiz (2019)’in Onerileri, bu
arastirmadaki sinif 6gretmenlerinin program hakkinda belirttikleri 6neriler arasinda da yer

almaktadir.

Demir (2018), hayat bilgisi dersinde sorumluluk degerinin verilmesiyle ilgili olarak
yaptiklar1 arastirmada kazanimlar ile deger eslestirmesi ile deger aktarma, deger aciklama,
deger analizi ve eylem Ogrenme yaklasimlarina dayanan dogrudan deger G6gretiminin,
ogrencilerin degeri kazanmasinda olumlu etkisi oldugu sonucuna varmistir. Arastirmada
kazanim deger iliskilendirilmesinin olumlu sonuglar vermesi, yapilan ¢alismada sinif

Ogretmenlerinin programa yonelik onerilerini destekler niteliktedir.

Yalar ve Yelken (2011), bir arastirmada siif 0gretmenlerine gore deger egitiminde,
ogretmenler icin hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesinin gerekli oldugunu ifade
ettikleri sonucuna ulagmistir. Aragtirmada hizmet i¢i egitimin Onerilmesi yapilan ¢calismayla

benzerlik gostermektedir.

Kasapoglu (2013), okulda deger egitiminin Oneminin tartigilarak, bu baglamda deger
egitimine iligkin c¢ikarsamalara ve bazi Onermelere yer verdigi makalesinde hikaye
anlatimmin deger egitiminde kullanilabilecek etkili bir yontem oldugunu ifade etmistir.
Yapilan bu calismada sinif 6gretmenlerinin kaynaklara yonelik yaptiklari hikayeye yer

verme Onerisiyle benzer 6zellik gosterdigi goriilmektedir.

Yapilan aragtirma sonucunda fen bilimleri dersinde deger egitimine yonelik olarak su

Onerilere yer verilmistir:

e Fen bilimleri dersi ile deger egitimi arasinda 6gretmenlerin baglanti kurmasi, konularin
bilimsel icerikli olmasi yOniiyle zor olabilmektedir. Deger egitiminin tamamen
ogretmene birakilmasi bazen bu konunun ihmal edilmesine neden olabilmektedir. Bu
nedenle fen bilimleri dersinde degerle ilgili konular ve kazanimlar belirlenerek

birbiriyle iliskili sekilde fen bilimleri 6gretim programinda bunlara yer verilebilir.
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Fen bilimleri dersi 6gretim programinda, 6gretmenlerin 6gretimini sinirlamadan deger
egitimiyle ilgili, sinifta uygulanabilecek ornek etkinliklere yer verilebilir.

Fen bilimleri dersinde ¢ok kullanilan yontemler arasinda deney yontemi yer almaktadir.
Bu yontemin daha etkili kullanilabilecegi alternatif 6rnek deneylerle ilgili kaynak
olusturulabilir.

Fen bilimleri ders kitaplari i¢in bilim insanlarinin, 6rnek sahsiyetlerin buluslarinin yani
sira insani 6zelliklerinin zengin sekilde anlatildigi okuma metinleri olusturulabilir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin deger egitiminde laboratuvar caligmalarindan
yararlandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu Sonuca yonelik olarak deneylerde
verilerin ¢arptirilmamasi, diiriistliik, adaletli olma, sorumluluklarini yerine getirme gibi
degerlerle laboratuvar etkinlikleri iliskilendirilerek kitaplarda etkinlik 6rnekleri
verilebilir.

Her ay belirlenen degerle ilgili olarak yapilacak etkinlikler planlanirken O6gretim
programlarindaki konular incelenerek bir¢cok dersle disiplinlerarasi iligkilendirmeler
yapilabilir. Bu iligkilendirmeler i¢in programda 6rneklere yer verilebilir.

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerinde deger egitimine yonelik goriisleri
durum calismasiyla tespit edilmistir. Konuyla ilgili olarak daha detayli ve uygulamali
veri toplanabilecek eylem arastirmasi yapilabilir.

Fen bilimlerinde deger egitimine yonelik olarak dokiiman incelemesi ile mevcut
program ve ders kitaplar1 incelenerek uygun materyaller gelistirilebilir. Fen bilimlerinde
deger egitimine yoOnelik gelistirilen materyallerin etkililigini degerlendirmek adina

deneysel aragtirmalar yapilabilir.
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EK 1. Veri Toplama Araci

GONULLULUK FORMU

Tarih: Baslama ve bitis saati:
Degerli sinif 6gretmeni,
Gazi Universitesi Siif Egitimi Bilim Dali, yiiksek lisans 06grencisiyim. Smif
Ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde deger egitimine yonelik goriisleri hakkinda bir
arastirma yapiyorum.
Fen bilimlerinde deger egitimi konusundaki diislincelerinizin yapacagim arastirmaya,
literatiire ve ayn1 zamanda bu konuda yapilacak diger arastirmalara katki saglayacagini
diisiiniiyorum. Ekteki goriisme formunda yer alan sorulari higbir etki altinda kalmadan
cevaplayarak deger egitimi konusundaki diisiincelerinizi g¢ekinmeden ifade etmenizi
istiyorum.
Gorlisme sirasinda size 9 adet soru sorulacaktir. Sorularin tamamina cevap vermeniz 6nem
arz etmektedir. Gorlisme siiresi yaklasik olarak 20-30 dakika kadardir. Ayrintilara dikkat
edebilmek icin goriisme kayit altina alinacaktir. Bu kayitlar tamamen bilimsel amagli olarak
kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Calismaya katilan 6gretmenlerin isimleri arastirmact
tarafindan gizli tutulacak ve arastirma raporunda kesinlikle yer almayacaktir.
Burcu TOK
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Smif Egitimi Bilim Dali  Yiiksek lisans
Ogrencisi
[ Yukarida amaci agiklanan ¢aligmaya goniillii olarak katilmak istiyorum.
Adi ve soyadi:
Okul ad1:

Imza:
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GORUSME FORMU

1. KISISEL BILGILER:

1.

2
3.
4

Cinsiyet: Kadin () Erkek ()

. Egitim 6gretim yapilan okul: Ozel okul () Devlet okulu ()
Okuttugu siif diizeyi: 3smuf () 4.smif ()

. Mesleki tecriibe:
0-10y1l () 11-220 1l () 21-30yil () 30 yil ve tizeri ()

Mezuniyet durumu:
Egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi boliimii ()

Egitim fakiiltesi farkli brans 6gretmenligi () .................... (Belirtiniz)
Yiiksek lisans () Doktora( ) Diger( ).....oceeenn.n. (Belirtiniz)

Fen bilimleri dersinin % kaginda uygulama (deney, grup ¢alismasi Vs.)
yapiyorsunuz?

%25 ( ) %50 () %75 () %100 ()

Y1l iginde fen bilimleri dersi kapsaminda asagidaki faaliyetlerden hangilerini
gerceklestirebiliyorsunuz?

Miize/bilim sanat merkezi gezileri ( ) Doga gezileri-Okul bahgesi etkinlikleri( )
Laboratuvar ¢alismalari( ) Bilim senlikleri ()

Higbiri () Diger ( )eeeeiiiiiiiiiinnnn. ( belirtiniz)

2.GORUSME SORULARI

1.

2.
3.

“Deger” sizin i¢in ne ifade etmektedir? Bu konuda neler soyleyebilirsiniz?

Sizce deger ne demektir?

Size gore ne tiir degerler vardir? Sizce degerler kaca ayrilir?

Sizce yetismekte olan neslin sahip olmas1 gereken en 6nemli degerler nelerdir?

“Deger Egitimi” konusunda neler syleyebilirsiniz?

Sizin i¢in deger egitimi ne ifade etmektedir?

Size gore deger egitimi nasil olmalidir?

4. Dersler araciligiyla deger egitimi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Sizce degerler oncelik sirasina gére hangi derslerde kazandirilabilir?
Asagidaki dersleri oncelik siraniza gére numaralandirir misiniz?

Tiirkge/ Hayat Bilgisi/ Sosyal Bilgiler/Matematik/ Fen Bilimleri/ Miizik
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Gorsel Sanatlar /Oyun ve Fiziki Etkinlikler

5. 2018 yilinda giincellenen 6gretim programlarinda yer alan kok degerler hakkinda
bilginiz var m1? Giincellenen programda “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” kok deger olarak yer

almaktadir. Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Sizce bu degerler neden kok olarak adlandirilmigtir?

Sizce neden bu degerlere programda yer verilmistir?

6. Fen bilimleri dersi kapsaminda deger egitimine yer verilmesi konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?
Size gore bu ders kapsaminda kazanmimlarla ortiismesi agisindan verilmesi gereken
degerler nelerdir? Neler olabilir?
Siz fen bilimleri dersinde deger egitiminde hangi yodntemleri, yaklasimlart
kullaniyorsunuz? Bir etkinlik ornek verir misiniz?

7. Fen bilimleri dersi kapsaminda deger egitimi konusunda kaynaklarin yeterliligiyle
ilgili neler sdyleyebilirsiniz?
Ders kitaplari hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Ek kaynaklara ihtiya¢ duyuyor
musunuz?
Program hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (kazanim, diger derslerle iliski, verilen bilgi
VS.)

8. Fen bilimleri dersi kapsaminda deger egitiminde ne tiir problemlerle
karsilagiyorsunuz?

9. Fen bilimleri dersi kapsaminda deger egitiminde karsilastiZiniz problemlere yonelik

¢Ozlim Onerileriniz nelerdir?
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EK 2. Arastirma izni

1 %
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Madirligs

Sayr :14588481-605.99-E.22137159 19.11.2018
Konu : Arastirma Izni

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)

figi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 12/11/2018 Tarihli ve E.42836 sayili yaziniz.

Enstittiniiz Temel Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans
dgrencisi Burcu TOK'un ""Simif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinde Deger Egitimine
iligkin Goriigleri' konulu aragtirmasi kapsaminda uygulama talebi Miidiirligiimtizce uygun
gorillmilg ve uygulamanm yapilacag {lge Milli Egitim Miidiirliiklerine bilgi verilmistir.

Gortigme formunun (4 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
¢ofalulmast ve galismanin bitiminde bir dmeginin (cd ortaminda) Miidiirligiimiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine gonderilmesini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Miidiiri

Glvenli Elektronik tmzal
Asli lle Ayrudir.

QLA potp..

Adres: Alparslan Tiirkes cad. Fmniyet Mah.4/A Bilgi igin: ALARDA

Yenimahalle/ANKARA

Elektronik Ag: ankara.meb_gov.tr Tel: 03122123600

e-posta: istatistik06@meb.gov.tr Faks: 0(312) 22102 16
Bu evrak gavenli ik imza ile i hutps:/ . meb.gov.tr adresinden £24d~1f4¢-351c-95d2-45f2 kodu itc teyit editebitir
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