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ÖZ 

 

 

Bu araştırmanın amacı Türkiye, ABD ve Rusya’da ulusal tarih öğretim programlarını Soğuk 

Savaş Dönemi konuları örneğinde karşılaştırmalı olarak vermektir. Bu doğrultuda Türkiye, 

ABD ve Rusya’daki lise tarih programları ve ders kitapları Soğuk Savaş Dönemi örneği 

üzerinden incelenerek belirlenen temalar çerçevesinde karşılaştırma yapılmıştır. Bu 

araştırma, karşılaştırmalı nitel bir araştırma olarak planlanmıştır. Bu araştırmada, “verilerin 

toplanmasında nitel araştırma yöntemlerinden olan belge tarama yöntemi” kullanılmıştır. 

Araştırmada mevcut dokümanların incelenmesi söz konusu olduğundan ve geneli 

içermediğinden dolayı evren kavramı kullanılmayacaktır. Çalışma örneklemi olarak, 

incelenen ülkelerde lise düzeyinde “Çağdaş Dünya Tarihi” adında ya da benzer adla 

okutulan derslerin kitaplarına ulaşılmıştır. Tespit edilen kitaplarda, incelenen ülkede 

araştırmanın yapıldığı 2017-2018 eğitim öğretim döneminde halen okutulmakta olan, en çok 

tercih edilen ve en kolay ulaşılan kitaplar, uzman görüşleri de alınarak çalışma örneklemi 

olarak tespit edilmiştir. Ulaşılan dokümanlardan elde edilen veriler betimsel analize tabi 

tutulmuştur. Betimsel analizde kullanılan temalar alan yazındaki araştırmalar incelenerek ve 

uzman görüşleri alınarak “1. Genel Amaçlar, 2. Konu Başlıkları, 3. Giriş Soruları, 4. 

Kullanılan Görseller, 5. Bilginin Aktarılması, 6. Ünitedeki Aktiviteler, 7. Okuma Parçaları, 

8. Kullanılan Kaynaklar, 9. Değerlendirme Soruları ve 10. Ülkelerin Birbirine Bakışı” olarak 

belirlenmiştir. Araştırmanın verileri araştırmacının dışında bir başka araştırmacı tarafından 

da eş zamanlı olarak analiz edilmiştir. Araştırmacılar arasındaki güvenilirlik hesaplaması 

için Miles ve Huberman’ın (1994), güvenirlik formülü kullanılmıştır ve kodlamaların 

güvenirliği tüm alt problemler için toplam olarak yüzde 92 olarak hesaplanmış ve 

araştırmanın analizinin güvenilir olduğu kabul edilmiştir. Araştırmanın sonuçlarını genel 

olarak değerlendirmek gerekirse, Türkiye, ABD ve Rusya’nın lise düzeyinde Soğuk Savaş 

dönemi konularını benzer başlıklarda fakat kendi ulusal siyasetlerini ön plana alacak yönde 
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tarih öğretimi yaptıklarını söylemek mümkündür. Ayrıca üç ülkenin de Soğuk Savaş dönemi 

konularını aktarırken görsel ögelere ve tarihsel düşünme becerilerine önem verdiklerini 

söyleyebiliriz. Bunun yanı sıra Türkiye’nin anlatılan konularda ABD ve Rusya’ya göre daha 

fazla kaynak gösterdiği görülmüştür. Bu önemli dönemin iki aktörünün ise tarih öğretimi 

yaparken inandırıcılıklarını arttırmaları adına aslında daha fazla kaynak göstermesi 

gerekirdi, demek mümkündür.  Bu doğrultuda incelen üç ülkenin de tarih öğretimi adına 

başta olayları kaynaklara dayandırarak, tarafsız olarak anlatması gerekirdi demek 

mümkündür. Fakat incelenen ders kitapları adına Türkiye’nin Soğuk Savaş dönemini daha 

fazla birincil kaynak kullanarak ve görsellere daha fazla yer vererek aktarmasını, ABD’nin 

Soğuk Savaş dönemini anlatırken konularda daha fazla aktiviteye yer vererek tarihsel 

düşünme becerisine önem vermesini, Rusya’nın ise Soğuk Savaş dönemini anlatırken 

yapılandırmacı yaklaşıma uygun sorularla dönüt almaya çalışmasını ayrıca üç ülkenin 

Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamına giren genel amaçlarında beceri boyutuna daha fazla 

önem vermesini olumlu yönde değerlendirebiliriz.   
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ABSTRACT 

 

 

The purpose of this research is to analyse comparatively the national history curriculums of 

Turkey, the United States and Russia in terms of the Cold War Era subjects. In this respect, 

the high school history curriculums and textbooks in Turkey, the United States and Russia 

were analysed in the framework of the themes determined by examining the samples from 

the Cold War Era. This research was planned as a comparative qualitative research. In this 

research, the document scanning method, which is one of the qualitative research methods, 

was used to collect data. The concept of the universe was not used because the existing 

documents in the research were subject to review and did not include the general. As a 

sample of the study, the books of the courses called “Contemporary World History” or 

similar subjects were studied at high school level in these countries. In the identified books, 

the most preferred and most easily accessible books that were still being used during the 

2017-2018 academic years in which the research was conducted in the country examined 

were determined as the study sample by taking expert opinions. The data obtained from the 

documents were subjected to descriptive analysis. The themes used in the descriptive 

analysis were examined by reviewing the literature and taking expert opinions. They 

included (1) General purposes, (2) the subject headings, (3) Introduction Questions, (4) Used 

Images, (5) Transferring Information, (6) Activities in the Unit, (7) Reading Texts, (8) Used 

Resources, (9) Assessment Questions and (10) The Perspectives of Countries. The data of 

the research was also analysed simultaneously by another researcher. The reliability formula 

of Miles and Huberman (1994) was used for the reliability calculation between the 
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researchers and the reliability of the coding was calculated as 92% for all sub-problems, and 

the analysis of the research was considered to be reliable. When we evaluate the overall 

results of the survey in general, it is possible to say that Turkey, the United States and Russia 

studied the Cold War Era issues under similar titles but they had the history teaching that 

put their own national politics to forefront at the high school level. In addition, we can say 

that all three countries attach importance to visual elements and historical thinking skills in 

conveying Cold War Period issues. In addition, it was found out that Turkey described the 

subjects by showing more resources than the United States and Russia did and it is possible 

to say that the two actors of this important era should have showed more resources on the 

behalf of increasing their credibility when teaching history. In this respect, it is possible to 

say that the three countries should have told the events on the behalf of history teaching on 

the basis of sources and neutrally. However, according to the examined textbooks; Turkey 

conveyed the Cold War Era by using more primary sources and more visuals, the USA gave 

importance to historical thinking skills by using more activities during teaching of the Cold 

War Era, and Russia tried to take feedback in accordance with the questions written by the 

constructivist approach during the Cold War Era lessons. In addition, the three countries 

gave more importance to the skill dimension in their general objectives within the scope of 

Contemporary World History course. 
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BÖLÜM I 

 

GİRİŞ 

 

 

Bu bölümde, araştırmanın dayandığı problem durumu, araştırmanın amacı ve önemi, 

problem cümlesi, alt problemler, belli başlı tanımlar ile araştırmanın sınırlılıkları 

belirtilmiştir.  

1.1. Problem Durumu  

Her ülkede eğitim sisteminin görevi bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kültürel 

değişimlere uyumlu nitelikteki insan gücünün yetiştirilmesidir. Bu doğrultuda eğitim 

kurumlarının işleyişleri ve eğitim programları bireylerin ve toplumun sosyal, ekonomik ve 

kültürel gereksinimlerini karşılayabilecek şekilde düzenlenir. Bu düzenlemeler içerisinde 

her kademede her alanda zorunlu derslerden birisi de tarih eğitimidir. Çünkü bahsedilen 

nitelikli insan ancak geçmişini bilen, tarihsel empati becerisi kazanmış ve bundan ders 

çıkarıp geleceğini şekillendiren insandır. Her ülke eğitim sistemi içerisinde hangi alanda 

yetişirse yetişsin bu tarih eğitimi anlayışını öğrencilerine kazandırmayı hedefler. 

Öğrencilerin kendi ulusal tarihini ve uluslararasında yaşadığı geçmiş olayları görmesini, ders 

çıkarmasını ve geleceğine yön vermesini ister. İşte bu nedenle yarının yetişkinlerinin tarih 

eğitimi alması oldukça önemlidir.  

Tarihte pek çok olay ve liderin en önemli rehberi tarih olmuştur. Şıvgın’ın (2009)’da 

belirttiği gibi “Türkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Atatürk, ABD başkanlarından Roosevelt, 

Sovyetler Birliğinin kurucusu Lenin, İngiltere Başbakanı Churchill, Hindistan’ın kurucusu 

Gandi gibi pek çok devlet adamının en büyük rehberi ve gücü tarih olmuştur.” Ülkelerin 

kaderine yön verenler tarihi neden göz ardı edemeyeceğini ve ülkelerinin geleceği olan 

gençlerin neden tarihi bilmeleri gerektiğini en iyi bilen insanlar olmuştur.  
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Tüm dünyada tarihe bir merak vardır ve tarihi bilmek ve öğretmek önemlidir. O halde tarih 

öğretiminin amacı nedir? Şıvgın (2009) tarih öğretiminin amaçlarını “Tarihin disiplin içi 

amaçları, akademik (tarihi nesnel ve objektif olarak öğretmek) ve tarihin eğitimsel amaçları, 

disiplin dışı amaçları (sosyal amaçları)” olarak ele almıştır. Demircioğlu (2007) tarih 

öğretiminin amaçlarını “vatandaşlık ve kimlik aktarımı yapan gelenekçi yaklaşım ve 

öğrencilere bilimsel bakış açısı veren, üst düzey düşünme becerileri kazandıran çağdaş 

yaklaşım” olarak ele almıştır. Dilek (2002) tarih öğretiminin amaçlarını, “disiplin içi amaçlar 

ve sosyal amaçlar” olarak ele almış; disiplin içi amaçları, “tarihçi gibi düşünmelerini 

sağlayacak beceri ve nitelikleri kazandırmaya yönelik amaçlar”; sosyal amaçları ise, 

“öğrenciye demokratik- eleştirel bakış açısı kazandıracak amaçlar” olarak ifade etmiştir. 

Dewey (2000) ise tarih eğitiminin çocuğa, “sosyal hayatın değerlerinin takdir ettirilmesi, 

insanların birbirleri ile etkili iş birliğini kolaylaştırma, gelişime yardım eden ve gelişimi 

engelleyen karakterlerin tanınmasında” katkısı olduğunu savunur. Turan (1999) da 

çalışmasında tarih eğitiminde “milli ve manevi değerleri kazandırması” gerekliliğini ortaya 

koymuştur.  

Günümüzde, ortaöğretim düzeyinde tarih öğretiminin genel amaçları incelendiği zaman, 

amaçların ülkeler arasında farklılaştığı görülmektedir. Özellikle ekonomik ve teknolojik 

açıdan gelişmiş ülkelerde tarih öğretimi; öğrenciye tarihsel bilgi ve yaşanılan toplumun 

kültürünü kazandırmanın yanında, vatandaşlık bilinci, analitik düşünme ve problem çözme 

gibi beceri ve niteliklerin kazandırılabileceği bir alan olarak görülmeye başlanmış ve 

müfredat programları değişen şartlar ve yeni ihtiyaçlar çerçevesinde yeniden 

oluşturulmuştur (Demircioğlu, 2006). Özellikle Avrupa ülkelerinde I. ve II. Dünya 

Savaşlarında insanlık tarihi açısından yaşanan büyük olumsuzluklar bu dönemlerle ilgili 

araştırma yapılmasını zorunlu hale getirmiştir (Aslan,1998). 

Toplumsal ve siyasal alanda meydana gelen değişmelerle birlikte 20. yüzyıl, kendisinden 

önceki dönemlerde başlamış olan sosyal ve siyasal olayların sonuçlarının alındığı, 

tanımlandığı bir dönemdir. Büyük imparatorluklar yıkılmış yerini ulus devletlere 

bırakmıştır. İmparatorlukların sömürgeleri üzerindeki etkisi azalırken çoğu kez ekonomik 

bağımlılık şeklinde yön değiştirmiştir. Yüzyılın başlarında ve ikinci yarısında meydana 

gelen savaşlar dünyada pek çok devleti etkilemiş ve 1945’ten sonra dünya iki blok halinde 

kutuplaşırken her iki kutup da gücünü silah teknolojisinde ve uzay yarışında kullanmıştır 

(Oktay, 2000, s.14). Makro milliyetçilik yerini mikro milliyetçilik akımlarına bırakmıştır. 

Bu akımların etkisiyle Balkanlar, Kafkasya, Orta Doğu ve dünyanın çeşitli coğrafi 
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alanlarında kanlı çatışmalar ve iç savaşlar yaşanmıştır. Bu kaotik tabloya karşı insan hakları 

ve özgürlük gibi kavramlar güçlenmiş, uluslararası kuruluşların gözetimi ve denetimi altına 

girmeye başlamıştır (Öztürk ve Otluoğlu, 2005, s.28). Böyle bir ortamda barışı sağlamak 

için Birleşmiş Milletler teşkilatı kurulmuştur. Bu teşkilat, çalışmaları ile “İnsan Hakları 

Evrensel Bildirgesi’ni hazırladı. Bu bildirge ile ayrıca eğitim bir sınıfa ait ayrıcalıklı bir hak 

olmaktan çıkarılıp herkes için gerekli bir insan hakkına dönüştürülmüştür (Oktay, 2000, 

s.14). 

İkinci Dünya Savaşı sonrası sosyo, ekonomik, kültürel ve siyasi alanda önemli değişiklikler 

meydana gelmiştir. Dünyada meydana gelen bu değişimden, diğer disiplinlerle beraber tarih 

öğretimi de etkilenmiştir. İkinci Dünya Savaşı sonrası tarih öğretim amaçlarında dünyada 

meydana gelen değişim ülkemize de yansımış ve 1970’li yıllarda, tarih programlarımız 

öğrencilere problem çözme becerisi kazandıracak bir anlayışa göre şekillendirilmiştir 

(Safran, 2002, s. 937). II. Dünya Savaşı’ndan sonra, savaşın yol açtığı büyük sorunlar 

tarihçileri, bu dönem üzerinde araştırma yapmaya yöneltmiştir. Bu savaştan sonra dünyanın 

yeniden yapılandırılması ve iki dünya savaşının meydana getirdiği yıkımlar birçok Avrupa 

ülkesinin yakın tarihi yeniden araştırma ve değerlendirmesine yol açmıştır (Safran ve Ata, 

1996, s.13). 

Avrupalı tarihçiler arasında 20. yüzyıl çağdaş tarihinin okullarda öğretilip öğretilmemesi 

konusunda çeşitli tartışmalar olmuştur. Tarihçilerin bir kısmı çağdaş tarihin okullarda 

öğretilmesi gerektiğini savunurken bir kısım tarihçi buna karşı çıkmıştır. Bütün bu 

tartışmalara rağmen 1980’li yılların başlarından itibaren çağdaş tarihi dönem Avrupa 

ülkelerinde tarih ders kitaplarında en çok üzerinde durulan ve en önemli tarihsel dönem 

haline gelmiştir (Pingel, 2003; Stradling, 2003’ten akt. Aktekin ve Öztürk, 2013). 

Geçmişten bugüne tarih eğitimine önemli görevler yüklenmiştir. Tarih dersi, siyasi ve 

ideolojik olarak kullanılmanın yanında, çok uzun bir süre kültür aktarımının yapıldığı temel 

derslerden birisi olarak görülmüştür. Günümüzde modern dünyada tarih eğitimi, eleştirel ve 

bilimsel düşünme becerilerini öğrencilere kazandırmanın yanında, vatandaşlık becerileri ve 

kültür aktarımı açısından önemli bir ders olarak görülmektedir. Tarih dersleri öğrencilerin 

analitik, eleştirel ve demokratik düşünme becerileri gibi zihinsel becerilerini geliştirir. 

Öğrenciler geçmişi yargılamak ve taraf olmak yerine, tarih metodolojisini kullanarak 

geçmişi anlamaya çalışırlar (Demircioğlu ve Tokdemir, 2008). Öğrencilere bu fırsatı verecek 

en önemli kaynaklar ise başta tarih ders kitaplarıdır. Tarih ders kitapları geçmişle bugün 

arasında bağ kurarken öğrencinin merak duyacağı ilgi duyabileceği şekilde ve orijinal 
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kaynaklardan hazırlanmış olmalıdır. Ayrıca gelecekte dünya platformunda söz sahibi 

olabileceklerini de düşünerek yarının yetişkinlerine evrensel düzeyde barışçıl ve hoşgörü 

çerçevesinde tarih anlatan ders kitaplarına ihtiyaç vardır.  

1.2. Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın amacı Türkiye, Amerika Birleşik Devletleri (ABD) ve Rusya’da ulusal tarih 

öğretim programlarını Soğuk Savaş Dönemi konuları örneğinde karşılaştırmalı olarak 

incelemektir. Bu doğrultuda Türkiye, ABD ve Rusya’daki lise tarih programları ve ders 

kitapları Soğuk Savaş Dönemi örneği üzerinden incelenerek belirlenen temalar çerçevesinde 

karşılaştırma yapılmıştır.   

1.3. Araştırmanın Önemi 

Uluslararası tarih tüm dünyanın dahil olduğu, belli bir zaman dilimini beraber geçirdikleri 

ortak bir olgudur. Bu nedenle belli bir döneme her millet kendi ulusal tarihi çerçevesinden 

baksa da ortak bir dil oluşturmak, yarınların yetişkinlerine daha yaşanılabilir bir dünya 

bırakmak adına önem taşımaktadır. Dünya tarihi, içinde bulunduğumuz yüzyıla gelene kadar 

çok fazla acı olayı kaydetmiştir. Bu olaylardan birisi de hiç şüphesiz 2. Dünya Savaşı sonrası 

dünyayı etkisi altına alan Soğuk Savaş Dönemidir. Bu dönemin iki başat gücü vardır. Bu 

nedenle, ulusal tarih anlayışının yanında ortak tarih anlayışı, dili oluşturmak adına önemli 

bir dönemi bu iki ülkenin gelecekleri olan gençlerine nasıl öğrettiği, tarih eğitimi adına 

oldukça önemli bir konudur.  

Küreselleşmenin yarattığı çok kültürlü ortamla karşılaşan gençlerin, verilen eğitimle çeşitli 

kültürlere karşı hoşgörülü bir yaklaşım içerisinde olabilecek bireyler olması arzu edilen 

barışa katkı sağlayacaktır. Dünyada yaşanan pek çok acı, gerekli derslerin gerektiği şekilde 

çıkarılmamasından kaynaklanmaktadır. Bu nedenle tarihte yaşanmış ortak olaylardan tüm 

dünya milletlerinin kin veya öfke yerine ders çıkarması gerekmektedir. Bu noktada Dünya 

Tarihi dersi ve konuları küreselleşme yolunda olan dünyamızın gençlerine verdiği bilgiler 

ışığında dünyada arzulanan barışa katkı sağlayacak adımları atmalıdır. Bu araştırma, 

dünyanın uzun yıllar etkilendiği ve hala konuştuğu bir dönemin aktörleri ABD ve 

Rusya’daki gençlerin bu dönemi nasıl öğrendiğini göstermesi bakımından ve o dönemde 

coğrafyası gereği kilit bir ülke olmuş Türkiye’nin bu iki devletin ekseninde gerçekleşen 

olayları nasıl aktardığını göstermesi bakımından alan yazına katkı sağlamayı 

hedeflemektedir.  
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1.4. Problem Cümlesi 

Türkiye, ABD ve Rusya’da lise düzeyindeki sınıflarda okutulan Soğuk Savaş dönemi 

konularının, ders kitaplarındaki anlatımında karşılaştırmalı olarak elde edilen bulgular 

nelerdir?  

1.5. Alt Problemler 

1. Araştırma kapsamında incelenen Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamına giren tarih 

programı amaçlarının karşılaştırılmasına ilişkin bulgular nelerdir? 

2. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Konu Başlıkları” temasına 

ilişkin bulgular nelerdir?  

3. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Giriş Soruları” temasına 

ilişkin bulgular nelerdir? 

4. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Kullanılan Görseller” 

temasına ilişkin bulgular nelerdir?  

5. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Bilginin Aktarılması” 

temasına ilişkin bulgular nelerdir? 

6. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Ünitedeki Aktiviteler” 

temasına ilişkin bulgular nelerdir? 

7. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Okuma Parçaları" temasına 

ilişkin bulgular nelerdir? 

8. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Kullanılan Kaynaklar” 

temasına ilişkin bulgular nelerdir?  

9. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Değerlendirme Soruları” 

temasına ilişkin bulgular nelerdir? 

10. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Ülkelerin Birbirine Bakışı” 

temasına ilişkin bulgular nelerdir? 

1.6. Tanımlar 

Tarih: İnsanoğlunun geçmişte meydana getirmiş olduğu tek olayları, zaman ve mekan 

çerçevesi içinde, yazılı belgelere dayandırarak anlatan ve geleceğe ışık tutan ilimdir (Memiş, 

2005). 
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Tarih Öğretimi: Tarih biliminin ortaya koyduğu bilgi ve becerileri, formel eğitim kurumları 

vasıtasıyla öğrencilerde davranış haline getirmeyi amaçlayan programdır (Demircioğlu, 

2015). 

Çağdaş Tarih: Günümüze veya çok yakın geçmişe uzanan tarihsel sürece ya da bu süreç 

içerisinde meydana gelen tarihsel olay ve olguları içeren döneme çağdaş tarih denir. Bu 

döneme yakın tarih veya yakın dönemler tarihi de denilmiştir (Aslan,1998, s.7). 

Ders Kitabı: Ders kitapları, farklı konu alanlarının öğretim programlarında belirlenen 

amaçlara ulaşmak için öğrenme-öğretme sürecinde araç olarak kullanılmak üzere tasarlanan 

basılı materyallerdir (Demirel ve Kıroğlu, 2005).  

Tarihsel Düşünme Becerisi: Tarihi anlamak, geçmiş hakkında yorumlar yapmak ve geçmişle 

güncel arasında bağlar kurmak açısından öğrencilerde geliştirilmesi gereken bir yetenektir 

(Dilek, 2002, s. 68). 

Soğuk Savaş: II. Dünya Savaşı’ndan sonra, savaştan galip çıkmış iki büyük devlet ve bu 

devletlerin çevresinde kümelenmiş küçük devletlerarasındaki anlaşmazlık ve çatışmanın, 

doğrudan birbirlerine karşı silah kullanmadan sürdürüldüğü belirli bir tarihsel döneme 

verilen addır (Sander, 2007).  

1.7. Kapsam ve Sınırlılık 

Bu çalışma, Türkiye, ABD ve Rusya’da 2017- 2018 eğitim öğretim döneminde lise tarih 

derslerinde okutulan Dünya Tarihi dersi ve/veya kapsamına giren derslerin tarih ders 

kitapları (Türkiye için, Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi; ABD için Glencoe Word History; 

Rusya için History Rossii 1945-2008 ve Vseobschaya Historiya) ve bu kitaplardaki Soğuk 

Savaş Dönemini içeren ünitelerindeki belirlenmiş konuları ile sınırlandırılmıştır.  

1.8. Sayıltılar  

1. Bu araştırmanın kavramsal çerçevesini oluşturmak için taranan kaynaklar yeterli ve 

güvenilirdir.  

2. Bu araştırmanın, konu kapsamında incelenen Türkiye, ABD ve Rusya lise düzeyi 

tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemi gibi kritik bir öneme sahip bir dönemi 

anlatmada farklılık ortaya koyabileceği düşünülmektedir.  
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3. Bu araştırmanın bundan sonra yapılacak karşılaşmalı eğitim çalışmalarına kaynak 

olacağı düşünülmektedir.  

4. Bu araştırmanın ABD ve Rusya tarih eğitimi programları çalışacaklara kaynak 

olacağı düşünülmektedir.  

1.9. İlgili Araştırmalar 

Bu araştırmada aşağıda açıklanan araştırmalar örnek alınarak incelenmiştir:  

Aktın (2010), “Türkiye, İngiltere ve ABD Sosyal Bilgiler/Tarih Ders Kitaplarında 

Yapılandırmacı Yaklaşım, II. Dünya Savaşı Örneği” isimli doktora çalışmasında, ABD, 

İngiltere ve Türkiye’de Sosyal Bilgiler/Tarih öğretiminde uygulanan yapılandırmacı eğitim 

anlayışının tarih ders kitaplarına nasıl yansıdığını II. Dünya Savaşı örnekleminde vermeye 

çalışmıştır. Araştırmada, üç ülkedeki yapılandırmacı tarih öğretim anlayışlarının benzeşen 

ve farklılaşan yönleri ortaya koymak amaçlanmıştır. Araştırmanın sonuçlarına bakıldığında, 

analiz edilen Türkiye ve ABD tarih ders kitaplarına ünite bağlamında davranışçı ve 

yapılandırmacı bir tarih anlayışın yansıdığı, tarihsel anlatılar ağırlıkta olup yer verilen 

tarihsel kaynaklar içerisinde de daha çok ikincil kaynaklara raslandığı tespit edilmiştir. 

Ayrıca her iki ülkede araştırmaya dayalı, problem çözme ve karar vermeyi de içeren 

aktivitelere rastlandığı sonucuna ulaşılmıştır. İngiltere’de sorgulamaya dayalı bir tarih 

anlayışı çerçevesinde öğrencinin tarih metodolojisine uygun olarak karşılaştığı birincil ve 

ikincil kaynaklarla kendi tarihsel gerçeğini yeniden yapılandırılması ve bilişsel 

yapılandırmacı anlayışın ağırlıkta olup sosyal yapılandırmacı anlayışa da yer verildiği 

sonucu ortaya koyulmuştur.  

Torun (2010), “Soğuk Savaş'ın A.B.D., İngiltere ve Türkiye'de Sosyal Bilgiler Ders 

Kitaplarında Kimlik Algısına Etkisi” isimli yüksek lisans tezinde, Soğuk Savaş’ın Sosyal 

Bilgiler ders kitaplarında yer alan tarih konularına ne şekilde yansıdığını ve Soğuk Savaş'ın 

ders kitaplarındaki yansımaları öğrencilerin milli kimlik duygularında ne gibi etkilenmelere 

neden olduğunu tespit etmeye çalışmıştır.  

Ayanoğlu (2011), “Türk ve Yunan Tarih Ders Kitaplarında Karşılaştırmalı Öteki” isimli 

yüksek lisans tez çalışmasında, Türkiye ve Yunanistan’da okutulan tarih ders kitaplarında 

biz ve öteki imgelerinin nasıl aktarıldıkları tespit edilerek karşılaştırma yapılmaya 

çalışılmıştır. Araştırmanın sonucunda, Türk ve Yunan tarih ders kitaplarında ortak tarih ele 

alınırken iki toplumun birliktelikleri son derece sınırlı bir şekilde ele aldığı, buna karşın 
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ayrışmalar, çekişmeler, sürtüşmeler ve çarpışmalar gibi zıtlıklar müfredatın ağırlığını 

oluşturduğu ortaya koyulmuştur.  

Sungur (2012), “Amerika Birleşik Devletleri’nde Tarih Eğitimi ve Ulusal Tarih 

Standartlarının Olusturulması” isimli doktora çalışmasında, ABD’ de ilk ve orta öğretim, 

genel eğitim ve tarih eğitimini ana hatlarıyla ortaya koyarak, ABD’nin genel eğitim 

sisteminin, geçmisten günümüze yaşadığı problemleri ve bunların üstesinden gelinebilmesi 

için yapılan reformları aktarmayı amaçlamıştır. Araştırmanın sonucunda, ABD’de tarih 

eğitiminde gerek uygulamada gerekse teorik alanlarda meydana gelen değişimlerin alt 

yapıları üzerinde kısaca durulduktan sonra ABD örneğinden yola çıkılarak tarih öğretiminin 

ulusların yasamında ne denli olduğu üzerinde durulmustur. Türkiye’de Tarih eğitimi ile 

karsılastırmalar yapılarak çeşitli çıkarımlarda bulunulmustur. 

Koçoğlu (2014), “Barışın Aracı Olarak Tarih Ders Kitapları: Türk-Yunan Tarih Ders 

Kitapları Örneklemi” isimli yüksek lisans tez çalışmasında, Türk ve Yunan tarih ders 

kitaplarının barışçı tarih öğretimi çalışmalarına katkıda bulunup bulunmadıklarını tespit 

etmeye çalışmıştır. Araştırmanın sonucunda, Yunan tarih ders kitabında barışçı tarih 

öğretimi anlayışına uygun bir dil ve üslup kullanılıp kullanılmadığı, Türk tarih ders 

kitaplarının barışçı tarih öğretimi anlayışına daha uygun olduğu tespit edilmiştir. 

Ugarkovic (2017), “Sırp ve Türk Güncel Okul Tarih Kitaplarının Karşılaştırmalı 

İncelenmesi” isimli yüksek lisans tez çalışmasında, Türk ve Sırp tarih kitaplarının iki devlet 

arasındaki ilişkiler konusunda kendi öğrencilerine neyi benimsettiği ve diğer ülke ve millet 

hakkında nasıl bir imaj yaratmaya çalıştığı gösterilmeye çalışılmıştır. Araştırmanın 

sonucunda Türk ve Sırp öğrencilere okutulan tarih kitaplarının dayandığı tarih anlatımlarının 

tamamen farklı olduğu ortaya koyulmuştur.  
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BÖLÜM II 

 

KURAMSAL ÇERÇEVE  

 

 

2.1. Tarih Yazımının ve Tarih Öğretimin Önemi  

Sosyal bilimlerin önemli disiplinlerinden biri olan tarih,  sorgu, soruşturma anlamına gelir. 

Tarih biliminin gelişim seyri incelendiği zaman, insanoğlunun serüveni içinde, bu alana 

farklı görevler yüklendiği ve yapılan tanımların yüklenen görevler doğrultusunda 

oluşturulduğu görülür. Bu bağlamda bazıları tarihi yönetenlerin her yaptığını haklıymış gibi 

göstermeye çalıştığı bir alan olarak tanımlarken bazıları ise tarihi yer, zaman ve mekân 

bağlamında geçmişin bilimsel bir bakış açısıyla incelenmesi olarak tanımlamışlardır 

(Demircioğlu, 2007, s.9). 

Sosyal bilimler arasında tarihin görevi, toplumların nereden geldiklerini ve nereye gitmekte 

olduklarını açıklamak gibi son derece hayati bir bilgi birikimi sağlarken, diğer yandan da 

ona yolunu sağlıklı bir şekilde çizebileceği bir bilinç kazandırır. İnsanların her dönemde 

geçmişe olan ilgisi tarihin önemli ve popüler bir bilim olmasını sağlamıştır. Tarih sayesinde 

insanlar geçmişten günümüze kadar gelen olaylar arasındaki ilişkiyi ortaya çıkararak bugünü 

anlamak istemişlerdir. Çünkü “tarih, insan toplumlarında ve toplumlar arasında meydana 

gelen olay ve gelişmeleri, yer ve zaman göstererek, neden-sonuç ilişkileri içerisinde 

inceleyen ve değerlendiren bilim dalıdır” (Uçarol, 1995, s.1).  Başka bir deyişle tarih, 

geçmişteki gelişmeleri inceleyen, bunların nedenlerini araştıran ve sonuçlarının günümüze 

etkilerini ortaya koyan yani geçmişi bu güne bağlayan bir bilimdir (Özbaran, 1995, s.28; 

Niyazi, 2008, s. 22). Tarih bilimi, aynı zamanda geçmişte yaşanan hadiselerin niçin, nasıl, 

ne zaman, kimler tarafından ve nerede meydana geldiğini de araştırır (Saydam, 1995, s.1). 

Tarihsel araştırmalarda bir yandan tarihsel olayların sebepleri ve sonuçları üzerinde 

durulurken diğer yandan olayların geçtiği coğrafya ve o coğrafyanın tarihi olay üzerinde 

yarattığı etki de dikkatle incelenir. 
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Tarih bilimi ilk insandan itibaren insan topluluklarının geçmişteki sosyal, siyasal, askeri 

kültürel, ekonomik, dini ve sportif bütün faaliyetlerini araştırıp ortaya çıkarmaya 

çalıştığından tarih bilimine “gerçekleşmiş olduğuna inandığımız, ama ortaya çıkarılamamış 

geçmiş düşüncesi” de denir (Özbaran, 2005, s.11). “Geçmiş olaylardan ders alınarak, 

bugünün değerlendirilmesi ve geleceğin daha isabetli bir şekilde düzenlenmesinde 

başvurulabilecek başlıca kaynak olan tarih, geçmişin olguları ve bugünün değerleri ile 

geleceği yönlendirme bilimidir” (Uçarol, 1995, s.1).  

Tarih biliminin milletlerin hayatında birleştirici ve bütünleştirici rolü vardır. Kişiler tarih 

bilimi sayesinde ait oldukları milletlerin ve başka halkların geçmişini, dünya uygarlığına 

yaptıkları katkıları, başarı ve başarısızlıklarını öğrenme fırsatı elde ederler. “Nasıl ki bir kişi 

hayatını bildikçe kendisini tanırsa bir millet de tarihini bildikçe kendisini tanır” (Niyazi, 

2008, s.22). Milletlerin geçmişini öğrenmesinde ve geleceğini planlamasında tarihin büyük 

önemi vardır. Tarih, milletlere yapacakları faaliyetler ve atacakları adımlar konusunda yol 

gösterir. Bu yönüyle “tarih, bir milletin neler başarmaya muktedir olduğunu ortaya koyan en 

doğru kılavuzdur” (Aksan,1986, s.115). 

Neden tarihi öğretme ihtiyacı duyulmaktadır? Bu sorunun cevabı Collingwood’a (1944) göre 

“Tarih insanın kendisini bilmeye yarar. Genellikle insanın kendisini bilmesinin çok önemli 

olduğu düşünülür. Kendini bilmesi de yalnız kişisel özelliklerini, kendisini başka kişilerden 

ayıran şeyleri değil insan olarak kendi tabiatını bilmesidir. Kendini bilmek önce insan 

olmanın ne demek olduğunu bilmek demektir; ikincisi olduğunuz türden bir insan olmanın 

ne demek olduğunu bilmektir; üçüncüsü başka bir kimse değil de, siz olmanın ne demek 

olduğunu bilmektir. Kendini bilmek, ne yapabileceğini bilmektir. Hiç kimse ne 

yapabileceğini denemeden bilemeyeceği gibi, insanın yapabilecekleri konusunda elindeki 

tek ipucu yapmış olduklarıdır. Tarihin değeri; öyleyse ne yaptığımızı, böylece de ne ve kim 

olduğumuzu bize öğretmesi” şeklindedir (Dönmez ve Yazıcı, 2008, s.7). 

Tarih öğretiminde esas olan iki temel yaklaşım vardır. Tarih öğretiminde esas alınan ilk 

yaklaşım; tarihin gelenekçi bir anlayış doğrultusunda, vatandaşlık ve kimlik aktarım 

amacıyla öğretilmesidir. Bu yaklaşımla öğrencilere geçmişin bilgisi öğretilerek; tarihini, 

toplumunu, değerlerini, kültürünü tanıyan ve benimseyen iyi vatandaşların yetiştirilmesi 

hedeflenmektedir. Tarih öğretiminde kabul gören ikinci yaklaşım ise, öğrencilere bilimsel 

bakış açısı ve üst düzey düşünme beceri ve niteliklerinin kazandırılması esasına dayanan 

yaklaşımdır (Demircioğlu, 2007, s.14). 
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Tarih bilimi, geçmişte yaşanan olayların olumlu ve olumsuz yönlerini bu olayların nedenleri 

ve sonuçlarını öğretmeyi esas alan, geçmiş ile bugün arasında köprü vazifesi gören ve 

insanları geçmişten haberdar ederek bu günü anlamalarını sağlayan bir bilim dalıdır. Tarih 

bilimi sayesinde toplumu oluşturan bireyler tarihsel olayların sebep ve sonuçlarını öğrenip 

bugünü daha iyi anlayabilirler. Günümüzde dünyada ve Türkiye’de yaşanan pek çok 

problemin temeli, tarihin derin geçmişine dayanmaktadır. Birbirini zincirleme olarak takip 

eden tarihi olayların hem geçmişte yaşanan ve hem de gelecekte yaşanacak olaylarla sebep-

sonuç ilişkisi vardır. Tarih, dünü anlatırken bugünü de aydınlatır. Bu nedenle hem bugünü 

anlayabilmenin hem de geleceğe köprü kurabilmenin yolu tarihi doğru bir şekilde 

öğrenmekten geçer.  

Tarihi olaylar değerlendirilirken olayların cereyan ettiği zaman diliminin şartları dikkate 

alınmalıdır (Saydam, 1995, s.1). Tarihi olay ve gelişmeler geçtiği zaman diliminin şartları 

ve değer yargılarına göre değil de sonraki zaman dilimlerinin şartlarına göre değerlendirilirse 

o konu hakkında varılacak yargı gerçeklikten uzaklaşır (Uçarol, 1995, s.2). Tarihin doğru 

analiz edilmesinde tarihi olayın yaşandığı zamanın şartları gibi olayın geçtiği coğrafyanın 

özellikleri de önemlidir. Bu yüzden “tarihçilerin, incelediği toplum ile toplumun içinde 

bulunduğu mekân arasındaki bağlantıyı hiçbir zaman gözden kaçırmamaları gerekir. 

Mekândan soyutlanmış bir toplum düşünülemeyeceği gibi mekandan soyutlanmış bir tarihin 

yazılması da düşünülemez” (Kütükoğlu, 1991, s.3). 

Tarihi olaylardan gerekli derslerin çıkarılabilmesi için tarihi gerçeklerin objektif ve belgelere 

dayalı bir şekilde aktarılması gerekir. Dünya’da tarihi olayların değerlendirilmesinde 

genelde üç yanlışın yapıldığı görülür. Bu yanlışlar; tarihi olaylara ideolojik bakılması, ele 

alınan olay veya olguların genel tarih ve dünya bağlamı dışında soyut biçimde incelenmesi 

ve tarihi olayların bugünkü anlayışla değerlendirilmesidir (Kongar, 2010, s.14). 

Tarihi olayların doğru değerlendirilmesi ve yaşanan tarihi olaylardan gerekli derslerin 

çıkarılabilmesi için tarihçilere büyük görev ve sorumluluklar düşmektedir. Bu sorumluluğun 

gereği olarak tarihçiler, insanlığın daha iyiye, daha faydalı ve daha güzele ulaşması için 

elindeki belgesel malzemeyi dürüst, adil ve özgürce kullanmalı yani objektif olmalıdır 

(Saydam, 1995, s.3). Tarihçiler tarihsel olayları çok yönlü, dikkatli incelemek ve 

değerlendirmek zorundadır (Uçarol, 1995, s.1). Tarihçilerin tarafsız olması tarihin doğru ve 

objektif bir şekilde aktarılabilmesi için oldukça önemlidir. Bu konuda tarihçilere önemli bir 

görev yükleyen Atatürk “Tarih yazmak, tarih yapmak kadar mühimdir. Yazan yapana sadık 

kalmazsa değişmeyen hakikat insanlığı şaşırtacak bir mahiyet alır” (Aksan, 1986, s.15) 
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demek suretiyle tarihi doğru aktarmanın insanlık tarihi açısından ne kadar önemli olduğunu 

ortaya koymuştur.  

2.2. Tarih Yazımının ve Tarih Öğretiminin Geçmişten Günümüze Uzanan Değişimi 

2.2.1. Tarih Anlayışları  

Tarihsel süreç içinde toplumsal yaşam, bilgi felsefesindeki değişim ve insan düşüncesinde 

bulunan gerçeklik algısındaki değişime paralel olarak “geçmiş olarak tarih”e yaklaşımın 

çeşitli evrelerden geçtiği söylenebilir. Tarih yazımını “Modern Öncesi Dönem”, “Modern 

Dönem” ve “Postmodern Dönem” olarak ele almak mümkündür (Şimşek ve Pamuk, 2011, 

s.21-22).  

2.2.1.1. Modern Öncesi Dönem Tarih Anlayışı  

Bu dönemin temel niteliği tarihsel metinlerin hikâyeci, didaktik özellikler taşımasıdır 

(Şimşek ve Pamuk, 2011, s.22). Modern öncesi dönemdeki tarih anlayışında tarih bir 

örnekler koleksiyonu olarak yazılmaktadır. Böylece, tarih verdiği örneklerle insanın kendi 

deneyiminin dışındaki deneyimleri de tanımasına olanak veren bir yaşam öğretmenidir 

(Tekeli, 2007, s.84). Modern öncesi dönemde tarihsel anlayış, zamansal açıdan döngüsel 

olarak tanımlanabilir (Şimşek ve Pamuk, 2011, s.22). Bu anlayışta, olayların zaman içindeki 

sırasına özel bir önem verilmemektedir. Önemli olan deneyimlerin zenginliği ve 

çeşitliliğidir. Buna göre, geçmiş, şimdi ve gelecek arasında bir fark yoktur (Tekeli, 2007, 

s.84). Yani tarih rastlantısal olarak belli formlara göre tekrar eden bir süreçtir (Şimşek ve 

Pamuk, 2011, s.22).  

Büyük ölçüde dinin etkisinde olan modern öncesi tarih anlayışı döneminde, genel çizginin 

dışında olan iki kişiyi belirtmek gerekir. Birinci döngüsel tarih anlayışını, “Tanrının ilk 

insanı yaratmasından kıyamete kadar sürecek bir süreç” olarak niteleyip çizgisel tarih 

anlayışına çeken Hıristiyan din adamı Augustinus’tur (Şimşek ve Pamuk, 2011, s.22). 

İkincisi ise kendinden önceki rastlantısal yapının yerine “devletlerin tarihinin bir insanın 

yaşamındaki çocukluk, gençlik olgunluk ve yaşlılık gibi ardışık dönemlerden geçtiğini” 

belirterek tarihi olayların anlamlılığında öncelik sonralık boyutunun önemini ortaya koyan 

İbn-i Haldun’dur (Tekeli, 2007, s.84).  
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2.2.1.2. Modern Tarih Anlayışı  

Aydınlanma dönemiyle beraber ortaya çıktığı kabul edilen modern tarih anlayışının en 

önemli farkı, Tanrısal tarih yerine insan merkezli bir tarih anlayışı getirmesidir (Şimşek ve 

Pamuk, 2011, s.23). Böylece dünyanın sonu (kıyamet) ile ilgili kehanetten kurtulan tarih, 

gelecekle ilgili insan iradesinin etkisine de açık duruma gelmiş olmaktaydı (Tekeli, 2007, 

s.85). Pozitivizm anlayışının doğal bilimlerdeki başarısını sosyal bilimlere de yansıtıp kesin 

bilgiye ulaşma arayışı sosyal bilimlerin genelinde Comte ile belirginleşirken, sosyal 

bilimlerin alt disiplini olarak da tarih alanında Ranke ile ön plana çıkmıştır (Şimşek ve 

Pamuk, 2011, s.23). Ranke’nin ortaya koymaya çalıştığı bilimsel, pozitivist tarih anlayışında 

amaç ders vermek değil; tarihsel kanıtlara dayanarak nesnel tarihsel gerçekliğe ulaşmaktır 

(Fırat, 2006, s.11). Böylece, geçmiş, geleceğin ideal insanını yetiştirmek için tekrarlanan 

ibretlik vakalar deneyimi olmaktan sıyrılarak, sadece olup bitenleri anlatan metodoloji sahibi 

bir bilim olmaya doğru yol almaktaydı (Tekeli, 2007, s.85).  Bu tarihçilik anlayışının ulaştığı 

önemli yargılardan biri de “tarihçinin işini mekanik olarak yapıp gerçekliği ortaya 

çıkardığında, bu gerçekliklerden hareketle doğal bilimlerde olduğu gibi genel yasalara 

ulaşılabileceği, dolayısıyla geleceğin öngörülebileceği” savıydı (Fırat, 2006, s.11). Bu 

tarihçilik anlayışı, kehanetlerle belirlenmeyen, açık, siyasal hesaplar ve insancıl kaygılarla 

planlanabilen bir yapıdaydı (Tekeli, 2007, s.85).  

2.2.1.3. Postmodern Tarih Anlayışı 

Arnold Toynbee, Bir Tarih İncelemesi adlı eserinde “modern dönemin I. Dünya Savaşı'yla 

sona erdiğini, bundan sonraki dönemin postmodern dönem olduğunu” ileri sürerek ilk kez 

postmodern terimini kullanmıştır. Postmodernizm deki post eki sonra anlamına gelmekle 

birlikte “modernizmden devam eden, ondan kaynaklanan ve onun sorunsallaştırılması ve 

aşılmaya çalışılması” anlamlarına gelir. Modernizmin kendi içinde varılan sınırların sonrası, 

o sınırlardan itibaren geriye dönük bir kökten sorunsallaştırma girişimi ve yeniden 

değerlendirme çabası olarak belirtilebilir. 1950'lerde modernizmdeki hemen tüm olgulara 

bir tepki olarak ortaya çıkıp mimarlık, sanat, politika, eğitim, toplum gibi çok farklı alanlarda 

kendinden iyice söz ettirmeye başlayan postmodernizm 1980'lerin başlarında yaygın olarak 

kullanılan bir kavram olmuştur (Şimşek ve Pamuk, 2011, s.24). 

Postmodern tarih anlayışı, modern tarih anlayışında hakim olan “tarihi kanıttan hareketle 

nesnel gerçekliğe ulaşma” düşüncesini yeniden değerlendirmeye tabi tutarak tarih yazımında 

tarihçinin rolünü vurgulamıştır. Pek çok tarihçi, tarihin ne olduğunu açıklamaya çalışmış ve 
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büyük ölçüde birbiriyle uyuşan tanımlamalar yapmışlardır. Carr (1994, s.37), Tarih nedir?    

sorusunu “tarihçi ile olguları arasında kesintisiz bir karşılıklı etkileşim süreci, bugün ile 

geçmiş arasında bitmez bir diyalog” olarak açıklamıştır. Bu açıklama postmodern tarih 

anlayışında tarihçinin rolünü vurgulamıştır. Postmodernist anlayış, tarihçinin tarih 

yazımındaki rolüne ek olarak, tarihsel belgelerin objektiflik durumunu tarihin bir üst anlatı 

olarak siyasi merkezde yazılması gibi faklı açılardan modern tarih yazımını eleştirmiştir 

(Şimşek ve Pamuk, 2011, s.25). Günümüzde hala devam eden bu süreçle, tarihe bakış 

açısının zenginleştiği, böylece tarihsel olgulara faklı açılardan yaklaşma imkânı ortaya 

çıktığı söylenebilir.  

2.2.2. Tarih Yazımının ve Tarih Öğretiminin Geçmişi  

2.2.2.1. Dünyada Tarih Yazımının Geçmişi  

Batı tarihçiliği geleneği, Heredotos (İ.Ö 4. yüzyıl) ve Thukydides (İ.Ö.4. yüzyıl) ile eski 

Yunan’a; Livius, Tacitus ve Plutarkhos (İ.S.50-120) ile de Roma İmparatorluğu’na uzanır. 

Her ne kadar daha önceleri Ön Asya denetim olaylarının kaydına, kralların listeleri gibi 

malzemelerin toplanmasına rastlanmışsa da tarihsel düşüncenin eski Yunan’da çıktığı 

gözlenmiştir (Özbaran, 2002; Merey, 2011, s.27). Başlangıçta mitoloji olarak ortaya çıkan, 

insanın geçmişini öyküleme gereksinimi, "istoria" sözcüğünü ilk kullanan kişi olan 

Herodot'la birlikte ilk kez bugünkü tarih anlayışımıza yakın bir anlam kazanmaya başladı. 

Böylece tarih, insan topluluklarının başından geçenleri kaydetme yoluyla edinilen bilgi, yani 

tanık olunan ve haber alınan şeylerin anlatılması şeklinde anlam kazandı. Böylece Eski 

Yunan'dan itibaren “gerçekte yaşanmış olan”, mitolojiden ayrılmaya başladı. Thukydides'le 

birlikte tarih yalnızca bir kaydetme ve aktarma işi olmaktan çıkıp geçmişte kalan insanî ve 

toplumsal olayları yorumlama, nedenlerini açıklama işi olarak da anlaşılmaya başlandı 

(Fırat, 2006, s. 9).  

Batı’da 16. yy. da, Hümanizm hareketinin etkisiyle kiliseye karşı duyulan güvensizlik, tarih 

anlayışının Antikçağ’a kaymasına neden olmuşsa da, Reformasyon hareketleriyle tarih, 

yeniden “Tanrının eseri” olarak görülmüştür. Ancak, 17. yy. dan itibaren giderek teolojiden 

bağımsızlaşmaya başlamıştır (Özlem, 1984’ten aktaran Şimşek, 2007,s.10). Özellikle 

düşünceye rasyonel felsefenin hâkim olmasıyla kuşkuculuk ön plâna çıkmış, bu durum bir 

sonraki yüzyılda “Aydınlanmacı Düşünce” yi doğurmuştur (Şimşek, 2007, s.10).  
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Aydınlanma ile birlikte, yüksek sınıf sayılan (aristokrat) ailelerin çocuklarını yöneticiliğe 

hazırlamak, onların kültürlü birer insan olmalarını sağlamak için özel hocalar tarafından 

öğretilen tarih, 19. yy.dan itibaren toplumda sosyalizasyon sürecinin bir aracı olarak ve ortak 

bir kimlik oluşturmak için normal eğitim dizgesi içinde okutulmaya başlanmıştır 

(Kocabaşoğlu, 2000’den aktaran Şimşek, 2007, s.11). Tarih eğitimi 19. yüzyılda millet-

devlet sisteminin ortaya çıkışı ve demokrasi hareketlerine paralel olarak, laik bir zemin 

üzerinde, okul ders programlarında hak ettiği yeri almaya başladı ve vatan terbiyesinin 

tamamlayıcı bir unsuru olarak kabul edildi (Merey, 2011, s.27). Bu dönemle birlikte daha 

amaçlı, daha dizgisel (kronolojik) ve daha pragmatik bir şekilde ele alınmaya başlanmıştır 

(Şimşek, 2007, s.11).  

19. yy. da, tarihin eskisinden daha ‘önemli’ olduğunun fark edilmesiyle birlikte, batıda, 

Herder, Ranke, Michelet, Crocé gibi ünlü tarihçiler, modern çalışmalara ilk örnekleri 

sunarak “historiografi” adı altında modern anlamda tarih yazıcılığını başlatmışlardır. Bu 

dönemde tarihsel olaylar arasında sıkı bir ardışıklık arama, toplumları üretim biçimlerine 

göre tasnif etme, toplumların gelişim çizgilerini belirleme çalışmaları tarihe daha fazla önem 

verilmesini sağlamıştır. Hatta tarih çalışmalarındaki bu yoğunluktan dolayı 19. yy. “tarih 

yüzyılı” olarak adlandırılmıştır (Şimşek, 2007, s.11).  

Modern tarihçiliğin babası sayılan Alman tarihçi Leopold Von Ranke ile tarihçilik açısından 

yeni bir dönem başladı. Bu dönem Ranke tarzı tarihin doğal bilimleri modellediği, siyasal 

tarih ağırlıklı ve büyük ölçüde tek tip tarihçilik anlayışının olduğu bir dönemdir.  Tarih 

çalışmalarında amacın “gerçeği olduğu gibi ortaya çıkarmak olduğunu ”savunan Ranke’ye 

göre tarihçi, belgeleri objektif olarak incelemekle tarihi gerçeğe ulaşabilir. Bu gerçekliğe 

ulaştıktan sonra “aynı sebeplerin aynı sonuçları doğurduğu” savından hareketle genel 

yasalara ulaşıldığında gelecek de öngörülebilir hale gelmiş olur. Ranke (1789-1886) 

belgenin, tarihin bıraktığı izin, kritik analizini esas tutuyor; “tarihçi kendini araştırdığı 

döneme götürebilmeli, olayları o zamanda yaşıyormuş gibi görüp (W. Diltey) anlamaya 

çalışmalıdır” diyordu (İnalcık, 2010, s.266). Tüm felsefi tartışmalar bir kenara bırakılarak 

ve objektiflik amaçlanarak, katı bir yöntemle belgelerin tasnifi ve tenkidi ile sınırlı bir tarih 

anlayışı bu döneme egemen oldu (Fırat, 2006, s.12).  

Metodolojik olarak nitelenebilecek bu tarih anlayışına ilk eleştiriler, 19. yüzyılın sonunda 

Almanya'da Dilthey'den, İtalya'da Croce'den ve daha sonra İngiltere'de Collingwood'dan 

geldi. Tarihselci ya da idealist olarak tanımlanacak bu tarihçiler hem amaç hem yöntem 

olarak öncüllerini eleştiriye tabi tuttular. Tarihin doğa bilimlerinden farklı bir bilim 



16 

olduğunu vurgulayan bu tarihçilere göre, tarih doğa bilimlerinin yöntemini izleyerek, olgu 

toplamakla işe başlayıp tümevarım yoluyla yasalara ulaşamazdı. Çünkü doğası gereği bu 

yönteme uzaktır. Tarihte yasa bulmak ve bunları deneye tabi tutmak mümkün değildir. 

Tarihin ayırıcı özelliği, yasalar ve genellemelerden çok, fiilî, tekil ve özel olgularla 

ilgilenmesini gerektirir (Fırat, 2006, s.13).  

20. yy da Annales Okulu’nun tarihi olaylarda sosyal ve ekonomik etkenleri önalana çıkaran 

anlayışı ile farklı tarihi yaklaşımlar filizlenmiştir. Iggers’a göre, 20. yüzyılın tarih 

düşüncesindeki en önemli değişim, 19. yüzyıl profesyonel tarih yazımının anlatıya dayalı, 

olay yönelimli niteliğinin, 20. yüzyılda sosyal bilim yönelimli tarihsel araştırma ve yazma 

biçimlerine doğru dönüşmesidir. Bu dönüşümle, 19. yüzyıldaki geleneksel tarih yazımının 

soyut genellemelere indirgenmeye karşı koyan bireylerin aracılığına ve kasıtlılık unsurlarına 

odaklanan yaklaşımından, toplumsal yapılara ve toplumsal değişim süreçlerine dikkat çeken 

bir anlayışa geçiliyordu (Sönmez, 2008, s.26).  

2.2.2.2. Türkiye’de Tarih Yazımı ve Tarih Öğretiminin Geçmişi  

Türkiye’de tarih yazımı ve tarih öğretimi konusunda Cumhuriyetin ilanı milat olarak alınıp 

bu alanda yapılan çalışmalar “Cumhuriyet Öncesi Dönem” ve Cumhuriyet Dönemi” 

şeklinde iki genel başlık altında incelenebilir.  

Osmanlı Tarih yazıcılığı ancak devletin kuruluşunun ikinci yüzyılında, yâni 15. yüzyılar da 

tarihî takvim, menâkıbnâme ve gazavatnâme türünden eserlerle başlar. İlk Osmanlı 

tarihçilerinin ana kaynak olarak bir kısmı halk efsanelerinden ve tarihi bilgileri de ihtiva 

eden destanlardan faydalandıkları da görülmektedir (Göyünç,1977,s.240). Osmanlı kültür 

sahasında tarihe dair ilk eser tarihçiden ziyade şâirlik yönüyle isim yapmış olan Ahmedî’nin( 

ö.1413) “İskender-nâme” adlı eserinin sonuna ilave ettiği “Dâsitân-ı Tevârih-i Mulûk âl-i 

Osman’”dır. Ahmedî’nin Yıldırım Bayezid’in oğlu emir Süleyman’a takdim ettiği bu eseri 

kendisinden sonraki pek çok tarihçi tarafından kaynak olarak 

kullanılmıştır(Öztürk,1999,s.257). 

Enver Ziya Karal’a göre Osmanlı’dan Cumhuriyet’e Türk toplumunda tarih yazımı, 

aşağıdaki üç aşamadan geçmiştir (Karal 1977).  

Bunlar;  

1-Dinsel (Ümmet) Tarih Anlayışı Dönemi  
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2-Hanedan Tarih Anlayışı Dönemi  

3- Ulus (Milliyetçi) Tarih Anlayışı Dönem 

1-Dinsel (Ümmet) Tarih Anlayışına Dayalı Tarih Yazımı: Osmanlı Devleti’nde devletin 

kuruluşundan Tanzimat dönemine kadar ağırlıklı olarak dinsel ve ümmetçi bir tarih 

anlayışına dayalı tarih yazılmıştır. Bu yazım şekli İslam tarih yazım anlayışının özelliklerini 

yansıtmaktaydı. Bilindiği üzere, İslam tarih yazıcılığının başlangıcı Hz. Muhammet ve onun 

yakın çevresini konu edinen çalışmalarla başlamıştır. Bu anlayışta geçmiş hikâyemsi ve 

rivayetçi bir tarzda yazılmaktaydı. Bu çerçevede, Tanzimat Dönemine kadar Osmanlı 

Devleti’nde tarih yazımı, istisnalar dışında ağırlıklı olarak İslam tarih anlayışından 

etkilenmiş ve ona göre şekillenmiştir(Demircioğlu,2012,s.116). 

2-Hanedan Tarih Anlayışına Dayalı Tarih Yazımı: 19. yüzyılın başına gelindiğinde Osmanlı 

Devleti önemli problemlerle karşı karşıyaydı. Askerî yenilgiler ve sosyoekonomik alandaki 

problemler nedeniyle devlet zayıf düşmüştü. Devletin zayıf düşmesine paralel olarak 

Osmanlı kontrolündeki bir kısım gayrimüslim gruplar da bağımsızlıklarını elde etmek için 

mücadeleye başlamışlardır. Ülke içindeki bu grupları din, dil ve ırk ayrımı gözetmeksizin 

Osmanlı Hanedanı etrafında toparlamak için Osmanlıcılık fikri ortaya atıldı. Başka bir 

deyişle, bir Osmanlı milleti ve Osmanlı tarih bilinci yaratarak imparatorluğun devamı 

hedeflenmişti (Gencer ve Özel 1991). İşte bu dönemde Osmanlı tarih yazımında Hanedan 

tarih anlayışına dayalı tarih yazımı ön plana çıktı. Bu tarih yazım anlayışının gelişmesindeki 

bir diğer faktör, batılılaşma çabalarıdır. Bu yaklaşımla beraber dinsel tarih anlayışı ve 

vakanüvislik anlayışının dışına çıkılmaya başlanmıştı (Arıkan 1984). Hanedan tarih anlayışı 

yazımında dinsel tarih anlayışının dışına çıkılmaya başlanmışsa da, halifenin İslam âleminin 

lideri olması nedeniyle bu yaklaşımla tarih yazımı da devam etmiştir (Karal, 1977).  

3- Ulusal (Milliyetçi) Tarih Anlayışına Dayalı Tarih Yazımı: 

Cumhuriyet dönemi 1920’li yıllardan günümüze gelen uzun bir dönemi kapsamaktadır. Bu 

dönem, dünya savaşları ve demokrasi hareketleri başta olmak üzere önemli siyasal ve 

toplumsal değişimlerin yaşandığı, teknolojinin hayatın her alanını kuşatıp hızlı bir değişime 

zorladığı, bilgiye ve eğitime bakış açısının sürekli güncellendiği bir dönemdir. Tüm bilgi 

alanlarında olduğu gibi tarih anlayışı ve tarih öğretimi de bu değişimden etkilenmiş ve çeşitli 

değişim aşamalarından geçmiştir.  

Genel olarak bakıldığında, Türkiye Cumhuriyeti tarih eğitiminin de, gecikmelerle beraber, 

dünyadaki bu değişim sürecine yakın bir seyir izlediği söylenebilir. Ancak süreç daha yakın 
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bir incelemeyle ele alındığında, ülkenin siyasi yapısındaki ideolojik tercihlerin, Türkiye’de 

tarih anlayışı ve tarih eğitimi üzerinde çok daha belirgin bir etkiye sahip olduğu, bu şekilde 

kısmi olarak Türkiye’ye özel bir sürecin oluştuğu görülmektedir. Bu nedenle Türkiye 

Cumhuriyeti tarih anlayışının değişim seyrini ülkenin ideolojik değişim süreciyle beraber 

alarak incelemek daha açıklayıcı bir yöntem gibi görünmektedir. Buna göre, genel olarak 

bakıldığında, Atatürk döneminde milliyetçilik düşüncesinin arttığı, II. Dünya Savaşı ve 

sonrasındaki süreçte milliyetçilik düşüncesi devam etmekle beraber hümanizmaya doğru bir 

meyil oluştuğu, çok partili dönemde ise halkın muhafazakâr değerlerinin yönetimde etkili 

hale gelmesiyle beraber geleneksel değerlerin de gözetilmeye çalışıldığı savunulabilir. Milli, 

evrensel ve geleneksel değerler arasında, dönemlere göre oranları farklı olacak şekilde bir 

sentez oluşturulmaya çalışıldığı, tarih eğitim programlarının da cumhuriyetin ilk 

dönemlerinden itibaren bu değişime göre şekillenerek günümüze ulaştığı söylenebilir.  

İdeolojik farklılaşmaya göre Cumhuriyet dönemi tarih anlayışları genel bir tasnifle 

dönemlere ayrılabilir. Çapa (2002, s.40), Cumhuriyetin ilk yıllarındaki tarih uygulamalarını 

1930’lar öncesi ve sonrası diye ikiye ayrılabileceğini belirtir. Aslan (2012, s.333) da Atatürk 

dönemi tarih anlayışının homojen bir yapıda olmadığını belirterek bu dönem tarih 

anlayışının “Türk Tarih Tezi Öncesi Dönem ve Türk Tarih Tezi Sonrası Dönem şeklinde 

ayrılabileceğini” belirtir. Bu iki döneme ek olarak, hümanizma hareketlerinden dolayı İnönü 

Dönemi üçüncü dönem olarak değerlendirilebilir. Nihayet, kendi içinde değişkenlik 

göstermekle beraber ortak özelliklerinin fazlalığından dolayı Demokrat Parti iktidarından 

sonraki süreci dördüncü dönem olarak adlandırmak mümkündür  

Devletlerin siyasal yaşamı ile tarih anlayışları arasında genelde bir paralellik vardır. Toplum 

dizaynı yapan yönetici kesim, siyasi vizyonlarına ve ideolojik yaklaşımlarına paralel bir tarih 

anlayışını benimseyip destekler.  

2.3. Türkiye, ABD ve Rusya Eğitim Sistemleri 

2.3.1. Türkiye Eğitim Sistemi 

2.3.1.1. Türk Eğitim Sisteminin Yapısı 

Türkiye Cumhuriyeti’nde Millî Eğitim Bakanlığı merkezden yönetilen tüm eğitim etkinliklerini 

yürütmekten sorumludur. Eğitim seviyeleri, Okul Öncesi, İlköğretim, Ortaöğretim ve 

Yükseköğretimden oluşmaktadır (MEB,2017,1). 
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Birinci kademe dört yıl süreli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. sınıf), ikinci kademe 4 yıl süreli ortaokul (5. 6. 7. ve 

8. sınıf) ve üçüncü kademe dört yıl süreli lise (9. 10. 11. ve 12. sınıf) olmak üzere uygulanmaktadır. 

Ayrıca özel eğitim ihtiyacı olan bireyler için ilkokul, ortaokul ve lise kademesi yanında okul öncesi 

eğitim kademesi de zorunludur. Türkiye’de zorunlu eğitim 2012-2013 eğitim-öğretim yılından itibaren 

12 yıla çıkartılarak üç kademeye ayrılmıştır. Türk Millî Eğitim Sisteminin genel çerçevesi, 1739 sayılı 

Millî Eğitim Temel Kanunu ile belirlenmiştir. Bu kanun, Türk Milli Eğitiminin düzenlenmesinde esas 

olan amaç ve ilkeleri, eğitim sisteminin genel yapısı, öğretmenlik mesleği, okul bina ve tesisleri, eğitim 

araç ve gereçleri ve devletin eğitim ve öğretim alanındaki görev ve sorumluluğu ile ilgili temel 

hükümleri bir sistem bütünlüğü içinde ele almaktadır (MEB, 2017,1). 

Erken çocukluk eğitimi; ülkemizde 0-36 ay çocukları için Kreş ve Gündüz Bakımevlerini kapsamakta 

olup, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlığı sorumluluğundadır. Ayrıca 0-36 ay özel eğitim ihtiyacı olan 

çocuklar için özel eğitim anaokullarında erken çocukluk eğitim birimleri bulunmakta olup bu birimler 

Millî Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Müdürlüğü sorumluluğundadır. 

Okulöncesi eğitim, 36- 66 aylık çocuklar için açılan anaokulu ve uygulama sınıfları ile 48-66 aylık 

çocuklar için örgün ve yaygın eğitim kurumları bünyesinde açılan ana sınıflarında Temel Eğitim Genel 

Müdürlüğü ile Özel Öğretim Kurumları Genel Müdürlüğü’nün sorumluluğu altında yürütülmektedir. 

Ayrıca 37-66 ay özel eğitim ihtiyacı olan çocuklar için özel eğitim anaokulları bulunmakta olup bu 

okullar Millî Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Müdürlüğü 

sorumluluğundadır. Okul müdürlükleri, yaşça kayıt hakkını elde eden çocuklardan 66, 67 ve 68 aylık 

olanları velisinin vereceği dilekçe; 69, 70 ve 71 aylık olanları ise ilkokula başlamaya hazır olmadıklarını 

belgeleyen sağlık raporu ile okul öncesi eğitime yönlendirebilir veya kayıtlarını bir yıl erteleyebilir 

(MEB, 2017).  

Örgün eğitim, belli yaş grubunda yer alan bireylere, belirli amaçlara göre hazırlanmış 

programlara bağlı olarak okullarda verilen düzenli eğitimdir (Şişman, 2014, s.91).  

İlkokul eğitimi; İlkokulların birinci sınıfına, kayıtların yapıldığı yılın eylül ayı sonu itibarıyla 66 ayını 

dolduran çocukların kaydı yapılır. Gelişim yönünden ilkokula hazır olduğu anlaşılan 60-66 ay arası 

çocuklardan, velisinin yazılı isteği bulunanlar da ilkokul birinci sınıfa kaydedilir. 5, 5 ile 10 yaş arası 

çocukları kapsamakta olup, Millî Eğitim Bakanlığı Temel Eğitim Genel Müdürlüğünü ile Özel Öğretim 

Kurumları Genel Müdürlüğü’nün sorumluluğu altında yürütülmektedir. Özel eğitim ihtiyacı olan 

öğrenciler için de özel eğitim ilkokulları bulunmakta olup bu okullar Özel Eğitim ve Rehberlik 

Hizmetleri Genel Müdürlüğü sorumluluğundadır (MEB, 2018a).  

Milli Eğitim Temel Kanunu’na (1973) göre, ilköğretim kurumlarının ilkokul ve ortaokul olarak 

bağımsız okullar hâlinde kurulması esastır. Ancak imkân ve şartlara göre ortaokullar, ilkokullarla veya 

liselerle birlikte de kurulabilirler. Bu okullar; İlköğretim Okulları, Yatılı İlköğretim Bölge Okulları, 

Pansiyonlu İlköğretim Okulları, İmam-Hatip Ortaokulları, İşitme Engelliler İlköğretim Okulları, Görme 

Engelliler İlköğretim Okulları, Ortopedik Engelliler İlköğretim Okulları, Zihinsel Engelliler İlköğretim 

Okulları, Özel, Türk, Yabancı, Azınlık Uluslararası İlköğretim Okulları olarak sayılabilir (MEB, 

2018a).  

Ortaokul eğitimi; ortaokul ve imam hatip ortaokulları olmak üzere 10 yaş ile 14 yaş arası çocukları 

kapsamaktadır. Ortaokulların sorumluluğu Temel Eğitim Genel Müdürlüğünü ile Özel Öğretim 

Kurumları Genel Müdürlüğü’nün, imam hatip ortaokullarının sorumluluğu ise Din Öğretimi Genel 

Müdürlüğünün sorumluluğu altında yürütülmektedir. Özel eğitim ihtiyacı olan öğrenciler için de özel 

eğitim ortaokulları bulunmakta olup bu okullar Özel Eğitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Müdürlüğü 

sorumluluğundadır (MEB, 2018a).  

Üst Ortaöğretim Eğitimi; Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Güzel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Sosyal Bilimler 

Lisesi, Mesleki ve Teknik Programları yürüten Liseler ile Anadolu İmam Hatip Liselerini 

kapsamaktadır. Söz konusu eğitim 14 ile 17 yaş arası çocuklara yönelik olup Ortaöğretim Genel 

Müdürlüğü, Mesleki ve Teknik Eğitim Genel Müdürlüğü, Din Öğretim Genel Müdürlüğü ile Özel 

Öğretim Kurumları Genel Müdürlüğü’nün sorumluluğu altında yürütülmektedir (MEB, 2018a).  

Yükseköğretim ise, 17 yaş üzeri bireyleri kapsamakta olup devlet ve vakıf üniversitelerinden 

oluşmaktadır. Yükseköğretim kademeleri ön lisans, lisans ile yüksek lisans programlarından 

oluşmaktadır. Yükseköğretim Kurulu, yükseköğretimle ilgili tüm eğitim faaliyetlerin 

düzenlenmesinden sorumludur (MEB, 2018a).  
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Üniversitelerde Lisansüstü eğitimi ise, yüksek lisans, doktora, tıpta uzmanlık, sanatta 

yeterlilik kademelerini kapsamaktadır (Şişman, 2014, s.102). 

2.3.1.2. Türk Eğitim Sisteminin Amaçları 

14 Nisan 1973 tarihinde kabul edilip 24 Haziran 1973 tarihinde Resmi Gazete’de 

yayımlanan 1739 sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu’nda Türk eğitim sisteminin amaçları 

belirtilmiştir. Bu kanuna göre; 

Türk Milli Eğitiminin amaçları genel amaç ve özel amaç olarak ikiye ayrılır 

Genel amaç, Türk Milletinin bütün fertlerini, 

1.Atatürk inkılap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatürk milliyetçiliğine bağlı; Türk 

Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini benimseyen, koruyan ve geliştiren; 

ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalışan, insan haklarına ve Anayasanın 

başlangıcındaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Türkiye 

Cumhuriyetine karşı görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları davranış haline getirmiş yurttaşlar 

olarak yetiştirmek; 

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakımlarından dengeli ve sağlıklı şekilde gelişmiş bir kişiliğe ve 

karaktere, hür ve bilimsel düşünme gücüne, geniş bir dünya görüşüne sahip, insan haklarına saygılı, 

kişilik ve teşebbüse değer veren, topluma karşı sorumluluk duyan; yapıcı, yaratıcı ve verimli kişiler 

olarak yetiştirmek; 

3. İlgi, istidat ve kabiliyetlerini geliştirerek gerekli bilgi, beceri, davranışlar ve birlikte iş görme 

alışkanlığı kazandırmak suretiyle hayata hazırlamak ve onların, kendilerini mutlu kılacak ve toplumun 

mutluluğuna katkıda bulunacak bir meslek sahibi olmalarını sağlamak;” (1739 sayılı Milli Eğitim Temel 

Kanunu, 1973). 

2.3.2. ABD Eğitim Sistemi 

18. yüzyılın sonlarında köyden kente göç sonrasında kentleşmenin artması ile birlikte 

eğitimde “metropolitan deneyim” yaşanmaya başlanmıştır. Sanayinin gelişmesiyle de 

mesleki ve teknik eğitim alanında adımlar atılmaya başlanmıştır. ABD’de halkın çok 

kültürlü bir yapıya sahip olmasından ve eğitimde çeşitli ihtiyaçlara cevap verebilmek 

amacıyla “çok kültürlü eğitim” uygulamasına gidilmiştir (Erdoğan, 2003). Bu eğitim 

uygulamasındaki amaç ABD toplumunu oluşturan çeşitli ırk, din, dil, gibi özelliklere sahip 

olan kişilere ve toplumlara eşit şartlarda eğitim vermek olmuştur (Spring, 1998).  

Kliebard’a (2004) göre, Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Bilirliği (SSCB)’nin (bugünkü ismi 

ile Rusya) 1957 yılında Sputnik adlı uzay aracını uzaya göndermesi neticesinde soğuk savaş 

döneminde mücadeleyi eğitim sistemi üzerinde yoğunlaştırması, ABD eğitim sisteminde 

ciddi yapısal değişikliklere gidilmesine sebep olmuştur. ABD SSCB’nin uzayda başlatmış 

olduğu yarışta ABD geri kalmamış ve 1961 yılında Ay’a ilk kez bir uzay mekiği 

göndermiştir. Bu zamandan sonra eğitimde ezbercilik yerine araştırma ve eleştirel düşünme 

becerilerinin kazandırılmasına ağırlık verilmeye başlanmıştır (Button, 1989). Özellikle, 

ifade edilen bu tarihlerden sonra ABD eğitimi gözle görülebilir bir ivme yakalamıştır. 
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Bugün, ABD eğitim (ve daha pek çok alanda) konusunda söz sahibi ülkelerin en başında 

gelmekte ve eğitim konusunda yapılan akademik yayınların yarıdan fazlasını üretir bir 

konumda bulunmaktadır (Parkerson ve Parkerson, 2001). Nitekim ABD Eğitim Sistemi 

eğitim alanında yapmış olduğu bu ciddi atılım sonucunda Dewey, Bruner, Gardner, Ausebel, 

Bloom, vb. daha pek çok eğitimciyi dünya eğitim bilimine kazandırmış bulunmaktadır. 

ABD’de; farklılıktan birlik yaratmak, demokratik ideal ve uygulamaları teşvik etmek, kişisel 

gelişmeye yardımcı olmak, sosyal şartları iyileştirmek ve milli gelişmeyi hızlandırmak genel 

amaçları çerçevesinde eğitim yönetimindeki yetki ve sorumluluk eyaletlere verilmiştir” 

(Akyol, 1991) ABD’de tüm ülke çapında uygulanan merkezi bir eğitim sistemi yoktur. Her 

eyalet kendi eğitim sistemine göre örgütlenme hakkına sahiptir. Eyaletler düzeyinde 

eğitimden sorumlu Eyalet Eğitim Kurulu, Eyalet Eğitim Dairesi gibi birimler vardır. Eyalet 

düzeyinde eğitimden sorumlu olan kişi Eyalet Eğitim Müdürü’dür. Eyalet Eğitim 

Kurulu’nun önerisi ile vali tarafından atanacağı gibi doğrudan vali tarafından da atanabilir. 

Eyalet düzeyinde çözülemeyen problemlerin ortaya çıkması durumunda federal düzeydeki 

Eğitim Bakanlığı devreye girebilir. Eğitim Bakanlığı 1980 yılında kurulmuş olup ülke 

çapındaki eğitim konularına önderlik etmek, sistemi değerlendirmek, uluslararası eğitim 

faaliyetlerini düzenlemek gibi amaçları vardır (Güçlü ve Bayrakçı, 2004, s.52). 

Amerikan Eğitim Dairesinin (U.S. Department of Education) görevleri kısaca aşağıdaki gibi 

sıralanabilir (Bolay vd, 1996; Erdoğan, 2003; Harmancı, 2013): 

 •Tüm eyaletlerde eğitimde fırsat eşitliğini sağlamak, 

 • Tüm eyaletlerde yerel çabaları, özel sektörü, toplumsal kuruluşları, öğrencileri ve velileri 

eğitimin kalitesinin arttırılmasına yönelik teşvik etmek ve desteklemek,  

• Toplumun, öğrencilerin ve velilerin eyalet eğitim programlarına ilişkin ilgilerini arttırmak,  

• Başkan’a, kongreye ve topluma karşı eğitim programları içeriği ile ilgili bilgi sunmak ve 

onlara karşı sorumlu olmak,  

• Araştırma ve geliştirme çalışmaları yapmak, 

 • Yurt dışı eğitim hareketlerini izlemek, 

• Eğitimdeki federal mali yatırımları belirlemek. 

Eyaletler, eğitim faaliyetlerinin sürdürülmesi konusunda yasal yetki ve sorumluluklara 

sahiptir. Çok sayıdaki eyaletlerde eğitim ile ilgili birçok uygulama eyalet anayasasında açık 
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olarak yer almaktadır. Bazı eyaletlerin yetki ve sorumlulukları eyalet meclislerinde iken, 

bazılarında ise daha alt birim olan bölge idarelerine bırakılmıştır (Harmancı, 2013). 

Eyalet eğitim kurulu, eyalet çapında eğitimle ilgili en yetkili organdır. Kuruluşun bünyesinde 

genellikle ilk ve ortaöğretim ile yükseköğretimden sorumlu iki ayrı alt birim bulunmaktadır 

(Erdoğan, 2003). Bu kurul, eğitim ile ilgili politikaların saptanmasında ve eğitim bütçenin 

yönetilmesinde söz sahibidir. (Harmancı, 2013). Eyalet eğitim kurulunun görevleri ise şu 

şekilde sıralanabilir (Erdoğan, 2003):  

• Eğitimle ilgili kanunları uygulamak,  

• Eyalet eğitim dairesine eleman almak, 

• Öğretmen ve idareciler için standartları oluşturmak, 

 • Eğitim-öğretim standartlarını oluşturmak,  

• Eyalet eğitimi için ayrılan parayı idare etmek,  

• Okulların gelişimi için projeler yapmak,  

• Veriler toplamak ve saklamak,  

• Rehberlik birimleri kurmak,  

• Vali ve kongre üyelerine çeşitli önerilerde bulunmak,  

• Öğretmenlerin maaşlarını saptamak,  

• Bazı eyaletlerde Eyalet Eğitim Müdürünü atamak,  

• Zorunlu eğitim ve okulun akademik takvimine karar vermek,  

• Personel, öğrenci yönetmeliği, ölçme ve değerlendirme, okul programları ve okul binaları 

için standartları belirlemek. 

2.3.2.1. ABD’de Okul Sistemi 

Modern anlamda ABD Eğitim Sisteminin temelleri 1991 yılında atılmıştır (Parkerson ve 

Parkerson, 2001). ABD Eğitim Sisteminde, insanların ırk, dil, din, cinsiyet ve sosyo-

ekonomik faktörler açısından ayrıma tabi tutulmaları yasaklanmış ve bu durum yasalarla da 

teminat altına alınmıştır. ABD Eğitim Sisteminin temel amacının “eğitimde fırsat eşitliğini 

sağlamak” ve “herkes için eğitim imkânı tanımak” olduğu anlaşılabilir. Bu itibarla genel 
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olarak ABD Eğitim Sisteminin genel amaçları aşağıdaki gibidir (Paige, Esposito ve Garcia, 

2003’ten akt. Baş, 2013, s.68):  

• Kişilerin psikolojik ve biyolojik gelişiminin sağlanması,  

• Kişinin sosyal ve duygusal açıdan gelişiminin sağlanması,  

• Her kültürden insanların kültürel özelliklerine uygun ortamların sağlanması,  

• Kişilere günlük hayatta karşılaşılan problemlerin çözümüne yönelik yöntem ve bilgilerin 

kazandırılması,  

• Kişilerde konuşma ve yazma becerilerinin arttırılması.  

ABD Eğitim Sisteminin genel amaçları değerlendirildiğinde, özellikle bireylerin psiko-

sosyal ve duygusal yönlerden iyi halli olarak yetiştirilmesi, eğitimde kültürel özelliklere 

dikkat edilmesi gerektiği, günlük yaşamda karşılaşılan problemler karşısında yapıcı ve 

yaratıcı çözümlerin üretilmesinin sağlanması ve bireyde bulunan konuşma ve yazma gibi en 

temel becerilerin geliştirilmesinin sağlanmasının öncelikli amaçlar dâhilinde olduğu 

anlaşılmaktadır. 

ABD’deki çocuk eğitimi zorunlu olmamakla birlikte, eğitim bütün devlet okullarında 

öğrencilere parasız olarak sağlanmaktadır. Mecburi eğitimin yaş süreleri eyaletten eyalete 

farklılık göstermekle birlikte mecburi eğitim 5-7 yaş arasında başlamakta ve 14-18 yaş 

arasında son bulmaktadır (www.nces.ed.gov/programs/coe). 

ABD Eğitim Sisteminde okul basamakları arasında kesin bir ayırım bulunmamaktadır. 

Eğitim ilköğretimden ortaöğretimin sonuna kadar sıralanabilse de, eyaletlere göre farklılık 

göstermektedir. Eyaletlerde öğrenciler hangi kademelerde eğitim görürlerse görsünler, her 

kademenin süresi ne kadar olursa olsun ABD eğitiminde önemli olan öğrencilerin 12 yıllık 

bir eğitime tabi tutulmalarıdır (Bolay vd, 1996, Demirel, 2000; Ültanır, 2000; Erdoğan, 

2003, Harmancı, 2013; USA Education in Brief, 2009). 

Okul öncesi eğitim: ABD’de okul öncesi eğitim mecburi değildir. Ancak, federal hükümet 

aileleri çocuklarını okul öncesi eğitime göndermesi için teşvik etmekte ve düşük gelirli 

ailelere maddi destek sağlamaktadır. ABD Eğitim Sisteminin en alt boyutunu oluşturan okul 

öncesi eğitimin temel hedefi 4-5 yasları arasındaki çocuklara güven duygusunu aşılamak ve 

onları örgün eğitime hazırlamaktır. Okul öncesi eğitim çalışmalarında ev ile aile arasında bir 

bağ oluşturulmaya ve iyi bir çalışma ve oyun oynama alışkanlığı kazandırılmaya 

çalışılmaktadır. ABD de okul öncesi eğitim ücretsiz olmakla birlikte, her bir öğretmene 

http://www.nces.ed.gov/programs/coe
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yaklaşık olarak 18 öğrenci düşmektedir (Demirel, 2000). ABD genelinde 3-5 yaş 

aralığındaki çocukların %65’i okul öncesi eğitime devam etmektedir. Okul öncesi eğitim 

kurumlarında drama, dil, müzik, görsel sanatlar, oyun eğitiminin yanında koşma, tırmanma, 

vb. bedensel yeteneklerin de geliştirilmesine çalışılmaktadır (Paige, Esposito ve Garcia, 

2003’ten aktaran Baş, 2013, s.70). 

İlköğretim: ABD de ilköğretimin temel hedefi 6-12 yaş aralığındaki çocukların zekâlarını ve 

sosyal-duygusal yönlerini geliştirmektir. İlköğretim basamağında resmi ve özel tüm 

okulların programlarının aynı olmasına dikkat edilmektedir (Demirel, 2000). Bu basamakta 

okullaşma oranı %100’dür (U.S. Department of Education, 2010). 

ABD de ilköğretim düzeyinde ki okullarda, kubaşık öğretime dayalı öğretim söz konusu 

olmakla birlikte, katı 45-50 dakikalık derslerin olmasından ziyade esnek ders saatleri 

benimsenmektedir (U.S. Department of Education, 2010). ABD’de öğrenciler ilköğretim 

düzeyinde tarih, matematik, drama okuma yazma, resim, telaffuz, müzik, eğitimi gibi dersler 

almaktadırlar (Harmancı, 2013; Unger, 2007)  

Ortaöğretim: ABD de ilköğretimden sonra ortaöğretim altı yıl olarak üç yıl ortaokul (junior 

high) ve üç yıl lise (senior high) öğretiminden oluşmaktadır (Demirel, 2000). ABD de 

ortaöğretim kademesinde okullaşma oranı %99’dur (U.S. Department of Education, 2010). 

Ortaöğretimin hedefi gençlere çağa uyum sağlayabilmeleri için gerekli olan bilgileri 

öğretmek, düşünme becerilerini kazandırmak, demokratik yaşama biçimini, güvenli ve 

sağlıklı yaşama biçimini kavratmak ve sosyal faaliyetlerle doğrudan öğrenmeleri için ortam 

hazırlamaktır (Erdoğan, 2003).  

Ortaöğretimin ilk kademesinde (junior) mesleki rehberlik önem arz etmektedir. Gençler bu 

kademede geleceklerini planlamaya başlarlar. Ortaöğretimin ikinci kademesinde (senior) 

temel derslerin yanı sıra üniversiteye hazırlık, genel eğitim ve mesleki amaçlı dersler 

verilmektedir. Öğrenciler bu basamakta bir temel alan (major), bir de yan alan (minor) 

seçmektedirler (Erdoğan, 2003). Hatta öğrenciler arasında geçen konuşmalarda “what is 

your major?” (temel alanın nedir?) ve(ya) “what is your minor?” (yan alanın nedir?) gibi 

ifadelere rastlanmaktadır. Zira bu durum, öğrencilerin okulda seçmiş oldukları alanlara 

(temel alan ve yan alan) vermiş oldukları önemi göstermesi bakımından önemli 

görülmektedir (Baş, 2013, s.71). 

ABD de, ortaöğretim süresince alınan derslerin dışında; komünizm ve azınlıklar tarihi 

çağdaş yazarlar, yaratıcı yazım, gazetecilik,  kitle iletişim araçları, gibi çok değişik isimler 
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altında pek çok seçmeli ders bulunmaktadır (Erdoğan, 2003; Harmancı, 2013). Bunun yanı 

sıra, öğrenciler okul içinde ve dışında olmak üzere pek çok kulübe üye olarak sosyal, sportif, 

sanatsal ve kültürel faaliyetlere katılmaktadırlar. Ayrıca, bu okullarda kütüphane sistemi de 

oldukça gelişmiş olmakla birlikte, öğrenciler sürekli olarak seminer ve konferans türü 

aktivitelere katılabilmektedirler. Bunun yanı sıra, öğrenciler belli günlerde toplumsal 

görevler üstlenerek, bu görevleri yerine getirmek suretiyle toplumsal hayata adapte olmaya 

başlamaktadırlar (U.S.Department of Education, 2010). 

Yükseköğretim: Lise sonrası yükseköğretim, iki ve dört yıllık okullardan oluşmaktadır 

(Erdoğan, 2003). ABD’de genel olarak üç çeşit yükseköğretim kurumu bulunmaktadır. Bu 

yükseköğretim kurumları şunlardır (Paige, Esposito ve Garcia, 2003’ten akt. Baş, 2013, s. 

71). 

• Ön lisans eğitimi veren toplu ve meslek yüksekokulları, 

• Lisans derecesi veren dört yıllık müstakil yüksekokullar (kolejler), 

• Üniversiteler. 

İki yıllık yüksekokulların büyük çoğunluğu bölgesel olarak idare edilir ve parasal kaynağı 

halk tarafından sağlanır. Bu okulların amacı teknik ve profesyonel alanlarda eğitim vermek 

ve öğrencileri dört yıllık okullara hazırlamaktır (Güçlü ve Bayrakçı, 2004). 

ABD’de 3600’den fazla yükseköğretim kurumu bulunmaktadır. Bu kademedeki okullaşma 

oranı ise %30’dur (USA Education in Brief, 2009).  

Üniversitelerde lisans ve lisansüstü eğitim (yüksek lisans ve doktora) olmak üzere değişik 

kademelerde eğitim verilmektedir.  

ABD üniversitelerinde vermiş olduğu kaliteli eğitimle ve buralarda yapılan bilimsel 

çalışmalarla adını sıkça duyurmaktadır. Ayrıca, dünyanın en kaliteli üniversiteleri arasında 

gösterilen Stanford, Harvard, Ohio, M.I.T., Berkeley, California, Princeton,  Columbia, 

Wisconsin-Madison, John Hopkins, Yale, gibi üniversiteler yine ABD’ye aittir. Bunlardan 

1636 yılında Boston, Massachusetts’de kurulmuş olan Harvard Üniversitesi ABD’nin ilk 

üniversitesi konumundadır (USA Education in Brief, 2009). ABD üniversiteleri yalnızca 

kendi ülkesine değil, dünyanın pek çok ülkesinden de öğrenciye eğitim fırsatı vermektedir. 

Bu yabancı öğrencilerin %80’i eğitimleri sonunda ülkelerine geri dönmeyerek, ABD’de 

kalmakta ve ABD’nin bilimsel ve ekonomik gelişmesine katkıda bulunmaktadır (Tansel ve 

Güngör, 2009). II. Dünya Savaşı’nın sonra Avrupa’dan Amerika kıtasına 100 bin bilim 
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insanı göç etmiştir. Bu göçte daha iyi çalışma koşulları, kariyer, daha iyi ücretler rol 

oynamıştır. Tüm OECD ülkelerine yapılan beyin göçünün %54’ünü tek basına ABD 

almaktadır (Barışık ve Çetinbaş, 2009, s.39). USA Education in Brief’e (2009) göre, 2006-

2007 rakamları dikkate alındığında ABD’deki üniversitelerde eğitim gören yabancı uyruklu 

öğrenci sayısı 583,000’dir. Bu ülkedeki en fazla yabancı uyruklu öğrenci sayısı sırasıyla Çin, 

Kore ve Japonya’ya aittir.  

2.3.3. Rusya Eğitim Sistemi 

Ülkelerin milli eğitim sisteminin oluşmasında ve değişmesinde rol oynayan siyasal 

ekonomik, dinsel faktörler vardır. Bu faktörler eğitim sistemini doğrudan ya da dolaylı 

olarak etkileyebilir. Rusya Federasyonunun, siyasal ve ekonomik yapısındaki radikal 

reformlar eğitim sistemini de doğrudan etkilemiştir. Rus eğitim sistemi, bölgesel farklılıkları 

gözetmeksizin milli amaçları ve yerel kimlikleri dengelemeyi ilke edinmiştir (Akarsu, 2005, 

s.125). 

1991 yılında Sovyetler Birliği’nin parçalanmasından sonra Rusya Federasyonu’nun eğitim 

sisteminde önemli gelişmeler yaşanmıştır. Sovyet döneminde, eğitim sisteminde merkezi 

yönetim hâkimdi ve devlet ideolojisi ulusal programın başlıca unsuruydu. Sovyet dönemi 

eğitim sisteminde okul ya da öğretmen inisiyatiflerine yer verilmemekteydi. Öğretim 

programları tüm okullar için devlet tarafından hazırlanmaktaydı ve ideoloji bu programların 

önemli bir ögesiydi. Ders kitapları sadece devlet tarafından basılıp parasız olarak 

dağıtılmaktaydı. 1990 sonrası uygulanan eğitim reformları, politik ideoloji ve politik 

eğitimin programlardan çıkarılmasına yoğunlaşmış ve öğrenme süreci pazar ekonomisinin 

ihtiyaçlarına uyumlu hale getirilmiştir. 

 Rusya Federasyonu Eğitim Kanunu’na (1992) göre eğitimin amaçları şöyledir: 

• Kişilerin zihinsel, fiziksel ahlaki, duygusal yönden gelişmeleri için en uygun şartları 

sağlamak,  

• Bireylere bilimsel zihniyet kazandırmak,  

• Evrensel değerlere, insan yaşamı ve sağlığına, bireylerin şahsiyetlerinin bağımsız 

gelişimine öncelik tanıyarak, çalışkan, insan haklarına saygılı doğayı, ailesini ve 

vatanını seven vatandaşlar yetiştirmek, 

• Etnik kültürleri ve bölgesel kültürel gelenekleri korumak ve geliştirmek,  
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• Eğitimde dünya çapında başarıyı yakalamak,  

• Eğitim sistemini, bireysel özellikleri ve bireylerin kendilerini gerçekleştirebilecekleri 

şekilde yapılandırmaktır (Balcı, 2013, s.500, 501). 

Büyük bir coğrafi alana yayılmış olan Rusya Federasyonun, ülkenin bütününün ihtiyaçlarına 

cevap verecek biçimde, farklı programlar oluşturmaya çalıştığı görülmektedir. Böylelikle 

kişiler ihtiyaç ve yeteneklerine binaen eğitim alacaklar, ülke de bölgesel farklılıklar 

doğrultusunda yetişmiş insanları ile kalkınmasını daha etkili ve hızlı olarak yapabilecek,  

sosyo-ekonomik açıdan geçiş sürecini daha etkin ve verimli biçimde gerçekleştirebilecektir 

(Bucak, 2000). Rusya’da genel eğitimin hedefi, en uygun eğitim koşullarını ve kişiliğin 

zihinsel, fiziksel, duygusal ahlaki, gelişimi için ortam oluşturmak, bilimsel dünyaya bakış 

açısı kazandırmak; çeşitli bağımsız çalışma tekniklerini kazandırmanın dışında toplum, 

doğa, insanlar ve yaptıkları iş konularında bilgi edinmektir (Türkoğlu, 1998, s.540). 

Öğretimde kişinin kendi kendine çalışma gücü kazanmasına önem arz edilir. Amaçlanan 

öğrencilerin genel kültür yönünden olduğu kadar sosyo-kültürel yönden de devamlı olarak 

gelişmesini sağlamaktır. Bu doğrultuda ilköğretimin hedefi, genel eğitim vermek, belli 

beceriler kazandırarak işgücünü piyasaya hazırlamaktır. Ortaöğretimin hedefi kısaca 

çocuklara temel bilgileri ve sistematik anlamda pratik beceriler vermektir. Geniş bir temel 

kültür, sosyo-politik bakış açısı ve belli bir iş alanında etkin olacak kişileri yetiştirmektir 

(Demirel, 2000, s.61). Uygulamalarda öğrencilerin ilgi alanlarına yönelik seçmeli derslere 

olanak sağlar. Ekonomi, matematik, felsefe fizik, sanat dersleri programda ağırlıklı olarak 

verilmektedir. Rus eğitim sisteminde, amaçlar genel olarak sosyal ve duyuşsal alan içindir. 

Fakat uygulamada ve sınavda bilişsel becerilerin öğretimi ve ölçümü ön plana çıkmaktadır 

(Akarsu, 2005, s.78). 

Rus eğitim sisteminin günümüzde ki şeklini alması, uzun bir süreç neticesinde 

gerçekleşmiştir. Rusya’da 1990 öncesine kadar eğitim sisteminde merkezi yönetim ağırlık 

taşımaktaydı. 1990 sonrasında kabul edilen eğitim yasası ile eğitim sisteminin yapısında 

köklü değişiklikler yapılmış ve yerel yönetimlere özerklik tanınmıştır. Rusya eğitim 

sisteminde mecburi eğitim süresi dokuz yıldır. Rusya’da tüm seviyelerdeki devlet eğitim 

kurumlarında eğitim ücretsizdir. Rusya eğitim sisteminde öğrenciler ilköğretimi bitirdikten 

sonra kabiliyetlerine göre yönlendirilmekte, akademik çalışmalarda yeterli olamayan 

öğrenciler, mesleki ve teknik okullara devam etmektedirler. Bu da yükseköğretim 

kurumlarına girişte gereksiz yığılmaları önlemektedir. Rusya’nın pek çok bölgesinde, 

özellikle mecburi eğitim çağındaki öğrencilerin kabiliyetlerini geliştirecekleri ve 
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zamanlarını verimli bir biçimde değerlendirecekleri dil, spor, sanat, müzik okulları, dans, 

satranç ve moda tasarımı kulüpleri bulunmaktadır (Özey, Kılıç ve Ateş, 2013; Balcı, 2013, 

s.504). 

1992 yılında Federal Eğitim Kanunu’nun kabul edilmesi, Rus eğitim sisteminde önemli 

reformların başlangıcı olmuştur. Bu reformların sonucu olarak, okullara ve öğretmenlere 

program içeriği konusunda büyük ölçüde esneklik sağlanmıştır ve öğrenci merkezli 

yöntemlere geçiş yapılmıştır (Çelik, 2015). 

Rusya Federasyonu’nda ilk ve ortaöğretim kurumlarında, eğitim – öğretim yılı 1 Eylül – 25 

Mayıs tarihleri arasında olup, Eylül-Ekim, Kasım-Aralık, Ocak-Mart, Nisan-Mayıs olmak 

üzere dört dönemden oluşmaktadır. Öğrenciler okula haftada 6 gün devam etmektedirler. 

(Balcı, 2013, s.502-503). 

Okul Öncesi Eğitim: Rusya’da okul öncesi eğitimde çocukların yaşları 2 ay-7 yaş arasıdır. 2 

aydan 2 yaşa kadar olan bebek kreşlerde bakım ve eğitim görmekte, 2-7 yaş arası çocuklar 

ise okul öncesi eğitim kurumlarında eğitimlerine devam etmektedirler. Mecburi olmamasına 

rağmen çocukların büyük çoğunluğu okul öncesi eğitim kurumlarına devam etmektedir. 

Anaokullarının hedefi ise, çocukları fiziksel bakımdan geliştirmek, onları oyunlar 

aracılığıyla okula ve hayata hazırlamak, onlara estetik ve terbiye vermektir (Balcı, 2013, 

s.503). 

İlköğretim (temel eğitim):Rusya’da 6/7-15 yaş aralığındaki bütün çocuklara temel eğitim 

mecburidir. Ülkede eğitim dili Rusça olup, ancak öğrenciler dokuz yıllık mecburi eğitimi 

kendi ana dillerinde alma hakkına sahiptir (Telci, 2009).  

İlkokula başlayan öğrenciler, entelektüel seviyelerini ölçen teste tabi tutulmaktadırlar ve 

eğitimleri dört yıl devam etmektedir. Haftalık ders yükü 20 saatten başlar (1. sınıf) ve 30 

saate kadar çıkmaktadır (4. sınıf). Bugünkü koşullarda, geleneksel eğitim sistemlerinin yanı 

sıra Vygotsky, Zankov, Elkonin ve Davydov tarafından geliştirilen teorileri baz alan eğitim 

sistemleri de uygulanmaktadır. Hangi sistemi uygulayacağına okul karar vermektedir. 

İlkokul eğitim programında Matematik, Doğa Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Rus Dili ve 

Edebiyatı,  İngilizce (2. sınıftan itibaren), Resim, Müzik, Beden Eğitimi ve İş Güvenliğinin 

Temelleri dersleri yer almaktadır. İngilizce, Resim, Beden Eğitimi ve Müzik dersleri branş 

öğretmenleri tarafından verilmektedir (Çelik, 2017). 

Ortaokul ise temel eğitimin zorunlu olarak ikinci basamağındadır. 5-9. sınıfları içermektedir. 

Temel eğitimin genel hedefi, öğrencileri daha ileri kültür seviyesine ulaştırmak, aynı 
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zamanda bir sonraki kademeli eğitime hazırlamaktır. Temel eğitim müfredatı 34 eğitim 

haftasından oluşur. Haftalık ders saati sayısı 27’den 38 saate kadar farklılık gösterebilir. 

Eğitim yılı 1 Eylül’de başlar ve Haziranın başına kadar sürer. Okul bitirme sınavları Haziran 

ayında yapılır. Temel eğitimi tamamlayan öğrenciler, 9. sınıf sonunda sınava tabi tutulur. 

Eğitimin bu seviyesinden sonra öğrenciler isterlerse 10. ve 11. sınıfa, isterlerse mesleki 

eğitime ya da koleje başvurabilirler (Çelik, 2017, s.173). 

Ortaöğretim: Rusya’da ilköğretimi başarıyla bitiren öğrenciler ortaöğretime devam etme 

hakkı elde etmektedirler. Ortaöğretimde eğitim süresi iki yıldır ve isteğe bağlıdır. 

Ortaöğretim müfredatında Rus Tarihi Rus Dili, Rus Edebiyatı, Genel Tarih, Yabancı dil, 

Biyoloji, Matematik, Fizik, Coğrafya, Kimya, Astroloji, Beden Eğitimi, Toplumbilim, Sivil 

Savunma, Resim, İş Eğitimi, Müzik, Dünya Sanat Kültürü, Bilgisayar, dersleri yer 

almaktadır (Balcı, 2013, s.504). Ortaöğretim, öğrenci kişiliğinin oluşmasının ve 

gelişmesinin devamına yöneliktir. Bu amaç doğrultusunda, öğrencinin öğrenme isteğinin ve 

yaratıcılığının gelişmesi, bireysel öğrenme becerilerinin oluşması (ortaöğretimin içeriğinin 

bireyselleşme ve mesleki oryantasyonu sayesinde), öğrenciyi, toplum yaşamına, özgür 

yaşam tercihleri yapmaya, eğitim hayatının devam etmesine ve iş hayatına başlamasına 

hazırlaması hedeflenmektedir. Ortaöğretimin sonunda, Ortak Devlet Sınavı (ЕГЭ) 

yapılmaktadır. Bu sınavda başarılı olan öğrenciler mezun olup diplomalarını alma ve 

yükseköğretim kurumlarına başvurma hakkına sahip olmaktadırlar (Çelik, 2015). 

Mesleki ve Teknik Okullar: Mesleki ve Teknik okullarda eğitim süresi, ilköğretimden mezun 

olan için üç veya dört yıl, ortaöğretimden mezun olanlar için iki yıldır. Mesleki eğitim 

programlarına girmek için herhangi bir giriş sınavı yoktur. 

Mesleki ve teknik eğitim okulları kapsamındaki kurumlar; 

• Dişçi, hemşire, operatör, veteriner yetiştiren sağlık hizmetleri ile ilgili okullar 

• Okulöncesi eğitim öğretmenleri, ilköğretim okullarında görev yapacak müzik, resim, 

sınıf öğretmenlerini ve beden eğitimi öğretmenlerini yetiştiren pedagoji okulları 

• Tarım okulları (Balcı, 2013, s.504-505). 

Yükseköğretim: Rusya Federasyonu’nda üniversiteler, akademiler, enstitüler yükseköğrenim 

kurumları olarak belirlenmiştir. Yükseköğrenim kurumu olan üniversite, Yükseköğrenim 

eğitim programlarını ve geniş bir alanda uzman yetiştirme amacıyla lisans sonrası meslek 

eğitimini gerçekleştirir. Yüksek kalifiyeli çalışanların, bilim ve pedagoji alanında 

çalışanların yetiştirilmesini, tekmilini ve (veya) ihtisaslarının yükseltilmesini gerçekleştirir. 
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Geniş bir bilim sahasında temel ve tatbiki bilimsel araştırmalar yapar. Kendi faaliyet 

sahasında önde gelen bilim ve metot merkezi olmalıdır. Yükseköğrenim kurumu olan 

akademinin yükümlülükleri şunlardır: 

• Yükseköğrenim ve lisans sonrası meslekî eğitim programlarını uygular. 

• Bilimin belirli bir sahasında veya bilimsel pedagojik faaliyetlerde bulunan kadroların 

yetiştirilmesini, tekmilini ve (veya) (veya) ihtisaslarının yükseltilmesini gerçekleştirir. 

• Çoğunlukla bilim veya kültürün alanlarından birinde temel ve tatbiki bilimsel araştırmalar 

yapar. 

• Kendi faaliyet sahasında önde gelen bilim ve metot merkezidir. 

Yükseköğrenim kurumu olan enstitünün yükümlülükleri şunlardır: 

• Yüksek meslekî eğitim programlarını keza kaide olarak lisans sonrası eğitim programlarını 

gerçekleştirir. 

• Meslekî faaliyetin belirli alanlarındaki çalışanların yetiştirilmesini, ustalaştırılmasını ve 

(veya) kalifiyelerinin artırılmasını hayata geçirir. 

• Temel ve (veya) tatbiki bilimsel araştırmalar yapar. 

Yükseköğrenim kurumunun statüsü türüne, kurulusuna ve hukuksal şekline, devlet 

akreditasyonunun olup olmadığına bağlı olarak belirlenir. Yükseköğrenim kurumunun 

statüsü adına eklenir. 

Yükseköğrenim kurumu kurulusu esnasında adlandırılır ve statüsünün değişmesi durumunda 

zorunlu olarak değiştirilir. Eğer yükseköğrenim kurumunun adında özel bir adlandırma 

(konservatuvar, yüksekokul ve diğer adlar) varsa adla beraber yükseköğrenim kurumunun 

türü de belirtilir (Ercantürk, 2010, s. 116-117). 
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2.4. Türkiye, ABD ve Rusya’da Tarih Öğretimi 

2.4.1. Türkiye’de Tarih Öğretimi 

2.4.1.1. Tarih Dersi Öğretim Programının Genel Amaçları  

Türkiye’de tarih dersi öğretim programının genel amaçları şu şekildedir (MEB, 2018b):  

1) Geçmişten bugüne insanlığın birikimli mirasını kavramaları, 

2) İnsanlık/dünya, Türk ve Türkiye (Anadolu) tarihinin farklı dönemlerini anlamak için gereken 

kavram, olay, olgu, kişi ve kurum bilgilerini kazanmaları, 

3) Türk, İslam ve Türkiye tarihinde rol oynamış önde gelen siyasi ve sosyal teşekküller ile önemli 

şahsiyetleri tanımaları, 

4) Yaşadıkları toplum, ülke ve dünyanın bugünlere nasıl geldiğinin farkındalığını kazanarak, 

günümüzde olup bitenleri yorumlamayı ve geleceğe yönelik projeksiyonlar oluşturabilmeyi kapsayan 

bir tarih bilinci geliştirmeleri, 

5) İnsanlık tarihi bağlamında Türk milletinin ve Türk kültürünün geçmişten bugüne serüvenini takip 

etmeleri ve anlamaları, 

6) Medeniyetimizin dayandığı temel değerleri kavramaları, benimsemeleri ve bunları davranışlarına 

yansıtmaları, 

7) Tarihî bir olay veya olgunun yerel, ulusal ve uluslararası boyut ve etkileşimleri olduğu konusunda 

farkındalık oluşturmaları, 

8) Tarihî olayların, meydana geldiği dönemin siyasi, sosyal, kültürel, ekonomik ve dinî özelliklerini 

yansıttığını ve bu nedenle bir olayı değerlendirirken olayın meydana geldiği dönemin koşullarını 

dikkate almanın gerekliliğini kavramaları, 

9) Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan kanıtları belirleme, analiz etme, yorumlama ve 

değerlendirmeyi içeren tarihe özgü yeterlilik ve becerileri geliştirmeleri, edindikleri bilgilerin 

doğruluğunu ve geçerliliğini sorgulayarak kanıtla desteklenen çıkarımlarda bulunmaları, 

10) Millî kimlik ve aidiyet duygularını geliştirerek Türkiye’nin küreselleşen dünya içindeki yerini ve 

rolünü kavramaları, 

11) Geçmişin tarihî bilgiye dönüştürülmesi süreçlerinde tarihçilerin esas aldıkları ilkeler ile 

yararlandıkları yöntemleri ve kullandıkları becerileri birer yaşam becerisi haline getirmeleri, 

12) Belirli bir tarihî olay veya olgunun farklı bakış açıları veya tarih görüşleri doğrultusunda çeşitli 

biçimlerde değerlendirilip yorumlanabileceği konusunda farkındalık oluşturmaları ve bu farklı 

anlayışlara saygı duymaları, 

13) Toplumsal birlik ve dayanışmanın sağlanması ve sürdürülmesinin yanı sıra millî kimliğin 

oluşmasında ortak tarihin rolünü kavrayarak kültürel ve tarihî mirasa sahip çıkan bireyler olarak 

yetişmeleri amaçlanmaktadır.  

2.4.1.2. Alana Özgü Yeterlilik ve Beceriler  

Türkiye’de tarih dersi öğretim programının alana özgü yeterlilik ve becerileri şu şekildedir 

(MEB, 2018c):  

Kronolojik Düşünme Becerisi: Kronolojik düşünme tarih biliminin temelidir. Kronoloji, olayların ne 

zaman ve hangi sırayla meydana geldiğidir. Öğrencilerin kronoloji becerisi olmadan olaylar arasındaki 

ilişkileri incelemesi veya tarihteki sebep-sonuç ilişkilerini açıklaması imkânsızdır. Kronoloji, tarihsel 

düşünmeyi düzenleyen zihinsel bir yapı işlevi görür. Bu becerinin kazandırılmasının ön şartı gün, ay, 

yıl, dönem, çağ, yüzyıl vb. zaman kavramları ve takvim çeşitleri ile bunlara ait temel kavramların (MÖ, 

MS, yüzyıl vb.) karşılaştırmalı olarak öğretilmesidir. 

Tarihsel Kavrama Becerisi: Tarihsel metinlerin en belirleyici özelliklerinden biri de tarihi olayları 

tutarlı bir şekilde yeniden düzene koymasıdır. Bunun da ötesinde tarihsel metinler; tarihin akışı 
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içerisinde insanların eğilimlerini, karşılaştıkları sorunları, yaşadıkları karmaşık dünyayı açıklama 

gücüne sahiptirler. Öğrenciler; öykü, biyografi, otobiyografi ve benzeri metinleri anlamak için bu 

metinleri zihinlerinde canlandırarak okuma yeteneğini geliştirmelidir. Bunu yaparken birey ve grupların 

niyetlerini, eğilimlerini, değer yargılarını, fikirlerini, umutlarını, şüphelerini, kararlarını, güçlü ve zayıf 

yanlarını göz önüne almalıdır. 

Tarihsel metinleri kavramak ayrıca öğrencilerin tarihsel yaklaşım edinmelerini yani geçmişteki olayları 

yaşandığı dönemin şartları ve kavramlarıyla ele alarak o dönemi yaşayanların bakış açısıyla 

inceleyebilmelerini gerektirir. Bunun için öğrenciler; geçmişe ait buluntu, belge, günlük, mektup, sanat 

eseri, edebi ürün vb. kaynakları incelerken geçmişi bugünün kavram ve normlarıyla değerlendirmekten 

kaçınmayı öğrenmeli ve olayların meydana geldiği tarihsel bağlamı göz önünde bulundurmalıdırlar. 

Ayrıca bu önemli kazanımların ötesinde öğrenciler; tarihsel olayları yeniden açıklayan veya yorumlayan 

anlatıları da kavrayacak becerileri geliştirmeli, tarihsel akış içinde etkili olmuş güçler arasındaki ilişkiyi 

ve bu güçlerin olayların gidişatını nasıl etkilediğini analiz edebilmelidir. 

Neden-Sonuç İlişkisi Kurma Becerisi: Açık bir şekilde görünmeseler de geçmişteki olay ve olgular 

bir veya daha fazla boyutuyla birbirleriyle ilişkili olabilmektedir. Bir olayın sonuçları veya oluşturduğu 

etkiler, başka bir olay veya olgunun ortaya çıkmasına yol açabildiği gibi olayın yönünün veya 

kapsamının belirlenmesine de sebep olabilmektedir. Öğrencilerin geçmişteki olay ve olgular arasındaki 

ilişkileri keşfedip bu ilişkileri göz önünde bulundurarak geçmişe bakmaları tarihi bilgiyi kendi özgün 

bağlamında değerlendirebilmeleri açısından önem arz etmektedir. Öğrencilerin tarihsel neden-sonuçlar 

arasındaki ilişkileri belirlemelerine, analiz etmelerine ve değerlendirmelerine olanak sağlanması bir 

olayın birden fazla sebep ve sonucunun olabileceğini kavramaları açısından da önemlidir. 

Değişim ve Sürekliliği Algılama Becerisi: Geçmişin her hangi bir kesiminde birden fazla gelişmenin 

aynı anda meydana geldiği muhakkaktır. Bunların bazıları hızla değişip dönüşürken bazılarının da uzun 

süreler devam ettiği görülür. Örneğin 1946 yılından itibaren Türkiye’de çok partili siyasi hayata 

geçilmesine rağmen aynı dönemde insanların yaşamında çok büyük değişiklikler olmamıştır. Siyasi 

sistemdeki bu değişim, daha uzun bir süre zarfında toplum hayatını etkilemeye devam etmiştir. Eğer 

öğrenciler, 1949 yılında Türkiye’de herhangi bir şey olmamıştır. Bunun nedeni öğrencilerin geçmişi 

yalnızca bir olaylar listesi olarak görüyor olmalarıdır. Değişim ve sürekliliği anlamanın yollarından biri 

sağduyumuza güvenerek hangi dönemlerde hiçbir değişim olmadığına, hangi dönemlerde sınırlı 

değişimler gerçekleştiğine ve/veya hangi dönemlerde önemli değişimler meydana geldiğine bakmaktır. 

Değişim ve süreklilik konusunda bir yargıya varmadan önce, geçmişteki iki farklı tarih arasında veya 

geçmişteki bir zaman ile günümüz arasında nelerin değiştiğini ya da nelerin aynı kaldığını görmemiz 

gerekir. Osmanlı’dan Cumhuriyet’e geçişte yaşanan değişmeler ve devam eden durumlar buna örnek 

olarak gösterilebilir. 

Zaman içerisinde meydana gelen değişimleri bazen gelişme veya ilerleme bazen de gerileme veya 

bozulma olarak nitelendiririz. Tarih içerisindeki değişimlerin geçmişteki ve günümüzdeki farklı 

örneklerle karşılaştırılmalarına olanak sağlayan örnek olay incelemeleri, metin (mektuplar, gazete 

haberleri, biyografiler vb.) ve görsel (fotoğraf, film, resim vb.) analizleri bu becerinin geliştirilmesine 

katkı sağlayacaktır. 

Tarihsel Sorgulamaya Dayalı Araştırma Becerisi: Tarihsel düşünmenin belki de hiçbir boyutu, tarih 

yazmak veya tarih çalışmak kadar heyecanlı ve geliştirici değildir. Tarihsel sorgulama; konu hakkındaki 

kanıtların yeterince zengin olduğu, olayda yer alan insanların konuşturulduğu, olayla ilişkisi olan farklı 

bakış açıları ve farklı geçmişlere sahip insanların çıkar, inanış ve fikirlerini yansıttığı ölçüde iyi bir 

sorgulama türüdür. Öğrencilerin bir dokümanı, bir kaydı, arkeolojik bir kalıntıyı veya tarihsel bir 

mekânı incelemeleri teşvik edilir. Tarihsel sorgulamaya bir problemin tanımlanmasıyla başlanmalıdır. 

Metinde sunulan tarihsel anlatının kritik noktalarında sorgulama yapmak gerekmektedir. Bunun için 

geçmişe ait kanıtlar yardımıyla yani tarihsel dokümanlarla, tanıkların anlatımları, mektuplar, günlükler, 

buluntular ve fotoğraflarla çalışılmalı, tarihi mekânlara geziler düzenlenmeli ve sözlü tarih çalışmaları 

yapılmalıdır. 

Kanıt temelli öğrenmeye dayanan bu süreçte, öğrencilerin belge veya buluntunun ait olduğu tarihsel 

dönem hakkındaki bilgileri ve bu konuya ilişkin ulaşabildikleri kaynaklar çok önemlidir. Öğrencilerin 

ellerindeki kanıtlar, ele alınan konuyla ilgili bir yargıya varmak ya da bir sonuç çıkarmak için bazen 

yetersiz olabilir. Boşlukları doldurmak, eldeki belgeleri değerlendirmek ve güçlü bir tarihsel anlatı 

oluşturmak daha kapsamlı bilgiler ve daha geniş bir bakış açısı gerektirir. Bu noktada öğrencilere çeşitli 

kaynak ve materyallere erişim fırsatı sağlanmalıdır. Bu süreçte öğrenciler; ellerindeki malzemeleri hem 

gerçek olmaları ve güvenirlikleri açısından hem de sundukları bilgiler açısından sorgulamayı, 
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aralarındaki benzerlikleri ve farklılıkları tespit etmeyi ve elde ettikleri bilgilerden yola çıkarak kendi 

tarihsel metin ya da anlatılarını oluşturmayı öğrenebilirler. Böylece öğrenciler sorgulamaya dayalı 

araştırmanın kendi üretkenliklerine katkısını fark edeceklerdir. Yazılı tarihin bir insan yapımı olduğunu 

ve dolayısıyla geçmiş hakkındaki birçok yargının geçici ve tartışılabilir olduğunu daha iyi 

anlayacaklardır. Öte yandan dikkatli bir araştırmanın geçmişle ilgili sorunların üzerindeki sis perdesini 

kaldırabileceğini ve daha önce ortaya atılmış iddiaları çürütebileceğini kavrayacaklardır. Sorgulamaya 

dayalı tarihsel araştırmaya etkin olarak katılan öğrenciler tarihçilerin geçmişi neden sürekli yeniden 

yorumladıklarını anlayacaklardır. Yeni yorumların sadece yeni bulunmuş kanıtlar doğrultusunda 

oluşturulmadığını, sonradan ortaya çıkan bakış açıları ışığında da oluşturulabileceğini öğreneceklerdir. 

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi: Öğrenciler tarihsel metni analitik bir bakış açısıyla inceleyebilen 

iyi bir tarih okuyucusu olmalıdır. Bunun için öğrencilerin; temel olguyu, doğru cevabı ve en geçerli 

yorumu bulma konusunda doğru bir bakış açısına sahip olmaları gerekir. Öğrencilere; Amaca uygun 

okuyor muyum?, Öğrenmek istediğim bu mu? gibi sorular sordurmak gerekir. Aksi takdirde öğrenciler 

her tarihsel metinde anlatılanların peşinen doğru ve gerçek olduğunu düşünebilirler. Bu tür sorunlar 

tarih ders kitaplarının tarihî bilgiyi geleneksel olarak aktarma biçimlerinden de kaynaklanmaktadır. Bu 

nedenle ders kitaplarında olgular belirlenmiş bir sonuca doğru sıralı bir şekilde sunulmaktadır. Bu 

sorunun üstesinden gelebilmek için ele alınan her konuyla ilgili birden fazla kaynak kullanmak gerekir. 

Böylece öğrencinin diğer tarih dokümanlarını ve buluntularını kullanarak geçmişe ilişkin farklı 

yorumları ve yaklaşımları görmesi mümkün olacaktır. 

Tarih genellikle geçmişte meydana gelen olaylar olarak tanımlanır ve tarihten bu anlaşılır. Fakat yazılı 

tarih, sadece geçmişte olan olaylar değil bu olayların neden ve nasıl olduğu hakkında tarihçi ile olgular 

arasında gerçekleşen diyalogdur. Öğrenciler, tarihçilerin metinlerini oluştururken farklı olguları 

kullanabileceklerini ve bu olguları farklı yorumlayabileceklerini kavramalıdır. Tarihsel inceleme veya 

araştırma belirli bir tarihsel konu hakkındaki iddiaları inceleyip değerlendirerek eldeki kanıtlara dayalı 

geçici de olsa geçerli sonuçlara ulaşmaktır. 

Tarihsel analiz ve yorum yapabilmek için öğrenciler tarihsel kavrama becerilerini kullanmalıdır. 

Örneğin tarihî bir doküman veya metnin yazarını ya da kaynağını belirleme ve geçerliliğini 

değerlendirme (tarihsel kavrama becerisi) birbiriyle ihtilaflı tarih metinlerini karşılaştırmanın (tarihsel 

analiz ve yorum becerisi) ön koşuludur. Analiz yapma, kavrama ile ilgili beceriler üzerine inşa edilerek 

öğrenciden tarihçinin kanıtlarının ve bu kanıtlardan yola çıkarak yaptığı yorumlarının sağlamlığını 

değerlendirmesi istenir. İyi yazılmış tarihsel metinler, öğrencilerin tarihte neden sonuç ilişkilerini analiz 

etmelerini kolaylaştırır. Böylece öğrenci; toplumsal değişimin nasıl olduğunu, insanın eğilimlerinin 

önemini, süreç ve çıktılar kargaşası içinde insanın amaçlarını ve bunların diğer etkenler tarafından nasıl 

etkilendiğini analiz edebilir. 

Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi: Sorun merkezli analiz ve karar verme etkinlikleri, 

öğrencilerin geçmişte insanların kritik anlarda yüz yüze geldiği sorun ve ikilemlerle karşılaşmalarını 

sağlar. Kritik dönemlerin sorun veya konularıyla yüzleşmek, mevcut alternatifleri analiz etmek, tercih 

edilmemiş seçeneklerin sonuçlarının ne olacağı hakkında değerlendirmeler yapmak ve bunları tercih 

edilmiş çözüm yollarının sonuçlarıyla karşılaştırmak öğrencilerin bu konulara ilgisini ve katılımını 

artıracaktır. 

Sorun merkezli analiz ve karar verme etkinliklerinin iyi seçilmesi, öğrencilerin demokratik vatandaşlık 

anlayışı geliştirmelerine yardımcı olacaktır. Böylece öğrenci kamu yönetimi sorunlarını ve ahlaki 

ikilemleri tanımlar, sorunla ilgisi bulunan ve bu sorunun sonuçlarından etkilenmesi muhtemel olan 

kişilerin çıkar ve değer yargılarını analiz eder, bu ikilemi çözmek ve alternatif yaklaşımların sonuçlarını 

değerlendirmek için verileri kullanır, her yaklaşımın ahlaki boyutlarını değerlendirerek kazanç ve 

kayıplarını karşılaştırır. Böylece tarihsel sorun analizi bağlamında ve tarihsel belgede ortaya konan uzun 

vadeli sonuçlar ışığında insanların geçmişte uyguladıkları çözüm yollarını değerlendirir. 

Geçmişe Geçmişteki İnsanların Bakış Açısıyla Bakabilme Becerisi veya Tarihsel Empati: Birçok 

öğrenci için geçmiş; bugünden tamamıyla farklı olan, kendilerinden farklı amaç, öncelik ve beklentilere 

sahip insanların çeşitli faaliyetlerde bulunduğu bir boyuttur. Diğer bir ifadeyle on beşinci yüzyıl 

Anadolu'sunda bir delikanlı veya genç kız olmak, günümüz Türkiye'sinde yaşayan, hangi modayı takip 

edeceğini, hangi marka cep telefonu veya ne tür özelliklere sahip bir tablet bilgisayar satın alacağını 

düşünen ve lise sonrasında eğitimine hangi alanda ve hangi üniversitede devam edeceği hususunda 

ailesiyle tartışmalara giren bir öğrenci için ne tür anlamlar ifade edebilir? Geçmişin kendi 

yaşantılarından bu derece uzak ve farklı olduğunu keşfetmek öğrenciler için oldukça zor ancak 

üstesinden gelinebilecek bir durumdur. Eğer öğrenciler geçmişteki sosyal yapıların nasıl ortaya 
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çıktığını, bireyler ve grupların hangi değerlere, tutumlara ve inançlara sahip olduklarını ve bütün 

bunların insan davranışlarını nasıl etkileyip yönlendirdiklerini kavrayabilirlerse geçmiş denilen o farklı 

dünyanın kapılarını daha da aralayabilirler. Tarihsel empati adı verilen bu beceri sayesinde öğrenciler; 

tarihî olay, olgu ve durumları anlatıcıların bize aktardıkları doğru, kapsamlı ve değişmez anlatılar 

biçiminde değerlendirilmesiyle ortaya çıkan anakronik öğrenme tuzaklarından da kurtulabilirler. 

Tarihsel empati; geçmişteki insanların hayatlarını ve eylemlerini çevreleyip yönlendiren sosyal, 

kültürel, entelektüel ve duygusal etkenleri anlamak ve geçmiş hakkında bir çıkarım veya değerlendirme 

yaparken bunları hesaba katmak anlamına gelir. Tarihî bir olayın kahramanı olan insanlar tam anlamıyla 

birbirlerine zıt inançlara veya dünya görüşlerine dayanarak hareket etmiş olabilirler. Bu yüzden tarihsel 

empati, geçmişte ve günümüzde birbirlerinden farklılaşan çeşitli dünya görüşlerini, bakış açılarını ve 

insan faaliyetlerini anlayabilmek için de önemlidir. Her ne kadar empati kavramını içerse de tarihsel 

empati sadece kendimizi bir başkasının yerine koyarak onun gibi hissetmek, düşünmek ve eylemde 

bulunmak demek değildir. Bütün bunlara ilave olarak bugündeki bizler ile geçmişteki başkaları 

arasındaki birçok farklılığı bilmeyi, kavramayı ve hesaba katmayı da gerektirir.  

2.4.1.3. Tarih Eğitiminde Ders Kitapları 

Eğitim ve öğretim sürecinde önemli bir yeri olan ders kitaplarının birçok tanımı mevcuttur. 

Ders kitabı, Milli Eğitim Bakanlığı Ders Kitapları Yönetmeliğinde “ Her tür ve derecedeki 

örgün ve yaygın eğitim kurumlarında kullanılacak olan konuları, öğretim programları 

doğrultusunda hazırlanmış basılı eser ” olarak tanımlanmıştır. Ders kitapları, eğitim 

programlarında belirlenen hedefler doğrultusunda; öğretim programlarındaki derslerin 

içeriği ile ilgili bilgileri öğrencilere aktaran, öğrencileri sınava hazırlama ve öğrenme 

hızlarına uygun çalışma olanağı sağlayan kullanışlı bir öğretim materyalidir. (Evin ve 

Kafadar, 2004: 2) 

Oğuzkan’a ( 1993) göre ders kitapları, “belirli kriterlere göre incelendikten sonra, belli bir 

okul, sınıf ve ders için öğretmen ve öğrencilere temel kaynak olarak önerilen bir kitap” 

olarak tanımlamaktadır. Başka bir ifade ile ders kitapları, ders içerisinde rol oynayan en 

temel araçtır. Ders konularına ait bilgileri, sıralı ve doğru bir biçimde, öğrencilerin kendi 

kendilerine öğrenmelerini sağlamak amacıyla hazırlanan araçlardır (Küçükahmet, 2003: 20). 

Ders kitapları öğrenme-öğretme sürecinde; bir sunum materyali, alıştırma ve etkinlik 

kaynağı, bir öğretmen için rehber bir plan, bir öğrenci için bireysel öğrenmeyi sağlayan bir 

kaynak ve az deneyimli öğretmenler için büyük bir destek olarak eğitimde pek çok rol 

üstlenebilir. Ayrıca kitaplar öğretimde öğretmenin gücünü daha iyi kullanmasına ve daha 

sistematik sunmasına imkân verir (Güneş, 2002). İyi hazırlanmış bir ders kitabı; öğretmene 

yeni öğretim stratejisini, yöntemini ve tekniklerini kullanma fırsatı verebilir. Bu konuda 

öğretmene hazır bir doküman oluşturur ve böylelikle öğretmenin daha iyi performans 

göstermesi sağlanabilir (Kılıç, 2008). 
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Ders kitapları, eğitimin ilk öğesi olan hedeflerin amacından sapmadan öğrenciye 

verilmesinde, öğretimin temel öğelerinden biri olan öğretmen için sorumluluklarını yerine 

getirmesinde, bilgileri düzenli bir şekilde bulmasında, alanı ile ilgili değişiklikleri takip 

etmesinde, bunların öğrenciye aktarılmasında bir kılavuzdur denebilir. Uluğ’a (1996: 121) 

göre ders kitabı belirli bir dersin programında öngörülen konuların ele alınıp işlendiği, 

öğrencilere bilgi, beceri ve alışkanlıklar kazandırmak amacıyla hazırlanmış olan temel bir 

kaynaktır. 

Tarih bilimi ve öğretimi kapsamında tarih bilinci kazanmada tarih öğreticilerinin olduğu 

kadar tarih ders kitapları ve diğer alan yayınlarının çok önemli unsurlar olduğuna değinen 

Güler (2005, s. 334-335)’e göre: “ders kitaplarının, çağdaş (modern) tarih biliminin amaç ve 

yöntemlerine, bu sahadaki yeni gelişmelere uygun bir şekilde hazırlanması, çağdaş bilgilerle 

donatılarak, düşünmeye, düşündürmeye, keşfetmeye ve keşfettirmeye, çağdaş çıkarımlar 

yaptırmaya ve fikir üretimini gerçekleştirmeye yönelik yazılması gerekmektedir.” 

Modern Türkiye’de tarih ders kitaplarının içeriği incelendiğinde moral unsurlar, biz ve 

ötekine dair stereotipler sıkça karşılan unsurlardandır: “Zaferden onur duyma, yenilgilerden 

utanma ile karışık mazeret arama duygusunun oluşturduğu bir savunma psikolojisi” 

mevcuttur. Tarihsel olayları ve dönemleri anlamak yerine, bunlardan gurur duymak ya da 

utanmak arasında kalan bir tarihsel bakış ders kitaplarında görülmektedir (Kabapınar, 2008, 

s.220). Küçük sınıflardaki öğrencilerin, soyutu somuttan henüz ayırmaya başladıkları 

dikkate alınırsa; öğrencileri heyecanlandırıcı ve harekete geçirici metinler, onları erişilmez 

hedeflere sürüklediği için çocukların ileride “geçmişe aşık, güne küs ve gelecekten şüpheli” 

(Ertürk, 2008, s.248) koşullandırılmış bireyler olmalarına zemin hazırlayabilir. 

Türkiye’de, ilköğretim birinci ve ikinci kademede tarih adı altında müstakil bir ders 

uygulanmamakta olup; 4. sınıftan başlayarak 7. sınıfa kadar Sosyal Bilgiler dersi, 8. sınıfta 

ise T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi okutulmaktadır. Tarih adı kullanılarak 

hazırlanmış olan dersler ve kitaplar 9, 10, 11 ve 12. sınıflarda karşımıza çıkmaktadır. 

Türkiye’nin tarih dersi müfredatı incelendiğinde, ulusal tarih silsilesinin Asya Hun Devleti, 

Avrupa Hun Devleti, Kök Türk Devleti, Uygur Devleti, Oğuzlar, Karahanlılar, Gazneliler, 

Büyük Selçuklu Devleti, Türkiye Selçuklu Devleti, Osmanlı Devleti ve Türkiye şeklinde 

olduğu görülmektedir. 2018-2019 Eğitim öğretim yılında Türkiye’de okutulmakta olan tarih 

ders kitapları şunlardır: İlköğretim 4. sınıf “Sosyal Bilgiler” ilköğretim 5. sınıf “Sosyal 

Bilgiler”, ilköğretim 6. sınıf “Sosyal Bilgiler”, ilköğretim 7. sınıf “Sosyal Bilgiler”, 

ilköğretim 8. Sınıf  “T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük”, ortaöğretim 9. sınıf “Tarih”, 



36 

ortaöğretim 10. sınıf “Tarih”, ortaöğretim 11. sınıf “Tarih”, ortaöğretim 12.sınıf “Türkiye 

Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük”, ortaöğretim 12. sınıf seçmeli “Çağdaş Türk ve 

Dünya Tarihi” ders kitaplarıdır.  

2.4.2. ABD’de Tarih Öğretimi 

2.4.2.1. Okullar İçin Ulusal Tarih Programı (NCHS) 

Okullar İçin Ulusal Tarih Merkezi “The National Center for History in the Schools” (NCHS) 

“National Endowment for the Humanities” adlı beşeri bilimler için bağış yapan bir kuruluşun 

desteğiyle 1988 yılında kurulur. ABD Eğitim Bakanlığı ve adı geçen kuruluşun maddi 

desteğini alan NCHS Los Angeles ve Kaliforniya Üniversiteleri tarafından yönetilmektedir. 

Ulusal bir organizasyon olarak tanınan kuruluş sınıf öğretmenlerine ve tarih eğitimcilerine 

yeni tarihsel kaynaklar ve öğretme stratejileri sunmaktadır. Geliştirdiği tarih standartlarında 

Ulusal Konsey’in Tarih Standartlarını rehber almaktadır. Kuruluşun iki temel misyonu 

vardır: Birincisi K-12 tarih öğretmenlerinin profesyonel olarak gelişmesini sağlamak, 

ikincisi de öğrencilerin ABD ve Dünya Tarihi’ni heyecanla keşfedebilmesi amacıyla 

geliştirilecek yeni program materyallerinde öğretmenlerle işbirliği yapmak. Kuruluş genel 

olarak tarih öğretmenlerinin profesyonel olarak gelişimini sağlamayı amaçlamaktadır. Buna 

paralel olarak kuruluş yüzlerce yetenekli öğretmenle dört yıl gibi bir sürede yoğun bir şekilde 

çalışarak yeni ulusal tarih standartları geliştirdi (NCHS, 1996). 

2.4.2.2. NCHS Tarih Standartları ve Tarih Anlayışı 

NCHS’nin hazırladığı Ulusal Tarih Standart’ının şu anki mevcut versiyonu 1996 yılında 

düzenlendi. Kapsamında ABD ve Dünya Tarihi’nin içeriğine ve 1’den 12’ye kadar olan 

sınıflar için tarihsel düşünme standartlarına yer verildi. Komisyon eyalet tarihi standardını 

geliştirerek 30’dan fazla eyalete rehber bir şablon sundu. National Park Service, Library of 

Congress, Theolonious Monk Jazz Insitute gibi diğer çok sayıda organizasyon programın 

içerik standardına güven desteği verdi. 

Komisyon tarafından oluşturulan tarih standardı iki tiptir: 

• Tarihsel düşünme becerileri: Bu beceriler öğrencilere kanıtları değerlendirebilmeyi, 

karşılaştırma yapabilmeyi, sebepleri analiz edebilmeyi, tarihsel kayıtları yorumlamayı ve 

sesli tarihsel argümanları ve kayıtları yapılandırmayı amaçlar. 
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• Tarihsel kavrama: Öğrencilerin kendi ulusal tarihi ve dünya tarihi ile ilgili bilmesi gereken 

şeyi tanımlar. Bu anlama insan umut ve çabalarının, başarılarının ve insan aktivitelerinin 

sosyal, siyasal, bilimsel/ekonomik, teknolojik ve kültürel (felsefi/dini/estetik) en az 

beşindeki başarısızlıkları belirtir. Aynı zamanda öğrencilere bugünkü vatandaşların 

karşılaştığı problemleri ve konuları analiz edebilmesi için ihtiyaç duyulan tarihsel bakış 

açılarını sağlar. 

Tarihsel kavrama içerik üzerine yapılandırılırken tarihsel düşünme becerileri süreç üzerine 

yapılandırılan iki tip standarttır. Tarihsel düşünme ve anlayıştan elbetteki biri diğerinden 

bağımsız bir şekilde gelişmez. Yüksek seviyede bir tarihsel düşünme, yüksek seviyede bir 

tarihsel anlamaya erişmekle bağlantılıdır. Bu nedenle tarihsel anlayış ve düşünmede bir 

entegrasyon sağlanır. 

Standart Kriterler: Standartlar tüm öğrencilerin başarılı olması için ihtiyaç duyulan planlı 

düşünmeyi, değerlerin analizini, tarihsel muhakeme yeteneğini, tarihsel bakış açısıyla karar 

vermeyi ve öğretmeyi amaçlar. Fikir birliği sonucu K-12 sınıfları için geliştirilen tarih 

standartları rehberi Ulusal Tarih Standartları Konseyi tarafından yenilenip standartlar 

geliştirildi. 

NCHS’de Ulusal Tarih Standart’ında genel olarak şu bölümlere yer verilmiştir; 

Birinci bölüm: K-4 sınıfları için Geliştirilen Ulusal Tarih Standardı 

 K-4 için Tarihsel Düşünme Standartları 

1. Kronolojik Düşünme Becerisi  

2. Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisi  

3. Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi  

4. Tarihsel Araştırma Becerisi  

5. Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi  

K-4’ler için Standard Tarih Konuları 

• Geçmişte ve şimdi aile ve toplumla birlikte yaşama ve çalışma 

• Öğrencilerin kendi bölge ya da eyaletlerinin tarihi 

• ABD tarihi: Politik mirasa, ekonomiye ve kültüre katkıda bulunan çok sayıda kültür, 

değer ve demokratik ilke. 
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• Dünyada bulunan çok sayıda kültür tarihi 

İkinci Bölüm: 5-12. sınıflar için geliştirilen Dünya Tarihi ve ABD Tarihi Ulusal Standartları 

2.4.2.3. Tarihsel Düşünme Standartları 

Tarihsel çalışmalar genel olarak yer ve zamana, fikirlere, olaylara, isimlere ve gerçek 

bilgilere dayanır. Gerçek bir tarihsel anlama için öğrencilerin tarihsel düşünme ile 

tanışmaları gerekir. Öğrencilerin ders kitaplarında sunulan gerçeklerin ötesine gitmeleri için 

kendi sorularını cevaplayacak kanıtlara doğru ilerlemeleri, sorularını artırmaları, olayla ilgili 

çoklu bakış açılarını karşılaştırmaları ve nicel verileri, sanatsal çalışmaları, zanaat eserlerini, 

günlükleri, gazeteleri ve diğer tarihsel dokümanları incelemeli ve bu kayıtlardaki tarihsel 

bağlamı da göz önüne alarak oldukça yaratıcı bir şekilde yapılandırmaları gerekir. Tarihsel 

anlama için diğerleri tarafından yaratılan tarihsel anlatının dikkatli bir şekilde öğrenciler 

tarafından okunmaya ihtiyacı var. Okumada öğrencilerin varsayım ifadesi olanları ve 

olmayanları analiz etmesi ki bu anlatımda sunulan güçlü kanıtlarla yapılandırılmış ve 

değerlendirilmiş olması anlamına gelir. Öğrenciler mevcutta olup da yazarın ihmal ettiği 

önemli konuları düşünmesi gerekir. Örneğin tarihte erkekler önemli bir yer kaplarken 

kadınlara da aynı şekilde yer verilmeli miydi gibi. Tarihsel olaylarla ilgili rekabetçi yorumlar 

geliştiren öğrenci, olayların teknolojik ya da/ve sosyal, politik, ekonomik yönden farklı 

ağırlıklarını yazan tarihçinin tarihsel anlatısına alternatif karşılaştırmalı örnekler verebilmeli 

ve tarihin doğası üzerine yorumlayıcı incelemeler yapmalıdır. 

Öğrenciler tarihsel düşünme ile bağlantılı aşağıda sıralanan beş beceriyi kullanacağı çeşitli 

aktivitelerle tanıştırılmalıdır. Birbirlerini destekleyici ve etkileşim halinde olan bu beceriler 

NCHS’de de vurgulanan tarih standartlarını da içerecek şekilde beş kategoride sunulmuştur. 

Öğrencilerin bu beş kategori içerisinde becerilerini geliştirmeleri amaçlanmaktadır. 

Araştırmalara becerilerini katan öğrencilerin, tarihsel doküman ve kayıtları anlaması, 

bağlantıları analiz edebilmesi ve dokümanlardan yorumlar çıkarması beklenir. Tarihsel 

kronolojiyi, içerikteki konuyu, problem ve olayları kavradığını gösterebilmesi istenir. 

Kısacası belirlenen bu beş beceri Tarihsel Düşünme Standartlarını geliştirir. Bu becerilerin 

uygulamaya konmasında takip edilmesi gereken belirli bir eğitim reçetesi yoktur. 

Öğretmenlerden bu düşünme standartlarına uygun olarak öğretim planları geliştirip, tarihin 

zorunlu çalışma programları aracılığıyla öğrencilere rehberlik etmeleri beklenir. 
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Amerikan Ulusal Tarih Merkezinin (NCHS) 1996 yılında geliştirdiği tarihsel düşünme 

becerileri ve bu becerilere ait alt başlıklar aşağıda verilmiştir. 

• Kronolojik Düşünme Becerisi 

Kronoloji, olayların oluş tarihinin ezberlenmesini değil, hangi olayın ne zaman 

gerçekleştiğinin bilinmesini ifade etmektedir. Tarihsel düşünebilen öğrenciler, kendi tarihi 

anlatımlarını yapılandırmada zamansal sıralamayı saptayabilmelidirler. Zamanı; takvim 

sisteminin sabit noktalarından günler, haftalar, aylar, yıllar, on yıllar, yüzyıllar ve bin yıllara 

göre hesaplayabilmeli ve ölçebilmelidirler (NCHS,1996). 

Kronolojik Düşünme becerisinin alt basamakları şu şeklide ifade edilmiştir (NCHS,1996): 

- Geçmiş, bugün ve gelecek arasında ayrım yapma. 

- Bir tarihsel metindeki zaman akışını (başı, ortası ve sonu) belirleme. 

- Belirli bir zaman akışına göre tarihsel bir metin oluşturma. 

- Tarih şeritlerinde sunulan bilgileri yorumlama. 

 - Takvim zamanını günler, haftalar, aylar, yıllar, yüzyıllar, binyıllar olarak ölçer. Takvim çeşitleri ve 

bunlara ait temel kavramlar (MÖ, MS, yüzyıl vb.) üzerinden zamanı hesaplamalar ve diğer takvim 

sistemlerine (hicri ve rumi takvimi miladi takvime vb.) dönüştürme. 

- Tarihsel süreklilik ve değişimi açıklamak amacıyla bir tarihsel akış şeması oluşturma. 

-Tarihi, dönemlere ayırmaya yönelik yaklaşımları karşılaştırır ve farklı yaklaşımlar önerme. 

• Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisi 

Öğrenciler tarihi bakış açılarını; geçmişi kendi dönemi içinde, orada yaşayanların 

gözlerinden ve deneyimlerinden betimleyerek, tarihsel bağlamı, gerçekleşen olay içinde 

düşünerek ve geçmişi bugünün normları ve değerlerine göre yargılamaktan kaçınarak takdir 

ederler (NCHS,1996). 

Tarihsel anlama (kavrama) becerisi alt başlıkları şu şekilde ifade edilmiştir (NCHS,1996): 

 -Tarihsel belge veya metnin yazarını ve kaynağını belirtme. 

 -Bir tarihsel metnin gerçek anlamını (Tarihsel bir olayın nerede olduğunu, olayda kimlerin yer 

aldığını, bu olayın sebep ve sonuçlarını) kavrama. 

 -Bir tarihsel metinde yazarın cevaplamaya çalıştığı temel soruları belirleme. Tarihsel metnin inşa 

edildiği bakış açısını ortaya koyma.  

 -Tarihsel olgu ve görüşleri ayırt etme. Bunu yaparken ikisi arasındaki ilişkiyi dikkate alma. 

Tarihçinin üzerinde çalıştığı olguları seçtiğini ve bu seçimin tarihçinin görüşünü yansıttığını fark 

etme. 

- Tarihsel metinleri hayal gücünü kullanarak okuyabilme. Tarihsel metnin; birey veya toplumların 

amaçları, eğilimleri, değer yargıları, fikirleri, genel görünümleri, umutları, korkuları, güçlü ve zayıf 

yanları konusunda neleri ortaya çıkardığını göz önünde bulundurma. 

- Farklı tarihsel yaklaşımları değerlendirme. Geçmişe ait buluntuları, belgeleri, mektupları, günlükleri, 

sanat eserlerini ve edebi ürünleri inceleme. Geçmişi tarihsel empati kurarak yorumlama. 
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 -Tarihsel olayların meydana geldiği coğrafi alanlar hakkında bilgi edinirken veya mevcut bilgilerini 

geliştirirken tarihsel haritalardaki bilgiyi kullanma. 

 -Grafiklerde, tablolarda, şemalarda ve diyagramlarda sunulan metne yardımcı veriler üzerinde 

çalışırken görsel ve sayısal verileri kullanma. 

 -Görsel (fotoğraflar, temsili resimler, eğitsel karikatürler ve mimari çizimler vb.) ve edebi ürünler 

(roman, şiir ve oyunlar vb.) ile müzik (halk müziği, popüler ve klasik müzik) eserlerini kullanma. 

• Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi 

Tarih öğretimi esnasında öğrencilerin bir kısmı tarih öğretmenlerinden aldıkları bilgiyi kesin 

doğru kabul ederken, bir kısmı tarih ders kitaplarından ve öğretmenlerinden aldığı bilgiyi bir 

araya getirmektedir. Buna karşılık bazı öğrenciler ise aynı tarihsel konuya ilişkin farklı 

kaynakları okuma, öğretmenlerinden konu hakkında ek bilgiler isteme eğiliminde olabilirler. 

Tarihsel analiz ve yorum becerisi de üst düzey düşünme becerisi sahibi olan öğrencilerin tek 

bir kaynaktaki bilgilere bağlı kalmaması ve farklı kaynakları inceleme arzusu ile ortaya 

çıkmıştır. Tarihte zorunluluk, olayların akış sürecinin tek seçenek olduğunu ve bireylerin 

özgür iradesi, seçme özgürlüğü ve yeteneğinin olmadığını düşünmektir. Öğrenciler tarih 

hakkında böyle bir algıya sahip olduklarında bilinçsiz olarak, geleceğin de kaçınılmaz ve 

önceden belirlenmiş olduğu, dolayısıyla insan iradesinin ve bireysel inisiyatifin hiçbir işe 

yaramadığı kanısına varabilirler. Dolayısıyla, insanların tercihlerinin de tarihi 

şekillendirmede çok önemli olduğu fark ettirilmelidir (NCHS,1996).” 

Tarihsel analiz ve yorum becerisi alt basamakları şu şeklide ifade edilmiştir (NCHS,1996): 

 - Benzerlik ve farklılıkları belirleyerek, farklı düşünce, değer, tarihî şahsiyet, davranış ve kurumları 

karşılaştırma. 

- Geçmişte yaşamış insanların farklı güdülerini, inançlarını, çıkarlarını, umutlarını ve korkularını 

belirterek bu insanların farklı bakış açılarını göz önünde bulundurma. 

 - Neden sonuç ilişkilerinin birçok boyutunu (bireyin ve tarihî şahsiyetlerin önemi, ekonomik ve nesnel 

koşulların önemi, düşüncelerin, insan çıkarlarının ve inançların etkisi, şansın ve tesadüfün rolü) göz 

önüne alarak bu ilişkiyi analiz etme. 

- Mekan ve zaman sınırlarını aşan uzun vadeli ve büyük çaptaki gelişmeler de dahil süregelen sorunları 

belirlemek amacıyla çağlar ve bölgeler arasında karşılaştırmalar yapma. 

- Tarihsel kanıt temelli ve bilgiye dayalı hipotezlerle desteklenmeden öne sürülen görüşleri ayırt etme.” 

- Birbiriyle ihtilaflı tarihsel metinleri karşılaştırma. 

- Tarihsel olasılık örneklerini ve değişik seçeneklerin nasıl farklı sonuçlara yol açabileceğini göstererek 

tarihte kaçınılmazlığın olduğuna ilişkin iddiaları şüphe ile karşılama. 

- Tarihsel olaylar hakkındaki yorumların geçici olduğunu, yeni bilgiler keşfedildikçe ve yeni yorumlar 

yapıldıkça değişebileceğini kavrama. 

- Tarihçilerin geçmiş hakkında farklı yorumları olduğundan ve tarihçiler arasındaki temel tartışmalardan 

haberdar olma. 

- Geçmişte alınan kararların sağladığı fırsatları ve yol açtığı sınırlılıkları göz önüne alarak geçmişin 

etkileri hakkında hipotezler üretme. 

• Tarihsel Araştırma Becerisi 

“Bu süreçte, öğrencilerin belge veya buluntunun ait olduğu tarihsel dönem hakkındaki 

bilgileri çok önemlidir. Olayla ilgili öğrencilerin ellerinde sadece birkaç tane kanıt olabilir. 

Boşlukları doldurmak, eldeki belgeleri değerlendirmek ve güçlü bir tarihsel metin 
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oluşturmak daha geniş bir anlayışı gerektirir. Bu nedenle öğrencinin ders kitabındaki 

yorumlarla sınırlı kalmaması için öğrenci, ders kitabının yanında farklı materyallerle 

desteklenmelidir (NCHS,1996). Bu, öğrencinin ders kitabındaki bilgileri sorgulamasını, olay 

hakkında yeni sorular sormasını, ders kitabında yer verilmeyen tarihî şahsiyetlerin bakış 

açılarını araştırmasını ve ders kitabının tamamıyla veya kısmen göz ardı ettiği bir konuyu 

derinlemesine inceleyebilmesini sağlar.” 

Tarihsel araştırma becerisi alt basamakları şu şeklide ifade edilmiştir (NCHS,1996): 

 - Tarihsel dokümanlar, tanıkların anlatıları, mektuplar, günlükler, buluntular, fotoğraflar, tarihi 

mekânlar, sanat eseri ve mimari eserlerden hareketle tarihsel sorular sorma. 

- Kütüphane ve müze koleksiyonları, tarihi mekânlar, tarihi fotoğraflar, gazeteler, günlükler, 

dergiler, belgesel filmler, tanık anlatıları, nüfus sayım sonuçları, vergi kayıtları, istatistiksel 

derlemeler ve ekonomik göstergeler gibi çok değişik kaynaklardan tarihsel veri elde etme. 

- Tarihsel verinin ait olduğu toplumsal, siyasal ve ekonomik bağlamı açıklayarak bu verileri 

sorgulama, geçerliğini, güvenirliğini, yeterliğini, gerçekliğini, iç tutarlığını ve bütünlüğünü 

değerlendirme. Olguların göz ardı edilmesi veya icat edilmesi yoluyla önyargı, çarpıtma ve 

propaganda amacı taşıyıp taşımadığını inceleme. 

- Eldeki kayıtlardaki boşlukları belirleyip, zaman ve mekâna ait bilgi ve bakış açılarını 

düzenleyerek sağlam bir tarih yorumu yapma. 

 - Ailenin büyüklüğü ve kurulmasındaki değişimler, göç şekilleri, refah dağılımı ve ekonomik 

değişimler gibi konuların açıklanmasında sayısal analizleri kullanma. 

 - Yüzeysel görüşler yerine sağlam bir muhakemeye dayalı iddialar ortaya koyarken yorumlarını 

tarihsel kanıtlarla destekleme. 

• Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi 

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi şu şeklide ifade edilmiştir (NCHS,1996): 

Sorun merkezli analiz ve karar verme etkinlikleri öğrencilerin, geçmişte insanların kritik anlarda yüz 

yüze geldiği sorun ve ikilemlerle karşılaşmalarını sağlar. Bu tür kritik dönemlerin sorun veya 

konularıyla yüzleşmek, mevcut alternatifleri analiz etmek, tercih edilmemiş seçeneklerin sonuçlarının 

ne olacağı hakkında değerlendirmeler yapmak ve tercih edilmiş çözüm yollarının sonuçlarıyla 

karşılaştırmak, öğrencilerin bu konulara bireysel ilgi ve katılımını artırır. “Bu etkinlikler iyi seçilirse, 

demokratik vatandaşlık anlayışını geliştirme gücüne sahiptir. Öğrenci, kamu yönetimi sorunlarını ve 

ahlaki ikilemleri tanımlar, sorunla ilgisi bulunan ve bu sorunun sonuçlarından etkilenmesi muhtemel 

olan kişilerin çıkar ve değer yargılarını analiz eder, bu ikilemi çözmek ve alternatif yaklaşımların 

sonuçlarını değerlendirmek için gereken verileri kullanır, her yaklaşımın ahlaki boyutlarını 

değerlendirerek kazanç ve kayıplarını karşılaştırır. Böylece tarihsel konu analizi bağlamında ve tarihsel 

belgede ortaya konan uzun vadeli sonuçlar ışığında insanların geçmişteki uyguladıkları çözüm yolunu 

değerlendirir. 

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi alt basamakları şu şekilde ifade edilmiştir 

(NCHS,1996): 

- Geçmişteki konu ve sorunları tanımlama, bu konu veya sorunla ilgili insanların çıkarlarını, değer ve 

bakış açılarını analiz etme. 

- Güncel sorunların ortaya çıkmasına yol açan önceki durumlara ve mevcut faktörlere ilişkin kanıtları 

düzenleme. 

- Güncel bir sorunun tarihsel arka planını belirleme. 

- İlgili tarihsel olayları belirleme ve güncel sorunlarla ilgisi olanları olmayanlardan ayırt etme. 
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 - Alternatif tarihsel oluş süreçlerini değerlendirme. 

- Bir tarihsel sorunu çözmeye yönelik hareket planı hazırlama: Problemi tanımlama, problemi ortaya 

çıkaran faktörleri analiz etme, iyi incelenmiş tercihler arasından inandırıcı bir çözüm önerme. 

- Tarihsel bir kararın uygulanmasını değerlendirme. 

2.4.2.4. ABD’de 5-12. Sınıflar İçin Dünya Tarih Konularının İçeriği 

• Toplumun başlangıcı 

• İlk dönem medeniyetleri ve kırsal kesimlerde insanların ortaya çıkışı 

M.Ö. 4000-1000 

• Klasik gelenek, büyük dinler ve devasa imparatorluklar M.Ö. 1000 - 300 

• Değişen bölgelerin genişlemesi ve karşılaşma M.S. 300 - 1000 

• İlk küresel çağın ortaya çıkması 1450 - 1770 

• Devrim çağı 1750 - 1914 

• Yarım yüzyıllık kriz ve başarılar 1900 - 1945 

• 1945’den beri 20. yüzyıl: Paradokslar ve söz vermeler 

• Dünya Tarihine karşı devir 

Ulusal tarih standardı K-12 öğrencilerine kazandırılmak istenen tarihsel düşünme becerileri 

ile sınıflara göre derslerde işlenen tarihsel konuları içermektedir. 

2.4.2.5. Tarih Eğitiminde Ders Kitapları 

ABD’ de tarih ders kitaplarını incelemek için 1989 yılında kurulan ve kar amacı gütmeyen 

Amerikan Ders Kitabı Konseyi isimli bağımsız bir araştırma örgütü bulunmaktadır. Konsey, 

yalnızca ders kitabı analizine, incelemesine, çalışmalarına ve değerlendirmelerine 

adanmıştır. Konseyin başlıca kaygıları veya önem verdiği alanlar; beşeri (insani) bilimler 

müfredatının dahil edilmesi, çok kültürlülük, tarih standartları, ders kitaplarının doğruluğu 

ve dinler tarihinin öğretilmesini kapsamaktadır. Eğitimcilerle birebir çalışarak konsey, 

okulların kullandıkları sosyal bilgiler/Tarih ders kitapları hakkında daha iyi kararlar 

alabilmelerine yardımcı olmaktadır. 1989’dan beri konsey, sosyal bilgiler/Tarih ders 

kitapları ve müfredatı hakkındaki birçok tartışmalı değişiklikte aktif olmuştur. Çok 

kültürlülük hakkında ulusu eğitmek ve çok kültürlülük konusunu tarih, sosyal bilgiler ve 
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beşeri bilimler müfredatına geçerli bir fikir olarak dahil etmek için sürekli çabalarda 

bulunmuştur (Sewall, 2004). 

Okul ders kitaplarına ait en büyük şirketler ABD’de yer almaktadır. Bugün devlet 

okullarında kullanılan ders kitaplarının büyük bir çoğunluğu birkaç büyük yayınevi 

tarafından basılmaktadır (Aktın, 2010, s.81). Tarih ders kitaplarının yazımı ve gelişimi, ticari 

çıkarları kaliteyle çatışan dört şirketin elindedir. Dört şirket –Pearson, McGraw-Hill, 

Harcourt ve HoughtonMifflin- yurt içindeki eğitsel yayımcılığı kontrol eder (Sewall, 2004).  

ABD’de ders kitaplarının tespiti ve seçimi tamamen okulların ve öğretmenlerin 

sorumluluğundadır. Ders kitapları ticari olarak üretilmekte; federal hükümet onayı söz 

konusu olmamakta ve eğitim-öğretim sürecinde zorunlu kılınmamaktadır. Kitaplar okul 

tarafından temin edilmekte; okulda bulundurulmakta; öğrencilere ihtiyaçları durumunda 

kullanmaları için okul içinde ödünç verilmektedir. 

Sosyal Bilgiler/Tarih disiplinler arası bir saha çalışması olarak görülebilir. İçeriği sosyal 

konulara, problem çözmeye ve eleştirel düşünmeye uygundur. Çok kültürlü değerleri, ulusal 

fikirleri ve insanı ilgilendiren çok sayıda konu sosyal bilgiler içerisinde yer alır. Sosyal 

Bilgiler/Tarih ders kitapları sosyal sorumluluğu yerine getirmede, pozitif tutum geliştirmede 

çok önemli ve etkili rol oynar. Öğrencilerin sosyalleşmesinde önemli bir araç olarak 

kullanılır (Foster, 1998, s.153). 

 ABD eğitim sisteminin eyaletlere göre yapılandırılması sonucu oluşan farklılıklar tarih 

öğretiminde de kendini gösterir. Tarih derslerinin içerik ve kapsamı eyaletler tarafından 

belirlenir. Hazırlanan ders kitaplarının eyaletlerin içerik standartlarına uyması gerekir. Aksi 

takdirde hazırlanan kitabın okutulması uygun görülmeyebilir. Hangi tarih derslerinin hangi 

sınıflarda verilmesi gerektiği eyaletlere göre değişebilmektedir. ABD’de son zamanlarda 

tarih öğretimini ve ders kitaplarını geliştirmeye yönelik araştırmalar yapılmakta ve bu 

hususta çeşitli öneriler sunulmaktadır. Eyaletler düzeyindeki farklılıkların önüne geçilmesi 

bu öneriler arasında bulunmaktadır (Sungur, 2012, s.188).  

2.4.3. Rusya’da Tarih Öğretimi 

Çağdaş eğitimin en önemli amaçlarından olan çocuğun bir fert olarak yetişmesi için çeşitli 

insani kazanımlar elde etmesi, eğitim-öğretimle donatılması, iletişim becerisinin oluşması, 

mesleki tercihlerde bulunabilmesi, kişisel gelişimini sağlaması, değerler seçiminde olgun 

davranması ve bunları yaşam felsefesi haline getirmiş olması gerekir. Bu noktadan hareketle 
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eğitim sadece bir takım bilgiler toplama ve beceri birikimi değil, profesyonelleşme olarak 

incelenir. Bunlar da tarih dersinin amaçlarını belirlemiştir (Beketova Olga Vladimirovna, 

2011, s.1). 

Rusya Eğitim ve Bilim Bakanlığı tarafından hazırlanan 5.-9. Sınıflar için Tarih öğretiminin 

amaçları;  

•Milli ve kültürel kimliğin genç nesillerde gelişmesi, 

•Dünyanın tarihi içerisinde Rusya’nın yerine ve rolüne özel bir dikkat çekerek, eski 

çağlardan günümüze dek sosyal, ekonomik, siyasi, manevi ve ahlaki alanlarda insanlığın 

gelişiminin aşamaları hakkında tarihsel bilginin uzmanlığı, 

•Öğrencileri, çok uluslu Rusya Devletinde insanlar ve milletler arasındaki hoşgörü ve barış 

anlayışı fikirleriyle aynı doğrultuda olmak üzere vatanperverlik duygusu ve Anavatana saygı 

ve modern toplumun demokratik değerleri konularında eğitmek, 

•Araştırma becerisini geliştirmek, çeşitli tarihi kaynaklardan elde edilen bilgileri 

karşılaştırmak, olaylar ve olguları analiz etmek geçmişi ve geleceği anlamak ve tarihsel 

düşüncelerini oluşturmak 

-Modern, çok kültürlü, çok uluslu, çok dinli bir dünyada modern toplumsal olguları ve 

yaşantıları algılayabilmek için tarih bilgisini kullanma becerisi (fgos.ru.osnov., 2010, s, 10). 

Tarihte Ulusal Eğitim Standartları (2010), tarih eğitiminde aşağıdaki 6 gerekli beceriyi 

tanımlar: 

1. Öğrencilerin vatandaşlıkla ilgili, milliyetçilikle ilgili, sosyal ve kültürel kimliklerinin 

gelişimi… Rus toplumunun ulusal hazinelerinin derin bilgisi… 

2. Sosyal olayların ve küresel süreçlerin analizinde eski zamanlardan günümüze tarihsel 

bilginin uzmanlığı. 

3. Çağdaş olaylar hakkında düşünmek için tarihsel bilgilerin kullanımı becerilerini 

geliştirme… 

4. Yurttaşlık kimliğini anlamak ve Rusya ve Dünya’nın tarihsel mirasını kavramak için 

önemli kültürel ve tarihsel perspektifler geliştirme. 

5. Geçmişin ve geleceğin olayları hakkında çeşitli kaynakların analiz edilmesi, 

karşılaştırılması ve değerlendirilmesi için beceriler geliştirme  
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6. Rusya’nın tarihsel mirasına yönelik saygı geliştirmek ve tarihsel diyaloglarda gelenekleri 

anlama… (Ulusal Eğitim Standartları, 2010) (fgos.ru.osnov., 2010, s, 10). 

10. – 11. Sınıflar için tarih müfredatının standartları 

• Tarih metotlarının öğrenilmesi Rusya’nın dünyadaki rolünü anlaması 

•Rusya tarihi ve dünya tarihi hakkında bilgilere sahip olmak dünya tarihinin akışı hakkında 

fikir sahibi olmak 

•Tarihi tartışmalarda kendi tarihsel bakış açısıyla olay ve olguları açıklama 

•Çeşitli tarihi kaynakları kullanarak projeler yapabilmek 

•Tarihsel düşünmeyi geliştirme - Tarihsel bağlam perspektifinden olayları ve olguları 

algılama becerisi ve geçmiş ve çağdaş olaylarda olayların çeşitli versiyonlarının ve 

değerlendirmelerinin tarihsel bağlamını bulma becerisi. Söz konusu tarih problemlerine 

yönelik kendi görüşünü geliştirip tanımlayabilme (Fgos.ru. sred, 2009, s, 10-11). 

Eğitim, müfredat ve pedagojideki radikal reformların sonucu olarak Rusya ortaokullarındaki 

tarih eğitimi önemli bir şekilde değişti. Tarih müfredatının yapısı ve içeriği, amaçlardan veya 

hedeflerden başlayıp değerlendirmeyle son bulan (5 – 11 arası seviyeler) geleneksel doğrusal 

müfredattan, müfredatın sürekli bir döngü içerisinde olduğu, eğitim içerisindeki 

değişikliklere cevap veren, yeni bilgi ve uygulamaların arzu edilen pedagojik değişiklikleri 

getirebileceği döngüsel olana radikal biçimde değiştirildi (Aleksashkina ve Zajda 2015, s. 

2). 

2.4.3.1. Tarih Dersi Öğretim Programının İçeriği 

Rusya’da tarih müfredatına yönelik geleneksel yaklaşımlar, “araştırmaya dayalı” olarak 

tanımlanabilir. Bu, “muhteşem hikâyeler” kavramıyla ifade edildi ve her bir konu için 

tavsiye edilen saat sayısıyla birlikte konu konu olmak üzere tarihsel içeriğin çok fazla ve 

detaylı açıklamalarından oluşuyordu. 2010-2012 standardı, tarih yazımının ve sınıf 

pedagojisinin farklı modellerinin kullanımıyla yeni eğilimlerle betimlendi. Bunlar:  

•Tarihsel bilgilere ve öğrenme etkinliklerine yönelik genel modellerin (yapıların) kullanımı; 

•Tarihsel içeriğin azaltılması ve bütünleştirilmesi; 

•Öğrencilerin etkinlikleriyle ve becerileriyle ilgilenerek modüllerin ve bölümlerin işlenmesi. 



46 

2010-2012 standardı Rusya Federasyonundaki okullarda tarih dersleri için ana içerik 

çerçevesini tanımlamaktadır. Tarih içerik çerçevesi: 

1.Tarihsel zaman, kronoloji, 

2.Tarihsel mekânlar 

3.Tarihsel dönüşüm 

•“İnsanlığın tarihsel gelişimi ” (ilgiler, fikirler, etkinlikler); 

•İşgücünün, tekniklerin ve ekonominin gelişimi; 

•Sosyal gruplar ve tabakalar (etnik, dini, siyasi ve diğerleri) ve gruplar arası ilişkiler; 

•Tarih boyunca milletlerin evrimi, devletlerin türleri, siyasi sistemleri, güçler arasındaki 

ilişkiler, tarihsel uygarlıklardaki toplum ve bireyler; 

•Bilgilerin, siyasi fikirlerin, sanatlar ve manevi kültür dahil olmak üzere bilimin gelişimi; 

•Tarih boyunca insanlar, milletler, savaşlar ve barışlar arasındaki ilişkiler. 

Öğrencilerin öğrenme etkinliklerinin modeli (yapısı), şu bilgi ve beceri grubundan 

oluşmaktadır: 

1.Kronolojik bilgi ve beceriler 

2.Tarihsel kaynaklarla çalışma (analiz ve değerlendirme) 

3.Geçmişin tanımı (yeniden inşası) 

4.Tarihsel olayların ve olguların analizi ve açıklaması 

5.Olayların farklı tarihsel anlatıları ve versiyonlarıyla çalışma ve eleştirel değerlendirme  

6.Tarihsel bilgi ve becerilerin iletişimde ve sosyal çevrelerde uygulanması (Aleksashkina, 

2011, s, 78-79).  

 2.4.3.2. Tarih Dersi Öğretim Programının Uygulanması 

Eğitimin öğretici modeli ve pedagojik olanakları eğitim sürecinin modernleşmesini 

sağlayacaktır. Öğrencilerin edindikleri bilgi ve becerilerinin dersler arası transferlerini 

sağlayacaktır. Kişisel çalışmalar neticesinde öğrenci de tarihi olay ve gelişmeleri okuma, 

becerisi oluşturacağı düşünülüyor (Sorokovikova, 2015, s.4). Özellikle öğrencilerin bilimsel 

ve kişisel araştırmalarla dikkatle motive edilmesi istenir. Buda muhtemelen alışılmış ders 

işleyişinin dışına çıkılmasıyla gerçekleşir. Aynı zamanda ders değerlendirmeleri üzerinde 
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tartışması, öğrencilerin bilgi transferleri, tarihi kaynaklar üzerinden olacaktır (Ivanovna 

2017, s.6). 

Tarih dersleri eğitiminde en önemli özellik kişinin kendi sorumluluğunu bilmesi, yetenekleri 

doğrultusunda çalışmasıdır. Öğrenci, olayların sebep-sonuç ilişkisini ve durum analizi 

yapabilmeli olayların ve durumların gerçek karakterlerini görebilmeli olayların kritiğini 

analizini yapabilmelidir. Öğrenciler çalışmaları sırasında edindikleri bilgileri problem 

çözümünde kullanmalı, bilgilerle sentez ve transfer yapabilmeli orijinal çözümler 

bulabilmelidirler (Vasilievich 2015, s.4).  

Kavrama ve problem çözme yollarını, öğrenci kendi bulmalı ve bilgi becerisiyle geliştirmeli. 

Bireysel çalışmalar sırasında öğrenci problem çözme yollarını bulabilmeli ve problemlerin 

çözüm metodunu belirtmeli, beklenilen sonuçları tarihi bilgisi çerçevesinde değerlendirmeli. 

Öğrenci, bireysel ve grup çalışmalarının eğitimini kavramalı, tahmin becerisini kazanmalı 

ve sözlü öğretici türlerinde kendini ifade edebilmeli (Rizatdinova, 2016, s.4). 

Öğrenci, öğretim çalışmasında bir metnin içeriğini ve özetini aktarabilme becerisine sahip 

olmalı; metnin içeriğini analiz edebilmeli, planlanma yapabilmelidir (Anatolyevna, 2015, 

s.5 ). 

Öğrenciler, derslerde konuşmanın monolog ve diyalektik özelliklerini kavramalı ve iletişimi 

öğrenmeli; karşılıklı diyalog konuşmalarda, delil ve kanıt örnekler sunmalı ve sonuçlar 

çıkarmalı. Öğrenci bu çalışmalar sırasında çeşitli iletişim araç gereç kullanmalı, ansiklopedi, 

sözcük ve çeşitli bilgi kaynağını bulabilir. İnternet ve diğer sosyal iletişim, araçlarının 

kullanırken uygun dil ve iletişim paylaşım sistemleri seçilmelidir. Bu durun öğrencinin 

doyurucu bilgi birikimini sağlar; öğrencinin tarihi belge harita gibi kaynaklarla çalışma 

becerisini oluşturur (Nikolaevna, 2012 s.7.) Mezun olacak öğrencilerden istenen ve beklenen 

en önemli beceri bilgiye ulaşmak ve onu analiz edebilmek tarafsız doğru 

değerlendirebilmektir. Tarihi kaynakların analizi öğrenme becerisini oluşturacaktır. 

Öğrencinin en önemli etkisinin iletişim bilgisinin oluşmasıdır. Bu özellik öğrencinin kendi 

duruşunu oluşturacaktır (Alexandrovna, 2018, s.6). 

Tarih konuları üzerinde tartışılan ve aynı zamanda belgelerle desteklenen bir takım 

programlarda tarihi doğru okuma becerisini sağlayacaktır. Eğitimin bu aşamasında 

öğrencilerin bilgi iletişim kaynaklarını kullanma becerisi çok önemli yer tutar. Verilen tarihi 

ödevlerini çeşitli kaynaklardan araştırma becerisi öğrenci bilgi edinme isteği ile değişik 

sistemlerden alma ve değerlendirme olanağını sunacaktır. Ulaşılan bilgiyi ölçme, 
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değerlendirme ve kanıtlanabilir özelliğini ortaya koymak, ulaşılanlardan özet çıkarmak gibi 

beceriler öğrenciye doğru yolu gösterecektir. Öğrenciler, rahat bir şekilde bilgi birikimleri 

çerçevesinde yorumlarlar yapabilmelidir. Aynı zamanda öğrenciler bu bilgileri aktarma 

yaparken sözlü anlatım çeşitlerini (tartışma mülakat vb.)bilmeli etik kurallarına uymalıdır. 

Bu çalışmalar öğrencinin çeşitli teknolojik olanakları kullanma becerisi de kapsar 

(Viktorovna, 2014, s.6). 

Tarih eğitiminde hedefi ufku açık bir vatandaş yetiştirmek; maddi-manevi, milli bir bilinç 

oluşturmaktır. Bu anlayış ders konularına yansımıştır. Eğitim sırasında öğrencilerin 

duyguları, toplumsal ve milli değerler, zevkler ve insan hakları özgürlükleri, sosyal değerler 

dikkate alınmalıdır (Bukatina Tatyana Nikolaevna, 2012, s.4). 

 2.4.3.3. Tarih Eğitiminde Ders Kitapları 

Sovyetlerin çöküşü sonrasında özel sektör eğitimde ders kitaplarının üretimi ve dağıtımı 

sürecine aktif olarak katılmaya başlamıştır. Bununla birlikte birçok ders kitabı 

yayınlanmıştır. Putin’in iktidara gelmesi ile eğitimde kontrol mekanizması arttırılmış ve ders 

kitaplarını inceleme görevi Rusya Bilimler Akademisine verilmiştir. Her yıl Rusya 

Federasyonu Eğitim Bakanlığı okullarda okutulması tavsiye edilen ders kitabı listesini 

yayınlar. Okul müdürleri ve ilgili derslerin öğretmenleri bir araya gelerek tavsiye edilen 

listeden okutulacak ders kitabına karar verirler (Mironenko Lyudmila Nikolaevna, 2012 

s,8). 

Tarih eğitimi Rusya’da 5.sınıftan itibaren alan eğitimi şeklinde başlamakta ve 11.sınıfa kadar 

sürmektedir. Bu eğitim Genel Tarih ve Rusya Tarihi şeklindedir. Genel Tarih dersi 

öğrencilere Dünya tarihini anlatmaktadır. Rus Tarihi dersinde Rusya devletinin tarihi dünya 

tarihi ile etkileşimli bir şekilde sunulmaktadır (Şimşek ve Cengiz, 2015, s.228). 

Sosyalizmin yıkılışı sonrasında özel sektör, çıkar grupları ve kilise gibi pek çok farklı aktör 

tarih eğitiminde ders kitaplarının üretimi ve dağıtımı sürecine aktif olarak katılmaya 

başlamıştır. 1991’den sonra Rusya’da eğitimciler müfredatı sosyalist dönemin 

ideolojisinden temizlemeye çalışmışlar, bilimsel komünizm, bilimsel ateizm gibi kavramlar 

ders kitaplarından çıkarılmış, sosyalist dönemde tartışılması yasak olan din gibi meseleler 

yeniden okul kitaplarına girmiştir. 1992 Eğitim Kanunu’nu, eğitimin adem-i 

merkezîleşmesini, demokratikleşmesini, farklılığa saygı göstermesini, insanileşmesini hedef 

olarak belirlemekteydi. Merkezi otoriteler aynı zamanda yerel yetkililerin müfredatı 

https://nsportal.ru/makeeva-zhanna-viktorovna
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belirlemesinde ve ders kitapları seçiminde daha fazla öncelik almasına izin vermeye 

başlamışlardır (Balta ve Demir 2016, s:7-8). 

1990’lı yıllarda Rusya tarihi konusunda toplam 300’e yakın yeni tarih ders kitabı yazıldı. 

Bunlardan yaklaşık kırkı, RF Temel Öğretim Planı doğrultusunda oluşturulan ve her eğitim 

senesi için RF Eğitim Bakanlığınca yenisi onaylanan Federal Ders Kitapları Listesi’ne dahil 

edildi. Öğretmenler ve okul idareleri eğitimin “federal” kısmı için kullanacakları ders 

kitaplarını bu listeden seçti.  

Aralık 1994’te Rusya Federasyonu Eğitim Bakanlığı tarafından kabul edilen ‘Geçiş dönemi 

İçin Tarih Öğretimini Geliştirme Stratejisi’ doğrultusunda, tarih dersinde “tek bir program” 

ve “tek bir ders kitabı” prensibinin uygulanmasına son verilerek, birbirinden farklılaşan 

yorumlar sunan farklı tarih ders kitaplarının yazılmasının uygun olduğuna karar verildi. 

Bununla birlikte kalitesiz ders kitaplarının elenmesini sağlamak için eğitim standartlarının 

oluşturulması yönünde çalışmalar başlatıldı. Sovyet döneminde uygulanmış olan “doğrusal” 

yaklaşım (yani tarihsel dönemlerin kronolojik sırayla sadece bir kere öğrenildiği sistem) terk 

edilerek iki aşamalı “eşmerkezli” sisteme (ortaokulda – 5.-9. sınıflar – öğrenilen konuların 

eğitimin son iki senesinde – 10-11. sınıflar – tekrar ve teorik bakımdan daha derine inerek 

gözden geçirildiği sisteme geçildi (Şahin, 2014, s.162). 

2000’li döneme gelindiğinde 90’lı yılların çoğulcu ortamı giderek daha da fazlalaşan 

oranlarda yerini, tarih eğitiminin Rus kimliğinin inşasının ve milli ideolojik dönüşümün 

aracı olarak kullanılmaya başlanmasına bıraktı.  

2000’li yıllarda siyasal koşulların değişmesiyle birlikte eğitim alanında da yeni eğilimler 

ortaya çıktı. Putin’in merkezi iktidarı güçlendirme ve siyasal entegrasyonunu sağlama 

yönünde başlattığı reform süreci çok geçmeden eğitim-öğretim alanına da yansıdı. Bunun 

ilk belirtileri eğitim standartlarının içerik değişiminde gözlendi.   

Bu merkezileşme tarih eğitimi anlayışını derinden etkilemiştir. Yeni hedef demokratik 

Rusya ile onun devrim öncesi öncülü Rusya İmparatorluğu arasında bir ilişki kurulmasıdır. 

Rusya’nın tarihsel kaderi ya da Rusya tarihinde Rusya İmparatorluğu dönemi ve güçlü bir 

devlet olarak Rusya’nın ortaya çıkışının meşrulaştırılması önem kazanmıştır. Genel olarak 

bu dönemin ders kitapları antik Rusya’dan Çarlık Rusya’sına, Sovyetlere ve oradan da Rusya 

Federasyonu’na uzanan tarihsel bir süreklilik algısı üzerinden devam etmektedirler. Bu 

sürekliliğin temel bileşeni ise “büyük ulus” olmaktadır. Nitekim hem Rus İmparatorluğu 

hem de Sovyetler Birliği süper güç olma üzerinden uluslararası aktörlerle ilişkilerinde 
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birbirlerine benzer olarak tasvir edilirler. Özellikle 2000 yılından itibaren tüm tarih kitapları 

bu hedef doğrultusunda yeniden yazılmaya başlanmıştır. 

Putin 2003 yılında Rusya Bilimler Akademisi’ni Rusya’nın tamamında kullanılan bütün 

tarih ders kitaplarını gözden geçirmek ile görevlendirmiştir. 2004’ten sonra tarih ders 

kitaplarının tamamı yenilenmiş ve önerilen tavsiye listeleri gözden geçirilmiştir. Bu dönem 

tarih ders kitaplarında ulusal sembollerin ve milliyetçi söylevin yeniden geri geldiği bir 

dönem olarak ifade edilebilir. Sovyet dönemi sembolleri ve anlatıları tarih ders kitaplarına 

geri dönmüştür. Putin Rus tarihinde pek çok karanlık dönemin olduğunu ama tarih ders 

kitaplarının bu karanlık dönemlerine odaklanacağına, ulusun şanlı tarihine odaklanması 

gerektiğini ifade ederken tarih ders kitaplarında 90’lı yıllardan başka bir dönemin 

başladığına işaret etmektedir. Rusya Bilimler Akademisi’nin yaptığı inceleme sonrasında 

90’lı yıllarda popüler hale gelen ve Rusya tarihine eleştirel gözle yaklaşan pek çok tarih ders 

kitabı Federal Eğitim Birimi’nin onaylanan ve tavsiye edilen ders kitapları listesinden 

çıkarılmıştır (Zajda, 2007). 

Görüldüğü gibi 2000’li yıllar Rusya Federasyonu’nda “ulusal kimliğin” yeniden 

oluşturulduğu yıllardır. Tarih eğitimi de bu yönde 90’lı yıllarda sahip olduğu çoğulculuğu 

kaybetmiş ve yeniden tarif edilen bu kimliğin yeni nesillere aktarıldığı bir tür “araç” olma 

görevine geri dönmüştür (Balta ve Demir, 2016, s.9). 

2.5. Türkiye, ABD ve Rusya’da “Dünya Tarihi Öğretimi” 

2.5.1. Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi Dersinin Tarih Öğretimindeki Yeri  

Tarih programı incelendiğinde 1960‟lı veya 1980‟li yılların tarihi ile ilgili olaylara 

rastlanılmamakta, yakın tarihle ilgili konular içermemektedir. Tarihin içeriği, günlük hayatla 

ilişkisi kurulmamaktadır. Tarih öğretiminde bilgi, değer ve beceri kazanımlarında sadece 

bilgiyi verme kaygısı güdülmektedir (Safran, 2008, s. 18).  

Dünyayı anlama ve anlamlandırmada eğitim programlarının sürekli geliştirilmesi, gelecek 

nesillere daha iyi imkânlar sunmak ve öğrencilerin bilinçli vatandaşlar olarak 

yetiştirilmelerini sağlamak açısından son derece önemlidir. Bu bakımdan, tarihe duyarlı ve 

tarih bilincine sahip insan yetiştirmek, tarih dersi öğretim programının temel amaçları 

arasındadır  (MEB, 2008, s. 6). 
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Eğitim ve öğretim alanındaki gelişmelerin, uygulanan yöntem ve teknikler ile eğitim 

araçlarındaki değişim ve çeşitliliğin öğretim programlarına yansıması kaçınılmazdır. Tarih 

alanında yapılan araştırmalar ve yeni yayınlar, tarih dersinin içeriğinin de güncellenmesi 

gerektiğini göstermektedir. Milli Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulu Bakanlığı 

04.09.2008 tarihinde aldığı bir kararla liselerde Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi dersinin 

okutulmasına karar vermiştir (MEB, 2008). 

Millî değerleri merkeze alarak evrensel değerlere saygılı olmaya önem veren Çağdaş Türk 

ve Dünya Tarihi dersi 20.yüzyıl dünyasının ve o dünyanın bir parçasını oluşturan 

Türkiye’nin yaşadığı tarihsel süreci ağırlıklı olarak siyasal, sosyal ve ekonomik tarih 

perspektifi ile anlatmaktadır. Ezberlemeye elverişli olmayan bu ders öğrenciye hem tarih 

dersinde, hem de tarihte etkin ve bilinçli bir birey olması için katkıda bulunacaktır. 

2.5.1.1. Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi Dersinin Amaçları  

Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı Orta Öğretim Çağdaş Türk ve 

Dünya Tarihi dersinin amaçlarını şu şekilde belirlemiştir (MEB, 2018c, s. 11,12).  

1) 20. Yüzyılın başlarından günümüze kadar dünyada ve Türkiye’de meydana gelen gelişmelere ilişkin 

bilgi edinmeleri, 

2) Dünyada meydana gelen siyasi, ekonomik, sosyal, kültürel ve bilimsel gelişmelerin Türkiye’ye 

etkileri ile bu gelişmeler karşısında Türkiye’nin tavrını ve 20. yüzyılda Türkiye’nin dünyadaki rolünü 

anlamaları, 

3) Kendilerini geliştirerek 21. yüzyılın gelişen ve değişen gereksinimlerine yanıt verecek bir donanım 

kazanmaları ve geleceğe yönelik öngörülerde bulunabilmeleri, 

4) Küreselleşen dünyada, siyasi, ekonomik, sosyal, kültürel ve bilimsel olayların çok boyutluluğunu 

farklı bakış açılarıyla ve karşılaştırmalı olarak değerlendirmeleri, 

5) Millî tarih ve kültürümüz konusunda bilinçli ve duyarlı olmanın yanı sıra dünyadaki farklı kültürlerle 

etkileşimde bulunabilen, entelektüel ve sosyal becerilere sahip bireyler olarak yetişmeleri, 

6) Küresel dünyada meydana gelen olayların tarihsel arka planını irdeleyip / anlayıp değerlendirebilecek 

bir bakış açısı kazanmaları, 

7) Son yıllarda medyada yaygınlaşan popüler tarih tartışmaları ve tarih temalı yapımların kapsamları ile 

niteliklerini yorumlayabilecek beceriler kazanmaları, 

8) Medeniyet tasavvuru geliştirerek geleceğe dönük planlar yapabilmeleri, 

9) Dünyada yaşanan siyasi, ekonomik ve sosyokültürel gelişmeler ve bu gelişmelerin toplumlar 

üzerindeki etkileri konusunda bilgi sahibi olmaları amaçlanmaktadır. 

2.5.1.2. Çağdaş Türk Ve Dünya Tarihi Dersi Öğretim Programı 

Eğitim programlarının sürekli geliştirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkânlar sunmak ve 

öğrencilerin bilinçli vatandaşlar olarak yetiştirilmelerini sağlamak açısından son derece 

önemlidir. Eğitim ve öğretim alanındaki gelişmelerin, uygulanan yöntem ve teknikler ile 



52 

eğitim araçlarındaki değişim ve çeşitliliğin öğretim programlarına yansıması kaçınılmazdır. 

Tarih alanında yapılan araştırmalar ve yeni yayınlar, tarih dersinin içeriğinin de 

güncellenmesi gerektiğini göstermektedir. Bu sebeple 20.yüzyılda hem Türkiye’de hem de 

dünyada yaşanmış gelişmelerle ilgili bir tarih dersi hazırlığına girişilmiştir. Milli Eğitim 

Bakanlığı Talim Terbiye Kurulu’nun 04.09.2008 tarih ve 180 sayılı kararı gereğince Çağdaş 

Türk Ve Dünya Tarihi Dersi 2008-2009 eğitim öğretim yılından itibaren okutulmaya 

başlanması kararlaştırılmış; fakat müfredat ile ilgili kitap yetiştirilemediğinden uygulanması 

bir sonraki yıla bırakılmıştır. Yeni hazırlanmış 12. sınıf tarih dersi öğretim programı önemli 

bir eksikliği gidermiş, yakın tarih konularına yer vermiştir (MEB, 2008b, s. 14). 

2018 yılında yenilenen “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi Dersi Öğretim Programı haftada 4 

ders saati ve 2 ders saati esas alınarak hazırlanmıştır. Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi Dersi 

Öğretim Programı 5 üniteden oluşmaktadır” (MEB, 2018c, s. 20). 

 “Öğretim programında yer alan üniteler, kazanım sayıları ve bunların işlenmesine ayrılacak 

süre ile ders saatine oranları aşağıda sunulmuştur (4 SAATLİK DERS İÇİN)”. 

Tablo 1 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi 4 Saatlik Ders İçin Ünite Dağılımları 

ÜNİTE  Kazanım 

Sayısı 

Süre/Ders 

Saati 

Oranı  

(%) 

1. ÜNİTE: İki Küresel Savaş Arasında Dünya 7 28 14,6 

2. ÜNİTE: İkinci Dünya Savaşı  7 20 19,4 

3. ÜNİTE: Soğuk Savaş Dönemi  5 28 15,3 

4. ÜNİTE: Yumuşama Dönemi Ve Sonrası  6 32 22,9 

5. ÜNİTE: Küreselleşen Dünya  7 36 27,8 

Toplam  32 144 100 

“Öğretim programında yer alan üniteler, kazanım sayıları ve bunların işlenmesine ayrılacak 

süre ile ders saatine oranları aşağıda sunulmuştur (2 SAATLİK DERS İÇİN).” 
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Tablo 2 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi 2 Saatlik Ders İçin Ünite Dağılımları 

 

 

“Ünite temelli yaklaşımla hazırlanan Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi Dersi Öğretim Programı, 

hem 2 hem de 4 ders saati uygulanabilecek şekilde tasarlanmıştır”.  

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi ders programının, (dört saatlik ders için) Soğuk Savaş dönemi 

konularını içeren kazanım ve açıklamaları şu şekilde verilmiştir  (MEB, 2018c):  

3. ÜNİTE: SOĞUK SAVAŞ DÖNEMİ 

3.1. İkinci Dünya Savaşı sonrası oluşan yeni güç dengelerinin oluşum sürecinde meydana gelen siyasi 

gelişmeleri değerlendirir. 

a) İkinci Dünya Savaşı sonrasında Avrupa’daki güç ilişkileri siyasal ve ekonomik güvenlik arayışları 

bağlamında incelenir. 

b) Berlin Buhranı’nın çıkış sebeplerine ve siyasi sonuçlarına değinilir. 

c) Avrupa bütünleşmesine yönelik olarak 1950’li yıllarda geliştirilen politikalara kısaca değinilir. Bu 

bağlamda Hristiyanlık ve ekonomik iş birliği temelli bir birlik kurulması fikri oluştuğu vurgulanır. 

ç) NATO ve Varşova Paktı üyelerinin konumları harita üzerinde gösterilir. 

3.2. Asya ve Afrika’daki sömürgecilik faaliyetleri ve bağımsızlık mücadeleleri çerçevesinde meydana 

gelen olayları açıklar. 

a) Avrupa’nın büyük güçlerine karşı Avrupa dışındaki siyasal ve ekonomik sömürgelerinin başkaldırı 

gerekçeleri ele alınır. 

b) Hindistan ve Pakistan’ın kuruluşunda Mahatma Gandhi ve Muhammed Ali Cinnah’ın ülkelerinin 

bağımsızlığı için verdikleri mücadeleye değinilir. 

c) Emperyalist devletlerin Afrika’da gerçekleştirmiş olduğu insan hakları ihlallerine ve Cezayir’deki 

katliamlara Nelson Mandela örneği üzerinden değinilir. 

ç) Asya ve Afrika’da bağımsızlığını kazanan devletler harita üzerinde gösterilir. 

d) Orta Doğu’da Baas Rejimleri’nin oluşumu ve bu oluşumların siyasi sonuçları üzerinde durulur. 

e) Türk Millî Mücadelesi’nin, bağımsızlık mücadelesi veren milletler üzerindeki etkisine vurgu yapılır. 

f) Sömürgecilik sonrası süreçte Afrika’da yaşanan ekonomik ve siyasi istikrarsızlığın nedenleri üzerinde 

durulur. 

3.3. Soğuk Savaş Dönemi’nde dünyada meydana gelen ekonomik, sosyokültürel ve bilimsel gelişmeleri 

açıklar. 

a) Kadınların iş hayatında aktif rol almasının nedenleri üzerinde durulur. 

ÜNİTE  Kazanım 

Sayısı 

Süre/Ders 

Saati 

Oranı  

(%) 

1. ÜNİTE: İki Küresel Savaş Arasında Dünya 6 12 16,7 

2. ÜNİTE: İkinci Dünya Savaşı  4 12 16,7 

3. ÜNİTE: Soğuk Savaş Dönemi  5 14 19,4 

4. ÜNİTE: Yumuşama Dönemi Ve Sonrası  6 16 22,2 

5. ÜNİTE: Küreselleşen Dünya  7 18 25 

Toplam  28 72 100 
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b) İkinci Dünya Savaşı sonrasında ABD’nin ekonomik uygulamalarını para piyasalarında oluşturduğu 

dalgalanmalar istatistiki verilerden yararlanılarak işlenir. 

c) Soğuk Savaş Dönemi’nde kent nüfusunun artması ve bu durumun sosyoekonomik sonuçlarına 

(metropol, banliyö, getto, varoşların oluşması) değinilir. 

ç) Dönemin sanat anlayışının kitleler üzerine etkisine, örnekler üzerinden (resim, müzik ve sinema) 

değinilir. 

d) Uluslararası spor organizasyonlarının önem kazanması ve bu organizasyonların devletlerarası güç 

mücadelesinde rekabet alanı haline gelmesi vurgulanır. 

e) Nükleer reaktörlerin kurulması, DNA’nın keşfi ve uzay çalışmalarının hız kazanması üzerinde 

durulur. 

3.4. Soğuk Savaş Dönemi’nde Türk dış politikasında meydana gelen gelişmeleri sebep-sonuç ilişkisi 

kurarak açıklar. 

a) Truman Doktrini’nin Türkiye’deki siyasi rejimin iç ve dış tehdit algılamalarındaki meydana getirdiği 

değişime değinilir. 

b) İki kutuplu dünya düzeninde Türkiye’nin izlediği dış politikanın (Kore Savaşı ve Türkiye’nin NATO 

üyeliği) gerekçeleri üzerinde durulur. 

c) Türkiye’nin NATO’ya üyeliği sonrasında TSK’nin tehdit algısı ile TSK’deki teçhizat ve askeri 

sanayinde meydana gelen değişimler ele alınır. 

3.5. Demokrat Parti Dönemi’nde Türkiye’de meydana gelen siyasi, ekonomik ve sosyokültürel 

gelişmeleri değerlendirir. 

a)  Toprak reformu, Demokrat Parti’nin kurulması ve çok partili hayata geçişin Türk demokrasi tarihi 

açısından önemi üzerinde durulur. 

b) 1946-1950 seçimlerinin Türk demokrasi tarihindeki etkileri üzerinde durulur. 

c) Gümüş Motor A.Ş.’nin kurulma gerekçeleri ve sonuçları üzerinde durulur. 

ç) 27 Mayıs Askerî Darbesi, arka planındaki iç/dış faktörler ile birlikte ele alınır. 

d) Devrim Arabası üretiminin gerçekleştirilmeye çalışılmasının gerekçeleri ve sonuçları üzerinde 

durulur. Türkiye’nin günümüzde yerli araba üretimine yönelik çabaları Devrim Arabası girişimleriyle 

ilişkilendirilerek ele alınır. 

4. ÜNİTE: YUMUŞAMA DÖNEMİ VE SONRASI 

4.1. Yumuşama Dönemi’nde ortaya çıkan siyasi ve askerî gelişmeleri değerlendirir. 

a) Yumuşama kavramı üzerinde durulur. 

b) Kruşçev ile Kennedy buluşmasının bloklar arası ilişkilere etkisine değinilir.” 

c) Küresel aktörler ve yerel güçlerin izlediği politikalar ile bu politikaların yol açtığı bölgesel savaşlar 

(Küba Buhranı, Keşmir Sorunu, Vietnam Savaşı ve Afganistan’ın işgali) üzerinde durulur. 

ç) Bağlantısızlar Hareketi’nin oluşum amacı üzerinde durulur. 

4.2. Küresel güçlerin, enerji kaynakları üzerindeki rekabetinin Orta Doğu’daki siyasi gelişmelere 

etkilerini açıklar. 

a) Yumuşama Dönemi’nden günümüze dünyadaki enerji kaynaklarının dağılımı ve tüketimine değinilir. 

b) Arap-İsrail Savaşlarının sebep ve sonuçları, bölgedeki ABD-SSCB rekabeti ile ilişkilendirilerek ele 

alınır. 

c) 1973 petrol krizinin sebep-sonuçları ve gelişmiş ekonomiler üzerindeki etkileri üzerinde durulur.  

ç) Camp David Antlaşması üzerinde durulur. 

d) İslam Konferansı Teşkilatı’nın kuruluş amacı ve İslam İşbirliği Teşkilatı’na dönüşümüne değinilir. 

e) İran-Irak Savaşı’nın ortaya çıkması ve gelişmesinde küresel güçlerin oynadığı rollere değinilir. 

4.3. Yumuşama Dönemi’nde dünyadaki ekonomik, sosyokültürel ve bilimsel gelişmeleri değerlendirir. 
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a) Bu dönemde dünya ticaret hacmindeki değişim üzerinde durulur. 

b) Ticaretteki arz-talep dengesinin reklamcılık sektörü üzerindeki etkisine değinilir. 

c) ABD’deki ırkçılık hareketine karşı tepkilere (Afro-Amerikan Sivil Hareketi, Malcolm X ve 1968 

Meksika Olimpiyatları’nda Siyah Eldivenler) değinilir. 

ç) 1968 Kuşağı’nın ortaya çıkışı ile öğrenci ve işçi hareketlerine yer verilir. 

d) Dünyada toplumsal cinsiyet rolleri ve kadın hakları sorunlarına değinilir. 

e) Sanat, spor ve müzikte uluslararası şöhrete sahip kişilerin toplumlara etkisine değinilir. 

f) Askeri teknolojinin gelişimi ve uzay çalışmalarının uluslararası ilişkilere etkisi üzerinde durulur. 

4.4. Yumuşama Dönemi Türk dış politikasını etkileyen gelişmeleri açıklar. 

a) Türk-Amerikan ve Türk-SSCB ilişkilerine değinilir. 

b) Ege Adaları, Kıta Sahanlığı ve FIR Hattı ile Batı Trakya Türklerinin sorunlarının günümüzdeki Türk-

Yunan ilişkilerine etkileri üzerinde durulur. 

c) Kıbrıs Barış Harekâtı ile harekâtın sonrasında Türkiye’ye karşı uygulanan ambargonun ülke 

ekonomisindeki olumsuz etkileri üzerinde durularak ABD ve Avrupa devletlerinin Türkiye’ye yönelik 

tutumlarına değinilir. 

ç) Ermeni diasporasının Türkiye’ye yönelik itham ve iddiaları ile diasporanın Türkiye’ye karşı izlediği 

politikada büyük güçlerin etkisi üzerinde durulur. Bunlara karşı Türkiye’nin izlediği politikalar 

vurgulanır. 

4.5. Yumuşama Dönemi’nde Türkiye’de meydana gelen siyasi, ekonomik ve sosyokültürel gelişmeleri 

değerlendirir. 

a) Türkiye’deki ekonomik sorunlara ve yurt dışına çalışmaya giden gurbetçilerin sosyoekonomik yapıya 

olan etkilerine değinilir. 

b) Dönemin düşünce dünyasına ilişkin farklı bakış açılarını içeren örnek metinlerden alıntılara yer 

verilir. 

c) 12 Mart Askerî Muhtırası, 12 Eylül Askerî Darbesi ve bu darbenin arka planındaki iç/dış faktörlerin, 

Türkiye’nin siyasi ve sosyoekonomik hayatına etkileri üzerinde durulur. 

ç) Beyaz Cam adı verilen televizyonun Türkiye’de yayın hayatına girmesi ve yaygınlaşmasının 

toplumsal hayat üzerindeki etkilerine değinilir. 

d) Köyden kente göçe ve beraberinde getirdiği sonuçlara değinilerek göçün sosyal hayatta meydana 

getirdiği değişimler vurgulanır. 

e) 1970-1980 yılları arasında kültür ve sanat alanlarında Türkiye’de meydana gelen gelişmelere kısaca 

değinilir. 

4.6. 1980’li yıllarda Türkiye’deki iç ve dış gelişmeleri açıklar. 

a) 1980-1990 döneminde Türkiye’deki ekonomik ve politik gelişmeler üzerinde kısaca durulur. 

b) Siyasi alandaki liberalleşme politikalarına (siyasi yasakların kaldırılması, Türk-Amerikan ilişkileri 

ve siyasette sivilleşme) ve gerekçelerine değinilir. 

c) Ertuğrul Fırkateyni ile başlayan Türk-Japon ilişkilerinin günümüze kadar olan gelişimi ele alınır. 

5. ÜNİTE: KÜRESELLEŞEN DÜNYA 

5.1. SSCB’nin dağılması ile Türk Cumhuriyetleri’nin kuruluşunu ilişkilendirir. 

SSCB’nin dağılması ile bağımsızlığını kazanan Türk Cumhuriyetleri (Azerbaycan, Özbekistan, 

Kazakistan, Kırgızistan, Türkmenistan) harita üzerinde gösterilerek Türk tarihi açısından etkileri 

üzerinde durulur. Türkiye ile Türk Cumhuriyetleri’nin günümüzdeki ilişkileri Orta Asya, Hazar bölgesi 

ve Kafkasya’daki imkân ve fırsatların değerlendirilmesi açısından ele alınır. 

5.2. Küreselleşme Dönemi’nde Avrupa’da meydana gelen siyasi gelişmeleri açıklar. 

a) Doğu Avrupa ülkelerindeki yönetim değişikliklerine ve Doğu-Batı Almanya’nın birleşmesine 

değinilir. 
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b) Avrupa Birliği’nin uluslararası politikadaki yeri ve önemi ile AB’nin genişleme sürecine değinilir. 

c) Türkiye - Avrupa Birliği ilişkileri ülkemizin üyelik başvuru süreci bağlamında ele alınır. 

ç) Yugoslavya’nın dağılması, Kosova ile Bosna-Hersek’in Sırbistan tarafından işgali, işgal esnasında 

kültürel mirasın yok edilmesi ve Boşnaklara karşı uygulanan soykırım üzerinde durulur. 

d) Küresel güçlerin ve uluslararası örgütlerin Bosna-Hersek’in işgaline karşı tutumlarına yer verilir. 

2.5.2. ABD’de Dünya Tarihi  

ABD Dünya Tarihi dersi temaları, alt standartları ve açıklamaları ulusal tarih merkezinin 

resmi internet sitesinde şu şekilde verilmiştir (NCHS, 1996): 

• 1945’ten itibaren 20. yüzyıl:  

Standart 1: II. Dünya savaşı sonrası yeniden yapılanmanın nasıl oluştuğu, yeni uluslararası 

güç ilişkilerinin nasıl şekillendiği ve koloni imparatorluklarının nasıl parçalandığı. 

Standart 2: Birbirlerine bağlı dünyada toplum, istikrar ve barış arayışları. 

Standart 3: II. Dünya savaşından itibaren önemli küresel eğilimler 

Günümüze ne kadar yaklaşırsak değişimin büyük ve küçük kuvvetleri arasındaki farklılıkları 

ayırt etmek de o kadar zor hale gelir. İlk insanın yaratıldığı zamanlardan başlayarak II. 

Dünya savaşının sonuna kadar tarihin uzun seyrini incelerken bütün insan toplumlarının 

gelişimi için neyin önemli olduğu ve neyin önemli olmadığı hakkında en azından kısmen da 

olsa bir fikir birliğine ulaşabiliriz. Ancak geçtiğimiz yarım yüzyılın birbirinden çok farklı 

eğilimleri yüzünden birçok yerde olaylar veya durumlar kendine özgü bir şekilde 

ilerlemiştir. Bu nedenle günümüzden 100 veya 200 yıl sonra tarih öğrencilerinin 

düşündüklerinin II. Dünya savaşından on yıllar sonra hatırlanmaya değer olup olmadığını 

bilemeyiz. Açıktır ki bu döneme gerilimler, paradokslar ve tartışmalı eğilimler damgasını 

vurmuştur. Bu zıt akımların bazıları, öğrencilere sorgulama ve analiz için bir çerçeve 

sağlamaktadır. 

Demokrasi ve Zorbalık: II. Dünya savaşından sonraki 30 yıl içerisinde çok sayıda yeni 

bağımsız devlet dünyanın her yerinde ortaya çıktı. Sovyetler Birliği’nin 1990’larda başlayan 

dağılması on beşten fazla devleti ortaya çıkardı. Kısaca başarılı milliyetçilik, dünyanın 

politik manzarasını radikal biçimde değiştirdi. Yine de her kıtadan insanlar otoriter 

rejimlerin, yeni sömürgeciliğin, savaşmanın ve vurdumduymaz bürokrasinin güçlü etkilerine 

karşı demokrasi ve adalet için ısrarlı bir şekilde çabalamak zorunda kalmışlardır. Daha yeni 

bağımsızlığını kazanmış devletlerin birçoğu da endüstrileşmiş ülkelerin özel bir avantaja 

sahip olduğu küresel bir ekonomik sisteme dahil olmaya çabalarken bir yandan da 
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insanlarının yaşam standartlarını yükseltmede ürkütücü zorluklarla karşılaşmaktadırlar.  

1980’lerde Afrika, Avrasya ve Latin Amerika’da patlak veren siyasi ve bazı yerlerde 

ekonomik reform hareketleri, iki yüzyıl önce başlayan yurttaşlık arzularının tekrar canlılık 

kazandığının delilleridir. 

Savaş ve Barış: II. Dünya savaşı, gerçek dünya barışı için tedirgin veya şüpheli umutlar 

arasında son bulmuştur. Fakat 1945 yılında soğuk savaş çoktan başlamıştı. Tekrar eden 

uluslararası krizler ve karşılıklı garantili tahribatın şüpheli tesellileri kırk yıllığına dünya 

olaylarına egemen olmuştur. Avrupa’daki koloni imparatorlukları dağıldı ve güç artık bazı 

istisnalar dahilinde daha az şiddet veya hırçınlıkla yeni milliyetçi liderlere geçti. 

Milliyetçiler Vietnam’da, Cezayir’de, Angola’da ve Mozambik’te uzun süreli koloni karşıtı 

savaşları başlattı. Sovyetler Birliği çöktüğünde felaket tehdidi ortadan kayboldu ve dünya 

rahat bir nefes aldı. Öte yandan eski düşmanlar intikam aldıkça ve etnik veya milliyetçi 

duygular yüzeye çıktıkça yerel savaşlar ve terörist saldırılar arttı. Yüzyılın ikinci yarısının 

acımasız karşılaşmaları arasında iyiliğin insanları barışı aramaya devam edecektir. II. Dünya 

savaşı sonrası anlaşmaların başarıları ve sınırlılıkları, Birleşmiş Milletler, Avrupa Ekonomik 

Topluluğu, Orta Doğu Görüşmeleri ve uluslararası işbirliğinin sayısız diğer şekillerinin her 

biri, gelecek nesillere sunulacak dersler için ciddi bir çalışmaya değecektir. 

Küresel Bağlantılar ve Toplumsal Kimlik: Dünyanın önceki üç dönemde yaşadığı 

dönüşümler, 20. Yüzyılın sonlarındaki değişimlerin şaşırtıcı hızı ve karmaşıklığıyla 

karşılaştırıldığında oldukça mütevazı görünmektedir. Küresel iletişim devrimi, potansiyel 

olarak herkesin herkesle iletişim halinde olmasını sağlamıştır. İş için seyahat edenler, bilim 

adamları,  iş için göç edenler ve mülteciler ülkeden ülkeye aralıksız olarak hareket 

etmektedirler. Döviz transferleri bankadan bankaya sıçramaktadır. Bangkok’un, 

Moskova’nın Wichita Falls’ın (Teksas eyaletinde bir şehir) genç erkekleri ve kadınları aynı 

filmleri izlemektedir ve aynı marka kot pantolonla spor yapmaktadır. Ekonomide, politikada 

ve kültürde insan toplumları sürekli olarak kendilerini yeniden yapılandırma sürecindedirler. 

Bununla birlikte küresel anlamda birbirine bağımlılığın başka bir yüzü daha vardır. Kuvvetli 

değişim rüzgârları estikçe insanlar olduğundan çok daha ivedi şekilde toplumsal bağlar ve 

kimlikler bulmaya çalışmaktadırlar. Kommunalizm (communalism) (federe topluluklara 

dayalı siyasal sistem), sık sık diğer insanlarda korkuya ve şüpheye yol açmıştır. Yine de 

toplumların paylaştığı değerler ve kurumlar, onları yeni ve tahmin edilmeyen darbelerden 

bir ölçüde korumaktadır. Ailenin, köyün, etnik toplumun, dinin ve milletin sosyal ve kültürel 



58 

bağları; diğerlerinin nasıl düşüneceğini ve davranacağını tahmin edebilmek için ve olay 

örgülerini günden güne daha güvenle hesaplayabilmek için bir çerçeve sağlamaktadır. 

Hayat Kalitesindeki Zıt Akımlar: 20. Yüzyılın başları, en azından endüstrileşmiş ülkelerde 

bilim, teknoloji ve rasyonel politika oluşturma yoluyla yeni bir ilerleme çağını vaat etmişti. 

İki dünya savaşının ve 50 yılın ardından insanlık geleceği hakkında daha az iyimserdi. 

1945’ten sonra sanat ve edebiyat tamamen çağın şüpheciliğini ve endişesini bildirmişti. 

Bilim, tıp ve insan organizasyonlarının teknikleri mükemmel bir şekilde topluma fayda 

vermeye devam etti. Gerçekten küresel bir orta sınıf ortaya çıktı ve uzunca bir süre refah 

seviyesini artırmaya çabaladı. Başta doğu Pasifik ağzındakiler olmak üzere bazı ülkeler, 

hatırı sayılacak ekonomik güçler haline geldiler. Öte yandan; dünya nüfus patlaması, sürekli 

devam eden fakirlik, çevresel bozulma ve salgın hastalıklar siyasetin, yurttaşlık 

hareketlerinin ve bilimsel hayal gücünün en iyi çabalarına meydan okudu. Çağın sıkıntıları 

ve tehlikeleri arasında insanlar, sadece toplumsal bağlar değil; aynı zamanda ahlaki ve 

metafiziksel kesinlikler de aramaya başladı. Manevi araştırmalar ve etik sorgulamalar, 

geçtiğimiz yarım yüzyılın kültürel tarihinin hayati derecede önemli bir parçasını 

oluşturmuştur. 

• Niçin Bu Çağı Çalışıyoruz? 

Çağdaş dünyamızda hareket eden ekonomik ve sosyal güçler, sadece 1945’ten beri meydana 

gelen olayların yoğunluğuyla ilgili olarak öğrencilere anlamlı gelecektir. Tarihi 

perspektifler, soğuk savaş, imparatorlukların dağılması, nüfus patlaması, Pasifik ağzının 

yükselişi ve dönemin diğer köklü gelişmeleri; şu an ortaya çıkmakta olan olayların 

nedenlerini açığa çıkarmak ve belki de bu olayların olası sonuçlarını kavramak için 

vazgeçilmezdir. Günümüzde okuldaki öğrenciler, çağın vaatlerini ve paradokslarını 

çözmekle sorumlu olacaklardır. Onlar bunu geçmişteki “arka planların” kırıntılarını 

toplayarak veya manşetlerini okuyarak yapabileceklerdir. Onlar gelişmelerin bütün akışına 

dair anlayış geliştirmeliler ve dünyanın tarihini anlamak için zihinsel bir mimari inşa 

etmeliler.  

STANDART 1 

II. Dünya savaşı sonrası yeniden yapılanmanın nasıl oluştuğu, yeni uluslararası güç 

ilişkilerinin nasıl şekillendiği ve koloni imparatorluklarının nasıl parçalandığı. 
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Standart 1A 

Öğrenci, savaş sonrası toparlanmaya eşlik eden önemli politik ve ekonomik değişiklikleri 

anlar. 

Tablo 3 

ABD, Dünya Tarihi Standartları 1A Seviyesi 

SEVİYE  B ÖYLECE ÖĞRENCİ ;  

7-12 
Batı Avrupa ülkelerinin ve Japonya’nın II. Dünya Savaşından sonra hızlı ekonomik 

ilerlemeyi nasıl elde ettiklerini açıklayabilir. [Nicel verileri kullan] 

7-12 

Batı Avrupa toplumlarının politik istikrarı ve Marshall Planı, Avrupa Ekonomik 

Toplumu, devlet planlaması ve refah devletleri arasındaki bağlantıları analiz edebilir. 

[Neden sonuç ilişkilerinin analiz et] 

5-12 

Birleşik Devletlerin II. Dünya savaşından sonraki hakim ekonomik pozisyonunu ve 

uluslararası liderliğini I. Dünya savaşından sonraki uluslararası politikalarıyla 

karşılaştırabilir.  [Tarihsel verileri sorgula] 

9-12 

II. Dünya savaşından sonra faşizmin niçin geçerliliğini yitirdiğini ve 1945 ve 1975 yılları 

arasında popüler demokratik kurumların İtalya, Federal Almayan Cumhuriyeti, 

Yunanistan, Hindistan, İspanya ve Portekiz gibi ülkelerde nasıl kurulduğunu 

açıklayabilir. [Marshal ‘ın önceki şartlara yönelik delilleri] 

5-12 
Birleşmiş Milletlerin neden kurulduğunu açıklayabilir ve 1970’lere kadar başarılarını ve 

başarısızlıklarını değerlendirebilir. [Marshal ‘ın önceki şartlara yönelik delilleri] 

Standart 1B 

Öğrenci, II. Dünya savaşının ardından küresel güç değişimlerinin neden meydana geldiğini 

ve soğuk savaşın neden ortaya çıktığını anlar. 

Tablo 4  

ABD, Dünya Tarihi Standartları 1B Seviyesi 

SEVİYE  B ÖYLECE ÖĞRENCİ ;  

5-12 
1940’ların ortalarında hüküm süren siyasi, ekonomik ve askeri şartların Soğuk Savaşa 

nasıl yol açtığını anlayabilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

7-12 
Batı demokrasilerinin ve Sovyet bloğunun siyasi ideolojileri ve değerlerindeki önemli 

farklılıkları analiz edebilir. [Farklı fikir, değer ve kurumları karşılaştır] 

7-12 

Müttefik işgal altında Almanya ve Japonya toplumunda meydana gelen değişimlerle 

birlikte Batı Avrupa üzerindeki Sovyet baskınlığını karşılaştırabilir. [Farklılaşan değer, 

davranış ve kurumları karşılaştır.] 

7-12 

Komünist partinin 1936 ve 1949 yılları arasında Çin’de nasıl yükselişe geçtiğini 

açıklayabilir ve İleriye Doğru Büyük Sıçrayış ve Kültürel Devrim de dahil olmak üzere 

Mao Zedong egemenliği altında Komünist politikaların faydalarını ve nelere mal 

olduklarını değerlendirebilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

5-12 

Berlin Duvarı, Kore Savaşı, Polonya işçilerinin protestosu, Macar ayaklanması, Suez 

krizi, Küba füze krizi, Endonezya iç savaşı ve Sovyetlerin Çekoslovakya’ya yayılması 

gibi önemli Soğuk Savaş krizlerinin nedenlerini ve uluslararası ve yerel sonuçlarını 

açıklayabilir. [Tarihsel soruları formüle et] 

9-12 

Birleşik Devletler ve Sovyetler Birliği arasındaki siyasi, diplomatik ve ekonomik 

çatışma ve rekabetin Mısır, İran, Kongo, Vietnam, Şili ve Guatemala gibi ülkelerdeki 

gelişmeleri nasıl etkilediğini analiz edebilir. [Çoklu nedenselliği analiz et] 

7-12 
Süper güç olma rekabeti ve yeni askeri, nükleer ve uzay teknolojisi arasındaki 

bağlantıları analiz edebilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

9-12 
Soğuk Savaşın Dünyadaki sanat, edebiyat ve popüler kültür üzerindeki etkisini 

değerlendirebilir. [Çeşitli kaynaklarda tarihsel veriler elde et] 
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Standart 1C 

Öğrenci, Afrikalı, Asyalı ve Karayipli insanların Avrupa’nın sömürgeci egemenliğinden 

bağımsızlıklarını nasıl kazandıklarını anlar. 

Tablo 5 

ABD, Dünya Tarihi Standartları 1C Seviyesi 

SEVİYE  B ÖYLECE ÖĞRENCİ ;  

7-12 

Hint milliyetçiliğinin Afrika ve Asya’daki diğer hareketler üzerindeki etkisini 

değerlendirebilir ve alt kıtanın niçin Hindistan ve Pakistan’a paylaştırıldığını analiz 

edebilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

9-12 

II. Dünya Savaşı’nın ve savaş sonrası küresel politikaların Afrika ve Güneydoğu 

Asya’daki geniş milliyetçi hareketlerin artışı üzerindeki etkisini analiz edebilir. [Neden 

sonuç ilişkilerini analiz et] 

9-12 

Afrika ve Güneydoğu Asya’daki bağımsızlık hareketlerinin ortaya çıkışı ile Batının 

eğitimli elitlerinin ortaya çıkışı, demografik değişiklikler ve kentselleşme gibi sosyal 

dönüşümler arasındaki bağlantıları analiz edebilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

7-12 

Bazı Afrikalı ve Asyalı ülkelerin gücün anayasal devri yoluyla bağımsızlığını 

kazanırken neden diğerlerinin silahlı ayaklanmanın sonucu olarak 

bağımsızlıklarını elde ettiklerini analiz edebilir. [Farklılaşan değer, davranış ve 

kurumları karşılaştır] 

5-12 

Uluslararası şartların İsrail’in kuruluşunu nasıl etkilediğini açıklayabilir ve İsrail 

ile hem Arap Filistinlilerinin hem de komşu devletlerin arasında ortaya çıkan ve 

halen devam eden çatışmaları analiz edebilir. [Tarihsel verileri sorgula] 

9-12 

Afrika’nın büyük kısmında 1960’lar ve 1970’lerde yeni devletlerin karşılaştığı 

ekonomik ve sosyal problemleri tanımlayabilir ve askeri rejimlerin veya tek 

partili devletlerin parlamento şeklindeki hükümetlerle neden yer değiştirdiğini 

analiz edebilir. [Tarihsel sıra ve süreklilik örneklerini yeniden yapılandır] 

 

STANDART 2 

Birbirlerine bağlı dünyada toplum, istikrar ve barış arayışları. 

Standart 2A 

Öğrenci, nüfus patlamasının ve çevresel değişimin dünyanın her yerinde yaşam şartlarını nasıl 

değiştirdiğini anlar. 
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Tablo 6  

ABD, Dünya Tarihi Standartları 2A Seviyesi 

SEVİYE Böylece öğrenci; 

7-12 

Birçok ülkede nüfus büyüme hızını artıran dünyaların nedenlerini ve nüfus 

büyümesi ile ekonomik ve sosyal gelişim arasındaki bağlantıları analiz edebilir. 

[Çoklu nedenselliği analiz et] 

7-12 

Şehirlerin küresel anlamda çoğalmasını ve metropol şehirlerin (megalopolis) 

artışını tanımlayabilir ve kentselleşmenin aile hayatı, yaşam standartları, 

insanların sınıf ilişkileri ve etnik kimlik üzerindeki etkisini değerlendirebilir. 

[Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

7-12 

Bilimsel, teknolojik ve tıbbi ilerlemelerin birçok insan için yaşam standardını 

geliştirdiği halde açlığın, fakirliğin ve salgın hastalıkların neden yine de devam 

ettiğini değerlendirebilir. [Tarihçiler arasındaki önemli tartışmaları değerlendir] 

5-12 

Nüfus büyümesinin, kentselleşmenin, endüstrileşmenin, savaşın ve küresel 

Pazar ekonomisinin çevresel değişimlere nasıl katkıda bulunduğunu analiz 

edebilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

5-12 

Küresel doğal çevreyi korumak için hükümetlerin ve vatandaşların 

hareketlerinin ve çabalarının verimliliğini değerlendirebilir. [Tarihsel verileri 

elde et] 

 

Standart 2B 

Öğrenci, artan ekonomik bağımsızlığın insan toplumunu nasıl değiştirdiğini anlar.  
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Tablo 7  

ABD, Dünya Tarihi Standartları 2B Seviyesi 

SEVİYE Böylece öğrenci; 

5-12 

II. Dünya savaşından beri küresel iletişimlerin ve değişen uluslararası işgücü 

taleplerinin dünyanın yeni göç olgusunu nasıl şekillendirdiğini analiz edebilir. 

[Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

5-12 

Avrupa Ekonomik Topluluğunun ve onun büyümesinin Avrupa’daki ekonomik 

verimliliğe ve siyasi birleşmeye etkilerini açıklayabilir. [Tarihsel verileri 

sorgula] 

9-12 

Komünist ve kapitalist ülkelerdeki ekonomik yönetim sistemlerini 

karşılaştırabilir ve çok uluslu şirketlerin küresel ekonomik etkisini analiz 

edebilir. [Farklılaşan kurumları karşılaştır] 

7-12 

Endüstrileşmiş ve gelişmekte olan ülkeler arasındaki ekonomik 

uyumsuzlukların neden devam ettiğini veya arttığını analiz edebilir ve hem yeni 

sömürgeciliğin hem de otoriter siyasi liderliğin Afrika ve Asya ülkelerindeki 

gelişmeleri nasıl etkilediğini analiz edebilir. [Tarihsel soruları formüle et] 

5-12 

Pasifik ekonomisinin ortaya çıkışını açıklayabilir ve Güney Kore veya Singapur 

gibi ülkelerin son yıllarda ekonomik büyümeyi nasıl elde ettiklerini analiz 

edebilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

7-12 

II. Dünya savaşından beri ticari eşyaların ve kaynakların kitle tüketiminin sürekli 

gelişmesini analiz edebilir. [Nicel verileri kullan] 

9-12 

Kara borsalar, spekülasyonlar ve yasadışı ürünlerin ticareti gibi faktörlerin hem 

ulusal hem de küresel pazarlardaki önemini analiz edebilir. [Çeşitli kaynaklarda 

tarihsel veriler elde et] 

9-12 

1970’lerin ilk yıllarındaki petrol krizinin ve sonrasının küresel ekonomik 

bağımlılığın boyutunu ve karmaşıklığını nasıl gözler önüne serdiğini analiz 

edebilir. [Tarihsel verileri sorgula] 

 

Standart 2C 

Öğrenci; liberal demokrasinin, Pazar ekonomilerinin ve insan hakları hareketlerinin siyasi 

ve sosyal hayatı nasıl yeniden şekillendirdiğini anlar. 
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Tablo 8 

ABD, Dünya Tarihi Standartları 2C Seviyesi 

SEVİYE Böylece öğrenci; 

5-12 

1948 Birleşmiş Milletler İnsan Hakları Deklarasyonu’ndan beri dünya çapındaki 

insan ve yurttaşlık hakları sürecini değerlendirebilir. [Bir konu üzerinde bir 

görüşü veya eylem planı formüle et] 

5-12 

Feminist hareketlerin ve sosyal şartların dünyanın farklı bölümlerindeki 

kadınların hayatlarını nasıl etkilediğini analiz edebilir ve çeşitli ülkelerde sosyal 

eşitlik, ekonomik fırsat ve siyasi haklar hakkında kadınların ilerlemesini 

karşılaştırabilir.  [Bölgelere göre karşılaştırmalar yap] 

7-12 

Soğuk Savaş gerilimlerinin 1970’lerde neden hafiflediğini açıklayabilir ve 

Helsinki Mutabakatı, Sovyetlerin Afganistan istilası ve Reagan – Gorbachev’in 

“diplomasi zirvesi” gibi gelişmelerin ülkeler arası huzura ilerlemeyi nasıl 

etkilediğini analiz edebilir. [Tarihsel verileri sorgula] 

7-12 

Sovyetler ve diğer komünist hükümetlerin neden çöktüğünü ve Sovyetler 

Birliği’nin 1980’lerde ve 1990’ların başlarında sayısız devletlere neden 

parçalandığını açıklayabilir. [Marshal ‘ın önceki şartlara yönelik delilleri] 

9-12 

Britanya, Fransa, Almanya, Kanada, Birleşik Devletler, Japonya, Hindistan ve 

Meksika gibi ülkelerdeki demokratik kurumların ve yurttaşlık kültürünün güçlü 

yanlarını değerlendirebilir ve demokratik devletlerdeki sivil topluma yönelik 

olası engelleri analiz edebilir. [Tarihsel verileri sorgula] 

9-12 

Afrika, Asya ve Latin Amerika’daki katı otoriter hükümetlerde demokratik 

reform hareketlerinin başarısını değerlendirebilir. [Bir konu üzerinde bir görüşü 

veya eylem planı formüle et] 

5-12 

Güney Afrika’daki ırk ayrımı sisteminin parçalanmasını ve siyasi hakların siyahi 

çoğunluk tarafından kazanılmasını açıklayabilir. [Tarihsel sürekliliği ve 

değişikliği açıkla] 

 

Standart 2D 

Öğrenci, çağdaş dünyadaki gerilimin ve çatışmanın önemli kaynaklarını ve onları çözmek 

için yapılan çabaları anlar. 
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Tablo 9 

ABD, Dünya Tarihi Standartları 2D Seviyesi 

Seviye Böylece öğrenci; 

7-12 

Otoriter devlet rejimleri bağlamında Mao sonrası Çin’deki devam eden kentsel 

protestoların ve reformist ekonomi politikalarının nedenlerini ve sonuçlarını 

analiz edebilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

9-12 

Terörist hareketlerin neden çoğaldığını ve bu hareketlerin çeşitli ülkelerdeki 

politika ve toplum üzerindeki etkilerinin boyutlarını analiz edebilir. [Bir kararın 

uygulanmasını değerlendir] 

9-12 

1980lerde ve 1990larda çeşitli ülkelerde nüfus baskısının, fakirliğin ve çevresel 

yozlaşmanın devlet otoritesinin bozulması üzerindeki etkisini değerlendirebilir. 

[Çoklu nedenselliği analiz et] 

7-12 

Kamboçya, Somali, Ruanda ve Bosna Hersek gibi yerlerde toplu ölümlerin veya 

kıtlıkların dünya toplumu için nedenlerini, sonuçlarını ve ahlaki etkilerini analiz 

edebilir. [Marshal ‘ın önceki şartlara yönelik delilleri] 

5-12 

İsrail ve komşu devletlerarasındaki çatışmaları çözmede 1970lerden beri yapılan 

ilerlemeleri değerlendirebilir. [Çoklu nedenselliği analiz et] 

 

Standart 2E 

Öğrenci, 20. Yüzyılın ikinci yarısının dünya çapında önemli bilimsel ve teknolojik eğilimlerini anlar. 

Tablo 10 

ABD, Dünya Tarihi Standartları 2E Seviyesi 

Seviye Böylece öğrenci; 

5-12 

Nükleer, elektronik ve bilgisayar teknolojisinde dünya çapındaki devrimleri 

tanımlayabilir. [Tarihsel soruları formüle et] 

9-12 

Bilimsel araştırmalarda 1950’lerden beri uzay keşfi ve uzaydaki ilerlemeler, 

tarımsal verimlilik, tüketici kültürü, istihbarat toplama ve çağdaş hayatın diğer 

yönleri arasındaki bağlantıları analiz edebilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

5-12 

Antibiyotiklerin ve aşıların geliştirilmesi ve çiçek hastalığıyla savaş gibi yakın 

zamanlardaki tıbbi başarıların sosyal ve kültürel etkilerini değerlendirebilir. 

[Tarihsel verileri sorgula] 

9-12 

Hükümetlerin rolü, şirketler, uluslararası temsilciler, üniversiteler ve bilim 

toplumları da dahil olmak üzere bilimsel ve teknolojik araştırmaların değişen 

yapısını ve organizasyonunu analiz edebilir. [Nicel verileri kullan] 

 

Standart 2F 

Öğrenci, 20. Yüzyılın ikinci yarısının dünya çapındaki kültürel eğilimlerini anlar. 
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Tablo 11 

ABD, Dünya Tarihi Standartları 2F Seviyesi 

Seviye Böylece öğrenci; 

9-12 

II. Dünya savaşının ve sonrasının Avrupa’daki ve Dünyanın diğer 

yerlerindeki edebiyat, sanat ve entelektüel yaşam üzerindeki etkisini 

değerlendirebilir. [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

9-12 

Varoluşçuluk, soyut ekspresyonizm veya popüler sanat gibi edebiyat ve 

sanattaki yenilikçi hareketlerin anlamını ve sosyal etkisini 

değerlendirebilir. [Görsel ve edebi kaynaklar ı kullan] 

5-12 

Televizyonun, internetin ve diğer elektronik iletişim şekillerinin dünya 

çapındaki kültürel ve siyasal bilgilerin oluşturulması ve yayılması 

üzerindeki etkisini değerlendirebilir. [Tarihsel soruları formüle et] 

7-12 

20. yüzyılın sonlarındaki elektronik iletişimler, uluslararası pazarlama ve 

popüler ‘küresel kültürün’ ortaya çıkışı arasındaki bağlantıları analiz 

edebilir. [Çeşitli kaynaklarda tarihsel veriler elde et] 

5-12 

Çağdaş dünyadaki dini inançların ve uygulamaların çeşitliliklerini 

tanımlayabilir ve dünya dinlerinin 20. Yüzyılın sonlarının zorluklarına ve 

belirsizliklerine nasıl cevap verdiğini analiz edebilir. [Fikirlerin etkisini 

analiz et] 

9-12 

Yakın zamanlarda sanatın, edebiyatın, dinin ve geleneklerin ulusal veya 

diğer toplumsal bağlılıkları ifade etme veya güçlendirme şekillerini 

tanımlayabilir. [Fikirlerin, insani ilgilerin ve inançların etkisini incele] 
 

STANDART 3 

II. Dünya savaşından itibaren önemli küresel eğilimler  

Standart 3A 

Öğrenci II. Dünya savaşından itibaren önemli küresel eğilimleri anlar. 
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Tablo 12 

 ABD, Dünya Tarihi Standartları 3A Seviyesi 

Seviye Böylece öğrenci; 

7-12 

1900lerden beri dünyadaki siyasal sınırların değişen biçimini açıklayabilir ve 

egemen devletlerin milliyetçi ideolojisi ve yayılmacı politikası arasındaki 

bağlantıları analiz edebilir. [Marshal’ın önceki şartlara yönelik delilleri] 

7-12 

Soğuk savaşın neden ortaya çıktığını ve neden son bulduğunu açıklayabilir ve 

bir 20. Yüzyıl olayı olarak önemini değerlendirebilir. [Çoklu nedenselliği analiz 

et] 

5-12 

20. yüzyılın sonlarındaki uluslararası göç hareketlerinin nedenleriyle, 

sonuçlarıyla ve önemli olgularıyla 19. Yüzyılın ve 20. Yüzyılın ilk yarısının 

dünya nüfusu hareketleriyle karşılaştırabilir. [Çağlara ve bölgelere göre 

karşılaştırmalar yap] 

9-12 

“Endüstri sonrası toplumu” tanımlayabilir ve 20.yüzyılın sonlarını endüstri 

devriminden 1950’ye kadar olan dönemle karşılaştırarak bu kavramın 

faydalılığını değerlendirebilir. [Çağlara ve bölgelere göre karşılaştırmalar yap] 

5-12 

Hem insan haklarının hem de demokratik ideallerin ve uygulamaların 20.yüzyıl 

boyunca dünyada ne boyutlarda geliştiğini değerlendirebilir. [Tarihsel soruları 

formüle et] 

9-12 

Dünyada insanları arasındaki ekonomik dengesizliklerin ve sosyal eşitsizliklerin 

nedenlerini analiz edebilir ve bu boşlukları kapatmak için yapılan çabaları 

değerlendirebilir. [Nicel analizi kullan] 

7-12 

Dünyanın ekonomik, siyasi ve askeri güçlerin çift kutuplu merkezinden çok 

kutuplu merkezlerine değişiminin nedenlerini ve sonuçlarını analiz edebilir. 

[Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

9-12 

20. yüzyılın sonlarında ekonomideki, teknolojideki ve kültürdeki küreselleşen 

eğilimler ile geleneksel kültürel kimliğin ve ayırt ediciliğin dinamik açıklamaları 

arasındaki bağlantıları analiz edebilir.  [Neden sonuç ilişkilerini analiz et] 

 

2.5.3. Rus ve Dünya Tarihi  

Rusya’da Dünya Tarihi dersleri orta öğretimin 11. Sınıfında  “Rusya Tarihi” ve “Dünya 

Tarihi” olmak üzere iki ders çerçevesinde verilmektedir. Her iki dersin içeriğindeki ortak 

konuların birleştirilebilmesi ile eşzamanlı eğitim yapılmaktadır (Bukatina Tatyana 

Nikolaevna,  2012, s.3). 

2.5.3.1. Rus ve Dünya Tarihi Dersinin Amaçları  

Rusya Dünya Tarihi dersi amaçları şu şekilde verilmiştir (Erbaeva Natalia Alexandrovna 

2018, s 1-2; Knyazeva Olga Vladimirovna, 2012 s, 1-2):  

• Tarihin akışını ve bir bütün olarak olayları, gelişmeleri, olay akışını, delil ve kanıtları anlayabilmeli. 

• Tarihin özelliklerini, olayların olguların geçmiş dönemin, sosyolojik politik ve kültürel analizini 

anlamalı. 

• Rusya tarihinin özellikleri ve dünya ile olan ilişkisini bilmeli 

• Milli ve dünya tarihinin dönemlere ayrılmasını anlamalı 

https://nsportal.ru/bukatina-tatyana-nikolaevna
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• Güncel olayları yorumu ve izahı milli ve dünya tarihinin gidişatını bilmeli 

• Rusya’nın tarihi yolculuğunun özelliklerini, dünyada ki rolünü bilmeli 

• Farklı türden kaynaklardan kapsamlı tarihsel verilere erişebilmeli 

• Tarihi bilgi kaynağının kritik analizini yapabilmeli; 

• Dünya tarihi özellikleri açısından bakış açısı edinen öğrenci, çeşitli tarihi bilgileri ayrıştırabilmeli; 

• Çeşitli sistemlerle (harita şablon belge çizim)anlatılan tarihi belgeleri analiz edebilmeli; 

• Tarihi algılama yollarını bireysel olarak yapabilmeli; 

• Tarih ile ilgili tartışmalara katılabilmeli, tartışılan konularla ilgili bir duruş sergilemeli; 

• Güncel olayların çözümünde hayatta ise kişi edindiği bilgi ve beceriyi kullanabilmeli,  

• Modern hayatta bireysel duruşunu sergileyebilmeli; 

• Tarihi değerlendirme becerisi ile sosyal haberlerini kritik edebilmeli; 

• Bir Rus vatandaşı olarak kendini tarihsel süreç içerisinde fert olarak kültürel ve toplumsal bir grubun 

bir parçası olduğunu görmeli ve unutmamalı; bilgi birikimine sahip olmalıdır.  

2.5.3.2. Rus ve Dünya Tarihi Dersinin İçeriği 

Rus ve Dünya Tarihi dersinin içeriği şu şekildedir (Shashkova Tatyana Nikolaevna, 2016, s. 

3):  

- I. Bölüm: Geleneksel Toplumun Endüstriyel Modernleşmesi (1900-1914 ) - 18 saat 

20. yüzyılın tarihine giriş, 20. yüzyılda Rusya, yüzyılın başında dünya. Dünyadaki devletler ve 

halklar. Sanayileşme. İmparatorluklar ve emperyalizm. Modernleşme sorunları 1900-1914’te Avrupa 

ve ABD ülkeleri sanayileşen bir toplumun başarıları ve sorunları.  Sosyal hareketler Politik hareketler 

ve organizasyonlar. Rusya'nın ekonomik modernleşmesi: başarılar ve çelişkiler. Modernleşme 

sürecinde Rusya şehri ve köyü. 20. yüzyılın başlarında Rus siyasi sisteminde hukuk ve 

gelenekler. Rusya'da sivil toplum oluşumunda çelişkiler. 20. yüzyılın başlarında Rus muhalefet hareketi 

Panoraması. Rus modernleşmesinin ulusal faktörü. İlk Rus devrimi ve modernleşme süreçlerine 

etkisi. Rusya'nın modernizasyonu Stolypin programı. Asya ve Latin Amerika ülkeleri. 

- II. Bölüm:  I. Dünya Savaşı ve Sonuçları. Rusya'daki Ulusal Kriz (1914 - 1920'ler) - 11 saat 

Birinci Dünya Savaşı'nın arka planı. Düşmanlıklar ve büyük askeri operasyonlar. Batı ve Doğu 

cephelerinin rolü.  Savaşta Rusya.  Doğu Cephesinin rolü. Savaş sırasında Rus ekonomisi. Savaş ve Rus 

toplumu. Rusya'da 1917 Şubat Devrimi ve ülkenin kalkınmasına olası alternatifler. Ekim 1917. 

Bolşeviklerin zaferinin sebepleri. Ekim olaylarının doğası hakkında tartışma. Yeni hükümetin ilk 

kararnameleri. Kurucu Meclis.  Kırmızı ve beyaz arasında Rus toplumu. Karşıt güçlerin toplumsal 

bileşimi ve politik yönelimleri. Kızıl Ordu'nun yaratılışı. 1918 RSFSR Anayasası "Savaş Komünizmi" 

ve bunun toplumsal sonuçları. I. Dünya Savaşı'nın sona ermesi ve Avrupa'da yeni devletlerin oluşumu. 

• III. Bölüm: 20-30'larda Demokratik ve Totaliter Eğilimlerin Mücadelesi.  - 8 saat 

Kalkınma umutları arayışı içinde savaşlar arası Avrupa. Rusya’da sosyalizmin inşa edilmesi için uygun 

bir model arayışı. NEP kavramı NEP kalkınma modelinin çelişkileri. Bolşevik liderlikte iktidar 

mücadelesi. SSCB modernleşme yolunda. SSCB'de 20-30'larda ulusal politika. 20 yüzyıl “Yerlileşme” 

politikası. Ulusal kültürlerin sovyetleşmesi. Dine ve kiliseye karşı mücadele. Asya ülkeleri .Kültürün 

gelişiminin özellikleri. Uluslararası ilişkiler "Pasifizm dönemi." Askeri tehlike odaklarının oluşumu. 

• IV. Bölüm: 2. Dünya Savaşı (1939-1945). Sovyet Halkının  Büyük Vatanseverlik Savaşı (1941-

1945 ) - 8 saat 
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II. Dünya Savaşı'nın kökenleri. Versay antlaşmasının getirdiği sistem krizi. Savaş için ideolojik 

hazırlık. Saldırganların askeri-politik planları. II. Dünya Savaşı'nın en büyük askeri 

operasyonları. Savaş sırasındaki ekonomik sistem.  Alman ekonomik modeli.  İngiliz ekonomisinin 

dönüşümü.  Sovyet ekonomisinin savaş temeli üzerinde yeniden yapılandırılması. Savaşta insan ve 

maddi kayıplar. Savaş sırasında güç ve toplum. Alman işgal rejimi. Soykırım. SSCB'de savaş sırasında 

toplumsal güç.  Savaş sırasında Batı demokrasileri. Savaşta  ön ve arka plandaki kahramanlar. SSCB'de 

partizan hareketi. Savaş esirleri. Halk kahramanlığı. Savaş sırasında bilim ve kültürün gelişiminin 

özellikleri. 

• V. Bölüm: 20. Yüzyılın İkinci Yarısında Dünya. Sanayi Toplumundan Bilgi Toplumuna. - 21 saat 

Savaş sonrası dünya. Dünya haritasındaki değişiklikler. Soğuk savaş. Sömürge sisteminin 

çöküşü. Önde gelen dünya güçlerinin ekonomik, politik, sosyal gelişiminin özellikleri. Bilimsel ve 

teknolojik ilerleme. 1945 - 2000'de ABD: bir süper gücün oluşumu. Batı Avrupa ülkeleri: birleşmiş bir 

Avrupa oluşumuna doğru bir eğilim. Savaş sonrası SSCB: kalkınma alternatifleri. 1953 – 1991 arası 

Sovyet ekonomisi, 1953 – 1991 arası Sovyet siyasi sistemi Sovyet Federasyonu. Manevi dünya ve 

Sovyet halkının günlük hayatı. 1945 – 1990 arası Doğu Avrupa ülkeleri.  Asya ve Afrika ülkeleri: 

kurtuluş ve modernleşme yolları. Latin Amerika ülkeleri: çelişkiler ve modernleşme yolları. 20. 

yüzyılın ikinci yarısında uluslararası ilişkiler. Soğuk savaş Uluslararası gerginlik baskısı. 80'lerin ve 

90'ların değişiklikleri. Sovyet dış politikasının evrimi. Rusya’da 90’lı yılların sosyo-ekonomik ve 

politik reformları. Bilimsel ve teknolojik gelişme döneminde manevi kültür.  

- Son tekrar, son kontrol - 2 saat.  

11. sınıf Programında Rusya ve dünya tarihini   incelemek için haftada 2 saat, toplam 68 saat 

ayrılmıştır. (44 saat - Rusya tarihi, 24 saat -dünya tarihi)  

• Sınıf için Dünya Tarihi Akademik Takvim Planlaması (24 saat) 

Tablo 13 

 Rusya, Dünya Tarihi Akademik Takvim Planlaması-I 

Sayı Ders konusu Saat 

sayısı 

1 20. yüzyılın tarihine giriş 20. yüzyılın başında dünya. 19.yy nin sonlarındaki bilimsel 

ve teknolojik ilerleme – 20. Yüzyılın son üçte biri. Bilimsel ve teknolojik devrimin 

dönemselleşmesi sorunu.  19.yy nin sonunda 20.yüzyılların ortalarında - Batı 

ülkelerinin ekonomik gelişme döngüleri. 

1 

2 Kapitalizminden karma bir ekonomiye. Mülkiyetin evrimi, iş ilişkileri ve 

girişimcilik. Sanayi toplumunun sosyal yapısındaki değişim. Yirminci yüzyılda 

hızlandırılmış modernleşme modelleri. 

1 

3 1900 - 1914’de Avrupa ve ABD ülkeleri 19-20.yüzyılların başında klasik ideolojilerin 

krizi ve yeni sosyal gelişim modelleri arayışı. Sosyal liberalizm, Sosyal demokrasi, 

Hıristiyan demokrasisi. 

1 

4 1900 - 1914’de Avrupa ve ABD ülkeleri  Sosyo-politik hayatın demokratikleşmesi ve 

hukuk devletinin gelişimi, Savaş karşıtı  bazı hareketler, Siyasal terör sorunu. 

1 

5 Latin Amerika ve Güneydoğu Asya’nın yeni sanayi ülkeleri: Otoriterizm ve siyasi 

yaşamda demokrasi, ekonomik reformlar. 

1 

6 Bölümün tekrarı: "Geleneksel toplumun endüstriyel modernleşmesi (1900-1914)"   

7 Birinci Dünya Savaşı'nın Arkaplanı . Birinci Dünya Savaşı'nın cephesinde. 1 

8 Yeni bir dünyaya. 1 

9 Kalkınma umutları arayışı içinde İki savaş arasında Avrupa 1 

10 Demokrasi ve totalitercilik arasında. Totaliterizmin tarihsel doğası ve modern 

zamanların otoriterliği. Hızlandırılmış modernleşme bağlamında toplumun 

marjinalleşmesi. . Totaliter ve otoriter diktatörlükler bağlamında toplumun yasal 

sistemleri ve sosyo-ekonomik gelişimi. 

1 

11 Küresel krizin kökenleri.  19. yüzyılın son dönemlerde 20. yüzyılın ortalarında 

uluslararası ilişkiler sisteminin gelişiminin ana aşamaları. 

1 
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Tablo 13 (devam) 

 Rusya, Dünya Tarihi Akademik Takvim Planlaması-I 

12 II. Dünya Savaşı'nın en büyük askeri operasyonları 1 

13 Savaş sırasındaki ekonomik sistemler. 1 

14 İnsanlık tarihindeki dünya savaşları: sosyo-psikolojik, demografik, ekonomik ve 

politik sebepler ve sonuçlar. 

1 

15 Savaş sonrası dünya: Batı ve Doğu, Kuzey ve Güney. Batı ve Doğu ülkelerinde modern 

sosyo-ekonomik süreçlerin özellikleri. 

1 

16 Toplum ve hareket  Sosyal kalkınmanın endüstriyel sonrası aşaması hakkında 

tartışma. Bilgi devrimi ve bilgi toplumunun oluşumu. Bilgi toplumunda mülkiyet, 

emek ve yaratıcılık. 

1 

17 ABD'nin 20.yy nin ikinci yarısında – 21. yüzyılın başında: bir süper gücün oluşumu. 1 

18 20. Yüzyılın ikinci yarısında 21. yüzyılın başında - Batı Avrupa ülkeleri. 1960'lı yıllar 

ve 1970'ler başında sanayii toplumun sistemik krizi -  

1 

19 1945’te Doğu Avrupa ülkeleri – 21. yüzyılın başlangıcı: kendi yollarını aramak için 

mücadeleler 

1 

20 Asya ve Afrika ülkeleri: kurtuluş ve modernleşme yolları. 1 

21 Latin Amerika ülkeleri: reformlar ve devrimler. 1 

22 20-21. yüzyılların başında sosyal kalkınmanın küreselleşmesi. Ekonominin 

uluslararası ve tek bir bilgi alanının oluşturulması. Modern dünyada entegrasyon ve 

parçalanma süreçleri. 

1 

23 Bilimsel ve teknolojik gelişme döneminde manevi kültür. Yakın dönemde toplum 

bilinci ve manevi kültür. Eski Dünyada olmayan bilimsel bir resmin 

oluşumu. Gerçekçilik ve modernizmin dünya görüşü temelleri. Yirminci yüzyılın halk 

bilincinde Teknokratizm ve irrasyonalizm. 20-21. Yüzyılların başında siyasal 

ideolojiler krizi . " Muhafazakar devrim hakkında değil ." "Üçüncü yol" un modern 

ideolojisi. Anti-küreselleşme. Modern halk hayatında din ve kilise. Ekümenizm. 21. 

Yüzyılın başlarında dinsel köktencilik ve milliyetçi aşırıcılığın canlanmasının 

sebepleri. 

1 

24 Modern toplumun manevi hayatının özellikleri. Dünyanın bilimsel resminde 

değişiklikler. Postmodernizmin dünya görüşü temelleri. Bilgi toplumunda elit ve kitle 

kültürünün rolü.  20yy nin. sonlarında ve 21. yüzyılın başlarında "Rusya ve dünya - " 

dersinin son tekrarı ve genellemesi 

1 

  Toplamda 24 

 (Shashkova Tatyana Nikolaevna, 2016,s, 13-14) 

• Sınıf için Rusya tarihi üzerine Akademik takvim-tematik planlaması (44 saat ) 
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Tablo 14 

Rusya, Dünya Tarihi Akademik Takvim Planlaması-II 

Sayı Ders konusu Saat 

sayısı 

1 Rusya'da ekonomik modernleşme Rus kapitalizmi ve özellikleri. Ülkenin 

ekonomik hayatında devletin rolü.  

1 

2.3 Modernleşme sürecinde Rusya şehri ve köyü 2 

4 20. yüzyılın başlarında Rus siyasi sisteminde hukuk ve gelenekler. Otokrasi, 

emlak sistemi ve modernizasyon süreçleri. 

1 

5 Rusya'da sivil toplumun oluşum sorunları. 19.yy’nin ikinci yarısında 20. Yüzyılın 

başlarında Rus toplumunun manevi yaşamı. Eğitim sisteminin gelişimi, Rus bilim 

adamlarının bilimsel başarıları. 

1 

6 20.yüzyılın başlarında Rus muhalefet hareketi Panoraması.  Rusya'da ideolojik 

hareketler, siyasi partiler ve sosyal hareketler. 

1 

7 Rusya'nın modernleşmesinde ulusal faktör. 1 

8 Rus-Japon savaşı. 1905-1907’nin devrimi ve modernleşme süreçlerine etkisi. 1 

9 1905-1907’nin devrimi Rus parlamentarizminin oluşumu   

10  Rusya'da 1905 - 1907 devrim yılları arasındaki ulusal hareketler ve ulusal 

hükümet politikaları  

1 

11 Rusya'nın modernizasyonu Stolypin programı. P. A. Stolypin’in tarım 

reformu . Modernleşme bağlamında ekonomik ve sosyal çelişkilerin büyümesi . 

1 

12 Birinci Dünya Savaşı'nda Rusya.  1 

13,14 Savaş ve toplum Savaşın Rus toplumu üzerindeki etkisi. 2 

15 1917 Şubat Devrimi ve Rusya'nın kalkınmasında olası alternatifler. 1 

16 Geçici Hükümet ve Konseyler. Siyasi partilerin taktikleri.   

17 Rusya'da Ekim devrimi. Sovyet gücünün ilanı ve onaylanması. Kurucu 

Meclis. Barış getirin. 

1 

18 Kırmızı ve beyaz arasında Rus toplumu . İç savaş ve dış müdahale. İlgili tarafların 

siyasi programları. "Savaş komünizmi" politikası "Beyaz" ve "kırmızı" terör. Rus 

göçü. 

1 

19 Rusya’da İç Savaş’ın siyasi ve sosyo-ekonomik sonuçları. Tek parti sisteminin 

oluşumu. 

1 

20 Bölümün tekrarı: “Birinci Dünya Savaşı ve sonuçları. Rusya'daki ulusal kriz 

(1914 - 1920'lerin başında) " 

1 

21 NEP Rusya: sosyalizmi inşa etmek için  bir model arayışı. 

Yeni bir ekonomi politikasına geçiş.  

1 

22 Parti, toplumun sosyalist modernleşmesinin yollarını tartışır. Ülkede sosyalizm 

inşa etme kavramı. Stalin. Büyük baskılar. 1936 Anayasası 

1 

23 Sovyetler Birliği zorla modernleşme yolunda. Sanayileşme. Ortaklaşma. 1 

24 SSCB'nin oluşumu. Birleştirme yollarının seçimi Ulusal devlet binası. 20-

30'larda SSCB'nin ulusal politikası. 

1 

25 "Kültür Devrimi" Sovyet eğitim sisteminin oluşturulması. Sovyet toplumunun 

ideolojik temelleri. 

1 

26 SSCB'nin diplomatik olarak tanınması. SSCB'nin dünya savaşları arasındaki dış 

politikası.  

1 

27 Büyük Vatanseverlik Savaşı. Düşmanlıkların ana aşamaları. 1 

28 Savaş sırasında güç ve toplum. Gerilla hareketi. 1 

29 Savaştaki adam. Savaş sırasında Sovyet halkının kahramanlığı.  1 

30 İkinci Dünya Savaşı sırasında bilim ve kültürün gelişiminin özellikleri. Sovyet 

askeri sanatı. Savaş sırasında ideoloji ve kültür. 

1 

31 Savaş sonrası SSCB Ekonominin toparlanması. 1 
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Tablo 14 (devam) 

Rusya, Dünya Tarihi Akademik Takvim Planlaması-II 

32 1953 - 1991'de Sovyet ekonomisi Dünya sosyalist sisteminin 

kurulması. 1950'lerin-1960'ların ekonomik reformları, başarısızlıklarının 

sebepleri. 

1 

33 1940'ların sonlarının ideolojik düşünceleri 1953 - 1991’de Sovyet siyasi 

sistemi  CPSU XX Kongresi. Komünizm inşa kavramı. Gelişmiş sosyalizm 

teorisi. 1977 Anayasası Muhalif ve insan hakları hareketi. 

1 

34 1953 - 1991'de Sovyet Federasyonu Etnik çatışmalar. Modern Rusya'da etnik ve 

dinler arası ilişkiler. Çeçen çatışması. 

1 

35 Sovyet halkının manevi dünyası ve gündelik hayatı, 1950-1980 yıllarında Sovyet 

kültürünün gelişiminin özellikleri. SSCB'de bilim ve eğitim. 

1 

36 20. yy’nin ikinci yarısında uluslararası ilişkiler, Soğuk Savaşın ülkenin 

ekonomisine ve dış politikasına etkisi , SSCB'nin nükleer füze silahlarına sahip 

olması. 

1 

37 1953 - 1991’de Sovyet dış politikasının evrimi SSCB yirminci yüzyılın ikinci 

yarısının küresel ve bölgesel çatışmalarda. SSCB ve ABD'nin askeri-stratejik 

paritesinin kazanılması. Afgan savaşı. 

1 

38 "Durgunluk". Ekonomik büyümedeki yavaşlama karşısında Sovyet toplumunu 

modernize etmeye çalışır. Perestroyka ve tanıtım politikası. Çok partili bir 

sistemin oluşumu. Komünist ideolojinin krizi. SSCB'nin çöküş sebepleri. 

1 

39 Yeni Rus devletinin oluşumu. 1991 Ağustos olayları Eylül-Ekim 1993’teki 

politik kriz ve 1993 Rusya Federasyonu Anayasası. Rusya Federasyonu'nun 

siyasi partileri ve hareketleri. Rusya Federasyonu ve Bağımsız Devletler 

Topluluğu ülkelerinden. Piyasa ekonomisine geçiş: reformlar ve sonuçları. 

1 

40 90'lı yıllarda Rus kültürünün gelişiminde ana eğilimler. XX yüzyıl. Toplumun 

radikal bir dönüşümü bağlamında Rus kültürü.  

1 

42 2000’de Cumhurbaşkanlığı Seçimi. Devleti güçlendirmek, ekonomik iyileşme, 

sosyal ve politik istikrar, ulusal güvenliği güçlendirmek ve dünya toplumunda 

Rusya için değerli bir yer kazanmak için bir kurs.21. yüzyılın başında 

Rusya. Rusya ve modern dünyanın küresel sorunları. Dünya entegrasyon 

süreçlerinde Rusya ve modern bir uluslararası hukuk sisteminin oluşumu. Rusya 

ve küreselleşmenin zorlukları. 

1 

43 "20. yüzyıl ve 21. Yüzyılın başında – “Dünyada Rusya" dersi üzerinde son kontrol 1 

44 20. Yüzyıl ve 21. Yüzyılın başlarında Dünya ve Rusya " dersinin son tekrarı ve 

genellemesi 

1 

  Toplamda 44 

 (Shashkova Tatyana Nikolaevna, 2016, s,15-17) 

2.5.3.3. Rus ve Dünya Tarihi Dersi Kazanımları 

Rus ve Dünya Tarihi dersi kazanımları şunlardır (Konstantin, 2016, s, 5-8):  

I. Bölüm: Geleneksel Toplumun Endüstriyel Modernleşmesi  

• Tarihsel sürecin bütünlüğünü karakterize eden terim ve kavramları bilir 

• 20. yüzyılın başlarında Rusya’nın jeopolitik konumunu karakterize eder 

• Rusya'da ve diğer ülkelerde modernleşmenin hızını ve doğasını karşılaştırır 

• 20.yüzyılın başında Rusya'da modernleşmenin özelliklerini bilir 
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• 20. yüzyılın başlarında Rusya'daki çeşitli sınıfların ve sosyal grupların konumlarını ve yaşam 

tarzlarını karakterize eder 

• 20. yüzyılın başlarında Rusya ve dünya ülkelerinin ekonomik gelişimini karakterize eder 

• Rus sanayisinin gelişme hızının ve tarım birikiminin nispeten yüksek olmasının nedenlerini açıklar 

• 1905-1907'deki Rus devriminin nedenlerini ve doğasını açıklar; 

• Duma'daki farklı görüş ve düşüncelerin etkinliklerini karşılaştırır, farklılıkların nedenlerini açıklar 

• P.A. Stolypin reformunun ana sebepleri sonuçlarını ve önemini değerlendirir 

• Emperyalist siyaseti karakterize eden gerçekler, olaylar, kavramları bilir 

• Rus-Japon savaşının sebepleri, partilerin planları, sonuçlarını bilir 

II. Bölüm: I. Dünya Savaşı ve Sonuçları. Rusya'daki Ulusal Kriz (1914-1920) 

• Birinci dünya savaşının sebeplerini, partilerin planlarını, düşmanlıkların seyrini bilir 

• 20. yüzyılın başındaki kültürü karakterize eder 

• Şubat 1917'deki olayların doğasını ve nedenlerini açıklar 

• Şubat 1917'deki olayların çeşitli versiyonlarını ve değerlendirmelerini analiz eder 

• Siyasi partilerin ve liderlerin konumlarını karakterize eder 

• Geçici Hükümet krizlerinin sebepleri ve sonuçları ile ilgili bilgileri bilir 

• Ekim 1917 olaylarının nedenlerini, Bolşeviklerin iktidara gelme nedenleri bilir 

• Kurucu Meclis'in dağılmasının sebepleri hakkında karar verir 

• Brest Litovsk Barışı'nın sonuçlandırılmasının koşullarını ve sonuçlarını bilir 

• İç savaşın nedenleri bilir 

• Bolşeviklere karşı çıkan sosyal ve politik güçleri karakterize eder 

• Bir harita kullanarak, İç Savaş'ın en önemli olaylarından bahsedebilir 

• Bolşeviklerin İç Savaşta kazandıkları zaferin sebeplerini bilir 

• Dünya ülkelerinin ekonomik ve politik gelişiminin ortak ve belirgin özelliklerini bulabilir 

• NEP'ye geçiş nedenlerini açıklamak, “savaş komünizmi” ve NEP politikasının görev ve faaliyetlerini 

karşılaştırmak 

• SSCB'nin oluşumundaki ilkeleri tanımlayabilir 

• Sovyetler Birliği'nin dış politikasının ana yönlerini ve en önemli olaylarını karakterize eder 

• Cenova Konferansının sonucunu ve Rapallo Antlaşması'nın önemini açıklar 

III. Bölüm: 20-30'larda Demokratik ve Totaliter Eğilimlerin Mücadelesi 

• 1920'lerde parti içi mücadelenin temel içeriğini, nedenlerini açıklar. Stalin'in zafer sebeplerini bilir 

• 1920-30'larda manevi yaşamın özelliklerini karakterize eder 

• Sanayileşmenin nedenlerini, doğasını ve sonuçlarını açıklar 

• Kollektifleşmenin sebeplerini, doğasını ve sonuçlarını açıklar 

• 1930'ların politik süreçlerinin özünü ve sonuçlarını ortaya koyar 

• 1929 dünya krizinin nedenlerini, içeriğini, sonuçlarını karakterize eder  

IV. Bölüm: 2. Dünya Savaşı (1939-1945). Sovyet Halkının  Büyük Vatanseverlik Savaşı (1941-

1945 )  

• Savaşın arifesinde uluslararası ilişkilerin en önemli olaylarını betimler 
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• Sovyet-Finlandiya savaşının sebeplerini ve sonuçlarını açıklar 

• İkinci Dünya Savaşı'nın sebeplerini, seyrini, sonuçlarını açıklar 

• Savaşın ilk döneminde Kızıl Ordu'nun yenilgisinin nedenlerini açıklar 

• Kahramanca işler yapan savaşta katılımcılar hakkında biyografik bilgi, lojistik destek sunan işçiler 

hakkında bilgi, üstün komutanları tanır 

• Sovyetlerin Moskova, Stalingrad, Kursk yakınlarındaki karşı saldırılarının başarı nedenlerini bilir 

• Tahran, Yalta ve Posdam konferanslarının kararlarını açıklar 

• İkinci Cephe'nin savaştaki rolünü açıklar 

• Kronolojik çerçeve, II. Dünya Savaşı ve Büyük Vatanseverlik Savaşı'nın en büyük savaşlarının ana 

dönemleri ve tarihlerini bilir 

V. Bölüm: 20. Yüzyılın İkinci Yarısında Dünya. Sanayi Toplumundan Bilgi Toplumuna 

• Endüstrinin nispeten başarılı bir şekilde toparlanmasının nedenlerini ve savaş sonrası ilk yıllarda 

tarımla ilgili artan zorlukları açıklar 

• 1940'ların sonundaki ve 1950'lerin başındaki ideolojik düşünceleri karakterize eder 

• Soğuk Savaş'ın içeriğini bilir 

• Savaş sonrası yıllarda SSCB ile Batı arasındaki çatışmanın nedenlerini açıklar 

• Stalin'in ölümünden sonra iktidar mücadelesinin nedenlerini, seyrini, sonuçlarını, N.S. Kruşçev'in 

zaferinin nedenlerini açıklar 

• Halkın isteklerini ve 20. Kongre kararlarının ders kitabı bilgileri ve tarihsel kaynaklar temelinde 

önemini ortaya koyar 

• İncelenen dönemde ekonomik ve sosyal sorunların çözülmesine yönelik yeni yaklaşımları açıklar 

• Kamusal yaşamda "çözülme" sürecini karakterize eder 

• Devletlerin barışçıl bir arada yaşama kavramını farklı sosyal sistemlerle geliştirmenin önemini açıklar 

• SSCB'nin sosyalist kamp devletleriyle ve üçüncü dünya ülkeleriyle ilişkilerini karakterize eder 

• SSCB ve Batı ülkelerinin kalkınmasının genel özelliklerini ve özelliklerini karakterize eder 

• 1960'ların ortalarında Sovyet toplumunun gelişimi için alternatiflerin ne olduğunu açıklar 

• 1960'ların ikinci yarısında sanayi ve tarım alanındaki reformların ana hükümleri, sonuçlarını ve 

önemlerini değerlendirir 

• 20. yüzyılın ikinci yarısında Avrupa, Asya ve Afrika ülkelerinin ana gelişme yollarını bilir 

• Belirtilen dönemin kültürünün temel başarılarını kavrar 

• 1970'lerde uluslararası gerginliğin alevlenme nedenlerini açıklar 

• SSCB'nin sosyalist kamp devletleriyle ve “üçüncü dünya” ülkeleriyle ilişkilerini açıklar 

• Perestroyka politikasına geçiş nedenlerini açıklar 

• Perestroyka politikasının içeriğini, hükümeti ve sonuçlarını açıklar 

• SSCB'nin Sosyo-Ekonomik ve iç politik durumunu perestroyka öncesi ve sonrasında karşılaştırır 

• SSCB'nin çöküşünden sonra Rusya ekonomisini karakterize eder 

• Piyasa ekonomisine geçişin zorluklarının neler olduğunu açıklar 

• Ülkenin politik gelişiminin özelliklerini açıklar 

• Rusya ve BDT ülkeleri arasındaki ilişkiyi tanımlar 

• Toplumun son on yılda manevi yaşamının özelliklerini bilir 

• Rusya ile dünya devletleri arasındaki ilişkilerin özelliklerini karakterize eder 
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• XX. Yüzyılın başında XXI. yüzyılın sonunda Rusya ile Batının ortak özelliklerini karakterize eder. 

 

2.6. Karşılaştırmalı Eğitim 

2.6.1. Karşılaştırmalı Eğitim Nedir? 

Karşılaştırmalı eğitim, farklı ülkelerdeki eğitim sistemlerinin, benzerlikleri ve farklılıklarını 

tanımlamaya yardım eden, benzer görünen olguları açıklayan ve eğitim uygulamaları 

hakkında yararlı teklifler getiren bir disiplindir. Ülkelerin eğitim sistemlerini, mevcut eğitim 

sorunları ve nedenlerini ve diğer ülkelerdeki benzer etkenlere değinerek saptayan ve 

yorumlayan bir araştırma alanıdır (Ergün, 1985). 

“Karşılaştırmalı eğitim, toplumlarda mevcut eğitim problemleri ve bu problemleri doğuran 

nedenleri, diğer toplumlarda benzer faktörlere değinerek saptayan, yorumlayan bir inceleme 

ve araştırma alanıdır.”(A. LAUWERYS, Fatma VARIŞ, Keneth NEFF, Mukayeseli Eğitim, 

Ankara 1979, s. 5.) “Karşılaştırmalı eğitim, eğitimde program geliştirme, eğitimde 

psikolojik hizmetler, eğitim yönetimi, eğitimde ölçme değerlendirme, eğitim sosyolojisi ve 

eğitim felsefesi gibi, bir alt eğitim bilimi dalıdır.” (Erdoğan, 2003, s. 17). 

“Günümüzde genellikle her memleket, ortaya çıkan eğitim problemlerini bireysel çabalar ve 

ekip çalışmalarıyla çözmeye çalışırken, başka memleketlerde cereyan eden eğitim olaylarını 

da izlemeye dikkat etmektedir. Gittikçe yoğunlaşmakta olan bu tip çalışmalar, bir yandan 

dünyamızda eğitim problemlerinin benzerliğini ortaya koyarken, diğer yandan da bu 

problemlerin farklı memleketlerde farklı şekilde belirlendiğini ve çözüm yollarının da farklı 

şekillerde olabileceğini belirlemektedir.” (Lauwerys,Varış, Neff, s. 5). 

“Karşılaştırmalı eğitim, millî eğitim sistemlerini, siyasal, sosyal ve kültürel etkenleri göz 

önünde bulundurarak inceleyen, ilk ve orta öğretimin anlamını tartışan bir alandır 

(UNESCO, 1955)”. Bu tanıma göre karşılaştırmalı eğitim, eğitim sisteminin ilk ve orta 

öğretimi kapsayan kısmının incelenmesi üzerinde odaklaşır. Yine karşılaştırmalı eğitim, 

farklı kültürler ve farklı ülkelerde, iki veya daha fazla eğitim sisteminin benzerlikleri ve 

farklılıklarını tanımlamaya yardım eden, benzer görünen olguları açıklayan ve insanları 

eğitme yolları hakkında yararlı teklifler getiren bir disiplindir (Türkoğlu, 1985). 

Demirel’e (2000) göre karşılaştırmalı eğitimin amaçları şu şekildedir:  

1- Eğitim sistemlerine, sorunlarına ve etkinliklerine ilişkin geçerli bilgiler elde etmek; 
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2- Yerel, ulusal ve uluslararası bir konu olan eğitimde, bir dizi hipotezi, gerekli yöntem ve teknikleri, 

yorum için gerekli esasları ve sonuçları geliştirmek; 

3- Eğitime etkisi olan etmenlerin, çeşitli ülkelerdeki evrimini ve görünümünü inceleyerek, eğitim 

politikasının saptamasına yardım edecek görüsü kazandırmak; 

4- Bir ülkenin kendi eğitim sistemini geliştirmesi için kuramsal ve uygulamalı olarak katkıda 

bulunmak; 

5- Uluslararası anlayışa ve iletişime katkıda bulunmak, uluslararası gerginliği azaltmak; 

6- Eğitim bilimlerini bilimsel olarak geliştirmek ve zenginleştirmek. 

Erdoğan’a (2003) göre de karşılaştırmalı eğitiminin amaçları şu şekildedir:   

1. Eğitim sistemleri, problemleri ve uygulamaları hakkında geçerli bilgiler sağlamak, 

2. Eğitimle ilişkili varsayımlar geliştirmek ve yorumlar yapabilmek için gerekli bilgileri 

sağlamak, 

3. Eğitimi etkileyen unsurların, çeşitli ülkelerdeki gelişimini ve görünümünü inceleyerek 

eğitim politikalarının oluşmasına yardım edecek bir bakış acısı kazandırmak, 

4. Bir ülkenin eğitim sisteminin geliştirilmesi için teorik ve pratik katkıda bulunmak, 

5. Eğitimi bilimsel olarak geliştirmek ve zenginleştirmek, 

6. Ulusal gelişme için gerekli olan eğitim politikalarının tayininde yardımcı olabilecek temel 

bilgileri sağlamaktır.  

2.6.2. Türkiye’de Karşılaştırmalı Eğitim  

Bir kavram olarak karşılaştırmalı eğitim Türkiye’de 1960’lı yıllarda ortaya çıkmıştır. 

Aslında Osmanlı’nın son dönemlerinde de eğitimde karşılaşılan sorunların çözümü için 

diğer ülkelerin deneyimlerine başvurulmuş: hem yurtdışına heyetler gönderilmiş, hem de 

yabancı uzmanlar ülkeye davet edilmiştir. Ayrıca zamanın önemli düşünürleri (Ali Suavi, 

Namık Kemal ve İsmail Hakkı Baltacıoğlu gibi) eğitim sisteminin gelişmesini sağlamak 

amacı ile Avrupa ülkelerindeki eğitim sistemlerini incelemişlerdir. Yalnız yapılan bu 

çalışmalar belli bir sisteme oturtulmamış, bir tür ‘kolaj’ gibi ‘kes-yapıştır’ şeklinde olmuştur. 

Dolayısıyla, hem Türk eğitim sistemine yeterli katkıda bulunulmamış, hem de eğitimin çok 

önemli bir özelliği olan yerelliği yansıtmamıştır (Sel, 2004). 

Türkiye’de karşılaştırmalı eğitimle ilgili olarak eğitim bilimi çalışmaları ilk defa Ankara 

Üniversitesi Eğitim Bilimleri Fakültesinde Prof. Dr. Fatma Varış ve iki yabancı profesörün 

katkısıyla 1967 yılında verilen ‘Mukayeseli Eğitim’ dersi ile başlamıştır. Bu bilim 

insanlarının yazmış oldukları “mukayeseli eğitim” adlı kitabın, bu alanda yazılmış ilk eser 

olarak değerlendirmek mümkündür. 1970’lerde yine Ankara Üniversitesi Dil ve Tarih 

Coğrafya Fakültesine bağlı “Mukayeseli Eğitim Araştırmaları Enstitüsü” kurulmuştur. Daha 

sonra 1985 yılında Adil Türkoğlu’nun Fransa, İsviçre ve Romanya eğitim sistemlerini 
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inceleyen çalışması da Türkiye’de yayımlanan karşılaştırmalı eğitim çalışmaları için ilk 

önemli örnekleri arasında sayılabilir (Erdoğan, 2003). 

Adil Türkoğlu’nun ve Özcan Demirel ‟in aynı ismi taşıyan eserleri, Karşılaştırmalı Eğitim, 

bu alandaki önemli eserlerdendir. Gürcan Ültanır’ın Karşılaştırmalı Eğitim Bilimi Kuram ve 

Teknikler isimli eseri de önemli eserler arasındadır. Karşılaştırmalı Eğitimin tanımından 

tarihsel gelişimine, yöntemlerinden Türkiye ‟de bu alanda yapılan çalınmalara kadar geniĢ 

bir yelpazede bu alan hakkında bilgi veren İrfan Erdoğan’ın Çağdaş Eğitim Sistemleri de bu 

alandaki önemli kaynaklardandır.  

“Ferhan Oğuzkan’ın çevirdiği J.F. Cramer ve G.S.Browne tarafından yazılan Contemporary 

Education adlı eser de Türkiye’deki Karşılaştırmalı Eğitim çalışmaları açısından önemli bir 

katkıdır.” (Erdoğan:2003) 

Son yıllarda diğer ülkelerin eğitim sistemlerini ele alan çeşitli kitaplar yazılmıştır. 

Editörlüğünü Füsun Akarsu’nun yaptığı Ülkeler ve Eğitim Sistemleri Karşılaştırma Yazıları 

ve Ali Balcı tarafından editörlüğü yapılan Karşılaştırmalı Eğitim Sistemleri son yıllarda bu 

alanda verilen eserlerdendir.  

2.6.3. Karşılaştırmalı Eğitim Araştırmalarında Kullanılan Metodoloji ve 

Yaklaşımlar  

Türkoğlu (1998), karşılaştırmalı eğitimde tek ve genel bir yöntemin olmadığını 

savunmaktadır. Lauwerys, Varış ve Neff (1979) ise karşılaştırmalı eğitimde metot 

konusunun uzun süre tartışıldığının altını çizip, ‘ne ile ne karşılaştırılacaktır’ sorunu 

üzerinde başlıca iki görüşün olduğunu belirtmiştir. Birinci görüş, bir eğitim sisteminin bir 

yabancı sistemle karşılaştırılması, ikinci görüş ise çeşitli eğitim sistemlerinin birbirleriyle 

karşılaştırılmasını savunmaktadır. Gönümüz eğitimcilerinin çalışmalarında her iki görüşü 

birleştirme eğiliminde oldukları görülmektedir. Bununla birlikte, karşılaştırmalı eğitim 

araştırmalarında uygulanan temel yaklaşımlar dört başlık altında incelenebilir.  

1. Yatay Yaklaşım: Bu yaklaşımda eğitim sistemlerindeki tüm boyutlar, o döneme ait tüm 

değişkenlerle birlikte yan yana getirilerek farklılıklar saptanmaya çalışılır. Sorunlar aynı 

döneme ait olduğu için çağdaştır (Ültanır, 2000). Örneğin, Türkiye’nin ve ABD’nin eğitim 

sistemlerinin karşılaştırılması.  
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2. Dikey Yaklaşımı: Bu yaklaşımda tarihsel gelişim izlenir ve araştırmacı, geçmişi 

irdelemenin yanında geleceğe ait bazı tahminler yapmaya da yöneltilir (Erdoğan, 2006). 

Örneğin, Türk Eğitim Sisteminin dikey olarak incelenmesi.  

3. Problem Çözme Yaklaşımı: Herhangi bir eğitim sisteminde seçilmiş bir sorun için çözüm 

bulma amacıyla uygulanan tekniktir (Erdoğan, 2003). Örneğin, öğretmen maaşları ya da 

öğretmen ihtiyacı gibi sorunları incelemek için problem çözme yöntemine başvurulur 

(Lauwerys, Varış ve Neff, 1979).  

4. Örnek Olay Yaklaşımı: Bu yaklaşımda bir ülkenin özel bir eğitim deneyimi incelenir. Bu 

deneyimin benzer şartlar altında diğer ülkelerde faydalı olabileceği düşünülür (Lauwerys, 

Varış ve Neff, 1979). Ancak bu yaklaşımın sınırlı yanı, incelenen olayın toplumsal ya da 

tarihsel bütünlük içine yerleştirilmesindeki zorluktur (Crossley ve Vulliamy, 1984; akt. 

Demirel, 2000).  

Yapısal-İşlevcilik Yaklaşımı: Bu yaklaşım eğitim sistemiyle eğitim programının 

uygulanabilirliği çevre, toplum ve kültür özellikleri dikkate alınarak düzenlemeyi ön planda 

tutar. Türkoğlu, (1984), Saraçoğlu (1990) ve Ültanır’a (2000) bu yaklaşımı şu şekilde ifade 

etmişlerdir. Eğitim sistemiyle diğer toplumsal kurumlar arasındaki karşılıklı ilişkiyi 

tanımlanarak analiz edilir. Bu yöntemde, toplumsal koşullar ve çevrenin incelenmesi 

gerektiği varsayılır. Okul türleri arasındaki ilişkilerle ilgili eğitim yaklaşımı ve toplumsal 

yapı ile eğitimin çeşitli yönleri arasındaki ilişkileri inceleyen eğitimsel-toplumsal yaklaşım 

şeklinde tanımlanmıştır.  

Tanımlayıcı Yaklaşım: Eğitim sistemi ve programının ana çatısı hakkında genel bir durum 

değerlendirmesi yapılarak, sistem ve programların birbirlerine göre durumları tanımlanır. 

Ültanır (2000), bu yaklaşımı geleneksel analiz yaklaşımı olarak ifade etmiştir ve ona göre 

bu yaklaşımda konu ile ilgili alanyazın incelenir, benzerlik ve farklılıklar karşılaştırılır.  

Açıklayıcı Yaklaşım: Broadfoot (2000), tanımlayıcı yaklaşım ile açıklayıcı yaklaşımı 

birleştirme yoluyla yapılan çalışmaların karşılaştırma için bütünleyici olabileceğini 

vurgulamıştır. Bu yaklaşımların yanı sıra Ültanır (2000), karşılaştırmalı eğitim 

araştırmalarında iki temel yaklaşımdan söz etmektedir:  

1) Yordayıcı (predicitive) yaklaşım: Hangi siyasi ve kurumsal eğilimlerin daha önemli 

olacağının ya da aksine yakın gelecekte hangisinin daha az anlamlı olacağının önceden 

belirtilmesidir.  
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2) Değerlendirici (evaluative) Yaklaşım: Bir ya da birden fazla ülkenin eğitim sistemlerinin 

ya da kurumlarının üzerinde odaklanmıştır. Karşılaştırmacılar bu sistem ve kurumların 

kişisel olarak değerlendirilmesiyle sonuca ulaşır ve yargılar geliştirirler. 

Erdoğan’a göre, karşılaştırmalı eğitim farklı ülkelerin eğitim sistemlerini yüzeysel bir 

şekilde ele almadığı için, karşılaştırmalı eğitimcilerin, eğitimin değişik uzmanlık alanlarında 

bilgi sahibi olmaları, değişik kültürleri tanımaları, yabancı dil bilmeleri ve eğitim felsefesi 

hakkında bilgi sahibi olmaları gerekmektedir. Ayrıca, nitelikli bir karşılaştırmalı eğitim 

incelemesinin yapılabilmesi için, araştırılan yerin bizzat gidilerek görülmesi de büyük önem 

taşımaktadır (Erdoğan, 2003). Bunların yanı sıra, Türkoğlu (1998), karşılaştırmalı eğitim 

çalışmalarını yürüten araştırmacılara yardım edebilecek bazı kurallar önermektedir:  

1. Eğitim karmaşık bir olgudur ve bir toplumun yaşantısının politik, ekonomik, dini, 

bilimsel, sosyal tüm yönleriyle ilişkilidir. Bu nedenle, eğer bir ülkenin eğitimi incelenmek 

istenirse politikası, ekonomisi, tarihi, coğrafyası ve sosyal yapısıyla ilgili bilgi edinilmelidir.  

2. Eğitim sistemleri durgun bir yapı olarak değil, değişmeye hazır bir organizma olarak 

düşünülmelidir. Örneğin, yalnızca öğrencilere ne öğretildiği değil, kişisel etkilemeler ve 

sosyal gelişmeler de dikkate alınmalıdır.  

3. Analiz ve sınıflandırmada ne ile ne karşılaştırılacaktır iyice belirlenmelidir. Kanunlar 

kanunlarla, yapılar yapılarla, programlar programlarla karşılaştırılmalıdır. Örneğin, bir 

ülkedeki uygulamalarla, başka bir ülkedeki projeler karşılaştırılamaz.  

4. Yorumlarda kişisel ilgiler göz önüne alınabilir. Tarihçi, tarihsel faktörleri, sosyolog 

sosyolojik faktörleri araştırabilir. Bütün bu yaklaşımlar sorunun doğru olarak anlaşılmasına 

yardım etmektedir.  

5. Günümüzde eğitim politikasına ilişkin incelemelere yönelik yoğun bir şekilde ilgi 

duyulmaktadır. Eğitim politikası incelenirken, politikacıların, idarecilerin ve öğretmenlerin 

kararlarını sınırlayan koşullar araştırılmalıdır. Örneğin, Johannesburg’da hiçbir okul 

yöneticisi bütün ırkların devam edebileceği bir okul açılmasını önermez. Çünkü Güney 

Afrika’da ırk faktörü eğitim politikasını tayin eden bir faktördür.  

6. Eğer verileri bir tablo halinde vermek mümkünse nitel verilerden yararlanılabilir. Ama 

verilerin sorunla ilgisinden emin olunmalıdır.  
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7. Araştırmalara, genellikle istenilen bir sorun ele alınarak başlanılır. (Örneğin, kentleşmede 

eğitim konusunda sorunlar nelerdir? Öğretmenlerin rolü nedir?) Sonra genel sorunlar özel 

sorunlara ayrılabilir ve bu sorunların benzerlik ve farklılıkları saptanabilir. 

Bu önerilerin yanı sıra, Türkoğlu’na (1998) göre ayrıca karşılaştırılan ülkeleri gezmek, bu 

ülkelerdeki okulları ve çeşitli eğitim kurumlarını incelemek; karşılaştırılan ülkelerdeki 

eğitimcilerle iletişim kurmak; bu ülkelerdeki kitap, broşür, dergi, kanun, tüzük ve 

yönetmelikleri incelemek; ülkelere ait istatistiksel verileri derlemek; edebiyat, tiyatro, güzel 

sanatlar, fen alanları vb. konularda belli başlı eserleri okumak; çağımızdaki hızlı gelişmeler 

hakkında gerekli temel bilgilere sahip olmak ve gelişmelerin eğitimle ilişkilerini saptamak 

gerçekleştirilecek karşılaştırmalı eğitim çalışmalarının niteliğini büyük ölçüde artıracaktır. 
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BÖLÜM III 

 

YÖNTEM 

 

 

Araştırmanın bu bölümünde yöntem başlığı altında araştırmanın modeli, çalışma grubu, veri 

toplama aracı, veri toplama süreci ve analizi hakkında bilgiler verilmiştir. 

3.1. Araştırmanın Modeli 

Bu araştırma, karşılaştırmalı nitel bir araştırma olarak planlanmıştır. Nitel araştırmalar; 

“nitel veri toplama yöntemlerinin kullanıldığı, algıların ve olayların doğal ortamda gerçekçi 

ve bütüncül bir biçimde ortaya konmasına yönelik nitel bir sürecin izlendiği araştırmadır” 

(Yıldırım ve Şimşek, 2006, s.39). Bir diğer tanımda ise nitel araştırma, “sosyal yaşamı ve 

insanla ilgili problemleri kendine özgü metotlarla sorgulayarak anlamlandırma sureci” 

(Creswell, 1998) olarak ifade edilmiştir. 

Genel itibari ile nitel araştırmacı “gözlem, görüşme ve dokümanlardan yola çıkarak 

kavramları, anlamları ve ilişkileri açıklayarak yeni bir teori oluşturma yoluna gider” 

(Merriam, 1998). “Nitel araştırmada; gözlem, görüşme ve doküman analizi gibi farklı 

kaynaklardan elde edilen veriler, analiz edilerek sentezlenir, özetlenir ve yorumlanır.” 

(Büyüköztürk ve diğerleri, 2011, s. 262). 

Bu araştırmada, “verilerin toplanmasında nitel araştırma yöntemlerinden olan belge tarama 

yöntemi” kullanılmıştır. “Var olan kayıt ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel 

tarama denir. Belge tarama, belli bir amaca dönük olarak, kaynakları bulma, okuma, not 

alma ve değerlendirme işlemlerini kapsar” (Karasar, 2009). 

Araştırmada ayrıca üç ülkenin programları belirlenen konu başlıklarında karşılaştırılmaya 

çalışılmıştır. Bilindiği üzere karşılaştırmalı araştırmalarda kullanılan değişik yaklaşımlar 

vardır. Bunlar “yatay, dikey, problem çözme, örnek olay, tanımlayıcı, açıklayıcı ve 

değerlendirici” yaklaşımlardır. Bu araştırma “yatay ve tanımlayıcı yaklaşıma” uygun olarak 
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hazırlanmıştır. Yatay yaklaşımda, “sistemlerin ayrı ayrı ve birlikte tüm unsurları” incelenir. 

Bu unsurlar incelenirken, “araştırmanın yapıldığı döneme ait tüm unsurlar karşılaştırılır. 

Tanımlayıcı yaklaşımda konu ile ilgili literatür incelenir, eğitim sistemleri arasındaki 

benzerlikler ve farklılıklar karşılaştırılır” (Türkoğlu,1998; Ültanır, 2000).  

3.2. Evren ve Örneklem  

Araştırmada mevcut dokümanların incelenmesi söz konusu olduğundan ve geneli 

içermediğinden dolayı evren kavramı kullanılmayacaktır. Çalışma örneklemi olarak, 

incelenen ülkelerde lise düzeyinde “Çağdaş Dünya Tarihi” adında ya da benzer adla 

okutulan derslerin kitaplarına ulaşılmıştır. Tespit edilen kitaplarda, incelenen ülkede 

araştırmanın yapıldığı 2017-2018 eğitim öğretim döneminde halen okutulmakta olan, en çok 

tercih edilen ve en kolay ulaşılan kitaplar, uzman görüşleri de alınarak çalışma örneklemi 

olarak tespit edilmiştir.  

• Çalışma örneklemini Türkiye’de, MEB tarafından hazırlanan lise tarih ders kitabı 

olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabı oluşturmuştur.  

• Çalışma örneklemini ABD’de New York, Ohio, Illinois, California, Columbus 

eyaletlerinde, lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” kitabı 

oluşturmuştur. 

• Çalışma örneklemini Rusya’da, lise düzeyinde ders kitabı olarak okutulmakta olan 

“İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitapları oluşturmuştur. 

3.3. Verilerin Toplaması ve Analizi 

Bu araştırmanın verilerini 2017-2018 eğitim öğretim döneminde Türkiye’de, ABD’de ve 

Rusya’da okutulmakta olan lise tarih ders kitapları oluşturmaktadır. Elde edilen 

dokümanların analizinde Osmanoğlu ve Yıldırım’ın (2013) çalışmalarında bahsettiği şu 

aşamalar takip edilmiştir: 

1. Dokümanlara ulaşma,  

2. Orijinalliğin kontrol edilmesi,  

3. Dokümanları anlama,  

4. Veriyi analiz etme,  

5. Veriyi kullanma. 
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1. Aşama: Dokümanlara Ulaşma 

İlk aşamada Türkiye, ABD ve Rusya lise tarih ders kitapları temin edilmiştir. Türkiye için, 

MEB tarafından hazırlanan lise tarih ders kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabı 

araştırma için kullanılmıştır. Bu ders kitabı, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı resmi 

web sitesi üzerinden indirilerek temin edilmiştir.  

ABD örneklemi için New York, Ohio, İllinois, California, Columbus eyaletlerinde lise ders 

kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” kitabı araştırma için kullanılmıştır. 

Bu ders kitabı “Amazon” isimli bir internet satış sitesinden satın alınarak temin edilmiştir.  

Rusya örneklemi için, Rusya Eğitim ve Bilim Bakanlığı tarafından 2017-2018 eğitim 

öğretim yılı için okutulmasına karar verilen ders kitaplarından “İstoriya Rossii 1945-

2008”  ve “Vseobschaya İstoriya” lise tarih ders kitapları araştırma için kullanılmıştır. 

Bu ders kitapları internet sitelerinden indirilerek temin edilmiştir.   

• “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” Ders Kitabı 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi (2017) ders kitabı Milli Eğitim Bakanlığı’na ait ders kitapları 

dizisidir. Kitabın yazarları Yasemin Okur, Akın Sever, Mehmet Aksoy’dur. Ders kitabının 

tamamı 252 sayfadır. Kitabın son sayfaları kaynakça, sözlük ve tarihi olayların kronolojik 

sıralamasını ve haritaları içermektedir. 

Ünite başlarında konuların isimleri ve hazırlık soruları yer almıştır. Konu içerisinde 

resimlere, fotoğraflara, karikatürlere, haritalara, grafiklere, dönemin gazete haberlerine, 

dönemi konu alan kaynak kitapların ilgili bölümleri, okuma parçaları olarak verilmiştir. 

Okuma parçalarının sonunda sorular sorulmuştur. 

Ünite sonlarında bazı yerleri boş bırakılan tarih şeritleri bulunmaktadır. Proje ödevleri, 

çoktan seçmeli testler, doğru-yanlış ve bulmacalar bulunmaktadır. 

 

                                                           
 https://ttkb.meb.gov.tr 
 Kitabın temin edildiği internet sitesi adresi:  
https://www.amazon.com/Glencoe-World-History-McGraw-Hill-
Education/dp/0078799813/ref=pd_sbs_14_img_0/136-7645112-
1571405?_encoding=UTF8&pd_rd_i=0078799813&pd_rd_r=52f3951a-1d3b-4be5-8299-
9703cacea72c&pd_rd_w=Awose&pd_rd_wg=ahrde&pf_rd_p=5cfcfe89-300f-47d2-b1ad-
a4e27203a02a&pf_rd_r=B2PZF7JRAPBPG9WRKA75&psc=1&refRID=B2PZF7JRAPBPG9WRKA75 
 https://alleng.org/d/hist/hist269.htm 
 https://nashol.com/2013022469689/vseobschaya-istoriya-xx-nachalo-xxi-veka-11-klass-bazovii-uroven-
volobuev-o-v-ponomarev-m-v-rogojkin-v-a-2012.html 
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• “Glencoe World History” Tarih Ders Kitabı 

Glencoe World History 1126 sayfadan oluşan kitap renkli basım olup Jackson J. Spielvogel 

tarafından yazılmış, Glencoe McGraw-Hill 2011 (Texas Eyaleti) yayınevi tarafından 

basılmıştır. Her ünitenin başında bu ünitenin neden önemli olduğu açıklanmış ve fotoğraflar 

ve resimlerden oluşan dönemin tarih şeridi yer almıştır. Her bölümün başında konunun ana 

fikri belirtilmiş, okuyucu için tarih ve sen başlığı ile tarihteki olayları kendi yaşamıyla 

ilişkilendirerek düşünmesi amaçlanmıştır. Bölüm başında bölümle ilgili bir kılavuz yer almış 

bu kılavuzda konuda geçen akademik terimler, içerikle ilgili temel kelimeler, önemli kişiler 

ve yerler belirtilmiştir. Yine bölüm başında konuyu daha iyi kavramaya yönelik şemalar 

konmuş bu şemaların içinin kavram, önemli kişi, önemli olay vs. ilişkilendirilerek 

doldurulması amaçlanmıştır. Konu içerisinde birincil kaynaklara yer verilmiştir. Renkli 

haritalar, resimler, karikatürler, grafikler vs. kullanılmıştır. Bölüm sonlarında konunun 

gözden geçirilmesi amacıyla çeşitli kelimeler (kişiler, yerler, önemli anlar vs.) verilerek 

açıklanmaları istenmiştir. Konunun ana fikrinin açıklanması istenmiştir. Konuyla ilgili 

sorular yer almıştır. Konuyla ilgili kritik düşüncelerin analizinin yapılması istenmiştir. 

Anlatılan dönemi çeşitli düşünceler ışığında yazmaları istenmiştir. Ünite sonlarında ise 

görsel özet bölümleri yer almış ve ünite değerlendirme soruları bulunmaktadır. 

• “İstoriya Rossii 1945-2008” Ders Kitabı 

Araştırma konusu kapsamında incelenen ders kitabı liseler için hazırlanan Rus Tarihi isimli 

kitap 2009 yılında Moskova’da Prosvesheniye Yayınevi tarafından çıkarılmış Danilova 

A.A., Utkina A.İ., Filippova A.V. yazarları tarafından yazılmış 380 sayfadan oluşmaktadır. 

Toplam 6 üniteden oluşmaktadır. Konu başlarında hatırlatma bilgilerinin bulunduğu 

Hatırlatma ve öğrencilerden konuyla ilgili bir ürün yapmalarını isteyen Deneyin bölümleri 

bulunmaktadır. Konuların içinde arşiv başlığı altında çeşitli kaynaklara yer verilmiştir. 

Konuların ve ünitelerin sonunda değerlendirme soruları ve konuyla ilgili birincil 

kaynaklardan oluşan okuma parçaları yer almıştır. Ünitelerde konuya uygun fotoğraflar, 

karikatürler, haritalar kullanılmıştır.  

• “Vseobschaya İstoriya” Ders Kitabı 

Araştırma konusu kapsamında incelenen diğer Rus ders kitabı olan Dünya (Evren) Tarihi 

2012 yılında Moskova’da Drofa Yayınevi tarafından çıkarılmış, Volobuev, O. V., 

Ponomorev, M. V., Rogojkin, V. A. tarafından yazılmış 257 sayfadan oluşmaktadır. Bölüm 

başlarında giriş soruları bulunmamaktadır. Konuyla ilgili fotoğraflar konu içinde verilmiştir. 
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Konu sonlarında değerlendirme soruları bulunmaktadır. Haritalar konuların içinde değil 

bölüm sonunda verilmiştir. Kitabın sonunda kavramlar ve kronoloji bölümü yer almaktadır. 

2. Aşama: Orijinalliğin Kontrol Edilmesi 

İkinci aşamada dokümanların orijinalliği, her üç ülkenin de milli eğitim bakanlığı resmi 

sitesinden temin edildiği için uzman görüşü alınarak geçerli kabul edilmiştir. Görüş alınan 

uzmanlar ABD için hem İngilizce hem Türkçe bilen, Rusya için hem Rusça hem Türkçe 

bilen ve ders kitapları üzerine daha önce inceleme yapan kişilerden seçilmiştir. Bu 

uzmanların görüşlerinden sonra ABD ve Rusya’da bu kitapların okutulduğuna dair o 

ülkelerden görev yapan öğretmenlerle temasa geçilip 2017-2018 eğitim öğretim döneminde 

okutulduğu onayı alınmıştır.  

3. Aşama: Dokümanları Anlama 

Üçüncü aşamada elde edilen İngilizce ve Rusça dokümanların Türkçe’ye çevrilmesi için her 

iki dile hakim uzmanlardan çeviri ve dil geçerliliği için yardım alınmıştır. İngilizce 

dokümanlar için araştırmacının kendisi dışında İngilizce dil uzmanı iki araştırmacıdan (Dr. 

Öğrt. Üyesi Mustafa Dolmacı ve Okt. Ahmet Dolmacı) çeviri konusunda yardım almıştır. 

Bu uzmanlar kontrol ve düzenlemeleri araştırmacı ile birlikte beraber gerçekleştirmişlerdir. 

Analizler aşmasında da bu uzmanlarla temas içinde olup, dönütler alınmıştır.  

Rusça dokümanlar için ise iki Rusça dil uzmanı tarafından çeviri için yardım alınmıştır. Bu 

uzmanlar her iki dile hakim biri Gagavuzya’da doğup büyümüş ve şuan Antalya’da Türk 

Dili ve Edebiyatı Öğretmenliği yapmakta olan yüksek lisans yapmış bir araştırmacı (Elif 

Toz) ve diğeri Antalya’da özel bir yabancı okulda tarih öğretmenliği yapan, doktora yapmış 

diğer bir araştırmacıdır (Aleksandr Babaev). Bu uzmanlardan çeviri, düzenleme ve kontrol 

aşamalarında yardım alınmıştır. Rusça ders kitaplarının analizleri aşmasında da bu 

uzmanlarla temas içinde olup, dönütler alınmıştır. Her ülkenin çevirileri gerekli kontrol ve 

düzeltmeler sonrasında veri olarak kabul edilmiştir.  

4. Aşama: Veriyi Analiz Etme 

Dördüncü aşamada ise mevcut dokümanlardan elde edilen veriler betimsel analize tabi 

tutulmuştur. “Betimsel analizde elde edilen veriler, daha önceden belirlenen temalara göre 

özetlenmiş ve yorumlanmıştır. Betimsel analizde amaç, elde edilen bulguları düzenlenmiş 

ve yorumlanmış bir biçimde okuyucuya sunmaktır” (Yıldırım ve Şimşek, 2006).  
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Betimsel analizde kullanılan temalar alan yazındaki araştırmalar  (Yazıcı, 2009; Aktın, 2010; 

Sungur, 2012; Merey, Kuş, Karatekin, 2012; Öztürk ve Öztürk, 2013; Osmanoğlu ve 

Yıldırım, 2013; Şeker, 2014; Akhan, Babaev ve Yalçın, 2019) incelenerek ve uzman 

görüşleri alınarak hazırlanmıştır. Aşağıdaki Şekil 1’de analizde kullanılan temalar 

gösterilmiştir.  

Şekil 1. Araştırmada karşılaştırma yaparken kullanılan temalar 

 

5. Aşama: Veriyi Kullanma 

Son aşamada ise analizler neticesinde bulgular ve sonuçlara ulaşılmıştır. Bulgular tespit 

edilen temalar çerçevesinde ilgili kaynağa direk sayfa numarası ile atıf verilerek, doğrudan 

alıntılarla desteklenerek sunulmuştur.  

Araştırmanın ilk alt problemi için Türkiye, ABD ve Rusya lise Çağdaş Dünya Tarihi dersi 

kapsamındaki tarih konularının genel amaçları bilgi ve beceri boyutlarında incelenmiş ve 

karşılaştırılmıştır.  

Analiz 
Başlıkları

1. Genel 
Amaçlar

2. Konu 
Başlıkları

3. Giriş Soruları

4. Kullanılan 
Görseller

5. Bilginin 
Aktarılması

6. Ünitedeki 
Aktiviteler

7. Okuma 
Parçaları

8. Gösterilen 
Kaynaklar

9. 
Değerlendirme 

Soruları

10. Ülkelerin 
Birbirine Bakışı
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Araştırmanın ikinci alt problemi için konu başlıkları teması çerçevesinde, Türkiye, ABD ve 

Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular maddeler 

şeklinde sunulmuş ve ülkelerin incelenen söz konusu dönemi benzer hangi başlıklarda 

verdikleri ortaya koyulmuştur.  

Araştırmanın üçüncü alt problemi için giriş soruları teması çerçevesinde, Türkiye, ABD ve 

Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konuların 

başlangıcındaki sorular verilmiş ve ardından sorular Bloom Taksonomisi’ne göre incelenmiş 

ve sunulmuştur.  

Araştırmanın dördüncü alt problemi için kullanılan görseller temasında ilk olarak ders 

kitaplarında incelenen konulardaki fotoğraflar incelenmiş, Türkiye, ABD ve Rusya lise tarih 

ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular içerisinde kullanılan fotoğraflar, 

ilişkili olduğu konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek sunulmuştur. Her ülke için kaç 

adet fotoğraf kullanıldığı ve hangi konularda verildiği tablolaştırılarak yorumlanmıştır.   

Araştırmanın dördüncü alt problemi için kullanılan görseller temasında çerçevesinde ikinci 

olarak ders kitaplarında araştırma kapsamındaki konuların başındaki fotoğraflar incelenmiş, 

Türkiye, ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan 

konuların giriş fotoğrafları doğrudan verilmiş ve fotoğrafların içeriği ve ilişki kurulan 

konular karşılaştırılmıştır.  

Araştırmanın dördüncü alt problemi için kullanılan görseller temasında çerçevesinde üçüncü 

olarak ders kitaplarında incelenen konulardaki karikatürler incelenmiş, Türkiye, ABD ve 

Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konularda kullanılan 

karikatürler verildikleri konulara atıf yapılarak doğrudan verilmiş ve karikatürlerdeki 

göndermeler yorumlanarak sunulmuştur.  

Araştırmanın dördüncü alt problemi için kullanılan görseller temasında çerçevesinde üçüncü 

olarak ders kitaplarında incelenen konulardaki haritalar incelenmiş, Türkiye, ABD ve Rusya 

lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konularda verilen haritalar, 

ilişkili olduğu konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek sunulmuştur. Her ülke için kaç 

adet harita kullanıldığı ve hangi konularda verildiği tablolaştırılarak yorumlanmıştır.   

Araştırmanın beşinci alt problemi için bilginin aktarılması teması çerçevesinde, Türkiye, 

ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konulardan 

uzman görüşü alınarak karar verilen üç konu çerçevesinde her ülkenin konuyu anlatışı 
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Türkçe olarak doğrudan verilmiştir. Anlatılan olaylardaki objektiflik ve kaynağa dayandırma 

ilkeleri göz önüne alınarak karşılaştırma yapılmıştır.  

Araştırmanın altıncı alt problemi için ünitedeki aktiviteler teması çerçevesinde, Türkiye, 

ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular 

içerisinde verilen tüm aktiviteler konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek 

sunulmuştur. Her ülke için kullanılan aktiviteler tarihsel beceriler bakımından incelenerek 

yorumlanmıştır.  

Araştırmanın yedinci alt problemi için okuma parçaları teması çerçevesinde, Türkiye, ABD 

ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular içerisinde 

verilen okuma parçaları konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek ve örnekler 

göstererek sunulmuştur. Verilen okuma parçaları seçilen konu ve kullanılma sıklığı 

bakımından karşılaştırılmıştır.  

Araştırmanın sekizinci alt problemi için gösterilen kaynaklar teması çerçevesinde, Türkiye, 

ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular 

içerisinde gösterilen kaynaklar konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek sunulmuş ve 

birincil elden / ikincil elden kaynak kullanımları yorumlanmıştır. 

Araştırmanın dokuzuncu alt problemi için değerlendirme soruları teması çerçevesinde, 

Türkiye, ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan 

konuların sonundaki sorular verilmiş ve ardından sorular Bloom Taksonomisi’ne göre 

incelenmiş ve sunulmuştur.  

Araştırmanın onuncu alt problemi için ülkelerin birbirine teması çerçevesinde, Türkiye, 

ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular 

içerisinde ülkelerin birbirinden bahsettiği pasajlar doğrudan konu ve sayfa numarası ile 

kitaba atıf verilerek sunulmuş ve yorumlanmıştır.  

Araştırmanın verileri araştırmacının dışında bir başka araştırmacı tarafından da eş zamanlı 

olarak analiz edilmiştir. Araştırmacılar arasındaki güvenilirlik hesaplaması için Miles ve 

Huberman’ın (1994), önerdiği “R (Güvenirlik) = 100 x  [Na (Görüş Birliği (563)) / Na 

(Görüş Birliği (563)) + Nd (Görüş Ayrılığı (48))]” güvenirlik formülü kullanılmıştır. 

Hesaplama sonucunda kodlamaların güvenirliği tüm alt problemler için toplam olarak yüzde 

92 olarak hesaplanmış ve araştırmanın analizinin güvenilir olduğu kabul edilmiştir. Miles ve 

Huberman’a (1994), göre güvenirlik hesaplarının %70’in üzerinde çıkması, araştırma için 
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güvenilir kabul edilmektedir. Ayrıca bulguların sunumunda doğrudan alıntılara sıkça yer 

verilmiştir.  
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BÖLÜM IV 

 

BULGULAR VE YORUM 

 

 

Araştırmanın bu bölümünde araştırmanın alt problemleri doğrultusunda incelenen 

ders kitaplarından elde edilen bulgular doğrudan alıntılar ve karşılaştırmalı tablolar eşliğinde 

sunulmuştur. 

4.1. Araştırma kapsamında incelenen Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamına giren 

tarih programı amaçlarının karşılaştırılmasına ilişkin bulgular 

Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih ders kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya 

Tarihi”, ABD (New York, Ohio, Illinois, California, Columbus eyaletlerinde) lise ders kitabı 

olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” ve Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı 

olarak okutulmakta olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitapları 

kapsamına giren tarih programı genel amaçlarından elde edilen bulgular şu şekildedir: 
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Tablo 15 

Araştırma Kapsamında İncelenen Çağdaş Dünya Tarihi Dersi Kapsamına Giren Tarih 

Programı Amaçlarının Bilgi Boyutundaki Amaçları 

Ülkeler BİLGİ BOYUTUNDAKİ AMAÇLAR f 

 

 

 

 

TÜRKİYE 

20. Yüzyılın başlarından günümüze kadar dünyada ve Türkiye’de meydana 

gelen gelişmelere ilişkin bilgi edinmeleri 

    

     

    

     

     3 

Dünyada meydana gelen siyasi, ekonomik, sosyal, kültürel ve bilimsel 

gelişmelerin Türkiye’ye etkileri ile bu gelişmeler karşısında Türkiye’nin tavrını 

ve 20. yüzyılda Türkiye’nin dünyadaki rolünü anlamaları 

Dünyada yaşanan siyasi, ekonomik ve sosyokültürel gelişmeler ve bu 

gelişmelerin toplumlar üzerindeki etkileri konusunda bilgi sahibi olmaları 

amaçlanmaktadır. 

 

 

 

 

ABD 

II. Dünya savaşı sonrası yeniden yapılanmanın nasıl oluştuğu, yeni uluslararası 

güç ilişkilerinin nasıl şekillendiği ve koloni imparatorluklarının nasıl 

parçalandığı 

    

    

 

   4 Öğrenci, savaş sonrası toparlanmaya eşlik eden önemli politik ve ekonomik 

değişiklikleri anlar 

Öğrenci, II. Dünya savaşının ardından küresel güç değişimlerinin neden 

meydana geldiğini ve soğuk savaşın neden ortaya çıktığını anlar 

Öğrenci, Afrikalı, Asyalı ve Karayipli insanların Avrupa’nın sömürgeci 

egemenliğinden bağımsızlıklarını nasıl kazandıklarını anlar 

 

 

RUSYA 

Rusya tarihinin özellikleri ve dünya ile olan ilişkisini bilmeli     

    

   3 
Rusya’nın tarihi yolculuğunun özelliklerini, dünyada ki rolünü bilmeli 

Bir Rus vatandaşı olarak kendini tarihsel süreç içerisinde fert olarak kültürel ve 

toplumsal bir grubun bir parçası olduğunu görmeli ve unutmamalı; bilgi 

birikimine sahip olmalıdır. 

 

Tablo 15’e baktığımızda, Türkiye adına 9 genel amaçtan 3’ünün, ABD için 13 kazanımın 

4’ünün, Rusya için ise 16 kazanımın 3’ünün bilgi boyutunda olduğunu söylemek 

mümkündür. İlgili genel amaçların beceri boyutundaki örnekleri aşağıda verilmiştir:  
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Tablo 16 

Araştırma Kapsamında İncelenen Çağdaş Dünya Tarihi Dersi Kapsamına Giren Tarih 

Programı Amaçlarının Beceri Boyutundaki Amaçları 

Ülkeler BECERİ BOYUTUNDAKİ AMAÇLAR f 

 

 

 

 

 

 

TÜRKİYE 

Kendilerini geliştirerek 21. yüzyılın gelişen ve değişen gereksinimlerine yanıt 

verecek bir donanım kazanmaları ve geleceğe yönelik öngörülerde 

bulunabilmeleri 

 

 

 

 

 

 

     6 

Küreselleşen dünyada, siyasi, ekonomik, sosyal, kültürel ve bilimsel olayların 

çok boyutluluğunu farklı bakış açılarıyla ve karşılaştırmalı olarak 

değerlendirmeleri 

Millî tarih ve kültürümüz konusunda bilinçli ve duyarlı olmanın yanı sıra 

dünyadaki farklı kültürlerle etkileşimde bulunabilen, entelektüel ve sosyal 

becerilere sahip bireyler olarak yetişmeleri 

Küresel dünyada meydana gelen olayların tarihsel arka planını irdeleyip / 

anlayıp değerlendirebilecek bir bakış açısı kazanmaları 

Son yıllarda medyada yaygınlaşan popüler tarih tartışmaları ve tarih temalı 

yapımların kapsamları ile niteliklerini yorumlayabilecek beceriler kazanmaları 

Medeniyet tasavvuru geliştirerek geleceğe dönük planlar yapabilmeleri 

 

 

 

 

 

 

 

ABD 

Birbirlerine bağlı dünyada toplum, istikrar ve barış arayışları.   

 

       

 

 

 

 

 9 

Öğrenci, nüfus patlamasının ve çevresel değişimin dünyanın her yerinde yaşam 

şartlarını nasıl değiştirdiğini anlar. 

Öğrenci, artan ekonomik bağımsızlığın insan toplumunu nasıl değiştirdiğini 

anlar. 

Öğrenci; liberal demokrasinin, Pazar ekonomilerinin ve insan hakları 

hareketlerinin siyasi ve sosyal hayatı nasıl yeniden şekillendirdiğini anlar. 

Öğrenci, çağdaş dünyadaki gerilimin ve çatışmanın önemli kaynaklarını ve 

onları çözmek için yapılan çabaları anlar. 

Öğrenci, 20. Yüzyılın ikinci yarısının dünya çapında önemli bilimsel ve 

teknolojik eğilimlerini anlar. 

Öğrenci, 20. Yüzyılın ikinci yarısının dünya çapındaki kültürel eğilimlerini 

anlar. 

II. Dünya savaşından itibaren önemli küresel eğilimler. 

Öğrenci II. Dünya savaşından itibaren önemli küresel eğilimleri anlar. 

 

 

 

 

 

 

 

RUSYA 

Tarihin akışını ve bir bütün olarak olayları, gelişmeleri, olay akışını, delil ve 

kanıtları anlayabilmeli. 

     

 

 

 

 

 

 

 

       13 

Tarihin özelliklerini, olayların olguların geçmiş dönemin, sosyolojik politik ve 

kültürel analizini yapabilmeli. 

Milli ve dünya tarihinin dönemlere ayrılmasını anlamalı. 

Güncel olayları yorumu ve izahı milli ve dünya tarihinin gidişatını bilmeli. 

Farklı türden kaynaklardan kapsamlı tarihsel verilere erişebilmeli. 

Tarihi bilgi kaynağının kritik analizini yapabilmeli. 

Dünya tarihi özellikleri açısından bakış açısı edinen öğrenci, çeşitli tarihi 

bilgileri ayrıştırabilmeli. 

Çeşitli sistemlerle (harita şablon belge çizim)anlatılan tarihi belgeleri analiz 

edebilmeli. 

Tarihi algılama yollarını bireysel olarak yapabilmeli. 

Tarih ile ilgili tartışmalara katılabilmeli, tartışılan konularla ilgili bir duruş 

sergilemeli. 

Güncel olayların çözümünde hayatta ise kişi edindiği bilgi ve beceriyi 

kullanabilmeli. 

Modern hayatta bireysel duruşunu sergileyebilmeli. 

Tarihi değerlendirme becerisi ile sosyal haberlerini kritik edebilmeli. 
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Tablo 16’ya baktığımızda, Türkiye adına 9 genel amaçtan 6’sının, ABD için 13 kazanımın 

9’unun, Rusya için ise 16 kazanımın 13’ünün beceri boyutunda olduğunu söylemek 

mümkündür.  

4.2. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Konu Başlıkları” 

temasına ilişkin bulgular 

4.2.a. Konu başlıkları temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih ders 

kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi ders kitabının, Soğuk Savaş dönemi konularının 3. Ünite 

içerisinde “Soğuk Savaş Dönemi” başlığı, 4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” başlığı 

altında verildiği görülmektedir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



95 

Tablo 17 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi Ders Kitabı, Soğuk Savaş Dönemi Konuları 

3. Ünite: Soğuk Savaş Dönemi 

A. Blokların Kuruluşu  

 

1. Doğu Bloku’nun Kuruluşu 

a. Doğu Bloku İçindeki Diğer Gelişmeler 

b. Sovyet Modeline Göre Ekonomik ve Sosyal Düzenin 

Kurulması 

c. Sosyalist Blok’ta Sarsıntılar 

2. Batı Bloku’nun Kuruluşu 

a. Truman Doktrini 

b. Marshall Planı 

c. NATO’nun Kuruluşu 

d. Avrupa Konseyinin Kuruluşu 

e. Avrupa Ekonomik Topluluğu (AET) 

B. Paylaşılamayan Orta Doğu  
1. İsrail’in Kuruluşu 

2. Eisenhower Doktrini 

C. Uzak Doğu’da Çatışma  

 

1. Çin Halk Cumhuriyeti’nin Kuruluşu 

2. Uzak Doğu’da Hâkimiyet Mücadeleleri 

a. Kore Savaşı 

b. SEATO (Manilla Paktı)’nun Kuruluşu 

D. Asya ve Afrika’nın Kurtuluşu  
1. Güney Asya’daki Gelişmeler 

2. Afrika’daki Gelişmeler 

4. Ünite: Yumuşama Dönemi ve Sonrası 

A. Uluslararası İlişkilerde Değişim 

Süreci  

1. Yumuşama Dönemi Politikaları 

2. Nükleer Silahların Sınırlandırılması Görüşmeleri   

3. Helsinki Konferansı (1 Ağustos 1975) 

B. Yumuşama Dönemi Çatışmaları  

 

1. Çatışmalarda ABD ve SSCB’nin Rolü 

2. Küba Buhranı 

3. Vietnam Savaşı 

4. Keşmir Meselesi 

5. Afganistan’ın SSCB Tarafından İşgali (27 Aralık 1979) 

C. Barış İçinde Bir Arada Yaşama  
 

D. Arap-İsrail Savaşları Ve Büyük 

Devletlerin Politikaları  

1. Camp David Antlaşmaları 

E. Uluslararası Politikada Petrolün Yeri  
 

F. İran-Irak Savaşı  

 

1. Irak’ta Rejim Değişikliği 

2. İran’da Rejim Değişikliği 

3. Savaş ve Sonuçları 

5. Ünite: Küreselleşen Dünya 

A. SSCB’de Değişim ve Sonuçları 

 

1. SSCB’de Politika Değişiklikleri ve Nedenleri 

2. SSCB’nin Dağılması 

3. SSCB’nin Dağılmasının Doğu Avrupa’ya Etkileri 

4. SSCB’nin Dağılmasının Dünya Güçler Dengesi Üzerine 

Etkileri 

 



96 

4.2.b. Konu başlıkları temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, Columbus 

eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” kitabının 

bulguları şu şekildedir: 

Glencoe Word History ders kitabının, Soğuk Savaş dönemi konularının 6. Ünite 

içerisinde “Küresel Medeniyete Doğru” başlığı altında verdiği görülmektedir. Ünitede giriş 

başlığı olarak “1945’ten Günümüze: Neden Önemli” altında bölümleri konu başlıkları olarak 

şu şekilde tanıtmıştır: 

27. Bölüm Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970 

28. Bölüm Çağdaş Batı Dünyası 1970-günümüze kadar 

29. Bölüm Latin Amerika 1945-günümüze kadar 

30. Bölüm  Afrika ve Orta Doğu 1945-günümüze kadar 

31. Bölüm Asya ve Pasifik 1945-günümüze kadar 

32. Bölüm  Değişen Küresel Modeller 

Bu bölümler ise kendi altında alt başlıklarda tanıtılmıştır.  

Tablo 18 

Glencoe Word History Ders Kitabı, Soğuk Savaş Dönemi Konuları 

27. Bölüm SOĞUK SAVAŞ VE SAVAŞ SONRASI DEĞİŞİKLİKLER 1945-1970 

1.Kısım: Soğuk Savaşın Gelişimi 

 
• Süper Güçlerin Karşılaşması 

• Avrupa’da Rekabet 

• Truman Doktrini 

• Marshall Planı 

• Almanya’nın İkiye Bölünmesi 

• Soğuk Savaş Yayılıyor 

• Silahlanma Yarışı 

• Dönüm Noktası: Soğuk Savaşın Yayılması 

• Soğuk Savaştaki Önemli Gelişmeler: 1947-1973 

• Yeni Askeri Müttefikler 

• Berlin’de Duvar 

• Küba Füzesi Krizi 

• Vietnam ve Domino Teorisi 

• Berlin Duvarı 

2.Kısım:  Sovyet Birliği ve Doğu 

Avrupa 

 

• Savaş Sonrası Sovyet Liderleri 

• Stalin’in Saltanatı 

• Kuruşçev Dönemi 

• Hâkimiyetin Komünist Modelleri 

• Komünizme Karşı İsyanlar 
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Tablo 18 (devam) 

Glencoe Word History Ders Kitabı, Soğuk Savaş Dönemi Konuları 

3.Kısım:  Batı Avrupa ve Kuzey 

Amerika 

 

• Batı Avrupa: Yeniden Birleşme 

• Fransa ve De Gaulle 

• Ekonomik Mucize 

• Büyük Britanya’nın Gerilemesi 

• Savaş Sonrası Almanya’daki Siyasal Değişim 

• Birleşmeye Doğru Adım 

28. Bölüm 1970’TEN GÜNÜMÜZE KADAR ÇAĞDAŞ BATI DÜNYASI 

1.Kısım: Sovyet Birliği’nin 

Zayıflaması 

 

• Baskı Altındaki Sovyet Birliği 

• Brejnev Dönemi 

• Soğuk Savaş Artıyor 

• Gorbaçov ve Perestroyka (Siyasal Sistemin 

Yeniden Yapılandırılması) 

• Soğuk Savaşın Sonu 

• Sovyet Birliğinin Sona Ermesi 

• Dönüm Noktası: Sovyet Birliğinin Çöküşü 

2.Kısım: Doğu Avrupa 

 
• Doğu Avrupa’daki Devrimler 

• Polonya 

• Çekoslovakya 

• Romanya 

• Almanya’nın Yeniden Birleşmesi 

• Berlin Duvarı’nın Yıkılması 

3.KISIM: Avrupa ve Kuzey 

Amerika 

 

29. Bölüm LATİN AMERİKA 1945-GÜNÜMÜZE KADAR 
1. Kısım: Latin Amerika’da Genel 

Eğilimler 
Komünizmle Savaş 

2. Kısım: Meksika, Küba ve Orta 

Amerika 

 

• Küba devrimi 

• Castro’nun iktidara gelmesi 

• Birleşik devletlerle ilişkiler 

30. Bölüm AFRİKA VE ORTA DOĞU 

1. Kısım: Afrika’nın Bağımsızlığı 

 
• Yeni Devletler ve Yeni Liderler 

• Diktatörlüklerin Sonu 

2. Kısım: Ortadoğu’da Karışıklık 

 
• Filistin Sorusu 

• Nasır ve Pan-Arabizm 

• Arap-İsrail Çekişmesi 

• Filistin ve Lübnan 

• Arabulucular Orta Doğu’da 

• İran’da Karışıklık 

• Irak’ın Saldırganlığı 
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Tablo 18 (devam) 

Glencoe Word History Ders Kitabı, Soğuk Savaş Dönemi Konuları 

31. Bölüm: ASYA VE PASİFİK 1945’TEN GÜNÜMÜZE 

1. Kısım: Komünist Çin  

 
• Mao’nun Çin’i 

• Sivil Savaş ve Sonrası 

• Büyük Sıçrayış 

• Kültürel Devrim 

• Mao’dan Sonra Çin 

• Deng Xiaoping’in Politikası 

• Demokrasi Hareketi 

• Asya’da Soğuk Savaş 

• Kore Savaşı 

• Değişen Güç Dengeleri 

2.Kısım: Asya’da Bağımsız 

Devletler 

 

• Hindistan Bölündü 

• Yeni Hindistan 

• Pakistan 

• Güneydoğu Asya 

• Vietnam ve Vietnam savaşı 

• Güneydoğu Asya’da demokrasi 

3.Kısım: Japonya ve Pasifik 

 
• Japonya’nın Dönüşümü 

• Japonya’nın Müttefik İşgali 

• Siyaset ve Hükümet 

• Ekonomi 

• Güney Kore 

• Tayvan: Diğer Çin 

• Singapur- Hong Kong 

 

4.2.c. Konu başlıkları temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak okutulmakta 

olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının bulguları şu 

şekildedir: 

 “İstoriya Rossii 1945-2008” kitabında Soğuk Savaş dönemi konularına ilk olarak 2. Dünya 

Savaşı ve sonrası olan olayları hatırlatmak amacı ile “Hatırlayalım” konu başlığı ile 

başlandığını görmekteyiz. Bu bölümde 2. Dünya Savaşı’nın bittiğini ve savaş sonrası yeni 

bir dönemin “soğuk savaş dönemi olarak başladığından bahsetmektedir. “Vseobschaya 

İstoriya” kitabında ise Soğuk Savaş Dönemi 4.Bölüm içerisinde 13-18. Kısımlar içinde 

aktarılmıştır. Her iki ders kitabının işleniş sırasına göre konularının harmanlanmış hali şu 

şekildedir:  
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Tablo 19 

“İstoriya Rossii 1945-2008”  ve “Vseobschaya İstoriya” Ders Kitaplarının, Soğuk Savaş 

Dönemi Konuları 

 

İstoriya Rossii 1945-2008 

 

Vseobschaya İstoriya 

 

 

1. Bölüm: Soğuk Savaş  

-SSCB ve “Marshall’ın Planı” 

Savaşa direnme 

-Yugoslavya Krizi ve Sovyetlerin Doğu 

Avrupa Ülkeleriyle İlişkileri 

- SSCB ve İsrail Devleti’nin Kuruluşu 

- NATO’nun Kuruluşu 

-SSCB ve Çin  

-Kore Savaşı 

15. Kısım: Yugoslav Sosyalizm Modeli, 

Bölünmüş Bir Ülke 

14. Kısım: NATO 

17. Kısım: Soğuk Savaşın Başlangıcı 

-Dünyanın Askeri-Politik Bloklara 

Bölünmesi  

-Silahlanma Yarışı, Nükleer Güç Yarışı  

-Bölgesel Çatışmalara Süper Güçlerin Rolü 

2. Bölüm: SSCB’nin Savaş Sonrası 

Ekonomisinin Toparlanması Ve Geliştirilmesi 

-2.Dünya Savaşının SSCB’nin 

Ekonomisinin Üzerindeki Etkileri  

-Sanayinin Gelişmesi 

-Nükleer (Atom) Silahlanma 

 

6. Bölüm: SSCB’nin 1953-1964 Yılları Arası 

Ekonomik gelişmeleri 

-Uzay Teknolojisinin Gelişimi 

13. Kısım: Teknolojik Gelişim ve Sonuçları. 

 

 
14. Kısım: 1945’ten 1980’lerin Ortasına Kadar 

Batı’nın Sosyo-Politik Gelişimi   

-II. Dünya Savaşı'ndan sonra Amerika 

Birleşik Devletleri. 

-Batı Avrupa'nın siyasal hayatı 

 16. Kısım: Yirminci Yüzyılın İkinci Yarısında 

Asya, Afrika ve Latin Amerika'daki 

Sömürgeciliğin Son Bulması 

-Güney Asya'da Batılılaşmış 

Modernleşme 

-Japonya ve "Yeni Sanayi Ülkeleri” 

-Üçüncü Dünya Ülkelerinde Sosyalizm 

Düşünceleri 

7. Bölüm: 1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin 

Dış Politikası 

 

-Silahlanma Yarışının Başlangıcı 

-Cenova Görüşmeleri Ve Sonuçları (1955) 

-Barışçıl Var olma (Yaşama) Doktrini 

-Uluslararası Anlaşmazlıkların Çözümünde 

SSCB'nin rolü 

-Küba Devrimi ve Karayip Krizi 

15. Kısım: 1956 Polonya ve Macaristan 

Ayaklanmaları 
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Tablo 19 (devam) 

“İstoriya Rossii 1945-2008”  ve “Vseobschaya İstoriya” Ders Kitaplarının, Soğuk Savaş 

Dönemi Konuları 

11. Bölüm: SSCB’nin 60-80 Yıllarında 

Uluslararası İlişkileri: Stratejik Ortaklık 

-Sovyet- Çin ilişkileri 

-Vietnam’daki ABD'nin savaşı 

- Ortadoğu çatışmaları 

-Prag Baharı 

-Sovyet Çin sınırlarındaki anlaşmazlıklar 

-SSCB-ABD arasındaki stratejik işbirliği 

-Sovyet askerlerin Afganistan'a girmesi 

-Yıldız Savaşları 

 

17. Kısım: Dünyanın Savaş Sonrası Yapısı. 

Soğuk Savaş 

-1945’ten 1970’e kadar uluslararası ilişkiler  

-BM'nin kuruluşu. Yeni bir dünya düzeni 

oluşturma çabaları 

-Soğuk Savaşın Başlangıcı. Dünyanın 

askeri-politik bloklara bölünmesi 

15. Kısım: Prag Baharı 

13. Kısım: 1974-1975 Ekonomik Krizi ve 

Sonuçları 

8. Kısım: Yumuşama Uluslararası çatışmaların 

azaltılması 

18. Kısım: Uluslararası çatışmaların bitirilmesi 

için yapılan görüşmeler ve antlaşmalar   

- Soğuk savaşın Sonu 

13. Bölüm: SSCB'de Politik ve Ekonomik 

Reformların Başlangıcı 

-Perestroyka 

-Gorbaçov 

-Politik Reformlar 

15. Bölüm:  Uluslararasında İlişkilerde yeni 

düşünceler 

-Yeni politik düşüncenin doğuşu 

-Sovyet Amerika İlişkileri Nükleer 

Silahsızlanma Dönemi 

-Sovyet Askerlerinin Afganistan’dan 

Çekilmesi  

-Sovyet Çin İlişkileri 

-Sosyalist Dayanışmanın Ortadan 

Kaldırılması 

-Almanya’nın Birleşmesi 

18. Kısım: 1980'lerin ikinci yarısında 

uluslararası ilişkiler  

-1980'lerin sonlarındaki Doğu Avrupa'da 

devrimler 
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Tablo 20 

Ülkelerin Soğuk Savaş Dönemi İçin Kullandıkları Ortak Konular 

Ülkeler Ortak Başlıklarla Verilen Konular  

Türkiye 

ABD 

Rusya 

• Truman Doktrini 

• Marshall Planı 

• Küba Krizi 

• Vietnam Savaşı/Vietnam’daki ABD'nin savaşı 

• Çin 

• Kore  

• İran-Irak Savaşı /Ortadoğu’da Karışıklık /Ortadoğu çatışmaları 

• SSCB’de Değişim ve Sonuçları / Sovyet Birliği’nin Zayıflaması / 

SSCB'de Politik ve Ekonomik Reformların Başlangıcı 

• Asya ve Afrika’nın Kurtuluşu  

Türkiye - ABD 
• Doğu Avrupa 

Türkiye - Rusya 
• Doğu Bloku’nun Kuruluşu 

• Batı Bloku’nun Kuruluşu 

• NATO’nun Kuruluşu 

• İsrail’in Kuruluşu 

• Nükleer Silahların Sınırlandırılması Görüşmeleri   

• Helsinki Konferansı (1 Ağustos 1975) 

• Afganistan’ın SSCB Tarafından İşgali (27 Aralık 1979) / Sovyet 

Askerlerin Afganistan'a Girmesi 

ABD -Rusya 
• Süper Güçlerin Karşılaşması / Bölgesel Çatışmalara Süper 

Güçlerin Rolü 

• Avrupa’da Rekabet / Sovyetlerin Doğu Avrupa Ülkeleriyle 

İlişkileri 

• Dünyanın Askeri-Politik Bloklara Bölünmesi  

• Silahlanma Yarışı, Nükleer Güç Yarışı  

• Almanya’nın İkiye Bölünmesi 

• Soğuk Savaş Yayılıyor 

• Silahlanma Yarışı 

• Berlin’de Duvar 

• Almanya’nın Yeniden Birleşmesi 

• Soğuk Savaşın Sonu 

• Japonya ve Pasifik 
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Tablo 21 

Ülkelerin Soğuk Savaş Dönemi İçin Kullandıkları Farklı Konular 

Ülkeler Farklı Konular 

Türkiye 
• Avrupa Ekonomik Topluluğu (AET) 

• Eisenhower Doktrini 

• SEATO (Manilla Paktı)’nun Kuruluşu 

• Keşmir Meselesi 

• Camp David Antlaşmaları 

ABD 
• Savaş Sonrası Sovyet Liderleri 

• Stalin’in Saltanatı 

• Khrushchev Dönemi 

• Hâkimiyetin Komünist Modelleri 

• Komünizme Karşı İsyanlar 

• Batı Avrupa ve Kuzey Amerika 

• Komünizmle Savaş 

Rusya 
• SSCB’nin Savaş Sonrası Ekonomisinin Toparlanması Ve Geliştirilmesi 

• 2.Dünya Savaşının SSCB’nin Ekonomisinin Üzerindeki Etkileri  

• Nükleer (Atom) Silahlanma 

• SSCB’nin 1953-1964 Yılları Arası Ekonomik gelişmeleri 

• Uzay Teknolojisinin Gelişimi  

• Teknolojik Gelişim ve Sonuçları. 

• II. Dünya Savaşı'ndan sonra Amerika Birleşik Devletleri. 

• Batı Avrupa'nın siyasal hayatı 

• Silahlanma Yarışının Başlangıcı 

• Cenova Görüşmeleri Ve Sonuçları (1955) 

• Barışçıl Var olma (Yaşama) Doktrini 

• Uluslararası Anlaşmazlıkların Çözümünde SSCB'nin rolü 

• Prag Baharı 

• Sovyet Çin sınırlarındaki anlaşmazlıklar 

• SSCB-ABD arasındaki stratejik işbirliği 

• Uluslararası Anlaşmazlıkların Çözümünde SSCB'nin rolü 

• BM'nin kuruluşu. Yeni bir dünya düzeni oluşturma çabaları 

• Yıldız Savaşları 

• Yeni politik düşüncenin doğuşu 

• Sovyet Askerlerinin Afganistan’dan Çekilmesi  

• Sovyet Çin İlişkileri 

• Sosyalist Dayanışmanın Ortadan Kaldırılması 

• 1980'lerin sonlarındaki Doğu Avrupa'da devrimler 

 

Tablo 20 ve 21’e baktığımızda, Soğuk Savaş Dönemi için incelenen konular kapsamında 

Türkiye, ABD ve Rusya’nın benzer başlıklarda aktardıkları konuların Soğuk Savaş Dönemi 

için belli önemli olaylarda (Truman Doktrini, Marshall Planı, Küba Krizi, Vietnam Savaşı 

gibi) kesiştiğini söylemek mümkündür. İncelenen bu dönemin üç ülkedeki Çağdaş Dünya 

Tarihi dersi kapsamında aktarımında ayrıca farklılaşan başlıklar da mevcuttur. Örneğin 

Türkiye bu dönemde, AET gibi bir konuya değinirken; ABD, Rusya liderleri ile ilgili konular 
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aktarmıştır. Rusya ise Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında kendi tarihi oluşumuna daha 

fazla yer ayırmıştır, demek mümkündür.  

 

4.3. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Giriş Soruları” 

temasına ilişkin bulgular 

4. 3.a. Giriş soruları temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih ders kitabı 

olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi ders kitabının, Soğuk Savaş dönemi konularını içeren 

ünitelerinin giriş kısmında verilen sorular şunlardır:   

3. Ünite içerisinde “Soğuk Savaş Dönemi” (s.79): 

1. “Sıcak çatışma” kavramından hareketle “soğuk savaş” kavramını açıklayınız.  

2. Avrupalı devletlerin II. Dünya Savaşı’ndan yıpranarak çıkmaları uluslararası 

dengeleri nasıl etkilemiştir?  

3. İdeoloji ve doktrin ne demektir? Araştırınız. Uluslararası ilişkilerde ideoloji 

ve doktrinlerin kullanılması hangi sonuçlara neden olmuştur?  

4. II. Dünya Savaşı’ndaki teknolojik gelişmeler hayatı nasıl etkilemiştir?  

5. II. Dünya Savaşı ve sonrasında dünyada meydana gelen siyasi gelişmeler, 

sömürgeciliği nasıl etkilemiştir?  

6. II. Dünya Savaşı Türkiye’yi siyasi, sosyal, kültürel ve ekonomik yönden nasıl 

etkilemiştir?  

7. Dünya haritası üzerinde Uzak Doğu’yu bularak buradaki devletleri 

inceleyiniz.  

8. Türkiye’nin Kore Savaşı’na girişi ve savaş sonrası Türkiye’nin uluslararası 

politikadaki durumunu araştırınız. Araştırma sonuçlarını sınıfta paylaşınız.  

9. Soğuk Savaş Dönemi’nde ülkeler arasındaki rekabet hangi alanları etkilemiş 

olabilir? 
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4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” (s.120): 

1. Ünite kapağını ve Soğuk Savaş Dönemi’ni dikkate alarak 1960’lı yıllarda 

uluslararası ilişkilerde ne gibi değişiklikler olabileceğini ifade ediniz?  

2. Yumuşama politikası sizin için ne ifade ediyor? Belirtiniz.  

3. Konvansiyonel silah ile nükleer silah arasındaki fark nedir? Yumuşama 

Dönemi’nde nükleer silahların sınırlandırılmaya başlanmasının sebepleri 

nelerdir?  

4. Uluslararası ilişkilerde “bağlantısızlık” kavramı neyi ifade eder?  

5. Tarih bilgilerinizden yararlanarak Arap-İsrail savaşlarının sebeplerini ifade 

ediniz?  

6. Dünya siyaset ve ekonomisinde petrolün yeri nedir?  

7. 1960-1980 yılları arasında uzay çalışmaları alanındaki gelişmeleri araştırınız. 

Araştırma sonuçlarını sınıfta paylaşınız.  

8. Uluslararası ilişkilerde yumuşamanın başlaması Batı ittifakına bağlı olan 

Türkiye’nin dış politikasını nasıl etkilemiştir?  

9. Televizyonun günlük hayatımıza girmesinin toplum üzerindeki etkileri 

nelerdir? 

5. Ünite: Küreselleşen Dünya (s.173) 

A. SSCB’de Değişim ve Sonuçları 

1. Ünite kapağından da yararlanarak “küreselleşen dünya” ifadesiyle ne 

anlatılmak istendiğini söyleyiniz.  

2. SSCB’nin dağılması dünyadaki güçler dengesini nasıl etkilemiş olabilir?  

3. SSCB’nin dağılmasının Türk dış politikasına etkileri hakkında araştırma 

yapınız. 

4.3.b. Giriş soruları temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, Columbus 

eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” kitabının 

bulguları şu şekildedir: 

Bağlantı Kurma başlığı ile verilen giriş soruları her bölüm öncesi şunlardır:  
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27. Bölüm: Soğuk Savaş ve Savaş Sonrası Değişiklikler 1945-1970 (s.898) 

• Bir millet nükleer çağda kendini nasıl savunur? 

• Küba füzeleri krizi Birleşik Devletler için neden bir tehditti? 

• Terörizm bugün nasıl bir tehdide neden olur? 

28. Bölüm: 1970’ten Şimdiye Kadar Çağdaş Batı Dünyası (s.928) 

• Berlin duvarı neyi temsil ediyordu? 

• Berlin Duvarı’nın ilk etkileri nelerdi? 

• Soğuk Savaş boyunca Doğu-Batı bölünmesi bugün Almanya’yı nasıl etkiliyor? 

29. Bölüm: Latin Amerika 1945’ten Günümüze (s.958) 

• Ticari ambargolar bir milleti nasıl etkiler? 

• Ticari ambargo kaldırılsaydı, Birleşik devletler ve Küba nasıl fayda sağlardı? 

• Birleşik Devletler diğer milletlerle ticaret yapamasaydı hangi ürünler olmadan 

yaşamak zorunda kalırdınız? 

30. Bölüm: Afrika ve Orta Doğu (s.984) 

• Farklı gruplar nasıl bir şehir için hak iddia ederler? 

• Kudüs’teki anlaşmazlıklar, bugün neden Orta Doğu’da bir barışa engeldir? 

• Hangi milli önemli yerlerin Amerikalılar için özel bir anlamı vardır? 

31.Bölüm: Asya ve Pasifik 1945’ten Günümüze (s.1010) 

• Modernleşme bir toplumu nasıl etkileyebilir? 

• Modernleşme, Çin halkının yaşam standardını nasıl etkiledi? 

• Amerikan kültürü açısından, geçmiş geleneklerin mirasına bir örnek veriniz. 

4.3.c. Giriş soruları temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak okutulmakta olan 

“İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının bulguları şu şekildedir: 

Giriş soruları temasında Vseobschaya İstoriya ders kitabına baktığımızda giriş sorularının 

olmadığı görülmüştür. İstoriya Rossii 1945-2008 ders kitabında araştırmanın kapsamında 

olan bölümlerin giriş sorularına baktığımızda ise her konu başında “hatırlayalım- deneyin” 

ifadeleri ile öğrenci bilgilerini yoklamayı hedefleyen sorular şunlardır:  

1. Bölüm: Soğuk Savaş (s.14) 

• Hatırlayalım: 2.Dünya Savaşındaki Sovyetler Birliğinin (SSCB) müttefiklerini, 

Antifaşizme karşı kurulan müttefik ülkelerin yöneticilerini. “Sosyalizm Kampına” 

giren Avrupa ülkelerini. 



106 

• Deneyin: Sözü geçen konuyu anlatan veya işleyen kitap ya da filmlerin isimlerini 

söyleyiniz. Bu kitap ya da filmlerin ana kahramanları kimlerdi? 

• Bu döneme ait (sözü edilen) birkaç aile fotoğrafı tespit ederek, bu fotoğrafların hangi 

şartlarda çekilmiş olduğunu öğreniniz.  

2. Bölüm: 2. Dünya Savaşının SSCB’nin Ekonomisinin Üzerindeki Etkileri (s.27) 

• Hatırlayalım: Savaşın sonunda ve savaş sonrası yılların başında, SSCB'nin ulusal 

ekonomisinin en önemli dallarını hatırlayınız.  

• Sovyet araştırma merkezlerinin yoğunlaştığı şehirleri hatırlayınız.  

• Deneyin: Şehrinizde (ilçe) savaş sonrası inşa edilmiş veya yeniden inşa edilmiş 

endüstriyel işletmeleri bulun. 

6. Bölüm: SSCB’nin 1953-1964 Yılları Arası Ekonomik gelişmeleri (s.80) 

• Hatırlayalım: İ.V.Stalin’nin ölümünden sonra yönetim için yapılan mücadele 

sırasında hangi alternatifler ekonomik düşünceler ortaya çıktı? 

• “Sovnarhoz” (Halkın iş birlikteliği) ne demek? Bu birlik ne zaman ve neden 

oluşmaya başladı? İşlenmemiş (ham) toprak ne anlama gelir? 

• Deneyin: 1953-1964 yıllar arası köy hayatını anlatan filmlerin isimlerini saymayı 

deneyin.  

• Tanıdık veya akrabalarınızdan işlenmemiş (ham) toprağı ekilebilir hale getirmek için 

yaptıkları çabayı ve yaşadıklarını öğrenmeye çalışınız. 

7. Bölüm: 1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin Dış Politikası. Cenova Ruhundan Karayip 

Krizine Doğru’’ (s.96) 

• Hatırlayalım: “Soğuk Savaş” nedir? Onun başlamasındaki objektif sebeplerinelerdir? 

• “Soğuk Savaşın” öncüsü kim ve nedendi?  

• Deneyin:  Sözü geçen dönemde Amerikan üstlerin kurduğu ülkeleri söyleyiniz. Bu 

ülkelerin coğrafyası size neyi anlatır? 

• Çevrenizde tanıdık veya aile büyüklerinden Karayip meselesi ile ilgili 

hatırladıklarını ya da neler bildiklerini öğrenmeye çalışınız. 

11. Bölüm: 11.SSCB'nin 60-  80'li yıllarda uluslararası ilişkileri. Stratejik ortaklık. (s.159) 

• Hatırlayalım: NATO bloku ne zaman ve hangi amaçla kuruldu; 80'li yıllarda hangi 

ülkeler katıldı? 

• Varşova Paktı'na 80'li yılların başlarında hangi ülkeler dahil oldu?  
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• Deneyiniz:  80'li yıllarda hangi ülkelerde Amerikan üstlerin yerleştirildiğini haritada 

göstermeyi deneyiniz. 

• Atom içerikli silahların isimlerini saymayı deneyiniz. 

• 80'li yıllarda Amerikan ve Sovyet askeri üstlerin bulunduğu yerleri haritada 

göstermeyi deneyiniz. 

13.Bölüm: SSCB'de politik ve ekonomik reformların başlangıcı (s.192) 

• Hatırlayalım: Sovyet Toplumu 80’li yıllarda, hangi yeniliklerin beklentisi içindeydi; 

bu bekleyiş ne ile ilgiliydi?  

• Bu yenilikler neden daha önce yapılmadı? 

• Deneyiniz: SSCB'nin hangi tarihi döneminde büyük reform çabaları gerçekleşmiştir? 

Çevrenizden akrabalarınızdan perestroyka dönemi ve M.S. Gorbaçov reformları 

hakkında neler hatırladıklarını ve bu dönemleri nasıl değerlendirdiklerini öğrenmeye 

çalışınız. 

15.Bölüm: Uluslararası ilişkilerde “yeni düşünceler (fikirler)” (s.229) 

• Hatırlayalım: “Soğuk Savaş” nedir? 

• Önceki dönemlerde SSCB ile diğer Sosyalist devletler hangi prensiplere dayanarak 

ilişkilerini kuruyordu? 

• Deneyiniz:  80'li yıllarda hangi devletler de Sovyet askerleri vardı?  

• SSCB'den Finans yardımı alan hangi ülkeler vardı (söyleyiniz) 

4.3. alt problemi çerçevesinde araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki giriş 

sorularının Bloom’a Göre Taksonomik Analizi Tablo 22’de gösterilmiştir. 
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Tablo 22 

Araştırma Kapsamında İncelenen Ders Kitaplarındaki Giriş Sorularının Bloom’a Göre 

Taksonomik Analizi  

 

Ülke 

 

Ünite 

Bloom’a Göre Bilişsel Alanda Soru Düzeyleri 

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Değerlendirme 

T
Ü

R
K

İY
E

 

Soğuk Savaş 

Dönemi 

- 2 2 5 - - 

Yumuşama 

Dönemi… 

2 4 1 2 - - 

Küreselleşen 

Dünya 

 1 1 1 - - 

Toplam 2 7 4 8 - - 

A
M

E
R

İK
A

 B
İR

L
E

Ş
İK

 

D
E

V
L

E
T

L
E

R
İ 

Soğuk Savaş 

ve… 

- 2 - - 1 - 

1970’den 

Şimdiye… 

- 2 - 1 - - 

Latin 

Amerika… 

- - - 2 1 - 

Afrika ve… - 2 - 1 - - 

Asya ve… 1 - - 2 - - 

Toplam 1 6 - 6 2 - 

R
U

S
Y

A
 

(İ
st

o
ri

y
a 

R
o

ss
ii

 1
9

4
5

-2
0

0
8
) 

Soğuk Savaş 2 1 - - - - 

2. Dünya 

Savaşının… 

2 - 1 - - - 

SSCB’nin…  3 - 1 - - - 

1953 – 1964 

Yılları… 

3 1 1 - - - 

SSCB’nin… 3 - 2 - - - 

SSCB’de… 1 2 1 - - - 

Uluslararası 

İlişkiler…  

3 - - 1 - - 

Toplam 17 4 6 1 - - 

 

Tablo 22’deki bulgulara bakıldığında öncelikle Türkiye için “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” 

ders kitabının araştırma kapsamanda incelenen konuları kapsamındaki giriş sorularının, 

öğrencilerin konular arası ilişkilendirmeler yapmalarına ve sonuç çıkarmalarına yönelik 

hazırlandığını söylemek mümkündür. ABD için “Glencoe Word History” ders kitabının 
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araştırma kapsamanda incelenen konuları kapsamındaki giriş sorularının ise öğrencilerin 

bilgilerini hatırlamalarına, kendi cümleleriyle ifade etmesine ve konular arası ilişki 

kurmasına yönelik hazırlandığı söylenebilir. Rusya, “İstoriya Rossii 1945-2008” ders 

kitabının araştırma kapsamanda incelenen konuları kapsamındaki giriş sorularının da 

öğrencilerin bilgi düzeyinde hatırlamalarına, kavrama düzeyinde bilgiyi anlama ve 

yorumlama düzeyinde sorular sorulduğu söylenebilir. Uygulama boyutunda bilimsel 

araştırma basamaklarını kullanarak veri elde edilmesinin amaçlandığı söylenebilir. Giriş 

soruları temasında Rusya’da okutulmakta olan Vseobschaya İstoriya ders kitabında giriş 

soruları olmadığı için inceleme kapsamında alınmamıştır.  

4.4. Araştırma Kapsamında İncelenen Ders Kitaplarındaki “Kullanılan Görseller” 

Temasına İlişkin Bulgular  

Tarih öğretiminde kullanılan materyaller arasında önemli bir yeri olan kullanılan görseller 

(resim ve fotoğraflar gibi), anlatılan dönem hakkında sözlerle anlatılması güç olan pek çok 

mesajı kolaylıkla verebilir (Köstüklü, 1999). Amerika'da Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyinin 

yayımladığı standartlar arasında, "Öğrenciler, geçmişi inşa etmede değişik kaynakları 

(mektuplar, günlükler, haritalar, fotoğraflar gibi) tanıyabilmeli ve kullanılabilmeli” 

denilmektedir (Akt. Ata, 2002: 82). Bu nedenlerle araştırma kapsamında incelenen ders 

kitaplarındaki görseller içerisine giren fotoğraflar, kapak fotoğrafları, karikatürler ve 

haritalar karşılaştırılmalı olarak incelenmiştir.   

4.4.1. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Kullanılan 

Fotoğraflar” temasına ilişkin bulgular 

4.4.1.a. Kullanılan fotoğraflar temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih 

ders kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 3. Ünite “Soğuk Savaş Dönemi” bölümüne 

baktığımızda bu bölümde kullanılan fotoğraflar, ilgili oldukları konular ve bazı örnekler 

şunlardır: 

• Soğuk Savaş Dönemi konusunda yer alan “Soğuk Savaş Dönemi’nde 

devletlerarasındaki rekabet uzaya taşınmıştır.” ifadesi ile verilen bir uzay mekiği 

fotoğrafı (s.80),  
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• Doğu Bloku’nun Kuruluşu konusunda yer alan “Berlin’e yardım malzemesi taşıyan 

uçaklar” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.81), Bu fotoğraf birincil kaynak olarak 

kullanılmıştır. Tarihsel kavrama becerisine yöneliktir. 

• Doğu Bloku’nun Kuruluşu konusunda yer alan “Batı’ya kaçışları önlemek için Doğu 

Almanya yönetimi tarafından ünlü Berlin Duvarı örülmeye başlandı (1961)” ifadesi 

ile verilen fotoğraf (s.82), Bu fotoğraf birincil kaynak olarak kullanılmıştır. Tarihsel 

kavrama becerisine yöneliktir. 

• Sosyalist Blok’ta Sarsıntılar konusunda yer alan “Yugoslav lideri Mareşal Tito’nun 

resmi” (s.83), Tarihsel kavrama becerisine yöneliktir. 

• SSCB-Çin İlişkileri konusunda yer alan “Sovyet Büyükelçisi Nikolai Vasilievich 

Roscin’in (önde soldan ikinci), Mao Zedong’a güven mektubunu sunması, (16 Ekim 

1949)” ifadesi ile verilen resim ve “Mao, komünist ülkeler işçi toplantısında, 

(Moskova, Kasım 1957)” fotoğraf (s.84), Bu fotoğraf birincil kaynak olarak 

kullanılmıştır. Tarihsel kavrama becerisine yöneliktir. 

•  SSCB-Macaristan İlişkileri konusunda yer alan “Stalin’in heykeli” ve “Macar 

milliyetçileri gösteri yaparken” ifadeleri ile verilen fotoğraflar (s.84), Bu resim 

birincil kaynak olarak kullanılmıştır. Tarihsel kavrama becerisine yöneliktir. 

 

Şekil 2. SSCB-Macaristan İlişkileri konusunda yer alan “Stalin’in heykeli” ve “Macar 

milliyetçileri gösteri yaparken” isimli görseller 

 

 

• SSCB-Çekoslovakya İlişkileri konusunda yer alan “Prag, Ağustos 1968’de SSCB 

tarafından işgal edildi.” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.86), Bu fotoğraflar birincil 

kaynak olarak kullanılmıştır. Tarihsel kavrama becerisine yöneliktir. 

• Truman Doktrini konusunda yer alan “Truman yardımının basına yansıması, (13 

Mart 1947)” ifadesi ile verilen bir gazete haberi görseli (s.87), 
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• Marshall Planı konusunda yer alan “General George C. Marshall’ın fotoğrafı” (s.88),  

• Marshall Planı konusunda yer alan “Marshall yardımının basına yansıması (5 Şubat 

1948)” ifadesi ile verilen bir gazete görseli(s.89), 

• Avrupa Ekonomik Topluluğu (AET) konusunda yer alan “Schuman Bildirgesi 

açıklanırken, (1950)” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.90), 

• Avrupa Ekonomik Topluluğu (AET) konusunda yer alan “Roma Antlaşması imza 

töreni” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.91), 

• Paylaşılamayan Orta Doğu konusunda yer alan “Etnik ve dinî çatışmalar Orta 

Doğu’da yaşamı zorlaştırmaktadır. (İsrail’in Gazze’yi bombalaması)” ifadesi ile 

verilen fotoğraf (s.92), 

 

Şekil 3. Orta Doğu konusunda yer alan bir görsel 

 

• İsrail’in Kuruluşu konusunda yer alan “A. James Balfour’un resmi” (s.93), 

• Eisenhower Doktrini konusunda yer alan “ABD Başkanı Eisenhower ve ABD'nin 

Orta Doğu politikalarına karşı çıkan Mısır lideri Nasır” ifadesi ile verilen fotoğraf 

(s.94), 

• Güney Asya’daki Gelişmeler konusunda yer alan “Muhammet Ali Cinnah (solda) ve 

Mahatma Gandhi (sağda) bir arada” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.98), 

• Güney Asya’daki Gelişmeler konusunda yer alan “Hint Direnişinin basına yansıması 

(1934)” ifadesi ile verilen bir gazete haberi görseli ve “Gandhi, evinde Hindistan’ın 
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bağımsızlık mücadelesine şiddet dışı yaklaşımının simgelerinden olan çıkrığının 

yanında okumaya dalmış hâlde oturuyor” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.99), 

• Afrika’daki Gelişmeler konusunda yer alan “Dünya Tarım ve Gıda Örgütü (FAO) 

verilerine göre desteğe ihtiyaç duyan 37 ülkeden 21’i Afrika’da bulunuyor” ifadesi 

ile verilen fotoğraf ve Afrika okuma parçası içerisinde verilen fotoğraf (s.101 ve 

102). 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” bölümüne 

baktığımızda bu bölümde kullanılan resimler, ilgili oldukları konular ve bazı örnekler 

şunlardır: 

• Uluslararası İlişkilerde Değişim Süreci konusunda yer alan “ABD Başkanı Richard 

Milhous Nixon (solda) ve Dışişleri Bakanı Henry Alfred Kissinger” ifadesi ile 

verilen fotoğraf (s.122), 

• Yumuşama Dönemi Politikaları konusunda yer alan “SSCB lideri Kruşçev (solda) 

ve ABD Başkanı Kennedy (sağda) Viyana’da, (1961)” ve “Çin Lideri Deng Xiaoping 

(Deng Şiyaping) ABD ziyareti sırasında Abraham Lincoln heykelini selamlıyor 

(31.01.1979)” ifadeleri ile verilen fotoğraflar (s.123), 

• Nükleer Silahların Sınırlandırılması Görüşmeleri konusunda yer alan “SALT-II 

Antlaşması imza töreni, (1979)” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.124), 

• Helsinki Konferansı (1 Ağustos 1975) konusunda yer alan “Helsinki Konferansı, 

(1975)” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.124), 

• Yumuşama Dönemi Savunma Harcamaları okuma parçası içerisinde yer alan 

“Yumuşama Dönemi’nde Avrupa’da konuşlandırılan Persing II Füzesi” ifadesi ile 

verilen fotoğraf (s.126), 

 

Şekil 4. Yumuşama Dönemi Savunma Harcamaları konusunda yer alan bir görsel 
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• Başkan Kennedy’nin Televizyon Konuşması (22 Kasım 1962) okuma parçası 

içerisinde yer alan “ABD Başkanı John F. Kennedy (Jan F. Kenedi)’nin fotoğrafı” 

(s. 127), 

• Küba Buhranı konusunda yer alan “Jüpiter füzesi” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.127), 

• Vietnam Savaşı konusunda yer alan “ABD’de Vietnam Savaşı’nın protesto edilişi, 

(1967)” ifadesi ile verilen resim ve “Muhammed Ali’nin fotoğrafı” (s.128), 

• Afganistan’ın SSCB Tarafından İşgali (27 Aralık 1979) konusunda yer alan “SSCB 

birlikleri Afganistan’dan çekilirken, (1989)” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.131), 

 

Şekil 5. Afganistan’ın SSCB Tarafından İşgali konusunda yer alan bir görsel 

 

• Barış İçinde Bir Arada Yaşama konusunda yer alan “Nasır, Tito ve Nehru” ifadesi 

ile verilen fotoğraf (s.133),  

• Barış İçinde Bir Arada Yaşama konusunda yer alan “Bağlantısızların 16. toplantısı 

26-31 Ağustos 2012 tarihinde İran’ın başkenti Tahran’da yapıldı” ifadesi ile verilen 

fotoğraf ve “Jawaharlal Nehru’nun fotoğrafı” (s.134), 

• Filistin’den Göç konusunda yer alan “Beyrut’taki Filistinli Mülteciler, (1976)” 

ifadesi ile verilen fotoğraf (s.137),  

• Camp David Antlaşmaları konusunda yer alan “Camp David Antlaşmaları sırasında 

(soldan sağa: Enver Sedat, Jimmy Carter, Menahem Begin)” ifadesi ile verilen 

fotoğraf (s.138),  
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• Irak’ta Rejim Değişikliği konusunda yer alan “İran Devrimi’nden bir görünüm” 

ifadesi ile verilen fotoğraf (s.143),  

• Savaş ve Sonuçları konusunda yer alan “İran-Irak Savaşı’ndan bir görünüm” ifadesi 

ile verilen fotoğraf (s.145),  

• Bilimsel ve Teknolojik Gelişmeler konusunda yer alan “Neil Armstrong Ay 

yüzeyinde” ve “SSCB uydusu Sputnik I” ifadeleri ile verilen fotoğraflar (s. 146),  

 

Şekil 6. Bilimsel ve Teknolojik Gelişmeler konusunda yer alan bir görsel 

 

• Kültürel Hayat konusunda yer alan “Beaubourg Kültür Merkezi (Fransa)”, “Rolling 

Stones grubu” ve “1970 yılında Dünya Kupası’nı kazanan Brezilya millî takımı” 

ifadeleri ile verilen fotoğraflar (s. 146). 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 5. Ünite “Küreselleşen Dünya” bölümünde 

araştırmamızla ilgili olan “SSCB’de Değişim ve Sonuçları” konusuna baktığımızda bu 

bölümde kullanılan fotoğraflar, ilgili oldukları konular ve bazı örnekler şunlardır: 

• SSCB’de Politika Değişiklikleri ve Nedenleri konusunda yer alan “Soğuk Savaş 

Dönemi’nde SSCB’nin nükleer silahlanmaya önem vermiştir.” ifadesi ile verilen 

fotoğraf (s.175) ve “Mihail Gorbaçov’un fotoğrafı” (s. 176),  
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Şekil 7. SSCB’de Politika Değişiklikleri ve Nedenleri konusunda yer alan bir görsel 

 

• SSCB’de Politika Değişiklikleri ve Nedenleri konusunda yer alan “Boris Yeltsin 

darbe yapanlara karşı halkı gösteri yapmaya çağırırken, (1991)” ifadesi ile verilen 

fotoğraf (s.177),  

• SSCB’nin Dağılmasının Doğu Avrupa’ya Etkileri konusunda yer alan “Kadife 

Devrim, Çekoslovakya, 1989” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.177),  

4.4.1.b. Kullanılan fotoğraflar temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, 

Columbus eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” 

kitabının bulguları şu şekildedir: 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 27. Bölüm “Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970” bölümünde 

kullanılan resimler, ilgili oldukları konular ve bazı örnekler şunlardır: 

• Berlin Hava İkmali konusunda yer alan “Alman çocuklar, 1948'de Berlin'e giden 

yiyecek ve malzemeleri taşıyan Amerikan kargo uçağına tezahürat yapararken” 

ifadesi ile verilen fotoğraf (s.903), 

• Soğuk Savaşın yayılması konusunda yer alan “Bu Kore Savaşı fotoğrafında, Kuzey 

Kore ve Çinli generaller, askerler tarafından korunan bir BM toplantısını terk 

ediyorlar.” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.904), 

• Berlin Duvarı konusunda yer alan “13 Ağustos 1961: Doğu Alman askerleri, Sovyet 

gücünü Berlin'in geri kalanından ayırmak için dikenli tel bariyerleri kurdu. Batı 

Berlinliler izliyor” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.908), “Aralık 1961'de, Doğu Alman 

polisi, Doğu ve Batı Berlin arasındaki birçok sınır kapısındaki kontrol noktalarını 

daralttı ya da kapattı” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.909) ve “Ekim 1961: Sovyetler 
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ve Doğu Almanlar, bir ABD askeri subayının Doğu ve Batı Berlin arasında özgürce 

seyahat etme hakkını reddetti. ABD ve Sovyet tankları birkaç saat boyunca 

Checkpoint Charlie'de birbirleriyle karşı karşıya geldi” ifadesi ile verilen fotoğraf 

(s.909), Stalin’in Saltanatı konusunda yer alan Stalin’in çizim resmi (s. 911),  

 

Şekil 8. Berlin Duvarı konusunda yer alan bir görsel 

 

• Khrushchev Dönemi konusunda yer alan Nikita Khrushchev’in fotoğrafı (s. 912),  

• Savaş Sonrası Almanya’daki Siyasal Değişim konusunda yer alan “İsrail 

cumhurbaşkanı Moshe Katsav, öldürülen İsrail başbakanı İzak Rabin'den sonra 

Almanya'nın Berlin kentinde bir sokak işareti açtı.” ifadesi ile verilen fotoğraf 

(s.916),  

• 1964’teki İnsan Hakları Yasası ve Seçme Hakkı Yasası konusunda yer alan 

“Saygıdeğer Martin Luther King” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.919), 

• Görsel Özetler bölümü altında yer alan “Berlin Duvarı”, “1956'daki Macar 

Ayaklanması” ve “ABD'deki Devlet Okullarında Yasadışı Ayrım” ifadeleri ile 

verilen fotoğraflar (s.924). 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 28. Bölüm “1970’ten Şimdiye Kadar Çağdaş Batı Dünyası” bölümünde 

kullanılan resimler, ilgili oldukları konular ve bazı örnekler şunlardır: 

• Sovyet Birliğinin Sona Ermesi konusunda yer alan “Askerler ve tanklar, Ağustos 

1991 darbesinin başlangıcında Kremlin'i kuşatmak için Kızıl Meydan'a taşındı” 

ifadesi ile verilen fotoğraf (s.933), 
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Şekil 9. Sovyet Birliğinin Sona Ermesi konusunda yer alan bir görsel 

 

• Berlin Duvarının Yıkılışı konusunda yer alan “Kasım 1989'da Berlin Duvarı'na 

tırmanan Almanlar” ifadesi ile verilen fotoğraf (s. 938),  

• Görsel Özetler bölümü altında yer alan “Berlin Duvarı'nın yıkılışı, Soğuk Savaşın 

sona ermesini sembolize etti.” ve “Bilimdeki devrim niteliğindeki ilerlemeler uzay 

yolculuğunu mümkün kıldı.” ifadeleri ile verilen fotoğraflar (s.954). 

 

Şekil 10. Görsel Özetler bölümünde yer alan görseller 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 29. Bölüm “Latin Amerika 1945’ten Günümüze” bölümünde araştırmamızla 

ilgili olan ilk kısımdaki Komünizmle Mücadele konusunda herhangi bir görsel yoktur. 2. 

Kısım “Meksika, Küba ve Orta Amerika” kısmındaki Küba konusunda kullanılan 

fotoğraflar, ilgili oldukları konular ve bazı örnekler şunlardır: 
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• Castro’nun İktidara Gelmesi konusunda yer alan “Fidel Castro ve iki gerilla, diktatör 

Fulgencio Batista'ya karşı isyan sırasında dağdaki sığınağında” ifadesi ile verilen 

fotoğraf (s.968), 

 

Şekil 11. Castro’nun İktidara Gelmesi konusunda yer alan görsel 

 

• Görsel Özetler bölümü altında yer alan “Fidel Castro, Küba'da başarılı bir devrime 

öncülük etti ve orada Marksist bir diktatörlük kurdu.” ifadesi ile verilen fotoğraf 

(s.980). 

 

Şekil 12. Görsel Özetler bölümünde yer alan bir görsel 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 30. Bölüm “Afrika ve Orta Doğu” bölümünde kullanılan fotoğraflar, ilgili 

oldukları konular ve bazı örnekler şunlardır: 

• Tarihteki insanlar bölümü altında yer alan “Afrika Milliyetçi Liderleri” ifadesi ile 

verilen Kwame Nkrumah ve Jomo Kenyatta’nın fotoğraflar (s. 988),  
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• Dönüm noktası bölümü altında yer alan “Güney Afrika’nın ilk demokratik seçim 

gününde, seçmenler oy kullanmak için çok uzun bir sıra beklediler.” ifadesi ile 

verilen fotoğraf (s.991),  

• Orta Doğu’da Arabulucular bölümü altında yer alan “İzak Rabin, Bill Clinton ve Kral 

Hüseyin” in beraber fotoğrafları (s. 1000).  

 

Şekil 13. Orta Doğu’da Arabulucular konusunda yer alan bir görsel 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 31. Bölüm “Asya ve Pasifik 1945’ten Günümüze” bölümünde kullanılan 

fotoğraflar, ilgili oldukları konular ve bazı örnekler şunlardır: 

• Demokrasi Hareketi konusunda yer alan “1979’da Pekin’deki Demokrasi Duvarı’nın 

ilanlarını okuyan Çinli insanlar” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.1015), 

• Tarihteki insanlar bölümü altında yer alan Hindistan Başbakanı ifadesi ile verilen 

“Indira Gandhi”nin ve İnsancıl ifadesi ile verilen “Mother Teresa of Kolkata”nın 

fotoğrafı (s.1020),  

• Vietnam Savaşı konusu içinde geçen “1966 Güney Vietnam’daki Hava Piyade 

Piyadelerinin ABD Birlikleri” ifadesi ile verilen fotoğraf (s. 1022),  
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Şekil 14. Vietnam Savaşı konusunda yer alan bir görsel 

 

• Güney Kore konusu içinde “ABD ve Güney Koreli askerler BM bayrağı ile” ifadesi 

ile verilen fotoğraf (s.1028),  

• Görsel Özetler bölümü altında yer alan “1971'de Kültür Devrimi Sırasında Pekin'de 

Kızıl Muhafızlar Geçit Töreni”, “Hindistan ve Pakistan'a Toplu Göç, 1947” ve 

“Miyazaki, Japonya'da Bir Fabrika” ifadeleri ile verilen fotoğraf (s. 1032).  

4.4.1.c. Kullanılan fotoğraflar temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak 

okutulmakta olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının 

bulguları şu şekildedir: 

İstoriya Rossii 1945-2008 ders kitabında araştırmanın kapsamında incelenen 1, 2, 6, 7, 11, 

13, 15. bölümlerde kullanılan fotoğraflar, ilgili oldukları konular ve bazı örnekler şunlardır: 

• Savaş Sonrası Dünya konusu içinde “24 Haziran 1945'te Moskova'daki Zafer Geçit 

Töreninde” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.15),  

• Askeri çatışma konusu içinde “Sovyet Afişi 1952” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.17),  

• SSCB ve Çin konusu içinde “1950’de SSCB ile Çin arasında bir anlaşmanın 

imzalanması. V. Vikhtinsky’nin yaptığı bir resimden” ifadesi ile verilen fotoğraf 

(s.21),  

• Kore Savaşı konusu içinde “Kore'de bir ABD uçağı düşürüldü. 1951” ifadesi ile 

verilen fotoğraf (s.24),  

• 2. Dünya Savaşının SSCB’nin Ekonomisinin Üzerindeki Etkileri konusu içinde 

“Kalan her şey. B. Yemen'in Çalışması. 1943” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.28),  
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Şekil 15. 2. Dünya Savaşının SSCB’nin Ekonomisinin Üzerindeki Etkileri 

konusunda yer alan bir görsel 

 

• Sanayinin Gelişmesi konusu içinde “Sonuçlar Tüm Beklentileri Aştı: SSCB’nin 

Mümkün Olan En Kısa Sürede” ifadesi ile verilen resim (s.30),  

• Nükleer (Atom) Silahlanma konusu içinde “Semipalatinsk şehrinin yakınlarındaki 

eğitim alanında atom patlaması” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.31),  

• Uzay Teknolojisinin Gelişimi konusu içinde “Yuri Alekseyeviç 

Gagarin”in fotoğrafı ve “İlk yapay Dünya uydusunun uçuşuna 

hazırlık” ve “Y.A. Gagarin’in uçuşuna adanmış Halk Dostluk 

Enstitüsü’nün öğrencileri ve öğretmenlerinin toplantısı” ifadeleri 

ile verilen fotoğraflar (s.86), 

 

Şekil 16. Yuri Alekseyeviç Gagarin’in fotoğrafı 

 

• Barışçıl Var olma (Yaşama)  Doktrini konusu içinde “1961’de Berlin’de çatışma” 

ifadesi ile verilen fotoğraf (s.101), 

• Varşova Paktı Ülkeleri İle SSCB'nin İlişkileri konusu içinde “Budapeşte. Parlamento 

duvarlarında asiler. 25 Ekim 1956” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.103), 
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Şekil 17. Varşova Paktı Ülkeleri İle SSCB'nin İlişkileri konusunda yer alan bir 

görsel 

 

• Uluslararası Anlaşmazlıkların Çözümünde SSCB'nin rolü konusu içinde “Sovyet 

Afişi 1954” ve “N.S. Toplantısı Mao Zedong ile Kruşçev 1958’de” ifadeleri ile 

verilen fotoğraflar (s.105), 

• Küba Devrimi ve Karayip Krizi konusu içinde “Sverdlovsk'un öncüleri SSCB'yi 

ziyareti sırasında Fidel Castro ile bir araya geldi. 1963” ifadesi ile verilen fotoğraf 

(s.107), 

• Ortadoğu Çatışmaları konusu içinde “Sovyet Uçak Gemisi Kruvazörü” ifadesi ile 

verilen fotoğraf (s.164), 

• Prag Baharı konusu içinde “Prag'daki Sovyet tankları” ifadesi ile verilen fotoğraf 

(s.164), 

 

Şekil 18. Prag Baharı konusunda yer alan bir görsel 
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• SSCB-ABD Arasındaki Stratejik İşbirliği konusu içinde “Egzersizler sırasında 

Sovyet roket atar” ve “LI Brejnev, A.A. Gromyko, K.U. Chernenko (soldan sağa) 

Helsinki'deki Güvenlik ve İşbirliği Konferansı'nda. 30 Temmuz 1975” ifadeleri ile 

verilen fotoğraflar(s.167, 170), 

• Sovyet birlikleri Afganistan'a giriyor konusu içinde “Afganistan'da Sovyet subayı 

çizimi” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.172), 

• Yıldız Savaşları konusu içinde “GDR 1981’de ATS'nin “Silahlı Kardeşler” eğitimi” 

ifadesi ile verilen fotoğraf (s.173), 

• Hızlanma Yolu konusu içinde “M.S. Gorbaçov köylülerle. 1987 yılı” ve “Çernobil 

nükleer santralinin görünümü” ifadeleri ile verilen fotoğraflar  (s.193, 195), 

 

Şekil 19. Hızlanma Yolu konusunda yer alan bir görsel 

 

• Sovyet- ABD İlişkileri: Nükleer Silahsızlanma Dönemi konusu içinde “MS 

Gorbaçov ve R. Reagan buluşması” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.231) 

 

Şekil 20. Sovyet- ABD İlişkileri konusunda yer alan bir görsel 

 

• Sovyet birliklerinin Afganistan'dan çekilmesi konusu içinde “Sovyet askerleri 

Afganistan'dan ayrıldı” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.232), 
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• Sosyalist Topluluğun Ortadan Kaldırılması konusu içinde “Berlin 9 Kasım 1989” 

ifadesi ile verilen fotoğraf (s.235). 

Vseobschaya İstoriya ders kitabında araştırmanın kapsamında incelenen 13, 14, 15, 16, 17 

ve 18. kısımlarda kullanılan fotoğraf, ilgili oldukları konular ve bazı örnekler şunlardır: 

• II. Dünya Savaşı'ndan sonra Batı ülkelerine yeni bakış konusu içinde “New York’ta 

Times Square Meydanı -1952” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.111), 

• Demokratik sosyalizm düşünceleri. Bir "refah devleti yaratmak" konusu içinde 

“İnternasyonel Sosyalizmin Amblemi” ve “A. Shepard Astronotun Aydaki 

Görüntüsü” ifadeleri ile verilen resimler (s.112, 113), 

         

Şekil 21. Demokratik sosyalizm düşünceleri konusunda yer alan görseller 

 

• 1974-1975 ekonomik krizi ve sonuçları konusu içinde “Bir enerji krizi sırasında 

benzin istasyonunda, 1970” ifadesi ile verilen resim (s.114),  

• Bilimsel ve teknolojik devrimin sonuçları konusu içinde “İlk Apple kişisel 

bilgisayarlarından biri ve onun yaratıcıları” ifadesi ile verilen resim (s.117),  

• 1945’te Batı’nın sosyo-politik gelişimi - 1980’lerin ortaları konusu içinde “ABD 

Başkanı G. Truman ve Dışişleri Bakanı J. Marshall”, “Federal birlikler Little 

Rock’taki bir okulu koruyor. Arkansas, ona siyah gençleri sağlayacak. 1957” ve 

“Martin Luther King konuşuyor. Washington’daki Afrikalı-Amerikalıların toplu 

gösterisinden önce” ifadeleri ile verilen resimler (s.119, 120, 121),  
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Şekil 22. Martin Luther King’in fotoğrafı 

 

• 1960'lar-1970'lerde ABD konusu içinde “Başkan R. Nixon'a veda. İstifadan sonra 

idaresindeki çalışanları ile birlikte. 1974” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.122), 

• Batı Avrupa'nın siyasal hayatı konusu içinde “Kuzey İrlanda, Belfast Caddesi'ndeki 

İngiliz askerleri. 1969”, “Fransa Cumhurbaşkanı General C. de Gaulle” ve “ABD 

Başkanı R. Reagan ve Büyük Britanya başbakanı M. Thatcher” ifadeleri ile verilen 

fotoğraflar (s.123, 124, 126), 

• Batı ülkelerinde sosyal protesto hareketleri konusu içinde “Paris'te öğrenci isyanı. 

1968” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.127), 

• Sosyalist ülkeler ve İkinci Dünya Savaşı sonrası gelişimlerinin özellikleri konusu 

içinde “Prag'da gösteri. 1940'ların sonu” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.129), 

 

Şekil 23. Prag'da gösteri 

 

• Yugoslav sosyalizm modeli konusu içinde “İngiltere Kraliçesi II. Elizabeth ve 

Yugoslavya Cumhurbaşkanı I. Broz Tito” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.131), 

• Almanya: bölünmüş bir millet konusu içinde “Berlin Duvarı ve Brandenburg Kapısı” 

ifadesi ile verilen fotoğraf (s.132), 
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• Polonya ve Macaristan'da Olaylar 

1956 konusu içinde “Lenin'in 

portresi yanıyor. Budapeşte'deki 

asiler, 1956.” ifadesi ile verilen 

fotoğraf (s.134), 

 

Şekil 24. Lenin'in portresi yanıyor 

 

• Prag Baharı konusu içinde “Prag sokakta, 1968.” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.135), 

• Sömürge Bağımlılığının Yok Edilmesi konusu içinde “Hizalanmamış Hareket 

Liderleri - J. Nehru, K. Nkruma, G.A. Nasır, Soekarno, I. Broz Tito, 1960.” ifadesi 

ile verilen fotoğraf (s.138), 

• Güney Asya'da Güneybatı Modernleşmesi konusu içinde “Hindistan Başbakanı 

Indira Gandhi. 1984” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.139), 

• Japonya ve "yeni sanayi ülkeleri” konusu içinde “Tokyo, Japonya’nın modern 

görünümü” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.140), 

• İslam'ın Asya ve Afrika'nın gelişimine etkisi konusu içinde “Seçim afişi: İran’daki 

İslam devriminin eski lideri Ayetullah R. M. Humeyni ve İran Cumhurbaşkanı 1981 

- 1989 yıllarında rr. Ayetullah A. Humeyni ifadesi ile verilen fotoğraf (s.141), 

• Üçüncü Dünya Ülkelerinde Sosyalizm Fikirleri konusu içinde “Mao Zedong Çin 

Halk Cumhuriyeti’nin kurulduğunu duyuruyor. -1949” ve “Mısır Devlet başkanı E. 

Sedat, ABD başkanı J. Carter ve İsrail Başbakanı M. Begin’in anlaşma imzalarken”  

ifadesi ile verilen fotoğraflar (s.142,144), 
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• Yirminci yüzyılın ikinci yarısında Latin Amerika konusu içinde “Küba Devrimi 

Liderleri F. Castro, E. Che Guevara ve CPSU Merkez Komitesi Başkanlığı Üyesi A. 

ve Mikoya” ve “Venezuela Cumhurbaşkanı W. Chavez” ifadesi ile verilen 

fotoğraflar (s.146), 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                             Şekil 25. Küba Devrimi Liderleri  

 

BM'nin kuruluşu. Yeni bir dünya düzeni oluşturma denemesi konusu içinde “New York'ta 

BM binaları kompleksi” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.148), 

• Soğuk Savaşın başlangıcı. Savaşan dünyanın siyasi bloklara bölünmesi. konusu 

içinde “W. Churchill ve G. Truman Fulton’da 1946” ifadesi ile verilen fotoğraf 

(s.150), 

• Silah yarışı. Süper güçlerin nükleer rekabeti konusu içinde “ABD Başkanı J. 

Kennedy ve SSCB Bakanlar Kurulu Başkanı N. S. Khrushev” ifadesi ile verilen 

fotoğraf (s.153), 
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Şekil 26. Süper güçlerin nükleer rekabeti konusunda yer alan bir görsel 

 

• Bölgesel Çatışmalara Süper Güç Katılımı konusu içinde “Vietnamlı kız düşürülen 

Amerikan pilotun konvoyunda” ifadesi ile verilen fotoğraf (s.155), 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                    Şekil 27. Vietnamlı kız 

 

• Uluslararası gerilimin boşalması ve yeni bir tur “Soğuk Savaş” konusu içinde verilen 

“L. I. Brezhnev ve J. Carter OSV-2 anlaşması imzaladıktan sonra Moskova'da” ve 

“ABD ve Sovyet uydularının uzaya yerleştirilmesi Yörüngedeki “Apollon ve Soyuz” 

ifadesi ile verilen fotoğraflar (s.158, 159), 
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Şekil 28. Soğuk Savaş konusunda verilen görseller 

 

• 1980'lerin ikinci yarısında uluslararası ilişkiler. 1980'lerin sonlarındaki Doğu 

Avrupa'da devrimler konusu içinde “M.S. Gorbachev ve R. Reagan, orta menzilli 

füzelerin sınırlandırılması konusunda bir Antlaşma imzaladı 1987 yılı” ve “Prag'da 

Kadife Devrimi, 1989 yılı” ve “Bükreş sokaklarında tanklar, Aralık 1989” ifadesi ile 

verilen fotoğraflar (s.161, 162,163). 

4.4.1. alt problem başlığı altında kullanılan fotoğraflar temasında verilen ders kitaplarında 

kullanılan fotoğrafları birincil kaynak olarak değerlendirmek mümkündür. Kullanılan bu 

fotoğraflar tarihsel kavrama becerisine yöneliktir. O nedenle tarih eğitiminde önemli bir 

beceriyi geliştirmek adına tarihsel kavrama becerisine incelenen üç ülkenin ders kitabının da 

önem verdiği söylenebilir. İncelenen ülkelerin ders kitaplarında kullandıkları fotoğrafların 

sayısal oranı ve kullanıldıkları konulara ilişkin bilgiler ise Tablo 23’de gösterilmiştir:  
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Tablo 23 

Ülkelerin ders kitaplarında kullandıkları resimlerin sayıları ve ilişkili oldukları konular 

TÜRKİYE ABD RUSYA 

Soğuk Savaşta devletlerarası 

rekabet 

Berlin Hava İkmali Savaş Sonrası Dünya 

Berlin’e yardım Kore Savaşı Askeri çatışma 

Berlin Duvarı Berlin Duvarı / 5 SSCB ve Çin 

Sosyalist Blok’ta Sarsıntılar Stalin’in Saltanatı Kore Savaşı 

SSCB-Çin İlişkileri Khrushchev Dönemi 2. Dünya Savaşının SSCB’nin 

Ekonomisinin Üzerindeki Etkileri 

SSCB-Macaristan İlişkileri Savaş Sonrası Almanya Sanayinin Gelişmesi 

SSCB-Çekoslovakya İlişkileri Martin Luther King Nükleer (Atom) Silahlanma 

Truman Doktrini 1956'daki Macar 

Ayaklanması 

Uzay Teknolojisinin Gelişimi 

Marshall Planı ABD'deki Devlet 

Okullarında Yasadışı Ayrım 

Barışçıl Var olma (Yaşama)  

Doktrini 

Schuman Bildirgesi Sovyet Birliğinin Sona 

Ermesi 

Varşova Paktı Ülkeleri İle 

SSCB'nin İlişkileri 

Roma Antlaşması Uzay yolculuğu Uluslararası Anlaşmazlıkların 

Çözümünde SSCB'nin rolü 

Orta Doğu Fidel Castro /2 Küba Devrimi ve Karayip Krizi 

İsrail’in Kuruluşu Afrika Milliyetçi Liderleri /2 Ortadoğu Çatışmaları 

Eisenhower Doktrini Diktatörlüklerin sonu Prag Baharı 

Güney Asya’daki Gelişmeler Arabulucular Orta Doğu SSCB-ABD Arasındaki Stratejik 

İşbirliği 

Afrika’daki Gelişmeler Pekin’deki Demokrasi 

Duvarı 

Sovyet birlikleri Afganistan'a 

giriyor 

Uluslararası İlişkilerde Değişim 

Süreci 

Tarihteki insanlar /2 Yıldız Savaşları 

Yumuşama Dönemi Politikaları Vietnam Savaşı Hızlanma Yolu 

Nükleer Silahların Sınırlandırılması Güney Kore Sovyet- Amerikan İlişkileri: 

Nükleer Silahsızlanma Dönemi 

Helsinki Konferansı Çin Sovyet birliklerinin Afganistan'dan 

çekilmesi 

Yumuşama Dönemi Savunma 

Harcamaları 

Hindistan ve Pakistan'a göç Sosyalist Topluluğun Ortadan 

Kaldırılması 

Kennedy’nin Televizyon 

Konuşması 

Japonya II. Dünya Savaşı'ndan sonra Batı 

ülkelerine yeni bakış 

Küba Buhranı Toplam = 29 Demokratik sosyalizm düşünceleri 

Vietnam Savaşı 1974-1975 ekonomik krizi ve 

sonuçları 

Afganistan’ın SSCB Tarafından 

İşgali 

Bilimsel ve teknolojik devrimin 

sonuçları 

Barış İçinde Bir Arada Yaşama 1945’te Batı’nın sosyo-politik 

gelişimi - 1980’lerin ortaları 

Filistin’den Göç 1960'lar-1970'lerde ABD 

Camp David Antlaşmaları Batı Avrupa'nın siyasal hayatı 

Irak’ta Rejim Değişikliği Batı ülkelerinde sosyal protesto 

hareketleri 

İran-Irak Savaşı Sosyalist ülkeler ve İkinci Dünya 

Savaşı sonrası gelişimlerinin 

özellikleri 

Bilimsel ve Teknolojik Gelişmeler Yugoslav sosyalizm modeli 

Kültürel Hayat  Almanya: bölünmüş bir millet 

SSCB’de Politika Değişiklikleri ve 

Nedenleri 

Polonya ve Macaristan'da Olaylar 
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Tablo 23 (devam) 

Ülkelerin ders kitaplarında kullandıkları resimlerin sayıları ve ilişkili oldukları konular 

SSCB’nin Dağılmasının Doğu 

Avrupa’ya Etkileri 

 Sömürge Bağımlılığının Yok 

Edilmesi 

Toplam = 50 Güney Asya'da Güneybatı 

Modernleşmesi 

Japonya ve "yeni sanayi ülkeleri” 

İslam'ın Asya ve Afrika'nın 

gelişimine etkisi 

Üçüncü Dünya Ülkelerinde 

Sosyalizm Fikirleri 

Yirminci yüzyılın ikinci yarısında 

Latin Amerika 

BM'nin kuruluşu. Yeni bir dünya 

düzeni oluşturma denemesi 

Soğuk Savaşın başlangıcı. Savaşan 

dünyanın siyasi bloklara bölünmesi 

Silah yarışı. Süper güçlerin nükleer 

rekabeti 

Bölgesel Çatışmalara Süper Güç 

Katılımı 

Uluslararası gerilimin boşalması ve 

yeni bir tur “Soğuk Savaş” 

1980'lerin ikinci yarısında 

uluslararası ilişkiler. 

Toplam = 61 

 

Tablo 23’e bakıldığında Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında okutulan ders kitaplarında 

“Soğuk Savaş Dönemi”ne ait kullanılan fotoğraf en fazla Rusya’da olduğunu söylemek 

mümkündür. Rusya Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında iki ders kitabını eş zamanlı 

kullandığı için kullanılan fotoğraf sayısı artmıştır. Türkiye ise üç ülke içerisinde bu açıdan 

bakıldığında en fazla resim kullanan ülke demek mümkündür. Bu doğrultuda Türkiye’nin, 

ABD ve Rusya’ya oranla ilgili döneme dair daha fazla tarihsel kavrama becerisine önem 

verdiği söylenebilir.  

Aynı tema içerisinde ders kitaplarının kullanılan fotoğraflardaki konu ilişkilendirmesine 

bakıldığında ise, ülkelerin genellikle benzer başlıklarda fotoğraf kullandıkları, vurgulamak 

istedikleri konularda tarihsel kavrama becerisine yönelik birincil kaynak kabul 

edebileceğimiz fotoğraf kullanmaya çalıştıklarını söylemek mümkündür.  
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4.4.2. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Konu Başında 

Kullanılan Fotoğraflar” temasına ilişkin bulgular 

4.4.2.a. Konu Başında Kullanılan Fotoğraflar temasında Türkiye için, MEB tarafından 

hazırlanan lise tarih ders kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu 

şekildedir: 

Konu başında kullanılan fotoğraflar temasında Türkiye’de lise düzeyinde okutulan Çağdaş 

Türk ve Dünya Tarihi ders kitabında araştırma kapsamında incelenen konuların başında 

kullanılan resimler şunlardır:  

   

Şekil 29. ÇTVDT kitabı konu başındaki görseller 

 

Türkiye’deki ders kitabının incelenen her iki konu başında da ABD bayrağı sembol olarak 

kullanılmıştır. 3. Ünitede Soğuk Savaş döneminde Prag’a giren tanklar ile Sovyetlerin 

baskıcı tutumu tasvir edilmiştir. 4. Ünite Yumuşama döneminde ise el sıkışan Sovyet ve 

ABD liderlerinin resmi, o dönemin önemli iki olayı olan Vietnam ve uzay teknolojileri ile 

görselleştirilmiştir.   
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4.4.2.b. Konu Başında Kullanılan Fotoğraflar temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, 

California, Columbus eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word 

History” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Konu başında kullanılan fotoğraflar temasında ABD’de lise düzeyinde okutulan Glencoe 

Word History ders kitabında araştırma kapsamında incelenen konuların başında kullanılan 

fotoğraflar şunlardır:  

 

Şekil 30. GWH kitabı konu başındaki görsel-1 

 

ABD ders kitabının incelenen 27. bölüm başında insanların korku ile nasıl tedbir 

alacaklarını gösteren bir fotoğraf verilmiştir. Fotoğrafın sol kısmında;  

Silahlanma yarışı ve Küba füzeleri krizlerinden dolayı Soğuk Savaş gerilimleri 

Amerikalıların nükleer saldırıya karşı kendilerini tehlikede hissetmelerine sebep oldu. 

Aileler bomba sığınakları inşa ettiler ve çocuklar okulda fotoğrafta gösterildiği gibi 

“başını eğ ve kapa” pratikleri yaptılar.  Bu bölümde ülkeler arasındaki politik 

gerilimlerin nasıl gerçek bir felaket tehdidine neden olduğunu öğreneceğiz. (GWH, s. 

900) 

açıklaması yapılmıştır. Bu açıklamadan da anlaşılacağı üzere, Soğuk Savaşın aktörü olarak 

nasıl bir korku yaşadıklarını gösteren bu fotoğraf aslında yaşanan gerilime işaret etmektedir, 

diyebiliriz.  
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Şekil 31. GWH kitabı konu başındaki görsel-2 

 

ABD ders kitabının incelenen 28. bölüm başında ise Soğuk Savaşının bitmesi ve onun 

sembolü haline gelen Berlin Duvarının yıkılışını gösteren bir fotoğraf dikkat çekmektedir. 

Fotoğrafın sol kısmında;  

BERLİN DUVARI NEYİ TEMSİL EDİYORDU? 

Batı Almanya’nın Berlin Duvarı’nın gözetleme kulelerini 1989’da açmasından kısa bir 

süre sonra, binlerce vatandaş, duvara hücum etti ve onu yıkmaya başladı. Bu fotoğraf 

birinci bölümünün düşmesinden önceki sabah duvarı koruyan Batı Almanya sınır 

bekçilerini gösteriyor. Berlin Duvarı’nın düşmesi, Soğuk Savaş’ın bittiğini işaret 

ediyordu ve Almanya’nın yeniden birleşmesine doğru ilk adım görevi gördü. (GWH, 

S.928) 

açıklaması yapılmıştır. Açıklamaya da dayanarak bu fotoğraf,  blokların dağıldığını Soğuk 

Savaş’ın bittiğini tasvir ediyor, diyebiliriz.  

4.4.2.c. Konu Başında Kullanılan Fotoğraflar temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı 

olarak okutulmakta olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının 

bulguları şu şekildedir: 

Konu başında kullanılan fotoğraflar temasında Rusya’da lise düzeyinde okutulan İstoriya 

Rossii’de konu basında herhangi bir fotoğraf kullanılmadığı görülmüştür. İstoriya Rossii’de 

araştırma konusu kapsamında incelenen hiçbir konu başında fotoğraf kullanılmamıştır. 

Rusya’da lise düzeyinde okutulan diğer ders kitabı Vseobschaya İstoriya’da ise araştırma 

kapsamında incelenen konuların başında aşağıdaki fotoğraf kullanılmıştır:  
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Şekil 32. Vİ kitabı konu başındaki görsel 

 

Rusya’da lise düzeyinde okutulan diğer ders kitabı Vseobschaya İstoriya ders kitabında 4. 

Ünite “20. yy İkinci Yarısında ve 21. yy’ın Başlarında Dünyanın Durumu” başlığının hemen 

üstünde kullanılan fotoğraf budur. Fotoğrafta, 1987 yılında dönemin Sovyetler Birliği lideri 

Mihail Gorbaçov ile ABD Başkanı Ronald Reagan, silahsızlanma sürecine dair (INF)’yi 

imzalıyor. Fotoğrafta iki liderin tebessüm ettikleri bir tasvir kullanılması, Soğuk Savaş 

dönemi konusunun başında barışçıl bir algı oluşturuyor, olarak değerlendirmek mümkündür. 

Görselde ayrıca, NATO’nun amblemi ve NATO uçaklarının fotoğrafları verilmiş, arka fonda 

ise ABD bayrağı dikkat çekmektedir.  

4.4.3. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Kullanılan 

Karikatürler” temasına ilişkin bulgular 

4.4.3.a. Kullanılan karikatürler temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih 

ders kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 3. Ünite “Soğuk Savaş Dönemi” bölümüne 

baktığımızda bu bölümde kullanılan karikatürlerden ilki hemen bölümün başında verilmiştir. 

Bu karikatürle ilgili konuya “Karikatürlere göre II. Dünya Savaşı sonunda dünyada oluşan 

dengeler hakkında neler söylenebilir?” (s. 80) sorusu ile giriş yapılmıştır. İlgili karikatürler 

şudur:  
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Şekil 33. CTVDT ders kitabındaki karikatürler-1 

 

Türkiye’deki ders kitabında kullanılan ilk karikatürlerde Soğuk Savaşın iki aktörünün 

birbiriyle mücadelesinde korkan, çaresiz, zayıf kalmış dünya milletlerini ifade eden bir tasvir 

kullanıldığını söylemek mümkündür. Diğerinde ise, dünya milletlerini kendi bloklarına 

bağlama, kapma mücadelesinin tasvir edildiğini söyleyebiliriz.  

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının aynı ünitesi Doğu Bloku’nun Kuruluşu konusunda 

yer alan diğer bir karikatür “Berlin Buhranı”nın çıkış nedeni ve buhranla ilgili hangi 

yargılara ulaşılabilir?” sorusu eşliğinde Berlin’deki egemenlik mücadelesini (s.81) anlatan 

bir karikatürdür. İlgili karikatür şudur: 

 

Şekil 34. CTVDT ders kitabındaki karikatürler-2 

 

Berlin üzerinde hakimiyet kurmak isteyen Rusya, ABD’yi Berlin’e sokmak istememektedir. 

Atom bombasına sahip olsa da elindeki iğneyi her ikimizde zarar görürüz tarzında tehdit 

olarak göstermektedir, şeklinde yorumlamak mümkündür.  
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Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının aynı ünitesi Marshall Planı konusunda yer alan diğer 

karikatürler ise “Karikatürlere göre Marshall Planı’nın Avrupa’ya ve uluslararası ilişkilere 

etkileri nelerdir?” (s.88) sorusu eşliğinde verilmiştir. İlgili karikatür şudur: 

 

Şekil 35. CTVDT ders kitabındaki karikatürler-3 

 

Bu karikatürde, dünyayı Amerikan futbol topu olarak gösteren bir tasvir, Sovyetler ve 

ABD’nin bir futbol maçında karşı karşıya olduğu ve Marshall yardımı alan ülkelerin ise 

maçtan mutlu ayrıldığı şeklinde bir yorum yapmak mümkündür. İkinci karikatürde ise 

Marshall yardımının Avrupa’yı yeniden düzenlediği yönünde bir tasvir gösterildiği, 

söylenebilir.  

4.4.3.b. Kullanılan karikatürler temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, 

Columbus eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” 

kitabının bulguları şu şekildedir: 

Glencoe Word History kitabında araştırma kapsamında olan konular içerisindeki ilk 

karikatür 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze içerisindeki 27. Bölüm 

“Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970” bölümündeki Küba Füzesi Krizi 

kullanılan, “Fidel Castro’nun dişleri füzelere benziyor” yazısı ile verilen şu karikatürdür:  
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Şekil 36. GWH ders kitabındaki karikatür -1 

 

Bu karikatürün üst mesajında “Bu durum benim canımı senin canını incittiğinden daha çok 

acıtıyor!” cümlesi yazmaktadır. Bu karikatürle aslında Rusya’ya nükteli bir gönderme 

yapıldığını söylemek mümkündür.  

Diğer karikatür ise 30. Bölüm “Afrika ve Orta Doğu” bölümünde Birincil Kaynak Analizi 

başlığı altında “Mandela’nın Özgürlük Yolu” ifadesi ile verilen şu karikatürdür:  

 

Şekil 37. GWH ders kitabındaki karikatür -2 

 

Bu karikatürde Güney Afrika’nın lideri, eski devlet başkanı Mandela’nın hayatının 

anlatıldığı “Mandela: Özgürlüğe Giden Uzun Yol” filmine de gönderme yaparak, “…büyük 

bir tepeye tırmandıktan sonra, tırmanacak çok daha fazla tepe olduğu görülür” ifadesi ile 

Mandela’nın “yeniden yapılanma” tepesine baktığı tasvir edilmiştir. Mandela’nın özgürlüğe 
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giden yoldaki tasvirinde, “muhalefet, ihanet davası, silahlı mücadele”,  aştığı engelleri temsil 

etmektedir.  

4.4.3.c Kullanılan karikatürler temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak 

okutulmakta olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının 

bulguları şu şekildedir: 

Kullanılan karikatürler temasında Vseobschaya İstoriya ders kitabına baktığımızda kitapta 

araştırmanın kapsamına giren konular içerisinde karikatür tespit edilememiştir. “İstoriya 

Rossii 1945-2008” kitabında Soğuk Savaş dönemi bölümündeki “Yugoslavya Krizi Ve 

Sovyetlerin Doğu Avrupa Ülkeleriyle İlişkileri” konusu içerisinde “Tito Wall Street'e 

yardım et” (s.19) açıklaması ile verilen karikatür şudur:  

  

Şekil 38. İR ders kitabındaki karikatür -1 

 

Bu karikatürde, Tito’nun Amerikan emperyalizmine yardım ettiğini, oluşan yeni dünya 

düzeninde Sovyetlerin değil, Amerikanın hizmetinde olduğunu gösteren bir tasvir yapıldığı, 

söylenebilir.  

“İstoriya Rossii 1945-2008” kitabında ayrıca SSCB'nin 60-80'li yıllarda uluslararası 

ilişkileri: Stratejik ortaklık bölümündeki “SSCB-ABD arasındaki stratejik işbirliği” konusu 

içerisinde “Yalanları daha da belirgindir / Bir sineğin içinden bir fil yaptığında” (s.168) 

açıklaması ile verilen karikatür şudur:  
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Şekil 39. İR ders kitabındaki karikatür -2 

 

Bu karikatürde, ABD’nin küçük bir sineği büyüterek (yani küçük bir olayı büyüterek) cebini 

doldurabilmek için fil haline getirdiği, bu fil ile istediklerini ele geçireceklerine dair bir tasvir 

yapıldığı söylenebilir.  

4.4.3. alt problem başlığı altında kullanılan karikatürler temasında verilen ders kitaplarında 

kullanılan karikatürlerin tarihsel kavrama becerisine yönelik olduğunu söylemek 

mümkündür. İncelenen ülkelerin ders kitaplarında kullandıkları karikatürlere yönelik sayısal 

oran ve kullanıldıkları konulara ilişkin bilgiler Tablo 24’de gösterilmiştir:  

Tablo 24 

Ülkelerin ders kitaplarında kullandıkları karikatürlerin sayıları ve ilişkili oldukları konular 

 

Ülkeler 

 

Karikatürün İçeriği 

Toplam 

Karikatür 

Kullanımı 

f 

 

TÜRKİYE 

II. Dünya Savaşı Sonunda Dünyada Oluşan Dengeler  

3 Berlin’deki Egemenlik Mücadelesi 

Marshall Planı 

ABD  Küba Füzesi Krizi 2 

Mandela’nın Özgürlük Yolu 

 

RUSYA 

Yugoslavya Krizi Ve Sovyetlerin Doğu Avrupa Ülkeleriyle 

İlişkileri 

 

2 

SSCB-ABD Arasındaki Stratejik İşbirliği 

 

Tablo 24’e bakıldığında Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında okutulan ders kitaplarında 

kullanılan karikatürlerin sayısal olarak fazla olmadığını söylemek mümkündür. 
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Karikatürlerden Türkiye adına ABD’ye daha insiyatifli bir tutum ve değişen, etkilenen 

dünya düzeni adına karikatürler tasvir edildiği söylenebilir.  

ABD ders kitabındaki karikatürler ise Rusya ile arasında oluşan krize nükteli gönderme 

içeren Küba krizi ve Mandela’nın özgürlük mücadelesi üzerine tasvir edilmiştir.  

Rusya ders kitabındaki karikatürler ise rakibi ABD’ye yönelik göndermeler içeren şekilde 

tasvir edilmiş, diyebiliriz. Rusya bu karikatürlerle Tito’nun Amerikan emperyalizmine 

yardım ettiğini ve ABD ile arasındaki stratejik işbirliğine çok güvenmediğini gösteren 

mesajlar vermiştir, demek mümkündür.  

4.4.4. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Kullanılan 

Haritalar” temasına ilişkin bulgular 

4.4.4.a. Kullanılan haritalar temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih 

ders kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 3. Ünite “Soğuk Savaş Dönemi” bölümüne 

baktığımızda bölümde kullanılan haritalar ve ilgili oldukları konular şunlardır:  

• Doğu Bloku’nun Oluşumu konusunda yer alan “Berlin Şehri İşgal Haritası” (s.82),  

 

Şekil 40. CTVDT ders kitabındaki Berlin Şehri İşgal Haritası 

 

• İsrail’in Kuruluşu konusunda yer alan “BM’nin 1947/181-A Kararına Göre 

Filistin’in Paylaşım Plan” (s.93),  

• Çin Halk Cumhuriyeti’nin Kuruluşu konusunda yer alan “Çin Halk Cumhuriyeti ve 

Komşuları” (s.95), 

• Kore Savaşı konusu içinde yer alan “Kore Savaşı (1950-1953)” (s.96),  
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Şekil 41. CTVDT ders kitabındaki Kore Savaşı Haritası 

 

• SEATO (Manilla Paktı)’nun Kuruluşu konusu içinde yer alan “Soğuk Savaş 

Dönemi’nde Dünya” (s.97),  

• Güney Asya’daki Gelişmeler konusu içinde yer alan “Hindistan ve Pakistan’ın 

kuruluşu” (s. 98),  

• Güney Asya’daki Gelişmeler konusu içinde yer alan “Asya ve Afrika’da 

Sömürgecilik (1933-1977)” (s.100). 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” bölümüne 

baktığımızda ise bölümde kullanılan haritalar ve ilgili oldukları konular şunlardır:  

• Yumuşama Dönemi Çatışmaları konusu içinde yer alan “Yumuşama Dönemi kriz ve 

çatışmaları” (s.125),  

• Küba Buhranı konusu içinde yer alan “Küba Buhranı- ABD ve Sovyet Hattı” (s.126),  

• Vietnam Savaşı konusu içinde yer alan “Vietnam Savaşı” (s.128), 
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Şekil 42. CTVDT ders kitabındaki Vietnam Savaşı Haritası 

 

• Keşmir Meselesi konusu içinde yer alan “Keşmir’in stratejik konumu” (s.129), 

• Afganistan’ın SSCB Tarafından İşgali (27 Aralık 1979) konusu içinde yer alan 

“Afganistan’ın Konumu” (s.130), 

• Barış içinde bir arada yaşama konusu içinde yer alan “Bağlantısız Ülkelerin Belgrad 

Toplantısı” (s.132), 

• Arap İsrail savaşları ve büyük devletlerin politikaları konusu içinde yer alan “BM’in 

paylaşma planı”, “1956 Arap-İsrail Savaşı 1949’un sınırları (İlk Arap-İsrail 

Savaşı’ndan sonra)”, “1956 Arap-İsrail Savaşı”, “1967 Arap-İsrail Savaşı sonrası” 

(s. 136), 

• İslam İşbirliği Teşkilatı konusu içinde yer alan “Dünya Haritası içerisinde yer alan 

İslam Konferansı Teşkilatının bazı üyeleri” (s. 139),  

• Uluslararası Politikada Petrolün Yeri konusu içinde yer alan “Dünya Petrol Rezervi 

ve Tüketimi” (s. 140), 

• Uluslararası Politikada Petrolün Yeri konusu içinde yer alan “OAPEC üyeleri” (s. 

142), 

• İran-Irak Savaşı (1980-1988) - Savaş ve Sonuçları konusu içinde yer alan “Basra 

Körfezi” (s.144). 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 5. Ünite “Küreselleşen Dünya” bölümüne 

baktığımızda ise bölümde kullanılan harita ve ilgili olduğu konu şudur:  

• SSCB’de Değişim ve Sonuçları konusu içinde yer alan “SSCB ve Doğu Bloku” 

(s.174). 
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4.4.4.b. Kullanılan haritalar temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, 

Columbus eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” 

kitabının bulguları şu şekildedir: 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 27. Bölüm “Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970” bölümünde 

kullanılan haritalar ve ilgili oldukları konular şunlardır:  

• Avrupa’da Rekabet konusu içerisinde yer alan “II. Dünya Savaşı Sonrası Güç 

Dengesi / Balance Of Power After World War II” (s. 901),  

 

Şekil 43. GWH ders kitabındaki II. Dünya Savaşı Sonrası Güç Dengesi Haritası 

 

• Berlin Hava İkmali konusu içerisinde yer alan “Bölünmüş Almanya ve Berlin Hava 

sahası / Divided Germany and the Berlin Airlift” (s.903),  

• Vietnam ve Domino Teorisi konusu içerisinde yer alan “Almanya 1950-1961/ 

Germany 1950-1961” ve “Berlin” (s. 908),  

• Fransa ve De Gaulle konusu içerisinde yer alan “Avrupa Ekonomik Teşkilatı 1957 / 

European Economic Community, 1957” (s. 915). 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 28. Bölüm “1970’ten Şimdiye Kadar Çağdaş Batı Dünyası” bölümünde 

kullanılan haritalar ve ilgili oldukları konular şunlardır: 

• Brezhnev Dönemi konusu içerisinde yer alan “Sovyetler Birliği'nin Dağılımı, 1991/ 

Breakup Of The Soviet Union, 1991” (s. 931),  
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Şekil 44. GWH ders kitabındaki Sovyetler Birliği'nin Dağılımı Haritası 

 

• Çekoslovakya konusu içerisinde yer alan “Doğu Avrupa: Komünizmden Geçiş / 

Eastern Europe: The Transition From Communism” (s. 937), 

• Fransa’daki Belirsizlikler konusu içerisinde yer alan “Avrupa Birliğinin 

Genişlemesi, 1957–2007 / Expansion Of The European Union, 1957–2007” (s. 941), 

• Popüler Kültür ve Dini Eğilimler konusu içerisinde yer alan “Batı Avrupa'da 

Bölgesel Kimlik/ Regional Identity in Western Europe” (s. 950). 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 29. Bölüm “Latin Amerika 1945’ten Günümüze” bölümünde araştırmamızla 

ilgili olan  “Komünizmle Mücadele” konusunda bir harita kullanılırken, “Meksika, Küba ve 

Orta Amerika” kısmındaki Küba konusunda herhangi bir harita kullanılmamıştır. Bu 

bölümde kullanılan harita ve ilgili olduğu konu şudur:  

• Komünizmle Mücadele konusu içerisinde yer alan “1945'den Sonra Latin 

Amerika'da Büyük Gelişmeler” (s.963). 
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Şekil 45. GWH ders kitabındaki 1945'den Sonra Latin Amerika'da Büyük Gelişmeler 

Haritası 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 30. Bölüm “Afrika ve Orta Doğu” bölümünde kullanılan haritalar ve ilgili 

oldukları konular şunlardır: 

• Afrika’nın Bağımsızlığı konusu içerisinde yer alan “Bağımsız Afrika” (s. 987),  

• Filistin Sorunu konusu içerisinde yer alan “Arap-İsrail Sorunu /Arab-Israeli 

Disputes” (s. 997), 

• Arap-İsrail Çekişmesi konusu içerisinde yer alan “Modern Ortadoğu / Modern 

Middle East” (s. 998). 

 

Şekil 46. GWH ders kitabındaki Modern Ortadoğu Haritası 
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Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 31. Bölüm “Asya ve Pasifik 1945’ten Günümüze” bölümünde kullanılan 

haritalar ve ilgili oldukları konular şunlardır:  

• Büyük Sıçrayış konusu içerisinde yer alan “1945’ten bugüne Çin / China Since 1945” 

(s. 1013), 

• Çin toplumu konusu içerisinde yer alan “Kore Savaşı 1950-1953 / Korean War, 

1950–1953” (s. 1016), 

• Yeni Hindistan konusu içerisinde yer alan “Hindistan'ın Bölünmesi/ Partition of 

India, 1947” (s. 1019), 

• Vietnam ve Vietnam konusu içerisinde yer alan “Vietnam Savaşı 1968-1975 

/Vietnam War, 1968–1975” (s.1022),  

 

Şekil 47. GWH ders kitabındaki Vietnam Savaşı Haritası 

 

• Japonya’nın Müttefik İşgali konusu içerisinde yer alan “Modern Japonya / Modern 

Japan” (s.1025). 
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4.4.4.c. Kullanılan haritalar temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak 

okutulmakta olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve Vseobschaya İstoriya kitaplarının 

bulguları şu şekildedir:  

 “İstoriya Rossii 1945-2008” kitabının 1. Ünite Soğuk Savaş bölümünde kullanılan harita ve 

ilgili olduğu konu şudur:  

• Kore Savaşı konusu içerisinde yer alan “Kore Savaşı 1950–1953” (s.23). 

“İstoriya Rossii 1945-2008” kitabının 3. Ünite “SSCB’nin Savaş Sonrası Politik 

Gelişmeleri” bölümünde kullanılan harita ve ilgili olduğu konu şudur:  

• SSCB’nin Milliyetçi Politikasının Özellikleri konusu içerisinde yer alan “Savaş 

sonrası yıllarda SSCB” (s.44- 45). 

“İstoriya Rossii 1945-2008” kitabının 6. Ünite “SSCB’nin 1953-1964 Yılları Arası 

Ekonomik gelişmeleri” bölümünde kullanılan harita ve ilgili olduğu konu şudur:  

• Sovyet Milli Ekonomisinin Oluşumu konusu içerisinde yer alan “SSCB'nin 40'lı 

yılların ikinci yarısı - 60'ların ilk yarısındaki ekonomik gelişimi” (s.88-89). 

“İstoriya Rossii 1945-2008” kitabının 7. Ünite “1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin Dış 

Politikası / Cenova Ruhundan Karayip Krizine Doğru” bölümünde kullanılan harita ve ilgili 

olduğu konu şudur:  

• Cenova Görüşmeleri ve Sonuçları (1955) konusu içerisinde yer alan “NATO eğitimi” 

(s.99). 

 

Şekil 48. İR ders kitabındaki NATO eğitimi Haritası 
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“İstoriya Rossii 1945-2008” kitabının 10. Ünite “1964-1985 yıllar arası Sovyet ekonomisi. 

Köklü değişime red ve reform denemeleri” bölümünde kullanılan haritalar ve ilgili oldukları 

konular şunlardır: 

• Ekonomik Durgunluk konusu içerisinde yer alan “SSCB'nin ekonomik gelişimi 

60'ların ikinci yarısında - 80'ler” (s.152), 

• Ekonomik Durgunluk konusu içerisinde yer alan “Sibirya nehirlerinin drenajının bir 

kısmını güneye çevirme projesi” (s.157). 

“İstoriya Rossii 1945-2008” kitabının 10. Ünite “SSCB'nin 60-  80'li yıllarda uluslararası 

ilişkileri. Stratejik ortaklık” bölümünde kullanılan harita ve ilgili olduğu konu şudur:  

• Orta Doğu'daki Çatışmalar konusu içerisinde yer alan “Soğuk Savaş Sırasında Barış” 

(s.162-163).  

Vseobschaya İstoriya ders kitabında araştırmanın kapsamında incelenen 13, 14, 15, 16, 17 

ve 18. kısımlarda kullanılan haritalar, “1980'lerin ikinci yarısında uluslararası ilişkiler. 

1980'lerin sonlarında Doğu Avrupa'da devrimler” konusu içerisinde ard arda toplam 14 

harita verilmiştir. Bu haritalardan araştırmanın kapsamına girenleri ve bazı örnekler 

şunlardır:  

• II. Dünya Savaşı Sonrası Avrupa (s. 157),    

• Yirminci yüzyılın ikinci yarısında Doğu Asya ülkeleri (s.158), 

• 20. yüzyılın ikinci yarısında Orta Doğu ülkeleri (s.159), 

• XXl. Yüzyılın başlarında Avrupa (s.160). 

4.4.4. alt problem başlığı altında kullanılan haritalar temasında verilen ders kitaplarında 

kullanılan haritaları birincil kaynak olarak değerlendirmek mümkündür. Kullanılan bu 

haritalar tarihsel kavrama becerisine yöneliktir. O nedenle tarih eğitiminde önemli bir 

beceriyi geliştirmek adına tarihsel kavrama becerisine incelenen üç ülkenin ders kitabının da 

önem verdiği söylenebilir. İncelenen ülkelerin ders kitaplarında kullandıkları haritaların 

sayısal oranı ve kullanıldıkları konulara ilişkin bilgiler ise Tablo 25’de gösterilmiştir:  
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Tablo 25 

Ülkelerin ders kitaplarında kullandıkları haritaların sayıları ve ilişkili oldukları konular 

Türkiye ABD Rusya 

Berlin Şehri İşgal Haritası II. Dünya Savaşı Sonrası 

Güç Dengesi 

Kore Savaşı 1950–1953 

BM’nin 1947/181-A Kararına Göre 

Filistin’in Paylaşım Plan 

Bölünmüş Almanya ve 

Berlin Hava sahası 

SSCB’nin Savaş Sonrası 

Politik Gelişmeleri 

Çin Halk Cumhuriyeti ve Komşuları Almanya 1950-1961 Savaş sonrası yıllarda SSCB 

Kore Savaşı (1950-1953) Avrupa Ekonomik 

Teşkilatı 1957 

SSCB’nin 1953-1964 Yılları 

Arası Ekonomik gelişmeleri 

Soğuk Savaş Dönemi’nde Dünya Sovyetler Birliği'nin 

Dağılımı, 1991 

SSCB'nin 40'lı yılların ikinci 

yarısı - 60'ların ilk yarısındaki 

ekonomik gelişimi 

Hindistan ve Pakistan’ın kuruluşu Doğu Avrupa: 

Komünizme Geçiş 

NATO eğitimi 

Asya ve Afrika’da Sömürgecilik 

(1933-1977) 

Avrupa Birliğinin 

Genişlemesi, 1957–2007 

SSCB'nin ekonomik gelişimi 

60'ların ikinci yarısında - 80'ler 

Yumuşama Dönemi kriz ve çatışmaları Batı Avrupa'da Bölgesel 

Kimlik 

Sibirya nehirlerinin drenajının 

bir kısmını güneye çevirme 

projesi 

Küba Buhranı- ABD ve Sovyet Hattı Bağımsız Afrika 

 

Soğuk Savaş Sırasında Barış 

Vietnam Savaşı Arap-İsrail Sorunu Toplam = 9 

Keşmir’in stratejik konumu Modern Ortadoğu 

Afganistan’ın Konumu 1945’ten bugüne Çin 

Bağlantısız Ülkelerin Belgrad 

Toplantısı 

Kore Savaşı 1950-1953 

BM’in paylaşma planı Hindistan'ın Bölünmesi 

1956 Arap-İsrail Savaşı 1949’un 

sınırları 

Vietnam Savaşı 1968-

1975 

1956 Arap-İsrail Savaşı Modern Japonya 

1967 Arap-İsrail Savaşı sonrası Toplam = 16  

Dünya Haritası içerisinde yer alan 

İslam Konferansı Teşkilatının bazı 

üyeleri 

Dünya Petrol Rezervi ve Tüketimi 

OAPEC üyeleri 

Basra Körfezi 

SSCB ve Doğu Bloku 

Toplam = 22 

 

Tablo 25’e bakıldığında Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında okutulan ders kitaplarında 

“Soğuk Savaş Dönemi”ne ait kullanılan haritaların en fazla Türkiye’de olduğunu söylemek 

mümkündür. Bu doğrultuda Türkiye’nin, ABD ve Rusya’ya oranla ilgili döneme dair daha 

fazla tarihsel kavrama becerisine önem verdiği söylenebilir.  
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Aynı tema içerisinde ders kitaplarının kullanılan haritalardaki konu ilişkilendirmesine 

bakıldığında ise, ülkelerin genellikle benzer başlıklarda haritalar kullandıkları, vurgulamak 

istedikleri konularda tarihsel kavrama becerisine yönelik kaynak kabul edebileceğimiz 

haritaları kullanmaya çalıştıklarını söylemek mümkündür. Öğrenciler haritalar sayesine 

tarihsel olayların meydana geldiği coğrafi alanlar hakkında bilgi edinirken veya mevcut 

bilgilerini geliştirirken tarihsel haritalardaki bilgiyi kullanmaya yönelikte becerilerini de 

geliştirme imkânı bulmaktadırlar.  

4.5. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Bilginin Aktarılması” 

temasına ilişkin bulgular 

4.5.a. Bilginin aktarılması temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih ders 

kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Araştırma kapsamında incelenen Soğuk Savaş Dönemi konularından incelenen üç ülkenin 

ders kitaplarında ortak olan üç konu tespit edilmiş ve bu konular üzerinden bilginin 

aktarılması karşılaştırılmaya çalışılmıştır. Bu konulardan ilki Küba’dır.  

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” 

bölümünde “Küba Buhranı” (s. 126-127) başlığı ile verilmiştir.  

“Küba’da Fidel Castro 1959’da Batista diktatörlüğünü yıkıp yönetimi ele geçirmiş, 

ekonomiyi millîleştirme kararı almıştı. Bu kararla Küba’da faaliyet gösteren ABD 

şirketlerinin faaliyetlerinin kısıtlanması, ABD ekonomisini olumsuz etkiledi. ABD’nin 

Castro yönetimini yıkmak amacıyla muhalifleri desteklemesi, Küba’yı SSCB’ye 

yaklaştırdı. Bunun üzerine SSCB 1962 yılı başında Küba’ya füze yerleştirmeye başladı. 

Haritada görüleceği üzere bu füzelerin ABD topraklarının büyük bir kısmını 

vurabilecek menzile sahip olması ABD’nin tepkisine yol açtı. ABD’nin Küba’daki 

füzelerin sökülmesi isteğine SSCB’nin olumsuz cevap vermesi sonucunda ABD 

donanması Küba kıyılarını kuşattı. SSCB, meseleyi BM Güvenlik Konseyine taşımakla 

birlikte savaş gemilerini de bölgeye gönderdi. ABD ve SSCB’nin bu tavrı, durumu daha 

da gerginleştirirken bir nükleer savaş ihtimalini ortaya çıkardı. Nükleer savaş ihtimali 

karşısında ABD ve SSCB geri adım atmak zorunda kaldı. SSCB, Türkiye’deki ABD’ye 

ait Jüpiter füzelerinin sökülmesi karşılığında Küba’daki füzeleri sökebileceğini bildirdi. 

ABD’nin öneriyi kabul etmesi sonucunda karşılıklı füze sökümü ile Küba Buhranı 

çözüldü. Küba Buhranının çözülmesi ile Doğu-Batı arasında diyalog süreci başlarken, 

silahsızlanma konusunda da önemli gelişmeler sağlandı. ABD ve SSCB politik ve askerî 

alanda dengeye ulaştıklarını anladı. Bu durum bir çatışmayı önlediği gibi Bloklar arası 

ve devletlerarası ilişkilerde değişimin başlangıcı oldu.” 
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Şekil 49. ÇTVDT ders kitabında Küba Buhranı’na ilişkin görseller 

 

Haritaya göre Küba Buhranının sebepleri neler olabilir? 

 

Şekil 50.  ÇTVDT ders kitabında Küba Buhranı dönemindeki gelişmelere ilişkin görsel 
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Araştırma kapsamında incelenen Soğuk Savaş Dönemi konularından incelenen üç ülkenin 

ders kitaplarında ortak olan ve seçilen ikinci konu Vietnam Savaşı’dır. Çağdaş Türk ve 

Dünya Tarihi kitabının 4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” bölümünde “Vietnam 

Savaşı” (s. 128) başlığı ile verilmiştir.  

Daha önce Fransa’nın sömürgesi durumundaki Vietnam, 1954 yılında imzalanan 

Cenevre Antlaşması ile Kuzey ve Güney Vietnam adı altında bağımsız devletler 

durumuna gelmişlerdi. Cenevre Antlaşması’na göre 1956’da yapılacak seçimlerle 

Kuzey ve Güney Vietnam birleşecekti. Güney Vietnam yönetimi, birleşme seçimlerine 

katılmadı. Komünist olan Kuzey Vietnam yönetimi ise 1957’de Güney Vietnam 

yönetimini değiştirerek birleşmeyi sağlamak için gerilla savaşına başladı. Buna karşılık 

Güney Vietnam, ABD’den yardım istemek zorunda kaldı. ABD devreye girerek kendi 

güvenliğini ve millî menfaatlerini gerekçe göstererek Güney Vietnam’a ekonomik ve 

askerî yardım yapacağını dünya kamuoyuna duyurdu. 1964 Ağustos’unda Kuzey 

Vietnam donanmasına ait gemiler Tonkin Körfezi’nde ABD donanmasına saldırdı. Bu 

gelişme üzerine ABD, 1965 Şubat’ında Kuzey Vietnam’da askerî hedefleri 

bombalayarak savaşı başlattı. Kuzey Vietnam birliklerinin güneye girmesi üzerine 

ABD, Güney Vietnam’a 1965 Mayıs’ında 80.000 asker gönderdi. Sayı daha sonra 

600.000’e çıkartıldı. Vietnam’a asker gönderilmesi ABD’de özellikle büyük şehirlerde 

ve üniversitelerde protesto gösterilerine sebep oldu. Gösterilerin yaygınlaşması ABD 

kongresinin savaşa karşı tutum değiştirmesine yol açtı. Batılı müttefiklerin de savaşı 

onaylamaması ABD yönetiminin işini daha da zorlaştırdı. ABD Vietnam’da hedeflediği 

başarıyı gösteremedi ve bir çıkmaz içine girdi. ABD, 1968 yılında Paris’te Kuzey 

Vietnam ile barış görüşmelerine başladı. Yeni başkan Nixon, ABD askerlerini 

Vietnam’dan çıkarma kararı aldı. ABD askerleri geri çekilirken saldırılarını da 

şiddetlendirdi. Bunun amacı Vietnam’ı barışa zorlamaktı. Paris’te yapılan görüşmeler 

sonucunda, Paris Barış Antlaşması 27 Ocak 1973’te imzalandı. SSCB ve Çin’in ABD 

ile politik yakınlaşması antlaşmanın imzalanmasında etkili oldu. Antlaşmaya göre: 

ABD kuvvetleri Vietnam’dan çekilecek, esirler karşılıklı geri verilecek, Kuzey ve 

Güney Vietnam arasında yapılacak müzakerelerle birleşme gerçekleştirilecekti. ABD, 

savaş alanına 7 milyon ton bomba attı. Bombalar 20 milyon krater izi bıraktı. Vietnam 

toprakları, uzun yıllar üzerinde hiçbir bitki yetişmeyecek duruma geldi. 1975’te Kuzey 

Vietnam’ın Güney Vietnam’ı ele geçirmesiyle 1976’da iki devlet birleşerek Vietnam 

Sosyalist Cumhuriyeti adını aldı. 

    

Şekil 51.  ÇTVDT ders kitabında Vietnam Savaşı’na ilişkin görseller 
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Şekil 52. Vietnam Savaşı’nın Amerikan kamuoyundaki yansımalarına ilişkin görsel 

 

Araştırma kapsamında incelenen Soğuk Savaş Dönemi konularından incelenen üç ülkenin 

ders kitaplarında ortak olan ve seçilen üçüncü konu Kore Savaşı’dır. Çağdaş Türk ve Dünya 

Tarihi kitabının 3. Ünite “Soğuk Savaş Dönemi” bölümünde Uzak Doğu’da Hâkimiyet 

Mücadeleleri konusu içerisinde verilen “Kore Savaşı” (s. 128) başlığı ile verilmiştir. Kore 

Savaşı ayrıca Soğuk Savaş Dönemi’nde Türkiye başlığı altında Türkiye’nin NATO’ya Girişi 

konusu içerisinde de “Türkiye’nin Kore Savaşına Katılması” (s. 104) içeriği ile verilmiştir.  
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Şekil 53. Kore Savaşı haritası 

 

II. Dünya Savaşı sonunda yapılan anlaşmalara göre Japonları Kore’den uzaklaştırma 

görevi ABD ve SSCB’ye verilmişti. Japonya savaşta yenilip teslim olunca SSCB, 

Kuzey Kore’ye; ABD de Güney Kore’ye yerleşerek 38. enlem sınır olarak kabul 

edilmişti. Daha sonra SSCB ve ABD’nin iki bölgeyi birleştirmeye yönelik müzakereleri 

sonuç vermeyince konu Birleşmiş Milletlere götürülmüştü. Bu girişimden de bir sonuç 

çıkmayınca kuzeyde SSCB kontrolünde Kore Halk Cumhuriyeti, güneyde de ABD 

kontrolünde Güney Kore Cumhuriyeti kurulmuştu. ABD’nin Güney Kore ve 

Japonya’da asker bulundurarak üstünlük sağlaması, SSCB’yi tedirgin etmişti. SSCB bu 

duruma Çin’de komünist yönetim kuruluncaya kadar ses çıkartmamıştı. SSCB, Çin’de 

komünist yönetimin iş başına gelmesiyle ABD’yi Uzak Doğu’dan uzaklaştırmaya karar 

verdi. Moskova’nın talimatı ile Kuzey Kore, Güney Kore’ye 25 Haziran 1950’de 

saldırıya geçti. Bu saldırı karşısında ABD’nin başını çektiği bir Birleşmiş Milletler 

Kuvveti oluşturuldu. Türkiye de bu kuvvete bir tugayla katıldı. Savaş 1953 yılında sona 

erdiyse de iki taraf da birbirine kesin üstünlük sağlayamadı. Savaş sonunda SSCB, 

ABD’yi Kore’den çıkaramayacağını anladı. 

 

25 Haziran 1950’de başlayan Kore Savaşı, NATO’ya girerek Batı Bloku içinde yer 

almak isteyen Türkiye için bir fırsat oldu. Savaşın başlaması üzerine Birleşmiş Milletler 

Teşkilatının davetine olumlu cevap veren Türkiye ilk olarak 4.500 kişilik bir kuvvetle 

BM gücünde yer aldı. Böylece Türkiye Cumhuriyeti tarihinde ilk kez yurt dışına asker 

yollandı. Savaşa fiilen katılan Türk askerinin sayısı 23.000’dir. Kore Savaşı’nda 734 

askerimiz şehit olmuş, 2147’si yaralanmıştır. 234 askerimiz esir düşmüş, 175 askerimiz 

ise kayıp olmuştur. Kore Savaşı’nın meydana getirdiği kaygı verici ortam ve 

Türkiye’nin Kore Savaşı’nda gösterdiği başarı, Türkiye ile ilgili itirazları azaltmıştı. 

Ayrıca Sovyetler Birliği’nin Avrupa’ya saldırma ihtimaline karşı SSCB’ye yakın bir üs 

gerektiği, bunun için en uygun yerin Türkiye olduğu strateji uzmanlarınca belirtilmiş, 



156 

bu da Türkiye’ye ilgiyi arttırmıştı. Kore Savaşı devam ederken, 15 Eylül 1951’de 

Ottowa’da toplanan NATO Bakanlar Konseyi, Türkiye ve Yunanistan’ın birlikte kabul 

edilmesine karar verdi. TBMM, 18 Şubat 1952 tarihinde Kuzey Atlantik Antlaşması ve 

Protokolü’nü kabul etti. Türkiye’nin NATO’ya girişi ile Türkiye-ABD ilişkileri daha da 

gelişti. Diğer üye ülkelerin toprakları gibi Türkiye toprakları da NATO güvencesi altına 

alınmış oldu. 

 

Şekil 54. Türkiye’nin Kore Savaşı’na katılması ile ilgili gazete haberi 

 

4.5. alt problem kapsamındaki bilginin aktarılması temasında Türkiye’ye dair değerlendirme 

yapmamız gerektiğinde, ÇTVDT ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili seçilen 

konulardaki bilgi aktarımında konuların objektif olarak verilmeye çalışıldığını söylemek 

mümkündür. ÇTVDT ders kitabında bilginin aktarımı konunun daha iyi kavranması tarih 

haritaları, fotoğraflar, temsili resimler, sayısal veriler, tarihsel yazılı kaynakların 

alıntılandığı tarihsel metinler, gazete haberleri gibi farklı materyaller mevcuttur. Bu öğeler 

öğrencilerin sözel, sayısal, görsel ve kinestetik zekâları gibi çoklu zekâlarını harekete 

geçirmeye yönelik olarak hazırlanmıştır. Bu materyallerin öğretim programında tarih 

öğretimiyle kazandırılması amaçlanan temel beceriler ve tarihsel düşünme becerilere etkisi 

bulunmaktadır.  

 

4.5.b. Bilginin aktarılması temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, Columbus 

eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” kitabının 

bulguları şu şekildedir: 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 27. Bölüm “Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970” bölümünde 
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bilginin aktarılması temasında incelenecek konu “Küba’da Füze Krizi” (s.905, 906, 907) 

başlığı ile verilmiştir. 

“John F. Kennedy’nin yönetimi boyunca, Birleşik Devletler ve Sovyetler Birliği 

arasındaki Soğuk Savaş çatışması korkutucu seviyelere ulaştı. 1959’da Fidel Castro 

adında sol görüşlü bir devrimci Kübalı diktatör Fulgencio Batista’yı devirdi ve Küba’da 

Sovyet destekli totaliter rejimi kurdu. Anakaraya bu kadar yakın komünist bağlantılarla 

sosyalist rejim, Birleşik Devletler’in güvenliği için bir tehdit olarak düşünülüyordu. 

Başkan Kennedy, Castro’ya karşı açık bir şekilde harekete geçerse Sovyetlerin Berlin’e 

karşı hareket ederek misilleme yapacağından korktu. Sonuç olarak, sahne iki süper 

gücün nükleer savaşın içine sürüklenmesine neden olabilirdi. 

Aylarca, Kennedy alternatifleri düşündü. Sonunda CIA’nin önerdiği planı onayladı. 

Sürgün edilen Kübalı savaşçılar Küba’yı Domuzlar Körfezi, Playa Giron ve Playa Larga 

sahillerinden istila edeceklerdi. İstilanın amacı Castro’ya karşı bir isyana sebep olmaktı. 

İstila bir felaketti. Bir danışman Kennedy’i şöyle bilgilendirdi:  

 

BİRİNCİL KAYNAK 

Nikita Khrushchev’den Başkan John F. Kennedy’ye mektup, 

28 Ekim 1962: 

Birleşik Devletlerin Küba’yı istila etmeyeceğini garanti etmeyeceğini takdir ediyorum. 

Bu yüzden, görevlilerimize askeri üs inşa etmemelerini, teçhizatları dağıtmamalarını ve 

eve geri göndermelerini emrettik. 

Durumun bozulmasına izin vermemeli, ateş hattının geriliminin bertaraf edilmesini 

sağlamalıyız ve bir dünya nükleer savaşına sebebiyet verecek hiçbir çatışmanın 

olmaması gerektiğini görmeliyiz.” 

 

“Küba’daki durum pekiyi değil. Küba askeri gücü daha güçlü, genel olarak daha zayıf 

ve bizim taktiksel pozisyonumuz umduğumuzdan daha güçsüz. Tanklar kıyıda 

mevzilendi ve diğerlerinde durum şüpheli.” 

– Kennedy’e danışmandan alıntıdır.  

 

İstila 16 Nisan Pazar günü 1961’de başladı. Çarşambaya kadar sürgün savaşçılar teslim 

olmaya başladı. Yüz on dört tanesi öldü; gerisi Castro’nun ordusu tarafından ele 

geçirildi. 

Domuzlar Körfezinden sonra, Sovyet Birliği Küba’ya danışman gönderdi. Sonra, 

1962’de, Krushchev Küba’ya nükleer füzeler yerleştirmeye başladı. Füzelerin, Sovyet 

Birliği’nin kolay menzilinde bulunan bir ülke olan Türkiye’ye yerleştirdiği nükleer 

silahları etkisiz hale getirmesi amaçlanmıştı. Khrushchev şöyle dedi:  

 

“Sizin roketleriniz Türkiye’de. Küba’dan korkuyorsunuz… Çünkü o Amerikan 

kıyılarından 90 mil uzakta. Fakat Türkiye bizim bitişiğimizde.”  

--- 1945’ten beri Avrupa’dan alıntıdır: Giriş, Peter Lane, 1985 

 

Birleşik Devletler kendi ana topraklarından bu kadar yakın nükleer silahlara izin 

vermeye istekli değildi. Ekim 1962’de füze taşıyan Sovyet gemileri Küba’ya 

gidiyorlardı. Kennedy, gemi filolarının varacakları yere ulaşmalarını engellemek için 

Küba’yı abluka altına almaya karar verdi.  Bu yaklaşım her iki tarafa da barışçıl çözüm 

bulmak için zaman tanımış oldu. Eğer Kennedy Küba’yı işgal etmeyeceğine söz verirse, 

Khrushchev gemi filolarını geri çevirmek ve Sovyet füzelerini Küba’dan çıkarmak için 

anlaştı. Kennedy hemen kabul etti. Küba füzeleri krizi dünyayı korkutucu bir şekilde 

nükleer savaşın eşiğine getirmişti. Aslında, 1992’de yüksek rütbeli bir Sovyet memuru, 

Kennedy’nin neyse ki reddettiği bir seçenek olarak, eğer Birleşik Devletler, Küba’yı 

işgal ederse Birleşik Devletler’in ordularına karşı nükleer araçlarla silahlandırılmış kısa 

mevzili roketlerin kullanabileceğini belirtti. Dünyanın birkaç gün içinde yok 

edilebileceğinin farkına varılması iki tarafta da güçlü bir etki yarattı. Moskova ve 
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Washington DC arasındaki direk iletişim hattı 1963’te kuruldu. İki süper güç şimdi kriz 

zamanlarında hızlıca iletişime geçebileceklerdi.”  

 

 

Şekil 55. GWH ders kitabında “Küba Füze Krizi” ne ilişkin görsel 

 

Bu durum benim canımı seni incittiğinden daha çok acıtıyor! / Fidel Castro’nun dişleri 

füzelere benziyor. 

Belgeye Dayalı Sorular 

Bu Amerikan siyasi karikatürü 30 Ekim 1962'de yayınlandı. İki gün önce Nikita Kruşçev, 

Sovyet füzelerinin Küba'dan çıkarılmasını kabul etti. 

1. Açıklama: Kruşçev ne yapmaya hazırlanıyor ve eylemi neyi sembolize ediyor? 

2. Bakış Açılarının Belirlenmesi: Karikatürün başlığına bakın. Karikatürcü Küba füze krizi 

hakkında ne anlatmak istiyor? 

Araştırma kapsamında Soğuk Savaş Dönemi konularından incelenen üç ülkenin ders 

kitaplarında ortak olan ve seçilen Küba konusu ayrıca Glencoe Word History” kitabının 6. 

Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze içerisindeki 29. Bölüm “Latin 

Amerika 1945’ten Günümüze” bölümünde de “Küba Devrimi” (s. 968, 969) başlığı ile 

verilmiştir. Ayrıca aynı konunun görsel özetlerinde (s.980) “Meksika, Küba ve Orta 
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Amerika'daki Ekonomik, Sosyal ve Politik Konular” başlığı altında Küba konusuna 

değinilmiştir.  

Ana Fikir: Küba Devrimi, Fidel Castro’nun komünist diktatörlüğünü getirdi. 

Tarih ve Sen: Lenin’in Rus Devrimine nasıl etki ettiğini hatırlayın. Castro’nun Küba 

Devrimi’ndeki rolünü öğrenmek için okuyunuz. 

1950’lerde, Küba’da karşıt bir hareket doğdu. 1934’ten beri Küba’yı yöneten diktatör 

Fulgencio Batista’nın hükümetini devirmeyi amaçladı.  

Castro’nun İktidara Gelmesi 

Hareketin lideri Fidel Castro adında bir adamdı. Havana Üniversitesi’nde bir hukuk 

öğrencisi iken, devrimci oldu. 26 Temmuz 1953’te, Castro ve ağabeyi Raul, Santiago 

de Küba’da Moncada askeri kampında saldırıda 165 gençten oluşan bir çeteyi yönetti. 

Saldırı bir felaketti. Fidel ve Raul kaçarken, onlar kısa sürede ele geçirildi ve 15 yıllık 

hapis cezasına mahkûm edildiler. Batista, 11 ay sonra Fidel ve Raul’ü serbest bıraktı. 

Serbest bırakıldıktan sonra, Castro kardeşler Meksika’da Sierra Maestra dağlarına 

gittiler. Orada, bir grup devrimciyle birlik oldular. Castro yazılı basın ve küçük radyo 

istasyonuyla propaganda akışı başlattı. İsyankârlar daha fazla güç kazandıkça, Batista 

rejimi çöktü. Castro’nun devrimcileri 3 Ocak 1959’da Havana’yı ele geçirdi. Castro’yla 

anlaşamayan birçok Kübalı, Birleşik Devletlere akın etti.   

Birincil Kaynak: Fidel Castro’nun Küba Devrimi 

Küba Devrimi zamanında, Birleşik Devletler ve diğer yabancı yatırımcılar Küba’nın 

verimli topraklarının yüzde 75’ine, kamu hizmetinin yüzde 90’ına ve şeker endüstrisinin 

yüzde 40’ına sahipti. Rüşvetçi diktatör Fulgencio Batista, kontrolü sağlamak için açık 

sergilenen şiddeti kullandı ve fakirlik ve işsizlik yaygındı.  

Batista karşıtı ve Amerika karşıtı duygular Fidel Castro’nun ve Küba Devrimi’nin 

desteklenmesi için öncü oldu. Castro 1959’da iktidara geldi ve o zamandan beri 

Küba’nın lideri olarak kaldı. Komünist rejimi, Küba’ya bazı sosyal gelişmeler getirdi 

ama Kübalılar hala özgürlüğün eksikliğini yaşıyorlardı.  

Sebepler 

• Batista tarafından öncülük edilen yolsuzluk 

• Birleşik Devletlere ekonomik bağımlılık 

Küba Devrimi Etkileri 

• Küba’nın Komünist bir ülke olmasına yönlendirme, 

• Küba’da yarım yüzyıllık Fidel Castro’nun yönetiminin başlaması 

• Sağlık ve eğitimde gelişmelere yönelme 

• Küba’daki ekonomik düşüşe yönelmesi 

• Bölgedeki diğer Komünist devrimlere ilham kaynağı olması 

• Uzun süren ticaret ambargosu, Domuzlar Körfezinin işgalini içeren Birleşik 

Devletlerle süregelen anlaşmazlığa yöneltmesi  

 

Belgeye Dayalı Sorular 

Açıklama: Küba Devrimi, Küba ve Birleşik Devletlerarasındaki ilişkiyi nasıl 

değiştirdi? 

Sebep Sonucu Belirleme: Küba Devrimini Küba ve dünyanın geri kalanına etkisi ne 

olmuştur? 

Birleşik Devletlerle İlişkiler 

Küba ve Birleşik Devletlerarasındaki ilişkiler, Castro’nun Sovyet Birliği’nden yardım 

almaya başlamasıyla çabucak bozuldu. Doğu Avrupa’dan ordular da Küba’ya gelmeye 

başladı. 1960 Ekim’inde, Birleşik Devletler, Küba’yla ticareti yasaklayan bir politika 

olan ticaret ambargosunu ilan etti. Sadece üç ay sonra da Küba’yla bütün diplomatik 

ilişkiler kesildi.  

Kısa bir süre sonra, 1961 Nisan’ında, Birleşik Devletler başkanı John F. Kennedy, 

Castro’nun hükümetini devirmek için bir girişimi destekledi. Domuzlar Körfezi’ndeki 

saldırı başarısız olduğunda, Sovyetler Küba’ya bağlılığını daha da güçlendirdi. 1961 
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Aralık’ında, Castro, kendini Marksist ilan etti bu da Sovyet Birliği’ne daha da 

yakınlaştırdı. Sovyetler, 1962’de Küba’ya nükleer füzeler yerleştirmeye başladı. Bu da 

Birleşik Devletleri kartlar açık oynamaya yönlendirdi.  

Küba füzeleri krizi, Castro’ya, Sovyetler Birliği’nin güvenilmez olduğunu fark ettirdi. 

Eğer devrim hareketi sürecektiyse, Kübalıların, Latin Amerika’nın geri kalanında sosyal 

devrime başlaması gerekiyordu. Bunu, gerilla savaşları başlatarak ve köylüleri eski 

rejimleri devirmesine teşvik ederek yapacaklardı. Castro’nun müttefiki ve bir Arjantinli 

olan Ernesto Che Guevara, Bolivya’da böyle bir savaş başlattı. 1967’deki düşüşünde 

Bolivya ordusu tarafından öldürüldü. Yine de Küba’da, Castro’nun Marksist rejimi 

karışık sonuçlarla devam etti. Küba halkı tüm vatandaşlar için ücretsiz sağlık servisi 

gibi bazı sosyal kazanımlar elde etmişlerdi. Eğitimdeki gelişimler, cahilliği neredeyse 

yok etmişti. Ama Küba ekonomisi, Sovyetlerin yardımına ve Küba şekerini Sovyet 

bloğu ülkelerine satışına dayanmaya devam etti.  1989’da bu Komünist rejimler 

çöktüğünde, Küba onların desteğini kaybetti. Sonuç olarak, Küba’nın ekonomisi hızla 

kötüye gitti. Castro’nun ekonomiye güçlendirme önlemleri tamamen başarılı değildi. 

 

 Sovyet Birliğine güvenen Küba Sovyetlerin çöküşünden ekonomik olarak sıkıntıya girdi.  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 56. GWH ders kitabında Küba devrimine ilişkin görsel 

 

Küba Devrimciler Havana'yı Ele Geçirdi, 1959 

Fidel Castro, Küba'da başarılı bir devrim başlattı ve orada Marksist bir diktatörlük kurdu. 

 

Araştırma kapsamında Soğuk Savaş Dönemi konularından incelenen üç ülkenin ders 

kitaplarında ortak olan ve seçilen ikinci konu Vietnam Savaşı’dır. Glencoe Word History” 

kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze içerisindeki 27. Bölüm 

“Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970” bölümünde bilginin aktarılması 

temasında incelenecek konu “Vietnam ve Domino Teorisi” (s. 907) ve “Asya’da Bağımsız 

Devletler” bölümünde “Vietnam ve Vietnam Savaşı” (s.1021, 1022) başlığı ile verilmiştir. 
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VIETNAM VE DOMİNO TEORİSİ 

Bu sıralarda, Birleşik Devletler Soğuk Savaş’ta önemli etkiye sahip başka bir olayla 

başa çıkmaya çalışıyordu --- Vietnam Savaşı (bkz 31. Bölüm). 1964’te Başkan Lyndon 

B. Johnson’ın emri ile sürekli artan sayılarda Birleşik Devletler birlikleri Vietnam’a 

gönderildi. Amaçları Kuzey Vietnam’ın Komünist rejiminin, Güney Vietnam’ın 

kontrolünü ele geçirmelerine ve istila etmelerine engel olmaktı. Birleşik Devletler’in 

politik danışmanları domino teorisindeki şartların çelişkilerini gördüler. Komünistler 

Güney Vietnam’da başarılı olurlarsa, Asya’daki diğer ülkeler de (dominolar gibi) 

komünizme yenileceği tartışmasına gidildi. Amerikan güçlerinin ekipman ve silah 

gücündeki ezici üstünlüğe rağmen, Birleşik Devletler Kuzey Vietnamlıları yenmekte 

başarısızlığa uğradılar. Vietnam’daki gittikçe artan Amerikan birliklerinin sayısı 

Birleşik Devletlerde özellikle üniversite öğrencileri arasında kısa sürede savaş karşıtı 

hareket oluşmasına neden oldu. Televizyonda gösterilen, anlaşmazlığın yıkıcılığının 

artması da Amerikan halkının fikrini savaş karşıtı olma yönünde değiştirdi.  

Kararsız ve maliyetli savaşı üstlenmesini kınayan Başkan Johnson tekrar seçim için 

beklenmemesine karar verdi. Eski başkan yardımcısı Richard M. Nixon Amerikan 

halkını bir araya getirme ve savaşa son verme sözüyle seçimleri kazandı. Savaşı 

bitirmek zordu ve Nixon’un yönetimi savaş karşıtı güçler tarafından kuşatılmıştı. 

Sonunda, 1973’te Başkan Nixon Birleşik Devletlerin güçlerini geri çekmesine izin 

vererek Kuzey Vietnam’la anlaşmaya ulaştı. Amerika’nın geri çekilmesinden sonra iki 

yıl içerisinde, Vietnam, Kuzeyden Komünist ordular tarafından zorla tekrar birleştirildi. 

Kuzey Vietnamlı Komünistlerin başarısına rağmen domino teorisinin temelsizliği 

kanıtlandı. Komünist Çin ve Sovyet Birlikleri arasındaki ayrılma Batıdaki Moskova 

tarafından yönetilen tek bir komünizm şekli olduğu fikrine son verdi. Başkan Nixon’un 

önderliğiyle Çin ile Amerikan ilişkileri tekrar başlatıldı. Güneydoğu Asya’daki yeni 

milletler komünist hükümetlerden kaçınmayı başarabildiler. Hepsinden de öte Vietnam 

Amerikan gücünün sınırı olduğunu göstermeye yardım etti. Vietnam Savaşının sonuna 

kadar Amerikan-Sovyet ilişkilerinde yeni bir çağ ortaya çıkmaya başladı. 

 

VİETNAM VE VİETNAM SAVAŞI 

Fransız sömürge yönetimine karşı bir mücadeleyi yöneten Ho Chi Minh tarafından 

yönetilen yerel Komünist Partisiydi. 1945 Ağustos’unda Komünist kuvvetlerin bir 

müttefiki olan Vietminh, Vietnam’ın çoğunluğunda iktidarı ele geçirdi. Ho Chi Minh, 

Hanoi’de yeni cumhuriyetin başkanı seçildi. Yeni hükümeti kabul etmeyi reddeden 

Fransa, ülkenin güney bölümünü ele geçirdi. Yıllarca, Fransa, başarıya ulaşamadan Ho 

Chi Minh’in Vietminh’inin Vietnam kontrolü için savaştı. 1954’te, Dien Bien Phu’da 

büyük yenilgiden sonra Fransa barış antlaşmasını kabul etti. Vietnam iki bölüme ayrıldı. 

Kuzeyde, Hanoi merkez olmak üzere Komünistler, güneyde Saigon merkez olmak üzere 

Komünist olmayanlar vardı. 

İki taraf da iki yıl içinde tek bir hükümet oluşturmak için seçime gitti. Ancak 

anlaşmazlıklar devam etti. Komünizmin yayılmasına karşı olan Birleşik Devletler, 

milliyetçi lider Ngo Dinh Diem yönetimindeki Güney Vietnam’a yardımda bulundu. Bu 

yardıma rağmen Kuzey Vietnam tarafından desteklenen Viet Cong, Güney Vietnamlı 

Komünist çeteler, 1965’in başlarında tüm ülkenin kontrolünü ele geçirmek üzereydiler. 

1965 Mart’ında, Başkan Johnson, Komünistler lehine kesin zaferi önlemek için Güney 

Vietnam’a birliklerini gönderdi. Kuzey Vietnam da daha fazla birliği güneye 

göndererek karşılık verdi. 1970’lere kadar bir çıkmaz vardı – her iki taraf da önemli 

kazançlar elde edemedi. Amerikan halkının savaş karşıtı eylemleriyle, Başkan Richard 

Nixon, 1973’te Paris Barış Mutakabatıyla, Kuzey Vietnam ile anlaşmaya vardı. Birleşik 

Devletler geri çekildi. İki yıl içinde Komünist ordular zorla Vietnam’ı tekrar birleştirdi.  

Vietnam’ın Komünist yönetimde tekrar birleşmesi bölgede etkisini çabuk gösterdi. 

1975’in sonuna kadar, Laos da Kamboçya da Komünist hükümete sahip oldu. 

Kamboçya’da Khmer Rouge’un (kuh*MEHR ROOZH) lideri Pol Pot, bir milyondan 

fazla Kamboçyalıya toplu katliam yaptı. Buna rağmen, Hindiçin’de Komünist zafer, 
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birçok Birleşik devletler politika belirleyicisinin korktuğu gibi “dominoların 

yıkılmasına” neden olmadı (bkz Bölüm 27).  

DÖNÜM NOKTASI 

VİETNAM SAVAŞI 

II. Dünya Savaşı’ndan sonra, Güneydoğu Asya ülkelerinin çoğu sömürge 

yöneticilerinden bağımsızlıklarını kazandı. Fransa’nın Hindiçin’in bağımsızlığını 

reddetmesi, Vietnam’da, Birleşik Devletler ve Komünist Çin’in de dahil olduğu uzun 

bir savaşa neden oldu. Vietnam Savaşı bir dönüm noktasıydı çünkü Amerika’nın 

kapsama politikasına bağlılığını ve Soğuk Savaş gerilimlerini yoğunlaştırdı. 

1954’te Fransa ve Vietnam, Cenevre Barış Antlaşması’nı imzaladı. Kore Savaşı’ndan 

dolayı, Çin ve Sovyetler Birliği, Birleşik Devletlerle başka bir çatışmadan sakınmak 

istiyorlardı. Vietnam’a, Vietnam’ın geçici olarak bölünmesini kabul etmesi için baskı 

yaptılar. Bu, Fransız gururunu korumak ve Amerikalıları memnun etmek anlamına 

geliyordu. Vietnam, hükümete karar vermek için yapılan milli seçimlerden sonra 

1956’da tekrar birleşecekti. 

Birleşik Devletler, Cenevre Antlaşmasının Komünistlere çok fazla imtiyaz verdiğini 

düşünüyordu ve Ngo Dinh Diem tarafından yönetilen Güney Vietnam’da anti-Komünist 

hükümet kurmak için çalışmalara başladı.  Diem’in rejimi baskıcıydı ve buna rağmen 

daha fazla insanın Komünist Milli Kurtuluş Cephesi’ne (NLF) katılmasına sebep oldu. 

Amerika’nın müdahalesi özellikle 1964’te Başkan Lyndon Johnson’a geniş harp gücü 

veren Tonkin Körfezi Önergesi ile daha da arttı. 1965’te Birleşik Devletler’in 

bombalama görevi başladı ve Birleşik Devletlerin muharip birliklerinin ilk kapsamlı 

taahhütleri Vietnam’a gönderildi. 

ABD’nin Vietnam Savaşı’na girmesi ve çekilmesinin sebepleri nelerdir? 

BELGEYE DAYALI SORULAR 

1)GÖRSELLERİ İNCELEME: Haritadaki hangi kanıt, 1970’lerin başında savaşın 

genişlediğini gösteriyor? 

2)BAĞLANTI KURMA: Soğuk Savaş dönemindeki korkular, Vietnam’ın bölünmesine 

nasıl yardım etti? 

        

Şekil 57. GWH ders kitabında Vietnam Savaşı’na ilişkin görseller 

 

Araştırma kapsamında Soğuk Savaş Dönemi konularından incelenen üç ülkenin ders 

kitaplarında ortak olan ve seçilen üçüncü konu Kore Savaşı’dır. Glencoe Word History 

kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze içerisindeki 31. Bölüm 
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“Asya ve Pasifik 1945’ten Günümüze” bölümünde bilginin aktarılması temasında 

incelenecek konu “Kore Savaşı” (s.1016, 1017) başlığı ile verilmiştir. 

1945’e kadar Japonya, Kore’yi yönetti. 1945 Ağustosunda Sovyetler Birliği ve Birleşik 

Devletler, Kore’yi 38. Paralelden iki bölgeye ayırmakta anlaştı. Plan, Kore’yi 

birleştirmek için II. Dünya Savaşı’ndan sonra seçime gitmekti. Ama Amerika – Sovyet 

ilişkileri kötüleştikçe Kore’de iki ayrı hükümet oluştu – kuzeyde Komünist olan ve 

güneyde anti-Komünist olan. 

İki ülke arasında gerilim arttı. Joseph Stalin’in onayıyla, Kuzey Kore birlikleri 25 

Haziran 1950’de Güney Kore’yi işgal etti. Birleşik Devletlerin desteği ile Başkan Harry 

Truman, Birleşik Devletler birliklerini istilacıları def etmek için gönderdi. 1950 

Ekiminde, çoğunluğu Amerikan olan Birleşik Milletler gücü, Kore’yi birleştirme 

amacıyla 38. Paralele doğru ilerledi. 

Savaşın üç yılında kesin zafer olmadı. Sonunda 1953’te bir ateşkes imzalandı. 38. 

Paralel kaldı ve bugün hala Kuzey Kore ve Güney Kore arasında sınır çizgisi olarak 

duruyor. 

2000’de Kore liderleri, ilk Kuzey-Güney Zirvesinde yer aldı. Ama 2002’de başlayarak, 

Kuzey Kore’nin nükleer silahlar peşinde olduğu korkusu tansiyonu arttırdı.  

 

Şekil 58. GWH ders kitabında Kore Savaşı haritası 

 

4.5. alt problem kapsamındaki bilginin aktarılması temasında ABD’ye dair değerlendirme 

yapmamız gerektiğinde, Glencoe Word History ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili 

seçilen konulardaki bilgi aktarımında, Sovyetlerin yayılmacı bir politika izleyerek dünya 

barışını tehlikeye soktuğunu ABD’nin bunu önlemeye çalıştığını anlatarak taraflı bir tarih 

anlatımı yapıldığını söylemek mümkündür. Konuların başında Ana Fikir başlığı ile ilgili 

konunun ana teması verilmiştir. Tarih ve sen bölümü ile konuyla ilgili başka bir olayla 

konuyla bağlantı kurmaları amaçlanmıştır. Birincil kaynak adı altında analtımlarda 

bulunulmuş ancak kaynağın nereden alındığı kim tarafından yazıldığı belirtilmemiştir. 

Belgeye dayalı sorular bölümü ile kitapta kullanılan haritalardan fotoğraflardan sonuç 

çıkarılması istenmiştir. Tarih yazıcılığı bölümü ile Tarihsel empati yapılması amaçlanmıştır. 
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Glencoe Word History ders kitabında, bilginin aktarımı konunun daha iyi kavranması tarih 

haritaları, fotoğraflar, temsili resimler, sayısal veriler, siyasi karikatürler tarihsel yazılı 

kaynakların alıntılandığı tarihsel metinler, gazete haberleri gibi farklı materyaller mevcuttur. 

4.5.c. Bilginin aktarılması temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak okutulmakta 

olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının bulguları şu 

şekildedir: 

“İstoriya Rossii 1945-2008” kitabının 7. Ünite “1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin Dış 

Politikası / Cenova Ruhundan Karayip Krizine Doğru” bölümünde bilginin aktarılması 

temasında incelenecek konu “Küba Devrimi ve Karayip Krizi” (s.107, 108, 109) başlığı ile 

verilmiştir. 

1959’da Küba’nın kazandığı zafer, Sovyet liderliği için çok önemli aynı zamanda hiç 

de beklemediği bir gelişme oldu. İktidarı ele geçirdikten sonra, F. Castro liderliğindeki 

yeni Küba liderleri başlangıçta milliyetçi bir tutum sergilediler. Ancak, ABD'nin 

düşüncesiz politikası yüzünden Küba Sovyetlerden yardım ister.  F.Castro’nun 

yavaş düşünceleri değişmeye başlar ve Küba’da komünizm rejiminin oluşturulması 

gerektiğini duyurur. 

Amerika yöneticileri Castro'nun rejimini devirmek için CIA’ye görev verir. 1961'deki 

başarısız operasyondan sonra, Birleşik Devletler orduyu kullanarak daha kapsamlı bir 

askeri operasyon başlatılar. 

NS Kruşçev, Küba devrimcilerini desteklemeye karar verir. 1962 yılında adaya gizlice 

Sovyet askerleri yerleştirilir ve aynı zamanda nükleer başlıklı orta menzilli füzeler 

gönderilir. Küba'da roketler daha yerleşmeden bu gelişmelerden Amerika'nın haberi 

olur. Olaylar, 1962'de Küba krizini doğurur. 

 

Şekil 59. İR ders kitabında Küba Devrimi’nde yaşanan gelişmelere ilişkin görsel 

 

Sverdlovsk'un öncüleri SSCB'yi ziyareti sırasında 

Fidel Castro ile bir araya geldi. 1963 

 

22 Ekim 1962 yılında ABD'nin başkanı John Kennedy’i Küba'nın ablukaya alındığını 

duyurur. Bu gelişme ABD gemilerinin adaya giden bütün araçları durdurulduğu 

anlamına geliyordu. Buna karşılık Sovyet roketleri savaşa hazır pozisyona geçti. Dünya 

nükleer savaşın eşiğine geldi. Sadece son anlarda, gergin bir hava hakim olsa da görüşler 

paylaşılmaya başlandı sonra müzakereler başladı ve durum etkisiz hale getirildi.  

SSCB’nin lideri Kruşçev tarafından Sovyet yönetiminin görüşü ABD ‘ye radyo kanalı 

ile acilen gönderilir. ABD'nin cevabı da diplomatik düzenin dışında yapıldı ve 

Kennedy’nin gönderdi cevabın metni basında verildi. 
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Yazışmaların neticesinde olaylar durduruldu. SSCB yönetimi Küba'dan roketlerini geri 

çıkarmaya söz verir; Amerikalılar adayı istila etmemeye ve Türkiye'den füzelerini 

çıkarmaya söz verdi.  

Bununla birlikte, Guantanamo'daki güney Küba kıyılarındaki ABD askeri üssü 

bozulmadan kaldı. Genel olarak, Kruşçev, Amerika’nın Küba topraklarını işgal etmesini 

ve Amerikan nükleer füzelerinin Türkiye'den çekilmesini sağlayarak Küba'yı güvence 

altına aldı. Elde edilen faydaların sonuçları 21. yüzyılın başında bile görülebilir: Küba 

bağımsızlığını korudu ve Türkiye'de nükleer füze bulunmuyor. Aynı zamanda, ilk 

nükleer çatışma, ne SSCB'nin ne de ABD'nin 3. sınıf ülkelerin silahlı çatışmalardan 

gerçek bir silahlı çatışmaya geçmeye hazır olmadığını gösterdi.  

 

Atom silahlarının ezici gücü caydırıcı oldu, bu da büyük güçleri ve liderlerini siyasal 

uzlaşmanın yollarını daha ısrarla aramaya zorladı. 1963 yılında Beyaz Saray ile Kremlin 

arasında doğrudan bir telefon hattı kuruldu. 

Amerikan tarafı önemli adımlar attı: SSCB ile birlikte BM'nin uzayda nükleer silah 

yerleştirilmesini yasaklayan bir kararla desteklenmesi, tahılların Sovyetler Birliği'ne 

satılması konusunda bir anlaşma imzaladı. 1963 Ağustos'unda Moskova'da sonuçlanan 

Atmosferde, Dış Alanda ve Su Altında Nükleer Testin Yasaklanması Antlaşması 

özellikle önemliydi. SSCB, ABD ve İngiltere tarafından imzalandı. Bundan böyle, 

sadece atom silahlarının modernizasyonu için yeraltı denemelere izin verildi. 

Sovyet yönetimi her alanda aktif bir dış politikaya öncülük etti. En önemli rakibi olan 

ABD ile ilişkilerini durağın halden, hareketli duruma getirmeyi başardı. Doğu 

Avrupa'yla ilişkilerini korumayı ve güçlendirmeyi başardı ve gelişmekte olan ülkeler ile 

dostane ilişkiler kurmayı başardı.  

Sovyetler Birliği'nin ulusal kurtuluş hareketleri ve kurtarılmış ülkelerden sağladığı aktif 

destek, sağlam ve ilkeli sömürgecilik karşıtı pozisyonu, sömürgeci sistemi ortadan 

kaldırma sürecinde önemli bir rol oynadı. Aynı zamanda, böyle bir politika, dünya 

halkları arasında SSCB'ye duyulan sempatiyi güçlendirdi. Sovyetler Birliği'nin 

sömürgeciliğe karşı duruşu ve gelişmekte olan ülkelere yardımseverliği, onun tarihteki 

gelişiminin (ilerleyişinin) ve adaletten yana duruşunun göstergesiydi ki bunu inkâr 

etmek mümkün değildi. 

“İstoriya Rossii 1945-2008” kitabının 11. Ünite “SSCB'nin 60-  80'li Yıllarda Uluslararası 

İlişkileri / Stratejik Ortaklık.” bölümünde bilginin aktarılması temasında incelenecek ikinci 

konu “Vietnam’daki ABD'nin Savaşı” (s.160-161) başlığı ile verilmiştir. 

ABD, 1964- 1965 yılında güneydoğu Asya kıyılarına askeri gemileri göndererek Güney 

Vietnam Devleti'nde ayaklanan milli direniş hareketlerinin (ayaklanmasını) bastırmak 

ve daha sonra komünist rejim ile yönetilen kuzey Vietnam'ı ortadan kaldırmak 

amacındaydı. Çok büyük askeri sevkiyat yapıldı. 1965 yılı Amerikan askerlerinin sayısı 

540 bini buldu. Kuzey Vietnam (Demokrat Vietnam Cumhuriyeti) sürekli havadan 

bombalanıyordu.  

Sovyetler Birliği, Amerika'nın saldırılarına karşı Vietnam’a yardım etmeye hazır 

olduğunu belirtti. Şubat, 1965 yılında A.N.Kasıgin Hanoi’ye giderek görüşme yaptı. Bu 

esnada aynı gün Amerika'nın hava kuvvetleri Sosyalist Vietnam'ın başkentine yoğun 

saldırıda bulundu. Vietnam ziyaretleri sırasında sol yönetiminin durak noktası Pekin idi. 

Burada ise yapılan görüşmeler neticesinde Sovyet yönetimi eski Çin-Sovyet dostluğunu 

artık eski haline gelemeyeceği sonucuna vardı. 

Aralık 1965 yılı Moskova'da Vietnam'a teknik ve ekonomik yardımların yapılacağı 

anlaşmalar imzalandı. Demokratik Vietnam Cumhuriyeti SSCB'den ihtiyaç duyduğu 

silah alımına başladı. Sovyetlerden gönderilen donanımlı kişiler Vietnam halkına 

silahları kullanmayı öğrettiler. Muazzam bir askeri üstünlüğe sahip olan ABD, gerilla 

taktiklerini yoğun bir şekilde kullanan Kuzey Vietnam'ın direnişini kıramadı. Amerikan 

birlikleri ciddi kayıplar verdi. 
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Paris'te 1968 yılı Demokrat Vietnam Cumhuriyeti'nin ile ABD temsilcileri ile yoğun 

görüşmeler neticesinde, sosyal ve demokratik ilişkilerden sonra ABD'nin askeri 

güçlerini çekmeyi ve Savaşa son vermeye karar verildi. Ayrıca sorunları çözmek adına 

Paris'te dörtlü görüşmelere karar verildi. (Demokratik Vietnam Cumhuriyeti, Güney 

Vietnam, Vietnam Cumhuriyeti ve ABD) Vietnam ile ABD arasında barış görüşmeleri 

çok ağır ilerliyordu. Demokrat Vietnam Cumhuriyeti ile ulaşılan görüşmelerin olumlu 

havası 1972 yılı ABD'nin ateşkesi bozması ile sonuçlandı. 

27 Ocak, 1973 yılında Paris'te Vietnam Savaşı'nın sonunu getiren anlaşma imzalandı. 

29 Mart 1973 yılı ise Vietnam'dan son Amerikan askerleri ayrıldı. 2 Temmuz 1976 

yılında tek ülke olarak Vietnam Sosyalist Cumhuriyeti kuruldu. 

“İstoriya Rossii 1945-2008” kitabının 1. Ünite “Soğuk Savaş” bölümünde bilginin 

aktarılması temasında incelenecek üçüncü konu “Kore Savaşı” (s.22-24) başlığı ile 

verilmiştir. 

Batı ile SSCB’nin ilk askeri güç denemesi Kore savaşında olmuştur. 2. Dünya 

savaşından sonra SSCB ile ABD, Japonya’nın kolonisi olan Kore’yi işgal edip böldü.  

 

Kuzey Kore’nin yönetiminde komünist partisi, başkanları ise eski Kore Kızıl Ordu 

komutanlarından olan Kim İr Sen vardı. 1948 yılında Kore yarım adası Kuzey Demokrat 

Halk Cumhuriyeti ve Güney Kore olarak ikiye bölünmüştü. SSCB, Kore’deki halk 

arasında popüler olan sol ideolojilere güvenerek, Kuzey Kore Halk Cumhuriyetini 

tamamen kendi iradesine bıraktı ve kendi ordusunu geri çekti. ABD ise askerlerini geri 

çekme kararına karşı çıktı ve Güneyde komünistlerin başkanlığında protestolar başladı. 

Kim İr Sen, Stalin’e danışarak 25 Haziran 1950 yılında Güney Kore’ye asker çıkartır. 

 

Kore’deki iç savaş uluslararası bir boyut kazandı. Batı için bu Kore’deki olaylar bir 

“komünist tehdit” olarak değerlendirildi. Kore’ye Amerikan asker sevkiyatı yapıldı. 

Birleşmiş Milletler Güvenlik Konseyi, onları esas olarak Batı ülkelerinden gelen "barış 

gücü"nü desteklemek için gönderdi. ABD ve müttefikleri Kuzey Kore’nin askerlerini 

yerle bir etti ve Güney Kore sınırlarına ulaştı. Amerikan savaş uçakları, Mançurya şehri 

ile Vladivastok şehrinin altında olan Kuru Nehrin civarında bulunan Sovyet hava 

limanlarına korsan saldırıları yaptı. Bundan sonra Çin’den “Halk Gönüllü Savaşçıları” 

ordusu katıldı, yani Çin Halk Devletinin 9. ve 13. Ordusu Kore’ye destek amaçlı savaşa 

girdi. Sovyet hava kuvvetleri Çin askerlerine havadan destek vererek Mançurya’nın 

hava sahasını koruyorlardı. Çin'in talebi üzerine Sovyet birlikleri Port Arthur'da kaldı 

ve Kore’ye hareket etmek üzere 5 tümen hazır tutuluyordu. 30 Kasım 1950 tarihli bir 

basın toplantısında, Amerikan başkanı komünizme karşı küresel bir seferberlik 

çağrısında bulundu. Kore’deki ABD kuvvetleri komutanı General D. MacArthur’a atom 

silahlarını kullanma yetkisi verilebileceğini belirtti. 

1951 yazında, Çin’in “gönüllüleri” (askerler) ABD ordusunu ve müttefiklerini atmayı 

başardılar Şiddetli mücadelelerden sonra bu gönüllüler ordusu 38.paralele kadar geldi 

ki bu bölge Amerikan ve Sovyet güçlerin tampon bölgesi idi. Bir yandan savaş devam 

ederken diğer yandan barış görüşmeleri sürmekteydi. Aslında, ABD, II. Dünya 

Savaşı'ndan sonraki ilk "sıcak" çatışmada yenildi. 
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Şekil 60. İR ders kitabında Kore Savaşı’na ilişkin görsel  

 

Kore'de (1951) vurulan bir Amerikan uçağı. 

 

Şekil 61. İR ders kitabında Kore Savaşı’nda 1950–1953 yılları arasındaki gelişmeler 

 

4.5. alt problem kapsamındaki bilginin aktarılması temasında Rusya’ya dair değerlendirme 

yapmamız gerektiğinde, incelenen konular kapsamında, İstoriya Rossii 1945-2008 Rus 

kitabında, ABD’nin mili direniş hareketlerinden korkması, komünizmi tehlike olarak 

görmesi, ekonomik çıkarlarının kayba uğrayacağı düşüncesiyle dünya barışını tehlikeye 

soktuğu gibi ifadelerle taraflı olarak tarih öğretimi yaptığını söylemek mümkündür. Küba’da 

ki nükleer krizi sonlandırmak için ilk adımın Sovyetler tarafından atıldığı, daha sonra 

nükleer silah denemelerinin sadece yer altında yapılması yaşanılabilir bir dünya için somut 

adımlar ve antlaşmalar Sovyetlerin öncülüğünde yapıldığı da subjektif olarak 

aktarılmaktadır.  
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İncelenen konular kapsamında ayrıca, Sovyetler Birliği'nin ulusal kurtuluş hareketleri ve 

kurtarılmış ülkelerden sağladığı aktif destek, sağlam ve ilkeli sömürgecilik karşıtı 

pozisyonu, sömürgeci sistemi ortadan kaldırma sürecinde önemli bir rol oynadığına dair 

ifadeler görmek de mümkündür. Ayrıca incelenen konularda, Sovyetlerin böyle bir politika 

izlemesinin, dünya halkları arasında SSCB'ye duyulan sempatiyi güçlendirdiğine yönelik 

ifadeler de yer almaktadır. Bunların yanı sıra, Sovyetler Birliği'nin sömürgeciliğe karşı 

duruşu ve gelişmekte olan ülkelere yardımseverliği, onun tarihteki gelişiminin (ilerleyişinin) 

ve adaletten yana duruşunun göstergesi olarak aktarılmıştır. İncelenen konularda ayrıca, 

Birleşik Devletlerin Soğuk Savaşın ilk sıcak çatışması olan Kore Savaşında yenildiği,  

Vietnam’da ABD’nin mağlup olduğu, milli direnişçilerin (komünist rejimin) başarılı olduğu 

da vurgulanan ifadeler arasındadır. Tarihsel bilgi aktarımında ayrıca, Rusya İstoriya Rossii 

1945-2008 ders kitabında, diğer kitaplara göre daha az harita ve fotoğraf kullanıldığı tespit 

edilmiştir.  

4.6. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Ünitedeki Aktiviteler” 

temasına ilişkin bulgular 

4.6.a. Ünitedeki aktiviteler temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih ders 

kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi ders kitabının 3. Ünite “Soğuk Savaş Dönemi” ünite 

aktiviteleri:  

1.  

                                     

Şekil 62. ÇTVD ders kitabında Soğuk Savaş dönemine ilişkin karikatür 

 

Karikatürlere göre II. Dünya Savaşı sonunda dünyada oluşan dengeler hakkında neler 

söylenebilir? (s.80)  
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• Bu karikatür Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine yönelik bir 

aktivitedir. Karikatürde SSCB ve ABD’nin dünyayı nasıl etkiledikleri ve dünya 

milletlerini kendilerine nasıl bağladıkları anlatılarak öğrencilerde tarihsel kavrama 

becerilerinin geliştirmeleri amaçlandığını, söylemek mümkündür. 

2.     

 

Şekil 63. ÇTVT ders kitabında Soğuk Savaş dönemindeki gelişmelere ilişkin görsel-1 

 

Metinden hareketle bloklaşmanın devletlerin iç politikalarını ve uluslararası ilişkileri 

nasıl etkilediğini belirtiniz. (s. 81) 

• Bu metin Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. Metinde Soğuk 

Savaş Döneminde bloklaşmaların etkilerinden ve zorunluluğundan bahsederek 

öğrencilerden analitik düşünerek temel olguya yönelik analiz ve yorum yapmaları 

amaçlanmıştır. 

 

 

 

 

 

                                                           
 “Görsel (fotoğraflar, temsili resimler, eğitsel karikatürler ve mimari çizimler vb.) unsurlar kullanmak Tarihsel 
Anlama ve Kavrama Becerisinin alt basamaklarından birisidir (NCHS,1996).” 
NOT: Her beceri alt boyutları ile sadece bir kez açıklanmıştır.  
 “Öğrenciler tarihsel metni analitik bir bakış açısıyla inceleyebilen iyi bir tarih okuyucusu olmalıdır. Bu konuda 
en sık karşılaşılan sorunlardan birisi; öğrencilerin temel olguyu, doğru cevabı ve en geçerli yorumu bulmaları 
konusunda doğru bir duyguya sahip olmaları zorunluluğudur” 
Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi ile öğrenciler, neden sonuç ilişkilerinin birçok boyutunu (bireyin ve tarihî 
şahsiyetlerin önemi, ekonomik ve nesnel koşulların önemi, düşüncelerin, insan çıkarlarının ve inançların etkisi, 
şansın ve tesadüfün rolü) göz önüne alarak bu ilişkiyi analiz eder.” (NCHS,1996).  
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3.  

                             

Şekil 64. ÇTVDT ders kitabında Berlin Buhranı’na ilişkin karikatür 

 

Görsellere göre “Berlin Buhranı”nın çıkış nedeni ve buhranla ilgili hangi yargılara 

ulaşılabilir? (s.81) 

• Bu karikatür Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine yönelik bir 

aktivitedir.  

4.   

                        

Şekil 65. ÇTVDT ders kitabında Soğuk savaş dönemindeki gelişmelere ilişkin görsel-2 

 

SSCB ile Yugoslavya arasındaki ilişkilerin bozulmasının sebepleri nelerdir? Bu durum 

uluslararası dengeleri nasıl etkilemiştir? (s.83) 

• Bu metne bağlı sorulan sorular Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik 

sorulmuştur. Öğrencilerden metni analiz ederek yorum yapmaları istenmiştir.  
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5. 

   

Şekil 66. ÇTVDT ders kitabında Soğuk savaş dönemindeki gelişmelere ilişkin görsel-3 

 

Metne göre SSCB-Çin ilişkilerinin bozulmasının nedenleri nelerdir? Bu durum güçler 

dengesini nasıl etkilemiştir? (s.84) 

• Bu metne bağlı sorulan sorular Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik 

sorulmuştur. Öğrencilerden metni analiz ederek yorum yapmaları istenmiştir.  

6.  

 

Şekil 67. ÇTVDT ders kitabında Soğuk savaş dönemindeki gelişmelere ilişkin görsel-4 

Fotoğraflarda Macar Millî Ayaklanması sırasında (1956) Budapeşte’de çekilen 

görüntüler yer almaktadır. Fotoğraflara göre SSCB-Macaristan ilişkileri hakkında neler 

söylenebilir? (s. 85) 

• Bu fotoğraflar karikatür Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir.  
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7.  

 

Şekil 68. ÇTVD ders kitabında “Çekoslavakya’da Değişim” başlıklı metin 

 

Metinde bahsedilen yenilikler SSCB’nin uydusu olan Çekoslovakya’nın mevcut 

sisteminde nasıl bir değişikliğe sebep olmuştur? SSCB bu değişikliğe nasıl bir tepki 

göstermiştir? (s.85) 

• Bu metne bağlı sorulan sorular Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik 

sorulmuştur. Öğrencilerden metni analiz ederek yorum yapmaları istenmiştir. 

8.  

 

Şekil 69. ÇTVDT ders kitabında “ABD’nin Soğuk Savaş Politikası” başlıklı metin 

 

Metinden hareketle ABD’nin dünyanın farklı bölgelerinde paktlar kurması dünyadaki 

siyasi dengeleri ve uluslararası ilişkileri nasıl etkilemiş olabilir? (s.85) 

• Bu metne bağlı sorulan sorular Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik 

sorulmuştur. Öğrencilerden metni analiz ederek yorum yapmaları istenmiştir. 
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9.  

 

Şekil 70. ÇTVDT ders kitabında ABD Başkanı H.S.Truman’ın konuşması 

Metne ve gazete haberine göre, Truman yardımı niçin yapılmıştır? Bu mesaj, “Soğuk 

Savaş Dönemi’nde nasıl bir etki meydana getirmiştir? 

• Bu metne bağlı sorulan sorular Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik 

sorulmuştur. Öğrencilerden metni analiz ederek yorum yapmaları istenmiştir. 

10. 

 

Şekil 71. ÇTVDT ders kitabında Marshall planı karikatürü 

 

 Karikatürlere göre Marshall Planı’nın Avrupa’ya ve uluslararası ilişkilere etkileri 

nelerdir? 

• Bu karikatürler Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine yönelik bir 

aktivitedir. Karikatürde dünya futbol topu görünümündedir. SSCB ve ABD’nin 

üzerinde maç yaptıkları mücadele ettikleri söylenebilir. Marshall yardımı alan 

Avrupa’nın yeniden şekillendiği ifade edilebilir. 
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11. 

 

Şekil 72. ÇTVDT ders kitabında General Marshall’ın konuşması 

 

Yukarıdaki metne göre Marshall Planı’nın uygulamaya konulma nedenleri nelerdir? 

(s.88)  

• Bu metne bağlı sorulan sorular Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik 

sorulmuştur. Öğrencilerden metni analiz ederek yorum yapmaları istenmiştir. 

12.  

 

Şekil 73. ÇTVDT ders kitabında Schuman Bildirgesi 

 

Schuman Planı, Avrupa Birliğinin oluşumuna nasıl katkıda bulunmuştur? 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 

Öğrencilerden metni analiz ederek yorum yapmaları istenmiştir. 
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13.  

 

Şekil 74. ÇTVDT ders kitabında Roma Antlaşması maddeleri 

 

Roma Antlaşması, Avrupa’nın ekonomik yapısında ne gibi değişikliklere sebep 

olmuştur? (s.91) 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 

Öğrencilerden metni analiz ederek yorum yapmaları istenmiştir. 

14.  

 

Şekil 75. ÇTVDT ders kitabında Orta doğu ile ilgili metin 

 

Önceki ünitelerde öğrendiklerinizden ve metinden hareketle Orta Doğu’nun istikrarsız 

durumunun ortaya çıkış nedenlerinin neler olduğunu belirtiniz. (s.91) 

• Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisine yönelik soru sorulmuştur.  

 

 

                                                           
 “Güncel sorunların ortaya çıkmasına yol açan önceki durumlara ve mevcut faktörlere ilişkin kanıtları 
düzenleme.” (NCHS,1996) 
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15.  

Osmanlı Devleti’nin yıkılması, Orta Doğu’daki dengeleri ve İsrail’in kuruluşunu nasıl 

etkilemiştir? 

• Sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. Öğrencilerden 

konuya yönelik yorum yapmaları istenmiştir. 

16. 

 

Şekil 76. ÇTVDT ders kitabında Balfour Deklarasyonu 

Yukarıdaki belgeden hangi çıkarımlara ulaşılabilir? (s.93) 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 

Öğrencilerden metni analiz ederek yorum yapmaları istenmiştir. 

17.  

 

Şekil 77. ÇTVDT ders kitabında Filistin’e ilişkin görseller 

 

Wilson İlkeleri’ne göre her millete çoğunlukta olduğu bölgelerde devlet kurma hakkı 

verilmelidir. Haritadaki devletlerin sınırlarını ve tabloyu dikkate alarak bölgedeki siyasi 

gelişmelerle ilgili hangi çıkarımlara ulaşılabilir? (s.93) 

• Bu tablo ve sorulan soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir.  

                                                           
 “Grafiklerde, tablolarda, şemalarda ve diyagramlarda sunulan metne yardımcı veriler üzerinde çalışırken 
görsel ve sayısal verileri kullanma.” (NCHS,1996). 
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18.  

 

Şekil 78. ÇTVDT ders kitabında ABD ve Orta Doğu ile ilgili metin 

 

Metne göre 1950’lerde Orta Doğu’daki devletlerin Batılı devletlere bakışlarını nedenleri 

ile açıklayınız? ABD bu gelişmeler üzerine nasıl bir politika izlemiştir? (s.94) 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik 

sorulmuştur.  

19.  

 

Şekil 79. ÇTVDT ders kitabında Soğuk Savaş ile ilgili metin 

 

Yukarıda açıklanan stratejiler doğrultusunda Türkiye’nin iştirak ettiği paktlar ve 

anlaşmaları da dikkate alarak ülkemizin uluslararası alandaki konumunu 

değerlendiriniz. (s.95) 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur.  

 

 

                                                           
 “Mekan ve zaman sınırlarını aşan uzun vadeli ve büyük çaptaki gelişmeler de dahil süregelen sorunları 
belirlemek amacıyla çağlar ve bölgeler arasında karşılaştırmalar yapma.” (NCHS,1996). 
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20.  

 

Şekil 80. ÇTVDT ders kitabında soğuk Savaş Dönemi Dünya haritası 

Haritadan yararlanarak: 1. Lejantta açıklanmayan renklerin hangi paktları temsil ettiğini 

tespit ediniz. 2. ABD öncülük ettiği paktlar ve imzaladığı anlaşmalarla bu dönemde 

SSCB’ye karşı nasıl bir politika izlemiştir? Belirtiniz. (s.97) 

• Haritaya bağlı sorulan sorular Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir. 

21.  

 

Şekil 81. ÇTVDT ders kitabında hindistan’ın bağımsızlık mücadelesi ile ilgili görsel 

                                                           
 “Tarihsel olayların meydana geldiği coğrafi alanlar hakkında bilgi edinirken veya mevcut bilgilerini 
geliştirirken tarihsel haritalardaki bilgiyi kullanma.” (NCHS,1996). 
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Metne ve gazete haberine göre Hindistan’ın bağımsızlık mücadelesinin diğer 

bölgelerdeki mücadelelerden farklı yönleri nelerdir? (s.99) 

• Bu metin ve metne bağlı soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yöneliktir. 

22.  

 

Şekil 82. ÇTVDT ders kitabında sömürgeleştirilen ülkeler haritası 

 

Haritada İngiliz ve Fransız egemenliğindeki sömürgeleştirilen ülkeleri gösteriniz. Bu 

ülkelerin hangilerinde silahlı mücadele görülmüştür? Tespit ediniz. (s.100) 

• Haritaya bağlı sorulan sorular Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir.  

23.  

 

Şekil 83. ÇTVDT ders kitabında Afrika ile ilgili metin 

 

                                                           
 “Benzerlik ve farklılıkları belirleyerek, farklı düşünce, değer, tarihî şahsiyet, davranış ve kurumları 
karşılaştırma.” (NCHS,1996). 
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Afrika’da iç savaşların sona ermesi için sizce hangi tedbirler alınmalıdır? Belirtiniz. 

(s.102) 

• Bu metin ve metne bağlı soru Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisine 

yöneliktir.  

24.  

 

Şekil 84. ÇTVDT ders kitabında Avrupa Konseyi ile ilgili metin 

 

Metinden hareketle Soğuk Savaş Dönemi’nde izlenen Türk dış politikası hakkında neler 

söyleyebilirsiniz? (s.102) 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel analiz ve yorum becerisine yönelik sorulmuştur.  

25.  

 

Şekil 85. ÇTVDT ders kitabında Kore Savaşı ıle ilgili metin 

 

                                                           
 Bir tarihsel sorunu çözmeye yönelik hareket planı hazırlama: Problemi tanımlama, problemi ortaya çıkaran 
faktörleri analiz etme, iyi incelenmiş tercihler arasından inandırıcı bir çözüm önerme.” (NCHS,1996) 
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Türk askerinin Kore’deki başarıları uluslararası alanda Türkiye’nin konumunu ve 

ilişkilerini nasıl etkilemiştir? 

• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine yönelik bir 

aktivitedir. 

 Türkiye’nin Kore Savaşı’na katılmasıyla ilgili bir gazete hazırlayınız. Gazetenizde:  

➢ Kore gazileriyle yapılmış röportajlara yer verebilirsiniz.  

➢ Savaşa katılan askerlerin fotoğraflarını sergileyebilirsiniz.  

➢ Kore’de Türk askerlerinin gerçekleştirdiği sosyal faaliyetlere yer verebilirsiniz.  

➢ Dönemin gazete manşetlerini kullanabilirsiniz.  

➢ Dönemin siyasilerinin açıklamalarına yer verebilirsiniz.  

➢ Şehit olan askerlerimizle ilgili albüm hazırlayabilirsiniz.  

➢ Türkiye’nin Kore Savaşı’na katılmasının gerekçelerini ve bunun sonuçlarını içeren 

yazılar yazabilirsiniz. (s.105) 

• Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

26.  

 

Şekil 86. ÇTVDT ders kitabında ekonomik büyümeye ilişkin tablo ve grafik 

 

Tablo ve grafiğe göre Soğuk Savaş Dönemi’nde dünya ekonomisiyle ilgili hangi 

yargılara ulaşılabilir? (s.113) 

• Bu tablo ve sorulan soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir. 

 

 

                                                           
 “Bir tarihsel metnin gerçek anlamını (Tarihsel bir olayın nerede olduğunu, olayda kimlerin yer aldığını, bu 
olayın sebep ve sonuçlarını) kavrama.” (NCHS,1996) 
 “Tarihsel dokümanlar, tanıkların anlatıları, mektuplar, günlükler, buluntular, fotoğraflar, tarihi mekânlar, 
sanat eseri ve mimari eserlerden hareketle tarihsel sorular sorma.”  
“Kütüphane ve müze koleksiyonları, tarihi mekânlar, tarihi fotoğraflar, gazeteler, günlükler, dergiler, belgesel 
filmler, tanık anlatıları, nüfus sayım sonuçları, vergi kayıtları, istatistiksel derlemeler ve ekonomik göstergeler 
gibi çok değişik kaynaklardan tarihsel veri elde etme.” 
“Yüzeysel görüşler yerine sağlam bir muhakemeye dayalı iddialar ortaya koyarken yorumlarını tarihsel 
kanıtlarla destekleme (NCHS,1996).” 
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27.  

 

Şekil 87. ÇTVDT ders kitabında ülkelerin savunma harcamaları tablosu 

 

Tabloya göre Soğuk Savaş Dönemi’nde silahlanmaya en fazla ve en az para harcayan 

devletlerin hangileri olduğunu belirtiniz. Önceki bilgilerinize dayanarak bunun 

nedenlerini açıklayınız. (s.114) 

• Bu tablo ve sorulan soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir. 

28.   

Aşağıdaki tarih şeridinde boş bırakılan yerleri diğer örneklere uygun olarak doldurunuz. 

(s.115, 116) 

 

 

Şekil 88. ÇTVDT ders kitabında tarih şeridi 
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• Bu aktivite Kronolojik Düşünme Becerisine yöneliktir. 

29.  

 

Şekil 89. ÇTVDT ders kitabında konuya ilişkin etkinlik görseli 

 

Tabloda Soğuk Savaş Dönemi’ne ilişkin icat ve keşiflerin bir kısmı verilmiştir. Sizler 

de tablodaki eksikleri tamamlayarak listeye başka örnekler de ekleyiniz. (s.116) 

• Bu aktivite Tarihsel Kavrama Becerisini geliştirmeye yöneliktir. 

30.  

 

Şekil 90. ÇTVDT ders kitabında Türkiye’nin NATO’ya girişine ilişkin metin 

 

Soğuk Savaş Dönemi’nde kurulan Batı Bloku’nun en büyük askerî teşkilatlanması olan 

ve günümüzde önemini koruyan NATO’nun kuruluşunu ve Türkiye’nin bu Pakt’a 

katılış sürecini araştırınız.  

Konuyu incelemek üzere bir grup kurunuz. Grubun yarısı NATO’nun kuruluşunu, diğer 

yarısı da Türkiye’nin NATO’ya girişini inceleyebilir. Bu çalışma için İnternetten 

faydalanarak dönemin gazetelerine, dergilerine fotoğraflarına ulaşabilir, dönemi 

yaşayan insanlarla görüşmeler yapabilirsiniz.  

Bu çalışmayı başarıyla tamamlayabilmeniz için aşağıdaki adımları izlemelisiniz.  

1. İş bölümü yapınız.  

2. Çalışma sürenizi iyi kullanmak için çalışma takvimi ve planı hazırlayınız.  

3. Halk ve üniversite kütüphanesi, İnternet vb. yerlerde konu ile ilgili araştırma yapınız.  

                                                           
 “Bir tarihsel metindeki zaman akışını (başı, ortası ve sonu) belirleme.” “Belirli bir zaman akışına göre 
tarihsel bir metin oluşturma.” (NCHS,1996) 
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4. Elde ettiğiniz verilerin tümünü bir araya getirip inceleyiniz ve sınıflandırınız. (Hangi 

bilgileri nerede, nasıl kullanacağınıza karar veriniz.) 5. Proje bittikten sonra sınıf içinde 

sözlü ya da projeksiyonla sunum yapınız.  

6. Çalışma süreniz bir aydır. (s. 117)  

• Bu aktivite Tarihsel Araştırma Becerisini geliştirmeye yöneliktir. 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi ders kitabının 4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” ünite 

içi veya sonu aktiviteleri:  

1.  

 

Şekil 91. ÇTVDT ders kitabında soğuk Savaş sonrası uluslararası ilişkiler konulu metin 

 

Soğuk Savaş Dönemi’nden sonra yukarıda belirlenen politikalar uluslararası ilişkileri 

nasıl etkilemiştir? Belirtiniz. (s.122) 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 

2.  

 

Şekil 92. ÇTVDT ders kitabında Helsinki Nihai Senedi 
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Helsinki Nihai Senedinin Avrupa ve dünya tarihi açısından önemi nedir? İleriki yıllarda 

uluslararası ilişkilere etkisinin neler olacağını tahmin ediniz. (s.125) 

• Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisini geliştirmeye yönelik aktivitedir. 

3.  

 

Şekil 93. ÇTVDT ders kitabında 1960-1980 dönemi dünya haritası 

 

Harita 1960-1980 dönemini kapsamaktadır. 3. ünitede öğrendiğiniz bilgileri kullanarak 

Çekoslovakya, Almanya ve Keşmir’de yaşanan çatışmaların sebeplerini açıklayınız. 

(s.125) 

• Haritaya bağlı sorulan sorular Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir. 

4.  

 

Şekil 94. ÇTVDT ders kitabında Yumuşama Dönemi ile ilgili metin 

 

Yukarıdaki metne göre Yumuşama Dönemi’nde devletler nasıl bir politika 

izlemişlerdir? İzlenen politika uluslararası ilişkileri nasıl etkilemiştir? (s.126) 

                                                           
 Tarihsel bir kararın uygulanmasını değerlendirme (NCHS,1996). 
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• Metne bağlı sorular Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik sorulardır.  

5.  

 

Şekil 95. ÇTVDT ders kitabında Küba Buhranı haritası 

 

Haritaya göre Küba Buhranının sebepleri neler olabilir? (s.126) 

• Haritaya bağlı sorulan soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir. 

6.  

ABD Başkanı Kennedy’nin konuşması ve SSCB lideri Kruşçev’in mektubu 

incelendiğinde iki ülke ilişkileri hakkında neler söylenebilir? Bu konuşma ve mektubun 

uluslararası ilişkilerin şekillenmesine etkisini ifade ediniz. (s.127) 

 

Şekil 96. ÇTVDT ders kitabında Yumuşama Dönemi ile ilgili metin 

 

• Bu metne bağlı sorulan sorular Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik 

sorulmuştur. 

                                                           
  “Bir tarihsel metinde yazarın cevaplamaya çalıştığı temel soruları belirleme. Tarihsel metnin inşa edildiği 
bakış açısını ortaya koyma.” (NCHS,1996) 
 Tarihsel olayların meydana geldiği coğrafi alanlar hakkında bilgi edinirken veya mevcut bilgilerini geliştirirken 
tarihsel haritalardaki bilgiyi kullanma.” NCHS,1996 
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7.  

 

Şekil 97. ÇTVDT ders kitabında Muhammet Ali ve Vietnam konulu metin 

 

Amerikan kamuoyunda Vietnam Savaşı’na karşı oluşan tepkileri araştırarak bir sunu 

hazırlayınız. (s.128) 

• Bu aktivite Tarihsel Araştırma Becerisini geliştirmeye yöneliktir. 

8.  

 

Şekil 98. ÇTVDT ders kitabında Keşmir Sorunu haritası 

 

Haritaya göre Keşmir’in stratejik önemi ile ilgili neler söylenebilir? Keşmir Sorunu 

Pakistan ve Hindistan dışında hangi ülkeleri etkilemiştir? (s.129) 

• Haritaya bağlı sorulan soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir. 
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9.  

 

Şekil 99. ÇTVDT ders kitabında SSCB’nin Afganistan işgali haritası 

 

Harita ve metne göre SSCB’nin Afganistan’ı işgal etme sebepleri nelerdir? Belirtiniz. 

(s.130) 

• Haritaya bağlı sorulan soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir. 

10.  

 

Şekil 100. ÇTVDT ders kitabında Yumuşama Dönemi dünya haritası 

 

Haritayı inceleyerek Bandung Konferansına katılan ülkeleri aynı amaç etrafında bir 

araya getiren sebepleri belirtiniz. (s.132) 

• Haritaya bağlı sorulan soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisinin geliştirilmesine 

yönelik bir aktivitedir. 
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11.  

 

Şekil 101. ÇTVDT ders kitabında Nehru’nun konuşması 

 

Metne göre uluslararası ilişkilerde ne gibi değişiklikler olabilir? (s.133) 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur 

12. 

 

Şekil 102. ÇTVDT ders kitabında Bandung Konferansı ile ilgili metin 

 

Bandung Konferansı sonuç bildirgesinin içerik analizini yapınız. Bu belgede yer alan 

temel konuları tespit ediniz. (s.133)  

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 

13.  

 

Şekil 103. ÇTVDT ders kitabında Belgrad Konferansı ile ilgili metin 
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Bağlantısızlar Hareketi’nin Yumuşama Dönemi’ndeki siyasi etkisi neler olabilir? 

(s.134) 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 

14.  

 

Şekil 104. ÇTVDT ders kitabında devletlerin Orta Doğu politikaları ile ilgili metin 

 
 

Arap-İsrail savaşları ve büyük devletlerin Orta Doğu politikaları hakkında bilgiler 

(s.135) 

 

Şekil 105. ÇTVDT ders kitabında Arap-İsrail Savaşı haritaları 

 

Haritaları ve tablodaki bilgileri inceleyerek aşağıdaki soruları cevaplandırınız. (s.136) 

1. 1947 BM’nin paylaşım planı ile I. Arap-İsrail Savaşı haritalarını karşılaştırınız. Sınırlar 

açısından ne gibi farklılıklar vardır?  

2. 1947 BM kararına göre Kudüs’te üç dinin temsil edileceği uluslararası özel statü 

istenmiştir. Haritalara göre Arap-İsrail savaşları sonunda Kudüs’te oluşturulan yeni 

statü nedir?  

3. 1967 Arap-İsrail Savaşı’nın Orta Doğu güçler dengesinde ne yönde değişikliklere sebep 

olmuştur? 
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• Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

15.  

Mülteciler için BM’ye bağlı olarak çalışan kuruluşun adını bularak Filistinli mülteciler 

için ne gibi çalışmalar yaptığını araştırınız. Yaptığınız çalışmaları derste öğretmeniniz 

rehberliğinde arkadaşlarınız ile paylaşınız.(s.137) 

• Bu aktivite Tarihsel Araştırma Becerisini geliştirmeye yöneliktir. 

16.  

 

Şekil 106. ÇTVDT ders kitabında Camp David Antlaşmaları ile ilgili metin 

 

Camp David Antlaşmalarının Orta Doğu barış sürecine katkısı hakkında neler 

söyleyebilirsiniz? (s. 138) 

• Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisini geliştirmeye yönelik aktivitedir. 

17.  

 

Şekil 107. ÇTVDT ders kitabında Dünya petrol rezervleri haritası 

 

                                                           
 Tarihsel metinlerde verilen bilgileri açıklamanın, görsel hâle getirmek ve somutlaştırmak amacıyla tarih 
haritalarında sunulan verilerin, çeşitli grafiklerde verilen görsel, matematiksel bilgiler ve tarihsel fotoğraflar, 
siyasi karikatürler, temsili resimler ve mimari çizimler gibi farklı görsel materyaller üzerinde çalışmanın 
tarihsel metinleri kavramayı kolaylaştıracağı düşünülmektedir (MEB, 2013, s. 9). 
 Tarihsel bir kararın uygulanmasını değerlendirme (NCHS,1996). 
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Harita üzerinde bölgelere göre gösterilen petrol rezerv ve tüketim ilişkisi kurulduğunda 

petrolün dünya siyaset ve ekonomisinde rolü nedir? Açıklayınız. (s. 140) 

• Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

18.  

OAPEC üyelerini İnternetten araştırarak harita üzerinde işaretleyiniz. (s. 142) 

 

Şekil 108. ÇTVDT ders kitabında OPEC üyesi ülkeler haritası 

 

• Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
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19.  

Aşağıdaki tarih şeridinde boş bırakılan yerleri diğer örneklere uygun olarak doldurunuz. 

 

 

Şekil 109. ÇTVDT ders kitabında Yumuşama Dönemi tarih şeridi 

• Bu aktivite Kronolojik Düşünme Becerisine yöneliktir. 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi ders kitabının 5. Ünite “Küreselleşen Dünya” içerisinde 

araştırma kapsamında olan “SSCB’de Değişim ve Sonuçları” konusunun ünite içi veya sonu 

aktiviteleri:  

1.  

 

Şekil 110. ÇTVDT ders kitabında SSCB ve Doğu Bloku haritası 
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SSCB ve Doğu Bloku haritasından yararlanarak SSCB’nin ve Doğu Blokunun 

dağılmasının dünyada ve Türkiye’nin dış politikasında ne gibi değişiklikler meydana 

getirmiş olabileceğini yorumlayınız. (s.174) 

• Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

2.  

Aşağıdaki metinlere göre SSCB’nin yönetim sisteminde yapısal değişikliklere gitme 

nedenleri nelerdir? (s.175) 

 

Şekil 111. ÇTVDT ders kitabında SSCB ve Nükleer Rekabet konulu metin 

 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 

3.  

 

Şekil 112. ÇTVDT ders kitabında Glasnost ve Perestroyka politikaları konulu metin 

 

 

Glasnost ve Perestroyka politikalarının SSCB’ye etkileri neler olmuştur? Açıklayınız. 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 
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4.  

 

Şekil 113. ÇTVDT ders kitabında SSCB’nin dağılması konulu metin 

 

Yukarıdaki metin ve şekilden yararlanarak SSCB’nin dağılmasının dünyadaki güç 

dengesini nasıl etkilediğini yorumlayınız. 

• Bu metne bağlı sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 

4.6.b. Ünite sonu aktiviteler temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, 

Columbus eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” 

kitabının bulguları şu şekildedir: 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 27. Bölüm “Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970” bölümünde 

yer alan aktiviteler:  

Giriş:  

BU KONU NEDEN ÖNEMLİ: II. Dünya savaşı dünyadaki Avrupa egemenliğinin sonu 

gibi görünebilir. Savaştan sonra, Birleşik Devletler ve Sovyet Birliği arasındaki Soğuk 

Savaş çekişmesi milletleri taraf tutmaya zorladı. 1980’lerin sonlarında, Sovyet 

İmparatorluğu çözülmeye başladı ve Soğuk Savaş sona erdi. II. Dünya Savaşı Asya ve 

Afrika’daki sömürge sistemini de zayıflattı. Asya ve Afrika’daki birçok koloni bağımsız 

milletler olacaklardı. 

 

Şekil 114. GWH ders kitabında Soğuk Savaş ile ilgili etkinlik görseli-1 
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                       Soğuk savaşın sebeplerini ve etkilerini listeleyin. 

Bu çalışma, Tarihsel Araştırma becerisine yönelik aktivitedir.  

 

 

Şekil 115. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi tarih şeridi-1 

 

Tarih şeridi ile Avrupa, Sovyetler, Amerika ve dünyadaki değişimlere göz at 

 

Bu çalışma, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

 

• 27. Bölüm 1.Kısım: Soğuk Savaşın Gelişimi 

1. 1.Kısım başında (s.900), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

“Ülkeler Arasında Büyük Fikir Rekabeti 1945’ten sonra ABD’yi ve Sovyetler Birliği’ni 

Avrupa’yı bölen Soğuk Savaş olarak bilinen bir çatışma dönemi.” 

 

Ayrıca, Akademik Kelime Bilgisi (örneğin “nükleer”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler 

(örneğin Nikita Kruşçev) adı altında örnekler verilmiştir.  Son olarak “Okuma Stratejisi” 

adı altında “bu dönemde görev yapan Amerikan başkanlarını ve idarecileri sırasında 

gerçekleşen başlıca Soğuk Savaş olaylarını listeleyin”, denilmiştir.  

 

• Bunlar, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

2. Süper güçlerin karşılaşması (s.900) 

Ana Fikir: II. Dünya Savaşı’ndan sonra Birleşik Devletler ve Sovyetler Birliği şiddetli 

rakipler oldular. 

Tarih ve Sen: Senin hiç rakibin oldu mu? Birleşik Devletler ve Sovyet Birlikleri 

arasındaki rekabetin nasıl başladığını öğrenmek için okuyunuz. 

• Burada sorulan soru ve okuma parçası Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik 

aktivitedir. Çünkü rakip kavramı ve rekabet koşulları üzerinde durulmuştur. Okuma 

parçasında SSCB ve ABD’nin nasıl rakip oldukları anlatılmıştır. 

  

3. Dünya Savaşı Sonrası Güç Dengesi II başlıklı haritada (s.901),  coğrafya becerileri altında 

öğrenciye şu sorular sorulmuştur:  

                                                           
 Tarihsel kavrama ya da anlama, tarihsel kavramlarla ilgili öğrencilerin zihinlerinde canlandırdıkları imgeler 
ya da bir tarihsel bir konu hakkında birçok ayrı algıyı kapsayan genel düşünceler olarak ifade edilebilmektedir. 
(MEB, 2013, s. 8). 
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1.Coğrafi faktörler bir ülkenin NATO ya da Varşova Paktı'na katılıp katılmadığını 

belirleyebilir mi? 

2. Tüm NATO ve Varşova Paktı ülkelerini listeleyen bir tablo oluşturun. 1955’te, hangi 

Avrupa ülkeleri İttifak’a katılmamıştı? 

• Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

4. Soğuk Savaş Yayılıyor (s.903) 

Ana Fikir: Soğuk savaş gerilimleri artarken, milletler Sovyet Birliği ya da Birleşik 

Devletleri desteklemek için taraf seçmeye zorlandılar. 

Tarih ve Sen: Sen bir tartışmayı kazanmana yardım etmeleri için destekçi kazanmayı 

hiç denedin mi? Komünist ve anti-komünist müttefiklerin Soğuk savaş yayılırken nasıl 

şekillendiğini öğrenmek için okuyunuz. 

 

• Burada sorulan soru ve okuma parçası Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik 

aktivitedir. Soru ile öğrencinin güdülenmesi ve konuyu daha iyi kavraması 

amaçlanmıştır. 

 

5. Belge temelli sorular başlığı ile resim altında (s.903) şu sorular verilmiştir:  

 

Şekil 116. GWH ders kitabında Berlin Buhranı görseli 

 

                                                           
 “Tarihsel metinleri kavramak ayrıca, öğrencilerin tarihsel yaklaşım edinmelerini yani geçmişteki olayları 
dönemin şartları ve kavramlarıyla bu geçmişi yaşayanların bakış açılarından inceleyebilmelerini gerektirir. 
Öğrenciler tarihsel olayları yeniden açıklayan veya yorumlayan anlatıları da kavrayacak becerileri geliştirmeli 
ve tarihsel akış içinde etkili olmuş güçler arasındaki ilişkiyi ve bu güçlerin olayların gidişatını nasıl etkilediğini 
analiz edebilmelidirler” (MEB,2009). 
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Şekil 117. GWH ders kitabında Berlin Buhranında ABD uçaklarına sevinç gösterileri 

görseli 

 

1. Görselleri Analiz Etmek: Müttefikler neden Batı Berlin'e kara yoluyla yiyecek 

verememişler?  

2. Çıkarımlarda bulunmak: Berlin'in kaderi Müttefikler ve Sovyetler için neden 

önemliydi? 

• Görsellere bağlı sorulan sorular ve haritadan yapılan çıkarım Tarihsel Anlama 

(Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

6.  Eleştirel düşünme becerileri adı altında şu sorular sorulmuştur (s. 904):  

 
1. Özetleme: Süper güçler arasındaki çatışmanın dünyanın geri kalanı üzerindeki 

etkisi ne oldu? 

• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir.  

 
2. Analiz: Neden II. Dünya Savaşı sonrası, bir dönüm noktası olarak kabul edilir? 

• Bu soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

7. Siyasi Karikatür başlığı altında (s.906), “Bu Amerikan siyasi karikatürü 30 Ekim 

1962'de yayınlandı. İki gün önce Nikita Kruşçev, Sovyet füzelerinin Küba'dan 

çıkarılmasını kabul etti.” yazıyor. Belge temelli sorular adı altında yazıya ve karikatüre 

istinaden öğrenciye şu sorular sorulmuş:  

1. Kruşçev ne yapmaya hazırlanıyor ve eylemi neyi sembolize ediyor? 

2. Karikatürün başlığına bakın. Karikatür Küba füze krizi hakkında ne anlama geliyor? 

 

• Sorulan sorular Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

8. 27. Bölüm 1. Kısıma ait sorular (s.907):  

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Truman Doktrini, Marshall Planı, Nikita Kruşçev …) 

bunlar hakkında bildiklerini söylemeleri istenmiştir.  
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• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir:  

Truman Doktrini'nin amacını belirleyin. 

• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

Soğuk Savaş sırasında kurulan askeri ittifaklardaki ülkeleri listeleyiniz. Listenizi 

oluşturmak için aşağıdaki gibi bir tablo kullanın. 

 
Şekil 118. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-2 

 

• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

 

Televizyon yayınlarının Vietnam Savaşı'nı nasıl etkilediğini açıklayın. 

• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

 

3. Eleştirel Düşünce başlığı altında şu sorular sorulmuştur:  

Büyük Fikir: Sizce, neden Birleşik Devletler komünizmi engelleme konusunda küresel 

bir sorumluluk üstlendi?  

• Bu soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

 

Bağlantı Kurma: ABD'nin Küba'da Fidel Castro'ya karşı hareket etme kararı Soğuk 

Savaş dönemini nasıl etkiledi?  

• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

 

Görselleri İncelemek: 903. sayfadaki fotoğrafı inceleyin. Fotoğrafçının çatışmada hangi 

tarafını desteklediğini düşünüyorsunuz? Cevabını açıkla. 

• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

4. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir:  

1948’de Berlin’de ikamet ettiğinizi düşünün. Almanya’nın bir yerinde yaşayan bir 

arkadaşınıza Berlin’de neler olduğunu ve yabancı hükümetlerin eylemlerine tepkinizi 

açıklayan bir mektup yazın. 

• Bu aktivite Tarihsel Empati Becerisine yöneliktir. 

9. 1. Kısım sonunda öğrenciden “Soğuk Savaş sırasında kurulan askeri ittifakları adlandırın.” 

şeklinde metin içerisinde işaretleme yapmaları istenmiştir. (s.907) Ayrıca aynı sayfada 

çevrimiçi tarih başlığı ile “Glencoe Dünya Tarihi'nin bu bölümündeki kavramlarla ilgili 

                                                           
 “Bir tarihsel metnin gerçek anlamını (Tarihsel bir olayın nerede olduğunu, olayda kimlerin yer aldığını, bu 
olayın sebep ve sonuçlarını) kavrama.” NCHS,1996 
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yardım almak için “glencoe. com” merkeze gidin ve tıklayın” ifadesi ile öğrenciye yol 

gösterilmiştir.  

• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

10. Almanya 1950-1951 başlığı altında coğrafya becerileri adı ile şu sorular sorulmuştur.  

1. Doğu Almanlar neden duvarı Batı Berlin çevresinde ve şehrin ortasına kadar 

uzattılar?  

2. Doğu ve Batı Berlin'in duvarla ayrılması kentin ekonomik yaşamını nasıl etkiledi? 

• Sorulan soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik sorulmuştur. 
 

• 27. Bölüm 2.Kısım: Sovyet Birliği ve Doğu Avrupa 

1. 2.Kısım başında (s.910), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

“Sovyetler Birliği, Doğu Avrupa üzerindeki kontrolünü kazanma ve sürdürme 

çabasında isyanlarla ve protestolarla karşı karşıya kaldı.” 

 

Ayrıca, İçerik Kelime Bilgisi (örneğin “ağır sanayi”) ve Akademik Kelime Bilgisi (örneğin 

“iyileşme”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler (örneğin Sovyetler Birliği, Tito) adı altında 

örnekler verilmiştir.  Son olarak “Okuma Stratejisi” adı altında “Sovyetler Birliği'nin 

Komünist politikalarını nasıl yürüttüğünü belirlemek için aşağıdaki gibi bir şema kullanın”, 

denilmiştir.  

 
Şekil 119. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-3 

 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

2. Savaş Sonrası Sovyet Liderleri (s.910) 

Ana Fikir:  II. Dünya Savaşından sonra Sovyetler Birliği hızla toparlandı ancak 

endüstriyel yüksek düzeyde endüstriyel üretim yapamadı. 

Tarih ve Sen: Demokraside, yeni liderlik günlük yaşamın değişmesi anlamına gelir mi? 

Stalin’in ölümünün Sovyetler Birliğini çok büyük ölçüde nasıl değiştirdiğini öğrenmek 

için okuyunuz. 

• Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

3. Belge temelli sorular başlığı ile Stalin’in resminin altında (s.911) şu sorular verilmiştir:  

1951 Sovyet propaganda afişi “Komünizmin en büyük tasarımcısı olan Stalin”. 

Tablodaki açıklamalara bağlı olarak, Komünist ekonomi ve piyasa ekonomisi 

arasındaki temel fark nedir?  
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Afiş ve başlığı, komünist ekonomisini nasıl göstermektedir? 

• Sorulan sorular Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

4. Doğu Avrupa (s.912) 

Ana Fikir: II. Dünya Savaşı'ndan sonra, Doğu Avrupa'daki Sovyet kontrolü güçlü bir 

şekilde sağlamlaştı. 

Tarih ve Sen: Emperyalizm çağında, Avrupa güçleri sömürge halklarını çeşitli 

şekillerde kontrol etti. Sovyetler Birliği'nin Doğu Avrupa üzerindeki sıkı kontrolünü 

nasıl sürdürdüğünü öğrenmek için okuyun. 

• Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

5. 27. Bölüm 2. Kısıma ait sorular (s.913): 

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Sovyetler Birliği, ağır sanayi, gelişmiş, Aleksandr 

Solzhenitsyn, …) bunlar hakkında bildiklerini söylemeleri istenmiştir.  

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir:  

2. Kruşçev'in Sovyetler Birliği'ni Stalin’in politikalarından uzaklaştırmak için attığı 

adımları özetleyin. Özetinizi yapmak için aşağıdaki gibi bir grafik kullanın. 

 

Şekil 120. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-4 

 

3. Doğu Avrupa'daki Sovyet egemenliğine direnen iki ülkenin adlarını yazınız.  

4. Alexander Dubcˇek Çekoslovakya’da "insancıl sosyalizmi" nasıl yarattığını 

açıklayın. 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

3. Eleştirel Düşünme başlığı altında şunlar istenmiştir:  
5. Neden Yugoslavya ve Arnavutluk, Sovyetler Birliği'nin kontrolüne girmedi?  

6. 911. sayfadaki 1951 yılı Sovyet posterini inceleyin. İşçiler Stalin'i nasıl görüyor? 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

4. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir: 
7. 1956'da Macaristan'da Batılı bir gazetecisiniz. Amerikan gazetesi için, 

Budapeşte'deki Sovyet saldırısına yol açan olayları ve Soğuk Savaş üzerindeki etkisini 

öngören bir makale yazın. 

• Bu, Tarihsel Empati Becerisine yönelik aktivitedir. 

6. 2. Kısım sonunda öğrencilerden “Doğu Avrupa devletleri ile Sovyetler Birliği arasındaki 

çatışmalara ne sebep oldu?” şeklinde metin içerisinde değerlendirme yapmaları istenmiştir. 

(s.913)  

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
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• 27. Bölüm 3.Kısım: Batı Avrupa ve Kuzey Amerika 

1. 3.Kısım başında (s.914), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

II. Dünya Savaşı sonrası toplumlar ekonomilerini ve topluluklarını yeniden inşa ettiler. 

Ayrıca, İçerik Kelime Bilgisi (örneğin “sosyal devlet”) ve Akademik Kelime Bilgisi 

(örneğin “gelişmiş”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler (örneğin Fransa, Martin Luther King) 

adı altında ilgili sayfalara gönderme yaparak örnekler verilmiştir.  Son olarak “Okuma 

Stratejisi” adı altında “Okuduğunuz gibi, sosyal refahı arttırmak için İngiltere, ABD ve 

Kanada tarafından kurulan programları listelemek için aşağıdaki gibi bir tablo kullanın”, 

denilmiştir. 

 

Şekil 121. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-5 

 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

2. Batı Avrupa: Yeniden Birleşme (s.914) 

Ana Fikir: II. Dünya Savaşından sonra, Batı Avrupa’nın çoğu ekonomik olarak iyileşti 

ve bölge birleşik hale geldi. 

Tarih ve Sen: I. Dünya Savaşından sonra Almanya yeniden nasıl inşa edildi? II. Dünya 

Savaşından sonra Almanya’nın nasıl bölündüğünü öğrenmek için okuyunuz. 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

3. Avrupa Ekonomik Toplum, 1957 başlıklı haritada (s.915),  coğrafya becerileri altında 

öğrenciye şu sorular sorulmuştur:  

1. Bazı Avrupa uluslarının 1957'de AET'e neden katıldığını ancak diğerlerinin 

katılmadığını açıklamak için hangi coğrafi faktörler yardımcı olabilir? 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

2. İngiltere, Marshall Planının bir parçası olarak ne kadar yardım aldı? Okuduklarına 

göre, neden bu kadar yardım aldığını düşünüyorsun? 

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

4. Değerlendirme başlığı altında öğrencilerden “Avrupa birliği neden ekonomik bir ittifak 

şeklinde geldi?” sorusunu düşünerek metin içinde işaretleme yapmaları istenmiştir. (s.917)  

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
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5. Tanımlama başlığı altında öğrencilerden “Başkan Johnson’ın en önemli iki iç politika 

hedefi”’ni düşünerek metin içinde işaretleme yapmaları istenmiştir. (s.919)  

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

6. Değişen Değerler (s.919) 

Ana Fikir: II. Dünya Savaşından sonra, teknolojideki gelişmeler ve haklar için çabalar 

Batı toplumunu hızlı değişikliğe sürükledi. 

Tarih ve Sen: Siz ya da aile üyelerinizden hiç kredi kartı kullanan var mı? 1950’lerde 

kredi almanın nasıl yaygınlaştığını öğrenmek için okuyunuz. 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

9. 27. Bölüm 3. Kısıma ait sorular (s.921): 

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Avrupa Ekonomik Topluluğu, John F. 

Kennedy, Martin Luther King, …) bunlar hakkında bildiklerini söylemeleri 

istenmiştir.  

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir:  

2. Açıklayın: Neden birçok İngiliz kolonisinin II. Dünya Savaşı'ndan sonra 

bağımsızlık kazandığını.  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik aktivitedir. 

3. Listeleyin: 1960'larda ve 1970'lerin başlarında Amerika Birleşik Devletleri'nde 

toplumsal karışıklığa neden olan bazı faktörler. 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

 

3. Eleştirel Düşünme başlığı altında şunlar istenmiştir:  
5. Bu dönemin öğrenci isyanları topluma olumlu ya da olumsuz katkıda bulundu mu? 

Açıklayınız. 

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

6. Birleşik Devletler bir refah devleti olmalı mı? Neden olmalı ya da neden olmasın? 

Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik aktivitedir. 

7. 919. sayfadaki fotoğraf Washington'daki Mart hakkında ne gibi bilgiler veriyor? 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

4. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir: 
8. Kamuoyu ve politikasını değiştirmek için gösterilerin, yürüyüşlerin ve isyanların 

kullanılmasını savunan veya bunlara karşı çıkan bir makale yazın. 

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik aktivitedir. 
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27. Bölüm: Görsel Özet 

Soğuk Savaş Boyunca Politik Ayrılma ve Çatışma 

• Birleşik Devletler ve Sovyet Birlikleri şiddetli politik rakip haline geldi. 

• Birleşik Devletler, Komünist yayılmacılığıyla karşı karşıya kalan ülkelere yardımlar 

sağladı. 

• Her iki taraf da müttefikler oluşturdu: NATO (Birleşik Devletler ve onun 

müttefikleri) ve Varşova Paktı (Sovyet Birlikleri ve onun müttefikleri) 

• Politik bölünme, büyüyen silahlanma savaşına, Berlin Duvarı ve Küba füzeleri 

krizlerine yol açtı. 

Soğuk Savaş Boyunca Sovyet Birliği ve Doğu Avrupa  

• Ekonomisinde, Sovyet Birlikleri sıradan vatandaş üzerinden orduya yarar sağlayarak 

ağır sanayiye önem verdi. 

• Kruşçev tarım ve tüketici ürünlerini arttırmayı denedi ama politikası başarısızlığa 

uğradı. 

• Sovyet Birlikleri Doğu Avrupa’nın büyük bir bölümünde kontrolü ele geçirdi. 

Soğuk Savaş Boyunca Batı Avrupa ve Kuzey Amerika 

• Marshall Planı’ndaki ekonomik yardım, Avrupalı ülkelerin savaşın yaralarını 

sarmalarına yardımcı oldu. 

• Altı millet, Avrupa Ekonomi Topluluğu’nu (AET) oluşturdu. 

• Birleşik Devletler’de, Soğuk Savaş gerilimleri, Kore’de savaşa ve “Kızıl Korku”ya 

yol açtı. 

• Yeni teknoloji ve İnsan Hakları çabaları toplumu değiştirdi. 

• Bu, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 28. Bölüm “1970’ten Şimdiye Kadar Çağdaş Batı Dünyası” bölümünde yer alan 

aktiviteler:  

Giriş:  

 

Şekil 122. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi tarih şeridi-2 

 

Tarih şeridi ile Avrupa, Sovyetler, Amerika ve dünyadaki değişimlere göz at 

• Bu, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik aktivitedir. 

 



205 

 

Şekil 123. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-6 

 

1980'lerde Sovyetler Birliği'ni yeniden şekillendirmede Mihail Gorbaçov'un 

oynadığı tarihsel rolü araştırın. Bilgileri Kimin, Ne, Ne Zaman ve Nerede 

kategorilerini kullanarak Dört Kapılı Kitapta düzenleyin. 

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

28. Bölüm 1.Kısım: Sovyet Birliği’nin Zayıflaması 

1. 1.Kısım başında (s.930), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

Dünyanın en büyük imparatorluklarından biri Sovyetler Birliği'nin 1991'de 

dağılmasıyla sona erdi. 

Ayrıca, İçerik Kelime Bilgisi (örneğin “perestroyka”) ve Akademik Kelime Bilgisi (örneğin 

“katılım”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler (örneğin Leonid Brezhnev) adı altında ilgili 

sayfalara gönderme yaparak örnekler verilmiştir.  Son olarak “Okuma Stratejisi” adı altında 

“Okuduğunuz gibi, Brejnev ve Gorbaçov politikalarını karşılaştıran aşağıdaki gibi bir tablo 

oluşturun”, denilmiştir.  

 

Şekil 124. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-7 

 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

2. Baskı Altındaki Sovyet Birliği (s.930) 

Ana Fikir: Sovyet birliği iç ve dış sorunların üstesinden gelemedi. 

Tarih ve Sen: Birleşik devletler başkanı bugün ne gibi sorunlarla yüzleşiyor? 1980’lerde 

Sovyet liderlerinin karşılaştığı zorlukları öğrenmek için okuyunuz. 
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• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

3. Sovyetler Birliği'nin Dağılması, 1991 başlıklı haritada (s.931),  coğrafya becerileri altında 

öğrenciye şu sorular sorulmuştur: 

Yeni bağımsız devletleri bulunuz. 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

Dağılmasından sonra ticaret neden Rusya için daha zor hale gelebilir? 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

4. Gorbaçev ve Reform (s.932) 
Ana Fikir: Gorbaçov’un reformu Soğuk Savaşın ve Sovyet Birliğinin sonun gelmesine 

katkıda bulundu.  

Tarih ve Sen: Daha Önce Birleşik Devletler başkanlarından birisi milletimizin rotasını 

değiştirdi mi? Mihail Gorbaçov’un SSCB’nin rotasını nasıl değiştirdiğini öğrenmek için 

okuyun. 

• Burada sorulan soru ve okuma parçası Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine 

yönelik aktivitedir. 
 

4. Açıklama başlığı altında öğrencilerden “Gorbaçov, Sovyetler Birliği’nin dağılmasına 

nasıl katkıda bulundu?” sorusunun cevabını düşünerek metin içinde işaretleme 

yapmaları istenmiştir. (s.932)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

6. Eleştirel düşünme becerileri adı altında şu sorular sorulmuştur (s. 933):  

Sovyet cumhuriyetlerinde neden bağımsızlık hareketleri ortaya çıktı? 

Sence başarısız 1991 darbesi Sovyetler Birliği'nin dağılmasını hızlandırdı mı? 

• Bu sorular Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

7. 28. Bölüm 1. Kısıma ait sorular (s.935): 

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Mihail Gorbaçev, Perestroyka,…) bunlar hakkında 

bildiklerini söylemeleri istenmiştir.  

• Bu soru Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir:  

1960'lı ve 1970'li yıllarda Sovyet ekonomisini zayıflatan sorunları sıralar. Listenizi 

oluşturmak için aşağıdaki gibi bir grafik kullanın. 

 
Şekil 125. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-8 



207 

 

• Tablo, grafik, şekiller Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik 

aktivitelerdir. 
 

 

Milliyetçiliğin Sovyetler Birliği'nin dağılmasında oynadığı rolü açıklayın. 

• Bu soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

3. Eleştirel Düşünce başlığı altında şu sorular sorulmuştur:  

Sovyetler Birliği'nin dağılması Roma İmparatorluğu ve Han hanedanıyla ne şekilde 

karşılaştırılabilir? 

• Bu soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

4. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir:  

Leonid Brejnev, Mihail Gorbaçov, Boris Yeltsin ve Vladimir Putin hakkında biyografik 

bilgiler bulun. Bir makalede, her liderin güçlü ve zayıf yönlerini analiz edin. 

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

28. Bölüm 2.Kısım: Batı Avrupa 

1. 2. Kısım başında (s.936), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

Kendi Kaderini Tayin Eden Popüler devrimler, Doğu Avrupa'daki Komünist rejimlerin 

sona ermesine yardımcı oldu. 

Ayrıca, İçerik Kelime Bilgisi (örneğin “etnik temizlik”) ve Akademik Kelime Bilgisi 

(örneğin “gösteriler”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler (örneğin Lech Walesa) adı altında 

ilgili sayfalara gönderme yaparak örnekler verilmiştir.  Son olarak “Okuma Stratejisi” adı 

altında “Okurken, devrimin sebeplerini ve sonuçlarını listelemek için aşağıdaki gibi bir tablo 

kullanın.”, denilmiştir. 

 

Şekil 126. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-9 

 

• Tablo, grafik, şekiller Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

 

2. Doğu Avrupa’daki Devrimler (s.936) 

Ana Fikir: Sovyet Birliğinin desteği olmayınca, Doğu Avrupa’daki Komünist rejimler 

devrimlere yenik düştü. 
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Tarih ve Sen: “Demir Perde” teriminin anlamı nedir? Demir Perdenin nasıl yıkıldığını 

öğrenmek için oku. 

• Burada sorulan soru ve okuma parçası Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik 

aktivitedir. 

3. Doğu Avrupa: Komünizmden Geçiş başlıklı haritada (s.937),  coğrafya becerileri altında 

öğrenciye şu sorular sorulmuştur:  

İlk serbest seçimlerinden sonra Çekoslovakya ve Yugoslavya'ya ne oldu? 

Bazı ülkelerde Komünistler ilk serbest seçimleri kazandı. Bunun demokrasi için bir 

engel olduğunu mu düşünüyorsun? Neden ya da neden olmasın? 

• Burada sorulan soru ve okuma parçası Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine 

yönelik aktivitedir. 
 

5. Açıklama başlığı altında öğrencilerden “Berlin Duvarı'nın yıkılışı neyi temsil 

ediyordu?” sorusunun cevabını düşünerek metin içinde işaretleme yapmaları 

istenmiştir. (s.938)  

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

5. Eleştirel düşünme becerileri adı altında şu sorular sorulmuştur (s. 938):  

Doğu Almanya neden Berlin Duvarı'nı inşa etti? 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

Almanların yeniden birleşmesi başarılı oldu mu? 

• Bu soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

6. 28. Bölüm 2. Kısıma ait sorular (s.939): 

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Lech Walesa, gösteriler,,…) bunlar hakkında 

bildiklerini söylemeleri istenmiştir.  

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir:  

Bu bölümde Sovyet uydu devletleri olarak ele alınan dört Doğu Avrupa devletini 

listeleyin. Sovyet etkisinin geri çekilmesinden sonra hangi olaylar yaşandı? 

Komünist hükümetin neden Berlin Duvarı'nın yıkılmasını emrettiğini açıklayın. 

• Bu,  Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

3. Eleştirel Düşünce başlığı altında şu sorular sorulmuştur:  

  Sovyetler Birliği'ndeki komünizmin çöküşü neden tarihte bir dönüm noktasıydı? 

• Bu soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

  Fotoğrafı 938. sayfada inceleyin. İnsanların duvara tırmanması neden önemlidir? 
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Şekil 127. GWH ders kitabında Berlin Duvarı konulu görsel 

 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

4. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir:  

Polonya Dayanışma Hareketi hakkında bir araştırma yazısı hazırlayın. Neden başarılı 

oldu? Lech Walesa’nın taraftarlarını, rakiplerini ve hareketin durumunu tartışınız.  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

Bölüm 28 Görsel Özet 

Doğu Avrupa ve Sovyet Birliğindeki Ekonomik ve Politik Değişim 

• Gorbachev’in reformları, Sovyet Birliğinin dağılmasına ve Soğuk Savaş’ın bitmesine 

katkıda bulundu. 

• Doğu Avrupa’daki Komünist rejimler, Sovyetlerin devrimlere yön veren desteğini 

kaybedince sona erdi. 

• Yugoslavya’daki etnik gerilimler Bosna ve Kosova’da çatışmalara sebep oldu. 

• Enerji kaynakları Rusya’nın ekonomisini destekledi ama Rusya yine de birçok 

ekonomik ve sosyal problemlerle karşılaştı. 

• Bu, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 29. Bölüm “Latin Amerika 1945’ten Günümüze” bölümünde araştırmamızla 

ilgili olan ilk kısımdaki Komünizmle Mücadele konusunda herhangi bir aktiviteye 

rastlanmamıştır. 2. Kısım “Meksika, Küba ve Orta Amerika” kısmındaki Küba konusunda 

yer alan aktiviteler ise şunlardır:  

1. Küba Devrimi (s.968) 

Ana Fikir: Küba Devrimi, Fidel Castro’nun komünist diktatörlüğünü getirdi. 

Tarih ve Sen: Lenin’in Rus Devrimine nasıl etki ettiğini hatırlayın. Castro’nun Küba 

Devrimi’ndeki rolünü öğrenmek için okuyunuz. 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

2. Belge temelli sorular başlığı ile Fidel Castro’nun resminin altında (s.968) şu sorular 

verilmiştir:  
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Küba Devrimi, Küba ile ABD arasındaki ilişkiyi nasıl değiştirdi? 

Küba Devrimi'nin Küba'daki ve dünyanın geri kalanına etkisi ne oldu? 

• Bu soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

3. Açıklama başlığı altında öğrencilerden “Castro’nun Küba’sı Doğu Avrupa’daki 

Komünist hükümetlerin çöküşünden nasıl etkilendi?” sorusunun cevabını düşünerek 

metin içinde işaretleme yapmaları istenmiştir. (s.969)  

• Bu soru, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

4. 29. Bölüm 2. Kısıma ait sorular (s.971): 

1. Kelime hazinesi adı altında Fidel Castro, Havana hakkında bildiklerini söylemeleri 

istenmiştir.  

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

2. Eleştirel Düşünce başlığı altında şu sorular sorulmuştur:  

968. sayfadaki Fidel Castro'nun fotoğrafını inceleyin. Fotoğraf ve Castro’nun görüntüsü 

size mücadelesi hakkında neler söylüyor? 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 30. Bölüm “Afrika ve Orta Doğu” bölümünde yer alan aktiviteler:  

Giriş: 

 

Şekil 128. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-10 

1950'lerden 1980'lere kadar İsrail'in görüşlerini ve siyasi konumlarını Filistinlilerinkiyle 

karşılaştırmak için İki bölümlü Bir Kitap yapın. 

 

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik aktivitedir. 
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Tarih şeridi ile Afrika, Ortadoğu ve dünyadaki değişimlere göz at 

Şekil 129. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi tarih şeridi-3 

 

• Bu, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

 

30. Bölüm 1.Kısım: Afrika’nın Bağımsızlığı 

1. 1.Kısım başında (s.930), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

Özgür irade: Sömürgeci yöneticilerinden bağımsızlığını kazandıktan sonra, birçok 

Afrika ülkesi politik, ekonomik, sosyal ve sağlık sorunları ile karşı karşıya kaldı. 

Ayrıca, İçerik Kelime Bilgisi (örneğin “kalıcı devrim”) ve Akademik Kelime Bilgisi 

(örneğin “hedef”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler (örneğin Nelson Mandela) adı 

altında ilgili sayfalara gönderme yaparak örnekler verilmiştir. Son olarak “Okuma 

Stratejisi” adı altında “Bağımsızlığın ilk aşamalarında Afrika'daki sorunları 

tanımlayan aşağıdaki tabloya benzer bir tablo hazırlayın.” , denilmiştir. 

  

Şekil 130. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-11 

 

• Tablo, grafik, şekiller, okuma parçaları ve kelime bilgisi Tarihsel Anlama ve 

Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

 

2. Bağımsız Afrika başlıklı haritada (s.988),  coğrafya becerileri altında öğrenciye “1961 ile 

1965 arasında hangi Afrika ülkeleri bağımsızlaştı?” sorusu sorulmuştur.  

• Burada sorulan soru ve okuma parçası Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik 

aktivitedir. 

3. Yeni Umutlar (s.990) 
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Ana Fikir: Birçok Afrika devletinde diktatörlükler yıkıldı ve Güney Afrika’da ırk 

ayırımı sona erdi. 

Tarih ve Sen: ABD tarihinde siyasal hareketlerden dolayı hapse atılan birinin ismini 

söyleyebilir misiniz? Nelson Mandela hakkında bilgi edinmek için okuyunuz. 

• Burada sorulan soru ve okuma parçası Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine 

yönelik aktivitedir. 
 

4. Açıklama başlığı altında öğrencilerden “Hangi Afrika ülkeleri diktatörlüğü devirdi?” 

sorusunun cevabını düşünerek metin içinde işaretleme yapmaları istenmiştir. (s.990) 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

5. Eleştirel düşünme becerileri adı altında şu soru sorulmuştur (s. 991):  

Mandela’nın “bir gökkuşağı milleti” oluşturma sözü, 30 yıl önce Rivonia 

duruşmasındaki açıklamasıyla örtüşüyor muydu? Açıklayınız. 

• Bu, Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisine yönelik aktivitedir. 

 

7. 30. Bölüm 1. Kısıma ait sorular (s.993): 

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Güney Afrika, Nelson Mandela,…) bunlar hakkında 

bildiklerini söylemeleri istenmiştir.  

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir:  

Aşağıda listelenen her Afrika liderinin ülkesini ve ekonomik görüşünü tanımlayın. 

 

Şekil 131. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-12  

 

• Tablo, grafik, şekiller, okuma parçaları ve kelime bilgisi Tarihsel Anlama ve 

Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

 

3. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir:  

Darfur'daki çatışmayı örtbas etmek için atanmış bir gazetecinin rolünü üstlenin. 

Araştırma yapın ve mülteci kamplarındaki yaşam koşullarını anlatan kısa bir haber 

yazın. 
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• Bu, Tarihsel Empati ve Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

30. Bölüm 2.Kısım: Ortadoğu’da Karışıklık 

1. 2. Kısım başında (s.996), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

Yinelenen şiddet ve uluslararası arabuluculuk çalışmalarının devam etmesi, Orta 

Doğu'da on yıllardır norm olmuştur. 

Ayrıca, İçerik Kelime Bilgisi (örneğin “intifada”) ve Akademik Kelime Bilgisi (örneğin 

“çözünürlük”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler (örneğin “Siyonistler, İsrail”) adı altında 

ilgili sayfalara gönderme yaparak örnekler verilmiştir.  Son olarak “Okuma Stratejisi” adı 

altında “Okuduğunuz gibi, bir tablo oluşturun ve Arap-İsrail çatışmaları tarihindeki önemli 

olayları doldurun.”, denilmiştir.  

 

Şekil 132. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-13 

• Tablo, grafik, şekiller, okuma parçaları ve kelime bilgisi Tarihsel Anlama ve Kavrama 

Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

2. Filistin ve Ortadoğu Krizi (s.996) 

Ana Fikir: İsrail, 1948’te bir Yahudi devleti olarak kuruldu ama birçok Filistinli Arap, 

onu tanımayı reddetti.  

Tarih ve Sen: Garez besleyen birilerini tanıyor musun? İsrail-Arap çatışmalarının 

kaynağını öğrenmek için okuyunuz. 

• Tablo, grafik, şekiller, okuma parçaları ve kelime bilgisi Tarihsel Anlama ve 

Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

 

3. Arap- İsrail Anlaşmazlıkları başlıklı haritada (s.997), coğrafya becerileri altında öğrenciye 

şu sorular sorulmuştur: 
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Şekil 133. GWH ders kitabında Arap-İsrail anlaşmazlıkları haritası 

 

1967’de Arap mültecilerin uçuşuna ne yol açtı? 

Filistinliler hangi ana Filistin bölgesinde 1993 Oslo Barış Anlaşması'nda yarı-bağımsız 

kontrol sahibi oldular? 

 

• Bu sorular Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

4. Modern Ortadoğu başlıklı haritada (s.998), coğrafya becerileri altında öğrenciye şu 

sorular sorulmuştur: 

Hangi Arap devletleri İsrail'in sınır komşularıdır? 

Hangi Orta Doğu ülkeleri OPEC üyesi değildir? 

 

• Bu sorular Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

5. Süregelen Kriz (s.999) 

Ana Fikir: Orta Doğu’daki karışıklık, yirmi birinci yüzyılda da devam ediyor. 

Tarih ve Sen: Birleşik Devletlerin 9/11 saldırısına karşı nasıl davranması gerektiği 

hakkında ailen ne düşünüyor? Birleşik Devletlerin, Irak’ı işgali hakkında bilgi edinmek 

için okuyunuz.   

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

6. Eleştirel düşünme becerileri adı altında şu sorular sorulmuştur (s. 1000):  

İsrail ile Ürdün arasında ne kadar süredir bir savaş hali vardı? 

• Bu soru Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

Bazı İsrailliler barış görüşmeleri yapan kendi liderlerini neden kınadılar?  

• Bu soru Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
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7. 28. Bölüm 1. Kısıma ait sorular (s.1003): 

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Siyonistler, çözüm, İsrail, Pan-Arabizm,…) bunlar 

hakkında bildiklerini söylemeleri istenmiştir.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir:  

Yahudilerin İsrail'e göçünün önceki göçlere nasıl benzediğini açıklayın.  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

Aşırı Müslümanlar Batı'nın değerlerini ve kültürünü nasıl görüyorlar? 

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

3. Eleştirel Düşünce başlığı altında şu sorular sorulmuştur:  

Orta Doğu'daki çatışmayı çözmek neden bu kadar zor oldu? 

• Bu, Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi 
 

Orta Doğu neden küresel ekonomi için bu kadar önemli? 

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

4. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir:  

Bir Arap Filistinli veya bir Yahudi yerleşimcinin rolünü seçin. Filistin konusundaki 

konumunuzu savunarak Birleşmiş Milletlere bir mektup yazın. Filistin'de ne yapılması 

gerektiğini düşünüyorsunuz ve neden?  

• Bu, Tarihsel Empati ve Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 31. Bölüm “Asya ve Pasifik 1945’ten Günümüze” bölümünde yer alan 

aktiviteler:  

Giriş: 

 

Şekil 134. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-13 
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Japonya, Güney Kore, Tayvan, Singapur ve Hong Kong'daki gelişmeleri izlemek için 

Dört Sekmeli Kitap yapın. Her sekmenin altında, önemli liderleri ve yerel ve 

uluslararası etkinlikleri listeleyin. 

• Tablo, grafik, şekiller, okuma parçaları ve kelime bilgisi Tarihsel Anlama ve Kavrama 

Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

 

 

Şekil 135. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi tarih şeridi-4 

 
Tarih şeridi ile Asya, Pasifik ve dünyadaki değişimlere göz at 

 

• Bu, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

 

31. Bölüm 1.Kısım: Komünist Çin 

1. 1.Kısım başında (s.1012), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

Fikirler, İnançlar ve Değerler: 1949'da kurulan Çin Komünist hükümetinin politikaları 

refah getiremedi. 1980'lerden bu yana ekonomisi serbest girişime yöneldi, ancak siyasi 

özgürlük hala çok sınırlı. 

Ayrıca, İçerik Kelime Bilgisi (örneğin “apartheid”) ve Akademik Kelime Bilgisi 

(örneğin “kaynak”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler (örneğin Güney Kore, Kuzey 

Kore adı altında ilgili sayfalara gönderme yaparak örnekler verilmiştir. Son olarak 

“Okuma Stratejisi” adı altında “Komünizmin Çin’in uluslararası ilişkiler üzerindeki 

etkilerini listelemek için aşağıdaki gibi bir tablo kullanın.”, denilmiştir. 

 

Şekil 136. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-14 

 

• Tablo, grafik, şekiller, okuma parçaları ve kelime bilgisi Tarihsel Anlama ve 

Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

2. Mao’nun Çin’i (s.1012) 

Ana Fikir: Mao Zedong, sivil savaşta Komünistleri zafere taşıdı, ama komünizmi 

kurmanın insani ve ekonomik maliyeti çok yüksekti. 
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Tarih ve Sen: Rusya’nın Lenin’in önderliğindeki değişimi hakkında daha önce 

okuduklarınızı hatırlıyor musunuz? 1949’da iktidara gelmesinden sonra Mao 

Zedong’un Çin’i nasıl değiştirdiğini öğrenmek için okuyunuz. 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

3.1945’ten beri Çin başlıklı haritada (s.1013),  coğrafya becerileri altında öğrenciye şu 

sorular sorulmuştur: 

Tayvan'dan Çin'e olan yaklaşık mesafeyi belirlemek için haritanın ölçeğini kullanın. 

• Bu soru Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

 
Tarih Şeridine göre, Mao Zedong Çin’in lideri kaç yıl oldu? 

• Bu soru, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

5. Açıklama başlığı altında öğrencilerden “Büyük Sıçrama Neden Çin için ekonomik 

bir felaketti?” sorusunun cevabını düşünerek metin içinde işaretleme yapmaları 

istenmiştir. (s.1014)  

• Bu soru Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

5. Mao’dan Sonra Çin (s.1014) 

Ana Fikir: Mao’nun ölümünden sonra, Deng Xiaoping, ülkeyi modernleştirmeye çalıştı 

ama demokratik reformların artan baskısıyla karşılaştı. 

Tarih ve Sen: Eğer bir protestoya katılsaydınız, bunu yapmak için hayatınızı riske atar 

mıydınız? Çin’deki halk protestolarının riskleri hakkında bilgi edinmek için okuyunuz. 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

 

6. Belge temelli sorular başlığı ile şu sorular sorulmuştur: (s.1015) 

1. Aktivist Wei Jingsheng’e göre, “Beşinci Modernleşme” nedir?  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

2. Deng Xiaoping neden Batının insan haklarını değil de ekonomisinin unsurlarını 

uyarlamaya istekliydi?  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

7. Çin Toplumu (s.1016) 

Ana Fikir: Mao’nun ölümünden sonra, devlet devrimci hareketlilikten aile geleneklerine 

tekrar döndü. 

Tarih ve Sen: Hükümet, ailenin büyüklüğü hakkında söz sahibi olabilmeli mi? Çin’deki 

aile politikası hakkında bilgi edinmek için okuyunuz.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

8. Açıklama başlığı altında öğrencilerden “Mao'dan sonraki politikalar kadınları ve aileleri 

nasıl etkiledi?” sorusunun cevabını düşünerek metin içinde işaretleme yapmaları istenmiştir. 

(s.1016)  
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• Bu soru, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

9. Kore Savaşı 1950-1953 başlıklı haritada (s.1016),  coğrafya becerileri altında öğrenciye 

şu sorular sorulmuştur: 

Hangi coğrafi özellik, savaş sırasında ilerlemekte olan BM kuvvetlerinin en uzak 

noktasını işaret ediyor? 

BM saldırıları bu iki haritada nasıl farklılık gösteriyor? Farklılıkları ne açıklıyor?  

• Bu sorular, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

10. Asya’da Soğuk Savaş (s.1017) 

Ana Fikir: Çin ve Birleşik Devletlerarasındaki Soğuk Savaş gerilimleri 1950’de Kore 

Savaşı’na neden oldu ama gerilimler 1970’lerde hafifledi. 

Tarih ve Sen: 1970’ler boyunca gelişen Birleşik Devletler –Sovyet ilişkilerini hatırlayın. 

Birleşik Devletler – Çin ilişkilerinin de nasıl geliştiğini öğrenmek için okuyunuz. 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

11. 31. Bölüm 1. Kısıma ait sorular (s.1017): 

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Mao Zedong, Tayvan …) bunlar hakkında 

bildiklerini söylemeleri istenmiştir.  

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir: 

Mao Zedong’un Büyük İleri ve Büyük Proleter Kültür Devrimi’nin hedeflerini 

belirleyin. 

Deng Xiaoping’in hükümetinin Çin’in sanayi ve tarımını modernize etmeye yardım 

eden eylemlerini listeleyin. Aşağıdaki gibi bir grafik kullanın. 

 
Şekil 137. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-15 

 

 

Soğuk Savaş'ın Çin ile ABD arasındaki ilişkileri nasıl etkilediğini açıklayın. 

• Tablo, grafik, şekiller, okuma parçaları ve kelime bilgisi Tarihsel Anlama ve 

Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

3. Eleştirel Düşünme başlığı altında şunlar istenmiştir:  

Mao’nun poitikalarından bu yana Çin’in politikaları nasıl değişti?  

Batılı ailelerin Çin’in tek çocuk politikası gibi bir politikası kabul edeceğini düşünüyor 

musunuz? Neden ya da neden olmasın?  

• Bu sorular, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

1015. sayfadaki fotoğrafı inceleyin. Demokrasi Duvarı Çinli eylemcilere hangi amaç 

için hizmet etti? 
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Şekil 138. GWH ders kitabında Demokrasi Duvarı konulu görsel 
 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir.  
 

4. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir: 

1989 yılında bir Pekin üniversitesine devam eden yabancı bir öğrenci olduğunuzu hayal 

edin. Tiananmen Meydanı'ndaki gösteriye tanık olun. Evde bir arkadaşınıza ne 

gördüğünüzü anlatan bir mektup yazın. 

• Bu, Tarihsel Empati Becerisine yönelik bir aktivitedir.  
 

12. İnceleme başlığı altında öğrencilerden “Çin neden ABD ile ilişkileri geliştirmeye karar 

verdi?” sorusunun cevabını düşünerek metin içinde işaretleme yapmaları istenmiştir. 

(s.1017)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

 

31. Bölüm 2.Kısım:  

1. 1.Kısım başında (s.1018), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

Britanya Hindistan ve Güneydoğu Asya'daki koloniler II. Dünya Savaşı sonrasında 

bağımsızlık kazandılar, ancak bağımsızlığı sıklıkla devam eden çatışmalar izledi. 

Ayrıca, İçerik Kelime Bilgisi (örneğin “ayrımcılık”) ve Akademik Kelime Bilgisi (örneğin 

“transfer”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler (örneğin Indira Gandhi) adı altında ilgili 

sayfalara gönderme yaparak örnekler verilmiştir.  Son olarak “Okuma Stratejisi” adı altında 

“Okuduğunuz gibi, Hindistan'ın bağımsızlık kazandıktan sonra karşılaştığı zorlukları 

belirlemek için aşağıdaki gibi bir web şeması kullanın.”, denilmiştir.  

 
Şekil 139. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-16 
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• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

2. Hindistan Bölündü (s.1018) 

Ana Fikir: Bağımsızlığını kazandıktan sonra, dini çatışma ve aşırı nüfus problemleriyle 

karşılaşan İngiliz Hindistan iki devlete ayrıldı – Hindistan ve Pakistan. 

Tarih ve Sen: Etnik ya da dini farklılıklar izin toplumunuzda problemlere neden oluyor 

mu? Farklılıkların, Hindistan ve Pakistan’da nasıl gerilimlere ve bazen çatışmalara 

sebep olduğunu öğrenmek için okuyunuz.  

• Bunlar, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

3. Bölünmüş Hindistan 1947, başlıklı haritada (s.1019),  coğrafya becerileri altında 

öğrenciye şu sorular sorulmuştur: 

Hindistan’daki Müslümanlar hangi bölgelere kaçtı? Neden? 

Hindistan'ın 2001 yılında yaklaşık 846 milyon nüfusu vardı. Bunların yaklaşık yüzde 

kaçı Hindulardı?  

• Bu sorular Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

4. Özetleme başlığı altında öğrencilerden Britanya Hindistan’ı neden iki ülkeye ayrıldı? 

sorusunun cevabını düşünerek metin içinde işaretleme yapmaları istenmiştir. (s.1020)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

5. Güneydoğu Asya (s.1021) 

Ana Fikir: Güneydoğu Asya’da koloniler bağımsızlıklarını kazandı ama siyaset 

genellikle istikrarsızdı; Vietnam’da anlaşmazlık, Birleşik Devletlerle savaşa neden 

oldu. 

Tarih ve Sen: Soğuk Savaş’ın domino teorisini okuduğunuzu hatırlıyor musunuz? 

Komünizmin yayılması korkusu Birleşik Devletleri, Vietnam’da savaşa nasıl yönelttiği 

hakkında bilgi edinmek için okuyunuz.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

6. Tanımlama başlığı altında öğrencilerden “ABD’nin Vietnam Savaşı’na girmesi ve 

çekilmesi için sebepler verin.” sorusunun cevabını düşünerek metin içinde işaretleme 

yapmaları istenmiştir. (s.1021)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

7. Belgeye Dayalı Sorular (s.1022) 

Görsellerin Analizi: Haritadaki hangi kanıt, savaşın 1970'lerin başlarında genişlediğini 

gösteriyor?  

• Bu soru Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

Bağlantıların Yapılması: Soğuk Savaş korkuları Vietnam'ın bölünmesini nasıl sağladı? 

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

8. Güneydoğu Asya’da Demokrasi 

Ana Fikir:  Son yıllarda, Güneydoğu Asya’da bazı devletler, demokrasiye doğru adım 

attı. 
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Tarih ve Sen: Birleşik Devletler politikacılarının karıştığı bir skandal hatırlıyor 

musunuz? Güneydoğu Asya’da bazı liderlerin neden geri adım atmaya zorlandığını 

öğrenmek için okuyunuz. 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

9. Tanımlama başlığı altında öğrencilerden “Güneydoğu Asya'daki ulusların karşılaştığı 

demokrasinin zorluklarını sıralar.” sorusunun cevabını düşünerek metin içinde işaretleme 

yapmaları istenmiştir. (s.1022)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

10. 31. Bölüm 2. Kısıma ait sorular (s.1022): 

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Pakistan, Bangladeş,…) bunlar hakkında bildiklerini 

söylemeleri istenmiştir.  

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir:  

Hindistan'daki gerilimlere katılan grupları ve bu gerilimlerin nedenlerini belirleyin. 

Güneydoğu Asya ülkeleri bu bölümde bağımsızlıklarını kazandı. Listenizi oluşturmak 

için aşağıdaki gibi bir grafik kullanın. 

 

Şekil 140. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-17 

 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

3. Eleştirel Düşünce başlığı altında şu sorular sorulmuştur:  

Vietnam Savaşı ne kadar anti-emperyalist isyan olarak görülebilir?  

Britanya Hindistan'ın iki ülkeye bölünmesinin bazı faydaları olduğunu düşünüyor 

musunuz? 

• Bu sorular, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitelerdir.  
 

1022. sayfadaki haritayı inceleyin. Vietnam Savaşı sırasında çatışmaların çoğu nerede 

gerçekleşti?  

• Bu soru Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

4. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir:  

ABD birliklerini Vietnam'dan çıkarmanın yapılacak en doğru şey olduğuna inanıyor 

musunuz? 

• Bu soru, Tarihsel Empati ve Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerilerine 

yönelik bir aktivitedir.  
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31. Bölüm 3.Kısım: Japonya ve Pasifik 

1. 3. Kısım başında (s.1024), okuma rehberi adı atında şu bilgi verilmiştir:  

1945’ten beri Japonya ve dört “Asya kaplanı” ekonomik güçler haline gelirken, 

Avustralya ve Yeni Zelanda kültürel olarak Avrupa’ya bağlı kalmaya devam ediyor. 

 

Ayrıca, İçerik Kelime Bilgisi (örneğin “işgal”) ve Akademik Kelime Bilgisi (örneğin 

“bakım”) ve İnsanlar, Yerler ve Etkinlikler (örneğin “Singapur, Hong Kong”) adı altında 

ilgili sayfalara gönderme yaparak örnekler verilmiştir.  Son olarak “Okuma Stratejisi” adı 

altında “Okurken, Güney Kore, Tayvan ve Singapur'daki endüstriyel gelişimin kilit 

alanlarını listelemek için aşağıdaki gibi bir tablo kullanın.”, denilmiştir.  

 
Şekil 141. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-18 

 

• Bunlar, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

2.  Japonya’nın Dönüşümü 

Ana Fikir: II. Dünya Savaşı’nı takiben Müttefik işgalinden sonra Japonya, yirminci 

yüzyılın sonlarına doğru dünyada büyük bir endüstriyel güç oldu. 

Tarih ve Sen: Geçici bir başarısızlık yaşayarak ve ardından önceki halinizden daha 

güçlü bir sıçrama yaşadınız mı? Japonya’nın savaştan sonra ekonomik başarısı hakkında 

bildi edinmek için okuyunuz.  

• Bunlar, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

 

3. Modern Japonya başlıklı haritada (s.1025),  coğrafya becerileri altında öğrenciye şu 

sorular sorulmuştur: 

1. Bu haritayı ve metindeki bilgileri kullanarak coğrafyanın Japonya ekonomisini nasıl 

etkilediğini açıklayın.  

2.Hangi şehirler Japonya’nın otomobil ihracatına katkıda bulunuyor? 

 



223 

 
Şekil 142. GWH ders kitabında Modern Japonya başlıklı harita 

 

• Bu sorular Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

4. Eleştirel düşünme becerileri adı altında şu sorular sorulmuştur (s. 1028):  

1.Tanımlama: Birleşmiş Milletler, Kore’de 1950’lerin başlarında nasıl bir rol oynadı ve 

günümüzde nasıl bir rol oynuyor?  

• Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

2.Analiz Etme: Kore’nin tekrar birleşmesi için hangi olasılıklar vardır?  

• Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi  
 

5. Tanımlama başlığı altında öğrencilerden “Tayvan ve Çin arasındaki ilişki nedir?” sorusunun 

cevabını düşünerek metin içinde işaretleme yapmaları istenmiştir. (s.1029)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

6. 31. Bölüm 3. Kısıma ait sorular (s.1029): 

1. Kelime hazinesi adı altında (örneğin Singapur, Hong Kong,…) bunlar hakkında 

bildiklerini söylemeleri istenmiştir.  

2. Ana fikirler başlığı altında şunlar istenmiştir:  

“Japon mucizesine” katkıda bulunan faktörleri gösterin. İllüstrasyonunuzu yapmak için 

aşağıdaki gibi bir şema kullanın. 

 

 

 

 

 

                                                           
 “Bir tarihsel sorunu çözmeye yönelik hareket planı hazırlama: Problemi tanımlama, problemi ortaya 
çıkaran faktörleri analiz etme, iyi incelenmiş tercihler arasından inandırıcı bir çözüm önerme.” NCHS,1996 
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Şekil 143. GWH ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili etkinlik görseli-19 

 

• Bunlar, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitelerdir. 

 

3. Eleştirel Düşünce başlığı altında şu sorular sorulmuştur:  

Hong Kong’un Çin’e geri dönmesinin iki ülke üzerinde ne gibi bir etkisi olacağını 

düşünüyorsunuz?  

• Bu soru, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
 

4. Tarih yazarlığı başlığı altında şu istenmiştir:  

Japonya ve “Asya kaplanları” hakkında ek araştırma yapın ve bu devletlerin neden bu 

kadar başarılı olduklarını bir makalede açıklayın 

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik aktivitedir. 
 

 

 

Görsel Özet 

II. Dünya Savaşından Sonra Çin 

• Mao Zedong’un Komünistleri iç savaşı kazandı ve Milliyetçiler, Tayvan’a akın etti. 

• 1950’de Çin, Kuzey Kore’nin yanında Kore Savaşına girdi. 

• Deng Xiaoping Çin’i modernleştirdi ve reform için artan baskılarla karşılaştı. 

• Çin devrimsel kültürden aile geleneklerine odaklanmaya geçiş yaptı. 

II. Dünya Savaşından Sonra Güney ve Güneydoğu Asya 

• Bağımsızlıktan sonra, İngiliz Hindistan bölgesi (Hindu) Hindistan ve (Müslüman) 

Pakistan’a bölündü. 

•  Hindistan ve Pakistan etnik çatışmalar ve yoksullukla mücadele etti. 

•  Güneydoğu Asyalı koloniler bağımsızlıklarını kazandı; iç çatışmalar askeri ya da 

tek parti rejimlerine neden oldu. 

•  Güney Vietnam ve Komünist Kuzey Vietnam arasındaki çatışma, Birleşik 

Devletleri savaşa yönlendirdi. 

II. Dünya Savaşından Sonra Japonya ve Pasifik 

• Güney Kore, Tayvan, Singapur ve Hong Kong ekonomik etkin güçler oldular. 

• Çin’in anakarası Tayvan’ın belirsiz geleceğine katkıda bulunan Tayvan üzerinde hak 

iddia etti. 

 

• Bunlar, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik aktivitelerdir. 
 

 

4.6.c. Ünite sonu aktiviteler temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak 

okutulmakta olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının 

bulguları şu şekildedir: 
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“İstoriya Rossii 1945-2008” 1. Bölüm: “Soğuk Savaş” bölüm sonundaki ünite aktiviteleri:  

Düşünüyor Tartışıyoruz: (s. 24-25) 

1) “Soğuk Savaş’ın başlangıcı” başlığı altında bir kronolojik plan hazırlayın.  

• Bu, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik aktivitedir. 

2) “Savaş sonrası alternatif uluslararası ilişkiler” başlığı adı altında bir tartışma 

konusunun sorularını hazırlayınız.  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

3) Sovyet insanının günlük hayatında ideolojilere karşı direnmelerini işleyen bir anlatı 

hazırlayınız.  

• Bu, Tarihsel Empati ve Tarihsel Analiz ve Yorum Becerilerine yönelik aktivitedir. 

4) Düşmanların iki kampa ayrılmasındaki temel sebepleri formüle ediniz. Cevabınızı 

tablo, şablon, harita, resim gibi yöntemleri kullanarak sunun.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

5) Bir problemi çözmek için hazırlık yapınız. Bu problem “Soğuk Savaş” ile ilgilidir. 

Bu problemin çözümü için bazı tarihçiler batıyı bağlar; diğerleri SSCB’yi; bir diğer grup 

ise her iki tarafı da suçlar. Bu problemin çözümünde kendi konumunuzu belirleyiniz. 

Düşünün ve kendi düşüncenizi savunacak formüller bulunuz.  

• Bu, Tarihsel Sorun Analizi Ve Karar Verme Becerisine yönelik bir aktivitedir.   

6) Uluslararası bir konferansa katıldığınızı düşünün. Konferansın konusu “1945-1953 

y. Arası savaş sonrası en önemli ders Doğu ve Batı” bu konuyu bir konuşmacı olarak 

sunacağınızı düşünerek tezinizi hazırlayınız.  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik aktivitedir.  

Kaynaklarla Çalışarak Ödev Yapıyoruz: (s.25) 

1) Verilen alıntı kaynaklarından hareketle savaş sonrası SSCB’nin dış politikasındaki 

tutumunu belirleyiniz. Sözü edilen çalışmaların, politik amacını açıklayınız. 

Alıntı: 

“Tarihçi İ.M.Volcar’ın “Kuraklık, Açlık 1946-1947y.” makalesinden alıntısıyla:  

“…ülkede yiyecek sıkıntısı olmasına rağmen SSCB yönetimi Bulgaristan’a, 

Romanya’ya, Polonya’ya, Çekoslovakya’ya yardım gönderdi. Polonya’ya 900 bin ton 

buğday, Çekoslovakya’ya 600 bin ton buğday… Genel olarak 1946 yılında SSCB’den 

ihraç edilen buğday 1.7 milyon ton, yani bu yılın buğdayının  %10’u bir diğer ifade 

ile…” 

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
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2) “Soğuk Savaş” başlangıcı, başlığı adı altında o dönemin kilit isimlerinin biyografik 

ansiklopedisini hazırlayınız. “Soğuk Savaş” döneminin açılmasındaki bu isimlerin rolü 

nedir? Bu tarihi şahısların rolünü belirleyiniz.  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

3) “2. Dünya savaşından sonra SSCB ile batı ülkelerinin ilişkileri” tablosunu 

defterinizde doldurunuz.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik aktivitedir. 

4) “Soğuk Savaş kaçınılır mıydı?” konulu bir müzakere (tartışma) hazırlayınız. 

Katılımcıların görüşlerini (çalışmalarını) değerlendirin.  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

5) İki ülkenin Birleşmiş Milletler Teşkilatına olan bakış açılarını ve bu teşkilatı olan 

tutumlarını karşılaştırın. İkisinin de ortak ve farklı görüşlerini belirleyiniz. Bu konuda 

kendi düşüncelerinizi söyleyiniz. 

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

 “İstoriya Rossii 1945-2008” 2. Bölüm: SSCB’nin Savaş Sonrası Ekonomisinin 

Toparlanması ve Geliştirilmesi bölüm sonundaki ünite aktiviteleri:  

Düşünüyor, Tartışıyoruz: (s.37) 

1) Çeşitli kaynaklardan hareketle savaş sonrası sanayinin sağlıklı geliştiğini gösteren 

örnekler bulunuz.  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.   

2) O dönemin olaylarına şahitlik eden kişilerin hatıralarından alıntılarla savaş 

sonrasında Sovyetlerin bilim ve teknikteki gelişmelerin değerlendirilmesini yapınız. 

Değerlendirme kriterlerini belirleyiniz. Rapor yazınız.  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.   

3) Savaş sonrası döneminin sanayi ekonomisinin problemlerini belirleyiniz. Bu 

problemlerin kaynağı nedir? Tablo şeklinde yansıtınız. 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

4) “Stalin’in doğanın değişim planı” çalışmanın uygulanabilirliğini değerlendirin. 

Edindiğiniz bilgileri grafik şeklinde sununuz.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

5) Savaş sonrası dönemdeki SSCB’nin üretilen gayri safi milli hasılasının verilerini 

ABD, Fransa, Almanya, İngiltere, Japonya, Çin verilerini analitik verileri ile 

karşılaştırın. Edindiğiniz bilgileri grafik şeklinde sununuz nasıl bir değerlendirme 

yapılabilir? 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

•  
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Kaynaklarda Çalışıyor, Ödevleri yapıyoruz (s.38) 

1) Belgelerini tarayarak (araştırma, inceleme) kalkınma planın beş yıllık 

uygulanabilirliği bilgisini veriniz. Sosyal – ekonomik bir değerlendirme yazınız; zirai 

kalkınmanın ne gibi zorlukları ve problemleri vardır, belirleyiniz. 

 

SSCB’nin 1946-1950 Yılları Arasında Kalkınma Planlarının Yasalarından 

Bazıları (18 Mart 1946) (s.38) 

… Bu amaçlar doğrultusunda yapılması gereken:  

1. Öncelik ağır sanayinin ve demir yolu ulaşımını bir an önce toparlamamız ve 

geliştirmemiz… 

2. Tarım ve sanayiyi kalkındırmak lazım… 

3. SSCB’nin bütün tarım ve sanayisini gelecek zamanda teknolojik gelişmelerle 

desteklemesi lazım. 

4. Savaş sonrası 1946 yılın sanayi ve tarım devrimini (perestroyka) tamamlamak. 

5. SSCB’nin savunma gücünü destekleyerek geliştirmek… 

6. Yüksek bir birikim mekanizması oluşturmak… İnşaat sektörünün ölçülü bir şekilde 

gelişmesini sağlamak… 

7. Şehir ve köylerin aşamalı ve ölçülü büyümelerini sağlamak; yaşanabilir mekânların 

inşası için fonlar oluşturmak. 

8. İnsanların yaşam standartlarını, gelirlerini savaş öncesi döneminden daha iyi bir 

seviyeye getirmek. 

9. Sanayi ve ulaşım sektöründeki işçi sınıfının kadrolarını güçlendirmek. 

10. İş üretimini arttırmak. 

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.   

 

2) Aşağıda verilen bilgilerden ve başka kaynaklardan bir analiz (değerlendirme) 

yapınız. Ortalama aylık gelire 400-500 ruble olan bir beş-altı kişilik ailenin tüketim 

masraflarını oluşturun. Bir ailenin savaş sonrası döneminde maddi durumunun 

değerlendirmesini yapınız.  

Savaş sonrası döneminde bazı tüketim mallarının fiyatları (ruble): 

1kg. ekmek-3 ile 4 (ruble) 

1 kg. et -28-32(ruble)  

1kg tereyağı-62 ruble 

1 onluk yumurta – 11 ruble  

1kg şeker- 13,5 ruble  

1 çift galoş-45 ruble  

Yünden yapılmış bir takım elbise-150 ruble  

El saati- 900 ruble  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.   

3) Verilen belge ve edindiğiniz bilgilere göre toparlanma döneminin zorluklarını 

belirleyiniz. 

Ukrayna SSCB’nin savunma bakanlığın raporundan alıntılar. Rapor : “Açlığın 

izmail bölgesindeki etkileri” 25 Kasım 1946 y. (s.39) 

Yiyecek sıkıntısı ve havaların soğumasıyla ısınma probleminden dolayı okullarda 

öğrenci azalması söz konusu. Misal, ‘’Besarabskiy’’ sovhozuna bağlı Podgorodnoe 

köyünde 100 öğrenciden 30-35 öğrenci sistemli olarak okula gelmemekte. 

Borodinovskoe bölgesinde Ekim ayında tespit edilen 8 insanın ölümü açıklandı. Yine 

borodinskoe bölgesinin Aleksandrovko köyünde açlıktan şişen 20 kişi tespit edildi. 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
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4) Sözü geçen dönemin ekonomik durumunu anlatan bir yazı oluşturun. Bu yazıda az 

bulunan (kıt), orantısız, değiştirme, vb. kelimeleri kullanınız. Bazı terim kelimelerinin 

yazınıza arkadaşlarınızın ilave etmesini isteyiniz.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

5) İ.V. Stalin’in “SSCB de sosyalizmin ekonomik problemleri” adlı yazısından 

hareketle Sovyetler ekonomisinin gelişmesindeki önceliklerini belirleyiniz. 

 

“SSCB’de Sosyalizmin Ekonomik Problemleri” İ.V. Stalin’in yazısında (s.39) 

Muhakkak… aşamalı geçişlerle kolhozların karını düşünerek, dolayısıyla bütün 

toplumun ihtiyaçlarını düşünerek, kolhozları kalkındırmak lazım ki, bu da bütün 

toplum(devletin) kalkınması demek oluyor. Üretilen mallar çoğaldıkça kurumlar arası 

mal değişimini destekleyerek aşama aşama merkezi bir kuruma bu görevi aktararak 

toplumun yararına kullanılmasını ve dolayısıyla devletin çıkarlarına hizmet etmesini 

sağlamak…  

Kullanım malların bolluğuna (çoğalmasına) müsaade etmemek lazım ki, toplum bu 

bolluk içinde boğulmasın; “herkesin ihtiyacına göre mallar” düşüncesi oluşmamalı; 

sadece bir ekonomik yapı (durum) olmalı oda: kolhoz – gurup varlığı malların 

dönüşmesi vb.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

6) Kendinizi bir gazeteci olduğunuzu ve savaş sonrası döneminin ekonomik durumuyla 

ilgili röportaj hazırladığınızı düşünün. 34. sayfadaki fotoğrafı göz önünde bulundurarak 

bu röportajınızı hazırlayınız (yazınız).  

• Bu, Tarihsel Empati ve Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerilerine yönelik bir 

aktivitedir.  

“İstoriya Rossii 1945-2008” 6. Bölüm: SSCB’nin 1953-1964 Yılları Arası Ekonomik 

Gelişmeleri bölüm sonundaki ünite aktiviteleri:  

Düşünüyor, Tartışıyoruz: (s.94) 

1) Konusu: “Sovyet uzay teknolojisinin SSCB'nin milli ekonomisinin gelişmesindeki 

etkileri” olan bir yazı yazınız (yazı 500 kelimeden fazla olmamalı).  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

Kaynaklardan Hareketle Ödev Yapıyoruz (s.94-95) 

1) Aşağıda verilen mektuptan alıntıyı okuyunuz. Sözü geçen olayın yılını ve 

gerçekleştiği dönemi belirtiniz.  
“...İşte seni kutlamak istemiştim, uzaya çıkan Sovyet insanının başarısıyla. Şüphesiz bu 

olay tarihe kazılacak; kutluyorum bu başarı Sovyet halkınındır. Bu buluş ki yeni bir çağ 

açacak, onda senin de ufacık bir çaban var, hala uzay gemilerin gelişmesi üzerinde 

çalışan öğrencilerin vardır, kutluyorum!.. Çok kayıp vermemize rağmen, ne kadar ilginç 

bir asır yaşıyoruz.”  

• Bu, Kronolojik Düşünme Becerisine yönelik aktivitedir. 

                                                           
 Farklı tarihsel yaklaşımları değerlendirme. Geçmişe ait buluntuları, belgeleri, mektupları, günlükleri, sanat 
eserlerini ve edebi ürünleri inceleme. Geçmişi tarihsel empati kurarak yorumlama. 
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Diğer ders bilgilerinizi de kullanarak sözü geçen dönemde Sovyet bilim dünyasının 

gelişimini bir tez şeklinde yazınız.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

2) Konusu “Sovyet bilim ve teknolojinin 50- 60’lı yıllar arası başarıları” olan test 

bulmaca hazırlayınız. ( kişiler ve buluşlar)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

3) Görüşlerini ortaya koyan kişinin sözlerinden alınan bölümü okuyunuz. Bu sözlerin 

sahibini bulunuz.  

“..Birkaç dakika sonra muhteşem uzay gemisi beni uçsuz bucaksız evrene götürecek. 

Starta  birkaç dakika kala ne söyleyebilirim ki? Şimdi benim bütün hayatım bana bir 

güzel an gibi geliyor. Bugüne kadar yaşadığım, yaptıklarım, bu dakikalar için yaşanan 

ve yapılan her şey bu an içindi...Uzayda bir ilk olmak daha fazla  ne hayal edebilirim ki 

?..” 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

Bu kişi ile ilgili daha fazla bilgiler bulup bir sözlü sunum hazırlayınız, arkadaşlarınıza 

sununuz.  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 7. Bölüm: 1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin Dış Politikası 

bölüm sonundaki ünite aktiviteleri: 

Düşünüyor Tartışıyoruz: (s.110) 

1) SSCB ile ABD arasında Karayip krizine götüren 3  çelişkili (zıt) durumu yazarak 

cevaplayınız.  Bu çelişkilerin sebebi nedir? (Temelinde yatan sebep nedir?)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

2) SSCB ile Çin Halk Cumhuriyeti arasında yaşanan krizden önce aralarındaki teknik, 

askeri, bilim, tarım  ve kültürel ilişkilerinin ne durumda olduğunu anlatan bir rapor 

hazırlayınız. (3 sayfayı geçmeyin.) 

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

3) “Biyografik portre Karayip krizinin kahramanlarından biri” adlı bir kompozisyon 

yazınız. (500 kelimeyi  geçmemeli)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

4) 1953- 1964 yıllar arası SSCB'nin uluslararası tansiyonunun düşmesi için gösterdiği 

çabayı bize örneklerde belirtiniz. Diğer  ülkelerin tepkisi ne olmuştur?  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

5) SSCB ve ABD'nin çatışmakta olan bazı ülkelere verdikleri desteğin sebeplerini 

araştırıp bir çalışma (rapor) yazınız. (3 sayfayı geçmemeli) Çatışmalardan  birini 

seçiniz. Böyle bir durumda SSCB ve ABD'nin çıkarları hangi konuda çatışmaktaydı, 

belirleyiniz.  
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• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

Kaynaklarla çalışarak, ödev yapıyoruz: (s.110) 

1. Aşağıda verilen belgeden hareketle SSCB'nin Sosyalist ülkelere karşı tutumunu 

değerlendiriniz. Belgede sözü geçen olayların sebeplerini belirleyiniz. Olayların 

sebepleri Varşova Paktı çerçevesindeki ilişkileri nasıl etkiledi? 

 

Askeri tarihçi (Vakanüvist) V.Fomin’in (1956 yılı) Hatıralarından Macaristan 

olayları. 

“2 Kasım 1956y.Varşova Paktı'na bağlı askeri gücün ve  Sovyetler Birliği'nin Mareşalı 

İ.S.Konev... Önemli bir problemi ortaya koydu:” Budapeşte’de ki devrime karşı 

ayaklanmayı ortadan kaldırmak.” Bunun için Silahlı Kuvvetlere  Tankçı birlikler, 

Topçu birlikler ve Hava Kuvvetleri destek verdi. Operasyon  devletin ve Parti'nin 

yöneticisi N.S. Kuruşçev tarafından yönetildi. Alınan karar... Macar komünistlerin 

ricası üzerine alındı, Ayrıca bu  karara Varşova Paktı’na imza atan ülkeler: Çin 

yönetimi, Yugoslavya vd. destek verdiler.” 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

2.Dereceleri inceledikten sonra, (olaylara şahit olan birinin hatıralarından) bir anlatı 

hazırlayınız. 

Plan: 

1. Olayın sebepleri 

2. ABD ve  SSCB davranış  amacı 

3. Olaylar, faaliyetler 

4. Sonuçlar 

5. Gelişmeler 

Moskova radyosu aracılığıyla  SSCB’nin Bakanlar Kurulu Başkanı N.S. 

Kuruşçev’in   ABD başkanı Dj. Kennedy’le 27 Ekim 1962 yılında yapmış olduğu 

konuşmadan alıntı. 

 “ Siz devletinizi korumak istiyorsunuz bunu anlıyoruz. Küba'da aynısını istiyor. Bütün 

ülkeler kendini korumaya almak istiyor. Peki,  Siz  Sovyetler Birliği, bizim yönetimimiz 

sizin çalışmalarınızı nasıl değerlendirmeli? Siz Sovyetler birliğini ve bizim 

müttefiklerimizi askeri üslerinizle çevrelediniz, oralara silahlı birlik ve roketlerimizi 

yerleştirdiniz... Sizin roketleriz İtalya ve İngiltere'de yerleştirilmiş ve bize doğru 

yönlendirilmiş. Sizin roketler Türkiye ye'de yerleştirilmiş... Küba, sizi tedirgin ediyor. 

Sizin dediğinize göre, Küba’dan tedirgin olmanızın sebebi onun Amerika Birleşik 

Devleti'nin Deniz kıyılarından 90 mil uzakta olmasıdır. Türkiye bizim yanımızda, bizim 

nöbetçiler o bölgeyi gezer ve iki tarafı da kontrol eder... Siz o bölgeye yıkıcı 

roketlerinizi yerleştirdiniz ve o silahları saldırı olarak adlandırırsınız; Onlar Türkiye'de 

ve bizim hemen yanı başımızda. 

...Teklifim şu: Biz, Küba'dan sizin saldırı olarak adlandırdığınız roketleri çıkarmaya 

hazırız. Biz bu söylediklerimizi gerçekleştirmeye ve BM’ye bu kararımızı sunmaya 

hazırız. Sizin heyetiniz de bir tebliğ sunarak; Sovyetler Birliği'nin tedirginlik ve endişe 

gerekçelerini dikkate aldığını ve dolayısıyla Türkiye'deki aynı saldırı görevinde bulunan 

roketleri geri çekme kararını bildirsinler. Bu söylediklerimizin gerçekleşmesi için sizin 

ve bizim için bir süre belirleyelim ve anlaşalım. 

  

ABD Başkanı DJ.Kennedy’nin Cevabından Alıntı 

“Sizin mektubunuzu okurken şöyle bir sonuca vardım; sizin sunmuş olduğunuz 

fikirlerin en önemli noktaları kanaatimce genel olarak kabul edilebilir. Kanaatimce bu 

sunduklarınızın özü şunlardan ibaret: 
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1.Siz,  Küba'daki silahları geri çekmeye hazırsınız ve bu çalışmayı BM’in gözetimi 

altında yapmayı ve Küba'ya benzer silahların aktarılmasına da son vermeyi görev olarak 

kabul ediyorsunuz. 

2.Biz, tarafımızca anlaşmaların gerçekleşmesini BM’in kuralları çerçevesinde yerine 

getirilmesinden ayrıca: a) şu an uygulanan karantinanın durdurulmasını ve b) Küba'ya 

girmeyeceğinizin  garantisini vermenizi istiyoruz.” 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

3. “SSCB'nin 1953-1964 yılları arası dış politikası” konulu bir terminolojik sözlük 

hazırlayınız.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

4. SSCB tarafından nükleer silahların atmosferde, uzayda ve su altında denenmesi ile 

ilgili yasağın teklifinin kabulü gerçekleşti. Bu anlaşma 5 Ağustos 1963 yılı Moskova'da 

imzalandı. Belgenin imzalanması bütün ülkelere açık bırakıldı ve bu anlaşmaya çok kısa 

bir sürede yüzlerce ülke imza attı. Siz bu anlaşmayı nasıl değerlendiriyorsunuz.  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

  

“İstoriya Rossii 1945-2008” 11. Bölüm: SSCB’nin 60-80 Yıllarında Uluslararası İlişkileri: 

Stratejik Ortaklık bölüm sonundaki ünite aktiviteleri: 

Düşünüyor, tartışıyoruz (s. 174,175) 

1) Evinizdeki ek kaynakları kullanarak SSCB ile ABD'nin 80'li yıllarda karşılaştırmalı 

silahlanma tablosunu oluşturunuz. Hangi ülke ve hangi silah çeşidinde üstünlük 

gösteriyordu.  

 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

2) İşlenen konu ile ilgili çekilen filmlerin fragmanlarından bir derleme yapınız.  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

3) Rapor (tez) şeklinde SSCB ile Afrika ülkelerinden biriyle yapılan teknik, askeri, 

bilim ekonomik ve kültürel işbirliğini anlatan bir çalışma hazırlayınız. (3 sayfayı 

geçmeyecek şekilde)  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

4) “70'li yıllarda SSCB- ABD arasındaki görüşmelerin katılımcılarından birinin 

biyografik portresi” konulu kompozisyon yazınız. (500 kelimeyi geçmemeli)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

5) SSCB'nin 60- 80'li yıllarda yapılan silahlanma yarışını durdurma isteğini gösteren 

örnekler bulunuz. Diğer ülkelerin cevabı ne oldu? 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
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6) Avrupa'nın güvenliği ve işbirliği toplantısı neden yapıldı? Bu toplantıda hangi 

kararlar alındı? Bu kararlardan hangileri ihmal edildi ve neden?  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

7) İşlenen konunun dönemi içinde, dış politika SSCB'nin iç siyasetini nasıl etkiledi? Tablo 

oluşturun:  

Dış politikadaki olaylar / İç siyasetine etki eden olay ve tepkiler 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

Kaynaklarla çalışarak, ödev yapıyoruz. (s.175) 

1) Belgelere dayanarak SSCB'nin dış politikasındaki stratejisini anlatınız.  

21 Ağustos 1968 yılında Çekoslovakya’ ya Sovyet askerlerinin girdiğini duyurusunu 

yapan haberden alıntı. 

“Çekoslovakya’daki olayların gidişatı artık Sovyet Birliği'nin hayatını ve diğer 

Sosyalist ülkelerin güvenliğini, kendi aralarında işbirliğini zora sokuyor. 

Çekoslovakya'nın Sosyalist düzenin tehlikeye girmesi aynı zamanda Avrupa ülkelerinin 

düzenini de tehlikeye sokar.” 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

2) Belgelerin ve edindiğiniz bilgilere dayanarak söz konusu dönemde barış insiyatifleri 

ve SSCB'nin buna katkısını belirtiniz.  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

Avrupa'nın güvenliği ve İş Birliği toplantısında alınan kararlar. 1 Ağustos 1975 

“ IV.Tartışmaların Barışçıl Çözümü 

Onlar (ülkeler) gönüllü olarak ve işbirliği ruhu ile olayların çözümü için çalışacaklar; 

en kısa zamanda ve uluslararası adil çözümler üretecekler. 

Çözüm üretirken görüşmeler yapmalı, araştırma yapmalı, uzlaşma, aracılık, hakemlik, 

adli davalara bakarken ya da Onların durumuna( seçimine) göre daha farklı barışçıl 

çözümler üretmeli; çeşitli çözüm aşamalarını devreye sokarak aradaki uyumu bulduktan 

sonra da tartışmalara tarafları dahil etmesi gerekir.” 

3)Konferans, münazara ve tartışma yapabilmek için hazırlık yapınız. Metnin içeriğine 

dayanarak konuyu kendiniz belirleyiniz.  

 

SSCB'nin bakanlar kuruluna SSCB'nin kurul başkanı L.İ.Brejnev’e A.D.Saharov’un 

açık mektubundan (1980) 

“... SSCB'nin içinde olağanüstü askeri yapı ülkede şiddetlenmeye  başladı.( Özellikle de 

yıkıcı özelliğini ekonomide görürüz); önemli ve sosyal ve reformlar da durdu; 

sürgünden yana mekanizmaların çanları çalmaya başladı, onların kontrolden çıkma 

tehlikesi var... Ayrıca belirteyim ki, hiç şüphe yok Afganistan olayları köklü olarak 

dünyanın politik dengesini değiştirdi. Onlar silahları azaltma dönemini tehlikeye soktu; 

barışı sadece burada değil her yerde tehlike soktular. Onlar onaylanmış (ABD ve SSCB 



233 

arasında) bulunan nükleer silahları kontrol altına alma anlaşmasını da tehlikeye 

soktular… 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

4) SSCB'nin dış politikası ile ilgili terim ve sözcüklerle bulmaca sözcük hazırlayınız. 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 13. Bölüm: SSCB'de Politik ve Ekonomik Reformların 

Başlangıcı bölüm sonundaki ünite aktiviteleri: 

Düşünüyor, tartışıyoruz: (s.203) 

1. Neden 1980'li yıllarda yeni anayasaya ihtiyaç duyuldu sorusuna cevap veren 

araştırma ödevi tez şeklinde hazırlayınız. Anayasanın hangi maddeleri değişmesi 

gerekiyordu? Neden SSCB'nin yeni Anayasası kabul edilmedi?  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

2. XIX. Parti Konferansı'nın değerini ve “demokratikleşme” ile ilgili kararlarını 

değerlendirirken ayrıca yerel yönetimlerin ve parti sekreterlerin bu kararlar dahilinde 

hangi kurumlarda olacağını açıklayınız. Neden böyle bir değişikliğe gidildi? Medyadaki 

yayınlardan makalelerden hareketle bilgi sununuz. (2000 karakteri geçmeyecek şekilde) 

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

3. Konusu “Perestnoyka: Gelecek zamanın bir bakışı (görüşü). Umutlar ve imkânlar.” 

olan bir yazı yazınız. (500 kelimeyi geçmeyecek şekilde)  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

4. “SSCB'nin 1985- 1991 yıllar arası yönetiminin üst kademelerinin yapısı” adlı bir 

şema oluşturunuz. 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

5. Sözü geçen dönemde oluşan Komünist Partisi’nde de ki değişiklikleri belirtiniz. 

Sunum hazırlayınız. Bu aktivite  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

“İstoriya Rossii 1945-2008” 15. Bölüm:  Uluslararasında İlişkilerde Yeni Düşünceler bölüm 

sonundaki ünite aktiviteleri: 

Düşünüyor, tartışıyoruz (s.242-243) 

1.Araştırma (belgeleri) kaynakları kullanarak SSCB'nin ve NATO devletlerinin 1985 

ve 1991 yılları asgari kapasitesini karşılaştıran tablo hazırlayınız. Kim ve hangi ülke net 

asgari mühimmatı çeşitlerinde üstünlüğe sahipti? Sizce böyle bir dengesizlik durumu 

nelere yol açar?  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 
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2. Sözü geçen dönem olaylarını anlatan filmlerin fragmanlarında oluşan bir çalışma 

hazırlayınız.  

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

3. Afganistan'da askeri harekâtı ve Sovyet askerlerin Afganistan’dan çıkışını anlatan 

rapor şeklinde araştırma ödevi hazırlayınız. (3 sayfayı geçmeyecek şekilde).  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

4. SSCB'nin “perestroyka” döneminde uluslararası tansiyonunu düşürmek için 

gösterdiği gayreti anlatan örnekler bulunuz (sununuz). Bu gayretlere diğer ülkelerin 

cevabı ne olmuştur?  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 5. ABD ile SSCB’nin görüşmelerinde SSCB'nin taviz gösterdiği durumları anlatan 

öğrenci araştırma raporu yazınız. (3 sayfayı geçmeyecek şekilde). Örnek teşkil edecek 

bir durum seçiniz. ABD'nin cevabı ne oldu? Şu anki durumda gerçekleşenlerin 

(olayların, yapılanların) sonucu nedir?  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 6. Varşova antlaşmasının bozulması ve ekonomik yardım topluluğun dağılması şu anki 

Rusya Federasyonu için olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

Kaynaklardan çalışarak ödev yapıyoruz. (s. 243, 244) 

1. “ Yeni Politik Düşünce” konusunun daha iyi anlaşılması amaçlı bir yarışma 

düzenleyiniz. Şu anki dış politikanın( yön) istikametine alternatif olabilecek 

değerlendirmesi yapınız.  “Yeni Politik Düşünce” ye geçiş sebepleri prensipleri, bu 

geçişin sonuçlarını gösteren bir tablo doldurunuz.  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

2. “Afganistan'da Savaş Rusya'ya kaça mal oldu ve SSCB'nin ekonomisine etkisi ne 

oldu?” konulu bir ekonomik araştırma yapınız. 

Mareşal ve Diplomat gözüyle 1985 yıl öncesi ve sonrasında SSCB'nin dış politikasına 

eleştirel bir bakış. “S.F. Ahromeeva ve G.M.Korneenko’nun kitabından alıntı ile: 

“... genel olarak bakıldığında Afganistan Savaşı ve askeri harcamalar ülkenin durumunu 

hissedilir derecede etkiliyordu. 40. Ordu'nun savaştaki her günkü harcamaları 6, 0- 6, 5 

milyon rubleyi buluyordu. Ayrıca, sürekli ordunun harcamalarınıza karşılamak 

durumundaydık. Sonuç, savaş, her gün devletimize 10- 11 milyon rubleye mal oluyordu. 

• Bu, Tarihsel Araştırma Becerisine yönelik bir aktivitedir.  

“Vseobschaya İstoriya” 13. Kısım: “Yirminci Yüzyılın İkinci Yarısında Batı Ülkelerinin 

Sosyo-Ekonomik Gelişimi” bölüm sonundaki ünite aktiviteleri:  

Sosyal demokrat lider Willy Brandt, Batı Almanya’nın yönetimi sırasında (1969-1974) 

şunu söylüyordu: “… demokrasi ve insanlık yoksa, sosyalizm de yoktur… Biliyoruz ki 

bizim zamanımızda öyle rejimler var ki, kendisini sosyalist olarak adlandırsa da bunu 

hak etmiyorlar. Onlar, bizimle aynı safta değiller. Demokratik sosyalizmden söz 

ediyoruz. Çünkü burada özgürlük, adalet ve eşitlik ideolojileri iç içedir.” 
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Brandt, kendisini sosyalist olarak adlandıran hangi rejimlerden söz etmektedir? Sosyal 

demokrasi nedir? Yolları nelerdir?  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

“Vseobschaya İstoriya” 14. Kısım: “1945’te Batı’nın Sosyo-Politik Gelişimi - 1980’lerin 

Ortaları” bölüm sonundaki ünite aktiviteleri: 

1967 yazında ABD’nin 30 şehrinde toplumsal ırkçı kaos yaşandı. Danışma komisyonu 

raporunda bu yaşananların sebeplerini şöyle ifade eder: “ Beyaz ırkçılık patlamaların 

kaynağıdır, o şehirlerimizde II. Dünya Savaşı’ndan itibaren giderek artmıştır. Bu kaosun 

içerisinde iş, eğitim, hayattaki eşitsizlik ve ekonomik açılım içerisinde zencilerin 

topluca uzaklaştırılması. Büyük şehirlerde fakirleşen zenciler bir araya gelirler ve 

giderek krizi derinleştirirler. Bu derinlik daha çok gıda ve temel insani ihtiyaçlar 

konusunda görülür. Bu da özellikle gençler arasında gettolaşmaya (varoş) yol açar. 

Akabinde suç ve uyuşturucu kullanımı artar. Toplumsal mutsuzluk ve doyumsuzluk, acı 

şiddetlenerek hem beyazlarda hem de kendilerinde artarak devam eder. Zenciler 

arasında ayrıca kin ve nefret atmosferi oluşur. İçgüdüsel davranışlar politikaya hakim 

olur ve sistemde sınıf ayrımı oluşur” 

Bu sözlerden hareketle Amerika yönetiminin bu keskin sosyal problemi çözmek için 

neler yapması gerekiyordu? Bu problemi çözebildi mi?  

• Bu, Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

“Vseobschaya İstoriya” 15. Kısım: “Sosyalist Ülkeler ve İkinci Dünya Savaşı Sonrası 

Gelişimlerinin Özellikleri” bölüm sonundaki ünite aktiviteleri: 

Çekoslovakya kominist partisinin ileri gelenleri Sovyet askerlerinin müdahalesini ne 

şekilde uygun gördüler: “gerçekten bizim demokratik sürecimiz sağlıklıdır. Hataların 

ve geçmişteki eksikliklerin düzeltilmesi ve genelde toplumun yönetimi yavaş yavaş 

merkezden uzaklaşıyordu. Basın, radyo ve televizyon genellikle sağcıların elinde 

toplumu öyle etkiledi ki, ülkenin şu anki politik hayatında toplumun karşı gelmediği 

muhalefet partilerin elemanı gibi faaliyet göstermeye başladı. Onlar nasyonalizm ve 

şovenizm dalgasını yaydı ve büyüttü;  anti kominist ve anti Sovyet psikozu ortaya 

çıkardı. Parti yönetimi sosyalizme karşı olan bu ataklardan kendisini koruyamamış; sağ 

güce karşı ne ideolojik ne de politik ki organize edememiştir. Ülkemizde sosyalizmin 

varlığı tehlikeye girdi. Ülkemizin politik imkanları ve devlet kaynakları bu günlerde 

büyük ölçüde felç oldu. Sağ güçler böylece karşı devrim için uygun şartlar elde etti.” 

Bu belgenin yazarları Çekoslovakya’daki olaylardan en çok hangisinden 

çekinmekteydiler?      

Ülkedeki kontrol neden Sovyet askerlerinin yardımı ile ancak ele alınabildi?  

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

“Vseobschaya İstoriya” 16. Kısım: “Yirminci Yüzyılın İkinci Yarısında Asya, Afrika ve 

Latin Amerika Ülkeleri Sömürge Bağımlılığının Ortadan Kaldırılması” bölüm sonundaki 

ünite aktiviteleri: 

Afrika devletlerinin günümüzdeki sınırları daha koloni döneminde belirlenmişti. 

Avrupalı kolonizatörler bu sınırları millet ve kabilelere göre değil, haritada güzel 

görünsün diye paralel ve meridyenlere göre belirliyorlardı ve sonuçta Afrika halkları 
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çeşitli kolonizatörler tarafından kendini parçalanmış olarak buldu. 1964 yılında Afrika 

devletleri liderler toplantısında bütün bağımsız Afrika devletlerinin sınırlarının gözden 

geçirilmesi isteği reddedildi. 

Bu kararla ilgili düşünceleriniz nelerdir? Bu karar sizce doğru muydu? 

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

“Vseobschaya İstoriya” 17. Kısım: “Dünyanın Savaş Sonrası Yapısı” bölüm sonundaki ünite 

aktiviteleri: 

ABD ile SSCB’nin arasındaki ilişkilerin gidişatında Moskova’da yapılan memorandum 

sonucunda John F. Kennedy’nin önemli rolü oldu. Onun konuşması 1947 yılının 

yazında “Sovyet Davranışlarının Kaynağı” başlığıyla yayınlandı. Amerikan 

diplomatları ABD yönetimine SSCB’nin savaş ve ideolojik genişlemesi çabalarına karşı 

sert ve aşamalı bir davranış tavsiye etti: “Sovyet yönetimi akılcı çözümlere yanaşmayıp 

güçle çözmekten yana olmuştur… O, çok kolay geri adım atabilir ve genellikle de öyle 

yapıyor. Tabiki eğer güçlü bir etki ile karşılaşırsa… Biz görmek istediğimiz dünyayı 

diğer milletlere karşı daha pozitif ve yapıcı bir tablo ile göstermemiz lazım. Bizi 

bekleyen en büyük tehlikelerden biri Sovyet komünizm problemine karşı bu süreçte 

onlara benzer olmamızdır” 

Sizce hangi tespitleri John Kennedy’i SSCB’nin dış politikası ve sebepleri konusundaki 

bu sonuca götürmüştür?  

• Bu, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

“Vseobschaya İstoriya” 18. Kısım:”1970-1980'lerde Uluslararası İlişkiler Soğuk Savaşı 

Sonu” bölüm sonundaki ünite aktiviteleri: 

Fransa devlet başkanı Fransuva Mitterand’ın “Mont” (1986) gazetesinde yayınlamış 

olduğu makaleden : “ilk defa Ronald Reagan bir televizyon kanalında 23 Mart 1983 

yılında “Stratejik Koruma İnisiyatifi” ideolojisini ortaya koydu. 2 Mayıs 1986 yılında 

onunla görüştüğümüzde altını çizdim ki, Fransa hiçbir anlaşmaya taraf olmayacak ve 

kabul etmeyecek… Ayrıca bu stratejinin temelleri konusundaki şüphe ve kaygılarımı da 

dile getirdim. Çünkü öne sürülen “Yıldızlar savaşı” silahıydı. Kısaca ben “Stratejik 

Koruma İnisiyatifi” konsepti konusuna katılmadığımı ifade ettim. Var olan 40 yıllık 

savaş sonrası saldırmazlık anlaşmalarının oluşturduğu dengeyi neden bozalım” 

Neden bu stratejik koruma inisiyatifi programı “Yıldızlar Savaşı” adını aldı? 

Saldırmazlığın garantisinin ne olduğundan ve hangi dengeden bahsediliyor? 

• Bu, Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisine yönelik bir aktivitedir. 

 

4.6. alt problemi kapsamında incelenen ünite aktivitelerinin ülkelere göre tarihsel becerilere 

yönelik dağılımı şu şekildedir:  
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Tablo 26 

Ünite Aktivitelerindeki Tarihsel Becerilere Yönelik Bilgiler 

Ünite Aktivitelerindeki 

Tarihsel Beceriler 

Tarihsel Becerilerin Ülkelere Dağılımı  

f ve % 

Türkiye ABD Rusya 

Tarihsel Anlama ve 

Kavrama Becerisi 

21 38,8 61 61,6 35 51,4 

Tarihsel Analiz ve Yorum 

Becerisi 

23 42,5 16 16,1 15 22 

Tarihsel Sorun Analizi ve 

Karar Verme Becerisi 

4 7,4 3 3 2 2,9 

Tarihsel Araştırma 

Becerisi 

4 7,4 8 8 14 20,5 

Kronolojik Düşünme 

Becerisi 

2 3,7 7 7 2 2,9 

Tarihsel Empati - 4 4 2 2,9 

Toplam Aktivite  54 99 68 

 

Tablo 26’ya bakıldığında, incelenen ders kitapları kapsamında ünite aktivitelerinde en fazla 

tarihsel beceri kullanan ülke ABD olmuştur. Tarihsel beceri dağılımda Rusya ikinci sırada, 

Türkiye ise son sırada yer almaktadır. Öğrencilere tarihsel becerileri kazandırmak, tarih 

öğretiminin aslında ana hedefidir. O nedenle bir tarih kitabında öncelikle geleneksel tarih 

öğretimi yerine iyi organize edilmiş aktivitelerle oluşturulan tarihsel becerileri öğrencilere 

kazandırmak ilk hedef olmalıdır. Bu açıdan bakıldığında, bir ders kitabını bu aktiviteler 

öğrenci için de zevkli tarih öğrenmeye yöneltecektir. O nedenle, ABD tarih kitabının ünite 

aktivitelerinde zengin tarihsel düşünme becerilerini kazandırmaya yönelik aktiviteleri, hem 

öğreticiliği hem de öğrenciyi tarih öğrenmeye yönelik daha donanımlı olduğu, söylenebilir.   

4.7. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Okuma Parçaları” 

temasına ilişkin bulgular 

4.7.a. Okuma parçaları temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih ders 

kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 3. Ünite “Soğuk Savaş Dönemi” bölümüne 

baktığımızda bu bölümde kullanılan okuma parçaları, ilgili oldukları konular şunlardır: 
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• Blokların Kuruluşu konusunda yer alan “Georges LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi, s. 

277’den” düzenlenmiş, “Bloklaşma” başlıklı yazı. (s. 81), 

• SSCB-Yugoslavya İlişkileri konusunda yer alan “Georges LANGLOIS, 20. Yüzyıl 

Tarihi, s. 333’ten” düzenlenmiş, “Yugoslavya’nın Cominform’dan Çıkarılması 

(Cominform Kararı)” başlıklı yazı. (s. 83), 

• SSCB-Çin İlişkileri konusunda yer alan “Georges LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi, s. 

301’den” düzenlenmiş, “Çin’in Bakış Açısıyla Çin-SSCB İlişkileri” başlıklı yazı. (s. 

84), 

• SSCB-Çekoslovakya İlişkileri konusunda yer alan “Prof. Dr. Fahir ARMAOĞLU, 

20. Yüzyıl Siyasi Tarihi, s. 567’den” düzenlenmiş, “Çekoslovakya’da Değişim” 

başlıklı yazı. (s. 85), 

• Batı Bloku’nun Kuruluşu konusunda yer alan “Prof. Dr. Paul KENNEDY, Büyük 

Güçlerin Yükseliş ve Çöküşleri, s. 458’den” düzenlenmiş, “ABD’nin Soğuk Savaş 

Politikası” başlıklı yazı. (s. 86) ve “Prof. Dr. Oral SANDER, Siyasi Tarih, s. 

253’den” düzenlenmiş, “Yunan İç Savaşı” başlıklı yazı. (s. 87), 

• Truman Doktrini konusunda yer alan “Ed.: Doç. Dr. Süleyman İNAN, Yard. Doç. 

Dr. Ercan HAYTOĞLU, Yakın Dönem Türk Politik Tarihi, s. 267’den” 

düzenlenmiş, “ABD Başkanı H.S. Truman’ın Senato ve Temsilciler Meclisinde 

yaptığı konuşmadan…” başlıklı yazı. (s. 87), 

• Marshall Planı konusunda yer alan “www.usemb-

ankara.org.tr/The_Marshall_Plan/marshall.htm” den düzenlenen “General 

Marshall’ın Harward Üniversitesinde yaptığı konuşmadan... (5 Haziran 1947)” 

başlıklı yazı. (s. 88), 

• Avrupa Ekonomik Topluluğu (AET) konusunda yer alan “www.bumko.gov.tr” den 

düzenlenen “Schuman Bildirgesi (9 Mayıs 1950)” başlıklı yazı. (s. 90) ve “Avrupa 

Topluluklarını Kuran Temel Anlaşmalar, c. I, s. 99-304’ten” düzenlenmiş, “Roma 

Antlaşması’ndan (1957) ...” başlıklı yazı. (s. 91), 

• Paylaşılamayan Orta Doğu konusunda yer alan “İhsan GÜRKAN, Türk Dış 

Politikası ve Orta Doğu, s. 3’ten” düzenlenmiş, “Dünyanın Fırtına Merkezi” başlıklı 

yazı. (s. 91), 

• İsrail’in Kuruluşu konusunda yer alan “Prof. Dr. Türel YILMAZ, Uluslararası 

Politikada Orta Doğu, s. 39’dan” düzenlenmiş, “Balfour Deklarasyonu” başlıklı yazı. 

(s. 93), 

http://www.usemb-ankara.org.tr/The_Marshall_Plan/marshall.htm
http://www.usemb-ankara.org.tr/The_Marshall_Plan/marshall.htm
http://www.bumko.gov.tr/
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• Eisenhower Doktrini konusunda yer alan “Ümit ÖZDAĞ, Değişen Dünya Dengeleri 

ve Basra Körfezi Krizi, s. 48-50’den” düzenlenmiş, “ABD ve ORTA DOĞU” 

başlıklı yazı. (s. 94) ve “Prof. Dr. Baskın ORAN, Türk Dış Politikası, C I, s. 562’den” 

düzenlenmiş, “Soğuk Savaş Stratejileri” başlıklı yazı. (s. 95), 

• Güney Asya’daki Gelişmeler konusunda yer alan “Jawaharlal NEHRU (Hindistan 

Başbakanı), Kızıma Mektuplar, s. 149’dan” düzenlenmiş, “Hint Direnişi” ve “Ed: 

Neil KAGAN, Resimli Dünya Tarihi, s. 343’ten” düzenlenmiş, “Mahatma Gandhi 

(1869-1948)” başlıklı yazılar (s. 99), 

 

Şekil 144. ÇTVDT ders kitabında Mahatma Gandi konulu metin 

 

• Afrika’daki Gelişmeler konusunda yer alan “politikakademi.org/2012/02/avrasya-

stratejik-arastirmalar-merkezi-asam/afrika-bagimsizlik-savaslari.html” den 

düzenlenmiş, “Afrika...” başlıklı yazı. (s. 102), 

• Türkiye’nin Avrupa Konseyine Girişi konusunda yer alan “Nazım Dündar 

SAYILAN, Kore Harbi’nde Türklerle, s. 170’den” düzenlenmiş, “Dünya Basınında 

Türk Askeri” başlıklı yazı. (s. 105), 
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Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” bölümüne 

baktığımızda bu bölümde kullanılan okuma parçaları, ilgili oldukları konular şunlardır: 

• Yumuşama Dönemi ve Sonrası Uluslararası İlişkilerde Değişim Süreci konusunda 

yer alan “George LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi, s. 286-298’den” düzenlenmiş, 

“Sovyet Komünist Partisinin 20. Kongresinin Raporundan” (1956) ve “Nixon - 

Kissinger Doktrininden (1968)” başlıklı yazılar (s. 122) ve “Ana Britannica, C XIX, 

s. 364-365’ten” özetlenen “Konvansiyonel Silahlar”, “Dr. Rıfat UÇAROL, Siyasi 

Tarih, s. 675’ten” düzenlenmiş, “SSCB-Çin Çatışması” başlıklı yazı (s. 122), 

 

Şekil 145. ÇTVDT ders kitabında Konvansiyonel Silahlar ve SSCB-Çin konulu metin 

 

• Yumuşama Dönemi Politikaları konusunda yer alan “Prof. Dr. Fahir ARMAOĞLU, 

20. Yüzyıl Siyasi Tarihi, s. 586’dan” düzenlenmiş, “Ping-Pong Diplomasisi” başlıklı 

yazı (s. 123), 

• Helsinki Konferansı (1 Ağustos 1975)  konusunda yer alan “Prof. Dr. Oral SANDER, 

Siyasi Tarih, s. 457’den” düzenlenmiş, “Helsinki Nihai Senedi” başlıklı yazı (s. 124), 

• Yumuşama Dönemi Çatışmaları konusunda yer alan “Prof. Dr. Fahir ARMAOĞLU, 

20. Yüzyıl Siyasi Tarihi, s. 635’den” düzenlenmiş, “Yumuşama Dönemi Savunma 

Harcamaları” başlıklı yazı (s. 126), 
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• Küba Buhranı konusunda yer alan “Georges LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi, s. 295-

296’den” düzenlenmiş, “Başkan Kennedy’nin Televizyon Konuşması” ve 

“Kruşçev’in Kennedy’e Mektubu” başlıklı yazılar (s. 127),  

• Vietnam Savaşı konusunda yer alan “Muhammet BALKIR, Muhammet Ali, s. 

47'den” düzenlenmiş, “Muhammed Ali ve Vietnam Savaşı” başlıklı yazı (s. 128), 

• Afganistan’ın SSCB Tarafından İşgali konusunda yer alan “Dr. Ümit ÖZDAĞ, 

Değişen Dünya Dengeleri ve Basra Körfezi Krizi, s. 59’dan” düzenlenmiş, “SSCB 

İşgaline ABD’nin Bakışı” başlıklı yazı (s. 130), 

• Barış İçinde Bir Arada Yaşama konusunda yer alan “K. R. NARAYANAN, Nehru 

ve Vizyonu, s. 50-51’den” düzenlenmiş, “Nehru’nun 7 Eylül 1946’da yaptığı 

konuşmasından” başlıklı yazı ve “George LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi, s. 404’ten” 

düzenlenmiş, “Bandung Konferansı Sonuç Bildirgesi”  başlıklı yazılar (s. 133), 

• Barış İçinde Bir Arada Yaşama konusunda yer alan “George LANGLOIS, 20. Yüzyıl 

Tarihi, s. 405’ten” düzenlenmiş, “1961 Belgrad Konferansı Sonuç Bildirgesinden...” 

ve “Ana Britannica, C 16’dan” düzenlenmiş “Jawaharlal Nehru” başlıklı yazılar (s. 

134), 

• Arap-İsrail Savaşları ve Büyük Devletlerin Politikaları konusunda yer alan “Ana 

Britanica, C 8, s. 584’ten” düzenlenmiş, “Filistin’den Göç” ve “Prof. Dr. Fahir 

ARMAOĞLU, Filistin Meselesi ve Arap-İsrail Savaşları, s. 339’dan” düzenlenmiş 

“Mekik Diplomasisi” başlıklı yazılar (s. 137), 

• Camp David Antlaşmaları konusunda yer alan “Prof. Dr. Tayyar ARI, Geçmişten 

Günümüze Ortadoğu, s. 397-398’den” düzenlenmiş, “Camp David Antlaşmalarına 

Göre” başlıklı yazı (s. 138), 

• Uluslararası Politikada Petrolün Yeri konusunda yer alan “www.opec.org’dan” 

düzenlenen “OPEC” başlıklı yazı (s. 141), 

• İran-Irak Savaşı (1980-1988) konusunda yer alan “Prof. Dr. Baskın ORAN, Türk Dış 

Politikası, C I, s. 785’ten” özetlenen “Baas Hareketi” ve “Prof. Dr. Tayyar ARI, 

Geçmişten Günümüze Orta Doğu, s. 524’ten” düzenlenmiş, “İran Devrimi” başlıklı 

yazılar (s. 143), 

• Savaş ve Sonuçları konusunda yer alan “Prof. Dr. Tayyar ARI, Irak, İran ve ABD, s. 

372-373’ten” özetlenmiş, “Arap Liderliğine” ve “Prof. Dr. Baskın ORAN, Türk Dış 

Politikası, C I, s. 802’den” özetlenmiş, “Basra Körfezi’nde Rekabet” ve “Prof. Dr. 
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Baskın ORAN, Türk Dış Politikası, C II, s. 51’den” düzenlenmiş, “İrangate Olayı” 

başlıklı yazılar (s. 144 ve 145). 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 5. Ünite “Küreselleşen Dünya” bölümünde 

araştırmamızla ilgili olan “SSCB’de Değişim ve Sonuçları” konusu altında kullanılan 

okuma parçaları, ilgili oldukları konular şunlardır: 

• SSCB’de Politika Değişiklikleri ve Nedenleri konusunda yer alan “Mihail 

GORBAÇOV, Perestroika, s. 18’den” düzenlenmiş, “SSCB’nin Sonu” ve “Prof. Dr. 

Fahir ARMAOĞLU, 20. Yüzyıl Siyasi Tarihi, s. 1341-1342’den” düzenlenmiş, 

“Nükleer Rekabet” ve “Mihail GORBAÇOV, Perestroika, s. 155-160’tan” 

düzenlenmiş, “Glastnost ve Perestroika” başlıklı yazılar (s. 175). 

• SSCB’nin Dağılmasının Dünya Güçler Dengesi Üzerine Etkileri konusunda yer alan 

“SSCB’nin dağılmasının basına yansıması (12.08.2008)”dan düzenlenmiş, “Dehşet 

Dengesi” başlıklı yazı (s. 178). 

 

4.7.b. Okuma parçaları temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, Columbus 

eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” kitabının 

bulguları şu şekildedir: 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 27. Bölüm “Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970” bölümünde 

kullanılan okuma parçaları ve ilgili oldukları konular şunlardır: 

• Truman Doktrini konusunda yer alan “Birincil Kaynak” başlığı, (Joseph M. Jones 

(1964). Quoted in The Fifteen Weeks (February 21– June 5, 1947), 2nd ed.) kaynağı 

ile verilen yazı. (s. 902), 

• Silahlanma Yarışı konusunda yer alan “Birincil Kaynak / Berlin Hava İkmali” başlığı 

ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı. (s. 903),  
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Şekil 146. GWH ders kitabında Berlin Ablukası konulu metin 

 

• Küba Füzesi Krizi konusunda yer alan “Birincil Kaynak / Küba Füze Krizi” başlığı 

ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı ve yine  “Birincil Kaynak” başlığı ile verilen 

“Nikita Khrushchev’den Başkan John F. Kennedy’ye mektup” ve “Peter Lane 

(1985). Quoted in Europe since 1945: An Introduction” kaynağı ile verilen yazı. (s. 

906), 

• Berlin Duvarı konusunda yer alan “Birincil Kaynak / Berlin Duvarı” başlığı ile 

verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 906), 

• Stalin’in Saltanatı konusunda yer alan “Birincil Kaynak / Piyasa ve Komuta 

Ekonomisinin Karşılaştırılması” başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 

911), 

• Khrushchev Dönemi konusunda yer alan “Tarihteki İnsanlar / Nikita Khrushchev” 

başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 912), 

• Büyük Britanya’nın Gerilemesi konusunda yer alan “Birincil Kaynak / Savaş Sonrası 

Almanya’daki Siyasal Değişim” başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 

916), 

• Birleşmeye Doğru Adım konusunda yer alan “Birincil Kaynak” başlığı, “Dwight D. 

Eisenhower, 1954” kaynağı ile verilen yazı (s. 917), 

• Toplumsal Değişim konusunda yer alan “Birincil Kaynak /1964’teki İnsan Hakları 

Yasası ve Seçme Hakkı Yasası” başlığı “Martin Luther King (1963) Mart-

Washington” kaynağı ile verilen yazı (s. 919). 
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Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 28. Bölüm “1970’ten Şimdiye Kadar Çağdaş Batı Dünyası” bölümünde 

kullanılan okuma parçaları ve ilgili oldukları konular şunlardır: 

• Sovyet Birliğinin Sona Ermesi konusunda yer alan “Dönüm Noktası / Sovyet 

Birliğinin Çöküşü” başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 933), 

 

Şekil 147. GWH ders kitabında Sovyetler Birliği’nin çöküşü konulu metin 

 

• Almanya’nın Yeniden Birleşmesi konusunda yer alan “Berlin Duvarı’nın Yıkılması” 

başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 933). 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 29. Bölüm “Latin Amerika 1945’ten Günümüze” bölümünde araştırmamızla 

ilgili olan ilk kısımdaki Komünizmle Mücadele konusunda okuma parçası yoktur. 2. Kısım 

“Meksika, Küba ve Orta Amerika” kısmındaki Küba konusunda kullanılan okuma parçası 

ve ilgili olduğu konu ise şudur: 

• Küba Devrimi konusunda yer alan “Birincil Kaynak /Fidel Castro’nun Küba 

Devrimi” başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 967). 



245 

 

Şekil 148. GWH ders kitabında Küba Devrimi konulu metin 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 30. Bölüm “Afrika ve Orta Doğu” bölümünde kullanılan okuma parçaları ve 

ilgili oldukları konular şunlardır: 

• Yeni Milletler ve Yeni Liderler konusunda yer alan “Tarihteki İnsanlar / Kwame 

Nkrumah ve Jomo Kenyatta” başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 988), 

 

Şekil 149. GWH ders kitabında Tarihteki İnsanlar konulu metin 

 

• Filistin ve Lübnan konusunda yer alan “Birincil Kaynak / Arabulucular Orta 

Doğu’da” başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 1000), 

• Analiz Etme bölümünde yer alan “Birincil Kaynak / Irk Ayrımcılığı Güney 

Afrikalılar İçin Ne Gibi Zorluklar Yarattı?” başlığı “Zenci Anglikan Başpiskoposu 
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olan Desmond Tutu’nun 23 Ekim 1984’teki Birleşik Milletler Güvenlik 

Konseyi’nden bir konuşması ve Afrika Milli Kurultay lideri Nelson 

Mandela,1990’da hapisten serbest bırakıldığında yaptığı konuşma” kaynağı ile 

verilen yazılar (s.1004 ve 1005).  

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 31. Bölüm “Asya ve Pasifik 1945’ten Günümüze” bölümünde kullanılan okuma 

parçaları ve ilgili oldukları konular şunlardır: 

• Demokrasi Hareketi konusunda yer alan “Birincil Kaynak / Deng Xiaoping’in 

Yönetiminde Komünizm” başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 1015), 

 

Şekil 150. GWH ders kitabında Komünizm konulu metin 

 

• Pakistan konusunda yer alan “Tarihteki İnsanlar / Indira Gandhi ve Mother Teresa of 

Kolkata” başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 1020), 

• Vietnam ve Vietnam Savaşı konusunda yer alan “Dönüm Noktası / Vietnam Savaşı” 

başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 1022), 

• Güney Kore konusunda yer alan “Kore'de Birleşmiş Milletlerin Devam Eden Rolü” 

başlığı ile verilen kaynak gösterilmeyen yazı (s. 1028). 

 

4.7.c. Okuma parçaları temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak okutulmakta 

olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının bulguları şu 

şekildedir: 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 1. Bölüm: “Soğuk Savaş” okuma parçaları:  
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• SSCB ve “Marshall’ın Planı” konusunda yer alan “Arşiv Alıntısı” başlıklı yazı. (s. 

16), 

• Bölüm sonunda yer alan “Birleşmiş Milletler Toplantısının ilk genel toplantısında 

konuşan A.A.Gromiko’nun konuşmasından alıntı. 18 Ocak 1946 y.” ve “V.Çörçil’in 

Konuşmasından Fulton (ABD) 5 Mart 1946 y.” başlıklı yazılar. (s. 26), 

 “İstoriya Rossii 1945-2008” 2. Bölüm: “SSCB’nin Savaş Sonrası Ekonomisinin 

Toparlanması Ve Geliştirilmesi” bölümünde okuma parçası tespit edilememiştir.  

“İstoriya Rossii 1945-2008” 6. Bölüm: “SSCB’nin 1953-1964 Yılları Arası Ekonomik 

Gelişmeleri” bölümünde araştırmanın kapsamında olan konularla ilgili okuma parçası tespit 

edilememiştir.  

“İstoriya Rossii 1945-2008” 7. Bölüm: 1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin Dış Politikası 

okuma parçaları: 

• 7. Bölüm (1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin Dış Politikası) sonunda yer alan 

“Moskova radyosu aracılığıyla  SSCB’nin Bakanlar Kurulu Başkanı N.S. 

Hruşev’in   ABD başkanı DJ. Kennedy’ye 27 Ekim 1962 yılında yapmış olduğu 

konuşmadan alıntı” ve “ABD Başkanı DJ. Kennedy’nin Cevabından Alıntı” başlıklı 

yazılar. (s.111), 

 

Şekil 151. İR ders kitabında SSCB’nin Dış Politikası konulu metin-1 
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“İstoriya Rossii 1945-2008” 11. Bölüm: SSCB’nin 60-80 Yıllarında Uluslararası İlişkileri: 

Stratejik Ortaklık okuma parçaları: 

• Bölüm sonunda yer alan “Avrupa'nın güvenliği ve İş Birliği toplantısında alınan 

kararlar. 1 Ağustos 1975” ve “SSCB'nin bakanlar kuruluna SSCB'nin kurul başkanı 

L.İ.Brejnev’e A.D.Saharov’un açık mektubundan. (1980)” başlıklı yazılar. 

(s.175,176), 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 13. Bölüm: SSCB'de Politik ve Ekonomik Reformların 

Başlangıcı okuma parçaları: 

• Bölüm sonunda yer alan “SSCB'nin toplumsal birleşme ile ilgili yasası. 9 Ekim 

1990” başlıklı yazı. (s.204), 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 15. Bölüm: Uluslararasında İlişkilerde Yeni Düşünceler okuma 

parçaları:  

• Bölüm sonunda yer alan “(Aralık 1989 yılında) M.S. Gorbaçov’un Washington’a 

yaptığı ziyaret sırasında DJ.Bush’un hatıralarından alıntı.” ve “Mareşal ve Diplomat 

gözüyle 1985 yıl öncesi ve sonrasında SSCB'nin dış politikasına eleştirel bir bakış. 

“S.F. Ahromeeva ve G.M.Korneenko’nun kitabından alıntı ile” başlıklı yazılar. (s. 

243, 244). 

 

Şekil 152. İR ders kitabında SSCB'nin Dış Politikası konulu metin-2 

 



249 

“Vseobschaya İstoriya” ders kitabında 13, 14, 15, 16, 17 ve 18. kısımlarda araştırma 

kapsamında olan konulara ait okuma parçası tespit edilememiştir.  

 

Ders kitaplarındaki okuma parçaları, tarihi konuların akılda daha kalıcı olmasını sağlaması, 

birincil kaynakları tanıtması ve öğrencilerin bu kaynaklara ve konulara ilgisini uyandırması 

açısından oldukça önemlidir. Bu doğrultuda 4.7. alt problemi kapsamında incelenen ders 

kitaplarındaki okuma parçalarına yönelik değerlendirme aşağıda verilmiştir.  
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Tablo 27 

Ülkelerin ders kitaplarında kullandıkları okuma parçalarının sayıları ve ilişkili oldukları 

konular 

TÜRKİYE ABD RUSYA 
Blokların Kuruluşu Truman Doktrini SSCB ve “Marshall’ın Planı” 

SSCB-Yugoslavya İlişkileri Silahlanma Yarışı Birleşmiş Milletler Toplantısı 

SSCB-Çin İlişkileri Küba Füzesi Krizi 1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin 

Dış Politikası 

SSCB-Çekoslovakya İlişkileri Berlin Duvarı SSCB’nin 60-80 Yıllarında 

Uluslararası İlişkileri 

Batı Bloku’nun Kuruluşu Stalin’in Saltanatı SSCB’nin 60-80 Yıllarında 

Uluslararası İlişkileri 

Truman Doktrini Khrushchev Dönemi SSCB'de Politik ve Ekonomik 

Reformların Başlangıcı 

Marshall Planı Büyük Britanya’nın 

Gerilemesi 

Uluslararasında İlişkilerde Yeni 

Düşünceler 

Avrupa Ekonomik Topluluğu Birleşmeye Doğru Adım Toplam: 7 

Paylaşılamayan Orta Doğu Toplumsal Değişim 

İsrail’in Kuruluşu Sovyet Birliğinin Sona 

Ermesi 

Eisenhower Doktrini Almanya’nın Yeniden 

Birleşmesi 

Güney Asya’daki Gelişmeler Küba Devrimi 

Afrika’daki Gelişmeler Yeni Milletler ve Yeni 

Liderler 

Türkiye’nin Avrupa Konseyine 

Girişi 

Filistin ve Lübnan 

Yumuşama Dönemi ve Sonrası 

Uluslararası İlişkilerde Değişim 

Süreci 

Analiz Etme 

Yumuşama Dönemi Politikaları Demokrasi Hareketi 

Helsinki Konferansı Pakistan 

Yumuşama Dönemi Çatışmaları Vietnam ve Vietnam Savaşı 

Küba Buhranı Güney Kore 

Vietnam Savaşı Toplam: 19 

Afganistan’ın SSCB Tarafından 

İşgali 

Barış İçinde Bir Arada Yaşama 

Barış İçinde Bir Arada Yaşama 

Arap-İsrail Savaşları ve Büyük 

Devletlerin Politikaları 

Camp David Antlaşmaları 

Uluslararası Politikada Petrolün 

Yeri 

İran-Irak Savaşı 

Savaş ve Sonuçları 

SSCB’de Politika Değişiklikleri ve 

Nedenleri 

SSCB’nin Dağılmasının Dünya 

Güçler Dengesi Üzerine Etkileri 

Toplam: 30 

 

Tablo 27’ye bakıldığında, ders kitapları içinde incelenen konular kapsamında en fazla 

okuma parçası Türkiye’de olduğu görülmektedir. Okuma parçaları sırlamasında ikinci ABD, 



251 

üçüncü ise Rusya’dır. İki ders kitabını Çağdaş Dünya Tarihi dersinde eş zamanlı kullanan 

Rusya okuma parçalarını en az kullanan ülkedir.  

Okuma parçalarının içeriklerine yönelik bir değerlendirme yaptığımızda ise, Türkiye’nin 

Soğuk Savaş Dönemi ile ilgili önemli köşe taşları durumundaki (Turuman Doktirini, 

Marshall Yardımı, Küba ve Vietnam gibi) konularda okuma parçalarına yer verdiği 

görülmektedir. ABD ise rakibi Rusya ile ilgili (Stalin, Khrushchev, Sovyet Birliğinin Sona 

Ermesi gib) konularda ve Soğuk Savaş Döneminin önemli olaylarına okuma parçalarında 

yer vermiştir. Rusya da, fazla yer vermediği okuma parçalarında Marshall yardımı ve 

Birleşmiş Milletler konularını içeren okuma parçalarının dışında kendi iç meselelerine 

yönelik okuma parçalarına yer vermiştir.  

4.8. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Gösterilen Kaynaklar” 

temasına ilişkin bulgular 

4.8.a. Gösterilen kaynaklar temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih 

ders kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 3. Ünite “Soğuk Savaş Dönemi” bölümüne 

baktığımızda bu bölümde gösterilen kaynaklar ve konuları şunlardır: 

• Blokların Kuruluşu konusunda yer alan: “Georges LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi. 

(s. 81), (İkinci Elden Kaynak). 

• SSCB-Yugoslavya İlişkileri konusunda yer alan “Georges LANGLOIS, 20. Yüzyıl 

Tarihi. (s. 83), (İkinci Elden Kaynak). 

• SSCB-Çin İlişkileri konusunda yer alan “Georges LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi. (s. 

84), (İkinci Elden Kaynak). 

• SSCB-Çekoslovakya İlişkileri konusunda yer alan “Prof. Dr. Fahir ARMAOĞLU, 

20. Yüzyıl Siyasi Tarihi. (s. 85), (Birinci Elden Kaynak). 

• Batı Bloku’nun Kuruluşu konusunda yer alan “Prof. Dr. Paul KENNEDY, Büyük 

Güçlerin Yükseliş ve Çöküşleri. (s. 86) ve “Prof. Dr. Oral SANDER, Siyasi Tarih. 

(s. 87), (İkinci Elden Kaynak). 

• Truman Doktrini konusunda yer alan “Ed.: Doç. Dr. Süleyman İNAN, Yard. Doç. 

Dr. Ercan HAYTOĞLU, Yakın Dönem Türk Politik Tarihi. (s. 87), (Birinci Elden 

Kaynak). 
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• Marshall Planı konusunda yer alan “www.usemb-ankara.org.tr /The_Marshall_Plan 

/marshall.htm” (s. 88),  (Birinci Elden Kaynak). 

• Avrupa Ekonomik Topluluğu (AET) konusunda yer alan “www.bumko.gov.tr” (s. 

90)  

• (İkinci Elden Kaynak). 

•  Roma Antlaşması“ Avrupa Topluluklarını Kuran Temel Anlaşmalar, c. I”, (s. 91), 

(Birinci Elden Kaynak). 

• Paylaşılamayan Orta Doğu konusunda yer alan “İhsan GÜRKAN, Türk Dış 

Politikası ve Orta Doğu”. (s. 91), (İkinci Elden Kaynak). 

• İsrail’in Kuruluşu konusunda yer alan Prof. Dr. Mim Kemal ÖKE, II. Abdülhamid, 

Siyonistler ve Filistin Meselesi, (Birinci Elden Kaynak). 

• İsrail’in Kuruluşu konusunda yer alan “Prof. Dr. Türel YILMAZ, Uluslararası 

Politikada Orta Doğu”. (s. 93), (Birinci Elden Kaynak). 

• Eisenhower Doktrini konusunda yer alan “Ümit ÖZDAĞ, Değişen Dünya Dengeleri 

ve Basra Körfezi Krizi” (s. 94) (Birinci Elden Kaynak).  

•  “Prof. Dr. Baskın ORAN, Türk Dış Politikası, C I”. (s. 95), (İkinci Elden Kaynak). 

• Güney Asya’daki Gelişmeler konusunda yer alan “Jawaharlal NEHRU (Hindistan 

Başbakanı), Kızıma Mektuplar” ve  “Ed: Neil KAGAN, Resimli Dünya Tarihi”. (s. 

99), (İkinci Elden Kaynak). 

• Afrika’daki Gelişmeler konusunda yer alan “politikakademi.org/2012/02/avrasya-

stratejik-arastirmalar-merkezi-asam/afrika-bagimsizlik-savaslari.html” (s. 102), 

(İkinci Elden Kaynak). 

• ABD, NATO stratejileri ve Türkiye (s.104), (İkinci Elden Kaynak). 

• Kore Savaşında Dünya Basınında Türk Askeri  (s.105), (Birinci Elden Kaynak). 

• Türkiye’nin Avrupa Konseyine Girişi konusunda yer alan “Nazım Dündar 

SAYILAN, Kore Harbi’nde Türklerle”. (s. 105), (Birinci Elden Kaynak). 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” bölümüne 

baktığımızda bu bölümde gösterilen kaynaklar, ilgili oldukları konular şunlardır: 

• Yumuşama Dönemi ve Sonrası Uluslararası İlişkilerde Değişim Süreci konusunda 

yer alan “George LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi” (s. 122), (Birinci Elden Kaynak); 

ve “Ana Britannica, C XIX”, (İkinci Elden Kaynak). “Dr. Rıfat UÇAROL, SSCB-

ÇİN ÇATIŞMASI Siyasi Tarih” (s. 122), (İkinci Elden Kaynak).  

http://www.bumko.gov.tr/
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• Yumuşama Dönemi Politikaları konusunda yer alan PİNG-PONG DİPLOMASİSİ 

“Prof. Dr. Fahir ARMAOĞLU, 20. Yüzyıl Siyasi Tarihi” (s. 123), (İkinci Elden 

Kaynak). 

• Helsinki Konferansı (1 Ağustos 1975)  konusunda yer alan “Prof. Dr. Oral SANDER, 

Siyasi Tarih” (s. 124), (Birinci Elden Kaynak). 

• Yumuşama Dönemi Çatışmaları konusunda yer alan YUMUŞAMA DÖNEMİ 

• SAVUNMA HARCAMALARI “Prof. Dr. Fahir ARMAOĞLU, 20. Yüzyıl Siyasi 

Tarihi” (s. 126), (İkinci Elden Kaynak). 

• Küba Buhranı konusunda yer alan “Georges LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi” (s. 

127), (Birinci Elden Kaynak). 

• Vietnam Savaşı konusunda yer alan “Muhammet BALKIR, Muhammet Ali” (s. 

128), (İkinci Elden Kaynak). 

• Afganistan’ın SSCB Tarafından İşgali konusunda yer alan “Dr. Ümit ÖZDAĞ, 

Değişen Dünya Dengeleri ve Basra Körfezi Krizi (s. 130), (İkinci Elden Kaynak). 

• Barış İçinde Bir Arada Yaşama konusunda yer alan “K. R. NARAYANAN, Nehru 

ve Vizyonu” (Birinci Elden Kaynak) ve “George LANGLOIS, 20. Yüzyıl Tarihi (s. 

133), (Birinci Elden Kaynak). 

• Barış İçinde Bir Arada Yaşama konusunda yer alan “George LANGLOIS, 20. Yüzyıl 

Tarihi” (Birinci Elden Kaynak) ve “Ana Britannica, C 16” (s. 134), (İkinci Elden 

Kaynak). 

• Arap-İsrail Savaşları ve Büyük Devletlerin Politikaları konusunda yer alan “Ana 

Britanica, C 8” (İkinci Elden Kaynak) ve “Prof. Dr. Fahir ARMAOĞLU, Filistin 

Meselesi ve Arap-İsrail Savaşları”. (s. 137), (İkinci Elden Kaynak). 

• Camp David Antlaşmaları konusunda yer alan “Prof. Dr. Tayyar ARI, Geçmişten 

Günümüze Ortadoğu” (s. 138), (Birinci Elden Kaynak). 

• Uluslararası Politikada Petrolün Yeri konusunda yer alan “www.opec.org” (s. 141), 

(İkinci Elden Kaynak). 

• İran-Irak Savaşı (1980-1988) konusunda yer alan “Prof. Dr. Baskın ORAN, Türk Dış 

Politikası, C I” (İkinci Elden Kaynak) ve “Prof. Dr. Tayyar ARI, Geçmişten 

Günümüze Orta Doğu” (s. 143), (İkinci Elden Kaynak). 

• Savaş ve Sonuçları konusunda yer alan “Prof. Dr. Tayyar ARI, Irak, İran ve ABD” 

ve “Prof. Dr. Baskın ORAN, Türk Dış Politikası, C I,” (İkinci Elden Kaynak)ve 
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“Prof. Dr. Baskın ORAN, Türk Dış Politikası, C II” (s. 144 ve 145), (İkinci Elden 

Kaynak). 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi kitabının 5. Ünite “Küreselleşen Dünya” bölümünde 

araştırmamızla ilgili olan “SSCB’de Değişim ve Sonuçları” konusu altında kullanılan okuma 

parçaları, ilgili oldukları konular şunlardır: 

• SSCB’de Politika Değişiklikleri ve Nedenleri konusunda yer alan “Mihail 

GORBAÇOV, Perestroyka” ve “Prof. Dr. Fahir ARMAOĞLU, 20. Yüzyıl Siyasi 

Tarihi” (s. 175), (İkinci Elden Kaynak). 

• SSCB’nin Dağılmasının Dünya Güçler Dengesi Üzerine Etkileri konusunda yer alan 

“SSCB’nin dağılmasının basına yansıması (12.08.2008)” (s. 178), (İkinci Elden 

Kaynak). 

4.8.b. Kullanılan kaynaklar temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, 

Columbus eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” 

kitabının bulguları şu şekildedir: 

27. Bölüm “Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970” bölümünde: 

• Truman Doktrini konusunda yer alan: “Joseph M. Jones (1964). Quoted in The 

Fifteen Weeks (February 21– June 5, 1947), 2nd ed.” (s. 902), (Birinci Elden 

Kaynak). 

• Küba Füzesi Krizi konusunda yer alan: “Nikita Khrushchev’den Başkan John F. 

Kennedy’ye mektup” ve “Peter Lane (1985). Quoted in Europe since 1945: An 

Introduction” (s. 906), (Birinci Elden Kaynak). 

• Birleşmeye Doğru Adım konusunda yer alan: “Dwight D. Eisenhower, 1954” (s. 

917), (Birinci Elden Kaynak). 

• Toplumsal Değişim konusunda yer alan: 1964’teki İnsan Hakları Yasası ve Seçme 

Hakkı Yasası” ve “Martin Luther King (1963) Mart-Washington” (s. 919), (Birinci 

Elden Kaynak). 

• 28. Bölüm “1970’ten Şimdiye Kadar Çağdaş Batı Dünyası” bölümünde ve 29. Bölüm 

“Latin Amerika 1945’ten Günümüze” bölümünde herhangi bir kaynak 

gösterilmemiştir.  

30. Bölüm “Afrika ve Orta Doğu” bölümünde: 

• Analiz Etme konusunda yer alan “Zenci Anglikan Başpiskoposu olan Desmond 

Tutu’nun 23 Ekim 1984’teki Birleşik Milletler Güvenlik Konseyi’nden bir 
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konuşması” ve “Afrika Milli Kurultay lideri Nelson Mandela, 1990’da hapisten 

serbest bırakıldığında yaptığı konuşma” (s.1004 ve 1005), (Birinci Elden Kaynak). 

• Belgeye Dayalı Sorular kısmında yer alan: Humphrey Taylor, As Quoted in The 

Mammoth Book of Eyewitness History 2000, Jon E. Lewis (Ed.) (s. 1076), (İkinci 

Elden Kaynak). 

• 31. Bölüm “Asya ve Pasifik 1945’ten Günümüze” bölümünde herhangi bir kaynak 

gösterilmemiştir.  

4.8.c. Kullanılan kaynaklar temasında Rusya’da lise 11. Sınıf düzeyinde ders kitabı olarak 

okutulmakta olan “History Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının 

bulguları şu şekildedir:  

“History Rossii 1945-2008” 1. Bölüm: “Soğuk Savaş” 

• “Birleşmiş Milletler Toplantısının ilk genel toplantısında konuşan A.A.Gromiko’nun 

konuşmasından alıntı. 18 Ocak 1946 y.” ve “V.Çörçil’in Konuşmasından Fulton 

(ABD) 5 Mart 1946 y.” (s. 26), (Birinci Elden Kaynak).  

• “History Rossii 1945-2008” 2. Bölüm: “SSCB’nin Savaş Sonrası Ekonomisinin 

Toparlanması ve Geliştirilmesi” ve 6. Bölüm: “SSCB’nin 1953-1964 Yılları Arası 

Ekonomik Gelişmeleri” bölümlerinde herhangi bir kaynak gösterilmemiştir.  

“History Rossii 1945-2008” 7. Bölüm: “1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin Dış Politikası” 

• “Moskova radyosu aracılığıyla SSCB’nin Bakanlar Kurulu Başkanı N.S. 

Kuruşçev’in ABD başkanı DJ. Kennedy’ye 27 Ekim 1962 yılında yapmış olduğu 

konuşmadan alıntı” ve “ABD Başkanı DJ. Kennedy’nin Cevabından Alıntı” (s.111), 

(Birinci Elden Kaynak). 

 “History Rossii 1945-2008” 11. Bölüm: “SSCB’nin 60-80 Yıllarında Uluslararası İlişkileri: 

Stratejik Ortaklık”  

• “Avrupa'nın güvenliği e İş Birliği toplantısında alınan kararlar. 1 Ağustos 1975” ve 

“SSCB'nin bakanlar kuruluna SSCB'nin kurul başkanı L.İ.Brejnev’e 

A.D.Saharov’un açık mektubundan (s.175,176), (Birinci Elden Kaynak). 

“History Rossii 1945-2008” 13. Bölüm: “SSCB'de Politik ve Ekonomik Reformların 

Başlangıcı”  

• “SSCB'nin toplumsal birleşme ile ilgili yasası. 9 Ekim 1990” (s.204), (Birinci Elden 

Kaynak).  

“History Rossii 1945-2008” 15. Bölüm: “Uluslararasında İlişkilerde Yeni Düşünceler”  



256 

• “(Aralık 1989 yılında) M.S. Gorbaçov’un Washington’a yaptığı ziyaret sırasında 

DJ.Bush’un hatıralarından alıntı.” (Birinci Elden Kaynak)  ve “Mareşal ve Diplomat 

gözüyle 1985 yıl öncesi ve sonrasında SSCB'nin dış politikasına eleştirel bir bakış. 

“S.F. Ahromeeva ve G.M.Korneenko’nun kitabından alıntı” (s. 243, 244), (İkinci 

Elden Kaynak). 

 

“Vseobschaya İstoriya” 13, 14, 15, 16, 17 ve 18. kısımlarda araştırma kapsamında olan 

konulara ait okuma parçası tespit edilememiştir.  

4.8. alt problemi kapsamında incelenen ders kitaplarında gösterilen kaynakların ülkelere 

göre dağılımı şu şekildedir:  

Tablo 28 

Ders Kitaplarında Kullanılan Kaynaklara Yönelik Bilgiler  

Ders Kitaplarındaki 

Kaynaklara 

Gösterilen Kaynakların Ülkelere Dağılımı  

f v 

Türkiye ABD Rusya 

Birinci Elden Kaynak 13 5 5 

İkinci Elden Kaynak  22 1 1 

Toplam Kaynak  35 6 5 

 

Tablo 28’e bakıldığında, incelenen ders kitapları kapsamında en fazla kaynak 

gösteren ülke Türkiye olmuştur. ABD ve Rusya ise Soğuk Savaş gibi önemli ve uzun bir 

dönemi çok daha az kaynak kullanarak aktarmıştır. Oysaki bu dönemin aktörlerinin dönem 

üzerindeki rollerini ve söylevlerinin inandırıcılığını arttırmak adına tarih öğretimi yaparken 

daha fazla kaynak kullanmaları hatta birincil kaynak kullanımını yapmaları önemlidir. Bu 

çerçeveden bakıldığında söz konusu dönemi ABD ve Rusya’ya göre Türkiye’nin tarih 

öğretiminde daha gerçekçi ve gerçeğe dayalı anlattığı söylenebilir.  

4.9. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Değerlendirme 

Soruları” temasına ilişkin bulgular 

4.9.a. Değerlendirme soruları temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise tarih 

ders kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 
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Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi ders kitabının 3. Ünite “Soğuk Savaş Dönemi” ünite sonunda 

“ölçme ve değerlendirme” başlığı altında verilen değerlendirme soruları (s.118-119):  

A. Aşağıdaki soruları cevaplandırınız.  

1. II. Dünya Savaşı’ndan sonra dünyada görülen kutuplaşma, uluslararası ilişkileri nasıl 

etkilemiştir?  

2. Doğu ve Batı Bloklarının kuruluş şekli itibariyle birbirinden farklı yönlerini belirtiniz.  

3. Sömürülen devletlerin bağımsızlığını kazanmaları dünyadaki siyasi dengeleri nasıl 

etkilemiştir?  

4. Batılı devletlerin Orta Doğu’daki egemenliklerinin zayıflama nedenleri nelerdir?  

5. Moskova-Pekin çatışması uluslararası ilişkileri nasıl etkilemiştir?  

6. Türkiye’nin BM üyeliği Türkiye’yi hangi yönlerden, nasıl etkilemiştir?  

7. Soğuk Savaş Dönemi’nde askerî alandaki bilimsel gelişmelerin günlük yaşantımıza 

etkilerine örnekler veriniz. 

 

B. Aşağıdaki ifadelerin başına doğru ise (D), yanlış ise (Y) harflerini koyunuz.  

1. (…..) Hindistan’da bağımsızlık, silahlı direniş sonucu elde edilmiştir.  

2. (…..) II. Dünya Savaşı klasik sömürgeciliğin tasfiyesine neden olmuştur.  

3. (…..) Batı Bloku içinde en kapsamlı (askerî, ekonomik, siyasi) teşkilat Varşova 

Paktı’dır.  

4. (…..) II. Dünya Savaşı’ndan sonra Türkiye hızlı bir kültürel değişim yaşamıştır.  

5. (…..) Eisenhower Doktrini, II. Dünya Savaşı’ndan sonra ABD’nin, Türkiye ve 

Yunanistan’ı SSCB tehdidinden korumak için geliştirdiği doktrindir.  

 

C. Aşağıdaki çoktan seçmeli soruları cevaplandırınız.  

1. Aşağıdakilerden hangisi Soğuk Savaş Dönemi’nde Türkiye’ye ait özelliklerden biri 

değildir?  

A.  Çok partili hayata geçilmesi  

B.  Tüketim kültürünün toplum tarafından hızla benimsenmesi  

C.  Devletçi ekonomiden liberal ekonomiye geçilmesi  

D.  Batılı müzik türlerinin ülkemizde de yaygınlaşması  

E.  Dış politikada tarafsızlık ilkesinin benimsenmesi  

 

2. Aşağıdakilerden hangisi 1945-1960 arasında dünyada görülen gelişmelerden biri 

değildir? A.  Sanayide hızlı büyümenin görülmesi  

B.  Silahlanma yarışının görülmesi  

C.  Uluslararası ilişkilerde diyalog sürecinin başlaması  

D.  Rock and Roll müziğinin ortaya çıkması  

E.  Kadın hareketlerinin ortaya çıkması 

 

Şekil 153. ÇTVDT ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-1 
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SORULAR 

1. Doğu Bloku ülkeleri komünist partileri arasında iş birliğini sağlamak amacıyla 

kurulan teşkilatın adı  

2. II. Dünya Savaşı’ndan sonra ABD’nin Avrupa’yı yeniden inşa etmek için 

uygulamaya koyduğu yardım programının adı  

3. … 

4. Doğu Bloku ülkeleri arasında askerî alanda iş birliği yapmak amacıyla kurulan 

teşkilatın adı  

5. …  

6. İlk bilgisayar  

7. SSCB’nin 4 Ekim 1957’de uzaya göndermesiyle ABD ile krize neden olan uydunun 

adı  

8. ABD ile SSCB arasındaki rekabet nedeniyle Uzak Doğu’da çıkan (1950-1953) ve 

Türkiye’nin de katıldığı savaşın adı  

9. II. Dünya Savaşı’ndan sonra oluşan yeni dengeler sonucu dünyada 1947-1960 arası 

döneme verilen ad  

10. Doğu Bloku ülkeleri arasında ekonomik alanda iş birliğini sağlamak amacıyla 

kurulan teşkilatın adı  

11. İngiltere tarafından 1917’de Filistin’de bir Yahudi devletinin kurulmasına destek 

vermek amacıyla yayınlanan deklarasyon  

12. Çin Halk Cumhuriyeti’nin kurucusu  

13. …  

14. …  

15. Batı Bloku ülkeleri arasında askerî alanda iş birliği yapmak amacıyla kurulan 

teşkilatın adı  

16. 1958’de Irak’ın Bağdat Paktı’ndan çekilmesi üzerine ABD’nin de dâhil olmasıyla 

kurulan ve Merkezî Antlaşma Teşkilatı adıyla anılan organizasyonun kısa adı  

17. ABD’nin SSCB yayılmasına karşı Yunanistan ve Türkiye’ye yaptığı yardım 

programının adı 

 

 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi ders kitabının 4. Ünite “Yumuşama Dönemi ve Sonrası” ünite 

sonunda “ölçme ve değerlendirme” başlığı altında verilen değerlendirme soruları (s.170-

171):  

A. Aşağıdaki soruları cevaplandırınız.  

1. ABD ve SSCB’yi yumuşama politikası izlemeye yönelten sebepler nelerdir?  

2. Filistin Meselesi hangi olay ile başlamıştır ve bu sorunun çözümsüzlüğündeki temel 

etkenler nelerdir?  

3. Dünya tarihinde Bağlantısızlık Hareketi’nin ortaya çıkmasında etkili olan sebepleri 

ve bu hareketin dünya politikasındaki rolünü açıklayınız.  

4. İslam İşbirliği Teşkilatının kuruluş amaçları ve sorunların çözümündeki etkisini ifade 

ediniz.  

5. OPEC’ in kuruluş amaçlarını ve dünya petrolü üzerindeki etkisini yazınız.  

6. Arap-İsrail savaşları, SSCB ve ABD’nin Orta Doğu politikasında ne gibi 

değişikliklere sebep olmuştur?  

7. İran-Irak Savaşı’nın sonuçları nelerdir?  

8. Uzay alanında meydana gelen gelişmelerin insan hayatına etkileri neler olmuştur?  

 

B. Aşağıdaki ifadelerin başına doğru ise (D), yanlış ise (Y) harfi koyunuz.  

1. (.....) İran-Irak Savaşı’nda Batılı ülkeler Irak’ı desteklemiştir.  

2. (.....) Bağlantısızlar Hareketi Bandung Konferansı ile başlamıştır.  

3. (.....) 1973 Arap-İsrail Savaşı petrol krizine neden olmuştur.  
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4. (.....) Keşmir, Pakistan ile Afganistan arasında günümüze kadar çözüme 

ulaştırılamayan bir sorundur.  

 

C. Aşağıdaki çoktan seçmeli soruları cevaplandırınız.  

1. Aşağıda verilenlerden hangisi Yumuşama Dönemi’nde yapılan silahsızlanma 

antlaşmalarından biri değildir?  

A.  Helsinki Nihai Senedi   

B.  SALT-I Antlaşması   

C.  SALT-II Antlaşması  

D.  Dış Uzay Antlaşması   

E.  Camp David Antlaşmaları  

 

2. Türkiye’yi 1964’te ABD’den uzaklaştırarak SSCB’ye yaklaştıran en etkili olay 

aşağıdakilerden hangisidir?  

A.  Arap-İsrail savaşları   

B.  Kıbrıs meselesi   

C.  Ege Denizi sorunu  

D.  Vietnam Savaşı    

E.  Amerikan ambargosu  

 

3. Aşağıdakilerden hangisi 1960-1980 yılları arasında dünyada bilim-teknik alanında 

ortaya çıkan gelişmelerin bir sonucu değildir?  

A.  Uydu aracılığıyla kıtalar arası haberleşmenin yapılması  

B.  İlk mikro işlemcinin kullanılmaya başlanması  

C.  İlk tıbbî görüntülemenin (MR) yapılması  

D.  İlk radyo yayınının başlaması  

E.  İlk videokasetin kullanılmaya başlanması 

 

 

Şekil 154. ÇTVDT ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-2 

 

SORULAR 

1. …  

2. 1978’de BM Güvenlik Konseyinin Mısır ile İsrail arasında imzalanmasına öncülük 

yaptığı anlaşma  

3. … 

4. Bağlantısız ülkeler oluşumunda etkili rol oynayan Mısır lideri  

5. Halkının büyük çoğunluğu Müslüman olan Pakistan ve Hindistan arasındaki sorunlu 

bölge  

6. …  

7. …  
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8. Kara sularının deniz altındaki doğal uzantısı  

9. Yumuşama Dönemi’nin mimarlarından sayılan ABD başkanı  

10. Petrol İhraç Eden Ülkeler Topluluğunun kısa adı  

11. Petrol İhraç Eden Arap Ülkeleri Topluluğunun kısa adı  

12. Vietnam Savaşı’nı protesto eden ABD’li dünya şampiyonu boksör  

13. Soğuk Savaş Dönemi’nden sonra başlayan dönemin adı  

14. 1964’te Tokin Körfezi’ndeki donanmasına yapılan saldırıyı gerekçe göstererek 

ABD’nin savaş açtığı devlet  

15. …  

16. Yumuşama Dönemi’nin başlamasında birinci derecede rol oynayan SSCB lideri  

17. …  

18. … 

 

Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi ders kitabının 5. Ünite “Küreselleşen Dünya” içerisinde 

araştırma kapsamında olan “SSCB’de Değişim ve Sonuçları” konusunun sonunda “ölçme 

ve değerlendirme” başlığı altında verilen değerlendirme soruları (s.235-237):  

A. Aşağıdaki soruları cevaplandırınız.  

1. 1985’ten sonra SSCB’de meydana gelen politika değişikliklerinin nedenleri nelerdir?  

2. SSCB’nin dağılması dünyayı nasıl etkilemiştir? 

 

B. Aşağıdaki ifadelerin başına doğru ise (D), yanlış ise (Y) harfi koyunuz.  

1. (…..) Gorbaçov’un SSCB içinde devlet yönetimini yeniden yapılandırma politikasına 

perestroika denir.  

2. (…..) SSCB’nin dağılmasında Helsinki Nihai Senedi’nin önemli etkisi vardır. 

 

C. Aşağıdaki çoktan seçmeli soruları cevaplandırınız.  

1. Aşağıdakilerden hangisi Gorbaçov’un “açıklık ve yeniden yapılanma” politikalarını 

uygulama sebeplerinden değildir?  

A.  Gorbaçov’un ülke ekonomisini canlandırma ve güçlendirme isteği  

B.  Sosyalist Blok içinden gelen özgürlük ve bağımsızlık istekleri  

C.  SSCB içindeki muhalefet partilerinin ve sivil toplum örgütlerinin baskıları  

D.  SSCB sanayisinde üretimi artırarak halkının refah düzeyini yükseltme isteği  

E.  Gorbaçov’un sosyalizmi güçlendirme isteği 

 

Bulmaca 

SSCB’nin dağılması sonucu Almatı Deklarasyonu ile kurulan siyasi ve ekonomik 

birliğin adı 

Gorbaçov tarafından ülkede demokratikleşme amacıyla uygulanmış politikaların 

tümüne verilen ad 

 

 

4.9.b. Değerlendirme soruları temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, 

Columbus eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” 

kitabının bulguları şu şekildedir: 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 27. Bölüm “Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 1945-1970” bölümünün 

değerlendirme soruları şunlardır (s.925-927):  
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Standart Test Alıştırmaları 

İpucu: Bir bilgi önemli bir ipucu olabilir. Bir soru bilgi içeriyorsa, o zamanlarda olan büyük olayları 

düşünün. Daha sonra, o tarihi yansıtmayan seçenekleri eleyin. 

Kavramları gözden geçirme 

İfadeleri en iyi tamamlayan kelimeyi veya kelimeleri seçiniz. 

 

1. __________, fabrika ve madenler için ekipman ve makinelerin üreticisidir. 

A) Montaj hattı 

B) Ağır sanayi 

C) Hafif sanayi 

D) Caydırma 

2. __________ devletinde, hükümet vatandaşlara asgari yaşam standardı ve servisini 

sağlar. 

A) Refah 

B) Doğal 

C) Sosyalist 

D) Komünist 

3. Komünizmi var olduğu sınırlar içerisinde tutmak için Birleşik Devletler, _________ 

politikasını izledi. 

A) Saldırı 

B) Sosyalizm 

C) Kolonicilik 

D) Kapsama 

4. _________ ortak amaçlarla bir arya gelen milletler topluluğudur. 

A) Birlik 

B) Blok 

C) Uydu 

D) Bölge 

 

Ana fikirler Tekrarı 

Yönerge: Aşağıdaki sorular için en uygun seçeneği işaretleyiniz. 

5. 1947’deki Avrupa İyileştirme Programının diğer adı nedir? 

A) Ortak Pazar 

B) Truman doktrini 

C) Beş yıllık plan 

D) Marshall planı 

6. 1955’te Sovyet Birlikleri’nin yedi milletle yaptığı askeri müttefikliğin adı nedir? 

A) Müttefik paktı 

B) Saldırmazlık paktı 

C) Varşova paktı 

D) Truman paktı 

 

7. Nikita Khrushchev, 1962’de Küba’ya ne yerleştirdi? 

A) Sovyet ordusunu 

B) Şeker rezervi 

C) Nükleer füzeler 

D) Sürgün edilmiş özgürlük savaşçıları 

8. Hangi lider Çekoslavakya’da “insancıl sosyalizm”i yaratmayı umdu? 

A)  Alexander Dubc˘ek 

B) Nikita Khrushchev 

C)  Imre Nagy 

D) Josip Broz 

9. Savaş sonrası hangi ülkede “ekonomik mucize” yaşandı? 



262 

A) Doğu Almanya 

B) Batı Almanya 

C) Macaristan 

D) Büyük Britanya 

10. 1950’lerin başlarında, hangi Amerikan politikacı Komünistlerin hükümeti 

devirmesinden korkarak büyük bir “Kızıl Korku”yu yarattı? 

A)  Richard Nixon 

B) Lyndon B. Johnson 

C)  Joseph R. McCarthy 

D)  Harry S. Truman 

11. Martin Luther King, Jr., kaç yılında suikasta kurban gitti? 

A) 1970 

B) 1963 

C) 1968 

D) 1972 

 

Eleştirel Düşünme (Yönerge: Aşağıdaki sorulara göre en uygun seçeneği işaretleyiniz.) 

Soruyu cevaplamak için aşağıdaki haritayı kullanınız. 

(s.926) 

Şekil 155. GWH ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-1 

 

12. Sovyet füzeleri nereye yerleştirildi? 

A) Bahamalara 

B) Guantanamo Körfezi yakınlarına 

C) Küba’nın doğusuna 

D) Domuzlar Körfezi yakınlarına 

13. Sovyet Birlikleri, 1956’da Macaristan’ı neden işgal etti? 

A) Alexander Dubcek tarafından yönetilen isyanı durdurmak için 

B) Berlin’de amaçlanan nükleer füzeleri kurmak için 

C) Komünist yönetim sağlamak için 

D) Bir grup yazar tarafından yönetilen isyanı durdurmak için 

14. Birleşik Devletler politikasındaki sağ görüşe dönmeye neden olan olay nedir? 

A) Küba füzeleri krizi 

B) Richard Nixon’un seçilmesi 

C) İnsan Hakları Yasası’nın metni 

D) Martin Luther King Jr.’nin suikaste kurban gitmesi 

15. 1950’lerdeki Kıtalararası balistik Füzelerin (ICBMs) önemi neydi? 

A) Füzeleri uzaya gönderdiler. 

B) Hidrojen bombalarıydılar. 

C) Bombaları her yere gönderebiliyorlardı. 

D) İlk uzay araçlarıydı. 
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Uzun Yanıt 

16. Küba füzeleri krizi dünyayı tehlikeli bir şekilde nükleer savaşın eşiğine getirdi. Soğuk 

Savaş politikalarının Kennedy ve Khrushchev’in krize yön veren kararlarını nasıl 

etkilediğini açıklayınız. Krizi önlemek için başka ne yapabilirlerdi? 

 

Glencoe Word History” kitabının 27. Bölüm “Soğuk Savaş ve Savaş sonrası değişiklikler 

1945-1970” bölümünün değerlendirme sorularında her sayfanın altında aşağıdaki 

yönlendirmeler dikkat çekmektedir. Öğrenciler yanlış yaptıysa ya da soruyu boş bıraktıysa 

hangi soruda hangi sayfayı okuyacaklarını tablo şeklinde göstermiştir.  

 

Şekil 156. GWH ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-2 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 28. Bölüm “1970’ten Şimdiye Kadar Çağdaş Batı Dünyası” bölümünün 

değerlendirme soruları şunlardır (s. 955- 957): 

Standart Test Alıştırması 

İpucu: Eğer bir sorunun doğru cevabını bilmiyorsanız, cevap seçeneklerini dikkatlice okuyunuz. 

Tarihsel olarak doğru olmayan ifadeleri eleyiniz. Bu, geri kalan şıklara odaklanmanıza ve doğru 

cevabı seçme şansınızı arttırmanıza yardımcı olacaktır.  

Kelime Tekrarı 

Yönerge: Cümleyi tamamlayan kelime (leri) seçiniz. 

1. Mikhail Gorbachev radikal reformlarını _________ ya da yeniden yapılandırmaya dayandırdı. 

A) İntifada 

B) Genestroika 

C) Restifada 

D) Perestroyka 

 

Ana Fikirleri Gözden Geçirme 

Yönerge: Aşağıdaki sorularda en uygun cevabı seçiniz. 

2. 1979’da, Soğuk Savaş’ın yoğunlaşmasına neden olan şey neydi? 

A) Gorbachev’in perestroykası 

B) Birleşik Devletlerin Irak’ı işgali 

C) Boris Yeltsin’in Rusya’nın başkanı olması 

D) Sovyetlerin Afganistan’ı işgali 

3. Sovyetler ve Birleşik Devletler neden 1987’de INF Antlaşmasını imzaladı? 

A) Afganistan’a yardımı uzatmak için 

B) Silahlanma yarışını yavaşlatmak için 

C) Cephanelerini oluşturmak için 

D) Çin’in saldırısını engellemek için 

  

4. Polonya’daki Dayanışmayı kim organize etti? 

A)  Mikhail Gorbachev 

B) Václav Havel 

C)  Lech Walesa 

D) Václav Klaus 

5. Birleşik Devletler hangi yıl aya füze gönderdi? 
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A) 1969 

B) 1945 

C) 1981 

D) 1979 

 

Eleştirel Düşünme 

Yönerge: Aşağıdaki sorularda en uygun seçeneği seçiniz.  

6. Sovyet Birliğindeki komünizmin çökmesine ne sebep olmuştu? 

A) Leonid Brezhnev’in suikasta uğraması, Afganistan’ın işgali 

B) Etkili merkezi yönetim, güçlü ekonomi 

C) Vladimir Putin’in reformları, doğal kaynakların bolluğu 

D) Zayıf ekonomi, yetersiz merkezi yönetim, Gorbachev’in reformları ve milliyetçilik 

 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 28. Bölüm “1970’ten Şimdiye Kadar Çağdaş Batı Dünyası” bölümünün 

değerlendirme sorularında her sayfanın altında aşağıdaki yönlendirmeler dikkat 

çekmektedir. Öğrenciler yanlış yaptıysa ya da soruyu boş bıraktıysa hangi soruda hangi 

sayfayı okuyacaklarını tablo şeklinde göstermiştir.  

 

Şekil 157. GWH ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-3 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 29. Bölüm “Latin Amerika 1945’ten Günümüze” bölümünde araştırmamızla 

ilgili olan ilk kısımdaki Komünizmle Mücadele konusunda ve 2. Kısım “Meksika, Küba ve 

Orta Amerika” kısmındaki Küba konusunda değerlendirme soruları şunlardır (s.981-983): 

 

 

Standart Test Alıştırması 

İpucu: Bir haritayı okuduğunuzda, haritanın başlığına ve açıklayıcı bilgilere dikkat edin. Açıklayıcı 

bilgiler, haritayı anlamak için önemli bilgiler veriyor. Açıklamadaki bilgi doğru olmayan seçenekleri 

elemenize de yardım eder.  

1. Batista Rejimi’ne karşı Küba Devrimi’ni kim yönetti? 

A) Fidel Castro 

B) Nikita Khrushchev 

C) Jose Duarte 

D) Manuel Noriega 
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Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 30. Bölüm “Afrika ve Orta Doğu” bölümünün değerlendirme soruları şunlardır 

(s.1007-1009): 

 

Standart Test Alıştırması 

İpucu: Zaman çizelgeleri, kronolojiyi ya da olayların oluş sırasını gösterir. Doğru olmayan cevap 

seçeneklerinden kurtulmak için kronoloji bilgini kullanabilirsin. O zaman boyunca hangi olayların 

olduğunu düşünün ve sonra cevap seçeneklerini göz önünde bulundurun. 

Kavramları gözden geçirme 

İfadeleri en iyi tamamlayan kelimeyi veya kelimeleri seçiniz. 

1. Müslüman ülkelerden bütün Batı etkilerini uzaklaştırma, _________ amacıdır. 

a) Tecritçilik 

b) Mutlakıyet 

c) İslami radikalizm 

d) Siyonizm 

2. __________, ırksal ayırım sistemi Güney Afrika’da uygulanmıştır. 

a) Irk ayrımcılığı 

b) Akabe 

c) Pan-Afrikanizm 

d) Wabenzi 

3. ________, Filistinli Arapların, İsrail’in işgal ettiği bölgelerde ayaklanmalarına verdikleri addır. 

a) Hacı 

b) Asilik 

c) Hicrah 

d) İntifada 

4. __________, milli sınırlar gözetilmeksizin bütün zenci Afrikalıların birleşmesi gerektiği inancıdır. 

a) Zenci gücü 

b) Pan-Arabizm 

c) Pan-Afrikanizm 

d) Afrika emperyalizmi 

Ana Fikirleri Gözden Geçirme 

Yönerge: Aşağıdaki sorular için en uygun cevabı seçiniz. 

5. Bütün Afrika devletlerinin daha geniş bir toplumda birleşeceğini hangi lider hayal etmiştir? 

a) Nelson Mandela 

b) Noni Jabavu 

c) Kwame Nkrumah 
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d) Desmond Tutu 

7. Güney Afrika’nın ilk zenci başkanı kimdir? 

a) Jomo Kenyata 

b) F. W. De Klerk 

c) Julius Nyerere 

d) Nelson Mandela 

8. Filistin’deki Yahudiler hangi yıl İsrail devletinin varlığını ilan ettiler? 

a) 1962 

b) 1925 

c) 1948 

d) 1945 

9. Mısır, İsrail’e karşı Yom Kippur Savaşı’nı kimin önderliğinde başlattı? 

a) Enver el-Sadat 

b) Menachem Begin 

c) Gamal Abdel Nassar 

d) Golda Meir 

10. İran’da, Muhammed Reza Pehlevi’nin hükümetinin çökmesinden sonra, hangi yeni lider İslami 

yasaları tekrar yürürlüğe koyma girişiminde bulundu? 

a) Mahmud Ahmedinejad 

b) Ayatollah Ruhullah Khomeini 

c) Saddam Hüseyin 

d) Muhammed Khatemi 

11. Saddam Hüseyin, kendi ülkelerini istedikleri için Irak’ın kuzeyinde hangi etnik gruba saldırdı? 

a) Taliban 

b) Tutsis 

c) Hutular 

d) Kürtler 

12. El-Kaide’yi kim kurmuştur? 

a) Saddam Hüseyin 

b) Babrak Karmal 

c) Usame bin Ladin 

d) Ayatollah Ruhullah Khomeini 

 

Eleştirel Düşünme 

Yönerge: Aşağıdaki sorular için en uygun cevabı işaretleyiniz. 
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Şekil 158. GWH ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-4 

13. Hangi şehir, Batı Şeria’sındadır? 

a) Beyrut 

b) Kudüs 

c) Hayfa 

d) Tel Aviv 

14. Neden birçok Afrika ülkesi hala eski sömürge güçlerine bağımlıdır? 

a) Ülkelerini geliştirmek için finansal yardıma ihtiyaçları var. 

b) Batı’dan petrol ithal etmeliler. 

c) İşlenmiş ürünleri için pazara ihtiyaçları var. 

d) Endüstriye dayalı birkaç doğal kaynakları var. 

15. Aşağıdakilerden hangisi Altı-Gün-Savaşı’nın sonucudur? 

a) Filistin, Yahudi ve Arap ülkesi olmak üzere ikiye bölündü. 

b) Birleşik Devletler güdümlü güçler, Kuveyt’i Saddam Hüseyin’den kurtardı. 

c) İsrail, Sina Yarımadasını ve Batı Şeria’sını işgal etti. 

d) Birleşik Devletler güdümlü güçler, Taliban’ı Afganistan’dan çıkardı. 

16. Aşağıdakilerden hangisi, İslam’a dayalı hareketlerin büyümesinin esas nedenidir? 

a) Bir vatan isteği 

b) Soykırım 

c) Dünya hâkimiyeti isteği 

d) Yoksulluk 

 

Belgeye Dayalı Sorular 

Yönerge: Belgeyi inceleyin ve belgeyi takip eden kısa cevaplı soruları cevaplayın. Cevaplarınızı 

belgeye ve dünya tarihi bilginize dayandırın.   
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17. 21 Mart 1960’ta, Humphrey Taylor adında bir röportajcı, bu barışçıl martta ne olduğunu 

tanımladı: 

“ Geçen Pazartesi öğle yemeği zamanında, arkamızda büyük gri bir polis arabası ve üç 

zırhlı araçla Sharpeville’nin arka sokaklarına gittik. Kasabanın kenar mahallelerine 

doğru gittiğimizde birçok insan Pan-Afrikanist bir slogan olan “Bizim Toprağımız” diye 

bağırıyordu. Gülüyorlardı ve neşeliydiler… Sonra, silah sesleri duyuldu. Makineli bir 

tüfeğin sesini duyduk, sonra bir tane daha, bir tane daha… Bir kadın, arabamızdan 

yaklaşık on metre uzakta vuruldu… 

Yüzlerce çocuk da koşuyordu. Neredeyse otlar kadar uzun olan çocuklardan bazıları, 

tavşanlar gibi zıplıyorlardı. Onlardan bazıları da vuruldu.” 

Humphrey Taylor,  

As Quoted in The Mammoth Book of Eyewitness History 2000, Jon E. Lewis (Ed.) 

 

1. Bu insanlar neden gösteri yapıyorlardı? 

2. Bu açıklamaya dayanarak, ateşleme haklı görünüyor muydu? Niçin? 

 

Şekil 159. GWH ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-5 

 

Glencoe Word History” kitabının 6. Ünite Küresel Medeniyete Doğru - 1945’ten Günümüze 

içerisindeki 31. Bölüm “Asya ve Pasifik 1945’ten Günümüze” bölümünün değerlendirme 

soruları şunlardır (s.1033-1035): 

Doğru cevabı zaten bildiğinize inansanız bile, cevap seçeneklerinin tümünü okuyunuz ve yanlış 

olduğunu düşündüklerinizi eleyiniz. Bunu yapmak, doğru olduğunu düşündüğünüz cevap seçiminin 

gerçekten doğru olduğunu onaylamanıza yardımcı olacaktır. 

Kavramları gözden geçirme 

İfadeleri en iyi tamamlayan kelimeyi veya kelimeleri seçiniz. 

1. Müttefik kuvvetler topraklarını tutup kontrol ettiğinde Japonya, __________ ülke oldu. 

A) emperyalist 

B) işgal edilmiş 

C) uydu 

D) bağımlı 
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2. Mao Zedong’un Büyük Sıçrama İlerlemesi kapsamında, kolektif çiftlikler devasa 

__________  birleştirildi. 

A) tımarlar 

B) milletler topluluğu 

C) koruyuculuk (himaye edilen devlet) 

D) komünler 

3. Hindistan’ın 1950’li anayasası, cinsiyete dayalı önyargılı davranmayı ve__________   

yasakladı. 

A) antifeminism 

B) ırk ayrımı 

C) ayırımcılık 

D) cam tavanlar (erkek bireylerin baskın olduğu işletmelerde kadın çalışanların 

ilerlemesine olanak sağlamayan soyut bir engel) 

4. Japon ekonomi sistemi __________    olarak adlandırılır çünkü hükümet, fiyatlar ve ücret 

politikalarının belirlemede ve endüstrileri sübvanse etmede aktif rol oynamaktadır.  

A) devlet kapitalizmi 

B) piyasa odaklı 

C) serbest girişim 

D) sosyalizm 

Ana fikirleri gözden geçirme 

Aşağıdaki sorulara verilecek en iyi cevaplarını seçiniz. 

5. Kızıl Muhafızlar kimlerdi? 

A) Mao Zedong altında bir Komünist gençlik grubu 

B) Mançurya'nın kontrolü için Çin ile savaşan Sovyet birlikleri 

C) Chiang Kai-şek ile savaşan Komünist Çin kuvvetleri  

D) II. Dünya Savaşı sırasında Çin'de savaşan Japon askerleri 

6. Deng Xiaoping’in Dört Modernleşmesi hangi dört alanda yeni politikalar içeriyor? 

A) Sanayi, tarım, teknoloji ve demokrasi 

B) Ulusal savunma, endüstri, demokrasi ve teknoloji 

C) Tarım, ulusal savunma, endüstri ve teknoloji 

D) Sanayi, bankacılık, teknoloji ve tarım 

7. Tarafsızlık ilkesini kullanarak Hindistan’ın dış politikasını yönlendiren kimdir? 

A) Mohandas Gandhi 

B) Jawaharlal Nehru 

C) Indira Gandhi 

D) Rahibe Teresa 
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8. Yaşadıkları yer olan Hindistan’ın Pencap eyaleti için hangi grup bağımsızlık istedi? 

A) Sihler 

B) Müslümanlar 

C) Hindular 

D) Kürtler 

9. Fransız egemenliğindeki Vietnam'da Komünist Partisini kim yönetti? 

A) Bir Pol Pot 

B) Ferdinand Marcos 

C) Ho Chi Minh 

D) Sukarno 

10. II. Dünya Savaşı’ndan sonra Japonya'yı yöneten Müttefik kuvvetlere kim komuta etmiştir?  

A) Richard Nixon 

B) Douglas MacArthur 

C) Winston Churchill 

D) Hideki Tojo 

11. Güney Kore, Tayvan, Singapur ve Hong Kong devletlerinin hangi özellikleri onların “Asya 

kaplanlarını” takma ismini almalarına yol açtı? 

A) Askeri güç 

B) Emperyalist emelleri 

C) Acımasız savaş taktikleri 

D) Ekonomik güç 

12. Hangi millet bütün Çin'in meşru hükümeti olduğunu iddia ediyor? 

A) Tayvan 

B) Güney Kore 

C) Singapur 

D) Hong Kong 

Eleştirel düşünme 

Aşağıdaki sorulara verilecek en iyi cevaplarını seçiniz. Soruyu cevaplandırmak için aşağıdaki 

haritayı kullanınız.  
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Şekil 160. GWH ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-6 

 

13. 1946 ve 1954 yılları arasında komünistler Vietnam’ın yaklaşık olarak ne kadarını kontrol 

altında tuttu? 

A) yüzde 10 

B) yüzde 25 

C) yüzde 50 

D) yüzde 75 

14. Hindistan ile Pakistan arasında Keşmir üzerinde yaşanan çatışma neden küresel endişeye 

neden olur? 

A) Çünkü Pakistan Hindistan'dan çok daha küçük 

B) Çünkü her iki milletin de nükleer silahları var 

C) Çünkü sonucu olarak komünizm yayılabilir 

D) Çünkü çatışma dünya petrol arzını etkileyebilir 

15. Vietnam Savaşı bölge siyasetini nasıl etkiledi? 

A) Vietnam’ın Komünist bir hükümeti vardı, fakat Laos ve Kamboçya demokratik kaldı. 

B) Vietnam ve Laos’un Komünist hükümetleri vardı ama Kamboçya demokratik kaldı. 

C) Laos, Kamboçya ve Vietnam'da Komünist hükümetler vardı. 

D) Komünizm, Hindiçin’den (Kamboçya, Laos, Malezya, Myanmar, Singapur, Tayland ve 

Vietnam’ı kapsayan coğrafi bölge) komşu milletlere yayılmaya devam etti. 

 

4.9.c. Değerlendirme soruları temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak 

okutulmakta olan “İstoriya Rossii 1945-2008 ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının 

bulguları şu şekildedir: 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 1. Bölüm: Soğuk Savaş bölüm sonu soruları (s.24): 
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Kendimizi Değerlendiriyoruz 

1) “Soğuk Savaş” teriminin anlamını açıklayınız. 

2) “Soğuk Savaş”ı hazırlayan sebepleri açıklayınız. 

3) SSCB ile diğer ülkeler arasındaki anlaşmazlıkları söyleyiniz. Bu anlaşmazlıkların 

sebepleri nelerdir? Bu problemler önlenebilir miydi? Cevabınız evetse ne şekilde; eğer 

cevabınız hayır ise neden? 

4) SSCB, neden sosyalist devletleri “Marshall Planı” olan ekonomik yardımından 

vazgeçmeleri için zorladı? Bu reddedişi Batı nasıl yorumladı? 

5) Karşılıklı ekonomik yardımlaşma birliğinin oluşum amaçları nelerdir? 

6) Komünist İnformasyon Bürosu niçin kuruldu? Bu Komünist İnformasyon Bürosu ile 

ondan önce kurulan Comintern’den farkı neydi? 

7) Sovyet-İsrail ilişkilerinin 40’ların sonu ile 50’lerin başı arasındaki analizini yapın. 

Nasıl ve neden bu ilişkiler değişim gösteriyordu? SSCB’nin iç politikasına bu ilişkilerin 

etkisi nasıl yansıyordu. 

8) Kaynağın 23. Sayfasındaki haritayı kullanarak 1950-1953 y.’da Kore’deki savaşı 

anlatın. 

 

Şekil 161. İR ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-1 

 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 2. Bölüm: SSCB’nin Savaş Sonrası Ekonomisinin 

Toparlanması Ve Geliştirilmesi bölüm sonu soruları (s.37):  
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Kendimizi Değerlendiriyoruz  

1) 2. Dünya savaşından sonra SSCB’nin ekonomik durumunu anlatın. 

2) Hangi durum sayesinde yöneticiler savaş sonrasında SSCB’nin ekonomik durumunu 

hızlandırarak düzeltmeyi planlıyorlardı. 

3) SSCB’nin hangi sanayi dalı savaş sonrasında diğerlerinden daha hızlı gelişiyordu? 

Neden? 

4) SSCB’nin savaş öncesi ve savaş sonrası ekonomik politikasını karşılaştırın. Ortak ve 

farklı özelliklerini belirtiniz. 

5) SSCB’nin yönetimi atom (nükleer) silah yapımına nasıl önem veriyordu 

(ilgileniyordu)? Neden? Atom bombalarının yapım çalışmalarının hızlanması için nasıl 

bir yol izlendi? 

6) Savaş sonrası SSCB’nin zirai (tarımsal) alanların nasıl geliştiğini karakterize ediniz. 

Zirainin savaş öncesi durumuna getirebilmek için yönetime neye mal oldu? 

7) SSCB’nin savaş sonrası döneminde ekonomik durumunu düzeltmek için ülke 

yönetimi hangi iş potansiyelini kullanıyordu? 

 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 6. Bölüm: SSCB’nin 1953-1964 Yılları Arası Ekonomik 

Gelişmeleri bölüm sonu soruları (s. 93-94):  

Kendimizi Değerlendiriyoruz 

1) İ.V.Stalin’in  ölümünden sonra SSCB'nin  ekonomik durumunu değerlendiriniz. 

Stalin'in ölümü ülke ekonomik sürecini etkiledi mi?  Neden? 

2) Köy-Tarım işlerinin durumunu 1953 yılı N.S.Kuruşçev  nasıl değerlendirdi? Siz de 

Kuruşçev’in değerlendirmesine katılıyor musunuz? Kendi Düşüncenizi bilgiye 

dayanarak belirtiniz. 

3) 50- 60'lı yıllarda neden SSCB’de ağır sanayi önemi korumaya devam ediyordu. 

4) İncelediğimiz bu tarihi dönemde SSCB'nin ekonomisinde hangi değişiklikler 

gerçekleşti. 

5) 50'li yılların sonu ile 60'lı yılların başlarında Sovyetlerin bulunduğu şartların 

içerisinde N.S. Kuruşçev’in ortaya sürdüğü “Amerika'yı yetiş ve solla” politikasını 

gerçekçi buluyor musunuz? Kendi düşüncelerinizi belgelerle ( bilgiyle) destekleyerek 

açıklayınız.  
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6) Köy toplulukları ne amaçla oluşturuldu? Bu değişiklikler ne ile sonuçlandı? 

Oluşturulan bu köy birlikleri (toplulukları) ülkenin ekonomik problemlerini çözebildi 

mi? Kendi düşüncelerinizi destekleyerek belirtiniz. 

 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 7. Bölüm: 1953- 1964 Yıllar Arası SSCB'nin Dış Politikası 

bölüm sonu soruları (s.109):  

Kendimizi değerlendiriyoruz 

1) Silahlanma yarışı nedir? Bu yarıştan kaçınmak mümkün müydü? Cevabınız ‘‘Evet’’ 

ise. Nasıl? Eğer ‘’hayır’’ ise, neden? 

2) Silahlanma yarışı SSCB'nin ekonomik gelişimine nasıl bir etkisi oldu. 

3) Verilen haritadan (S.99) hareketle Varşova Paktının askeri ve politik önemini 

açıklayınız. 

 

Şekil 162. İR ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-2 
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4) XX. yüzyılın son çeyreğinde söz konusu olan “Alman sorunu” ne anlama gelir? 

5) Hangi olaylar SSCB’nin  50’li yılların sonuna doğru birliğin içindeki devletlerin 

kendi başına yönetebilme anlayışının hakim olduğunu gösterir? Neden 

6) N.S. Kuruşçev’in XX. Komünist Partisinin kurultayında sunmuş olduğu “tek kişilik 

yönetim” raporuna dünyanın tepkisi ne oldu? 

7) 50. yılların sonu ile 60'lı yılların başlarında SSCB ile Çin ilişkileri nasıl gelişiyordu? 

Bu iki devlet arasında hangi  problemler ortaya çıktı? 

8) 50. yılların sonu ile 60'lı yılların başlarında gelişmekte olan ülkelerle SSCB'nin 

ilişkileri nasıl gelişti? 

9) Karayip krizinin sebepleri nelerdir? Herhangi taraflardan birinin nükleer silah 

kullandığını varsayarsak( düşünerek) olaylar nasıl gelişirdi? Karayip krizinden hangi 

sonuçlar çıkarıldı? (ders alındı) 

 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 11. Bölüm: SSCB’nin 60-80 Yıllarında Uluslararası İlişkileri: 

Stratejik Ortaklık bölüm sonu soruları (s.174):  

Kendimizi Değerlendiriyoruz 

1) SSCB ile Çin arasında anlaşmazlığın sebebi nedir? 

2) Sayfa 162- 163’te  verilen haritadan hareketle, sözü geçen dönemlerde SSCB ile 

ABD'nin aralarındaki anlaşmazlığı anlatınız. O dönemde bu iki ülke arasındaki kriz 

uluslararası atmosferde nasıl yankılandı? 

 

Şekil 163. İR ders kitabında değerlendirme etkinliği görseli-3 
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3) Vietnam Savaşı SSCB - ABD ilişkileri nasıl etkiledi? 

4) SSCB uluslararası ilişkilerde neden Ortadoğu ülkelerine ilgisini arttırdı? 

5) Sovyet yönetimi, Sovyetler Birliği için neden “Prag Baharını” tehlikeli görüyordu? 

SSCB bu tehlikeyi nasıl ortadan kaldırdı? Bu olaylar hangi sonuçları doğurdu? 

6) Uluslararası gerginliğin bitmesi ne anlama gelir? Gerginliğin sona ermesi ne ile 

başladı? 

7)  1979 yılında Afganistan'a Sovyet askerleri neden girdi? Afganistan'a askerlerin 

girmesi sonuç getirdi mi?  

 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 13. Bölüm: SSCB'de Politik ve Ekonomik Reformların 

Başlangıcı bölüm sonu soruları (s.202):  

Kendimizi değerlendirelim 

1) M.S. Gorbaçov’un yönetime geçtiği dönemde SSCB'nin sosyal ekonomik durumunu 

belirtiniz. 

2) Hızlanma döneminin amaçları nelerdir? Bu amaçlar ne ifade ediyordu? O Dönemin 

durumu göz önünde bulundurarak Sizce bu amaçlara ulaşmak mümkün müydü? 

3) Perestroyka deyince ne anladığınızı ifade ediniz. Perestroyka dönemine giren 

yönetim hangi sonuçları elde etmeyi planlıyordu?  Planlanan ve sonuçlanan verilerin 

gerçekçiliği ne derece örtüşüyordu? Neden? 

4) Devlet Yönetim Sisteminde hangi değişiklikler gerçekleşti? Bu değişim neyle 

ilgiliydi? Bu değişiklikler hangi sonuçları doğurdu? 

5) SSCB'nin 1960 ile 1980'li yıllar arasında politik sistemini karşılaştırınız. Hangi 

değişiklikler gerçekleşti? Bu değişiklikler neyle ilgiliydi? 

 

“İstoriya Rossii 1945-2008” 15. Bölüm:  Uluslararasında İlişkilerde Yeni Düşünceler bölüm 

sonu soruları (s.227-228):  

Kendimizi değerlendiriyoruz 

1) “Yeni politik düşünce” ne demek? Onun yeniliği ne ile ilgilidir? 
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2) SSCB tarafından “ yeni politik düşüncenin” anlayışı hangi adımlarla hayata geçirildi? 

Bu politik anlayışın sonuçları nelerdir? 

3) Neden Sovyet askerleri Afganistan'dan çıkarıldı? SSCB’nin Afganistan’a yapmış 

olduğu  “internasyonel yardımın” sonuçlarını değerlendiriniz. Toplum daha sonraki 

dönemlerde bu Afganistan'a olan operasyonu nasıl değerlendirdi? Neden? 

4) 1989 yılından itibaren Sosyalist blok ülkeleri ile SSCB'nin ilişkilerinde nasıl bir 

değişim yaşandı? Bu değişim neye bağlıdır? Sonuçları ne olmuştur? 

5) Uluslararası ilişkilerinde Almanya'nın birleşmesine nasıl bir etki yapmıştır? SSCB 

bu sorunda hangi rolü üstlendi? Neden? 

6) Silahların azaltılması ile ilgili yapılan anlaşmanın önemi nedir? 

7) 1980'li yılların sonuna doğru SSCB'nin uluslararası konumu ne olmuştur? SSCB'nin 

iç politikası uluslararasındaki konumunu nasıl etkiliyordu? 

 

“Vseobschaya İstoriya” 13. Kısım: “Yirminci Yüzyılın İkinci Yarısında Batı Ülkelerinin 

Sosyo-Ekonomik Gelişimi” bölüm sonu soruları:  

Sorular ve Ödevler 

1- II. Dünya savaşından sonra batı ülkelerinin endüstriyel hayatının yeni yüzünü 

açıklayınız. Neden ABD batı ülkelerinin lideri olmuştur? 

2- Ne zaman ve Ne şekilde “Refah Devleti”nin oluşması için politik zeminler ve şartlar 

oluşmuştur? Neden sadece sosyal demokrat partiler bunu gerçekleştirebilmiştir? 

3- Neo konservatizmin ortaya çıkmasına ne sebep olmuştur? “Neo konservatizm” 

savaşının “ Refah Devletler” çağındaki politik etkileri nelerdir? Neden Neo konservatif 

politikaları savunanlara “dalga” ifadesi kullanılır? 

4- Savaş sonrası bilim-teknik devriminin en önemli amaçları nedir? 

 

 “Vseobschaya İstoriya” 14. Kısım: “1945’te Batı’nın Sosyo-Politik Gelişimi - 1980’lerin 

Ortaları” bölüm sonu soruları: 

Sorular ve Ödevler 

1- II. Dünya Savaşı’ndan sonra hangi güçler batının politik hayatında önemli rol 

oynamıştır? 

2- Batı ülkelerindeki politik gelişmelerin ortak özelliklerini söyleyiniz. 

3- Savaş sonrası Amerikan toplumunun önündeki problemler nelerdir? 
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4- Batı devletlerindeki sosyal toplulukların protesto yürüyüşlerinin sonuçlarını nasıl 

değerlendiriyorsunuz? ABD gençliğinin protesto yürüyüşleri ile Avrupa devletlerinin 

yürüyüşleri arasındaki farklılıkları nelerdir? 

 

“Vseobschaya İstoriya” 15. Kısım: “Sosyalist Ülkeler ve İkinci Dünya Savaşı Sonrası 

Gelişimlerinin Özellikleri” bölüm sonu soruları: 

Sorular ve Ödevler 

1- Stalin rejimi hangi yollarla Batı Avrupa ülkelerinde Sovyet karşıtı rejimlerin 

oluşmasına sebep oldu? 

2- SSCB’nin iç politikasındaki değişiklikler, başka sosyalist ülkelerdeki politik süreci 

nasıl etkilemiştir? 

3- Avrupa sosyalist ülkeleri hangi alanda ve nerelerde başarı elde etmiştir? 

4- Batı Avrupa ülkelerinde hangi olaylar ile kriz ortamı oluşmuştur? 

5- Neden Polonya’da, Doğu Almanya (Vengriya) ve Çekoslovakya’dan faklı olarak iç 

politikaya Sovyet askerlerinin müdahalesinden kaçınıldı? 

 

“Vseobschaya İstoriya” 16. Kısım: “Yirminci yüzyılın ikinci yarısında Asya, Afrika ve Latin 

Amerika ülkeleri Sömürge bağımlılığının ortadan kaldırılması” bölüm sonu soruları: 

Sorular ve Ödevler 

1- Özellikle II. Dünya Savaşı sonrasında kolonilerin hızla dağılma sürecine girmesinin 

nedenlerini açıklayınız. 

2- Hindistan’ın bağımsızlığına kavuşmasından sonraki süreçte en önemli ekonomik ve 

politik özellikleri nelerdir? 

3- Japonya ve “Yeni Endüstriyel Devletler” neyin sayesinde dünya ekonomisinin ilk 

sıralarına çıkmışlardır? 

4- “III. Dünya Ülkeleri’nde İslam’ın güçlenmesi ne ile kendini gösterdi? 

5- Latin Amerika’nın gelişmesi için ne gerekiyordu? Hangi ortak problemin çözümü 

için bir araya gelme mecburiyetinde kaldılar? 

6 - “III. Dünya Ülkeleri’nde sosyalizm ideolojisinin kaderi ne oldu? 

7- “Yeni Endüstriyel Devletler” Asya ve Latin Amerika devletlerinin ortak ve farklı 

gelişme özelliklerini açıklayınız. 

 

“Vseobschaya İstoriya” 17. Kısım: “Dünyanın Savaş Sonrası Yapısı” bölüm sonu soruları: 
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Sorular ve Ödevler    

1- Soğuk Savaş’ın sebepleri konusunda günümüz bilim dünyasında 3 görüş vardır. Bazı 

araştırmacılar suçun ABD’de olduğunu; diğeri SSCB’de olduğunu bazı görüşler ise 

süper güçlerin eşit sorumluluğa sahip olduğunu savunurlar. 

Kendi düşüncelerinizi bilimsel olarak açıklayınız. Görüşlerden hangisinin sizce daha 

tatminkar ve doğru olduğunu düşünüyorsunuz? 

2- Neden nükleer roket yarışı “Soğuk Savaşı”ı “Sıcak Savaş”a dönüştürmedi? 

3- SSCB’nin ve ABD’nin bölgesel anlaşmazlıklarda yer almasıyla ilgili bir anlatı 

hazırlayın. Her iki devletin de bu bölgelerde yer almasının sebebi nedir? 

 

“Vseobschaya İstoriya” 18. Kısım: “1970-1980'lerde Uluslararası İlişkiler Soğuk Savaşı 

Sonu” bölüm sonu soruları: 

Sorular ve Ödevler    

1- Uluslararası gerginlik öncesi politik duruş nasıldı? Savaş politikasının ekonomik ve 

kültürel boyutlarını açıklayınız. 

2- Süper güçler çözüm aşamasında neden yeni cepheler oluşturdular. Çözüm sürecinde 

tarafların eşit sorumluluğa sahip olduğunu söyleyebilir miyiz?   

3- Avrupa’daki sosyal sistemin çöküş nedenleri nelerdir? Bu aşamada SSCB’deki 

prestroyka döneminin bunda etkisi var mı? 

4- Modern tarih ve yayınevlerinin literatüründe soğuk savaşın sonuçları ve sebepleri 

konusunda iki görüş mevcuttur. Birinci görüşe göre, soğuk savaşı Sovyetler kaybetti. 

Bu konuda ne düşünüyorsunuz? İkinci görüşe göre ise soğuk savaşın kaybedeni yoktu. 

Hatta bütün dünya bu yarışı kazandı. Çünkü süper güçlerin arasındaki nükleer yarış 

bütün dünyayı nükleer bir felaketten kurtardı. Bahsedilen görüşler ile ilgili katılanların 

ve katılmayanların görüşlerini destekleyen bilgiler ve belgeler ortaya koyunuz. 

 

4.9. alt problemi çerçevesinde araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki 

değerlendirme sorularının Bloom’a Göre Taksonomik Analizi Tablo 29’da gösterilmiştir.  
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Tablo 29 

Araştırma Kapsamında İncelenen Ders Kitaplarındaki Değerlendirme Sorularının Bloom’a 

Göre Taksonomik Analizi  

 

Ülke 

 

Ünite 

Bloom’a Göre Bilişsel Alanda Soru Düzeyleri 

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Değerlendirme 

T
Ü

R
K

İY
E

 Soğuk Savaş 

Dönemi 

21 1 - 5 - - 

Yumuşama 

Dönemi… 

20 5 - 2 - - 

Küreselleşen 

Dünya 

5 - - 2 - - 

Toplam 46 6 - 9 - - 

A
M

E
R

İK
A

 

B
İR

L
E

Ş
İK

 

D
E

V
L

E
T

L
E

R
İ 

Soğuk Savaş 

ve… 

14 2 1 1 - - 

1970’den 

Şimdiye… 

3 3 - - - - 

Latin 

Amerika… 

1 - - - - - 

Afrika ve… 12 1 1 2 - 1 

Asya ve… 11 1 1 2 - - 

Toplam 41 7 3 5 - 1 

R
U

S
Y

A
 

(İ
st

o
ri

y
a 

R
o

ss
ii

 1
9

4
5

-

2
0

0
8
) 

Soğuk Savaş - 2 1 5 - - 

2. Dünya 

Savaşının… 

- 3 - 4 - - 

SSCB’nin…  - 1 - 2 - 3 

1953 – 1964 

Yılları… 

- 1 1 6 - - 

SSCB’nin… - 2 1 4 - - 

SSCB’de… - 1 - 4 - - 

Uluslararası 

İlişkiler…  

1 4 - 2 - 1 

R
U

S
Y

A
 

V
se

o
b

sc
h

ay
a 

İs
to

ri
y

a 

Yirminci 

Yüzyılın… 

- 1 - 4 - - 

1945’te 

Batı’nın… 

1 2 - 1 - - 

Sosyalist 

Ülkeler… 

- 3 - 2 - - 

Yirminci 

Yüzyılın… 

- 3 - 4 - - 

Dünyanın 

Savaş… 

- - - 1 1 1 

1970-

1980’lerde… 

- - - 3 - 1 

Toplam 2 23 3 42 1 6 

 

Tablo 29’daki bulgulara bakıldığında öncelikle Türkiye için “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” 

ders kitabının araştırma kapsamanda incelenen konuları kapsamındaki değerlendirme 

sorularının, bilgiye yönelik hazırlandığını söylemek mümkündür. ABD için “Glencoe Word 

History” ders kitabının araştırma kapsamanda incelenen konuları kapsamındaki 

değerlendirme sorularının da yine bilgiye yönelik hazırlandığı söylenebilir. Rusya, “İstoriya 
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Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” ders kitaplanın araştırma kapsamanda 

incelenen konuları kapsamındaki değerlendirme sorularının ise analiz ve kavrama düzeyinde 

sorular sorulduğu söylenebilir. Bu doğrultuda Türkiye ve ABD’nin tarih öğretiminde bilgi 

basamağında daha fazla soru sormasını tarihsel bilgiyi öğrenmeye, bilmeye daha önem 

verdiği yönünde değerlendirmek mümkündür. Rusya için ise tarih öğretimini öğrendiği 

bilgiyi kavrayan ve analiz edebilen bir yapıda sorgulayan bir anlayışı olduğu söylenebilir.  

4.10. Araştırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki “Ülkelerin Birbirine 

Bakışı” temasına ilişkin bulgular 

4.10.a. Ülkelerin Birbirine Bakışı temasında Türkiye için, MEB tarafından hazırlanan lise 

tarih ders kitabı olan “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabının bulguları şu şekildedir: 

II. Dünya Savaşı sonrasında Avrupa ve Asya’da, güçler dengesinde büyük boşluklar 

meydana geldi ve dengeler beklenildiği gibi hemen kurulamadı. Bu durumun 

oluşmasında, yenilen devletlerle birlikte galip devletlerden İngiltere ve Fransa’nın da 

savaştan büyük ölçüde yıpranmış olarak çıkması önemli rol oynadı. Bu devletlerin 

kendilerine gelebilmeleri için uzun yıllara gerek vardı. Avrupa’da Almanya’nın, 

Asya’da Japonya’nın yerini tek başına dolduracak nitelikte bir devlet yoktu. Bununla 

beraber Batılı devletler barışı tesis ettiklerine inanarak ve Birleşmiş Milletler 

Teşkilatının varlığına güvenerek ordularının büyük bir kısmını terhis ettiler. Bu 

ortamda savaştan sonra güçlü olarak ayakta kalabilenler ise siyasi ve ekonomik 

doktrinleri birbiriyle çatışan ABD ile SSCB idi. SSCB, savaş sonundaki 

antlaşmalarla Avrupa’nın önemli bir bölümünü nüfuzu altına aldı ve ordusunu 

güçlendirerek savaş sanayisini geliştirdi. Uluslararası politikada aktif bir rol 

oynayarak politikaya doktrin ve ideoloji unsurlarını dâhil etti. Dış politikasını 

kendi rejimini bütün dünyaya yaymak esası üzerine kuran SSCB, yayılmacı bir 

politika izledi. Dünyada tek atom bombası yapabilecek güce sahip olmasına 

rağmen ABD’nin bu ülkedeki savaş karşıtı kamuoyunun etkisi ile kıtasına çekilme 

eğilimi göstermesi SSCB’nin işine yaradı. Savaş sırasında işgal ettiği Doğu ve Orta 

Avrupa ülkelerini her yönüyle kendine bağlayan SSCB, Türkiye, Yunanistan ve 

İran üzerinde baskı kurmaya çalıştı. Uzak Doğu’da ve Çin’de iç mücadelelerin ortaya 

çıkmasına sebep oldu. SSCB rejiminin getirdiği düzene karşı olan ülkeler, onun bu 

çabalarına karşı koydu ve kendilerini güvende hissetmedikleri için ABD’ye 

yaklaştı. II. Dünya Savaşı sonrası uluslararası mücadele, farklı dünya görüşlerinin 

çatışmasıyla oluştu. “Soğuk Savaş” olarak adlandırılan dönemde bu devletler, 

aralarındaki anlaşmazlık ve çatışmaları doğrudan birbirlerine karşı sıcak bir 

savaşa girmeden sürdürdüler. 1945’e kadar uluslararası ilişkilerin ve dünya 

politikasının merkezi Avrupa idi. Asya, Afrika ve Latin Amerika, XX. yüzyılın 

ortalarına kadar uluslararası politikada aktif bölgeler değildi. Ancak savaş sonunda 

farklı kıtalar ve bölgeler dünya politikasında aktif rol oynamaya başladı. Asya’da Çin 

Halk Cumhuriyeti ve Hindistan gibi geniş ve kalabalık nüfuslu iki ülkenin ortaya çıkışı 

ve Japonya’nın büyük bir ekonomik kuvvet olarak tekrar güç kazanması ile bu kıta, 

milletlerarası politikada önemli bir güç hâline geldi. Asya ve Afrika’daki sömürge 

hâlindeki ülkeler, bağımsızlığını kazanmaya başladı. Böylece “Üçüncü Dünya” veya 

“Bağlantısızlar Bloku” adı verilen yeni bir blok doğdu. Aynı zamanda II. Dünya Savaşı 

sırasında hava sahasının kullanımı ile ortaya çıkan yeni rekabet alanı, bu dönemin 

sonlarına doğru teknolojik gelişmelere paralel olarak uzaya kadar taşındı 

(ÇTVDT, s.80). 



282 

 

II. Dünya Savaşı dünyadaki dengelerde büyük bir değişime neden olmuştu. Uluslararası 

politikada daha önce aktif rol üstlenen devletlerin savaştan yıpranarak çıkması, Avrupa 

ve dünya siyasetinde boşluk meydana getirmişti. SSCB’nin yayılmacı politika 

izlemesi, Türkiye’den toprak ve üs istemesi, Yunan iç savaşı, İngiltere’yi endişeye 

düşürdü. İngiltere’nin ekonomik nedenlerden dolayı bu bölgedeki askerlerini 

çekeceğini belirtmesi ve SSCB yayılmasını ancak ABD’nin engelleyebileceği 

yönündeki telkinleri, kabuğuna çekilmeyi düşünen ABD’nin Batı’nın liderliğini 

üstlenmesi için açık bir davetti. Bu davet ABD’yi aktif politika izlemeye sevk 

etmişti. ABD, 1946’dan sonra SSCB yayılmasına karşı Doğu Bloku’nu kuşatmaya 

yönelik bir “çevreleme politikası” izlemeye başladı. Bu doğrultuda Truman 

Doktrini ve Marshall Planı uygulamaya konulmuş, paktlar kurulmuş, askerî 

anlaşmalar imzalanmıştır (ÇTVDT s.87). 

 

ABD’nin Batı dünyasının liderliğini açık bir şekilde üstlenmek için yaptığı ilk girişim, 

Truman Doktrini’nin ilanı olmuştur. Truman Doktrini’nin uygulamaya 

konulmasının nedeni ABD yöneticilerinin dünyanın SSCB tehdidi altında 

bulunduğuna dair endişeleridir. Truman Doktrini, yeryüzünün iki bloka 

ayrıldığını ve SSCB-ABD mücadelesinin başladığını ilan etmiştir. Ayrıca Doğu 

Avrupa ve Balkanlardaki bölünmeyi çok daha kesin çizgilerle ortaya koymuştur. Yunan 

İç Savaşı’nın seyrini değiştirip merkezî hükûmetin komünistleri yenmesini sağlamıştır. 

Doktrinin uygulanması bir başka açıdan II. Dünya Savaşı’ndan önce İngiltere’nin etkisi 

altındaki bir bölgenin kontrolünün ABD tarafından devralındığının göstergesidir. ABD, 

bu doktrini Orta Doğu’ya doğru genişletmek için girişimlerde bulundu. Ancak 

Moskova’nın o dönemde Orta Doğu’da fazla etkin olmaması nedeniyle kendilerini 

tehlikede görmeyen Arap devletleri doktrinin genişletilmesine izin vermediler 

(ÇTVDT, s.88). 

 

Yumuşama politikasının ortaya çıkmasında konvansiyonel silahlardan nükleer silahlara 

geçiş önemli etken oldu. 1950’li yılların sonlarına doğru SSCB ve ABD’nin nükleer 

silahlanma yarışında birbirine denk güçler hâline gelmesi, dünyayı bir nükleer 

savaşın eşiğine getirdi. Her iki devletin de çıkması muhtemel bir savaşta aynı 

şekilde zarar görecek olmaları -dehşet dengesi-, savaşa yol açacak çatışmaları 

engellemeyi zorunlu kıldı. Bu sebeple ABD Başkanı John Fitzgerald Kennedy ve 

SSCB Başkanı Nikita Kruşçev, 1961 yılında bir araya gelerek yumuşama sürecini 

başlattılar. Bu süreçte Bloklar, silahsızlanma ve bazı silahlarda sınırlandırma yolunu 

seçtiler (ÇTVDT, s.122). 

 

1960’lı yılların başlarında bloklar arasındaki ilişkilerde yumuşama başlamışsa da 

SSCB ile ABD; Küba ve Vietnam gibi uzak bölgelerdeki grupların iktidar 

mücadelelerini kendi çıkarları doğrultusunda destekleyerek rekabetlerini 

sürdürmüşlerdir. Bununla birlikte ABD ve SSCB öncülüğünde nükleer silahları 

sınırlandırmak için uluslararası antlaşmalar da imzalanmıştır (ÇTVDT, s.126). 

 

Bu dönemde bilimsel ve teknolojik anlamda önemli buluşların yapılmasında 

Soğuk Savaş Dönemi’ndeki Bloklar arasındaki rekabet önemli bir etken olmuştu. 

Özellikle füze sistemlerinin geliştirilmesi iki süper gücü uzay yarışına itti. 

SSCB’nin 1957’de ilk uzay aracı olan Sputnik’i uzaya fırlatmasından bir yıl sonra ABD, 

Ulusal Havacılık ve Uzay Dairesini (NASA) kurarak ilk uydusunu uzaya gönderdi. 
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1961’de Rus kozmonot Yuri Gagarin, Vostok-1 uzay aracı ile ilk kez uzaya giden insan 

oldu. 1962’de ABD aynı şekilde karşılık vererek uzayda rekabeti hızlandırdı. 1969’da 

ise Amerikalı astronot Neil Amstrong’un Ay’a inmesi ile ABD uzay yarışında liderliği 

ele geçirdi (ÇTVDT, s.146). 

 

4.10. alt problemi kapsamında ülkelerin birbirlerine bakışı teması altında, “Çağdaş 

Türk ve Dünya Tarihi” kitabındaki konuların aktarımına göre, Rusya’nın yayılmacı politika 

izleyerek kendi rejimini diğer ülkelere yaymak istemesi dış politikada ideoloji ve politika 

unsurlarına dayalı çalışma yapması Türkiye’den toprak istemesi vs. Rusya’nın art niyetli ve 

düşmanca tavır sergilediği yönünde ifadeler görüldüğü söylenebilir. Konuların aktarımında 

ayrıca, ABD’nin kendi kabuğuna çekilmesinden vazgeçerek bu yayılmacı istilacı hareketi 

durdurabilecek tek güç olduğu ve batının yeni lideri olduğu, Türkiye’nin de Rusya tehdidine 

karşı ABD’nin yanında yer alarak kendini korumaya aldığı ve ABD’nin Rusya’ya karşı 

koruyucu güç olarak aktarıldığı söylenebilir.  

 

4.10.b. Ülkelerin Birbirine Bakışı temasında ABD (New York, Ohio, Illinois, California, 

Columbus eyaletlerinde) lise ders kitabı olarak okutulmakta olan “Glencoe Word History” 

kitabının bulguları şu şekildedir: 

 

SOĞUK SAVAŞIN GELİŞİMİ 

II. Dünya Savaşı’ndan sonra, Birleşik Devletler ve Sovyet Birlikleri şiddetli politik 

rakipler oldular. Komünizmin Avrupa’da yayılmasından korkan Birleşik 

Devletler, aksi durumda komünizme dönüşecek ülkelere yardım göndermeye 

başladı. Ve Küba’da, Birleşik Devletler ve Sovyet Birlikleri dünyayı nükleer savaş 

eşiğine getiren bir soğukluğa gittiler.  

Mihver Güçler yenildiğinde, Birleşik Devletler ve Sovyet Birlikleri arasındaki 

farklılıklar açık hale geldi. Stalin, yine de kapitalist Batıdan korktu ve Birleşik 

Devletler ve diğer batılı liderler de komünizmden korkmaya devam ettiler. Bu iki 

değişik sistemin anlaşmazlığa uğraması bizi şaşırtmamalı. Güvenlik nedeniyle, Sovyet 

hükümeti II. Dünya Savaşı’ndan sonra Doğu Avrupa’nın kontrolünü elden bırakmayı 

reddetti. Amerikalı liderler de Birleşik Devletlerin dünyanın genelinde kazandığı 

saygınlık ve güçten vazgeçmeye istekli değillerdi. 1945 ve 1949 yılları arasında, bir 

dizi olay bu iki süper gücü (askeri güçleri siyasal etkilerle bir araya gelen ülkeler) 

anlaşmazlığa itti. Gerilim yükseldikçe, iki tarafta da müttefikler oluştu. 1949’da 

Birleşik Devletler ve Avrupalı müttefikleri Kuzey Atlantik Antlaşması Teşkilatı 

(NATO)’nı oluşturdu.1955’te Sovyet Birlikleri ve Avrupalı müttefikleri Varşova 

Pakt’ını imzaladı (GWH, s.900). 

 

TRUMAN DOKTRİNİ 

Birleşik Devletlerin Başkan’ı Harry S. Truman, İngilizlerin geri çekilmesi ve 

Akdeniz’in doğusunda olası Sovyet yayılmasına karşı alarma geçti. 12 Mart 1947’deki 

Kongre’nin ek bölümünü işaret ederek, Truman, Yunanistan ve Türkiye için 400 milyon 

dolar yardım istedi. Bu yardımı istemede, Truman, Truman Doktrini diye bilinen bir 
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politika uyguladı. “silahlı azınlıklar ya da dış baskılar tarafından boyun eğdirme 

teşebbüsüne direnen özgür halkları desteklemenin Birleşik Devletlerin politikası olması 

gerektiğini” ilan etti. Truman’ın isteği Yunanistan ve Türkiye için olmasına 

rağmen, Truman Doktrini, Birleşik Devletlerin Komünist yayılmasıyla tehlike 

altına giren diğer ülkelere de bu yardımı sağlayacağını da belirtiyordu. Eğer 

Truman antlaşmasının yürütüldüğü Yunanistan ve Türkiye’de Sovyet Yayılması 

durdurulmazsa, o zaman Birleşik Devletler komünizmin yayılmasıyla 

karşılaşacaklardı (GWH, s.901). 

SİLAHLANMA YARIŞI 

Kısa süre içinde, Birleşik Devletler ve Sovyet Birlikleri kendilerini ordularını ve 

cephanelerini oluşturdukları büyük bir silahlanma yarışı içinde buldular. Her iki 

süper güç de daha öldürücü bombalar üretme yarışına gittikçe nükleer silahlar da 

gittikçe daha yok edici hale geldiler. Her iki taraf da nükleer silahların 

depolanmasının gerçekten savaşı önleyeceğine inanma durumuna geldiler. Bir 

millet nükleer silahlarla saldırırsa, diğer milletin de karşılık verebileceğine 

inanıyorlardı. 

II. Dünya Savaşı’ndan on yıllar sonra, Birleşik Devletler ve Sovyet Birlikleri arasındaki 

soğuk savaş, savaş sonrası dönemi tanımlayan ve askeri müttefikleri oluşturarak yayıldı. 

Her iki süper güç de Avrupalı milletlerin desteğini kazanmak için ekonomik ve 

askeri yardımı kullandı. Birleşik Devletler, Asya’da Sovyet Birlikleri ve Çin’in 

birleşmiş Komünist tehdidini kapsayan müttefikler kurdu. Bu müttefiklere ek 

olarak, Asya’da “sıcak” savaş patlak verdi. Kore ve Vietnam’ın her ikisi de 

Komünist Kuzey ve Liberal Güney olarak ikiye bölündü. Orada anlaşmazlıklar 

oluşurken, Sovyet Birlikleri ve Birleşik Devletler diğer tarafın genişlemesini 

engellemek için birlikler gönderdi.  

Bu politikaya göre, her iki taraf da, diğer tarafın misilleme yapacağından ve saldırganı 

yok edeceğinden korkarak cephanelerinin büyük kısımlarını kullanmayı risk edemediler 

(GWH, s.903-904). 

 

YENİ ASKERİ MÜTTEFİKLER 

Soğuk Savaş boyunca güvenlik arayışı yeni müttefiklerin oluşturulmasına neden 

oldu. Belçika, Lüksemburg, Fransa, Hollanda, Büyük Britanya, İtalya, 

Danimarka, Norveç, Portekiz ve İzlanda, Birleşik Devletler ve Kanada ile antlaşma 

imzaladığında, 1949’un Nisanında Kuzey Atlantik Antlaşması Teşkilatı (NATO) 

oluşturuldu. Eğer içlerinden birisi saldırıya uğrayacak olursa bütün güçlerin 

birleştirileceği konusunda anlaştılar. Birkaç yıl sonra Batı Almanya, Türkiye ve 

Yunanistan da katıldı (GWH, s.904). 

1955’te Sovyet Birlikleri, Arnavutluk, Bulgaristan, Çekoslovakya, Doğu Almanya, 

Macaristan, Polonya ve Romanya Varşova Paktı diye bilinen resmen askeri müttefikliği 

oluşturdu. Şimdi, Avrupa Birinci Dünya Savaşı’ndan önce de olduğu gibi düşman 

müttefik sistemleriyle bir kez daha ikiye bölünmüş oldu. Yeni askeri müttefikler 

Birleşik Devletlerin Kore Savaşı’na dahil olmasından sonra dünyanın geri kalan 

kısmına yayıldı. Sovyetler Birliği ile müttefik olan Komünist Kuzey Kore 

hükümeti tarafından, Güney Kore’yi ele geçirmek için bir teşebbüs olarak 1950’de 

savaş başladı. Kore Savaşı, Amerikalıların komünizmin yayılması korkusunu 

doğruladı. Sovyet gücünü kapsamayı her zamankinden daha çok isteyen Birleşik 

Devletler askeri müttefiklerini dünya çapında genişlettirdi. 

Doğu’da Sovyet taarruzunun çıkmasıyla, Birleşik Devletleri, Büyük Britanya, Fransa, 

Pakistan, Tayland, Filipinler, Avustralya ve Yeni Zelanda Güneydoğu Asya Antlaşması 

Teşkilatı (SEATO)’yu oluşturdu. Türkiye, Irak, İran, Pakistan, Büyük Britanya ve 

Birleşik Devletleri içeren Merkezi Antlaşma Organizasyonu (CENTO), Sovyet 
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Birliğinin güneyde genişlemesini engellemek için kurulmuştu. 1950’lerin ortasına 

kadar Birleşik Devletler kendisine dünya çapında 42 devletle askeri müttefik 

buldu. Ama her nasılsa, diğer devletlerle sıkı bir şekilde müttefik olan Birleşik 

Devletler, silahlanma yarışında Sovyetler Birliği’nden korktu. Sovyetler Birliği 

1949’da ilk atom bombasını ateşlemişti. 1950’lerin başında hem Sovyetler Birliği hem 

de Birleşik Devletler daha da ölümcül olan hidrojen bombalarını geliştirdi. 1950’lerin 

ortasına kadar her ikisinin de bombaları her yere gönderebilecek kıtalararası balistik 

füzeleri (ICBMler) vardı. Birleşik Devletler de Sovyet Birliği de şimdi nükleer 

silahlardan oluşan büyük cephanelikler oluşturmak için çalışıyordu. Güvenlik arayışı 

kısa süre sonra caydırma politikasına dönüştü. Bu politika, bu büyük nükleer silah 

cephaneleriyle her iki tarafın savaşmasını önledi. İnanç şöyleydi: her iki taraf da 

nükleer saldırı başlatmayacaktı, çünkü iki taraf da biliyordu ki diğer taraf 

ölümcül bir şekilde karşılık verebilecek güçteydi. 1957’de Sovyetler, ilk uydu 

Sputnik I’i dünyanın yörüngesine gönderdi. Amerikan halkını yeni korkular aldı. Sovyet 

Birliği füze yapımında büyük kurşuna mı sahipti? Sovyetler Birliği ve Birleşik 

Devletlerarasında “füze boşluğu” mu vardı? (GWH, s.905) 

 

SOVYET BİRLİĞİ VE DOĞU AVRUPA 

Stalin bütün Doğu Avrupa’yı Sovyet kontrolü altına almak isteyen baskıcı bir 

liderdi. Polonya, Macaristan ve Çekoslovakya’yı da içeren birçok Komünist ülke bu 

dönemde Sovyet kontrolünün altına girdi. Arnavutluk ve Yugoslavya bağımsız kaldı. 

Stalin’in ölümünden sonra, Nikita Kuruşçev, Stalin rejiminin en zalim tutumlarını 

alenen kınadı. II. Dünya Savaşı Sovyet Birliğini yıkıma uğrattı. Yeni bir endüstriyel 

çalışma alanı kurmak için, Stalin 1930’larda kullandığı yönteme geri döndü. Sovyet 

işçilerinden kendileri için çok az bir kar payıyla mallar üretmesi bekleniyordu. Böylece 

yurtdışından batılı teknolojiyi ve makineleri almak için anapara kullanılabilirdi. 

Sovyetler Birliğindeki ekonomik yenilenme birçok yönden muhteşemdi. 1950’lere 

kadar Rus endüstri üretimi savaş öncesi seviyelerin yüzde 40’ına kadar üstüne çıktı. 

Yeni güçlü atölyeler, kanallar ve dev fabrikalar inşa edildi. Ağır sanayi (fabrikalar ve 

madenler için ekipman ve makineler üreten fabrikalar) arttı, özellikle ordu yararına. 

1953’teki hidrojen bombası ve 1957’deki ilk uzay aracı Sputnik I, Sovyet 

Birliği’nin dünya gücü yönündeki ününü arttırdı.  

Ama Sovyet halkı az parayla kandırılmıştı. Tüketici mallarının üretimi ağır sanayi kadar 

artmadı ve konaklama sıkıntısı vardı. Moskova’daki bir İngiliz memur: “Her oda 

gündüz salon ve gece yatak odası.” diye rapor etti. 

STALİN’İN SALTANATI 

Stalin, Sovyetler Birliği’nin tartışmasız efendisiydi. Rakiplerine güvenmedi, tek 

tabanca olarak çalıştı ve diğer Komünist Parti Liderlerine çok az saygı duydu. 1952’de 

beyin takımı üyelerine “Kedi yavruları kadar körsünüz. Ben olmasaydım ne 

yapardınız?” dediği bildirildi. Stalin’in şüpheleri rejimin artan baskısına eklendi (GWH, 

s.910). 

 

SOĞUK SAVAŞ ARTIYOR 

1970’lere kadar, detant (ülkeler arasındaki yatışma zamanı) Birleşik Devletler ’in 

Sovyet Birliklerine tahıl ve tüketici ürünleri satmasına izin verdi. Ama her nasılsa, 

ülkeler arası yumuşama, 1979’da Sovyet Birlikleri Afganistan’ı işgal ettiğinde sona 

erdi. Doğu-Batı çatışmasının yeni dönemi başladı. 

Sovyet Birlikleri, Afganistan’da Sovyet öncesi rejimi yeniden yürürlüğe koymak 

istediler. Birleşik Devletler, bunu yayılma hareketi olarak gördü. Onaylamadığını 

göstermek için Başkan Jimmy Carter, 1980’de Moskova’da düzenlenen 
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Olimpiyatlara Birleşik Devletlerin katılımını iptal etti. Birleşik Devletlerin, 

Sovyetlere tahıl nakliyatına da ambargo koydu. Ronald Reagan başkan 

olduğundaysa ilişkiler daha da soğudu. Sovyet Birliğini “şeytan imparatorluğu” 

olarak adlandırdı ve yeni silahlanma yarışına ve askeri yığınağa başladı. Reagan, 

Afgan isyancılara askeri yardımda da bulundu (GWH, s. 931). 

 

SOĞUK SAVAŞIN SONU 

Sovyet Birliğinde Gorbaçov iktidara geldiğinde, Soğuk Savaş birden sona erdi. 

Onun “Yeni Düşünce ”si Sovyet dış politikasını tekrar düşünme isteği şaşırtıcı 

değişiklilere yol açtı. İlk önce, Gorbaçov, 1987’de Birleşik Devletlerle orta menzilli 

nükleer silah tehdidini ortadan kaldırmak için Ara Bölge Antlaşmasını imzaladı. 

Her iki süper güç de silahlanma yarışını yavaşlatmak istiyordu. İç problemlerini 

çözmek için ordu bütçelerini azaltmak istiyorlardı.  

Gorbaçov, sosyal ve ekonomik değişikliklerin kaynağına odaklanmayı umuyordu. 

Birleşik Devletler, Reagan’ın başkanlığı boyunca üçe katlanan milli borçlarını 

dengelemek istiyordu.  

Gorbaçov, Batı Avrupa’daki Komünist hükümetlere askeri destek vermeyi de 

bıraktı. Bu da Komünist rejimin devrilmesine kapı açtı. 1989’da çoğunlukla 

barışçıl yenilik hareketleri Doğu Avrupa’yı kapladı. 3 Ekim 1990’da, Almanya’nın 

yeniden birleşmesi Soğuk Savaşın bittiğinin güçlü bir göstergesiydi. 1991’de 

Sovyet Birliği dağıldı. İki süper güç arasındaki uzun rekabet sona erdi (GWH, 

s.932). 

 

4.10. alt problemi kapsamında ülkelerin birbirlerine bakışı teması altında, “Glencoe Word, 

History” kitabındaki konu aktarımına göre, Sovyetler Birliğinin yayılmacı, istilacı, nükleer 

silahları ile ürkütücü bir süper güç olduğu, Stalin’in şüpheci ve baskıcı bir anlayışa sahip 

lider olduğu, yumuşama dönemi yaşansa da nükleer silahsızlanma antlaşmaları imzalansa da 

ABD’nin Sovyetlere güvenmediği Sovyetlerin Afganistan’ı işgali ile gerçek duygularını 

Başkan Reagan’ın ifadesi ile “şeytan imparatorluğu” olarak gösterdiği, söylenebilir. 

4.10.c. Ülkelerin Birbirine Bakışı temasında Rusya’da lise düzeyinde ders kitabı olarak 

okutulmakta olan “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” kitaplarının 

bulguları şu şekildedir: 

 

SOĞUK SAVAŞ 

Saldırgan ülkelere karşı elde edilen barıştan sonra, insanlığın uzun bir barış ve huzurlu 

bir hayat dilediğini söyleyebiliriz. Hemen 1945 yılının nisan-haziran aylarında 

yaklaşık 50 ülkenin liderliği San Francisco’da tasarlanarak uluslararası ilişkilerini 

ve ülkelerin durumunu değerlendirerek Birleşmiş Milletler Teşkilatı çalışmalarını 

gerçekleştirirler. Bu gelişme uluslararası ilişkilerin temelini oluşturdu. 26 Haziran 

1945 yılında Birleşmiş Milletler Teşkilatının yasalarına 50 ülke imza attı, bunların 

içinde bu gelişmenin öncüleri SSCB, Çin, Büyük Britanya (İngiltere), Amerika ve 

Fransa da vardı. Savaşın galibi beş ülke Birleşmiş Milletler Teşkilatı’nın Güvenlik 

Konseyini kurdular ve geniş yetkiye sahip olan bir yapı oluşturdular. 
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Faşizme ve militarizme karşı yapılan yıkımlar ise sömürge yapısının da dağılmasına 

sebep oldu. … Ülkelerin çoğunda milli bilincin toparlanmasıyla birlikte oluşan yeni 

devletler dünya gelişmelerinin şekillenmesini ve savaş sonrası döneminin başlangıcı 

oldu. Fakat kapitalist ve sosyalist rejimler karşı karşıya gelerek yeni bir savaşın; 

“soğuk savaş” ile artık bir orduya ve sıcak temasa gerek kalmadan hatta 

diplomatik ilişkileri dahi bozmadan, dünyayı yeni bir savaşın eşiğine getirdiler (İR, 

s.14). 

SSCB ve “Marshall’ın Planı” 

Amerika da oluşturulan “Marshall’ın planı” dünya savaşında yıkılan Avrupa 

ülkelerini kalkındırmak ve yardım etmek amacındaydı.  Bu planın gerçekleşmesi 

için “demokratik” bir yaklaşım gerekiyordu. Bunun için Sovyet ülkelerinden 

ekonomistlerden oluşan başlarında da SSCB başbakan yardımcısı V.M. Molotov 

başkanlığında 1947 yılında Paris’te bir toplantı yapıldı. Günümüzde arşivlerden 

ele geçen belgelerden hareketle anlıyoruz ki “Marshall planın” düşünürleri 

Moskova’nın bu işte olmasından büyük tedirginlik yaşıyorlardı. ABD’nin niyeti 

Avrupa ülkelerin “Marshall planından” yana bir tutum sergilemeleri, böylece 

SSCB’nin Avrupa’daki etkisini azaltmaktı (İR, s.16). 

NATO’NUN KURULUŞU 

4 Nisan 1949 yılında batı devletleri askeri-politik bir oluşum olan NATO’yu kurdu. Bu 

organizasyona ABD, İngiltere, Fransa, Kanada, Lüksemburg, Hollanda, Norveç, 

Portekiz. 1952 yılında NATO’ya Yunanistan ve Türkiye de katıldılar. 

NATO, savaş bloğunun önemli bir güç merkezi haline geliyordu. Latin Amerikan 

ülkeleri 1948 yılında ABD başkanlığında Amerikan ülkeleri organizasyonuna girdiler. 

Ve 1951 yılında ABD’nin Avusturalya ve Yeni Zelanda dahi askeri-politik bloğu 

kurulmuş oldu. Şubat ayında Yugoslavya (1953 y.) Türkiye ve Yunanistan ile barış ve 

işbirliği anlaşması imzaladı. Amerikan askerleri sadece batı Avrupa’da değil aynı 

zamanda Türkiye’de, Japonya’da, Güney Kore, Tayvan’da, Filipinlerde 

bulunuyordu. SSCB böylece bir askeri çember içinde kendini buldu (İR, s.21). 

2. Dünya Savaşının SSCB’nin Ekonomisinin Üzerindeki Etkileri  

Savaş sonrasında Sovyetler birliği, Truman’ın ambargosundan ve hiçbir yerden 

ekonomik-parasal destek alamayacağını görür ve kendi çabasıyla ayağa kalkması 

gerektiğini anlar. Savaş 27 milyon Sovyet ve yandaşların canını aldı. Fabrikaların çoğu 

yok oldu, tarımda üretim hem insan gücüne hem de teknik donanıma, ihtiyaç 

duyuyordu. 

SSCB’nin maddi kayıplarının 2,5 trilyon ruble hesaplanırken, düşmanlarının 

maddi kaybı ise 679 milyar ruble olarak hesaplanıyordu. Bu durum Sovyetler 

birliğinin milli gelirinin %30’na tekabül ediyordu. Savaşın en büyük darbesi ülkede 

üretimin en fazla yapıldığı en önemli şehirlere olmuştu. Ülke gelirinin %45 (sanayide), 

tarımda ise %47 bu bölgelerden geliyordu (İR, s.27). 

 

Uzay Teknolojisinin Gelişimi  

Bilim-teknikte gerçekleşen en büyük gelişme uzay roketinin icadı oldu. Roket inşası 3 

merkezde toplandı. Biri Moskova merkezli S.P.Korolev başkanlığında; diğeri ise Ural 

bölgesinde Korolev’in öğrencisi U.P.Makeev başkanlığında, ve biride Ukrayna 

bölgesinde M.K.Yangel’in başkanlığında idi. 

Amerika’nın roket sanayisini sollayan SSCB 1960 yılında kıtalar arası balistik 

füzesini üretti. Bu savaş füzelerinin güçlü motor sistemi uzayın keşfedilmesinin 

yolunu açtı. Roketlerin denenmesi için Kazakistan bozkırlarında Baykonur uzay üssü 
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inşa edildi. 4 Ekim 1957 yılında ilk yapay uydu Sputnik uzaya fırlatıldı. Daha sonra bu 

roketler de canlılar da uzaya gönderildi, ilk defa ayı dolanarak onun ilk uzaydan 

resimlerine ulaşıldı (İR, s.85). 

İlk olarak 1959 yılı aya ayak basıldı ve SSCB’nin bayrağı dikildi. İnsanın uzaya 

çıkması 1961 yılında gerçekleştirildi. “Bostok” uzay gemisiyle uzaya ulaşan ilk 

insan Yuri Alekseyeviç Gagarin oldu. 

Yeni bir çağ başladı. Bu uzay çağını başlatan bir Sovyet insanı oldu. Gagarin’in uçuşu 

uluslar arası alanda SSCB’ye bir prestij kazandırdı. Bu başarıyı sonraki uçuşlar tasdik 

ederek devam etti. German Titov İkinci gönderilen pilot oldu; uzaya giden diğeri iki kişi 

ise Andriana Nikolavyva ile Povlo Pavoroviç oldu, uzay gönderilen ilk kadın Valentina 

Tereşkova oldu. İnsansız uzay araçları da büyük bir başarı ile aya ve marsa bırakıldı. 

Her bir sahada bu kadar gelişme görülmesine rağmen toplumun tüketim ihtiyaçları bir 

artma görülmeden rutin olarak devam ediyordu (İR, s.86). 

 

Silahlanma Yarışının Başlangıcı 

SSCB 1950 yıllarında kıtalararası balistik füze icadıyla Amerika'nın politikasına 

yeni bir yol çizdi. Önceleri Amerika kendi silah üstünlüğüne güvenirdi; SSCB'nin 

kendi içindeki problemlerden dolayı yıkılacağını ya da çok zor durumda olan 

Sovyetler birliğiyle illaki bir siyasi ilişkiye girebileceğini umuyordu.  Hiç biri 

gerçekleşmeyince ABD 50'li yıllarda yönetim kararıyla Sovyetlerle “ideolojik 

savaş” başlattı. SSCB'nin ve yandaş ülkelerin üzerindeki en önemli ideolojik silah 

radyolar olmuştu, bunlar “özgürlük ve özgür Avrupa” adıyla Batı Avrupa'da 50'li 

yıllarda kurulmuştu. 

Silahlanma yarışı devam ediyordu. ABD'nin 1955 yılına doğru SSCB'ye karşı 

kullanacakları bombardıman uçak sayısı 1350’yi bulmuştu. ABD'nin Hava 

Kuvvetlerinin nükleer silahların gücü SSCB'nin Almanya'ya karşı kullandıklarının kat 

ve kat üstündeydi. Amerikan Silahlı Kuvvetleri SSCB'ye karşı nükleer savaş 

planlarını kurmaya devam ediyordu. Sovyetlerde kendi nükleer planları üzerinde 

çalışıyordu. Amerika'nın nükleer silahları daha iyi bir teknolojiye sahipti. 

SSCB’nin bu anlamda eksikleri vardı. SSCB'nin Amerika sınırlarına yakın hiçbir 

üssü yok iken ABD ise Sovyetlerin sınırlarına yakın birçok yerde üsse sahipti. Bu 

yüzden ve Sovyet yönetimi çok kez silahlanmaya atom silahların yok edilmesi için 

çağrı yapıyordu. 

SSCB'nin Batı ile ilişkileri gerilemiş, “Soğuk Savaş”, Stalin'in yaklaşımı ilişkileri 

daha da zora sokuyordu. Bu durum ancak Stalin'in ölümünden sonra, yeni 

yaklaşımlarla (özellikle Kuruşçev’in) barışçıl teorileriyle ele alınabilmişti (İR, s.96). 

 

SSCB-ABD Arasındaki Stratejik İşbirliği 

Karayip krizinden sonra ,(1962y.) SSCB hızla stratejik politikasını genişletti. ABD 

Bu kriz ortamında SSCB'yi nükleer silahlanma konusunda 10’a katlarken, 60'lı 

yıllarda bu oran sıfırlandı (İR, s.166). 

Ortadoğu krizi alevlenmesi ABD yönetiminin SSCB'nin yönetimi ile görüşmelerini 

mecbur etti. ABD başkanı L.Jonson ile SSCB’nin başkanı, A.N.Kasıgin’le yapılan 

görüşme neticesinde iki ülkede iki noktada uzlaştı; Milli roket savunma sisteminin 

kurulmasına karşı olmaları ve stratejik silahlanmanın kısıtlanması bu ikili görüşmeler 

ABD'nin başkanı R.Nikson’la da devam etti. 

Sovyetlerin nükleer füze sayısı Amerika'nın elinde bulunan nükleer füze sayısı ile 

1968 yılında eşitlendi. Uluslararası ilişkilerde yeni yön belirlendi: stratejik işbirliği 

(eşitliği). 
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ABD, Sovyetler Birliği'ne nükleer bomba tehdidi imkânını kaybetti. Sovyetlerin 

savunma stratejisinin başlangıçta genel bir amacı vardı. O, kesinlikle savaşı 

başlatan taraf olmayacak ve nükleer silahı da ilk olarak kullanmayacak; ama eğer 

bir saldırıya maruz kalırsa cevabı karşılığı fazlasıyla verecektir. 

Sovyetlerin savaş teorisyenleri çok önemli bir sonuca vardılar: nükleer roket sisteminin 

her 3 çeşidini (denizaltı silahları, karadan havaya, karadan karaya) bir taraf savunmak 

için karşı tarafa kullanma durumunda olursa, aynı güce sahip karşı taraf karşılık verdiği 

takdirde her şey manasız bir hal alır. Bu durum bir ülkenin stratejik savunma sonucunu 

çözmüyor, O ancak bu ülkenin yok olmasına yarıyor. Silahlanma yarışı aynı zamanda 

SSCB'nin ekonomik potansiyelini bitirmektedir. 

Hemen hemen aynı anda hem SSCB hem de ABD aynı düşünceye vardı: nükleer 

savaşın hiçbir manası yok, onun kazanan tarafı da olamaz (İR, s.167). 

 

“Yıldız Savaşları” 

ABD'nin yönetimine geçen R.Reagan ve beraberindekiler SSCB'nin üzerinde stratejik 

üstünlüğü sağlamak için kolları sıvadılar. Kırılan (çatlayan) stratejik işbirliği ve 

Amerika'nın askeri üstünlüğü Washington yönetimi için SSCB üzerinde bir politik 

güç gösterme imkânını verdi. Askeri potansiyelini (imkânlarını) güçlendiren 

Amerikan yönetimi, sadece askeri üstünlüğünü değil, aynı zamanda silahlanma 

yarışı ile SSCB'nin ekonomik olarak zayıflamasını da amaçlıyordu. 

Amerikan hükümeti SSCB'ye karşı yeni mücadele yolları arayışına girdi: uzay 

savaşlarına girdi, Amerikan askeri savunma güçlerin önüne bir dizi problem 

konuldu: birincisi, Amerikan topraklarını uzaydan gelebilecek herhangi bir 

saldırıya karşı korumak ve “uzay kalkanı” oluşturmak; ikincisi, düşmanı 

“körleştirmek” SSCB'nin uzay komünikasyonunu hızlı bir şekilde yok etmek. Bu 

programın adı “Yıldız Savaşları” oldu. 

ABD'nin stratejik amacı, iki büyük devletin nükleer- füze işbirliğinin oranlarını 

değiştirmekti. Program, uzayda bulunan düşmanın izleme sistemlerini etkisiz hale 

getirme amacını taşıyordu. Ayrıca ABD'nin askeri üslerinin hareketini izleme 

sistemini etkisiz hale getirip ülkenin güvenlik sistemini düzenleme amacındaydı 

(İR, s.173). 

 

II. Dünya Savaşı'ndan sonra Amerika Birleşik Devletleri 

İkinci Dünya Savaşı'ndan sonra, Birleşik Devletler, kendisini tüm özgür dünyanın ve 

demokrasinin savunucusu ilan eden Batı Cehenneminin ekonomik ve askeri-politik 

lideri oldu (VS, s.119). 

 

4.10. alt problemi kapsamında ülkelerin birbirlerine bakışı teması altında, incelenen 

Rus ders kitaplarına göre ABD’nin, Sovyetlerin İkinci Dünya Savaşından sonra içinde 

bulunduğu durumdan dolayı yıkılacağını veya kendileri ile ilişki içine girerek kontrol altında 

tutulabileceğini düşündüğüne yönelik aktarımı olduğunu görmek mümkündür. Konu 

aktarımında ayrıca, İkinci Dünya Savaşı'ndan sonra, Birleşik Devletler, kendisini tüm özgür 

dünyanın ve demokrasinin savunucusu ilan eden “Batı Cehenneminin” ekonomik ve askeri-

politik lideri oldu, yönünde ifadeler de yer almaktadır. Rusya’nın Çağdaş Dünya Tarihi 
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konularında incelenen konular kapsamında ayrıca, askeri gücü yüksek olan ABD’nin 

Sovyetlerin nükleer güce erişmesiyle tedirgin olarak,  Sovyetleri çevreleyecek yeni paktlar 

kurması ve askeri güçlerini Sovyetlere yakın bölgede konuşlandırmasına dikkat çekilmiştir. 

1950’li yıllarda ABD’nin Sovyetlere karşı ideolojik savaş başlattı, Sovyetlere ekonomik 

ambargo uygulayarak, Sovyetlere bağlı ülkelere radyo aracılığı ile “özgürlük ve özgür 

Avrupa” propagandası yaparak ülkelerin isyan etmesine zemin hazırlayarak, Sovyetleri zor 

durumda bırakmayı amaçladığı da kitaplarındaki aktarımlar arasındadır. Ayrıca,  

Sovyetler’in nükleer silahların azaltılması için her defasında çağrıda bulunduğu,  ABD’nin 

bu çağrılara kayıtsız kaldığı, bu yüzden Sovyetler nükleer silah yapımına mecburen hız 

verildiği, Rusya ders kitaplarında aktarılmaktadır. Bunun yanı sıra, yumuşama dönemine 

girilse bile ABD’nin düşmanca tavırlarından vazgeçmediği ve Sovyetleri etkisiz hale 

getirmek için çeşitli aradığı söylenerek, ABD’nin Yıldız Savaşları hamlesiyle Sovyetleri 

etkisiz hale getirdiği aktarılmıştır.  
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BÖLÜM V 

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

 

Bu bölümde, araştırmanın alt problemlerinin analizlerinden ulaşılan bulgular ışığında 

sonuçlar sunulacaktır. Ayrıca, araştırmanın ulaştığı sonuç doğrultusunda alan yazına yönelik 

önerilerde bulunulacaktır.  

5. 1. Sonuç 

Türkiye, ABD ve Rusya ulusal tarih öğretim programlarını Soğuk Savaş dönemi konuları 

örneğinde karşılaştırmalı olarak vermeyi amaçlayan bu araştırmanın sonuçlarını genel olarak 

değerlendirmek gerekirse, Türkiye, ABD ve Rusya’nın lise düzeyinde Soğuk Savaş dönemi 

konularını benzer başlıklarda fakat kendi ulusal siyasetlerini ön plana alacak yönde tarih 

öğretimi yaptıklarını söylemek mümkündür. Ayrıca üç ülkenin de Soğuk Savaş dönemi 

konularını aktarırken görsel ögelere ve tarihsel düşünme becerilerine önem verdiklerini 

söyleyebiliriz. Bunun yanı sıra Türkiye’nin anlatılan konularda ABD ve Rusya’ya göre daha 

fazla kaynak gösterdiği, bu önemli dönemin iki aktörünün ise tarih öğretimi yaparken 

inandırıcılıklarını arttırmaları adına aslında daha fazla kaynak göstermesi gerekirdi, demek 

mümkündür.  Bu doğrultuda incelen üç ülkenin de tarih öğretimi adına başta olayları 

kaynaklara dayandırarak, tarafsız olarak anlatması gerekirdi demek mümkündür. Fakat 

incelenen ders kitapları adına Türkiye’nin Soğuk Savaş dönemini daha fazla birincil kaynak 

kullanarak ve görsellere daha fazla yer vererek aktarmasını, ABD’nin Soğuk Savaş dönemini 

anlatırken konularda daha fazla aktiviteye yer vererek tarihsel düşünme becerisine önem 

vermesini, Rusya’nın ise Soğuk Savaş dönemini anlatırken yapılandırmacı yaklaşıma 

uyguna sorularla dönüt almaya çalışmasını ayrıca üç ülkenin Çağdaş Dünya Tarihi dersi 

kapsamına giren genel amaçlarında beceri boyutuna daha fazla önem vermesini olumlu 

yönde değerlendirebiliriz.   
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Araştırma kapsamında elde edilen bulgulara dayanarak ulaşılan sonuçlar alt problemlere 

göre şu şekilde özetlenebilir: 

Araştırmanın ilk alt problemi için Türkiye, ABD ve Rusya Çağdaş Dünya Tarihi dersi 

kapsamına giren genel amaçlar, bilgi ve beceri botunda incelendiğinde, Türkiye adına 9 

genel amaçtan 3’ünün, ABD için 13 standardın 4’ünün, Rusya için ise 16 genel amacın 

3’ünün bilgi boyutunda; Türkiye adına 9 genel amaçtan 6’sının, ABD için 13 standardın 

9’unun, Rusya için ise 16 genel amacın 13’ünün beceri boyutunda olduğunu söylemek 

mümkündür. Bu doğrultuda incelenen üç ülkenin Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamına 

giren genel amaçlarının beceri boyutuna daha fazla önem verdiği söylenebilir.  

Araştırmanın ilkinci alt problemi için konu başlıkları teması çerçevesinde, Türkiye, ABD ve 

Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular maddeler 

şeklinde sunulmuş ve ülkelerin incelenen söz konusu dönemi benzer hangi başlıklarda 

verdikleri ortaya koyulmuştur. Bu alt probleme dair bulgulara bakıldığında, Soğuk Savaş 

Dönemi için incelenen konular kapsamında Türkiye, ABD ve Rusya’nın benzer başlıklarda 

aktardıkları konuların Soğuk Savaş Dönemi için belli önemli olaylarda (Truman Doktrini, 

Marshall Planı, Küba Krizi, Vietnam Savaşı gibi) kesiştiğini söylemek mümkündür. Soğuk 

Savaş döneminin, üç ülkedeki Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında aktarımında ayrıca 

farklılaşan başlıklar da tespit edilmiştir. Örneğin Türkiye bu dönemde, AET gibi bir konuya 

değinirken; ABD, Rusya liderleri ile ilgili konular aktarmış; Rusya ise Çağdaş Dünya Tarihi 

dersi kapsamında kendi tarihi oluşumuna yönelik daha fazla konu ayırmıştır, diyebiliriz. Bu 

doğrultuda Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında incelenen Soğuk Savaş Dönemi için 

araştırma kapsamında alınan üç ülkenin bu dönemi benzer başlıklarda ve içerikte işlediğini 

söylemek mümkündür.  

Araştırmanın üçüncü alt problemi için giriş soruları teması çerçevesinde, Türkiye, ABD ve 

Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konuların 

başlangıcındaki (giriş) sorular verilmiş ve ardından sorular Bloom Taksonomisi’ne göre 

incelenmiş ve sunulmuştur. Bu alt probleme dair bulgulara bakıldığında, öncelikle Türkiye 

için “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” ders kitabının araştırma kapsamanda incelenen 

konuların giriş sorularının, öğrencilerin konular arası ilişkilendirmeler yapmalarına ve sonuç 

çıkarmalarına yönelik hazırlandığını söylemek mümkündür. ABD için “Glencoe Word 

History” ders kitabının araştırma kapsamanda incelenen konuların giriş sorularının ise 

öğrencilerin bilgilerini hatırlamalarına, kendi cümleleriyle ifade etmesine ve konular arası 

ilişki kurmasına yönelik hazırlandığı söylenebilir. Rusya, “İstoriya Rossii 1945-2008” ders 
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kitabının araştırma kapsamanda incelenen konuları kapsamındaki giriş sorularının da, (Giriş 

soruları temasında Rusya’da okutulmakta olan Vseobschaya İstoriya ders kitabında giriş 

soruları olmadığı için inceleme kapsamında alınmamıştır)  öğrencilerin bilgi düzeyinde 

hatırlamalarına, kavrama düzeyinde bilgiyi anlama ve yorumlama düzeyinde sorular 

sorulduğu söylenebilir. Ayrıca uygulama boyutunda bilimsel araştırma basamaklarını 

kullanarak veri elde edilmesinin amaçlandığı söylenebilir. Bu doğrultuda Çağdaş Dünya 

Tarihi dersi kapsamında incelenen Soğuk Savaş Dönemi için araştırma kapsamında alınan 

üç ülkenin giriş soruları temasına göre farklılık gösterdiği söylenebilir. Türkiye daha bilişsel 

sorular sorarken, ABD ve Rusya araştırma ve uygulaya yönelik sorular sorduğu söylenebilir.  

Araştırmanın dördüncü alt problemi için kullanılan görseller temasında ilk olarak ders 

kitaplarında incelenen konulardaki fotoğraflar incelenmiş, Türkiye, ABD ve Rusya lise tarih 

ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular içerisinde kullanılan resimler, 

ilişkili olduğu konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek sunulmuştur. Her ülke için kaç 

adet resim kullanıldığı ve hangi konularda verildiği tablolaştırılarak yorumlanmıştır.  4.4.1. 

alt problem başlığı altında kullanılan fotoğraflar temasında verilen ders kitaplarında 

kullanılan fotoğrafları birincil kaynak olarak değerlendirmek mümkündür. Kullanılan bu 

fotoğraflar tarihsel kavrama becerisine yöneliktir. O nedenle tarih eğitiminde önemli bir 

beceriyi geliştirmek adına tarihsel kavrama becerisine incelenen üç ülkenin ders kitabının da 

önem verdiği söylenebilir. Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında okutulan ders kitaplarında 

“Soğuk Savaş Dönemi”ne ait kullanılan fotoğraf en fazla Rusya’da olduğunu söylemek 

mümkündür. Rusya Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında iki ders kitabını eş zamanlı 

kullandığı için kullanılan fotoğraf sayısı artmıştır. Türkiye ise üç ülke içerisinde bu açıdan 

bakıldığında en fazla resim kullanan ülke demek mümkündür. Bu doğrultuda Türkiye’nin, 

ABD ve Rusya’ya oranla ilgili döneme dair daha fazla tarihsel kavrama becerisine önem 

verdiği söylenebilir. Aynı tema içerisinde ders kitaplarının kullanılan fotoğraflardaki konu 

ilişkilendirmesine bakıldığında ise, ülkelerin genellikle benzer başlıklarda fotoğraf 

kullandıkları, vurgulamak istedikleri konularda tarihsel kavrama becerisine yönelik birincil 

kaynak kabul edebileceğimiz fotoğraf kullanmaya çalıştıklarını söylemek mümkündür. Bu 

doğrultuda Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında incelenen Soğuk Savaş Dönemi için 

araştırma kapsamında alınan üç ülkenin de ders kitabında incelenen konu kapsamında 

fotoğraf kullanmaya özen gösterdiği, bu doğrultuda tarihsel kavrama becerisine önem 

verdiği söylenebilir. 
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Araştırmanın dördüncü alt problemi için kullanılan görseller teması çerçevesinde ikinci 

olarak ders kitaplarında incelenen konuların başında verilen fotoğraflar incelenmiş, Türkiye, 

ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konuların giriş 

fotoğrafları doğrudan verilmiş ve fotoğrafların içeriği ve ilişki kurulan konular 

karşılaştırılmıştır. 4.4.2. alt problem başlığı altında araştırma kapsamındaki ders kitaplarında 

incelenen konuların başında verilen fotoğraflarda ilk olarak Türkiye’deki Çağdaş Türk ve 

Dünya Tarihi dersi için iki konu başında da ABD bayrağının sembol olarak kullanıldığı 

görülmüştür. 3. Ünitede Soğuk Savaş döneminde Prag’a giren tanklar ile Sovyetlerin baskıcı 

tutumu tasvir edilirken, 4. Ünite Yumuşama döneminde ise el sıkışan Sovyet ve ABD 

liderlerinin resmi verilerek, o dönemin önemli iki olayı olan Vietnam ve uzay teknolojileri 

konu kapağında tasvir edilmiştir.  

Aynı alt problemde incelenen ABD ders kitabı, Glencoe Word History’de, 27. bölüm 

başında insanların korku ile nasıl tedbir alacaklarını gösteren bir fotoğraf verilmiş ve 

fotoğraftaki açıklamadan Soğuk Savaşın aktörü olarak nasıl bir korku yaşadıklarını ve 

yaşanan gerilime dikkat çekilmeye çalışıldığı söylenebilir. Ayrıca ABD ders kitabının 

incelenen 28. bölüm başında ise Soğuk Savaşının bitmesi ve onun sembolü haline gelen 

Berlin Duvarının yıkılışını gösteren bir fotoğraf dikkat çekmektedir. Fotoğrafta yapılan 

açıklamaya dayanarak, blokların dağıldığını Soğuk Savaş’ın bittiğinin tasvir edildiğini 

söylemek mümkündür.  

Aynı alt problemde incelenen Rusya’da lise düzeyinde okutulan İstoriya Rossii’de konu 

basında herhangi bir fotoğraf kullanılmadığı görülmüştür. Rusya’da lise düzeyinde okutulan 

diğer ders kitabı Vseobschaya İstoriya’da ise araştırma kapsamında incelenen konuların 

başında sadece bir kapak fotoğrafı kullanılmıştır. Rusya’da lise düzeyinde okutulan diğer 

ders kitabı Vseobschaya İstoriya ders kitabında 4. Ünite “20. yy İkinci Yarısında ve 21. yy’ın 

Başlarında Dünyanın Durumu” başlığının hemen üstünde kullanılan fotoğrafta, 1987 yılında 

dönemin Sovyetler Birliği lideri Mihail Gorbaçov ile ABD Başkanı Ronald Reagan, 

silahsızlanma sürecine dair (INF)’yi tebessüm ederek imzaladıklarını gösteren fotoğraf, 

Rusya’nın Soğuk Savaş dönemi konusunun başında barışçıl bir algı oluşturmak istemesi 

olarak değerlendirmek mümkündür. Görselde ayrıca, NATO’nun amblemi ve NATO 

uçaklarının fotoğrafları verilmiş, arka fonda ise ABD bayrağı ise dikkat çekmektedir. 4.4.2 

alt problemin bulguları doğrultuda Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında incelenen Soğuk 

Savaş Dönemi için araştırma kapsamında alınan üç ülkenin ders kitaplarındaki görseller 

teması altındaki konu başındaki fotoğraflarda, Türkiye’nin ABD’ye olan inisiyatifli 
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tutumunu, ABD’nin Soğuk Savaşın getirdiği gerilimi, Rusya’nın ise Soğuk Savaş dönemini 

anlatan konuların başında Soğuk Savaşın bitimindeki tabloyu aktardığı söylenebilir.  

Araştırmanın dördüncü alt problemi için kullanılan görseller temasında çerçevesinde üçüncü 

olarak ders kitaplarında incelenen konulardaki karikatürler incelenmiş, Türkiye, ABD ve 

Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konularda kullanılan 

karikatürler verildikleri konulara atıf yapılarak doğrudan verilmiş ve karikatürlerdeki 

göndermeler yorumlanarak sunulmuştur. 4.4.3. alt problem başlığı altında kullanılan 

karikatürler temasında verilen ders kitaplarında kullanılan karikatürlere yönelik Çağdaş 

Dünya Tarihi dersi kapsamında okutulan ders kitaplarında kullanılan karikatürlerin sayısal 

olarak fazla olmadığını söylemek mümkündür. Karikatürlerden Türkiye adına ABD’ye daha 

insiyatifli bir tutum ve değişen, etkilenen dünya düzeni adına karikatürler tasvir edildiği 

söylenebilir. ABD ders kitabındaki karikatürler ise Rusya ile arasında oluşan krize nükteli 

gönderme içeren Küba krizi ve Mandela’nın özgürlük mücadelesi üzerine tasvir edilmiştir. 

Rusya ders kitabındaki karikatürler ise rakibi ABD’ye yönelik göndermeler içeren şekilde 

tasvir edilmiş, diyebiliriz. Rusya bu karikatürlerle Tito’nun Amerikan emperyalizmine 

yardım ettiğini ve ABD ile arasındaki stratejik işbirliğine çok güvenmediğini gösteren 

mesajlar vermiştir, demek mümkündür. Bu doğrultuda Çağdaş Dünya Tarihi dersi 

kapsamında incelenen Soğuk Savaş Dönemi için araştırma kapsamında alınan üç ülkenin 

tarihsel kavrama becerisine yönelik görseller olarak değerlendirebileceğimiz karikatürleri 

fazla tercih etmedikleri, üç ülkenin de kullandıkları karikatürlerde Soğuk Savaş dönemindeki 

niyetlerini aktardıklarını söyleyebiliriz.  

Araştırmanın dördüncü alt problemi için kullanılan görseller temasında çerçevesinde 

dördüncü olarak ders kitaplarında incelenen konulardaki haritalar incelenmiş, Türkiye, ABD 

ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konularda verilen 

haritalar, ilişkili olduğu konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek sunulmuştur. Her 

ülke için kaç adet harita kullanıldığı ve hangi konularda verildiği tablolaştırılarak 

yorumlanmıştır.  4.4.4. alt problem başlığı altında Çağdaş Dünya Tarihi dersi kapsamında 

okutulan ders kitaplarında “Soğuk Savaş Dönemi”ne ait kullanılan haritaların en fazla 

Türkiye’de olduğunu söylemek mümkündür. Bu doğrultuda Türkiye’nin, ABD ve Rusya’ya 

oranla ilgili döneme dair daha fazla tarihsel kavrama becerisine önem verdiği söylenebilir. 

Aynı tema içerisinde ders kitaplarının kullanılan haritalardaki konu ilişkilendirmesine 

bakıldığında ise, ülkelerin genellikle benzer başlıklarda haritalar kullandıkları, vurgulamak 

istedikleri konularda tarihsel kavrama becerisine yönelik kaynak kabul edebileceğimiz 
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haritaları kullanmaya çalıştıklarını söylemek mümkündür. Bu doğrultuda Çağdaş Dünya 

Tarihi dersi kapsamında incelenen Soğuk Savaş Dönemi için araştırma kapsamında alınan 

üç ülkenin ders kitaplarında kullandıkları haritaların öncelikle birincil kaynak olarak 

değerlendirilebileceği, ayrıca tarihsel kavrama becerisini kazandırmaya yardım edeceği 

düşünüldüğünde, üç ülkenin ders kitabının da harita kullanımına önem verdiği söylenebilir. 

Öğrenciler haritalar sayesine tarihsel olayların meydana geldiği coğrafi alanlar hakkında 

bilgi edinirken veya mevcut bilgilerini geliştirirken tarihsel haritalardaki bilgiyi kullanmaya 

yönelikte becerilerini de geliştirme imkânı bulmaktadırlar.  

Araştırmanın beşinci alt problemi için bilginin aktarılması teması çerçevesinde, Türkiye, 

ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konulardan 

uzman görüşü alınarak karar verilen üç konu çerçevesinde her ülkenin konuyu anlatışı 

Türkçe olarak doğrudan verilmiştir. Anlatılan olaylardaki objektiflik ve kaynağa dayandırma 

ilkeleri göz önüne alınarak karşılaştırma yapılmıştır. Küba Krizi, Vietnam Savaşı ve Kore 

Savaşı konularının araştırma kapsamında incelenen kitaplardaki aktarımında Türkiye’ye dair 

değerlendirme yapmamız gerektiğinde, ÇTVDT ders kitabında Soğuk Savaş dönemi ile ilgili 

seçilen konulardaki bilgi aktarımında konuların objektif olarak verilmeye çalışıldığını 

söylemek mümkündür. ÇTVDT ders kitabında bilginin aktarımı konunun daha iyi 

kavranması tarih haritaları, fotoğraflar, temsili resimler, sayısal veriler, tarihsel yazılı 

kaynakların alıntılandığı tarihsel metinler, gazete haberleri gibi farklı materyaller mevcuttur. 

Bu öğeler öğrencilerin sözel, sayısal, görsel ve kinestetik zekâları gibi çoklu zekâlarını 

harekete geçirmeye yönelik olarak hazırlanmıştır. Bu materyallerin öğretim programında 

tarih öğretimiyle kazandırılması amaçlanan temel beceriler ve tarihsel düşünme becerilere 

etkisi bulunmaktadır.  

ABD’ye dair değerlendirme yapmamız gerektiğinde, Glencoe Word History ders kitabında 

Soğuk Savaş dönemi ile ilgili seçilen konulardaki bilgi aktarımında, Sovyetlerin yayılmacı 

bir politika izleyerek dünya barışını tehlikeye soktuğunu ABD’nin bunu önlemeye çalıştığını 

anlatarak taraflı bir tarih anlatımı yapıldığını söylemek mümkündür. Konuların başında Ana 

Fikir başlığı ile ilgili konunun ana teması verilmiştir. Tarih ve sen bölümü ile konuyla ilgili 

başka bir olayla konuyla bağlantı kurmaları amaçlanmıştır. Birincil kaynak adı altında 

analtımlarda bulunulmuş ancak kaynağın nereden alındığı kim tarafından yazıldığı 

belirtilmemiştir. Belgeye dayalı sorular bölümü ile kitapta kullanılan haritalardan 

fotoğraflardan sonuç çıkarılması istenmiştir. Tarih yazıcılığı bölümü ile Tarihsel empati 

yapılması amaçlanmıştır. Glencoe Word History ders kitabında, bilginin aktarımı konunun 
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daha iyi kavranması tarih haritaları, fotoğraflar, temsili resimler, sayısal veriler, siyasi 

karikatürler tarihsel yazılı kaynakların alıntılandığı tarihsel metinler, gazete haberleri gibi 

farklı materyaller mevcuttur. 

Rusya’ya dair değerlendirme yapmamız gerektiğinde, incelenen konular kapsamında, 

İstoriya Rossii 1945-2008 Rus kitabında, ABD’nin milli direniş hareketlerinden korkması, 

komünizmi tehlike olarak görmesi, ekonomik çıkarlarının kayba uğrayacağı düşüncesiyle 

dünya barışını tehlikeye soktuğu gibi ifadelerle taraflı olarak tarih öğretimi yaptığını 

söylemek mümkündür. Küba’da ki nükleer krizi sonlandırmak için ilk adımın Sovyetler 

tarafından atıldığı, daha sonra nükleer silah denemelerinin sadece yer altında yapılması 

yaşanılabilir bir dünya için somut adımlar ve antlaşmalar Sovyetlerin öncülüğünde yapıldığı 

da subjektif olarak aktarılmaktadır. İncelenen konular kapsamında ayrıca, Sovyetler 

Birliği'nin ulusal kurtuluş hareketleri ve kurtarılmış ülkelerden sağladığı aktif destek, sağlam 

ve ilkeli sömürgecilik karşıtı pozisyonu, sömürgeci sistemi ortadan kaldırma sürecinde 

önemli bir rol oynadığına dair ifadeler görmek de mümkündür. Ayrıca incelenen konularda, 

Sovyetlerin böyle bir politika izlemesinin, dünya halkları arasında SSCB'ye duyulan 

sempatiyi güçlendirdiğine yönelik ifadeler de yer almaktadır. Bunların yanı sıra, Sovyetler 

Birliği'nin sömürgeciliğe karşı duruşu ve gelişmekte olan ülkelere yardımseverliği, onun 

tarihteki gelişiminin (ilerleyişinin) ve adaletten yana duruşunun göstergesi olarak 

aktarılmıştır. İncelenen konularda ayrıca, Birleşik Devletlerin Soğuk Savaşın ilk sıcak 

çatışması olan Kore Savaşında yenildiği,  Vietnam’da ABD’nin mağlup olduğu, milli 

direnişçilerin (komünist rejimin) başarılı olduğu da vurgulanan ifadeler arasındadır. Tarihsel 

bilgi aktarımında ayrıca, Rusya İstoriya Rossii 1945-2008 ders kitabında, diğer kitaplara 

göre daha az harita ve fotoğraf kullanıldığı tespit edilmiştir.  

Elde edilen bulgular ışığında 4.5. alt problem kapsamındaki bilginin aktarılması temasında 

Türkiye’nin tarih anlatımında seçilen 3 konu kapsamında, daha objektif bir anlatım yaptığını, 

ABD ve Rusya’nın ise kendi üstünlüklerini öne planda göstermeye çalışan, rakibinin zayıf 

yönlerini gösteren yanlı bir tarih anlatımı yaptığını söylemek mümkündür. 

Araştırmanın altıncı alt problemi için ünitedeki aktiviteler teması çerçevesinde, Türkiye, 

ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular 

içerisinde verilen tüm aktiviteler konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek 

sunulmuştur. Her ülke için kullanılan aktiviteler tarihsel beceriler bakımından incelenerek 

yorumlanmıştır. İncelenen ders kitapları kapsamında ünite aktivitelerinde en fazla tarihsel 

beceri kullanan ülke ABD olmuştur. Tarihsel beceri dağılımda Rusya ikinci sırada, Türkiye 
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ise son sırada yer almaktadır. Öğrencilere tarihsel becerileri kazandırmak, tarih öğretiminin 

aslında ana hedefidir. O nedenle bir tarih kitabında öncelikle geleneksel tarih öğretimi yerine 

iyi organize edilmiş aktivitelerle oluşturulan tarihsel becerileri öğrencilere kazandırmak ilk 

hedef olmalıdır. Bu açıdan bakıldığında, bir ders kitabını bu aktiviteler öğrenci için de zevkli 

tarih öğrenmeye yöneltecektir. O nedenle, ABD tarih kitabının ünite aktivitelerinde zengin 

tarihsel düşünme becerilerini kazandırmaya yönelik aktiviteleri, hem öğreticiliği hem de 

öğrenciyi tarih öğrenmeye yönelik daha donanımlı olduğu, söylenebilir.  Elde edilen 

bulgular ışığında ABD ve Rusya’nın daha zengin ve çeşitli tarihsel beceri geliştirmeye 

yönelik etkinlikler kullandıklarını, Türkiye’nin ise onlara göre daha az çeşitte tarihsel beceri 

kullanırken, tarihsel empati gibi önemli bir beceride hiç aktivite vermediğini söylemek 

mümkündür.  

Araştırmanın yedinci alt problemi için okuma parçaları teması çerçevesinde, Türkiye, ABD 

ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular içerisinde 

verilen okuma parçaları konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek ve örnekler 

göstererek sunulmuştur. Verilen okuma parçaları seçilen konu ve kullanılma sıklığı 

bakımından karşılaştırılmıştır. Ders kitapları içinde incelenen konular kapsamında en fazla 

okuma parçası Türkiye’de olduğu görülmektedir. Okuma parçaları sırlamasında ikinci ABD, 

üçüncü ise Rusya’dır. İki ders kitabını Çağdaş Dünya Tarihi dersinde eş zamanlı kullanan 

Rusya okuma parçalarını en az kullanan ülkedir. Okuma parçalarının içeriklerine yönelik bir 

değerlendirme yaptığımızda ise, Türkiye’nin Soğuk Savaş Dönemi ile ilgili önemli köşe 

taşları durumundaki (Turuman Doktirini, Marshall Yardımı, Küba ve Vietnam gibi) 

konularda okuma parçalarına yer verdiği görülmektedir. ABD ise rakibi Rusya ile ilgili 

(Stalin, Khrushchev, Sovyet Birliğinin Sona Ermesi gib) konularda ve Soğuk Savaş 

Döneminin önemli olaylarına okuma parçalarında yer vermiştir. Rusya da, fazla yer 

vermediği okuma parçalarında Marshall yardımı ve Birleşmiş Milletler konularını içeren 

okuma parçalarının dışında kendi iç meselelerine yönelik okuma parçalarına daha fazla yer 

verdiği, söylenebilir.   

Elde edilen bulgular ışığında, ders kitaplarındaki okuma parçalarının, tarihi konuların akılda 

daha kalıcı olmasını sağlaması, birincil kaynakları tanıtması ve öğrencilerin bu kaynaklara 

ve konulara ilgisini uyandırması açısından önemi de düşünüldüğünde buna en çok önem 

veren ülkenin Türkiye olduğu söylenebilir. ABD ve Rusya’nın ise seçtiği okuma 

parçalarındaki konuyu rakibine yönelik olarak belirmesi ise dikkat çekmektedir.  
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Araştırmanın sekizinci alt problemi için gösterilen kaynaklar teması çerçevesinde, Türkiye, 

ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular 

içerisinde gösterilen kaynaklar konu ve sayfa numarası ile kitaba atıf verilerek sunulmuş ve 

birincil elden / ikincil elden kaynak kullanımları yorumlanmıştır. Elde edilen bulgulara 

bakıldığında, incelenen ders kitapları kapsamında en fazla kaynak gösteren ülke Türkiye 

olmuştur. ABD ve Rusya ise Soğuk Savaş gibi önemli ve uzun bir dönemi çok daha az 

kaynak kullanarak aktarmıştır. Oysaki bu dönemin aktörlerinin dönem üzerindeki rollerini 

ve söylevlerinin inandırıcılığını arttırmak adına tarih öğretimi yaparken daha fazla kaynak 

kullanmaları hatta birincil kaynak kullanımını yapmaları önemlidir. Bu çerçeveden 

bakıldığında söz konusu dönemi ABD ve Rusya’ya göre Türkiye’nin tarih öğretiminde daha 

gerçekçi ve gerçeğe dayalı anlattığı söylenebilir.  

Araştırmanın dokuzuncu alt problemi için değerlendirme soruları teması çerçevesinde, 

Türkiye, ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan 

konuların sonundaki sorular verilmiş ve ardından sorular Bloom Taksonomisi’ne göre 

incelenmiş ve sunulmuştur. Elde edilen bulgular doğrultusunda, Türkiye için “Çağdaş Türk 

ve Dünya Tarihi” ders kitabının araştırma kapsamanda incelenen konuları kapsamındaki 

değerlendirme sorularının, bilgiye yönelik hazırlandığını söylemek mümkündür. ABD için 

“Glencoe Word History” ders kitabının araştırma kapsamanda incelenen konuları 

kapsamındaki değerlendirme sorularının da yine bilgiye yönelik hazırlandığı söylenebilir. 

Rusya, “İstoriya Rossii 1945-2008” ve “Vseobschaya İstoriya” ders kitaplanın araştırma 

kapsamanda incelenen konuları kapsamındaki değerlendirme sorularının ise analiz ve 

kavrama düzeyinde sorular sorulduğu söylenebilir. Bu doğrultuda Türkiye ve ABD’nin tarih 

öğretiminde bilgi basamağında daha fazla soru sormasını tarihsel bilgiyi öğrenmeye, 

bilmeye daha önem verdiği yönünde değerlendirmek mümkündür. Rusya için ise tarih 

öğretimini öğrendiği bilgiyi kavrayan ve analiz edebilen bir yapıda sorgulayan bir anlayışı 

olduğu söylenebilir.  

Araştırmanın onuncu alt problemi için ülkelerin birbirine bakışı teması çerçevesinde, 

Türkiye, ABD ve Rusya lise tarih ders kitaplarında Soğuk Savaş Dönemini kapsayan konular 

içerisinde ülkelerin birbirinden bahsettiği pasajlar doğrudan konu ve sayfa numarası ile 

kitaba atıf verilerek sunulmuş ve yorumlanmıştır. Ülkelerin birbirlerine bakışı teması 

altında, “Çağdaş Türk ve Dünya Tarihi” kitabındaki konuların aktarımında, Rusya’nın 

yayılmacı politika izleyerek kendi rejimini diğer ülkelere yaymak istemesi dış politikada 

ideoloji ve politika unsurlarına dayalı çalışma yapması Türkiye’den toprak istemesi vs. 
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Rusya’nın art niyetli ve düşmanca tavır sergilediği yönünde ifadeler görüldüğü söylenebilir. 

Konuların aktarımında ayrıca, ABD’nin kendi kabuğuna çekilmesinden vazgeçerek bu 

yayılmacı istilacı hareketi durdurabilecek tek güç olduğu ve batının yeni lideri olduğu, 

Türkiye’nin de Rusya tehdidine karşı ABD’nin yanında yer alarak kendini korumaya aldığı 

ve ABD’nin Rusya’ya karşı koruyucu güç olarak aktarıldığı söylenebilir.  

4.10. alt problemi kapsamında ülkelerin birbirlerine bakışı teması altında, “Glencoe Word, 

History” kitabındaki konu aktarımına göre, Sovyetler Birliğinin yayılmacı, istilacı, nükleer 

silahları ile ürkütücü bir süper güç olduğu, Stalin’in şüpheci ve baskıcı bir anlayışa sahip 

lider olduğu, yumuşama dönemi yaşansa da nükleer silahsızlanma antlaşmaları imzalansa da 

ABD’nin Sovyetlere güvenmediği Sovyetlerin Afganistan’ı işgali ile gerçek duygularını 

Başkan Reagan’ın ifadesi ile “şeytan imparatorluğu “olarak gösterdiği, söylenebilir. 

4.10. alt problemi kapsamında ülkelerin birbirlerine bakışı teması altında, son olarak Rus 

ders kitaplarına göre ABD’nin, Sovyetlerin İkinci Dünya Savaşından sonra içinde bulunduğu 

durumdan dolayı yıkılacağını veya kendileri ile ilişki içine girerek kontrol altında 

tutulabileceğini düşündüğüne yönelik aktarımı olduğunu görmek mümkündür. Konu 

aktarımında ayrıca, İkinci Dünya Savaşı'ndan sonra, Birleşik Devletler, kendisini tüm özgür 

dünyanın ve demokrasinin savunucusu ilan eden “Batı Cehenneminin” ekonomik ve askeri-

politik lideri olduğu, yönünde ifadeler de yer almaktadır. Rusya’nın Çağdaş Dünya Tarihi 

konularında incelenen konular kapsamında ayrıca, askeri gücü yüksek olan ABD’nin 

Sovyetlerin nükleer güce erişmesiyle tedirgin olarak,  Sovyetleri çevreleyecek yeni paktlar 

kurması ve askeri güçlerini Sovyetlere yakın bölgede konuşlandırmasına dikkat çekilmiştir. 

1950’li yıllarda ABD’nin Sovyetlere karşı ideolojik savaş başlattığı ve ekonomik ambargo 

uyguladığı, Sovyetlere bağlı ülkelere radyo aracılığı ile “özgürlük ve özgür Avrupa” 

propagandası yaparak ülkelerin isyan etmesine zemin hazırlayıp, Sovyetleri zor durumda 

bırakmayı amaçladığı da kitaplarındaki aktarımlar arasındadır. Ayrıca,  Sovyetler’in nükleer 

silahların azaltılması için her defasında çağrıda bulunduğu,  ABD’nin bu çağrılara kayıtsız 

kaldığı, bu yüzden Sovyetler nükleer silah yapımına mecburen hız verildiği, Rusya ders 

kitaplarında aktarılmaktadır. Bunun yanı sıra, yumuşama dönemine girilse bile ABD’nin 

düşmanca tavırlarından vazgeçmediği ve Sovyetleri etkisiz hale getirmek için çeşitli 

bahaneler aradığı söylenerek, ABD’nin Yıldız Savaşları hamlesiyle Sovyetleri etkisiz hale 

getirdiği aktarılmıştır.  

Elde edilen bulgular ışığında, üç ülkenin de birbirine bakışı temasında Türkiye’nin 

Rusya’dan çekinmesi ve ABD’yi kendisine daha yakın bulmasına yönelik bir aktarım 
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yaptığını görmekteyiz. ABD’nin rakibi Rusya’ya karşı hem çekincesi hem de yaşanan sürece 

dair daha çok örtük ifadelerle suçlayıcı tavrını görmek mümkündür. Rusya’nın ise daha açık 

ifadelerle rakibini yaşanan sürece dair suçlayıcı ve hedef gösteren şekilde anlatım yaptığını 

görmek mümkündür.  

5. 2. Öneriler 

Ders Kitabı Hazırlayan Yazarlara Yönelik Öneriler 

• Ders kitaplarında giriş, değerlendirme soruları öğrenciyi düşünmeye, sorgulamaya 

ve araştırmaya yönelik hazırlanmalıdır. Bilgiyi aktarma yerine, bilgiyi kullanmaya 

yönelik, öğrenciler yönlendirilmelidir.  

• Ünite içi aktivitelerde daha fazla tarihsel düşünme becerileri kullanılmalıdır. Tarihsel 

empati becerisine yer verilmelidir.  

• Tarih konularının aktarımında her ülkenin kendi siyasetinden etkilendiği 

görülmektedir. Barışçıl, tarafsız, objektif ve belgelere, özellikle birinci elden 

kaynaklara daha fazla yer verilerek konular aktarılmalıdır.  

• Ders kitaplarında okuma parçalarına daha fazla yer verilerek, öğrencinin okuduğunu 

anlama ve aktarma becerisine yardım edilmesi sağlanabilir. Ayrıca birincil elden 

kaynaklardan alınan okuma parçaları ile hem anlatılan konunun arka planını görmek 

hem de tarihle ilgili kaynak okuma merakları beslenebilir.  

• Ders kitapları hazırlanırken ilgili konuda bahsedilen ülkeye dair bilgiler, o ülkenin 

ders kitaplarından da araştırılarak çok yönlü bir bakış açısı ile hazırlanmalıdır.  

• Tartışmalı konulardaki tarih konularında mutlaka birincil elden kaynak kullanılarak 

öğrencinin bakış açısı geliştirilmelidir.  

• Tarih konularının sıkıcı ve hikâyeci tarzdan, konu sonunda kazanıma sadece bilişsel 

olarak ulaşan bir yapıda aktarılmasından uzaklaşılmalıdır. Öğrencinin tarihsel 

empatiyi ön plana alan, bilmekten çok bildiğini yorumlayabilen, neden sonuç ilişkisi 

kurabilen ve zevkle okuyabileceği, merakını teşvik eden bir formatta hazırlanmalıdır.  

• Kendi tarihimizi öğrenmenin önemini bilen ayrıca dünya tarihini öğrenmenin 

önemini kavrayan bir gençlik yetiştirilmesi hedeflenmelidir. 

• Konu içerisinde kullanılan her türlü kaynak mutlaka bölüm sonunda veya kitabın 

bitiminde bilimsel alıntılama usullerine uygun olarak verilmeli ve öğrencilerin 

ulaşılabilirliğine destek olunmalıdır.  
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• Konu içerisinde geçen yabancı kelimeler, kavramlar mutlaka dipnotla öğrenciye 

açıklanmalıdır.  

• Dersin kazanımlarına yönelik öğrencinin konunun başında haberdar eden 

aktivitelerle ilgisi çekilmelidir.  

Araştırmacılara Yönelik Öneriler 

• Karşılaştırmalı eğitimle ilgili daha fazla dikkat çekici konularda çalışmalar yapılarak 

alan yazına kazandırılabilir.   

• Soğuk Savaş dönemini sınıf içerisinde nasıl anlattıklarına dair Türkiye, ABD ve 

Rusya’daki öğretmelerle çalışma planlanabilir.  

• Türkiye, ABD ve Rusya’daki öğrencilere Soğuk Savaş dönemini resmetmeleri ya da 

metaforlar aracılığı ile bu döneme dair algıları incelenebilir ve karşılaştırılabilir.  

• Soğuk Savaş dönemine dair Avrupa ülkelerinin ders kitapları karşılaştırmalı olarak 

incelenebilir.  

• Karşılaştırmalı tarih eğitimi ile ilgili çalıştaylar düzenlenerek ülkemiz adına 

yapılabilecekler tartışılabilir.  

• Soğuk Savaş dönemini tüm konu başlıklarında veya seçilecek farklı konu 

başlıklarında Türkiye, ABD ve Rusya örneğinde karşılaştırma yapılabilir.  

• Soğuk Savaş dönemine dair öğrenci tutumlarını görmek adına tutum ölçeği 

geliştirilerek alan yazına kazandırılabilir.  

• Soğuk Savaş dönemi anlatılırken öğrencilerin gördükleri konuları hatırlarında kaldığı 

kadarı ile yazmaları istenerek, anlatılan konularda en çok ilgilerini çeken unsur 

ortaya koyulabilir.  

• Tarih öğretmenlerine Soğuk Savaş dönemini anlatırken en çok zorlandıkları konular 

sorulabilir, bu konular üzerine sınıf içi etkinlikler hazırlanabilir.  

• Tarih öğretmenlerine ders kitaplarını Soğuk Savaş dönemi bakımından yeterli bulup 

bulmadıkları sorulabilir.  

• Karşılaştırmalı tarih öğretiminde farklı konular seçilerek farklı ülkelerin tarih 

programları ve ders kitapları ile karşılaştırılabilir.  
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