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Bu arastirma Sivas il merkezinde ve merkeze bagli kdylerde ana smifina devam eden
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin karsilastirilmasi amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Sivas il merkezinde ve merkeze bagh kdylerde
Milli Egitim Bakanligi'na bagli 7 ilkokulun ana sinifina devam eden 86 (43 kdy, 43 kent)
cocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak ¢ocuklara ve ¢ocuklarin anne
babalarina yonelik sorulart igeren Genel Bilgi Formu ile Karaman (2013) tarafindan
gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA)
kullanilmustir. iliskisel tarama modeli altinda yer alan arastirmada verilerin analizinde Test
Analysis Program (TAP) ve SPSS 21.0 programlarindan yararlanilmigtir. Buna gore, Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract toplam ve alt test puanlarinin
giivenirliklerinin hesaplanmasinda TAP programi;  betimsel istatistikler, bagimsiz
orneklemler igin t testi ve iki faktorli varyans analizinde ise SPSS 21.0 paket programi
kullanilmistir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin dagiliminin nasil oldugunu
incelemek i¢in EOBDA toplam ve alt test puanlarinin betimsel istatistikleri hesaplanmstir.
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Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin egitim alinan kurumun yerlesim yerine goére
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t
testi yapilmistir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri toplam ve alt test puanlari
uzerinde kurumun bulundugu yerlesim yeri ile cinsiyet, yas, kardes sayisi, gelir diizeyinin
ortak etkisinin olup olmadigi iki faktorli varyans analizi (Two Way Anova) ile
belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, kdyde ana simnifina devam eden
cocuklarin yazi1 yazma Oncesi becerileri, kentteki ¢ocuklarin ise dykilyii anlama becerileri
daha yiiksektir. Koy ve kentteki cocuklar i¢cin en diisiik ortalamaya sahip erken
okuryazarlik becerisi sesbilgisel farkindaliktir. Kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan alinan toplam puan ortalamasi
ile Sesbilgisel Farkindalik, Yaz1 Farkindaligi, Oykiiyii Anlama, Gérselleri Eslestirrme,
Yazi Yazma Oncesi becerileri alt test puan ortalamalar1 kdyde ana smifina devam eden
cocuklarin puan ortalamalarindan daha ytiksektir. Cinsiyet, yas, kardes sayisi, gelir diizeyi
degiskenleri ve yerlesim yerinin erken okur yazarlik alt becerileri ve erken okuryazarlik
toplam puani iizerinde ortak etkisinin bulunmadigi, degiskenlere ayr1 ayr1 bakildiginda ise
cinsiyet degiskeninin yazi farkindaligi becerisi iizerinde, yas degiskeninin erken okur
yazarlik ve tum alt beceriler Uzerinde, kardes sayist degiskeninin toplam erken
okuryazarlik becerileri puani ve alt boyutlarindan sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligs,
oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme becerileri iizerinde anlamli etkisinin oldugu
goriilmustlir. Kardes sayisinin yazi yazma Oncesi alt becerisi iizerinde anlamli etkisi
bulunmamuistir. Gelir diizeyi degiskeninin ise erken okuryazarlik becerileri ve sesbilgisel
farkindalik alt becerisi iizerinde anlamli etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : Erken okuryazarlik becerileri; kdy; kent; ana sinifi

Sayfa Adedi 1182
Danigsman : Dog. Dr. Hatice BEKIR
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ABSTRACT

This study was conducted with the aim of comparing early literacy skills of children
enrolled in nursery classes of Sivas city center and affiliated villages. The study group
consists of 86 children (43 from villages, 43 from the city) enrolled in six nursery classes
of primary schools attached to Ministry of National Education in Sivas city center and
affiliated villages. In data collection, General Information Form including questions for
children and their parents and Early Literacy Skills Assessment Tool (ELSAT) developed
by Karaman (2013) were utilized. In this correlational survey model research, data analysis
was carried out with Test Analysis Program (TAP) and SPSS 21.0. In calculating the
reliability of total and sub-scale scores of Early Literacy Skills Assessment Tool, TAP was
used while unpaired t test was employed for descriptive statistics, and SPSS 21.0 for a two-
factor analysis of variance. Descriptive statistics of ELSAT total and sub-scale scores were
calculated to analyze the distribution of early literacy skills of children. To identify
whether early literacy skills of children show significant effect regarding the location of
the school, unpaired t test was applied. To analyze whether location of the school, gender,
age, number of siblings, and income level have a joint effect on total and sub-scale scores
of children’s early literacy skills, two-factor analysis of variance (Two Way Anova) was
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employed. Results indicate that children enrolled in village schools have higher pre-
writing skills while those in the city have higher narrative comprehension skills. The
lowest early literacy skill average for both children in the city and villages is obtained in
phonemic awareness. The total average of ELSAT and sub-scale score averages of
phonemic awareness, writing awareness, narrative comprehension, matching visuals, and
pre-writing skills in children in the city are higher that those of children in the villages. No
significant joint effect was found on total score and sub-skills of early literacy in terms of
gender, age, number of siblings, income level, and location of the school. When these
variables are separately analyzed, significant effect was observed in the effect of gender on
writing awarenesss, the effect of age on early literacy and all sub-skills, the effect of
number of siblings on early literacy skills, phonemic awareness, narrative comprehension,
and matching visuals. Number of siblings was observed to have no significant effect on
pre-writing sub-skill. Significant effect was found in the effect of income level on early
literacy skills and phonemic awareness sub-skill.

Key Words  : Early literacy skills; City; Village; Nursery class
Page Number : 182
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Hatice BEKIR
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BOLUM I

GIRIS

Bu kisimda problem durumu, arastirmanin amaci, 6nem, varsayimlar, sinirliliklar ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanlarin dogduklar1 andan itibaren hayatlarini devam ettirebilmelerinde en temel
organlarmdan biri olan dil; insanlarin ihtiyaglarini, arzularimi ve disiincelerini ifade
edebilmesi i¢in insana verilmis olan miikemmel bir aragtir (Sahin, 2015, s.1). Insanligin ve
uygarligin en Onemli hazinesi ve en etkili iletisim araci olarak gorulen dil; birgok
arastirmact ve disiiniiriin ilgi odagi olmus ve halen kesfedilmeyi bekleyen zengin bir
hazinedir (Temel, Bekir ve Yazici, 2014,s.3). Elbette mitkkemmel yapida olan bu dil, bir
takim temel bilesenler ile bir araya gelmekte ve islev kazanabilmektedir. Bu islevler
cocugun dogdugu ilk andan itibaren igerisinde oldugu gelisim siireciyle birlikte
ilerlemektedir. Ancak yine de dilin yeterli hale gelmesinde 6n kosul niteliginde olan erken
okuryazarliktir (Yazici, 2010, s.8). Cocuklarin resmi okuma-yazma ogretiminden 6nceki
doneme karsilik gelen ilk bes yilda, belli diizeyde erken okuryazarlik bilgisine sahip olmas1
beklenir. Cilinkii dogumdan itibaren bes yasina kadar cocuklar; kavramsal, duyussal ve

dikkat kapasiteleri acisindan 6zellikle dil edinim becerilerinde daha aktiftirler. Cocuklarin
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dil becerileri ile erken okuryazarlik bilgisi arasinda iist seviyede bir etkilesim s6z konusu
oldugundan (Justice, Invernizzi ve Meier, 2002), erken okuryazarlik becerilerinin de
bebegin dogumu ile birlikte basladigini s6ylemek miimkiindiir (Dickinson, McCabe ve
Essex, 2006). Gelisen okuryazarlik (emergent literacy) kuramina bakildiginda ¢ocugun
dogdugu andan itibaren baslayan okuryazarlik gelisimi, 1980’li yillar 6ncesinde kabul
goren “okuma ve yazmaya hazirlik” kuramina yeni bir mana kazandirmistir (Teale ve
Sulzby, 1992). Yapilandirict yaklasim da benzer bir sekilde okuma yazmaya gelisimsel ve
etkilesimsel bir sekilde yaklasmaktadir (Gines, 2005, s.24). Bilingli bir bigimde yapilan
Ogretimsel girisimlere heniiz baslamamis c¢ocuklarin okumaya dair farkindaliklarinin
oldugu; bilgi, beceri, 6n kosul ve okuma yazmaya olan tutumlarinin tamamini kapsayan
erken okuryazarlik becerileri, basarili birer okuyucu olabilmenin zorunlulugu tasiyan
yeteneklerdendir (National Early Literacy Panel, 2008; Sulzby ve Teale, 1991; Uzuner,
1997; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu beceriler ise sozel dil becerisi, fonolojik
farkindalik, yaz1 farkindaligi, alfabe/harf bilgisi, dinledigini anlama ve geleneksel yazi
yazma Oncesi yapilan yazi yazma becerileri olarak siniflandirilmaktadir (Coe, 2009; Elliott

ve Olliff, 2008; Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008).

Cocuklarin her alanda basarili olabilmeleri i¢cin 6nemli olan bilgi, beceri ve tutumlar
kazandiklar1 okul oncesi donemde okuryazarligin gelisimi dogal bir siireci izler. Erken
okuryazarlik becerileri ¢ocugun ileriki yasamindaki basarilarina iliskin 6nemli ipuglari
vermektedir. Okuma ile ilgili yapilan ¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikan Matthew etkisi
kavrami okula yetersiz erken okuryazar olarak baslayan g¢ocugun ilerleyen yillarda okul
hayat1 boyunca zorluk ¢ekecegini bu etkinin okul dncesi yillarinda baslayip egitim hayati
boyunca da devam ettigini anlatmaktadir (Pullen ve Justice 2003, s.88). Ayrica yapilan
calismalar erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin ilerleyen donemlerdeki okuma
performansinda etkili oldugunu, akademik basar1 ve sosyal beceri gelisimininde de 6nemli
oldugunu gostermektedir (Cabell, Justice, Konold ve McGinty, 2011;Dickinson ve Tabors,
2001; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; National Early Literacy Panel, 2008).
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Bu etkinin olumlu bir sekilde devam ettirilebilmesinde ¢ocuga dogumdan itibaren zengin
uyarict bir g¢evrenin saglanmasi ve okul Oncesinden itibaren egitim hayatina katilmasi
Oonem tagimaktadir. Diger taraftan ¢ocuga saglanan zengin uyarici bir ¢evre, dil destegi,
cocugun okul dncesinden itibaren egitim ortamina katilmasinin, ailelerin sosyo-ekonomik
durumunun ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini etkileyen nedenlerden oldugu

belirtilmistir (Erdogan, Muslugiime, Huz, Yilmaz ve Oztiirk, 2015).

Alanyazin incelendiginde erken okuryazarlik becerileri ile ilgili farkli konu alanlar ile
farkli test, 6rneklem ve aragtirma desenleri kullanilarak calismalarin yapildigi goriilmiistiir
(Altun, 2016; Arman, 2014; Cabell, Justice, Konold ve Mc Ginty, 2011; Efe, 2018; Gok,
2013; Guney, 2012; Girel, 2018; Karaahmetoglu, 2015; Sarica, Akoglu, Ergiil, Deniz,
Karaman ve Tufan, 2014; Uyanik Aktulun, 2019; Yangin, 2007; Yalgintas Sezgin, Ulus ve
Sahin, 2019; Yazict ve Kandir, 2017). Ancak kdy ve kentte ana sinifina devam eden

cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin karsilagtirildigi bir calismaya rastlanmamustir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada; Sivas il merkezinde ve merkeze bagli koylerde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’'na bagh egitim kurumlarimin ana simiflarina devam eden ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin karsilastirilmast  amacglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmistir.

. Koy ve kentte ana smifina devam eden g¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri diizeyleri

nasildir?

Cocuklarin erken okuryazarlik beceri diizeyleri egitim alinan kurumun yerlesim yerine

gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Cocuklarm erken okuryazarlik beceri diizeyleri ve alt test puanlar1 kurumun yerlesim yeri

ve cinsiyet ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?



4. Cocuklarin erken okuryazarlik beceri diizeyleri ve alt test puanlart kKurumun yerlesim yeri

ve yas ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Cocuklarm erken okuryazarlik beceri diizeyleri ve alt test puanlari kurumun yerlesim yeri

ve kardes sayisi ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6. Cocuklarin erken okuryazarlik beceri dlizeyleri ve alt test puanlari kurumun yerlesim yeri

ve gelir diizeyi ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem c¢ocugun temel beceri, davranig ve bilgi birikimlerinin olustugu
yasamin en Kritik donemini kapsamaktadir. Bu donemde giderek 6nem kazanmaya

baslayan streglerden birisi de erken okuryazarlik becerileridir.

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ¢ocugun yazili ve sozel dil ile ilgili tiim bilgi ve
becerileriyle siirekli bir iliski icerisindedir (Gettinger ve Stoiber, 2014). Harste ve
Woodward (1989), erken okuryazarlik siirecini; ¢ocugun basarisini destekleme, dile
odaklanma ve ¢ocugun dili kesfetmesine olanak saglama olmak Uzere ¢ 6nemli durum
Uzerinden yorumlamislardir. Cocugu motive etme siirecini ¢ocugun kendi kendine edindigi
ilk tecriibelerle iliskilendirmislerdir. Dolayis1 ile bu siiregte ¢cocugun icinde bulundugu
cevrenin dizeni ¢ok 6nemlidir. Cocuga iginde yasadigi ¢evrede olanaklar dahilinde, gorsel
okuryazarligi desteklemek agisindan yazili ve basili materyaller, karalama ya da resim
yapmasina olanak saglayacak materyaller, yasina uygun sanat, matematik, fen, miizik ve
drama aktiviteleriyle ilgili materyaller saglanmasi oOnerilmektedir. Cocugun dili
kesfetmesine olanak saglama siireci ¢ocuga sunulan dil ile ilgili olanaklarin goklugu ile
ilgilidir. Cocuk ne kadar ¢ok uyaran ile karsilasir ise bir o kadar deneyim elde eder. I¢inde
yasanilan c¢evrenin c¢ocugu motive etmesi ve desteklemesi dil ve okuryazarlik

becerilerindeki basariy1 olumlu yonde etkilemektedir.



Cocuk dogdugu andan itibaren aile, okul ve toplumun sundugu olanaklar c¢er¢evesinde
deneyim kazanmaktadir. Cocugun i¢inde yasadigi aile ortami, erken ¢ocukluk egitimi
veren kurumlar ve toplumsal ¢evre; ailenin, okulun ve toplumun ¢ocuga sundugu olanaklar
bu sirecte hayati bir rol oynar. Aile ortami ve gocugun sosyal yasam alan1 hem zeka
gelisminde hem de zekadan etkilenen 6grenme yeteneginin gelismesinde dnemli bir rol

oynamaktadir.

Koy ve kent aile yapilar1 incelendiginde aralarinda cesitli farkliliklar gorilmektedir.
Cocuklarin yetistirilmesi, kiiltiiriin aktarilmasi, aile i¢i i boliimii, rol ve statiilerin dagilima,
otorite ve ailenin toplumsal ¢evreyle iliskileri bakimindan koy (kirsal) ailesi sehir (kent)
ailelerinden ayrilmaktadir (Tas, 2010). KOy ya da kentte yasam cocuklarin davranislarini
ve hayatlarina dair bir¢ok yoni etkileyebilmektedir (Baggeli, 2008). Kent yasaminda
cocuklarin ¢ocukluklarini yasayabilecekleri slrenin daha uzun oldugu ebeveynlerin
cocuklart arasinda cinsiyet ayrimi gdzetmeksizin ¢ocuklarina esit deger vererek bu degerler
sonucunda egitim beklentilerinin de yiiksek oldugu; koy hayatinda ise bireylerin
cocuklugunu yasayabilecegi siirenin daha kisa oldugu, Kkigiik yaslarindan itibaren
sorumluluk sahibi olduklari, ¢ocuklar arasinda cinsiyet kavrami yoniinden ayriliklarin
goriildiigli erkek cocugun daha degerli oldugu; kiz ¢ocugunun ise goz ardi edildigi,
ebeveyn desteginin yetersiz olmasi, bunlarin sonucunda da egitim beklentilerinin yetersiz

oldugu belirtilmektedir (Kagitgibasi ve Ataca, 2005).

Gilnimuzde bakanligimizca okul dncesi egitime baglama yasinin anaokullarinda 36 ay ana
simiflarinda 57 ay’a indirmesi ile ¢ocuklarin resmi okuma yazma Ogretimiyle daha erken
yasta tanisacak olmasi okul oncesi donemde, okuryazarlik becerisinin desteklenmesinin
onemini arttirmistir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda zengin bir okuryazarlik cevresi
olusturmak ve etkili 6gretmen desteginin saglanmasi Onemlidir. Okul oncesi egitim
kurumlarinda okuryazarligi destekleyen yazili uyaranlarla ¢evrelenmis ortamlar yoluyla
cocuklarin okuryazarligmin islevini ve giindelik hayatla bagini kavramalarini, okuma

yazma denemeleri yapmalar1 6nem arz etmektedir.

5



Cocuklarin akademik becerileri erken kazanmasinda, hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin
uyarict ve tepkisel yetistirme tarzinin, c¢ocuklarin yazi ve sayilar ile erken yasantilar
gecirmesinin, smif ve aile ortamindaki yetigkinlerle olumlu iligkiler kurmasinin etkili oldugu
agik bir bigimde ifade edilmektedir (Burchinal, Peisner - Feinberg, Pianta ve Howes, 2002,
s.416). Ancak ¢ocugun yasadigi sosyal ve ¢evresel alanin kdy veya kent olusu, kdy ve kentteki
aile yapisi ve aile iliskilerinin, zengin bir okuryazarlik ¢evresinin ve etkili 6gretmen desteginin
farklilik gostermesi ¢ocugun erken okuryazarlik becerileri ile dogrudan iliskilidir. Ayrica okul
oncesi donemde sahip olunacak olan okuryazarlik anlayisi, bilgi diizeyi ve beceri gelisiminin
cocugun ilerleyen zamanlardaki okuma-yazma ve akademik becerilerine katkisi
diistiniildiigiinde kdy ve kentte okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ve olasi risklere karsi erken miidahale edilmesi

onemli bulunmaktadir.

1.4. Varsayimlar

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin sesbilgisel farkindaligi, yazi
farkindaligi, oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri 6l¢tiigii;
aragtirmaya katilan cocuklarin normal gelisim g0sterdikleri ve velilerden bilgi formu

araciligryla dogru bilgiler alinacag1 varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaligi, yaz1 farkindaligi, 6ykiiyii anlama,
gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi beceri diizeyleri arastirmada kullanilan Erken

Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Aracinin 6l¢tiigii niteliklerle sinirhidir.

Arastirma bulgulart Sivas il merkezinde ve merkez kdylerinde 6 ilkokulun bunyesinde bulunan

ana smifina devam eden ¢ocuklardan elde edilen verilerle sinirhidir.



1.6. Tammlar

Erken Okuryazarlik Becerileri: Whitehurst ve Lonigan (1998), cocugun cevresiyle etkilesim
kurarak okuma ve yazma deneyimlerini yasamaya basladigin1 ifade eden “erken
okuryazarlik” kavraminin, sonraki okuma ve yazma becerilerinin bir yordayicist olarak
baz1 bilgi, beceri ve tutumlar icerdigini belirtir. Erken okuryazarlik becerileri, sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi, harf ve alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, anlama, ve yazi
yazmadan olusmaktadir (Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Burns, Griffin ve Snow,
1999; Dickinson ve McCabe, 2001; Elliott ve OIlliff, 2008; Neuman ve Dickinson, 2001;
Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Whitehurst ve Lonigan, 1998, 2001).

Sesbilgisel Farkindalik: Sesbilgisel farkindalik; kelimeleri olusturan seslerdeki farklilik ve
benzerliklere karsi farkindalik yetenegidir. Kelimeleri seslerine parcalayabilmeyi, sesleri
biraraya getirerek kelimeler kurmay1, heceleri sesbirimlerine bélmeyi, baslangig, orta ve son
seslerden yararlanarak farkli kelimeler kurmak gibi becerileri igerir (BennettArmistead, Duke

ve Moses, 2005).

Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri: Formal olarak okuma yazma égrenmeden dnce bu beceriler ile

ilgili belli bir diizeyde okuryazarlik bilgisine sahip olma becerisidir (Pilten ve Temur, 2011).

Yazi Farkindahig: Cocugun yazinin fonksiyonunu, bigimini ve sozel dille bagim

anlamlandirma becerisidir (Justice ve Ezell, 2001).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Egitimi

Uzerinde yasadigimiz toprak pargasmin var olmasinda asil etken toplumdur. Toplumu
olusturan ¢ocuklarin donanimsal nitelikleri o {lilkenin 6nemini ortaya ¢ikarir. Donanimsal
olarak nitelikli insanlar1 yetistirmenin temelinde ise egitim yatmaktadir. Bir iilkede egitime
verilen 6nem ne denli fazla olursa o Ulkenin refah seviyesi de o denli yiksek olur (Erbay,
2008). Tarihsel siiregler arastirildiginda bir¢ok kaynakta ¢ocuklarin erken donemlerden
itibaren egitim hayatina katilmas1 gerektigi diisiinceleri o donemlerde dahi diisiiniirler ve
filozoflar tarafindan ortaya atilmistir (Giilact1, 2010). Ilk toplumsallastirma kurumu olan
okulun, egitim ogretim siirecinde Onemli iki goérevi vardir. Bunlar: uyum ve
bilgilendirmedir. Okulun sosyal islevi olan ¢ocugu toplumsallastirma islevi, ¢ocugun okul
ici ve okul disi etkinliklere uyumunu kolaylastirir (Bilgili, 2007; Yavuzer, 2000). Bu
cercevede hayata baslamanin ilk adimi olan okul oncesi egitim doneminin Ozellikleri,
bilissel, duygusal, sosyal, fiziksel ve dil alaninda gerceklesen i¢ ice ve birbirine baglh
karmagsik siirecleri bilmeyi, desteklemeyi, gelistirmeyi, ihtiyaglarini anlamay1 ve onlara

uygun donanimsal ortamlar sunmayi gerektirmektedir (Turasli,2006).

Okul oncesi egitim: 36-72 ay araligindaki ¢ocuklarin gelisim seviyelerine ve Kkisisel
ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin fiziksel, bilissel ve

sosyo-duygusal yonden gelismelerine destek olan, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri
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dogrultusunda, en iyi sekilde yonlendiren ve ilkokula hazirlayan temel egitim biitiinliigi
icerisinde var olan, formal bir stirectir (MEB, 2013). Aral, Kandir ve Yasar (2002) ise okul
oncesi egitimi Gocugun hayata gozlerini agtigi andan temel egitime adim attigr ana dek
gecen sireyi kapsayan ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda etkin olan, fiziksel, biligsel ve
dil gelisimlerinin biiyiik Ol¢iide tamamlandigi, sekillendigi, evde ve okullarda verilen

egitim siireci olarak tanimlamiglardir.

2.2. Dil Nedir?

Iletisim, insanin yaradilisindan itibaren var olmus, insanligin evrimi ile devimsellesmis bir
stirectir. Yasayan biitiin canlilar kendilerine 6zgii bir iletisim bigimi ile ileti aligverisinde
bulunmustur. Giinliik kullanimda oldugu kadar, ¢ocuk gelisimi ile ugrasan ¢ogu bilim alani
icin iletisim, dil ve konusma terimleri birbiri ile ayn1 anlami ifade eder. Oysa bu terimler
gelisimin ve kullanimin farkli yonlerini icerir; ancak birbirini tamamlar. iletisim, konusma
ve dili kapsayan ve birbirleriyle kesisen becerilerden olusan, semsiye bir terim olarak
kabul edilebilir. Dil, bu iletisimi saglayan arag, konusma ise araci iletme yoludur (Topbas,
2006, s.13). Bu agidan dilin, toplumu olusturan ¢ocuklarin iletisim gereksinimlerini
karsilayan bir ara¢ olarak diisiliniildiigiinde, toplumun kiiltiirel miras1 olan inanglarini,
degerlerini ve davranis oriintiilerini gelecek kusaklara aktarmada onemli bir gorevi yerine
getirmektedir. Kusaklar arasi kiiltiirel degerlerin aktarilmasi, ¢ocuklar arasinda karsilikli
anlayis ve giivenin olusmasi, i¢inde yasanilan toplum ile diger toplumlarin sosyal ve
kiiltiirel gergeklerinin kavranmasinda dil 6nemli bir islevi tistlenmistir. Ciinkii dil olmadan

toplum; toplum olmadan da dilden bahsetmek miimkiin degildir (Temel, vd, 2014, s.3-4).

Dile yonelik olarak pek ¢ok tanim bulunmaktadir. Dil en basit olarak ‘bilgi aligverisi aract’
olarak tanimlanmistir (Fischer, 2013, s.1). Dil;duygu, diisiince, isteklerin iletilebilmesi ile
insanlar arasi anlasilabilirligi saglar (Aksan, 2015, s. 3). Diger bir tanimda insanlarin
diistindiiklerini ve duyduklarin1 bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar

anlagma, lisan, zeban seklinde tanimlanmustir (TUrk Dil Kurumu, 2018).



Dil iletisim ve diisiince aracidir. Insan, dil aracilig1 ile soyut diisiinebilme, duygu ve
diisiincelerini diizenleyebilme, sonuca gidebilme ve eylemlerinin sebeplerini agiklayabilme
yeterliligine sahip olur. Dili 6grenmek igin gerekli ilkeler, bilgiler, s6zciik ve kaliplar okul
oncesi donemde kazanilmaktadir. Okul dncesi, sozl1i iletisim becerilerinin en hizl gelistigi
donemdir. Cocuklarda dil gelisimi, ¢esitli kuramsal temellere dayandirilarak agiklanmaya

calisilmistir. Asagida dil gelisimi ile ilgili farkli kuramlara agiklanacaktir.

2.3. Dil Gelisim Kuramlari

Dil gelisim kuramlar1 altinda 6grenmenin davranislar ile gosterildigini belirten ve dil
gelisimini cevresel etkenlere bagl olarak degerlendiren davranig¢i yaklagim kuramina,
cocugun 6grenme siirecine aktif olarak katildigini belirten yapilandirmaci kurama, taklit ve
model almanin dil 6grenmede etkili oldugunu savunan sosyal Ogrenme kuramina ve
cocuklarin dil 6grenme yetisi ile diinyaya geldigini one siiren biyolojik (psiko-linguistik)

kurama yer verilecektir.

2.3.1. Davramis¢ci Kuram

Baslangigta psikoloji alaninda bir tutum veya bir akim olarak ortaya ¢ikan davranisgi
kuram, dil bilimcilerle filozoflar arasinda da taraftar kazanmis ve kisa surede dilsel

davranisgilik diye adlandirilabilecek bir kiliga biirtinmiistiir.

Davranmiscilik terimini ilk kullanan ve davraniggiligi giiclii bir teorik cerceveye oturtan
Watson (1913), psikolojinin objektif ve deneysel bir bilim olmast nedeni ile psikolojide
"ice bakis" yonteminin ve " biling" gibi terimlerin kullanilmasina siddetle kars1 ¢ikmuistir.
Insan ve hayvan davranislarmni inceleyen bu bilimin ana amacinin davranisi dnceden gérme
ve kontrol etme oldugunu savunmustur. Insan davramislarini  bir uyaran-tepki
mekanizmasiyla agiklayan Watson ¢ocugun dili kullanmayr 6grenmesinin de ayni yolla

gerceklestigine inanmaktadir. Davranisci kuram, diger biitiin olgular gibi insanin dil
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becerisini de uyaran-tepki veya davranis¢i-pekistire¢ mekanizmasiyla ¢evreden edinilen bir
davranis Oriintiisli olarak agiklamaktadir (Temel, vd., 2014, s.75). Davranis¢1 yaklagimda

arastirmacilar, dili de 6grenilmis bir davranig olarak kabul etmislerdir (Topbas, 2006, s.32).

Cocuklar dili 6grenirken daha pasif bir konumdadir, fakat dile iliskin taklitleri daha aktif
olarak yaparlar. Bu yaklasimda Ogrenen genelde pasif durumda, Ogreten ise aktif
konumdadir. Davranis¢1 kuramda bireyler 6grendiklerini gergek davranislar ile gosterirler.
Dil 6grenilmis bir davranistir. Bu kurama gore dil ediniminin temelinde model alma, taklit,
uygulama ve pekistiregler vardir (Deniz, 2017, s.34; Guvendir ve Yildiz, 2014, s. 9; Temel,
vd., 2014, s. 79). Bunun yaninda 6diiller ve cezalar da davranisin kazandirilmasinda ve
devam etmesinde 6nemlidir (D. Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Cocuk ¢ikardigi sesler
sonucunda 6diil aldiginda bu sesleri 6diil almadig1 seslerden ayirt eder ve ddiil almadigi

sesleri tekrar etmez (Bayhan ve Artan, 2005).

Davranis¢t kuramda bebegin dili 6grenmesi ¢ikardigi seslerin yetigkinler tarafindan
pekistirilmesi sonucu gerceklesir. Cocugun bilingsiz olarak ¢ikardigi ba-ba, de-de gibi
seslerin ardindan ailenin ¢ocuga yaklagimi ve bu davranisin pekistirilmesi ile ¢ocuk baba,
dede gibi kelimeleri 6grenmekte ayrica bu kelimelere anlam yiikleyebilmektedir. Bunun
icin cocugun aile yapist ve pekistirenlerin etkili olabileceginden stz edilmektedir

(Karacan, 2000a).

Cocuklarin yeni sozciikler liretme ve yeni ciimle yapilar1 kurma gibi yaratict 6zelliklere
sahip olmalarini agiklayamamasi bu kuramin yogun elestiriler almasina neden olmustur
(Temel, vd., 2014, s. 80). Cocuklarin 6grendikleri sdzciik yapilarini genelledikleri ve bazen
bu genelleme durumlarini agirtya kagirarak hata yaptiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte
sozii edilen bu hatalarin yetiskinler tarafindan yapilmamasi, ¢ocuklarin dili 6grenirken
sadece taklit ederek Ogrenmediklerinin ve bazi durumlarda kendi kurallarin1 da

yarattiklarinin bir gostergesidir. Bu durum davranmis¢1 kuramin dili 6grenme siirecinde
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meydana gelen baz1 karmasik durumlan agiklayamadigini gostermektedir (Savas, 2006, s.

40).

2.3.2. Sosyal Ogrenme Kuram

Cevre, kisinin gelisiminde hayati bir 6nem arz etmektedir. Davranislarin ¢ogunun
edinilmis olmasi sosyal olaylarin ¢ocugun gelisimindeki 6nemini ortaya koyar (Orhan ve
Dagci, 2016). Sosyo-kiiltiirel kuramin dnciilerinden olan Vygotsky, 6grenmeyi bir bakima
sosyal etkilesim yoluyla kiiltiirlenme olarak tanimlamis ve kisinin psikolojik siire¢lerinin
bile, cevre tarafindan etkilendigini belirtmistir. Cocugun belli bir duyussal 6zellik ya da

zihinsel yeterlilik kazanmasi bulundugu kiiltiire baglhidir (Aydin, 2000).

Sosyal 6grenme kuramini sistemlestirerek ana hatlarini ¢izen Bandura (1986) ¢ocugun bir
davranis1 6grenmesinde dogrudan kendisinin tecriibesine gerek olmadigini ve baskalarinin
deneyimlerini gézleyerek pek ¢ok seyi O6grenebilecegini savunmaktadir. Sosyal 6grenme
yaklagiminda g¢ocuklar dili taklit ve model alma yoluyla &grenirler. Cocuk cevresini
gozlemleyerek ve gevresinde konusulan dili tekrar ederek dilini gelistirir. Bu yuzden iginde
bulunduklar1 ve etkilesim halinde olduklari toplum dil gelisimleri agisindan 6nemlidir
(Cihangir, 2013; D.Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Bu noktada ¢ocugun yetistigi sosyal
cevre ve onunla yakindan ilgilenen kisi ya da kisilerin cocugun anadilindeki ses yapilarina

ve telaffuzlara nem vermeleri ve ¢ocuk ile saglikli bir iliski kurmalar1 gerekmektedir.

Bandura'ya (1986) gore gozlemciler yuksek statilu, yeterli ve kendilerine benzer
modellerini taklit etmeye meyillilerdir. Okul dncesi donemde anne-babalar ve 6gretmenler
en ¢cok model alinan kisilerdir. Bu nedenle 6gretmenler hem sinifta hem de sinif disinda
diisiince ve davranislariyla ¢cocuklara 6rnek olmalidir. Cocuklar model aldiklar1 davranigin
olumlu sonuglar yarattigin1 gordiiklerinde ve bu davranis1 yapmak icin yeterli kapasiteye

sahip olduklarinda davranigt yapmak icin giidiilenmektedirler. Cocuklar davraniginin

12



sonucunda diger c¢ocuklardan pekistire¢ alabilecegi gibi kendi davranislarini da

pekistirebilirler (Bandura, 1986'dan aktaran; Akyol, 2004).

Sosyal 6grenme yaklasiminda i¢inde yasanilan toplumun yani sira dil 6grenen bireylerin
dili 6grenmek i¢in istekli olmasi da dnemlidir (Bandura, 2011). Cocuk dil 6grenmek igin
isteklidir, ¢linku ilgi, ihtiya¢ ve isteklerini dil yolu ile aktarir. Bu yaklasima gore dil
deneme-yanilma yoluyla degil, belirli 6grenme kaliplar1 gozlemlenerek kazanilir
(Demirbag ve Yagbasan, 2005). O yiizden bu yaklasimda model alinan kisi ¢cok dnemlidir.
Cocugun yeterli seviyede Ogrenebilmesi i¢in i¢inde yasadigi ¢evrenin ve model aldig
kisilerin dili kurallarina uygun olarak, acik ve anlasilir bir sekilde kullanmalari
gerekmektedir. Cocuklar anne ve babalarinin sdylediklerini tekrar ederler ve bunun
sonucunda da dogru soyledikleri kelimeler neticesinde odullendirilirler; yanlis telaffuz

ettikleri kelimeler ise dogru telaffuzlari ile tekrar edilerek diizeltilir (Deniz, 2017, s. 34).

Cevresel ve bireysel faktorler davranigi etkilerken, ayn1 zamanda davranis tarafindan da
sekillendirilmektedir. Davranig¢1 kuramlarla karsilastirildiginda sosyal 6grenme kurami
biligsel ve sosyal faktorlere onem vermekte, biligsel kuramlara gore cevresel faktorler
Uzerinde daha ¢ok durmaktadir. Sosyal 6grenme kuramina gore dogustan getirilen
Ozelliklerin de 6nemli oldugu ancak dil 6greniminde sosyal ¢evrenin daha baskin oldugu

anlagilmaktadir.

2.3.3. Bilissel Kuram

Bu goriise gore dil, biligsel bir beceri olup bilissel gelisimle iliskilidir. Piaget'in ortaya
koydugu biligsel kurama gore, bebekler biligsel gelisim iginde dili de ogrenirler.
Dolayisiyla bu kuramda gocuklar, aktif olarak diinyayr anlamaya ve anlamlandirmaya
calisirken biligsel gelisim donemlerinden gegerler. Bilissel kuram biligsel gelisim
donemleri ile dil becerilerinin ortaya ¢ikisi arasindaki iliskileri incelemektedir. Temelde bir

etkilesimci olan Piaget, dili zihinsel olgunlagmanin neticesinde var olan pek ¢ok beceriden
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biri olarak yorumlamaktadir. Dil ve disiince arasinda c¢ok siki iliski oldugunu, dil
ediniminde en O6nemli faktoriin diisiincenin gelisimi oldugunu savunmaktadir (Piaget,

1896-1980 den aktaran; Temel vd. 2014).

Biligsel yaklasimin savunucularindan olan Bloom (1974)'a gore ise c¢ocuklar belli
anlamlara gore dili yapilandirmaktadirlar. Anlam kategorileri ¢ocugun zihninde
olusmaktadir. Bloom, c¢ocuklarin dil yapisina ait bilgilerden 6nce dilin anlamina ait

bilgileri kullandigina dikkat ¢ekmistir.

Bilissel kuram, dil edinimi gizemini ¢dzebilmek amaciyla yiizeysel sorunlarla yetinmeyip
daha derin agiklamalar arayan akilcr iiretici bir kuramdir. Biligsel kuram, dil edinimini
algisal ve bilissel genel 6grenme temellerine baglayarak soyut, bigimsel iiretici ilkeler
yerine dilin fonksiyonlariyla ilgilenerek bu islevlere iliskin ilkeler ortaya koymaya
caligmaktadir. Dil edinimini ¢ocugun gelisiminin bir gériiniimii, kendisi ve cevresiyle
alakal1 etkililiklerde duygusal ve zihinsel seviyesinin bir gostergesi olarak agiklamakta ve
degerlendirmektedir. Bilissel kurama gore 6grenme kosullanmanin biitiiniiyle tersine idrak
edebilme, 6lgme, akilda tutma, bilme, hatirlama, 6znellestirme gibi temel etkinliklerle i
ice, anlamaya dayali, dinamik bir zihinsel stirectir. Zihinsel siire¢ demek ¢ocugun 6znel
islemi demektir. Cocugun biligsel ve duygusal becerilerini 6grenme isleminde aktif bir rol
almakta ve yeni bilgiler ile eski bilgiler anlamli oriintiiler kurarak yerlestirilmektedir
(Ausubel, 1968). Ozetle dilsel bir etiket kullanilmaktadir. Cocuk sozciiklerin anlamlarmi
bilse bile sozciiklerin uygun yerlerde kullanilmasi biligsel gelisim dogrultusunda

olmaktadir.

2.3.4. Biyolojik(Psikolinguistik) Kuram

1960'larin basindan itibaren Chomsky dil bilgilerinin bi¢imini ortaya ¢ikaran birgok 6znel
ilkeler oldugunu savunmustur. Chomsky (1957,1963), dil ediniminde kisisel bilgilerin

gorevini belirten bir kuram gelistirmistir (Ipek ve Bilgin, 2007). Chomsky, dil bilgisi
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Uzerine odaklanarak clmle orgiitleme kurallarinin biligsel olarak gelismis bir gocuk
tarafindan kesfedilmek i¢in ¢ok karmasik bir yapi oldugunu savunmustur. Cocuklar ve
yetiskinler daha 6nce hi¢ duymadiklart ve sdylemedikleri cimleleri kolayca uretebilmekte
ve anlayabilmektedirler. Dildeki bu olaganiistii kolaylig1 aciklamak i¢in Chomsky (1965),
biitiin cocuklarin dogustan bir yetiye sahip olduklarini savunmaktadir. Chomsky, dogustan
sahip olundugunu iddia ettigi bu yetiyi Dil Edinim Aygit1 (Language Acquision Device)
olarak adlandirilmistir. Chomsky’e gore Dil Edinim Aygiti sayesinde dile yonelik olan
sembolik sistemler evrensellestirilerek dil edinimi gerceklesir. Buna gore c¢ocuk, dil
edinmek lizere programlanmis olarak dogmaktadir. Kurallar ¢ocugun dil davranisindaki
yaraticiliginin temelinde yatmaktadir. Dili edinme becerisi heniiz ¢ocugun yasama
gozlerini agtiginda beyninde var olan bir beceridir. Cocuk sanki beyninde bir donanimla

dogmaktadir. Bu aygitin isleyisine ve gosterdiklerine gore ¢ocuk dili 6grenmektedir.

Kurama gore, cocuklar edinecekleri karmasik dil yapilarini, kendilerine yetiskin girdisi
olarak sunulan eksik ve dogru olmayan bilgiye ragmen gergeklestirebilirler (Temel, vd.,
2014, s.56-57). Lasnik (2005) 6grenmenin biyolojik ve psikolojik olarak gerceklestigini
belirterek Chomsky’nin goriislerini desteklemistir. Cowie (2008) ise, bireylerin s6z konusu
ozellik ile diinyaya gelmeleri durumu g6z Oniinde bulunduruldugunda, diger 6grenme
yetilerinin de dogumla birlikte kazanilmasi gerektigini 6ne siirmektedir. Pinker (1994) dil
ogrenmenin gerceklesebilmesi icin insan beyninde tarifin ya da programin olmasi
gerektigini ve bu sayede insanlar tarafindan sinirsiz sayida olan kelimelerin 6grenilmesinin
gerceklestigini ileri siirmektedir (Pinker, 1994, s. 22). Ozetle psikolinguistik kuramecilar dil

gelisiminin hem biyolojik hem de psikolojik temelleri oldugunu savunmaktadir.

2.4. Erken Okuryazarhk

Okuryazarlik (literacy), okulun ilk siniflarinda kazanilmaya baslayip yetiskinlik boyunca
da devam eden bir suregtir (Zygouris, 2001). Okuryazarlik kavrami becerinin kazanildigi

zamana, konuya gore farkli isimler almakta, her bir isim de farkli bir arastirma konusu
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haline gelmektedir. Bilgisayar okuryazarligi, medya okuryazarligi, e-okuryazarlik
(elektronik okuryazarligi), fen okuryazarligt gibi bir konuya hakim olmak, onu tek basina
anlayabilir hale gelmek anlaminda kullanilmaktadir. Okuma yazmaya yoOnelik farkindalik
becerilerinin okul Oncesi donemde kazanilmasina erken okuryazarlik, tomurcuklanan
okuryazarlik (Cebi, 2008), okuma yazma 6gretiminde kulugka dénemi (Celenk, 2003) gibi
isimler verilmektedir. Erken okuryazarlik c¢ocugun; sozciklerin, dilin, hikayelerin,
kitaplarin, siirlerin kapsamli diinyasina erken donemde adim atmasi1 demektir. Cocuklarin
sOzcliklerin, gorsel ve yazili uyaricilarin ve dile ait seslerin farkinda olabilmelerini kapsar.
Erken okuryazarlik fikri, cocuklar1 erken donemde hikayelerle, kitaplarla ve erken yazma

deneyimleri ile tanigmalari igin cesaretlendirir (Gl, 2007, s.14).

Uluslararas1 alanda yapilmis ¢alismalara bakildiginda okul Oncesi dénemde okuma
yazmaya yonelik farkindalik becerilerinin  kazanilmasina early literacy(erken
okuryazarlik), emergent literacy gibi isimler verilmektedir. Bu kavramlar ¢ocuklarin okula
baglamadan 6nce okuma yazmaya ait kavramlar olusturmalari, okuma, yazma becerilerini
kazanmalar1 anlamina gelmektedir. Ulkemizde bu kavram ile ilgili calismalar 2003-2004
yillarinda (Baydik, 2003; Colak ve Uzuner, 2004) baslamis olup 2013-2014 yillarina kadar
Filizlenen Okuryazarlik, Ik okuma-yazma dgretiminde kulugka Dénemi, Gelisen ya da
gelisimsel Okuryazarlik terimleri kullanilmistir (Sarikaya ve Uzuner, 2013; Simsek, 2014).
Ayrica Tlrkgede “early literacy” erken okuryazarlik seklinde adlandirilirken, “emergent
literacy” kelimesine karsilik gelen gelisen okuryazarlik ise g¢ocuklarin okul ©ncesi
donemde edindikleri, okula basladiklarinda ilk okuma yazmaya temel olusturacak olan
okuma veyazma deneyimleri seklinde agiklanmaktadir. Erken okuryazarlik ise“ilk okuma
yazma” kavramina karsilik gelmektedir (Celenk, 2003, s.76). Bu kavramin ise gelisiminde

icinde yasadigimiz iltesim ve teknoloji ¢aginin da yadsinamaz etkisi bulunmaktadir.

Teknolojik gelismelere paralel olarak okuma yazma kavramlarinin Onemi artmus,
okuryazar olma yasmin okul oncesi donemlere ¢ekilmesi icin 6zellikle gelismis tilkelerde

calismalar yogunlasmistir. Okul 6ncesi donemde cocuklara uygulanan okuma yazma
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caligmalarinin, ¢ocuklarin ileriki okul basarilarina etkisine yonelik ¢ok sayida arastirmaya
muteakip, erken okuryazarlik kavrami gelismis iilkelerin egitim politikalarinda gereken
yeri almaya baslamistir. Ulkemizde yeni yeni tartisilmaya baslanan erken okuryazarlik
kavraminin uluslararas1 kaynaklarda 1900’14 yillarin ortalarindan itibaren yer aldig
gorulmektedir (Erkenet, 2009).

Okuma-yazma becerisi, okul 6ncesi donemde baslayan ve hayat boyu devam eden bir
suregtir. Okuma-yazma becerileri, ¢ocuklarin sonraki 6grenim yasantisindaki basarilarini
da etkilemektedir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde edindikleri okuma-yazma becerileri,
onlarin ilkokuldaki okuma yazma becerilerine temel olusturmaktadir. Bu nedenle, ¢ocuga
erken yaglarda saglanacak deneyimler araciligiyla kazandirilan temel bilgi beceri ve alis-
kanliklar ¢ok 6nemlidir. Bu dénemde ¢ocuga kazandirilmasi gereken en énemli beceriler-
den biri de erken okuma yazma becerileridir (Temel, 2015). Birgok yazar c¢ocuklarin
gercek okur-yazar olabilmeleri igin okuma-yazma oncesi kazanmalari gereken temel

beceriler oldugunu belirtmistir.

Bu beceriler ise sozel dil becerisi, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe/harf
bilgisi, dinledigi anlama ve geleneksel yazi yazma Oncesi yapilan yazi yazma becerileri
olarak siniflandirilmaktadir (Coe, 2009; Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008; Elliott ve
Olliff, 2008).Bu dénemdeki becerilere basit/ilkel okuma-yazma becerileri de denilmektedir
(Matthews, 1999; Ustiin, 2007).

Yapilan arastirmalarda erken okuryazarlik becerilerini kazanan c¢ocuklarin sosyal
gelisimlerinin (Feiler ve Webster, 1998), akademik basarilarinin okuma hizlar1 ve
okudugunu anlama becerilerinin diger ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir

(Huba ve Ramisetty-Milker 1995; Rouse ve Fantuzzo, 2006).
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2.5. Erken OKuryazarhga iliskin Goriisler ve Gelisen Okuryazarhk (Emergent

Literacy) Yaklasimi

Cocuklarin okuma yazma Ogrenmeleri ile ilgili olarak egitim alaninda yapilan
caligmalarda "Erken Okuryazarlik" (Emergent Literacy) adi altinda bir terim karsimiza
cikmaktadir (Mertlew, 1986). Erken okuryazarlik; sdzciiklerin, dilin, kitaplarin, hikayelerin
cocugun diinyasina olabildigince erken girmesi, yazili materyallerin ve dile ait birimlerin

farkinda olma becerisidir (Lerner, 2000).

1920'lerden 1950'lere kadar yapilan calismalardaki igerige gore, okumaya hazirlik
anlayisi, cocuklarin resmi bir sekilde okula baslamadan o6nce okuma ve yazma
ogrenmemesi dislincesine dayanmustir. Bu  diisiinceye etki eden en onemli
arastirmacilardan biri de Arnold Gesell olmustur. Gesell, gelisimin olgunlagsmayla olan
iligkisini vurgulamis, motor ve bilissel gelisimin sinir gelisiminin bir sonucu oldugunu
savunmustur. Gesell'e gore daha genis bir deyisle; hazirbulunusluk, sinir gelisimin bir

sonucudur. Buna gore uygulamalarda da “eger ¢ocuk hazir degilse bekle” goriisii hakimdir.

Bununla birlikte 1960'lara gelindiginde Bruner'in ¢alismasi 6ne ¢ikmistir. Bruner (1960),
calismasinda cocuklarin hazir olmadiklar1 siirecte beklemesi yerine, okuma yazmaya
hazirlanmas1 goriisiinii savunmustur. Cocuklarin erken donemdeki becerileri edinemezlerse
okumaya hazir olamayacaklar1 belirtilmistir. Bu goriis okumaya hazirlik bakis agisi ile
Ozellikle okul Oncesi ve ana siniflar1 igin hazirlanan programlarin bir kaynagi haline
gelmis; ayrica aile ve Ogretmenlere okuma-yazmanin Oncesinde ¢ocuklari
destekleyebilecekleri, okul-ev ya da okulda uygulamaya yonelik hazirlik etkinlikleri ve
malzemeler ile dogrudan 6gretimi savunmustur. 1970'lerin sonu 1980'lerin basinda erken
cocuklukta yazili dil ve okumayla ilgili ¢alismalarda ¢arpict degisiklikler olmustur. Clay
(1969) ve Read(1970) yaptiklart calismalarda c¢ocuklarin okula baslamadan Once
okuryazarlik ile ilgili deneyimler yasadiklar1 hatta okuryazarligin dogumla baslayan bir

stire¢ oldugu goriisleri gelismis ve okuryazarlik ile ilgili yeni bir kavram olan “'Gelismekte
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olan ya da filizlenen okuryazarlik (Emergent Literacy)” ortaya ¢ikmistir (Clay,1969; Read,

1970’den aktaran Karaman, 2015).

Erken okuryazarlik ile ilgili siire¢ incelendiginde sonug¢ olarak; farkli kuramlarindan
olgunlagma, gelisimsel, gelisen ve sosyo-kiiltiirel kuramlarin bu goriisiin dogmasinda etkili
oldugu belirtilmistir. Bu siiregte ailenin ve toplumun erken okuryazarlik siirecindeki rolii
ve nasil destekleyebilecekleri ile ilgili sorumluklarini anlatmiglardir. Cocugun erken
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde; olgunlagsma bakis agisina goére ¢ocugun biyolojik
stirecinin aile ve toplum 6gelerinden daha 6nemli oldugunu; gelisimsel ve gelisen bakig
acisinda aile, toplum ve ¢ocugun biyolojik 6zelliklerinin etkili oldugunu; sosyo-kiltirel
bakis agisina gore ise ¢ocugun igierisinde yetistigi aile ve toplumun erken okuryazarlik

becerilinin gelisiminde 6nemli oldugunu belirtmislerdir (Barratt-Pugh, 2000).

"Emergent Literacy" kavramini okuryazarlik siirecinde bir basamak olarak ifade etmistir.
Bu basamak okul 6ncesi donemi kapsar ve okuryazarlik becerilerinde uzmanlasildiginda
ilkokul sonlarina kadar siiren gelisimsel bir siireci anlatir. Yurt disinda normal gelisim
gosteren 18 aylik bebeklerle yapilan gozlemler sonucunda, bebeklerin, "O" ve "M"
harflerini tanimaya basladiklari, yetiskinle birlikte dykii okuma saatlerindeki etkilesimlere
istekle katildiklari, karalama ve ¢izim yapabilmek i¢in yaziyla ilgili arag-gereg
kullanabildikleri, kitap sayfalarini soldan saga ve uygun bir sekilde cevirebildikleri ve
cevrelerindeki diger yazili 6gelere kars1 farkindalik gelistirdikleri goriilmiistiir. Cocuklar
ilerleyen siirecte erken okuryazarlik becerilerinden yararlanarak alfabeye iliskin bilgilerini
kullanip, bilmedikleri sozciikleri tanimaya baslarlar. Alfabetik ilkeler; yaz1 farkindaligi,
alfabe bilgisi ve fonolojik farkindalik siiregleriyle gelisir. Cocuklar genel olarak harf-ses
iliskisini anlamlandirmaya basladiklar1 5-7 yaslarinda, erken okuryazarlik bilgilerini

kullanmaya daha ¢ok egilimlidirler (Justice, 2006’ dan aktaran Karaman, 2015, s.16).

Giiney (2012), Gelisen okuryazarlik anlayisina gore:
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. Erken okuryazarlik dogumla baslar ve yasam boyu devam eder. Sozel ve sozel

olmayan iletisimle, ¢cevrenin farkina varilmasi ve kesfedilmesi ile baslar.
. Okuma ve yazma ¢ocuklarda birbiriyle iliskili olarak ve ayn1 zamanda gelisir.

. Cocuklar dili kullanarak 6grenirler. Cocugun isteyerek dili kullanmasi, kavramlarin

kazanim, kitaplarla deneyimler yagsamasi ¢ok onemlidir.

. Okuma ve yazma c¢ocuklarin sosyal gelisiminden biiyiik 6l¢iide etkilenir. Bu
konuda ¢evresel destegin 6nemi biiyiiktiir. Ev ve okul ¢evresi kesit igin deneyimler

saglar.

. Okuma yazma etkinlikleri ¢ocuklarin okuma yazma Ogrenmelerinde onemli bir

gorev Ustlenir.

. Okuma ve yazma O6grenme gelisimsel bir siiregtir. Cocuklar agamalardan kendi
gelisim hizlarina gore gegerler. Her ¢ocugun okuma ve yazma Ogrenme hizinda

bireysel farkliliklar vardir.

. Erken okuryazarlik bakis acisinda ¢ocuklar konusma ve dinlemeyi 6grendikleri

sekilde okuma ve yazmay1 dgrenirler.

2.6. Erken Okuryazarhk Becerileri

Okul 6ncesi egitimde amag, ¢ocuklara okuma ve yazma 6gretmek degil onlarin ilkokulda

okuma ve yazmayr hizli Ogrenebilmesi i¢in gereken ©On becerileri kazandirmaktir.

Cocuklarin 6ncelikle, okuma yazmanin gerekliligi ve ger¢ek yasam ile iligkisini anlamalari

onemlidir. Boylece cocuklarm, okuma yazmaya ve okula karst olumlu bir algi

gelistirmeleri desteklenecektir. Okuma-yazma igin farkindalik yaratmak ve heveslendirmek

yapilacak ¢aligmalarin amacina ulasabilmesi agisindan son derece 6énemlidir (MEB, 2013).

Okuryazarlik gelisiminde ¢ocuklarin iyi okuyucular olma yolunda gereken bilgi, beceri,

tutum ve davranislar edinmeleri siirecinde disaridan igeriye ve igeriden disariya dogru iki

20



alan bulunur. Bu alanlar Whitehurst ve Lonigan (1998) tarafindan disaridan igeriye:
baglamsal birimler/tiniteler (6rnek: 6yk) olarak, iceriden disariya ise dil birimleri (6rnek:
sOzcukler), ses birimleri (0rnek: fonemler), yazi birimleri (6rnek: ¢izgiler) olarak ifade
edilmigtir. Okuma yazma siirecinin baginda iceriden disariya dogru olan beceriler
onemlidir. Disaridan igeriye dogru olan beceriler okuma ve yazma 6grenildikten sonra
daha ¢ok 6nem kazanir. Bunun nedeni; ¢ocuklarin 6nce kodlama yani yazinin temsil
edildigi simgesel sistemi anlamlandirip ¢6ziimlemesi ve ardindan da baglamsal birimleri
anlamlandirmaya baglamasidir. Disaridan igeriye dogru olan siirecteki becerilerin 6zellikle
okudugunu anlama {izerindeki etkisi olduk¢a fazladir (Whitehurst ve Lonigan 1998’den

aktaran Karaman, 2015).

Altun ve Sar1 (2018), okul dncesi egitim programinda (2013) yer alan kazanimlar1 dikkate
alarak yaptiklar1 ¢alismada “igten-disa” olarak tanimlanan harf-ses iligkisi, sesbilgisel
farkindalik ve yazma becerilerinin; “distan i¢e” olarak tanimlanan hikdye anlama, dil
becerileri, kelime ve kavram bilgisi becerilerine oranla daha az ¢alisildigi sonucuna
ulagmiglardir. Ancak, harf-ses iligkisi, sesbilgisel farkindalilk ve yazmaya yonelik

caligmalarin son zamanlarda giderek arttig1 da gézlemlenmistir.

2.6.1. Ses Bilgisel (Fonolojik) Farkindahk

Fonoloji, bir dildeki sesleri ve bu seslerin dagilim sinirhiliklarini, bu seslerin hangilerinin
anlam tasidiklarini, nasil bir diizende bulunduklarini incelemektedir (Jackman, 2012).
Fonolojik farkindalik ise; sozciiklerden seslere, konusma dilindeki ses sistemini fark etme
ve kullanma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Anthony, Williams, McDonald ve Francis,
2007; Strickland ve Riley-Ayers, 2007). Fonolojik farkindaligin gelisimi ile g¢ocuklar,
konusma dilini daha kii¢iik boliimlere ayirabilme ve diizenleyebilme i¢in kullanacaklar
cesitli yontemlerin farkina varmaktadirlar. Dil climleler, sozciikler ve heceler gibi
biiyiikten kii¢lige (morfem, ses birimi) dogru degisik fonolojik yapilardan olusmaktadir.

Konusma dilinde ¢ocuklar, dnce climlelerin sozciiklere, sozciiklerin hecelere (6rnek olarak;
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0-yun), hecelerin 6n ses ve ritimlere (uyak) ve hecelerin de tek tek seslere (6rnek olarak; o-
y-u-n) ayrildigin1 fark etmektedirler. Fonolojik farkindalikta en iist diizey, ¢ocugun sozel
dili fonemlere ayirabilmesi olarak kabul edilmektedir (Pilten, 2009; Pullen ve Justice,

2003; Turan ve Gul).

Anthony ve Lonigan (2004) fonolojik farkindaligin hem bilgi hem de becerileri ifade eden
bir terim oldugunu diisiindiikleri i¢in "farkindalik" sozcigiini kullanmay1 tercih
etmektedir. Fonolojik farkindalik; sézciikleri bir araya getiren seslerdeki farkli noktalar1 ve
benzer durumlar1 kavrayabilme yetenegidir. Kelimeleri seslerine ayirabilmeyi, sesleri bir
araya getirerek kelimeleri olusturmayi, heceleri bolmeyi, kelimeleri baslangig, orta ve son
sesleri kullanarak yeni kelimeler ortaya cikarabilme gibi yetenekleri kapsar (Bennet-

Armistead, vd. 2005’den aktaran Karaman, 2015).

Fonolojik farkindalik siirecinde, s6zciigiin anlaminin 6tesinde odaklanilan nokta, s6zciigiin
ses yapisidir. Bu siiregte dilin anlamindan ayrilarak yapisina odaklanildigi i¢in bu durum,
iist biligsel farkindaligi beraberinde getirir. Kiiclik ¢ocuklar i¢in fonolojik farkindaligi
kazanmak kii¢iimsenecek bir basar1 degildir. Bu durum bilissel gelisim ve dil gelisimi i¢in
onemlidir ve birka¢ yildan fazla bir siirede gelisir. Fonolojik farkindalik ¢ocuklarin harf
seslerini 6grenmesine ve sozciikleri ¢oziimlemesine yardim eder (Schuele, Skibbe ve Rao,

2007).

2.6.2. Yaz1 Farkindahg

Yaz1 farkindali§i, c¢ocugun yazinin gorevini, sozel dille iliskisini ve bi¢imini
anlamlandirmas1 demektir. Kelime farkindaligi ise, ¢ocugun yazi dili igerisinde
kelimelerin, farkli bir yapt oldugunu, konusma ve yazma diliyle iliskisini anlamasidir
(Justice ve Ezell, 2001). Okul 6ncesi donemde okuma-yazmaya hazirlik temel becerileri
cocugun c¢evresinde bulunan uyaricilar yoluyla gelisen dogal bir siire¢ olarak

gorilmektedir. Ayrica, okuma-yazma &grenmede, ¢ocuklarin yazi dili ile konusma dili
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arasindaki iliskiyi anlamalari i¢in ¢ok onemlidir. Cocuklar, yazi farkindaligi araciligiyla
s0zlU ve yazili dil arasindaki iliskiyi anlamaya baslamaktadirlar. Okuma yazmay1 6grenme
stirecinde; seslerin ¢ikarilis1 ve yaziligi arasindaki iliskinin kavranmasi, okuma-yazmanin
sifresinin ¢oziilmesi agisindan anahtar rolii oynamaktadir (Karaman, 2015). Cogu ¢ocukta
okula gitmeden once yazi farkindaligi becerileri gelismeye baslamaktadir. Cocuklar cesitli
etiketler, logolar, tabelalardaki vb. yazilar1 okuyabilmektedirler (Machado, 2003;
Morrison, 2007). Biitiin bu yazilar toplum yasaminin bir pargasidir. Cocuklar yasamlarinda
bu yazilarin ebeveynler tarafindan nasil kullanildigin1 gérmektedirler. Boylelikle ¢ocukta
yazi farkindalig1 becerileri gelismeye baglamaktadir (Seving ve Kuvvet, 2006; Soderman,
Gregory ve McCarty, 2005). Dogal olarak gelisen bu siirece ek olarak; aileler ve okul
oncesi egitimcileri ise, okul basarisinda okuma ve yazma becerilerinin 6neminin farkinda
olduklar i¢in ¢ocuklarin okuma-yazma oncesi temel beceriler edinmesine yardimer olmaya
caligmaktadirlar. Cocuklarin kendi biligsel semalarini yapilandirmasi sosyal etkilesim ve
taklit yoluyla gerceklestigini diisiindiiglimiizde ise yapilan bu desteklerin okuma yazma
oncesi edinilmesi gereken temel becerilerin kazanilmasinda ¢ok onemli bir yer tuttugu

gorulmektedir (Machado, 2003; Morrison, 2007).

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar ilkokula hazirlik ¢aligmalarinin igerisinde yer alan ve
cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluluk diizeylerini artirmak ama-
ciyla yapilan etkinliklerdir. Kesinlikle okuma ya da yazma 6gretmek amacini tasimamakta-
dir. Programda okuma ve yazma 6gretimi yoktur. Harfleri gostermek ve harfleri yazdirmak
da yoktur. Okuma yazmaya hazirlik c¢alismalar1 sadece masa basinda yapilan
kitap/kavram/¢izgi ¢alismalari olarak degerlendirilmemelidir. Aksine, bu galigsmalar birgok

farkl1 etkinlik tiirii ile (sanat, drama, miizik, oyun vb.) gerceklestirilmelidir (MEB, 2013).

Cocuklar yazili dile kars1 bir duyarlilik gelistirdikleri zaman okuma yazma kendiliginden
ortaya cikar. Cocuklar bu duyarliligi sorulariyla belli ederler. Ornegin; "burada ne
yaziyor?" veya kalemi kagidi ellerine alip karlamalar yapip karsisindakine "senin i¢in bir

mektup yazdim" ya da " ne yazdigimi okur musun?" vb. sorular sorarlar. Cocuklar boylece
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fikirlerin bir sembolii olarak; tesekkiir etmenin, bir sevgi ifadesinin, bir dykiiniin veya bir

notun yaziyla ifade edildigini anlamaya baslarlar (Goodman 1992°den aktaran Karaman,

2015).

Gelisen ya da gelismekte olan okuryazarlik yaklasimi, yazi bilgisini okul 6ncesi donem

okuryazarlik gelisiminde anahtar bir bilgi olarak belirtir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Yazi bilgisi dort alani igerir. Bu farkli alanlara gére yazi bilgisinin icerigi ve ¢ocuklarla bu

bilgileri paylasim siirecindeki 6rnek ifadeler tablol1'de gosterilmektedir.

Tablo 1
Yazi Bilgisinin Icerigi

Yazi Bilgisinin igerigi

Tanimlar/Ornekler

Yazi Bilgisinin Icerigi

Yazinin Islevi

Cevresel yazi

Yazinin anlam tagimasi, yazinin islevini agiklar.
Bazen yazilar ¢izim ya da resim igerir.

Ornek:Oykiiniin ~ kahramani1 ~ sinirli ~ oldugu  sdzciikler
"kirmiz1" ile yazilmistir.
Cevredeki yazilar, bir c¢izim veya resim igerisinde

anlamlarini tasir.
Ornek:Logolar, listeler, takvimler, vb.

Kitaba Uyum Bileseni

Sayfa Sirasi

Kitabin Ismi

Sayfanin  Alt1  ve Ustii

Bilgisi

Yazinin Yoni

Yazarin/Cizerin Roli

Kitaba uygun bir sayfa sirasina gore okumayi ifade eder.
Ornek:"Once bu sayfa, ardindan bu sayfa okunur. (Cocuga
sayfalar igaret edilir.)"

Kitap baslig1 bir etikettir ve bir anlam ifade eder.

Okuma, yukaridan asagiya dogru gergeklesir. )
Ornek: "Burasi sayfanin {istii. Yazilar buradan baglar. Once
en Ust, sonra ortadaki, en son da en alt siray1 okurum
(Cocuga yazilar parmakla igaret edilerek gosterilir.)"

Yazinin ve okumanin yonii sagdan sola dogrudur.

Bir kitab1 yazan veya ¢izen birinin oldugunu cocugun
bilmesidir.

Harf Bilegeni

Harflerin Isimleri

Bu bolim Tirkge icin 29 harfin ismini igerir.

Ornek:Bu sayfada "R" harfiyle baslayan bir sdzciik
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goriiyorum. Kim "S" harfiyle baslayan bir sdzciik bulabilir?
Harf Bilgisi Sozctiklerin harflerden olustugu bilgisidir.
Buyik ve Kiguk Harfler Biiyiik ve kiiciik harfleri tanimayi igerir.

Ornek:Blylk "S" harfiyle kiigiik "s" harfinin yazilis1
birbirine cok benzemektedir.

Sozciik Bileseni

Yaz1 Igerisindeki Sézciik Sozciiklerin harflerden farkli oldugunu anlatur.

Kavrami Ornek:"Bu sayfadaki sozctikleri sayalim."

Uzun ve Kisa Sozciikler Sozciikler farkli yapilara sahiptir. Bazilar1 uzun, bazilar
kisadir.
Ornek: "Salata, su s6zcuklerinde hangisi daha uzundur?"

Harfler Sozciikler harflerden olusur.
Ornek:Bu "G" harfi ve "Giines, Gezegen" sozciikleri "G"
harfiyle baslar.

Sozciik Tanima Baz1 ¢ok kullanilan sozciikler, ¢ocuklar tarafindan kolaylikla
taninir.

Ornek:Bu "domates" resmi, altinda da "domates" yaziyor.

Kaynak:( Zucker, Ward ve Justice, 2009 'den aktaran Karaman, 2015)

2.6.3. Alfabe\ Harf Bilgisi

Alfabe ses birimlerini temsil eden semboller sistemidir. Cocuklarin sembolleri kullanma
becerisi, okul Oncesi donemde baslamaktadir. Harf bilgisi, ilk olarak g¢ocugun kendi
ismindeki harfleri fark etmesiyle baslar. Bu donemde cocuklar, sembollerin nasil kul-
lanildiklarin1  6grenmek i¢in sayr kavramlarindan da faydalanirlar; sayilarla harfler
arasindaki iliskileri tespit ederler; harflerin kullanimlarini ve arkadaslarinin yazili
isimlerini inceleyerek, harflerin, sozciiklerin icerisindeki ses birimleri ile temsil
edildiklerini anlamaktadirlar. Bu ¢ocuklarin fonolojik duyarlilik becerilerinin gelisimi i¢in
onemli bir asama olarak kabul edilmektedir (Kerem, 2005). Alfabe bilgisi, gocuklar
alfabedeki baz1 harflerle ¢ikarilis seslerini iligkilendirmeye basladiklarinda gelismektedir.

Cocuklarin sozciiklerdeki sesleri ve harfleri anlamalari, 6nceden O6grenmis olduklar
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sOzcliklerle daha kolay olmaktadir. Buna ilk olarak c¢ocuklarin isimleriyle baslanmalidir

(Griffith, vd., 2008; Soderman vd., 2005).

Harf isimlerini ve seslerini bilme, bir yetenek olmasina ragmen, birbirlerinden farklidir.
Harf isimleri kelime sonu yerine kelimenin basinda oldugunda daha kolay
ogrenilebilmektedir. Harf isimlendirme, gorsel bir simgenin ses birimsel temsiline yol acan
bir yetenektir. Harfin sesini bilme ise daha zordur; ¢tnki her harfin tek tek ses birimsel
temsilini bilmeyi icerir yani fonolojik farkindalik bilgisine harflerin seslerini bilmede daha

¢ok gereksinim duyulmaktadir (McBridge-Chang, 1999).

Alfabe/Harf bilgisinin okul oncesi donem siirecindeki kazaniminda asagidaki beceriler

onemlidir (Schickedanz, 2004; Morrow, 2007):
o Alfabede bulunan on ya da daha fazla biiyiik ve kiigiik harfleri tanimak.
e Kendi isminin i¢indeki tiim kii¢lik harfleri tanimak.

e Bildigi harfleri; ¢evredeki yazili malzemeler (Kitaplarin bashigi, sik gorilen

semboller) icinden gostermek.
e Harf seslerini ve sekillerini iliskilendirmeye baslamak.

e Bildigi harflerle ilgili yorumlarda bulunmak. Ornegin; gocuk, "a" harfi "araba"

sozcliglinde, "b" harfi de "balik" s6zciiglinde vardir, diyebilir.

e Bilinen sozcuklerin ilk harflerine dikkat etmeye baslamak. Ses atma becerisine

sahip olmak, sézcuklerin ilk harf sesleri olmadan sozciikleri soylemek.
e Harf-ses iligkisini kurmaya baglamak.

e Sik tekrarlanan sozciikleri yazili metinler i¢inde tanimaya baslamak. (Ornek: kendi

iIsmi, bazi logolar, vb.)
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2.6.4. Dinledigini Anlama Becerisi

Dinleme becerisi konusmalarda ifade edilen sozciikleri anlayip, yorumlaylp ve
degerlendirerek hafizada depolamay1 kapsayan sozel bir dil becerisidir. Dinleme becerisi
cocugun anne karnindayken baslamakta ve sosyal yasam, aile ve okul ortamlarinda
gelismektedir (Taser, 2012). Birgok noro-dil bilim ¢alismalar1 ¢ocukta en erken gelisen dil
becerisinin, dinledigini anlama becerisi oldugunu ve 6zellikle ¢ocugun dogmaya yakin

zamanlarda sesleri duymaya basladigini ortaya koymaktadir (Bee ve Boyd, 2009).

Kelime bilgisi, okudugunu ya da dinledigini (alici kelime bilgisi) veya yazil
konusuldugunda (ifade edici sozciik bilgisi) anlagilan sozciiklerin biitiiniidiir. Okudugunu
ya da dinledigini anlama ise birisi tarafindan okunan veya c¢ocugun kendi okudugu
metinden bir anlam ¢ikarmasi ya da anlam yapilandirmasidir (Bennet-Armisted, vd.,2005).
Alt1, on sekiz aylik ¢ocuklar kitaplarla karsilastiklarinda kitaplarin ne oldugunu algilamaya
caligirlar. Bir yetiskinle birlikte kitaba ve resimlerine odaklanabilirler. Bu siirecte
cocuklarin yetiskinin "etkilesimli kitap okuma (dialogic reading)" olarak isimlendirilen bir
yonteme gore, etkilesimli bir sekilde kitap okumalari, g¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemek icin oldukca onemlidir. Bu yontem Whitehurst, vd. (1988),
tarafindan  gelistirilmistir. Yetiskin ve cocuk rolleri degismekte ve cocuk, yetiskinin
yardimiyla hikdyeci konumuna ge¢meyi O0grenmektedir. Yetiskin ise etkin bir ¢ocuk
konumundadir. Yetigkin, hikdyenin okunmasi sirasinda ¢ocuklara konusmalari i¢in sik sik
firsatlar vererek, sorular sorarak, bilinmeyen sozciikleri agiklayarak ve okuma etkinligi
boyunca 6grenilen yeni sozciikleri tekrarlayarak 6grenmeye yardimei olmaktadir (Justice

ve Pullen, 2003).
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2.7. Erken Okuryazarhk ve Okul Oncesi Dénem

Okul 6ncesi donemde okuryazarlik gelisiminin desteklenmesi i¢in erken okuryazarlik bakis
acisina gore okuma yazma gelisimi ile ilgili 6zellikleri géz oniinde bulundurmak gerekir.

Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik ile ilgili 6zellikler asagida verilmistir.
e Cocuklar erken yaslarda okuma yazmayi 6grenmeye baslarlar.
e Cocuklar bilgilerini etkin bir sekilde diger ¢cocuklarla etkilesimleri ile olustururlar.
e Erken okuryazarlik edinimi sosyal bir durumdur.
e Okuma, yazma, sozel dil ve dinleme becerileri birbirilerinin gelisiminde etkilidir.

e Okuryazarlik deneyimleri ¢ocuklarin hoslanacag: ve ilgi gelistirebilecekleri amagh

ve anlamli etkinliklerin i¢inde yer almalidir.
e Cevre okuryazarlik gelisimini desteklemede anahtar bir role sahiptir.
e Yetiskinler erken okuryazarlik gelisiminde 6nemli destekleyicilerdir.

e Okuryazarhigin kazanimi gelisimsel bir siireklilik gosterir (Morrow, 1997, s.131,;

Strickland,1990; Teale ve Sulzby,1989’dan aktaran Sahin, 2015).

Temel (2015), okuryazarlik becerilerinin gelisimini ¢ocugun bulundugu baglamdan ayri
olarak diistinmemek gerektigini belirtmistir. Erken okuryazarlik olarak adlandirilan
becerilerin 0-6 yas ¢ocuklarin zamanlarinin biiyiik bir kisimlarin1 gegirdikleri 6ncelikle
ailede ve okul ortaminda desteklenmesi, gelecekte cocugun gelisimi agisindan 6nemli bir
unsurdur. Okul ortaminda g¢ocugun okuryazarliginin gelisimi ve desteklenmesi igin
egitimcilerin odaklanmasi gereken konular vardir. Bunlarin basinda erken okuryazarligi
destekleyici amacli ve anlaml etkinliklere yer verilmesi gelmektedir. Uluslaras1 Okuma
Dernegi (International Reading Association-IRA) (2005), nitelikli okul o©ncesi
programlarinin, cocuklari, gelecekteki basarilari i¢in okuma yazmaya hazirlamasi ve
cocuklarn  katilabilecekleri  ¢esitli  etkinliklere imk&n  saglamasi  gerektigini

vurgulamaktadir (Neuman, Copple ve Bredekamp, 2000). Bilimsel arastirmalar okul
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oncesinde desteklenebilecek olan alfabe bilgisi, yaz1 bilgisi, ¢evresel yazi, uydurma
heceleme, dinledigini kavrama, s6zel dil/kelime, fonolojik farkindalik, fonolojik kisa-sureli
hafiza, hizl1 isimlendirme, gorsel hafiza, gorsel algi becerilerinin ¢ocugun gelecekteki

okuryazarlik basarisiyla iligkili oldugunu géstermektedir (Strickland ve Shanahan, 2004).

Hendrick ve Weissman (2006), erken okuryazarligin sadece okuma olmadigini ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini gelistirebilmeleri i¢in dil agisindan zengin ortamlarin, Yyazili
materyal agisindan zengin ¢evrenin, ¢ocuklarin konusmalarini destekleyecek deneyimlerin,
okuma ve yazma ile ilgili denemeleri yapabilmeleri icin baskidan uzak ortamlarin
saglanmas1 ve okuryazarlik gelisimi etkinliklerine ¢cocuklarin ve ailelerin birlikte katilmasi

okuma disinda destekleyici etkinliklerin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

2.8. Erken Okuryazarhk Becerisini Etkileyen Faktorler

Cocugun erken okuryazarlik becerilerini bir¢cok faktor etkilemektedir. Bu faktorlerin

basinda aile ve egitim hayatinin temeli olan okul dncesi egitim gelmektedir.

2.8.1. Aile

Aile, ¢ocugun ilk ve uzun siireli egitim aldig1 ortam olarak okuryazarlik gelisiminde
onemli bir role sahiptir (Morrow, 2005). Aileler ¢ocuklarinin okuryazarlik agisindan
gerekli kaynaklara erisebilecekleri bir zemin hazirlar (Saracho ve Spodek, 2010). Ailelerin
okuryazarliga ilgileri, egitim diizeyleri ve okuryazarlik ile ilgili inanglar1 ve etkinlikleri
cocugun okuryazarlik gelisimini etkileyebilir (Bennet, Weigel ve Martin, 2002). Evdeki
okuryazarlik ortami ve ailelerin okuma konusundaki inanglari, c¢ocuklarin okuma
yazmasinda biiyiik rol oynar (Yeo, Ong ve Ng, 2014). Ciinkii aile ortaminda yapilan
aligveris listeleri, tasinirken tasinma esnasinda kutularin iizerinde yazilan ifadeler,

takvimler, ailede tutulan notlar, gelen postalarin okunmasi esnasinda ¢ocuk erken
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okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek durumlarla karsilasma firsat1 bulmaktadir

(Schickedanz, 1999).

Okula hazirlik ve okumay1 6grenme konularinda her ne kadar sadece okullar sorumluymus
gibi algilansa da aileler de bu baglamda anahtar bir role sahiptir. Bu konuda ailelerin
ozellikle etkilesimli kitap okuma konusunda egitim almasi1 ¢ocuklarin erken okuryazarlik
gelisimi ve sozciik bilgilerinin desteklenmesi agisindan onemlidir (Huebner ve Payne,
2010). Huebner ve Payne (2010), yaptiklar1 ¢alismada kisa siireli de olsa etkilesimli kitap
okuma egitimi almanin ailelerin okuma tarzlarinda etkisi oldugunu, bu etkinin iki y1l sonra

da devam ettigini saptamislardir.

Celenk (2003), calisgmasinda anaokulu egitimi almis, aileleriyle kitap okuma gelenegine
sahip olan, okuma ve dinleme etkinliklerine katilmis ¢ocuklarin, okudugunu anlama
becerilerinde daha iyi olduklarini belirlemistir. Ayrica isitsel ve gorsel algiy1 destekleyici
okuma yazmaya hazirlik kitaplariyla ¢alisan, biiyiik resimli kitaplarla okuma etkinliklerine
katilan, kendisine hikayeler masallar anlatilan ailelerden gelen ¢ocuklarin, okuma yazma

Ogrenmenin 6n becerilerini biiyiik dl¢lide gerceklestirdikleri farkedilmistir.

Ebeveynlerin, okul oOncesi donemde c¢ocuklartyla birlikte harcadiklar1 kaliteli zaman
cocuklarin okuma yazma ile ilgili tutumlarin etkilemektedir. Bu donemde ebeveynlerin
cocuklarini okumaya karsi olumlu yasantilarla donatmak igin bir firsat vardir. Bu firsat
neticesinde, c¢ocuklarin kitaba karsi olumlu tutum gelistirilmesini ve kitaba giivenle
yaklagmasini saglayabilmektedirler. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin, okuma yazma ve
Oykii anlatma deneyimlerinin anne babalar1 tarafindan destek gormesi, bu yeteneklerin
gelisimini pekistirmektedir. Ev ortamlarinda, anne babalar1 tarafindan ¢ocuklarin ilgisine,
fikirlerine ve hobilerine hitap edecek okuma materyalleri se¢ilmesi, okunan materyalin
anlasilmasinin saglanmasi ve okumanin keyfinin hep birlikte paylasilmasi ¢ocuklarin
okuma yazma yeteneklerine firsat sunmaktadir. Evdeki kitaplarin tiirii ve sayisinin, birlikte

kiitiiphaneyi ziyaret edis durumu ve okuma etkinliklerinden elde edilen keyfin arttirilmasi
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ayrica okunan kitaplarin gercek hayatla baglantisinin saglanmasi evdeki okuryazarlik

ortamini arttirmaktadir (Ustiin, 2007, s.17).

2.8.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlari

Okul oncesi egitim araciligiyla ¢cocugun zihinsel ve bedensel olgunluga eriserek okula
hazirlanmasina yardimer olunmakta, bu sayede bir sonraki dgrenimlerinde basarili olma
sans1 artirilmaktadir. Cocugun c¢esitli alanlarda yeterlilik ve yetersizlikleri, duygusal
sorunlar1 daha erken yaslarda saptanip, buna yonelik 6nlemler alinabilmektedir (Dirim,
2004). Okul oncesi egitimle birlikte cocuklar, kendi basina dis diinyaya acilir, yeni

iliskilere, kurallara, ortama uyum saglamaya ¢alisir (Ahmetoglu, Ercan ve Aral, 2011).

Formel bir egitim kurumu olan okul 6ncesi egitim kurumlarinda (Kandir ve Organ, 2009)
okuma yazma Ogretimi yer almamakla beraber; ¢ocugun okuma yazma becerilerini
destekleyici cesitli etkinlikler yer almaktadir (Gonen, vd., 2010). Okul oncesi egitim
kurumlarinda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari egitim 6gretim siiresi boyunca ¢ocugun
tiim gelisim alanlar1 da desteklenecek sekilde ve cocugun ilkokula gecisini ve uyumunu

saglayacak etkinliklerin biitiinii olarak ifade edilmektedir (MEB, 2013).

Cocuklarin formel egitime baslamalar1 ile beraber yasantilarinda ebeveynleri kadar
ogretmenler de onemli yer tutmaya baslar. Hatta cocuklarin pek cogu o6zellikle birinci
kademede Ogretmenlerinin ebeveynlerinin dahi Oniinde tutmakta, onlar1 hayatlarinda
birinci siraya koymaktadir (Tatar, 2005). Okuldaki zamaninin tiimiinii ayn1 6gretmenle
geciren okul 6ncesi dénem cocuklari, 6gretmenlerinin her davranigint model alip, onun her
davranigindan etkilenmektedir. Cocuk agisindan bdylesi onemli goriilen 6gretmenlerin,
gelistirecegi beklenti ve tutumlarinin g¢ocuklarin (zerinde etkilerinin olacagi asikardir
(Oztiirk, Kog ve Sahin, 2002).

Okul oncesi egitimin amaglar1 da g6z Oniinde bulundurularak sosyo-ekonomik durum

bakimindan dezavantajli olan ¢ocuklar i¢in okul oncesi egitimde bazi hususlarin dikkate
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alimmasi1 gerektigi; okul dncesi donem c¢ocuklarinin yazi algisinin olugmasi ve gelismesi
acisindan g¢evrelerinin yazili-basili materyallerle zenginlestirilmesi (kitaplar, dergiler, sinif
icindeki merkezleri etiketlemeler, isaret levhalari, iizerine yazi yapistirilabilen panolar
bulundurulmasi vb.), ¢ocuklarin, sinif i¢indeki yazilara dikkatleri ¢ekilerek yazinin soldan
saga dogru yazildigi, kagidin st tarafindan alt tarafina dogru kullanilmasi gerektigi ile
ilgili farkindalik olusmasinin saglanmasi, aileleri de kapsayan okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi ile ilgili destek programlarinin hazirlanip uygulanmasinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli ve gerekli oldugu ifade edilmektedir
(Y1ildiz, Atas, Aktas, Yekeler ve Donmez, 2015). Bekman, Aksu-Ko¢ ve Erguvanli-Taylan
(2004) tarafindan yapilan arastirmaya gore, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel acidan
dezavantajli olan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim hizmetleri ve erken ¢ocukluk programlari
ile gerekli onlemler alindiginda, daha iyi kosullarda yetisen akranlar1 kadar basarili
olabildikleri ya da akranlarna yakin bir basar1 diizeyine ulasabildikleri ifade edilmektedir.
Buna bagli olarak sosyo-ekonomik diizey farkliliklarindan kaynaklanan dezavantajlarin
kaliteli okul Oncesi egitimi sayesinde ortadan kaldirilabilecegi ifade edilmektedir (Erkan,
2011). Ayrica kaliteli okul dncesi egitimde 6gretmenlerde okuryazarlik agisindan 6nemli
bir goreve sahiptir. Cocuklarin becerilerini bagimsiz bir sekilde gerceklestirmesi igin
gerekli destegi verme konusunda dgretmen, dnemli bir paydastir (Stewart, 1995). Ozellikle
bu konuda Ogretmenlerin g¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri konusunda
farkindaliklarinin gelisimlerini destekleyici firsatlar sunmasinin 6nemi ifade edilmektedir

(Deretarla Gl ve Bal, 2006).

Koy ve kentte dogan ¢ocugun okul 6ncesi doneme kadar olan yasami gozoniine alindiginda
sosyal, fiziksel, ¢cevresel ve bir¢ok yonden cocuklarin esit sartlarda diinyaya gelmedikleri
ve bliylimedikleri, kdyde dogan ve biiyliyen c¢ocuklarin risk grubunda olduklari
sOylenebilir. Bununla birlikte kdyde dogan ve biiyliyen ¢ocuklarin sosyo-ekonomik sartlar,
ebeveynlerinin 6grenim diizeyleri, gibi bir¢ok faktor yoniinden de sehirdeki ¢ocuklara
kiyasla dezavantajli grupta yer almaktadirlar (Baydik, 2003).

32



Cocuklarin akademik becerileri erken kazanmasinda, hem anne-babalarin hem de
Ogretmenlerin uyarict ve tepkisel yetistirme tarzinin, ¢ocuklarin yazi ve sayilar ile erken
yasantilar gegirmesinin ve sinif, aile ortamindaki yetigkinlerle olumlu iliskiler kurmasinin
etkili oldugu agik bir bigimde ifade edilmistir (Burchinal, Peisner - Feinberg, Pianta ve
Howes, 2002, s.416). Biitiin ¢ocuklarin akademik basarilarinda aile ve okul etkenlerinin
etkili oldugu bilinmesine ragmen, risk grubundaki ¢ocuklar i¢in bu etkenlerin ¢cok daha
onemli oldugu vurgulanmistir. Yapilan ¢alismalar neticesinde, 6zellikle alt sosyo kiiltiirel
ve ekonomik diizeydeki ebeveynlerin ¢ocuklarinauygulanan nitelikli egitim programlarinin

cocugun dil ve akademik gelisimi iizerinde oldukca olumlu sonuglarinin oldugu ortaya

¢cikmistir (Campbell, vd., 2001, s.231-232).
2.9. Tlgili Arastirmalar

Uyanik Aktulun (2019) ¢alismasinda 60-72 aylik ¢ocuklarin erken akademik becerilerini
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, kardes sayisi, anne-baba 6grenim diizeyi gibi faktorler
acisindan degerlendirmistir. Arastirma 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Afyon il
merkezinde MEB'e bagli ilkokul biinyesinde ana sinifi ve anokullarinda 420 ¢ocuk ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri Kaufman Erken Akademik Dile Becerileri Testi
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen genel bilgi formu ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklarin erken akademik ve dil becerilerinde kardes sayisi, anne-baba
ogrenim diizeylerinin, anne-baba mesleginin istatistiksel olarak anlamli farklilik yarattigi,

cinsiyet degiskenin ise yalnizca telaffuz becerilerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Altun ve Sar1 (2018), calismalarinda on yillik stire icerisinde erken okuryazarlik ile ilgili
yapilmis olan ¢aligmalar1 incelemislerdir. Arastirmada tematik arastirma yontemi ile 2006-
2016 yillar1 arasindaki 99 tez ve 118 makale incelenmistir. Arastirmada okul dncesi egitim
programinda (2013) yer alan kazanimlar dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda, "igten-
disa" olarak tanimlanan harf-ses iligkisi, sesbilgisel farkindalik ve yazma becerilerinin;

“distan i¢e” olarak tanimlanan hikaye anlama, dil becerileri, kelime ve kavram bilgisi

33



becerilerine oranla daha az calisildigr goriilmiistiir. Ancak, harf-ses iliskisi, sesbilgisel
farkindalik ve yazmaya yonelik calismalarin son zamanlarda giderek arttigi da

gozlemlenmistir.

Bayraktar (2018), yaptig1 ¢alismada okul Oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerini incelemistir. Arastirma Ankara ili Cankaya il¢esinde resmi ve 6zel
anaokullar ile ana siniflarinda okul 6ncesi egitime devam eden 48-66 ay araligi 295 ¢ocuk
ile gerceklestirilmistir. Arastirmanm verileri Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yazi
Farkindaligi Degerlendirme Araci ile toplanmistir. Sonu¢ olarak, c¢ocuklarmn yazi
farkindaligi becerileri ile cinsiyet ve baba-meslek degiskenleri arasinda anlamli bir
farklilasma goriilmezken, anne meslek, anne-baba o6grenim diizeyi degiskenlerinin

cocuklarin yazi farkindaligi becerileri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Kilig (2018), calismasinda ebeveynelerin erken okuryazarlik hazirliklar ile g¢ocuklarin
sOzcuk-yaz1 farkindalig1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirma Aksaray
ilinde 60-84 aylik okul dncesi egitime devam eden basit segkisiz 6rnekleme yontemi ile
secilen 180 gocuk ve ebeveynleri ile yiiriitiilmistiir. Arastirmanin verileri Okuma Yazmaya
Hazirlik Anketi, Sozciik-Yaz1 Farkindaligi Degerlendirme Araci ve Kisisel Bilgi Formu ile
toplanmigtir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini
cocuklariyla birlikte gerceklestirme sikliklar1 ile ¢ocuklarin sézciik-yazi farkindaligi

becerileri arasinda pozitif yonlii, diislik diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Diizen (2017), Anadili Tiik¢e olan ve olmayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
karsilagtirmayr amaglamistir. Calisma 2015-2016 egitim oOgretim yili Van ili Gevas
ilgesinde anaokuluna devam eden 48-72 ay araligindaki anadili Turkge olan 40 ve anadili
Turkce olmayan 40 Ggrenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin verileri Karaman (2013)
tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract ile
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda degerlendirme aracinin alt testelerinden olan

sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, oykilyii anlama, gorselleri eslestirme ve yazi
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yazma oOncesi becerilerin tamaminda anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin daha basarili olduklar

sonucuna ulasilmistir.

Bademci (2016), calismasinda 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaliklarini ve yazmaya
hazirlik becerilerini cinsiyet, dogum sirasi, ebeveyenlerin egitim diizeyleri gibi
degiskenlere gore incelemistir. Aragtirma 2014-2015 egitim ogretim yilinda 66-72 aylik
cocuklardan olusan tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen 311 g¢ocuk ile yiiriitilmiistiir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi ve Okul Oncesi
Doénemdeki Cocuklarin Yazi1 Farkindaligini Degerlendirme Kontrol listesi kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda 66-72 aylik ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri agisindan; okul
Oncesi egitim alma, anne-baba egitim durumu, annenin ¢alisma durumu ve baba meslegi
degiskenleri acisindan anlamli diizeyde bir farklilasma saptanirken, dogum sirasi ve
cinsiyet degiskenleri acisindan ise, anlamli bir farklilagsma saptanmamuistir. Ayrica
arastirmada yaz1 farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerileri arasinda pozitif yonlii anlamli

bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Erdogan, Muslugiime, Huz, Yilmaz ve Oztiirk (2015), okul éncesi donemdeki ¢ocuklarin
isim yazma becerilerinin gesitli degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirma 3-6 yas
okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 269 cocuk ile yiiriitiilmiistiir. Veriler ¢ocuklara
verilen bos kagida isimlerini yazmalari ile toplanmis ve rubrikler ile degerlendirilmistir.
Aragtirmanin sonucumda g¢ocuklarin %17.8”inin kendi ismini yazabildigi ve ¢ocuklarin
yas, cinsiyet ve anne egitim ve gelir diizeyleri ile isim yazma becerileri arasinda

istatistiksel olarak anlamli iligki oldugunu goriilmiistiir.

Kargin, Ergil, Blylkoztirk ve Giildenoglu (2015) okul 6ncesi donem cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla yaptiklari arastirmada erken
okuryazarlik testini (EROT) gelistirme ve Tiirk c¢ocuklarinin erken okuryazarlik

becerilerini  gecerli ve givenilir bir bicimde degerlendirmeyi amaglamiglardir.
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Aragtirmanin ¢alisma grubu Ankara il merkezindeki MEB biinyesinde bagimsiz
anaokullar1 ve ilkokul biinyesinde 60-72 ay 403 okul Oncesi ¢ocuktan olusmaktadir.
Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri 7 alt test (Alic1 Dil, ifade Edici Dil, Genel
Isimlendirme, Islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini Anlama) ile
degerlendirilmistir. Calismanin sonuglara gore, EROT testi igin gegerlik ve givenirlik
acisindan bakildiginda, 7 alt testin de gegerli bir model oldugu ayrica 60-72 ay ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmede gecerli ve guvenilir bir degerlendirme

araci oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildiz, vd. (2015), yaptiklar1 ¢alismada anaokuluna devam eden ¢ocuklarin yazi algisinin
cocugun cinsiyet, yas ve sosyo-ekonomik diizeye gore incelemislerdir. Calisma 46 kiz 50
erkek olmak Uzere 3-5 yas arast 96 gocuk ile yiiritilmistiir. Arastirmada veri toplama
araci olarak Kisisel Bilgiler Formu ve Okul 6ncesinde Yazi Algist Formu kullanilmistir.
Aragtirmada cocuklarin yaziya kars1 anlayislari, yazi yazarken konumlandirmalari,
yazilarinin dik mi yoksa egik yazmaya mi daha yakin olduklar1 gibi arastirmalar
yapilmistir. Sonug¢ olarak yazi algisinda cinsiyetin anlamli bir farklililk yaratmadigi,
cocuklarda yazi gelisiminin belli asamalar halinde ilerledigi, sosyo-ekonomik duzeyin

cocuklarin yazi algisini, yaziyr konumlandirmasini etkiledigi gorilmistiir.

Simgek Cetin (2014), yaptigi arastirmasinda egitim kurumlarinda okul Oncesi egitim
almaya devam eden c¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri ve yazi farkindaliklarini ortaya
koyma hedeflenmistir. Arastirma Ankara ilindeki bes merkez ilgede (Altindag, Cankaya,
Kecioren, Mamak, Yenimahalle) ilkokullarina bagl ana sinifina devam eden 376 gocuk ile
gerceklestirilmistir. Calismanin veri toplama aract Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarmn
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi ve Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarm  Yazi Farkindahigimi  Degerlendirme Kontrol Listesidir. Arastirmanin
sonuglarina gore ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerinde toplam puan ortalamasinin
%70.4 oldugu, yazi farkindaligi puan ortalamasinin ise %37.5 oldugu saptanmistir.

Cocuklarin yazmaya hazirlik becerileri ve yazi farkindaligi arasindaki durumlarimi
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saptamak icin belirlenen korelasyon katsayisi 0.262°dir. Yaz1 farkindaligi ve yazmaya

hazirlik becerileri iliskisinin zayif fakat pozitif yonde oldugu saptanmaistir.

Karaman (2013), erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme aracinin gelistirilmesi
amaciyla ile gecerlik ve gilivenirlik ¢aligsmasi tarama modelinde yapilmig olup; arastirmanin
orneklemini Ankara ilinin altt merkezinde bulunan 23 okulda 48-77 ay grubunda egitim
goren 244 kiz, 229'u erkek olmak iizere 473 cocuk olusturmustur. Olgegin kapsam
gecerligi igin literatiir arastirmasi ve uzman gorisiine basvurularak madde havuzu
olusturulmustur. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Olgeginde bulunan alt
testlerin gecerlik ¢aligmalar1 kapsaminda agimlayici, dogrulayici faktor analizleri yapilmis
ve madde ayirt edicilik degerleri arastirilmistir. Glvenirlik arastirmalar1 kapsaminda ise alt
testlerin; KR-20, iki yar1 giivenirlik ve test tekrar test degerleri bulunmustur. Aragtirmanin
sonucunda, okul oncesi donem cocuklarina yonelik gelistirilen Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aracinda bulunan alt testlerin gegerli ve giivenilir oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Yazic1 (2010), okul éncesi donem 5 yas ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iligkin
yaptig1 gegerlik ve giivenirlik Ankara 6rneklemi ¢aligmasindaevrenini 2009-2010 egitim
ogretim yilinda Ankara ili Kecioren, Cankaya, Etimesgut ve Yeni mahalledeki MEB
blinyesinde resmi anaokullarinda 6grenim goren 61-72 aylik ¢ocuklar olusturmustur. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Genel Bilgi Formu, 61-72 Aylik
Cocuklar Igin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi, Kaufman Erken Akademik Dil ve
Becerileri Arastirma Testinden faydalanilmistir. Giivenirlik ¢alismalari sonucunda okuma
yazma becerileri aragtirma testi KR-20 degeri yiiksek ¢ikmistir. Aragtirma sonucunda testin

giivenilir ve gegerli oldugu kabul edilmistir.

Uyanik ve Kandir (2014), 61-72 aylik Tiirk ¢ocuklarina Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi’nin (K-EADBAT) uyarlanmas1 ve uygulanmasi amaciyla

yaptiklart ¢alismada evreni Ankara merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli
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resmi anaokullarina devam eden ve normal gelisim gosteren g¢ocuklar olusturmustur.
Orneklemine ise Ankara ili merkez ilgelerde, tabakali 6rnekleme ydntemiyle segilen resmi
anaokullarina devam eden 61-72 aylik 423 c¢ocuk alimmistir. K-EADBAT’nin
uygulanmasiyla elde edilen veriler kullanilarak gecerlik ve giivenirlik calismalart
yapilmistir. Buna gore bireyleri ayirt etmede yetersiz oldugu goriilen on madde
cikarilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglari icin testin alt testleri, beceri dlgekleri ve
Erken Akademik ve Dil Becerileri bilesigine ait ortaya konulan tek boyutlu faktor
yapisinin dogrulandigi maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktoér yapisini genel olarak temsil
ettigi bulunmustur. Uygulama yapilan gruplarda test puanlarmin giivenilirligi i¢in Kuder
Richardson (KR-20) degerlerine bakilmistir. Uygulamalarda KR-20 degerlerinin .852 ile
982 arasinda ¢ikmasi testin i¢ tutarligmin yliksek oldugunu, test-tekrar test degerlerinin
783 ile .939 arasinda olmasi ise testin zamana bagli olarak kararli bir yapida oldugunu
gostermistir. Bu sonuglara gore Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi sonuglarinin 61-72 ayhik Tiirk ¢ocuklar1 icin gecerli ve giivenilir oldugu kabul

edilmistir.

Wagner (2008), tarafindan yapilan ¢alismada cocuk ogretmen iligkisi ile erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiyi incelemek amaglanmistir. Arastirmaya 84 okul
oncesi ¢ocuk katilmistir. Veri toplam araci olarak erken okuryazarlik becerileri igin
Individual Growth and Development Indicators (IDGI) ve cocuk-6gretmen arasindaki
iliskiyi 6lgmek i¢in ise Classroom Assement Scoring System (CLASS) kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogretmen ile cocuk arasindaki sosyal ve duygusal destegin
cocugun erken okuryazarlik becerileri ile anlamli diizeyde iliskili olmadig: tespit

edilmistir.

Farver, Nakamoto ve Lonigan (2007), yaptiklari ¢alismada ana dili Ispanyolca olup
Ingilizce 6grenen ve Ingilizce konusan okul 6ncesi donemgocuklarin sézel dil, fonolojik
farkindalik ve yaz1 farkindaligininin Get ready to read araciyla degerlendirmeyi

amaclamiglardir. Arastirmaya 37-60 ay araliinda 540 Head Start egitim merkezlerinde
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ogrenim goren ¢ocuk katilmistir. Cocuklara Get Ready to Road (GRTR), Zimmerman,
Steiner ve Pond (2002) tarafindan gelistirilen Preschool Language Scale 4 ve Preschool
Comprehensive Test of Phonological and Print Processing Olgekleri uygulanmistir.
Aragtirmanin sonucunda GRTR aracinin erken okuryazarlik becerilerini 6l¢me de etkili bir

ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kiligarslan (2007), ¢alismasinda farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okul éncesi ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazir olma durumunu ortaya koymayi ve sosyo-ekonomik diizeyin
cocugun okumaya hazirbulunuslulugu iizerindeki etki derecesini ve bu cevrelerdeki
cocuklarin okuma yazmaya hazir olmalarin1 destekleyici ne gibi dnlemler alinabilecegini
saptamayr amaglamistir. Arastirma verileri gozlem ve goriisme yoluyla farkli sosyo-
kilturel dizeylerdeki okul 6ncesi ¢ocuklar ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucuna
gore sosyo-ekonomik diizeyin diisiik ya da yiiksek olmasinin gocugun okuma yazmaya

hazir olma durumu iizerinde anlamli etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yangin (2007)’1n ¢alismasinda okul Oncesi egitim kurumlarindaki 72 ay ¢ocuklarin erken
okuryazarlik durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Veriler 2003-2004 egitim 6gretim
yilinda Ankara'da okul 6ncesi egitime devam eden 64 gocuktan toplanmistir. Aragtirmada
ilgili literatur taranarak ve uzman goriislerine bagvurularak olusturulan ilk okuma-yazma
siirecinde Ongoriilen davranislart 6lgmek amaciyla gelistirilen olgek kullanilmastir.
Arastirmanin sonuglarina gére ¢ocuklarin, kagidi dogru tutma, kagitla bas arasinda yeterli
mesafe birakabilme, egik, yatay, dik ve bunlardan olusan ¢izgileri diizgiin ¢izme
becerilerinin eksik oldugu, cocuklarin sag ve sol kavramlarmi bilmedikleri; ancak; el

becerileri konusunda yeterli olduklart sonuglarina ulasilmistir.

Byrne, vd. (2006), tarafindan yapilan arastirmada, erken okuma-yazmada genetik ve
cevresel faktorlerin etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Avustralya’da okul 6ncesi egitim
kurumunda 627 ikiz cocukla iki yillik boylamsal bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmada

veriler Fonolojik Farkindalik Testi (Phonological Awareness), Yazi Farkindaligi Testi
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(Printawareness) kullanilarak toplanmustir. Testlerin uygulanmasi hem evde hem de okulda
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda; ses farkindaligi, adlandirma ve sozel hafizada
genetik etkilerin 6n plana ¢iktig1; yazi farkindaligi, sozciik dagarcigi, gramer ve morfoloji
(sekilbilgisi) de ise gevresel etkilerin on plana ¢iktigi goriilmiistiir. Heceleme de ise hem
genetik hemde cevresel faktdrlerin esir derecede etkili oldugunu saptanmustir. Iki yil
sonundaki analizlerde ses farkindaligi ve adlandirmada genetik faktorlerin etkisinin

stirdiigii tespit edilmistir.

Rouse ve Fantuzzo (2006), temel okuryazarlik becerilerinin dinamik gostergeleri aracinin
kentlerdeki ana sinifi ¢ocuklari igin gegerligi isimli ¢alismalarinda, Dynamic Indicators for
Basic Early Literacy Skills (DIBELS) igerisinde yer alan; Harfleri Isimlendirme,
Sesbirimleri Ayirma, Anlamsiz Kelimeleri Soyleme gibi alt testlerin gegerliklerinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Ana sinifina devam eden ortalama yasi 66 aylik olan 330
cocukla calisilmigtir. Cocuklara DIBELS disinda uygulanan diger olgekler; Gelisimsel
Okuma Olgegi (Developmental Reading Ability-DRA), Reid, Hresko ve Hamill (2001)
tarafindan gelistirilen TERA-3 (The Test Of Early Reading Ability), Gingsburg ve
Baroody (1990) tarafindan gelistirilen Erken Matematik Yeterlikleri Testi-(The Test Of
Early Mathematics Ability)’dir. Arastirmada farkli degerlendirme tiirleri kullanilmigtir.
Bunlardan biri de &gretmenlerin doldurdugu ve 29 maddesi bulunan “Ogretmen
Derecelendirme Olgegi”dir. Ayrica ¢ocuklarin akranlariyla oyun oynama becerileri de
Fantuzzo ve Hampton (2000) tarafindan gelistirilen Penn Interaktif Akran Oyun Olgegi
Ogretmen Versiyonu’yla degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarma gére DIBELS ve
Gelisimsel Okuma Olcegi’nden elde edilen puanlarla, TERA’dan elde edilen puanlar
arasinda yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur. Ayrica 6gretmen gozlemlerine gore
doldurulan Penn Interaktif Akran Oyun Olgegi’ne gére de cocuklarm serbest oyun
zamaninda akranlariyla etkilesimlerinin Harf Isimlendirme, Anlamsiz Sézciikleri S6yleme

ve Sesbirimleri Ayirma becerileriyle iligkili bulunmustur.
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Haney, Bissonnette ve Behnken (2003), ¢ocuklarin ana sinifinda isim yazma gelisimiyle
erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmada Kuzeybati
Georgia’dan 11 farkli okulun ana smifindan 162 ¢ocuk yer almaktadir. Bu ¢aligmada veri
toplama araci olarak Isim Yazma Olgegi, Woodcock Johnson Basar1 Testi icerisinde yer
alan Harf-Sozciik Tanima ve Anlamsiz Sozciikleri Tanima alt testleri, Uyakli Sozciikleri
Fark Etme, Uyakli Sozciik Uretme, Sesleri Atma ve Birlestirme alt testleri ve Kaufman
Brief Zekd Testi kullamilmistir. Arastirmada kullanilan Isim Yazma &lcegi ise
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Arastirma sonucglarina gore isim yazma
becerileriyle 6zellikle sesbilgisel farkindalik, alfabe bilgisi ve ifade edici dil gelisimi
arasinda bir iliski oldugu bulunmustur. Kiz ve erkek c¢ocuklar arasinda Isim Yazma

Olgeginden alinan puanlar arasinda anlamli farkliliklar bulunmamaktadir.

Aram ve Levin (2001)'in ¢alismasinda diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki bir ailede yetisen
cocugun erken okuryazarlik becerileri ve anne-¢ocuk etkilesiminin bu durum iizerindeki
etkisini arastirmistirlar. Arastirmaya diisik sosyo-ekonomik dizeydeki 66-72 aylik 41
cocuk ve anneleri katilmistir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri; Kelime yazma, ses
farkindalig1 ve yazi farkindaligi becerileri degerlendirilerek Sl¢lilmiistiir. Yazma esnasinda
anne-g¢ocuk etkilesimini degerlendirmek igin, ¢ocuklarin isim ve kelime yazmalar1 esnasinda
annelerinin yardim etmeleri istenmistir. Cocuklarin erken okuryazarlik ve yazma becerileri ile
sosyo-kdltirel (ailenin sosyo-ekonomik dlizeyi, annenin okuma-yazma durumu, evdeki
okuryazarlik ile ilgili araclar, anne-cocuk iletisimi) arasinda iliski oldugu sonucuna

ulagilmastir.

Justice ve Ezell (2001)in c¢alismasinda 48-60 ay c¢ocuklarinda erken okuryazarlik
gostergeleri olan kelime ve yazi farkindaligimi degerlendirmeyi amaglamislardir.
Aragtirmaya dort yas grubu 30 cocuk katilmigtir. Arastirmanin verileri arastirmaci
tarafindan gelistirilen Preschool Word and Print Awareness (PWPA) ile toplanmistir.

Arastirmanin sonucuna gore ¢ocuklarda once yazi1 kavrami daha sonra kelime kavraminin
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gelistigi, PWPA oOlgme aracinin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmede

kullanilabilecek bir ara¢ oldugu sonucuna ulagilmistir.

Baker, Serpell ve Sonnenschein (1995), orta gelir grubundaki evlerden gelen cocuklarla
karsilastirildiginda diisiik gelirli ¢ocuklarin okuryazarligi igeren etkilesim firsatlarinin
(yemek hazirlama, aligveris, oyki kitab1 hazirlama, -mis gibi oyun ve egitsel oyuncaklar
gibi) daha az oldugunu tespit etmislerdir. Orta gelirli aileler, diisiik gelirli ailelere gore
cocuklariyla biraz daha fazla kitap okuduklarini bildirmelerine ragmen, anlamli sekilde
daha fazla yazi iceren oyunlar oynadiklar1 ve ¢ocuklarinin daha fazla bagimsiz okuma
etkinlikleri yaptiklarimi bildirmislerdir. Bu g¢alismadaki orta smif ailelerin %901 buna
karsilik diisiik gelirli ailelerin yalnizca %43'i ¢ocuklarinin ayda en az bir kez kiitiiphaneyi
ziyaret ettigini bildirmislerdir. Cocuklar anaokuluna basladiktan sonra, diisiik gelirli aileler,
orta gelir grubundaki ailelere gére okuma becerilerine iliskin daha fazla alistirma ve ev

Odevleri (resimli kartlar ve harf alistirmalari gibi) yaptiklarini bildirmislerdir.

Teale (1979) erken okuma (early reading) ile ilgili ¢alismalarin 6zetini derleyerek, erken
okuma, erken okuryazarlik konusunun literatiirdeki gelisim tarihini incelemistir. Okul
oncesi donemde okuma becerilerinin kazanilmasi tizerine pek ¢ok arastirmalari bulunan
Durkin 1958 yilinda California ve Oakland ve 1961 yilinda New York sehirlerinde, birinci
siifa okumay1 bilerek baslayan ¢ocuklarin erken okuma becerisini kazanmalarinda etkili
olan ortamlarin ve ileriki okuma basarilarinin incelendigi boylamsal bir arastirma
yapmustir. Bu ¢ocuklarin erken okuma sebeplerini saptamak i¢in bu ¢ocuklara zeka testi
yapilmis, cocuklarin aileleriyle goriisiilmiistir. Arastirma sonucunda ilgili ailelerin
cocuklarinin, okuma becerisini dahaerken kazandiklar tespit edilmistir. Okulun ileriki
yillarinda erken okuyanile okumayan arasinda bir fark kalmadig1 da arastirmanin bulgulari
arasindadir. Ayrica bu arastirmayla anaokulu programinda okumabecerilerini erken
kazanabilecek ¢ocuklar1 destekleyici degisikliklerin yapilmasi gerektigi dile getirilmistir.
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okumayi 6grenmelerinde nelerin etkili oldugunu anlamak

amaciyla Sutton tarafindan 1964 yilinda gorsel ve isitsel becerileri bakimindan yeterli
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oldugu disunulen 134 anaokulu gocuguna, ginde 10-15 dakikalik bir okuma 6gretimi
yapilmistir. Y1l sonunda bu ¢ocuklardan 46 tanesinin okumayir &grendigi saptanmistir.
Arastirmanin verileri incelenerek bu ¢ocuklarin okumayi 6grenmesinde etkili olan nedenler
bulunmaya calisilmistir. Bu etkenler; sosyoekonomik seviye, gecmis aile yasantilari,

cocuklarin kisilik 6zellikleri seklinde belirlenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Koy ve kentte ana smifina devam eden cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
karsilastirilmasinin amaglandigi ¢alisma nicel aragtirma yontemlerinden karsilastirma tiirii
iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Iliskisel arastirmalar, iki ya da daha fazla
degisken arasindaki iligkiyi veya iliskileri herhangi bir miidahalede bulunulmadan
incelendigi arastirmalardir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Karsilastirma yolu ile iliski
belirlemede en az iki degisken vardir. Degiskenlerden birine (sinanmak istenen bagimsiz
degiskene) gore gruplar olusturulur ve diger (bagimli) degiskene gore aralarinda bir

farklilagma olup olmadigina bakilir (Karasar, 2013; s. 84).

3.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanligina bagh ¢t Sivas il merkezinde
(Vali Resit Pasa, Vali Zibeyir Kemelek, Basogretmen Atatiirk), dordl il merkezine bagh
koylerde (Hanlh, Giiney, Zengi, Kayadibi) bulunan ilkokul biinyesindeki ana siniflarina
devam 86 c¢ocuk (43 kent, 43 kdy) olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde
tesadlifi olmayan 6rnekleme yontemlerinden, uygun Ornekleme yoOnteminden
yararlanilmistir (Fraenkel vd., 2012).

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin demografik 6zellikleri Tablo 2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Koy Kent
Degiskenler Kategoriler f % f %
Kiz 20 46,50 19 44,20
Cinsiyet Erkek 23 53,50 24 55,80
Toplam 43 100,00 43 100,00
56-64 ay 20 46,50 17 39,50
Yas 65-73 ay 23 53,50 26 60,50
Toplam 43 100,00 43 100,00
Birinci gocuk 13 30,20 9 20,90
Dogum sirasi ikinci cocuk 8 18,60 26 60,50
Uclincii gocuk ve st 22 51,20 8 18,60
Toplam 43 100,00 43 100,00
Bir kardes 13 30,20 16 37,20
Kardes sayisi Iki kardes ve Ustii 30 69,80 27 62,80
Toplam 43 100,00 43 100,00
Evet 3 7,00 9 20,90
Okul oncesi egitim Hayir 40 93,00 34 79,10
Toplam 43 100,00 43 100,00
Okuryazar-ilkokul 26 60,50 14 32,60
Anne egitim Qrt_aoku_l —Lise 17 39,50 18 41,90
Universite 11 25,60
Toplam 43 100,00 43 100,00
Okuryazar-ilkokul 29 67,40 15 34,90
Baba egitim Ortaokul —Lise 14 32,60 18 41,90
Universite 10 23,30
Toplam 43 100,00 43 100,00
Gelir giderden az 18 41,90 13 30,20
Gelir durumu Gelir gidere esit veya fazla 25 58,10 30 69,80
Toplam 43 100,00 43 100,00

Tablo 2 incelendiginde, kdyde anasinifina devam eden ¢ocuklarin 20’si (%46,50) kiz, 23’1
(%53,50) erkek, kentte anasinifina devam edenlerin 19°u (%44,2) kiz ve 24’ (%55,8)
erkektir. Kdyde anasmifina devam eden c¢ocuklarin yas araliklarma bakildiginda 20’si
(%46,5) 56-64 aylik, 23’10 (%53,50) 65-73 ayliktir, kentte anasmifina devam eden
cocuklarin 17’s1 (%39,5) 56-64 aylik, 26’s1 (%60,5) 65-73 ayliktir.

Arastirmaya katilan kdydeki ¢ocuklardan bir kardesi olanlarin sayisi 13 (%30,2), iki veya
daha fazla kardesi olan 30’dur (%69,80), kentteki ¢ocuklardan bir kardesi olanlarin sayisi

16 (%37,2), iki veya daha fazla kardesi olan ise 27’dir (%62,8). Koyde 13 (%30,20)
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cocugun dogum sirasinin birinci, 8 (%18,60) ¢ocugun ikinci, 22 (%51,20) cocugun
iseliclincii ve daha st sirada oldugu, kentte 9 (%20,9) ¢ocugun birinci, 26 (%60,5)
¢ocugun ikinci, 8 (%18,6) ¢ocugun ise Uglncil ve daha iist sirada oldugu goriilmektedir.
Kodydeki Gocuklarin okul oOncesi egitim alma durumlart incelendiginde ise sadece 3
(%7,00)’tiniin okul oncesi egitim aldigi, 40 (%93,00) ¢ocugun ise egitim almadigi
gorilmektedir. Kentteki, cocuklardan ise sadece 9 (%20,9) ¢ocugun okul Oncesi egitim
aldigi, 34 (%79,1) ¢ocugun ise egitim almadigi; Koydeki annelerin egitim durumuna
bakildiginda ise, egitim durumu okuryazar-ilkokul olanlarin sayist 26 (%60,50), ortaokul-
lise mezunu olanlarin sayist 17 (%39,50)’dir. Kentteki, anne egitim durumuna
bakildiginda, annesi okuryazar-ilkokul olanlarin sayisi 14 (%32,6), ortaokul-lise mezunu
olanlarin sayist 18 (%41,9), Universitt mezunu olanlarin sayisill (%5,6)olarak
bulunmustur.Kéydeki ¢ocuklarin babalarinin okuryazar-ilkokul mezunu olanlar 29
(%67,40) kisi, ortaokul-lise mezunu olanlar 14 (%32,60) kisidir.Kentteki babalarin egitim
durumuna bakildiginda ise okuryazar-ilkokul mezunu olanlar 15 (%34,9) kisi, ortaokul-lise
mezunu olanlar 18 (%41,9) ve Universite mezunu olan 10 (%23,3) kisidir.Kdydeki
cocuklarinin ailelerin ise 18 (%41,90) ailenin geliri giderlerinden az iken, 25 (%58,10)
ailenin ise gelir ve gider durumu esit veya gelirleri giderlerinden fazla iken kentteki
cocuklarin ailelerin gelir durumuna bakildiginda 13 (%30,2) ailenin geliri giderlerinden az
iken, 30 (%69,8) ailenin ise gelir ve gider durumu esit veya gelirleri giderlerinden fazla

oldugu goriilmiistiir.

3.3.Veri Toplama Araglar

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Genel Bilgi
Formu ve Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini

Degerlendirme Araci kullanilmistir.
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3.3.1.Genel Bilgi Formu

Alan yazin incelemeleri sonucunda olusturulan genel bilgi formunda; ¢ocugun cinsiyeti,
yasi, dogum sirasi, kardes sayisi, okul Oncesi egitim alma durumu, anne egitim, baba
egitim ve ailenin gelir durumu ile ilgili arastirmanin konusunu etkileyecek unsurlari

barindiran sorulara yer verilmistir (Ek 1).

3.3.2.Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci

Karaman (2013) tarafindan 48-77 aylik okul 6ncesi donem g¢ocuklart i¢in gelistirilen Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin  gegerlik guvenirlik ¢alismasi
yapilmistir. Bes alt test ve 96 maddeden olusmaktadir. Degerlendirme aracinin alt testleri;
sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, Oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi
yazma oOncesi becerilerdir. Degerlendirme araci igerisindeki maddeler icin g¢ocuklar
tarafindan verilen cevaplar dogrultusunda her dogru cevap i¢in “1”, yanlis olan cevap
icinse “0” puan verilip degerlendirilmistir (Ek 2).

Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Alt Testi

Gegelik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan bu alt testin KR-20 degerinin 0.94; testin iki
yar1 giivenirliginin ise r=0.95 oldugu goriilmistiir. Bu alt test ise kendi igerisinde bes alt
testten olusmaktadir. Bu alt kisimlar;

1- Ayni Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme

Bu alt test 6 maddeden olusmaktadir. Burada amag¢ cocuklarin ayni sesle baslayan
kelimeleri esleme kabiliyetini Olgmektir. YOnerge: “Sana bazi resimler gosterecegim.
Resimde neler goriiyorsun? Soyle”( Uygulayict ¢ocuga sayfadaki dort resmi parmagiyla
gostererek isimlerini ¢ocuga sorar. Eger ¢ocuk bilemezse uygulayici isimleri ¢ocuga
soyler) Ornek: “Resimlerdekilerden hangisi “el” sozciigiiyle (uygulayici parmagiyla isaret
eder) ayni sesle baslar? Bana soyle.”

Ornek Madde: El

atip ev
47



Alt testin bu maddesi cocuk ile birlikte yapilir ve bu madde 6rnek madde oldugundan
puanlama yapilmaz. Alt testlerin bu bolimi 6rnek madde dahil 7 sayfadan ve her sayfada
dort resim olmak Uzere 28 degisik obje resmi 6rnek maddedeki gibi A4 ebadindaki kagida
yatay olarak diizenlenmistir. Cocuk, ayni sesle baslayan kelimeyi isaret eder ya da ifade
ederse 1 puan; dogru cevap veremezse 0 puan verilir.
2- Uyakli Sozciikleri Eslestirme
Bu kisimda 6rnek maddeden hari¢ 9 madde yer almaktadir.Cocuklarin kafiyeli kelimeleri
esleme becerisini 6lgmek hedeflenmistir. YOnerge: “Sana bazi resimler gosterecegim.
Resimde neler goriiyorsun?” Soyle. (Uygulayict ¢ocuga sayfadaki dort resmi parmagiyla
gostererek isimlerini cocuga sorar. Eger cocuk bilemezse uygulayici isimleri cocuga sdyler
bu béliimde puanlama yapilmaz ) Ornek: “yol” sdzciigiiyle hangisinin sonu ayni biter?
Soyle. (Bu direktif tiim maddeler i¢in bastaki kelime degiserek tekrarlanir. Cocugun,
kafiyeli kelimeleri ayrim edebilme becerisini 6lgmek gaye edilmektedir. Cocuk, kafiyeli
nesneyi isaret eder ya da ifade ederse 1 puan; dogru cevap veremezse 0 puan Verilir.
Ornek madde: Yol

buz dis kol

3-Sozciiklerin Baglangi¢ Seslerini Fark Etme

3.1.Verilen sozciigiin baslangi¢ sesini bulma: Testin bu alt kisminda 10 madde yer
almaktadir. Hedef: Cocuklarin kelimelerin baslangi¢ seslerini ayrim edip ifade etmelerini
Olgmektedir. Yonerge: “Simdi sana bir sozciik sdyleyecegim. Beni dinle, “kap1”. Kap1
hangi sesle baslar? Soyle”. (Ornek maddeyi uygulayici gerceklestirir.) Bu madde 6rnek
maddedir. Bu maddeyi uygulayici ¢ocuga ifade ederek yapar ve bu 6rnek maddede
puanlama yapilmaz. Uygulayici ¢ocuktan ilk sesi séylemesini bekler. Cocuk, sdzciigiin ilk
sesini soyeleyebilirse 1 puan; dogru cevap veremezse 0 puan verilir. Bu alt testte gorsel
kullanilmamaktadir.

3.2. Uyarict sesle baglayan sozciik tliretme: Bu kisimda 6rnek maddeden sonra 6

madde bulunmaktadir. Hedef: Cocuklarin, verilen sesbirimle baslayan kelimeler
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tiretmelerini  6lgmektir. Diger kisimlardan farki bu kisimda ¢ocuklardan kelime
tilketimiyle alakali bir gorevi yerine getirmesi hedeflenmektedir. YOnerge: “Simdi sana
baz1 sesler soyleyecegim. O seslerle baslayan sozciikler bulmani istiyorum. Beni dinle.
Ornek madde: “/e / sesi ile baslayan bir sozciik soyle.” (Uygulayici /e/ sesi ile baslayan
kelimeleri soyler, cocuktan da tekrar etmesini ister. Ornek madde de puanlama yapilmaz.
Bu alt testte gorsel obje yer almamaktadir. Cocuk verilen uyarici sese uygun bir kelime
ifade ederse 1 puan; dogru cevap veremezse 0 puan verilir.

3.3 Ayni sesle baglayan sozciik iiretme: Bu kisimda 6n uygulamalarin disinda 5
madde yer almaktadir. Hedef: Cocuklarin verilen kelimeyle ayn1 sesle baslayan baska bir
kelime turetebilme becerilerini 6lgmektir.

Yonerge: “Simdi sana bir sézciik sOyleyecegim. Beni dinle, “ay”. “Ayni sesle baslayan
baska bir sozciik soyle.” (Testi uygulayan ay sozciigii ile aski, araba sozciiklerinin ayni
sesle bagladigini syler.) Verilen ilk yonerge 6rnek maddeyi de icermektedir. Bu bdliimde
gorsel kullanilmaz. Cocuklarla bir 6rnek madde yapilir. Ancak ¢ocuk yonergeyi anlamazsa
kendi isminden ya da kolay fark edebildikleri i¢in /e/ sesinden yola ¢ikilarak bir 6rnek daha
yapilabilir. Ornek madde de puanlama yapilmaz. Daha sonra maddelere gegilir. Cocuk ayn1
sesle baslayan sozciik tiretebilir ise 1 puan; dogru cevap veremezse 0 puan verilir.

4-Hece ve Sesleri Atma: Bu kisimda 10 madde yer almaktadir. Hedef: Cocuklarin
kelimelerdeki hece ve sesleri silebilme/atma becerisini 6lgmektir. Yonerge: “Sana bazi
sozciikler sOyleyecegim ve senden bu sozciikleri sdyledigim gibi degistirerek tekrar
sOylemeni istiyorum. Dinle, ay1 sdzciigiinde /a/ demesek geriye ne kalir? Soyle”.
(Uygulayict ¢ocugun bu alt testi kavrayabilmesi amaciyla bu maddeyi uygulayici

gergeklestirir. Cocuk anlamlandiramazsa ¢ocuga ismi Uzerinden bir 6rnek daha verilebilir.
Ornek madde: ay1 /a/ demesek geriye ne kalir?

Bu kisimda gorsel yer almamaktadir. Uygulayici, ¢ocuklara kelimeleri dogru bir bigimde

ifade etmelidir. Kelime cocuk tarafindan kavrandiktan sonra kelimedeki atmasi (silmesi)
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istenen kisim sOylenmelidir. Cocuk atmasi gereken hece ve sesleri atarak sozciigii ifade
edebilir ise 1 puan; dogru cevap veremezse 0 puan verilir.

5-Sesleri Birlestirme: Bu test 6n uygulamalarin ardindan uzman goriislerine bagvurularak 7
maddeden olusturulmustur. Hedef: Cocuklarin kelimelerdeki sesbirimleri duyup kelimeyi
ifade edebilme becerisini 6lgmektedir. Direktif: “Sana bazi sesler soyleyecegim ve senden
bu sesleri bir araya getirerek tekrar sdylemeni istiyorum. Dinle. (Uygulayic1i 6rnek
maddeyi yaparak ¢ocugun yonergeyi anladigindan emin olmasi gerekmektedir.)

Ornek: “/a/ /t/ birlestirerek soyle.”

Bu kisimda gorsel yer almamaktadir. Sesbilgisel farkindalik alt testinin en zor olan
kismidir. Cocuklarin ifade edilen kelimeyi kavramasi ic¢in kelimeyi bir araya getiren
sesbirimleri duymast ¢ok Onemlidir. Daha sonra bu sesbirimleri bir araya getirmelidir.
Uygulayici sesbirimleri ifade ederken aceleci davranmamalidir. Cocuk sesleri birlestirerek
ifade edebilir ise 1 puan; dogru cevap veremezse 0 puan verilir.

Yazi Farkindalig

Clay (2005)1n ortaya koydugu “Yazi Kavramlart Testi (Concepts About Print)”,
Invernizzi, Sullivan, Meier ve Swank (2004)1n gelistirdigi Sesbilgisel Farkindalik
Okuryazarhik Becerileri Taramast Okul Oncesi Formu (PALS), Pre-K &lceginin
icerisindeki Yazi Farkindalig: Testi gibi degerlendirme yapmay1 hedefleyen degerlendirme
araclar1 incelenmistir. Bu kisimda 6n uygulamalar ve uzman goriislerine bagvurularak 16
maddeden olusturulmustur. Hedef: Cocuklarin kitaba uyumunu, yazinin yoniinii, climle,
tiimce, harf kavramlarim ayrim edebilme yetenegini 6lgmektir. “Kiiciik Ayak Izleri” adli
hikaye kitabinin boyutlar1 14,5(boyu)cm x 20(eni) cm’dir. Kitap 19 sayfadir. “Kiigiik Ayak
Izleri” hikaye kitabinda; Ipek adli bir kiz cocugunun karda daha énce karsilasmadig1 kiiciik
ayak izleriyle karsilagmasi ve bu izleri takip ederek kiiglik tavsanlar1 bulmasi
anlatilmaktadir. Kitabin gecerlik giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve KR-20 degeri 0.76;

testin iki yar1 giivenirliginin r=0.83 oldugu gorilmiistiir.
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Oykiyi Anlama

Bu alt test Karaman (2013) tarafindan hazirlanilmadan Once literatiir arastirmalari
yapilarak uzmanlar tarafindan goriisler alinmis ve pilot uygulamalar yapilmistir. Bu bolim
9 maddeden olusmaktadir. Hedef: Cocuklarin uygulayici tarafindan okunan hikayeyi
kavrama yeteneklerini ortaya koyabilmektir. Bu kisimda “Yazi Farkindaligi” alt testinde
yer alan “Kii¢iik Ayak Izleri” adl1 hikdyeden faydalanilmaktadir. Yukarida belirtilen hedef
dogrultusunda ¢ocuga hikayeyle ilgili yonergede belirtilen sorular yoneltilir ve ¢ocugun
yanitina gore puanlama yapilir. Ayrica bu alt tetin gecerlik ve giivenirlik hesaplamalar

yapilmis ve KR-20 degeri 0.65; testin iki yar1 glivenirligi r=0.65 olarak bulunmustur.

-

Uygulama Siireci: “Yaz1 Farkindaligi” alt testinde uygulama sona erince ¢ocuga “oykiiyii
hatirltyor musun?” seklinde soru yoneltilir. Cocuk soruya cevap vermezse ya da “hayir”
seklinde cevap verirse “Kiiciik Ayak Izleri” adli hikdye, cocugun takip edebilecegi hizda
yeniden tekrarlanir. Daha sonra ¢ocuga yonergede yer alan sorular yoneltilir. Sorular
hazirlanirken ne, ne zaman, nerede, neden-sonug iliskisini ve kim sorulariin cevaplarini
buldurmay1 hedefleyen hikayeyi Ozetleyen sorularin yer almasina 6zen gosterilmistir.
Sorular hikayenin akis sirasina gore siralanmistir.

Gorselleri Eslestirme

Bu alt test 9 maddeden olusmaktadir. Hedef: Cocuklarin sayr ve harfleri kapsayan
ortintiilerin esini secenekler arasindan ayirt edebilme yetenegini 6lgmektir. Bu kisimda A4
kagida diisey bigimde diizenlenen iki madde biciminde 5 sayfa harf veya sayilar yer
almaktadir. Her maddede aynisinin fark edilmesi beklenen oriintii (say1, harf, say1 ya da
harf kiimesi) bir dikdortgen seklin icerisine konumlandirilmistir. Sayfalarda bundan harig
bir tanesi dikdortgen icerisindeki say1 veya harf ile ayn1 diger ikisi de farkli olmak tizere 3
harf veya say1 yer almaktadir. Testin gecerlik ve giivenirlik bulgulart KR-20 degeri 0.71 ve
testin iki yar1 glivenirligi r=0.73 olarak bulunmustur.

Ornek madde: b:dbp 35:333553

51



YoOnerge: “Sana bazi harf ve sayilar gosterecegim. Bastakiyle ayni olam1 gdstermeni
istiyorum.” (Uygulayici, ¢ocuga parmagiyla gdostererek harf veya sayilari; ¢ocugun
yonergeyi dogru kavramasini kolaylastirir.)

Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme

Gegerlik ve giivenirlik bulgular1 KR-20 degeri 0.65 ve testin iki yar1 giivenirligi r=0.72
olarak bulunan bu alt test 9 maddeden olusmaktadir. Hedef: Cocuklarin yazi yazmay1

ogrenmeden onceki becerilerini 6lgebilmektir.

Yonerge 1: Simdi senden makasla kagittaki daire seklini kesmeni istiyorum.
Yonerge 2-3-4: Simdi sana bir kalem ve kagit verecegim. Kagittaki cercevenin icine

sinifindaki istedigin bir arkadasina bir seyler yaz (¢ocuk yazar).

Bu arastirmada ol¢egin gelistirildigi zamandan bu yana gegen siire dikkate alinarak
yeniden giivenirlik calismasi yapilmistir. Giivenirlik ¢alismast i¢in degerlendirme aracinin
her bir alt testi ve degerlendirme aracinin geneli i¢in KR-20 giivenirlik katsayisi ile test iki
yart giivenirligi (split half degeri) Sperman Brown giivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir.
Degerlendirme aracinin alt testlerine ve testin geneli i¢in elde edilen giivenirlik sonuglari

Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracina Iliskin Giivenirlik Bulgular

KR-20  Testin Iki Yar
Degerlendirme Aract ve Alt Testler

Giivenirligi
Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testi 0,94 0,95
Yazi1 Farkindalig1 Alt Testi 0,76 0,83
Oykiyti Anlama Alt Testi 0,65 0,65
Gorselleri Eslestirme Alt Testi 0,71 0,73
Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme Alt Testi 0,65 0,72
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci 0,96 0,93

Tablo 3 incelendiginde, Ses Bilgisel Farkindalik alt testinin KR-20 giivenirlik katsayisinin
0,94, iki yan giivenirlik katsayis1 da 0,95°tir. Yazi Farkindalig: alt testi i¢in hesaplanan
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KR-20 giivenirlik katsayis1 0,76 olarak bulunurken, iki yar1 giivenirlik katsayisi ise 0,83
olarak Oykilyli Anlama alt testi icin KR-20 giivenirlik katsayisi ile testin iki yar1
guvenirligi 0,65 olarak bulunmustur. Gorselleri Eslestirme alt testinin KR-20 glvenirlik
degeri 0,71 ve iki yar1 gilivenirlik katsayisi ise 0,73’olarak bulunmustur. Yazi Yazma
Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testinin KR-20 giivenirlik degeri 0,65 ve iki yar
giivenirlik kestirimi ise 0,72°dir. Son olarak testin geneline iliskin elde edilen KR-20
giivenirlik katsayis1 0,96 ve iki yar1 giivenirlik katsayisi ise 0,93’tiir. Bir 6l¢gme aracindan
elde edilen Glgitimlerin giivenirlik katsayisinin 0,70°den yiiksek veya daha yiliksek olmasi
puanlarin giivenirligi i¢in yeterli kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu sonuglara
gore, Ses Bilgisel Farkindalik alt testinin ve testin geneline iliskin giivenirligin oldukca
yiilksek oldugu sdylenebilir. Yazi Farkindaligt ve Gorselleri Eslestirme alt testlerinin
giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu goriiliirken, Oykiiyii Anlama ve Yaz1 Yazma Oncesi
Becerileri Degerlendirme alt testlerinin i¢ tutarliliklarinin biraz diisiik oldugu yorumu

yapilabilir.

3.3.3.Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

3.3.3.1.Genel Bilgi Formunun Uygulanmast

EOBDA'nin uygulandigi ¢cocuklarin velilerine ¢aligsma hakkinda gerekli bilgiler verildikten
sonra, ailelerin aragtimaci tarafindan hazirlanan genel bilgi formunu doldurmalar

istenmistir.

3.3.3.2.Erken  Okuryazarlik  Becerilerini Degerlendirme Aracinin

Uygulanmasi

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci, ¢ocuklara uygulanmadan Once
Karaman (2013) ile goriisiilerek 6lgek ile ilgili egitim almmustir. Ayrica Sivas i1 Milli

Egitim Midiirliigli ile resmi yazigmalar yapilarak gerekli izinler alinmistir. Calisma
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grubuna dahil edilen ilkokullarin midiirleri ve Ogretmenleri ile goriisiilerek arastirma
hakkinda bilgi verilmistir.Veri toplama asamasinda, oncelikle 6gretmenler ile goriisiiliip
veri toplama i¢in uygun ginler belirlenmistir. Arastirma verileri oncelikle merkez kdylerde
daha sonra da kent merkezinde toplanmistir. Uygulamalar, ¢ocuklarin kendi okullar
icerisinde belirlenmis bir ortamda yaklasitk 30 dakikalik bireysel oturumlarla
gergeklestirilmistir. Uygulamalar esnasinda farkli okullarda yapilan tiim oturumlarin
benzer fiziksel Ozelliklere sahip olmasina dikkat edilmis, cocuklarin dikkat ve
motivasyonlarinin kaybolmamasi i¢in uygulama sirasinda sinifta sadece uygulayici ve
cocugun bulunmasina ve g¢ocuklarin temel ihtiyaglarinin (aglik, tuvalet vb.) giderilmis

olmasina dikkat edilmistir.

Testin uygulanmasi sirasinda aragtirmaci Oncelikle her bir alt teste iliskin yoOnergeyi
sOylemis, ardindan da 6rnek maddeler ile test maddelerine gegilmistir. Testin uygulanmasi
sirasinda ¢ocuklarin dogru ya da yanlis cevaplari karsisinda yorum yapilmamig ancak teste
devam etmeleri icin sozel pekistiregler (tamam, peki, ¢ok glzel oturuyorsun vb.)

verilmistir.

3.4 Verilerin Analizi

Erken okuryazarlik becerileri toplam ve alt test  puanlarmin gilivenirliklerinin
incelenmesinde Test Analysis Programindan (TAP) yararlanilirken, t testi ve iki faktorlii
varyans analizinde ise bir istatistik paket programi kullanilmistir. Veriler paket programina
girildikten sonra kayip veri olup olmadigi kontrol edilmis ve kayip verinin olmadig
goriilmistliir. Daha sonra arastirmanin amact dogrultusunda koy ve kentte yasayan
cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme alt testler ve aracin
tamamindan elde ettikleri toplam puanlar hesaplanmistir. Tek degiskenli u¢ deger tespiti
icin alt test ve toplam test puanlarinin z-standart puanlari, histogramlar ve kutu-gizgi

grafiklerinden yararlanilmistir. Test toplam ve alt test toplam puanlarina iliskin hesaplanan

54



z standart puanlar1 -3 ile +3 araliginda bulunmaktadir. Ayrica histogramlar ve kutu-¢izgi
grafikleri incelendiginde u¢ deger olmadig1 goriilmiistiir.

Birinci arastirma sorusu kapsaminda, kdy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri araci toplam puanmin ve alt test puanlarinin betimsel
istatistikleri hesaplanmistir. Ayrica alt test puanlarina iliskin ortalamalar, testlerdeki madde
sayllarina boliinerek yeni ortalamalar elde edilmistir. Maddeler 0 ve 1 seklinde iki
kategorili oldugu i¢in ortalamalarin madde sayilarina boliinmesi ile elde edilen ortalama
puanlar O ile 1 arasinda degismistir. Buna gore, ortalama puanlarin 0,50’den yiiksek olmast
cocuklarin beceri diizeylerinin yeterli diizeyde oldugunu gosterirken, 0,50°den diisiik

olmasi ise beceri diizeylerinin yeterli diizeyde olmadigin1 gostermektedir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda, koy ve kentte ana smifina devam eden gocuklarin
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme alt testler ve aracin toplamindan elde
ettikleri puanlarin karsilagtirllmast amaclandigindan test puanlarmmin normalligi
incelenmistir. Veri setinin normalliginin test edilmesi i¢in kdy ve kentte yasayan ¢ocuklar
icin ayr1 ayr1 alt test ve test toplam puanlarinin ortalama, standart sapma, ¢arpiklik, basiklik
katsayilar1 hesaplanmis ve histogramlar ile kutu-cizgi grafikleri elde edilmistir. Puanlarin
normal dagilim sergilemesi i¢in ¢arpiklik katsayisinin standart hataya boliinmesi ile elde
edilecek z istatistiginin mutlak degerinin @=.05 i¢in 1.96’dan kii¢iik olmas1 gerekmektedir
(Blyukoztirk, 2017). Ayrica verilerin normalligi i¢in histogramlar ve kutu-gizgi grafikleri
de incelenmistir. KOy ve kentte yasayan g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
karsilagtirilmasi i¢in, bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklemler
t testinin varsayimlarindan biri de bagimli degiskene iligskin 6l¢timlerin dagiliminin her iki
grupta da normal dagilim sergilemesidir (Biiyiikoztiirk,2014). Arastirmada bagimli
degiskenler Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci ve alt testleridir. Koy ve
kentte ana siniflarina devam eden ¢ocuklar i¢in ayr1 ayr1 yapilan analizler sonucunda, her

bir alt test ve test toplam puaninin ¢arpiklik katsayisinin standart hatasina bolimii 1,96’dan
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kiigiiktiir. Dolayisiyla her iki grup iginde alt test puan ve test toplam puanlarinin normal

dagilim sergiledigi sOylenebilir.

Ucgiincii arastirma sorusu kapsaminda kOy ve kentte ana sinifina devam eden gocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin egitim goriilen okulun yerlesim yeri ve cinsiyet
degiskeninin ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin
olarak iki faktorli varyans analizi (Two Way Anova) kullanilmistir. Verilerin analizinde
iki faktorlii varyans analizi kullanilmasimin sebebi iki bagimsiz degiskenin bir bagimli
degisken iizerindeki etkisini ayri ayr1 analiz etmek yerine, bagimsiz degiskenlerin temel
etkilerini ve iki bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki ortak etkisini es zamanh
olarak test etmektir. BOylece analizlerde birinci tir hata («) diizeyi azaltilmis olur
(Buyukozturk, 2014). Bagimsiz degiskenlerden biri kdy ve kentte bulunan ana siniflart
olup, iki kategoridir. Bir diger bagimsiz degisken olan cinsiyette kiz ve erkek olmak iizere
iki kategorilidir. iki faktdrlii varyans analizinin varsaymmlarinin biri olan bagimh
degiskenin her bir alt grupta normal dagilim sergilemesi amaciyla okulun yerlesim yeri ve
cinsiyet degiskenlerinin olusturdugu toplam dort hiicrede de alt testlerin ve test toplam
puaninin normalligi test edilmistir. Normallik varsayimi i¢in carpiklik katsayisi standart
hataya bollinmiistiir. Biitiin alt test puanlar1 ve test toplam puaninin carpiklik katsayisinin
standart hatasina boliimii 1,96’dan diisiik oldugu i¢in her bir hiicrede alt test puanlar1 ve
toplam puaninin normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Dordiincii, besinci ve altinci
aragtirma sorularinda da Ug¢Uncl arastirma sorusunda oldugu gibi bagimsiz degiskenlerin
birlestirilmesi ile olusturulan her bir hiicrede benzer sekilde normallik varsayimi test

edilmis ve alt testler ile test toplam puaninin normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda olusturulan sorulara iligkin analiz

sonuglari tablolarda sunulmus ve literatir 1s1¢inda tartigilmstir.

4.1.Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Erken Okuryazarhk Beceri

Duzeyleri

Birinci arastirma sorusu kapsaminda, kdy ve kentte ana smifina devam eden ¢ocuklarin
erken okuryazarlik beceri diizeylerini belirlemek amaciyla her iki gruptaki c¢ocuklarin
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin alt testlerinden ve aracin
tamamindan elde ettikleri puanlarin betimsel istatistiklerini belirlemeye yonelik alt
testlerden ve test toplamindan alinan toplam puanlar alt testlerdeki madde sayisina

boliinerek her bir grup i¢in ¢ocuklarin diizeyleri Tablo 4°te verilmistir.
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Tablo 4

Koy ve Kentte Ana Siniflarina Devam Eden Cocuklarin Evken Okuryazarlik Becerilerine
Iliskin Betimsel Istatistikler

Koyde Yasayan Cocuklarin Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler (n=43)

Ort./madde
Ort. sayist SS Min.  Maks. Carpiklik  Basiklik
SBFB 11,88 0,22 6,58 0,00 30,00 0,84 0,44
YF 7,60 0,47 2,70 2,00 14,00 -0,28 0,06
OA 4,67 0,52 1,87 1,00 9,00 0,06 -0,35
GE 3,09 0,34 1,94 1,00 9,00 0,21 -1,18
YYOBD 5,00 0,55 1,54 2,00 8,00 0,12 -0,59
Test Top. 32,25 0,34 11,72 6,00 57,00 0,18 -0,12
Kentte Yasayan Cocuklarin Puanlarina Iligkin Betimsel Istatistikler (n=43)
Ort./madde
Ort. sayisi SS Min.  Maks. Carpiklik  Basiklik
SBFBD 28,86 0,54 10,90 6,00 46,00 -0,39 -1,02
YF 11,25 0,70 2,58 6,00 16,00 0,08 -0,87
OA 6,65 0,74 1,90 1,00 9,00 -1,12 1,05
GE 5,51 0,61 2,60 0,00 9,00 -0,31 -0,71
YYOBD 6,55 0,73 1,66 2,00 9,00 -0,67 0,13
Test Top. 58,83 0,61 16,82 22,00 89,00 -0,36 -0,91

Tablo 4’e gore, kdy ve kentte ana smiflarina devam eden gocuklarin Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme aracindaki alt test ortalamalarinin madde sayilarina boliinmesi
ile elde edilen puanlar incelendiginde kdyde en yiiksek ortalamaya Yazi Yazma Oncesi
Beceriler (0,55) alt testinin sahip oldugu, bu beceriyi sira ile Oykiyii Anlama (0,52), Yazi
Farkindaligi (0,47), Gorselleri Eslestirme (0,34), Sesbilgisel Farkindalik Becerileri (0,22)
alt testi takip etmektedir. Kentte ise en yliksek ortalamaya Oykiyi Anlama (0,74 ) alt

testinin sahip oldugu, bu beceriyi sirasiyla Yazi Yazma Oncesi Beceriler (0,73), Yazi
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Farkindalig1 (0,70), Gorselleri Eslestirme (0,61), Sesbilgisel Farkindalik Becerileri (0,54)

alt testinin takip ettigi goriilmektedir.

Koyde ana smifina devam eden g¢ocuklarin yazi yazma oncesi becerileri alt test madde
ortalama puani en yiiksek iken sesbilgisel farkindalik becerileri alt test madde ortalama
puan1 en diisiiktiir. Kentte ise ana sinifina devam eden ¢ocuklarin dykiiyii anlama beceleri
madde ortalama puanlar1 en yiiksek iken en diisiik ortalama sesbilgisel farkindalik

becerileri alt testine aittir.

Yazi yazma oncesi becerileri degerlendirme alt testinin amaci; cocuklarin yazi yazmayi
ogrenmeden onceki becerilerinin degerlendirilmesidir. Bu beceriler arasinda makasi
kullanma, kalem tutma, verilen noktali cizgiler Gzerinden gitme, kendi gizgilerini gizme,

ismini yazma gibi beceriler bulunmaktadir (Karaman, 2013).

Koyde ana sinifina devam eden ¢ocuklarin yazi1 yazma oncesi becerilerinin diger becerilere
gore yiiksek ¢ikmasi ayrica kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin yazi yazma Oncesi
becerilerinin yazi farkindaligi, gorselleri eslestirme ve sesbilgisel farkindalik becerilerine
gore yiksek c¢ikmasi, ¢ocuklarin okula bagladiklarinda okuma yazmaya hazirlik
kapsaminda, yazi yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikleri (¢izgi calismalari)
yapmalaria daha ¢ok firsat taninmasi1 ancak Oykiyl anlama, yazi farkindaligi, gorselleri
eslestirme, sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere ise siirh
sayida ve cesitlilikte yer verilmesi ve ¢ocugun heniiz okula baslamadan evde bir sekilde
kaleme wulastiginda karalama, ¢izgi c¢izme gibi calismalarla tanismis olmasindan

kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklarin ses bilgisel farkindaliklarini destekleyici
etkinliklere diger erken okuryazarlik alt becerilerine gore daha az yer verilmesi, okul
oncesi egitim programinda sesbilgisel farkindalik ile ilgili kazanimlarin igeriginin

egitimcileri yeteri kadar aydinlatici olmamasi ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin sesbilgisel
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farkindaliklarinin desteklenmesi konusunda donanim ve uygulama konusunda yetersiz

kalmalariinin bir sonucu olabilecegi diistiniilmektedir.

Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan (2013)’da yaptiklart calismada, Milli Egitim
Bakanligi’'ni (2006) Okul Oncesi Egitim Programi’nda, kelimelerin baslangic ve bitis
seslerini fark etme, kafiyeli kelimeler tiiretme gibi sesbilgisel farkindaliga yonelik
kazanimlara yer verilmesine ragmen okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiylik bir boliimiiniin bu

kazanimlarla ilgili etkinliklere yer vermedikleri sonucuna ulagmustir.

Alan yazinda bu ¢alismadan ¢ikan bulguyu destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir (Atabey,
Omeroglu ve Damar 2009; Bennett- Armistead, Duke ve Moses, 2005; Kargin, Giildenoglu
ve Ergil, 2017; Oktay ve Aktan, 2002). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin ¢ocugun
ilerideki akademik hayatinda ¢ok onemli bir yeri vardir. Bu farkindaligin okul 6ncesi
donemde diisikk c¢ikmasi c¢ocuklarin ileriki yillarda okuma ve okudugunu anlama

konusunda riske sahip olacaklarin1 gostermektedir (Ozcan ve Ozcan, 2016).

4.2. Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerileri Alt Testlerinden ve Degerlendirme
Aracimin Tamamindan Aldiklar1 Puanlarin Egitim Alinan Kurumun Yerlesim Yerine

Gore Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda, Gocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme aracinin alt testlerinden ve degerlendirme aracinin tamamindan elde
ettikleri puanlarin dagilimi normal oldugu i¢in, kdy ve kentte ana sinifina devam etme
durumuna goére c¢ocuklarin puanlarinin karsilastirilmasinda iligkisiz 6rneklem t-testi

kullanilmastir.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme aracinin alt testlerinin ve degerlendirme
aracinin tamamindan elde edilen puanlarin kdy ve kentte ana smifina devam etme

durumuna gore g¢ocuklarin puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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farkliligin olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan iliskisiz Orneklem t-testi sonuglari

Tablo 5’te yer almaktadir.
Tablo 5

Cocuklarin Evken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Alt Testlerinden ve
Degerlendirme Aracimin Tamamindan Aldiklart Puanlarin Koy ve Kentte Ana Sinifina
Devam Etme Durumlarina Iliskin t-testi

Alt Test Bolge n X SS t Sd p
Koy 43 11,88 6,58 8,74 84 0,000"
SBFB
Kent 43 28,86 10,90
vE Koy 43 7,60 2,70 6,41 84 0,000
Kent 43 11,25 2,58
5A Koy 43 4,67 1,87 4,85 84 0,000
Kent 43 6,65 1,90
e Koy 43 3,09 1,94 4,87 84 0,000"
Kent 43 5,51 2,60
. Koy 43 5,00 1,54 4,50 84 0,000
YYOBD
Kent 43 6,55 1,66
Koy 43 32,25 11,72 8,50 84 0,000
Test Toplam
Kent 43 58,83 16,82
“p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Deegerlendirme alt
testinden aldiklar1 puanlarin yerlesim yerine gore anlamli farklilik gésterdigi bulunmustur
(t = 8,74; p<0,05). Cocuklarin puan ortalamalarina bakildiginda kentte ana sinifina devam
eden cocuklarin puan ortalamalarmin (X = 28,86), kéyde ana smifina devam eden
¢ocuklarin puan ortalamalarindan (X =11,88) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonug
olarak Ergiil, Karaman, Akoglu ve Tufan (2014)’nin da ulastigi gibi okul oncesi siniflarinda
harfleri veya yazilari iceren materyallerin olduk¢a sinirlh oldugunu ya da hi¢g msteryal

bulunmadigini ortaya koymuslardir.
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Cocuklarin Yazi Farkindalig: alt testinden aldiklar1 toplam puanlarin yerlesim yerine gore
anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur (t = 6,41; p < 0,05). Cocuklarin puan ortalamalari
incelendiginde kentte ana smifina devam eden ¢ocuklarmn puan ortalamalarmin (X =11,25),
kdyde ana smifina devam eden ¢ocuklarin puan ortalamalarindan (X =7,60) daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Yerlesim yerleri farkli olan cocuklarin Oykiyi Anlama alt testinden aldiklar1 toplam
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goérilmektedir (t = 4,85; p <
0,05). Cocuklarin puan ortalamalari incelendiginde kentte ana sinifina devam eden
cocuklarin puan ortalamalarinin (X =6,65), kdyde ana sinifina devam eden ¢ocuklarin puan

ortalamalarindan ( X =4,67) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Benzer sekilde, ¢ocuklarin Gorselleri Eslestirme alt testinden aldiklar1 toplam puanlarin
yerlesim yerine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (t = 4,87; p<0,05).
Cocuklarin puan ortalamalari incelendiginde kentte ana siifina devam eden g¢ocuklarin
puan ortalamalarimin (X =5,51), kdyde ana smifina devam eden cocuklarin puan

ortalamalarindan ( X =3,09) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testinden aldiklari puanlar
incelendiginde, yerlesim yerine gore alt test puanlar1 arasinda anlaml farkliligin oldugu
gorilmektedir (t = 4,50; p<0,05). Kentte ana smifina devam eden c¢ocuklarin puan
ortalamalar1 (X = 6,55), kdyde ana siifina devam eden ¢ocuklarin puan ortalamalarindan

(X = 5,00) daha yiiksektir.

Cocuklarm Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme toplam puanlarin yerlesim
yerine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (t = 8,50; p<0,05). Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme toplam puan ortalamalar incelendiginde kentte ana sinifina
devam etmekte olan gocuklarin puan ortalamalarinin ( X =58,83), kdyde ana sinifina devam
etmekte olan cocuklarin puan ortalamalarindan (X =32,25) daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.
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Sonug olarak kdyde ana sinifina devam eden ¢ocuklarin toplam erken okuryazarlik beceri
diizeyleri ve sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, 6ykiiyli anlama, gorselleri eslestirme
ve yazi yazma Oncesi becerileri alt test diizeyleri kentte ana sinifina devam eden

cocuklardan diistiktUr.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, kiiltiirel seviyesi, yasanilan ¢evre, gorsel ve isitsel iletisim
araclarina erisim olanaklari, Ozellikle kentte yasayan c¢ocugun erken okuryazarlik
becerilerine olumlu etki eden faktorler arasinda yer alabilmektedir (Bayhan ve Artan,
2005). Ailelerin ¢ocuk yetistirme konusundaki tutum ve davraniglart ¢gocugun gelisiminde
etkili olur (Garcia Coll, Akerman ve Cicchetti, 2000). Kdyde ana sinifina devam eden
cocuklarin ebeveynlerinin egitim diizeylerinin diisiik olmasi, kardes sayisinin fazlalig
nedeniyle yeterli ebeveyn desteginin saglanamamasi, ¢ocugun sosyal ¢evresinin kisith
olusu, kdydeki ¢ocuklarin kiigiik yaslardan itibaren ebeveynlere gesitli yardimlar: sebebiyle
sorumluluklar almasi ve kdy okullarinda erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye
yonelik uyarici egitim ortaminin olmamasinin, okul dncesi 6gretmenlerinin MEB (2013),
programi ve kazanimlari dogrultusunda erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye
yonelik etkinliklere yeterli sekilde yer vermemelerinin bu ¢alismada ¢ikan sonucta etkili

oldugu diistiniilmektedir.

Kiligarslan (1997) tarafindan yapilan arastirmada da, ¢ocugun iginde bulundugu g¢evrenin,
cocugun 0grenmesinde, okuma-yazmaya hazir olmasinda etkili oldugu belirtilmistir. Farkli
sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel ortamlara sahip ailelerin ¢ocuklarinin okumaya hazir olma

diizeyleri arasinda anlamli fakliliklar oldugu sonucuna varilmistir.

Aram ve Levin (2001), tarafindan yapilan arastirmaya gore ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik
ve yazma becerileri ile sosyo-kiiltiirel durumlari (ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, annenin
okuma-yazma durumu, evdeki okuryazarlik ile ilgili araglar, anne-cocuk etkilesimi)
arasinda iligski oldugu sonucu bulunmustur. Okul 6ncesi donemin okuryazarlik anlaminda

zengin deneyimlerin yer aldigt bir donem olmasma karsin sosyo-kiiltiirel acgidan
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dezavantajli ¢ocuklarin evlerinde okuryazarlik etkinliklerinden yoksun kaldiklar1 (Sahin,
2015, s.107), diisuk sosyo-ekonomik ve kiiltiirel seviyedeki ailelerin imkanlarmin kisith
olmasiin ¢ocuklarinin egitim desteklerini olumsuz anlamda etkiledikleri, okuryazarlik
anlaminda daha az etkilesimde bulunduklar1 ve okuryazarlik ile ilgili becerilerini
destekleyici aktivitelere daha az yer verdikleri belirtiimektedir (Ozbek Ayaz, 2015).
Yetiskin yonlendirmesinin, cesaretlendirmesinin, desteginin, dogru rol model olunmasinin
ve ¢ocuklara okuma-yazma ile ilgili deneyim firsatlarinin sunulmasinin, ¢ocuklarin okuma-
yazma becerilerinin gelisimi iizerinde énemli bir rol oynadig: ifade edilmektedir (Ustiin,
2007, s.11). Okul oncesi donemin c¢ocuklarin en hizhi gelistigi, ¢evresinden en ¢ok
etkilendigi, okuryazarlik becerileri agisindan zengin deneyimlerin gerceklestirilebilecegi
bir donem oldugu, cocuklarin yasadigi toplum ve cevreyle etkilesimde bulundugu ve
cevrenin okuryazarlik diizeyinin ¢ocugun okuryazarlik deneyimleriyle paralellik gosterdigi
belirtilmektedir (Karaman, 2013, s.2; Sahin, 2015, s.107). Farkli kiiltiirdeki ¢ocuklarin
okuryazarlik ile ilgili farkli tutum ve yetenekler sergiledikleri ifade edilmektedir (Smith,
2014, s.416). Okuryazarlik becerilerinin gelisiminin, ¢ocugun bulundugu ortamdan ayri
diistinmemek gerektigi, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin sosyo-
kiiltiirel degisim simnirlar1 igerisinde giderek dnem kazandigi ifade edilmektedir (Sahin,

2015, 5.108).

4.3.Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerinin Alt Testlerinden ve Degerlendirme
Aracinin Tamamindan Aldiklar1 Puanlarin Kurumun Yerlesim Yeri ve Cinsiyet

Ortak Etkisine Bagh Olarak Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular

Koy ve kentte ana siifina devam eden ¢ocuklarin cinsiyetine gore sesbilgisel farkindalik

alt testi betimsel istatistikleri Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6
Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Cinsiyete Gore Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri Alt Testine Iliskin Ortalamalar

Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri Alt Testi

Okulun yerlesim yeri Cinsiyet N X SS
Kiz 20 11,35 6,79
Koy Erkek 23 14,17 8,84
Toplam 43 12,86 8,00
Kiz 19 25,36 13,38
Kent Erkek 24 29,87 9,39
Toplam 43 27,88 11,41
Kiz 39 18,18 12,58
Toplam Erkek 47 22,19 12,02
Toplam 86 20,37 12,37

Tablo 6 incelendiginde, kOyde ana smifina devam eden erkek gocuklarin Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri alt test puan ortalamas: (X = 14,17), kdyde ana sinifina devam eden
kiz ¢ocuklarm puan ortalamasindan (X = 11,35) daha ylksektir. Kentte ana sinifina
devam eden erkek cocuklarin Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt testinden aldiklar1 puan
ortalamas1 (X = 29,87) kiz ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 25,36) daha yiiksektir.
Aragtirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin toplam puanlari incelendiginde de erkek ¢ocuklarinin
puan ortalamasinin(X = 22,19) kiz c¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 18,18) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Taner ve Asude Basal (2005)’n yaptiklar1 arastirmalarda da
Sesbilgisel Farkindalik alt testinde erkeklerin puan ortalamalar1 kizlardan daha yiiksek

bulunmustur.

Koy ve kentte ana smifina devam eden ¢ocuklarin cinsiyete gore Sesbilgisel Farkindalik
Becerileri alt testi puanlari arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki faktorlii varyans

analizi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Cinsiyete Gore Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri Alt Testi Puanlari Arasindaki Farklihga Iliskin Iki Faktorli
Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler o Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 4703,726 1 4703,726 49,104 0,000* 0,375
Cinsiyet 286,171 1 286,171 2,987 0,088 0,035
g.erh_f@lm yeri* 15,078 1 15,078 0,157 0,693 0,002

insiyet

Hata 7854,900 82 95,791
Toplam 48700,000 86
*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde, sesbilgisel farkindalik becerileri agisindan kody ve kenttte ana
sinifina devam eden cocuklar karsilagtirdigimizda iki grup arasinda anlaml fark bulunmustur
(F= 49,104; p<0,05). Yerlesim yeri degiskeninin gocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini
degerlendirme alt testi iizerinde % 37’lik etkisinin oldugu belirlenmistir. Sesbilgisel farkindalik
becerilerinde cinsiyete gore (F=2,987; p>0,05) ve okulun yerlesim yeri ve cinsiyetin ortak
etkisine gore (F=0,157; p>0,05) anlaml bir fark bulunmamustir. Sonug olarak okulun yerlesim
yerinin ¢ocuklarn sesbilgisel farkindalik becerilerinde bir etki yarattigi goriilmektedir. Cinsiyet
ve okulun yerlesim yeri ve cinsiyetin ortak etkisinin ise etki yaratmadigi bulunmustur. Karaman
(2013)‘m caligmasinda da cinsiyet gruplan arasinda Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt testi

toplam puani agisindan istatistiksel olarak anlaml farklilik gériilmemistir.

Sesbilgisel farkindalik okul oncesi donemde erken okuryazarhigin ortaya g¢ikmasinda ve
cocuklarin gelecekteki okuma basarilarinda etkili olan becerilerin basinda gelmektedir. Karaman
ve Ustiin (2011) ana smifina devam eden ¢ocuklarm fonolojik duyarlihiklarim baz1 degiskenlere
gore inceledikleri arastirma sonucunda, ailelerin sosyo-kiiltiirel diizeyleri ile 6grencilerin egitim
etkinliklerine katilma ve okuma yazmaya hazirlik becerilerindeki basarisizliklar: arasinda
anlaml bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyo-kiiltiirel diizeyi yetersiz olan ailelerden
gelen Ogrencilerin okuma yazmaya hazirlik becerilerindeki basarisizliklarmin, erken okuma

yazmaya hazirlik deneyimlerinin yetersizliginden kaynaklandig1 belirlenmistir.
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Turan ve Akoglu (2011) okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilen sesbilgisel farkindalik egitimine
iligkin yapmis olduklart aragtirmada, okul Oncesi donemde verilen sesbilgisel farkindalik
egitiminin, sozciik farkindaligi, kafiye farkindaligi ve sesbirim farkindaligi gibi gesitli becerilerin
gelistirilmesinde etkili oldugu belirlenmistir. Alghazo ve Al-Hilawani (2010), 6gretmenlerin
sesbilgisel farkindalik konusundaki bilgi, beceri ve Ogretim uygulamalarii inceledigi
calismasinda, bilgi ve uygulama, bilgi ve beceri, beceri ve uygulama alanlar1 arasinda 6nemli
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ozellikle, bilgi ve uygulama alanlar1 arasindaki anlamh farklilik
esas alinarak, oOgretmenlerin sahip olduklart sesbilgisel farkindalik bilgilerini, 6gretim

uygulamalarina yansitamadiklari belirtilmistir.

Cunningham, Zibulsky ve Callahan (2009), okul 6ncesi 6gretmeninin katihmiyla yaptiklari
aragtirmalarinda okul 6ncesi Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin erken okur-yazarlik becerilerini
gelistirmek icin gerekli olan, sesbilgisel farkindalik, s6z dizim bilgisi, alfabe bilgisi gibi
temel bilgi ve becerilere yeterli diizeyde sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

K@y ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin cinsiyete gore yazi farkindalig: alt testi

betimsel istatistikleri Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8
Koy ve Kentte Ana Sinifina Giden Cocuklarin Cinsiyete Gore Yazi Farkindaligi Alt Testine
Iliskin Ortalamalar:

Yazi1 Farkindaligi Alt Testi

Okulun yerlesim yeri Cinsiyet N X SS
Kiz 20 7,50 2,70
Koy Erkek 23 8,17 2,62
Toplam 43 7,86 2,65
Kiz 19 10,00 3,01
Kent Erkek 24 1179 2,70
Toplam 43 11,00 2,95
Kiz 39 8,71 3,09
Toplam Erkek 47 10,02 3,20
Toplam 86 9,43 3,20

Tablo 8 incelendiginde, kdyde ana smifina devam eden erkek ¢ocuklarin Yazi Farkindaligi

alt test puan ortalamasi (X = 8,17), kdyde ana sinifina devam eden kiz ¢ocuklarin puan
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ortalamasindan (X = 7,50) daha yiiksektir. Kentte ana smifina devam eden erkek
¢ocuklarin Yazi Farkindahig: alt testinden aldiklar1 puan ortalamasi (X = 11,79) kiz
cocuklarin puan ortalamasindan (X = 10,00) daha yiksektir. Arastirmaya katilan biitiin
cocuklarin puanlari incelendiginde ise erkek cocuklarin ortalamasi (X = 10,02) kiz
cocuklarin ortalamasmdan (X = 8,71) daha yiiksektir. Karaman (2013) Yaz1 Farkindalig

alt testinde kizlarin puan ortalamalar1 erkeklerden daha yiksek bulgusunu elde etmistir.

Kdyde ve kentte ana siifina devam eden c¢ocuklarin cinsiyete gore Yazi1 Farkindaligi alt
testi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamhiligina iliskin iki faktorli varyans analizi

sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmektedir.

Tablo 9

Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Cinsiyete Gére Yazi Farkindaligi Alt
Testi Puanlart Arasindaki Farkhiliga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi (Two-Way
ANOVA)

5 Kareler o Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 199,316 1 199,316 26,265 0,000* 0,243
Cinsiyet 32,374 1 32,374 4,266 0,042* 0,049
Yerlesim yeri*
Cinsiyet 6,654 1 6,654 0,877 0,352 0,011
Hata 622,263 82 7,589
Toplam 8521,000 86
*p<0,05

Tablo 9 incelendiginde, kurumun yerlesim yerinin (F= 26,265; p<0,05) ve cinsiyetin (F=
4,266; p<0,05) yazi1 farkindalig: alt boyut puanlari {izerinde anlamli bir etkisi gézlenmistir.
Erkek cocuklarin yazi farkindaligi kizlara gore daha yuksektir. Kurumun yerlesim yeri
degiskeni yaz1 farkindaligr alt testi puanlart tizerinde % 24°liik bir etkiye sahipken, cinsiyet
% 5°lik bir etkiye sahiptir. Yerlesim yeri ve cinsiyetin her ikisinin ortak etkisinin (F=0,877;
p>0,05) anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Sonug olarak kurumun yerlesim yeri ve cinsiyetin
cocuklarin yaz1 farkindaliginda ortak etkisinin olmadigi ancak ayri ayri cinsiyet ve
yerlesim yerinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinde bir etki yarattigi gortilmiistiir.

Kodyde ve kentte ana smifina devam eden erkek cocuklarin yazi farkindaligi puan
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ortalamalarinin kiz ¢ocuklarin puan ortalamalarindan daha yiiksek olmas1 erkek ¢ocuklarin
kiz c¢ocuklarina gore yetiskinler tarafindan yazi farkindalifi becerilerinin daha fazla
desteklendigini ve erkek c¢ocuklardan kizlara gore daha yiiksek egitimsel beklentiler
oldugunu diisiindiirmektedir. Ancak alanyazinda yapilan ¢alismalarda bu sonuglarin aksine
de ulastlmistir. Yildiz vd., (2015) yaptiklart ¢alismada ¢ocuklarin yaptiklari karamalara
gore yazi algisinin gelisimi agisindan cinsiyetin belirleyici bir faktor olmadig gorilmiistiir.
Ayrica Bademci (2016) de yaptig1 ¢alismada cinsiyet degiskeni agisindan yazmaya hazirlik

becerilerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilasma olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Yazi farkindaligi becerileri, ¢ocugun ¢evresindeki gordiigii sembol ve isaretleri farketme,
yazinin goriiniisii ve tagidigl anlami, kitabin nasil tutulacagini, kitabin sayfalarinin nasil
cevrilecegini, okumaya nereden baglanilacagini, okumanin soldan saga ve yukaridan
asagiya dogru yapildigini, harflerin sozciikleri ve sozciiklerinde ciimleleri olusturdugunu,
climlenin biiyiik harfle bagladigini, climlenin sonuna noktalama isareti konuldugunu ve
sozciikler arasinda bosluk oldugunu anlamayi igermektedir (Bayraktar ve Temel, 2017;
Justice ve Sofka, 2010). Okul oncesi donemde g¢ocuklar her ne kadar yazi farkindalig:
becerilerini kendi kendilerine 6grenmeye baglasalar da bu becerilerin tam ve dogru olarak
kazanilabilmesi i¢in yetiskin destegi gerekli goriilmektedir. Cocuklarin yazi farkindalig:
becerilerini edinebilmesi dogal ortamlarda daha kolay gerceklesmektedir. Yetiskinin
gorevi, cocugun yazi farkindalig1 becerilerini zengin uyarici bir ¢evrede edinebilmeleri igin
firsatlar saglamaktir (Jalongo, 2013; Justice vd., 2006; Morrison, 2015; Ustin, 2007;
Vukelich, Christie ve Enz, 2012). Yapilan arastirmalar yazi farkindaligi becerileri
desteklenen c¢ocuklarin bu becerilerinin gelistigini gostermektedir (Bayraktar, 2018;
Goodrish, Lonigan ve Farver, 2017; Lonigan ve Gibson, 2018; Puranik, Phillips). Ozellikle
de Ogretmenlerin, ¢ocugun yazi1 farkindali§i becerilerini zengin uyarici bir cevrede
edinebilmeleri igin firsatlar sunmasi1 6nemlidir. Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek (2010),
yaptif1 arastirmada Ogretmenin kendi yeterliligine iliskin algis1 yiikseldikge, smif
niteliginin yiikseldigi ve cocuklarin yazi ve sozciik kavramlarina iliskin bilgisinin de
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arttigin1 saptamislardir. Lynch (2010) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda ise okul
oncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklarin yaz1 farkindaligini destelemek i¢in ne yapacaklarini, bu

konuda ¢ocuklar1 hangi yontemle destekleyeceklerini bilmedikleri belirlenmistir.

Koy ve kentte ana smifina devam eden gocuklarmn cinsiyete gore Oykiiyi Anlama alt testi

betimsel istatistikleri Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10
Koy ve Kentte Ana Sinifina Giden Cocuklarin Cinsiyete Gore Oykily(i Anlama Alt Testine
liskin Ortalamalar

Oykilyii Anlama Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Cinsiyet N X SS
Kiz 20 4,75 191
Koy Erkek 23 478 1,97
Toplam 43 4,76 1,92
Kiz 19 6,21 2,39
Kent Erkek 24 6,83 1,49
Toplam 43 6,55 1,94
Kiz 39 5,46 2,25
Toplam Erkek 47 5,82 2,01
Toplam 86 5,66 2,12

Tablo 10 incelendiginde, kdyde ana smifina devam eden erkek ¢ocuklarm Oykiiyii Anlama
alt test puanlarinin ortalamas1 (X = 4,78), kdyde ana simnifina devam eden kiz ¢ocuklarm
puan ortalamasindan (X = 4,75) daha yilksektir. Kentte ana sinifina devam eden erkek
cocuklarin Oykiiyii Anlama alt testinden aldiklar1 puanlarinin ortalamasi (X = 6,83) kiz
¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 6,21) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin
¢ocuklarin puanlar1 incelendiginde ise erkek g¢ocuklarinin ortalamasi (X = 5,82) kiz
cocuklarinin ortalamasindan (X = 5,46) daha yiksektir. Karaman (2013) Oykuyi Anlama

alt testinde kizlarin puan ortalamalar1 erkeklerden daha yiiksek bulgusunu elde etmistir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin cinsiyete gore Oykiylt Anlama alt testi
puanlar1 arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki faktorlii varyans analizi sonuglar

Tablo 11°de gosterilmektedir.
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Tablo 11
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Cinsiyete Gore Oykiyil Anlama Alt
Testi Puanlart Arasindaki Farkhiiga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi (Two-Way
ANOVA)

5 Kareler o Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 65,657 1 65,657 17,359 0,000 0,175
Cinsiyet 2,288 1 2,288 0,605 0,439 0,007
g.erh_f@lm yeri* 1,85 1 1,855 0,490 0,486 0,006

insiyet

Hata 310,154 82 3,782
Toplam 3141,000 86
*p<0,05

Tablo 11 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve cinsiyetin 6ykuyi anlama
alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir (F=0,490; p>0,05). Bagimsiz
degiskenlerin ayr1 ayr etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri degiskenin
anlamli % 17’lik etkisi (F= 17,359; p<0,05) oldugu goriiliirken, cinsiyet degiskeninin ise
Oykiiyli anlama alt test puanlar1 lizerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir (F=2,288;

p>0,05).

Sonug olarak kurumun yerlesim yeri ve cinsiyetin ¢ocuklarin éykiiyii anlamasinda ortak
etkisinin olmadigi, cinsiyet ise tek basina bir etki yaratmazken, yerlesim yerinin ¢ocuklarin
yazi farkindaligi becerilerinde bir etki yarattigi goriilmektedir. Benzer sekilde Isbell,
Sobol, Lindauer ve Lowrance (2004)'un yaptigi ¢alismada da cinsiyetin, oykii anlatimi,
cocuklarin anlama becerileri Gzerinde farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmistir. Karaman
(2013)’da calismasinda gocuklarin Oykiiyii Anlama alt testinden aldiklar1 puanlarm

cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermedigini tesbit etmistir.

Koy ve kentte ana smifina devam eden ¢ocuklarin cinsiyete gore Gorselleri Eslestirme alt

testi betimsel istatistikleri Tablo 12’de gosterilmistir.
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Tablo 12
Koy ve Kentte Ana Sinifina Giden Cocuklarin Cinsiyete Gére Gorselleri Eslestirme Alt
Testine Iliskin Ortalamalar

Gorselleri Eslestirme Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Cinsiyet N X SS
Kiz 20 3,35 2,03
Koy Erkek 23 3,47 1,99
Toplam 43 3,41 1,99
Kiz 19 4,36 2,83
Kent Erkek 24 5,83 2,71
Toplam 43 5,18 2,83
Kiz 39 3,84 2,47
Toplam Erkek 47 4,68 2,64
Toplam 86 4,30 2,58

Tablo 12 incelendiginde, kOyde ana sinifina devam eden erkek gocuklarin Gorselleri
Eslestirme alt test puanlarinin ortalamas1 (X = 3,47), kdyde ana smifina devam eden kiz
cocuklarin puan ortalamasindan (X = 3,35) daha yiksektir. Kentte ana simifina devam
edenerkek ¢ocuklarin Gorselleri Eslestirme alt testinden aldiklari puanlarinin ortalamasi
(X = 5,83) kiz cocuklarin puan ortalamasindan (X = 4,36) daha yiiksektir. Arastirmaya
katilan biitiin ¢ocuklarin puanlar1 incelendiginde ise erkek ¢ocuklarinin ortalamasi (X =
4,68) kiz ¢ocuklarinin ortalamasindan (X = 3,84) daha yliksektir. Karaman (2013)'da
Gorselleri Eslestirme alt testinde erkeklerin puan ortalamalar1 kizlardan daha yiiksek
bulgusunu elde etmistir. Benzer sekilde Taner ve Asude Basal (2005)’1in galismasi da bu

bulgular1 destekler niteliktedir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin cinsiyete gore Gorselleri Eslestirme alt
testi puanlar arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki faktorli varyans analizi

sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmektedir.
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Tablo 13
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Cinsiyete Gore Gorselleri Eslestirme
Alt Testi Puanlart Arasindaki Farklihga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi (Two-Way
ANOVA)

5 Kareler o Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 60,606 1 60,606 10,353 0,002* 0,112
Cinsiyet 13,517 1 13,517 2,309 0,132 0,027
‘é?rle_@lm yeri* 9515 1 9,515 1,625 0,206 0,019

Insiyet

Hata 480,044 82 5,854
Toplam 2162,000 86
*p<0,05

Tablo 13 incelendiginde, cocuklarin kurumun yerlesim yeri ve cinsiyetin gorselleri
eslestirme alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=1,625; p>0,05).
Bagimsiz degiskenlerin ayri1 ayrn etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri
degiskenin anlamhi % 11°lik etkisi (F= 10,353; p<0,05) oldugu goriiliirken, cinsiyet
degiskeninin ise gorselleri eslestirme alt test puanlari iizerinde anlamli bir etkisi
bulunmamaktadir (F=2,309; p>0,05). Ayrica, kurumun yerlesim yeri degiskeni Gorselleri

Eslestirme alt testi puanlari tizerinde % 11°lik bir etkiye sahiptir.

Sonu¢ olarak Gorselleri Eslestirme alt testi ortalama puanlarinin yerlesim yerine gore
farklilastig1 ancak cinsiyet ve her ikisinin ortak etkisine gore farklilasmadigi bulunmustur.
Aynmi sekilde Karaman (2013)’in ¢alisgmasinin sonucunda da c¢ocuklarin Gorselleri
Eslestirme alt testinden aldiklar1 puanlar, cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Benzer sekilde, Memis ve Harmankaya (2012)’nin caligmalarinda da

cocuklarin cinsiyetlerine gore gorsel algi diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden cocuklarin cinsiyete gore Yazi Yazma Oncesi

Becerileri alt testi betimsel istatistikleri Tablo 14°te yer almaktadir.
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Tablo 14
Koy ve Kentte Ana Sumfina Giden Cocuklarin Cinsiyete Géore Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Alt Testine Iliskin Ortalamalart

Yazi Yazma Oncesi Becerileri Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Cinsiyet N X SS
Kiz 20 5,20 1,67
Koy Erkek 23 5,08 1,47
Toplam 43 5,14 1,55
Kiz 19 6,31 191
Kent Erkek 24 6,50 1,69
Toplam 43 6,41 1,77
Kiz 39 5,74 1,86
Toplam Erkek 47 5,80 1,72
Toplam 86 5,78 1,77

Tablo 14 incelendiginde, kdyde ana smifina devam eden kiz ¢ocuklarin Yazi Yazma
Oncesi Becerileri alt test puanlarinin ortalamas: (X = 5,20), kdyde ana sinifina devam
eden erkek ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 5,08) daha yiiksek oldugu gériilmiistiir.
Kentte ana simnifina devam eden erkek cocuklarin Yazi Yazma Oncesi Becerileri alt
testinden aldiklar1 puan ortalamasi (X = 6,50) kiz ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X =
6,31)daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlari incelendiginde ise
erkek ¢ocuklarmin ortalamasi (X = 5,80), kiz cocuklarin ortalamasindan (X = 5,74) daha
ylksektir. Karaman (2013) Yazi Yazma Oncesi Becerileri alt testinde kizlarin puan

ortalamalar1 erkeklerden daha yiiksek bulgusunu elde etmistir.

Koy ve kentte ana smifina devam eden cocuklarin cinsiyete gore Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Degerlendirme alt testi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamliligia iligkin iki

faktorlu varyans analizi sonuglart Tablo 15°te gosterilmektedir.
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Tablo 15

Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Cinsiyete Gore Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Degerlendirme Alt Testi Puanlart Arasindaki Farklhihiga Iliskin Iki Faktorli
Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler o Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 34,056 1 34,056 11,979 0,001* 0,127
Cinsiyet 0,027 1 0,027 0,009 0,923 0,000
g.erh_f@lm yeri* 0471 1 0,471 0,166 0,685 0,002

insiyet

Hata 233,131 82 2,843
Toplam 3141,000 86
*p<0,05

Tablo 15 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve cinsiyetin Yazi Yazma
Oncesi Becerileri alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 gériilmektedir (F=0,166;
p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayr etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim
yeri degiskenin anlamli % 13’liik etkisi (F= 11,979; p<0,05) oldugu goriiliirken, cinsiyet
degiskeninin ise yazi1 yazma Oncesi becerileri alt test puanlar1 iizerinde anlamli bir etkisi

bulunmamaktadir (F=0,009; p>0,05).

Sonug olarak Yazi Yazma Oncesi Becerileri alt testi ortalama puanlarinin yerlesim yerine
gore farklilastigi ancak cinsiyet ve her ikisinin ortak etkisine gore farklilasmadigi
gorilmektedir. Alan yazin incelendiginde bu bulguyu destekleyen ¢aligmalar
bulunmaktadir (Bademci, 2016; Bayraktar, 2018; Uslu, 2013). Ayrica Karaman (2013)
Olgegi gelistirme siirecinde ¢ocuklarin yazi yazma Oncesi becerilerinin cinsiyete goére
anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagmistir. Bunun yaninda alanyazinda kizlarin
erkeklerden daha basarili olduklar1 ¢alismalar da bulunmaktadir (Bourke ve Adams, 2011;

Temel, Kaynak, Pasli, Demir ve Cemrek, 2016).

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin cinsiyete gore erken okuryazarlik

becerilerini degerlendirme testi betimsel istatistikleri Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16
Koy ve Kentte Ana Sinifina Giden Cocuklarin Cinsiyete GOre Erken Okuryazariik
Becerileri Degerlendirme Aracina Iliskin Ortalamalar

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci Toplam Puan

Kurumun yerlesim yeri Cinsiyet N X SS
Kiz 20 32,15 12,72
Koy Erkek 23 35,69 12,53
Toplam 43 34,04 12,59
Kiz 19 5226 21,26
Kent Erkek 24 60,83 16,00
Toplam 43 57,04 18,78
Kiz 39 4194 19,97
Toplam Erkek 47 48,53 19,09
Toplam 86 4554 19,66

Tablo 16 incelendiginde, kOyde ana smifina devam eden erkek c¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme toplam puanlarinin ortalamasi (X = 35,69),
koyde ana smifina devam eden kiz ¢ocuklarm puan ortalamasindan (X = 32,15) daha
yuksektir. Kentte ana smifina devam eden erkek ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aracindan aldiklar1 puanlarinin ortalamasi (X = 60,83) kiz
cocuklarin puan ortalamasindan (X = 52,26) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin
cocuklarin puanlar1 incelendiginde ise erkek ¢ocuklarmin ortalamas1 (X = 48,53), kiz
cocuklarmin ortalamasindan (X = 41,94) daha yuksektir. Buna karsilik Below, Skinner,
Fearrington ve Sorell (2010)’nin ¢alismalarinda kiz cocuklarini erken okuryazarlik

becerileri kapsaminda daha basarili bulunmustur.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden cocuklarin cinsiyete gore Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci puanlari arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki

faktorlii varyans analizi sonuglart Tablo 17°de gosterilmektedir.
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Tablo 17
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Cinsiyete Gére Erken Okuryazariik

Becerilerini Degerlendirme Aract Puanlari Arasindaki Farklhihiga Iliskin Iki Faktorlii
Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler o Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 10904,657 1 10904,657 43,473 0,000 0,346
Cinsiyet 781,745 1 781,745 3,117 0,081 0,037
g.erl‘?$lm yeri* 134,446 1 134,446 0,536 0,466 0,006

insiyet

Hata 20568,437 82 250,835
Toplam 211261,000 86
*p<0,05

Tablo 17 incelendiginde, g¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve cinsiyetin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirme aracindaki ortak etkisinin anlamli olmadig1
gortlmektedir (F=0,536; p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayn etkilerine bakildiginda ise
kurumun yerlesim yeri degiskenin anlamli oldugu ve % 35°lik etkisi (F=43,473; p<0,05) oldugu
goriiliirken, cinsiyet degiskeninin ise erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci puanlart

tizerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir (F=3,117; p>0,05).

Sonug olarak erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme araci toplam puani yerlesim yerine
gore farklilasirken cinsiyet ve kurumun yerlesim yeri ve cinsiyet ortak etkisine gore

farklilasmamaktadhr.

Ekolojik kuram cergevesinden bakildiginda mezosistemde ¢ocugun gelisimi iginde bulundugu
aile, ailenin kiiltiir, egitim ve sosyo-ekonomik diizeyi, akran gruplari, okul ve &gretmenler
arasindaki iletisimden etkilenir (Brobfenbrenner, 1979). Bu baglamda erken okuryazarlik
becerilerinin cinsiyet faktorii disinda mezosistem Ogelerinden de etkilendigi diisiiniilebilir.
Makrosistem’de ise diger sistemleri kapsayan kiiltiirel degerler, ekonomik kosullar, politik
sistemler, yasalar ve 6nemli tarihsel olaylari igerir. Cocugun toplumun ahlaki ve geleneksel
yapisindan etkilenmesi makrosisteme Ornek olarak verilebilir (Bronfenbrenner, 1979). Cagdas
toplumda aile fertlerinin rolleri aileyi etkileyen en belirgin faktordiir. Rollerin dogru veya yanlis

dagilimi olumlu ve olumsuz sonugclara neden olabilmektedir (Yagbasan ve Imik, 2006, s.229).
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Bu baglamda Yo6riikoglu (1992), bir toplumun yasam tarzinin, o toplumdaki ebeveynlerin ¢ocuk
yetigtirme anlayisini ve yontemlerini gozle goriiliir sekilde etkiledigini belirtmistir. Cocuklarda
cinsiyet roliiniin de bu kiiltiirden etkilendigi soylenebilir. Yukaridaki sonuglarda da goriildiigii
gibi yaz1 yazma Oncesi becerileri haricinde diger tiim alt testlerde erkek ¢ocuklarin kizlardan
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu durumun da nedeni olarak toplumda erkek ¢ocuga olan
ayricaligin halen devam ettigi, okullagsma oranmna gore yine erkek cocuklarin okula devaminin
kizlardan daha fazla oldugu, ebeveynlerin soyun devami, miras gibi durumlarindan dolay1

cinsiyet ayrimi yaptiklar diisiiniilmektedir.

Alan yazin ile karsilastirildiginda, bu ¢alismada ¢ikan bulgunun yaninda okuma ve yazma
hazirlik stirecinde cinsiyet faktoriiniin kiz c¢ocuklar lehine anlamli iliskinin olduguna dair
caligmalarda bulunmaktadir (Karaman, 2013; Moss ve Washbrook, 2016 ; Umek ve Fekonaja-
Peklaj, 2017). Ayrica alanyazinda Cinsiyet faktoriiniin tek basina erken okuryazarlik becerilerini,
dogrudan yazmayi ve yazi farkindaligini etkileyecek bir etken olmadigim belirten ¢alismalar da
bulunmaktadir (Bayraktar, 2018; Enerem, 2018; Erkan, 2011; Girocak, 2007; Karaman, 2006;
Matthews, Ponitz ve Morrison, 2009; Tafa, 2009).

4.4.Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerinin Alt Testlerinden ve Degerlendirme
Aracinin Tamamindan Aldiklar1 Puanlarin Kurumun Yerlesim Yeri ve Yas Ortak

Etkisine Bagh Olarak Farkhlasma Durumlarmna fliskin Bulgular

Kdy ve kentte ana simifina devam eden gocuklarin yasa gore Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt

testi betimsel istatistikleri Tablo 18’de yer almaktadir.
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Tablo 18
Kdy ve Kentte Ana Sinifina Giden Cocuklarin Yasa GOre Sesbilgisel Farkindalik Becerileri
Alt Testine Iliskin Ortalamalar:

Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Yas N X SS
56-64 aylik 20 9,05 4,90
Koy 65-73 aylik 23 14,34 6,95
Toplam 43 11,88 6,58
56-64 aylik 17 26,35 10,45
Kent 65-73 aylik 26 30,50 11,07
Toplam 43 28,86 10,90
56-64 aylik 37 17,00 11,73
Toplam 65-73 aylik 49 22091 12,34
Toplam 86 20,37 12,37

Tablo 18 incelendiginde, kdyde ana sinifina devam eden 65-73 aylik ¢ocuklarin Sesbilgisel
Farkindalik Becerilerini alt test puan ortalamasi1 (X = 14,34), 56-64 aylik ¢ocuklarin puan
ortalamasindan (X = 9,05) daha yiiksektir. Kentte ana sinifina devam eden 65-73 aylik
cocuklarin Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt testinden aldiklar1 puan ortalamasi (X =
30,50) 56-64 aylik cocuklarin puan ortalamasindan (X = 26,35) daha yiiksektir.
Arastirmaya katilan biitiin ¢cocuklarin puanlari incelendiginde ise 65-73 aylik ¢ocuklarin
ortalamas1 (X = 22,91) 56-64 aylik ¢ocuklari ortalamasindan (X = 17,00) daha ylksektir.
Acarlar (2005)'1in yaptigi calismada benzer sekilde sesbilgisel farkindaligin ¢ocugun
yastyla birlikte dogrusal olarak artti§1 sonucuna ulagmistir.

Koy ve kentte ana smifina devam eden g¢ocuklarin yasina gore Sesbilgisel Farkindalik
Becerileri alt testi puanlart arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki faktorli varyans

analizi sonuglar1 Tablo 19°da gosterilmektedir.
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Tablo 19

Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yasa GOre Sesbilgisel Farkindalik
Becerileri Alt Testi Puanlart Arasindaki Farklihiga Iliskin Iki Faktorli Varyans Analizi
(Two-Way ANOVA)

5 Kareler o Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 5867,190 1 5867,190 75,950 0,000* 0,481
Yas 467,626 1 467,626 6,053 0,016* 0,069

. .

izgleslm yert 6,942 1 6,942 0,090 0,765 0,001
Hata 6334,550 82 77,251
Toplam 48700,000 86
*p<0,05

Tablo 19 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve yasin sesbilgisel farkindalik
becerileri alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=0,090; p>0,05).
Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayrn etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri
degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 75,190; p<0,05). Yas degiskenin de
seshilgisel farkindalik becerileri alt testi puanlari tizerinde anlamli etkiye sahip oldugu
(F=6,053; p<0,05) saptanmistir. Kurumun yerlesim yeri degiskeni sesbilgisel farkindalik
becerileri alt testi puanlari tizerinde % 48’lik bir etkiye sahipken, yas degiskeni ise %7’lik
bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak kurumun yerlesim yeri ve yas ortak etkisinin sesbilgisel farkindalik becerileri
Uzerinde farklilik yaratmadig1 ancak degiskenlere ayri ayr1 bakildiginda yerlesim yeri ve
yasin farklilik yarattig1 bulunmustur. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin ¢ocuklar arasinda
ayni sirada gelisimiyle birlikte cocuklarin bu becerilerdeki diizeyleri ayni1 yas gruplarinda
bile farkli olabilmektedir. Cocuklarin bireysel 6zellikleri bu duruma etki etmekle birlikte
kiiltiire] baglamda erken cocukluk doneminde dil gelisimini ve erken okuyazarlik
becerilerini etkilemektedir. Sen, Cigekler ve Yilmaz (2010) tarafindan yapilan calismada,
climleleri sozciiklere ayirma ve sdzciigii hecelere ayirma islemlerinde alt1 yasindaki ¢ocuklarm bes
yas cocuklarina kiyasla daha basarili olduklari bulunmustur. Benzer sekilde Yalgintas Sezgin,
Ulus ve Sahin (2019), ¢alismalarinda 5 ve 6 yas gruplarindaki ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik

diizeylerinin 4 yasindaki ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.
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Anthony, Williams, McDonald ve Francis (2007), 3-5 yas arasi ¢ocuklar Uzerinde
yaptiklar1 c¢alismada biiyilk cocuklarin sesbilgisel farkindalik, sesbilgisel hafiza ve
seshilgisel edinim becerilerinde kigik cocuklara gore daha iyi diizeyde olduklari sonucuna
ulagilmigtir. Nelson (1995) tarafindan yapilan calismada da Sesbilgisel Farkindalik
Testi’nin, uyakli sozciikleri fark etme, sozciiklerin baslangic seslerini séyleme ve sesleri

birlestirme alt boliimlerinden alinan puanlarin yas arttik¢a arttigi tespit edilmistir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden g¢ocuklarin yasa gore Yazi Farkindalig: alt testi

betimsel istatistikleri Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20
Koy ve Kentte Ana Sinifina Giden Cocuklarin Yasa Gore Yazi Farkindaligi Alt Testine
liskin Ortalamalar

Yazi Farkindaligi Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Yas N X SS
56-64 aylik 20 6,70 2,67
Koy 65-73 aylik 23 8,39 2,51
Toplam 43 7,60 2,70
56-64 aylik 17 10,58 2,57
Kent 65-73 aylik 26 11,69 2,54
Toplam 43 11,25 2,58
56-64 aylik 37 8,48 3,25
Toplam 65-73 aylik 49 10,14 3,00
Toplam 86 9,43 3,20

Tablo 20 incelendiginde, kdyde ana simnifina devam eden 65-73 aylik ¢ocuklarin Yazi
Farkindalig alt test puan ortalamasi (X = 8,39), kyde ana sinifina devam eden 56-64
aylik c¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 6,70) daha yiiksektir. Kentte ana smifina
devam eden 65-73 cocuklarin Yazi1 Farkindaligi alt testinden aldiklari puan ortalamasi
(X = 11,69) 56-64 aylik ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 10,58) daha yiksektir.
Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlari incelendiginde ise 65-73 aylik ¢ocuklariin
ortalamas1 (X = 10,14) 56-64 aylik cocuklarmm ortalamasindan (X = 8,48) daha
yuksektir. Wagner, Torgesen, Laughon, Simmons ve Rashotte (1993) yaptigi ¢alismada

gelisim ile birlikte cocugun yazi farkindaligi basarisinin da arttig1 sonucuna ulagsmislardir.
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Koy ve kentte ana sinifina devam eden gocuklarin yasa gore Yazi Farkindalig: alt testi
puanlart arasindaki farkliligin anlamliligina iligkin iki faktorlii varyans analizi sonuglar

Tablo 21°de gosterilmektedir.

Tablo 21
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yasa Gore Yazi Farkindaligi Alt Testi
Puanlar: Arasindaki Farklihiga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler sd Kareler = P Eta-
Varyans Kaynag Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 270,939 1 270,939 40,890 0,000* 0,333
Yas 40,962 1 40,962 6,182 0,015* 0,070

: .

zz;leslm yen 1,808 1 1,808 0273 0,603 0,003
Hata 543,334 82 6,626
Toplam 8521,000 86
*0<0,05

Tablo 21 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve yasin Yazi Farkindalig: alt
testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=0,273; p>0,05). Bagimsiz
degiskenlerin ayr1 ayr etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri degiskeninin
anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 40,890; p<0,05). Alt test puanlarinin ortalamalari
incelendiginde, kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarm ortalamas: (X = 11,25) kdyde
ana smifina devam eden cocuklarin ortalamasindan (X = 7,60) yuksektir. Kurumun
yerlesim yeri degiskeni Yazi Farkindalig: alt testi puanlar1 iizerinde % 33’liik bir etkiye
sahiptir. Yas degiskeni de Yaz1 Farkindalig1 alt testi puanlar1 {izerinde anlamli bir etkiye
sahiptir (F= 6,182; p<0,05). Yaz1 Farkindalig: alt test puanlari ¢ocuklarin yaslarina gore
incelendiginde, 65-73 aylik g¢ocuklarin puanlarinin ortalamasi (X = 10,14), 56-64 aylik
cocuklarinin ortalamasindan (X = 8,48) daha yiksektir. Ayrica, yas degiskeni Yazi

Farkindalig: alt testi puanlari lizerinde % 7°lik bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak yerlesim yeri ve yas ortak ekisinin ¢ocuklarin Yazi Farkindaligi becerisi
Uzerinde bir etkisinin olmadigi, ancak bagimsiz degisken baglaminda bakildiginda

yerlesim yeri ve yasin yazi farkindaligi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
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Evans, Williamson ve Pursoo (2008) , yaptiklar1 caligsmada yasin ¢ocugun yaziya karsi olan
farkindaliginda 6nemli bir etken oldugunu belirtmistir.Y1ldiz, vd. (2015)" nin, yaptiklar
calismada da yasin gocuklarin yazi farkindaligini ve yaziy1r konumlandirmasini etkiledigi

saptanmuistir.

Koy ve kentte ana smifina devam eden cocuklarin yasa gore Oykiyu Anlama alt testi

betimsel istatistikleri Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yasa Gore Oykiyu Anlama Alt

Testine Iliskin Ortalamalar

Oykilyii Anlama Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Yas N X SS
56-64 aylik 20 4,20 1,67
Koy 65-73 aylik 23 5,08 1,97
Toplam 43 4,67 1,87
56-64 aylik 17 5,94 2,10
Kent 65-73 aylik 26 7,11 1,63
Toplam 43 6,65 1,90
56-64 aylik 37 5,00 2,05
Toplam 65-73 aylik 49 6,16 2,05
Toplam 86 5,66 2,12

Tablo 22 incelendiginde, kdyde ana smifina devam eden 65-73 aylik cocuklarin Oykiiyii
Anlama alt test puanlarinin ortalamas1 (X = 5,08), kdyde ana sinifina devam eden 56-64
aylik cocuklarin puan ortalamasmndan (X = 4,20) daha yiiksektir. Kentte ana sinifina
devam eden 65-73 aylik ¢ocuklarin Oykiiyii Anlama alt testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 (X = 7,11), 56-64 aylik gocuklarin puan ortalamasindan (X = 5,94) daha
yiiksektir. Aragtirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlari incelendiginde ise 65-73 aylik
¢ocuklarinin ortalamasi (X = 6,16), 56-64 aylik ¢ocuklarinin ortalamasindan (X = 5,00)
daha yiiksektir. Karaman (2013)'1n ¢alismasinda da Oykiyli Anlama alt testinde 48 aya
gore 77 aylik ¢ocuklarin dykiiyli anlama puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu bulgusu

elde edilmistir.
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Koy ve kentte ana sinifina devam eden gocuklarm yasa gore Oykiyl Anlama alt testi
puanlart arasindaki farkliligin anlamliligina iligkin iki faktorlii varyans analizi sonuglar

Tablo 23°te gosterilmektedir.

Tablo 23
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yasa Gore Oykiyl Anlama Alt Testi
Puanlar: Arasindaki Farklihiga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler sd Kareler = P Eta-
Varyans Kaynag Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 74,490 1 74,490 22,081 0,000* 0,212
Yas 22,271 1 22,271 6,602 0,012* 0,075

. .

zf‘?eslm yen 0433 1 0433 0,128 0,721 0,002
Hata 276,621 82 3,373
Toplam 3141,000 86
*p<0,05

Tablo 23 incelendiginde, ¢ocuklarm kurumun yerlesim yeri ve yasin Oykilyl Anlama alt
testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=0,128; p>0,05). Bagimsiz
degiskenlerin ayr1 ayri etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri degiskenin
Oykiiyii Anlama alt testi iizerinde anlamli etkisinin (F= 22,081; p<0,05) ve bu etkinin %21
oldugu goriilmektedir. Yas degiskenin de Oykiiyii Anlama alt test puanlar iizerinde
anlamli bir etkisi bulunmaktadir (F=6,602; p<0,05). Yas degiskeni Oyklyi Anlama alt

testi puanlari iizerinde % 7’lik bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak bakildiginda yerlesim yeri ve yas ortak etisinin Oykiyl Anlama becerisi
Uzerinde etki yaratmadigi; kurumun yerlesim yeri ve yasin ise 0ykuyl anlama becerisi
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Benzer olarak Karaman (2013)'nin ¢alismasinda da

Oykiiyli anlama becerileri lizerinde yasin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin yasa gore Gorselleri Eslestirme alt testi

betimsel istatistikleri Tablo 24’te gosterilmistir.
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Tablo 24
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yasa Gore Gorselleri Eslestirme Alt
Testine Iliskin Ortalamalar

Gorselleri Eslestirme Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Yas N X SS
56-64 aylik 20 2,50 1,98
Koy 65-73 aylik 23 3,60 1,80
Toplam 43 3,09 1,94
56-64 aylik 17 4,76 2,46
Kent 65-73 aylik 26 6,00 2,62
Toplam 43 5,51 2,60
56-64 aylik 37 3,54 2,46
Toplam 65-73 aylik 49 4,87 2,55
Toplam 86 4,30 2,58

Tablo 24 incelendiginde, kdyde ana sinifina devam eden 65-73 aylik ¢ocuklarin Gorselleri
Eslestirme alt test puan ortalamas: (X = 3,60), kdyde ana siifina devam eden 56-64 aylik
cocuklarin puan ortalamasindan (X = 2,50) daha yuksektir. Kentte ana simifina devam
eden 65-73 aylik cocuklarin Goérselleri Eslestirme alt testinden aldiklar1 puanlarinin
ortalamas1 (X = 6,00), 56-64 aylik cocuklarin puan ortalamasindan (X = 4,76) daha
yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlart incelendiginde ise 65-73 aylik
cocuklarinin ortalamas1 (X = 4,87), 56-64 aylik ¢ocuklarin ortalamasindan (X = 3,54)
daha yuksektir. Karaman (2013), da ¢alismasinda gorselleri eslestirme alt testinde; 54-59
ay arast cocuklarin aldiklar1 puanlarin, 66-71 ve 72-77 aylik cocuklarin aldiklari
puanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Yalgintas Sezgin,
Ulus ve Sahin (2019), calismalarinda 5 ve 6 yas gruplarindaki ¢ocuklarin gorselleri
eslestirme beceri diizeylerinin 4 yasindaki c¢ocuklara gore daha yliksek oldugu

bulunmustur.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin yasa gore Gorselleri Eslestirme alt testi
puanlart arasindaki farkliligin anlamhiligina iliskin iki faktorlii varyans analizi sonuglari

Tablo 25’te gosterilmektedir.
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Tablo 25
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yasa Gore Gorselleri Eslestirme Alt
Testi Puanlart Arasindaki Farkhiiga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi (Two-Way
ANOVA)

5 Kareler sd Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 113,640 1 113,640 22,425 0,000* 0,215
Yas 28,802 1 28,802 5,684 0,019* 0,065

: .

ggeslm yen 0084 1 0,084 0,017 0,898 0,000
Hata 415,537 82 5,068
Toplam 2162,000 86
*p<0,05

Tablo 25 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve yasin Gorselleri Eslestirme
alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir (F=0,017; p>0,05). Bagimsiz
degiskenlerin ayr1 ayr etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri degiskenin
anlamli etkisinin (F= 22,425; p<0,05) oldugu goriilmektedir. Kentte ana sinifina devam
eden cocuklarin puan ortalamasi (X = 5,51), kdyde ana smifina devam eden ¢ocuklarin
puan ortalamasindan (X = 3,09) daha yiiksektir. Ayrica kurumun yerlesim yeri degiskeni
Gorseller1 Eslestirme alt testi lizerinde %Z21°lik bir etkiye sahiptir. Yas degiskenin de
Gorselleri Eslestirme alt test puanlar lizerinde anlamli bir etkisi bulunmaktadir (F=5,684;
p<0,05). Buna gore, 65-73 aylik cocuklarin puan ortalamasi (X = 4,87), 56-64 aylik
¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 3,54) daha yiiksektir. Yas degiskeni Gorselleri

Eslestirme alt testi puanlar1 lizerinde % 6°lik bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak yerlesim yeri ve yas ortak etkisinin Gorselleri Eslestirme becerileri {izerinde
etkisinin olmadigi; fakat tek basina kurumun yerlesim yeri ve yasin Gorselleri Eslestirme
becerileri {izerinde etkili oldugu gorilmiistiir. Benzer sekilde Karaman (2013)'nin
calismasinda da 48-53 aylik cocuklarin aldiklar1 puanlarla diger tiim aylardaki ¢ocuklarin
aldiklar1 puanlarin, daha biiylik ay araliinda olan c¢ocuklar lehine anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden cocuklarin yasa gére Yazi Yazma Oncesi Becerileri

alt testi betimsel istatistikleri Tablo 26’da gosterilmistir.
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Tablo 26
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yasa Goére Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Alt Testine Iliskin Ortalamalar:

Yazi Yazma Oncesi Becerileri Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Yas N X SS
56-64 aylik 20 4,45 1,23
Koy 65-73 aylik 23 5,47 1,64
Toplam 43 5,00 1,54
56-64 aylik 17 6,11 1,90
Kent 65-73 aylik 26 6,84 1,46
Toplam 43 6,55 1,66
56-64 aylik 37 5,21 1,76
Toplam 65-73 aylik 49 6,20 1,68
Toplam 86 5,78 1,77

Tablo 26 incelendiginde, kdyde ana sinifina devam eden 65-73 aylik ¢ocuklarin Yazi
Yazma Oncesi Becerileri alt test puan ortalamas1 (X = 5,47), kdyde ana sinifina devam
eden 56-64 aylik ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 4,45) daha yiiksektir. Kentte ana
smifina devam eden 65-73 aylik ¢ocuklarm Yazi Yazma Oncesi Becerileri alt testinden
aldiklar1 puan ortalamas1 (X = 6,84), 56-64 aylik ¢ocuklarm puan ortalamasindan (X =
6,11) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlari incelendiginde ise 65-
73 aylik ¢ocuklarin puan ortalamasi (X = 6,20), 56-64 aylik cocuklarin puanlarinin
ortalamasindan (X = 5,21) daha yilksektir. Benzer sekilde Karaman (2013)’da,
caligmasinda 72-77 ay arasi1 ¢ocuklarin 48-53 ay arasindaki ¢ocuklara gore Yazi Yazma

Oncesi Becerileri alt testinde daha basaril1 olduklar1 sonucuna ulasmustir.

K0y ve kentte ana smifina devam eden gocuklarin yasa gore Yazi Yazma Oncesi Becerileri
alt testi puanlari arasindaki farkliligin anlamliligina iligskin iki faktorlii varyans analizi

sonuglar1 Tablo 27°de gosterilmektedir.
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Tablo 27

Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yasa Gore Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Alt Testi Puanlart Arasindaki Farklihga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi
(Two-Way ANOVA)

5 Kareler sd Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 48,303 1 48,303 19,820 0,001* 0,195
Yas 16,178 1 16,178 6,638 0,012* 0,075

: .

:{fgeslm yen 0471 1 0471 0,193 0,661 0,002
Hata 199,838 82 2,437
Toplam 3141,000 86
*p<0,05

Tablo 27 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve yasmn Yazi Yazma Oncesi
Becerileri alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=0,193; p>0,05).
Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayrn etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri
degiskenin Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri alt testi iizerinde anlaml1 etkisinin (F= 19,820;
p<0,05) oldugu goriilmektedir. Kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin puan ortalamasi
(X = 6,55), koyde ana sinifina devam eden g¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 5,00)
daha yiiksektir. Ayrica kurumun yerlesim yeri degiskeni Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri alt
testi {izerinde %19’luk bir etkiye sahiptir. Yas degiskenin de Yaz1 Yazma Oncesi
Becerileri alt test puanlar1 izerinde anlamli bir etkisi bulunmaktadir (F=6,638; p<0,05).
Buna gore, 65-73 aylik gocuklarin puan ortalamas: (X = 6,20), 56-64 aylik ¢ocuklarin
puan ortalamasindan (X = 5,21) daha yiiksektir. Yas degiskeni de Yaz1 Yazma Oncesi

Becerileri alt testi puanlari tizerinde % 7°lik bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak yerlesim yeri Ve yas ortak etkisinin Yaz1 Yazma Oncesi beceriler tizerinde
etkisinin olmadigi; fakat degiskenlere ayr1 ayr1 bakildiginda kurumun yerlesim yerin ve
yasin bu beceriler iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Karaman (2013)"in
calismasinda da 48-53 aylik ¢ocuklar diger buyuk yas gruplarindan daha diisiik puanlar
almiglardir. Ancak alanyazinda bu sonuglarin aksine ¢ikan c¢alismalar da olmustur.
Yalgintas Sezgin, Ulus ve Sahin (2019), ¢alismalarinda yazi yazma 6ncesi beceri diizeylerinin

yas gruplari arasinda anlamli fark bulunmamustir.
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Koy ve kentte ana smifina devam eden ¢ocuklarin yasa gore erken okuryazarlik becerileri

Degerlendirme Aracina iliskin betimsel istatistikleri Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yaga GoOre Erken Okuryazariik
Becerilerini Degerlendirme Aracina Iliskin Ortalamalari

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci Toplam Puan

Kurumun yerlesim yeri Yas N X SS
56-64 aylik 20 26,90 9,55
Koy 65-73 aylik 23 36,91 11,61
Toplam 43 32,25 11,72
56-64 aylik 17 53,76 16,55
Kent 65-73 aylik 26 62,15 16,47
Toplam 43 58,83 16,82
56-64 aylik 37 39,24 18,81
Toplam 65-73 aylik 49 50,30 19,10
Toplam 86 4554 19,66

Tablo 28 incelendiginde, kdyde ana sinifina devam eden 65-73 aylik ¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci puanlarinin ortalamas1 (X = 36,91), kdyde
ana smifina devam eden 56-64 cocuklarin puan ortalamasindan (X = 26,90) daha
yuksektir. Kentte ana sinifina devam eden 65-73 aylik c¢ocuklarin Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aracindan aldiklar1 puanlarmin ortalamas: (X = 62,15), 56-64
aylik cocuklarin puan ortalamasindan (X = 53,76) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan
biitlin ¢ocuklarin puanlar1 incelendiginde ise 65-73 aylik cocuklarin puanlarinin ortalamasi
(X =50,30), 56-64 aylik cocuklarm puanlarinin ortalamasindan (X = 39,24) daha
yiksektir. Benzer sekilde Karaman (2013)’da ¢alismasinda 72-77 ay arasi ¢ocuklarin 48-
53 ay arasindaki ¢ocuklara gore erken okuryazarlik becerileri puan ortalamalarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Koy ve kentte ana smifina devam eden c¢ocuklarin yasa gore Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci puanlari arasindaki farkliligin anlamlhiligina iliskin iki

faktorlu varyans analizi sonuglar1 Tablo 29°da gosterilmektedir.
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Tablo 29

Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Yasa Gore Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci Puanlari Arasindaki Farklhihiga Iliskin Iki Faktorlii
Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

- Kareler Kareler Eta-
Varyans Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F P Kare
Yerlesim yeri 14232,211 1 14232,211 73,547 0,000* 0,473
Yas 1775,186 1 1775,186 9,173 0,003* 0,101

) .

gzgeslm yeri 13824 1 13824 0,071 0,790 0,001
Hata 15868,070 82 193,513
Toplam 211261,000 86
*p<0,05

Tablo 29 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve yas Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aracindaki ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir
(F=0,071; p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayr etkilerine bakildiginda ise kurumun
yerlesim yeri degiskenin anlamli etkisi (F=73,547; p<0,05) oldugu gorulmektedir. Alt test
puanlarinin ortalamalar1 incelendiginde, kentteki ana sinifina devam eden c¢ocuklarin
ortalamas1 (X = 58,83) koyde ana sinifina devam eden ¢ocuklarin ortalamasindan (X =
32,25) yuksektir. Ayrica, kurumun yerlesim yeri degiskeni Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci toplam puanlar tizerinde % 47’lik bir etkiye sahiptir.
Yas degiskeni de Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci puanlar lizerinde
anlamli bir etkiye sahiptir (F= 9,173; p<0,05). Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aracindaki puanlar ¢ocuklarin yaslarina gore incelendiginde, 65-73 aylik
¢ocuklarin  puanlarmin  ortalamasi (X = 50,30), 56-64 aylik ¢ocuklarin puan
ortalamasindan (X = 39,24) daha yuksektir. Ayrica, yas degiskeni Erken Okuryazarlik

Becerilerini Degerlendirme Aracindaki puanlarin tizerinde % 10’luk bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak erken okuryazarlik becerileri degerlendirme aracindaki puanlar yasa gore
incelendiginde, yerlesim yeri ve yas ortak etkisinin erken okuryazarlik becerileri tizerinde
anlamli olmadigi, ancak yerlesim yeri ve yasin ayr1 ayri anlaml bir etkisinin oldugu

gorilmiistiir.
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Sharma, Joshi ve Sood (2015), yaptiklar1 calismada, yas artik¢a, okuryazarlik becerileri,
okuma ve yazma gibi becerilerde anlamli gelismeler oldugu sonucuna ulagmislardir..

Crone ve Whitehurst (1999) yaptiklar1 ¢aligmanin sonuglari da mevcut arastirmanin
sonuglariyla benzerlik gdstermektedir. Okul 6ncesi ve anaokuluna devam eden yasga daha
blylk cocuklarin, kendilerinden 10 aydan daha kiigiik olan siif arkadaslarina gore daha
yiiksek oranda okuryazarlik becerilerine sahip oldugu bulunmustur.

Acarlar, Ege ve Turan (2002) yapmis oldugu calismada verilen sesin basta oldugu sozciigl
bulma, sozciligli hecelere ayirma performansina bakildiginda, yas ilerledik¢ce cocuklarin

performanslarinda artis oldugu ve yaslar arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur.

Bu sonucu destekler nitelikte alanyazinda; yasin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde etkili bir degisken oldugunun belirlendigi c¢aligmalar bulunmaktadir
(Stevenson ve Fredman, 1990; Francis, Fletcher, Schatschneider ve Mehta, 1998; Lonigan
ve Whitehurst, 1998; Rush, 1999; Dickinson ve McCabe, 2001; Foorman, Bursuck ve
Damer, 2007; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Niklas ve Schneider, 2013; Karaman, 2013;

Yildiz, vd., 2015).

4.5.Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerileri Alt Testlerinden ve Degerlendirme
Aracinin Tamamindan Aldiklar1 Puanlarin Kurumun Yerlesim Yeri ve Kardes Sayisi

Ortak Etkisine Bagh Olarak Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin kardes sayisina gore Sesbilgisel

Farkindalik Becerileri alt testi betimsel istatistikleri Tablo 30’da gosterilmistir.
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Tablo 30
Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri Alt Testine Iliskin Ortalamalar

Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Kardes Sayisi N X SS
Bir Kardes 13 13,84 6,42
Koy Iki Kardes ve {istii 30 11,03 6,57
Toplam 43 11,88 6,58
Bir Kardes 16 32,25 9,90
Kent Iki Kardes ve {istii 27 26,85 11,13
Toplam 43 28,86 10,90
Bir Kardes 29 24,00 12,53
Toplam Iki Kardes ve iistii 57 18,52 11,97
Toplam 86 20,37 12,37

Tablo 30 incelendiginde, kdyde ana sinifina devam eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin
Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt test puan ortalamas1 (X = 13,84), iki kardesi veya
daha fazla kardesi olan cocuklarm puan ortalamasindan (X = 11,03) daha yiiksektir.
Kentte ana smifina devam eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin Sesbilgisel Farkindalik
Becerileri alt testinden aldiklar1 puan ortalamasi (X = 32,25), iki kardesi veya daha fazla
kardesi olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 26,85) daha yiiksektir. Arastirmaya
katilan biitiin cocuklarin puanlar1 incelendiginde ise bir kardesi olan ¢ocuklarin puanlarinin
ortalamas1 (X = 24,00), iki kardesi veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklarin puanlarinin

ortalamasindan (X = 18,52) daha ylksektir.

K@y ve kentte ana smifina devam eden g¢ocuklarin kardes sayisina gore Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri alt testi puanlari arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki

faktorlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 31°de gosterilmektedir.
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Tablo 31

Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri Alt Testi Puanlari Arasindaki Farklihga Iliskin Iki Faktorli
Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler o Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 5582,492 1 5582,492 71,004 0,000* 0,464
Kardes Sayis1 321,364 1 321,364 4,087 0,046* 0,047
Yerlesim yeri * 31,860 1 31,860 0,405 0,526 0,005
Kardes Sayisi
Hata 6447,066 82 78,623
Toplam 48700,000 86

*p<0,05

Tablo 31 incelendiginde, ¢cocuklarin kurumun yerlesim yeri ve kardes sayisinin Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir
(F=0,405; p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayr etkilerine bakildiginda ise kurumun
yerlesim yeri degiskenin anlamli etkisi oldugu goériilmektedir (F= 71,004; p<0,05). Kentte
ana smifina devam eden cocuklarin ortalamasi (X = 28,86), kdyde ana sinifina devam
eden ¢ocuklarin ortalamasindan (X = 11,88) daha yiiksektir. Kardes sayis1 degiskeni de
Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt testi puanlari iizerinde anlamli etkiye sahiptir
(F=4,087; p<0,05). Kardes sayis1 degiskenine gore, bir kardesi olan g¢ocuklarin puan
ortalamas1 (X = 24,00), iki kardesi ve iistiinde kardesi olan cocuklarin puan
ortalamasmdan (X = 18,52) daha yiiksektir. Ayrica, kurumun yerlesim yeri degiskenin
Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri alt testi puanlari lizerinde % 46’lik bir etkiye sahipken,

kardes sayis1 degiskeni ise %5’lik bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak yerlesim yeri ve kardes sayis1 ortak etkisinin Sesbilgisel Farkindalik Becerisi
Uzerinde etkisi bulunmamaktadir. Ancak tek basma yerlesim yeri ve kardes sayisi
sesbilgisel farkindalik becerileri Gzerinde etkilidir. Bu durumun nedenleri arasinda ailelerin
gecimlerini hayvancilik ve c¢iftcilikten sagladiklarindan ailelerin zamanlarinin biiyiik
kisimlarin1 ekonomik faaliyetlere harcamaktadirlar. Bu islerden arta kalan zamanda da evin

en kiiciik ¢ocugu ile ilgilenmektedirler. Bu durumda ebeveynler okul 6ncesi egitime devam
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eden c¢ocuklarina ve varsa diger cocuklarina ¢ok zaman ayiramamaktadir. Bu c¢ocuklar
abileri veya ablalarinin yardimu ile ihtiyaglarini giderebilmektedir. Bu durum da ¢ocugun
sesbilgisel farkindaligim1 olumsuz etkilemektedir. Ancak kentte olan ailelerin cocuk
sayisinin genelde az olmasindan dolay1 ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaliginin daha yiiksek

oldugu sdylenebilir.

Yilmaz (2003), Uyanik Balat (2003) ve Cikrik¢1 (1999)’da ¢alismalarinda artan kardes
sayisinin ¢ocuklarin okula hazirbulunusluluk diizeylerini azaltic1 yonde bir etkisinin

oldugunu saptamislardir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin kardes sayisina gore Yazi Farkindaligi

alt testi betimsel istatistikleri Tablo 32’de yer almaktadir.

Tablo 32
Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Goére Yazi
Farkindaligi Alt Testine Iliskin Ortalamalar:

Yazi Farkindaligi Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Kardes Sayisi N X SS
Bir Kardes 13 8,84 2,67
Koy Iki Kardes ve iistii 30 7,06 2,57
Toplam 43 7,60 2,70
Bir Kardes 16 11,81 2,61
Kent Iki Kardes ve iistii 27 10,92 2,55
Toplam 43 11,25 2,58
Bir Kardes 29 10,48 2,99
Toplam Iki Kardes ve iistii 57 8,89 3,19
Toplam 86 9,43 3,20

Tablo 32 incelendiginde, kdyde ana sinifina devam eden ve bir kardesi olan gocuklarin
Yazi Farkindaligi alt test puan ortalamas1 (X = 8,84), iki veya daha fazla kardesi olan
¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 7,06) daha yuksektir. Kentte ana smifina devam
eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin Yazi Farkindalig: alt testinden aldiklari puan ortalamasi
(X = 11,81), iki veya daha fazla kardesi olan c¢ocuklarin puan ortalamasindan (X =

10,92) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlart incelendiginde ise
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bir kardesi olan ¢ocuklarin puan ortalamas: (X = 10,48), iki veya daha fazla kardesi olan

cocuklarmn puanlarinn ortalamasindan (X = 8,89) daha yuksektir.

K@y ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin kardes sayisina gore Yazi Farkindaligi
alt testi puanlart arasindaki farkliligin anlamliligina iligskin iki faktorlii varyans analizi

sonuglar1 Tablo 33’te gosterilmektedir.
Tablo 33

Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Yazi
Farkindaligi Alt Testi Puanlari Arasindaki Farklihga Iliskin Iki Faktorli Varyans Analizi
(Two-Way ANOVA)

Kareler Kareler Eta-
Varyans Kaynagi Toplami % Ortalamas F P Kare
Yerlesim yeri 222,070 1 222,070 33,118 0,000* 0,288
Kardes Sayisi 33,880 1 33,880 5,053 0,027* 0,058
Yerlesim yeri
*Kardes Sayist 3,800 1 3,800 0,567 0,454 0,007
Hata 549,848 82 6,705
Toplam 8521,000 86

*p<0,05

Tablo 33 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve kardes sayisinin Yazi
Farkindalig1 alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadigir goriilmektedir (F=0,567;
p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayr etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim
yeri degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 33,118; p<0,05). Kentte ana
sinifina devam eden c¢ocuklarmn ortalamas1 (X = 11,25), kdyde ana sinifina devam eden
cocuklarin ortalamasimdan (X = 7,60) daha yiiksektir. Kardes sayis1 degiskeni de Yazi
Farkindalig: alt testi puanlari iizerinde anlaml etkiye sahiptir (F=5,053; p<0,05). Kardes
sayis1 degiskenine gore, bir kardesi olan ¢ocuklarm puan ortalamasi (X = 10,48), iki veya
daha fazla kardesi olan c¢ocuklarn puan ortalamasindan (X = 8,89) daha yiksektir.
Ayrica, kurumun yerlesim yeri degiskeni Yazi Farkindaligr alt testi puanlart izerinde %

28’liik bir etkiye sahipken, kardes sayis1 degiskeni ise %6’lik bir etkiye sahiptir.
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Sonug olarak yerlesim yeri ve kardes sayisi ortak etkisinin Yazi Farkindaligi becerileri

uzerinde etkili olmadigi; fakat yerlesim yeri ve kardes sayisinin etkili oldugu séylenebilir.

Benzer sekilde Bademci (2016) ve Erdogan, Muslugiime, Huz, Yilmaz ve Oztiirk (2015),
yaptiklart ¢aligmada kardes saymnin yazi farkindaligi ve isim yazma becerileri Gzerinde

anlamli etkilerinin oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden gocuklarin kardes sayisina gore 6ykuytd anlama alt

testi betimsel istatistikleri Tablo 34’te gosterilmistir.

Tablo 34
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina GoOre Oykiyil
Anlama Alt Testine Iliskin Ortalamalart

Oykilyii Anlama Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Kardes Sayis1 N X SS
Bir Kardes 13 5,61 1,93
Koy Iki Kardes ve {istii 30 4,26 1,72
Toplam 43 4,67 1,87
Bir Kardes 16 7,12 1,45
Kent Iki Kardes ve iistii 27 6,37 2,09
Toplam 43 6,65 1,90
Bir Kardes 29 6,44 1,82
Toplam Iki Kardes ve iistii 57 5,26 2,16
Toplam 86 5,66 2,12

Tablo 34 incelendiginde, kOyde ana sinifina devam eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin
Oykilyii Anlama alt test puan ortalamas1 (X = 5,61), iki veya daha fazla kardesi olan
cocuklarin puan ortalamasindan (X = 4,26) daha yuksektir. Kentte ana simifina devam
eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin Oykiyii Anlama alt testinden aldiklar1 puan ortalamasi
(X = 7,12), iki veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 6,37)
daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlar1 incelendiginde ise bir
kardesi olan cocuklarin puan ortalamasi (X = 6,44), iki veya daha fazla kardesi olan

cocuklarin puan ortalamasindan (X = 5,26) daha ylksektir.
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Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklari kardes sayisia gore Oykiyii Anlama alt
testi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki faktorli varyans analizi
sonuglar1 Tablo 35°te gosterilmektedir.

Tablo 35

Koy ve Kentte Ana Sumfina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Oykiyi

Anlama Alt Testi Puanlar: Arasindaki Farklihiga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi (Two-
Way ANOVA)

5 Kareler s Kareler = p Eta-
Varyans Kaynagl Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 62,233 1 62,233 18,423 0,000 0,183
Kardes Sayisi 21,088 1 21,088 6,243 0,014* 0,071
Zgleslm yerl 1682 1 1,682 0,498 0482 0,006

ardes Sayisi

Hata 276,990 82 3,378
Toplam 3141,000 86

*p<0,05

Tablo 35 incelendiginde, cocuklarm kurumun yerlesim yeri ve kardes sayismin Oykiy(
Anlama alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi goériilmektedir (F=0,498; p>0,05).
Bagimsiz degiskenlerin ayri ayn etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri
degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 18,423; p<0,05). Kentte ana sinifina
devam eden cocuklarin ortalamas1 (X = 6,65), kdyde ana sinifina devam eden gocuklarmn
ortalamasindan (X = 4,67) daha yiiksektir. Kardes sayis1 degiskeni de Oykilyii Anlama alt
testi puanlari {izerinde anlamli etkiye sahiptir (F=6,243; p<0,05). Kardes sayisi
degiskenine gore, bir kardesi olan ¢ocuklarm puanlarinin ortalamas1 (X = 6,44), iki veya
daha fazla kardesi olan ¢ocuklarin puanlarinin ortalamasindan (X = 5,26) daha yuiksektir.
Ayrica, kurumun yerlesim yeri degiskenin Oykiyii Anlama alt testi puanlari iizerinde %

18’lik bir etkiye sahipken, kardes sayis1 degiskeni ise %7’lik bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak yerlesim yeri kardes sayisi ortak etkisinin Oykilyii Anlama becerileri
lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi; ancak koyde veya kentte yasama durumu ile
kardes sayisinin Oykiiyli anlama becerileri lizerinde etkisinin oldugu goriilmiistiir. Kardes

sayisinin fazla olma durumlarindan dolay1 ebeveynlerin ¢ocuklarina ayirabilecekleri
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kaliteli zaman da azalmaktadir. Bu durumunda ¢ocugun oykiiyii anlama becerisi izerinde

etkisinin oldugu soylenebilir.

K@y ve kentte ana smifina devam eden ¢ocuklarin kardes sayisina gore gorselleri

eslestirme alt testi betimsel istatistikleri Tablo 36’da gosterilmistir.

Tablo 36
Koy ve Kentte Ana Swnifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Gorselleri
Eslestirme Alt Testine Iliskin Ortalamalart

Gorselleri Eslestirme Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Kardes Sayisi N X SS
Bir Kardes 13 4,07 2,13
Koy Iki Kardes ve iistii 30 2,66 1,72
Toplam 43 3,09 1,94
Bir Kardes 16 6,06 2,32
Kent Iki Kardes ve iistii 27 5,18 2,74
Toplam 43 5,51 2,60
Bir Kardes 29 5,17 2,42
Toplam Iki Kardes ve iistii 57 3,85 2,58
Toplam 86 4,30 2,59

Tablo 36 incelendiginde, kdyde ana sinifina devam eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin
Gorselleri Eslestirme alt test puan ortalamas1 (X = 4,07), iki veya daha fazla kardesi olan
cocuklarin puan ortalamasindan (X = 2,66) daha yiiksektir. Kentte ana sinifina devam
eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin Gorselleri Eslestirme alt testinden aldiklari puan
ortalamas1 (X = 6,06), iki veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan
(X = 5,18) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlar1 incelendiginde
ise bir kardesi olan gocuklarin puan ortalamas1 (X = 5,17), iki veya daha fazla kardesi

olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 3,85) daha yuksektir.

Koy ve kentte ana smifina devam eden g¢ocuklarin kardes sayisina gore Gorselleri
Eslestirme alt testi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamliliina iliskin iki faktorlii varyans

analizi sonuglar1 Tablo 37°de gosterilmektedir.
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Tablo 37
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Gére Gorselleri

Eslestirme Alt Testi Puanlart Arasindaki Farklhihiga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi
(Two-Way ANOVA)

5 Kareler o Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 96,699 1 96,699 18,942 0,000* 0,188
Kardes Sayis1 24,943 1 24,943 4,886 0,030* 0,056
leﬂeslm yer 1,354 1 1,354 0,265 0,608 0,003

ardes Sayisi

Hata 418,601 82 5,105
Toplam 3141,000 86

*p<0,05

Tablo 37 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve kardes sayisinin Gorselleri
Eslestirme alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=0,265; p>0,05).
Bagimsiz degiskenlerin ayri1 ayrn etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri
degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 18,942; p<0,05). Kentte ana sinifina
devam eden cocuklarin ortalamas1 (X = 5,51), kdyde ana sinifina devam eden ¢ocuklarn
ortalamasindan (X = 3,09) daha yiiksektir. Kardes sayis1 degiskeni de Gorselleri
Eslestirme alt testi puanlar1 lizerinde anlamli etkiye sahiptir (F=4,886; p<0,05). Kardes
sayis1 degiskenine gore, bir kardesi olan ¢ocuklarin puanlarinin ortalamasi (X = 5,17), iki
veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklarin puanlarinmn ortalamasindan (X = 3,85) daha
yliksektir. Ayrica, kurumun yerlesim yeri degiskenin gorselleri eslestirme alt testi puanlari
tizerinde % 19’luk bir etkiye sahipken, kardes sayisi degiskeni ise %6’lik bir etkiye

sahiptir.

Sonug olarak kurumun yerlesim yeri ve kardes sayisi ortak etkisinin Gorselleri Eslestirme
becerileri izerinde etkili olmadigi; ayr1 ayr1 yasanilan ¢evrenin kdy veya kent olusu ve

kardes sayinin Gorselleri Eslestirme becerileri Uzerinde etkili oldugu soylenebilir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin kardes sayisina gore yazi yazma Oncesi

becerileri alt testi betimsel istatistikleri Tablo 38’de gosterilmistir.

99



Tablo 38
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Yazi Yazma
Oncesi Becerileri Alt Testine Iliskin Ortalamalar

Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri Kardes Sayisi N X SS
Bir Kardes 13 5,46 1,71
Koy Iki Kardes ve iistii 30 4,80 1,44
Toplam 43 5,00 1,54
Bir Kardes 16 6,81 1,79
Kent Iki Kardes ve iistii 27 6,40 1,59
Toplam 43 6,55 1,66
Bir Kardes 29 6,20 1,85
Toplam Iki Kardes ve iistii 57 5,56 1,71
Toplam 86 577 1,77

Tablo 38 incelendiginde, kdyde ana sinifina devam eden vebir kardesi olan gocuklarin
Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt test puanlarinin ortalamasi ()? = 5,46),
iki veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklarin puanlarinin ortalamasindan (X = 4,80) daha
yuksektir. Kentte ana siifina devam eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin Yazi Yazma
Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testinden aldiklar1 puanlarinin ortalamasi ()? = 6,81),
iki veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklarin puanlarinin ortalamasindan (X = 6,40) daha
yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlari incelendiginde ise bir kardesi
olan ¢ocuklarin puanlarinin ortalamasi (X = 6,20), iki veya daha fazla kardesi olan

cocuklarin puanlarmin ortalamasidan (X = 5,56) daha ylksektir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin kardes sayisina gore Yazi Yazma
Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testi puanlari arasindaki farkhiligin anlamliligia

iliskin iki faktorlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 39°da gosterilmektedir.
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Tablo 39
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Yazi Yazma

Oncesi Becerileri Degerlendirme Alt Testi Puanlari Arasindaki Farkliliga [liskin Iki
Faktorli Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler S Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 41,717 1 41,717 16,213 0,000* 0,165
Kardes Sayis1 5423 1 5423 2,108 0,150 0,025
leﬂeslmye“ 0,313 1 0,313 0,122 0,728 0,001

ardes Sayisi

Hata 210,987 82 2,573
Toplam 3141,000 86

*p<0,05

Tablo 39 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve kardes sayisinin Yazi
Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig
goriilmektedir (F=0,122; p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayn etkilerine bakildiginda
ise kurumun yerlesim yeri degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 16,213;
p<0,05). Kentte ana smifina devam eden gocuklarm ortalamasi (X = 6,55), kdyde ana
sinifina devam eden cocuklarin ortalamasindan (X = 5,00) daha yiiksektir. Ayrica,
kurumun yerlesim yeri degiskenin Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testi
puanlar ilizerinde % 16’lik bir etkiye sahiptir. Kardes sayis1 degiskeni ise Yazi Yazma
Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testi puanlari iizerinde anlamli bir etkiye sahip

degildir (F=2,108; p>0,05).

Sonug olarak yerlesim yeri ve kardes sayisi ortak etkisi Yazi Yazma Oncesi Becerileri
iizerinde bir farkililik yaratmazken; bagimsiz degigskenler baglaminda yerlesim yerinin

farklilik yarattigi, kardes sayisinin ise farklilik yaratmadigi sdylenebilir.

Benzer Sekilde Yagbasan (2018) ve Yalgintas Sezgin, Ulus ve Sahin (2019) da

caligmalarinda kardes sayisinin anlamli farklilik yaratmadigi sonucuna ulagmaistir.
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K@y ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin kardes sayisina gore erken okuryazarlik
becerilerini  degerlendirme araci toplam puan betimsel istatistikleri Tablo 40’ta
gosterilmistir.

Tablo 40
Koy ve Kentte Ana Swnfina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Erken
Okuryazarhik Becerileri Aracina Iliskin Ortalamalar

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci

Kurumun yerlesim yeri Kardes Sayis1 N X SS
Bir Kardes 13 37,84 12,31
Koy Iki Kardes ve iistii 30 29,83 10,78
Toplam 43 32,25 11,72
Bir Kardes 16 64,06 15,77
Kent Iki Kardes ve iistii 27 55,74 16,94
Toplam 43 58,83 16,82
Bir Kardes 29 52,31 19,34
Toplam Iki Kardes ve iistii 57 42,10 19,07
Toplam 86 4554 19,66

Tablo 40 incelendiginde, kOyde ana sinifina devam eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci puanlarinin ortalamas1 (X = 37,84),
iki veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklarin puanlarinin ortalamasindan (X = 29,83) daha
yuksektir. Kentte ana smifina devam eden ve bir kardesi olan c¢ocuklarin Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarmin ortalamasi (X =
64,06), iki veya daha fazla kardesi olan g¢ocuklarin puanlarmin ortalamasindan (X =
55,74) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlari incelendiginde ise
bir kardesi olan ¢ocuklarin puanlarmnin ortalamasi (X = 52,31), iki veya daha fazla kardesi

olan ¢ocuklarin puanlarinmn ortalamasindan (X = 42,10) daha yiiksektir.
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Koyde ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin kardes sayisina gore Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract puanlart  arasindaki  farkliligin

anlamliligina iliskin iki faktorlii varyans analizi sonuglari Tablo 41°de gosterilmektedir.
Tablo 41

Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Kardes Sayisina GOre Erken

Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract Toplam Puanlari Arasindaki Farkliliga
[liskin Iki Faktorlii Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

Kareler Kareler Eta-

Varyans Kaynagi Toplami S Ortalamasi F P Kare

Yerlesim yeri 12950,289 1 12950,289 64,807 0,000* 0,441

Kardes Say1s 1271815 1 1271815 6,365 0,014* 0,072

leﬂeslmye“ 0455 1 0,455 0,002 0,962 0,000
ardes Sayisi

Hata 16385982 82 199,829

Toplam 211261,000 86

*p<0,05

Tablo 41 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve kardes sayisinin Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracindaki ortak etkisinin anlamli olmadig:
goriilmektedir (F=0,002; p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayn etkilerine bakildiginda
ise kurumun yerlesim yeri degiskenin anlamli etkisi oldugu gorulmektedir (F= 64,807,
p<0,05). Kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin ortalamas: (X = 58,83), kdyde ana
smifina devam eden g¢ocuklarin ortalamasindan (X = 32,25) daha yiiksektir. Ayrica,
kurumun yerlesim yeri degiskeni Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
puanlar1 tizerinde % 44’lik bir etkiye sahiptir. Kardes sayisi degiskeni de Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci puanlari iizerinde bir etkiye sahiptir
(F=6,365; p <0,05). Kardes sayis1 degiskenine gore, bir kardesi olan ¢ocuklarin puan
ortalamas1 (X = 52,31), iki veya daha fazla kardesi olan gocuklarm puanortalamasindan

(X = 42,10) daha yiiksektir. Ayrica, kardes sayis1 degiskeni Erken Okuryazarlik
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Becerilerini Degerlendirme Araci puanlart {izerinde % 7’°lik bir etkiye sahiptir. Benzer
sekilde Uyanik Aktulun (2019) ¢alismasinda ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin

gelisiminde kardes sayisinin etkisinin oldugu sonucuna ulagmustir.

Sonug olarak erken okuryazarlik becerileri degerlendirme test puanlar1 kardes sayisina gore
incelendiginde, erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme Aract ortalama puanlarinin
yerlesim yeri ve kardes sayisi ortak etkisinin erken okuryazarlik becerileri tizerinde anlamli
bir etkisinin olmadig1 ancak yerlesim yeri ve kardes sayisinin ayri ayr1 anlamli bir etkisinin
oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Uyamik Aktulun (2019), Bademci (2016),
caligmalarinda cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde kardes sayisinin

anlamli etkisinin oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Erdogan, Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras (2005)’e gore aile nufus sayisinin miktart anne
babanin ¢ocuklarina gosterecegi ilgi ve zamani etkilemektedir. Aileyle gecirilen nitelikli
zaman c¢ocuklarin gelisimlerinin  desteklenmesinde, dil ile akademik becerilerin
kazanilmasinda o6nemli rol oynar. Bu siirecte ¢ocuklarin 6grenmeleri i¢in gereken

yasantilar ailedeki ¢ocuk sayisiyla birlikte farklilasma gosterir.

Aileye yeni bir kardesin gelmesi ailenin isleyisini degistirerek gelismekte olan ¢ocugun
biligsel, dil, benlik kavrami gibi gelisim alanlarina agir bir ylik bindirebilir. Aileler
genisledikge, genellikle ana, baba, ¢ocuk etkilesiminde bir azalma goriiliir (Gander ve
Gardiner, 2007). Bu durum anne babanin ¢ocuklarina gosterecegi ilgi ve zamanin giderek

azalmasina ya da niteliginin diismesine sebep olabilir.

Ayrica cocuklarmin egitimiyle yakindan ilgili olan ailelerin ¢ocuklarinin daha basaril
olduklari bildirilmektedir (Kosker, 2013). Nitekim Keles Ertiirk (2017) tarafindan yapilan
calismada, kardes saysisi degiskeninin okul olgunlugunun farkli boyutlarin1 yordadigi
saptanmistir. Kosan (2015) benzer bir ¢alismada, c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk

diizeylerinde kardes sayisinin 6nemli bir etken oldugunu tespit etmistir.
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4.6.Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerileri Alt Testlerinden ve Degerlendirme
Aracimin Tamamindan Aldiklar1 Puan Kurumun Yerlesim Yeri ve Gelir Diizeyi

Ortak Etkisine Bagh Olarak Farklilasma Durumlarina fliskin Bulgular

Koy ve kentte ana sinifina devam eden c¢ocuklarin gelir diizeyine gore Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri alt testi betimsel istatistikleri Tablo 42°de gosterilmistir.
Tablo 42

Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine Gore Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri Alt Testine Iliskin Ortalamalar

Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri ~ Gelir Diizeyi N X SS
Gelir giderden az 18 10,44 6,08
Koy fGehr gidere esit veya 25 12,92 6,85
azla
Toplam 43 11,88 6,58
Gelir giderden az 13 22,53 12,99
Kent Gelir gidere esit veya 30 31,60 8,74
fazla
Toplam 43 28,86 10,90
Gelir giderden az 31 1551 11,19
Toplam Gelir gidere esit veya 55 23,10 12,25
fazla
Toplam 86 20,37 12,37

Tablo 42 incelendiginde, kdyde ana smifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit
veya fazla olan ¢ocuklarin Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt test puanlarinin ortalamasi
(X = 12,92), gelir diizeyi gider diizeyinden az olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X =
10,44) daha yiksektir. Kentte ana siifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit
veya fazla olan ¢ocuklarin Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt test puanlarinin ortalamasi
(X = 31,60), gelir diizeyi gider diizeyinden az olan gocuklarin puan ortalamasindan (X =
22,53) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlari incelendiginde ise
gelir diizeyi gider diizeyine esit veya fazla olan c¢ocuklarin Sesbilgisel Farkindalik
Becerileri alt test puanlarinin ortalamas: (X = 23,10), gelir dizeyi gider diizeyinden az

olan gocuklarin puan ortalamasindan (X = 15,51) daha ylksektir.
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Koy ve kentte ana sinifina devam eden c¢ocuklarin gelir diizeyine goére Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri alt testi puanlari arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki

faktorlii varyans analizi sonuglart Tablo 43°te gosterilmektedir.

Tablo 43

Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine GoOre Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri Alt Testi Puanlari Arasindaki Farklihga Iliskin Iki Faktorlii
Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler sd Kareler = P Eta-
Varyans Kaynag Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 4601,482 1 4601,482 62,858 0,000* 0,434
Gelir Dlizeyi 646,729 1 646,729 8,835 0,004* 0,097
Igl?slm..ye“. 210,751 1 210,751 2,879 0,094 0,034

elir Dlzeyi

Hata 6002,715 82 73,204
Toplam 48700,000 86
*p<0,05

Tablo 43 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve gelir dizeyinin Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir
(F=2,879; p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayr etkilerine bakildiginda ise kurumun
yerlesim yeri degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 62,858; p<0,05). Kentte
ana smnifina devam eden ¢ocuklarin ortalamas: (X = 28,86), kdyde ana sinifina devam
eden cocuklarm ortalamasindan (X = 11,88) daha yuksektir. Gelir diizeyi degiskeni de
Seshilgisel Farkindalik Becerileri alt testi puanlari ilizerinde anlamli etkiye sahiptir
(F=8,835; p<0,05). Gelir diizeyi degiskenine gore, gelir diizeyi gider diizeyine esit veya
fazla olan ¢ocuklarin puanlarmin ortalamas: (X = 23,10), gelir diizeyi gider diizeyinden az
olan ¢ocuklarin puanlarinin ortalamasindan (X = 15,51) daha yiiksektir. Ayrica, kurumun
yerlesim yeri degiskenin Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt testi puanlar lizerinde %

43’1k bir etkiye sahipken, gelir diizeyi degiskeni ise %10’luk bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak kurumun yerlesim yeri ve gelir dlizeyi ortak etkisinin Sesbilgisel Farkindalik
Becerileri izerinde etki yaratmadigi, yerlesim yeri ve ailenin gelir diizeyinin ise ¢ocugun

sesbilgisel becerileri iizerinde etkisinin oldugu soylenebilir.
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Benzer sekilde Cabell, Justice, Logon ve Konold (2013)’in yaptigi ¢alismalar bu bulguyu
destekler niteliktedir. Yapilan ¢aligmada sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri sesbilgisel fakindalik becerileri, sosyo-ekonomik diizeyi ylksek

olan ¢ocuklara gore daha diisiik oldugu tesbit edilmistir.

K@y ve kentte ana sinifina devam eden gocuklarin gelir diizeyine gore Yazi Farkindalig: alt

testi betimsel istatistikleri Tablo 44°te gosterilmistir.

Tablo 44
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine Gére Yazi
Farkindalig1 Alt Testine Iliskin Ortalamalart

Yazi Farkindaligi Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri ~ Gelir Diizeyi N X SS
Gelir giderden az 18 7,16 2,66
Koy Gelir gidere esit veya 25 7,92 2,73
fazla
Toplam 43 7,60 2,70
Gelir giderden az 13 10,30 1,84
Kent Gelir gidere esit veya 30 11,66 2,77
fazla
Toplam 43 11,25 2,58
Gelir giderden az 31 8,48 2,80
Toplam fGelur gidere esit veya 55 9,96 3,31
azla
Toplam 86 9,43 3,20

Tablo 44 incelendiginde, kdyde ana siifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit
veya fazla olan gocuklarin Yazi Farkindaligi alt test puanlarnin ortalamasi (X = 7,92),
gelir diizeyi gider diizeyinden az olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 7,16) daha
yuksektir. Kentte ana sinifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit veya fazla
olan ¢ocuklarm Yazi Farkindalig: alt test puanlarinin ortalamas: (X = 11,66), gelir diizeyi
gider diizeyinden az olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 10,30) daha yuiksektir.
Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlar1 incelendiginde ise gelir diizeyir gider
diizeyine esit veya fazla olan ¢ocuklarin Yazi Farkindaligr alt test puanlarinin ortalamasi
(X = 9,96), gelir diizeyi gider diizeyinden az olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X =

8,48) daha ylksektir.
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Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin gelir diizeyine gore Yazi Farkindalig: alt
testi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki faktorli varyans analizi

sonuglar1 Tablo 45°te gosterilmektedir.

Tablo 45

Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine Gore Yazi
Farkindaligi Alt Testi Puanlari Arasindaki Farkliliga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi
(Two-Way ANOVA)

5 Kareler sd Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagl Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 230,503 1 230,503 33,526 0,000* 0,290
Gelir Dlizeyi 21,679 1 21,679 3,153 0,080 0,037
Igl?slm..ye“. 1,782 1 1,782 0259 0,612 0,003

elir Dlzeyi

Hata 563,776 82 6,875
Toplam 8521,000 86
*p<0,05

Tablo 45 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve gelir diizeyinin Yazi
Farkindalig1 alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir (F=0,259;
p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayr etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim
yeri degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 33,526; p<0,05). Kentte ana
sinifina devam eden ¢ocuklarm ortalamas1 (X = 11,25), kdyde ana smifina devam eden
cocuklarin ortalamasindan (X = 7,60) daha yiiksektir. Gelir diizeyi degiskeni ise Yazi
Farkindalig1 alt testi puanlari ilizerinde anlamli etkiye sahip degildir (F=3,153; p>0,05).
Ayrica, kurumun yerlesim yeri degiskenin Yazi Farkindalig alt testi puanlart tizerinde %

29’1uk bir etkiye sahiptir.

Sonu¢ olarak kurumun yerlesim yeri ve gelir dlzeyinin Yazi Farkindaligi becerileri
Uzerinde etki yaratmadigi, ayr1 ayri bakildiginda ise kurumun vyerlesim yeri Yazi
Farkindaligi becerileri {izerinde etki yaratirken, ailenin gelir diizeyinin yazi farkindaligi
becerileri Uzerinde etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Bu durum ¢ocuklarin yazi farkindaligi
becerileri kazanmasinda gelir diizeyinden daha ziyade bagka faktorlerin etkili olabilecegini,

ozellikle ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladigr deneyimlerin yaz1 farkindaligi becerilerinin
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gelismesinde onemli olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen sonucun
tersine alan yazinda sosyo-ekonomik diizeyin yazi farkindalifi iizerinde anlamli bir
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmig c¢alismalar da bulunmaktadir (Bayraktar, 2018;

Erdogan, vd.,2015;Y1ldiz vd., 2015).

Kdy ve kentte ana simifina devam eden gocuklarin gelir diizeyine gore 6yklyu anlama alt

testi betimsel istatistikleri Tablo 46’da gosterilmistir.

Tablo 46
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine Gore Oykuy( Anlama
Alt Testine Iliskin Ortalamalar:

Alt Testi
Kurumun yerlesim yeri ~ Gelir Diizeyi N X SS
Gelir giderden az 18 4,83 1,88
Koy Gelir gidere esit veya 25 4,56 1,89
fazla
Toplam 43 4,67 1,87
Gelir giderden az 13 6,00 1,95
Kent Gelir gidere esit veya 30 6,93 1,83
fazla
Toplam 43 6,65 1,90
Gelir giderden az 31 5,32 1,97
Toplam Gelir gidere esit veya 55 5,85 2,19
fazla
Toplam 86 5,66 2,12

Tablo 46 incelendiginde, kdyde ana simifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit
veya fazla olan ¢ocuklarin Oykiyii Anlama alt test puanlarmin ortalamas: (X = 4,56),
gelir diizeyi gider diizeyinden az olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 4,83) daha
yuksektir. Kentte ana sinifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit veya fazla
olan ¢ocuklarm Oykilyl Anlama alt test puanlarinin ortalamas1 (X = 6,93), gelir diizeyi
gider diizeyinden az olan cocuklarin puan ortalamasindan (X = 6,00) daha yiiksektir.
Arastirmaya katilan biitlin ¢ocuklarin puanlar1 incelendiginde ise gelir diizeyi gider
diizeyine esit veya fazla olan cocuklarin Oykily(i Anlama alt test puanlarinin ortalamasi
(X = 5,85), gelir diizeyi gider diizeyinden az olan ¢ocuklarin puan ortalamasmdan (X =

5,32) daha ytiksektir.
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Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarm gelir diizeyine gore Oykiyl Anlama alt
testi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki faktorli varyans analizi

sonuglar1 Tablo 47°de gosterilmektedir.

Tablo 47
Koy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine Gore Oykiyl Anlama
Alt Testi Puanlart Arasindaki Farklihga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi (Two-Way
ANOVA)

5 Kareler sd Kareler = P Eta-
Varyans Kaynag Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 60,889 1 60,889 17,186 0,000* 0,173
Gelir Dlzeyi 2116 1 2,116 0,597 0,442 0,007
Yerlesim yeri
*Gelir Diizeyi 7,075 1 7,075 1,997 0,161 0,024
Hata 290,527 82 3,543
Toplam 3141,000 86
*p<0,05

Tablo 47 incelendiginde, cocuklarin kurumun yerlesim yeri ve gelir diizeyinin Oykily(
Anlama alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir (F=1,997; p>0,05).
Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayn etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri
degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 17,186; p<0,05). Kentte ana sinifina
devam eden ¢ocuklarin ortalamasi (X = 6,65), kdyde ana sinifina devam eden c¢ocuklarmn
ortalamasindan (X = 4,67) daha yiiksektir. Gelir diizeyi degiskeni ise Oykiiyli Anlama alt
testi puanlar iizerinde anlamli etkiye sahip degildir (F=0,597; p>0,05). Ayrica, kurumun
yerlesim yeri degiskenin Oykilyl Anlama alt testi puanlari iizerinde % 17°lik bir etkiye
sahiptir.

Sonug olarak bakildiginda, yerlesim yeri ve gelir diizeyi ortak etkisinin Oykilyli Anlama
becerisi Uzerinde etkili olmadigi; bagimsiz degiskenler baglaminda ise yerlesim yerinin
cocugun Oykilyli anlama becerileri {izerinde etkili oldugu, ailenin gelir duzeyinin ise

cocugun Oykiiyii anlama becerisi tizerinde etkili olmadigi s6ylenebilir.

Koy ve kentte ana simifina devam eden g¢ocuklarin gelir diizeyine gore gorselleri eslestirme

alt testi betimsel istatistikleri Tablo 48’de gosterilmistir.
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Tablo 48
Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine GOre Gorselleri
Eslestirme Alt Testine Iliskin Ortalamalar

Gorselleri Eslestirme Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri ~ Gelir Dizeyi N X SS
Gelir giderden az 18 2,88 1,97
Koy Gelir gidere esit veya 25 3,24 1,96
fazla
Toplam 43 3,09 1,94
Gelir giderden az 13 5,15 2,15
Kent Gelir gidere esit veya 30 5,66 2,79
fazla
Toplam 43 5,51 2,60
Gelir giderden az 31 3,83 2,31
Toplam Gelir gidere esit veya 55 4,56 2,72
fazla
Toplam 86 4,30 2,58

Tablo 48 incelendiginde, kdyde ana siifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit
veya fazla olan gocuklarin Gorselleri Eslestirme alt test puanlarmin ortalamasi (X = 3,24),
gelir diizeyi gider diizeyinden az olan gocuklarmn puan ortalamasindan (X = 2,88) daha
yuksektir. Kentte ana sinifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit veya fazla
olan ailelerin ¢cocuklarinin Gérselleri Eslestirme alt test puanlarinin ortalamasi (X = 5,66),
gelir diizeyi gider diizeyinden az olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 5,15) daha
yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlar incelendiginde ise gelir diizeyi
gider diizeyine esit veya fazla olan ¢ocuklarmn Gorselleri Eslestirme alt test puanlarinin
ortalamast (X = 4,56), gelir diizeyi gider diizeyinden az olan g¢ocuklarn puan

ortalamasindan (X = 3,83) daha yiiksektir.

Kdy ve kentte ana smifina devam eden ¢ocuklarin gelir diizeyine gore Gorselleri
Eslestirme alt testi puanlar arasindaki farkliligin anlamhiligina iliskin iki faktorlii varyans

analizi sonuglar1 Tablo 49°da gosterilmektedir.
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Tablo 49
Kby ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine Gore Gorselleri

Eslestirme Alt Testi Puanlart Arasindaki Farklhihiga Iliskin Iki Faktorlii Varyans Analizi
(Two-Way ANOVA)

5 Kareler S Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 106,949 1 106,949 19,900 0,000* 0,195
Gelir Duzeyi 3,627 1 3,627 0,675 0,414 0,008
IGeﬂ‘?slm_.ye“. 0127 1 0,127 0,024 0878 0,000

elir Duzeyi

Hata 440,697 82 5,374
Toplam 2162,000 86
*p<0,05

Tablo 49 incelendiginde, ¢cocuklarin kurumun yerlesim yeri ve gelir diizeyinin Gorselleri
Eslestirme alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=0,024; p>0,05).
Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayrn etkilerine bakildiginda ise kurumun yerlesim yeri
degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 19,900; p<0,05). Kentte ana sinifina
devam eden cocuklarin ortalamas1 (X = 5,51), kdyde ana sinifina devam eden ¢ocuklarn
ortalamasindan (X = 3,09) daha yiiksektir. Gelir diizeyi degiskeni de Gérselleri Eslestirme
alt testi puanlari lizerinde anlamli etkiye sahip degildir (F=0,675; p>0,05). Ayrica,
kurumunyerlesim yeri degiskenin Gorselleri Eslestirme alt testi puanlari lizerinde %

19°1luk bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak bakildiginda yerlesim yeri ve gelir dizeyi ortak etkisinin Gorselleri
Eslestirme becerileri Uzerinde etki yaratmadigi; fakat degiskenler baglaminda yerlesim
yerinin gorselleri eslestirme becerileri iizerinde etkisinin bulundugu, ailenin gelir diizeyinin
ise gorselleri eslestirme becerileri {izerinde etkili olmadig: sdylenebilir. Bu sonucun aksine
Kandir ve Tiimer (2013), calismalarinda ailelerin sosyo-ekonomik duzeylerinin gorselleri

eslestirme becerileri lizerinde etkisinin oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin gelir diizeyine gore yazi yazma oncesi

becerileri alt testi betimsel istatistikleri Tablo 50’de gosterilmistir.
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Tablo 50
Koy ve Kentte Ana Sunifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine Gore Yazi Yazma
Oncesi Becerileri Alt Testine Iliskin Ortalamalar

Yazi Yazma Oncesi Becerileri Alt Testi

Kurumun yerlesim yeri ~ Gelir Dizeyi N X SS
Gelir giderden az 18 4,83 1,79
Koy fGehr gidere esit veya 25 5,12 1,36
azla
Toplam 43 5,00 1,54
Gelir giderden az 13 6,46 1,33
Kent Gelir gidere esit veya 30 6,60 1,81
fazla
Toplam 43 6,55 1,66
Gelir giderden az 31 5,51 1,78
Toplam Gelir gidere esit veya 55 5,92 1,77
fazla
Toplam 86 577 1,77

Tablo 50 incelendiginde, kdyde ana siifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit
veya fazla olan ¢ocuklarm Yazi Yazma Oncesi Becerileri alt test puanlarmin ortalamasi
(X = 5,12), gelir diizeyi gider diizeyinden az olan ¢ocuklarmn puan ortalamasmdan (X =
4,83) daha yuksektir. Kentte ana sinifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit
veya fazla olan ¢ocuklarin Yazi Yazma Oncesi Becerileri alt test puanlarmin ortalamasi
(X = 6,60), gelir diizeyi gider diizeyinden az olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X =
6,46) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklarin puanlart incelendiginde ise
gelir diizeyi gider diizeyine esit veya fazla olan ¢ocuklarin Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri
alt test puanlarmin ortalamas1 (X = 5,92), gelir dizeyi gider dizeyinden az olan
cocuklarin puan ortalamasindan (X = 5,51) daha vyiksektir. Erdogan, vd. (2015)
calismasinda da yazi yazma Oncesi becerilerden olan isim yazma g¢alismasinda benzer
ortalamalar elde etmislerdir.

Koy ve kentte ana sinifina devam eden gocuklarin gelir diizeyine gore Yazi Yazma Oncesi
Becerileri alt testi puanlari arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin iki faktorlii varyans

analizi sonuglar1 Tablo 51°de gosterilmektedir.
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Tablo 51

Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine Gore Yazi Yazma
Oncesi Becerileri Degerlendirme Alt Testi Puanlari Arasindaki Farkliliga [liskin Iki
Faktorli Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler S Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 46,941 1 46,941 17,856 0,000* 0,179
Gelir Dlizeyi 0,878 1 0,878 0,334 0,565 0,004
IGe“‘?slm_.ye“. 0,107 1 0,107 0,041 0841 0,000

elir Duzeyi

Hata 215,571 82 2,629
Toplam 3141,000 86
*p<0,05

Tablo 51 incelendiginde, cocuklarin kurumun yerlesim yeri ve gelir diizeyinin Yazi1 Yazma
Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1
goriilmektedir (F=0,041; p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayn etkilerine bakildiginda
ise kurumun yerlesim yeri degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 17,856;
p<0,05). Kentte ana smifina devam eden gocuklarm ortalamasi (X = 6,55), kdyde ana
simifina devam eden ¢ocuklarn ortalamasindan (X = 5,00) daha yiksektir. Gelir diizeyi
degiskeni de Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testi puanlari {izerinde
anlamli etkiye sahip degildir (F=0,334; p>0,05). Ayrica, kurumun yerlesim yeri

degiskenin Gorselleri Eslestirme alt testi puanlari tizerinde % 18’lik bir etkiye sahiptir.

Sonug olarak bakildiginda yerlesim yeri ve gelir diizeyinin Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri
iizerinde anlamli farkindalik yaratmadigi, degiskenlere ayri ayr1 bakildiginda yerlesim
yerinin Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testi puanlari iizerinde anlamli
etkiye sahip oldugu, gelir diizeyi degiskeninin ise anlamli etkiye sahip olmadig:
gortlmektedir. Alan yazin incelendiginde ¢ikan bulgunun aksine sosyo-ekonomik diizeyin
isim yazma gibi yaz1 yazma Oncesi beceriler {lizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilan

caligmalar bulunmaktadir (Erdogan, vd.,2015).

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin gelir diizeyine gore erken okuryazarlik

becerilerini degerlendirme Araci betimsel istatistikleri Tablo 52’de gosterilmistir.
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Tablo 52
Kdy ve Kentte Ana Swnifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine GOre Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracina Iliskin Ortalamalart

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci Toplam Puan

Kurumun yerlesim yeri ~ Gelir Dizeyi N X SS
Gelir giderden az 18 30,16 12,05
K& Gelir gidere esit veya 25 33,76 11,48
oy
fazla
Toplam 43 32,25 11,72
Gelir giderden az 13 50,46 17,27
Kent Gelir gidere esit veya 30 62,46 15,54
fazla
Toplam 43 58,83 16,82
Gelir giderden az 31 38,67 17,47
Toplam Gelir gidere esit veya 55 49 41 19,91
fazla
Toplam 86 45,54 19,66

Tablo 52 incelendiginde, kdyde ana siifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit
veya fazla olan ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme test puanlarinin
ortalamas1 (X = 33,76), gelir diizeyi gider diizeyinden az olan cocuklarin puan
ortalamasindan (X = 30,16) daha yiiksektir. Kentte ana siifina devam eden ve gelir
diizeyi gider diizeyine esit veya fazla olan ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci puanlarinin ortalamasi (X = 62,46), gelir diizeyi gider diizeyinden
az olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X = 50,46) daha yiiksektir. Arastirmaya katilan
biitiin ¢ocuklarin puanlar incelendiginde ise gelir diizeyi gider diizeyine esit veya fazla
olan c¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracit puanlarmin
ortalamas1 (X = 49,41), gelir diizeyi gider diizeyinden az olan cocuklarin puan

ortalamasindan (X = 38,67) daha ylksektir.

K@y ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin gelir diizeyine gore Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci puanlari arasindaki farkliligin anlamlhiligina iliskin iki

faktorlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 53°te gOsterilmektedir.
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Tablo 53

Kdy ve Kentte Ana Sinifina Devam Eden Cocuklarin Gelir Diizeyine Gore Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract Puanlart Arasindaki Farkliliga Iliskin Iki

Faktorli Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)

5 Kareler S Kareler = P Eta-
Varyans Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Yerlesim yeri 11666,721 1 11666,721 58,975 0,000* 0,418
Gelir Duzeyi 1182,205 1 1182,205 5,976 0,017* 0,068
Yerlesim yeri
*Gelir Diizeyi 343,801 1 343,801 1,738 0,191 0,021
Hata 16221,757 82 197,826
Toplam 211621,000 86
*p<0,05

Tablo 53 incelendiginde, ¢ocuklarin kurumun yerlesim yeri ve gelir duzeyinin Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracindaki ortak etkisinin anlamli olmadigi
goriilmektedir (F=1,738; p>0,05). Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayn etkilerine bakildiginda
ise kurumun yerlesim yeri degiskenin anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (F= 58,975;
p<0,05). Kentte ana smifina devam eden ¢ocuklarin ortalamasi (X = 58,83), kdyde ana
smifina devam eden ¢ocuklarin ortalamasindan (X = 32,25) daha yuksektir. Gelir diizeyi
degiskeni de Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci puanlart iizerinde
anlamli etkiye sahiptir (F=5,976; p<0,05). Gelir diizeyi degiskenine gore, gelir diizeyi
gider diizeyine esit veya fazla olan gocuklarm puanlarmnin ortalamas: (X = 49,41), gelir
duzeyi gider diizeyinden az olan ¢ocuklarin puanlarinin ortalamasindan (X = 38,67) daha
yliksektir. Ayrica, kurumun yerlesim yeri degiskenin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aract puanlarnt lizerinde % 42’lik bir etkiye sahipken, gelir diizeyi
degiskeni ise %7’lik bir etkiye sahiptir.

Sonug¢ olarak erken okuryazarlik becerileri degerlendirme Aracit puanlart ailenin gelir
dizeyine gore incelendiginde, yerlesim yeri ve gelir dizeyinin ortak etkisinin erken
okuryazarlik becerileri lizerinde bir etkisinin olmadigi ancak ayri ayr1 yerlesim yeri ve gelir

diizeyinin etkisinin oldugu soylenebilir.

116



Kandir ve Timer (2013), calismasinda erken okuryazarlik becerilerinde,gelir diizeyi
yiikksek olan ailelerin ¢ocuklarinin diisiik olan ¢ocuklara oranla daha yiiksek ortamalara
ulagtigini belirtmistir. Sosyo-ekonomik diizeyin (SED) erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde etkili bir degisken oldugu ve bu baglamda diisitk SED’de yer almanin bir risk

faktorii olusturdugu belirlenmistir (Bursuck ve Damer, 2007; Cakmak ve Yilmaz, 2009).

Arastirmalar, diisiik SED ailelerden gelen ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin orta
ve list SED’den gelenlere kiyasla daha yetersiz oldugu ve ayni1 zamanda okul basarilarinin
da daha diisiik oldugunu ortaya koymustur (Dickinson ve Tabors, 2001; Justice, Invernizzi,

Geller, Sullivan ve Welsch, 2005; McCardle, Scarborough ve Catts, 2001).

Benzer sekilde alan yazinda bu bulguyu destekler nitelikte sosyo-ekonomik duzeyin
cocugun erken okuryazarlik becerileri iizerinde etkisinin oldugu sonucuna ulasilan
caligmalar yer almaktadir (Aram ve Levin, 2001; Bayraktar, 2018; Erdogan, vd., 2015;
Sidney Smith ve Dixon ,1995;Uyanik Aktulun , 2019).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmadan elde edilen sonuglar alt amaclarin sirasina uygun olarak
yapilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilar ve egitimciler i¢in dnerilere

de yer verilmistir.
Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin demografik 6zellikleri:

Hem koy hem de Kkentte arastirmaya katilan erkek, 65-73 aylik, iki ve daha fazla kardesi
olan ve okul 6ncesi egitim almayan gocuklarin sayisi daha fazladir. Kdyde dogum sirasi
Ucuincl cocuk ve Gstl olanlar kentte ise dogum sirasi ikinci ¢ocuk olanlar fazladir. Koyde
cocuklarin anne ve babalar1 en fazla oranda okuryazar-ilkokul mezunudur. kentte ise
ortaokul-lise mezunu olanlarin sayisinin daha yiksektir. Koy ve kent ailelerinde gelir ve

gider durumu esit veya geliri giderden fazla olanlarin sayisi en yiiksektir.

K&y ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri:

Koy ve kentte ana smiflarina devam eden cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aracindaki alt test ortalamalarinin madde sayilarina boliinmesi ile koyde en
yiiksek ortalamaya Yazi Yazma Oncesi Beceriler alt testinin sahip oldugu, bu beceriyi sira
ile Oykiiyii Anlama, Yazi Farkindaligi, Gorselleri Eslestirme, Sesbilgisel Farkindalik

Becerileri alt testlerinin takip ettigi goriilmiistiir. Kentte ise en yiiksek ortalamaya Oykiiyii
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Anlama alt testi sahip iken, bu beceriyi sirastyla Yaz1 Yazma Oncesi Beceriler, Yazi
Farkindaligi, Gorselleri Eslestirme, Sesbilgisel Farkindalik Becerileri alt testleri takip

etmektedir.

Ko6yde ana smifina devam eden cocuklarin Yazi Yazma Oncesi Becerileri alt test madde
ortalama puani en yiiksek iken sesbilgisel farkindalik becerileri alt test madde ortalama
puani en diisiliktiir. Kentte ise ana sinifina devam eden ¢ocuklarin dykiiyli anlama beceleri
madde ortalama puanlar1 en yiiksek iken en diisiik ortalama sesbilgisel farkindalik
becerileri alt testine aittir. Hem kO0y hem de kentte en diisiik ortalamaya sesbilgisel
farkindalik becerileri alt testi sahiptir.

Cocuklarmm erken okuryazarlik beceri diizeylerinin egitim aliman kurumun yerlesim yerine

gore farklilasma durumuna iliskin sonuglar:

Koy ve kentte ana sinifina devam eden ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme toplam puanlarin ve Sesbilgisel Farkindalik, Yaz1 Farkindaligi, Oykiiyii
Anlama, Gorselleri Eslestirme, Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt
testlerinden aldiklar1 puanlarin anlamli farklilik gosterdigi bulunmugstur. Kentte ana sinifina
devam eden ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme toplam puan ve
Sesbilgisel Farkindalik, Yaz1 Farkindaligi, Oykiiyii Anlama, Gérselleri Eslestirrme, Yazi
Yazma Oncesi becerileri alt test puan ortalamalari, kdyde ana siifina devam eden
cocuklarin puan ortalamalarindan daha yiiksektir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri dizey ve alt test puanlarmm egitim alinan
kurumun yerlesim yeri ve cinsiyet ortak etkisine goére farklilasma durumuna iligkin

sonuclar:

Kurumun yerlesim yerinin ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinde bir etki yarattigi;
cinsiyet ve okurumun yerlesim yeri ve cinsiyetin ortak etkisinin ise etki yaratmadigi
gorilmiistiir. Kurumun yerlesim yeri ve cinsiyet ¢ocuklarin yazi farkindahigi alt testi

puanlar1 {izerinde bir etkiye sahipken, yerlesim yeri ve cinsiyet ortak etkisinin anlamli
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olmadigi bulunmustur. Kdyde ve kentte ana sinifina devam eden erkek ¢ocuklarin yazi

farkindalig1 puan ortalamalar1 kiz ¢ocuklarin puan ortalamasindan daha yiiksektir.

Cocuklarin 0ykiyl anlama, gorselleri eslestirme, yazi yazma Oncesi becerisi alt test puan
ve erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme toplam puan ortalamalarinin cinsiyet
degiskeni ve kurumun yerlesim yeri ve cinsiyet ortak etkisi tizerinde anlamli bir etkisi

bulunmamustir.  Kurumun yerlesim yeri degiskenin ise anlamli etkisi oldugu gériilmistiir.

Cocuklarm erken okuryazarlik beceri diizey ve alt test puanlarinin kurumun yerlesim yeri

ve yas ortak etkisine iliskin sonuglar:

Cocuklarin sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, 6ykiiyli anlama, gorselleri eslestirme,
yaz1 yazma Oncesi becerisi alt test puan ve erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme
toplam puan ortalamalarinin ayri1 ayr1 yerlesim yeri ve yas degiskeni ilizerinde anlamli
etkisinin oldugu bulunmustur. Kurumun yerlesim yeri ve cinsiyet ortak etkisi ise anlaml
degildir. Koyde ve kentte ana sinifina devam eden 65-73 aylik ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi, 6ykilyii anlama, gorselleri eslestirme, yazi yazma Oncesi
becerileri alt test puan ve erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme toplam puan
ortalamalarinin  56-64 aylik cocuklarin puan ortalamalarindan daha yiksek oldugu

gorilmiistiir.

Cocuklarm erken okuryazarlik beceri diizey ve alt test puanlarinin kurumun yerlesim yeri

ve kardes sayisi ortak etkisine iliskin sonuglar:

Kurumun yerlesim yeri ve kardes sayisinin sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi,
Oykiiyii anlama, gorselleri eslestirme becerileri alt test puan ve erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirme toplam puan ortalamalar1 {izerinde ortak etkisinin anlaml
olmadigi bulunmustur. Bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayr1 etkilerine bakildiginda ise
yerlesim yeri ve kardes sayisi degiskenlerinin sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi,
Oyklyl anlama, gorselleri eslestirme becerileri alt test puan ve erken okuryazarlik

becerilerini degerlendirme toplam puan ortalamalar1 iizerinde anlamli etkisinin oldugu
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goriilmiistiir. Koyde ve kentte ana simifina devam eden ve bir kardesi olan ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, 6ykiiyii anlama, gorselleri eslestirme becerileri alt
test puan ve erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme toplam puanlarinin ortalamasi,

iki veya daha fazla kardesi olan ¢cocuklarin puanlarinin ortalamasindan daha yiiksektir.

Kurumun yerlesim yeri ve kardes sayisi ortak etkisinin ve bagimsiz degiskenlerin ayr1 ayri
etkilerine bakildiginda kardes sayisinin yazi yazma Oncesi beceriler zerinde anlamli
etkisinin olmadigi kurumun vyerlesim yeri degiskeninin ise anlamli etkisinin oldugu

gorilmiistiir.

Cocuklarm erken okuryazarlik beceri diizey ve alt test puanlarinin egitim alinan kurumun

yerlesim yeri ve ailenin gelir diizeyi ortak etkisine iliskin sonuglar:

Kurumun yerlesim yeri ve gelir diizeyi ortak etkisinin sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, Oykiiyii anlama, gorselleri eslestirme, yazi yazma Oncesi becerileri alt test
puanlart ve erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme toplam puan ortalamalari
iizerinde anlamli olmadigr bulunmustur. Bagimsiz degiskenlerin ayri1 ayri etkilerine
bakildiginda yerlesim yerinin sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, 6ykiiyli anlama,
gorselleri eslestirme, yazi yazma Oncesi becerileri alt test puanlar1 ve erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirme toplam puan ortalamalar1 {izerinde anlamli etkisinin oldugu,
gelir diizeyinin ise sesbilgisel farkindalik alt test puan1 ve erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirme toplam puan ortalamalar1 {izerinde anlamli etkisinin oldugu bulunmustur.
Koyde ve kentte ana sinifina devam eden ve gelir diizeyi gider diizeyine esit veya fazla
olan c¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik alt testi ve erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirme toplam puanlarinin ortalamasi, gelir duzeyi gider dizeyinden az olan

cocuklarin puan ortalamasindan daha yiiksektir.

Sonug olarak koyde ana sinifina devam eden g¢ocuklarin yazi yazma Oncesi becerileri,
kentte ise Oykiiyli anlama becerileri daha yiiksektir. Koy ve kentte en diisiik ortalamaya

sahip erken okuryazarlik becerisi sesbilgisel farkindaliktir. Kentte ana sinifina devam eden
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cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme toplam puan ve Sesbilgisel
Farkindalik, Yaz1 Farkindaligi, Oykiiyii Anlama, Gorselleri Eslestirrme, Yazi Yazma
Oncesi becerileri alt test puan ortalamalari, kdyde ana sinifina devam eden ¢ocuklarin puan
ortalamalarindan daha yiiksektir. Cinsiyet, yas, kardes sayisi, gelir diizeyi degiskenleri ve
yerlesim yerinin erken okur yazarlik alt becerileri ve erken okuryazarlik toplam puani
Uzerinde ortak etkisinin bulunmadigi, degiskenlere ayri ayri1 bakildiginda cinsiyet
degiskeninin yaz1 farkindaligi becerisi iizerinde, yas degiskeninin erken okur yazarlik ve
tim alt beceriler iizerinde, kardes sayis1 degiskeninin erken okuryazarlik becerileri ve
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, 6ykiiyli anlama, gorselleri eslestirme alt becerileri
iizerinde anlamli etkisinin oldugu goriilmistiir. Kardes sayisinin yazi yazma oncesi alt
becerisi lizerinde etkisi goriilmemistir. Gelir diizeyi degiskeninin ise erken okuryazarlik
becerileri ve sesbilgisel farkindalik alt becerisi iizerinde anlamli etkisinin oldugu
gorilmiistir.

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda asagida dnerilerde bulunulmustur.

Arastirmacilar i¢in;

v/ Okul &ncesi  dénem cocuklariin  erken  okuryazarlik  becerilerini

degerlendirebilmek amaciyla boylamsal ve deneysel ¢aligmalarin yapilmasi,

v’ Ana smifi icin sesbilgisel farkindalik becerileri, yazi farkindaligi, oykiyii

anlama becerisi, gorselleri eslestirme becerilerinin de kazanimlar1 dikkate

almarak okul dncesi egitim programinin gelistirilmesi,

v’ MEB (2013) programinda yer alan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalariin

degerlendirilmesi ve kazanimlarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini

destekleyecek sekilde ¢aligsmalarin yapilmasi,
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v’ Okul éncesi ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerinin alt becerileri

hakkindaki bilgi diizeyleri ve smif i¢i uygulamalarina yonelik arastirmalarin

yapilmasi,

v’ Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde, 6gretmenlere hizmet i¢i

egitim, seminer vb. yontemlerle destek olunmast,

v’ Ozellikle sesbilgisel farkindalik becerisi alt testinin ana sinifi ve anaokulu
karsilastirmasinin yapilmasi,

v flkokul blnyesindeki ana smiflar1 ig¢in yapilan bu c¢alismanin benzerinin

anaokullarinda egitim goren ¢ocuklar i¢in de yapilmasi,

v' Okul &ncesi donem cocuklartyla calisan Ogretmenlerin ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerini desteklemeleri i¢in, erken okuryazarligin farkl
alanlarina  0zgii becerilerin hangi siralamada ve hangi yOntemlerle
gelistirilebilecegine dair erken okuryazarlik becerilerini destekleme programi

gelistirilmesi,

v Sesbilgisel farkindalik becerilerinin okul 6ncesi donemde farkli yas gruplarinda

degerlendirilmesi ve desteklenmesi,

Egitimciler ve Aileler icin;

v’ Okul 6ncesi donem cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin desteklenmesi

amaciyla 6gretmenlere uygulamali egitimlerin verilmesi,
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v Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi amaciyla smif igi

etkinliklerde uygulanan g¢alismalarin sonuglar1 ailelerle paylasilarak ¢ocuklarin

bu becerilerinin gelistirilmesinin desteklenmesi,

v Sinif ici diizenlemelerde c¢ocuklarin sesbilgisel ve yazi1 fakindaligi gibi

becerilerini destekleyici ayr1 bir merkez olusturularak ¢ocugun bu becerilerinin

desteklenmesi,

v’ Nesne eslestirme, Oriintii olugturma vb. yontemlerle ¢ocuklarin odaklanmalarini

destekleyici etkinliklere daha fazla yer verilmesi,

v’ Yukaridaki sonuclarda da goriildiigi gibi hem kentte hem de kdyde kiz

cocuklarmin okula devam oranlarinin erkeklerden daha diisiik oldugu

goriilmiistiir. Bu konuda ailelere bilgilendirici seminerlerin yapilmasi,

v Ebevynlere ve Ogretmenlere erken okuryazarlik becerilerinin desteklenip

gelistirilebilmesi i¢in seminerler verilmesi,

v’ Erken Okuryazarlik gelisimi etkinliklerine c¢ocuklarin ve ailelerin birlikte

katiliminin saglanmasi,

v’ Dil agisindan zengin ortamlarin, yazili materyal agisindan zengin ¢evrenin,

cocuklarin konusmalarini destekleyecek deneyimlerin, okuma ve yazma ile ilgili

denemeleri yapabilmeleri i¢in baskidan uzak ortamlarin saglanmasi,

v’ Okul éncesi egitim kurumlarinda etkilesimli kitap okuma calismalarina agirlik

verilmesi onerilmektedir.
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EK 1:Genel Bilgi Formu

Sayin Veli;
Bu ¢alisma, kéy ve kentte ana sinifina devam eden c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin degerlendirilmesi amactyla gerceklestirilecektir. Vereceginiz cevaplar baska
bir amac igin kullanilmayacaktir. Liitfen asagida belirtilen sorulardan size uygun olani
isaretleyiniz. Katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Ozgur OZBAY

Okul Oncesi Ogretmeni

COCUGA AIT BILGILER

Adi1 Soyadz:

Dogum Tarihi:

Cinsiyeti: () Kiz () Erkek

Cocuga evde bakan kisi:(Liitfen yaziniz).........

Kacincr Cocuk(Dogum sirasy):  1( )  2( ) 3( ) 4vedusti( )
Ailede Bulunan Cocuk Sayisi(Arastirmaya katilan ¢gocuk dahil degil)

1 Cocuk( ) 2Cocuk( ) 3Cocuk( ) 4 vedahafazlasi( )
Cocugunuz ana simifina baslamadan 6nce okul dncesi egitim ald1 ni?
Evet( ) Hayir( )

Cevabmmiz Evet ise ne kadar sire aldi.

Lyil( ) 2yil( ) 3yi( ) 4wyl () Diger(Liitfen yaziniz)..........
AILEYE AIT BILGILER

Cocuga yakinhginiz Anne( ) Baba ( ) Diger(Liitfen yaziniz).........
Evde yasayan Kkisiler

Anne ve cocuk( )  Babave Cocuk( )

Anne, Baba ve Cocuk( )  Diger(Liitfen yazinz)......
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Anne-Baba bir arada yasama durumu

Birlikte yagsamakta( ) Bosanmig( ) Anne vefat etmis ( ) Baba vefat etmis ( )
Annenin egitim durum

Okuryazar degil( ) Sadece Okuryazar ( ) ilkokul ( ) Ortaokul( ) Lise( )
Universite; On Lisans( )  Lisans( ) Yiiksek Lisans-Doktora( )
Annenin meslegi

(Liitfen yaziniz.....

Annenin ¢ahistigi yer/kurum

(Liitfen yaziniz......

Babanin egitim durumu

Okuryazar degil( ) Ilkokul () Ortaokul( ) Lise( )
Universite; On Lisans( )  Lisans( ) Yiiksek Lisans-Doktora( )
Babanin meslegi

(Liitfen yaziniz......

Babanin ¢alistig1 yer/kurum

(Litfen yaziniz.......

Gelir durumu

Gelir giderden az ( ) Gelir giderden fazla( ) Gelir gider esit( )
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EK 2: Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)




voveveveve
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5 Kicuk Ayak Izler

Gokge Karaman - Onur Ozgur
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EK 3:Erken Okuryazarhk Becerileri Degerlendirme Olgegi izin Yazisi

T.C.
AMKARA OMIVERSITESI
Egitim Bilimleri Fakiiltesi

ilkdgretim Balimi

Okul Oncesi Egitimi Anahilim Dal

04.10.2017

Sayin Ozgiir Ozbay ve Dog.Dr. Hatice BEKIR
Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Aracr’min Gelistirilmesi (2013,
2016)* isimli ¢aligmam, ilgili yerlerde kaynak gosterilmek sartiyla kullanilmasi uygun
bulunmustur. “Koyde ve Kentte Ana Simifina Devam Eden Cocuklarin Erken
Okuryazarhk Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli calismada kullanilabilir ve
baskalarina verilemez. Arastirmanin tamamlanmasinin ardindan bir 6rneginin tarafima

gonderilmesini rica ederim.

Arastirmaci
Dr. Gokce KARAMAN
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Okul Oncesi Anabilim Dali
Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Aracr’min  Gelistirilmesi (2013%,
2016**)isimli ¢alisma belirttigim disinda baska bir arastirmada, izin alinmadan kullanilmayacak ve

tarafimdan baskalarina verilmeyecektir.

Dog. Dr. Hatice BEKIR Ozgur OZBAY

imza imza
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EK 4: Arastirma izni Yazisi




EK 5: Ozgecmis

OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Soyadi, Ad Ozgur OZBAY
Uyrugu Turkiye Cumhuriyeti

Dogum Tarihi ve Yeri

11/01/1991 - Adiyaman

Medeni Hali Evli

Telefon 0536 542 16 56

Faks )

E-posta Ozgur.ozbay.0258@gmail.com

Egitim Derecesi Okul/Program Mezuniyet Y1l

Lise Adiyaman Lisesi 2009

Universite Sivas Cumhuriyet Universitesi /Okul 2015
Oncesi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Gazi Universitesi/Okul Oncesi Egitimi -

Is Deneyimi, Y1l Calistig1 Yer Gorev

2015 - Devam Ediyor

Gliney Sehit Uzm. Cvs Sadettin Yazict

Ilkokulu- Merkez/SIVAS

Okul Oncesi Ogretmeni

Yabanci Dil Ingilizce
Ozbay, O. ve Bekir, H. (2018). Tiirk ve Suriye uyruklu alti yas
v cocuklarin aile algisi. Journal of Current Researches on Educational
aym

Studies, 8 (2), 77-86.
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